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ONSOZ
Miizik egitiminde Ogrenci-6gretmen-ebeveyn etkilesiminin 6zelliklerini  ortaya
koymay1 ve bu etkilesimin 6grenme sirecindeki rolini belirlemeyi amaglamadigim ¢aligmam
hem bu yonleriyle hem de ulusal alanyazinda Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili miizik

egitimi alaninda sinirli kaynagin olmasi sebebiyle 6nemlidir.

Arastirmamin ortaya ¢ikmasinda biiyiik katkisi olan ve bu siiregte bilimsel ve manevi
destegini benden esirgemeyen ¢ok kiymetli danigmanim Sayin Dog¢. Dr. Gokmen

OZMENTES e sayg1 ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Calismam sirasinda ve oOncesinde akademik yasamima yon vermem adina verdigi
destekler icin Giizel Sanatlar Enstitiisii Miidiirii Saymn Dog. Dr. Fatih BASBUG’a, arastirmam
sirasinda ilgi ve yardimlariyla beni mahcup eden Antalya Bilim ve Sanat Merkezi Miidiirii
Saymn Arif AYDENIZ’e, Miizik Ogretmeni Saymn Mine ALTINTAS a, ¢alismaya katilmay1
kabul eden ve her hafta titizlikle yansitict giinliiklerini yazan 6grencilere ve ebeveynlerine,
her daim sevgi ve destekleriyle yanimda olan Ars. Gor. Hiillya KESKIN ve Gokhan
ALABAS’a, beni bu giinlere getiren ve herzaman yanimda olduklarini bildigim ailem; canim
dedem Yunus ADIZEL’e ve canim kardesim Bilge ADIZEL’e, her daim 6rnek aldigim annem
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OZET
Aragtirmanin amaci Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’'nde verilen miizik egitimi
siirecindeki Ogrenci-ogretmen-ebeveyn etkilesiminin bilesenlerini ortaya koymak ve bu

bilesenlerin 6grenme siirecindeki roliinii belirlemektir.

Nitel arastirma modellerinden durum calismasi olan bu arastirma 2016-2017 Bahar
doneminde Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’nde gergeklestirilmistir. Calisma grubunu
Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’nde gérev yapan bir miizik 6gretmeni, bu kurumda miizik
egitimi alan alt1 6grenci ve bu 6grencilerin ebeveynleri olusturmustur. Veri toplamak igin ise
Ogretmen, Ogrenciler ve ebeveynler ile gorlisme yapilmis ve Ogretmen, Ogrenciler ve

ebeveynlerden yedi hafta siiresince haftada bir olmak iizere yansitici giinliikler alinmstir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; alt problemlere gore diizenlenen veriler islenmis ve miizik egitiminde 6grenci-
ogretmen-ebeveyn tiggeninde psikodinamik, kisisel ve kisilerarast boyutlarin etkili oldugu

gorilmiistir.

Anahtar Sozcukler: Miizik egitimi, muzik psikolojisi, Bilim ve Sanat Merkezi, 0grenci-
Ogretmen-ebeveyn etkilesimi, Sosyo-kiiltiirel baglam.
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SUMMARY
The aim of the research is to identify the components of the student-teacher-parent
interaction in the music education process at the Antalya Science and Arts Center and
determine the role of these components in the learning process.

This research, which is a case study from qualitative research models, was conducted
in Antalya Science and Art Center in 2016-2017 spring semester. The study group was a
music teacher working at the Antalya Science and Arts Center, with six students studying in
this institution and the parents of these students. In order to collect the data, interviews were
made with teachers, students and parents, and reflection diaries were taken once a week for

seven weeks from the teachers, students and parents.

Content analysis was used in the analysis of the data obtained in the research. As a
result of the research; It is seen that psychodynamic, personal and interpersonal dimensions

are effective in the student-teacher-parental triangle in music education.

Key Words: Music education, psychology of music, Science and Arts Center, student-
teacher-parent interaction, socio-cultural context.
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1. BOLUM
GIRIS

Bu bolumde problem durumuna, arastirmanin amaci ve dnemine, problem climlesine,

alt problemlere, sayiltilara ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

1.1.1.Sosyal Ogrenme Kuramlari

Egitim psikolojisi alaninda insan davraniglarinin sosyo-kiiltiirel baglamdan ayri
degerlendirmenin dogru olmadigi, dolayisiyla egitim ve sosyo-Kkiiltiirel baglamin ayrilmaz bir
biitlin oldugu gerekgesiyle yapilmis bir¢ok ¢alismada bulunmaktadir. Bandura’nin Sosyal
Biligsel Ogrenme Kurami, Bronfenbrenner’in Ekolojik Gelisim Kurami ve Vygotsky’nin
yakinsak gelisim alam ile ilgili yaptig1 calismalar bunlardan en yaygin bilinenleridir. Bu
caligmalarin temel ortakligi davranisci arastirmalarin aksine, bireyi gelisim ve Ogrenme
yolunda yagsami boyunca etkilesim i¢inde oldugu aile, okul, akran ve medya gibi ¢evresel

etmenleri barindiran sosyo-kiiltiirel baglamdan ayirmamalaridir.

Thorndike, Pavlov ve Miller gibi davranis¢1 arastirmacilar kus, tavuk, kedi, maymun
ve kopek gibi hayvanlar iizerinde bu canlilarin 6grenme davraniglarini gézlemlemek adina
deneyler yapmis ve bu deneylerden elde ettikleri sonuglar1 insan davraniglariyla eslestirmeye
calismislardir. Sosyal 6grenme kuramlarinin davraniscilikta elestirdigi temel noktalardan biri,
hayvan deneylerinden elde edilen sonuglarin insanlarin daha karmasik olan zihinsel, duygusal
ve sosyal diinyalarini tam olarak karsilayamamasidir. Ancak, sosyal 6grenme kuramlariyla
birlikte insan, kendisini diger canlilardan ayiran simgelestirme, 6nceden diisiinme, ¢evreden
ogrenme, Ozdlzenleme ve kendini yansitma Ozellikleri ile gevresel giicler tarafindan
sekillendirilen ve gilidiilen ya da gizli igsel uyaranlar tarafindan yonlendirilen tepkisel
organizmalardan ¢ok, kendini organize edebilen, inisiyatif sahibi, 6ztepkili ve 6zduzenlemeli

bireyler olarak goriilmeye baslanmistir (Ozmentes, 2007).
1.1.1.1.Sosyal Ogrenme Kurami/Sosyal Bilissel Kuram

Albert Bandura’ya ait olan Sosyal Ogrenme Kurami’nda yeni davramis kaliplari

dogrudan deneyim ya da bagkalarinin davranislarini gézlemleme yoluyla edinilmektedir



(Bandura, 1977). Bireylerin kendi deneyimleri yoluyla ve bagkalarini model alarak
ogrendiklerini belirten Bandura (1977), daha sonra kuramin yetersiz oldugunu fark edip
ogrenmeye biligsel siirecleri eklemistir ve kuram Sosyal Biligsel Teori olarak etiketlenmigtir
(Malone, 2002). Boylece kuram ¢ocuk ve yetigkinlerin sosyal deneyimlerini biligsel olarak
nasil yirtttikleri ve bu siireclerin bireylerin davramis ve gelisimlerini nasil etkiledigi ile
ilgilenmistir (Grusec, 1992). Sosyal Bilissel Teori etiketiyle ilgili Bandura (1986) Diisiince ve
Eylemin Sosyal Temelleri: Sosyal Bir Biligsel Teori kitabinda sunlar1 belirtmistir;

...Bu kitapta sunulan teorik yaklasim genellikle sosyal 6grenme teorisi
olarak adlandirilr. Ancak bu yaklagimin kapsami daima etiketinden daha genis
olmugtur ve teorinin ¢esitli yonleri daha da gelistirildiginden etiketi ile arasindaki
uyumsuzluk artmistir. Baglangi¢tan beri bu teori, motivasyon ve 0zdlzenleme gibi
ogrenme konularinin otesine gecen psikososyal fenomenleri kapsamaktadir.
Dahasi, bir¢ok okuyucu, ogrenme teorisini kazanim yansimasinin sartlandirma
modeli olarak yorumlamaktadr, oysaki bu teorik cercevede dgrenme, bilginin
biligsel isleme yoluyla edinimi olarak kavramsallastirimistir. Etiketleme
sorununun bir baska yoniiyse, farkl esaslara sahip bir¢ok teorinin de sosyal

ogrenme etiketini tasimasidir. Daha dogru ve ayri bir etiketleme igin bu kitabin
kuramsal yaklagimi sosyal biligsel kuram olarak belirlenmigtir...

Sosyal Biligsel Kurama gore bireyin 6grenmesi ¢evrenin, davranislarin ve bireyin
etkilesimi ile miimkiindiir. Bandura’nin (1977;1999;2001) karsilikli determinizm ifadesini
kullandig1 bu etkilesimde, belirleyiciler ¢ift yonlii olarak birbirinde degisiklikler meydana
getirmektedir ve bu belirleyiciler esit giice sahip degildir. Schunk’a (1989) gore de
Bandura’nin bu kurami ¢evresel degiskenler, davraniglar ve hem biligsel hem de bireysel

faktorler arasindaki karsilikli determinizmi igermektedir.
Sekil-1 Insan Etkinliklerinin Karsilikli Determinizmi Schunk (1989)

Davranislar

Cevresel Bilissel ve
Degiskenler - > Kisisel
Faktorler

Sosyal Ogrenme Kurami, insana ait baz1 6zellikleri iki yonlii karsilikli etkilesimin
dogasii aciklamakta temel yetenekler olarak benimsemistir. Bunlardan biri olan sembolize

etme yetenegi, insana ge¢mis deneyimlerine anlam, siire ve sekil atfetme imkani1 vermektedir.



Bandura’ya (1999) gore insanlarin olaylar1 ve onlarin sembolik formdaki iligkilerini temsil
etmedeki olaganiistii kapasitesi, onlara ¢evrelerini anlama ve yasamlarinin her alanina deginen
cevresel kosullart yaratma ve yonetme konusunda giiglii bir ara¢ saglamaktadir. Cevresel
etkileri barindiran biligsel faktorler, hangi ¢evresel olaylarin gozlemlendigini, onlara hangi
anlamin kazandirildigini, sahip olduklari duygusal etki ve motive edici giicii ve bunlarin
iletilen bilgilerin gelecekteki kullanim i¢in nasil diizenlendigini ve korundugunu kismen

belirlemektedir (Bandura,1999).

Bandura (1999) insanlarin sembolizasyon yeteneklerini dort farkli islevi ile
kullanildigindan bahsetmektedir. Bunlardan ilki insanlarin ge¢mis deneyimlerini ya da digsal
etkileri simgeler araciyla akil yiiriitme ve eylemler icin kilavuzluk edecek biligsel modellere
dontistiirmesidir. Bagka bir deyisle kendi hareketlerini yonlendirmek icin kullanabilmesidir.
Boylece insanlar hayatlarina yapi, anlam ve devamlilik saglamaktadir. Bir diger fonksiyon,
sembolizasyonun insanlarin sorunlarini eyleme ihtiya¢ kalmadan ¢6zebilmesini saglamasidir.
Cesitli alternatifleri uygulamak zorunda kalmadan sembolik olarak sorunlari ¢ozebilir, farkli
hareketlerin muhtemel sonuglarin1 dngorebilir ve davraniglarini buna gore degistirebilirler
(Bandura, 1977). Sorunlar1 zahmetli davraniglara gerek kalmadan ¢6zmek ve yanlis adimlarin
sonuclarina katlanmak yerine, insanlar genellikle disiinceyle olasi ¢ozlimleri test etmekte,
problemlere alternatif ¢oziimler Gretmekte ve tahmini sonucglara dayanarak ¢6zum yoluna
karar verebilmektedir. Bagka bir fonksiyonu ise sembolizasyonun kayda deger esnekligi ile
insanlarin duyusal deneyimlerini asan yeni ve fantastik fikirler yaratmalarina olanak
tanimasidir. Bandura (1999) bu fonksiyonla ilgili fiziksel olarak imkansiz olsa bile insanlarin
bir inegin ayin lizerinden atladigini kolayca diisiinebilmesini 6rnek vermektedir. Son islev ise
sembolizasyonun basarisizlik ve sikinti liretmesi durumudur. Bu durum insanlarin ge¢miste
yasadigr kotli deneyimleri simgelestirilmesi ya da gelecekler ilgili kaygi verici simgeler

iiretmesi sonucu olusmaktadir.

Sosyal Ogrenme Kuraminda insanin temel yeteneklerinden bir digeri temsili 6grenme
yetenegidir. Bu kurama gore 0grenme deneyim ve model alma ile gerceklesmekte fakat
dogrudan deneyimle 6grenmenin, model almaya nispeten daha temel ve basit bir 6grenme hali
oldugu goriilmektedir. Bandura’ya (1977) gore dogrudan tecriibeye dayanan Ogrenme,
ogrenmenin ilkel bi¢cimidir ve biiyiikk oranda deneyimin sonuglarinin ddiillendirilmesi ya da
cezalandirilmas: ile degerlendirilir. Sosyal Ogrenme Kuraminda, olaylarin uyari, tepki ve

guclendirici 6zellikleri arasinda biiyiik bir akiskanlik vardir ve davranisin hayata gegirilmesi



onceki uyarana tepki olarak gorulmektedir (Harrington,1991). Bu uyaranlar bilgi verici,

motive edici ya da dlzenleyici/guclendirici 6zelliklere olabilmektedir.

Model alarak 6grenme ise bireyin temsili 6§renme yetenegiyle ortaya ¢ikmaktadir.
Bandura’ya (1977) gore insanin gozlem yoluyla 6grenme kapasitesi, bir davranisi daha zor
olan deneme yanilma ile kademeli olarak ele almasina gerek kalmadan ya da duygusal
tepkileri benzer deneyimler yasayan baskalarmin duygusal reaksiyonlarina taniklik ederek
edinmesini miimkiin kilmaktadir. Model alarak 6grenme bireye, gézlemlenen davranisa bagh
olarak dolayli ceza, dolayli pekistirme, dolayli duygu, dolayli gilidiilenme gibi dolayh

yagantilar1 sunarak 6grenmesini etkilemektedir.

Bireyin temsili 6grenme yetene8iyle model alabilecegi ii¢ farkli model tiirii s6z
konusudur. Bunlar fiziksel olarak var olan canli modeller, televizyon sinema ya da kitaplarda
gercege yakin karakterlerin tasviri olarak karsimiza ¢ikan sembolik modeller ve bir davranisin
ya da becerinin kazandirilmasi i¢in sdzel ifadelerin kullanildig1 yazili modellerdir (Ormrod,
2004). Model ile 6grenme dort alt siire¢ igermektedir. Bu siireclerin alanyazinda asagidaki

gibi siralandig1 ve agiklandigi goriilmektedir. (Bandura,1977;1999;2001).

e Dikkat Siireci: Bu siire¢ gézlemcinin model se¢imini ve modellenmis olaylardan

hangi davranis ya da bilgiyi 6grendigini belirlemektedir.

e Akilda tutma Siireci: Akilda tutma gozlemlenen olaym etkisinin devami i¢in
gerekli bir stirectir. Bu silireg, modellenmis olaylar tarafindan iletilen bilginin
bellekteki temsili i¢in kurallara ve kavramlara donlismesini ve yeniden

yapilandirilmasini icermektedir.

e Yeniden Uretme Siireci: Sembolik kavramlarm uygun eylemlere doniistiigii
stirectir. Baska bir deyisle gézlemcinin model aldig1 davranisi tekrarlamasi bu

davranigsal iiretim siirecini dogurmakladir.

e Motivasyonel Siirec: Sosyal Ogrenme Kuramma gore insanlar 6grendikleri her
seyl davranisa dokmemektedir. Bu siirecte modellenen davranisin agiga ¢ikmasi

icin gézlemcinin davranigi onaylamasi gerekmedir.

Sosyal Ogrenme Kuramma gore insanin temel yeteneklerinden bir digeri, dnceden
diisiinme kabiliyetidir. Cogu insan davranisi, gelecekte olabilecek olaylarin ve onlarin
sonuclarinin dnceden diisiiniilmesiyle yonlendirilir. insanlar kendileri icin hedef belirlemekte,

planlanan eylemlerinin olasi sonuglarii 6ngoérmekte ve istenen sonuglarin ortaya ¢ikmasi i¢in
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muhtemel eylemler plan yaparken ve istenmeyen sonuglardan kaginmaktadir (Bandura,2001).
Gelecekteki olaylarin yasanilan an iginde gercek bir varligi olmadigindan, mevcut motivasyon
ve eylemin nedenleri olamaz ancak gilinlimiizde biligsel olarak temsil edilmesiyle su andaki

davranigin diizenleyicileri ve motivasyon kaynaklar1 olarak ¢alisabilir(Bandura;2001;1999).

Insanm ayirt edici ozelliklerinden bir baskasi ise 6zdiizenleyici etkiler yaratma
yetenegine sahip olmasidir. Insanlar, aktivitelerin uyarici belitleyicilerini ydneterek ve
eylemleri i¢in sonuglar treterek davranmislarini bir dereceye kadar kontrol edebilmektedir
(Bandura,1977). Bandura'ya (1991) gore 6z diizenleme, bir dizi psikolojik alt islev araciligiyla
gerceklesmektedir. Bunlar kendini gézlemleme, kendini yargilama ve 6ztepki alt fonksiyonu
olarak siralanmaktadir. Alanyazinda kendini gdzlemlemenin O6grenenin 6grenme siirecine
iligkin dikkati ve performansin1 gozlemlemesi, kendini yargilamanin 6grenenin var olan
performansin1 bir Olgiit ya da hedefle siirekli olarak karsilagtirmasi olarak tanimlandigi
gorulmektedir (Bandura,1989; Schunk,2001). Oztepki ise diger alt fonksiyonlardan hareketle,
yansitma ve 0z degerlendirmeler yapmasi, eksikliklerini gidermeye yonelik olumlu adimlar

atmasidir.

Sosyal Ogrenme Kuramima gore kendini ve kendi diisiince ve davranislarinin
yeterliligini yansitabilme 6zelligi yani 6zyansitma toplumsal bilissel kuramda gbze carpan
diger bir insani niteliktir. Bandura’ya (1999) gore insanlar sadece eylemleri degil, kendi
bilissel, duyussal ve davramgsal islevlerini de incelemektedir. Inceleme sonucu,
diistincelerinin dogrulugunu ve islevsel degerini degerlendirir ve gerektiginde iyilestirmeye

calisir.

Sonug olarak Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami ya da bahsedilen siire¢ i¢inde
aldigr yeni ismiyle Sosyal Biligsel Kurama gore bireylerin 6grenmesi sosyal cevre ile
gerceklesmekte ve bu 6grenme siirecinde cevresel, biligsel ve davranigsal faktorler birbirini
karsilikli etkileyerek rol almaktadirlar. Bu kuram insana ait 6zyansitma, 6zduzenleme, temsili
o0grenme, Onceden diisiinme ve sembolize etme gibi yetenekleri 6n plan ¢ikartmistir. Bu
yetenekler dogrultusunda cevresel, bilissel ve davramigsal faktorlerin birbirini karsilikli

etkileyisini ve 0grenmenin gergeklesme siirecini agiklamistir.

1.1.1.2. Sosyo-Kiiltiirel Ogrenmede Dil ve Kiiltiir: L. Vygotsky
Gelisim ve 6grenme lstline yaptig1 ¢alismalarda sosyo-kiiltiirel baglami 6ne ¢ikaran

Vygotsky, egitimsel silireglerde de cocugun yetiskinlerle ve akranlariyla olan etkilesimi



onemsenmistir. Bu dogrultuda Vygotsky yakinsak gelisim alani (zone of proximal

development) terimini ortaya atmistir.

Sekil-2 Yakinsak Geligim Alant

(Yetiskin/
(Birey Akran
Yalmz) Destegi)

? ()
—+k ————?

Konunun Gel:t;_ek Yakinsal Gelisim Alam Potar_| s_ivel gelinemeyen Konunun
Baslangici Gelisim Gelisim zorluk alam Sonu
Diizeyi Duzeyi

Yakinsak gelisim alani, cocugun baskasindan yardim almadan iistiinden gelebildigi
problemler yoluyla ortaya ¢ikan mevcut gelisim diizeyi ile yetiskin rehberliginde ya da daha
yetenekli akranlar1 esliginde ¢o6ziilen problemler vasitasiyla goriilen potansiyel gelisim
seviyesi arasindaki uzakliktir (Vygotsky,1980; 86), (Bkz. Sekil 2). Vygotsky’e (1980) gore
cocuklar yetiskin rehberliginde ya da ortakliginda kendi yetenek smirlari dahilinde gesitli

davranislar1 ve yetiskinleri taklit edebilmektedir.

Vygotsky gelisim psikolojisi ¢alismalarinda sosyo-kiiltiirel baglami 6ne ¢ikartmis ve
kendisiyle ayn1 donemde yasayan Piaget’e gelisim ve 6grenme siirecinde biyolojik ilkeleri
temel alan yaklasimi sebebiyle elestirel yaklagmistir. Piaget kimi zihinsel ve motor becerilerin
gelismesi i¢in biyolojik olgunlasmanin yeterli oldugu goriisiindedir. Vygotsky ise biyolojik

olgunlagma olsa bile egitimsiz ortaya ¢ikmayacagini savunmustur.

Piaget’e, 6grenmeyi bir olusturma olarak gorerek bireyselligi, Vygotsky ise 6grenmeyi
bir mal etme olarak gorerek sosyal hayati 6n plana ¢gikartmistir. Ancak, Piaget de 6grenme
slireclerine sosyal ¢evreyi tamamen yok saymamaktadir. Piaget’e gore bilgi olusumunda hem
birey hem de sosyal cevre 6nemlidir ama 6ncelik sosyal cevreye verilmemekte ve sosyal
cevre sirekli bir etki giicii olusturmamaktadir (Aktaran: Ergiin ve Ozsiier, 2006 ). Piaget
cocugu kiiciik bilim adami1 gibi gérmekte Vygotsky ise ¢ocugun minyatiir bir yetiskin oldugu
fikrini reddetmektedir. Vygotsky’ye gore toplumsal varliklar olarak etkilesim igindeyiz: ne
dediklerini ve yaptiklarini goézlemleyerek baskalariyla etkilesim kurariz ve bu eylemleri kendi
diisiincelerimizin bir parcasi haline getirmek i¢in kademeli olarak igsellestiririz (North ve

Hargreaves, 2008).

Baska bir fikir ayrili§i ise cocukta dil ve diislince gelisimi ile ilgidir. Piaget’nin
cocukta diislinceyi ve konusmayi1 sirasiyla “otistik, benmerkezci ve sosyal” olarak

asamalandirmasina karsin, Vygotsky cocugun konusma siirecinde en basindan beri sosyal



oldugunu belirtmis ve dil gelisimi siirecini “sosyal, benmerkezci ve i¢sel konusma™ olarak

siralamistir (Erdener, 2009).
1.1.1.3. Ekolojik Gelisim Kuram

Bireyin gelisiminde sosyo-kiiltiirel degiskenler ¢ercevesinde olusturulmus bir diger
kuram Bronfenbrenner’e ait olan ve Biyoekolojik Sistemler Kurami olarak da bilinen Ekolojik
Gelisim Kuramidir. Bronfenbrenner (1977) bu kuramda bireyi merkezde konumlandirilmis ve

cevresini katmansal yapida olan sistemlerle ¢evrelemistir. (Bkz. Sekil:3).

Birbirini karsilikli olarak etkileyen bu katmanlardan en igte olan1 mikro sistem bireye
en yakin olandir. Gelisen birey lizerindeki etkisinin uzakligina gére siralanan diger sistemler
1se mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem olarak siralanmaktadir. Ancak bu
sistemdeki Ogelerin yerleri kiiltlirel ya da bireysel degiskenlere gore farklilik

gosterebilmektedir. Her bireyin bu 6gelerle etkilesim diizeyi farkli olabilmektedir.

Sekil-3 Ekolojik Gelisim Kurami Katmanlar

MAKRO SISTEM
Tutomlar ve Kiltirs! Ideolojiler

EKZO SISTEM

MEZO SISTEM

Endistri

MIKRO SISTEM

BIREY
(Taj, cinsivet
vb.)

Saglik Servisleri

Politika

(http://zenpsikoloji.com/post/108470327470/ekolojik-sistemler-kuram%C4%B1)
Bronfenbrenner (1977) bu katmanlar s6yle agiklamistir:
e Mikrosistem: Bireyi ve etrafindaki ev, okul, is yeri gibi dolaysiz ¢evreyle

arasindaki iliskileri yansitmaktadir. Ortam iginde bulunan bireyler ugrastiklar

aktivitelerle rolleriyle (evlat, aile, Ogretmen, is¢i vb.) ya da belirli fiziksel



ozellikleriyle tanimlanir. Yer, zaman, fiziksel 6zellikler, aktivite, bireyler ve rol

faktorleri ortamin esaslarini olusturur.

e Mezosistem: Yasamin belirli bir noktasinda, gelismekte olan bireyi igeren baslica
ortamlar arasindaki etkilesimdir. Omnegin; 12 yasindaki bir Amerikali igin,
mezosistem tipik olarak aile, okul ve akran grubunu kapsar; bazi ¢ocuklar i¢in ayni
zamanda kiliseyi, kamp1 veya isyerini icerebilir. Ozetle, —mezosistem bir

mikrosistemlerin sistemidir.

e Eksosistem: gelismekte olan bireyi icermeyen fakat bireyi ve yakin g¢evresini
etkileyen hem resmi hem de gayri resmi belirli sosyal yapilar1 da kapsayan

mesosistemin genisidir.

Makrosistem: Ekonomik, sosyal, egitimsel, yasal ve politik sistemler gibi kiltir ve alt
kiiltiirlin microsistem, mesosistem ve eksosistemin somut gostergelerin oldugu kapsayici

kurumsal modellerdir.

1.1.2. Miizikte Gelisim ve Ogrenme

Miizik egitimi alaninda yer alan her boyut (calgi ¢alma, sarki sdyleme, beste yapma
vb.) miizik gelisimi ve 6grenme ile baglantilidir. Ozmentes (2017), bu dgrenmeyi miizik
becerilerinin kazanim siireci olarak tanimlamistir. Bu tanimda miizik 6grenme siirecinin
formal ya da informal olarak ayrilmadigi, birlikte ele alindig1 goriilmektedir. Ugan ise miizik
egitimini bireyin miiziksel davraniglarini kendi yasantilar1 yoluyla amagh olarak degistirme
stireci olarak tanimlamis ve bu davraniglarda onceden belirlenen hedefler dogrultusunda,
kalic1 degisiklikler olmasi1 gerektigini belirtmistir (Ucan,1990:4).

Miizik egitiminin tanimlanmasinin yani sira miizik yetenegi ve bu yetenegin
belirlenmesi konusunda da farkli goriisler séz konusudur. Ik miizik yetenegi testlerinden
birini hazirlayan Wing miizik yetenegi testi sonucunda alt boyutlarin (ses yiiksekligi, melodik,
armonik ve ritmik isitme) tekil olarak ayrilmamasi, biitiinciil olarak ele alinmasi gerektigini
savunmustur. Hazirladigi yedi boliimlik testle miizik yetenegini ve miizikal duyarliligi
6l¢meyi amaglamis ve boliimlerden alinan puanlarin toplaminin anlamli oldugunu belirtmistir
(Aktaran; Young, 1971). Bentley (1966) de gelistirdigi testte ses ayrimi, tonal hafiza, ritmik
hafiza ve akor analizi dl¢limleri yapmis ve benzer sekilde tiim bu testlerden alinan toplam
puani sonug olarak kabul etmistir. Miizik yeteneginin bu kapsamdaki becerilerin toplamina
bagl oldugu goriistine kars1 duran Seashore (1940) ise yetenek testinde ses, giirliik, ritim,

slire, ses rengi ve tonal hafiza kategorilerini kullanmis ve miizik yeteneginin alt boyutlarinin



birbirinden bagimsiz degerlendirilmesi gerektigini savunmustur. Hallam da (1998) Seashore
gibi farkli becerilerini kapsadigini belirtmistir. Hallam ve Shaw’a (2002) gore bir mizisyen
miizik yetenegi kapsaminda yer alan beceriler i¢inde farkli yeterlilikler tasiyabilmektedir.
Ozmentes (2017) ise alanyazindaki bu goriisleri sentezleyerek sarki sdyleme, miizigi isitme
ve algilama, ¢algi calma ve yaraticilhik gibi miizik becerilerinin miizik 6grenmenin

parametreleri olarak ele alinip teker teker ve etkilesim i¢inde incelenebilecegini belirmistir.

Miizik davranislarinin degisimi ve gelisimini tek yonlii bir biitiin olarak ele almak
dogru olmayacag gibi bu davranisglarin degisiminde ve zihinsel /fiziksel gelisim arasinda siki
nedensellik iliskileri kurmak da giictiir. Ornegin; Littleton (1992), Welch ve Backhouse
(1989), Miller (2014) gorme engelli, konusma engelli ya da eksik motor becerilerine sahip
ogrencilerle yaptiklart calismalarda miizik gelisimin bu engellerle baglantisiz oldugunu
belirtmislerdir. H. Gardner’a (2006) gore de bir miizik aleti ¢alan fakat ciddi diizeyde iletisim
kurma sorunu yasayan otistik ¢ocuklar da miizik zekasinin bagimsiz oldugunu kanitlamak igin

oldukea iyi bir 6rnektir.

Miizik gelisimin biyolojik gelisimle en somut bagi isitsel organlarin olusumudur.
Isitme organlarmin gelisimi anne karninda 20 ile 30. haftalar arasinda gerceklesmektedir
(Welch, 2002). Bu baglamda fetiisiin kalp atigindaki hiz degisimi Ol¢imlerine gore anne
sesine ve bazi notalara tepki verdigi ispatlanmistir (Gallahueve dig.,2012). Yeni dogan
bebeklerin, genellikle insan seslerine duyarli olup, 6zellikle dogumdan sonra annelerinin
seslerine dikkat edebildikleri, ninniler, sarkilar ve kalp atislar1 gibi baz1 seslerin bebeklerde
yatistirict etki olusturdugu da bilinmektedir (Salkind, 2002). Ayrica Goodfriend (1993) de,
yeni dogan bebeklerin, annelerinin ses ve giiliimsemelerini, herhangi bir kisi veya nesneyle
bir arada olmaya tercih ettiklerini belirtmistir (Soysal ve dig.,2005). Tim bunlardan yola

cikildiginda miizik gelisimin anne karninda basladigini s6ylemek miimkiindiir.

Yasamin ilk aylarindan itibaren ise bebeklerin iirettigi miizikal ifadeler ve ¢ikardiklari
sesler yetigkinlerinkine benzemektedir (Trehub, 2011). Bebekler icin ezgilerin en énemli
ozelliginin melodik kontiir oldugunu belirten Trehub’a (2011) goére bebekler melodik
kontlirdeki algalis ve yiikseligleri (tizlesme ve kalinlagma) fark edebilmektedir. Bebeklik
donemindeki miizige ait tepkiler zamanla daha karmasik ve bilingli tepkilere doniiserek
miizikal davranislar olusmaya ve gelismeye baslamaktadir. (Ozdemir ve Yildiz, 2010). Bu
gelisim siireci de ayn1 genel gelisim gibi belirli donemsel 6zellikler gostermektedir. Donemsel

Ozelliklerden kasit, bireyin hangi yasta ne yaptigi ya da yapmasi gerektigidir. Alanyazinda
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arastirmacilarin miizik gelisiminde donemsel 6zelikleri barindiran basamaklandirmalar yaptig
goriilmiistiir. Bu basamakladirmalarin temel ¢ikis noktasi ise gelisim psikolojisinin dnemli
isimlerinden biri olan Piaget’nin c¢aligmalaridir. Asama teoristi olarak nitelendirilen Piaget,
cocuklarin gelisim siireglerini Duyu-motor (0-2 yas), Islem Oncesi (2-7 yas), Somut islemler
(7-11 yas) ve Soyut Islemler (11-15 yas) evreleri olarak basamaklandirmistir (Essa, 2012).
Tiim cocuklarin bu gelisim asamalarini sirayla gegirecegini yani bir gelisim doénemini
atlayarak digerine gecemeyecegini savunmaktadir. Bamberger’in gelisimsel birikimlilik
kuraminda, Hargreaves ve Golton’un miizik gelisimi modelinde ve Paananen’in miizik
gelisim modelinde Piaget’in gelisim asamalandirma yapisinin etkileri gériilmektedir.

Paananen (1997) miizik gelisim donemlerini, Robbie Case'in (1985) neo-Piagetian
bilgi isleme teorik gelisim mekanizmasina ve miiziksel gelismeyle ilgili daha o©nceki
ampirikarastirmalara dayandirarak periyotlara ayirdigim1 belirtmektedir. Meveut model, ii¢
ana agsamay1 icermektedir. Bunlar sesin genel parametrik degisiklikleri arasindaki iliskilere ait
farkindaligin gelistigi duyu-motor evre, muzikal kaliplar arasindaki benzerlik ve zithk
iliskilerine ait farkindaligin gelistigi iliskisel donem ve mizikal yapidaki hiyerarsik iliskiler
ile ilgili gelisim yasandig1 ayrimsal donemdir (Bkz. Sekil.4).

Sekil.4: Paananen’in Miizik Gelisim Basamaklari Modeli (Paananen, 1997)

Ayrimsal Donem
(5-11 »il)

Miizikal yapilardalki
hiyerarsik iligkiler
iliskisel Dénem

(1.5-5 yal)
Miizikal yapilardaki benzerlik /

ve zithk iliskileri

Duyu-Motor Dénemi

(4-18 ay)
Genel parametrik /

‘degisimlerin iliskisi

DUYU-MOTOR ILISKISEL AYRIMSAL
DONEMI DONEM DONEM
3. Aralik ve siire 3. Miizikal yaprdeki ritine ve 3. Tonal denge dale dist diizevdedir.
ferrkinclalige oliesmcnyca — divertonik vapilar takip Gelencksel ve global tonlar ile ilgili
Dersilar. edilebilir I sorunlar ¢ozitlmiiseiir. Ritmik alor

serFlamilasmesior

1 i t

2. Miizikearl yapilcarin itk halleri 2. Drikkeart ron ve ritin 2. Tonal denge gelismeyve

olesur, dizerine yogunlay, baslar. Geleneksel ve stobal
ronler karisiklige sebep
alabilir
1. Iyitsel alar ve ses tiretini 1. Dikkeee midizikal veaprilardalki L. Dyizilerdeki ronlar
syl ve kersilids iletisin degisimlere odakianm, algilanabiliv. Ritmik
herlinclectin : : Veipreleaki clcseartenr
T belirginlesir
0. Farklilasmams ses retini L 0. Degisim zit iliskilerin 0. Melodik ve ritmik vapidaki
verrcdir., bulunmasina neden olur. | g Ariverarsik iliskiler

kesfedilmeve baslarnr
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Piaget’nin etkileri goriilen bir bagka ¢alisma olan Gelisimsel Birikimlilik Kuraminda
Bamberger miizik gelisim diizeylerini saptamak amaciyla ¢ocuklarin ¢izimlerini kullanmistir.
Cocuklarin zihnindeki miizige ait yapilar1 ortaya cikarmak i¢in kullandigi bu yontemi,
Piaget’nin zihinde var olan yapilar temsil eden sema terimiyle agiklamak miimkiindiir. Bu
semalarin, ¢izim yoluyla ya da farkli materyallerin el ile sekillendirilmesiyle somutlastirilmasi
alanyazinda da s6z konusudur (Bamberger, 1995; Welch ve dig., 1991; Walker, 1985;
Poorman, 1996). Welch’e (1998) gore de cocuklarin gorsel sembolleri sesle iligkilendirme
dereceleri gelisim diizeylerine gore farkliliklar gostermektedir. Ayrica Bamberger, Montessori
zilleri ¢alan ¢ocuklarla yaptigi calismasiyla miizik gelisim diizeylerini figiiral ve formal
donem olarak basamaklandirmistir. Figliral donemden formal doneme zihinsel temsillere
gecis, Piaget’nin biligsel psikolojiye yaklasiminda ¢ok Onemli bir noktadir. Tiim bunlarin
sonucunda Bamberger (1995) miizik gelisiminin ¢oklu ve birikimli bir siire¢ oldugunu

belirtmistir.

Hargreaves ve Galton’un miizik gelisim modelinde de Piaget’nin etkisi agikca
goriilmektedir. Arastirmacilar ¢alismalarinda miizik gelisim silirecini  yasa gore
basamaklandirma yoniiyle Piaget’nin asama yapisina benzemektedir ancak kendileri
Piaget’den ayrilmak adina, asama (stage) yerine evre-faz (phase) terimini kullanmayi tercih
ettiklerini belirtmektedirler (North ve Hargreaves,2008). Bu ayrima gitmelerini ise Piaget’nin
caligmalarinda her asamada islevsel tutarliligin ima edilmesi ve sadece mantiksal-
matematiksel diisiince seklinin kullanilmasinin sanat i¢in uygun olmamasiyla agiklamiglardir.
Ayrica ¢ocugun miizik gelisiminde geleneksel miiziklere yani kiiltiirel ve sosyal baglama yer
vermeleri yoniiyle de Piaget’den ayrilmiglardir (Ozmentes, 2017). Piaget gelisimsel psikoloji
alanina bir psikolog degil biyolog olarak katk:i saglamistir. Bu sebepten biyolojik 6zellikleri
on plana c¢ikartmis ve Oneminin farkinda olmasina ragmen sosyo-kiiltiirel baglami

caligmalarina yansitmamastir.

Bir¢ok miizik gelisimi model ya da kuraminda Piaget’nin asama teorisi kullanilirken
Gardner, artistik gelisim kuraminda bu durumu elestirmistir. Erken gelisim gdsteren
cocuklarin gelisim basamaklarinmi farkli siralama ya da yaslarda gectigi ornegiyle goriisiinii
giiclendirmistir. Gardner’a (1990) gore artistik gelisim sembol edinimi ve kullanimi ile
baglamaktadir ve gelisimsel psikoloji yetigskinlerdeki yeteneklerinin temeli olan farkli

sistemler ile organize edilen bu sembollerin ¢ocukluktaki temellerini ortaya ¢ikartmalidir.
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Swanwick ve Tillman’in miizik gelisimi kurami1 da Gardner’in artistik gelisim kurami
gibi Piaget’nin asama teorisinden farkli sekillenmistir. Swanwick ve Tillman (1986)
caligmalarinda gelisimi tek yonlii basamaklandirmak yerine spiral bir yapi olusturmuslardir.
Diger kuramlarda oldugu gibi her bir yas donemini temsil eden bir gelismenin kendinden
onceki ve sonraki ile yarattig1 dikey yaklasimi igermesinin yani sira bu modelde ayrica, her
yas doneminde birden fazla gelisim alam1 vurgulanarak yatay bir gelisim yaklasimi da

tanmimlanmistir (Ozmentes, 2017).

Miizik gelisimi konusunda alanyazinda farklilik gosteren bir diger konu ise miizik
yeteneginin dogasidir. Welch’e gore (1998) miizik davranislarin ¢ocukluk dahil herhangi bir
yasta kendini gostermesi temel biyolojik potansiyele ve i¢inde deneyim, olanak, ilgi, egitim,
aile, akran ve sosyo-kiiltiirel baglami barindiran ¢evresel faktorlere baglidir. Seashore (1915)
ise miizik yeteneginin sadece dogustan geldigini ve kalitsal temele dayandigini, Welch’in
aksine bu yetenegin sonradan gelisime ihtimalinin ¢ok az hatta imkansiz oldugunu
savunmustur. Farkli yas gruplan icin farkli yetenek testleri hazirlayan Gordon (1989) da
miizik yeteneginin dogasi konusunda ayni diisiinceyi paylagmis, fakat miizik yeteneginin
egitim ve diger cevresel faktorlerle ancak belli bir yasa kadar gelisim gosterebilecegini ifade

etmistir.

Son yillarda ise miizik gelisimin dilsel becerilerinin gelisimi gibi, anne karnindan
itibaren temel biyolojik potansiyel ve diger cevresel etkenlerle devam ettigi bilinmektedir.
Gordon’da (1989) miizik 6grenme kuraminda bir dil olmamasina ragmen miizigin dil edinimi
ile benzer sekilde 6grenildigini belirtmistir. Theusch ve dig. (2011) yaptiklar1 aragtirmada
mutlak kulaga sahip tek ve ¢ift yumurta ikizleri ile ¢alismis ve arastirmanin sonucunda bu
yetenegin tamamen genetik mirastan kaynaklanmadigini, genlerin, ¢evrenin, epigenetik ve
diger rastlantisal faktorlerin heterojen olarak bir araya gelmesi ile mutlak kulak gelisiminin
saglandigimi belirtmislerdir. Coon ve Carey (1989) de arastirmalarinda ikiz kardeslerle
calismis ve Treusch ve dig. (2011) gibi miizik yeteneginde tek roliin genetik mirasta
olmadigini ifade etmis ve sosyal ¢evrenin katkisinin yadsinamayacagini eklemislerdir. Hirata
ve dig. (1999) ise yaptiklart ¢alismada mutlak kulakli miizisyenler ve mizisyen olmayan
katilimcilarla galigilmis ve mutlak kulakli miizisyenlerin isitsel kortekslerinde daha yogun ve
farkli sinir aktiviteleri gérmiislerdir. Arastirmacilar bu farkliligt mutlak kulakli miizisyenlerin
yogun pratik deneyimlerinden ve kalitsal miraslarindan kaynaklandigini belirtmislerdir

(Hirata ve dig.,1999). Suzuki’'nin egitim metotlarinda da bu duruma paralel olarak her
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cocugun dil gibi dogustan getirdigi miizik yetenegini sosyal cevre ve egitim yoluyla
gelistirebilecegi goriisii s6z konusudur. TUm bu arastirmalardan yola ¢ikildiginda miizik

gelisim ve 6grenmeyle ilgili genel yargilar sunlardir;

1. Miizik gelisimi ve 6grenme birikimli bir siire¢ dahilinde ger¢ceklesmektedir.

2. Miizik gelisimi ve 6grenme ile biyolojik gelisim arasinda siki nedensellik iligkileri
kurmak guctr.

3. Miizik gelisimi ve 6grenme anne karninda baglar ve hayat boyu devam eder.

4, Miizik davraniglar1 giderek daha karmasik bir yapiya biiriiniir.

5. Miizik gelisim ve 6grenmede kalitsal temel, olgunlasma, yas, deneyim, olanak, ilgi,
egitim, aile, akran, medya ve Kultir bireysel ve cevresel faktorler etkilidir.

6. Miizik gelisimi ve 6grenme siireci her bireyde farkli gozlenebilir

1.1.2.1. Miizikte Gelisim ve Ogrenme Siirecinde Sosyo-Kiiltiirel Baglam

Miizik gelisimi ve dgrenme siirecinde kalitsal temel, olgunlasma, yas, deneyim gibi
faktorlerin yani sira bireyin iletisim ve etkilesim i¢inde oldugu, giinliik hayatini ¢evreleyen
cevresel yapilar da 6nemlidir. Bu yapilart bireyin giinliikk yasantisinda yer alan aile, okul,
arkadaglar, medya ve teknoloji olarak siralamak miimkiindlr. Sosyo-kiiltiirel baglam iginde
yer alan bu 6geler bazen tek basina bazense bir kac1 ya da tamamai holistik bir bigimde bireyin

miizik gelisimini ve 6grenmesini etkileyebilmektedir.
1.1.2.1. Miizik Egitiminde Akran Etkilesimi

Okul ve okul dis1 ortamlarda ¢ocuklarin en yogun etkilesim yasadig bir diger 6ge de
akranlaridir. Okullarda, toplu derslerde, orkestra ve koro ¢alismalarinda, bireysel calisma
stire¢lerinde ya da ders aralarinda etkilesim yasayan Ogrenciler, okul diginda ise hem fiziki
ortamlarda hem de internet araciligiyla birbirlerini etkileyebilmektedirler. Ortalama iki
yasindan itibaren zaman zaman c¢ocuklarin en etkili O0gretmenlerinin kendisine yakin
yaslardaki kardesleri, okul arkadaslar1 ve kendinden biiyiik arkadaslar1 oldugunu belirten
Jellison ve dig. (2015) akranlarin birbirini dinleyerek, izleyerek, taklit ederek veya

birbirleriyle konusarak 6grendiklerini belirtmektedir.

Ergenlik doneminde akranlar gittikge 6nem kazanmakta akranlar tarafindan saglanan
digsal motivasyon, ebeveynler ve Ogretmenlerden daha etkili olabilmektedir. Ergenlik
donemide akran etkilesimi 6grencinin miizik 6grenmeyi birakmasina sebep olabilecegi gibi

daha yliksek motivasyonla devam etmesini de saglayabilmektedir (Lehmann ve dig., 2007).
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Bircok geng¢ miizik 6grencisinin akranlariyla olusturdugu miizik gruplari ya da okul bandosu
ve korolarda bu etkilesim devam etmektedir. Bu gruplarda taninma ve saygi gérme iiyelerin
miizik yetenekleriyle baglantilidir ve yeterli miizisyenlerin akranlar1 arasinda yerini koruma

istegi onlar1 motive etmektedir (Lehmann ve dig., 2007).

Miizik gelisimi ve Ogrenmede akran etkilesimine dair alanyazin incelendiginde
ozellikle popliler miizik alaninda akrandan 6grenmenin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Popiiler
mizikte formal egitimin nadir oldugunu belirten Lebrer’e (2008) gbére burada 6grenme grup
aktivitelerinde ve akranlar ile etkilesim ile olurken 6gretmen gozetimi séz konusu degildir.
Benzer sekilde Green de (2009) popiiler miizik 6greniminde rehber ya da uzman gozetiminin
olmadigini, 6grenmenin akran yonetimli yani birinin bilingli sekilde bilgi ya da becerisini
paylagmasi veya bilin¢li sekilde bir 6gretme durumunun olmadigi gruptakilerin birbirini

izleyerek ve taklit ederek grup i¢inde oldugunu belirtmistir.

Okulda siiregelen akran etkilesimim ise informal yapidan farkli olabilmektedir. Kimi
zaman popiiler miizikteki gibi plansiz ve dogal olarak gelisen bu siire¢ kimi zaman 6gretmen
tesviki ve planlamastyla olusturulmaktadir. Yiiksekdgrenimde akran yoluyla miizik 6grenme
Uzerine bir proje gelistiren ve bu proje kapsaminda dort ve beser kisilik 6grenci gruplarina

seminer verdiren Hunter (1999) bu 6grenme stilinin 6zelliklerini $oyle siralamaktadir:

Ogrencileri aktif birer katilimci olarak 6grenme siirecine ¢ekmektedir.
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir.
Interaktif bir §grenme ortam1 olusturmaktadir.

Ogrencileri bilgileri sorgulamaya, tartismaya ve savunmaya ydnlendirmektedir.

o ~ W e

Ogrencilerin is hayatlarinda ihtiyac duyacaklar1 bilissel ve genel yeteneklerini

gelistirmektedir.
1.1.2.2. Miizik Egitiminde Kardes Etkilesimi

Kardesler genelde ayn1 ev ortamini paylastiklarindan birbirlerinin genel gelisimlerini
etkileyebildigi bilinmektedir. Gelisim psikolojisi alanyazinina gore kiiciik kardesler abla ya da
abilerini taklit etmekte, abla ya da abiler ise kardeslerine karsi Ogretmenlik roliine
bartnebilmektedir (Berndt ve Bulleit, 1985). Ancak miizik egitimi alanyazininda ev ortami
icinde Ogrenci ile ebeveynin etkilesimine sik¢a yer vermesine karsin sinirli arastirma

kardeslerin birbirinin miizik gelisimi ve 6grenmesi tizerindeki etkilerini konu edinmistir.
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Miizik gelisimi ve 6grenme slirecinde ev ortaminda ebeveynler disinda kardes etkisine
de yer veren g¢alismalardan birini yapan Davidson ve dig. (1996) miizik alaninda yiiksek
basar1 gosteren 0grencilerin kardeslerinin oldugunu ve bu 6grencilerin kendi basarilarinda
kardeslerinin katkis1 oldugunu diisiindiiklerini belirtmistir. Buna karsilik aragtirmada daha az
basarili olan Ogrencilerin kardeslerini tarafsiz bir rol oynamis olarak gérme egiliminde

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Davidson ve dig. (1997) kardesleri ¢ocuklar1 ¢algi calmaya tesvik eden bir etken
olabilecegini belirtmistir. Arastirmaya gore bu tesvikin altinda kardeslerin birbirini taklit
etmesi yatmaktadir. Ayrica kardesler birbirlerinin derslerini ve pratiklerini dinleyerek ya da
bunlara katilarak ebeveyn katilimina benzer bigimde destek saglayabilir (Davidson ve dig.,
1997). Boylece, ebeveynler gibi kardesler de 6grencinin miizik gelisimi ve 6grenme siirecine

digsal motivasyon saglayarak katkida bulunabilmektedir.

1.1.2.3. Miizik Egitiminde Teknoloji ve Medya Etkilesimi

Teknoloji ve medya bireylerin giinliik yasantisina hemen her an etki eden ¢agimizin en
belirgin yap1 taglarindandir. Egitim alaninda bilgi alma ve bilgi yayma amacina hizmet eden
medya ve teknolojinin artan ve gelisen olanaklar1 miizik egitimi siirecinde de c¢agin
gereksinimlerine paralel olarak kullanilmaktadir. Draper’a (2007) gore degisen teknoloji ile
bireylerin miizik 6grenme, dinleme, pratik yapma ve diger miizisyenlerle isbirliginde bulunma
aligkanliklar1 degismeye baslamistir. Salavuo’a (2008) gorede bu olanaklar bireye 6grenci
merkezli bir §grenme sistemi sunmanin yani sira 6Zrenme i¢in hem toplumla iletisim
kurmasina hem de topluma katkida bulunmasina imkén saglamaktadir. Alanyazinda medya ve
teknolojinin miizik gelisimi ve 6grenmede kullanimu ile ilgili sosyal paylasim sitelerine, video
icerikli sitelere, cevrimigi ya da ¢evrimigi olmayan yazilimlara sahip 6grenme programlarina,

televizyona ve radyoya yogunlasildigr goriilmektedir.

Miizik egitimi alaninda teknoloji ve medya ile ilgili olanaklar incelendiginde
karsilagilan 6gelerden biri dogrudan miizik gelisimini ve 6grenmeyi hedefleyen yazilimlar ve
cevrimigi egitim programlaridir. Aradaki mesafeyi 6nemsiz kilan bu programlar sayesinde
ogrenci kendisine en uygun programa katilabilmektedir (Levendoglu, 2004). Bu programlara
Ear Master, GuitarMethod, PianoProfessor, Music Age, SingingTutor, Finale ve Cubase

ornek verilebilir.
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Medya ve teknoloji olanaklarinin bir diger artis1 ise hem formal hem de informal
egitimde yer edinebilmesidir. Hong Kong’da 1998’de 5 yillik egitim stratejisi planiyla
egitimde bilgi teknolojilerinin kullaniminin sonuglarini aragtiran Ho (2004) 6gretmen ve
ogrencilerle gortismeler yapmis ve bu teknolojinin dikkatlice planlanip miizik siniflarina
entegre edilmesi durumunda ¢ocuklarin motivasyonlarini arttirabilecegi ve Ogrenme
niteliklerini gelistirebilecegi sonucuna varmustir. Informal miizik gelisimi ve &grenme
strecinde teknoloji ve medya popdiler kultlriin aktarim araglarindandir. Popiler medya
kiiltlirtiniin ¢ocuklarin akranlariyla paylastiklar1 degerler, miizikli oyunlar gibi elementleri
barindiran sosyal repertuarin 6nemli bir pargasi oldugunu belirten Lum, (2008), yaptigi
caligmada farkli etnik kokenlere ait iki farkli ilkogretim 1. sinif 6grencisini aile ortaminda
degerlendirmis ve c¢ocuklarin evde olusan repertuarlarinin ¢ogunlukla yetiskinlerin ve
genclerin begenisini almis, internet, radyo, televizyon ya da CD’lerden ulasilabilen pop ve

elektronik miizik agirlikli oldugu sonucuna varmstir.

Medya ve teknoloji yoluyla yasanan etkilesim bireylerin begenilerine ve se¢imlerine
etki etmektedir. Seshagiri (2009) yaptig1 ¢alismada Ggrencilerin sosyal medyada paylastigi
miizikler, videolar, resimler ya da metinlerin icerigi konusunda diger insanlardan etkilendigini
ve bagkalarinin begenilerini dnemsedigini belirtmektedir Seshagiri’e (2009) gore ayni sosyal
agda bulunan bireylerin paylasimlar konusunda ortak tercihleri ve begenileri olusmasina
ragmen miizik icerigi yaratmak konusunda teknoloji meraklis1 bireyler one ¢ikmaktadir.
Benzer sekilde Bentley ve dig. (2006) paylasilan miizik, resim gibi igeriklerinin birbirine
benzer oldugunu ve zaman zaman bireylerin kendilerini ifade etmek icin bu yola

bagvurduklarini belirtmektedir.

Teknoloji ve medyanin miizik egitimi alaninda bilgiyi yayma, 6grenme, rol model
olma, muzik yaratma, etkinlikleri takip etme, degerlendirme ve fikir aligverisinde bulunma
gibi islevlerinin 6n planda oldugu géze carpmaktadir. Komulainen ve dig. (2010) Youtube
gibi video icerikli sitelerden ya da sosyal aglardan saglanan ¢evrimigi miizik olanaklarini

sOyle siralamislardir;

Miizik ile ilgili glincel bilgi, olay ve sanatgilar1 takip olanagi sunar.
Ucretsiz olarak miizik igeriklerine ulasmayi saglar.

Genis bir miizik kiitliphanesi sunar.

el

Farkli bolgelerden ya da cihazlardan hizli ve kolay bi¢imde miizige ulasmay1

saglar.
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5. Bireye kendisinin ve c¢evrimici sanat ¢evresinin dinledigi miiziklere dayanarak
yeni oneriler sunar.

6. Insanlarla kolay ve hizli sekilde miizik paylasmaya olanak tanir.

1.1.2.4. Miizik Egitiminde Toplumsal Cinsiyet Etkisi

Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetten farkli bir olgudur. Cinsiyet kisinin kadin ya
da erkek olarak gosterdigi genetik, fizyolojik ve biyolojik ozellikleri olarak tanimlarken;
toplumsal cinsiyet, kadinin ve erkegin sosyal olarak belirlenmis kisilik ozelliklerini, rol ve
sorumluluklarin1 ifade etmektedir (Vefikulucay ve dig. (2007). Bu yapida toplumun
olusturdugu kadin ve erkek rolleri s6z konusudur ve Schmitt’e (2003) gore, erkekler ve
kadinlar dogustan gelen ve farklilasmis cinsiyetlerine 6zgii psikolojik rollere sahip degillerdir.
Toplumsal cinsiyete ait yargilar bireyleri ¢alisma, egitim, aile, evlilik gibi yasantilarinda farkl

rollere burindidrmektedir.

Miizik egitimi siirecinde de kadin ve erkek rollerini kendisini gostermektedir.
Alanyazinda bu rollerin karsilastirilarak incelendigi goriilmiistiir. Ornegin Comber’e (1993)
gore miizik alaninda kadinlar geleneksel olarak daha dominantken, teknolojide kendisine daha
cok giivenen erkek egemenligi s6z konusudur ve bu durum kadinlarin miizik teknolojisine
erkeklere nispeten daha az ilgi gostermesiyle sonuglanmaktadir. Benzer sekilde Hallam’a gore
(2001) kizlar calgr 6grenmede ve miizik sinavlarinda erkeklerden daha basarili olmalarina
ragmen, profesyonel miizik diinyasinda erkek rol modelleri daha fazladir. Bu farkin sebebinin
net olmadigim belirten Hallam(2001) toplumsal cinsiyet rollerinin miizik 6grenmede 6nemli

bir 6zellik oldugunu ifade etmistir.

Toplumsal cinsiyet rolleri O6grencilerin ¢algi secimlerini ve calgilara atfettikleri
ozelliklere gore c¢algr calan miizisyenleri algilama bigimlerini etkilemektedir. Cramer ve
dig.(2002) calismasina gore bireylerin ¢algi secimleri cinsiyet rollerinden etkilenmekte, davul,
tuba gibi ¢algilar eril, fliit ve arp gibi calgilar disil olarak gruplandirilmakladir. Caligmanin

diger sonuglarini soyledir:

1. Kadin miizisyenler erkeklere gore daha dominant, aktif ve lider ozellikli

algilanmaktadir.
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2. Disil calgilan1 calanlar daha sicak, sefkatli, hassas bir karaktere sahip oldugu
diistintiliirken eril galgi ¢alanlara gore daha pasif ve daha az liderlik 6zelliklerine
sahiptir.

3. Disil calgilar1 ¢alan farkli cinsiyetlerde erkeklerin daha aktif, dominant ve lider

olduklar diisiiniilmektedir.

Ho da (2001), calismasinda benzer sonuglara ulagsmis ve Ogrencilerin calgi
secimlerinde cinsiyetin etkili oldugunu, bu sebepten erkek Ogrencilerin trombon, tuba,
trampet, fagot, ya da ¢ello ve kontrbas gibi biiylik calgilara yoneldiklerini belirtmistir.
Toplumsal cinsiyet rollerinin 6grencilerin ilgi duyduklart ve basarili olduklar1 dersleri de
etkiledigini belirten Ho’ya (2001) gore kiz 6grenciler sarki soylemek, ¢algi ¢calmak, siniftaki
miizikli oyunlara katilmak konusunda daha istekliyken, erkek 6grenciler miizik teorisi, miizik

kuramlari, galgilari tanima ve bilgisayar destegiyle mlzik yapmakta daha aktiflerdir.

1.1.2.5. Lamont’un Sosyo-Kiiltiirel Miizik Gelisimi Yaklasimi

Alanyazinda bireyin miizik gelisimi ve O0grenmesi ile ilgili sosyo-kiiltiirel yapilar
barindiran farkli yaklagimlar ve modeller oldugu goriilmiistiir. Bunlardan biri olan Lamont’un
sosyo-kiiltiirel miizik gelisimi yaklasimi, bu c¢evresel yapilar1 Bronfenbrenner’in ekolojik
gelisim kuramina dayandirarak agiklamistir. Lamont’a (1999) goére miizik gelisimi; siirekli ve
ilerleyici yapida olan bir siiregtir ve bireyin sosyo-kiiltiirel baglami ile etkilesimi ile
mimkiindiir. Lamont yaklasiminda miizik gelisimini bes evreye ayirmis ve bu evreleri
Bronfenbrenner’in Ekolojik Gelisim Kurami katmanlari ile bagdastirmistir. Buna gore sosyo-
kiiltiirel alan i¢indeki ilk miizik deneyimleri yani temel isitme sistemleri araciligiyla bebeklik
doneminde miizigin sinirl bir isleme ve bellek kapasitesi ile algilanmasi bireysel alandaki ilk
evreyl, sesler arasindaki temel yiikseklik farkliliklarina iligkin duyarliligin artmasi ve sarkilar
tanimaya baglama bireysel alandaki ikinci evreyi ve ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel alanda okul
miizigini ve okul ortamini, melodik ¢izgiye ve tonal yapilara iliskin farkindaligin arttig
Uclinct  bireysel evrenin sosyo-kiiltiirel yansimasi ise miizik etkinlikleri baglamidir
(Ozmentes, 2017). Bireysel alandaki dérdiincii ve besinci evreler ise formal ve acik¢a anlama
donemidirler ve bu iki asama sosyokiiltiirel alanda formal egitim baglamini yani, okul i¢i

calismalar1 kapsamaktadir (Ozmentes, 2017).
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1.1.2.6. Hallam"in Miizik Ogrenme Modeli

Benzer bicimde Hallam da (2001) gelistirdigi miizik 6grenme modelinde 6grenme
ortamint miizik O0grenmede temel faktorlerden biri olarak almistir. Hallam'in 6grenme
ortamindan kastinin Ekoloik Gelisim Kurami iginde mikro ve mezo sisteme denk geldigi
gorilmektedir. Cunki Hallam’a (2001) goére olduk¢a karmasik olan miizik Ogrenme
stirecinde, birey 6grenme ortamina eski bilgi ve deneyimleriyle gelmektedir ve bu bilgi ve

deneyimlerin en 6nemli kaynag aile ortamudir.

Hallam'im miizik 6grenme modelinin tiimiine bakildiginda ise miizik 6grenmede etkili
olan dinamiklerin 6grenen Ozellikleri, 6grenme ortami, dgrenme gereksinimleri, dgrenme

stireci ve 6grenme tirlinleri oldugu goriilmektedir.
Ogrenen Ozellikleri

Miizik 6grenme modelinde 6grenen Ozellikleri gelismislik ve onceki bilgi dizeyi,
ogrenme yaklasim ve stilleri, cinsiyet, listbilis, glidii ve benlik saygisi olarak belirlenmistir.
Gelismislik ve Onceki bilgi diizeyi ile ilgili Hallam (2001) bireyin, her yeni &grenme
durumuna 6nceki miizik deneyimleri ile geldigini ve bu deneyimlerin bebeklik doneminden
itibaren evdeki miizik ortaminin yogunlugundan etkilendigini belirtmektedir. Bu dénemde
cocuklarin miizigi dil gibi farkinda olmadan 6grendiklerini ifade eden Hallam (2001), miizik
O0grenmenin Omiir boyu devam ettigini eklemistir. Ebeveynlerin bu siirecte ¢ocuklarini okul
miifredati disinda g¢alg1 dersi ya da koro gibi etkinliklere tesvik etmesinin ¢ocugun miizik
yeteneginin gelisimine katki sagladigini belirten Hallam’a (2001) gore miizikte aktif katilim
geleneksel miizik yetenegi testlerinde puanlar: arttiracagi gibi miizik 6grenme siirecinde yeni

yapilara daha kolay uyum saglayarak gelismislik diizeyini de etkilemektedir.

Ogrenen ozelliklerinden biri olan cinsiyet bashiginda ise Hallam (2001) ¢alg1 ¢almay1
ogrenen kiz ogrencilerinin sayisinin erkek ogrencilerin neredeyse iki kati olmast ve kiz
ogrencilerin daha basarili olmasina ragmen miizik alaninda erkek rol modellerin 6ne ¢iktiginm
belirtmektedir. Ayrica miizik yetenegi testlerinde Ol¢limlerin kizlar ve erkeklerde benzer

puanlamalar ile sonuglandiginin iizerinde durmustur (Hallam,2001).

Bireylerin farkli 6grenme yollarini takip ediyor olabilecegini belirten Hallam (2001)
bu durumu da 6grenen 6zelligi olarak degerlendirmistir. Hazirladig listeyle de farkli 6grenme

yaklagimlar1 ve stillerinin 6grencinin karakter 6zellikleri ve miizik egitimine uygun sekilde
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simiflandirmistir. Hallam’a gore (2001) 6grenme yaklagimlari ve stillerinin 6gretim yontemleri
ve materyalleri ile dogru eslestiginde daha etkili olmaktadir. Ayrica bu yaklasim ve stilleri her
ogrencinin bireysel ihtiyaclarina gore ayarlamak olanakli degilken, 6gretmen bir dizi §gretme

yontemi ve materyali kullanarak zayif alanlar1 iyilestirebilir (Hallam,2001).

Ustbilisi de 6grenen dzellikleri i¢inde agiklayan Hallam (2001), bu kavrami dgrencinin
kendi Ogrenmesini yonetme, planlama ve degerlendirme kabiliyeti olarak tanimlamustir.
Ayrica istbilisin gorev gereksinimlerini degerlendirmeyi, kendi giiclii ve zayif yonlerden
haberdar olmayi, belirli gorevler i¢in uygun stratejileri segmeyi, bir hedefe dogru ilerlemeyi
planlamay1 ve izlemeyi, problem ¢ézme becerileri gelistirmeyi ve nihai sonucu yansitarak
degerlendirmek icin stratejilere sahip olmay1 icerdigini belirtmistir (Hallam,2001). Hallam’a
(2001) gore Ogrenciler, gerektiginde kullanabilecekleri besteleme, dogaglama veya
performans stratejileri edinmelidir ancak stratejiler tek basina yeterli olmamakla birlikte bilgi
ile desteklenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte {istbilissel becerilerin gorev odakli degil
kisi odakli stratejiler icermesi bireyin etkili c¢alismasina yardimci olmaktadir. Ogrenme
disiplinin bir par¢asi olan iistbiligsel becerilerin kazanimi konusunda 6gretmenler, 6grencilere
belirli 6grenme siireclerini modelleyerek, siire¢ ve mevcut stratejilerin tartisilmasini tesvik
ederek, problem ¢6zme Dbecerilerinin gelistirilmesine yardimeci olarak, O&grencilerin
performansi ve gelisimi hakkinda agik degerlendirme firsatlar1 sunarak yardimci olabilirler

(Hallam,2001).

Motivasyon ve benlik saygisini da 6grenen 6zelligi olarak degerlendiren Hallam’a
(2001) gore motivasyon bireyin Ozellikleri ile buldugu c¢evre arasindaki karmagik
etkilesimlere ve gevrenin bireyi ne kadar odiillendirildigine baghdir. Ogrencilerin, sosyal
motivasyon ile bagkalarii memnun etmek istediklerini, i¢sel motivasyon ile bir
tamamlamaktan zevk aldiklarim1 ve bagsar1 motivasyonu ile bir isi 1yl yapmak istediklerini
belirten Hallam (2001), motivasyonu zaman i¢inde siirdiirmek konusunda anahtarin ig
motivasyon oldugunu ifade etmektedir. Bir gorevi listlenmek dgrenci igin eglenceli oldugunda
ve daha sonra basarili bir sekilde tamamlandiginda, 6grencinin benlik saygist gelismektedir ve
bu durum daha sonraki 6grenme gorevlerine tasinacak olan motivasyonu arttirmaktadir. Aksi
sekilde Ogrenme sonuglar1 negatif oldugunda motivasyon olumsuz etkilenebilir ancak
ogrencinin bu basarisizlifin sebebini agiklama bigimi ile benlik saygist yiiksek kalabilir
(Hallam,2001). Ornegin; 6grencinin basarisizhgmi pratik eksikliginden kaynaklandigini

sOylemesi benlik saygisini diistirmemektedir. Bu tip durumlarda 6gretmenlerin, 68rencilerinin
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basarisizligin1 pratik eksikligine, basarilarin1 ise yetenege dayandirmalarimi tehlikeli bulan
Hallam (2001), 6grencinin bagarili olmak igin ¢ok siki ¢alismak gerekmedigini diigmesine ya
da ogrenci ¢ok calisip basarisiz oldugunda kendisini yeteneksiz hissedip motivasyonunun
diismesine neden olacaginmi belirtmektedir. Ogretmenler ayn1 zamanda basar1 ve
basarisizliklarin, 6grencilerin miizik yetenegi hakkinda olumlu bir bakis acis1 kazanmalarina
ve yeni yontemler ve stratejiler onermek suretiyle gelecege yonelik olumlu beklentiler
sunmalarina imkan verecek sekilde yapilmasini kolaylastirabildiklerini vurgulayan Hallam
(2001), 6gretmenlere sunlar1 onermektedir;

e Ogrencilerin uygun beklentiler gelistirmesine yardimci olun.

e Ogrencileri farkli zaman araliklarinda belirgin, net ve erisilebilir olan gesitli
hedefler belirlemelerine yardimci olarak dgrenmeleri i¢in sorumluluk {istlenmeye
tesvik edin.

e Ogrencilerin zorlanmadiklar1 kolay isler disinda da basarili olduklarindan emin
olun.

Ogrenme Ortam

Hallam'in 6grenme ortami ifadesi kiiltlirli, 6grenimin yapildigr yeri ve o yerdeki
dgretmen, 6grenci, ebeveyn ve akranlar icermektedir. Ogrenme ortaminda muzige deger
verilmesinin 6nemli bulan Hallam (2001) eger miizige hem okulda hemde okul dist
aktivitelerde deger wverilirse Ogrencilerin katilim konusunda daha istekli olacaklarim

belirtmektedir.

Hallam (2001) 6grenme ortaminda, 6gretmenin merkezde yer aldigini ve dgretmenin
o0grenme Ogretme siirecinin dogas1 geregi farkli konseptlere sahip oldugunu, boylelikle
ogretmen bilgi aktarimcisi ve dgrenmeyi kolaylastiric1 olarak goriilebilecegini belirtmistir. Iyi

Boag'in (1989) tanimladigi iyi 6gretmen 6zelliklerini s6yle siralamigtir;

e Ogrenciyi motive eder,

e Her 6grenciye ayr1 bir birey olarak davranir,
e Ogretecegi konuya hakimdir,

e Sevecen ve sicakkanlhidir,

e Ogrenciye nasil 6grenecegini dgretir,

e Insan iligkileri konusunda iyidir,

e Kararli, adil ve esnektir,
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e Diisiincelerini organize etmistir,
e Ogrencilerini hayata hazirlar,

e Smifi yonetebilir,

e Benlik saygisi yiiksektir,

e Espri anlayisina sahiptir.

Ogrenmenin merkezinde &gretmen-6grenci iliskisinin oldugunu belirten Hallam
(2001), bir kurumdaki insan iliskilerin kalitesinin {iretilen is miktar1 ve kalitesini ile 6grenci
katilimini arttirdigini vurgulamistir. Hallam (2001) 6gretmen 6grenci iliskisinde dinamiklerin
kimi zaman bilingli bir sekilde sekillenmedigini gecmis deneyimlerden etkilenebilecegini

ifade etmistir.
Ogrenme Gereksinimleri

Miizik herkesin yetenek cesitliligine uyan ve yetenekleri gelistirmek i¢in olanak
saglayabilen genis bir 6grenim yelpazesine sahiptir (Hallam,2001). Hallam’a (2001) gore bu
cesitliligin belirsizlige yol agmasii onlemek i¢in Ogretmenlerin miizik 6gretmede genel
amagclarin1 belirlemeleri ve bu amaclara uygun bir miifredat ile hareket etmeleri
gerekmektedir.

Ogrenme Siireci

Hallam (2001) miizik 6grenme modelinde 6grenme siirecini kiiltliirlenme ve yaratic
beceriler olarak ikiye ayirmis olmasina karsin ancak ikisinin gelisiminin geri ¢evrilemez

bicimde i¢ ice gecmis durumda vurgulamastir.
Kultirlenme

Kilturlenme, bireylerin kendisine ait olan ve farkli kiiltiirlerin miiziklerini destekleyen
miizik yapilarin tanima yollarini ifade etmektedir (Hallam,2001). Bu stirecin mizik ile ilgili
bilgi, miizigin yapilacagi yollar1 ya da karakteristik seslerin icsellestirilmesini
kapsayabilecegini belirten Hallam’a gore (2001) bireyler bu kiiltiirlenme siirecinde
cevrelerinden duyduklart miizikten ¢cogu zaman bilingsizce 6grenme gerceklestirmektedir.
Bununla birlikte, dikkat ve caba sarf ederek aktif olarak dinlemek dinleyicinin algilarini
degistirerek, bireyin bir miizik yapisinin temalari i¢indeki iliskileri daha iyi anlama ve bunu

hatirlama olasiligr arttiracaktir (Hallam,2001). Okuldaki mizik dersindeki ortamda gegcirilen
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stirenin, ¢cocugun giinliik hayatta i¢inde oldugu miizik ortamindakinden ¢ok daha az oldugunu
da belirten Hallam (2001), ¢ocuklarin miizik kiiltiirlenme siirecinin okul dis1 ortamda daha

yogun sekillendigini vurgulamaktadir.
Yaratici Siirecler

Yaratici siirecler, performans, dogaglama veya kompozisyon yoluyla miizik yaratma
becerilerini icermekte olup, bu beceriler zihinde 6nce bilingli bilissel islemlerle kontrol
edilmekte zaman iginde otomatik hale gelmektedir. Nota okuma ilk &grenildiginde her notay1
¢ozmek bilingli bir bilissel ¢aba harcandigini ancak bir siire sonra nispeten kolaylikla
okunabildigini 6rnek gosteren Hallam (2001) zamanla performansin da teknik yonlerinin
giderek daha otomatik hale geldigini bdylece mizikal hususlara daha fazla ©nem
verilebildigini ifade etmektedir. Miizik becerilerin otomatiklestirilmesi icin pratik yapilmasi
gerektigini belirten Hallam (2001), Sloboda ve dig.’nin, (1996) pratik yapmanin miizikte
uzmanlasmanin tek belirleyicisi oldugunu ifade etmelerini elestirmistir. Hallam ‘a (2001) gore
hi¢ kimsenin pratik yapmaya vakit ayirmadan iyi bir miizisyen olmasi1 miimkiin degildir ancak
iyi bir miizisyen olmak tek kosul pratik yapmak degildir. Hallam (2001) diger okul
derslerinde okuma yazma gibi gerekli otomatik beceriler hazir buldugu igin direkt
uygulamaya gegilebildigini ancak simif miizik derslerinde otomatik becerilerin

gelistirilmesinin gili¢ oldugunu ve bunun biiyiik bir problem teskil ettigini vurgulamistir.

Mizik becerilerini otomatik hale getirmeye ek olarak yaraticilik sureci, uygun
stratejilerin ve mizik bilgisi birikiminin kullanilmasini1 gerektirmektedir. Bir strateji
repertuarina sahip olmak yararl olsa da, stratejilerin bilginin yerini alamayacagini belirten
Hallam’a (2001) gore miizik bilgilerimiz ne kadar kapsamliysa, yeni muzik bilgi ve becerisi

edinmek o kadar kolay olur.
Ogrenme Ciktilari

Modelin son 6gesi olan 6grenme ¢iktilar1 resmi ya da yurt disi sinavlar, miizikal
uzmanhigin gelisimi, yapilan isteki niceligin ve niteligin artmasi gibi farkli sekillerde
diistiniilebilmektedir. Hallam (2001) 0grenme c¢iktilar1 ne olursa olsun, 6grencilerin sonraki
o0grenme deneyimini etkiledigini bunun bir dongii halinde devam ettigini belirtmektedir.
Ogrenme ciktilar1 ile baglayan dongiiniin yalnizca Ogrenciyi degil, Ogretmeni de

etkilediginden bahseden Hallam (2001), 6grencinin basarisinin 6gretmene 6zyeterlilik olarak
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dondiigilinii benzer bi¢imde basarisizligin ise 6gretmen Ogrenci iliskisinde bozulmalara yol
acabilecegini ifade etmistir. Ogrenme c¢iktilarmin &grenci ve Ogretmen  iizerindeki
yansimalarina ek olarak, bunlarin resmi olarak degerlendirilmesi 6grenilen ve Ggretilenleri

yonlendirmekte, miifredatlarin igerini, 6gretme bigimlerini etkilemektedir(Hallam,2001).
1.1.2.7. Miizik Egitimi Olanaklar Kiiresi

Kimi arastirmacilar bireyin mikro sisteminde yer alan okul, aile gibi yakin ¢evresini
ele almis, kimisiyse ekzo ve makro sistemi de ¢aligsmalarina dahil etmislerdir. Bunlardan biri
olan Hargreaves ve dig. (2003) modelinde 6grencinin miizik egitimi dahilindeki olanaklari
hem formal hem de informal yasantilar1 genel olarak kapsamaktadir. Dort ¢eyrekten olusan bu

modeli Hargreaves ve dig. (2003) soyle agiklamistir:

...Kuzeydogu ceyregi, profesyonel miizisyenligi amaglayan iginde
calgt siavlari ya da genelde konservatuar tarafindan saglanan
orkestra, koro gibi miizik topluluklarina katilimi iceren bir yapiyi
gostermektedir. I¢ kisumda bulunan yardimct égeler ise ses kayitlari,
miizik teknolojileri gibi miizikle ilgili yan alanlari kapsamaktadir.
Giineydogu  ¢eyreginin  i¢  boliimii  iigiincii  ¢evre  olarak
adlandirilmaktadir. Burada ebeveyn ya da 6gretmen faktorleri yoktur.
Oyun bahceleri, genclik kullpleri ya da sokaklar gibi ev ya da okul
ortamina ait olmayan yapilar vardir. Aslinda tigiincii ¢evre g¢ocugun
odasinda ya da sinif ortaminda da gerceklesebilmektedir. Burada
temel sart ebeveyn gozlemi ya da formal bir aktivite dahilinde
olmamaktir. Dis yapisinda ise yine formal yapidan uzak yerel korolar
ve orkestralar vardir. Kuzeybati ¢eyregi tamamen okul ortamini ve
miizik dersi miifredatint olustururken giineybati ¢eyregi ise okulda
yapilan miifredat disi aktiviteleri kapsamaktadir. Ornegin; okul
konserleri, workshoplar, profesyonel mizisyenlerie iletisime ge¢mek
vb...

Sekil-5 Miizik Egitimi Olanaklar1 Kiiresi Modeli (Hargreaves ve dig. , 2003)
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1.1.2.8. Miizik Egitiminde Ogretmenin Rolii, Kimligi ve Ogrenci-Ogretmen
Etkilesimi

Ogrencinin miizik egitiminde sosyo-kiiltiirel baglaminin en guclu figirlerinden biri
olan ogretmeni ile etkilesimi miizik gelisimi ve Ogrenmesi adina O6nemli bir asamadir.
Ogrencinin calg1 seviyesini ve kapasitesini anlayip egitim siirecine uygun sekilde devam
edebilmek igin 6grenci-6gretmen iliskisinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirten Hallam(1998)
da 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin Ogrenciyi tiim egitim siirecinde etkiledigini
vurgulamistir. Carey ve Grant’a (2015) gore ise 6gretmen-6grenci iligkisi sanatsal veya teknik
konularin oOtesine gecmistir. Bu iliski yalnizca Ogrencinin miizik 6grenmesini degil bu
ogrenme siirecinde yer alan 6gretmen ve 6grencinin tutum, motivasyon ve Ozyeterlilik gibi

psikodinamik boyutlar1 da etkilemektedir.

Alanyazinda 6gretmen ve O0grenci arasindaki etkilesimi konu alan aragtirmalarin bir
kism1 smif miizik 6gretmenlerini bir kismi ise birebir ders yapma olanagina sahip olan 6zel
calgt Ogretmenlerini kapsamistir. Birebir ders yapan oOgretmenlerin bir grupla calisan
ogretmenlere nispeten 6grencisinin miizik gelisimine ait 6zel gereksinimleri ile daha yogun
ilgilenebildigini belirten Lehmann ve dig.’e (2007) gore bu ogretmenlerin dgretmenlik
nitelikleri ve dgretim stratejileri arasinda farktan ¢ok benzerlik s6z konusudur. Kosta (1984)
da birebir miizik 6gretimi baglamlarinda gerceklestirilen derslerin 6grenciye katkisinin biiytik
oldugunu belirtirken, Barnes (1976) buyik grup derslerinde 6grenci-6gretmen arasindaki

iligkinin kalitesi ve yogunlugunun diistiiglinti belirtmistir.

Bu gortislerin aksine alanyazinda birebir ders yapmanin 6grenciyi olumsuz etkiledigi
yoninde de calismalar mevcuttur (Carey, 2010; Burwell,2006). Gaunt (2008) birebir
derslerle gerceklesen Ogrenim siireglerinin - 6grencilerin  6grenmeye dair  0zguvenini
diistirdiigiinii ve kendi 6grenme sorumluluklarini almasini zorlastirigini ifade etmistir. Benzer
bicimde Carey (2010) de birebir derslerin uzun vadede 6grencinin 6grenmede 6gretmen
bagimlis1 olmas1 gibi olumsuz etkileri olabilecegini belirtmistir. Dahas1 birebir dersleri konu
alan alanyazinda ve miizik egitiminde bu ders yapma biciminin siiregelen 6nemine ragmen,
faydalar1 veya verimliligi hakkinda deneysel kanitlar olduk¢a azdir ve bu ders yapma
biciminin sonuglar1 biiylik Olclide Ogrencilerin yarigmalar ve resitaller gibi performans
etkinliklerindeki basarisiyla dlgiilmektedir (Carey ve Grant,2015). Schmidt (1989) de birebir

uygulanan miizik dersi kapsaminda 68renci ve 6gretmen davranislariyla ilgili cok az deneysel
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veri bulundugunu belirtmistir. Gaunt (2008) birebir yapilan derslerin genellikle kapali kapilar

ardinda ger¢eklesmesinin aragtirmalar1 zorlastirdigini belirtmistir.

Alanyazimnin 6grenci-Ogretmen etkilesiminde iki modelin varligindan bahsettigi
gorilmektedir. Bunlardan biri usta-¢irak modeli digeri ise danisman-arkadas modelidir.
Ancak modellere ek olarak Lehmann ve dig. (2007) bu etkilesimin yas, yetenek diizeyi gibi
faktorlerden etkilenebilecegini ve kimi Ogrenci-Ogretmen etkilesiminin bu iki modelin
arasinda olup ikisinden de farkli elementleri barindirdigini belirtmektedir. Ornegin Carey ve
Grant’in (2015) calismasinda o6grenciler birebir c¢alistiklar1 ¢algr 6gretmenlerini hem bir
model hem de bir danigsman olarak degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Danigsman-arkadas
modelinde Ogretmenin rolii 0grenciye rehberlik etmek, ona deneyimlemesi igin firsatlar
sunmak, degerlendirmesi i¢in miizik fikirleri saglamak ve miizik ile ilgili tecriibelerini
artttrmasini saglamaktir (Lehmann ve dig.,2007). Bu modelin 6grencinin miizik 6grenmede
bagimsizlik duygusunun giiclendigini belirten Lehmann ve dig. (2007) gore boylelikle
ogrencinin 0grenmeye yonelik motivasyonunun arttigini ifade etmistir. Gaunt (2012) ise
danigsman-arkadas modelini, danigsmanin rehber, antrenor gibi farkli rollere sahip oldugu,
bilgi paylasimi iceren ve bireysel gelisimi destekleyen bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Gaunt ve dig. (2012) gore bu modelin bireyin kisisel gelisimi desteklemek, bireye kiiltiirel,
sosyal ve egitsel baglamda yaraticilik kazandirmak, kisisel ve mesleki gelisiminde yardimci

olmak i¢in tasarlanmis uzun vadeli bir odag1 vardir.

Gaunt ve dig. (2012) danmigman-arkadas modelinin kullanimmin miizisyenlerin
profesyonel yasantilarinda daha yaygin oldugunu ancak yiiksek6grenimde gergeklesen formal
miizik 6grenme siirecinin de bu model i¢in oldukea elverisgli oldugunu belirtmistir. Mizisyen
istthdamin dogasi birgok geleneksel ¢alisma alani taahhiit etmesinin yan1 sira degiserek yeni
izleyici kitleleri yaratma ve yenilik¢i, genellikle disiplinler arasi ¢aligmalar yapma firsatlar
ortaya koymaktadir. Klasik miizik alaninda portfdy miizisyeni kavraminin artik
siradanlastigini belirten Gaunt ve dig. (2012) gore yuksekogrenimde dgrencilerin desteklenen
bireysel gelisimlerine ek olarak, yaraticilik, isbirligi yapma kabiliyetini ve esnekligi saglamak
da profesyonel hayatin degisen taleplerini karsilamak icin ayni derecede onemlidir. Benzer
goriiste olan Mak (2007) da miizisyenlik mesleginden beklenti ve sorunlarin degistigini ve
geng profesyonel mizisyenlerin bu beklenti ve sorunlara yanit verebilme becerisi
kazanmalarinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Creech ve dig.(2008) de 6grencilerin rafine

miizik becerilerinin yani sira, esneklik ve girisimcilik, 6zgliven, iletisim becerileri ve sanatsal
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hayal giicii gelistirmesi gerektigini ifade etmistir. Danisman-arkadas modeli profesyonel
yasamin degisen yapistiyla birlikte, bireylerin kisisel ve mesleki kimliklerini ve gelisimlerini
yansitmalarina, yaraticiliklariyla bag kurmalarina, kisilerarast iletisim  becerileri
gelistirmelerine ve kendi etkin kariyer yollarini gelistirme sorumlulugunu almalarina yardimei
olmaktadir (Gaunt ve dig. 2012). Renshaw (2009:63,64) etkili danismanligin niteliklerini ve
danisman-arkadag modelinde gerekli olan kaliteli 6grenme ortamin olusmasi i¢in yapilmasi

gerekenler ise sOyle siralanmistir;

e Empati, giiven ve karsilikli saygiya dayali yargilayici olmayan, rahatsiz edici
unsuru olmayan bir ¢alisma iliskisi gelistirilmesi

e Guvenli, destekleyici bir 6grenme ortami kurmak

e Agciklik ve diiriistligli saglamak, formal yapinin digina ¢ikabilme esnekligi ve risk
almayi tesvik eden kosullar yaratmak

e Siireci baslatmadan once sinirlar1 ve temel kurallar1 tanimlamak

e Uyum insa etmek ve kimin neyi ve neden yaptigini net bir sekilde anlamak

e Miuzisyenin kendi gindemini belirlemesine izin vermek.

Ote yandan, etkin danismanin nitelikleri de sdyle verilmistir:

e Alaninda giivenilir, deneyim sahibi ve kisisel, sanatsal ya da profesyonel
baglantilar1 yapabilmek i¢in genisbilgi ve beceriye sahip olmak.

e Miizisyeni anlamak adina kendi egosu, statiisiive yetkisinden siyrilipiyi bir
dinleyici vedestekleyici bir roli oynamak.

e Miizisyenin kisisel gelisimine iliskin uygun sorular1 sormak i¢in empati ve kisiler
arasi becerilerin kullanabilmek.

e Miizisyen olmanin ne demek oldugunu anlamak ve i¢indeki miizik sesine ¢calma ve
dogaclamay1 degerlendirmek i¢in kulak vermek.

e Uygun sorulart olusturmak, farkli kisisel anlatilara yanit vermek ve anlamli bir
sekilde iletisim kurmak i¢in esnek bir dilsel ifadeye sahip olmak.

e Miizisyen icin profesyonel ve sanatsal acidan bir tinlama tahtasi olarak ise
yarayacak becerilere ve i¢ gorliye sahip olmak. Bu beceri kisinin yon duyusunu
belirlemesini, giiclii yonlerini tanimlayip potansiyellerini gerceklestirmesini

saglamay1 amaglayan bir gelisim siirecinin merkezinde yer alir
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¢ Bu niteliklerle; motivasyonu sorgulamak, mesleki meseleleri kisisel meselelerden
ayirmak gibi diger nitelikleri birlestirebilecegi bir 6zyansitma ve farkindalik
yetenegine sahip olmak.

e Miizisyenin bireysel ve profesyonel baglamu ile ilgili agik ve dnyargisiz olmak.

Usta-¢irak modelinde ise 6gretmeninin rolii deneyimlerini paylagsmak ve sanatini
sergilemektir. Boylece Ogrenci Ogretmeni model alarak o6grenmeyi gercgeklestirmektedir.
Bandura’nin model alarak 6grenme yaklasiminda ve Vygotsky’ nin yakinsak gelisim alani
kavraminda da 6gretmen 6nemli bir yol gdsterici modeldir. Ogretmenlerin ¢aglar boyunca
giiclli bir model oldugunu belirten ise 6gretmenlerin miizikal performans davranislariyla ilgili
konugmay1 modelleyemeye tercih ettiklerini fakat modellemenin daha etkili oldugunu ve bu
konuda kendilerini gelistirmeye zaman ayirmalar1 gerektigini ifade etmistir. Benzer bicimde
Pontious (1982), liselerdeki miizik 6gretmenlerinin sozlii agiklama igin aktif prova zamaninin
%42'sini kullandigin1 ve neyin o6gretildigini agiklamak i¢in en sik kullanilan teknigin bu
oldugunu belirtmistir. Thurman da koro derslerinde 6gretmenlerin prova siresinin %40,2'sini
sOzlii iletisim i¢in kullandiklarini, provanin yalnizca %0,5'ini modellemeye harcandiklarini
ifade etmistir (Aktaran: Dickey,1991). S6zel ve sozsiiz 6grenci-6gretmen modellemesinin
calgi topluluklarindaki tizerindeki etkilerini arastirdigi ¢alismasinda Dickey (1991), melodik
kaliplar1 6gretmek i¢in 6gretmenin model olmasi ve dgrenci taklidi dongiilerinin kullaniminin
el-kol koordinasyon becerileri vekulaklarin gelisimine, ritmik modelleme etkinliklerininse

ogrencinin kinestetik tepki gelisimine 6nemli katkida bulundugu sonucuna varmistir.

Son yillarda 6zellikle birebir yapilan miizik derslerinin incelendigi ¢aligmalarda
ogrenci-ogretmen iligkisinin usta ¢irak modelinden danisman-arkadas modeline evrildigi
gorilmektedir. Presland (2005) konservatuar Ogrencileri ve uzman calgr Ogretmenleri
arasindaki etkilesimi arastirdigi calismasinda ogrencilerin Ogretmenlerini, ilham verici,
motive edici rehber ya da danismanlar olarak nitelendirdigini belirtmistir. Jargensen (2000)
tarihsel olarak, ¢algi 6gretimde, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki baskin iligkinin usta-cirak
iligkisi olarak tanimlandigini, burada ustanin 6grenci i¢in rol modeli ve bilgi kaynagi
oldugunu ve Ogrencinin taklit yoluyla 6grendigini belirtmistir. Presland (2005) ise bu
yaklasima kendi caligmasindan yola c¢ikarak son 20 yilda genel egitsel yontemlerde
degisiklige yonelim oldugunu ifade ederek karsi ¢ikmistir. Presland’a (2005) gore 6grenciler
soru sormay1l ve derslerde etkilesime girmeyi Ogrenmeli, Ogretmenler ise sadece bilgi

saglamaktansa 6grenciler i¢in yeni kapilar agmalidir.
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Egitim psikolojisi alanyazininda 6grenci-0gretmen etkilesiminde Flanders’in Etkilesim
Analizi’nin sik¢a kullanildig1 goriilmistiir (Smith,1977; Walker ve Adelman,1975; Amidon
ve Flanders,1961; Hook ve Rosenshine 1979). Bu analiz sistemi temel olarak 6grenci-
Ogretmen arasindaki sozli iletisim niteligini ve niceligini raporlama ve analiz etme olanagi
saglamaktadir (Rainbow ve Erbes,1974). Analiz 6gretmen konusmasi 6grenci konusmasi ve
sessizlik olmak Uzere U¢ ana kategoriye, duygular1 kabul etmek, 6vgu ve cesaretlendirme,
ogrenci fikirlerini  kullanma, soru sorma, dersi anlatma, talimat verme, otoriteyi
elestirme/dogrulama, 6grenci konusmasi olarak karsilik verme, 6grenci konusmasi olarak
girisimde/katkida bulunma, sessizlik ve karigiklik olarak on alt kategoriye sahiptir
(Flanders,1970).Analiz igin verilerin toplanmasi sirasinda gézlemci ses ya da goriintii kaydi
alip belli zaman periyotlari i¢cinde sinifta gergeklesen sozlii iletisimin igerigini analiz formuna
islemektedir. Tablo-1’de tiim kategorilerin yerlesimi ve alt kategorilerin aciklamalari

verilmistir.

Tablo-1 Flanders’in Etkilesim Analizi Kategorileri (Flanders,1970)

Duygular1 Kabul Etmek: Ogretmen 6grencilerin duygularmi onlara
tehdit unsuru olusturmayacak bigimde acikliga kavusturur ve kabullenir.
Duygular olumlu veya olumsuz olabilir. Duygularin 6ngoriilmesi ve
hatirlanmas1 da dahildir.

Ovgii ve Cesaretlendirme: Ogrenci davramslari  oviillir  veya
desteklenir. Ortami yumusatan sakalar yapilir. Ogretmenin bagin
sallayarak Ogrenciyi onaylamasi ya da "devam et" demesi de bu
kapsamdadir.

Ogrencilerin Fikirlerini Kullanma: Ogretmen 6grencinin fikirlerini
veya onerilerini acikhiga kavusturur. Ogrencinin fikir ve Onerilerini
gelistirmesine yardimci olmak da bu kapsamdadir. Ancak Ogretmen
kendi fikirlerini katmaya bagladiginda 5. Alt kategoriye gecilmelidir.

Ogretmen Soru Sorma: Bir 6grencinin cevaplamasi amaciyla icerik veya isleyisler
Konusmasi hakkinda sorular sorulur.

Dersi Anlatma: Ogretmen icerik ve isleyis hakkinda gergekleri veya
gortsleri anlatir, kendi fikirlerini ifade eder.

Talimatlar Verme: Bir o6grencinin uymasi gereken ydnergeler,
komutlar veya emirleri igerir.

Otoriteyi Elestirme/Dogrulama: Ogretmen, 6grencinin kabul edilemez
bir davranigmi konusarak diizeltmeye calisir. Ogretmenin neyi niye
yaptigini sdylemesi, kendisini kaynak gostermesi s6z konusudur.

Karsihik Verme: Ogrencilerin 6gretmenin sorularina yanit vermeleri bu
kapsamdadir. Ogretmen, &grenciyi konusturmak igin uygun ortami
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olusturmalidir.

Ogrenci Girisimde/Katkida Bulunma: Ogrencinin dgretmenin sorusuna cevap
Konusmasi vermedigi ve kendi baglattigi konusmalardir. Bu konusmalarda 6grenci
kendi fikirlerini belirtmekte, yeni konular ag¢makta, diisiincelerini
gelistirmektedir.
Sessizlik veya Karisikhik: G6zlemci tarafindan iletisimin anlagilamadigi
Sessizlik duraklamalar, kisa sessizlik donemleri ve karisiklik donemlerinin oldugu

surelerdir.

Miizik egitimi alanyazininda da bu analizin sik¢a kullanildig1 goriilmiistir. Ancak bu

caligmalarin ¢ogunda arastirmacinin analiz kategorilerini arastirma yapacagi Ogrenme

ortamma gore modifiye etmistir. Ornegin Snap (1967) bu analize miizik aktiviteleri, bireysel

miizik aktiviteleri, grup miizik aktiviteleri ve bunlarin yonetimini ayri birer alt kategori olarak

eklemistir. Snap gibi birgok farkli arastirmaci calismalarina uygun farkli alt kategoriler

ekleyerek arastirmalarini sonuglandirmislardir (Whitehill, 1970; Rainbow ve Erbes,1974:

Reynolds,1974). Ancak alanyazinda analizin Ogrenci-Ogretmen etkilesim analizi olarak

adlandirilmasina karsin elde edilen sonuglar 6grenci-6gretmen etkilesimindense g¢ogunlukla

ogretmenlerin ders sirasindaki konusma igeriklerinden olusmustur. Ogretmen-dgrenci

etkilesimine dair kisitli sonuglar soyledir;

Bire bir dersler sirasinda sozlii ifadelerin ¢ogu 6gretmene aitken 6grencilerin
derse katilimi galgilarini galarak ger¢eklesmektedir (Hepler,1986).
Ogrenci-6gretmen etkilesiminde sinif ve biiyiik grup provalari arasinda
farkliliklar vardir. Sinifta 6grenci kendisini daha rahat ifade, provada 6grenci
yalnizca 6gretmenin sorularini cevaplamaktadir (Rainbow ve Erbes,1974).
Ogretmenin smif iginde ders anlatimi sirasinda sesini yiikseltip alcaltmasi ve
simiftaki ogrencilerle birebir gdz temasi kurmasi 6grencinin dikkatini uyanik
tutmakta ve derse katilim i¢in motivasyonu arttirmaktadir (Wing ve
Curtis,1989)

Ogrenci-6gretmen etkilesiminin temelinde 6grenci ve 6gretmenini birbirlerinin
performansin1 degerlendirmek yatmaktadir. Fakat bu degerlendirmelerde

Ogretmenin daha hosgoriilii oldugu belirlenmistir (Reynolds,1974).

Ogrencinin degisen ve gelisen miizik yeterliligiyle birlikte farkli &gretmen

yaklagimlarina ve 6gretmen rollerine ihtiya¢ duydugu alanyazinda goriilmiistiir. Bloom'un

(1985) ¢esitli alanlarda yetenekli ¢ocuklarla bes yil siiren ¢alismasinin sonucunda, 6grenci-
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Ogretmen arasindaki beceri ediniminin degisen asamalarina iligkin bir harita ortaya ¢ikmistir.
Bu harita 6grenci-6gretmen etkilesiminin énemli {i¢ asamasi oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenmenin ilk asamalarinda 6grenci i¢in eglenmek &nemlidir ve daha basarili ¢ocuklar
ogretmenlerini hem coskuyla hem de comert olarak hatirlamaktadir. Ikinci asamada, belli
becerilerin edinimi ve objektif bir basar1 algisinin gelistirilmesi ana hedeflerdir. Bu agsamadaki
ogrenciler, kendilerini miizik faaliyetlerine katilmaya tesvik ederken ayni1 zamanda
profesyonel becerilerini sergileyen Ogretmenlerinin yapict elestirilerini dnemsemektedir.
Uciincii ve en zor asamada ise Ogrenci-ogretmeni iliskisi artik iyi bir kisisel baga
dayanmamakla birlikte, alana ait paylasimda odaklanmaktadir. Bu haritalandirmanin miizik
egitimi alaninda gegerli oldugu alanyazin 1s18inda goriilmektedir. Soyle ki; Sosniak (1985),
ilk ¢alg1 6gretmeninin 6grenci iizerinde giiclii bir etki biraktigin1 ancak bu etkinin 6gretmenin
teknik standartlarindansa kisilik 6zelliklerinden kaynakli oldugunu gézlemlemistir (Aktaran;
Sloboda, ve Howe, 1992). Bamberger (1986) ise miizik egitiminde Ogrencinin g¢algi
performansi gelistikce daha uzman G6gretmenlere ve uygun 6grenme ortamina gegislerin
yaygin oldugunu ve bu gegislerin iki-ii¢ yilda bir gerceklestigini belirtmistir. Preslandda
(2005) ogrencilerin miizik gelisim diizeyleri arttikca 6gretmenin roliiniin degistigini genel
calgt calismalarindansa spesifik sorunlarin tespiti ve ¢Ozlimiine yogunlasildigi tespit
edilmigstir. Sloboda ve Howe (1992) tarafindan yapilan ¢alisma Bamberger'in 6gretmenler
arasindaki gecislerin iki ile {i¢ y1l arasinda gergeklestigi yoniindeki bulgularini biiylik oranda
desteklemektedir ancak degisikliklerin yalnizca 6grenci ya da ailenin memnuniyetsizliginden
kaynaklanmadigini, ailenin bagka bir yere taginmasi gibi farkli sebepleri de olabilecegini

ortaya koymaktadir.

Presland, (2005) ise ¢alismasinin baglamini olusturan konservatuarda dgrencilerden
ogretmen degisimi isteinin ¢ok nadir geldigini, bunun altinda Ogrenci-6gretmen
eslestirilmesinin ¢ok dikkatle yapilmasi yattigini belirtmistir. Bu dogru eslestirmeyi saglamak
icin bir¢ok Ogrenci, yaz miizik okullarinda bu 6gretmenlerle ¢alisarak veya 6zel dersler alarak
potansiyel ogretmenleriyle ilgili bir karara varmaktadir. Diger 6grencileri ise konservatuar
tarafindan potansiyel Ogretmenleriyle yapacaklart danisma derslerine yonlendirmektedir.
Eslestirmelerde teknik  yeterlilik, miizikal olgunluk, yas, milliyet, dil ve genel kisilik gibi
unsurlarin tiimii dikkatle diisliniilmekte ve dgrencilerin miizikal-teknik ihtiyaclarinin yani sira
kisisel istekleri de dikkate alinmaktadir. Presland, (2005) tiim bunlarin sonucunda 6grenci-

ogretmen iligkisinin karsilikli memnuniyet ve basari ile sonuglandigini ifade etmektedir.
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Alanyazin incelendiginde O6grenci-ogretmen etkilesimini konu alan ¢alismalarda
ogrencilerin 6gretmenlerin karakteristik Ozelliklerine dair goriislerini 6ne ¢ikarttigi goze
carpmaktadir. Smith’e (1971) gore 6gretme davranisi (6gretmenin sahip oldugu beceriler, bu
becerilerin kullanilis stili ve Ogrencilerin basarisina etkisi) tamamen o6gretmenin kisilik
ozelliklerinin ifadesidir. Davidson ve dig. (1998) yaptiklar1 ¢alismada miizikal becerilerin
ediniminde o6gretmenlerin bazi kilit Ozelliklerinin roliinii arastirmiglardir. Arastirmacilar
basarili ¢ocuklarin ilk 6gretmenlerini samimi, konuskan, rahat ve cesaret verici bir kisi olarak
gérme durumunun basarisiz 6grencilere gore yiiksek oldugu sonucuna varmislardir. Buna ek
olarak, basarili 6grencilerin mevcut 6gretmenlerini ilk 6gretmenlerine gore daha samimi,
konugkan ve rahat olarak algiladiklarini saptamislardir (Davidson ve dig.,1998). Benzer
bicimde Sloboda ve Howe’da (1992) ilk Ogretmenin kisisel oOzelliklerinin &grencinin
gelecegindeki miizik gelisim seviyeleri iizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu
belirtmistir. Bu bulgular Bloom'un (1985) hazirladig: {i¢ asamali haritanin 6gretmenin teknik

niteliklerindense kisilik 6zelliklerinin 6ne ¢iktig1 ilk asamasiyla da ortlismektedir.

Gaunt ‘in (2008) calismasinda ise dgretmenlerin hepsi, dgrenci-0gretmen iliskisinin
yogun ve basarili olabilmesi i¢in giiven duygusunu vurgulamis ve bu iliskiyi doktor ve hasta
veya gileryiizlii, isbirligine yatkin ve ebeveynlik gibi cesitli Ozelliklerle karakterize
etmislerdir. Gaunt’a (2008) gore bu tiir 6zellikler, geleneksel dgrenci-6gretmen iliskilerinden
cok kisisel veya terapatik iligkilerin samimiyetine benzemektedir ve burada terapiyi

profesyonellestiren egitim veya denetim yapilar1 yoktur.

Teachout (2001) ise Ogretmen kisiligi ve Ogretme verimliligi ile ilgi yaptigi
calismasinda Holland’in kariyer teorisini kullanmigtir. Bu teoride alt1 farkli kisilik 6zelligi
(Gergekei, Arastirmaci, Artistik, Sosyal, Girisimci ve Geleneksel) ve ayni isimleri tasiyan alti
caligma ortami s6z konusudur. Teoriye gore kisilik 6zellikleri uygun ¢alisma ortamlariyla
eslestiginde is verimi artmaktadir. Calisma sonucunda Teachout (2001) miizik 6gretmeni
adaylarinda sirastyla artistik, sosyal ve arastirmaci 6zelliklerinin varligini saptamistir. Ancak
ogretme verimliligi ve kisilik Ozellikleri arasinda bir iliskiye rastlamamistir. Cevik ve
Perkmen (2010) ise ayni teoriyi kullanarak Tiirkiye’de yaptiklar1 calismada Teachout’un
(2001) A.B.D.’de yaptig1 calismadan farkli olarak miizik Ogretmeni adaylarinin kisilik

ozelliklerinin sirasiyla artistik, sosyal ve geleneksel olarak bulmusglardir.

Ogretmenlerin 6grencilerinin miizik egitime dair amag ve beklentilerinin de dgrenci-

ogretmen etkilesimini sekillendirdigi goriilmektedir. Gaunt’un (2008) arastirmasinda
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ogretmenlerin amaclaria yonelik farkli vurgular yaptig1 fakat cogunun en belirgin amacinin
ogrencilere teknik, miizikal ve profesyonel beceriler basta olmak iizere genel bir mesleki
yeterlilik kazandirmak oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmadaki 6gretmenlerden sadece iki
tanesi hayat boyu Ogrenme becerilerinin kazanimima dikkat c¢ekerken neredeyse hepsi
ogrencilerinin kendi o6grenmeleri i¢in sorumluluk almasini yani 68retmenden bagimsiz
bicimde Ogrenebilmesini istediklerini ifade etmistir. Fakat Gaunt (2008) Ogretmenlerin
ogrencilerinin bagimsiz Ogreniciler olmasini amaglamalarina ragmen O6gretim yontem ve
tekniklerinin bu amaca yonelik olmadigini tespit etmistir. Sanatsal kimlik ve birebir etkilesim
kombinasyonunun 6grenci-o0gretmen arasinda olduk¢a karmasik bir iliskiye yol actigini
belirten Gaunt (2008) bu iliskide basar1 i¢in sorumlulugu ya da hesap verilebilirligi tespit

etmenin zor oldugunu vurgulamaistir.

Ogretmen ve dgrencinin egitim siiregleri ile ilgili ortak duygular1 paylasmalar1 ise
O0gretmen ve Ogrenci olarak uyumlu bir is birligi i¢cinde bulunduklarini gostermektedir.
Duke(1999) ortak amag¢ duygusunun kendisini piyano egitimi siirecinde basarili bulan
ogrenciler ile 6gretmenleri arasinda var oldugunu belirtmistir. Ayrica ebeveyn ve 6gretmenin
Ogrencinin miizik egitim siireci ile ilgili ortak amaclarinin bulunmasi da basarili bir 6grenme

birligini ortaya ¢ikartmaktadir (Creech ve Hallam, 2010).

Ortak amag¢ duygusunun yam1 sira Lamont ve dig. (2003) Ogrenci-0gretmen
etkilesiminde ortak miizik begenilerine sahip olmanin da 6nemli oldugunu belitmistir. North
ve dig. (2000) gore 13-14 yas grubundaki ¢ocuklarin, genglerin giinde yaklasik 2,5 saat miizik
dinlemekte ve pop, soul, rap opera, folk veya klasik miizik gibi gesitli miizik stillerini tercih
etmektedirler. Green’e (2002) gore ise son yillarda 6gretmenler sinifta popiiler miizik ve diger
miizik bi¢imlerine karsi daha olumlu tutum sergilemelerine ragmen, Ogretim stratejileri
genellikle geleneksel kalmaktadir. Ancak bu Ogretmenleri klasik batt miizigi gelenegiyle
yetistikleri diisiiniildiigiinde bu sonug¢ sasirtict olmamaktadir. Green (2002) bu sorunun
¢oziimi adina miifredat programlarinda farkli miizik stillerine daha fazla yer verilmesini ve
yiksekogretimde mizik egitimcilerinin diger muzik tdrlerinin gectigi farkli 6grenme

uygulamalarini da degerlendirmelerini 6nermistir.

Ogretmen ve Ogrenci iliskisini etkileyen bir diger &nemli kavram ise miizik
ogretmeninin kimligidir. Hargreaves ve dig. (2002) miizik kimligi kavramini miizik i¢inde
kimlik ve kimlik i¢inde miizik olarak siniflanirmiglardir. Miizik i¢inde kimlik, miizik ile ilgili

aktivitelerdeki tirsel farkliliga bir baska deyisle miizik tiirli, miizik ile ilgili mesleki ya da
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meslek dis1 roller gibi farkliliklara dayanan bir kimlik tiiriiyken, kimlik i¢inde miizik, miizigin
bireyin toplumsal cinsiyet kimligi, genglik kimligi, ulusal kimligi gibi farkli kimliklerinin bir

pargasi ya da kaynagi olarak kullanilmasidir (Hargreaves ve dig, 2002).

Mizik icinde kimlik boyutunda degerlendirilecek olan miizik 6gretmeni kimligi,
miizisyen ve Ogretmen kimligi gibi iki profesyonel kimligi ayni anda barindirmaktadir
(Ozmentes ve Adizel, Baskida). Isbell’e (2008) gore miizik Ogretmenlerinin mesleki
toplumsallasmasi iki asamada gerceklesmektedir. Ilk asama mesleki miizik egitimi almadan
once gergeklesen donemdir. Bu donemde aile, evdeki miizik ortami ve Universiteden dnceki
ogretmenlerin giiglii etkileri oldugundan s6z eden Isbell (2008) bu donemde kazanilan
kaltarel edinimlerin ikinci toplumsallasma doneminden daha giiglii oldugunu vurgulamustir.
Miizik 6gretmeni kimligi acisindan ise birinci toplumsallagsma siirecinde miizisyen kimliginin
gelismesi de séz konusudur (Roberts, 1991). ikinci mesleki toplumsallasma ise 6grencinin
farkli sosyal normlar ve beklentilerle ¢evrelendigi tiniversite doneminde yasanmaktadir. Bu
donemde Ogrenciler birinci toplumsallagsma siirecinden getirdikleri inang, deneyim, beklenti
ve degerleri i¢cinde bulundugu Ogrenim ortamimnin mevcut yapilariyla yeniden gbzden
gecirmektedir(Isbell,2008) Bu donemde de miizik 6gretmeni kimligi agisindan Oncelik
miizisyen kimliginde olmasina karsin birinci toplumsallagsma siirecinden farkli olarak

ogretmen kimligi de gelismektedir (Froehlich ve L’Roy, 1985; Roberts,1991).

Alanyazinda miizik 6gretmeni kimliginde yer alan bu profesyonel kimliklerden birinin
onde ya da ikisinin denge i¢inde oldugu ¢alismalar vardir. Ornegin; Dolloff (1999), Froehlich
& L’Roy (1985) ve Roberts’in (1991) calismalarinda miizik o6gretmenleri kendilerini
oncelikle bir miizisyen daha sonra bir 6gretmen olarak gérmektedir. Buna karsin Hellman
(2008) ve Ozmentes ve Adizel (Baskida) arastirmalarinda miizik dgretmenlerinde miizisyenlik
kimligine gore dgretmenlik kimliginin bir adim 6nce oldugu sonucu varmislardir. Ballantyne
(2005), Dolloff (1999), Gillespie ve Hamann (1999) ise 6gretmenlerin mesleki kimliklerinde
miizisyen, miizik Ogretmeni ve Ogretmen kimligini dengeledikleri sonucuna varilmistir.
Alanyazinda bu konudaki benzer ¢alismalardan farkli sonuglar alinmasinin bir¢ok sebebi
olabilir. Aragtirmanin gerceklestirildigi ¢alisma gruplarinin hizmet 6ncesi 6gretmenler ya da
meslege atilmig Ogretmenlerden olusmast sonuglarin farklihigin1 acgiklayabilir. Ayrica
aragtirmanin  yapildigt baglam, Ogretmen yetistiren kurumlarin c¢esitliligi, miifredat
programlari ve 6gretmen yetistirme gelenegine dair farkliliklar arastirma sonuglarini etkilemis

olabilir.
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1.1.2.9. Miizik Egitiminde Ebeveynin Rolii ve Ogrenci-Ebeveyn Etkilesimi

Aile, ¢ocugun icinde bulundugu ve etkilesim yasadigi ilk sosyal ortamdir. Yapilan
caligmalar, ebeveynin ¢ocugu ile olan iligkisinin ve egitime katiliminin 6grenme 6gretme
slirecine onemli katkilar sundugunu gostermistir (Baker & Soden,1997; McPherson, 2009;
Zdzinski, 1996; Jeynes, 2003). Cocugun miizik gelisimi ve 6grenmesinde olduk¢a Onemli
olan bu etkilesim anne karninda baslamaktadir ve ¢ocugun miizik egitimi siirecinde de
kendini gostermektedir. Miizik egitimine ebeveyn katilimi ile ilgili yapilan ilk ¢alismalarin bir
kismi etkilesimin olumlu yonde oldugunu bildirirken (Kirkpatrick, 1962; Shelton, 1965;
Wermuth, 1971) bir kismi ise ebeveyn ve Ogrenci arasinda bir olumlu ya da olumsuz bir
etkilesime rastlamamistir (Friend,1939; Shull,1953). Daha sonra bu bulgular arastirmalara
ebeveynlerin miizikal ge¢misi, derslere katilma, ebeveyn istek ve degerleri, ebeveyn etkileri,
aile i¢i etkilesim, ebeveynin Ogrencinin g¢aligmalarini goézlemlemesi, ebeveynin miizik
yeterliligi, evdeki miizik ortami gibi farkli bakis acilariyla genisletilmistir. Fakat getirilen
tim bu yeni bakis agilarinin ebeveyn katilimi semsiyesi altinda toplanmasini Creech ve
Hallam, (2003) bu konuda yapilacak olan calismalarin daha genis kapsamli yapilmasi
gerekliliginin gostergesi olarak degerlendirmistir. Baker ve Soden‘a (1997) gbre de ebeveynin
egitim stlirecine katilimi (parental involvement) ebeveynin amag ve beklentilerini, cocugunun
odevlerine yardimci olmasini, derslere ve 6gretmen ile yapilan toplantilara katilmasini, genel

ebeveynlik bicimini ve aile i¢i etkilesimi kapsamaktadir.

Cocugun miizik 6grenme siireci ile anadil 6grenme siireci arasindaki benzerlik iizerine
kurulu olan Suzuki metoduna gore g¢ocuklarin iginde miizik elementlerini barindiran bir
cevrede miizik davraniglarinin ileri yonlii degisimi daha kolay olmaktadir ve sosyo-kilturel
baglam kapsaminda aile, dgretmen ve akran oldukga &n plandadir. Ogrenme, &gretmen
ebeveyn ve Ogrenci isbirliginin oldugu bir ortamda gerceklesmektedir. Burada da ebeveynin
rolii ¢ocuguyla birlikte derslere katilmak, notlar almak, ¢ocugu evde pratik yaparken ona
rehberlik etmek, ¢ocuga miizik dinletmek, onu destekleyen ve cesaretlendiren bir ev ortami
olusturmaya g¢alismak ve c¢ocugunun grup ders, calistay ya da konser gibi etkinliklerine
katilmaktir.

Ebeveynin ¢ocugun miizik gelisim ve 6grenme siirecindeki etkisi ile ilgili alanyazin
tarandiginda iki farkli yapr goriilmiistiir. Bunlardan ilki ebeveynin fark etmeden, ¢ocugun
miizik gelisim ve 6grenme siirecini etkilemesi, digeri ise ebeveynin amagh olarak ¢ocugun
mizik egitimine gesitli roller ile katilmasidir. Ebeveynin kasitsiz olarak bu siirece katilmasi
giinliik hayatin ve geleneksel yapinin getirdigi aligkanliklarla ya da ebeveynligin gerektirdigi
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davraniglarla olmaktadir. Ninniler, oyunlar, tekerlemeler ya da giinlilk hayatta yer etmis
miizik dinleme ve iiretme aligkanliklart bunlara Ornek verilebilir Yapilan c¢alismalarda
cocugun miizik gelisiminde annenin roliinlin ailenin diger liyelerine oranla daha onemli
oldugu goriilmektedir. Malloch (2000) yaptig1 calismada anne ve bebek arasinda olan miizikal
iletisimdeki ritimsel, niteliksel ve naratif yapilar {izerine ¢alismis ve bu yapilar sayesinde anne
ve bebegin birinin duygularini anlayip paylasabildikleri bir iliski kurduklari sonucuna
varmustir. Drexler (1938) ise yaptig1 ¢aligmada ebeveynlerin ve ¢ocuklarmin sarki sdyleme
becerileri arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmistir. Anne ile .62 baba ile ise .37
degerinde korelasyonel iliski tespit etmistir. Bu da annenin ¢ocugun sarki sdyleme becerisini

gelistirmesinde daha aktif bir role sahip oldugunu gostermektedir.

Bunlara ek olarak annelik ugrasi ve annenin 6nceki miizik deneyimleri, annelerin
miiziklerini bebekleriyle birlikte kullanmalarinda belirleyicidir (Ilari, 2005). Custodero ve
Johnson-Green (2003), ebeveynler igin mizik deneyimi kriterlerini gcocukken kendisine
ebeveynin sarki sOyledigini hatirlamasi, bir miizik aleti calmak, bir koro, orkestra ya da miizik
grubuna katilmak ve 6zel miizik dersleri almis olmak olarak belirlemistir. Ayrica Custodero
ve Johnson-Green (2003), miizik deneyimi olan ebeveynlerin, diger ebeveynlere gore
cocuklart i¢in ¢algt calma ve sarki sdyleme ihtimalinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Moore ve dig. (2003) ise ¢alismalarindaki profesyonel miizisyenlerin annelerinin ¢ocuklarinin
ilk yillarinda evdeyken, miizik alaninda daha az basarili olan yetiskinlerin annelerinin
cogunun ¢ocugun ilk yillarinda calistigini fark etmistir. Bu durumu c¢aligmayan annelerin
cocuklariyla evde miizik deneyimlerini paylasilmasi i¢in daha fazla bir araya gelebilmesi ve
erken miizik O6grenme siirecinde anne-gocuk iliskisini daha yogun yasayabilmeleriyle

aciklamistir (Moore ve dig. ,2003).

Ebeveynin amagl olarak ¢ocugun miizik egitimine gesitli roller ile katilmasini konu
alan calismalarda ise ebeveyn katilimi ¢atisi altindaki bakis agilarinin biri ya da bir kag1 bir
arada kullanilmistir. Bu calismalar i¢inde alanyazinda en sik rastlanan ebeveynin 6grencinin
Ogretmeniyle yaptig1 derslere katilmasi ve 6grencinin evdeki pratik ¢aligmalarinda gézlemci
olarak bulunup ona yardimci olmasidir (Davidson ve dig., 1996; Howe ve Sloboda, 1991
Sosniak, 1985; Brokaw, 1982). Bu katilim cogunlukla ebeveynin ¢algi performansinda
bulunmasi olarak degil 6grenciyi dinlemesi bicimindedir. Mcpherson ve Renwick’in (2001)
caligtiklar1 ebeveynlerin  6grencinin egzersizlerinin  yaklasik% 65'ine  katildiklarini,
ebeveynlerin bu siirenin %81'ini 6grenciyi dinleyerek gecirdigini, %12'sinde ona rehberlik

ettigini ve yalmizca %6’sinda aktif bir 6gretim roliinde bulundugunu belirlemislerdir.
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Davidson ve dig. (1996) yaptiklar1 ¢alismada 257 ¢ocuk ve onlarin ebeveynleri ile galismus,
ozellikle calgt egitiminin ilk donemlerinde c¢ocuguyla birlikle c¢algi derslerine ve
egzersizlerine katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinin daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.
Derslere devam edemeyen 6grencilerin ise miizikle daha az ilgilenen ve 6grencinin 6grenme
periyodu sirasinda derslere ve egzersizlere yeterine katilim saglamayan ebeveynlere sahip
oldugu tespit edilmistir. Benzer sonuglarin alindigi Howe ve Sloboda’nun (1991) yaptigi
calismada da Ogrencilerin bir kisminin ebeveynleri derslere ve egzersizlere katilmistir ve
ogrencilerden okul ortalamasinin iizerinde performans gosterenlerin bu ebeveynlerin

cocuklar1 oldugu goriilmistiir.

Miizik egitiminde ebeveynin derslere ve egzersizlere katiliminin 6grencinin basarisina
katki sagladigi vurgulanirken bu katilimdaki ebeveyn eylemleri degismektedir. Grolnick ve
dig. (1997:1) ebeveyn katiliminin {initer bir fenomen olarak tasarlanamayacagi ve okul
benzeri faaliyetlerin yani sira duygusal ve kisisel yonleri de igeren kapsamli ve ¢ok yonlii bir
perspektife ihtiyag duyuldugu konusunda artan bir fikir birligini vurgulamistir. Miizik
egitiminde ebeveynin 6grencinin evdeki egzersizlerine yardimci olmasi bu yonlerden biri
olarak degerlendirilebilir. Egzersizlerde ebeveyn denetimini ve ebeveynin Ogrencinin
konserlerin katilimi ile 6grencinin c¢algi basarisi arasinda Doan (1973) tarafindan anlaml
derecede iligkili oldugu tespit edilmistir (Aktaran: Creech ve Hallam,2003). Brokaw’in
(1982: 97) calismasiin sonuglar1 da benzer bi¢imde, bir Ogrencinin ¢algi egzersizine
harcadig1 zaman ve &grencinin performanstaki basarisi arasinda giiclii bir iligki kesfetmek
sasirtict olmadigi halde 6grencinin evdeki egzersizlerinde ebeveyn denetiminin 6grencinin
miizik gelisimi ve 6grenmesinin ilk asamasinda basarisinin bir dngoriiciisii oldugu goriisiinii
desteklemektedir. Ebeveyn denetiminde egzersizin Ogrenciye tek basina egzersiz yapmaya
basladiginda kullanabilecegi bir ¢calisma modeli saglayacagim1 da vurgulayan Davidson ve
dig., (1996) ebeveyn denetimi etkisinin erken Ogrenme asamalarinda yer aldigini ve

ogrencinin kendi yapilandirdig bir calisma diizeni kurmasina yardime1 olacagini belirtmistir.

Miizik derslerine baslayan 6grencilerin bir kisminin daha sonra dersleri birakmasi
sikca karsilagilan bir durumdur. Bu noktada miizik derslerini birakan Ogrencilerin ve
ebeveynlerinin etkilesimi de arastirmalara konu olmustur. Mcphearson ve Davidson (2002)
miizik dersine yeni baglamis 6grencilerle galisarak, bir akademik yil i¢inde dersleri birakanlar
ve devam edenlerin ebeveynleri ile olan etkilesimlerini incelemislerdir. Arastirmada ¢ocugu

derslere baglamadan Once egzersizlere katilmak konusunda endise duyduklarini bildiren
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ebeveynlerin, akademik yilsonunda miizik derslerine devam etmeyen ¢ocuklara sahibi olma

olasiliginin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ebeveyn Ogrenciyi egzersiz yapmaya tesvik etse de, motivasyon alanyazini, agik ve
basarilabilir hedefler belirlendiginde stirekli artan performansin en iyi sekilde ortaya ¢iktigin
ve bireylerin basarilarina iliskin dogru ve zamaninda geribildirim aldigini ortaya koymaktadir
(Latham ve Lee’den Akt; Davidson ve dig.,1996). Ogretmenle haftalik periyotlarda yapilan
dersler bu islevlerin bir kismini yerine getirebilir ancak haftalik hedefleri giinliik rutin haline
cevirmek cocuklara i¢in zor olabilmektedir. Bu noktada da Ogretmenin isteklerini ayrintili
bicimde bilen bir ebeveynin egzersizleri yapilandirmak adma etkin araglar sunmasi

muhtemeldir (Davidson ve dig.,1996).

Alanyazinda derslere ve egzersizlere katilan ebeveynlerin miizik bilgi ve becerilerinin
stkca irdelendigi ve bu durum ile 6grenci basarisi arasinda iliski arandigi goriillmektedir.
Arastirmalarda ebeveynin miizik bilgi ve becerilerinin yogunlugundansa derslere ve
egzersizlere katiliminin 6grenci basarisini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Sosniak (1985)
yaptig1 arastirmada 12 tanesi miizik ile ilgisi olmayan ailelere mensup toplam 24 piyano
ogrencisi ile caligmigtir. Arastirmanin sonucunda ebeveyn desteginin Ogrencinin calgi
egitiminde ebeveynin miizikal yeterliliklerinden daha 6nemli oldugu kanisina varilmistir.
Benzer bulgular iceren Davidson ve dig.’in (1995) arastirmasinda da miizik egitimi siirecinde
basarili olan &grencilerin ailelerinin ¢ogu yogun miizik aktivitelerinde bulunan bireyler
olmamasinin aksine basarisiz olan Ogrencilerin ailelerinde miizik ile ilgilenenlerin orani
nispeten daha fazladir. Dolayisiyla miizikal yeterliliktense ¢ocuga destek olmak ve calisma
stirecine yardimci olmaya ¢alismak daha 6nemlidir. Sloboda ve Howe’un (1991) ¢alismasinda
da daha basarili olan 6grencilerin miizik yeterliligi diisiik ailelerden gelme egiliminde oldugu
gorilmiistiir. Davidson ve dig. (1996) gore ¢ok i1yi bir miizisyen olan bir ebeveyn ¢cocuguna
erisilmesi glic bir rol model sunmakta, bu durum ise ¢ocugun kendisini vasifsiz ve giigsiiz
hissetmesine sebep olabilmektedir. Buna karsin c¢algi performansinda bulunmayan
ebeveynlerin, kii¢iik miizikal basarilara gereginden ¢ok dnem vermeye meyillidirler ve bu gibi
basarilar icin comert ovgiiler alan cocugun benlik saygist gelisir ve kendisini 6zel hisseder.
(Davidson ve dig. ,1996). Duke ve dig. (1997) calismalarinda ise c¢ocukluklarinda calgi
calmig, okullarinin miizik gruplarma katilmis ve hala miizik yapmaya devam eden
ebeveynlerin, miizik yapmay1 bir aile gelenegi olarak gérmeye meyilli olduklarini, dolayisiyla

cocuklarina bu olanagi ve destegi diger ailelere gore daha istekle sagladiklarini belirtmistir.
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Yapilan arastirmalarin ¢ogu ebeveyn katilimimin 6grencinin c¢algli performansini
olumlu etkiledigi yoniinde olsa da Dregalla’ya (1983) gore ebeveyn katiliminin lise miizik
ogrencilerinin miizik basarisinin 6nemli bir Ongoériiciisii degildir. Brand’in (1982,1986)
caligmalarinda da evdeki miizik ortaminin 6grencilerin miizik yeteneklerine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi ve bu ebeveyn katiliminin tonal veya ritmik algila anlamli bir iliskisi
olmadigini bulunmustur. Zdzinski (1992) de arastirmasinda miizik egitimine ebeveyn katilimi
ile calg1 performansi arasinda bir iligki olmadig1 sonucuna varmistir. Sonuglardaki farkliligin
ise ebeveyn katiliminin ve performans basarisinin farkli tanimlamalarindan, g¢alismalarin
farkli cografi bolgelerde yapilmis olmasindan ve ebeveyn katilimiin miizikal basar1 iizerine
etkilerinin Ogrenci yasina gore farklilik gosterebileceginden kaynaklanabilecegini ifade
etmistir (Zdzinski,1992). Ancak daha sonra yaptig1 bir arastirmasinda ebeveyn katiliminin
biligsel, duygusal ve performansa bagl miizik 6grenme ¢iktilartyla iliskili oldugunu ve tim
siif diizeylerinin miizikte ebeveyn katiliminin artmasindan yararlanabilecegini belirtmistir
(Zdzinski, 1996). Bagimsiz degiskenleri miizik yetenegi, ebeveyn katilimi, sinif ve cinsiyet
olan bu aragtirmada ebeveyn katilimi ile performans, duygusal ve biligsel getiriler arasinda
pozitif yonlii bir iligki bulunmustur. Performansa bagli ve bilissel miizikal sonuglarin ebeveyn
katilimi ile yalnizca ilkogretim diizeyinde anlamli oldugu, ancak orta ve iist diizey diizeylerle
iligkili olmadig1 goriilmiistiir Ebeveyn etkilerinin ergenlik doneminde azaldigini belirten
Brown ve dig. (1993) bunun sebebini akran gruplariyla etkilesimin artmasina baglamistir.
Biligsel ve performans sonucglarinin aksine, duygusal sonuclar ve ebeveyn katilim arasinda

yalnizca orta dgretim seviyelerinde iist diizeyde iliski bulunmustur.

Evde ve aile i¢i ortaminda miizik gelisim i¢in 6nemli olan tek noktanin ebeveynlerin
cocuklarinin derslerine ya da egzersizlerine katilimi olmadig1 belirten McPherson’a (2009)
gore ev ortami oldukga karmagik bir yapiya sahiptir. Bunu ayni evde yasayan ve benzer
diizeyde ilgi ve egitim goren kardeslerin miizik gelisimleri ve basarilarindaki farkla
ornekleyen arastirmaci, miizik O0grenme siirecinde ebeveyn c¢ocuk arasindaki etkilesimi

baridiran bir model ortaya atmistir.
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Sekil-6 Miizik Egitimi Siirecinde Ebeveyn ve Cocuk Etkilesimi Modeli (McPherson, 2009)
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McPherson’a (2009) gore ebeveynlerin gocuklarini nasil biiyiiteceklerinive onlardan
bazi konularda basar1 beklentilerini anlatan temel amaglar1 vardir. Ornegin; ebeveynlerin
cocuklarindan yiiksek diizeyde akademik basari, spor yetenegi, gorgli kurallarini bilmek,
glicli bir is ahlakina sahip olmak gibi beklentileri olabilir. Bu modelde ebeveynin
amagclarinin, degerler, inanglar, tutumlar ve istekler tarafindan sekillendirildigi goriilmektedir.
Ebeveynin ¢ocugunu yetistirerek toplumsallastirmasina dair hedefleri ebeveynlik stilini, yani
ebeveyn tutumlarinin ve degerlerinin ¢ocuga ifade edilebilecegi duygusal iklimi
etkilemektedir. Bu hedeflerin ebeveyn uygulamalarini da etkiledigini belirten McPherson’a
(2009) gore muozikte, ebeveynlik stilleri ve uygulamalari, ¢ocuklarin kendilerini yeterli
hissetmesi, 6grenme siirecinde yapilacak secimlerde kontroliin kendisinde oldugunu bilmesi,
rahatsiz edici unsurun olmadigr bir 6grenme ortaminda olmak gibi ebeveyni ve 6gretmenleri
arasinda gii¢lii bir bag olusturmak i¢in temel psikolojik ihtiya¢larini karsilamaya yardimeci

olmaktadir.

Modele gore ebeveyn amaglart anne ve babalarin ebeveynlik stilini ve egzersiz
sirasindaki uygulamalarini etkilemektedir. Ebeveynlik stilini olusturan ebeveyn bilisi ve etkisi
ise ¢ocuklara tutum ve degerlerin nasil iletildigini ve ebeveynlerin etkin miizik 6grenmeye
elverisli duygusal iklim yaratma becerisini sekillendirmektedir. Ebeveynlik stilinde amaclarda

oldugu gibi deger, tutum, inang ve isteklerin etkileri goriilmektedir. Ornegin; McPherson
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(2009) ebeveynlerin beklentileri ve isteklerinin ¢ocuklarin benlik saygisi, motivasyonu ve
basaris1 ile yakindan iligkili olmasim1 yani1 sira c¢ocuklarin yeterlilik algilarinin
Ogretmenlerdense daha c¢ok ebeveynler tarafindan sekillendirildigini  vurgulamistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik diizeyde ne kadar iyi olduklarina dair algilar1 ile onlari
yetistirme-toplumsallastirma yollarmin tutarli oldugunu vurgulayan McPherson’nin (2009)
yani sira, Pomerantz ve Dong (2006) da ebeveynlerin bu algilart ile ¢ocuklarini onlar igin

uygun iglere ya da ortamlara yonlendirdiklerini belirtmistir.

Ebeveynlerin miizik yeteneginin dogustan geldigine dair inanglarmin G6grencinin
miizik egitimini etkiledigi belirten McPherson & Davidson’nin (2002) ¢ocuklari mizik
derslerine baglamadan 6nce ebeveynlerle yaptiklar: goriismeler, bazi ebeveynlerin ¢ocugunun
muizik Ogrenme gereksinimlerine cevap verebilecek yeterli beceriye sahip olmadigi
konusunda sabit bir goriise sahip oldugunu gostermistir. Ayrica bu ebeveynlerin dersler
basladiktan kisa bir siire sonra ¢gocugun ilgisinin azaldigin1 ve duygusal olarak diizenli pratik
yapmakla basa ¢ikmadigimi bu sebepten ¢ocuklar1 tizerindeki egzersiz denetimlerini
kaldirdiklarin1  belirtmis, Ogrencinin c¢alisma takvimini diizenlemeyi birakmistir. Diger
ebeveynler ise ¢ocuklarinin ilgisinin azaldigini belirtmelerine ragmen egzersiz denetimi ve
calisma takvimi diizenini devam ettirmislerdir. Benzer bi¢imde ebeveynin miizik yetenegi
algis1 gibi, ¢ocuguna miizik egitimi aldirmasindaki amacmin da bu Ogrenme siirecine
yansidig1 goriilmiistiir. McPherson (2009) gore ebeveynler cocuklarinin miizikle eglenecekleri
inancina dayanarak cocuklarmma miizik egitimi aldirabilir ve miizigin gelecekteki yasam
hazirlig1 ya da kariyer agisindan diger akademik dersler kadar 6nemli veya yararli olmadigi

gorilislinii savunabilirler.

Modelin bir diger parcasim1 ebeveynlerin davranis ve stratejiler olusturmaktadir.
McPherson’a (2009) gore bu davranislar ve stratejiler 6nceden yapilandirildiginda ve gocugu
kontrol etmek yerine onu desteklemeyi amacladiginda daha etkili olmaktadir. Pomerantz ve
dig. (2005) gore ise ebeveynlerin davranislarini yapilandirirken sabit yetenek algilar1 yerine
¢ocugunun g¢abasina odaklanmasi nemlidir. Ornegin; ¢ok yetenekli oldugunu vurgulamak
yerine ¢ok calistigimi ve bu yolla gelisim gosterdigini  sdylemek bu ayrimi
aciklayabilmektedir. Ebeveynin ¢ocugun 6grendigi yeni eseri ¢almasini istemesinde oldugu
gibi onun dgrendiklerine ilgi duydugunu gostermesi, gerekli maddi kaynaklar1 saglamasi ve
genel olarak cocugunun yasamiyla ilgilenmesi gibi davraniglar da hem 6grenmeyi hem de

ebeveynin 6grenme siirecine katilimini kolaylastirmaktadir (McPherson, 2009).
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Ebeveyn katilimi olarak degerlendirilebilen davraniglar ise ebeveynin Ogrencinin
okulundaki miizik ile ilgili islere katilimi, egzersiz yaparken ¢ocugunun yaninda oturmasi ve
miizik dersinin neler yaptigini sormak gibi genel olarak miizik 6grenimi hakkinda
konusmasidir (McPherson, 2009). Bunlarin disinda ebeveynin ¢ocugunu konserlere
goétirmesi, ona CD ve diger miizik kayit materyallerini satin almasi, ¢ocugun basarilari
hakkinda duydugu heyecan: dile getirmesi ve derslerinde neler olup bittigini takip etmesi
cocuklarin devam eden miizikal basarisi igin kritik 6neme sahiptir (McPherson ve Davidson,
2006).

Yukarida agiklanan tiirden ebeveyn davranislari, ¢gocuklarin yeterlilik hissi uyandiran
beceriler gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Pomerantz ve dig. (2005) gore ebeveynler
bilgi ve yonerge vermek ya da geribildirim saglamak i¢in temkinli ¢alistiklarinda, gocugun
yeterlilik duygularii  gelistirebilir ve g¢ocugun &grenme ortamini, beceri edinimini
kolaylastiracak ve becerilerini gelistirecek bigimde yapilandirmaya yardimci olabilirler.
Ebeveynler ayrica, ¢ocugun ilerleme durumuna bagli olarak etkilesimlerini uyarlayarak,
ogrenmeye yardimer olabilirler. Ornegin, gocuk iyi calistyorsa, yardim azaltilabilir ya da

zorlaniyorsa ekstra yardim edebilirler (McPherson, 2009).

Ebeveynlerin cocugun miizik 6grenmede yasadigr zorluklarla nasil bas edecegi
konusunda zayif oldugunu belirten McPherson (2009), yaptigi baska bir calismada
ebeveynlerle, ¢ocuklarini pratik yapmaya veya derslere katilmaya tesvik etmeye calisirken
yasadiklar1 hayal kirikliklart hakkinda konusmus ve cocuklarmin yetisemedigini ya da
yetersiz kaldiklarini hissettiklerinde, bu ebeveynlerin bir kisminin ¢ocugunu daha verimli ve
daha az stresli olacagina inandiklar1 baska bir faaliyete yonlendirdigi sonucuna varmigtir
(McPherson ve Davidson, 2002). McPherson ve Zimmerman’a (2002) gore miizik 6grenmede
daha bagarili olan ogrencilerin 6zdiizenleme becerileri daha yuksektir. Bu becerilerin
gelisiminde ebeveyn davraniglarinin 6nemine vurgu yapan McPherson (2009),ebeveynlerin
emirler, komutlar, talimatlar ve kisitlamalar yoluyla baski uyguladiginda ¢ocugun kendi

Ogrenme siireciyle basa ¢ikamadigini belirtmistir.

Ebeveyn etkilerini tek yonlu olarak degerlendirmenin ve ebeveynleri ¢ocuklarini tek
yonlii bir tarzda sosyallestireceklerini diisiinmenin yetersiz oldugunu belirten McPherson
(2009) bu duruma, ¢ocugun miizige ilk ilgisi ile birlikte ebeveynin destekleyici olmak ve
cocugunun 6grenmesine yardimci olmak adina zaman ve kaynak ayirmaya baglamasini1 6rnek
vermistir. Bagka bir deyisle cocugun ilgisi ebeveynin davranislarini etkilerken, bu etkiyle
degisen ebeveyn davranislari da cocugun miizik 6grenmesini ve basarisini etkilemektedir. Bu
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nedenle c¢ocuklarin Ozellikleri ve baglamsal dinamikler ebeveynin bilis, duygu ve
davraniglarininana denetleyicileri olarak goriilmektedir (Pomerantz ve dig. 2005). Bu modelde
cocugun ozellikleri motivasyon, 6z yeterlilik ve 6z diizenleme olarak belirlenmis olup, sosyal

cevrenin ebeveynlik stili lizerindeki etkileri de goz 6niinde bulundurulmustur.

McPherson’a (2009) gore ¢ocuklarin miizik konusundaki bagliliklarin seviyesi kismen
ebeveyn etkileri, ¢ocuklarin kendilerinin miizik yeterliligine yonelik beklentileri ve 6grenme
strecinde ugraslarina verdigi degerle sekillenmektedir. Buradaki baglilik mizik konusundaki
motivasyonun gostergesidir. Motivasyonu etkileyen beklenti ve degerleri McPherson ve
Davidson (2006) ilgi, 6nem, yarar ve zorluk olarak siralamis, McPherson (2009) ise yeterlilik

ve giiven duygusunu eklemistir. Bu beklenti ve degerler asagida agiklamistir;
e Ilgi: Miizik 6grenmeden elde edilen kisisel tatmin.

e Onem Derecesi: Kisinin iyi oldugunu umdugu kisisel amaclar1 ile miizik

ogrenmesinin uyum derecesi.

e Yarar: Miizik 6grenmenin, ¢cocugun simdi ve gelecekte ne yapmak istedikleri i¢in

yapici ve islevsel olup olmadigi.

e Zorluk: Ogrenme siirecinin sonuglarmin gerekli ¢abaya deger olup olmadigy,
ogrenme siirecinde engellerin olup olmadigi ve diger etkinliklere gore zorluk

derecesinin durumu.

e Yeterlilik: Miizik egitimi alan g¢ocuklarin bu alanda basarili olma isteklerini

guclendiren duygulardan biri.

e Kendine Giliven: Miizik 6grenmeyle ilgili zorluklart ¢6zmek ic¢in gerekli

becerilerin gelistirdigi hissi.

Motivasyonun yani sira hem 6grencinin hemde ebeveynle 6grencinin igbirligine dair
Ozyeterlilik inanglar1 da 6grenme siirecini etkilemektedir. Bandura’nin (1977) 6zyeterliligi
insanlarin sectikleri hedeflere ulasmak i¢in eylemleri organize etme ve yiiriitme kapasiteleri
hakkindaki yargilar1 olarak tanimlamistir. Miizikte ise Ozyeterlilik inanglar1 6grencilerin
stresli durumlarda mizik yapma kapasitesinin etkili bir 6ngoricusidir (McCormick ve
McPherson,2003). Bandura'ya (2006) gore aile isbirligine dair 6zyeterlilik inanglari, aile

uyelerinin bireysel 0Ozyeterlilik inanglarmin toplam: degildir. Daha ziyade, ailelerinin
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hayatlarin1 yonetmek ve gelistirmek icin birlikte ¢alisabilme yetenekleri konusunda ortak bir

inanctir (Bandura, 2006:9).

Bu kavramsal yapida McPherson’a (2009) gore cocuklar egitim isbirliginde kendi
inanglarin1 ve yeterliliklerini sekillendiren ebeveynlerinden bilgi alirlar. Creech (2001) de
ebeveyn etkilerinin 6zellikle de 6grenmenin ilk asamalarinda ¢ocuklarin miizikal ilgisini
stirdiirmede sart oldugunu gostermistir. Ayrica Creech’in (2001) ¢alismasina gére ¢ocugun
miizikal 6grenimi i¢in giicli Ozyeterlik duygusu tasiyan ebeveynler Ogrenme siirecinde
kendilerine diger ebeveynlere gore daha fazla sorumluluk alacaklar1 roller insa etmektedirler.
Boylece bu ebeveynlerin derslere daha fazla katilma, 6gretmenle siirekli temas halinde olma,
Ogrenciye disiplini asilama, egzersiz sirasinda odaklanmasina yardim etme ve zorlandig

donemler boyunca ¢ocugunu duygusal olarak destekleme egilimi vardir.

McPherson’a (2009) gore ebeveyn ve c¢ocuk arasindaki bu etkilesim karsiliklidir;
¢linkii cocuk yeni bir aktivite i¢in istek ve merak i¢inde oldugunda ebeveynler genellikle
olumlu déniitler vermektedir. Ozellikle bu déniitler cocugun ebeveynlerin kendilerinin deger
verdigi ve tesvik etmek istedigi deneyimleri i¢eren aktiviteler i¢in olumludur. Boylece
basarili ebeveynlerin Ozyeterlilik inanglar1 gelisir, beklentilerini ve taleplerini ¢ocugun

ithtiyaclari, yetenekleri ve planlar1 dogrultusunda degistirirler (Schunk ve Meece, 2006).

Bir diger 6nemli faktor de sosyoekonomik statiidiir; ¢iinkii geliri az olan ya da muizik
deneyimi az olan aileler, cocugun basarili oldugunu diisiinmedik¢e ve cocuklarin bu
kaynaklarin ¢ogundan yararlanma potansiyeline sahip olmadik¢a mali kaynaklarini ¢ocugun
miizik egitimine ayirma konusunda daha az istekli olabilmektedir (McPherson, 2009). Bunun
disinda birgok ebeveynin okullardaki diger akademik derslere miizik dersinden daha fazla
onem verdigi agiktir. Aileler ¢cocuklarindan diger okul derslerine kiyasla miizikle ilgili daha az
pratik yapmalarint ve diger akademik konularda oldugu kadar miizikte zorlanmamasini
beklemektedirler(McPherson, 2006). Schunk ve Meece’ye (2006) gore ise ebeveynlerin bu
diistincelerinin sebebi ¢cocuklarinin yakin ilgi alanlarindan farkli olabilecek uzun vadeli basari

beklentilerine sahip olmalaridir.

Modelde ¢ocugun miizik egitimini etkileyecek 0Ozelliklerinden sonuncusu
Ozduzenleme becerileridir. Ebeveynler, ¢cocuklarin motive edici, davranigsal ve istbilissel

olarak kendi 6grenmelerine aktif katilimcilar olma derecelerini etkileyerek miizik egitiminde

44



cok onemli bir rol oynayabilir (McPherson, 2009). Ozdiizenlemeli 6grenme teorisinin
temelinde, baskalar1 tarafindan kullanilan dolayli veya dogrudan pekistiregler, modeller ve
kendinden daha bilgili insanlarin rehberligi ile zamanla ¢ocuklarin kendi Ogrenmelerini
izlemelerine ve kontrol etmelerine izin veren uygun davramiglarin giiglendirilmesi vardir
(McPherson ve Zimmerman,’dan Aktaran: McPherson, 2009). Davidson ve dig. (1995)
caligmasinda da Ozdizenlemeli 6grenmenin temeline uygun bigimde, c¢ocugun muzik
ogreniminin ilk dénmelerinde 6zdlzenleme becerilerinin en disiik diizeyde oldugu ancak
stire¢ ilerledikce ebeveynlerin egzersizlere katilmasi, ¢ocuguna destek olmasi, ¢cocuklarinin
zorlandigi donemlerde rehberligini yogunlastirmasi gibi davramiglart ile motivasyonunun

hemde 6zyeterlilik becerisinin arttigi vurgulanmaktadir.

ONeill (1997) 'e gore, yiiksek basar1 saglayan 6grencilerin dogustan yetenekli ya da
akilli olmalar1 gerekmemektedir. Ericson ve dig. (1993) de benzer bigimde virtiioz
performansi ve normal bir performansin niteliksel olarak farklari oldugunu ama bu farklarin
biiyilk o6lgiide dogustan gelen yeteneklerden kaynaklanmadigini, herhangi bir alanda
performanst artirmanin temelinde bilingli yapilan calismalar oldugunu belirtmistir.
Csikszentmihalyi (1990) de basarili insanlarin basarisiz olanlardan daha siklikla ve daha fazla

0zduzenlemeli galistirttiklarini ifade etmistir.

Modelinde sosyo-kiiltiirel baglaminin dgrenci ve ebeveyn davraniglarini etkiledigini
belirten McPherson (2009) bu noktada farkli kiiltiirlere ait Ogrenci ve ebeveynlerin
karsilagtirildigr calismalara vurgu yapmistir. Bu calismalarda Asyali ¢cocuklarin Amerikan
akranlarindan daha iyi performans gdsterme egiliminin ortaya ¢iktigini belirten McPherson
(2009)’a gore bu arastirma grubu, farkli etnik kdkenlerden veya kiiltiirel gegmislerden gelen
cocuklarin kendilerini ve ebeveynleriyle olan iligkilerini farkl sekillerde gordiikleri anlayigina
dayanarak, ebeveynlerin uyguladigi uygulamalarin kiiltiirler arasinda nasil degistigini
incelemek (izere genisletilmistir. Ornegin; Iyengar ve Lepper (1999), Avrupali Amerikan
ilkokul ¢ocuklarinin se¢gme siirecine katildiklar1 etkinliklere daha fazla ilgi gdsterdigini buna
karsin, Asya kokenli Amerikan ¢cocuklarin genellikle, ebeveynlerinin kendileri icin sectikleri
etkinliklere ilgi gosterdiklerini saptamistir. Pomerantz ve dig. (2005) gore de Asya kokenli
cocuklarin Avrupali Amerikan ¢ocuklara gore ebeveynlerinin amaclarin1 kabul etme ve

ebeveynlerinin goriislerinden daha fazla etkilenme egilimi vardir.
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1.1.2.10. Miizik Egitiminde Ogretmen-Ogrenci-Ebeveyn Etkilesimi

Miizik egitimi alanyazininda 6gretmen-0grenci etkilesimine ya da Ogrenci-ebeveyn
etkilesimine dair ¢alismalarin varligina 6zellikle yirminci ylizyilin ikinci yarisindan sonra
rastlamasina ragmen miizik egitiminde Ogrenci-6gretmen-ebeveyn etkilesimi konulu
arastirmalar smirhdir. Miizik egitiminde 6gretmen-6grenci etkilesimi ve Ogrenci-ebeveyn
etkilesimi arastirmalari miizik becerilerinin nasil edinilebilecegi konusunda ¢ok sey
anlatirken, 6grenci-6gretmen-ebeveyn isbirliginin nitelikleri hakkinda bilgi verememektedir

(Creech ve Hallam,2003).

Miizik egitiminde Ogretmen-0grenci etkilesiminden faydalanan ve “Biitiin Japon
cocuklart Japonca konusur.” mottosuyla miizik 6grenmenin dil 6grenme gibi sosyo-kiiltirel
baglam iginde gergeklestigi goriisiinde olan Suzuki (1983) bu tglii egitim igbirligini “Suzuki

Ucgeni” olarak tanimlamistir.

Sekil-7 Suzuki ticgeni (Suzuki, 1983)

Ogrenci

Ogretmen Ebeveyn

Bu Ucgen, Suzuki metodunun temel ilkelerinden biri olan ekip c¢alismasini
simgelemektedir. Kullanilan tiggen eskenar olup biitiin kenarlarin birbirine olan uzaklig
esittir. Ebeveyn, hem Suzuki 6gretmenine hem de 6grenciye esit derecede 6nem vermekte,
Suzuki Ogretmeni ise ebeveyn ile birlikte 6grenciyr destekleme ve egitme temelini

olusturmaktadir (O'Neill, 2003).

Suzuki metodunda ebeveynler, ev ogretmeni olarak adlandirilmaktadir. Suzuki
ogretmenleri, yalnizca ¢algi ve repertuarlar1 ¢ocuklara nasil 6gretecekleri konusunda degil,
ebeveynleri nasil ev Ogretmenleri haline getirecekleri konusunda da egitilmektedir.
Ogrenciler, Suzuki Ogretmenleri ile genellikle haftada 1 ya da 1,5 saat gecirirken ev
ogretmenleri ile en az 6 saat ¢alg1 egzersizleri igin birlikte olurlar ve ev 6gretmeni profesyonel
bir 6gretmen olmasa da, Suzuki Ggrencisi igin deneyim ve bilgi agisindan uzman gorevini

Ustlenerek bu egitim isbirliginde en biiyiik sorumlulugu tasir (O'Neill, 2003).
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Suzuki keman Ogrencilerinin egitiminde 6grenci-6gretmen-ebeveyn isbirligine dair
caligmalardan biri olan Duke’lin (1999) arastirmasi sistematik gozlem prosediirlerini
kullanarak 6gretmen ve 6grencinin ders sirasinda sergiledigi farkli davranislarina ayirdiklar
zamana odaklanmistir. Calisma kapsaminda 1994-1995 ve 1995-1996 yillarinda gézlemlerini
surdiren Duke (1999) ilk yil ders saatinin %29'unu ikinci yil ise ders saatinin %26’si1
bilgilendirici 6gretmen konusmalardan olustugunu bulmustur. Ogretmenler tarafindan verilen
geribildirimler agirlikli olarak olumlu olup bu geribildirimler ilk yil ders saatinin  %25'ini
ikinci yil ders saatinin %24'inii olusturmaktadir. Calismaya gore tipik bir Suzuki dersinin
%56’s1  Ogrenci performanst ve %]11°1 Ogrencinin sozIlii anlatimlariyla gegmektedir.
Ogretmenin sozlii agiklamalarmin orani ile ebeveyn katilimi arasinda ve &grencinin sozli
anlatimlari ile ebeveyn katilimi arasinda diisiik fakat anlamli korelasyon bulunmustur (Duke,
1999). Dolayisiyla ebeveyn katiliminin artmasmin 6gretmen-6grenci-ebeveyn arasindaki

sOzlii etkilesimini arttirdigi sdylenebilir.

Egitimde 6grenci-6gretmen-ebeveyn etkilesimi arastirmalarinin ¢ogunun odak noktasi
bu etkilesimin niteligi ve amact olup, etkili bir igbirliginin iyi bir iletisimle miimkiin oldugu
vurgulanmaktadir. Bu tglii etkilesim oldukg¢a hassastir ve kKimi zaman amaclanan destegi
saglamak yerine ¢atismaya sebep olabilmektedir. Ogrenci, 6gretmen ve ebeveynin etkili bir
ogrenme isbirligi saglamasi ic¢in gerekli temel dayaklardan biri benzer hedefleri
paylasmalaridir (Pitts ve Davidson, 2000). Isbirligi igindeki 6gretim iigliisiinin beklenti ve
tercihlerinde olusabilecek tezatliklarin diizeyini tanimlamak i¢in hosgdrii bolgesi terimini
kullanan Jorgensen (1998), ¢alg1 6gretmeni ve 6grenci etkilesiminde ¢atisma ya da isbirliginin
ortak amag ve beklentilerin yogunluguyla iliskili oldugunu bulmustur. Kisilerarasi iletigim
arastirmalari, Jorgensen’in beklenti ve tercihler olarak tarafindan ifade ettigi insan
degerlerinin temel ve istikrarli oldugunu vurgulamakta ve bu degerlerde olabilecek farklarin
grup isleyisine engel teskil etmeden Once tolere edilebilme derecesini sorgulamaktadir
(Aktaran: Creech ve Hallam,2003).

Kalverboer (2008) keman oOgretmenlerinin ebeveyn katilimi ile ilgili tutum ve
uygulamalarini saptamak ve bu tutumlar1 hangi faktorlerin etkiledigini belirlemeyi amagladig:
calismasinda 6gretmenlerin ¢ogunun ebeveyn katilimini miizik egitiminin énemli bir pargasi
olarak gordiigiinii dogrulamistir. Birgok dgretmen, ebeveynin egitime katilimi igin derslerde
bulunmasi, not almasi ve soru sormasi gerektigini belirtmis ayrica ebeveynlerin evde de
egitime katilmasini, 6grenciyi ¢alismaya tesvik etmesini, dizenli olarak egzersizleri takip

etmesini dnermistir. Ogretmenlerin tutumlarini etkileyen faktorler agisindan incelenen tiim
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ozellikler (cinsiyet, yas, 6gretmenlik deneyimi, ebeveynlik ve egitim dizeyi) arasinda, en ¢ok
Ogretmenin ayni zamanda bir ebeveyn olmasinin ebeveyn katilimina yonelik tutumunu
etkiledigi goriilmiistir (Kalverboer, 2008). Bu sonu¢ kendisi de bir ebeveyn olan
ogretmenlerin Ogrencilerin ebeveynlerini ile benzer duygu ve deneyimlere sahip olmasi ile
aciklanabilir. MacGilchrist’e (Aktaran: Creech ve Hallam,2003) gbre de 6grenci, 6gretmen ve
ebeveynin birlikte ¢alisabilme diizeyini birbirlerinin  hislerine  duyduklar1 saygi

belirlemektedir.

Calgi egitimi alan dgrenciler, onlarin 6gretmenleri ve ebeveynleriyle yaptigi ¢alismada
Davidson ve Scutt (1999) alti ay boyunca incelemeler yapmistir. Arastirmanin dérdiincii
ayinda, caligmaya katilan tiim &grenciler Royal School of Music Associated Board sinavina
katilmigtir.  Boylece aragtirmacilarim, oOgretmenlerin smavdan once, sinav sirasinda ve
sonrasinda Ggrencilere nasil yardimci olduklari, onlari nasil gelistirip bu siireci nasil
yapilandirdiklart ve Ogrencilerin bu siiregte aile baglaminda nasil c¢alistiklarint ve nasil
etkilendiklerini kesfetmesi mimkiin olmustur. Ayrica ebeveynler ile 6grenci-6gretmen
etkilesimi hakkinda goriigmeler yapan Davidson ve Scutt (1999) calismalarinda miizik
egitiminde Ogretmen-0grenci-ebeveyn iliskisinin iceriginin ve seklinin belirlenmesinde
merkezin 6gretmen oldugunu belirtmektedir. Arastirmada Ogretmenlerin sinavi biiyiik bir
ogrenme dongiisiiniin kiigiik bir pargasi olarak gorerek Ogrencileri i¢in i¢sel motivasyon
kaynagi olarak kullandiklari goriilmiistir. Sloboda (1994) da smavlarin digsal motivasyonel
nedenlerden ziyade igsel motivasyon olarak kullanilmasimin gerektigini belirtmistir.
Arastirmada Ogretmenler hem Ogrencileri hem de ebeveynleri sinavla ilgili yasanabilecek
olas1 hayal kirikliklarina kars1 korumaya ¢abalarken, 6grencilerin 6grenme ve performanslari
hakkindaki yargilarinda olumsuz bir degisim olmamasin1 ve gelecekteki ebeveyn desteginin
devamini saglamaya ¢aligmaktadir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin 6grenciyle iyi iliskiler
kurmak kadar ebeveynle de dogru bir iletisim i¢inde olmay1 6nemsedigi ortaya ¢ikmistir. Bu
durum OGgretmenlerin isbirliginin etkin olabilmesi adina kisileraras: iletisim becerilerini
kullanmasiyla agiklanabilmektedir. Calismanin tiim katilimcilari, sinav dahil olmak uzere
tim o6grenme dongiisiinii degerli bulmuglardir. Ailelerin yiizde 88'i, gelecekteki sinavlarin
O0grenim siirecine olumlu katkilar sundugunu ve gelecek siireclerde sinavlara katilimi
destekledigini belirtmistir. Ogretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin sinavi yapici bir 6grenme
deneyimi haline getirebilmelerinde ortak bir hedef dogrultusunda calismalarinin etkisinin

oldugu diisiiniilebilir.
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Ogrenmenin etkilesimli dogasinda formal ve informal tiim unsurlarin degerlendirmesi
gerekmektedir. Alanyazinda sik¢a ebeveynin miizik egitimine katilimina rastlanirken
dgretmenin dgrencinin okul dis1 yasamiyla ilgilenmesi goz ardi edilmektedir. Ogrencilerinin
okul ve okul dis1 yasamlar1 arasindaki bagi dinamik bicimde kuran yiiksek katilimh
ogretmenler cocugun okul dis1 yasantisin1 kabul eder ve buna saygi gosterirler, ebeveynleri
yok saymazlar ve ebeveynlerin yetenek, bilgi ve becerilerinin egitime katilmasi gerektigi
durumlart agiklarlar (Hulsebosch,1991). Coklu kontroliin getirdigi karmasa farkli stratejileri
calistirmay1 gerektirse bile yiiksek katilimli 6gretmenler, 6grencinin hedefleri pesinde
kosarken kontrolii 6grenci ve ebeveynle paylasirm(Creech ve Hallam,2003). Diisiik katilimli
ogretmenler ise kendilerini sadece zaman ve mekénda degil, ayn1 zamanda ideolojik olarak da

ebeveynlerden ayri ve uzak olarak tasvir etme egilimi géstermektedir (Melnick,1988).

Kiiresellesme ile bireylerin burindukleri rollerde degisiklikler olabilmektedir. Rollerin
degisen dogasini incelemek igin bir ger¢eve olusturan Bronfenbrenner (1979) ekolojik
gecislerin yani degisen kaynaklarin, taleplerin ve baglamlarin bir sonucu olarak rol
gecislerinin ortaya ¢iktigini belirtmistir. Yanit verme ve ¢oklu kontrol boyutlarini tasiyan
rolleri gostermek i¢in ebeveyn ve 6gretmen Orneklerini kullanan Bronfenbrenner (1979), her
ikisinin de 6grenciye rehberlik etmesini, karsilikli sevgi ve yetiskin lehine bir gii¢ dengesi
barindiran bu rehberligin ise 6grenci tarafindan kabul edilmesinin beklendigini belirtmistir.
Steinberg ve dig. (1989) de benzer bi¢imde yetiskinin lehine bir gii¢ dengesi tizerinde durarak,
sicak ve demokratik olan ebeveynlik tarzinin ¢ocuklarin basarisina katkida bulundugu fakat
ogrenci Uzerindeki kontroliin etkin ebeveynlik kavramina derinlik kazandirdigini ileri
sUrmistiir. Calgr egitimi baglaminda da uygun ve etkili Ogrenci-6gretmen-ebeveyn
etkilesiminin en 1iyi sekilde nasil siirdiiriilebilecegi hakkinda alanyazinda kisiler arasi
iligkilerin boyutlari i¢erisinde ¢oklu kontrol ve yanit verebilirligin 6ne ¢iktigi gorulmektedir.
Calgr egitimi alaninda mevcut arastirma bulgular1 daha 6nceki boliimlerde bahsedildigi gibi,
ebeveynin pratik denetimi, 6gretme stratejilerini ve zaman kullanimi gibi konularda bakis
acis1 saglamakta ve bu faktorler ile 6grenci basarisi arasinda sebep-sonug iligkileri oldugunu

gostermektedir (Duke, 1999; Hallam, 2006; Davidson ve dig., 1996).

Arastirmalarin ¢ogunda 6grenme silirecindeki Ogrencinin O6grenme ¢iktilar1 odak
noktasiyken Creech ve Hallam (2010) kisileraras1 dinamiklerin 6gretmen ciktilarina etkisi
lizerinde durmustur. Calisma sonuglarina gore, kisiler aras1 yanit verebilirlik kalitesi ile etkili
ogretmenlik ve mesleki doyum arasinda bir iliski bulunmustur. Ozellikle, dgretmenlerin

ogrencilere yanit verebilirlik kalitesi (duyarliligi) tim sonuglarin degiskenligine onemli
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katkida bulunurken, Ogretmenlerin baskalarinin  gériislerini  fazla Gnemsemesinin,
(ebeveynlerin cok fazla girdi ve geribildirimi) mesleki doyum agisindan olumsuz bir etkiye

sebep oldugu ortaya ¢cikmistir (Creech ve Hallam,2010).

Egitimde; haklar, gorevler, roller ve tutumlar da dahil olmak fizere kisilerarasi
iligkilerin bir¢ok boyutunu ele alan Downie ve dig. (1975) tutum, inang¢ ve davranislarin hem
birbirlerini hem de grubun isleyisini karsilikli bigimde ifade etmistir. Miizik egitiminde
Ogrenci-6gretmen-ebeveyn licgenini barindiran haklar, roller, degerler gibi kavramlar
barindiran ¢alismalarin heniiz yapilmadigini belirten Creech ve Hallam (2003) daha ileri

tarihli ¢galigmalarda bu kavramlara yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Bunun yani sira Creech ve Hallam (2003), yogun pratikler yapmak, muzik
tercihlerindeki farkliliklar ya da daha farkli sorunlarin ¢algi 6grenimi ile ugraganlar arasinda
bariz bir ¢atisma potansiyeli olusturacagini fakat alanyazinda bu dogrultuda hemen hemen
hicbir arastirmanin bunu konu edilmemesini sasirtici buldugunu belirtmistir. Miizik egitimde
kisileraras1 etkilesimde ¢atisma potansiyeli ¢alismalar1 olmasada, miizik 6grenme siirecini
kesintiye ugratacak belki de sonlandirabilecek bir durum olan Ogrencilerin calgiy1
birakmalarindaki 6gretmen ve ebeveyn etkilerini hakkinda calismalar mevcuttur. Ornegin;
Martignetti (1965) ilkogretim ¢aginda calgi egitimi alan &grencilerin ¢algiyr birakma
sebeplerini incelemis, ebeveyn ve Ogretmenlerin farkli goriisler sundugunu belirlemistir.
Calismaya katilan 6gretmenlere gore 6grencilerin ¢algiyr birakmasindaki temel sebep evdeki
destegin yetersiz olmasi ve bu ylizden Ogrencinin ¢algiya olan ilgisinin azalmasidir.
Martignetti’ye (1965) gore bu durum ebeveynlerin programi daha iyi anlamalar ve
cocuklariin egitim ve gelisim siiregleriyle ilgili bilgilendirilmesinin gerekli oldugunu
diistindiirmektedir. Ebeveynler ise ¢ocuklarinin ¢algiy1 birakmalariin sebebini ¢algi ¢calmanin
getirdigi pratik zorluklar oldugunu belirtmis arastirmaci bu durumu da ebeveynlerin egitim
isbirligine yeterince katilmamasina ve stireci anlayisindaki eksikliklere

baglamistir(Martignetti,1965).

Benzer bigimde piyano 6grencilerinin ¢algiyr birakma sebeplerini arastiran Costa-

Giomi (2004) ebeveynlerin ¢ocuklarinin piyano g¢almaya basladiklarinda duyduklart ilk
heyecan gectikten sonra calgiya devam etmesi i¢in gereken motivasyonu etkiledikleri
goriistindedir. Calgisina devam eden Ogrencilerin ebeveynlerinin ¢algiyr birakan 6grencilerin
ebeveynlerine kiyasla 6gretmenle daha sik goriistiigii sonucuna varan Costa-Giomi (2004) de
Martignetti,(1965) gibi ebeveyn katiliminin 6g8rencinin ¢algi egitimi acisindan Gnemini
vurgulamistir. O’Neill' (2002) (Aktaran: Creech ve Hallam,2010) ise calgilarin1 birakan
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cocuklarin ebeveynlerini destekleyici olarak gérme olasiliginin diisiik oldugunu devam etmeyi
secenegi Ustiinde 0gretmenlerin destegine gore ebeveynlerin desteginin daha etkili oldugunu

belirtmistir.

Miizik egitimi alanyazininda 6grenci-6gretmen-ebeveyn etkilesimini konu alan bilinen
tek yaklasim Creech ve Hallam’a (2003) aittir. Bu yaklasim Tubbs’un (1984) kii¢iik gruplarin
davraniglar1 ve iletisimi modeli tistiinde kurgulanmistir. Tubbs (1984) ise insan davranisinin
ve iletisiminin birgok degiskeninin birlikte nasil calistigin1 anlamak i¢in bir ¢ergceve sunan
sistem teorisini kullanarak modelini gelistirmistir. Bu modelde guruba etki eden ya da grup

uyelerinin etkisiyle sekillenen U¢ degisken vardir;

e Arka plan faktorleri (Kisilik, Tutum ve Degerler)
e Icsel etkiler (Liderlik tarzi, Dilseldavranislar, Etkilesim rolleri, Karar tarzi)

e Sonuglar (Problemlere ¢oziimler, Bilgi paylagimi, Kisiler arasi iligkiler)

Sistem teorisi bu degiskenlerin kiiciik gruplardaki etkilemisin incelenmesi adina
cerceve sunmaktadir. Bu degiskenlerin birgogunun, miizik aleti 6grenimi baglaminda
tanimlanmis ve arastirllmis oldugunu belirten Creech ve Hallam (2003) 6grenci-6gretmen-
ebeveyn etkilesimi ve degisiminin karmasik yapisini anlayabilmek icin bu cergeveyi

kullanmustir.

Tubbs (1984) kiiciik gruplari, birbirlerini etkileyen bireylerin, gruptaki iiyelerden
memnuniyet saglayan, bazi amaglar i¢in etkilesime gecen, belirli roller iistlenen, birbirlerine
bagl olan ve yiiz yiize iletisim kuran bireylerin toplanmasi olarak agiklamaktadir. Bu yapi;
farkli yaslarda, olas1 aykir1 diigen inanclar1 ve deger sistemleri olan, grubun yasam siiresinin
siklikla birgok yil oldugu, bireysel {iiyelerin her biri i¢in birbirinden farkli ekolojik
degisimlerin oldugu grup iiyelerini i¢ermektedir. Karsiliklilik ve biitiinliik kavramlari ile
karakterize edilen sistemler teorisi, Ogretmenlerin inanglarini, tutumlarint ve O6grenme
ortakliklar1 i¢indeki deneyimini anlamanin, tiim katilimeilar i¢in 6gretme ve 6grenme ¢iktilari

hakkindaki bilgilerimizin ayrilmaz bir par¢asi oldugunu énermektedir (Tubbs, 1984).
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Sekil-8 Miizik Egitiminde Ogretmen, Ebeveyn Ve Cocuk Etkilesimi Modeli

Sonuglar
-Miizikal bagar
-Mizikten zevk alma
-Profesyonel doyum
-Kigizsel doyum
-Bireyler aras1 geligim
-Bilgi paylasim

Ogrenci
-Yas
-Klisilik
-Tutumtar
-Deterler
-F.ol beklentileri
-Ekolojik gegis

-Druvarlilic
-Gokls Kontrol
-Fatilm

-Motivasyon

I -Ozyatarlilik I

Ogretmen
-Profesyone] kimlik

Eheveyn
-Ebevavnlik stili

-Anlagmazhidann ¢ozimi |

-Kligililk -Kisilik
-Tutumlar -Tutumlar
Degerler -Degerler
-Ekolojik z=¢iz -Ekolojik gegiz
-Fol bekdentileri -Rol beklentileri
-Kaynalklar

Kaynak: Creech ve Hallam, 2003

Ogrenci-6gretmen-ebeveyn davranislar ve stratejileri iizerine yapilan bir ¢aligmada
sistem yaklagimini kullanmak, bu egitim isbirliginde herhangi bir davranigin katilimeilarin
bireysel bir 6zelligi olarak degil, katilimcilarin isbirligi icinde oldugu iletisimsel sistemin bir
ozelligi olarak yorumlanmasini saglamaktadir (Creech ve Hallam,2003). Sekil-8’de ¢ift yonli
oklarin gosterdigi gibi iletisimsel sistemin davranislardan meydana gelmesinin yani sira bu
sistem davranist da sekillendirmektedir. Van Tartwijk ve dig. (1998) gore de bireyler iletisim
kurduklarinda, davraniglart karsilikli olarak birbirlerini etkilemektedir. Boylece 6grenci-
Ogretmen-ebeveyn davraniglart tekli bicimde degil, kendi iclerinde olusturduklari mikro

sisteminin ayrilmaz bir pargasi olarak yorumlanabilir.

Miizik egitimi alanyazininda 6grenci-6gretmen-ebeveyn etkilesimine dair bir model
olusturan Creech ve Hallam’in (2003) yanmi sira Creech (2009) de bu fiiglii arasindaki

etkilesim tiirlerini ortaya ¢ikarmak adina bir gruplama c¢aligmasi yapmistir. Temel amaci, ¢algi
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O0grenme baglaminda Ogretmen-Ogrenci ebeveynleri arasi kisilerarasi etkilesim tipolojisi
olusturmak olan Creech (2009) kime analizi kulanmigtir. Creech (2009) her kiimeyi temsil
eden oOgrenci-ogretmen-ebeveyn {gliileri ile derinlemesine goriismeler yaparak alti farkli

etkilesim tiirlinU ortaya ¢ikaristir. Bu ¢esitlilik asagida agiklanmistir.

1.Tek Lider
Sekil-9 Tek Lider Kiimesi (Creech, 2009)

OGRETMEN

OGRENCI e EBEVEYN

Bu tip is birliklerinde 6grencilerin, yetiskinin baskin oldugu bir iliski icerisindeki
rehberligi kabul etmeleri beklenmektedir. Ogretmen ise &grencilerin yeterliligini kontrol
edebilme kabiliyetine olan inanci agisindan yiiksek 6zyeterlilige sahip oldugu gibi ebeveyni
de bir deger olarak gordiigii igin yiiksek katilimer bir 6gretmen olarak tanimlanabilmektedir.
Bununla birlikte, s6z konusu bu dgretmenler kendi tercihlerine ve beklentilerine yonelik
uygunsuzluklara karsi dar kapsamli bir tolerans gosterebilmektedir. Ebeveynin 6gretmenin
beklentilerine uyabildikleri bir konumda oldugu durumlarda, en azindan 6gretmen ve ebeveyn
arasinda uyum hakim olmakta buna karsin, 6gretmenler zaman darlig1 ya da aile igerisindeki
duygusal taleplerle miicadele agisindan ebeveynlerin yasayabilecegi zorluklara Kkarsi
hassasiyet gostermeyebilmektedir. Boyle durumlarda 6gretmen ebeveyn iligkisinin bozulmus
olmasi olasidir. Yine de, 6gretmenin algilanan egitimsel etkinligi ne kadar gii¢lii olursa,
ebeveyn 6gretmenin c¢abalarini saha fazla desteklemekte ve 6gretmeni karakteristik olarak son
derece etkili olarak goren bu ebeveynler kendi sorumluluklarint 6gretmen tarafindan verilen
talimatlarin pekistirilmesi olarak algilamaktadir. Ebeveyn isteklerine 6ncelikli olarak uygun
hareket eden Ogrenciler en nihayetinde ebeveynleri tarafindan dayatilan kontrol gézetim

tedbirlerinin reddedilebilecegi bir etkilesim tarzina gegis yapmis olabileceklerdir.
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2.Baskan Ikili
Sekil-10Baskin ikili Kiimesi (Creech, 2009)

% OGRETMEN <@l  EBEVEYN

Bu tiir ortakliklarda ebeveyn 6gretmen ikilisi 6grenme ile ilgili motivasyon konusunda
baskin ¢ift olmaktadir. Ogretmen ebeveynin beklentilerini karsilamaya calistign ve ayni
zamanda da ebeveynin giindemini her zaman paylasmayabilecek 6grenciyle baglanti kurma
tesebbiisii icerisinde bulunmaktadir. Bu ortaklik tiiriinde yer alan 6gretmen, hem 6grencinin
hem de velinin farkli tercih ve beklentilerini karsilamaya calismaktadir. Ebeveyn, 6gretilen
becerilerin evde diislindiikleri oldugu ve bu konuda kendine giivendigi gergegine iliskin
ylksek ozyetkinlik hissi tasirken 6grenci, ¢algr 6grenme konusunda harcamaya hazirlandigi
cabanin miktar1 bakimindan sergilenen Ozyetkinligin diisiik bir diizeyine sahip gibi
gortinmektedir. Ogretmen ve ebeveyn etkilesimlerinde 6grenci, iiciincii bir sahis olarak, hem
ogretmen hem de ebeveyni ile bagimsiz bir iliski icerisindedir. Ogretmen ebeveynin 6grenci
adima bir tiiketici olarak hareket etme ve o&grencinin tercihlerine ¢ok az aldiris etme
potansiyelinin farkindadir. Bu tiir bir ortaklik icerisinde olan dgretmen, 6grenci-dgretmen
iliskisinde 6grenciye karst fazlaca duyarli olmak suretiyle bu durumu telafi etmeye

calismaktadir.
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3.Dinamik Ikili
Sekil-11Dinamik ikili Kiimesi (Creech, 2009)

OGRENCI W OGRETMEN

T

EBEVEYN

Bu tip ortakliklarda dgretmen-ebeveyn arasinda etkilesim ve iletisim azdir. Ogretmen
diistik katilimli 6gretmen olarak degerlendirilmektedir. Diisiik katimli 6gretmenler kendilerini
sadece zaman ve mekan olarak degil ayn1 zamanda ideolojik olarak da velilerden izole ve
uzak olarak gosterme egilimindedir (Hulsebosch,1991). Bu grupta yer alan Ogrenci ve
Ogretmen arasinda igbirligi saglanmis olup, 6grencilerin 6gretim ortamina getirdikleri seylerin
egitim ortamina ve &gretmeni ile olan etkilesime kayda deger bigimde katkisi olmaktadir.
Ogretmen kendi goérevini 6grenciye uygun materyali segmek ve ogrenciye danismanlik
yapmak ve Ogrenciyle isbirligi ve goriis alisverisi yapmak igin gayret gostermek olarak
algilamaktadir. Bu gruptaki 6grenciler ebeveynin 6grenciye pratik yapmasi i¢in zorlamada
bulunmasin1 hos karsilamamaktadir. Zaten bu grupta yer alan ebeveynler kendilerini
cocuklarin davranislarini sekillendirmekten sorumlu aracilardan ziyade, ¢ocuklari i¢in kaynak
olarak goriinmektedir. Ebeveyn ¢ocugu iizerinde kontrol uygulamaktan kaginmakta ve ona

kendi davraniglarini diizenlemesi i¢in olanak saglamaktadir.
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4. Cift Ikili
Sekil-12 Cift Ikili Kiimesi (Creech, 2009)

U

'-" . %
EBEVEYN [ GGRENC i  OGRETMEN

o

Bu gruptaki ogretmenler, ebeveynlerle olan iligkilerinde karsilikli veya isbirligine
dayali olmaktan ziyade tek tarafli veya hiyerarsik olmasi bakimindan “tek lider” grubundaki
ogretmenlere benzemektedir. S6z konusu bu 6gretmenler, kendilerinin talimatlarina olumlu
bir sekilde karsilik veren ve saygi gosteren Ogrencilerle daha siki baglar kurmaktadir.
Ebeveynler ise 6grenci ile birlikte kararlagtirilan hedefleri gergeklestirmeye yardimei olmak
icin destek saglamaktadir. Bu grupta yer alan 6grenciler, 6gretmenlerinin samimi, durist
ilgisini ve destegini beklemekte ve dgrenci-ogretmen iligkisini uyumlu bir ebeveyn-6grenci
iliskisine benzetmektedir. Agik¢a ya da bilingli sekilde olmasa da, 6gretmen ile ebeveynler
arasinda Ogrenciyi etkisi altina almak adina bir miicadele yasanma durumu meydana
gelebilmektedir. Bu durumda 6grenci diplomatik bir rol iistlenmektedir. Ogretmen ve ebeveyn
arasinda smirl iletisimin bulundugu fakat giiclii bir 6gretmen-6grenci isbirligi ve ebeveynin

yiiksek diizeyde 6grenciyi desteklemesi bu grupta 6grenciyi kilit kisi yapmaktadir.

5.Uyumsuz Ucli
Sekil-13 Uyumsuz Uclii Kiimesi (Creech, 2009)
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Bu gruptaki yer alan ebeveynler 6zyeterlilikten yoksun ve Ogretmenden korkan,
Ogretimin tim sorumlulugunu Ogretmene atfetmis ve kendilerini de s6z konusu 6gretim
ortamina yabancilastirmis ebeveynlerdir. Bu ebeveynler otoriter ve giiclii 6gretmene yonelik
i¢sel bir korku tasimakta ve ironik bir bigimde 6gretmende bu korkuya Karsilik vermektedir.
Bunun sonucunda ise birbirlerine karsi giivenden yoksun olan ebeveyn ve 6gretmenler kendi
aralarinda miimkiin oldugunca mesafeli bir yaklasim benimsemislerdir. Bu grupta yer alan
ogretmenler ebeveynlerden gelen elestirileri yonetmekte zorlanabilmekte ve ebeveynin
pedagoji konusundaki goriislerini  hos karsilamamaktadirlar. Ogretmenler tarafindan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin belli basli gorevlerin iistesinden gelebilme yeteneklerine iliskin
gortsleri bile tehdit edici olarak algilanabilmektedir. Bu ortaklik i¢inde 6grenci, 6gretmen ve

ebeveyn tarafindan dolayli olarak kabul edilen 6gretmen ve 6grenci rolleri sunlardir;

e Ogrenciyi egitmek dgretmenin ebeveyn ve dgrenci karsisinda gorevidir.
e Ogrenci egitim siirecinde 6gretmen talimatlarina uymak durumundadir. Ogretmen
tarafindan tanimlandig1 sekliyle ebeveynin gorevi dgretmenin sorumluluklarinin

yerine getirilmesinde engel olmamasidir.

6.Uyumlu Ucli
Sekil-14. Uyumlu Uclii Kiimesi (Creech, 2009)

OGRENCI

OGRETMEN «— EBEVEYN

Bu grup 6grencinin 6grenmede glven iginde hissettigi, bagimsiz ve insiyatif sahibi
olabildigi bir ortakligi igermektedir. Bu ylzden, bu tip isbirliklerinde ebeveynler ve
ogretmenler 0grencileri besleyerek ve onlarin fikirlerine yanit vererek cocuklardaki giiveni
saglama, rehberlik saglayarak 6grenmede bagimsizliga yonelme ve motive etme bicimleriyle
cocuklardaki giriskenligi arttirma kapasitelerinin farkindadir. ki yetiskin olarak ebeveyn ve
ogretmen birbirlerinin bilgi ve destege olan ihtiyaclarini karsilayarak ve isbirligine dayal geri

bildirimle birbirlerinin rollerini zenginlestirebilmektedir. S6z konusu bu model igerisinde insa
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edilen yanit verebilirlik yetenegi, ebeveyn kontroliindeki ve ¢ocugun yas1 biiyiidiikge zamanla
ortaya ¢ikan katilim/miidahaledeki degisikliklerin kapsanmasi esnekligine olanak
saglamaktadir. Bu grupta ebeveyn miidahalesi, ¢ocugun gelisiminin farkli asamalarinda
degisen derecelerle, hem 6grenci hem de 6gretmenle goriisiilen uygun davramigsal katilim
(derslere katilmak, uygulamada yardimci olma, konserlere katilma) ve belki de en 6nemlisi
kisisel katilimdan (6grenme ortaminda ¢ocukta neler olup bittigini bilmek) olusmaktadir. Bu
grubun Ogretmenleri, ebeveyn katilimin oldugu asamalar1 &gretme pratiklerine entegre
edebilmekte bdylece ebeveynler 6grenmeye pozitif katki yapabilme kabiliyetleri konusunda

olumlu bir diisiinceye sahip olmaktadir.

1.1.3.Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Cevre ile etkilesimi ¢ok yliksek yaraticilik kabiliyeti ve basarist olaganiistii olan kisiler
ustlin yetenekliler olarak tanimlanmaktadir (Eric, 1990) Marland raporuna gore ise 0stln
yetenekli kisiler, yetkin kimseler tarafindan belirlenmis ve segkin yeteneklerinden dolay1 Ust
diizey is yapmaya yeterli olan bireylerdir. Bu bireyler, normal egitimi programlar1 disinda
farklh bir egitime gereksinim duyarlar ve ancak farklilagtirllmis bir egitimle kendilerine ve
topluma katkida bulunabilirler.(Passow,1981:5). Rapora gore iistiin yetenekli bireylerin tekli
ya da c¢oklu bicimde basar1 gosterdikleri ya da basar1 gosterme potansiyellerinin oldugu

alanlar sunlardir:

e Genel zihinsel yetenek

e Ozel akademik yetenek

e Yaratici veya lretici diislinme yetenegi
e Liderlik yetenegi

e (Gorsel ve uygulamali sanatlar yetenegi

e Psikomotor yetenek

Gilintimiizde kabul goren ve kullanilan iistiin yetenek yaklasimi ise Renzulli’ye (1986)
aittir. Renzulli’ye gore iistiin yeteneklilik insan yapisindaki ti¢ temel 6genin etkilesiminden

ortaya ¢ikmaktadir (Renzulli, 1986).
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e Genel zeka gelisiminde ortalamanin iistiinde olmak, normalin iizerinde bir

yetenege sahip olmak (yetenek).

e Problemlere farkli agilardan yaklasarak, yaratici ¢oziimler liretebilme

becerisine sahip olmak (yaraticilik).

e Uzerine aldig bir isi basindan sonuna kadar gétiirebilecek yiiksek motivasyona

sahip olmak (motivasyon).

Ulkemizdeki Bilim ve Sanat Merkezleri ise Marland raporuna benzer bir tanim
gelistirmistir. Bu tanima gore zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren 6grenciler iistiin yetenekli
sayillmaktadir (MEB, Bilim ve Sanat Merkezleri Y6nergesi,2016).

Ustiin yetenekli bireylerin tamlanmasi konusunda ilk olarak standart zeka testlerine
basvuruldugu bilinmektedir. Ancak bu testler gercek zekd diizeyindense davranis¢i bir
yaklasimla bireyin ortaya koydugu tiriinii 6l¢mesi ve bireyi etkileyen sosyo-kiiltiirel kosullari
gdz ardi etmesi yonleriyle elestirilmistir. Cutts ve Moseley’e (2001) gore yalnizca 1Q’yu
temel gosterge almak, bireyin karakter ve motivasyonunu dikkate almadig1 gibi bahsedilen
IQ’ya sahip olmayan fakat sanat ya da diger alanlarda liderlik yetileri olan ¢ocuklar1 da
dikkate almamaktadir.

Gunumuzde ise Ustiin yetenekli cocuklar belirlenirken bir¢ok farkli 6lgtim araci
kullanilmaktadir. Ustiin yeteneklilerin belirlenmesinde kullanilan ydntemlerin  ¢ogu
Terman’in 250.000 ¢ocuk iizerinde ¢alisarak belirledigi 1458 iistiin yetenekli cocugu otuz yil
boyunca izlemesiyle elde ettigi sonuclara dayandiriimistir(Ataman, 1998). Ustiin yeteneklilik
konusunda standart ol¢giiler olmadigini belirten Cutts ve Moseley (2001: 2) bu standartlarin
genellikle kisisel aragtirmacilar ve okul sistemleri tarafindan belirlendigini soylemektedir.
Ogretmen goriisleri, cocukla ilgili tutulan cesitli kayitlar, cocukla, ¢ocugun ailesi ve akranlari
ile yapilan goriismeler, biyografik veriler, anekdot kayitlari, gocugun Urlnleri, Gye olunan
organizasyonlardan toplanan bilgiler, uzman goriisleri ve ¢esitli testler Ustin yetenekli
dgrencilerin tanmlanmasinda kullanilabilmektedir (Coskun, 2007).Ustiin yetenekli dgrencilerin
tanilanmasinda Oncii caligmalar yapan Terman’da, tanilama ydnteminde 6gretmen ve ana
babalarin ¢ocugu aday gostermesinden sonra O6gretmen gozlem ve kanaatleri, arkadas
kanaatleri, ¢ocugun gelisim profili, ¢evre olanaklar1 ve aile ge¢misinin incelenmesi gibi

yontemlerin kullanilabilecegini belirtmektedir (Ataman,1998).
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Ulkemizde iistiin yetenekli &grencilerin egitimine yonelik yapilan calismalarin
Osmanli donemindeki Enderun Mekteplerine dayandigi goriilmektedir. Yildirnrm Beyazit
doneminden 2.Murat donemine kadar oncelikle sehzadelerin kabiliyetlilerinin egitim gordigii
bir saray okulu durumundaki Enderun Mekteplerini Fatih Sultan Mehmet yeniden 6rgiitlemis
ve devlet yoneticisi yetistirecek {istiin bir egitim kurumu haline getirmistir (Cakin,2005).

Enderun’a alinmadan dnce belli bir alt egitiminden ge¢mis olmasi gereken devsirme
cocuklar dncelikle Miisliiman ailelerin yaninda Tiirkceyi ve Islami esaslar1 ve adabi dgrenir,
daha sonra Edirne, Istanbul Galatasaray ve Ibrahim Pasa saraylarinda bedeni ve ruhi
kabiliyetlerini gelistirecek dersler ve talimler goriirlerdi (Cakin,2005). Daha sonra Cikma
denen bu ¢ocuklardan iistiin yetenekli olanlar daha yiiksek seviyede bir egitime tabi tutulmak
tizere Enderun’a almir, digerleri ise c¢esitli askeri birlikler igerisine dagitilirlard:
(Cakin,2005).Stanford-Binet adli zeka testini olusturan Psikolog Amerikali Lewis Terman
Enderun Mektebi’ne alinan ¢ocuklar i¢in zeka seviyesini élgmek icin ilk defa test yontemi,
Osmanlilarda Enderun mektebine segilen oOgrenciler igin uygulandigin1 belirtmistir
(Yavuzyilmaz,2012).

Cumbhuriyet doneminde {stiin yetenekli bireylerin egitimi adma yapilmis ilk
caligmalart 6660 sayili yasa, Ozel Siif uygulamasi ve Ankara Fen Lisesi projesi olarak
siralamak miimkiindiir. 6660 sayili yasadan once 1929 yilinda 1416 sayili ‘‘Ecnebi
Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanun’’, 7 Temmuz 1948 tarihinde ise halk
arasinda ‘‘Harika Cocuklar Kanunu’’ adiyla anilan 5248 sayili yasa ¢ikarilmistir. Ayni yil
cikarilan 5245 sayili yasayla 6zel yetenekli ¢cocuklarin yurtdisinda egitimi saglanmistir. Suna
Kan ve idil Biret bu olanaklardan yararlanan sanat¢ilarimizdandir (Yavuzyilmaz,2012). 1956
yilinda yiiriirliige konan 6660 sayili ‘‘Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gésteren Cocuklarin
Devlet Tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda Kanun’” miizik ve resim alaninda iistiin yetenegi
erken yasta tanilanan bireylerin yurt digina gitmeleri saglanmig fakat 1977’de bu kanun
dondurulmustur (Levent, 2011: 90).

1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Suras1 kararlar1 dogrultusunda {istlin yetenekli
ogrencilerin yetistirilmesi amact ile 1964 yilinda Ankara’ da agilan Fen Lisesi, ortaokulu
bitirip fen ve matematik alanlarinda {istiin basar1 ve yetenek gosteren dgrencileri iki agamali
bir smnavdan gecirerek kabul etmekteydi(Cakin,2005). Fakat giiniimiizde sayilar1 artan bu
liseler ayn1 tek ve merkezi bir simavla 6grenci almakta sadece iistiin yetenekli 6grencilere
egitim vermemektedir.

MEB Talim Terbiye Kurulunda 1962 tarihinde kabul edilmis yonetmeligin 4.

maddesinde 13. maddesinde “istiin zekali ve istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in de 6zel siniflar
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acilabilir” hiikkmiine dayanarak Ergenekon Ilkdgretim okulunda bir &zel sinif agilmis ve bu
sinifa okulun uyguladigi zekd testinden 125 ve istii IQ degerine sahip Ogrenciler kabul
edilmistir (Genc,2014). Velilerin ¢ocuklarinin normal okullarda okumalarinin sakincali
olacagini iddia ederek {stiin yetenekli ¢ocuklar icin 6zel ortaokul agilmasi i¢cin MEB’i
zorlamaya baslamalar1 gibi nedenler karsisinda 1967 yilinda MEB tarafindan uygulamanin
ciddi ve bilimsel bir degerlendirmesi yapilmadan bu uygulamaya son verilmistir (Caglar,
2004).

Giliniimtiizde ise iistiin yetenekli bireylerin egitimi adina bir¢ok sivil toplum kurusu ve
Ozel egitim kurumu iilkemizde faaliyet i¢indedir. Devlet kurumlarinda ise {iiniversiteler,
ortadgretim kurumlari, ilkdgretim kurumlarinin yan1 sira M.E.B.’e bagli Bilim ve Sanat
Merkezleri iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde 6ne ¢ikmaktadir.

1.1.3.1. Miizikte Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Miizik psikolojisi alaninda yetenegin dogasi konulu arastirmalara oldukca sik
rastlanmasinin yani sira mizikte Gstun yetenekli dgrencilerin gelisimde etkili olan genetik
yatkinliklar1  ve sistematik uygulamalar yoluyla ¢evresel uyarilmalarina dayanan
aragtirmalarda s6z konusudur. Ustiin yetenekli dgrenciler ile ilgili alan yazina en biiyiik
katkinin istiin yetenekli 6grencileri normal 6grencilerden ayiran ozelliklerin belirlenmesi

oldugunu belirten Mcpherson (2007) bu ayirt edici 6zellikleri soyle ifade etmistir;

e Ustiin yetenekli dgrenciler daha hizli ve kolay bicimde 6grenir ve gorevleri

tamamlar.

e Problemleri mantiksal ve dogrusal adimlarla degil, sezgisel olarak ¢ozerek ve

kesifler yaparak kendi yollariyla ¢ozerler.

e Ogrenmeye hirsla bagl olup dégrenme sirasinda konsantrasyonlarimni uzun siire

koruyabilmekte ve dis diinyadan soyutlanabilmektedirler.

Alanyazinda {stlin yetenegin kavramsallagsmasina yonelik belirsizlikler vardir.
Kullanilan “talent” ve “gifted” kelimeleri kimi zaman {stiin yetenegi isaret ederken kimi
zaman ortalama yetenek dlizeyi anlamindadir. Bu kavramsallasma belirsizligi farkh
aragtirmalarin sonuglarini karsilagtirma gii¢liigii olusturmaktadir. Bu perspektif dogrultusunda
iistiin yetenegin alanyazindaki en baskin hali olan “giftedness” olarak kavramsallastirilmasi
gerektigini belirten McPherson ve Williamon (2006), Gagné'in (2003) Ustiin Yetenek ve

Yetenegin Farklilastirilmis Modeli’ni miizige uyarlamistir. Modeldeki bilesenler olan {istiin
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yetenek, i¢sel ve ¢evresel katalizorler, olanaklar, gelisimsel siire¢ ve sistematik olarak gelisen

miizik becerileri agagida agiklanmistir.

Sekil-15 Gagné'in Ustiin Yetenek Ve Yetenegin Farklilastirilmis Modeli’nin Miizige Uyarlanmas1 (McPherson ve
Williamon, 2006)

UsTOM mlziK
YETEMEKLILIK YETEMEKLER|
Ilr,--_l--\'1 iCSEL KATALIZORLER 7 SISTEMATIE ™
YETEMEKLER um;m: f:itﬂ"

ALANLARI

Zihinsel Performans

Yaratica Dogaclamak
Sosyo-duyugsal Bastelemek
Duyusan Ui‘:hfnh:met
// GELISiMSEL SUREC Analiz Etmek

Degerlendirmek

Yonetmelk

/ Ofretmek

{ }
I CEVRESEL
KATALIZORLER

|ounaar )

Ustiin Yetenek:;

Gagne (1993,2003) sekilde goriildiigii gibi iistiin yetenekli bireylerde dogustan gelen

dort farkli temel alan tanimlamis ve bu alanlar1 soyle agiklamistir;

Zihinsel alan: Kavramlar1 6grenmek onlar hakkinda okumak ve konusmak igin gerekli
potansiyele sahiptir. Boyutlar arasinda hizlica akil yiiriitebilir, soyut bellegi, gozlem ve

uistbilissel becerileri yiksektir.

Yaratici alan: Problemleri ¢ozerken akilci diisiinebilme ve bu diisiincesini temsil eden
bir is tiretme ile ilgili potansiyellere sahiptir. Yaraticilik, hayal giicii, orijinallik gibi yonler

vardir.

Sosyo-duyugsal alan: Iletisim kurarken kullanilan sosyal ve duyussal yetenekleri

gelismistir. Liderlik ve ikna yetenegi vardir.

Duyusal alan: Duyular etkileyen potansiyeller (gorsel, isitsel, koku alma ve dokunma

hissi) ve motor (gii¢, dayaniklilik, refleksler, koordinasyon) gelisilmistir.
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Gelisimsel Siirecler;

Temel alan becerileri yeteneklerin ortaya ¢ikmasi i¢in hammadde gorevindedir. Bu
hammaddeler yogun ve sistematik bir egitim ve uygulama yoluyla bireye basar1 getirmektedir.
Miizikte de pratik ile genel basari arasindaki yakin baglanti ¢ok sayida arastirmada
kanitlanmistir (Ericsson ve digerleri, 1993; Sloboda ve Davidson, 1996; Sloboda ve ark.,1996
Neill, 1997). Bir muzisyenin profesyonel bir kariyere baslamaya hazir olmasi igin 10.000
saatten fazla uygulamanin gerekli oldugu tahmin edilmektedir (Mcpherson ve Williamon,
2006). Benzer bicimde Sosniak (1985) genc piyanistler ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, bu
piyanistlerin konser solisti olmak ¢in 17 yillik bir tecriibeye ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

Bununla birlikte ayni miktar pratik yapan iki kisinin aym diizeyde performans
gosteremeyecegi aciktir. Bu noktada ise pratigin kalitesi devreye girmektedir (Ericsson ve
digerleri, 1993). Bu nedenle, miizik yeteneginin uzman diizeyine yiikseltilmesi i¢in yogun ve
kasith pratik gereklidir. Ornek olarak, Mozart'in ¢ok kiiciik yaslardan beri uyguladig
pratiklerinde kasith pratik ile ilgili literatiirde (6rn., Ericsson, 1996) tarif edildigi gibi, hedef

odakli ve yapilandirilmis oldugu bilinmektedir
Icsel Katalizorler;

Igsel katalizorler, bes farkl fiziksel ve psikolojik faktorden olusmaktadir. Ilk olarak
motivasyon, bir muzisyen olma yolunda ¢ocuklarin potansiyellerinin zirvesine ulasma firsati
saglayacak becerileri edinmelerine yardimci olan igsel bir katalizordiir. (O’Neill &
McPherson, 2002). Diger psikolojik yapilar arasinda irade, 6z yonetim ve kisilik yer aliyor.
Irade, ¢ocugun bir eyleme dair istegi ve eyleme yogunlagsmasini, eylemi siirdiirmesini ve
kisisel ve ¢evresel engeller, sikilmalar, basarisizliklar veya dikkat daginikliklar1 karsisinda

cabasini yonlendirmesini saglayacak sabir ve kontrol siiregleri gibi hususlari igermektedir

(Corno, 1993; Gagné, 2000).

Yetenekli bircok cocuk, cok sayida alanda yiiksek kapasiteye sahip olmakla birlikte
stirekli basar1 i¢in zaman ve enerji gerektiren bir dizi faaliyete kendilerini adayabilmekte ve
bazen bu durum, vyiksek seviyede strese ve duygusal dengenin bozulmasina sebep
olabilmektedir (Coleman & Cross, 2000). Bununla birlikte yetenekli gen¢ ¢ocuklarin, belirli
bir caligmaya saatlerce, hatta giinlerce yogunlasarak 6grenmelerini kontrol etmekte ve takip
etmekte,(yorgun olduklarinda bile) cabalarini siirdiiriip yeni bir beceride ustalagmak ic¢in
yapilmasi gerekenlerini planlamakta yani 6z yonetimde basarili olduklari goriilmektedir.

(Gagné ve ark., 1996; Gagne, 1999, 2000).
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Ayn1 zamanda, kimi {istiin yetenekli ¢ocuklar kendi gelisimlerinin zihinsel, duygusal,
imgesel ve duygusal alanlarinda diger c¢ocuklardan farkli kisilik ozellikleri ile
gosterebilmektedir (McPherson ve Williamon,2006). 4 yasindayken radyoda c¢alan celloyu
dinledikten sonra annesine ders almak istedigini sOyleyen, boylece miizik egitimine baslayan
Jacqueline du Pre bu fenomenlerin 6rnekleri arasindadir (Wilson, 1998). Fakat ne yazik ki, bu
tiir cocuklarin miizikteki yiiksek becerileri, sahip olabilecekleri fiziksel, sosyal veya duygusal
zorluklar sebebiyle gelisimlerinin diger yoOnleriyle uyusmayabilir (McPherson ve
Williamon,2006). Ayrica, bu psikolojik hususlar1 birbirine karistirmak, ¢ocuklarin kendine
asir1 beklentiler yiiklemesine sebep olabilir ve eger dengelenmezse stres, tiikenme ve sagliksiz

0z elestiriye varabilir (Coleman & Cross, 2000).

Son olarak, viicut yapisi1 ve el genisligi gibi fiziksel ozellikler, sadece ¢ocuklarin
Ogrenecegi calg: tilirlinii degil, ayn1 zamanda gelisimlerinin ilk zamanlarinda 6grenecekleri

repertuar da etkilemektedir.
Cevresel Katalizorler;

Modelde gevresel katalizorler olarak ebeveyn, kardes, 6gretmen etkileri belirlenmistir.
Genel olarak, aragtirmalar, 6grencilerin ebeveynlerden miizik egitiminin erken donemlerinde
destek ve cesaret sagladiklarini, fakat 6grenimde bagimsiz hale gegildiginde bunun azaldigini
Ongormektedir (Sloboda & Howe, 1991). Buna karsin, ¢cocugun miizik 6grenimini biraktig
ailelerde, egitimin erken doneminde ebeveyn ilgisinin az oldugu, ve motivasyon
diistikliiglintin acik oldugu, bu yiizden ebeveynlerin, ¢cocugun miizik 6grenimini stirdiirmesi
igin son bir ¢aba gosterdikleri ergenlik yillarinda baskinin yogun oldugu gosterebilmektedir
(McPherson ve Williamon, 2006).

Yun Dai ve Schader (2001) iistiin yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin, ¢ocugun
miizik 6grenmesindeki ana sebeplerin, takdir, estetik kalite ve hayattaki zenginlikler oldugunu
vurgulayarak ¢ocuklarin 6grenimi i¢in dis kaynakli 6diillerdense igsel ddiillere yoneldiklerini
gostermektedir. Ilging bir sekilde, basarili dgrenci ebeveynlerinin ¢ogu, ¢ocuklarinin miizikal
sebeplerden otiiri miizik  0grenmelerini istediklerini sdylememekte, cocugun biitlinsel
gelisimiyle ilgili miizik dist faydalarini (6rn., 6z disiplin, c¢aba, akademik basari)

onemsemektedirler (McPherson ve Williamon,2006).

Arastirmalar, ¢algi ¢almaya devam eden miizisyenlerin dgretmenlerinin kisisel ve
mesleki nitelikleri arasinda ayrim yapmakta oldugunu ve sicakkanliligin, gelisimin ilk

asamalarinda bir 6gretmenin vazgecilmez bir 6zelligi oldugunu da gosteriyor (McPherson ve
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Williamon,2006). W.Amadeus Mozart’in babasi ve Ogretmeni olan Leopold Mozart’i,
yetenege ilham verip onu besleyen dgretmenlere en iyi drneklerden biri olarak degerlendiren
Solomon (1995) gore Leopold Mozart oglunun gelisiminde ¢ok dnemli olan digsal bilesenleri

saglamistir.
Olanaklar;

Sans ve olanaklarin etkisinin hafife alinmamasi gerektigini belirten McPherson ve
Williamon (2006) tarihteki biiyiik besteci ve miizisyenlerden herhangi birinin, gelisim
yillarinda elde ettigi firsatlar olmasaydi, oldugu noktaya gelip gelemeyeceginin belirsiz
oldugunu vurgulamistir. Biiyilkk caz miizisyeni Louis Armstrong’u oOrnek gosteren
arastirmacilar, Louis Armstrong’un hurda toplayarak ge¢imini saglarken. Miisteri cekmek igin
kutlama zamanlarinda kullanilan teneke bir boruyu c¢almasi ile hayatinin degistigini

belirtmistir (McPherson ve Williamon,2006).

Sansin, belirli bir ailenin ¢ocugu olarak dogmak gibi, gelisim i¢in katalizor etkisi
sagladigimi belirten McPherson ve Williamon (2006) Mozart’in yeteneginin, on sekizinci
yiizy1ll Avrupasinin kiiltiirel ¢evresinde ve babasimin seyahat edip ¢ocugunun basarilarini
sergilemek icin firsatlar1 degerlendirebilecegi bir vakitte dogmasiyla etkilendigini 6rnek
vermislerdir. Leopold Mozart’in ogluna sagladig: egitim sekli, deneyim ve konser bi¢imleri,
W. Amadeus Mozart yillar 6nce ya da sonra dogsaydi miimkiin olamayabilecekti. Ayni

seyleri bir¢ok Gnlt muzisyen icin de s6ylemek miumkindur.
Muzikal Beceriler;

Modelde simdiye kadar bahsedilen bilesenler ile sistematik bi¢imde gelisen miizik
becerilerini performans, dogaclama, besteleme, diizenleme, analiz etme, degerlendirme,
yonetme ve Ogretme olarak belirleyen McPherson ve Williamon (2006) biitiin bunlarin
miizisyenlerin ge¢imlerini saglayabilecekleri profesyonel is ve disiplin sahalari ile iliskili
oldugunu belirtmistir. Profesyonel orkestra miizisyenleri, caz dogaclamacilari, besteciler ya
da var olan bir ¢aligmay1 belirli bir kapsamda tekrar irdeleyen aranjorler, miizikal analiz
yapan ve bunu dgreten ogretmenler ya da gazetelerde performans incelemeleri yapan miizik

elestirmenleri, koro sefleri ve miizik 6gretmenleri 6rnekler arasindadir.
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McPherson ve Williamon (2006) sekiz farkli yetenek tanimlamalarinin sebebini soyle

aciklamislardir;

“Miizige yetenegi olan ¢ocuklar ic¢in hazirlanan ¢ogu programin,
performans  konusunun  gereginden  fazla  iizerinde  durduklarina
inanmaktayiz. Bir keman kongertosunu icra edebilen geng bir kemanct agik
bir yetenege sahiptir ve boyle bir yetenegi taniyp beslememiz gerekir.
Fakat piyanonun basina oturup herhangi bir anahtardaki bir¢ok popiiler
melodiyi ‘kulaktan’ ¢alabilen bir ¢ocuk ya da akilda kalici bir melodiyi
besteleyip geleneksel notasyonla yazmaya gerek duymadan sequencerlara
dogrudan girebilen bir gen¢ gibi, géz ardi edilen bircok yetenek tiru
vardir”.

1.1.4. Bilim ve Sanat Merkezi

Bilim ve Sanat Merkezleri, iistiin yetenekli 6grencilere egitim veren Milli Egitim
Bakanligina bagli kurumlardir. Bu kurumlar okul oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise
cagindaki Ozel yetenekli Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalart ve
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarin1 saglamak amaciyla yerlesim
biriminin 0Ozellikleri, ulasim imkanlar1 ve bdlgesel olarak niifusunun 100.000’den az
olmamas: sart1 ile hizmet almas1 ongoriilen 6grenci sayist gibi hususlar da dikkate alinarak
valiliklerin teklifi iizerine Bakanlik¢a agilir (M.E.B.,2016). Bilim ve Sanat Merkezleri; okul
oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise ¢agindaki 6zel yetenekli 6grencilerin (resim, miizik ve
genel zihinsel yetenek) Orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde
bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarimi ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde
kullanmalarimi saglamak amaciyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumlaridir. Bu
merkezlerde Ogrenciler uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, ozel
yetenekleri gelistirme ve proje TUretimi/yonetimi alanlarinda diizenlenmis egitim

programlarina almirlar (BILSEM, 2016).

M.E.B.’in Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesine (2016) gore bu kurumlarda egitim
ve Ogretim etkinliklerinin asagida belirtilen ilkelere uygun olarak diizenlenmesi ve
yurittlmesi esastir:

e Egitim hizmetleri 6zel yetenekli 6grencilerin performanslar1 ve egitim ihtiyaclar

dogrultusunda hazirlanacak bireysellestirilmis egitim programlarina gore

yurataldr.
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e Bireysellestirilmis egitim programlart hazirlanirken 6zel yetenekli 6grencilerin
egitim ve 0gretimindeki tiim gelisim alanlar1 biitiinliik igerisinde ele alinir.

e Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan 6gretim programlari, 6grencilerin devam
ettikleri Orglin egitim kurumlarinin programlari ile biitiinliikk olusturacak sekilde
hazirlanir ve 6grenci merkezli olarak yiiriitiiliir.

e Egitim ve Ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerileri
kazanmalarini saglayacak uygulamalara yer verilir.

e Ogrencilerin Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler olarak yetismeleri
amaglanir.

e Egitim ve 6gretim siireci 6grencinin kayith oldugu 6rgiin egitim kurumu, veli ve

Bilim ve Sanat Merkezi arasinda saglanan is birligi ile yiiriittliir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde ilkokul 1, 2 ve 3. sinifa devam edip genel zihinsel,
resim ve miizik yetenek alanlarinda akranlarindan ileri diizeyde farklilik gosterdigi diisiiniilen
ogrencilerin smif 6gretmenleri tarafindan aday gosterilmesiyle bilim ve sanat merkezlerine
Ogrenci se¢im siireci baslamaktadir. Bir Ogrenci en fazla iki yetenek alanindan aday
gosterilebilmektedir. Ornegin; genel zihinsel-resim, genel zihinsel-mizik, resim-mizik.
Ogrenci bir 6nceki egitim 6gretim yilinda bir yetenek alanindan Bilim ve Sanat Merkezine
kayit hakki kazanmis ise daha sonraki yillarda baska bir yetenek alanindan aday
gosterilebilmektedir. Aday gosterme siirecinden sonra 6grencilere tabletler aracilifiyla grup
taramas1 uygulanmakta bu uygulamada sinif diizeylerine uygun sorular sorulmaktadir. Grup
tarama uygulamasi tiim Tiirkiye’de tamamlandiktan sonra yetenek alanlar1 bazinda sonuglara
gore lilke ortalamasi belirlenmekte ve bireysel degerlendirmeye hak kazanan 6grenciler

http://www.meb.gov.tr adresinden ilan edilmektedir (BILSEM, 2016).

Grup tarama uygulama sonuglari agiklandiktan sonra ortalamanin iistiinde puan alan
ogrenciler yetenek alanlarina (genel zihinsel, resim, miizik) gore bireysel degerlendirmeye
alinmaktadir. Bireysel degerlendirmeler ilgili alanlarda uzman 6gretmenlerden olusturulmus
komisyonlarca yapilmaktadir. Komisyonlar bireysel incelemelerini Genel Mdudurluk
tarafindan belirlenen Olciitler dogrultusunda yapmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezi kayitlar
yapilan 6grenciler; uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri
gelistirme, proje iiretimi ve yonetimi egitim programlarina alinirlar. Programlar1 tamamlayan
ogrencilere tamamladigi her programin sonunda Bilim ve Sanat Merkezi miidiirliigiince

“Program Tamamlama Belgesi” verilir.
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Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim ve 6gretim hizmetlerinin yiiriitiillmesinde asagidaki
hususlar dikkate alinir (M.E.B., 2016):

Egitim ve Ogretim etkinlikleri 6grencinin orgiin egitim gordiigli saatler disinda

hafta i¢i ve/veya hafta sonu olacak sekilde planlanir.

Ozgiin drun, proje ve lretimlerin gergeklesmesi i¢in 6grencilerin yeteneklerine
uygun proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farklilagtirilmis egitim

programi1 uygulanir ve egitim etkinlikleri diizenlenir.
Egitim ve 6gretim hizmetleri bireysel ve/veya grup egitimi seklinde yaratulir.

Egitim ve Ogretim etkinlikleri egitim ve Ogretim yili icerisinde Bakanlikca
hazirlanan ortak yillik calisma takvimine gore yiiriitiiliir. Ayrica yariyil ve yaz
tatillerinde yaz okulu, kis okulu ve 6grenci kamplar1 diizenlenebilir. Egitim ve
ogretim yili i¢indeki her donem sonunda kurum miidirliigiince hazirlanacak

degerlendirme raporlar1 Bakanliga gonderilir.

Kayitl 6grenciler; uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, ozel

yetenekleri gelistirme, proje iiretimi ve yonetimi programlarina alinirlar.

Egitim ve 6gretim etkinlikleri bakanlikga hazirlanan program uygulama tablosunda

belirtilen esaslara gore uygulanir.

Tarihi mekan, miize, sanayi tesisi, iiniversite, festival, fuar ve yakin cevre
ziyaretleri, konferans, dinleti, konser, sergi, imza giinii etkinliklerine katilim ile
kurum i¢i ve dis1 bilimsel, kiiltiirel, sanatsal ve sosyal faaliyetlerin tamami egitim

ve 0gretim etkinlikleri kapsaminda degerlendirilir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanacak egitim ve Ogretim programlari, agagida

belirtilen ilkeler ger¢evesinde hazirlanir ve gelistirilir (M.E.B.,2016);

Programlar, ilgili smif/brans 6gretmenlerinin rehberliginde, 6grenci merkezli ve
disiplinler arasi1 yapida, bireysel 6grenmeye uygun, Ogrencilerin etkin problem
cozme, karar verme ve yaraticilik gibi yetigkinlik donemlerinde ihtiya¢ duyacaklari
iist diizey zihinsel, sosyal, kisisel ve akademik becerileri kazanmalarini saglayacak
sekilde ilgi, yetenek ve potansiyellerine gore farklilastirilarak ve zenginlestirilerek

hazirlanir.
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Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 6grencilerin yaparak yasayarak
Ogrenen, ger¢ek yasam problemlerine ¢oziim lireten, yaratici diisiinebilen, ¢evresi
ile iletisim kurabilen, bilimsel arastirma ve bulus yapabilen bireyler olarak

yetistirilmelerini saglayacak sekilde yUratulir.

Ozel yetenekleri gelistirmeye yonelik programlar disiplin ve disiplinler arasi
yaklagimlar dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine ve ileri diizeyde

bilgi, beceri davranis kazandirma amaciyla hazirlanip yiiriitiiliir.

Egitim programlar1 hazirlanirken tist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesini

saglayan etkinliklerin planlanmasina ve uygulanmasina dikkat edilir.
Uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer verilir.

Bilim ve Sanat Merkezlerinde gergeklestirilen biitiin etkinliklerin temelinde proje

iiretme ve gelistirme ¢aligmalar1 esas alinir.

Egitim programlarinin uygulanmasinda tiniversite, kurum ve kuruluslarla bilimsel,

sanatsal, kiiltiirel vb. hususlarda is birligi yapulir.

Uyum programi disindaki diger tiim programlarda yerel firsatlar da

degerlendirilerek se¢meli alan/etkinlik/yetenek gelistirme atdlyeleri agilabilir.

Ogrencilerin  secmeli  alanlardan  ders/etkinlik/yetenek  gelistirme  atdlye
se¢imlerinde tanilandiklart yetenek alanlarina gore Program Uygulama

Tablosu’nda (Ek-1) belirtilen esaslara uygun se¢im yapilir.

Ogrenciler temel alanlarda éngériilen ders/etkinlikleri dngdriilen siirelerde almak
sartiyla; segmeli alan ders/etkinlik/yetenek gelistirme atdlyelerinden haftada en az
birini, en az 2 ders saati olarak alabilirler. Segmeli ders/etkinlik/yetenek gelistirme
atolyeleri se¢iminde iist sinir aranmaz. Se¢meli etkinlik/ders/yetenek gelistirme

atolyeleri kayit giincelleme doneminde veli tarafindan segilir.

Se¢meli alanlarin egitim programlar1 6grencilerin yas ve biligsel diizeylerine
uygun olarak ilgili secmeli alan ders/etkinlik/yetenek gelistirme atdlye §gretmeni
tarafindan hazirlanir ve Bilim ve Sanat Merkezi yonetimince onaylandiktan sonra

uygulanir.
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1.2. Problem Cimlesi

Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’'nde verilen miizik egitimi siirecindeki 0gretmen-

ogrenci-ebeveyn etkilesiminin bilesenleri ve bu bilesenlerin 6grenme siirecindeki rolii nedir?
1.2.1.Alt Problemler

e Ogrenci ve dgretmen arasindaki etkilesimin bilesenleri ve bu bilesenlerin dgrenme

surecindeki roli nedir?

e Ogrenci ve ebeveyn arasindaki etkilesimin bilesenleri ve bu bilesenlerin 6grenme

stirecindeki roll nedir?

e Ogretmen-dgrenci-ebeveyn arasindaki etkilesimin bilesenleri ve bu bilesenlerin

ogrenme siirecindeki rolii nedir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’'nde verilen miizik egitimi siirecindeki 0gretmen-
ogrenci-ebeveyn etkilesiminin bilegenlerini ortaya koymak ve bunlarin 6grenme stirecindeki

rolind belirlemektir.

1.4.Arastirmanin Onemi

Bilim ve Sanat Merkezleri, ortadgretim, ilkogretim ve okul dncesi donemde olan {istiin
yetenekli Ogrencilerin, devam ettikleri orglin egitimi disinda kalan zamanlarinda sahip
olduklar1 potansiyellerini ortaya cikarmalarmi ve yeteneklerini gelistirmelerini saglamay1
amaglayan egitim kurumlaridir. Arastirma kapsaminda Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’nde
verilen miizik egitimindeki 6gretmen-0grenci-ebeveyn etkilesimi arastirilmistir. Bu ¢ift yonli
etkilesimin alanyazinda kimi zaman iki kimi zaman ise ii¢ boyutuyla ele alindig:
gorilmektedir. Bunlardan biri olan Ogrenci ebeveyn etkilesimin, ebeveynin egitime
katiliminin ve ¢ocugu ile olan iliskisinin O6grenme Ogretme silirecine Onemli katkilar
sundugunu gostermistir (McPherson,2009; Zdzinski, 1996; Jeynes,2003). Baker & Soden

(1997)’e gore egitim arastirmalari, kuramlar1 ve deneyimleri, ¢ocuk ebeveyn iligkisinin
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cocugun akademik basarisinda 6nemli rol oynadigi goriisiinii  kuvvetlendirmektedir.
Ebeveynin egitim siirecine katilim1 (parent involvement) ebeveynin amaclarini, beklentilerini,
cocugunun Odevlerine yardimci olmasini, derslere ve Ogretmen ile yapilan toplantilara

katilmasini, genel ebeveynlik bicimini ve aile i¢i etkilesimi kapsamaktadir (Baker & Soden,
1997).

Ogretmen, dgrenci ve ebeveyn iicgeninin bir diger kolu da 6gretmendir. Ogrencinin
calg1 seviyesini ve kapasitesini anlayip egitim siirecine uygun sekilde devam edebilmek i¢in
Ogretmen 6grenci iliskisinin olduk¢a 6nemli oldugunu belirten Hallam(1998) 6gretmen ve
ogrenci arasindaki etkilesimin G6grenciyi tiim egitim siirecinde etkiledigini vurgulamstir.
Davidson ve Scutt (1999) caligmalarinda miizik egitiminde Ogretmen-6grenci-ebeveyn
iligkisinin igeriginin ve seklinin belirlenmesinde merkezin 6gretmen oldugunu belirtmektedir.
Creech ve Hallam (2003) ise ebeveyn, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin oldukc¢a karmasik
oldugunu ve bunlan tek tek ele almaktansa birbirleri ile olan kompleks yapiy1r anlamanin
gerektigi belirtmektedirler. Bu liggen yapiy1 6grenci-6gretmen-ebeveyn Gc¢lisinln her birinin
kendileriyle birlikte getirdikleri tutumlar, kimlikler, rol beklentileri gibi degiskenler ile
sekillendirmektedir. Bireysel degiskenlerin disinda anlasmazliklarin ¢6ziimii, etkilesimin
yogunlugu ve sikligi ya da isbirligi i¢indeki bireylerin 6zyeterlilik ve motivasyonu etkileyen

durumlar da sonuglari etkilemektedir.

Ogrenci-6gretmen-ebeveyn lcgeninde mizik 6grenme ve dgretmeye dair var olan
arastirmalar daha ¢ok belli davranislarin tanimlanmasi, 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi lizerine
kurgulanmaktadir ve bu c¢aligmalar miizikal becerilerin nasil kazanildigini sdylerken,
ogretmen-Ogrenci-ebeveyn {liggeni arasindaki etkilesimin igeriginden bahsetmemektedir
(Creech ve Hallam, 2003). Calisma hem bu {iggen arasindaki yapinin 6zelliklerini ortaya
koymay1 ve bunlarin 6grenme siirecindeki roliinii belirlemeyi amaglamasi yoniiyle hem de
ulusal alanyazinda Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili miizik egitimi alaninda sinirli kaynagin

olmasi sebebiyle dnemlidir.
1.5. Sayiltilar

1. Aragtirmaya katilan Ogrenciler, ebeveynler ve 6gretmen veri toplama slrecinde
sorulart i¢tenlikle ve diiriist¢e yanitlamislardir.

2. Ogrenciler, ebeveynler ve 6gretmen yanitlari var olan durumu yansitmaktadir.
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1.6. Smirhliklar
Bu arastirma;

e Antalya Bilim ve Sanat Merkezinde gorev yapan bir miizik 6gretmeni, bu kurumda

mizik egitimi alan alt1 6grenci ve onlarin ebeveynleriyle,

e Ogretmen, dgrenciler ve ebeveynlerden gériisme ve yansitict giinliikler ile elde edilen

verilerle,
e Verilerin elde edildigi yedi haftalik sire ile,

e Aragtirmacinin konuya iligskin ulasabildigi kaynaklarla sinirhdir.
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2. BOLUM

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

“12-15 yas grubu c¢ocuklarin miizik egitiminde kullanilan basit halk ezgilerinin
incelenmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde Ayaz (1997) ustun yetenekli ve normal yetenekli
cocuklar ile galismistir. Calismada amag, ilkdgretimde kullanilan ya da kullanilmis halk
ezgilerinin bir dokiimiinii yapmak degil, amag, ¢ocuklara egitim miizigi olarak uygulanan
basit halk ezgilerinin ¢ocuk miizik kriterleri agisindan yerini ve degerini saptamaktir
(Ayaz,1997). Bu sayede konusu daha ¢ok sevgi ve ask tizerine olan "halk ezgilerinin" 6zelde
ergen, genelde ise, tiim ilkogretim c¢ocuklart agisindan bir incelemesini yapilmistir.
Arastirmada; inceleme, gdzlem ve réportaj yontemleri kullanilmistir. Bu ¢alismada ele alman
ezgilerin ¢ogunun, sz, ritim ve melodik agilardan c¢ocuklar i¢in uygun oldugu tespit

edilmisgtir.

"Miizik egitiminin Ustlin zekali ve yetenekli Ogrencilerin sosyal becerilerinin
gelisimine etkisi" konulu doktora tezinde Bolat (2015) iistiin zekali ve istln yetenekli
cocuklarin sosyal duygusal uyumunu ve sosyal becerilerini miizik egitimi yoluyla
kesfetmelerini, tanimalarini, gelistirmelerini saglamayr amaclamistir. Istanbul Anabilim
Egitim Kurumlari, Ustiin Yetenekliler Egitim Programi’na kayith 6grenciler ile ¢aligan
arastirmact deneysel ve tarama metodu kullandigi arastirmasinda iki farkli ¢alisma grubu
olusturmustur. I. Calisma grubu ilkogretim ikinci smif Ogrencilerden II. Calisma grubu
ilk6gretim birinci siif 6grencilerinden olusturulmustur. Her iki ¢caligma grubu ig¢inde deney
ve kontrol gruplari ayrilmistir. Calisma gruplarindaki katilimcilara yas araliklarina uygun
bicimde &n test Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi uygulanmustir. II. Calisma grubuna
ayrica Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olgegi ile taranmis, grubun sosyal uyum ve beceri

diizeyleri incelenmistir.

I. Calisma grubundaki deney grubu; haftada bir saat arastirmaci ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen sosyal becerileri arttirmaya yonelik zenginlestirilmis bir miizik egitimi
programi ¢alisirken, haftada bir saat de okulun miizik 6gretmeni ile Milli Egitim Bakanlig:
Miizik dersi programi {izerinden miizik egitimine devam etmistir. Kontrol grubu ise haftada
iki saat okulun miizik 6gretmeni ile Milli Egitim Bakanligi Miizik dersi programiyla miizik
egitimine devam etmistir. Uygulama siireci sonunda deney grubunun, temel sosyal becerileri,

temel konusma becerileri, iliskiyi baslatma becerileri, grupla is yapma becerileri, duygusal
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beceriler, kendinin kontrol etme becerileri ve biligsel becerilerinde iyilesme s6z konusudur.
Kontrol grubunda ise; temel konugma becerileri, iligkiyi baglatma becerileri, iligkiyi siirdiirme
becerileri, sonuclar1 kabul etme becerileri, yonerge verme becerileri ve bilissel becerilerinde
iyilesme durumu s6z konusudur. Kontrol grubunda 6n test- son test arasinda istatistiksel
olarak saptanan bu bulgular her ne kadar hipotezi gecersiz kilsa da; miizik egitiminin
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi sonucunu dogrulamistir. II. Calisma grubunun (74
ay yas ortalamasi) bu arastirmaya dahil edilmesinin amacini aragtirmaci, I. Calisma grubunun
(94 ay yas ortalamasi), okul oncesinden ilkokula gecis i¢in 6nemli bir donem olan birinci
siniftaki sosyal duygusal uyum ve sosyal beceri diizeyi durumlarina dair bilgi edinmek olarak

aciklamistir.

“Bilim ve Sanat Merkezlerinde destek egitimi almis 5, 6, 7 ve 8. Simif 6grencilerin
muzik dersine yonelik tutumlari”baglikli yiiksek lisans teziyle Ceylan (2014) bilim ve sanat
merkezlerinde 6grenim goren dgrencilerin miizik derslerine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaclamistir. Calismanin 6rneklemi Kirsehir, Bursa, Antalya, izmir, Ordu, Malatya ve
Sanlwurfa Bilim ve Sanat Merkezine devam eden ve destek egitimi almis 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda egitim goéren 154 kiz (%45) 6grenci ve 188 (%55) erkek olmak (izere toplam 342
ogrenci olusturulmustur. Betimsel tarama modelinde yapilan ¢alismada miizik tutum Slgegi
verilerinin analizinde SPSS 17.00 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Bilim
ve Sanat Merkezinde destek egitimi almis 5, 6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde ve yliksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak kiz
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutum diizeylerinin, erkek ogrencilere gore anlamli
dizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica 6grencilerin tutumlarinda sinif diizeyi arttikga
azalma oldugu, Bilim ve Sanat Merkezinde miizik egitimi alan 6grencilerinden calgi ¢alan
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin herhangi bir ¢algi ¢almayan 6grencilere gore

daha yiiksek oldugu arastirmanin saptanan diger sonuglaridir.

“Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan miizik Ogretmenlerinin iistiin miizik
yetenekli Ogrencilerin tanilamasinda karsilagtiklart sorunlarin incelenmesi” baslikli yiliksek
lisans tezinde Evin (2007) arastirmasinda nitel ve nicel yontemler kullanmistir. Arastirma
kapsaminda otuz farkli Bilim ve Sanat Merkezinde gérev yapan otuz bes miizik 6gretmenine,
hazirlanan anket uygulanmis ve {i¢ farkl ilde, li¢ farkli Bilim ve Sanat Merkezi mudirt ile
ustiin muzik yetenekli 6grencilerin tanilamasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesine iliskin
kapsamli bilgi edinmek amaciyla derinlemesine goriismeler yapilmistir. Calismada

arastirmact, bu kurumlarda galisan miizik 6gretmenlerinin, tistiin miizik yetenekli 6grencilerin
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belirlenmesinde 6nemli bir rolii oldugu, aday 6grencilerin kurumlari ile yeterli isbirliginin
saglanamadigi sonucuna varmistir. Aday Ogrencilerin kurumlarma gonderilen godzlem
formunun muzik yetenegi yoniinden 6grencilerin belirlenmesinde yeterli olmamasi, bireysel
incelemede ve istiin miizik yetenekli 6grencilerin belirlenmesinde kullanilan yontemlerde
farkliliklar olmasi1 ve aday 6grencilerin yas ya da smif diizeylerine gore belirlenmis gegerli ve

giivenilir 6lgme araglarinin kullanilmamasi saptanan diger sonuglardir.

“Tilirkiye’de miiziksel alanda istiin yetenekli bireylerin egitimlerine genel bir
bakig”bashikli arastirmalarinda Maba ve Sakar (2015) genel tarama modelini kullanip
dokiiman analizi yapmislardir. Calismada arastirmacilar Tirkiye’de miizik alaninda
potansiyel Ustiin yetenekli bireylerin aldiklar1 egitimi inceleyerek olumlu ve olumsuz
yonlerini belirlemek ve gelecekte egitim alacak potansiyel iistiin yetenekli bireylerin
egitimlerine katki saglamak amaclamistir. Bu amagla arastirmada miizik alaninda iistiin
yetenekli Ogrencilerin egitimlerine yonelik iilkemizde uygulanan yasal diizenlemeler, bu
Ogrencilere egitim veren kurumlar, bu kurumlarin 6grenci, 6gretmen segcme yontemleri ve
ders programlarinin genel yapisi, lilkemizde miizik alaninda iistiin yetenege sahip oldugu
belirlenmis ve var olan yasal diizenlemeden yararlanmis bazi bireylerin egitimleri

incelemistir.

Yabanci alanyazinda ise McPherson, (2007) yedi yasindan itibaren {i¢ farkli goriisme
yaptig1r Ustiin yetenekli bir Ogrencinin Ogrenmesini etkileyen degiskenleri belgelemeye
caligmistir. Zorlayict repertuar calismalarinda 6grencinin {istiin yetenegi (ylksek isitme ve
ezberleme becerileri) ve ebeveyn ya da 6gretmeninden aldig1 destek 6grenme adina onemli
role sahip oldugu bulunmustur. Ogrencinin 6grenmesini izlemek ve denetlemek igin
Ozduzenleyici stratejiler kullandigi, 6zellikle de yeni bir repertuar {izerinde g¢alisirken bu

stratejiden yararlandig1 goriilmiustiir.

Thompson (2010) yetenekli ve Gstin yetenekli miizisyenlerin erken Ogrenme
deneyimleri iizerine bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Ogrenme baglamim dikkate aldig1 ¢alismasinda
Thompson (2010) Amerika’da miizik yetenegi testi ile dgrenci kabul eden bir okulda 6grenim
goren yetenekli ya da Ustlin yetenekli olarak tanilanmis on ii¢ yasinda olan alt1 6grenci ile
calismistir. Arastirmanin sonunda ise mizikte yetenekli ve Ustiin yetenekli 6grencilerin miizik
becerilerini gelistirirken kendileri i¢in hazirlanmis bireyler programlardan yararlanabilecegi

belirlenmistir. Ayrica ¢alismadaki diger sonuglar ¢cocuk deneyimlerinden ve godzlemlere
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dayanarak, bir cocugun miizik ¢alismalarindan keyif almasinda aile ortaminin 6nemli oldugu

ve ¢cocugun miizik ¢aligmalarindan keyif almasinin motivasyonunu arttirdig1 yontindedir.

De Mink (2013) arastirmasinda miizikte iistiin yetenek fenomeninin dogas1 hakkinda
mevcut anlayiglar1 derinlestirmeyi ve zenginlestirmeyi amaclamistir. Biiyiik bir alanyazin
taramasin1 yaparak bulgularimi sistematik bigimde Gzetleyen arastirmact ilgili konulart g
bolumde ele almis ve bunlar: sirasiyla tarihi, ¢agdas ve teorik kaynaklar olarak ayirmustir.
Gegmisten giinlimiize ve gelecek perspektiflere bir yoriinge c¢izen bulgular, temalar ve

ayrisma ve sinirlamalar agisindan formiile edilmistir.

Ruthsatz ve Detterman (2003) arastirmalarinda alti yi1l yasinda olan miizikte istiin
yetenekli bir 6grenci ile bir durum ¢aligmas1 yapmislardir. Veri toplama araci olarak Stanford-
Binet Zekd Olgegi ve Gordon’un miizik yetenedi testini kullanmuslardir. Ogrencinin
Gordon’un miizik yetenegi testinden aldigi yiiksek puanlar, alana 6zgu muzik becerilerinin
miizik basarisi i¢in 6nemini desteklemektedir. Ogrencinin Stanford-Binet Zeka Olgegi’nden
yasitlarina gore daha iyi bir sonu¢ almasimi arastirmacilar erken miizik basariya zekanin
onemini destekler nitelikte bulmuslardir. Ogrencinin biligsel profilindeki en carpici beceri ise

olaganiistii hafiza olarak ortaya ¢ikmuistir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarma ve

verilerin analiz bigimine yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli nitel arastirma modellerinden biri olan (case study) durum
calismasidir. Yin’e (1984) gore durum galismalart giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam
cevresi i¢ginde ¢aligan, olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belli
olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir
arastirma yontemidir. (Aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2013). McMillan’a (2000) gore ise
durum ¢aligmalar1 bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir. Arastirmada &gretmen-
ogrenci-ebeveyn lgliisiinden olusan kiigiik sosyal gruplarin derinlemesine incelenmesi

yapildigi i¢in durum ¢alismast modeli kullanilmustir.

Arastirma bulgularinin genellenebilirligi nicel arastirmalarda 6nemli ve mutlaka
gerceklestirilmesi gereken bir amag¢ iken nitel ¢alismalarda temel bir sorun olarak
gorilmemektedir. Durum c¢alismalarinin temel amact bir durum hakkinda detayli
betimlemeler yapmak ve o durumu var oldugu sekliyle anlamak oldugu i¢in bu tiir

caligmalarda bulgularin genellenebilirligi disiiktiir (Biiytikoztiirk ve dig.,2011).

Durum ¢aligmasinin asamalar1 genel olarak diger nitel arastirma yontemleri ile aynidir.
Bu asamalar problemin ifade edilmesi, arastirma baglaminin belirlenmesi, ¢alisma grubunun

olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bi¢imindedir (McMillan, 2000).
2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu M.E.B.’a bagli Antalya Bilim ve Sanat Merkezinde egitim goren alt1
ogrenci, bu 6grencilerin her birinin ebeveyni ve bu 6grencilerle caligmalar1 slirdiiren tek bir
ogretmen olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin demografik ozelliklerindeki farkliligin
ogrenci-0gretmen-ebeveyn etkilesimi etkileyecegi diisiiniildiigiinden bu etkileri gérebilmek
adina farkl1 yas gruplarindan dgrencilerle galisiimigtir. Ogrencilerin yaslari, 8 ile 17 arasinda

degismistir. Ogrenciler segilirken arastirma siiresince devam ettikleri okullar1 ve Antalya
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Bilim ve Sanat Merkezindeki 6gretmenleri disinda bir miizik 6gretmeniyle ¢alismamasina

dikkat edilmistir. Ogrencilerin yas ve cinsiyetlerine iliskin bilgiler Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2 Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Yas ve Cinsiyetleri

Ogrenci Yas Cinsiyet
Ogrencil 14 Erkek
Ogrenci2 8 Kiz
Ogrenci3 17 Kiz
Ogrenci4 10 Kiz
Ogrencis 13 Erkek
Ogrenci6 15 Erkek

2.3. Veri Toplama Aracglari

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve

yansitict glinliikler kullanilmistir.

Gortisme Formu. Goriisme onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli iletisim siirecidir (Stewart ve
Cash,1985). Arastirmada gorligme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci Onceden sormayr planladigi sorulari igeren
goriisme formunu kullanmakta fakat gériismenin akisina bagli olarak degisik yan ya da alt
sorularla goriismenin akisim1  etkileyebilmekte ve kisinin yanitlarin1  agmasimi  ve

ayrintilandirmasini saglayabilmektedir (Tiirniiklii, 2000).

Ogrenciler, 6gretmen ve ebeveyn igin ii¢ farkli goriisme formu hazirlanmistir.
Ogrenciler igin hazirlanan goriisme formu 13 sorudan olusmustur. Goriisme formunda
ogrencinin Antalya Bilim ve Sanat merkezinden aldigi miizik egitimi, 6gretmeninin ve
ebeveynin miizik egitimini etkileyecek davranis ve tutumlarina yonelik duygu ve
diisiincelerine yonelik sorular yer almistir. Ebeveyn i¢in hazirlanan goériisme formu 18

sorudan olusmustur. Goriisme formunda ebeveynin miizik egitimi durumuna, ¢ocugunun
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miizik egitimine katilimina ve Antalya Bilim ve Sanat merkezindeki miizik 6gretmeni ile olan
iletisimine yonelik sorular yer almistir. Ogretmen igin hazirlanan goriise formu ise 17 sorudan
olugmustur. Goriisme formunda 6gretmenin 6grenci ve ebeveynle olan iletisim ve etkilesimin
O0grenme siirecine etkilerine yonelik sorular yer almistir. Goriisme formlar1 hazirlanirken
uzman goriigsiine basvurulmustur. Her 6grenci ve ebeveynle bir defa goriisme yapilmasina

karsin 6gretmenle her 6grenci-ebeveyn cifti igin ayr1 ayri toplam alti gériisme yapilmistir.

Goriismeler cep telefonuyla ses kaydi olarak kaydedilmistir. Goriismeler yapilmadan
once katilimcilardan ses kaydi igin izin alinmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler ortalama
12 dakika, ebeveyn ile yapilan goriismeler ortalama 30 dakika, Ogretmen ile yapilan

goriismeler ise ortalama 20 dakika stirmiistiir.

Yansitict GUnlUkler. Veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan ogrenciler,
ebeveynler ve oOgretmen icin yansitict giinliikler kullanilmigtir. Yansitici glnlikler
katilimcilarin goriislerinin etik agidan gizliligini saglamak adina kapali zarf icinde alinmistir.
Arastirma i¢in gerekli veriyi toplayabilmek adina yansitict giinliiklerde 6grenci, 6gretmen ve
ebeveyn igin farkli bashiklar kullanilmistir. Ogrencilerden doldurmalari istenen yansitici
glnltkler “Bu haftaki derslerimle ilgili olumlu yonler”,“Bu haftaki derslerimle ilgili
(varsa)olumsuz yonler’ ve “Genel olarak miizik gelisimim hakkindaki disiincelerim”
basliklarindan olusmugstur. Ebeveynlerden doldurmasi istenen yansitict giinliikler “Bu hafta
ogrencinin dersleriyle ilgili olumlu ve (varsa) olumsuz yonler”, “Bu hafta 6gretmen ile ilgili
olumlu ve (varsa) olumsuz yonler” ve “Genel olarak 6grencinin miizik gelisimi hakkindaki
diisiincelerim” basliklarindan olusmustur. Ogretmenden doldurmas: istenen yansitic
gunlikler ise “Bu hafta 6grencinin dersleriyle ilgili olumlu ve (varsa) olumsuz yonler”, “Bu
hafta 6grencinin ebeveyni ile ilgili olumlu ve (varsa) olumsuz ydnler” ve “Genel olarak
ogrencinin miizik gelisimi hakkindaki diisiincelerim” basliklarindan olusmustur. Yansitici
giinliklerdeki baslikla olusturulurken uzman goriisiine basvurulmustur. Her O6grenci ve
ebeveynden haftada birer tane yansitic giinliik alinmasina karsin, 6gretmenden haftalik olarak
her 6grenci-ebeveyn ¢ifti igcin ayri olmak iizere alt1 tane yansitict giinliik alinmistir. Yansitict
gunlikler sekiz hafta boyunca katilimcilar tarafindan doldurulmus ve arastirmaci tarafindan

teslim alinmastir.
2.5. Verilerin Analizi

Gorlisme ve yansitict giinliikler ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi

kullanilmustir. igerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
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temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde

organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Verilerin analiz edilme siireci asagidaki sekilde gerceklesmistir. Ilk asamada
arastirmanin kavramsal c¢ercevesinden ve Ozellikle Creech ve Hallam’in (2003) Miizik
egitiminde Ogrenci-Ogretmen-Ebeveyn Etkilesimi Modeli’nde yer alan boyutlardan yola
cikilarak wverilerin hangi kategori, tema ve alt temalar altinda toplanip sunulacagi

belirlenmistir. ilgili kategori, tema ve alt temalar Tablo-3’te verilmistir.

Ikinci asamada ise belirlenen tematik yapiya gore veriler islenmistir. Ugiincii asamada
organize edilen bulgular, sistematik bir yaklasimla daha once gelistirilen ve kodlanan temalar
arasindaki anlamli iligkileri ortaya ¢ikarmak ve bazi nedensel ve aciklayict sonuglara ulasmak

amaciyla incelenmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenerek tanimlanmustir.

Yapilan icerik analizin giivenilirligi adina analiz siirecinde arastirmaci disinda bir
uzman tarafindan kodlama kurallar1 dogrultusunda yapilan kodlamalar arasindaki iligki
incelenmistir. Bunun yani sira arastirmaci iki farkli zamanda kodlamalar1 ve bu kodlama

sonuclarini kontrol etmistir.
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4.BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma sorularina

(kategorilere) iligskin bulgular tema ve alt temalar halinde Tablo-3’te 6zetlenmistir.

Tablo-3 Kategoriler, Tema ve Alt Temalar

4.1. Ogrenci- Ogretmen
Etkilesimi

4.2. Ogrenci- Ebeveyn
Etkilesimi

4.3. Ogrenci- Ogretmen-
Ebeveyn Etkilesimi

4.1.1.Psikodinamik Etkenler

e Tutum
e Motivasyon
e Ozyeterlilik

o Ozdiizenleme

4.2.1.Psikodinamik Etkenler

e Tutum
e Motivasyon
e Ozyeterlilik

e Ozdiizenleme

4.3.1.Psikodinamik Etkenler

e Tutum

e Motivasyon

4.1.2.Kisisel Etkenler

o Istekler

e Ogretmen kimligi

4.2.2.Kisisel Etkenler

e Ebeveynlik Stili
e Kaynaklar

4.3.2.Kisisel Etkenler

e Yas ve Cinsiyet

e Amag ve Beklentiler

4.1.3.Kisilerarasi Etkenler

e  Yanit Verebilirlik
e Ogretmen Katilim
e Akran Etkilesimi

e Catigmalarin Coziimii

4.2.3.Kisilerarasi Etkenler

e Ebeveyn Katilimi
e Kardes Etkilesimi

e (Catismalarin Coziimii

4.3.3.Kisilerarasi Etkenler

e  Coklu kontrol

e Yanit Verebilirlik
e Ogretmen Katilim
e Ebeveyn Katilimi
e Akran Etkilesimi

e (Catigmalarin Coziimii
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4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin bilesenleri nelerdir ve bu bilesenlerin
O0grenme Uriinleri tizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde belirlenen ve 6grenci ve 6gretmen
etkilesimi kategorisini temsil eden birinci alt probleme iligskin bulgular asagidaki tema ve alt

temalara gore dzetlenmistir.
4.1.1.Psikodinamik Etkenler

Ogrenci-6gretmen etkilesiminde psikodinamik etkenler onemli bir role sahiptir. Carey
ve Grant’a (2015) gore Ogrenci-ogretmen iliskisi sanatsal veya teknik konularin otesine
geemistir. Bu iligski yalnizca 6grencinin miizik 6grenmesini degil bu d6grenme siirecinde yer
alan Ogretmen ve Ogrencinin tutum, motivasyon, Ozyeterlilik ve 6zdizenleme gibi

psikodinamik boyutlar1 da etkilemektedir.
Tutum

Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2010). Elde edilen bulgulara gore 6gretmen ve
ogrencilerin birbirlerine yonelik olumlu tutum icinde olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen
ogrencilerinin kendisine yonelik olan bu olumlu tutumun derslere de yansidigini ifade
etmektedir. Ornegin; Ogretmen, Ogrenci3 ve Ogrencil ile aralarinda olumlu bir iletisim
oldugunu Ogrenci3’{in kimi zaman mahcup olmak istemedigi i¢in galistigin1 belirtmektedir.
Ogrencil’in ise yogun ¢alisma temposuna ragmen derslere ve ek calismalara katilimini

stirdiirmesini 6grenci ile kurdugu 1yi iliskiye baglamaktadir;

Ogretmen; “Ogrenci3 ile iletisimin iyi olmasi derslere de yansiyor.
Direk o goniil iliskisi aldigi sorumlulugu yerine getirmesine sebep oluyor.
Mahcup olmamak i¢in ya da yapmamis konumuna diismemek igin
calisiyor.”

Ogretmen; “Ogrencil ‘aramizdaki iletisim derslerimize de olumlu
yansiyor. Ogrencil TEOG égrencisi 8. sinif ve énemli bir sinavi var bu yil.
Ona ragmen bos vakitlerinde orkestra c¢alismasina katilir, tiim ekstra
calismalara yetisir. Derslere de devamsizlik yapmaz”

Heniiz sekiz yasinda olan Ogrenci2’nin baslangicta ¢ekingenlik yasadig1 ancak zaman
icinde Ogretmene karst olumlu duygular gelistirmesiyle bunun iistesinden gelebildigi

ogretmen tarafindan gozlemlemistir:
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“Ogrenci2’nin beni sevdigini diisiiniiyorum ciinkii baslangicta ¢ok
¢ekingen bir ¢ocuktu. Fazla konusmuyordu. Herhangi bir sey sormuyordu.
Bana sonradan sevdikge giivende hissetti sanirim. Artik daha rahat soru
soruyor ve derse katiliyor.”

Ogrencilerin dgretmenlerine yonelik tutumlarmi ifade ettikleri ciimlelerde 6gretmene
ait iki farkli Ozelligin o6ne ¢iktigr goriilmektedir. Bu 0Ozelliklerden ilki 6grencilerin
Ogretmenlerinin samimi ve kibar gibi ifadelerle niteledirdigi karakter 6zellikleri, digeri ise iyi
bir miizik kulagina sahip olmasi, ¢ok sayida calgi ¢alabilmesi, iyi desifre yapabilmesi gibi
miizisyenlik &zellikleridir. Ogrenci2 6gretmeninin kibar oldugunu,Ogrenci4 ise 6gretmeninin

arkadas canlis1 oldugunu ifade ederek karakter 6zelliklerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Ogrenci2; “Ogretmenimi ¢ok seviyorum. Ogretmenim kibar bir insan.
Bize kizmiyor zaten bizde onu kizdiracak seyler yapmamaya ¢alisiyoruz.”

Ogrencid,; “Ogretmenim oyle ¢ok iyi bir ogretmen arkadas canlis
olmas: bir arty tabi ki.”

Ogrencil ise dgretmenin samimi ve iyi desifre yapabilmesi iistinde durarak hem
karakter hem de muzisyenlik ézelliklerinden s6z etmektedir.

Ogrencil ; “Ogretmenim derslerde ¢ok samimi ve desifresi cok iyi.
Bir kere notalarini gérsiin yetiyor.”

Ogrenci3, Ogrenci5 ve Ogrenci6’dan elde edilen bulgularda ortak olarak
ogretmenlerinin ¢ok sayida calgi calabilmesinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun yani sira
Ogrenci3 ve Ogrenci5 dgretmenlerinin uzmanlk alanmm ses egitimi olmasina ragmen ¢ok
sayida ¢algi calabilmesi tistiinde durmaktadir.

Osrenci3; “Bizim ogretmenimiz aslinda ¢algi ogretmeni degil san
ogretmeni. Calgi hocasit olmamasina ragmen bize yani tiim orkestraya o
ogretti o yiizden bence bu ¢ok biiyiik bir sey.”

Ogrenci5; “Hoca normalde san egitimi almis ama yine de bu kadar
¢ok miizik aletini ¢alip bize ogretebilmesine hayret ediyorum.”

Ogrenci6, “Benim en sevdigim ogretmenlerimden bir tanesi, ayrica
¢ok fazla ¢algi ¢alabiliyor herkese o ogretiyor.”

Motivasyon

Motivasyon, 6grenci ve 6gretmen etkilesimini hem etkileyen hem de bu etkilesimden
etkilenen psikodinamik bir etkendir. Elde edilen bulgulardan motivasyona dair gostergelerde
ogretmen davranislart ve dgrencilerin duygulari 6ne ¢ikmustir. Ogretmenin dgrencilerinin

motivasyonu adina dgrenciye 6zgii farkli uygulamalarda bulundugu saptanmistir. Ogrencil’in
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kendisini kanitlama ¢abasinda oldugunu goézlemleyen 6gretmen seviyesinin {istiinde eserler

vererek 0grencinin motivasyonunu korumaya ¢alismaktadir:

Osretmen; “Ogrencil kendini bana ispat etmek icin ¢alisir. Bende
onu motive edici zor seviyeli seyler veriyorum. Oda onlari yapmak igin
miicadele veriyor.”

Ogenci5 igin konsere ¢ikmanin motive edici bir unsur oldugu goriilmektedir. Konsere
solist olarak g¢ikacagini 6grenen Ogrenci mutlu oldugunu belirtirken 6gretmen bu durumun
onu motive ettigini ve konserde calacagi eser kisa siirede tamamladigini gozlemlemistir.
Bunun yani sira grenci goriisleri dgretmenin Ogrenci5’e gegmis basarilarini hatirlatmasinin

da motiasyonunu olumlu yonde etkiledigine isaret etmektedir:

Ogretmen: *“ Ogrenci5’e konsere ¢ikacagim séyledim. Bu fikir onu
olumlu etkiledi. Aldig1 eseri hemen ¢alistt.

iz

Osrenci5; “Bazen yapamadigimi séyliiyorum. Sen daha zor par¢alari
caliyorsun diyor. Beni motive ediyor ¢ok. Yapamayacaksam bile
yapabiliyorum Oylece. Birde hoca bana yeni bir konser parcasi verdi ve én
planda benim olacagimi soyledi ¢ok mutlu oldum. ”

Ogrenci4 ise derse galismadan geldiginde dgretmeninin kendisine karsi sitemkar bir
tavra biriindiigiinii hissetmekte ve 6gretmeninin bu davranisinin degismesini istemektedir.
Buna karsin 6grenci tarafindan istemeyen bu davranisin 68renciyi motive ettigi de

anlagilmaktadir:

Osrencid; “Ogretmenim ¢alisamadigimda biraz sitem eder gibi
konuguyor onu degistirmek isterdim ama bu beni hirslandiryyor da.’

Ozyeterlilik

Ozyeterlilik bireyin belli yeteneklerine veya davranislaria ydnelik olan inanci olarak
bilinmektedir. Elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin ¢algi ¢almaya yonelik ozyeterlilik
inanglarinm yiiksektir. Ogrenci2 calgi calmaya yonelik dzyeterlilik inanglarini ifade ederken
gecmis gelismislik diizeyi ile simdikini karsilagtirdigl ve suan eskiye gore daha iyi ¢aldigim
ifade etmektedir:

Osrenci2; “Ilk geldigimde cok kolay ve kisa parcalar caliyordum

ama suan daha uzun ver zor eserler ¢alryyorum gimdi eskisine gore daha
giizel ¢aldigimi diigiiniiyorum.”

84



Ogrenci3 ilk kez deneyimledigi kuartet calismasinin kendisini gelistirdigini
diisiinmekte ve ge¢miste daha basarisiz oldugu yiiksek tempolu pasajlarda simdi takilmadan
calabilmekte ve kendini bu konuda yeterli gérmektedir:

Ogrenci3; “Quartet ¢ahstik bugiin ve arttk hizli  yerlerde
takilmadigimi ~ fark ettim. Onceden diiet calismistim ama  kuartet
calismamistim. Beni ¢ok ilerlettigini diigiiniiyorum.”

Ogrenci5; calgi ¢almaya yonelik &zyeterlilik inanclarmi belirtirken Ogrenci2 ve
Ogrenci3 gibi ge¢mis calgl calma deneyimleri ile mevcut durumunu karsilastirmakta,
kendisini 0gretmen destegi ve konserlere cikarak gelistirdigini diistinmektedir. Bu alanda
uzmanlasmak adina yeterli oldugunu ifade eden 6grencinin konserde ¢almasi i¢in belirlenen
eseri ¢alabilecegini diisiinmesi de ¢algl calmaya dair dzyeterlilik inancinin yiiksek oldugunu

gostermektedir:

Osrenci5; “llk zamanlar kotii ses cikiyordu calgidan sonradan
gelistirdim. Kendimi ¢ok fazla gelistiremeyecegimi diisiintiyordum ancak
buraya geldigim zaman ogretmenimin destegiyle ve konserlere c¢ikarak
kendimi ¢ok gelistirdim ve bu alanda uzmanlasabilecegimi diigiiniiyorum.”

Osrenci5; “ Konserde solo calacagim parcayr belirledik ve
calabilecegimi diisiindiigiim icin mutluyum.”

Ogretmenin ise ¢algi calmaya yonelik oOzyeterlilik inancinin yiiksek olmadig1
goriilmektedir. Lisans egitiminde ses egitimi listiine uzmanlasan 68retmen, Bilim ve Sanat
Merkez’inde 6grencilerin birbirinden farkli ¢algilar1 tercih etmesi sebebiyle bir¢ok calgiyi
ogrenmek ve 6gretmek zorunda oldugunu belirtmistir. Uzmanlik egitim alaninin disinda ¢ok
saylda calgiyr 6grenmek ve 6gretmek zorunlulugu 6gretmende ¢algi ¢almaya yonelik diisiik

Ozyeterlilik inancina yol agmaktadir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriisii soyledir:

Ogretmen; “Bir siirii ¢algy! tek bir 6gretmenin 6gretmesi bence ¢ok
yvanlis bir sey dolayisiyla hi¢ bir iddiam yok. Hi¢ bir seyi dogru yapiyorum
demiyorum. Ve bakanligin bize ¢izdigi sistemden dolayt bir¢ok c¢algiyi
baslangi¢ seviyesinin biraz iizerine ¢ikacak sekilde o6grenmek zorunda
kaldim. Ve bildiklerimi de 6grencilere aktartyorum ama teknik agidan belki
¢ok biiyiik hatalar yapiyorumdur bilmiyorum farkinda degilim.”

Ozdiizenleme

Insanlar, eylemleri igin sonuglar iireterek davranislarini bir dereceye kadar kontrol
edebilmekte, boylece 6zdizenleyici etkiler yaratabilmektedir (Bandura,1977). Elde edilen
bulgularda 6zdiizenlemenin bir parcasi olan zaman yonetiminin one ¢iktig1 goriilmektedir.

Bilim ve Sanat Merkezi’'nde miizik egitimi alan O6g8rencilerin calgi egzersizi yapmalarinda
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zaman sikintis1 yasamalar1 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Ogrencilerin ¢ogu Bilim ve
Sanat Merkezi’nde farkli alanlarda da ogrenimlerine devam etmektedir. Orgiin egitim
aldiklar1 okullarindan artan zamanin ¢ogunu Bilim ve Sanat Merkezi’nde gegiren 6grenciler,
calgl ¢alismak icin yeterli zaman bulamamaktadir. Bu durumla ilgili Ogrenci4 hem &rgiin
egitim aldig1 okul hem de Bilim ve Sanat Merkezinden kaynaklanan tempodan dolay1 yogun
oldugu ama ancak yine de zamanini diizenledigini ve calgi g¢aligmaya vakit ayirdigini

belirtmektedir:

Osrencid; “Sabah sekizden dorde kadar okul var. O yiizden ¢ok
zaman olmuyor. Haftann ii¢ giinii aksam buraya geliyorum. Odevler oluyor
va da sinaviar falan ama haftada en az bes kere ¢alisiyorum yarim saatte
olsa ¢alisiyorum.”

Ogrenci5 ise evde diizenli galismadigim ve calgiya ¢ok fazla vakit aymrmadigin
belirtmektedir. Az ama 6z calistigmni ifade eden Ogrenci5’in 6zdiizenleme becerileri ile

caligmasini yapilandirdigi ve bilingli ¢aligma gergeklestirdigi goriilmektedir.

Osrenci5; “Evde her giin diizenli olarak calismiyorum. Haftada iki
defa birer saat ¢alistyorum. Az ¢alistyorum ama o0z ¢alisiyorum bence.
Birde buraya gelince tekrar ediyorum.”

Ogretmen Ogrencil’in evde miizige yonelik herhangi bir ¢alisma yapmadigini sadece
Bilim ve Sanat Merkezi’nde gecirdigi kisitlt siire ile gelisimini siirdiirdiigiinii belirtmektedir.

Ancak 6grenci yiiksek algisi ve 6zdiizenleme becerileri ile basarisini stirdiirmektedir.

Ogretmen; “ Ogrencil de diger 6grencilerimiz gibi ¢ok yetenekli bir
cocuk, sadece burada ¢alisiyor evde tekrar etmemesine ragmen gelisimi
stirekli yiikseliyor.”

4.1.2 Kisisel Etkenler
Istekler

Elde edilen bulgularda 6grencilerin 6gretmeni ¢algilar1 konusunda yetersiz bulduklari
goriilmektedir. Ogrenci6 dgretmenin ¢algis1 konusunda eksik bulmakta ancak 6gretmenin ¢ok
sayida ¢algi calmasinin buna yol agtigin1 bilmektedir ve ¢algisini gelistirmek adina 6grenme
sorumlulugunu tistlenmek zorunda oldugunu belirtmektedir.

Ogrenci6; “Ogretmenim her ¢algi miikemmel degil ve ister istemez
bir siire sonra kendi kendimizi gelistirmek zorunda kaliyoruz. Her seyle

ilgilendigi icin ne yazik ki hepsinde miikemmel olamuyor.”
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Ogrenci5 ve Ogrenci3 ise oOgretmenlerinin calgilart konusunda beklentilerini

kargilayamadigini belirtmekte daha yetkin olabilmesini istemektedirler.

Osrenci5; “Biraz daha ney egitimi almis olsaymis bana yararinin
daha fazla olacagin diistiniiyorum.”

Ogrenci3; “Fliitte ¢ok iyi olmadig1 igin teknik agidan beklentilerimi
karsilamiyor daha iyi ¢calabilmesini isterdim.”

Osretmen Kimligi

Miizik 6gretmeni kimliginin en 6nemli yordayicisi olan miizisyenlige dair 6zyeterlilik
ve Ogretmenlige yonelik Ozyeterlilik inanglarina isaret eden bulgulara bakildigi zaman
ogretmenin bir miizisyen olarak c¢algisi konusunda yeterli gormemektedir. Uzmanlik egitim

alaninin disinda ¢ok sayida calgiyr 6grenmek ve Ogretmek zorunlulugu 6gretmende calgi

calmaya yonelik diisiik 6zyeterlilik inancina yol agmaktadir:

Ogretmen; “Bir siirii ¢algy! tek bir 6gretmenin 6gretmesi bence ¢ok
yanlis bir sey dolayisiyla hig¢ bir iddiam yok. Hig bir seyi dogru yapiyorum
demiyorum. Ve bakanligin bize c¢izdigi sistemden dolayr birg¢ok c¢algiy
baslangi¢ seviyesinin biraz iizerine ¢ikacak sekilde ogrenmek zorunda
kaldim. Ve bildiklerimi de 6grencilere aktartyorum ama teknik agidan belki
cok biiyiik hatalar yapiyorumdur bilmiyorum farkinda degilim.”

Calg1 calmaya doniik Ozyeterlilik inanci yliksek olmayan Ogretmenin 6gretmenlik
ozelliklerinden memnun oldugu goriilmektedir. Ogrencilerle iletisiminin iyi oldugu belirten
Ogretmen Ogrencinin seviyesine inebildigini ve derslerde farkli teknik ve yoOntemler
kullanmaktan g¢ekinmedigini belirtmektedir. Buradan yola ¢ikarak &gretmenin mizisyen

kimligindense 6gretmenlik kimliginin daha 6nde oldugu séylemek miimkiindiir.

Osretmen; “Cocuklarla iletisimim iyidir o konuda kesinlikle
miitevazilik edemem. Cocukla cocuk olmak lazim. Ogrencinin dersi sevmesi,
bir seyler ogrenmesi i¢in de Jgrenciye uygun yollari denemekten
cekinmem.”

4.1.3. Kisilerarasi Etkenler

Iki ve daha fazla bireyin isbirligi icinde oldugu durumlarda kisiler aras1 boyutlarin
ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Bu boyutlar degerler, rol beklentileri, catismalar ve ¢oziimleri,
yanit verebilirlik, ¢oklu kontrol, dgretmen ve ebeveyn katilimi olabilmektedir (Creech ve

Hallam, 2003). Elde edilen bulgulara gore ise calisma grubundaki 6grenciler ve 6gretmen
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arasinda yanit verebilirlik, 6gretmen katilimi, ¢atismalar ve ¢oziimleri ile akran etkilerine dair

boyutlar ortaya ¢ikmustir.
Yanit Verebilirlik

Yanit verebilirlik 6gretmen ve 6grencinin uyumlu c¢alismay1 siirdiirebilmeleri igin
onemli bir etkendir. Elde edilen bulgulara gdre 6gretmenin Ogrenci3’e kars1 yanit verebilirlik
kalitesi baska bir deyisle duyarlilig1 yiiksektir. Ogretmen, Ogrenci3’iin istegiyle kendisi igin
ayrilan ders saati disinda ilgilendigini belirtmekte ve 0gretmenin yanit verebilirligi 6grenci
icin resmi olarak yapmak zorunda olmadigi fakat yine de gerceklestirdigi eylemlerle ortaya

cikmaktadir.

Ogretmen; “Ogrenci3’iin ilkokul zamanlarinda ekstra ¢ok fazla
calismaya gelirdi bende onu kirmazdim. Kendi ¢ok istekliydi ¢alismak icin
stirekli bir seyler sorar siirekli yeni bir seyler calmak ister bende o istedikge

’

verirdim.’

Ogretmen Katilimi

Ogretmen katilimi 6gretmenin 6grencisinin okul dis1 yasamu ile ilgilenmesini ve
ebeveyni yok saymayarak 6grenme siirecine dahil etmesini kapsamaktadir. Goriigmelerden
elde edilen verilere gore ogretmenin 6grencilerinin okul dis1 yasamlariyla da ilgilendigi ve
yiiksek katilimli bir 6gretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmen Ogrencil’in okul disinda
dershaneye gittigini ve yaz tatillerinde de neler yaptigini bilmektedir. Ayrica yaz tatilinde

iletisimi stirdiirerek 6grencinin miizik gelisimini kontrol etmektedir.

Ogretmen; “Ogrencil okulu disinda genelde burada bir de
dershaneye gidiyor. Ayrica yaz tatillerinde de goriigiiyoruz. Ararim onunla
plan yapariz. Plani ¢ergevesinde neyse calisacagi eserler onlart topluca
alwr gider ve déniiste bitirmis olarak doner.”

Su an lise &grencisi olan Ogrenci3 ile ilkokul déneminde calismaya baslayan
ogretmenin dgrenciyi iyi tamidig goriilmektedir. Ogretmen dgrencinin gegmiste yasadig sik
okul degistirme sorununu, fliit almak icin para biriktirdigini ve ¢ocukken hazirladig: kitaptaki
cizimleri bile hatirladigin1 belirtmektedir. Bunun yami sira O6gretmen giiniimiizde de
ogrencinin Bilim ve Sanat Merkezi disinda ayr1 bir orkestrada yer aldigini ve ailesiyle birlikte

konserlere katildigini bilmektedir.
Osretmen; “Ogrenci3 sik sik okul degistiren bir cocuktu. Evdeki para

biriktirip flit alma hayallerinden tutunda onun yazdigi ilk kitabin icindeki
cizimleri hala hatirlyyorum. Bizim disimizda ¢alistigi bir orkestra var bazen
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hafta sonlar: gidiyorlar stiidyoda ¢alisiyorlar. Daha gegen haftalarda ¢ok
hayran oldugu Finlandiyali bir sarkicinin konserine ailesi o ¢ok sevdigi i¢cin
bilet almis Istanbul konsere gétiirdiiler onu.”

Ogretmenin Ogrenci4 ile iyi bir iletisimi oldugu, dgrencinin ona giivendigi ve Bilim
ve Sanat Merkezi disinda yasadigi sorunlar1 da Ogretmenine anlatabildigi goriilmektedir.

Ogretmen ise dgrencinin yakin akrabalarmi ve &grenci iizerindeki etkilerini bilecek kadar

ogrenciyi tanimaktadir.

Osretmen; “Ogrenci4 benimle duygusal olarak iyi dertlesir icini
acar. Disardakiler olsun miizikle ilgili olsun okuldaki ogretmeniyle
herhangi bir sey yasadiginda da gelir anlatir ¢oziim tiretmeye c¢alisiriz
birlikte. Idolii dayisi mesela ondan haberim var dayisi da amator olarak
miizikle ilgilenen bir¢ok ¢algiya hakim birisiymis anlattigina gére onun
tavsiyelerini ¢ok dikkate altyor hatta dayisi Uzak Dogu’da bir Universite
okumasini tavsiye ediyor o da suan onu amagliyor.”

Ogretmen Ogrenci6’nin orgiin egitim aldigi okuldaki akranlariyla iletisimsel sikintilar
yasadigin1 ve arkadas ¢evresini Bilim ve Sanat Merkezi’nden olusturdugunu belirtmektedir.

Ogretmenin dgrencinin olusturdugu arkadas gevresiyle yaptiklarini bildigi goriilmektedir.

Ogretmen; “Ogrenci6’min okul disi yasamini ya da buradaki arkadas
cevresiyle iliskilerini takip ediyorum. Cok yiiksek zekali bir ¢ocuk. Kendi
okulunda kendi siifindan kimseyle konusmak istemiyordu sohbet etmek
istemiyordu. Onlari ¢ok seviyesiz buldugunu esprileri bile anlamadiklarini
falan soyliiyordu. Sonrasinda buradaki arkadas grubuyla ¢ok iyi iliskiler
kurdu. Ve arkadaslarini buradaki ¢evreden tercih ediyor hep bilsem
ogrencileri. Gider gelir onlarda kalir bunlardan haberdarim.

Akran Etkilesimi

Ozellikle ergenlik doneminde etkisini arttiran akran etkilesiminin 6grencinin muzik
gelisimi ve dgrenmesini etkiledigi goriilmektedir. Ogrenci3 ve Ogrenci6 ergenlik déneminde
ogrenciler olup akran etkilesimine dair bulgular bu &grencilerde saptanmustir. Ogretmen
Ogrenci3 ile aym baglamdaki akranlari ile sorun yasadigimi ve akranlar arasindaki bu

catismanin 6zellikle toplu ¢alismalarinda sorun teskil ettigini belirtmektedir.

Ogretmen; “Ogrenci3 buradaki arkadas grubuyla bu yil benim
disardan sahit oldugum bir sorun yasamislar yaz tatilinde. Fakat ¢atisma
etkinliklerimizi etkiliyor. Aymt orkestra da ¢almalari gerektigi zaman o
ondan hoslanmiyor digeri de ondan hoslanmiyor ama mecburiyetten
caliyormus gibi olunca ¢ok zevk almiyorlar ¢calismadan. Oyle bir sorun var
suan ikiye boliinmiis durumdalar.”
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Orgiin egitim aldig1 okulundaki akranlariyla iletisimsel sorunlar yasayan Ogrenci6’nin
ise arkadas ortaminin Bilim ve Sanat Merkezi’'nde olmasi kuruma bagliligini arttirdigini
gostermektedir. Ogrenci sosyal ¢evresinin Bilim ve Sanat Merkezi’nde oldugunu ve burada

akranlartyla bir arada olmanin 6ncelik tasidigini belirtmektedir.

Ogrenci6; “Burada mutluyum benim sosyal cevrem hep buradan.
Miizigi seviyorum beraber miizik yapiyoruz. Ama miiziktense oncelikle
arkadag ¢cevrem buradan ¢ogu sosyal faaliyetlerim buraya bagli.”

Catismalarin Coziimii

Elde edilen bulgulara gére Ogrenci ve Ogretmen arasinda biiyiik ¢atismalar
yasanmamaktadir. Catismalarin ¢éziimiinde ise Ogretmen ¢ok israrct olmadifi, 6grenciye

baski yapmadigi belirtmektedir.

Ogretmen; “Ben cok israr etmiyorum égrencilere yani zorla bir seyi
ogretmek ya da otorite kullanip yapacaksin falan seklinde bir tarzim yok.
Cocuklara birakiyorum.”

Ogretmen ile 6grenci arasinda dgrencinin galgiy: tutus pozisyonu ile ilgili hatasindan
dolay1 anlagmazlik yasandigi goriilmektedir. Ogrenciyi uyardigim ancak dikkate almadigmi
belirten 6gretmen sorunun dgrencinin kol boyunun uzamasi ile ¢oziilecegini diisiinmekte ve

ogrenciye baski yapmamaktadir.

Ogretmen; “Ogrencil tekniginde bir bozukluk var sag el tekniginde
baglamayt tutus bakimindan yanhshklar: var. Ikaz ettim bu konuda zor
geldigini ve off hocam yapmayalim ¢alyyorum boylede c¢ikiyor ses gibi
seyler soyliiyor. Cok iistiine gitmiyorum. Kol boyu falan biraz daha
uzadiginda biraz daha rahat kavrayacak ve bu sorunu ortadan kalkacak
diye diigiiniiyorum.”

Ogretmen goriislerine gore Ogrenci6’nin her eseri ¢almak istememesi sorun olmakta
ogretmen bu durumu 68rencinin gorev bilincini kullanarak ¢ozmekte ve 68renciyle arasindaki
olumlu iletisiminde ¢6zlime katkis1 oldugunu diistinmektedir. Bunun yani sira nota 6§renmek
istemeyen Ogrenci6’y1 6gretmenin dnce zorlamadig1 ancak daha sonra dgrencinin orkestrada
partisyonunu takip etmek zorunda oldugunu anlamasiyla nota c¢alismaya basladig

gorulmektedir.

Ogretmen; “Ogrenci6 Istemedigi bir sarkiyr calmaz mutlaka sevmesi
lazim. Bunu gérev olarak diisiin oyle ¢alacagiz diye ¢oziiyoruz. Yani o yine
benim ikili iligkilerime bagli olarak beni kirmamak icin ¢alistyor yapiyor
falan. Bir donem sadece ben akorlar ile gitar ¢alayim hevesindeydi. Cok
israr etmedim. Sonra toplu ¢alacagin zamanda nota okumak bilmek
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zorundasin kendi partisyonunu takip edebilmek i¢in dedim. Bu sekilde
calismak zorunda kaldi.”

4.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrenci ve ebeveyn arasindaki etkilesimin bilesenleri nelerdir ve bu bilesenlerin
ogrenme {rilinleri iizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde belirlenen ve 6grenci ve ebeveyn
etkilesimi kategorisini temsil eden ikinci alt probleme iliskin bulgular asagidaki tema ve alt

temalara gore 6zetlenmistir.
4.2.1.Psikodinamik Etkenler

Ogrenci-ebeveyn etkilesiminde psikodinamik etkenler énemli bir role sahiptir. Elde
edilen bulgulara gore 6grenci ve ebeveyn etkilesiminde One ¢ikan psikodinamik etkenler

tutum, motivasyon, 6zyeterlilik ve 6zduzenleme becerileridir.
Tutum

Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki on egilimidir (Inceoglu, 2010). Elde edilen bulgularda ebeveynlerin
cocuklarmin miizik egitimlerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ortaya ¢ikmuistir.
Ebeveynler bu olumlu tutumu dile getirirken miizik egitiminin ¢ocuklarina katkilar tizerinde
durmuslardir. Ornegin; ebeveyn3 igine kapanik olan Ogrenci3’iin miizik ile kendisini ifade

ettigini belirtmektedir.

Ebeveyn3; “Ogrenci3 miizik yaparken kabugundaki ¢cocuk olmaktan
¢tkiyor.”

Ebeveyn6 ise miizigin Ogrenci6’nin 6zgiiveni iistiinde olumlu etkilerinden bahsederek

ogrencinin miizik egitimine dair olum tutumunu ifade etmektedir.

Ebeveyn6,; “Miizige basladiktan sonra genel anlamda bir 6zgiveni
gelisti. Miizigi sevdi. Yetenegini fark etti. Kendinin farkina vardi.”

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin miizik egitimlerinin yani sira onlarin miizik yeteneklerine
yonelik de olumlu tutum gelistirdikleri gdriilmektedir. Ebeveyn2 nin Ogrenci2’nin miizikte
yetenekli oldugunu, notalar1 kolay o6grendigini ve melodik hafizasinin gii¢lii oldugunu
belirtmesi ebeveynin 0Ogrencinin miizik yetenegine dair olumlu bir tutum gelistirdigini

gostermektedir.
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Ebeveyn2; “Bence Ogrenci2 nin miizik kulagi iyi ¢ok. Duydugu bir
sarkyr birka¢ defa dinlediginde ezberleyebiliyor Notalart da benim
bekledigimden ¢ok daha ¢abuk 6grendi.”

Ebeveyn5 de Ebeveyn2 gibi ¢ocugunu yetenekli bulmaktadir. Ayrica ebeveyn miizigin
ogrenciye psikolojik olarak da iyi geldigini ifade etmektedir.

Ebeveyn5; “Miizik rahatlatiyor onu. Miizisyen olarak da kulag: ¢ok
iyi iyi bir miizisyen bence algilar: ¢ok a¢tk duydugunu hemen kavriyor.”

Motivasyon

Motivasyon, 6grenci ve ebeveyn etkilesimini adina 6nemli bir psikodinamik etkendir.
Ogrenci goriislerine gore ebeveynin dgrencinin miizik yapmasina dair olumlu gériislerini ya
da yapici olmak sartiyla olumsuz goriislerini bildirmesinin 6grencinin motivasyonunu olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Ogrenci2 ebeveyninin olumlu geri doniislerinden mutluluk
duydugunu ifade ederken ebeveynin yeterince iyi ¢alamadig1 pasajlara biraz daha calisarak
basarili olabilecegini sdylemesinden de kendi diisiincesi de ayn1 yonde oldugundan herhangi

bir rahatsizlik duymamaktadir.

Osrenci2; “Evdekiler giizel caldigimi diisiindiiklerinde ben ¢cok mutlu
oluyorum. Hata yaptigimda c¢alisarak diizeltebilecegimi soylediklerinde
hakl olduklarini diigiiniiyorum. Ciinkii bende 6yle diigiiniiyorum.”

Ogrenci3’iin calisirken ebeveyninin begenilerini ifade etmesinden mutluluk duydugu
gorulmektedir.Ogrenci4’iin de benzer bicimde kendisini ebeveynin dinlemesinden ve takdir

etmesinden hosnuttur.

Ogrenci3; “Annem ya da babam beni dinledikleri zaman onlarin
hoslarina gittigini anladigimda mutlu oluyorum.”

Ogrencid,; “Mesela bir keresinde ben bir parcay bitirmisken her seyi
birakmislar kapinin éniinde beni dinliyorlardi. Gergekten sen mi ¢aliyorsun
yvoksa piyanonun demosundan mi gibi seyler soylediler iste begenmeleri
hosuma gitti.”

Ozyeterlilik

Ozyeterlilik bireyin belli yeteneklerine veya davranislarina ydnelik olan inanci olarak
bilinmektedir. Elde edilen bulgularda ebeveynlerin calgi ¢calmaya ve nota bilgilerine yonelik
ozyeterlilik inanclar1 ortaya c¢ikmistir. Ebeveynlerin calgi calmaya ve nota bilgilerine
Ozyeterliliklerine dair inanglarin1 ifade ederken ge¢mis miizik deneyimlerinden bahsettikleri

ve aldiklar1 egitimden bahsettigi goriilmektedir. Bulgulara gore Ebeveyn6 ve Ebeveynl’in
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calgi calmaya yonelik oOzyeterlilikleri diger ebeveynlere gore daha yiiksektir. Ancak
Ebeveynl1’in nota bilgisine yonelik 6zyeterlilik inancinin diisiik oldugu goriilmektedir. Birgok
calgiy1 calabildigini belirten Ebeveyn6 nota bilmedigi ve ¢algilar1 profesyonelce ¢alamadigini
baglamayi ise ortaokuldan aldig egitim ile calabildigini belirtmektedir.

Ebeveyn6, “Profesyonelce ¢almiyorum ama biitiin ¢algilardan ses
ctkarabiliyorum. Kulak algisiyla nota olmaksizin kullanabiliyorum. Saz
daha ¢ok ¢caliyorum profesyonelce degil ama yatili okulda aldigim egitim
par¢asi.”

Ebeveyn6 gibi ortaokul doneminde baglama egitimi aldigini1 belirten Ebeveynl koro
caligmalarina da katildigint ve bu katilimin lisans egitimi siiresince de devam ettigini
belirtmektedir. Ebeveyl baglamay: belirledigi repertuar dahilinde caldigin1 ve bu konuda

uzmanlasmadigini belirtmektedir.

Ebeveynl; “Ben ortaokulda miizik dersi aldim o donemde baglama ve
koro ¢alismalarina girdim. Universite siirecine girdikten sonrada ben ézel
hani miizik anlaminda sadece se¢meli ders olarak aldim halk miizigi dersini
aldim oyle bir etkilesimim oldu uygulamadan ziyade halk miizigini
ogrenmek oldu. Kendi repertuarimca baglama ¢aliyorum suanda ama uzun
vadede gelistirmedim.”

Ebeveyn2, Ebeveyn3, Ebeveyn4 ve Ebeveyn5 ise mizik konusunda kendilerini
yetersiz ya da basarisiz bulduklarini belirtmistir. Nota bildigini ve geg¢miste bir koroya
katildigin1 ve piyano ¢almak istedigini ancak basarili olamadigimi belirten Ebeveyn4’iin nota
bilgisine yonelik 6zyeterlilik inancinin diisiik olmadigi bu karsin galgr ¢almaya yonelik

ozyeterlilik inancinin diisiik oldugu gortilmektedir.

Ebeveynd; “Universitede bende Tiirk Halk Miizigi korosundaydim.
Calgt ¢almaya iiniversite ogrencisiyken ¢ok ugrastim baglama calmaya
gitar calmaya sonra Ogrencid4 piyvano ¢almaya basladiginda bende ¢ok
heveslendim ama yapamadim bir tiirlii koordinasyonu saglayamadim ¢ok
istedim ama bagarili olamadim. Nota bilgim var degifre edebiliyorum
notalari.”

Ebeveyn3 ise gecmiste fliit, org ve baglama caldigin1 ancak giiniimiizde vakit
ayrramadigin1 ve yeterince c¢alamadigini ancak nota bilgisinin oldugunu belirtmektedir.
Ebeveyn3’iinde ebeveyn4 gibi nota bilgisine yonelik 6zyeterlilik inancinin diisiik olmadig1 bu
karsin galgi ¢almaya yonelik 6zyeterlilik inancinin diisiik oldugu goriilmektedir.

Ebeveyn3; “Iyi bir dinleyiciyim sesime giivenmedigim icin sadece

kendimce muridanmirim. Cocuklugumda c¢aldim org caliyordum  fliit
calryordum ama sonra is temposu onlara ayirdigim vakti ¢aldr pek
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calamyorum artik. Arti saz egitimi aldim sertifikali olarak ama sazim
karildiktan sonra yenisini koymadim yerine ama nota falan biliyorum.”

Lisede fliit caldigi ve baglama ile ilgilendigini ancak basarili olamadigi belirten
Ebeveyn5 ayni zamanda nota bilgisinin de olmadigini belirtmistir. Ebeveyn5’in goriislerinden
yola ¢ikildiginda bireyin ¢algi ¢almaya ve nota bilgisine yonelik 6z yeterliliginin diisiik

oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ebeveyn5; “Ben sadece lisede fliit caliyordum abimin sazi var bazen
onu denemeye ¢alisirdim ama pek basarili degilim nota olarak ekstra bir
bilgim yok.”

Calgi ya da nota egitimi almadigini belirten Ebeveyn2 kendisini miizige yatkin
gormemektedir. Dolayisiyla ebeveynin hem nota bilgisine yonelik hem de calgi calmaya

yonelik 6zyeterlilik inancinin diisiik oldugu sdylemek miimkiindiir.

Ebeveyn2; “Herhangi bir miizik egitimi almadim c¢algi ¢alma
konusunda egilimim oldugu soylenemez.”

Ozdiizenleme

Insanlar, eylemleri icin sonuglar iireterek davranislarini bir dereceye kadar kontrol
edebilmekte, boylece 6zdizenleyici etkiler yaratabilmektedir (Bandura,1977). Elde edilen
bulgularda 6zdiizenlemenin bir par¢asi olan zaman yonetiminin 6ne ¢iktigi goriilmektedir.
Bilim ve Sanat Merkezinde miizik egitimi alan Ggrencilerin ¢algi egzersizi yapmalarinda
zaman sikintis1 yagamalart onemli bir sorun teskil etmektedir. Ebeveynlerde 6grencilerin
zaman sorunu yasadigina deginmektedir. Ebeveynl 6grencilerine ulasim destegi saglayarak
zaman kaybetmesi dnlemeye calistigin1 6grencinin zaman yonetimine boyle katki sagladigim

belirtmektedir.

Ebeveynl; “Zaman yonetimine biz zaman kaybr olmamasi igin
herhangi bir servis ara¢ kullandirmiyoruz ¢iinkii servis olayina girdigimiz
Zaman gerek okulda gerek burada ¢ok ciddi zaman kaybi oluyor biz
kendimiz birakiyoruz o yiizden zaman kaybi olmuyor.

Ebeveyn2 6grencisinin ¢ok yogun olmasina ragmen zamanini iyi yonettigini kisith

olan bos zamanlarini1 bile miizige ayirdigini ifade etmektedir.

Ebeveyn2; “Cok yogun temposu var ama o zamanlart yaratiyyor
kendisine hatta sabahlar: bile bu sabah okula gitmek i¢in on dakika vakti
varsa parg¢alart ¢aligsiyor tekrar ediyor bu hosumuza gidiyor ama biraz siire
olarak kendisine ayiwracagi zaman az ama ondada miizikle degerlendirmeye
calisyyor.”
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Ebeveyn3, Ogrenci3’iin programimi kendisinin yaptigin1 ancak okulun bitis ve Bilim
ve Sanat Merkezi’nin baslangi¢ saatlerinin ¢akismasindan dolayr dgrenciye ulasim destegi

saglayarak zaman kaybetmesini 6nlemeye ¢alistigini belirtmektedir.

Ebeveyn3; “Programimi ona gore ayarliyorum otobiiste zaman
kaybetmesin diye. Ciinkii okuldan ¢iktigi zaman burasi baslamis oluyor.
Zamanla yarisinda birazcik ona destek olmaya ¢alisiyorum ama hani su
zaman diliminde bunu yap bu zaman diliminde bunu yap gibi bir plan
yapmama gerek yok ¢iinkii o haftalik programini kendisi yapiyor.

Ebeveyn6, 6grencisinin zaman yonetimi konusunda basarisiz oldugunu belirtirken,

ebeveyn olarak bir miidahale de bulunamadiklarini ifade etmektedir.

Ebeveyn6;, “Bu tip ¢ocuklarda kontrol mekanizmast kurulmuyor.
Zaman yonetimine de biz karismiyoruz ama kendi de diizenlemiyor zamant
akisina birakvyor gibi geliyor bana. Planli degil kesinlikle.”

2.2. Kisisel Etkenler
Ebeveynlik Stili

Bulgulara gore ebeveynlerin benimsedigi ebeveynlik stili ¢ocuguyla arkadas gibi
konusabilmeyi ve ona kars1 fazla miidahaleci ve baskict bir tavri olmamay1 kapsamaktadir.
Omegin; Ebeveynl’in g¢ocuguna arkadasca yaklastigi ve ona bir yetiskine oldugu gibi

davranmaya caligtig1 goriilmektedir.

Ebeveynl; “Her ne kadar anne ve baba olsak bile miimkiin oldugunca
arkadaslik seviyesinde kalmaya c¢alisiyoruz. Hi¢ bir zaman ¢ocuk ya da
bebek olarak degil de bir birey olarak davraniriz.”

Ebeveyn2’nin Ogrenci2 ile sicak ve agik bir diyalog iginde oldugunu ve sorgular
nitelikte olmayarak g¢ocugunun iletisim sirasinda herhangi bir baski hissetmemesi i¢in

cabaladig1 goriilmektedir.

Ebeveyn2; “Ben hep konusurum sorgular gibi degil ama ufak
sorularla gelip giderken ben gotiirdiigiim i¢cin biz yol boyunca sohbet
ederiz. giizel bir iliskimiz bir diyalogumuz vardwr.”

Ebeveyn4 ile Ogrenci4’iin yakin bir iliskiye sahip olduklar1 bununda Ogrenci4’iin

kendisini rahat hissetmesine ve ¢aligmasina yogunlasabilmesine etki ettigi goriilmektedir.
Ebeveyn4,; “Bizim zaten onunla birebir olan iligkimiz yeterince sicak

ve samimi, tabi boyle olunca kendini daha rahat hissediyor yapacagi
seylere kendini daha iyi veriyor.”
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Ebeveyn6 ise Ogrenci6 iistinde kontrol ve baski olusturmadiklarmi, 6grencinin
yeterliliklerinden dolay1 buna ihtiyag duymadiklarini belirtmektedir. Ancak 6grenciyi rahatsiz
etmemek adina kurduklar1 nispeten uzak bag ebeveynin olan bitenden habersiz olmasina ve

endise duymasina da sebep olmaktadir.

Ebeveyn6,; “Onu rahatsiz etmiyoruz. Cok klasik titiz ve sikan ebeveyn
modellerine benzememeye c¢alisiyoruz. Cocugun kapasite ve yetenekleri
oldugunu fark ettigimiz igcin miidahale etme ihtiyacit duymuyoruz ¢ok ama
endiselerimizde oluyor.”

Kaynaklar

Ebeveynlerin ¢ocuklarina miizik gelisimi ve 6grenmesi konusunda katkilarinda onlara
ihtiya¢ duyduklar1 calgilar1 temin etmeleri 6ne ¢ikmaktadir. Ayni zamanda ulagim destegi
saglamak da ebeveynlerin ¢ocuklarinin miizik egitimleri i¢in kullandiklar1 kaynaklardandir.
Ebeveynl ve Ebeveyn3’lin goriiglerine gore c¢ocuklarina galgi temin etmek ve ihtiyag

duydugunda ulasim destegi sagladiklar1 goriillmektedir.

Ebeveynl; “Bence ¢algi ihtivact oldugunda ya da bir sikintist
oldugunda miimkiin oldugunca zaman ve arag¢ olarak kisaca ona destek
olabiliyoruz.”

Ebeveyn3; “Bir programda yer aldiginda gerekirse hemen arabayla
getir gotiir yapiyoruz bu anlamda desteklerimiz var arti ikinci ¢algr ¢almak
istiyorum dedi gitar olarak karar verdi onuda aldik.”

Ebeveyn6 ve Ebeveyn2’nin ise Ogrenciye ¢algi temin ederek yardimci oldugu
gorulmektedir.

Ebeveyn2; “Evde de c¢alisabilmesi maksadiyla bir dijital piyano
aldik.”

Ebeveyn6, “Burada klasik gitarini aldik. Elektrogitar alacagim dedi
aldik baktik modeli eskidi soz verdi istedigim liseye girecegim dedi bana su
elektrogitar: alin dedi basard: onu da aldik.”

4.2.3.Kisilerarasi Etkenler

Iki ve daha fazla bireyin isbirligi icinde oldugu durumlarda kisileraras1 boyutlarin
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu boyutlar degerler, rol beklentileri, ¢atismalar ve ¢oziimleri,
yanit verebilirlik, ¢oklu kontrol, 6gretmen ve ebeveyn katilimi olabilmektedir (Creech ve
Hallam, 2003). Elde edilen bulgulara gore ise ¢alisma grubundaki 6grenciler ve ebeveynleri
arasinda ebeveyn katilimi, ¢atigsmalar ve ¢oziimleri ile kardes etkilerine dair boyutlar ortaya

cikmustir.
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Ebeveyn Katilimi

Ebeveynin egitim siirecine katilimi1 ¢ocuguyla birlikte derslere katilmak, notlar almak,
cocugu evde pratik yaparken ona rehberlik etmek, ¢ocuga miizik dinletmek, onu destekleyen
ve cesaretlendiren bir ev ortami olusturmaya ¢alismak ve ¢gocugunun grup ders, ¢alistay ya da
konser gibi etkinliklerine katilmak seklinde gerceklesmektedir. Elde edilen bulgularda
ebeveyn katilimi 6grencinin evdeki egzersizlerini denetlemek, birlikte miizik dinlemek ve
konserlere katilmak olarak ortaya ¢ikmistir. Fakat egzersiz denetiminin 6grencilerin istegi ile
sekillendigi goriilmektedir. Bu da ¢alg1 ¢almak konusunda kendilerini diger ebeveynlere gore
daha yeterli géren Ebeveynl ve Ebeveyn6’nin egzersiz denetiminde bulunamamasina sebep
olmaktadir. Ogrencil ve Ogrenc6’nin ergenlik donemde erkek ogrenciler olmasi da ortak
ozellik olarak dikkat ¢cekmektedir. Ebeveynl Ogrencinin c¢alismasina katilamadigini ancak
baglama sanatgist olan dedesinin yaninda ¢aldigmi ifade ederken Ogrencil de bu goriisleri
destekler nitelikte goriis bildirmektedir. Ogrencil egzersizlerinde ebeveyn katilimindan

hoslanmamakta sadece dedesine ¢almaktan hosnuttur.

Ebeveynl; “Calismasini kontrol etmiyoruz. Herhangi bir kontrol olayt
olmuyor ama siddetle biz evde dinlemek istiyoruz. Bazen babam aile falan
toplandigt zaman soyle oluyor dogaglama olarak babam ¢almaya
baslyor.”

Osrencil; “Bazen babam dinliyor gelip ama genelde kagiyorum.
Sevmiyorum dinlemelerini. Ama dedemlere yanina misafirlige gittigimizde
caliyorum. Zaten ¢ok fazla ¢almadigim icin yanlarinda ¢almami onlar
benden daha ¢ok istiyor.”

Ogrenci6 da Ogrencil gibi egzersizlerinde ebeveyn katilimini istemedigini
belirtmektedir. Ogrenci6’nmin baska insanlara calarken performans kaygisi yasamamasina
ragmen ebeveynine ¢alarken bu durum ortaya c¢ikmasi dikkat cekicidir. Ayrica 6grenci
ebeveyniyle farkli miizik begenilerine sahip oldugu i¢in yaptigr miizigin ebeveyni tarafindan

anlagilmadigini diisiinmektedir.

Osrenci6;, “Yardim eden evde yok kendim calisiyorum. Evdekiler
dinlemek istiyor da ben c¢ok istemiyorum. Normalde insan iginde ¢alarken
daha rahat oluyorum ama onlarla ¢alarken terliyorum bide anlamiyorlar ne
caldigimi sevdiklerimiz zevklerimiz tamamen farkl.”

Ebeveyn6’nin ise Ogrencinin istegi dogrultusunda hareket ederek egzersizlere

katilmadigi, 6§rencinin bireysel ¢calistig1 gériilmektedir.
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Ebeveyn6, “Gozlemlemeye firsat vermiyor. Bir par¢a ¢al bize
dinleyelim konser ver bize falan diye takildigimizda yanasmiyor. Odasina
kapanip kendi ¢calisiyor.”

Ogrenci2, Ogrenci3, Ogrenci4 ve Ogrenci5 ise c¢ocuklarma evde calgi egzersiz
yaparken onlar1 gozlemleyerek ya da dinleyerek yardimeci olduklarini belirtmektedir.
Ogrencilerin ise bu katilimdan memnun olduklar1 gériilmektedir. Ogrenci2’nin ebeveynin onu
dinlemesini istedigini belirten Ebeveyn2 oOgrenciyi gozlemledigini ve dinledigini ifade
etmektedir. Ogrenci2 de ebeveyninin nota bilmedigi icin yardimci olamadigini ancak

dinlediklerini ifade etmektedir.

Ogrenci2; “Onlar notalart tam bilmedikleri icin yardimct
olamuyorlar. Beni dinliyorlar sadece.”

Ebeveyn2; “Calismalarini gozlemliyoruz zaten burada egitimine
basladiktan sonra notalar: ogrendi. Biz kaba tabirle sadece bir dinleyici
olarak takip edebiliyoruz. Calarken de zaten anne baba dinleyin diyor.”

Ogrenci3 ebeveyninin miizikle ugrasmadigi sadece miizik begenilerinin benzer
oldugunu bununda calismalarina yardim etmesi i¢in yetersiz oldugunu dile getirmektedir.

Ancak ebeveynin 6grenciyi dinledigi gorilmektedir.

Osrenci3; “Ailemizde miizikle ugrasan biri yok. Sadece annemle
miizik zevkimiz biraz daha benziyor gibi onun disinda ¢alismalarima ¢ok
yon veremiyor. Ama dinliyorlar.”

Ebeveyn3 ise dinleyici olarak oldukga aktif oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci3’iin

bir¢ok miizik deneyiminde ilk yorumlar1 kendisinin yaptig1 goriilmektedir.

Ebeveyn3; “Oncelikle ¢alismis oldugu parcamin ilk dinleyicisi benim.
Soz yazip beste yapiyor ilk dinleyicisi benim. Notasi olmayan parcalara
nota yaziyor ilk dinleyicisi benim. Ilk yorumlart benden aliyor. Olmus
olmamig biraz daha ¢alisman lazim kulagimi tirmaliyor gibi yorumlardan
bulunuyorum.”

Diger ebeveynler gibi sadece dinlemekle yetinmeyen Ebeveyn4’iin ise Ogrencinin
parcay1 desifre edip daha akici hale getirene kadar gegen siirecinde dgrenciye dgretmen gibi

rehberlik ettigi goriilmektedir.

Ebeveynd; “Notalar: desifre etmesinde yardimci oluyorum. Notalari
beraber okuyoruz vuruslarina bakiyoruz sonra par¢a parca c¢alisiyoruz.
Biitiin parcay bir seferde ¢calmaya calismiyoruz.
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Ogrenci4 ise gecmiste annesinin kendisine yardimci olmak adina notalar1 dgrendigini
ancak suan yardima ihtiyag duymadigimi ve kendisi ¢alistigini gerektiginde anne ya da

babasina dinlettigini belirtmektedir.

Ogrencid; “Ug¢ yil énce annem benim icin baya baya notalar: ezberlemisti
takildigim yerde soylemek icin ama simdi parcay: desifre ediyorum kendim
calisiyorum. Anneme ya da babama dinletiyorum.”

Ogrenci5 annesiyle benzer miizik begenisine sahip olduklar1 i¢in caldif1 repertuarmn
annesini tarafindan bilindigini ve annesine dinleterek ondan hatalarini kontrol etmesini
istemektedir. Aynt zamanda babasimin da dinleyici konumunda olmak istedigini belirten

Ogrenci5 bu durumdan da hosnuttur.

Ogrenci5; “Annemde bu tiir miizige oldukca merakl benim ¢aldigim
parcalarin ¢ogunu biliyor. Oda burasi boyle olacak séyle olacak gibi
diizeltmeler yapiyor bana yardim ediyor. Annemden destek alryorum.
Babamda getir ¢al dinleyelim diyor. Onun istegi tizerine ¢almam benim
hosuma gidiyor.”

Ebeveyn5’te 6grenciS’in  goriislerine paralel olarak Ogrenciyi istedigi zaman
dinledigini ve bildigi bir eser ise hatalarin1 diizeltebildigini ifade etmektedir. Ayrica

Ebeveyn5’in 6grencinin miizik gelisimini de takip ettigi goriilmektedir.

Ebeveyn5; “Bize dinletmek istiyorsa dinliyorum ama gel bakalim
dinleyelim demek istemiyorum. Anne bak dinle surasi oluyor mu eger
bildigim bir par¢caysa mesela bu sekil mi giizel yoksa bu tiirliimii o sekil bir
yardimim oluyor yani. Bir par¢ayi bana dinlettigi zaman ben ona hig
soylemiyorum bir ka¢ zaman sonra tekrar istiyorum. Bu parcayi ¢ok
seviyorum tekrar bana dinletir misin diye aslinda onu dinlemek istiyorum
bakiyorum arada gercekten bir fark var mi?”

Birlikte miizik dinleme ve konserlere katilma halinde gerceklesen ebeveyn katiliminda
ise miizik begenilerinin farklilig1 6grenci i¢in sorun teskil edebilmektedir. Ancak ebeveyni ile
ortak miizik begenisi gelistiren 6grenciler de vardir. Ebeveyn3, Ogrenci3 ile ortak miizik

begenilerine sahip olduklar1 ve bununda birlikte konsere gitmelerini sagladig1 goriilmektedir.

Ebeveyn3; “Bende kizimda senfonik rock severiz. Tarja’nin konseri
vard Istanbul’da ve bizim gitmemiz gerekiyordu. Ben ona ¢ok giizel bir
Stirpriz yaptim. Beraber konsere gittik.

Ogrenci$ ile ortak miizik begenisine sahip olan Ebeveyn5 birlikte miizik dinlediklerini

miizik hakkinda konustuklarini ve birlikte konserlere katildiklarini ifade etmektedir.
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Ebeveyn5”; “Birlikte miizik dinliyoruz. Genelde tarzimiz ayni oldugu
icin bak bunu duydum ¢ok farkl giizelmis diyorsam dinliyor evet anne
gercgekten ¢ok giizelmis diyor. Hem enstriimantal gosterilere hem de normal
konserlere gidiyoruz. *

Ebeveynl’in ¢ocuguyla eskiden birlikte miizik dinleyebildikleri ancak suanda
Ogrencil’in birlikte miizik dinlemekten hoslanmadig1 ve miizik begenilerinin farkliligindan

dolay1 ebeveyni tarafindan anlagilmayacagini diisiindiigii goriilmektedir

Ebeveynl; “Aslinda birlikte miizik dinleme gibi bir durumumuz yok.
Ornek veriyorum aragta giderken TRT Tiirkii standart kanalimizd: eskiden
radyoyu dinlerdik beraber ama artik telefondan kendi miizik dinlemeyi
tercih etmeye basladi. Beraber dinleyelim dedigimde de siz benimkileri
dinlemezsiniz diyor.”

Ebeveyn6, Ogrenci6’nin yabanci miizik dinlemekten hoslandigmi kendisinin ise
miizik begenisinin farkli oldugunu belirtmektedir. Bu kopukluk sebebiyle birlikte miizik
dinleyemedikleri ve konserlere katilmadiklar1 goriilmektedir. Ebeveyn6 eskiden miizik adina
daha fazla paylasim yaptiklarini, suan ergenlik etkilerinin bu duruma sebep oldugunu ve

gegici oldugunu diisiinmektedir.

Ebeveyn6; “Ogrenci6 daha ¢ok yabanci agirhkl  miiziklerle
ilgileniyor son bir ka¢ yildir. Bizde ona yabanciyiz yabanct kiiltiire boyle
olunca bir kopukluk oluyor. Ozgiin miizik Tirk pop tiirkii bahsettigimizde
c¢ocuk bunlara su anda kapali, ergenligin verdigi bir ¢izgisi oldugunu
diigiiniiyorum. Zamanla agacaktir bunlari ama bir konsere beraber
gidemiyoruz kiiciikken daha ¢ok yapryorduk son iki yildir bu olmuyor
bagimsiz hareket etmeyi seviyor.”

Kardes Etkilesimi

Elde edilen bulgularda ev ortaminda ebeveynlerin disinda 6grencinin miizige dair
paylasimlar yapabilecegi kardeslere dair durumlar séz konusudur. Ogrenci5 ve Ebeveyn5’in
goriismelerinden elde edilen bulgulara gore Ogrenci5’in kardesine calg1 dgretmeye ¢alistigy,
ona 6gretmenlik yaptigi goriilmektedir. Ogrenci5 kardesinin de calgi ¢almak istedigini ve ona
notalar1 6grettigini belirtmektedir. Hafta sonlar1 kardesinin istegiyle onu 6devlendirmekte ve

daha sonra kontrol ederek kardesine 6gretmenlik yapmaktadir.

Osrenci5; “Kardesim cok fazla calmak istiyor. Gegen yil keman
aldirdik ama ¢ok ilerletemedi. Ona yeterince nota ogrettigimi
diigtiniiyorum. Evde bir orgu var yeni aldik. Onu da ¢alisiyor arada. Pazar
giinleri abi bana o&gretir misin diyor geliyor surasi soyle falan diye
anlatiyorum. Sen git biraz ¢alis biraz sonra gel bana ben kontrol edeyim
diyorum. O biraz ¢alisip geliyor. “

100



Ebeveyn5’in ise kardes etkilesimini Ogrenci5’in tekrar yapabilmesi acisindan

destekledigi goriilmektedir.

Ebeveyn5; “Hafta sonlart gel kardesin kemani ¢ok seviyor ¢almak
istiyor notalari ogret diyorum aslinda bir tekrar olsun ona istiyorum.”

Catismalarin Céoziimii

Bulgulara gore oOgrenciler ve ebeveynleri arasinda miizik gelisimi ve Ogrenme
stireglerine dair biiyiikk catismalar yasanmamaktadir. Catigmalarin ¢oziimiinde ise bazen
ebeveynin bazense Ogrencinin ¢Oziim rettigi gorilmektedir. Ebeveynl catisma
yasamadiklarint ancak Ogrenciye yardimci olmaya ve onu baski altinda tutmamaya 6zen

gostermelerinin bu sonuca etki ettigi goriisiindedir.

Ebeveynl; “Catisma degil ama mesela c¢algisini yanina almayt
unuttugu zaman miimkiin oldugunca saglamaya ¢alisiyorum. Yonlendirme
yapmadigimiz i¢in ¢catismada olmuyor.”

Ogrenci2 ise calgisinin yiiksek seste ¢almasimnin ebeveyn televizyon izlerken ya da
telefon ile konusurken sorun teskil ettigini ancak sesi kisarak sorunu ¢ozdigiinii ifade

etmektedir.

Osrenci2;  “Cok yiiksek sesle caldigimda onlar televizyon
izlediklerinde falan rahatsiz oluyorlar bende sesini kisiyorum. Annem
babam telefonda konusunca ¢ok ses oluyor piyano bende sesini kisiyorum o
zaman. Sorun olmuyor. Sorun oldugunda da ¢éziimleri oluyor.”

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ogrenci-dgretmen-ebeveyn arasindaki etkilesimin bilesenleri nelerdir ve bu
bilesenlerin 6grenme iriinleri lizerindeki etkileri nelerdir?” seklinde belirlenen ve 6grenci-
ogretmen-ebeveyn etkilesimi kategorisini temsil eden iiglincii alt probleme iligkin bulgular

asagidaki tema ve alt temalara gore 6zetlenmistir.
4.3.1.Psikodinamik Etkenler

Ogrenci-6gretmen-ebeveyn etkilesiminde psikodinamik etkenler onemli bir role
sahiptir. Elde edilen bulgularda G&grenci-6gretmen-ebeveyn etkilesiminde One c¢ikan

psikodinamik etkenler olarak tutum ve motivasyon boyutlar1 ortaya ¢ikmistir.
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Tutum

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2010). Elde edilen bulgulara gore ebeveynlerin
ogretmene yonelik tutumlari olumludur. Ebeveynl &gretmenin, Ogrencil’in miizik gelisimi
ve dgrenme siirecinde biiyiik katkilar1 oldugunu belirtmektedir. Ogretmenin 6gretme davranisi
disinda 6grenci ile iyi bir iletisim bag1 gelistirmesini ve 0grenciye birey olarak davranmasini

takdir eden Ebeveynl bunun derslere de yansidigini ifade etmektedir.

Ebeveynl; “Bu miizik 6grenme siirecinde birinci derecede katkist
ogretmenindir. Ciddi anlamda aralarinda ¢ok iyi bir bag var. O siireci hani
cok cok olumlu etkiliyor. En énemlisi kesinlikle ¢cocuk olarak bakmiyor. Bir
ogrenci seviyesinde degil de daha ¢ok bir birey olarak yetigkinle ¢alistyor
gibi ¢alistyor ve o paylasim igerisinde oluyor ve oradaki verdigi katkiyi
direk karsiligini gorebiliyor.”

Ebeveyn2, Ogrenci2 ve dgretmen arasinda iyi bir iliski oldugunu diisiinmektedir.
Ebeveyn2 Ogrenci2 ile konustugunda Ogrencinin dgretmeni hakkinda olumlu konustugunu

belirtmektedir.

Ebeveyn2; “Cok olumlu aralarinda ¢ok giizel bir iliski var. Duygusal
olarak o6gretmen ogrenci iliskisini  kurabilmisler diye diistintiyorum.
Sordugumda ogretmenini sevdigini soyliiyor. Duygusal bagi var gibi hi¢
kizmiyor bana oOgretmenim yani ge¢ kaldigimda ya da bir seyi
yvapamadigimda kizmiyor diyor.”

Ogretmen hakkinda olumlu diisiincelere sahip olan Ebeveyn4, Ogrenci4’iin derste

sikilmamasini ve derse gelmekte istekli olmasini 6gretmenle kurdugu iliskiye baglamaktadir.

Ebeveynd4,; “Hem sicakkanli hem sevecen iletisimini gayet olumlu
buluyorum. O yiizden Ogrenci4 dersi severek geliyor. Iletisimi iyi oldugu
igin sikilmiyor.”

Ebevyn6 6gretmenin 6gretmenlik davranislarmin yam sira Ogrenci6 ile iyi bir iletisim

bag1 gelistirdigini ve 6grencinin miizigi sevdigini belirtmektedir.

Ebeveyn6,; “Ogrenci6 miizigi hem arkadslart acisindan hem de
dgretmeninin sayesinde sevdi. Ogretmeni miizik teknigi acisindan ¢ocuklara
katki sagladi.”
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Motivasyon

Motivasyon bireyin 6zellikleri ile buldugu c¢evre arasindaki karmasik etkilesimlere ve
cevrenin bireyi ne kadar odiillendirildigine bagli oldugu alanyazinda belirtilmektedir.
Motivasyon faktorii 6grenci-ogretmen-ebeveyn etkilesiminde Onemli bir role sahiptir.
Ebeveyn2’den elde edilen bulgulara gére 6grencinin 6gretmeniyle iyi baglar kurmasi onun

miizigi sevmesini ve daha istekli calismasini saglamaktadir.

Ebeveyn2; “Ogretmeniyle iyi bir diyalog kurmasi onu sevmesi miizigi
de daha ¢ok sevmesine yol agti diye diistiniiyorum.”

Ebeveyn 0grencinin dgretmenle samimi bir iletisim kurdugunu ve 6gretmenin olumlu

yaklagimlarinin 6grencinin motivasyonunu arttirdigini belirtmektedir.

Ebeveynd; “Ogretmeni ile arasinda sicak bir bag var bence.
Ogretmeni olumlu yaklastiginda tabi daha heyecanli ve istekli oluyor.”

Ogretmenden elde edilen bulgulara gére ise Ebeveyn3’iin 6grenciyle birlikte miizik
etkinliklerine katilarak miizik 6grenme siirecinde yer almasinin Ogrenciyi motive ettigi

gorulmektedir.

Ogretmen; “Ogrenci3’iin aile hayatinda miizik var. Birlikte operaya
da giderler konsere de giderler. Bu durum 6grenciyi motive ediyor.”

Ogretmene gore Ebeveyn5’in &grenciyle birlikte miizik yapmasmin dgrencinin

motivasyonunu ylkseltmektedir.

Ogretmen; Ogrenci5’ ozellikle annesinin  ¢ok motive  ettigini
diistintiyorum. Annesi bildigi eserlere sozle eslik ediyor bundan ¢ok hosnut
annem soyledi ben ¢aldim hocam diye anlatiyor.”

Bulgulara gore 6gretmen ebeveynlerin 6grencilerin evdeki egzersizlerini denetlemesini
istememektedir. Bu denetimin Ogrenci iizerinde baski olusturacagini ve motivasyonunu

olumsuz etkileyecegi goriisiindedir.

Ogretmen; “Cok fazlada sikistrmak iirkiitebiliv ya da miizikten
sogutabilir diye diistiniiyorum yani su anki beklentimiz ddevlerini evde
tekrar etmeleri ve bu beklentiye karsilik buluyorum ama ben kesinlikle
demiyorum denetleyin falan diye ¢ocugun i¢inden gelmedikten sonra
zorlayici olmak negatif etki yaratir diye diigiiniiyorum.”
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4.3.2 Kisisel Etkenler
Yas ve Cinsiyet

Ogretmenden elde edilen bulgulara gore dgretmen ve ebeveynler kiz dgrencilerle daha
rahat iletisim kurabilmektedir. Erkek ogrencilerle ise 6zellikle ergenlik doneminde iletisimsel
sikintilar yasamaktadir. Bu durumda ebeveynlerin isteklerini yaptirmak konusunda

ogretmenden yardim isteyebildikleri goriillmektedir.

Ogretmen; “Benimle kiz 6grencilere oranla erkek égrenciler biraz
daha zor iletisim kurabiliyorlar. Genelde erkek ¢ocuklar biraz aileye karsi
da ketum oluyorlar ¢ok haberdar etmez konusmazlar genellikle ailelerin biz
ogretmenlere soyletir sunu soyler misiniz biz soyleyin ve yapmiyor siz
soyleyince yapiyor gibi talepleri oluyor. Kiigiikken o6yle degillerdi ama
ergenlik etkileri galiba.”

Ebeveynlerden elde edilen bulgulara gore ise 6grencisi ergenlik doneminde ve erkek
olanlar egzersizlerinde ebeveyn katilimina sicak bakmamakta ve ebeveynle birlikte muzik
dinleme konserlere gitme gibi miizik etkinliklerine katilmaktan miizik begenilerinin
farkliligindan dolayr uzak durmaktadir. Ogrencil ebeveyninin kendisi dinlemesinden
hoslanmadigin1 ifade ederken Ebeveynl ogrencinin farkli miizik begenilerinden dolay:

birlikte miizik dinlemeyi istemedigini belirtmektedir.

Osrencil; “Bazen babam ben calisirken dinliyor gelip ama genelde
kagryorum. Sevmiyorum dinlemelerini.

Ebeveynl; “Beraber miizik dinleyelim dedigimde de siz benimkileri
dinlemezsiniz diyor.”

Benzer bigimde Ebeveyn6 ve Ogrenci6 arasinda miizik adina kopukluklar yasandig
goriilmektedir. Ebeveyn6, Ogrenci6 ile ortak miizik begenisine sahip olmadiklarmni

belirtirken, Ogrenci6 egzersizlerine ebeveyn katilimini olumlu karsilamamaktadir.

Ebeveyn6; “Ogrenci6 daha ¢ok yabanci agwrhkl  miiziklerle
ilgileniyor son bir kag yildir. Bizde ona yabanciyiz yabanci kiiltiire béyle
olunca bir kopukluk oluyor.”

Osrenci6;, “Yardim eden evde yok kendim calisiyorum. Evdekiler
dinlemek istiyor da ben ¢ok istemiyorum.”
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Amag ve Beklentiler

Elde edilen bulgularda 6grenci, 6gretmen ve ebeveynin dgrencinin miizik egitimine
dair amag ve beklentileri 6grencinin mesleki se¢imi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ebeveynl,
Ebeveyn2, Ebeveyn4 ve Ebeveyn5’in ¢ocuklarinin miizik egitimleri ile ilgili gelecek
beklentilerinde miizigi hobi olarak devam ettirecekleri yoniinde bir egilim vardir. Bu
beklentinin altinda ¢ocuklarinin miizik diginda farkli akademik alanlarda da (matematik, fizik,
kimya vb.) lstiin basar1 gosterdiklerini ve g¢ocuklarinin isteginin de bu yonde oldugunu
bilmeleri yatmaktadir. Amag ve beklentiler bu ebeveyn ve 6grenci ¢iftleri arasinda ¢atismaya
yol agmamaktadir. Ogretmen ise beklentilerini  dgrencinin  isteklerine  gore
sekillendirmektedir. Dolayisiyla O0grenci ve ebeveynin miizik egitimine dair gelecek
beklentilerinin uyumlu oldugu durumlarda 6gretmen de benzer diislincelerle isbirligini
tamamlamaktadir. Ogrencil miizisyenlik yaparak para kazanmay diisiinmedigini bunun hobi
olarak kalmasini istedigini belirtirken; Ebevynl de Ogrencil’i destekler nitelikte goriisler
sunmus ve yonlendirme yapmadiklarini belirtmistir. Ogretmen ise dgrenci ve ebeveynle
benzer bigimde Ogrencil’in miizigi hobi olarak devam ettirecegini ve ailelerin genel

egiliminin de bu yonde oldugunu ifade etmistir.

Ogrencil,; “Ben miizigi meslek olarak diisiinmiiyorum. Zaten ekstra
olarak yani benim igin. Cok stresli oldugun zaman alwyorsun eline
baglamay: biitiin stresini atiyorsun. Bu benim igin yetiyor.”

Ebeveynl; “Ogrencil miizigi ana is olarak diisiinmlyor. Bunu bir
hobi olarak yaptigint soyliiyor. Bizimse soyle olsun ya da boyle olsun diye
bir yol haritasinda kesinlikle bir belirleyiciligimiz yok olamaz.”

Ogretmen;  “Ogrencil 'in  miizigi meslek olarak  sececegini
sanmiyorum. Ailesiyle de uyumlu oldugunu diigiintiyorum. Ciinkii genel
olarak velilerimiz miizikle ilgili bir yol ¢izmelerinden yana degil.”

Heniiz sekiz yasinda olan Ogrenci2 bir hedefi olmadigini belirtirken, dgrencinin
miizisyen olmasmi beklemedigini ve yonlendirici olmanin dogru olmadigini ifade eden

ebeveyni 6grencinin bu konuda bir fikir sahibi oldugunu sanmamaktadir.

Ogrenci2; “Heniiz bir hedefim yok hi¢ dyle bir sey aklima gelmedi
diisiinmedim ama tabi olsun da cok isterim.”

Ebeveyn2; “Ileride konservatuara gitsin ya da iinlii bir sanat¢i olsun
gibi bir beklentim yok. Yonlendirme yapmayr dogru bulmuyoruz. Suanda da
kizimin konservatuar hakkinda bilgisi oldugu sanmiyorum.”

105



Ogretmen ise Ogrenci2’yi amaglarini bilecek kadar iyi tanimadigim fakat kararli ve iyi

calismaya devam etmesi halinde iyi bir miizisyen olabilecegini belirtmektedir.

Osretmen; “Ogrenci2’yle yeni tamstik. Ashinda ¢ok da tamdigim

soylenemez. Eger istikrarli bir sekilde devam ederse iyi bir noktaya gelir
diye diistintiyorum.”

Ogrenci4 de miizigi hobi olarak devam ettirmek istedigini ailesinin ona bu konuda

bask1 yapmadigini ve se¢imini kendisine biraktiklarini belirtmektedir.

Ogrencid; “Biiyiiyiince miizik alaminda bir meslek diisiincem yok

¢clinkii hobi olarak yapmak istiyorum. Ailem beni serbest birakti ne istersen
onu se¢ dedi. Bende kendime dokzorluk sectim.”

Ebeveyn4’iin 6grencinin miizik disinda farkli akademik alanlarda da oldukc¢a basarili

olmasi sebebiyle 6grenciyi suanda konservatuara yonlendirmedikleri ancak gelecek i¢in karari
ogrenciye biraktiklar1 goriilmektedir.

Ebeveyn4,; “Akademik olarak da basarili bir ¢ocuk oyle olmasa
miizikten ilerlesin konservatuardan devam etsin iiniversite egitimini o

sekilde alsin diye diisiinebilirdik ama suanda miizik egitimi hobi
asamasinda ilerde kendisi isterse yine se¢cim onun.”

Ogretmen ise dgrencinin amag ve beklentilerinin ailesi tarafindan sekillendirildigini
diistinmektedir.

Ogretmen; “Ogrencid’iinde istegi miizigi hobi olarak yapmak. Miizigi
kariyer olarak se¢memeleri istemelerindeki sebep ogrencinin istememesi
degil bence ailenin istedigi bu yonde.”

Ogrenci5’inde miizigi hobi olarak devam ettirmek istedigi goriilmektedir. Ailesiyle

beklentilerinin uyumlu oldugunu diisiinen 6grenci ailesinin onu matematikte daha basarili
bulduklarimi ifade etmektedir.

Osrenci5; “Ben zaten miizigi anadal olarak degil hobi olarak
diistintiyorum. Ailem de bence benim gibi diistiniiyor ama hi¢ konusmadik
emin degilim. Ciinkii matematikte daha iyi oldugumu diigiiniiyorlar.’

1

Ebeveyn5 ise 0grencinin gelecegi adina ebeveyn olarak beklentilerde bulunmasinin

cocuk iizerinde baski olusturacagmi ve Ogrencil’in kararlarina saygi duydugunu
belirtmektedir.

Ebeveyn5;  “Beklentilerimin  ¢ocugu baski altina alacagin
diistintiyorum. Kendi istegiyle ne yapmak isterse ben yamndayim, miizikal
anlamda da devam etmek isterse konservatuara falan sayg: duyarim.’
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Ogretmen ise Ogrenci’lin bu konuda belitleyici oldugunu ve ailenin herhangi bir

baskisinin bulunmadigini ifade etmektedir.

Osretmen; “Ogrenci5 baska meslek sececegini séylemisti. Ogrencinin
istegi belirleyici bu konuda.”

Ogrenci3’iin amac1 hem baska bir meslek hem de miizigi meslek edinmek ve miizikte

ilgilendigi alanda kariyer yapmaktir.

Ogrenci3; “Ayri bir meslegimde olsun istiyorum ama opera okumak
istiyorum (niversitede muzikte kariyerde yapmak istiyorum secmelere
operalara miizikallere katilabilirim belki.”

Ebeveyn3 ise Ogrenci3’ten farkli beklentilere sahip olup, ¢ocugunun miizigi sadece
hobi olarak devam ettirmesini istemektedir. Ogrenciyle Tiirkiye’deki sanat kurumlar1 ve

sanat¢ilarin durumlarini konusup onu ikna ettigini diisiinmektedir.

Ebeveyn3; “Miizik bizim icin temel meslek olmayacak hobi alarak
vapacak belki ilerde yari zamanli konservatuarda okuyabilir iiniversitede.
Yurt disinda olsa belki ama Tiirkiye sartlarinda sen emeginin karsiligini
alamazsin dedim oda mantikly dedi ve kabullendi.”

Ogretmen ise Ogrenci3’iin miizigi meslek edinmek istedigini ancak ailesinin
goriigiiniin bu yonde olmadigini bilmektedir. Beklentilerini 6grencinin isteklerine gore
sekillendiren 0gretmen Ogrenci3’iin hayatina miizikle devam etmesine sicak bakmaktadir.
Ancak yiiksek katilimli bir 6gretmen olarak ebeveynin isteklerine kars1 duyarsiz kalmamakta

ve dgrenciye miizisyen olmasi i¢in baski yapmamaktadir.

Osretmen; “Ogrenci3’e biraksak hayatina miizikle ilgili yon vermek
istiyor. Aile isin ig¢ine girdigi zaman farkli meslekler se¢mesi gerektigini
empoze ediyor ona. Bende miizik okumasini isterim. Ama siirekli bunu
glindeme getirmiyorum ¢tinkii aile faktorii de var onlarinda beklentileri var
benim agimdan oncelik ¢cocugun ne istedigi.”

Ogrenci6 da  Ogrenci3  gibi miizisyenligi meslek tercihleri arasinda
degerlendirmektedir. Ancak Ogrenci3’ten farkli olarak ebeveyni bu duruma Kkarsi

¢ikmamaktadir:

Ogrenci6; “Para kazanmayr amacladigim bir alan olabilir miizik
ilerde meslek olarak yapmay: diistintiyorum.

Ebevveyn6 “Hobi olarak da yapabilir meslek olarak da. Bu konuda
bir 6n yargim yok.”
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Ogretmense 6grencinin iyi bir miizisyen olabilecegini fakat miizik disinda farkl
akademik alanlarda da oldukca basarili olmasi sebebiyle 6grenciye baski yapmak istemedigini

belirtmektedir:

Ogretmen; “Ogrenci6 miizikal acidan iyi bir elektro gitarist olur
bence. Ama diger alanlarda da basaril oldugu igin oyle bir baski kuramam.

4.3.3.Kisilerarasi Etkenler

Iki ve daha fazla bireyin isbirligi icinde oldugu durumlarda kisileraras1 boyutlarin
ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Bu boyutlar degerler, rol beklentileri, ¢atismalar ve ¢oziimleri,
yanit verebilirlik, ¢oklu kontrol, d6gretmen ve ebeveyn katilimi olabilmektedir (Creech ve
Hallam, 2003). Elde edilen bulgulara gore ise ¢aligma grubundaki 6gretmen, dgrenciler ve
ebeveynleri arasindaki etkilesimde c¢oklu kontrol, yanit verebilirlik, ebeveyn katilimu,

ogretmen katilimi, catismalar ve ¢ozilimleri ile akran etkilerine dair boyutlar ortaya ¢cikmistir.
Coklu Kontrol

Coklu kontroliin gergeklesebilmesi hem ebeveynin hem 6gretmenin Bronfenbrenner
(1979), o6grenciye rehberlik etmesi, karsilikli sevgi ve yetiskin lehine bir gii¢ dengesi
gerektirmektedir. Bunun diginda 6grenci tizerinde gerceklesecek dogru ve etkili coklu kontrol
icin ebeveyn ve 6gretmenin birbirinden haberdar olmasi ve isbirligi halinde olmasi sarttir.
Ebeveyn2’nin ogretmen ile isbirligi yapip Ogrencinin ¢oklu kontrolii saglayabildikleri
goriilmektedir. Bu isbirligi adina Ebeveyn2 Ogrencinin ¢algi egitimi ile ilgili 6gretmenle
goriistiiglinii ve evdeki egzersiz denetimini de bu goriisme ¢ergevesinde devam ettirdiklerini

belirtmektedir.

Ebeveyn2; “Ogretmene Ogrenci2’nin piyano c¢almakta zorlanip
zorlanmadigini, parmak tutusu durusuyla ilgili bir sorun var mi seklinde
sormustum. Evde yapmamiz gerekenleri konusmustuk. Ona goére devam
etmeye ¢aligryoruz.”

Ogrenci2 ise ebeveyni ve dgretmeninin goriistiigiinii ve calg1 egitimindeki sorunlara
birlikte ¢coziim iirettiklerini bilmektedir. Ebeveyn2 ve 6gretmenin 6grenme sorumluluklarini

paylasarak ¢oklu kontrole uygun bicimde davrandiklar1 goriilmektedir.

Ogrenci2; “Ben bir parcada zorlandigimda babam diyor ki
ogretmenime ¢alistik ama yine de su kisimda zorlaniyor. Orayir nasil
yapacagi konusunda biraz yardimci olabilir misiniz diyor. Ogretmenimde
yardimci oluyor.”
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Yanit Verebilirlik

Yanit verebilirlik 6gretmen, 6grenci ve ebeveynin uyumlu ¢alismay1 siirdiirebilmeleri
icin 6nemli bir etkendir. Elde edilen bulgulara goére Ebeveynl’in egitim igbirligine kars1 yanit
verebilirlik kalitesi baska bir deyisle duyarlihig: yiiksektir. Ogretmen, Ogrencil’in katilmasini
istedigi etkinlik icin Ebeveynl ile goriistiigiinii ve ebeveynin hemen duruma uyum sagladigini
ve Ogrenciyi gotirdiigiinii belirtmektedir.Ebeveynl’in yanit verebilirligi 6grencinin egitimi
icin i¢in resmi olarak yapmak zorunda olmadigi fakat yine de gerceklestirdigi eylemlerle

ortaya ¢ikmaktadir.

Osretmen; Ebeveynl benim katilamayip onlar: gonderdigim her tiirlii
etkinlige giderler. Daha gegen hafta bir Yoriik Calistay: vardi. Orada 1klig
tamitimi yapilacakti. Bir telefon ettim oradan hemen resimler videolar geldi
bana ben gidemedim ama hemen paylastilar benimle.”

Ogretmen Katilimi

Ogrencilerinin okul ve okul dis1 yasamlari arasindaki bagi dinamik bicimde kuran
yiiksek katilimlt 6gretmenler, ¢ocugun okul disi yasantisint kabul eder ve buna saygi
gosterirler, ebeveynleri yok saymazlar ve ebeveynlerin yetenek, bilgi ve becerilerinin egitime
katilmas1 gerektigi durumlari agiklarlar (Hulsebosch,1991). Ogretmenin grencinin okul dis
yagami ile ilgilendigine ve yiiksek katilimli 6gretmenlik gostergelerine dair bulgulara
Ogretmen Katilimi bashig altinda deginilmistir. Ancak dgretmenin ebeveyn ile egitim isbirligi
yapma konusunda degisken oldugu goriilmektedir. Ogretmen Ebeveynl ile egitimin basinda
izleyecekleri yolu paylastigini ifade ederken, Ebeveyn4 Ogretmenden Ogrencisi ile ilgili
donditler alabildigini belirtmektedir. Ogretmen ebeveynleri yok saymamakta ve &grenci
hakkindaki goriislerini, konser ya da proje planlarint onlarla paylasarak yiiksek katiliml

ogretmen 6zelligi gostermektedir.

Ogretmen; “Ogrencil ile ilk basladigimizda béyle bir yol izleyecegiz
diye anlattim. Anlasarak aileyle bu giinlere geldik.”

Ebeveynd,; “Ogretmenle goriistiigiimde calismalarin nasil gittiginden
falan bahsediyoruz benim sorduklarima yanit veriyor her zaman.”

Ogrenciyi ¢alismasi igin sikistirmamak ve oOgrenciye karsi zorlayici olmamak
gerektigini belirten 6gretmen, evdeki egzersizlerde ebeveyn denetimini 6grenciyi baski altina
alip motivasyonunu diisiirecegi gerekgesiyle istememektedir. Bu ger¢eveden bakildiginda ise

diisiik katilimli 6gretmen 6zellikleri goriilmektedir.
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Osretmen; “Cok fazlada sikistirmak iirkiitebilir ya da miizikten
sogutabilir diye diistiniiyorum yani su anki beklentimiz odevlerini evde
tekrar etmeleri ve bu beklentiye karsilik buluyorum ama ben kesinlikle
demiyorum denetleyin falan diye ¢ocugun iginden gelmedikten sonra
zorlayict olmak negatif etki yaratir diye diistintiyorum.

Ebeveyn Katilimi

Ogrenci-6gretmen-ebeveyn isbirliginin 6nemli bir kolunu olusturan ebeveynlerin
egitime katilimidir. Bu katilimda ebeveynin gesitli sorumluluklari s6z konusudur. Ogretmenin
arastirma grubunda yer alan Ebeveynl, Ebeveyn2, Ebeveyn3 ve Ebeveyn5’in katilimindan
memnuniyet duyarken Ebeveyn4 ve Ebeveyn6 ile sorunlar yasadigi goriilmektedir.
Ogretmen’in Ebveyen1’in 6grencinin miizik egitim siirecine ilgisinden memnun oldugu ve bu
memnuniyette ebeveynin O6gretmen yonlendirmelerine uyum saglamasmin etkisi oldugu

gorulmektedir.

Ogretmen; “Ebeveynl ¢ok ilgidir. Ogrencil’in miizik kariyeri
yapmasini istememelerine ragmen onlart gonderdigim her tirli miizik

’

etkinligine giderler.”,
Ebeveyn2 ile sik sik Ogrencisinin miizik gelisimi ve Ogrenmesi hakkinda goriis

aligverisinde bulunduklarini belirten 6gretmen, ebeveynin ilgisinden memnundur.

Ogretmen; “Ebeveyn2 her hafta gelir var m1 bir sikinti seklinde sorar
c¢ocuk evde ¢ok hazirlanamadi ya da bu hafta evde iyi ¢alisti seklinde
geldiginde bilgi veriyor ilgili bir velidir.”
Ogretmenin Ebeveyn3’iin ilgisinden ve 6grencinin ailesini egitim siireci ile ilgili

bilgilendirmesinden hosnut oldugu goriilmektedir.

Ogretmen; “Ebeveyn3’iin ilgili olduklarini diisiiniiyorum. Ogrenci
zaten her seyden haberdar eder onlari bende éyle isterim.”

Ebeveyn5’in de Ogrencinin miizik gelisimi ve Ogrenme siireciyle yeterince
ilgilendigini diisiinen 6gretmen ev ortaminda da bu ilginin devam ettigini belirtmektedir.
Ogretmen; Ebeveyn5 gelip gider. Ilgili bir velimdir. Evde de ilgilenir
ogrenciyle.”
Ogretmen Ebeveyn6’nin dgrencinin yaklagimindan dolayr egitim siirecine yeterince
katilamadigim ve Ogrenci6’ya miizik konusunda bir seyler ¢aldigini gordiigiinde sasiracak

kadar yabanci oldugunu belirtmektedir.
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Osretmen; *“ Ebeveyn6 ogrenci cok ketum oldugu ve istemedigi icin
cok bilmiyor ne yaptigimizi. Bir konser yapmistik. Orda Ogrenci6’min bir
seyler caldigini goriice ¢ok sasirmistr.”

Ebeveyn4 ile yeterince isbirligi yapamadigni belirten O6gretmenin, Ogrencinin
caligmalara katilamamasindan sikayet¢i oldugu goriilmektedir. Toplu g¢alismalar ders disi
saatlerde olmakta ve ebeveyn Ogrenciyi bu ¢alismalara getirmemektedir. Ancak 6grencinin

konserde yer alacak olmasinin 6gretmeni zor duruma sokmaktadir.

’

Ogretmen;”  Ebeveynd  isbirliginde  cok  etkili  olduklarini
diisiinmiiyorum sadece bazi istekleri olabiliyor. Ogrencinin iki saatlik ders
stiresinin disinda da buraya gelmesini gerektiren durumlar oluyor
orkestrasinin ¢alismalarina katilamryor ama sahneye ¢ikacak nasil olacak
bilmiyorum arada kaliyorum biraz.

Akran Etkilesimi

Arastirmada c¢alisma grubundaki 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki miizik
derslerine devam etmelerinde yetenek olarak benzer diizeyde oldugu akranlariyla birlikte
olabilmelerinin de bir etken oldugu goriilmektedir. Ogretmen Ogrencil’in Bilim ve Sanat
Merkezi’ne devam etmesine miizigin yani sira arkadas ortaminin burada olmasina

baglamaktadir.

Ogretmen; “Miizik disinda Ogrencil’i buraya baglayict bir arkadas
grubu var ve hepsi sanat gercevesinde burada toplaniyorlar.”

Ebeveyn2 ise Ogrenci2’nin Bilim ve Sanat merkezindeki akranlariyla daha iyi

anlagtigini benzer seviye ve ilgiye sahip olmanin bu durumu dogurdugunu belirtmektedir.

Ebeveyn2;, “Ogrenci2 buradaki arkadaslariyla  gézlemledigim
kadarwla daha rahat iletisim kurabiliyor ve paylasimlarinda daha fazla
keyif alvyor. Seviye olarak daha yakin olduklar: igin iletisim kurmasinda
daha bir etken olabilir diye diisiiniiyorum.”

Ogrenci6 icin miiziktense arkadas ortaminmn Bilim ve Sanat Merkezi’'nde olmasinin
kuruma devam etmesinde oncelikli etken oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveyn6 da 6grencisine
paralel olarak burada benzer seviyede akranlariyla beraber oldugu i¢in mutlu oldugunu

belirtmektedir.

Osrenci6;, “Benim sosyal cevrem hep buradan beraber miizik
Yapiyoruz. Arkadas ¢cevrem buradan ¢ogu sosyal faaliyetlerim buraya bagl.

Ebeveyn6; “Ogrenci6 ayni seviyede arkadas gruplar: icinde egitilmeli
burada da onu yakaladigi i¢in seviyor.”
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Catismalarin Coziimii

Elde edilen bulgulara gére 6grenci 0gretmen ve ebeveyn arasinda biiylik catigmalar
yasanmamaktadir. Catismalarin ¢oziimiinde ise 6gretmenin aktif rol oynadigi fakat ¢ok 1srarci
olmadig, dgrenci ya da ebeveyne baski yapmadigi goriilmektedir. Ogrenci3’iin ailesiyle
yasadigr miizik egitimine dair yasadigi sorunlarda once Ogrenciyle konustugunu sorunu
oncelikle onunla halletmeye ¢alistigini belirten 6gretmenin orta yolu bulmak adina gizli bir

araci gorevi uistlendigi goriilmektedir.

Ogretmen; “Ogrenci3’iin aileyle ilgili herhangi bir sorunu varsa bir
karst ¢ikma bir etkinlige gibi ben orta yolu bularak ¢oézmeyi tercih
ediyorum. Direk ebeveynle degil de once ¢ocukla konusuyorum. Cocugun
aileyi ikna etmesini sagliyorum. Cocugu aradan c¢ekip ebeveynle direk

’

konusmay1 tercih etmiyorum .’

Ogrenci6’nin ailesiyle yasadigi genel sorunlar olabildigini ancak Ebeveyn6’nin
kararlarina saygi duydugunu ve konuya dahil olmadigini belirten 6gretmen bunu gorevinin

disinda gérmektedir.

Ogretmen “Ogrenci6 ailesiyle sorun yasayabiliyor ama ben ¢ok
miidahil olmuyorum onlarin kararlarina sonugta biz ogrenciyi gelistirme
yontinde odaklanmaliyiz.”

Ebeveyn4 oOgrencisinin Bilim ve Sanat Merkezi’'nde egitim aldig1 calgisi olan gitar
disinda daha 6nce 0zel ders alarak egitimine basladigi piyanoya da burada devam etmesini
istemektedir. Ancak Ogrencinin Orgiin egitim aldigi okuldaki miizik Ogretmeniyle zaten
piyano calistigini belirten 6gretmen ayni ¢alginin iki 6gretmen tarafindan 6gretilmesini dogru
bulmamaktadir. Ogrenci4 ise okulundaki miizik dgretmeniyle iletisimsel sorunlar1 nedeniyle
caligmak istememektedir. Tek 6gretmene karar verememelerinden rahatsizlik duyan 6gretmen

simdilik orta yolu bulmak adina piyano egitimine de bagladigini belirtmektedir.

Ogretmen; “Ogrencid okuldaki ogretmeniyle pivano ¢alismak istiyor
ama bazi sorunlart var ¢almak istedigini 6gretmenini ona bir tiirlii sicak
davranmadigini soyliiyor. Ebeveynd ise burada hem kendi ¢algisi olan
gitart hem de piyano ¢alismasini istedi. Bende eger okuldaki ogretmenle
calisacaksamz iki bashhk olmamali dedim. Ben elimden geleni yaparim
ama ogretmen konusunda karar veremediler. Simdilik burada bir hafta
pivano bir hafta gitar olarak devam ediyoruz.”

Ogretmenin  Ogrenci4’iin  konserler igin yapilan ek orkestra calismalarina
katilamamasindan sikayet¢i oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalar ders dis1 saatlerde olmakta

ve ebeveyn Ogrenciyi bu caligmalara getirmemektedir. Ancak Ogrencinin konserde diger
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ogrencilerle uyumlu ¢almasi gereken bir yap1 olan orkestrada yer alacak olmasinin 6gretmeni
zor duruma soktugu goriilmektedir. Son provalarda ebeveyni arayip rica edecegini belirten

Ogretmen orta yolu bulmak istemektedir.

Ogretmen; Ogrencid’iin iki saatlik ders siiresinin disinda da buraya
gelmesini  gerektiren durumlar oluyor. Orkestrasimin  ¢alismalarina
katilamiyor ama sahneye ¢ikacak nasil olacak bilmiyorum arada kalyyorum
biraz. Zaten 1 saatlik bir ¢alisma cumartesi giinleri 6gleden sonra ama
heniiz hi¢ katilamadi. Ancak son provalara arayp getirin diye rica
edecegim galiba.”
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5.BOLUM
SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde onceki boliimde iizerinde durulan bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuclara, sonuglarla ilgili tartismalara ve 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada Antalya Bilim ve Sanat Merkezi’nde verilen miizik egitimde 6grenci-
Ogretmen-ebeveyn etkilesimini incelemek amaglanmigtir. Arastirma sonunda elde edilen

bulgular incelendiginde varilan baslica sonuglar sunlardir:

1. Ogrencilerin dgretmenlere yonelik olumlu tutuma sahiptir ve bu durum dgrencinin
miizik gelisimi ve Ogrenme siirecine olumlu yansimaktadir. Ogrencilerin
Ogretmenlerine yonelik tutumlarini ifade ederken 6gretmenlerinin samimi ve kibar
gibi karakter ve iyi bir miizik kulagina sahip olmasi, ¢cok sayida calgi calabilmesi,
iyi desifre yapabilmesi gibi miizisyenlik 6zelliklerini 6ne ¢ikartmistir. Ogrenciler
gibi ebeveynlerin 0gretmene yonelik tutumlart olumludur. Ayrica ebeveynlerin
cocuklarinin miizik egitimlerine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ortaya
cikmustir.

2. Ogretmenin Ogrencilerinin motivasyonu adma her 6grenciye ozgii farkh
uygulamalarda bulunmaktadir. Ayrica 6grencinin 6gretmeniyle iyi baglar kurmasi
onun miizigi sevmesini ve daha istekli ¢aligmasini saglamaktadir. Ebeveyn
katillmmi olumlu karsilayan ogrencilerde ebeveynlerinin miizik egitimine
katilimin1 iceren davranmiglarinin 6grencilerin motivasyonunu olumlu etkiledigi
gorilmektedir.

3. Ogrencilerin galgi ¢almaya yonelik dz-yeterlilik inanglar1 yiiksek olmasina karsin
Ogretmenin ise c¢algl calmaya yonelik Oz-yeterlilik inancinin yiiksek olmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerde 6gretmeni calgi konusunda eksik bulmakta ancak ¢ok
saylda calgi ¢almasinin buna yol actigini bilmektedirler. Bulgulara gére Ebeveyn6
ve Ebeveynl’in calgi ¢almaya yonelik 0z-yeterlilikleri diger ebeveynlere gore
daha yuksektir. Ebeveyn2, Ebeveyn3, Ebeveyn4 ve Ebeveyn 5 ise bu mizik
konusunda kendilerini yetersiz ya da basarisiz bulduklarini belirtmistir. Ayrica

ebeveynlerin egzersiz denetimi bi¢ciminde gerceklestirdikleri ebeveyn katilimi ile
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10.

11.

12.

ebeveynlerin ¢algl ¢almaya yonelik 6z-yeterlilik inancglar1 arasinda dogru oranti
olmadig1 gortilmiistiir.

Ogrenciler ¢alg1 ¢alismak icin yeterli zaman bulamamakta fakat yiiksek algilar1 ve
Ozdiizenleme becerileri ile basarilarini siirdiirmektedir. Ebeveynlerin kimi zaman
Ogrencilerine ulasim destegi saglayarak zaman kaybetmelerini Onlemeye
caligtiklari, zaman yonetimine boyle katki sagladiklari belirlenmistir.

Ogretmenin Ogrenci3’e, Ebeveynl’in de egitim isbirligine kars1 yanit verebilirlik
kalitesinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Hem Ogretmenin hem de
Ebeveynl’in yanit verebilirligi 6grenci i¢in resmi olarak yapmak zorunda olmadigi
fakat yine de ger¢eklestirdigi eylemlerle ortaya ¢cikmustir.

Ogretmenin dgrencilerinin okul dis1 yasamlariyla ilgilendigi ve bu agidan yiiksek
katiliml1 bir 6gretmen oldugu ancak ebeveyn ile egitim isbirligi yapma konusunda
degisken oldugu goriilmiistiir. Ebeveynler ile 6grenci hakkindaki goriislerini,
konser ya da proje planlarini paylasarak yiiksek katilimli 0gretmen oOzelligi
gosterirken evdeki egzersizlerde ebeveyn denetimine karsi ¢ikarak diisiik katilimli
ogretmen 6zelligi géstermistir.

Akranlar arasindaki ¢atismalarin 6zellikle toplu ¢aligmalarinda sorun teskil ettigi
ancak yine de 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki miizik derslerine devam
etmelerinde yetenek olarak benzer diizeyde oldugu akranlariyla birlikte
olabilmelerinin bir etken oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrenci-6gretmen ve Ogrenci-dgretmen-ebeveyn catismalarinin - ¢oziimiinde
ogretmenin aktif rol oynadigi, Ogrenci ya da ebeveyne baski yapmadigi
belirlenmistir. Ogrenci-ebeveyn catismalarin ise bazen ebeveynin bazen ise
ogrencinin ¢oziim Urettigi gorilmiistiir.

Ebeveynlerin benimsedigi ebeveynlik stili ¢ocuguyla arkadas gibi konusabilmeyi
ve ona kars1 fazla miidahaleci ve baskic1 bir tavri olmamayr kapsadigi ortaya
cikmustir.

Kaynaklar olarak ebeveynlerin cocuklarina c¢algilar1 temin etmeleri ve ulagim
destegi saglamak one ¢ikmistir.

Ebeveyn katilimi 6grencinin evdeki egzersizlerini denetlemek, birlikte miizik
dinlemek ve konserlere katilmak olarak ortaya cikmistir. Fakat egzersiz
denetiminin 6grencilerin istegi ile sekillendigi goriilmiistiir.

Ogrenci5 ve Ebeveyn5’in goriismelerinden elde edilen bulgulara gére Ogrenci5’in

kardesine ¢alg1 6gretmeye calistigi, ona 6gretmenlik yaptig1 ortaya ¢ikmustir.
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13. Ogretmen ve ebeveynler kiz dgrencilerle daha rahat iletisim kurabilmekte, erkek
ogrencilerle Ozellikle ergenlik doneminde iletisimsel sikintilar  yasadig
belirlenmistir. Ergenlik donemindeki erkek oOgrenciler egzersizlerinde ebeveyn
katilimina sicak bakmamakta ve ebeveynle birlikte miizik dinleme konserlere
gitme gibi miizik etkinliklerine katilmaktan miizik begenilerinin farkliligindan
dolay1 uzak durdugu sonucuna varilmaistir.

14. Ebeveyn ve 0grenci ¢iftlerinin cogunun gelecek beklentilerinin miizigi hobi olarak
devam etmesi yoninde oldugu ancak ebeveyn ve Ogrencinin ayni amag ve
beklentilerine sahip olmamasinin ¢atismaya yol a¢tig1 belirlenmistir. Ogretmen ise
beklentilerini 6grencinin isteklerine gore sekillendirdigi ve ¢atisma durumunda

ebeveynin isteklerine karsi duyarsiz kalmadigi goriilmiistiir.
5.2. Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin Ogretmene yonelik olumlu
tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezleri’nde miizik dersleri birkag
kisilik kiiciik gruplar ya da bire bir olarak gerceklestirilmekte bu durumda 6gretmenin her
Ogrenciyle bireysel olarak ilgilenebilmesine firsat tanimaktadir. Dolayisiyla 6grenci ve
Ogretmen biiylik siniflarda yapilan toplu miizik derslerine gore daha yogun bir etkilesim
yasayabilmektedir. Barnes (1976) de biiyiik grup derslerinde 6grenci-6gretmen arasindaki

iligkinin kalitesi ve yogunlugunun diistiiglinti belirtmistir.

Ogrencilerin  6gretmenlerine yonelik tutumlarmi ifade ederken &gretmenlerinin
samimi, kibar, ¢aligkan gibi karakteristik 6zelliklerini 6ne ¢ikarttigi goriilmiistiir. Bu durumla
alanyazinda da karsilasiimaktadir. Davidson ve dig. (1998) basarili cocuklarin ilk
Ogretmenlerini samimi, konuskan, rahat ve cesaret verici biri olarak gérme durumunun
basarisiz Ogrencilere gore yliksek oldugu sonucuna varmislardir. Mevcut caligmadaki
ogrencilerin miizik alaninda {istiin yetenekli olarak tanilanmasi ve hepsinin olduk¢a basarili
olmas1 sebebiyle Davidson ve dig. (1998) yaptig1 gibi bir karsilastirma yapilamamaktadir.
Ancak arastirma grubundaki 6grenci goriislerinin Davidson ve dig.’nin (1998) calismasindaki

bagarili 6grencilerle ortlistiigli goriilmektedir.

Ogrencinin 6gretmene yonelik olan tutumunun olumlu olmasi &grencinin miizik
gelisimi ve 6grenme siirecine de olumlu yansimaktadir. Arastirma da dgrencilerin 6gretmenini
sevdikleri igin ya da ona karsi mahcup olmamak adina derse devam ettikleri goriilmistiir.

Ogrenciler dgretmenlerine yonelik tutumlarini ifade ederken dgretmenlerinin gibi karakter
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ozelliklerinin yani sira iyi bir miizik kulagina sahip olmasi, ¢ok sayida calgi ¢alabilmesi, iyi
desifre yapabilmesi gibi miizisyenlik 6zelliklerini 6ne ¢ikartmistir. Ancak Sosniak’a gore
(1985) calgt Ogretmeninin Ggrenci lizerinde biraktiZini  etkinin  6gretmenin teknik
standartlarindansa kisilik 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir. (Aktaran; Sloboda, ve Howe,
1992).

Ogrenciler gibi ebeveynlerin dgretmene yonelik tutumlari olumludur. Ogrencilerin
miizik gelisimi ve 0grenme siirecinde 6gretmenin biiyiik katkilar1 oldugunu ve 6gretmenin
ogretme davranis1 disinda 6grenci ile iyi bir iletisim bagi gelistirmesinin bu gelisim siirecini
destekledigi goriisiindelerdir. Sosniak (1985) gibi ebeveynlerde O6gretmenin 6grenci
iizerindeki etkisinin oncelikle kisisel 6zelliklerinden kaynaklandigini diistinmektedir. Gaunt
(2008) ise Ogrenci-ogretmen iliskisinin yogun ve basarili olabilmesi igin guven duygusunu
vurgulamis ve bu iliskiyi doktor ve hasta ya da giiler yiizlii ve isbirligine yatkin bir ¢esit
ebeveynlik karakterize etmistir. Dolayisiyla ebeveynlerin, dgretmenin Ogretme davranisi
disinda Ogrenci ile iyi bir iletisim bagi gelistirmesinin 6grencinin miizik gelisim siirecini

destekledigi goriigiiniin alanyazinla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarinin miizik egitimlerine yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ebeveynler bu olumlu tutumu dile getirirken hem ¢ocuklarinin
yeteneklerinden hem de miizik egitiminin ¢ocuklarina katkilar1 {izerinde durmaktadir.
Ebeveyn goriisleri miizik egitiminin ozellikle c¢ocuklarinin 6zgiivenine katki sagladigi
yonundedir. Ebeveynlerin 6grencilerin miizik yeterliliklerinden s6z ederken dogustan gelen
yetenege odaklandiklar1 géze carpmaktadir. Pomerantz ve dig. (2005) gore ise ebeveynlerin
davraniglarin1 yapilandirirken sabit yetenek algilar1 yerine ¢ocugunun ¢abasina odaklanmasi
onemlidir. Ornegin; ¢ok yetenekli oldugunu vurgulamak yerine ¢ok calisigini ve bu yolla

gelisim gosterdigini sdylemek bu ayrimi agiklayabilmektedir.

Ogretmenin ~ dgrencilerinin  motivasyonu adma seviyesinin iistiinde eserle
odevlendirmek, onceki basarilarini hatirlatmak gibi 6grenciye 6zgii farkli uygulamalarda
bulunmaktadir. Ayrica bulgulara gore G6grencinin 6gretmeniyle iyi baglar kurmasi onun
miizigi sevmesini ve daha istekli calismasini saglamaktadir. Buradaki kilit nokta ise
dgretmenin dgrenciyi tanimasi ve ona uygun yontemler gelistirebilmesidir. Ogretmenin sahip
oldugu Ogrenciyi motive etme ve insan iligkileri konusunda iyi olma ozellikleri Boag'in

(1989) tanimladig1 iyi 6gretmen 6zelliklerinde de yer almaktadir.
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Ogrencilerin calg1 calmaya yonelik 6z-yeterlilik inanglarinin yiiksek olmasima karsin
ogretmenin ise ¢algl ¢almaya yonelik 6z-yeterlilik inancinin yiiksek olmadigi goriilmektedir.
Bu durum ise en temel gostergeleri miizik yetenegi 6zyeterliligi ve 6gretmenlik 6zyeterliligi
olan miizik 6gretmeni kimligini akla getirmektedir. Bulgulara gore 6gretmen bir miizisyen
olarak c¢algis1 konusunda kendisini yeterli gormemekte ancak Ogretmenlik becerilerine
glvenmektedir. Buradan yola ¢ikarak Ogretmenin, miizisyen kimligindense &gretmenlik

kimliginin daha 6nde oldugu sdylemek miimkiindiir.

Alanyazinda miizik 6gretmeni kimligine dair arastirmalarda ise miizisyen kimliginin
daha 6nde oldugunu bulan (Dolloff, 1999; Froehlich ve L’Roy, 1985; Roberts, 1991), ikisinin
dengede oldugu sonucuna ulasan (Ballantyne, 2005; Dolloff, 1999; Gillespie ve Hamann,
1999) ve mevcut arastirmanin bulgulariyla ortiisecek bigimde miizik Ogretmenlerinde
miizisyenlik kimligine gore Ogretmenlik kimliginin bir adim once oldugu ifade eden
(Hellman, 2008; Ozmentes ve Adizel, Baskida) calismalar mevcuttur. Arastirmanin
gerceklestirildigi calisma gruplarinin hizmet Oncesi Ogretmenler ya da meslege atilmis
ogretmenlerden olugmasi, arastirmanin yapildigi baglam, O6gretmen yetistiren kurumlarin
cesitliligi, miifredat programlar1 ve 6gretmen yetistirme gelenegine dair farkliliklar arastirma
sonuclarinin ¢esitliligide etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Ancak mevcut arastirmadaki
ogretmenin miizisyen kimliginin Ogretmen kimliginin gerisinde goziikmesinin sebebi
ogretmenin egitim aldigr uzmanlhiginin disinda ¢ok sayida galgiyr 6grenmek ve higbirinde

yeterince profesyonellesememesi olarak degerlendirilebilir.

Ebeveynlerin miizige yonelik Ozyeterliliklerine bakildiginda ise Ebeveyn6 ve
Ebeveynl’in ¢algi c¢almaya yonelik Oz-yeterlilikleri diger ebeveynlere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ebeveyn2, Ebeveyn3, Ebeveyn4 ve Ebeveyn 5 ise bu miizik
konusunda kendilerini yetersiz ya da basarisiz bulduklarini belirtmistir. Ancak ebeveynlerin
egzersiz denetimi bi¢ciminde gergeklestirdikleri ebeveyn katilimi ile ebeveynlerin calgi
calmaya yonelik 6z-yeterlilik inanglar1 arasinda dogru oranti olmadig: gériilmiistiir. Ozellikle
Ebeveyn2’nin kendisi miizik yetenegi ve bilgisi acisindan yetersiz goérmesine ragmen diger
ebeveynlere gore en yogun egzersiz denetimini gergeklestirdigi, 6gretmen ile isbirligi yapip
coklu kontrolii saglayabildikleri goriilmektedir. Arastirmalarda ebeveynin miizik bilgi ve
becerilerinin yogunlugundansa derslere ve egzersizlere katiliminin 6grenci basarisini olumlu
etkiledigi goriilmektedir. Sosniak (1985) yaptig1 arastirma sonucunda ebeveyn desteginin

ogrencinin ¢alg1 egitiminde ebeveynin miizikal yeterliliklerinden daha 6nemli oldugu kanisina
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varmistir. Benzer bulgular i¢ceren Davidson ve dig.’in (1995) aragtirmasinda da miizik egitimi
stirecinde basarili olan G&grencilerin ailelerinin ¢ogu yogun miizik aktivitelerinde bulunan
bireyler olmamasiin aksine basarisiz olan &grencilerin ailelerinde miizik ile ilgilenenlerin
orani nispeten daha fazladir. Sloboda ve Howe’un (1991) ¢alismasinda da daha basarili olan

ogrencilerin miizik yeterliligi diistik ailelerden gelme egiliminde oldugu goriilmiistiir.

Ogrenciler ¢algi ¢alismak igin yeterli zaman bulamamakta fakat yiiksek algilar1 ve
0zduzenleme becerileri ile basarilarini siirdiirmektedir. Csikszentmihalyi (1990) basarili
insanlarin basarisiz olanlardan daha siklikla ve daha fazla 6zdiizenlemeli ¢alistirttiklarini ifade
etmistir. McPherson ve Zimmerman’a (2002) gore miizik 6grenmede de daha basarili olan
dgrencilerin 6zdiizenleme becerileri daha yiiksektir. Ogrencilerin az ama 6z ¢alistiklarini ifade
ettikleri bulgularda Ericson ve dig.’nin (1993) bilingli ¢alisgma (deliberate practice)

kavraminin ortaya ¢iktigini da sdylenebilir.

Alanyazinda kisileraras1 iligkilerin boyutlar1 igerisinde yanit verebilirlik bireylerin
birbirine karst duyarliligt ve uyum saglayabilme durumun bir gostergesi olarak yer
almaktadir. Bulgularda ise dgretmenin Ogrenci3’e Ebeveynl’in ise dgretmenle isbirligine
egitim isbirligine karsi yanit verebilirlik kalitesinin yiiksek oldugu gorilmistir. Hem
Ogretmenin hem de Ebeveynl’in yanit verebilirligi resmi olarak yapmak zorunda olmadiklar
fakat yine de gergeklestirdigi eylemlerle ortaya ¢ikmustir. Alanyazinda yanit verebilirlik adina
yapilis ender ¢aligmalardan olan Creech ve Hallam’in (2010) arastirmasinda kisilerarasi
dinamiklerin 6gretmen c¢iktilarina etkisi {izerinde durulmus ve yanit verebilirlik kalitesi ile
etkili Ogretmenlik ve mesleki doyum arasinda bir iliski bulunmustur. Ancak mevcut
arastirmada bu sonuca paralel ya da zit bir bulguya rastlanmamistir. Burada 6gretmenin ve
ebeveynin yanit verebilirligininde ki ytliksek kalitenin 6grencinin miizik gelisimi ve 6grenme

stirecinine katki sagladigini soylemek mimkiind(r.

Ogrencilerinin okul ve okul dis1 yasamlari arasindaki bagi dinamik bi¢imde kuran
yiiksek katilimli Ogretmenler cocugun okul disi yasantisini kabul eder ve buna saygi
gosterirler ayn1 zamanda ebeveynleri yok saymazlar ve ebeveynlerin yetenek, bilgi ve
becerilerinin  egitime katilmasi1  gerektigi durumlari agiklarlar (Hulsebosch, 1991).
Ogretmenin 6grencilerinin okul dis1 yasamlariyla ilgilendigi ve bu agidan yiiksek katilimli bir
ogretmen oldugu goriilmektedir. Ancak oOgretmenin ebeveyn ile egitim isbirligi yapma
konusunda degisken oldugu goriilmektedir. Ebeveynler ile 6grenci hakkindaki goriislerini,

konser ya da proje planlarin1 paylasarak yiiksek katilimli 6gretmen 6zelligi gosterirken evdeki
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egzersizlerde ebeveyn denetimini Ogrenciyi baski altina alip motivasyonunu diisiirecegi

gerekgesiyle istememektedir.

Creech’in (2009) 6grenci-o0gretmen-ebeveyn kiimeleri olusturdugu calismasinda “Tel
Lider” kiimesindeki 6gretmenin ebeveyni bir deger olarak gordiigi igin yliksek katilimli bir
ogretmen oldugu goriilmektedir. Mevcut arastirmadaki Ogretmenin ebeveynler ile bilgi
paylasimi yapmasinin ebeveyni bir deger olarak gordiigiiniin kaniti olarak gosterilebilir.
Ancak 6gretmenin ev egzersizlerinde ebeveyn katilimina sicak bakmamasi ve diisiik katilimli
ogretmen Ozelligi gostermesi Creech’in (2009) “Dinamik Ikili” kiimesindeki &gretmeni
hatirlatmaktadir. Bu kiimedeki Ogretmen gorevini 6grenciye uygun materyali se¢mek,
ogrenciye danigsmanlik yapmak, Ogrenciyle igbirligi ve goriis aligverisi yapmak olarak
algilamakta ve ebeveyni bu siirece dahil etmemektedir. Ogretmenin bu kiimedeki 6gretmene
benzerliginin yani sira ebeveynlerde kendilerini ¢ocuklarin davranislarini sekillendirmekten
sorumlu aracilardan ziyade, g¢ocuklar1 i¢cin kaynak saglayici olarak gormeleri yoniiyle

benzerlik gostermektedir.

Akranlar arasindaki catigsmalarin 6zellikle toplu caligsmalarinda sorun teskil ettigi
ogretmen tarafindan belirtmistir ancak yine de &grencilerin Bilim ve Sanat Merkezi’ndeki
miizik derslerine devam etmelerinde yetenek olarak benzer diizeyde oldugu akranlariyla
birlikte olabilmelerinin bir etken oldugu goriilmektedir. Lehmann ve dig.’nin (2007)
calismasinda da akran etkilesiminin Ogrencinin miizik 6grenmeyi birakmasina sebep
olabilecegi gibi daha yiiksek motivasyonla devam etmesini de saglayabildigi belirlenmistir.
Bulgulara gore elektrogitar calan ve popiiler miizikle ilgilenen Ogrenci6’da akran etkilerinin
diger Ogrencilere gore daha belirgin bicimde One ¢ikmasi alanyazin ile de uyumludur.
Alanyazin incelendiginde 6zellikle popiiler miizik alaninda akrandan 6grenmenin 6ne ¢iktigi
gortlmektedir. Lebrer (2008) ¢alismasinda popiiler miizikte 6grenmenin grup aktivitelerinde
ve akranlar ile etkilesim ile gergeklestigini belirtirken, bu goriise paralel olarak Green de
(2009) popiiler miizikte 6grenmenin akran birbirini izleyerek ve taklit ederek grup icinde
oldugunu belirtmistir.

Akran etkilesiminin yan1 sira arastirmada ev ortaminda 6grenciyi ebeveynleri kadar
etkileme potansiyeline sahip olan kardeslere dair de sonuglar ortaya ¢ikmustir. Ogrenci5 ve
Ebeveyn5’in goriismelerinden elde edilen bulgulara gore Ogrenci5’in kardesine dgretmenlik
yaparak c¢algi 6gretmeye calismaktadir. Bu durum gelisim psikolojisi alanyazinina gore abla
ya da abiler kardeslerine karsi 6gretmenlik roliine biirlinebilecegi goriisii ile uyumludur.

Miizik egitimi alanyazininda kardes etkilesimine yer veren smirli arastirmadan biri olan
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Davidson ve dig. (1997) ¢alismasinda kardeslerin birbirini taklit edip, bu yolla birbirlerini
calgi calmaya tesvik ettikleri belirtmistir.

Bulgulara gore 6grenci-ogretmen, 6grenci-ebeveyn ya da 6grenci-0gretmen-ebeveyn
arasinda biiyiik catismalar yasanmamaktadir. Ogrenci-6gretmen ve dgrenci-dgretmen-ebeveyn
catigmalarinin Ogretmenin aktif rol oynadigi, 6grenci ya da ebeveyne baski yapmadigi
goriilmiistiir. Ogrenci-ebeveyn catismalarinda c¢oziimiinde ise bazen ebeveynin bazense
Ogrencinin ¢Oziim TUrettigi belirlenmistir. Kimi 06grenci-0gretmen-ebeveyn gruplar1 icin
catigmalarin temel kaynagmin amag¢ ve beklentiler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgunun
Jorgensen (1998) ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Jorgensen (1998) de bu tip gruplarda
catisma ya da isbirliginin ortak amag¢ ve beklentilerin yogunluguyla iliskili oldugunu
bulmustur. Mevcut arastirmada 6grenci-6gretmen-ebeveyn lgcliilerinin yalnizca bir tanesinde
amag¢ ve beklentilerin uyumsuz oldugu goriilmiistiir. Bu da arastirmada bu {i¢lii gruplar
arasinda biliylik catigmalar olmamasini agiklayabilmektedir. Alanyazinda arastirmada
catigsmalara dair ortaya ¢ikan sonuglarin karsilagtirilabilecegi bir calismaya rastlanmamustir.
Creech ve Hallam (2003) de yogun pratikler yapmak, miizik tercihlerindeki farkliliklar ya da
daha farkli sorunlarin ¢algi 6grenimi ile ugrasanlar arasinda bariz bir catisma potansiyeli
olusturacagini fakat alanyazinda bu dogrultuda hemen hemen higbir arastirmanin bunu konu

edilmemesini sasirtict buldugunu belirtmistir.

Bulgulara gore ebeveynlerin benimsedigi ebeveynlik stili ¢ocuguna karsi fazla
miidahaleci ve baskici olmamayr ve onunla arkadas gibi konusabilmeyi kapsamaktadir.
McPherson’in (2009) Miizik Egitimi Siirecinde Ebeveyn Ve Cocuk Etkilesimi Modeli’ne gore
ebeveynin ¢ocugunu yetistirerek toplumsallagtirmasina dair hedefleri ebeveynlik stilini, yani
ebeveyn tutumlarinin ve degerlerinin cocuga ifade edilebilecegi duygusal iklimi
etkilemektedir. Ancak arastirmada ebeveynin 6grenci ile ilgili amaglari ile ebeveynlik stilinin

birbirini etkiledigine dair bir bulguya rastlanmamustir.

Kaynaklar olarak ebeveynlerin ¢ocuklarina calgilar1 temin etmeleri ve ulasim destegi

saglamak Oone ¢ikmaktadir.

Alanyazina gore ebeveynin egitim siirecine katilimi ¢ocuguyla birlikte derslere
katilmak, notlar almak, ¢ocugu evde pratik yaparken ona rehberlik etmek, ¢ocuga miizik
dinletmek, onu destekleyen ve cesaretlendiren bir ev ortami olusturmaya calismak ve
cocugunun grup ders, calistay ya da konser gibi etkinliklerine katilmak seklinde

gerceklesmektedir. Elde edilen bulgularda ise ebeveyn katilimi &grencinin evdeki
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egzersizlerini denetlemek, birlikte miizik dinlemek ve konserlere katilmak olarak ortaya
cikmistir. Fakat egzersiz denetiminin 6grencilerin istegi ile sekillendigi goriilmiis ve ebeveyn
katilimimi olumlu karsilayan 6grencilerde ebeveynlerinin miizik egitimine katilimini igeren
davraniglarinin 6grencilerin motivasyonunu olumlu etkilemistir. Ayrica egzersiz denetiminin
cogunlukla calisma sirasinda 6grenciyi goézlemlemek bigiminde oldugu goze c¢arpmustir.
Davidson ve dig. (1996), Howe ve Sloboda (1991), Sosniak (1985) ve Brokaw (1982)
caligmalarinda da evdeki egzersizlerinde ebeveyn denetiminin Ogrencinin motivasyonu ve
miizik gelisimine ve olumlu katkilar1 oldugu sonucuna varilmistir. Ancak tam aksine Brand
(1982,1986) ve Zdzinski (1992) miizik egitimine ebeveyn katilimi ile calgi performansi
arasinda bir iliski olmadigi sonucuna varmistir. Sonuglardaki farkliligin ise ebeveyn
katiliminin ve performans basarisinin farkli tanimlamalarindan, ¢alismalarin farkli cografi
bolgelerde yapilmis olmasindan ve ebeveyn katiliminin miizikal basar1 tizerine etkilerinin
Ogrenci yasma gore farklilik gosterebileceginden kaynaklanabilecegini ifade etmistir

(Zdzinski, 1992).

Bulgulara gore ergenlik donemindeki erkek Ogrenciler egzersizlerinde ebeveyn
katilimina sicak bakmamakta ve ebeveynle birlikte miizik dinleme konserlere gitme gibi
miizik etkinliklerine katilmaktan miizik begenilerinin farkliligindan dolay1 uzak durmaktadir.
Dregalla’ya (1983) gore ebeveyn katiliminin ergenlik donemindeki 6grencilerinin miizik
basarisinin 6nemli bir dngoriiclisii degildir. Benzer bi¢imde Zdzinski (1996) de ebeveyn
katiliminin yalnizca ilkogretim diizeyinde anlamli oldugu, ancak orta ve iist diizey diizeylerle
etkisiz oldugunu gormiistiir. Bulgularda yalnizca ergenlik doneminde olan iki erkek
ogrencinin ebeveyn katilimindan faydalanmadigi, ergenlik déonemindeki kiz 6grencilerin ise
ebeveyn katilimmdan memnuniyet duymasi da goze c¢arpmaktadir. Dolayisiyla mevcut
arastirma sonucu ebeveyn katiliminda 6grencinin yas ve cinsiyetinin belirleyici olabilecegini

gOstermektedir.

Ebeveyn etkilerinin ergenlik doneminde azaldigim1 belirten Brown ve dig. (1993)
bunun sebebini akran gruplariyla etkilesimin artmasina baglamistir. Ergenlik doneminde olan
ve ebeveyn katilimini reddeden Ogrencil ve Ogrenci6’nin akran etkilesimine dair bulgularda

once ¢ikmast Brown ve dig.’nin (1993) goriisii ile desteklenmektedir.
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5.3. Oneriler

Arastirma bulgularindan yola ¢ikildiginda M.E.B. yetkililerine, mizik 6gretmenlerine

ve ebeveynlere iliskin su oneriler getirilebilir:

1. Bilim ve Sanat Merkezlerinde sinirli sayida miizik 6gretmeni bulunmaktadir. Bu
smirlilik bir miizik 6gretmeninin ¢ok sayida ¢algiyr 6gretmesi zorunlulugunu
getirmektedir. Ancak lisans egitimi siiresince miifredat geregi bir ya da en fazla iki
calginin egitimini almig olan 6gretmenin Bilim ve Sanat Merkezi’de miizik egitimi
alan G6grencilerin farkli calgilar iizerine egitimi alma isteklerini kargilayabilmesi
mimkiin degildir. Bu istegi karsilamak adina 6gretmen kendi cabalariyla farkli
calgilar1 temel diizeyde Ogrenmekte ve Ogrencilerine 0gretmeye caligmaktadir.
Fakat bu 6grenme 6gretme silireci hem 6grenci igin yeterince verimli olmamakta
hem de 6gretmenin calgi ¢almaya yonelik 6zyeterlilik inancini diistirmektedir. Bu
sorunun giderilmesi adina Bilim ve Sanat Merkezleri’de gorev alan miizik
ogretmenlerinin sayis1 arttirilmali ve ihtiyag hallerinde farkli ¢algilar calabilen
miizik 6gretmenlerinden gorevlendirme ile yararlanilmalidir.

2. Ogrencinin miizik egitimi siirecinde 6gretmeni ve ebeveyniyle yasadig1 etkilesim
bu siirecin 6nemli bir ayagini olusturmakta ve kisisel, kisiler aras1 ve psikodinamik
boyutlar barindirmaktadir. Miizik egitiminin okulda verildigi diisiiniilse de ev
ortami bu egitimin devam ettigi Onemli bir baglamdir. Bu noktada 6gretmen
ebeveyni bu siirece dahil etmeli, onu tesvik etmeli ve ebeveyn katiliminin bigimi
ile ilgili yol gosterici olmalidir. Ebeveyn ve 6gretmen, 6grencinin miizik egitimi
adina igbirligi yapmalidir.

3. Muzik o6gretmenlerinin miizik egitiminde Ogrenci-6gretmen-ebeveyn isbirligini
etkin yonetebilmesi adina M.E.B. tarafindan hizmeti¢i egitimler, kurs ya da
seminerler dizenlenmeli ve miizik Ogretmenleri alan uzmanlari tarafindan

bilgilendirilmelidir.
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Ek 2.

Ebeveyn Goriisme Formu

Arastirmanin Konusu: Bilim ve Sanat Merkezi'nde Verilen Miizik Egitiminde Ogretmen-
Ogrenci-Ebeveyn Etkilesimi

Ebeveynin Ad1 Soyadi:

Tarih:

Goriisme Sorulari:

1.
2.

o

©ooN®

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

Ebeveynin miizik egitimi diizeyi nedir?
Ebeveyn 6grencinin miizik egitiminde etkili 6grenme-6gretme siireci adina neler yapiyor?

e Ebeveyn 6grencinin 6devleri kontrol ediyor mu?

e Enstriiman ¢aligirken ya da 6dev yaparken onu gozlemliyor ve yardimei oluyor mu?

e Ogrencinin galisirken zaman kullamimini diizenlemesine yardime1 oluyor mu?
Ebeveynin 6grenci ile miizik etkinliklerine katilma durumu nedir? (Beraber konsere gitme,
birlikte miizik dinleme, konusma, tartigma)

Ebeveynin 6grenciye evde miizik dinletme durumu nedir?

Ogrencinin ev ortami miizik egitim siirecine nasil yansiyor? (Ebeveynlik stili, aile ortamu,
kardeslerle/evde yasayan diger bireylerle olan iliskiler)

Ebeveyn 6gretmen ile iletisimde mi? Ne diizeyde? Ne siklikla goriistiyor? Ne goriisiiyor?
Ebeveyn veli toplantilara katiliyor mu? Sisteme katkist ne oluyor? Elestirel bir tutumu var mi?
Ebeveyne gore dgrencisinin miizik egitiminde art1 ve eksileri nelerdir?

Ebeveyne gore 0gretmenin Ogrenci ile arasindaki etkilesim etkili 6grenme Ogretme siirecini
nasil etkiliyor? Ogretmen ne yaptiginda dgrencisinde ne gézlemliyor?

. Ebeveyne gore kendisinin 6grenci ile arasindaki etkilesimi etkili 6grenme Ogretme siirecini

nasil etkiliyor? Kendisini degerlendiren bir veli mi?

Ebeveyne gore dgretmenin bu egitimin siirecinde art1 ve eksileri nelerdir?

Ebeveyne gore kendisinin bu egitimin siirecinde art1 ve eksileri nelerdir?

Ebeveynin 6grencinin miizik egitimine dair amag ve beklentileri nelerdir?

Bu amag ve beklentiler 6grencinin ve dgretmenin beklentileriyle uyumlu mu?

Ogrenciyle gergeklestirdigi egitim isbirliginde ¢atismalar yasaniyor mu ve nasil ¢dziimleniyor?
Ogretmenle gergeklestirdigi egitim isbirliginde catismalar yasaniyor mu ve nasil
¢ozumleniyor?

Ebeveyn 6grenciyi bagarili buluyor mu?

Basariyr arttirmak ic¢in kendisinin, 0gretmeninin ve Ogrencinin neler yapmasi gerektigini
disiiniiyor?
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Ek 3.
Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmamin Konusu: Bilim ve Sanat Merkezi’nde Verilen Miizik Egitiminde Ogretmen-
Ogrenci-Ebeveyn Etkilesimi

Ogretmenin Adi Soyadu:
Ilgili Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Tarih:

Goriisme Sorulari:

1. Ogretmenin &grenci ile iletisiminde &ne ¢ikan noktalar neler? (Artilar, eksiler?)

2. Ogretmen etkili 6grenme-dgretme siireci adina neler yapiyor?

3. Ogrenci ile arasindaki kisisel ve egitimsel etkilesimler etkili 6grenme dgretme siirecini nasil
etkiliyor?

4. Ogretmen Ogrencinin okul dis1 yasamiyla ne diizeyde ilgileniyor? (Ogrencisini ne diizeyde
taniyor?)

5. Ogretmene gore dgrencisinin miizikte gelisim ve dgrenme siirecindeki art1 ve eksileri nelerdir?

6. Ogretmenin dgrencinin miizik egitimine dair amag ve beklentileri nelerdir?

7. Ogretmenin amag ve beklentileri 6grencinin amag ve beklentileriyle uyumlu mu?

8. C)gretmen ebeveyn ile iletisimde mi? Ne diizeyde? Ne siklikla goriistiyor? Ne goriigiiyor?

9. Ogretmene gore ebeveyn dgrencinin miizik egitimi siirecine yeterince katiliyor mu?

10.Ogretmene gore ebeveynin 6grenci ile arasindaki etkilesim etkili 6grenme dgretme siirecini
nasil etkiliyor?

11.Ogretmene gore ebeveynin bu egitimin siirecine art1 ve eksi katkilari nelerdir?

12.Ebeveynle ve 6grenciyle egitim igbirligi saglayabiliyor mu?

13.Ogretmenin amag ve beklentileri ebeveynin amag ve beklentileriyle uyumlu?

14.Ogretmen dgrenciyi bagarili buluyor mu? Artilar1 ve eksileri nelerdir?

15.Basariy1 arttirmak icin kendisinin, ebeveynin ve Ogrencinin neler yapmasi gerektigini
diisiiniiyor?

16.Ogrenciyle gerceklestirdigi egitim isbirliginde catigmalar yasaniyor mu ve nasil
¢ozumleniyor?

17.Ebeveynle gerceklestirdigi egitim isbirliginde ¢atigmalar yasaniyor mu ve nasil ¢éziimleniyor?
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Ek 4.

Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmanin Konusu: Bilim ve Sanat Merkezi'nde Verilen Miizik Egitiminde Ogretmen-
Ogrenci-Ebeveyn Etkilesimi

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Tarih:

Goriisme Sorulari:

1.
2.

w

Bilim ve Sanat Merkez’den ne bekliyorsun, burada olmaktan mutlu musun, neden?

Evde miizik calismalarina katkida bulunan, yon veren, kontrol eden biri var mi1? Kim?
Nasil? En agirlikli kisi kim?

Ev ortaminda seni genel olarak rahatsiz eden bir durum var mi1? Nedir?

Anne/babanin senin miizik ¢aligmalarin sirasindaki hosuna giden ve gitmeyen davranislar
nelerdir?

Ev ortaminda senin miizik ¢aligmalarini engelleyici bir ortam/durum var mi1? Nedir?
Miizik 6gretmeninin miizikte gelisimine katkilar1 neler oluyor? Gelistigini hissediyor
musun?

Miizik 6gretmeninin en begendigin yonii nedir?

Miizik 6gretmeninde neyin degismesini istersin?

Miizik 6gretmeninin miizisyenligi sence nasil? Sence nasil bir miizisyen?

. Miizik 6gretmenin senin beklentilerini hangi agilardan karsiliyor? Hangi acilardan

kargilamiyor?

. Ebeveynin miizik 6gretmeninle goriisityor mu? Senin hakkinda ne disiiniiyorlar?
. Ebeveynin ve miizik 6gretmenin arasindaki iletisim sende ne duygu iiretiyor? Olumlu mu

olumsuz mu hissettiriyor? Goriismelerinin hangi yonde olmasini arzu edersin?

. Ogrencinin miizik egitimi siirecindeki amag ve beklentileri neler? Bu amag ve beklentiler

ebeveyn ve 0gretmeniyle uyumlu mu?
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Ek 5.

Ogrenci Yansitic1 Giinliigii

Ogrencinin ad1 soyadi: Tarih:
Bu haftaki derslerimle ilgili olumlu | Bu haftaki derslerimle ilgili Genel olarak miizik gelisimim
yonler (varsa)olumsuz yonler hakkindaki diisiincelerim
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Ek 6.

Ogretmen Yansitic1 Giinliigii

Ogretmenin ad1 soyadi: Tarih:
Bu hafta 6grencinin dersleriyle ilgili Bu hafta 6grencinin Genel olarak 6grencinin miizik
olumlu ve (varsa) olumsuz yonler ebeveyni ile ilgili olumlu ve gelisimi hakkindaki
(varsa) olumsuz yonler diisiincelerim
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Ek 7.

Ebeveyn Yansitic1 Giinliigii

Ebeveynin adi1 soyadi: Tarih:
Bu hafta 6grencinin dersleriyle ilgili | Bu hafta 6gretmen ile ilgili | Genel olarak 6grencinin miizik
olumlu ve (varsa) olumsuz yonler olumlu ve (varsa) olumsuz gelisimi hakkindaki
yonler diisiincelerim
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