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OZET

Tagimah egitim uygulamasimn ilkogretim okullarinda 6grenim goren ogrencilerin
akademik bagarilan {izerindeki etkisi belirlenmeye c¢alistlmugtir. Arastirmada genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanidimagtir. Calismanin evrenini, 2008-2009 egitim-
Ogretim yihinda Antalya ili merkez ilgelerinde tagimalt egitim uygulamas: gergekiestiren 15
ilkdgretim okulunda Ogrenim goren toplam 4098 ogrenci olusturmaktadir. Caligmada,
Orneklem kapsamindaki dort okulda 6grenim goren 851 6grencinin akademik bagarisina

iligkin verilerden yararlanilmugtir.

Aragtirmada kullanilan verilerin toplanmasi amaciyla simf listeleri, Ggretmen not
¢izelgeleri, basan belgesi alma durumu formlan ve seviye belirleme smavi toplu sonug
listeleri incelenerek Sgrencilerin akademik bagarlar diizeylerini ortaya koyan bilgiler bir veri
formunda toplanmigtir. Verilerin analizinde yiizde, frekans, parametrik testlerden bafimsiz
Orneklemier igin t-testi, bagimh &rneklemler igin tek yonlii varyans analizi ile parametrik
testlerin varsayimlarinin karsilanamamas: durumunda parametrik olmayan testlerden Mann

Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri kullamilmistir.

Aragtirmada, yerlesik efitim géren dgirencilerin, tasimali egitim géren 6grencilere gére
akademik olarak daha basarih olduklan sonucuna ulagilmistir. Yerlesik efitim goren kiz
dgrenciler en bagarili 6grenci grubunu olugtururken, tagimali egitim goren erkek dgrenciler en
basarisiz Sgrenci grubunu olugturmaktadir. Taginma durumu, dordincii ve sekizinci smif
ogrencilerinin akademik bagarilar iizerinde anlamli bir etki yaratmaktadir. Altine1 ve yedinci
simif Ogrencilerinin seviye belirleme smavi bagarilan tagmma durumlanna gére farklihk
gostermemektedir. Tagman 6grencilerin akademik basarilari, yerlesim yerlerinin tagima

merkezine olan uzakhifina gére degismemektedir.

Anahtar Kelimeler: Tagimali Egitim, Tagima Merkezi Okul, Akademik Bagari
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SUMMARY

COMPARISON OF STUDENT SUCCESS ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES
AT TRANSPORTATIONAL EDUCATION CENTERS

The purpose of the study was to define the effect of transportational education practice
on academic success of primary school students. The study was modelled as a relational
survey. The population of the study consists of 4098 students attending fifteen
transportational primary schools in Antalya province in the academic year of 2008-2009. The
data obtained 851 primary school students was evaluated in the study.

The data related to students’ academic success levels were collected from attendance
lists, transcripts, achievement certificates and high school entrance exam results of students.
Percentage, frequency, t-test, one-way ANOVA for independent samples, and in case the
assumptions of parametric tests were not satisfied, Mann Whitney U and Kruskal Wallis-H

tests were used to analyse the data.

As the result of the study, resident primary students were more successful then
transported primary students. Transported male students were the most unsuccessful group,
while resident female students were the most successful group. Transporting of students made
a significant effect an academic success of fourth and eighth grade students. High school
entrance exam results of sixth and seventh grade students were not differentiated according to
transporting of students. Academic achievements of primary students that are being
transported were not differentiated according to distance of their settlement places to central

transporting school.

Key Words: Transportational Education, Central Transporting School, Academic

Success
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GIiRIS

Giris béliimiinde aragtirmamn problem durumu, amaci, 6nemi, simrliiklan, sayiltilan

ve tammlarnna yer verilmigtir.
Problem Durumu

Egitim genel anlamiyla, insanlarnn belirli amaglara goére yetigtirme siirecinin; genis
anlamiyla ise toplumda var olan kiiltiirii bireye aktarma siirecinin bir par¢asidir (Fidan ve

Erden, 1998, s.5).

Egitim, bir iilkenin gelismesini ve kalkinmasmi dogrudan etkileyen, o iilkenin
geleneklerini ve c¢agdas degerlerini uyum iginde kaynagtirarak gelecegini belirleyen, tiim
iitkelerin tizerinde 6nemle durduklan ¢ok ciddi bir siiregtir (Kefeli, 2005, s.1).

Insana verilen egitimin kalitesi, 6nce bireyi ve iginde yagadigi toplumu, daha sonra da
tiim insanlif1 etkilemektedir. Dolayisiyla, hizla geligen, defisen ve kiiresellesen diinyamizda
egitimli toplum denilince, insanlan kaliteli ve ¢agdag standartlara gére egitilmis toplumlar

anlagilmaktadir (Recepoglu, 2006, s.1).

Egitim toplumda bir¢ok islevi yerine getirmektedir. Egitimin iglevlerinden birincisi;
egitim, bireyin iginde yasadig1 toplumun bir {iyesi olarak hissetmesini saglamaktadir. Ikincisi;
egitim, ekonomik ve toplumsal kalkinmanin temelini olugturan nitelikli insan giicli ihtiyacim
yetistiren itici bir giigtiir. EZitimin tliclincii islevi; bireyin yetenekleri &lgiisiinde kendini
yetismesini saglayarak, bireyin kendini gergeklestirmesinde onemli bir ara¢ olmasidir.
Egitimin diger bir iglevi ise; ortak degerleri, inanglari, kiiltiirii, siyasi rejimi benimseyen
vatandaglar yetistirerek toplumun devamhliim saglamada vazgecilmez bir arag olmasidir

(Erdem, 2006, s.1).

Tiirkiye'de egitim; adalet, giivenlik ve saglik gibi devletin temel iglevlerinden birisi olup
devletin denetimi ve gdzetimi altinda yapilmaktadir. Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte
baglatilan ¢agdaslasma siirecinde bagarihi olabilmek i¢in Tiirkiye’de egitime biiyilk dnem
verilmis ve T.C. Anayasasinin 42. maddesi "Kimse egitim ve 6gretim hakkindan yoksun
birakilamaz. Ilkégretim kiz ve erkek biitiin vatandaglar igin zorunludur ve devlet okullarinda
parasizdir" seklinde diizenlenmistir (TBBM, 1982). Bunun sonucunda "Her Tiirk gocuguna

iyi bir vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri, davramg ve aligkanliklart kazandirmak;



onu milli ahlak anlayigina uygun olarak yetigtirmek; her Tirk gocufunu ilgi, istidat ve
kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve iist 6grenime hazirlamak" amaciyla ilkogretim

zorunlu kilmmstir (MEB, 1973).

Insanin belli bir ¢agda, belli bir siirede egitim almasini 6ngéren zorunlu egitim, Grgiin
egitimin en fazla Snem verilen basamagidir. Temel egitim ise, hangi yagta olursa olsun,
insamin orgiin ve yaygin egitim sistemi i¢inde belli bir diizeyde ve nitelikte egitim gérmesini

anlatan bir kavramdir (MEB, 1998, 5.9).

Temel egitim her yurttagin yasaminda kargilagtifl ve karsilagacag kisisel ve toplumsal
sorunlanm ¢dzmede; toplumun degerlerine uyumu saglamada; iiretken ve tutumlu olmada
temel yeterlilikleri; aligkanliklar1 kazandiran bir egitimdir (Basaran, 1982, s.13), 222 sayili
Tkégretim ve Egitim Kanunu’nda “Ilk6gretim her yurttagin gérmesi gereken temel egitimdir”
bigiminde tanimlanmigtir (MEB, 1997). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
kullanilan “temel egitim” kavrami da “ilkdgretim” olarak degistirilmigtir (MEB, 1973).

Tiirkiye’de 1997 yilina kadar uygulanan bes yillik zorunlu egitimle, 6grencilerin istenen
diizeyde yapici, yaratici ve elegtirici kigiler olarak yetistirilmeleri; ilgi ve yeteneklerinin
gelistirilerek hayata ve Dbir iist Ogrenime hazirlanmalari, hedeflenen diizeyde
gerceklesememistir (Recepoglu, 2006, s.1). Bu nedenle, 4306 Sayili Kanun’un 1997 - 1998
egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglamasiyla bes yilhik ilkokul ve ti¢ yillik
ortaokul egitimi birlestirilerek sekiz yillik kesintisiz bir ilkdgretim siirecinin yasallagmasi

saglanmisgtir (MEB, 1997).

[Ikogretim; 6-14 yas grubundaki orgencilere temel bilgi ve becerileri kazandirarak,
onlan hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan sekiz yillik egitim devresine denir.
Bu evrede gocuklara; okuma-yazma, okudugunu anlama, anadilini dogru kullanma becerisi,
temel matematiksel iglemler &gretilir, toplumsal ve dogal olaylar hakkinda temel bilgi ve
beceriler kazandirilir. Bu bilgiler, gelecekteki 6grenmelerin temelini olusturur (Erden, 1998,
5.174-175). Aynca, ilk6gretim, 6rgenime devam edecek Ogrencileri bir iist &renim
basama@ina hazirlarken, 6grenime devam etmeyecek dgrencileri ise hayata hazirlar (Ertiirk,

1972, 5.8).

Oldukga genis bir cografyaya sahip olan tilkemizde, egitim-6gretim faaliyetlerinin
kanunlarla desteklenmesine ragmen sekiz yillik kesintisiz ilkogretim siireci istenilen gekilde
gerceklestirilememektedir. Tiirkiye agisindan, ilkdgretimde hedeflenen bagari diizeyine

ulagilamamasinda, niifusu az ve kiigiik yerlesim birimlerinin ¢ok ve daginik olmasinin etkisi



biiytiktiir. Bu durum, bu tip kiigiik yerlesim birimlerine okul binasi, §gretmen, arag-gere¢ gibi
egitim hizmetlerinin verilmesim gii¢lestirmekte, yapilan hizmetler ise olduk¢a pahaliya mal
olmaktadir. Maliyeti azaltma ¢abalan ise egitimde kalitenin diismesine yol agmaktadir. Bazi
durumlarda ise, kiiglik yerlesim yerlerinde yeterli niifus ve buna bagh olarak yeterli
6grencinin olmamas: sonucu bu yerlegim yerlerindeki okullarin kapatilmas: gerekmektedir.
Okulu kapatilan bu yerlesim yerlerinde okul ¢aginda ¢ocuk bulunmasi halinde ise "egitimde
firsat ve imkén esitligi" zedelenmektedir (Recepoglu, 2006, s.37). Bu tip problemlerin farkina
varan ilgililer, niifusun dagimik oldugu yerlesim birimlerinde, okullagmay: biiyiik Sl¢tide 1739
Sayili1 Kanun’un 25. maddesi hiikiimlerine gore kurulan “Yatili Ilkégretim Bélge Okullan” ile
saglamaya ¢alismuslardir (MEB, 1973). Ancak, bu uygulamanin da sorunlarin ¢dziimiinde
yeterli olmamasi iizerine, niifusu az ve daginik yerlesim birimlerinde bulunan ve birlestirilmis
simif uygulamasi ile Ofrenim gbren mecburi 6frenim c¢agindaki &grencilerin, merkezi
verlerdeki ilkdgretim kurumlarnna giiniibirlik tasinmasiyla efitim-6gretim  verilmesi
diigiiniilm{istiir. Bu uygulamay: gergeklestirmek amaciyla, ilk kez 1989-1990 §gretim yilinda
Kirklareli ve Kocaeli illerinde pilot olarak baslatilan “Tasimali Ilk&gretim Uygulamas:”
yararl goriilmiis ve yaygmlagtirilarak tilke ¢apinda uygulamaya konmustur (Recepoglu, 2006,
s.1).

Tagimali efitim uygulamasiyla, sekiz yillik ilkégretimin tim ¢ag niifusuna
yaygmlastinlmasi, kiigik ve daginik yerlesim birimlerindeki az sayidaki 6grencinin
ilkdgretime kavugturulmas: ve birlegtirilmis simflarda okuyan 6grencilerin bagimsiz siniflarda

daha nitelikli egitim gdrmesi amaglanmaktadir (Kavak, 1997, 5.63).

Tiirk milli egitim sisteminin hedefleri ve egitim politikalar: agisindan biiyiik Sneme
sahip olan tasimali egitim uygulamasi, tiim olumlu yanlarinin yaninda uygulama esnasinda
bir¢ok sorunun da ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Tiim Tiirkiye’de uygulanmakta olan
tajimali egitimde, 2009-2010 egitim-Ogretim yilinda 667.641 &8renci yer almaktadir.
Gorilldiigii iizere, gliniimiizde ilkdgretim ¢agindaki niifusun yaklagik yiizde 6’s1 tagimali
egitim gormektedir (MEB, 2010, s.70). Dolayisiyla bu denli biiyiik &grenci kitlelerini
etkileyen tasimah egitim uygulamasinin, 6grencilerin 6grenim hayatina olan yansimasinin

incelenmesine ihtiyag duyulmustur.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, tasimali egitim goren 6grencilerin akademik bagarilar ile
yerlesik efitim goren &grencilerin akademik bagarilar: arasinda bir farklilik olup olmadigin:

belirlemektir.
Bu amaca ulagabilmek i¢in agagidaki sorulara yanit aranmugtir:

1. Ogrencilerin y1l sonu basan puanlari, 5grencilerin;
a) Tasinma durumlarina, '
b) Tasinma durumu bakimindan cinsiyetlerine,
¢) Tasinma durumu bakimindan $grenim gorditkleri sinif diizeylerine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?
2. Ogrencilerin belge alma durumlar ile, 8grencilerin;
a) Taginma durumlar,
b) Tasinma durumu bakimindan cinsiyetleri,
¢) Tasinma durumu bakimindan 6grenim gordiikleri simif diizeyleri arasinda
anlamh bir iliski var midur?
3. Oprencilerin simf diizeylerine gore, ders tiirlerine ait yil sonu basar puanlan,
dgrencilerin;
a) Tagmma durumlarina,
b) Tagmmma durumu bakimindan cinsiyetlerine goére anlamh bir farklilik
gostermekte midir?
4. Oprencilerin seviye belirleme sinavi puanlan, &grencilerin;
a) Taginma durumu bakimindan cinsiyetlerine,
b) Tasinma durumu bakimindan 6frenim gordiikleri simf diizeylerine gore
anlamli bir farkhlik géstermekte midir?
5. Tagimali egitim goren 6grencilerin tagima merkezine olan uzakliklari, dgrencilerin;
a)} Genel yil sonu bagar1 puanlarina,
b) Sinif diizeyleri bakimindan genel y1l sonu bagar1 puanlarina,
c) Seviye belirleme smnavi puanlarina gére anlamlh bir farklilik gostermekie
midir?
d) Tagimal: egitim géren Ogrencilerin tasima merkezine olan uzakliklan ile

Oprencilerin belge alma durumlar arasinda anlaml bir iligki var midair?



Aragtirmamn Onemi

Tirkiye, cografi konumu nedeniyle daginik bir yeriegim yapisina sahip olan ve olduk¢a
genis alana yayilmug bir iilkedir. Bu durum, iilkede niifusu az ve kiigiik yerlegim birimlerinin
ortaya ¢tkmasina yol agmaktadir. Tiirkiye’nin bu olumsuz yapisina, hizhh niifus artisi ve
yasanan i¢ gbcler de eklenince e@itim alaminda birtakim sorunlar olugmaktadir. Oysa
Tiirkiye’de ilk6gretim cagindaki niifusun egitimi anayasal bir zorunluluktur. Bu nedenle,
Milli Egitim Bakanlig1, anayasal bir zorunluluk olan ilkégretim hizmetlerinin yurt ¢apinda
dengeli bir sekilde yayginlastirilmasi, egitimde firsat ve olanak esitlifinin saglanmasi ve
kalitenin yiikseltilmesi igin birgok uygulama gergeklestirmektedir. Bunlardan birisi de
“Tagmali Egitim Uygulamasi”dir.

Tasimali e@itim, niifusu az ve dagmik yerlesim birimlerinde birlegtirilmis smf
uygulamasi yapan ilksgretim okullarindaki 6grencilerin ya da ilkdgretim okulu bulunmayan
yerlesim birimlerindeki 6grencilerin tagima merkezi ilkdgretim okullarina gilinti birlik
taginmasiyla gergeklestirilen bir uygulamadir (MEB, 2000). 1989-1990 eéitim-ﬁgretim yilinda
pilot bélgelerde uygulanmaya baglanan “Tagimali Ilkogretim Uygulamasi”, 1997-1998
egitim-6gretim yilindan itibaren tiim iilkede uygulanmaya baglanugtir. Milli Egitim
Bakanligi’min verilerine gore 2009-2010 egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’de 81 ilde toplam
23.072 okul taginmug ve 667.641 6grenci bu uygulamaya katilmigtir (MEB, 20190, 5.70).

Tagimali ilkogretim uygulamasi sirasinda uygulamadan kaynaklanan olumlu ve
olumsuz pek ¢ok durum ortaya ¢ikmis, gesitli sorunlar yasanmaya baglanmistir. Alanyazin
incelendiginde de, tagimal egitim uygulamalarna iligkin yapilan aragtirmalarin daha gok
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar tizerine yogunlastify gériilmiistiir. Yapilan bu arastirmada
ise, tasimal1 egitim uygulamas: kapsaminda taginan 6grenciler ile tasima merkezinde yerlesik
egitim goren ogrencilerin akademik bagan diizeylerinin ¢esitli degigkenler agisindan
karsilagtinlmas: amaglanmigtir. Aragtirma, tilkemizde giderek yayginlasan tagimali egitim
uygulamasmin ilkdgretim dgrencilerinin akademik bagan diizeylerini etkileyip etkilemedigini

ortaya koymasi bakimmdan énemli gériilmektedir.



Arastirmanmm Smrhhiklan

Aragtirma Antalya Ili simirlan i¢inde bulunan dort merkez ilgede 2008-2009 egitim-
ogretim yilinda tagmmali egitim uygulamasimn yapildifi dort ilkogretim okulunda 6grenim

goren 851 ilkégretim 6grencisi ile stmrhidir.
Aragtirmanm Sayiltilar

Caligma kapsamina giren ilkdgretim okullarindaki &gretmenlerin, 6grencilerin ders

bagarilarimi degerlendirmede objektif davrandiklar kabul edilmektedir.
Aragtirmanin Tanmimlar
Bu aragtirmada kullanilan bazi temel kavramlar agagida tammlanmagtir.

Ilk6gretim Okulu: Zorunlu editim ¢agmdaki ¢ocuklarn egitim-6gretim gordikleri ve

tgretim stiresi sekiz yil olan ilkégretim okuludur.

Tagpimah ilkégretim: Ilkogretim okulu bulunmayan veya okullar egitim-8gretime
kapali olan yerlesim yerlerindeki &grenciler ile birlestirilmis simf uygulamasi yapan
ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin segilen merkezlerdeki ilkdgretim okuliarina giiniibirlik

taginarak egitim-6gretim gérmelerini saglamak amaciyla yapilan uygulamadir.

Tasima Merkezi Ilkégretim Okuln: Antalya ili merkez ilgelerindeki koy ve kdy alti
yerlesim birimlerinden taginan 63rencilerin egitim-6gretim gordiikleri Hasan Fatma Cavh
Ilk6gretim Okulu, Yurt Pinar [kégretim Okulu, Dag Ilkégretim Okulu ve Kizill Ilkdgretim

Okulu aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan tagima merkezi ilkdgretim okullandir.

Ogrencisi Tagman Yerlesim Birimi: Ogrencileri tasima kapsamina alinan; Kepez
llcesi’'ndeki Kuzilli Cepel Mahallesi, Dosemealti Ilgesi’ndeki Akkog Mezras, Aksu
Ilgesi’'ndeki Ecisler Mezrasi, Konyaalt: Ilgesi’ndeki Hisarcandir Koriisten Mezras,
Hisargandir Akgaisa Armutguk Mezrast, Ugoluk Orencik Mezrasi, Ugoluk Ulupmar Mezrast,
Caglarca Taglhibag Mezrasi, Hurma Gokdere Mahallesi, Citdibi Yukarn Mahallesi, Citdibi
AsaB) Mahallesi arastirmanin galisma grubu kapsaminda yer alan kdy ve koy altt yerlesim

birimleridir.



Ogrencisi Tasinan Okul: Antalya Ili merkez ilgelerinde birlestirilmis simf
uygulamasimin yapildifn ya a da egitim-6gretime kapatilan Kizilli Hacialiler 1.0.0, Kizilh
Ketir 1.0.0, Akkog 1.0.0, Yurtpinar Ecisler 1.0.0, Yurtpmnar Atatiirk 1.0.0, Hisargandir
Fillara 1.0.0, Hisargandir Akgaisa 1.0.0, Ugoluk 1.0.0, Geyikbaym 1.0.0, Caplarca 1.0.0,
Hisarcandir Kum [ 1.0.0, Akdamlar [lkogretim Okulu aragtrmanin ¢aligma grubu

kapsaminda Sgrencisi taginan ilk6gretim okullardir.

Tasmnan Ofrenci: Antalya ili merkez ilgelerinde yer alan kdy ve kdy alt1 yerlesim
birimlerinden alinarak tagima araglariyla belirlenen tagima merkezi ilkdgretim okullarina her

giin getirilip gotiiriilen 6grencilerdir.

Akademik Basan: Ogrencinin bir yillik ¢aligmasm yansitan biitiin derslerden aldig

sinif gecme notlarinin aritmetik ortalamasidir.



BOLUM I

ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

Bu bsliimde, tagimal egitim uygulamas: ve akademik bagar ile ilgili kuramsal bilgiler

ve konuyla ilgili aragtirmalarin sonuglari yer almaktadir.
1.1. Genel Olarak Egitim Kavram:

Egitim, bireyin i¢inde yasadifi topluma ve g¢evreye uyum saglamasi ve yasamim
stirdiirebilmesinde ¢ok Onemli bir role sahiptir. Egitim, psikososyal bir varlik olan insamn

yasami boyunca ihtiya¢ duydugu bir olgudur (Bilhan, 1995, s.18).

Egitim tizerine farkli kaynaklara gére pek cok tamm yapiimigtir. Bilhan (1995, 5.18)
egitimi “bireyin bedensel, ruhsal, zihinsel, toplumsal, ahlaki yonleri ile olusturmak ve
gelistirmek i¢in onun varhindaki deger kaynaklarim ortaya gikarmaya yonelik yontem ve
tekniklerin eyleme déniistiiriilmesi”; Adem ise, (1981, 5.68); “insanlan yetistiren ve onlar:

toplumdaki gérevlerine hazirlayan siirecler biitlinii” olarak tanimlamaktadir.

Egitim, “insanin Kigiligini besleme siireci” ve "insan sermayesine yapilan yatiim"
olarak kabul edilebilir. En genel anlamda "istendik davranig olugturma ya da istendik davramsg
degistirme siireci" olarak tamimlanan egitim, toplumun siizgegten gegirilmis deZerlerinin,
ahlak standartlarimn, bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu
anlamda egitim "bireyi, istendik nitelikte kiltiirlime stireci” olarak tamimianabilir
(Senemoglu, 2004, 5.23).

Tezcan (1985, s.4)’a gore egitim, bireyin kisiliginin gelismesine yardim eden ve bireyi
esas alan, onu yetigkin yagamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine

yarayan bir siiregtir.

Ertiirk (1972, s.8), tarih boyunca yapilan egitim tanimlamalarim inceleyip, onlarn
ortak yonlerini bularak bir egitim tammi yaprmstir. Ona gore efitim, “bireyin davramsinda,



kendi yasantis1 yoluyla ve Kkasith olarak istenilen yonde (egitimin amaglarma uygun) defisme

meydana getirme siirecidir”.

Yapilan bu tamimlar incelendiginde, eitimin igerifini ti¢ baslik altinda toplamak
miimkiindiir. Birincisi, bireyin davramslanmn istenilen ydnde kasitli olarak degistirilmesi
gerekmektedir. Ikincisi, egitim planhi ve programli bir siiregtir. Ukiinciisii, egitim siirecinde
bireyin kendi yagantilar esastir (Biiyiikkaragéz, 1994, s.31-35).

Egitimle, bireyin siirekli olarak geligmesi, yetersiz durumdan daha yeterli duruma
gelmesi saglanmaktadir, Bireyde olugan degisiklikler, birbirini izleyen ve birbiri lizerine
biriken 6gretme ve dgrenmeler sonucunda gergeklesmektedir. Bu nedenlerle egitim, zaman ve

mekan yoniinden kapsamls, siirekli ve ¢ok boyutludur (Yalgin, 2006, s.4).

Insanin yetismesinde kasitli olarak yapilan egitim faaliyetlerinin yam swra yagam
icinde kendiliginden olugan 6grenmelerin de nemli rolii vardir. Bu nedenle egitim, formal ve

informal olmak iizere ikiye ayrilir.

Ailede, sinemada, sokakta, okulda ders aralarinda, her an her yerde plansiz, kasitsiz,
kontrolsiiz, gelisigiizel sekilde gergeklegen egitimin bu tiiriine informal egitim denir (Fidan ve
Erden, 1998, s.13). Ancak, insanin yagam siiresi, bireyin tiim istendik davranislan tesadiifen,
gelisigiizel bir bagka anlatimla informal egitim yoluyla kazanmasim saglayacak kadar yeterli
degildir. Bu durumda, bazi istendik davramglarin planh olarak bireye kazandiriimasi
gerekmektedir. Bu gekilde planh olarak yapilan egitim sekli, formal egitim olarak
adlandirilmaktadir. Formal egitim, plan ya da kasitlilk 6zelligi ile informal egitimden
ayrilmaktadir. O halde formal egitim, istendik Sgrenmeleri kasith olarak meydana getirme

slireci olarak tammlanabilir (Senemoglu, 2004, s.1).

Insanin yagami boyunca siiren 6grenme siireci, belli bir toplumsal gelismeden sonra
kurumsallasmg ve bireylerin §grenme etkinliklerini gergeklestirdikleri yerler olarak okullar
olusturulmustur (Ak¢a, 2002, s.9). Okullar, bireylerin ihtiyaci olan temel bilgileri gretmek,
vatandaslik bilinci vermek, meslek edindirmek, toplumun deger yargilarim tamtmak gibi

amaglan istlenmiglerdir (Kefeli, 2005, s.15).

Okuldaki 8gretim etkinlikleri 6nceden belirlenmis egitim amaglarim gergeklestirecek
sekilde diizenlenmektedir. Okulda 6gretmen, 6gretimi gergeklestirmek igin mevcut esya ve
durumlardan yararlanarak dgrenmeyi kolaylastiracak nitelikte bir ¢evre yaratir. Ogrenciler de

yaratilan bu gevrede, 6gretmenin rehberliginde denemelerde bulunarak bilgi, beceri, tavir ve
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idealler kazamrlar. Iste bunlarin 6rgencilere kazandirilmasiyla ilgili faaliyetler 6gretim; bu
faaliyetlerin sonucu diigiiniig, degerlendirilis ve davramslarda meydana gelen degismeler ise
egitim geklinde ifade edilir. Bu bakimdan 6@retim, epitimin kapsaminda yer almakta ve
egitimin bir arac1 olmaktadir (Yalgin, 2006, s.12-13).

“Ogretim” kavrami icin de, “egitim” kavraminda oldupu gibi, degisik tammlar
yapilmistir. Vang (1978, s.16) ogretim kavramini, “Ofrenmenin gerceklesmesi ve bireyde
istenilen davramiglarin gelismesi igin uygulanan siireglerin tiimidiir.” geklinde tanimlarken;
Alicigoz (1979, s.13-14)’e gore ogretim “Ogretmenin uyanci ve dgrenme durumlan (gevre,
ortam) yaratarak, orgencilerin amaglar yoniinde davramg gelistirmesine yardim etmesidir.
Bagka bir deyisle, 6grencilerin dgrenmelerini en iyi bi¢imde gergeklestirmek i¢in 6§retmenin

Ggrencilere yaptig diizenli etkilerdir.”

Bireylerde oldugu gibi toplumlarin ya da ilkelerin yagsamlari ekonomik giiglerine
baglhdir. Ancak ekonomik gelisme ve toplumsal kalkinmay: saglamak nitelikli insan giicli
yetistirilebildigi 8lgiide mimkiindiir. Her alanda yeterli nicelik ve nitelikte eleman
yetigtirilmesi ise ancak egitim ile saglanabilir (Giirkan, 1993, s.1). Dolayisiyla bir iilkenin
kalkinmast biiyiik Slgiide o iilkedeki bireylere sunulan egitimin siiresine ve niteligine baghidir. Bu

nedenle egitim, ¢agimizda toplumlarin hizla gelismesinde en 6nemli unsurdur (Yiice, 2008, 5.3).

Toplumlar agisindan bu denli 6nemli olan egitim siirecinin amaglar arasinda; bireyi
icinde bulundugu toplumun etkin bir {iyesi haline getirme ve kiiltiirlinli kazandirma
(toplumsal); mevcut siyasi diizeni koruyacak bireyler yetistirme (siyasal); toplumu
kalkindiracak bireyler yetigtirme (ekonomik) ile bedensel, zihinsel, duygusal vb. yonlerden
gelismis bireyler yetigtirme (bireyi gelistirme), bulunmaktadir (Yalgin, 2006, 5.7).

1739 sayil Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde Tiirk milli egitiminin genel
amac1, Tiirk milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini
bulan Atatiirk milliyetgiligine bagli; Tiirk Milleti’nin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve geligtiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yliceltmeye ¢aligan, insan haklarina ve Anayasa’mn baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne karst gérev ve
sorumluluklarimi bilen ve bunlan davramg haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek
seklinde belirtilmektedir. Bunun yam sira Tiirk Milleti’nin biitiin fertlerini, beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh gekilde gelismis bir kisilige ve

karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya gdriigiine sahip, insan haklarna
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saygtli, kigilik ve tegebbiise deger veren, topluma kargt sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve
verimli kisiler olarak yetistirmek Tiirk Milli Egitimi'nin genel amaglar1 arasinda yer

almaktadir (MEB, 1973).
1.1.1. Tiirkiye’de Egitimin Genel Yapis

Tirk milli egitimi, kalkinma planlari, yasalar, yonetmelikler ve glira kararlan ile
uygulamaya konulmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanmunu'nun 18. maddesine gore
Tirk milli egitim sistemi, Orgilin eitim ve yaygin egitim olarak iki ana béliimden

olusmaktadir (MEB, 1973).
1.1.1.1. Orgiin Egitim

Orgiin egitim; okuloncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimi

kapsamaktadir.

Okuldncesi egitim kurumlarn 1739 sayih kanunun 20. maddesinde belirtildigi gibi,
sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar igin ortak bir yetigme ortami
yaratmak, c¢ocuklan ilk6gretime hazirlamak ve g¢ocuklarm Tiirkgeyi dogru ve giizel
konusmalarim saglamak amaci ile kurulmustur. ilgili yasamn 21. maddesi okulbncesi egitim
kurumlarimn nerelerde ve hangi oOnceliklerle agilacagimi Milli Egitim Bakanligi'nca

hazirlanacak bir yonetmelikle diizenlenecegini belirtmektedir.

Ikinci basamak olan temel egitim, 2842 Sayilh Kanun'un 7. maddesi ile ilkdgretim
olarak degigtirilmigtir. 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nun 22. maddesine gore
ilkogretim 6-14 yaglarindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimini kapsar. ilkﬁgfetim, kiz ve erkek
biitin vatandaglar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Aym kanunun 24.
maddesinde, ilkdgretim kurumlarinin sekiz yillik okullardan olugtugu, bu okullarda kesintisiz
egitim yapildin ve Dbitirenlere ilkogretim diplomas: verildiginden bahsedilmektedir.
[lkogretimin amag ve gorevleri; her Tiirk gocuguna iyt bir vatandas olmak igin gerekli temel
bilgi, beceri, davranig ve aligkanliklan kazandirmak, onu milli ahlak anlayigina uygun olarak
yetistirmek ve ayrica onu, ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve Ust

ogrenime hazirlamak oldugu Milli Egitim Temel Kanunu'nun 23. maddesine belirtilmektedir.

Ugiincii basamak, en az ii¢ yillik 63renim veren genel, mesleki ve teknik dgretim
kurumlarinin tiimiinti kapsayan ortadgretimdir. 1739 sayih Miili Egitim Temel Kanunu'nun

27. maddesinde belirtildigi gibi, ilkdgretimini tamamlayan ve ortadfretime girmeye hak
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kazanmis olan her 6grenci, ortadgretime devam etmek ve ortabgretim imkéanlarindan ilgi,
istidat ve kabiliyetleri 6lciisiinde yararlanmak hakkina sahiptir. ilgili kanunun 28. maddesinde
ortadgretimin amag ve gdérevleri; biitiin grencilere ortadfretim seviyesinde asgari ortak bir
genel kiiltiir vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanima ve ¢ziim yollar1 arama
bilincini kazandirmak geklinde belirtilmektedir. Bunlara ek olarak, dgrencileri, gesitli program
ve okuilarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri dlgiisiinde ve dogrultusunda yliksekdgretime, hayata

ve is alanlarina hazirlamak da ortadgretimin genel amaglan arasinda yer almaktadir.

Son basamak ise yiiksekgretimdir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 34.
maddesine gore, yiiksekégretim, ortadgretime dayali en az iki yilhk yiiksek dgrenim veren
egitim kurumlarimin tiimiinii kapsar. Yiiksekégretimin amag ve gorevlerinden bazilari, Milli
Egitim Temel Kanunu'nun 35. maddesinde su sekilde belirtilmektedir: Ogrencileri ilgi, istidat
ve kabiliyetleri dlgiisiinde ve dogrultusunda yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun
yiiksek seviyede ve cesitli kademelerdeki insan glicti ihtiyaglarina gore yetigtirmek; ¢esitli
kademelerde bilimsel 6gretim yapmak; aragtirma ve incelemelerinin sonuglarim gdsteren,
bilim ve teknidin ilerlemesini saglayan her tiirli yaymlar yapmak; Tirk toplumunun genel
seviyesini yiikseltici ve kamuoyunu aydinlatici bilim verilerini s6zle, yazi ile halka yaymak ve

yaygmn egitim hizmetlerinde bulunmak.
1.1.1.2. Yaygm Egitim

Tiirk milli egitim sisteminde, yaygin egitim kurumlarinin kapsamina giren belirli bir
¢ag niifusu bulunmamaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'mun 40. maddesine
gbre, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, Orgiin egitimin herhangi bir kademesinde
Oprenimini siirdiiren, 6rgiin egitim sisteminden Ggrenimini tamamlamadan ayrilmig veya
mezun olmus vatandaglar yaygin egitim kurumlarindan yararlanabilirler. Yaygin egitim
kurumlan; okuma - yazma 6gretmek, eksik egitimlerini tamamlamalan i¢in bireylere siirekli
egitim olanaklari hazirlamak, g¢esitli mesleklerde c¢aligmakta olanlarin hizmet iginde ve
mesleklerinde gelismeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak améclyla
kurulmaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu'nun 41. maddesine gore, érgiin ve yaygin egitim
kurumlart, birbirinden bagimsiz olmakla birlikte, uyguladiklar: egitim programlan ile birbirini
tamamlayacak ve imkéinlardan ortak olarak yararlanacak bir biitlinliik iginde diizenlenirler.
Ilgili kanunun 42. maddesinde, uygulanan egitim programlarin, biitiinlitkk saglayacak sekilde
yénlendiren ve denetleyen kurumun Milli Egitim Bakanhg oldugu belirtilmektedir.
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1.2. Tlkégretimin Onemi ve Tarihgesi

Bireyin dogdugu andan baslayarak, 6liinceye kadar devam eden egitim siirecinin ilki
ve belki de en dnemli basamag ilkégretimdir. Ilkogretim; 6-14 yag grubundaki 6grencilere
temel beceriler kazandirarak, onlar hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan sekiz
yilllk egitim siirecine denir. Bu evrede gocuklara; okuma-yazma, okudugunu anlama,
anadilini dogru kullanma, temel matematiksel islemler, toplumsal ve dogal olaylar hakkinda
temel bilgi ve beceriler kazandinhr. Bu bilgiler, gelecekteki drenmelerin temelini olugturur

(Erden, 1998, 5.174-175).

IIksgretim ¢agina gelen bir birey ilk kez planh, programli, amagh, destekli ve zorunlu
bir opretim siireci igine girmekte ve siirekli olarak yeni bilgi, beceri ve davramslar
kazanmaktadir. Bu yoniiyle ilk&gretim, biteyin geligiminde ve egitiminde ¢ok kritik bir
dénemi olusturmaktadir (Giirkan ve Gokge, 1999).

[Iksgretim, drgiin egitim sisteminin ilk basamag: oldugu gibi, son basamag: da olabilir
(Isik ve Maya, 2003, 5.286). Bu nedenle, egitim imkdnlanmn sirh ve ilkdgretimden sonra
orglin egitimi terk etme orammn yiiksek oldugu az geligmis ve gelismekte olan ilkelerde,
toplumdaki bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle donanmig hale getiriimesi

bakimindan ilkégretim, egitim sistemi iginde ayr bir 6neme sahiptir (Erden, 1998, 5.175).

fIkégretim, insanlann yurttaghik haklarim kullanabilmesi, gorev ve sorumluluklarint
bilmesi ile iilke kalkinmasina yonelik davramglar gelistirmesinde Onemli gorevier
tistlenmenin yamnda, insan kigiliginin olugmas1 ve zihnin bi¢imlendirilmesi ile toplumun
taban kiiltiriiniin beslenmesinde de biiyiik rol oynamaktadir (Biiyiikkaragéz, 1994, s.2).
Aynca, ilkogretim, sahip oldufumuz kiiltiirin gelistirilmesi ve gelecek nesillere
aktarilmasinda; ¢agin sartlarina uygun olarak yagam Kalitesinin yitkseltilmesinde; demokratik
bir toplum olugturulmasinda temel teskil eden bir egitim basamagidir (A, 2000, 5.2).

ilkogretimin yaygimnlastirilmasi ile ilgili ¢alismalarin iilkemizde uzun bir gegmisi
vardir, Avrupa’da endiistri déneminde (ondokuzuncu ylizyil) baglayan ilkogretimi toplumsal
diizeyde yayginlastirma girigimleri, Osmanl’da, 1824 yilinda, II. Mahmut dSneminde
yayimlanan bir fermania baglar. Bu ferman, ilkégretim zoruniulugunu belirten ve genis olarak
ilkdgretimden bahseden ilk resmi belgedir. Fermanin amaci, o zamana kadar devletin ilgisi
olmadan, sadece vakif yoluyla gelisen ilkdgretimi yayginlastirmak ve zorunlu hale getirmek

olmas1 bakimindan énemli bir yeniliktir (Erdem, 2005, s.3).
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Cumhuriyet doneminde de en ¢ok ilkdgretime Onem verilmigtir. Ilkdgretim,
Cumhuriyet devrimlerinin ve laikligin benimsenmesini saglayacak ve genis kirsal kitlelerin
davramslarim degistirecek bir arag olarak goriilmiistiir (TBMM, 1997). Bu nedenle, Tirkiye

Cumhuriyeti kuruldugu zaman, ilk 6nce ele alinan konu egitim olmustur.

Cumhuriyet dénemde egitim ile ilgili yapilan ilk 6nemli ¢aligma 3 Mart 1924 tarihinde
Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) Kanunu’nun ¢ikariimasidir. Bu kanunla geleneksel egitim
kurumlan kapatilarak yeni bir egitim sistemine gecilmistir (Kaya, 1984, s.87). Tiirkiye’yi,
cagdas toplumlarin okullan gibi egitim kurumlarina kavugturan bu kanun cumhuriyet
déneminde egitim alaminda gergeklestirilen ilk yasal diizenlemedir (Adem, 1989, 5.334).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda, Atatiirk’iin 6nderliginde Tevhid-i Tedrisat Kanununun
yiirlirliige girmesiyle baglayan egitim ile ilgili ¢ahgmalar; harf devrimi, okuma-yazma
seferberligi ile devam etmis, egitim giralarinda, bes yillik kalkinma planlarinda ve hiikiimet
programlarinda daima yerini almigtir (Kefeli, 2005, s.2). Cumhuriyetin baslangicindan bu
yana, anayasal diizenlemelerde uluslararasi anlayiga uygun hareket edilmis, ilk&gretimin
zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olmasi temel ilke olarak kabul edilmistir (Kavak, 1997).
Bunun sonucunda; 1924 Anayasasi’mn 87. maddesinde “ilkégretimin 7-14 yas gocuklan igin
parasiz ve zoruniu” oldugu hilkmiine yer verilmistir. Aym ilke, 1961 ve 1982 Anayasalannda
da yer almustir. 1982 Anayasasi’nda bu ilke, “ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaglar igin
zorunludur ve deviet okullarinda parasizdir.” geklinde degistirilmistir. 1739 sayih Milli
Egitim Temel Kanunuwnun 7. maddesinde “Temel egitim (ilkdgretim) gormek her Tirk
vatandasimn hakkidir” ibaresine yer verilirken, 8. maddesinde “Egitimde kadin, erkek herkese

firsat ve imkan esitligi saglanir” denilmektedir.
1.3. Sekiz Yillik Kesintisiz Temel Egitime Gegis

Cagimizda bilim ve teknolojide meydana gelen hizl: degisim ve geligmeler, bireylerin
hayata uyumlarim gliglestirmekte, bunun sonucu olarak da tilkeler zorunlu egitim siirelerini
uzatma gereksinimi duymaktadir. Tirkiye’de 1997°deki yasa degisikligine kadar uygulanan
bes yillik zorunlu egitim; ¢ocuklarin istenen diizeyde yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak
yetigtirilmeleri; ilgi ve yeteneklerini gelistirerek hayata ve bir meslefe hazirlanmalari
bakimindan yeterli goriilmemekteydi (MEB, 1996, 5.50). Bu nedenle; gerek diinyadaki
zorunlu egitim siireleri de gdz oniine almarak, gerek ise efitimde duyulan gereksinim iizerine,

Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinin sekiz yila ¢ikarilmasi egitimde dncelikli konu olmustur.
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Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinin arttirtlmasi ile ilgili ilk ¢alismalar 1946 yilinda
yapilan Ugiincti Milli Egitim Stirasi’nda gériigiilerek, sehir okullarmin sekiz yila ¢ikarilmasi
Sira tarafindan Onerilmigtir (MEB, 1996, s.50). Zorunlu egitim siiresinin sekiz yila
¢tkarilmast 1971 yihinda tekrar giindeme gelmis ve Milli Egitim Bakanh@ bir komisyon
kurarak sekiz yillik zorunlu egitim ile ilgili ¢cahgmalara baglamistir. 1973°de ¢ikarilan 1739
saytli Milli Egitim Temel Kanunu ile ilk6gretimin siiresi 7-14 yaslar arasindaki ¢ocuklar i¢in

sekiz yil olarak dlizenlenmistir.

Sekiz yillik temel egitim konusunda 1981 yilinda, 10. Milli Egitim Sdrasinda da
kararlar alinarak, sekiz yillik zorunlu temel efitim kabul edilmis ve Bakanlar Kurulu'nda
uygulama karan ahinmugtir. Ancak altyapinin yeterli olmadig tespit edildigi igin uygun

bolgelerde pilot uygulama gergeklestirilmistir (Recepoglu, 2006, s.34).

Nihayet, 1997-1998 &gretim yilindan itibaren sekiz yillik kesintisiz zorunlu
ilkégretime gecilmesini saglayan "4306 Sayili Kanun" 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi
Gazete'de yaymlanarak yliriirlie girmistir. [lk yil esnek tutulan yasa, ikinci yil tam olarak

uygulanmisgtir.

Bu kanuna gore itkdgretim, 614 yaglarindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimini kapsar.
lkogretim kiz ve erkek biitiin yurttaglar igin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.
[Ikégretimin amaci; her Tiirk gocuBunun iyi birer yurttag olabilmesi i¢in, gerekli temel bilgi,
beceri, davrams ve aligkanlik kazanmasin, milli ahlak anlayigina uygun olarak yetismesini,
ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir list 6grenime hazirlanmasim saglamaktir.
[Ik&gretimin son ders yimin ikinci yansinda dgrencilere, ortabgretimde devam edilebilecek
okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu agabileceii ve bu mesleklerin kendilerine
saglayacag: yasam standardi konusunda tanitic: bilgiler vermek {izere rehberlik servislerince
gerekli caligmalar yapilir. {lkégretim kurumlan sekiz yiflik okullardan olugur. Bu okullarda

kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere itkgretim diplomas: verilir (MEB, 1973).

1.4. Tagimah Egitim Uygulamas:

Tiirkiye’de sekiz yillik kesintisiz ve zorunlu ilkégretim uygulamasina gegilmesiyle
birlikte, kiigilk yerlesim birimlerinde yasayan O@rencilerin bu uygulamadan nasi
yararlanacain konusu giindeme gelmistir. Ancak, kii¢iik yerlesim birimlerine egitim ve
dgretim hizmetlerinin gotiiriilmesi, ekonomik agidan pahali olmakta, maliyeti azaltma ¢abalan
da egitim hizmetinin niteligini diisiirmektedir (Ari, 2003, s.104). Bu nedenle niifusu az ve

daginik olan yerlesim birimlerinde ilkdgretime giden &renci sayisinin az olmasi nedeniyle
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cocuklann ilkégretim gereksinimini karsilamak amaciyla cesitli yollara bagvurulmaktadir.
Bunlar; birlestirilmis siniflarda gretim, tasimah egitim ve Yatili Ilkdgretim Bolge Okulu
(YIBO) ya da Pansiyonlu Ilkégretim Okulu (P10) uygulamalaridir.

“Tagimah Ilkdgretim Uygulamas” Milli Egitim Bakanh@ [kégretim Genel
Miidiirhigii’nee; sekiz yilhk ilkgretimin yayginlagtirilmasi, okulu bulunmayan, niifusu az ve
daginik yerlesim birimlerindeki ilkdgretim ¢agina gelmig gocuklar ile birlegtirilmis simf
uygulamasi yapan okullarda bulunan &grencilerin, daha kaliteli efitim-6gretim imkénina
kavusturulmasi, egitimde firsat ve olanak esitlifinin saglanmasi ve egitimden herkesin esit

sekilde yararlanmasi amaciyla baglatilmig bir uygulamadir (TBMM, 1995, 5.38).

Milli Egitim Bakanlig: (MEB) Ilkégretim Genel Miidiirliigii'nce 1989-1990 6gretim
yilinin ikinci yanisindan itibaren Karikkale ilinde ii¢, Kocaeli ilinde iki merkezde olmak iizere,
deneme mahiyetinde pilot uygulama olarak "Tagimali Ilkégretim Uygulamas1” baglatilmigtir.
Bu 8gretim yilinda, iki ilde yer alan 12 okul ve bu okullarda &frenim gtren 305 8grenci bes

merkez okula tasimmstir.

Milli Egitim Bakanlifi, gergeklestirdigi bu pilot uygulamanin ilk sonuglarmi,
agsagidaki sekilde belirtmektedir (MEB, 2005):

a. Egitim-Ogretim: Bu uygulama ile egitimde firsat esitligi saglanmus, birlestirilmis
sinif uygulamas! sona ermis, drgenciler normal Sgretim yapan ve olanaklan daha iyi olan
ilkogretim okullarma kavusmus, Ogretmen sikintisi azalmig, Ogretmenler arasinda bilgi
aligverigi baglamigtir. Ayrica, ortaokulu bulunmayan yerlesim birimlerindeki 63renciler bu
imkéna kavugmus, kiz dgrencilerin ortackula gitme oram artrig, 6gretmen, yatirim, arag-
gereg gibi kaynaklar belli yorelere yoneltilerek nitelikli egitim ortam1 hazirlanmigtir.

b. Ogrenci Basar1 Durumu: Ogrencilerin bagaris: artmistr.

¢. Yonetici, Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriigleri: Yonetici, 5gretmen, &grenciler
tasimal: ilkdgretim uygulamasindan memnundurlar. Bu uygulamanin yapildigy yorelerdeki
velilerin kimileri, kdylerindeki okulun kapatilmasindan yakinmaktadirlar; kimileri de kendi
kdylerinin de uygulama kapsamina alinmasini istemiglerdir.

d. Cevrenin Etkisi: Ogrenciler daha kalabalik, toplumsal ve kiiltiirel yénden daha
gelismis cevreye girdikleri igin davrams, giyim, temizlik ve saghik yoéniinden olumin
gelismeler olmugtur. Ayrica merkezdeki spor, kiltiir, saghk tesislerinden yararlanma

olanagina kavugmuslardir.
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e. Ekonomik Yarar: Uygulamaya ahinan 256 ilkokuldaki dgretmenler ihtiyag olan
diger okullarda gorevlendirilmis, kiigiik yerlesim birimlerinde okul ve lojman yapim
durdurulmug, kapatilan okullarin giderleri igin &denek aynlmams, bu okullar &gretmen
lojmam ve Halk Egitim Merkezi olarak kullanilabilmigtir. Bunlara ek olarak, veliler
cocuklarimi ortaokulda okutmak igin il ya da ilge merkezine gonderme masrafindan

kurtulmuslardir.

MEB, 1989-1990 &gretim yilnm ikinci yarisindan gergeklestirdigi "Tasimal
[Ik6gretim Uygulamasi"nin basarili ve verimli gbriilmesi iizerine, 1990-1991 6gretim yilindan

itibaren bu uygulamay: lilke geneline yaymaya baslamigtir (Ar1, 2003, 5.104).

Tasimali ilk6gretim uygulamasi ile 1990-1991 $gretim yilinda dokuz ilin 35 ilgesine
bagh 258 okul ve yerlegim biriminden 3289 6grenci 78 merkez okula, 1991-1992 &gretim
yilinda 29 ilin 160 ilgesine bagli 1094 okul ve yerlesim biriminden 18256 6grenci 408 merkez
okula tagmmugtir. Milli Egitim Bakanlifi’nca &zellikle kirsal kesimde ilkogretimin
yayginlagtirilmasi, egitimde kalitenin artiriimasi ve niifusu hizla artan biiylik yerlesim
birimlerinin egitim yiikiiniin azaltilabilmesi amaciyla baglattify tagimali ilkogretim
uygulamast iilke geneline yayginlagtinilarak devam etmektedir. 20042005 6gretim yilinda 81
ilde tagimal ilkdgretim uygulamasi devam etmektedir (MEB, 2005).

1.4.1. Tasimah Egitim Uygulamasmm Gerekgesi

Tagimal: ilkégretim uygulamalarina baglanmasinin 6nemli nedenleri, agsagidaki sekilde

siralanmustir (MEB, 2005):

a. Egitim ve Ogretimde Firsat ve Olanak Esitliginin Saglanmas1 ve Kalitenin

Yiikseltilmesi;

Ulke ¢apinda, kiigiikk yerlesim birimlerinin ¢ok ve daginik olusu, egitim ve ofretim
hizmetlerinin yayginlagtinlmasim giglestirmektedir. Niifusu az ve dagiik yerlegsim
birimlerine egitim hizmetlerinin (okul, bina ve tesisleri, 6gretmen ara¢ gere¢ gibi) yeterli
seviyede gotiiriilmesi egitim ekonomisi bakimindan pahali olmakta, maliyeti azaltma ¢abalar
ise hizmetin niteliginin diigmesine sebep olmaktadir. Bazen de, yeterli niifusu ve &grenci
mevcudunun olmamas1 sonucu bu yerlesim birimlerindeki okullar, "llkégretim Kurumlarinin
Acilmas: ve Kapatilmasi Hakkindaki Yonerge" hilkiimleri gerefince kapatilarak egitim-
dgretim hizmeti gotiirtilmemektedir. Sekiz yillik zorunlu ilkogretim uygulamasi 6ncesinde

ozellikle kirsal kesimde, vatandaslarin isteklerine uyularak ¢ok az 6grencili, yeterli bina, tesis
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ve 6gretmenden mahrum ilkdgretim okullart agilmis, bu durum egitimde kalitenin diigmesine

ve maliyetin yiikselmesine sebep olmugtur.
b. i¢ Gigler;

Geligsmekte olan iilkemizde 1980 yilindan itibaren kirsal yorelerden merkez illere biiyiik
oranda gb¢ baslamistir. Gog alan illerin baginda Adana, Igel, Batman, Sanlurfa, Antalya,
Ankara, Bursa, Istanbul, Izmir, Kocaeli, Diyarbakir gelmektedir. Gog veren iller ise Artvin,

Cankiri, Erzurum, Kars, Rize, Sivas, Tunceli'dir.

Ozellikle kirsal kesimden ekonomik nedenlerle sehir merkezlerine yapilan gd¢
buralardaki o6grenci sayisimn azalmasmna ve okullarin kapasitelerinin  altinda hizmet

gormelerine, hatta kapanmalarina neden olmaktadir.
¢. Yerlesim Birimlerinin Dagimk Olmasi;

Tiirkiye genelindeki 35.000 kdy ve bunlara bagh 44.319 koy alti yerlegim birimi
bulunmakitadir (1990 Yili D.P.T. Kéyler Aragtirmasi). Bu daginik yerlesim birimlerinin bilyiik
gogunlugu kiigiik ve niifusu az yerlesim yerledir. Toplam 79.319 yerlesim birimine egitim
hizmetlerini gétiirmek, hem daha ¢ok personel gerektirmekte hem de maliyeti ¢ok
yiikseltmektedir. Bu nedenle, kiigiik ve dagimk yerlesim birimlerindeki &grencileri tagimali
kapsamina almakla, insan giicii yaminda maliyet ydniinden de biyiik oOlgiide tasarruf

saglanmigtir.

Aynca tagimali ilkdgretim igin tespit edilen, merkez koylere gotiiriilecek alt yapi
hizmetleri zaman icerisinde bu koylerin geliserek merkez kdylerin olusumuna ve dagimk

yerlesim birimlerinin ortadan kalmasina veya azalmasina yardimci olacaktr.

d. Tasimah Ilkégretimin Sekiz Yillik Kesintisiz Zoruniu [ikégretim Bakimindan

Onemi;

1739 sayth Milli Egitim Temel Kanunu ile 222 sayih [lkégretim ve Egitim Kanunu
geregince 6-14 yagindaki ¢ocuklarin egitim-6gretimini kapsayan ilkogretim; kiz ve erkek
biitiin vatandaglar i¢in zorunlu ve devlet okullarinda parasizdir. Ancak her iki kanunda da yer
alan gegici maddelere gore zorunlu egitim beg y1l olarak uygulanmaktaydi. [lkdgretimin ikinci
kademesi (ortackullar) planh bir sekilde ve yeterli diizeyde yurt sathina yayginlastinlincaya
kadar zorunluluk diginda birakilmigti. Cocuklarnimizin ilgt, istidat ve kabiliyetleri yoniinden

yetistirilerek hayata ve iist 6grenime hazirlanmasi, bes yillik zorunlu ilkogretimle miimkiin
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olmamaktayd1. Avrupa Birligi tilkelerinde asgari siire olan dokuz yilhk zorunlu egitimin, bu
asamada iilkemizin tim bblgelerinde, "Ogretim Birligi Yasasi" gergevesinde sekiz yillik
zorunlu ilkSgretim olarak uygulamaya gecilmesi "Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plant™ ile de
sngorillmiistiir. Toplumumuz, tlkemizin gergekleri ve ihtiyaglars dogrultusunda gelisen ve
degisen diinya sartlarina uygun ¢agdas ve demokratik bir egitim ortamnda ¢ocuklarimizin
yetigtirilmesini beklemektedir. Bu beklentinin bes yillik zorunlu egitimle gergeklesmesi
miimkiin degildir. Bu nedenle, 16 Agustos 1997 tarihinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu
ilkdpretim kanunlasarak yiirtirliige konulmustur. Hatta "8. Bes Yillik Kalkinma Plam"nda

temel egitimin 12 yila ¢ikariimasi 8ngdriilmiis ve bu konuda ¢aligmalar baglatilmugtir.

Ancak, kigiik ve dagimk yerlesim birimlerinin sayismin ¢ok fazla oldugu tlkemizde
biitiin yerlesim birimlerine sekiz yillik zorunlu egitimi gétiirmek olanaksizdir. Ciinkii 79.319
yerlesim birimine sekiz yillik zorunlu egitimi gétiirmek, egitim maliyetinin altindan

kalkilamayacak derecede yiikselmesine ve egitimde kalitenin diismesine neden olmaktadir.

Bu durumda kiigiik yerlesim birimlerinde bulunan ¢ocuklarimizin daha iyi olanaklarla
yetismeleri, ilkogretim hizmetlerinin yurt ¢apinda dengeli bir gekilde yaygnlastirilmasi,
epitimde firsat ve olanak esitliginin saglanmasi, kalitenin yikseltilmesi i¢in tagimali
ilkégretim uygulamasiuin mutlaka yapilmasi gerekmektedir. Aym zamanda bu uygulama ile

epitim ekonomisinde biiyiik dl¢ilide tasarruf saglanmug olmaktadir.

Tastmah ilkdgretim uygulamasinin yapilamadig: yerlerde ise yatihi ilkogretim bolge

okullar ve pansiyonlu ilkégretim okullar1 diger bir ¢oziim yolu olarak devreye girmektedir.
1.4.2. Tasimah Egitim Uygulamasindan Beklenen Faydalar

Milli Egitim Bakanligi, tasimal egitime neden ihtiyag duyuldugunu gerekgeleri ile
ortaya koyduktan sonra, bu gerekgeler dogrultusunda birtakim faydalar elde etmeyi
amacladigim belirtmistir. Bakanlik, beklentilerini egitim-6gretim agisindan ve ekonomik

agidan olmak iizere iki baglik altinda toplamistir (MEB, 1991, 5.48).
Egitim-Ogretim Acisindan Beklenen Faydalar:

a. Bu uygulama ile egitimde firsat esitligi saglanabilir.
b. Ogrencilerin, 6zellikle kizlarin ortackullara devam artacaktir.
¢. Normal dgretim yapan ilkdgretim okullarinin sayilan artacaktir.

d. Bu uygulama ile birlegtirilmis simiflar programlarindan vazgegilecektir.
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e. Uygulamalarin yapildig yorelerde 6gretmen ihtiyaci ortadan kalkacaktir.

f Kiciik yerlesim birimlerindeki Ogrencilerin merkezlere getirilmesi ile bu
merkezlerdeki sosyal ve kiiltiirel tesislerden faydalanma imkénlart saglanacaktir.

g. Ogrencilerin aylik saglik taramalarindan gegirilerek, saglik tesislerinden faydalanma
imkénlan saglanacaktir.

h. Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel yonden daha gelismis bir ¢evreye girmesi ile medeni
cesaretleri artacaktir.

i. Ogrenciler temizlik ve gorgli kurallarnda daha iyi uyma aligkanliklan
kazanacaklardir.

j. Ogrenciler Tiirkiye’yi daha iyi tanuyabileceklerdir.
Ekonomik Alanda Beklenen Faydalar:

a. Tasimali okula tahsis edilen arag-gere¢ ve donatim malzemesinin merkez okullara
gonderilmesi ile bu malzemeden daha ¢ok $grencinin faydalanacag ve bilyiik dlgiide tasarruf
saglanaca@ beklenmektedir.

b. Taginan okulun elektrik, su onarim ve personel giderlerinden tasarruf saglayacagi
beklenmektedir.

c. ilkdgretim miifettiglerinin gecici gorev yolluklanndan tasarruf saglanacaktir.

d. Tasimal ilkégretim uygulamasina alinan ve okulu bulunmayan kdy, mahalle, kaza
ve mezralara okul yapimina gerek kalmayacaktir.

e. Kéyiinde ortackul bulunmayan 6grenci velilerinin, gocuklarim ortaokula géndermek

i¢in yapacaklar1 masraflardan dolay: tasarruf saglanacaktir,
1.4.3. Tagimah Egitim Uygulamasimin Sagladig1 Faydalar

Egitime ayrilan smurli miktardaki kaynak en iyi sekilde kullamlmali ve bu
kaynaklardan en fazla yararlilk elde edilmelidir. Tagimali ilkogretim de, hesaplar ve
planlamalar dogrultusunda ortaya ¢ikmig bir uygulamadir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig
llk6gretim Genel Muiidiirliigti tagimal: ilkgretim uygulanirken birtakim hedefler ortaya
koymus ve bunlardan elde ettigi faydalan egitim-Ogretim yoniinden, sosyal ve kiiltirel

yonden ve ekonomik yénden olmak iizere {i¢ ana baslik altinda toplamugtir (MEB, 2005).
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Egitim-Ogretim Yoniinden;

a. Birlestirilmis simflarda egitim-ogretim goren ve biiyik ¢ogunlugunun okuma-
yazmada dahi geri kaldiklar tespit edilen drgencilerin, tagimali ilkdgretim kapsamina alinarak
miistakil siniflarda ve daha iyi bir ortamda egitim-6gretim gormeleri neticesinde kisa siirede
okuma-yazmay: Sgrendikleri, bilgi, beceri ve davramsglarinda biiyiik bir gelisme oldugu
gdzlenmigtir.

b. Tagimali ilkégretim uygulamasi kapsamina alinan &grencilerin siuf gegme
oranlarinda biiyiik bir artis oldugu ve bagart oraninin yiizde 90 ile ylizde 100 arasinda oldugu
tespit edilmigtir.

¢.  Ogprencilerin ders arag ve gereglerini kullanma, tespit ve diizen gibi davranislarda
olumlu gelismeler gézlenmistir.

d. Degisik yerlesim yerlerinden gelen dgrencilerin konusma sekli ve sivelerindeki
farkliliklarin zamanla ortadan kalktiga ve Tiirkgeyi daha iyi kullandiklan belirlenmisgtir.

e. Kiiciik yerlesim biriminde 8gretmen, bulundugu ortama uyum saglayamamakta ve
ders bitiminde en yakin daha biiyilk yerlesim birimine gitmenin carelerini aramaktadir.
“Birlestirilmis Simf Programi” uygulanan bu yerlesim birimierine genellikle stajyer 6Fretmen
verildigi icin, bu &gretmenler ¢abalarmin kargtigini alamadiklan i¢in mutsuz ve huzursuz
olmaktadir. Bu nedenlerden dolayi, bu yerlesim yerlerinde gérev yapan Ofretmenier
buralardan uzaklagsmanin yollarini aramaktadirlar.

Ote yandan; il ve ilgelerde veya tasima merkezli okullarda gérev yapan &fretmenler,
sosyal ihtiyaglanim daha rahat kargilayabilmekte, donanimh ve bagimsiz simiflarda ders
vermekte ve mesleki yonden kendilerini geligtirme firsat: bulmaktadir. Sonug olarak, tagima
merkezindeki gretmenler daha olumlu davramglar iginde bulundugundan &grenciler igin de

ornek olmaktadiriar.
Sosyal ve Kiiltiirel Yonden;

a. Tagmmah ilkdgretim kapsamina alinan &grencilerin davramglarinda ilk zamanlarda
uyumsuzluk ve ¢ekingenlik gozlenmekle birlikte; kisa zamanda okul ve gevreye uyum
sagladiklan, kendilerine giivenlerinin arttiff1, grup galigmalarina daha gok katildiklar: ortaya

cikmustir,
b. Oprencilerin egitim faaliyetlerine daha ¢ok katildiklari, sosyal etkinlikler ile

kutlama ve anma giinlerine iligkin faaliyetlerin taginan kdylere gotiiriildiigii, bunun sonucunda

birlik ve beraberligin arttif, kiiltiirel etkilesimin oldugu gdzlenmistir.
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c. Ogrencilerin temizlik, giyim ve gorgi kurallarina uyma aligkanhig kazandiklar,
okul kurallarina uymada daha dikkatli davrandiklari, toplumda nasil yaganmasi gerektigini

daha kolay dgrendikleri tespit edilmisgtir.
Ekonomik Yonden;

a. Ogrencileri tasima kapsamina alinan her kdye en az bir siif 63retmeni verilmesi
zorunlulugu dikkate alinirsa, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 80 ilde 29.245 yerlesim
birimi tasima kapsamina alindifina gére en az bu kadar simf 6retmeni tasarrufu saglanmigtir.

b. Ogfrenci maliyetleri incelendiginde, taginan bir 6grencinin tagima gideri ile kirsal
kesimde birlestirilmis simf uygulamasi yapan bir ilkdgretim okulunda okuyan &grencinin
maliyeti hemen hemen aymdir. Yine taginan bir 6grencinin maliyeti, yatih ve pansiyonlu
okulda okuyan bir 6grenciden yaklagik yiizde 62 daha ucuza gelmektedir.

c. Oprencisi taginan okula tahsis edilen arag-gereg¢ ve donatim malzemesinin merkez
okula génderilmesi ile bu malzemelerden daha ¢ok Ggrencinin yararianmalar1 ve bu alanda
yapilan harcamalarinda da biiyiik 8l¢iide tasarruf saglanmaktadur.

d. Ogrencisi taginan okulun elektrik, su, 1sinma personel giderleri ve bakim-onarim
giderlerinde biiyiik tasarruf saglanmigtir.

e. Ilkogretim miifettiglerinin gecici gorev yolluklar1 igin yapilan harcamalar
azalmakta; aynca merkez okuldaki rehberlik, teftig iglerine daha g¢ok zaman ayirmalan
saglanmaktadir.

f.  Bos kalan okul ve lojmanlari, halk egitimi, PTT, saglik oca@1, kdy konag, gibi
kamu ve kurumlara tahsisi yapilarak kullamldigindan yeni yatirimlara gerek kalmamaktadir.

g. Tasimal ilkégretim kapsammna alinan ve okulu bulunmayan koy, mahalle ve
mezralara okul yapimina gerek kalmamaktadir.

h. Tasmmal: egitimle kéyden kente gd¢ &nlenmekie, hatta ¢cok yerlerde geriye déniis
bile olmaktadur.

1.4.4. Tasimah Egitim Uygulamasinda Karsilagilan Sorunlar

Niifusu az, dagmk yerlesim birimlerindeki Ogrencileri birlestirilmis simf
uygulamasindan kurtararak, onlara miistakil simflarda daha iyi bir egitim-6gretim imkém
vermek amaciyla “Tagimali Ilkégretim Uygulamasi” gergeklestirilmektedir. Tagimal:
ilkdgretim uygulamasi, ortaya konus bicimi olarak {ilkemiz igin her ne kadar bir gereklilik

olarak goriilse de, uygulamada bazi sorunlarla da kar;i kargiya gelinmektedir. Tasimah
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ilkégretim uygulamasi {izerine yapilan aragtirmalarda, bu sorunlar tespit edilmeye

calisiimigtir. Baglica sorunlari s6yle 6zetlemek miimkiindiir:

e Tagima merkezi olan okullann fiziksel olanaklar1t ve arag-gere¢ donammi
yetersizdir (Altunsaray, 1996, s.121; A 2003, s.114; Kabas, 2006, 5.104; Recepoglu, 2006,
s.138; Ozgiin, 2007, s.111).

e Tagimali ilkdgretim uygulamasindan yararlanan Ogrencilerin biiyiik oranda
beslenme ve ozellikle de 6gle yemegiyle ilgili sorunlari vardir. Genellikle, Sgrencilere
dapitilan yemek yetersiz olup, orgencilerin yemek yiyebilecegi uygun bir yer yoktur
(Altunsaray, 1996, 5.122; Isik ve Maya, 2003, 5.292; Ozgiin, 2007, s.111).

o Velilerin, okuldaki veli toplantilarina katilm ve o&fretmenlerin istediklerinde
velilere ulasma oranlan diisiiktiir. Veliler, g¢ocuklarimn &grenimleri ile yeterince
ilgilenmemektedir (Ari, 2003, s.114).

e  Yé&re halkinin servis araglarina binmeleri, gocuklarin ayakta gidip gelmesine neden
olmakta, yollarin bozuk olmasi ve iklim sartlar: tagima isini aksatmaktadir (Karakiitiik, 1998,
5.58; Kabag, 2006, s.104; Recepoglu, 2006, s.139; Yesilyurt, Orak, Tozlu, Ugak ve Sezer,
2007, 5.210).

e Tasimah ogrencilerde, psikolojik veya fiziki bazi rahatsizliklar -en fazla da bas
agnsi- hissedildigi goriilmektedir (Ar1, 2003, s.114).

e Tasimal ilkdgretim okullarinda tagimah gelen Ogrenciler, okula uyum
saglayamamakta ve bu konuda Ogrencilere yardimci olabilecek bir rehber Ogretmen
gorevlendirilmemektedir (Karakiitiikk, 1998, s.114; Kabag, 2006, 5.104; Ozgiin, 2007, s.111;
Yesilyurt ve digerleri, 2007, 5.210).

o  Opretmenler, sabah ilk derste 6grencileri derse giidiilemekte zorluk ¢cekmektedirler
(Ar1 2003, s.114).

e Tasima merkezlerine 11 Milli Egitim Miidiirliigii saghk ekiplerince saglik
hizmetlerinin verilmesi yeterli degildir (Altunsaray, 1996, s.126).

o Ogretmenler, ogretim sirasinda en ¢ok karsilagtiklari problem olarak “derse
hazirliksiz gelme” oldugunu belirtmektedirler (Ar1, 2003, s.114).

e Arag soforleri yeterli egitime sahip degildir (Bag, 2001, s.23; Recepoglu, 2006,
5.142).

e Veliler; ¢ocuklanmn ogretmenleriyle yiiz ylze goriigemediklerini; bu nedenle
ogretmenlerle saghkl iletigin kuramadiklanm ve gocuklammin egitimlerindeki basan
diizeylerini onlarin fiziksel, zihinsel ve duygusal anlamdaki davraniglarina iligkin saglikl

bilgi edinemediklerini ifade etmiglerdir (Istk ve Maya, 2003, 5.292).
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1.4.5. Tagmmah Egitim Uygulamasinin Yasal Dayanaklar

Tasimal1 ilkogretim 1994 yilina kadar gikarilan emir ve genelgelerle yiiriitiilmiig, 1994
yilinda ortaya ¢ikan sorunlar1 gidermek amaciyla "Tagimali Ilkégretim Yonergesi” yiiriirliige

konulmustur.

Uygulamanin daha etkin ve verimli yiiriitiilmesi, iilke genelinde birlik ve beraberligin
saplanmasi amactyla 15.04.2000 tarih ve 24021 sayili Resmi Gazete’de "Tagimali Ilk6gretim
Yonetmeligi” yayinlanmisgtir.

En son seklini 16.10.2009 tarih ve 27378 say1 ile alan Tagimali Ilk6gretim Y énetmeligi;
05.01.1961 tarihli ve 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu, 14.06.1973 tarihli ve 1739
sayth Milli Egitim Temel Kanunu, 30.04.1992 tarihli ve 3797 sayih Milli Egitim
Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun, 18.06.1949 tarihli ve 5442 sayth 11
{daresi Kanunu ile 05.06.1986 tarihli ve 3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu hikiimlerine

dayanilarak hazirlanmistir.

Tasimalr ilkdgretim uygulamasinin igleyisi, yonetmeligin ikinci boliimiinde yer alan

planlama, degerlendirme ve uygulama baghklan altinda agiklanmigtir.
1.4.5.1. Planlama

Yonetmeligin 5. maddesine gore; yeni $gretim yilinda tasimali kapsamina alinacak
yerlesim birimleri ile tagima merkezi ilkogretim okullarimn segimi ve planlamas i¢in il ve

ilgelerde “Planlama Komisyonu™ kurulur.

Yonetmeligin 6. maddesine gére subat aymin ikinci haftasinda toplanan planlama
komisyonu milli egitim miidiiriiniin gérevlendirecegi miidiir yardimcisi veya sube mildiiriiniin
baskanliginda en az biri tasima merkezi ilkogretim okulu miidiirii olmak {izere bes ilkogretim

okulu miidiiriinden olugur.

En az bir ilkdgretim miifettigi, kendi bolgelerindeki tagimali ilkégretim uygulamalarn ile
ilgili gérislerini bildirmek iizere il milli egitim miidiirti tarafindan bu toplantilara katilmak
iizere gérevlendirilir. Ihtiya¢ duyulmasi halinde ise ilgili yerlegim birimlerinin k&y muhtarlar:
ve belediye baskanlari ile kamu kurum ve kuruluglarimn yetkilileri de goriigleri alinmak lizere

toplantiya davet edilebilir.
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1.4.5.1.1. Planlama Komisyonunun Goérevleri
Komisyonun gérevleri, yonetmeligin 7. maddesinde asagidaki sekilde belirtilmektedir:

a. Koy ve koy alt1 yerlesim birimlerindeki ilkdgretim ¢ag niifusu ile dgrenci sayilarim

sinaflara gére tespit edip degerlendirmek.

b. Tagimal1 ilkogretim kapsamina ahnacak veya ¢ikartilacak okul ve yerlesim birimleri

ile 6grenci sayilarim tespit etmek.

c. Ogrenci sayisina ve ulasim sartlarina gbre 6grencisi taginacak yerlesim birimlerini

gruplandirarak, tasima merkezi ilkggretim okullarini tespit etmek.

d. Tagimali ilkégretim kapsamina alinan yerlesim birimlerinin merkez ilkdgretim
okullarina uzakligim ve ulasim plamm gosteren tagimali ilkdgretim haritalarini hazirlatmak ve

e-okul sistemine aktarmak.

e. Her merkez ilkogretim okuluna OFrencisi taginacak yerlesim birimi ile &grenci
sayisin1 dikkate alarak; 6grencilerin kag aragla taginacagim, aracin izleyecegi yol ve duraklari

ile saatlerini belirlemek.

f. Ogrencilerin giivenli gekilde taginmalan ile saglik ve beslenme konularinda alnacak

dntemleri belirlemek.

g. Tasimal ilk6gretim kapsamina alinarak kapatilan okullarin bina ve tesisleri ile ders
araclar1 ve demirbaslarinin 6ncelikle merkez ilkogretim okullanmn ihtiyaglart giderilmek

amaciyla milli egitim miidiiriine $neride bulunmak.

h) Mart ayinmn son haftasinda, yonetmeligin ekinde yer alan Tagimali Ilkogretim Bilgi

Formu ile hazirlanan gerekgeli raporu milli egitim miidiirliigline sunmak.

1. Tastma planlamasinda, Bakanlikca illere tahsis edilen 6denegin yeterli olmamasi

durumunda gerekli 6denegin saglanmasi i¢in mahalli idarelerin kaynaklan ile diger kaynaklan

degerlendirmek.

1. Tasinmasi ekonomik olmayan ve ulagim sartlan elverigsiz olan yerlesim
birimlerindeki ogrenciler yatili ilkogretim bolge okullarna yerlestirildikten sonra tagima

kapsamina alinacak diger 6grencilerin planlamasini yapmak.
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1.4.5.2. Degerlendirme

Yonetmeligin 10. maddesi uyarinca planlama komisyonu tarafindan hazirlanan raporlan
degerlendirmek ve ilgeler arasinda es giidimii saglamak amaciyla “Degerlendirme

Komisyonu” kurulmasi gerekmektedir.

Nisan ayinin son haftasinda toplanan komisyon, ybnetmeligin 11. maddesine gore, il
milli egitim miidiiriiniin veya gorevlendirecegi miidiir yardimeisinin bagkanliginda tasimal
ilkégretim uygulamasindan sorumiu sube miidiirti, tastmali ilkdgretim uygulamasinin
yapildig ilge milli egitim midiirleri ve ilk6gretim miifettisleri bagkan yardimcisindan olugur.
Ihtiyag duyulmas: hélinde diger birimlerden sorumlu miidir yardimcisi veya sube

miidiirlerinin de toplantilara katilmalari saglanir.
1.4.5.2.1. Degerlendirme Komisyonunun Gérevieri
Komisyonun gérevleri yonetmeligin 12. maddesinde asagidaki sekilde belirtilmektedir:

a. Ilelerin tasimali ilkgretim pldnlama raporlarini inceleyerek ydnetmelik hitkiimlerine
uymayan, Gfrencisi taginan okul ve yerlesim birimleri ile tagima merkezlerini uygulama

kapsamindan ¢ikartmak.

b. Bagka bir ilgedeki merkez ilkdgretim okuluna dgrencisi taginacak okul ve yerlesim
birimlerini plénlamak.

¢. Tagima kapsamindan ¢ikartilan ilk6gretim okullarimin bakim ve onarnmlarinin

yapilarak egitim-ogretime hazirlanmast i¢in milli egitim miidiiriine bildirmek.

d. Bagka bir ildeki merkez ilk6gretim okuluna Gfrencisi taginacak okul ve yerlesim
birimlerini tespit ederek, iller arasinda gerekli egglidiimiin saglanmas: igin il milli egitim

miidiirliigiine bildirmek.

e. 11 diizeyinde tasimali ilkogretimin planlamasim Tagimali Ilk6gretim Bilgi Formuna

gore hazirlayip valilik onayina sunulmak iizere il milli egitim miidiirtine bildirmek.

1.4.5.3. Uygulama

Yapilan planlama sonucu tagimali i}kﬁgretim kapsamina alinan ve tagima merkezi olan
ilkogretim okullari, yonetmeligin 13. maddesine gére il milll egitim miidiiriiniin teklifi ve

valinin onay: ile bir 6gretim yili i¢in gegerli olmak tizere belirlenir.
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It milli egitim miidiirligli, mayis aymin en geg iigiincii haftasinda, bu Yonetmeligin
ekinde yer alan Tagimali ilkogretim Bilgi Formunun bir ornegini Ilkdgretim Genel
Miidtirliigiine, bir 6rnegini ihale iglemleri takip edilmek iizere ilge milli egitim miidiirligiine,

bir 6rnegi de ihale islemleri yapilmak iizere ilgili daireye gonderir.
1.4.5.4. Merkez ilkégretim Okulu Miidiiriiniin Gorevleri

Tasimah ilkogretim uygulamasimna iliskin gorevler merkez ilkdgretim okulu miidiirleri
tarafindan gerceklestirilir. Yonetmeligin 14. maddesinde bu gorevier asagidaki sekilde
belirtilmektedir:

a. Okulun fiziki durumuna gore tagimali ilkogretim kapsarminda okula alinabilecek
dgrenci sayisini siiflara gore tespit ederek subat. aymin ikinci haftasinda milli egitim

midiirliigiine bildirmek.

b. Tasima yoluyla okula gelen &grencilerin lkogretim Kurumlan Yénetmeligi'ne gore

kayit ve kabullerini yapmak.

c. Tasinan Ogrenciler ile merkez okuldaki ogrencilerin birlikte egitim-6gretimlerini

saglayacak sekilde sinif ve subelere gore dengeli dagilimint saflamak.

d. Tasinacak 6grencilerin gelig-gidislerine gore haftalik ders dagitim ve giinliik vakit

¢izelgesini diizenlemek.

e. Taginan grencilerin, yeterli sayida 6gretmeni bulunmayan ilkégretim okullarindan

geldikleri dikkate alarak yetigtirilmeleri i¢in gerekli nlemleri almak.

f. Tasmnan ogrencilerin dgle yemeklerini diizenli sekilde yiyebilmeleri igin gerekli
tedbirleri almak, yiiklenicinin sézlesme hiikiimlerine uyup uymadigim giinliik olarak kontrol

etmek ve giderilemeyen aksakliklar rapor hilinde milli egitim miidiirliigiine bildirmek.

g. Merkez okullarda yapilan egitsel etkinlikleri, taginan &grencilerin geldikleri yerlesim

birimlerinde de olanaklar élgiistinde yapmak.

h. Taginan dgrencilerin velileri ve kdy muhtarlar ile yakin iligkide bulunarak okulla is

birligi yapmalarim saglamak igin gerekli 6nlemleri almak.

1. Servis araglari ile tasinan 6grencileri, isim listelerine gore kontrol etmek.
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i. Araclann aylik ¢aligma programlarina gore hazirlanan puantaj cetvellerini her ayin

sonunda milli egitim miidiirliigiine géndermek.

j. Tasima igini yiklenenlerin ve tasit siiriiciilerinin, Servis Araglan Hizmet
Yonetmeligi'ne ve sozlesme hiikiimlerine uyup uymadifimi giinlitk olarak denetlemek,
aksakliklar 6nlemek ve gidermek tizere gerekli tedbirleri aimak ve giderilemeyen aksakliklar

rapor halinde milli egitim miidiirliigiine bildirmek.

k. Tagima igini yiiklenenlerin ve tagit siiriiciilerinin isim ve adresleri ile aracin plakasini

bagli bulundugu jandarma karakolu veya emniyet miidiirhigiine bildirmek.

1. Okul servis araglarimin arkasindaki “OKUL TASITI” tabelasimin iist kismina,
okunabilecek sekilde ilge milll egitim miidiirliigiine siiriicii hatalarinin bildirilecegi telefon

numarasinn yazdirilmasim saglamak.

m. Biri dgretim yili baginda olmak iizere 6gretim yili icerisinde taginan &grencilerin

velileri ile en az li¢ toplantimin yapilmasim saglamak.
1.4.5.5. Tagima Merkezi Ilkégretim Okulunun Ozellikleri

Yonetmeligin 8. maddesine gére merkez ilkdgretim okulunun seg¢iminde asagidaki

ozellikler aranmaktadir:
a. Ogrencisi taginacak okul ve yerlesim birimlerine gére daha merkezi durumda olmasi.

b. Biinyesinde en az sekiz dersligin bulunmasi veya fiziki kapasitenin sekiz yillik

zorunlu ilkdgretime yeterli olmasi.

c. Merkez ilkogretim okulunun bulundugu yerlesim biriminin gevre kéylerle ulasim

olanaklarina sahip gelismeye uygun ve niifusunun artiyor olmas.
d. Ogretmen ve ders arag-gerecinin yeterli olmasi.
e. Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere uygun ortamlarn bulunmas.

f. Zorunlu sebepler disinda yatili itkdgretim bolge okullan ile ikili 6gretim yapan

ilkdgretim okullarinin tagima merkezi ilkdgretim okulu olarak secilmemesi.
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1.4.5.6. Oprencisi Tagmacak Okul ve Yerlesim Biriminin Ozellikleri

Oprencisi tasimah ilkégretim kapsammna alinacak okul ve yerlesim birimlerinin

segiminde yonetmeligin 9. maddesine gore agagidaki dzellikler aranmaktadar:
a. Yerlesim biriminde okul bulunmamasi,

b. Dogal afet ve bagka nedenlerle okul binasimin kullanilamayacak derecede hasarh

olmasi,
c. Birinei, ikinci ve tiglincii siniflarda toplam &grenci sayisinmm 10°dan az olmasi,

d. Yerlesim birimindeki ilkégretim okulunda dérdiincti, besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci simiflar icin yeterli sayida derslik bulunmamasi ve bu siniflardaki toplam &grenci

sayisiun 60' tan az olmasi,

e. Ogrencisi taginacak yerlesim yerinin tagima merkezi ilk6gretim okuluna uzakligimn
iklim sartlan ve yol giivenligine gére en az 2 km olmas1 . (Gerektiginde bu uzaklifmm 1,5

km'ye kadar indirilmesine Planlama Komisyonu karar verebilir.)

f. Opgrencisi tasmacak okul ve yerlesim birimlerinin belediye smirlar igerisinde

bulunmamast.
1.4.6. Tiirkiye’de Tasimah Egitim

1989-1990 ogretim yihnda Kirklareli ilinde ii¢, Kocaeli ilinde iki merkez okulda pilot
uygulama olarak baglatilan tagimali ilk8gretim uygulamasi, gosterilen ilgi ve talep lizerine
hizli bir sekilde yaygmlagtirlmg, 2009-2010 6gretim yilinda ise 81 ilde uygulanmaya devam
etmektedir.

Asagidaki tabloda, 1989 yilindan beri slirdiiriilmekte olan tagimal: egitim
uygulamasinda, yillara gore il sayisi, merkez okul sayis,, taginan okul sayisi ve taginan

dgrenci sayisinda meydana gelen degisimler gosterilmisgtir.



Tablo 1.1. Tasimah fkdgretim Uygulamasinin Yillara Gére Geligimi (1989-2010)

OGRETIM | 4+ ¢\ vyqr MERKEZ TASINAN | TASINAN
YILLARI OKUL SAYISI | OKUL SAYISI | OGRENCI SAYISI
1989-1990 2 5 12 305
1990-1991 9 78 258 3.289
1991-1992 29 408 1.094 18.256
1992-1993 43 938 2371 53.676
1993-1994 56 1.653 4416 84.263
1994-1995 57 1.630 4.683 74.981
1995-1996 62 2.182 5.994 95.554
1996-1997 64 2336 7.502 120.998
1997-1998 72 4.803 18213 281.833
1998-1999 75 5.697 27.081 521.218
1999-2000 75 5.633 27.994 635.041
2000-2001 76 5.249 25.967 607.918
2001-2002 78 5373 27.665 636.508
2002-2003 79 5.424 28.044 661.757
2003-2004 79 5.634 28.493 642.133
2004-2005 80 6.337 29.145 698.061
2005-2006 80 6.131 26.419 679.589
2006-2007 81 6.410 27.818 694.329
2007-2008 81 5.927 23.489 687.271
2008-2009 81 5851 25025 683 415
2009-2010 81 5759 23072 667 641
Kaynak: MEB, Tasimali Ilkdpretim  Uygulamasi, 2010. (27 Ocak 2010

http://iogm.meb.gov.tt/pages.php?page=sube&id=13 adresinden alinmigtir.)

30

tarihinde
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Tablo 1.1.°de yer alan veriler incelendiginde, iilkemizde tagimali egitim uygulamasinin
geliserek devam ettigi goriilmektedir. Pilot uygulama olarak iki ilde bagslatilan tagimah egitim
uygulamas1 su an tiim {ilkemizde siirdiiriilmektedir. 1989-1990 egitim-6gretim yilinda 305
5grenci ile baslanan tagimali egitim sistemi 2010 yihna gelindiginde 667.641 Ogrenci

kapasitesine ulagmgtir.

Sekil 1.1.’de, 1989-2010 yillan arasinda tazimali egitim uygulanan illerdeki gelisim

grafigi verilmigtir.
TASINAN IL SAYISI
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Sekil 1.1 Tasimali Egitim Uygulanan [llerdeki Degigimler (1989-2010)

Kaynak: MEB, Tagsimah ilkogretim  Uygulamasi,  2010. (27 Ocak 2010 tarihinde
http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=sube&id=13 adresinden alinmgtir.)

Sekil 1.1. incelendiginde, tasimali egitim uygulamasi gergeklestiren il sayilarinda
yillar arttik¢a diizenli bir arti meydana gelmistir. 1989-1990 egitim-6gretim yilinda iki
ilimizde baglatilan bu uygulama, yaklasik ti¢ y1l sonra iilkemizin yarisindan fazlasina
yayginlagtinlmig ve her gegen yil yeni sehirlerimizde de tapimali egitim uygulamasina
gecilmistir. 2006-2007 egitim-Sgretim yilindan itibaren ise, tilkemizin tiim illerinde tagimah

egitim sisteminin uygulandig goriilmektedir.
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Sekil 1.2.°de, 1989-2010 yillan arasinda tagimali egitim uygulamasi kapsaminda

taginan okul sayilarinda meydana gelen degisiklikler gosterilmigtir

TASINAN OKUL SAYISI
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Sekil 1.2, Tasimal Egitim Uygulamas1 Kapsaminda Taginan Okul Sayilarindaki Degigimler (1989-2010}

Kaynak: MEB, Tagimali Ilkogretim  Uygulamasi,  2010. (27 Ocak 2010 tarihinde
http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=sube&id=13 adresinden alinmigtir.)

Sekil 1.2.’de yer alan veriler incelendiginde, 1989-1990 egitim-6gretim yilinda 12
okulun taginmasiyla baglatilan uygulamaya, ilerleyen yillarda yeni okullarin dahil oldufu ve
2010 yihina gelindiginde ise, tasimal egitim uygulamas: kapsaminda tagmnan okul sayisinin

23.072’lere ulagtig1 gorillmektedir.
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Sekil 1.3.’de, 1989-2010 yillan arasinda tasimal egitim uygulanan okullarda 6grenim

goren §grenci sayilar verilmistir.

TASINAN OGRENCI SAYISI
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Sekil 1.3. Tagimah Egitim Uygulanan Okullarda Ogrenim Goren Oprenci Sayllarmda Meydana Gelen
Degigimler (1989-2010)

Kaynak: MEB, Tagimah  [lkégretim  Uygulamas:, 2010. (27 Ocak 2010 tarihinde
http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=sube&id=13 adresinden ahnmistir.)

Sekil 1.3 incelendiginde, 1989-1990 egitim-gretim yihnda 305 ogrenci ile baglayan
tasimal1 egitim uygulamasimin hizh bir sekilde 6grenci kapasitesini arttirdig gorillmektedir.
Ozellikle sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim uygulamasina gegildigi 1997-1998 6gretim
yihinda taginan &grenci sayisinda hizh bir artis olmus ve o yil 281.833 &grenci tagimali egitim
kapsarminda merkez okullara taginmugtir. 1998-1999 egitim-6gretim yilinda taginan 6grenci
sayist 500 bine ulasan tagpimali egitim uygulamasindan, giiniimiizde 667.641 dgrenci

faydalanmaktadir.
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Sekil 1.4.’de, 1989-2010 yillan arasinda tagima merkezi olan okullarin sayilari

verilmigtir.
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Sekil 1.4. Tagima Merkezi Olan Okul Sayilaridaki Degisimler (1989-2010)

Kaynak: MEB, Tagimah Ilkggretim  Uygulamas;,  2010. (27  Ocak 2010 tarihinde
http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=sube&id=13 adresinden alinmistir.)

Sekil 1.4°e gore, 1989-1990 eitim-6gretim yilinda tasima merkezi olarak bes okul
kullamihirken, tagimali egitim uygulamasinda gergeklesen gelisimlerle bu say1 giiniimiizde
5.759’1ara ulagmustir. Bu grafikte de, sekiz yillik zorunlu egitime gecildigi tarihler olan 1997-
1998 egitim-6ggretim yilindaki hizl artig dikkat cekmektedir.

1.4.7. Antalya’da Tasimah Egitim

Tablo 2.2°de, 2008-2009 egitim-dgretim yilinda Antalya ili merkez ilgelerinde
gergeklegtirilen tagimali egitim uygulamasi kapsaminda taginan okullarin ve bu okullarda

tagimah egitim goren dgrencilerin sayilar yer almaktadur.
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Tablo 1.2. Antalya’da 2008-2009 Egitim-Opretim Yilinda Tagimah Egitim Kapsammda Taginan Okullara Ait

Sayisal Veriler

OKULU OLUP OKULU OLUP 4.5. | OKULU OLUP 6.7 VE | TOPLAM | TOPLAM
OKULU OLMAYIP

. OGRENCISININ 6,7 VE 8, SINIF 8. SINIF TASINAN | TASINAN
OGRENCISI . .
ILCELER TASINAN TAMAMI OGRENCILERI OGRENCILERI OKUL | OGRENCH
TASINAN TASINAN TASINAN SAYIS! SAYISI
SAYISI
859
AKSU 7 166 9 442 3 110 4 141 16
6 94 16 535 - - 2 107 18 736
DOSEMEALTI
5 264 3 55 1 55 1 30 5 404
KEPEZ
9 48 10 156 - - - - 10 204
KONYAALTI
27 572 38 1188 4 165 7 278 49 2203
TOPLAM

Kaynak: Antalya Milli Egitim Miidiirligta ARGE Verileri, 2009

Tablo 1.2.’de yer alan verilere gére, 20082009 egitim-6gretim yilinda Antalya’nin
merkez ilgeleri olan Aksu, Ddsemealti, Kepez ve Konyaalti’'nda bulunan 49 ilk8gretim
okulunda 6grenim goren toplam 1631 &grenci tasimali egitim uygulamas: kapsaminda
belirlenen merkez okullara tasinmaktadir. Ayrica, Antalya’nin dért merkez ilgesinde bulunan
27 yerlesim biriminde ise hi¢ okul bulunmamakta ve bu okulsuz yerlesim birimlerinden
toplam 572 &grenci merkez okullara taginmaktadir. Neticede, 2008-2009 efitim-6gretim
yilinda Antalya’da toplam 2203 ogrenci tagimali egitim kapsamnda belirlenen merkez

okullara taginmaktadir.

Tablo 1.3.’te, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Antalya ili merkez ilgelerinde
gergeklestirilen tagimali egitim uygulamasi kapsaminda belirlenen tagima merkezi olan

okullarin ve bu okullarda 6grenim goren dgrencilerin sayilar yer almaktadir.
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Tablo 1.3. Antalya’da 2008-2009 Ogretim Yilinda Tagima Merkezi Olan Okullara Ait Sayisal Veriler

MERKEZ OKUL
ILCELER
OKUL SAYISI DERSLIK SAYISI | OGRENCI SAYISI
AKSU 4 81 1305
DOSEMEALTI 6 101 1516
KEPEZ 4 48 837
KONYAALTI 1 16 440
TOPLAM 15 246 4098

Kaynak: Antalya Milli Egitim Mildurltigii ARGE verileri, 2009

Tablo 1.3.te yer alan veriler incelendiginde, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
Antalya’nin merkez ilgeleri olan Aksu, Dégemealti, Kepez ve Konyaalti’nda bulunan 15
tasima merkezi olan ilkgretim okulunda 246 derslifin yer aldig: ve bu dersliklerde toplam

4.098 6prencinin 6grenim gdrdiigii anlasiimaktadir.
1.5. Akademik Bagar:

Akademik bagari, bilimsel yollarla ¢ahsma aligkanligi, sosyal davramglar, ekonomik
tutum ve deger yargilan kazandirmak ve kendini gergeklestirmis bireyler yetigtirmek olarak
tammlanabilir (Ozdemir, 2003, 5.286). Bagka bir tanima gore ise akademik bagari, herhangi
bir okulda okutulan dersler i¢in &gretmenler tarafindan takdir edilen notlar, test puanlan ya
da her ikisi ile belirlenen beceriler ve kazamlan bilgilerdir. Ayrica, Ogretmenlerce takdir
edilen notlarin disinda son yillarda gelistirilen standart bagar testleri de akademik bagariy:
belirlemede bir 8lglit olarak kullanilmaktadir (Dogusal ve Tezel, 1987, 5.57).

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne
derece yararlandipinin bir &lglisii ya da gostergesidir. Okuldaki basar ise bir akademik
programdaki derslerden 6grencinin aldigi notlarin ya da puanlanmin ortalamas: olarak
diisiiniilebilir (Ozgiiven, 1998, 5.223). Okuldaki bagari, Ggrencinin okul programinin
gerektirdigi bilgi ve becerileri kazanmasi ve bu becerileri giinliik yasantisinda en iyi bigimde
kullanabilmesidir (Tekin, 1973, s.8). Okul bagarisi, akademik agidan gOsterilen istiinliige
gbre saptanan bir gostergedir. Okul, bilginin kazamldig, biligsel gelisimin saglandigi,
akademik istiinltige ulagmak igin ortamin hazirlandipz bir yerdir. Ustiin olarak kabul edilen

notlar okul basarisin; bu notlarin altinda olan notlar ise okul basarisizliin: ifade eder (Yapic
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ve Keskin 2000 s.3). Ayni1 zamanda, okulda bagarisizlik veya diigiik bagar1 terimi, 6grencinin
kapasitesi ile basaris1 arasindaki uygunsuzluga isaret eder. Okul baganisizlifii terimi ayrica,
dgrenci zihinsel giiciiniin saglayabileceginden daha diisiik notlar aldiginda kullamlmaktadir
(Yavuzer,1999, s.147).

Okuldaki akademik basar1 notlar, dgrencilerin derslerdeki durumlan ve gelismeleri
konusunda ilgililere (ana-babalara, Sgretmenlere) bilgi verme araci olarak kuilanilabileceg:
gibi, dgrenciler hakkinda verilen gesitli kararlara dayanak teskil edecek dlgiitler olarak da
kullamlmaktadir (Kog, 1981, s.8).

ilk6gretim kurumlarinda 6grencilerin akademik basanlari, MEB Ilkégretim Kurumlar:
Yonetmeligi'ne gore degerlendirilir. llgili yonetmeligin 47. maddesinde; Ilkdgretimde
sgrencinin, kendi yas grubu icinde bir biitin olarak yetistirildigi ve degerlendirildigi
belirtilmektedir. Aym maddeye gore ilkdgretim, 6grencilerin derslerdeki bagartsizhifma
bakilarak elenecekleri bir donem degil, 6gretim programlarinda éngériilen derslerin ve sosyal
etkinlik cahismalarinin ortak katkisiyla ilgi ve yetenegi 6lgiistinde yetigtirilecekleri bir donem
olarak degerlendirilir. Buna gore; &grencinin ders yilindaki basarisi, tim dersler ile sosyal
etkinlik ¢alismalanindaki durumu, sinavlar, projeler, performans gérevleri, ders ve etkinliklere
katitlm, Tirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi ile 6grencilerden ulagmalari
beklenen kazanimlar dikkate alinarak degerlendirilir ve bagarili 6grenciler dogrudan bir iist

smifa gegirilir (MEB, 2003).

MEB {lksgretim Kurumlarn Yénetmeligi’nin 33. maddesine gore akademik basariy:
belirleyebilmek amaciyla 6gretmenler, dlgme ve degerlendirmenin genel esaslar: ile derslerin
dgretim programlarinda yer alan amag ve kazammlari dikkate alarak &grencilere sinav
uygular, proje ve dgrenci performansini belirlemeye yonelik caligmalan yaptirirlar. Ayrica,
sinav, proje ve Ogrencinin performansina yonelik ¢alismalar, 100 tam puan tizerinden
degerlendirilir. Degerlendirme sonuglari, ilgili &gretmen tarafindan zamanminda e-okul
sistemindeki “QOgretmen Not Cizelgesi” boliimiine puan olarak girilir. Puanlar beglik sisteme

gore nota cevrilerek karneye islenir (MEB, 2003).

Dénem puani, yil sonu puani, yil sonu bagan puam ve diploma puam 100 tam puan
tizerinden; dénem notu ile yil sonu notu ise beglik not sistemine gore Ilkdgretim Kurumlan
Yénetmeligi'nin hitkiimlerince belirlenir. Beslik not sisteminde bagar dort, bagansizlik bir

notla degerlendirilir. Stnavlardan; 85 ile 100 aras1 puan alan 5 (pekiyi), 70 ile 84 arasi puan
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alan 4 (iyi), 55 ile 69 aras1 puan alan 3 (orta), 45 ile 54 arast puan alan 2 (geger), 0 ile 44 aras1
puan alan 1 (bagarisiz) notunu alir (MEB, 2003).

Egitim ve 6gretim etkinliklerinin temel amacy; dgrencilerde istenen yonde davrantg
degisikliklerini saglamaktir. Bu etkinliklerin odak noktasmi ogrenciler olugturdugundan
epitim amaglan yoniindeki davrams degisikliklerinin dgrencide ne dlgiide gerceklestigi ve
oprenci bagarisina etki eden temel unsurlarn ne oldufunun ortaya konulmasi dnem teskil

etmektedir. (Karadag, 2007, s.14).

Ogrencilerin akademik bagarlan lizerinde birgok degiskenin etkisi bulunmaktadir.
Bagan giidiist, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik OzelliKler, okul ve egitim
kogullarinin yetersiz olusu, genel gevre dzellikleri, beslenme ve saglik kogullar: gibi faktorler

basarty1 etkileyen degiskenler arasinda yer almaktadir (Ozgiiven, 1998, 5.225).

Ogrencilerin okuldaki basarisimt etkileyen degigkenleri, okul dist ve okul igi fakidrler
olmak tizere iki baslik altinda incelemek de miimkiindr. Ogrencilerin televizyon seyretme
alhigkanliklari, evdeki bilgisayar kullanim1, ailenin sosyo-ekonomik durumu, temel demografik
ozellikler, gocugun iginde yer aldips akran grubunun defer ve normlart dgrenci basarisi
etkileyen okul dis1 faktorler arasinda sayilabilir. Basarty etkileyen okul i¢i faktorler arasinda
ise epitim programlanimn niteligi, okul yoneticilerinin ve egitim uzmanlarinin yeterlilikleri,
sinif diizeyi, dersin tiirii ve niteligi, egitim araglarmin niceligi-nitelifi yer almaktadir. Bu
faktorler, basarty: etkileyen ¢ok sayida degigkeni iginde banndirirlar (Ozer ve Burgaz, 2002,
s.76).

Ogrencilerin okul bagarilari ve sosyal geligimleri iizerinde etkili olan faktorlerin basinda
kuskusuz, aile faktorii gelmektedir. Bu agidan, ailelerin gocuklarmin geligimini ve basan
durumunu yakindan takip etmesi ve okul faaliyetlerine etkin katilim bitytik 6nem tagimaktadir
(Akbash ve Kavak, 2008, s.2). Ozellikle ilkogretim kademesinde basarihi bir etkilesim ve
isbirliginin olugturulmasi, 6grencinin gelecekteki yagaminda belirleyici olmasi bakimindan ¢ok
bityiik nem tagimaktadir (GSkge, 2000, s.1). Diyaz (1989) tarafindan yapilan bir aragtirmada
akademik bagarisi diisiik ve sinifta kalma riski tagiyan 6grencileri diger Ogrencilerden ayiran en
onemli etkenin, bu dgrencilerin anne baba destegi ve ilgisinden yoksun olmalan oldugunu
saptanmugtir, Aym araghirmada anne- baba katilik, tutarsizlik ve gegimsizliginin de diistik okul
basarisinda Snemli bir risk faktorii oldugu gorilmiistiir (Akt. Turan, Bozkurt ve Polat, 2010,
s.918). Satir (1996, 5.27) ise yapti1 arastirmada; ¢ocuguna yakin ilgi gdsteren, g¢ocugunun
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¢aligma ortamim diizenleyen ve planlayan, ¢ocugunun basarisim Sviied sozlerle destekleyen

anne-babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilannin yiiksek oldugu sonucuna varmigtir.

Akademik bagariyr etkileyen diger 6nemli etmenlerden birisi de Ogretmenlerdir.
Opretmenin, etkili ofretme becerilerine sahip olmasi, &grencinin simf i¢i etkinliklere
katihmini saglayabilmesi, simf ySnetimini bagarili bir sekilde gerceklestirebilmesi Ogrencinin
akademik basaris1 iizerinde dogrudan etkili faktorler olarak gorilmektedir. (Serefli, 2003,
s.15).

Okulun fiziki durumu ve etkinlik alanlarnin yeterli olmasi da 6grencinin akademik
basaris1 izerinde etkili faktorler arasnda yer almaktadir. Sinifin bulundugu fiziki alamn
genisligi, stmiflann iginin ve ¢evrenin dilzenlemesi, mobilyalar ve 1giklandirma gibi konular
okulun sahip oldugu fiziksel unsurlari olugturmaktadir (Ozbay, 1999, 5.179). Kalfa (2006,
5.76), okul biyiikligii kavrami ve ilkdgretim okullarinda Kalite, verim ve Ogrenci bagarist
durumunu gdstermek amaciyla yapmig oldugu aragtirmasinn sonucunda, okul biiyiiklig ile
ilkdgretim okullarmn Kkalitesi, verimi ve Ofrenci basarsi arasinda anlamh farklilikiar

oldugunu ortaya koymusgtur.

Serefli (2003, 5.141-148) itkdgretim ikinci kisim dgrencileri ile yaptigi ¢aligmasinda
akademik basariyr etkileyen zihinsel olmayan etmenleri aragtrmustir. Bu etmenler;
Sgretmenler, 6grenciler, veliler, okuldan kaynaklanan nedenler ve sistemden kaynaklanan
nedenler agisindan olmak iizere bes ana baslik altinda toplanarak agiklanmugtir. Opretmenler
acisindan ogrencilerin akademik bagarisi dizerinde etkili olan zihinsel olmayan faktorler;
dretmenin tutumu, dgrenciyi tamma diizeyi, iletigim tarzi, simf yonetim bi¢imi, konusma
tarzi, 6gretmenin kisisel sorunlar, §grenciyi motive edebilme yetisi, derslerde uygun materyal
ve teknikleri kullanabilme bigimleridir. Ogrenci acisindan; Ogrencinin ders galigma
aliskanh, kitap okuma aligkanlii, okuldan beklentisinin diisik olusu, psikolojik sorunlarn,
duygusal sorunlari, kendine giiveni akademik basariy1 etkileyen etmenierdendir. Veliler
acisindan; anne baba tutumlari, kardes sayisi, ailenin ekonomik diizeyi, gocuklar arasi ayrm,
okul aile igbirligi, anne babanin egitim diizeyi ve evin fiziksel dzellikleri dgrencinin akademik
bagarisi iizerinde rol oynamaktadir. Okuldan kaynaklanan nedenler agisindan; okulun fiziksel
szellikleri, okullarin temizligi, arag-gereg eksikligi, simf ici iletisim, okulun disiplin anlayist
akademik basarty1 etkilemektedir. Son olarak sistemden kaynaklanan nedenler agisindan
degerlendirildiginde ise, smif gegme sistemi, her yil degisen kitaplar, ezbere dayali egitim, her
derste dgrenciden ayn: bagarinin beklenmesi, sinav kaygisi 6grencilerin akademik basarisim

etkileyen zihinsel olmayan faktorler arasinda sayiimstir.
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1.6. Ilgili Araghirmalar

Tasimal: egitim uygulamasiyla ilgili birgok ¢aligma bulunmaktadir. Bu caligmalardan

bazilarina agagida yer verilmistir.

Altunsaray (1996), Balikesir IH tagimali ilkogretim uygulamasm Ogretmenlerin,
yoneticilerin, mifettiglerin goriislerine dayah olarak degerlendirmeyi amagladif
caligmasinda, drneklem grubu iginde yer alan 30 okulda gorevli 84 siif dgretmeni ile 30 okul
miidiiriine ve 30 ilkdgretim miifettisine anket uygulanmustir. Bulgular egitim ve &gretim
durumu, fiziki durum ve donatim, tagima durumu, saghklh beslenme durumu, finansman
durumu, personel durumu, tasimali ilkdgretim yonergesi hitkiimlerinin uygulanma durumuy
bagliklar1 altinda degerlendirilmistir. Arastrmamn sonuglarna gore, tastma merkezlerinde
egitim arag-geregleri yeterlidir. Tasima merkezi okullar fiziki yénden yetersiz olmakla birlikte
yetersizlikleri giderici 6nlemler alinmamaktadir. Onarm ve ek tesisler yapiminda bu
merkezlere éncelik taninmamaktadir. Ogrencileri tasiyan araglar kapasite olarak yetersizdir ve
kisin 1sinmamaktadir. Tagima merkezlerine, il Milli Egitim Miidirliigti ekiplerince yeterince
saplik hizmeti verilmemektedir. Tagima merkezi olan ilkdgretim okullarma, Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan 1smma icin tahsis edilen yakit ve ddenegi yeterli degildir. Tagima
merkezi olan okullarn memur ve yardimci hizmetli ihtiyaglanmn  giderilmedigi

goriilmektedir.

Biiyiikboyac1 (1998) tarafindan, Canakkale Ilindeki tagimal ilk6gretim uygulamasinda
ortaya ¢ikan sorunlan belirlemek ve yetkililere ¢6ziim 6nerileri sunmak amaciyla bir ¢alisma
yapiimistir. Aragtirmada alan tarama modelinden yararfaniimgtir. Omeklem olarak 18
yonetici, 76 simf ofretmeni ve tasinan koylerde oturan 411 dgrenci velisi olugturmustur.
Aragthrmada tagimali ilkogretimin; sekiz yillik ilkdgretimin yaygnlagtinlmasinda ve
birlestirilmis sinif uygulamasimn azalmasinda etkili olduu, egitiminin maliyetini azaltti,
ogrencilerin daha yeterli sayida dgretmenle egitim-6gretim gdrmeye basladifi, 6grencilerin
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere daha gok katildiklari, 6grenci baganilarinin arttif ve Tiirkgeyi
daha iyi konusup yazdiklar1 sonuglarina ulagilmigtir.

Ar’mn (2000) normal, tagimali ve yatili ilkOgretim okullarindaki uygulamalan
karsilagtirmak amaciyla gergeklestirdigi “lIksgretim Uygulamalarinin  Degerlendirilmesi
Normal, Tagimali ve Yatili [lkégretim Okullarmin Karsilagtinlmasi” baglikh yiiksek lisans
tezinde, dgretmen ve Ggrencilerin goriiglerine bagvurulmugtur. Aragtirma, tarama modeli ile

yapilmistir. Aragtirmamn evreni Usak Ili merkez ve ilgelerindeki 8grenciler ve Ggretmenler
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olarak belirlenmistir. Opretmenler, okullann fiziksel imkénlarmn (siuf, kitiiphane,
laboratuvar, revir vs,) Ofretim igin yetersiz oldugunu; YiBO ve tagimali ilk$gretim
okullarinda gorev yapmay: istemediklerini belirtmiglerdir. Normal ilkdgretim okullarinda,
dgretmenlerin dgrencileri derse giidiilemekte sabah veya 6gleden sonra zorluk ¢ekme oranlari
birbirine esittir. Opretmenlerin; tasinan rgencilerde ve ozellikle de yatih grencilerde
sgleden sonra derse giidiilemekte zorluk gekme oram daha yiiksektir. Opretmenlerce, YIBO
dgrencilerinde aile dzlemi, isteksizlik, sinirlilik gibi ruhsal rahatsizliklar ¢ok yiiksek oranda

gozlenmistir.

Bas’in (2001) Bolu ilinde tagimali ilk&gretimin sorunlarina iliskin ydnetici, 6gretmen ve
veli goriiglerini ortaya koymay: amagladify aragtirmasina; 15 okul yoneticisi, 290 6gretmen ve
300 veli olmak iizere toplam 605 kisi katilmigtir. Aragtirmada, tagimal ilkogretim ile ilgili
olarak epitimciler ile veliler arasinda gerekli olan iletigimin kurulamadig1 ve bunun tagimali
ilkgretimde sorunlara neden oldugu, okul ydnetiminde sorunlarin ¢ogaldifl, tasima
araclarinda onemli eksiklerin olduBu, merkez okulun dzellikle brang dgretmeni ve hizmetli
personelinin eksik oldugu, tasimal: ilkgretimin velilere ek harcama getirdigi, okulu kapanan

kéylerde milli bayramlarin eski cogkusu i¢inde kutlanamadif gibi sonuglara ulagilmistir.

Coskun (2004), arastirmasinda ailesinin yamnda ve yatih olarak okuyan kirsal kesim
ilkégretim Sgrencilerinin akademik basarilari, gevrelerinden algiladiklan sosyal destek,
okullarina iliskin tutum ve davramg-uyum sorunlan arasindaki iliskileri incelemeyi
amaglammistir. Bu amag dogrultusunda, aragtirmaya Ankara’nin Beypazari flgesinde bulunan
ti¢ farkl tiirdeki okullardan ( yatih-tagimali-normal), ilk6gretim birinci (3-5 sinmflar) ve ikinci
(6-8 siniflar) kademede okuyan, 9-14 yaglari arasinda 203 kiz ve 235 erkek olmak iizere
toplam 438 &prenci katilmigtir. Aragtirmada, ilkogretim birinei kademede en diigiik akadermik
ortalamay1 ve en diigiik uyumu yatili bolge okulu &grencilerinin gdsterdigi sonucuna
ulagiimigtir.  Akademik ortalama y&niinden elde edilen bulgular, kizlanin akademik

ortalamalarinin erkeklerin akademik ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Kefeli (2005), ¢alismasinda Bolu [li Mudurnu ilgesinde var olan ilkOgretim
uygulamalarni (normal, yatih, tagimah) sahip olunan insan ve madde kaynaklari ile
uygulamada karsilagilan giiclikler agisindan, dgretmen ve Ogrenci goriglerine dayal1 olarak
degerlendirmistir. 2004-2005 egitim-gretim yilinda, Bolu Ilinin Mudurnu Ilgesindeki sekiz
yillik ilkogretim uygulamasma giren iki normal ilkégretim, bes tagimali ilkdgretim ve bir
yatili ilkégretim bolge okulunda (YIBO) gorev yapan 67 dgretmen; 644 erkek 586 kiz olmak

iizere toplam 1230 ogrenci ile yapilan galigmamin bazi bulgularma gore ¢ocuklarin
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dgretimleriyle en az ilgilenen veliler, YIBO 6grenci velileri olup ikinci sirada tagimali
ilkgretim velileri gelmektedir. Velisinin okuldaki durumuyla yeterince ilgilendigini sdyleyen
ogrenciler, en yiiksek oranda normal ilkogretimde, en diisikk oranda da tagimah
ilkogretimdedir. Sabah ilk derste rahatsizhik hisseden dgrenciler, 6gretmenlere gbre tagimali
ilkogretim ve YIBO’da daha fazladir. Tagimalt 6grenciler kahvalti etmeden yola ¢ikmakta ya
da geldikleri arag rahatsizlik vermektedir. Tasimal ilkogretim ve oOzellikle de YIBO
ogrencilerinde 6§leden sonra derse giidiilemekte c¢ekilen zorluk, sabah derslerinden daha
yiiksektir. Okuldayken (giiniin genelinde) rahatsizhk hisseden &grencilerde en yiiksek oran
YiBO ve ardindan tagimal ilkogretim ve normal ilkogretimdedir. Ogrencilere gore simftaki
bagar1 durumlan g¢ok iyi-iyi olanlar; normal ilkdgretim Ogrencilerinde en yiiksek, YIBO
ogrencilerinde en diigiikk orandadir. Normal ilkdgretimdeki 6grenciler en fazla arkadaga;

tagimali dgrencilerde en az arkadaga sahip 6grencilerdir.

Aycan ve Cankurt (2005), ¢aligmalaninda Kitahya’nin Aslanapa ve Tavsanlt
Ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda tagimali 8gretim uygulamasindan kaynaklanan sorunlari
saptamay1 amaclamislardir. Aragtirmamn érneklemini, 2002-2003 6gretim yilinda Aslanapa
ve Tavsanll Ilgelerinde tagimali egitim goéren toplan 114 sekizinci siuf Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmadan, tasimali egitim goren Ogrencilerin ve velilerinin, “merkez
okula uzaklik”, “bazi derslerin bos gecmesi”, “servis aracinin durumu ve sorunlar”, “kahvalts
yapamama”, yeterli uyku uyuyamama”, “evde verimli ders calisamam” gibi sorunlar
nedeniyle tasimali egitim uygulamasmi istemedikleri ortaya ¢ikmgtir. Ayrica, tasimali egitim
goren Ogrenci ailelerinin sosyal ve ekonomik diizeylerinin oldukga digikk bulunmast

aragtirmanin diger bulgular arasindadir.

Yalgm’m (2006), 6rneklemini Kiitahya Ilinde ve Ilgelerinde bulunan tagrmali egitim
yapan okullardan rastgele se¢ilmis 509 ilkgretim ikinci kademe 6grencisi ve yerlegik egitim
yapan okullardan rastgele se¢ilmis 503 ilkdgretim ikinci kademe &grencisinin olugturdugu
caligmasiin sonucuna gore, yerlesik egitim yapan okullardaki 6grenciler ile tagimali egitim
yapan ogrenciler arasinda toplumsallasma diizeyleri dikkate alindiginda belirgin farklar ortaya
¢ikmugtir. Yerlesik dgrencinin spor gevresine girmek icin daha fazla vaktinin oldugu, bunun
da &grencinin toplumsallagmasinda Snemli bir etken oldugu, yerlesik okulda okuyan
oprencilerin okuldaki herhangi bir etkinlige katilmakta ¢ekinmeden gorev aldiklar, fakat
tagimal olarak gelen Sgrencinin yeterince gorev almadifi ortaya gikmigtir. Beden egitimi ve
spor sayesinde kolay arkadaghk kurulabildigine, yerlesik egitimdeki Sgrencinin daha fazla

inandi@1 gozlemlenmistir. Ev okul arasindaki mesafenin uzak olmasinin, tasimal eitimdeki
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dgrencinin yalmizlik duygusuna kapilmasina neden oldugu, bunun da 8grencinin

toplumsallagmasinda nemli rolii oldugu ortaya gikmugtir.

Recepoglu (2006), ¢cahsmasinda tasimali ilkégretim uygulamasimn sorunlarna iligkin
y6netici, ogretmen, 6grenci ve arag siiriiciilerinin goriiglerini ortaya koymayi amaglamgtir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Kastamonu, Karabik ve
Cankin Illerinin merkez ilgelerindeki 25 ilkdgretim okulu olugturmaktadir. Calisma grubunda
bulunan 38 yénetici, 256 6gretmen, 440 8grenci ve 155 arag siiriictilerine anket uygulanmigtir.
Arastirmanin bulgulan degerlendirildiginde; yOnetici, d3retmen ve Ogrencilere gbre tagima
merkezi olan okulun laboratuvarlarinin, ders arag ve gereglerinin, kiitliphanesinin, spor
salonunun, bilisim ve teknoloji smifimn olmamas: baghca sorun maddeleri olarak
goriilmektedir. Ogle yemekleri igin uygun bir yerin olmamasi, sosyal ve kiiltirel faaliyetlerin
yetersiz olmast ve ogrencilerin bilyik bir gogunlugunun sportif faaliyetlere ve sosyal
etkinliklere veterince katilamamasi arastirmada ortaya cikan diger sorunlardir. Yénetici,
ogretmen ve dgrencilere gére kig aylarinda yollarin kapanmasmin ve bozulmasimn tagimayi
giiclestirmesi, ogrencilere gore tasima araglarinda emniyet kemerinin olmamasi, arag
stiriiciilerinin sigara igmesi ve bu araglara 6grenciler ve gbrevli personel diginda kimselerin
alinmasi sorun yaratmaktadir. Arag siriiciilerine gore ise, tasima araglarinda &grencileri
denetleyecek ve onlaria ilgilenecek refakatgi 6gretmen ya da gérevlinin olmamas baglica

sorun maddeleri olarak goriilmektedir.

Kiigiiksiileymanoglu (2006), aragtrmasinda son yillarda Tiirkiye’de yayginlasan
tasimah egitim ile ilgili olarak Bursa Ilinde yiiriitilen uygulamayi, uygulamada karsilasilan
sorunlant incelemis ve karsilasilan sorunlara ¢oziim onerileri getirmigtir. Tagimali egitim
uygulamas: ile ilgili 6grenci, 6gretmen, okul ydneticisi, veli ve muhtarlar ile 2004 Aralik ay1
icersinde goriis ve onerilerini almak amaciyla goriismeler yapilmustir. Goriigmelerde tagimals
egitimi yakindan ilgilendiren yemek, refakat¢i Ogretmen ve servis, ulagim, &grencilerin
uyumu, Ogrencilerin okula devamn, kdy agisindan tapimali egitim gibi konularda yari
yapilandinlmig sorular kullanslmigtir. Gériisme strasinda dort ilgeden rastgele toplam sekiz
merkez okul secilmistir. Bu okullardaki 32 6grenci, 10 6gretmen, 8 okul yoneticisi, 21 veli ve
tasman okullarm bulundugu koylerden bes muhtar ile yiiz yiize goriigmeler yapilmigtir.
Arastirmamn sonucunda, tagimal: egitimin tagima yapan insanlara istihdam saglamasi, kdyde
yetersiz kogular altinda yasayan gocuklara iyi bir egitim gérme sansimn taninmas, ¢ocuklarin
merkez okullarda laboratuvar, spor salonu, resim atSlyesi gibi olanaklarla tamgmasi gibi
konularda faydalar sagladif ortaya ¢ikmmstir. Aragtirmada tagimali egitimin simrhliklan ise

su sekilde swralanmigtir: Koyden gelen Ogrencilerin gehirdeki yasami gordiikten sonra
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celiskiler yagamasi, ozellikle biiyilk sinif égrencilerinde sehir hayatina uyum saflayamamasi
ve diger ogrencilerle iletisime girememesi, dfrenci ve aileleri arasinda zamanla daha da
artacak olan iletisim kopuklugu, merkezlerdeki farkli yasamlar1 gordiikten sonra 6grencilerin
kendi yagsam tarzlanndan eziklik duymasi ve bir daha kdye donmek istememeleri, tasima
merkezi olarak segilen okullarin fiziki dzellikleri ve kapasitelerinin goz ardi edilmesi ve bu
durumun tasima merkezlerindeki egitim-6gretimi olumsuz bir sekilde etkilemesi, taginan
ogrencilerin 6gle yemegi gereksiniminin diizenli bir sekilde saglanamamasi, tasima yapan

siiriictilerin hizmet i¢i egitim almamast.

Ozgiin’iin (2007), Istanbul’da uygulanan tagimali egitimin okul-veli-Ogrenci agisindan
olumlu ve olumsuz etkilerinin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirdifi ¢aligmasinda,
kullandip1 anketler tasimali ilk6gretim uygulamasinin yapildigi merkez ilkégretim okullarinda
gorev yapan 12 yonetici, 109 6gretmen, tagimali egitim kapsamindaki 582 6@renci ve 435
grenci velisine olmak iizere toplam 1158 denefc uygulanmistir. Aragtirmadan elde edilen
baz1 olumlu sonuglara gore, biiyiik cogunlugunun okuma yazmada dahi geri kaldiklar: tespit
edilen birlestirilmis simflarda egitim-6gretim goéren ogrencilerin, tagimali ilkdgretim
kapsamina almnarak ayri simflarda ve daha iyi bir ortamda egitim-Ggretim gbrmeleri
neticesinde kisa siirede okuma-yazmay1 6grendikleri, bilgi, beceri ve davramglarinda biyiik
bir gelisme oldugu gozlenmistir. Degisik yerlesim yerlerinden gelen &grencilerin konugma
sekli ve sivelerindeki farkliliklarin zamanla ortadan kalktig1 ve Tirkgeyi daha iyt kullandiklar
belirlenmigtir. Tagimali ilkogretim kapsamuna alinan &grencilerin  davramglarinda ilk
zamanlarda uyumsuzluk ve ¢ekingenlik gézlenmisse de, kisa zamanda okul ve gevreye uyum
sapladiklari, kendilerine giivenlerinin arttii, grup caligmalanina daha gok Kkatildiklan
gorillmiistir. Ogrencilerin temizlik, giyim ve gorgii kurallarina uyma aliskanhf kazandiklari,
okul kurallarina uymada daha dikkatli davrandiklan, toplumda nasil yasanmasi gerektigini
daha kolay 6grendikleri tespit edilmistir. Aragtirmadan elde edilen bazi olumsuz sonuglara
gore, tasimal egitim kapsamindaki 6grencilere dagitilan yemek yetersiz olup, Ogrencilerin
yemek yiyebilecegi uygun bir yer de yoktur. Tagimals egitim konusunda yOnetici, 6gretmen
ve velilerin goriigleri ahnmamaktadir. Devletin tagimah egitim igin yaptui: Odenekler
yetersizdir ve tasima araglarma Ogrenciler diginda kimseler alinmaktadir. Tagimah
ilkdgretimle gelen Ggrencilerin okula uyumu konusunda merkez okulda rehber 6gretmen
bulunmamaktadir. Tasima merkezi okullar gerekli donamm, arag-gereg, laboratuvar yéniinden
yeterli degildir. Tagima merkezi okullarda 6zellikle brang gretmenlerinin sayis: yetersizdir.
Tagimali egitim sonrasi, simflardaki meveut dgrenci sayist oldukga artmugtir. Ciinkd merkez

okullarin fiziki yapis1 uygulama dncesinde iyilestirilmemistir.
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Yiice’nin (2008), normal ve tasimali sistemde egitim-6gretim goren ilkégretimin ikinci
kademesindeki dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla
gergeklestirdigi ¢aligmasmin evrenini 2006 — 2007 egitim-6gretim yilinda Ankara i Sincan
flgesinde tasimali egitim yapan ilkdgretim okullarindaki ogrenciler olugturmaktadir.
Calismanin émekleminde bu ilkogretim okullarinda egitim goren rastgele se¢ilen 137 taginan
bgrenci ile 137 yerlesik 6grenci yer almaktadir. Yapilan bu aragtirma sonucunda, yerlesik
sistemle egitim-6gretim faaliyetinde bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olan
tutumlarinin, tasinan Sgrencilere nazaran daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmigtir. Elde
edilen bagka bir bulgu ise, sosyal bilgiler derslerine kargi olumlu tutum gdsteren dgrencilerin
ders notlar en yiiksek iken, tutumlarda meydana gelen diismelere bagh olarak dgrencilerin
ders notlarinda da anlamli bir diisme meydana gelmekte; sosyal bilgiler dersine yonelik en

olumsuz tutumlar: sergileyen égrencilerin notlar: da tutumlarina paralel olarak diigmektedir.

Sencer ve Yelken (2009), calismalarinda, 2007-2008 gretim yilinda Mersin’in Giilnar
figesinde uygulanmakta olan tasimal egitim uygulamasinda ogrencilerin ulagim, beslenme,
ders performansi ve ders disi faaliyetler konularinda kargilagtiklar sorunlar ve bunlara
getirilebilecek ¢oziim dnerileri sunmaya galigmiglardir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Giilnar
llgesinde tagimali egitim yapilan 11 ilkdgretim okulundan rastgele segilen iki okulda egitim
gbren altinci, yedinci ve sekizinci siif &grencilerin tamamu (72 dgrenci) olugturmaktadir. Bu
caligmada elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin kargilagtiklan sorunlar ulasim, beslenme,
ders performansi ve ders dig1 faaliyetler olmak fizere dort ana baglik altinda toplanabilir. Itk
olarak, ulasim sorunlarim ogrenciler 6nemli gérmemektedirler. Cografi kosullarmn ve iklim
kosullarinin ok zor olmamasindan dolay1 okula gidis-geliste ciddi sorunlar goriilmemektedir.
ikinci sorun olarak goriillen beslenmede, &grencilerin belirttikleri sorunlarn baginda
yemeklerin zaman zaman kalitesiz ¢ikmast gosterilebilir. Yemek miktarimin az oldufu
goriigiine sahip ogrenciler de vardir. Ancak yapilan gdzlemlere ve dgretmen goriiglerine gore,
yemeklerin israf edilmesi iizerinde durulmasi gereken en ciddi sorundur. Diger baghk olan
dersler konusunda yasamlan en biiyiik sorun, 6gretmenlerle yeterince bir araya gelip
sorularm onlara soramamalandir. Kurs seklinde destek almak istedikleri derslerin baginda
matematik ve Ingilizce gelmektedir. Son olarak ders diginda en gok bilgisayar alaninda

faaliyetler istenmektedir. Bunu spor faaliyetleri (turnuvalar vb.) izlemektedir.
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BOLUM 11

Bu boliimde; arastirmanm modeli, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi, verilerin
analizi, arastirmadaki alt problemlere iligkin bulgularin istatistiksel ¢oztimlemesi ve bunun

sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadur.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Tasimali egitim merkezlerinde 63renim goéren Ggrencilerin akademik bagarilannin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu aragtirmada, genel tarama

modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir.

Tarama modelinde, var olan durum var oldugu sekilde betimlenmekte ve aragtirmaya
konu olan birey, olay ya da nesne kendi kogullar: igerisinde oldugu gibi tammlanmaya
¢ahsiimaktadir (Karasar, 2008, 5.77). 1ligskisel tarama modelinde ise, iki ve daha ¢ok sayidaki
depisken arasinda birlikte degisimin varhigim ya da derecesini belirlemek amaglamaktadir

(Karasar, 2008, s.81).

Arastirma verilerinin toplanmasinda belgesel tarama teknigi kullamlmigtir. Var olan
kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denilmektedir. Belgesel tarama,
belli bir amaca doniik olarak kaynaklan bulma, okuma, not alma ve degerlendirme iglemlerini

kapsar (Karasar, 2008, s.187).
2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Antalya 1ti merkez ilgelerinde
bulunan tasimah egitim uygulamas1 gergeklestiren 15 ilkdgretim okulunda 6grenim gbren

toplam 4098 6grenci olugturmaktadir.

Ormeklem grubunun olugturulmasinda tabakal: rnekleme yonteminden yararlantmigtir
(Baley, 2001, 5.107). Bu yonteme gore, Antalya 11 merkezinde tasimali egitim uygulamasinin

yapildign dort merkez ilge, evrenin tabakalarn olarak tammlanmigtir.

Evreni temsil eden dort merkez ilgeden birinde, tagimali egitim uygulamasim
gerceklestiren tek bir okul bulunmasi nedeniyle, her ilgeden basit tesadiifi Grnekleme

yéntemiyle bir okulun segilmesi kararlagtinlmigtir.



47

Sonug olarak 2008-2009 egitim-Ggretim yilinda Antalya ili merkez ilgelerinde tagimali
egitim uygulamas: gergeklestiren dort ilkogretim okulunda 6grenim goren 851 ilkdgretim

dgrencisi aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir (Tablo 2.1.).

Tablo 2.1. Segilen Okuliarin Adlars ve Ogrenci Sayilari

Okulun Adi Tasinma Durumu

Tasimali Yerlesik Toplam
Hasan Fatma Cavli 1.0.0. 123 152 275
Yurt Pinar 1.0.0. 115 203 318
Dag 1.0.0. 37 148 | 185
Kizilli 1.0.0. 18 55 73
Toplam 293 558 851

2.3. Verilerin Toplanmasi

Orneklem kapsamina giren ilkogretim okullarinda Ogrenim goéren Ogrencilerin
demografik ozelliklerini ve akademik bagari diizeylerini belirlemek iizere, MEB Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlifi’'ndan 10.04.2009 tarih ve 11325 sayih yazst ile
“Arastirma Uygulama I1zni” (Ek-2) almarak, bu okullarin 2007-2008 ders yihina ait simf
listeleri, 6gretmen not gizelgeleri, belge alma durumu formlan ve Seviye Belirleme Stnavi

(SBS) toplu sonug listeleri incelenmistir.

Sinif listeleri incelenerek, oprencilerin demografik ozellikleri (tasinma durumu,
cinsiyet, 6grenim goriilen sinuf diizeyi ve tasimah egitim gbren dgrencilerin tagima merkezine
olan uzaklig1); 6gretmen not ¢izelgeleri incelenerek, Gfrencilerin Tirkge, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine ait y1l sonu bagart
puanlar; belge alma durumu formlart incelenerek, dgrencilerin genel ytl sonu bagar1 puanlan
ile belge alip almama durumlar1 ve son olarak seviye belirleme sinavi toplu sonug listeleri
incelenerek, sinava giren Ogrencilere ait smav puanlart belirlenip bir vert formunda

toplanmugtir.
2.4, Verilerin Analizi

Orneklem kapsamina giren ilkdgretim okullarinda yerlesik ve tagimalr egitim goren

oprencilerin akademik bagan diizeylerinin kargtlagtirilmasim1 amaglayan bu aragtirmada,
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belgesel tarama teknigi ile elde edilen veriler SPSS 13.0 (Statistical Package for Social
Sciences) veri analizi paket programi kullanilarak yorumlanmustir. Anlamlihk testlerinde o
=0,05 diizeyi aranmustir. Ancak o = 0,01 ve o« = 0,001 diizeyinde ortaya ¢tkan anlamh
farkhliklar da gdsterilmistir.

Arastirmada; frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, parametrik testlerden
bagimsiz &rneklemler igin t-testi, bagimli drneklemler igin tek yonlii varyans analizi (One
Way ANOVA) ile parametrik testlerin varsayimlarimin kargilanamamasi durumunda
parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H testleri kullanilmigtir
(Akgiil ve Cevik, 2003, s.129; Biyiikdztiirk, 2001, s.34; Biytikoztiirk, 2003, s.39-44). Ancak
bagimli degiskene iligkin olgiimlerin alt gruplarin ait olduklan evrenlerde normal dagihm
sergilemesi varsayimmmn egitim ve davramg bilimlerinde karsilanmasinin gii¢ oldugu; bu
nedenle grup degiskenine gore olusturulan alt gruplarin her birinin 15 ve daha yukan sayida
olmast durumunda bu varsayimm ihmal edilmesinin sonuclar tizerinde 6nemli bir etki

olugturmayacag: belirtilmektedir (Bitytikoztlirk, 2001, s.34-33).

Demografik 6zelliklere (taginma durumu, cinsiyet, 6grenim gorillen simf dizeyi ve
tagimal: egitim goren Ggrencilerin tagima merkezine olan uzakhif) iliskin betimsel analizler,
frekans ve ylizde dagilimlan ile incelenmigtir. Frekans ve yiizde dagihimlar, var olan durumu
betimlemek ve net bir bigimde gézler 6niine sermek agisindan yararli olmaktadir. Boylece,
veriler hakkinda bazi anlamlar ¢ikarilabilir ve bu dogrultuda genel sonuglara ulagilabilir

(Koklii ve Biiyiikoztiirk, 2000, s.21).

Ogrencilerin yil sonu bagari puantarinin, &grencilerin tasinma durumlan, taginma
durumu bakimindan cinsiyetleri ve taginma durumu bakimindan Sgrenim gordiikleri simf
diizeyleri agisindan anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz

drneklemler i¢in t-testi kullanilmstir.

Hipotez testleri iginde en yaygin olarak kullamlan bu testte, birbirlerinden bagimsiz iki
grubun ya da Omneklemin bagimli bir degiskene gore ortalamalar karsilagtiriimaktadir.
Béylece, aralarindaki farkin rastlantisal olarak mi yoksa istatistiksel olarak mi anlamli
olduguna karar verilmektedir (Bas, 2003, 5.137-138; Ural ve Kilig, 2006, 5.200). Aragtrmada
yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t-testinde Levene testinin belirlenen anlamhilik diizeyinden
bilyilk olmas1 durumunda iki grubun kargilagtinlmasinda esit varyansh yaklagim; kiigitk
olmas: durumunda ise esit varyansli olmayan yaklagim kullamlmistir (Akgiil ve Cevik, 2003,
s.172; Biiyiikoztiirk, 2003, 5.39).
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Ogrencilerin belge alma durumlari ile, 8grencilerin taginma durumlari, taginma durumu
bakimindan cinsiyetleri ve tasinma durumlar1 bakimindan dgrenim gordiikleri simf dizeyleri
arasinda anlaml bir iliski olup olmadigim belirlemek amaciyla non-parametrik testlerden Ki-
Kare testinden yararlamlmistr. Bu teknik, iki simflamali (kategorik) degisken arasinda

anlamli bir iliskisi olup olmadigim test eder (Biiytikoztiirk, 2003, s.145).

Ogrencilerin simf diizeylerine gore ders tiirlerine ait yilsonu basar1 puanlarinm,
dgrencilerin tastnma durumlarina gére anlambh bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz érneklemler igin t-testi kullamlmugtir. Ogrencilerin simf diizeylerine gore
ders tiirlerine ait yilsonu basari puanlarnin, &grencilerin tasinma durumu bakimindan
cinsiyetlerine gore anlaml bir farkhhik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla ise,
bagimsiz meklemler igin tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulamasi
gerceklestirilmistir. Bu analiz ile grup ortalamalan arasindaki degiskenlik ile gruplararas
degiskenlik kargilagtinlmaktadir (Gerber ve Finn, 2005, 5.163). Bagimsiz rneklemler igin tek
yonlii varyans analizi ile, ikiden fazla bagimsiz grubun ortalamalarinin birbirinden farkh olup
olmadigim test etmek amaglanmigtir. Bu analiz, grup varyanslarinin homojen (esit) oldugu
sayithsina dayahidir. Varyanslarin homojen oldugu kosullarda Post Hoc ydntemlerinden
Scheffe testi tercih edilmistir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2006, s.124-128). Varyanslann
homojen olmadigi durumlarda ise, anlamh etkilesimlerin kaynaginin tespitinde Post Hoc

yontemlerinden Dunnet C testi kullaniimigtir (Ozdamar, 2004, 5.345).

Varyans analizi sonucunda elde edilen F degerinin anlamli bulunduBu durumiarda bu
farkin nereden kaynaklandigin: bulmak amaciyla varyans analizi sonras: yapilan ve gruplarin

ikiserli olarak karsilagtirildigs “Scheffe testi” ve “Dunnett C testi” kullamlmigtir.

Oprencilerin seviye belirleme sinavi puanlarmn, &grencilerin taginma durumlan
bakimindan cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagimsiz orneklemler igin tek yonlli varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.
Ogrencilerin seviye belirleme sinav: puanlannin, dgrencilerin taginma durumu bakimindan
ogrenim gordiikleri simf diizeyine gore anlamh bir farkhhik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla ise, bagamsiz drneklemler igin t-testi kullamlmagtir.

Tasimah egitim goren Sgrencilerin tagima merkezine olan uzaklhiklanmn, 6grencilerin
genel y1l sonu bagar1 puanlarina gére anlaml bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek

amaciyla bagimsiz Srneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir.
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Tasimali egitim géren dgrencilerin tagima merkezine olan uzakhklarintn, dgrencilerin
simif diizeyleri bakimindan yil sonu bagan puanlari ve dgrencilerin seviye belirleme sinavi
puanlarina gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iligkisiz

dl¢timler igin Kruskal Wallis H testi ve Mann Whitney U testi uygulanmigtir.

Kruskal Wallis H testi, ikiden fazla grup kargilagtirmasi yapilmak istendifinde,
ANOVA testinin sayiltilarmin karsilanmadigi durumlarda tercih edilmektedir (Sipahi ve
digerleri, 2006, 5.194 ). Ozellikle normallik sayiltilan ve varyanslarn homojenligi ihlal
edildigi durumlarda ANOVA sonuglar yaniltici olabilmektedir. Kruskal Wallis H testi, bu
durumlarda ANOVA yerine kullamlan non-parametrik bir analiz sunmaktadir (Gerber ve
Finn, 2005, s.171). Kruskal Wallis H testinde, gercek gozlem degerleri yerine siralama
puanlan kullanilmaktadir (Ozdamar, 2004, 5.494). Gruplar arasinda gdzlenen anlamh farkin,
hangi gruplar arasindaki farklara bagl olarak ortaya c¢iktifim belirlemek i¢in de Mann
Whitney U testi uygulanmstir (Bilyttksztiirk, 2006, 5.162). Mann Whitney U testi, parametrik
olmayan iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlaml bir farklilik

gosterip gostermedigini test eder (Biiyiik6ztiirk, 2002, 5.149)

Tasimah egitim goren Sgrencilerin tagima merkezine olan uzakliklaninin, dgrencilerin
belge alma durumlar ile anlamli bir iligkisi olup olmadigim belirlemek amaciyla non-

parametrik testlerden olan Kay-Kare testinden yararlanimugtir.
2. 5. ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Kisisel (Demografik) Ozellikleri

Bu bolimde arastirma kapsamina giren ilkdgretim okulu 6grencilerinin Kigisel

ozelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlarin gdsteren tablolar sunulmugtur.

Ogrencilerin tagtnma durumlari, cinsiyet, siuf ve tagima merkezine olan uzaklifina

iliskin dagilimlar1 Tablo 2.2., Tablo 2.3. ve Tablo 2.4.’te sunulmustur.

Tablo 2.2. Ogrencilerin Taginma Durumlarna Goére Dagilimiar

Kiz Erkek Toplam
Taginma Durumu
n % n % n %
Tagimal: 134 45,7 159 54,3 293 34,4
Yerlesik 269 48,2 289 51,8 558 65,6

Toplam 403 473 448 52,7 851 100
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Arastirma kapsaminda yer alan okullardan elde edilen verilere gore, arastirmaya dort
okuldan toplam 851 &grenci katilmisgtir, Tablo 2.2.°de gore, Antalya merkez ilgelerinde
dprenim géren ve drneklem kapsaminda yer alan &grencilerin 293’11 tasymali egitim (% 34,4)
goriirken, 558’1 yerlesik egitim (% 65,6) gérmektedir. Tagimah egitim gbren &grencilerin
134’11 kiz (% 45,7), 159’u erkektir (% 54,3). Yerlesik egitim goren dgrencilerin 269°s1 kiz
(%8,2), 289’u erkektir (% 51,8). Tagimali egitim goren dgrencilerde kiz erkek arasindaki oran
farki erkekler lehine yiizde 8,6 iken, bu fark yerlegik egitim goren 63rencilerde yine erkekler
lehine yiizde 3,6’ya diigmektedir. Buradan, her iki egitim tiirlinde de erkeklerin oraninin
kizlara gore daha fazla oldugu fakat bu farkin tagimali egitim géren &grencilerde, yertesik

egitim goren dgrencilere gore ¢cok daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilabilir.

Tiirkiye genelindeki veriler incelendiginde, ilkégretim ¢afinda Ogrenim goren
dgrencilerin yiizde 49,4°11 kiz, yiizde 51,6’s1 erkek iken (MEB, 2009, 5.53); tagimali egitim
gbren &grencilerin yiizde 49,571 kiz, yiizde 51,5°i erkektir (MEB, 2009, 5.70). Kiz ve erkek
grenciler arasindaki oran farkina bakildiginda 6rgiin egitim géren 6grencilerde ylizde 2,2’lik,
tasimali egitim goren dgrencilerde yiizde 2°lik erkekler lehine bir oran ortaya gikmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma alanim olugturan Antalya ili geneline bakildiginda ise, ilkdgretim
caginda 6grenim géren dgrencilerin yiizde 49,2’si kiz, ytizde 51,8’i erkek iken (MEB, 2009,
5.56); tagimal: egitim goren dgrencilerin yiizde 49,1°i kiz, yiizde 50,9’u erkektir (MEB, 2009,
s.71). Bu verilere gore, Antalya genelinde kiz ve erkek Sgrenciler arasinda ylizde 2,6°lik,
tasimal1 egitim goren 6grencilerde ise yiizde 1,8’lik erkekler lehine fark ortaya gikmaktadir.
Arastirmanin orneklemini olugturan okullardan elde edilen verilerde ise, kiz ve erkek
dgrenciler arasindaki fark, erkekler lehine yerlesik egitim gorenlerde yiizde 3,6, tagimalt
epitim gorenlerde ylizde 8,6°dir. Omeklem gurubundan elde edilen bu veriler Tirkiye
geneliyle karsilagtirildipinda, aradaki farkin ozellikle tasimali egitim gbren o6grencilerde
kizlarm aleyhine olarak daha yiiksek oldugu .g('izlenmektedir. Aragtirmadan elde edilen bu
veriler dogrultusunda, tagimali egitim yapilan ilkogretim okullarinin bulundugu bélgelerde kiz

dgrencilerin egitimden uzak kalip kalmadiginin arastiritmasinda yarar goriilebilir.
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Tablo 2.3.0grencilerin Siniflara Gore Dagihimlari

Tagimali Yerlesik Toplam
Simiflar
n % N % n %

Dort 45 30,6 102 69,4 147 17,3
Bes 37 24,5 114 75,9 151 17,7
Al 67 38,3 108 61,7 175 20,6
Yedi 78 44,1 99 55,9 177 20,8
Sekiz 66 32,8 135 67,2 201 23,6
Toplam 293 344 558 65,6 851 100

Ogrencilerin siniflara gére dagilimina bakildiginda, tasimali egitim gdren drgencilerin
45°ini dordiinctt sinif (% 30,6), 37’sini beginci simf (% 24,5), 67’sini altmer sif (% 38,3),
78’ini yedinci simf (% 44,1) ve 66’sim sekizinci simf (% 32,8) dgrencilerinin olusturdugu
goriilmektedir. Bununla birlikte, yerlesik egitim géren 6grencilerin 102’sini dérdtnci simf
(%69,4), 114%iinii besinci stmf (% 75,9), 108’ini altinc1 smuf (% 61,7), 99’unu yedinci simf
(% 55,9) ve 135’ini sekizinci simf (% 15,9) 6grencileri olugturmaktadir.

Tablo 2.4. Oprencilerin Tagima Merkezine Olan Uzakligina iliskin Dagilimlan

Taginma Merkezine Uzaklik n %

10 km ve daha az 177 60,4
1120 km 76 25,9
21 km ve lizeri 40 13,7
Toplam 293 100

Tasimah efitim goren Ogrencilerin tagima merkezine olan uzakligina iligkin
dagilimlarina bakildiginda, 177 8grencinin (% 60,4) okula 10 km ve daha az mesafeden
tasindig, 76 ogrencinin (% 25,9) 11-21 km aras: mesafeden tagindif1 ve 40 6grencinin ise
(%13,7) 21 km ve lizeri mesafeden tagindig goriilmektedir.
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2.6. Alt Problemlere fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baghik altinda, yerlesik ve tasimali egitim goren Ogrencilerin akademik baganlan
cinsiyet, tasima merkezine olan uzaklik, simf diizeyi, tasinma durumu, yil sonu basan puan,
belge alma durumu, derslere ait bagan puanlar1 ve seviye belirleme sinavi puam degigkenleri

agisindan analiz edilmis ve yorumlanmigtir.
2.6.1.0grencilerin Y1l Senu Bagar1 Puanlarna Tliskin Bulgular ve Yorumlar

2.6.1.1. Tasinma Durumu Degiskenine Gire Ogrencilerin Yil Sonu Bagar:1 Puanina

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

IIkogretim okulu dgrencilerinin yilsonu bagari puanlarimn taginma durumu degiskeni
bakimindan karsilastiriimast amaciyla, bagimsiz érneklemler igin t-testi yapilmmg ve bulgular

Tablo 2.5.’te verilmigtir.

Tablo 2.5. Taginma Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin Y1l Sonu Bagar1 Puanina Iligkin t-testi Sonuglari

Taginma Durumu n X SS Sd t P
Yerlesik Ogrenci 558 66,82 13,43 849 3,495%* ,000
Tasimah Ogrenci 293 63,42 13,57

*P<0,05 *¥*p<0,01 ***p<0,001

Tablo 2.5. incelendiginde, yerlesik egitim géren 6grencilerin yil sonu bagan puanlari ile
tagimall efitim goren grencilerin yil sonu basari puanlan arasinda anlamh bir farklilk
oldugu goriilmektedir (tgaoy =3,495, p<0,01). Buna gore, tasnma durumu degiskeninin

dgrencilerin y1l sonu bagar1 puanlar fizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Yerlesik epitim goren Ofrencilerin yilsonu bagant puanlanna iligkin aritmetik
ortalamamn (X =66,82), tasimali egitim goren Sgrencilerin ortalamasina (X =63,42) gore
daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu sonug, yerlesik egitim goren &grencilerin tagimali
egitim goren dgrencilere gbre daha basanli olduklari seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu,
Coskun’un (2004) yatils, tasimal: ve yerlesik egitim yapilan ilkogretim okulu 6grencilerinde
akademik basari, okula iligkin tutum, algilanan sosyal destek ve davramig-uyum sorunlari
arasindaki iligkileri incelemek amaciyla yaptif1 ¢aligmasinda elde ettigi, yerlesik egitim goren

ogrencilerin akademik ortalamalarin, hem yatili bdlge okulu hem de tasimali egitim yapan
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okulun 6grencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek 61duguna iliskin sonucu destekler

niteliktedir.

Bas (2001) ve Kabas (2006) tarafindan yapilan aragtrmamn bulgularinda tasimal
ilksgretimle gelen drgencilerin yorgun diismesi sorununun her zaman var oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgular gz Oniine alinarak tagimali efitim goren Ogrencilerin akademik
basarilarimin daha diigiik olmasina neden olarak, tasman Ogrencilerin yorgun dilgmeleri
sonucunda derslerine yogunlasamamalan ve derslerine ¢ok zaman ayiramiyor olabilmeleri

gosterilebilir.

Tasimal1 egitim goren Ggrencilerin akademik bagarlarimin daha diigiik olmasimin diger
nedenlerinden biri ise, ogrencilerin beslenme ile ilgili yasadig: problemler olabilir. Yaman,
Yabanci, Simsek ve Kihig (2007) tarafindan gergeklestirilen, tasimali ve normal egitim
kapsamindaki ogrencilerin beslenme durumlanmin degerlendirildigi caligmada, yetersiz ve
dengesiz beslenmenin tagimali egitim gdren &grencilerde, normal egitim gdren &grencilere
gore daha ¢énemli bir sorun oldugu belirtilmistir. Genellikle yetersiz ve dengesiz beslenen
¢ocuklarda okulda isteksizlik, yorgunluk, halsizlik, bag donmesi, kendini derse verememe gibi
olumsuz durumlar goriilebilmektedir. Cocuklarin okul bagarisi ve beslenme aligkanligimn

paralellik gosterdigi belirtilmektedir (Yabanci, 2004).

Tasimah egitim yonergesi 14. madde geregi taginan 6grencilerin velileri ile en az ig
toplant: yapilmas: gerektigi belirtilmesine ragmen yapilan ¢alismalar; tagimali egitim géren
dgrencilerin velilerinin yerlegik egitim géren dgrencilerin velilerine gore gocuklari ile daha az
ilgilendiklerini gostermektedir (Ayca ve Cankurt'un 2005; Kiigiiksilleymanoglu, 2006).
Tagimall egitim géren Sgrencilerin akademik baganlarimin daha disik olmasinin nedeni
olarak, tagimah egitim géren frenci velilerinin okula sik sik gidememeleri ve bdylelikle

¢ocuklarmmn okullardaki durumlan hakkinda yeterince bilgi sahibi olamamalar gdsterilebilir.

Karakiitik (1996) arastrmasinda yollarin bozuk olmasindan dolayr tagimada
aksakliklarla karsilasildig1 bulgusuna ulagmistir. Bu bulguya dayanarak tagimal: egitim gdren

sgrencilerin tasinma kogullarimin olumsuzlugunun ders bagarisim etkiledigi dugtintlebilir.
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2.6.1.2. Tasinma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrencilerin Yil

Sonu Basar1 Puanna Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yerlesik ve tagimali 6grenim gdren kiz &grencilerin yil sonu basari puanlarinin
karsilagtiriimas1 amaciyla, bagimsiz dmeklemler igin t-testi yapilmig ve sonuglar Tablo

2.6.’da verilmigtir.

Tablo 2.6. Taginma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Kiz Ogrencilerin Y1l Sonu Basar1 Puanina
iligkin t-testi Sonuglar

Taginma Durumunu n X SS Sd t P
Yerlesik Kiz Ogrenci 269 70,52 12,74 401 1,753 ,080
Tasmmali Kiz Ogrenci 134 68,13 13,21

50,05

Yerlesik ve tasimal eBitim goren kiz &grencilerin yil sonu bagar: puanlarina iligkin
olarak yapilan t-testi analizi sonucunda, yerlesik egitim goren kiz &grencilerin yil sonu basar
puanlari ile tagimal: egitim géren kiz grencilerin yi1l sonu bagar: puaniarn arasinda anlamli bir
fark bulunmarmstir (tgo1y= 1,753, p>0,05). Diger bir ifadeyle, tagima merkezi olan ilkdgretim
okullarinda dgrenim goren kiz dgrencilerin yil sonu basar1 puanlar, tasinma durumlarina

bagli olarak anlaml: bir farkhilik gostermemektedir.

Tablo 2.6. incelendiginde, yerlesik 6grenim goren kiz Ggrencilerin yil sonu bagari
puanina ait ortalamanin (X =70,52), tasimali egitim goren kiz &grencilerin yil sonu bagari
puanina ait ortalamaya (X =68,13) gore az da olsa daha yiiksek oldugu; fakat yapilan t-testi
sonucunda bu farkin istatistiksel agidan anlamli olmadifn gézlenmistir. Bu durum, kiz
sprencilerin akademik basarilarnnin tasinma durumuna bagli olmadigim, her iki durumda da

kiz 6grencilerin derslerinde benzer bagariyr gosterdikleri seklinde yorumlanabilir.

Yerlesik egitim goren erkek ogrenciler ile tagimal1 egitim géren erkek Ogrencilerin yil
sonu bagarl puanlari arasinda anlamli bir farkilifin olup olmadigim saptamak amaciyla

bagimsiz drmeklemler igin t-testi yapilms ve sonuglar Tablo 2.7.’de verilmisgtir.
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Tablo 2.7. Taginma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degigkenine Gore Erkek Ogrencilerin Y1l Sonu Bagari
Puanina iligkin t-testi Sonuglan

Tagmma Durumu n X SS Sd t P
Yerlegik Erkek Ogrenci 589 6337 1315 446  3,064** 002
Tagimah Erkek Ogrenci 159 59,45 12,60

*P<0,05 **P<0,01 *¥*¥pP<0,001

Yapilan t-testi analizi sonuglarina gore, yerlesik egitim gdren erkek dgrencilerin y1l
sonu bagan puam ortalamalan ile tasimali egitim géren erkek Gfrencilerin yil sonu bagan

puam ortalamalar: arasinda anlaml bir farklilagma olusmaktadir (tase)=3,064, p<0,01).

Tablo 2.7.°de yer alan erkek Sgrencilerin yil sonu bagar1 puanlarna iligkin ortalamalar
incelendiginde, yerlesik egitim goren erkek &grencilerin ortalamalari (X =63,37), tasimali
egitim goren erkek Ogrencilerin ortalamalarina (X =59,45) gore daha yiiksek oldugn
goriilmektedir. Buna gore, yerlesik egitim goren erkek dgrencilerin, tagimah egitim gdren

erkek dgrencilere gore daha basarili oldugu soylenebilir.

Tasinma durumu yerlesik ve tagimal egitim goren kiz 6grencilerin akademik basarilar
iizerinde bir farklihk yaratmazken, erkek &grencilerin akademik baganlan {izerinde anlamli
bir farkliliga yol agmaktadir. Bu farkliliga tasimali egitim goren erkek Sgrencilerin, tagimah
epitim goren kiz oprenciler kadar derslerine énem vermiyor olabilmelerinin yol agtifa

sGylenebilir.

Arr’min (2003) gergeklestirdigi caligmasinda, tagimalr egitim goren 6frenci velilerinin,
okuldaki veli toplantilarina katihim oranlarmm ve 8gretmelerin istediklerinde velilere ulasma
oranlarimin diisiik oldugunu belirtmektedir. Ayrica, aym calismanmin sonuglarina gore,
ogretmenlerin onda dokuzundan da fazlasi (%93,3) velilerin &grencilerle yeterince
ilgilenmedigini belirtmektedir. Tagimali okullarda, 8grenci velilerinin gocuklarinin Sgretimi
ile yeterince ilgilenmemesinin nedeni olarak, okulun yerlesim yerlerinin diginda bir yerde
olmas: gosterilebilir. Yerlesik egitim goren erkek Sfrencilerin velileri okul bolgesine yakin
olduklarindan, dgrencilerin gergeklestirecegi kavgaya karigma, derse geg girme, ders arag
gereglerini eksik getirme, ddev teslim etmeme gibi davramiglardan zamaninda haberdar
olabilirken, tasimali epitim goren erkek Ogrencilerin velileri ise bu gibi istenmeyen
durumlardan daha ge¢ haberdar olabilirler. Oz denetimi zaten tam yerlesmemis olan
dgrenciler aile denetimini de @izerlerinde hissetmediklerinden disiplinsiz davranabilirler. Bu

durumun tasimal: egitim goren erkek dgrencilerin ders baganlanim etkiledigi sdylenebilir.
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Yerlesik egitim goren kiz ve erkek dgrencilerin yil sonu bagan puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olup olmadifini saptamak amaciyla yapilan t-testi sonuglan Tablo 2.8.’de

sunulmugtur.

Tablo 2.8. Tasinma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degigkenine Gore Yerlegik Egitim Goren Ogrencilerin Yil
Sonu Bagar1 Puanina Iligkin t-testi Sonuglari

Cinsiyet n X SS Sd t P
Yerlesik Kiz Oprenci 269 70,52 12,74 556  6,510%* 000
Yerlesik Erkek Ogrenci 289 63,37 13,15

*P<0,05 **Pp<0,01 *#+P<(,001

Tablo 2.8.’de yer alan veriler, yerlesik egitim goren dgrencilerin yil sonu bagar: puani
ortalamalarnimn, cinsiyet degiskenine gbre anlamh sekilde farklilagtifim gostermektedir

(t(s56=6,510, p<0,01).

Ortalamalar incelendiginde, tasima merkezinde yerlesik egitim goren kiz 6grencilerin
yil sonu bagar1 puanlar ortalamalarinin (X =70,52), tasima merkezinde yerlesik egitim géren
erkek ogrencilerin yil sonu bagart puam ortalamalarina (X =63,37) oranla anlamh olgiide
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Buna gore, yerlesik egitim goren kiz dgrencilerin, yerlesik
epitim goren erkek dgrencilerden akademik olarak daha bagsarili oldugu bulgusuna ulagilabilir.

Kiz ogrencilerin  erkek oOgrencilere gore daha baganh olmalarnin nedenini
aragtirmacilar, farkli etkenlerde arammglardir. Bu arastirmacilardan Sidekli ve Bulug (2006),
ilkgretim beginci siuf &grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin kargilagtirilmasim
amacladiklari ¢aligmalarinda, kiz 6grencilerin erkek §grencilere gore daha bagarili olmalarinin
nedenini, kizlarm daha fazla sorumluluk sahibi olmasina, erkek Ogrencilerin oyun
etkinliklerinin  biiyiik bslimiini ev diginda; kizlarm ise aksine ev icerisinde
gerceklestirmelerine; kiz ogrencilerin  erkek ogrencilerden daha fazla ders ¢ahgma

sorumlulugu duymalarina baglamaktadirlar.

Tasmmali egitim goren kiz ve erkek Ogrencilerin yil sonu bagari puanlari arasinda
anlaml bir farklihgmn olup olmadifim saptamak amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo

2.9.’da sunulmustur.
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Tablo 2.9. Taginma Durumu Bakinundan Cinsiyet Degiskenine Gore Tagtmal Egitim Goren Ogrencilerin Yil
Sonu Bagari Puanina iliskin t-testi Sonuglart

Cinsiyet n X SS Sd t P
Tasimal: Kiz Ogrenci 134 68,13 13,21 291 5744%%* 000
Tasimali Erkek Ogrenci 159 5945 12,60

*P<0,05 **p<(,01 ***p<(),001

Yapilan t-testi analizi sonucuna gore, tagimali egitim géren kiz ve erkek grencilerin yil
sonu basart puami ortalamalar arasmda anlamli bir farklihk oldugu gorilmektedir

(1(556=6,510, p<0,01).

Tablo 2.9.’da yer alan veriler incelendiginde, tasimah egitim goren kiz 6grencilerin yil
sonu basar1 puanmna iligkin ortalamalarn ( X =68,13), tagimal: egitim goren erkek grencilerin
yil sonu bagari puamma iligkin ortalamalarina (X =59,45) gore daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Bu durum yerlesik egitim goéren kiz ve erkek 6grencilerin yil sonu bagar
puari ortalamalarina ait sonuglar: destekler nitelikte olup, taginma durumuna bakilmaksizin

cinsiyet degiskeninin akademik basariyi etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Coskun (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, kizlarin akademik ortalamalarimn
erkeklerin akademik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagiimgtir. Bu sonuglar,
arastirmadan elde cdilen bulguyu destekler niteliktedir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden
akademik olarak daha basarili olmalarina neden olarak, kizlarda 6grenme problemlerinin
erkeklere oranla daha az olmas: ve erkeklerin simif iginde dikkatlerini akademik ¢aligmalara

yogunlastirmak yerine gevrelerine yoneltmeleri gosterilebilir (Santrock, 2002).

2.6.1.3. Taginma Durumu Bakimindan Ogrenim Goriilen Sinif Diizeyi Degiskenine

Gire Yil Sonu Basar: Puanina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Tasinma durumu bakimindan grencilerin 6grenim gordukleri siuf diizeyi degiskenine
gore yil sonu bagart puani ortalamalarimin karsilagtirilmasi amaciyla, bagimsiz drneklemler

icin t-testi yapilmg ve sonuglar Tablo 2.10°da verilmistir.



59

Tablo 2.10. Tasinma Durumu Bakimindan Ogrenim Goriilen Simf Diizeyi Degiskenine Gére Yil Sonu Bagari
Puanina iliskin t-testi Sonuglari

Taginma —
Simflar n X SS Sd t P
Durumu
Yerlesik 102 72,50 11,52 145 2,884** 005
Dérdiincii simf
Tagimalt 45 66,51 11,79
Yerlesik 114 68,19 13,24 149 1,202,231

Beginci siif
Tagimali 37 71,10 11,19

Yerlesik 108 64,45 12,46 173 0,908 ,365
Altiner simif
Tagimali 67 62,74 11,49

Yerlesik 99 62,85 14,18 175 0,958 ,339
Yedinci sif
Tagimah 78 60,72 15,27

Yerlesik 135 66,16 13,70 199 2,546% 012
Sekizinci simf
Tagimalt 66 60,88 14,05

*P<0,05 *+p<(},01 *¥¥p<0,001

Yapilan t-testi sonuglarina gore; dordiincii siniflarda (t(145)=2,884, p<0,01) ve sekizinci
simiflarda (tge= 2,546, p<0,05) 6grenim goren ilk6gretim Srencilerinin y1l sonu bagar
puanlarina ait ortalamalar, taginma durumu bakimindan Ogrenim gortilen smmf diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterirken; besinci simflarda (t49) = 1,202; p>0,05),
altmnci simiflarda (t173=0,908;p>0,05), ve yedinci siniflarda (tu75) =0,958; p>0,05) O6grenim
goren ilkogretim ogrencilerinin yi1l sonu bagan puanlarina ait ortalamalar taginma durumu
bakimindan sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklihk gostermemektedir. Diger bir
ifadeyle, taginda durumu bakmmindan simif diizeyi degiskeni, dordiincii ve sekizinci simflarda
Ggrenim goren ilkogretim ogrencilerinin yil sonu bagar puanlan lizerinde anlaml bir etki
gosterirken, bes, alt1 ve yedinci simflarda 8grenim goren ilkogretim dgrencilerinin y1l sonu

basan puanlan {izerinde anlamh bir etki yaratmamagtir.

Altinc1 ve yedinci siniflarda yil sonu basan puanina iligkin elde edilen aritmetik
ortalamalar yerlesik editim géren Ogrencilerde tagimali efitim goren Sgrencilere gore daha

yiiksek olmasina ragmen aralarindaki fark istatistiksel agidan anlaml degildir. Besinci
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siniflarda  Ggrenim goéren tasimah 6grencilerin yil sonu basari puam ortalamalarimn
(X =71,10), yerlesik egitim géren 6grencilerin ortalamalarina (X =68,19) gore daha yiiksek

oldugu goriilmekle birlikte; ortalamalar arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 2.10°da yer alan veriler incelendiginde, dérdiincti simflarda yerlesik egitim
goren dgrencilerin yil sonu bagar1 puanina iliskin ortalamalarinin (X =72,50), tagtmal1 eitim
gbren dfrencilerin yil sonu bagar1 puanina iligkin ortalamalarina (X =59,45) gore anlaml
olarak daha ytiksek oldugu; aym sekilde sekizinci simflarda yerlesik egitim goren 6grencilerin
yil sonu bagar1 puanina iliskin ortalamalarimin (X =66,16), tasimal1 egitim goren dgrencilerin
yil sonu bagar1 puanina iligkin ortalamalarindan (X =60,88) anlamh sekilde daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Ilkdgretim kurumlari yonetmeliginin 35. maddesine gore birinci, ikinci ve iglincii
siiflarda 6grenci performanslarim belirlemeye yonelik proje ve caligmalar, &gretmen
gézlemlerine dayali olarak yapilir (MEB, 2003). Dordiincii simiftan itibaren ise, Ggrenci
basarisim belirlemede proje ve ¢aligmalarin yaninda smavlar da kullanilir. Bu nedenle
dérdiincti siif 6grenciler agisindan yeni bir uygulamayla karsilagtiklart kritik bir donemdir.
Ders yiikii artan 8grenciler, veli destegine ve disiplinli ¢caligmaya daha fazla ihtiyag duymaya
baglarlar. Daha 6nce yapilan ¢aligmalarda da belirtildigi lizere (Ayca ve Cankurt, 2005;
Kugiiksiileymanoglu, 2006; Secer ve Yelker,2009), tagimali egitim goren Ogrencilerde
gerektigi kadar veli destegi ve kontroliiniin olmamas1 dérdiincii siniflarda tasimali egitim
géren Sgrencilerin ders bagarilarinin yerlesik egitim goren dgrencilerin ders bagarisina gore

daha diistik olmasinin nedenlerinden biri olarak gosterilebilir.
2.6.2.0prencilerin Basar1 Belgesi Alma Durumlarma iliskin Bulgular ve Yorumlar

2.6.2.1. Tagmma Durumu Degiskeni Ile Ogrencilerin Basan Belgesi Alma

Durumlarina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tasinma durumu degiskeni ile 6grencilerin bagan belgesi alma durumlar arasinda
anlamli bir iligkili olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonuglan Tablo

2.11.de verilmistir.
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Tablo 2.11. Tastma Durumu Degiskenine ile Ogrencilerin Basan Belgesi Alma Durumianna iligkin ki-kare Testi
Sonuglars

Basan Belgesi Alma Durumu
Taginma Durumu Belge Tesekkiir Tflkdir Alan Toplam
{\lamayan ) Alan Ogrenciler
Ogrenciler Ogrenciler
n % n % n % n %
Yerlesik Ogrenciler 312 56 179 32 67 12 558 100
Tagimal Ogrenciler 190 65 84 29 19 6 293 100
Toplam 502 59 263 31 86 10 851 100
Pearson x2 Sd P
9,119** 2 ,010
*P<0,05 **p<(3,01 ***p<0,001

Ogrencilerin taginma durumlar: ile bagan belgesi alma durumian arasinda anlaml bir
iliski olup olmadigin: belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonucu; aralarinda istatistiksel
agidan anlamhi diizeyde bir iligki (xl(z) =9,119; p<0,05) oldugunu géstermektedir. Bagka bir
anlatimla, dgrencilerin bagari belgesi alma durumlari, ogrencilerin yerlesik veya tagimal

egitim gérme durumlan ile anlaml sekilde iligkilidir.

Tablo 2.11. incelendiginde, yerlesik egitim géren &grencilerin ytizde 56’sintn, tagimal
egitim goren oOprencilerin ise yiizde 65’inin hicbir belge alamadiklart gozlenmektedir.
Oprencilerin tesekkiir belgesi alma durumlan incelendifinde, yerlesik egitim gdren
ogrencilerin yiizde 32’si tegekkiir belgesi alirken, bu oran tagimal: egitim goren Ggrencilerde
yiizde 29’a diismektedir. Takdir belgesi alma durumlarinda ise, yerlesik egitim goren
dgrencilerin oram (%12), tasimali egitim goren dgrencilerin oraninin (%6) yaklagik iki katidur.
Bu sonuca gore, yerlesik egitim goren 8grencilerin tagimali egitim géren dgrencilere oranla
daha basarili olduklari sbylenebilir. Aragtirmanmn bu bulgusu Cogkun’un (2004)
arastirmastnin bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Secer ve Yelken’in (2009) ilkdgretim
altinc, yedinei ve sekizinci simf Ogrencilerinin tagimali egitimde karsilagtifi sorunlar
belirlemek amaciyla yaptiklan g¢alismalarinda, giinlitk gidis-gelislerin bedenen ve zihnen
tasimali egitim goren 8grencileri yordugunu, ayrica erken kalkmak zorunda kalan dgrencilerin

giinliik faaliyetlerde olumsuz etkilendiklerini ve aragta midesi bulanan 6grencilerin ilk derste
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yogunlagma sorunu yasadiklarin belirtmektedirler. Secer ve Yelken’in (2009) gerceklestirdigi
bu arastirmanin sonuglarina dayanarak, yerlesik egitim géren ofrencilerin tagimali eBitim
goren dgrencilerden daha bagarih olmasinin nedenleri arasinda olumsuz tagima kogullarindan

kaynaklanan nedenler de gosterilebilir.

2.6.2.2. Tasinma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskeni ile Ogrencilerin Basan

Belgesi Alma Durumlarina Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Taginma durumu bakimindan cinsiyet degiskeni ile 6grencilerin bagart belgesi alma
durumlari arasinda anlamli bir iligkili olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan ki-kare
testi sonuglar1 Tablo 2.12.°de verilmistir.

Tablo 2.12. Tasgima Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskeni ile Ogrencilerin Basar1 Belgesi Alma Durumlarina
Iligkin ki-kare Testi Sonuglari

Belge Alma Durumu

Taginma Durumuna Belge Tesekkiir Takdir Alan Toplam
Gére Cinsiyet Alamayan Alan Ogrenciler
Ogrenciler Oprenciler
n % n % n % n %

Yerlesik Kiz 118 44 107 40 44 16 269 100
Tasimali Kiz 68 50 53 40 13 10 134 100
Yerlesik Erkek 194 67 72 25 23 8 289 100
Tagimal1 Erkek 122 77 31 20 6 3 159 100
Toplam 502 59 263 31 86 10 851 100

Pearson 2 Sd p

61,897** 6 ,000

*P<0,05 **p<(,01 *£xP<0,001

Yapilan ki-kare testi sonuglarina gore, 6grencilerin bagar1 belgesi alma durumlan ile
tasinma durumlar1 bakimindan cinsiyetleri arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde bir
iliski [x26=61,897; p<0,01] oldugunu gérillmektedir. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin bagan
belgesi alma durumlar, dgrencilerin tasinma durumlarina gore cinsiyetleri ile anlamlh gekilde

iligkilidir.
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Hicbir belge alamayan 6grencilerin dagihmina bakildiginda, en yiiksek orana tagimali
epitim goren erkek 6grencilerin sahip oldugu (%77), bu grubu sirastyla yerlesik egitim gbren
erkek ogrencilerin (%67), tasimah egitim goren kiz 6grencilerin (%50) ve yerlegik egitim
goren kiz dgrencilerin (%44) izledigi goriilmektedir. Buna gore, en bagarisiz grubun tagimall

egitim goren erkek dgrenciler oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilerin tegekkiir belgesi alma durumlarma iligkin ytzdeler incelendiginde;
yerlesik ve tagimali egitim goren kiz 6grencilerin esit ve en yiiksek yilizdelere sahip oldugu
(%40), bu gruplan sirasiyla yerlesik eitim goren erkek &grencilerin (%25) ve tagimali egitim
goren erkek dgrencilerin (%20) izledigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, kiz ogrencilerin erkek
bgrencilerden daha baganli oldugu soylenebilir. Sidekli ve Bulug (2006), ¢alismalarinda kiz
dgrencilerin erkek ogrencilerden daha bagarili oldugu sonucuna ulagmuglardir. Bu bulgy,

cahsmanin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.

Takdir belgesi alan Sgrencilerin dagilimlanina bakildiginda, en gok belge alan grubu
yerlesik egitim goren kiz dgrencilerin (%16), en az belge alan grubun ise tagimali egitim
goren erkek Ogrencilerin (%3) olusturdufu belirlenmektedir. Buna gore, tim &frenciler
arasinda en basarili olan grubun yerlesik egitim goren kiz Sgrenciler oldugu, en basarisiz

grubun ise tasimali egitim goren erkek Sgrenciler oldugu soylenebilir.

2.6.2.3. Tasinma Durumu Bakimmndan Oprenim Gériilen Sif Diizeyi Degiskeni

ile Ogrencilerin Bagar1 Belgesi Alma Durumlarma iligkin Bulgular ve Yorumlar

2.6.2.3.1. Ilkégretim Dordiincii Siif Ogrencilerinin Tagmma Durumlan ile Bagan

Belgesi Alma Durumlarma iligkin Bulgular ve Yorumlar

flksgretim dordiincii smif dgrencilerinin bagar belgesi alma durumlan ile tasinma
durumlan arasinda anlamit bir iligki olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi

sonuglar1 Tablo 2.13.’te verilmistir.
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Tablo 2.12. [Ik8gretim Dérdncii Smif Ogrencilerin Tagima Durumlan ile Bagari Belgesi Alma Durumlarina
[ligkin ki-kare Testi Sonuglan

Belge Alma Durumu

Taginma Durumu Belge Te§ekkﬁr Alan T?,kdir Alan Toplam
{\lamayan Ogrenciler - Ogrenciler
Ogrenciler
n % n % n % n %
Yerlesik Ogrenciler 39 38 46 45 17 17 102 100
Tasimali Ogrenciler 28 62 15 33 2 5 45 100
Toplam 67 46 61 41 19 13 147 100
Pearson y2 Sd P
8,592* 2 ,014
*P<(,05 **p<0,01 ***p<0,001

Tablo 2.13.’te yer alan sonuglara gore, ilkogretim dordiincli sinif 6grencilerinin bagan
belgesi alma durumlan ile tasinma durumlar: arasinda istatistiksel agidan anlamh diizeyde bir
iligki [(22=8,592; p<0,01] vardur. Diger bir degisle, ilkdgretim dordiincii sinif dgrencilerinin
basar: belgesi alma durumlan, dgrencilerin yerlesik veya tasimali egitim g&rmeleri ile anlamli

sekilde iligkilidir.

Tablo 2.12 incelendiginde, yerlesik egitim géren dordiincii simif dgrencilerinin yiizde
38°i higbir belge alamazken, tagimah egitim goéren dordiincii simf 6grencilerinin yiizde 62’si
belge alamamugtir. Ogrencilerin tesekkiir belgesi alma durumlan incelendiginde, yerlegik
egitim goren dgrencilerin yiizde 45’1 tegekkiir belgesi alirken, bu oran tagimah egitim goren
dgrencilerde yiizde 33’e diigmektedir. Takdir belgesi alma durumlarinda ise, yerlesik egitim
gbren ogrencilerin oram (%17), tasimali egitim goren dgrencilerin oramndan (%5) yaklasik 3
kat1 kadar yiiksektir. Bu sonuca gore, yerlesik egitim goren dordincii siuf Sgrencilerinin
tasimal1 egitim goren dordiincti siuf 6grencilerine oranla daha bagarili olduklan sdylenebilir.
Yerlesik epitim goren Ofrencilerin tagimali egitim goren Ggrencilere gore daha basanl
olmalarinin nedeni olarak yine veli desteginin énemi vurgulanabilir. Egitimdeki bagan ancak
egitim paydaglanmn kendi iistlerine diigen sorumlulugu yerine getirmeleri ile mimkiindiir.
Egitim paydaglarindan biri olan ailelerin ilgilerinin &frenci baganisinda Onemli oldugu

arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Brang derslerinin agurlik kazandig1 d6rdiincii simf
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gibi kritik bir dénemde velilerin 6grencilere gosterdigi ilgi biiylikk énem kazanmaktadir.
Tasimali egitim goren 6grenci velilerinin, gocuklarna yerlesik egitim géren 6grenci velilerine
gore daha az ilgi gosterdigi diigiiniiliirse (Isik ve Maya, 2003), yerlesik egitim gdren

dgrencilerin tasimal egitim goren dgrencilerden daha basarh olmalarn dogal bir sonugtur.

2.6.2.3.2. Ilkégretim Besinci Simf Ogrencilerinin Taginma Durumlan ile Bagan

Belgesi Alma Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

lkogretim besinci simf &grencilerinin bagart belgesi alma durumlan ile taginma
durumlar arasinda anlaml: bir iligki olup olmadigin: belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testt

sonuglar1 Tablo 2.14.’te verilmigtir.

Tablo 2.14. Iikogretim Besinci Smf Ogrencilerin Tagima Durumlan ile Basar1 Belgesi Alma Durumlarma
Iligkin ki-kare Testi Sonuglari

Belge Alma Durumu
Tagmma Durumu Belge Tegekkiir Alan  Takdir Alan Toplam
Alamayan Ogrenciler Ogrenciler
Ogrenciler
n % n % n % n %
Yerlesik Ogrenciler 62 54 36 32 16 14 114 100

Tasimah Ogrenciler 16 43 17 46 4 1 37 100

Toplam 78 52 53 35 20 13 151 100
Pearson 2 df p
2,533 2 ,282
P>0.05

Tablo 2.14.’te goriildiigii gibi, itkdgretim beginci simf Sgrencilerinin bagar1 belgesi
alma durumlan ile tasinma durumu degiskeni arasindaki iligki incelendiginde, 6grencilerin
yerlesik ve tasimali egitim gormeleri ile belge alma durumlan arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir iligki [¥2(2)=2,533; p>0,05] bulunmamaktadir.

Yerlesik egitim goren besinci simf dgrencilerinin yiizde 54’ higbir belge alamazken,

tagimali egitim goren beginci smnif dgrencilerinin yiizde 43’niin belge alamadifi Tablo
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2.14°ten goritlmektedir. Ogrencilerin tesekkiir belgesi alma durumlar: incelendiginde, yerlesik
egitim goren 6frencilerin yilizde 32’si tesekkiir belgesi alirken, bu oran tagimali egitim géren
dgrencilerde ylizde 46’ya yiikselmektedir. Ogrencilerin takdir belgesi alma durumlan
incelendiginde ise, yerlesik egitim géren &grencilerin oraninin (%14), tasimali egitim géren

Ogrencilerin oranina (%11) ¢ok yakin oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

2.6.2.3.3. llkogretim Altmcr Simf Ogrencilerinin Tagmma Durumlan ile Basan

Belgesi Alma Durumlarina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ilkdgretim altinct siuf &grencilerinin bagari belgesi alma durumlan ile taginma
durumlan arasinda anlaml: bir iliski olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi

sonuglan Tablo 3.15.’te verilmigtir.

Tablo 2.15. {lkégretim Altinct Sinif Ogrencilerin Tagima Durumlan ile Bagar Belgesi Alma Durumtarina iligkin
ki-kare Testi Sonuglari

Belge Alma Durumu

Tasinma Durumu Belge Tesekkiir Alan  Takdir Alan Toplam

Alamayan Ogrenciler Oprenciler

Ogrenciler

n % n % n % n %
Yerlegik Ogrenciler 64 60 37 34 7 6 108 100
Tastmah Ogrenciler 42 63 22 33 3 4 67 100
Toplam 106 61 59 34 10 5 175 100

Pearson x2 : Sd p
0,396 2 ,821
P>0.05

Yapilan ki-kare testi sonuglanna gore, ilkogretim altinei smif &frencilerinin basars
belgesi alma durumlari ile tasinma durumu degiskeni arasinda istatistiksel agidan anlaml: bir
iligki [¥22=0,396; p>0,05] bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, ilkégretim altinct sinif
ogrencilerinin belge alma durumlan, 6grencilerin yerlesik veya tagimali egitim gérmeleri ile

iligkili degildir.
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2.6.2.3.4. llkégretim Yedinci Stmf Ogrencilerinin Tagmma Durumlar ile Bagan

Belgesi Alma Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ilkogretim yedinci simf Sgrencilerinin basar belgesi alma durumlan ile taginma
durumlari arasinda anlaml bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi

sonuglar Tablo 2.16.’da verilmigtir.

Tablo 2.16. llksgretim Yedinci Smif Oprencilerin Tasima Durumlan ile Bagart Belgesi Aima Durumlarina
fligkin ki-kare Testi Sonuglart

Belge Alma Durumu

Taginma Durumu Belge Tesekkiir Alan  Takdir Alan Toplam

Alamayan Oprenciler Oprenciler

Ogrenciler

n % n % n % n %
Yerlesik Ogrenciler 62 63 26 26 11 11 99 100
Tasimali Ogrenciler 54 69 17 22 7 9 78 100
Toplam 116 66 43 24 18 10 177 100

Pearson y2 Sd p
0,845 2 ,656
P>0.05

[lkogretim yedinci simf 6grencilerinin bagar1 belgesi alma durumlan ile taginma
durumu degiskeni arasindaki iligki incelendiginde, 6grencilerin yerlesik ve tagimal: egitim
gormeleri ile belge alma durumlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamh bir iligki {22 =0,845;

p>0,05} bulunmadig gériilmektedir.

2.6.2.3.5 Ilkgretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin Taginma Durumlan ile Bagan

Belgesi Abma Durumlarma Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ilkogretim sekizinci simf Sgrencilerinin bagan belgesi alma durumlan ile taginma
durumlar: arasinda anlamli bir iligki olup olmadigim beliriemek amaciyla yapilan ki-kare testi

sonuglar1 Tablo 2.17.’de verilmistir.
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Tablo 2.17. Ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerin Tagima Durumlan ile Bagar1 Belgesi Alma Durumlarina
iligkin ki-kare Testi Sonuglar

Belge Alma Durumu

Tagimma Durumu Belge Tegekkiir Alan Takdir Alan Toplam
Alamayan Ogrenciler Oprenciler
Ogrenciler
n % n % n % n %

Yerlesik Ogrenciler 85 63 34 25 16 12 135 100

Tagimal1 Ogrenciler 50 76 13 20 3 4 66 100
Toplam 135 67 47 23 19 10 201 100
Pearson %2 Sd p
4,155 2 ,125
P>0.05

Yapilan ki-kare testi sonuglarina gore, ilkdgretim sekizinci simf Sgrencilerinin bagan
belgesi alma durumlan ile tasinma durumu degiskeni arasindaki iliski [y27=4,155; p>0,05]
istatistiksel agidan anlamh degildir. Diger bir ifade ile sekizinci sif &grencilerinin yerlesik
ya da tastmali efitim gérmeleri ile grencilerinin belge alma durumlan arasinda anlamh bir

iligki yoktur.

2.6.3. Oprencilerin Simf Diizeylerine Gére Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Basan

Puanlarma lligkin Bulgular ve Yorumlar

2.6.3.1. Tasinma Durumu Degigkenine Gore Ogrencilerin Smif Diizeyleri

Bakimindan Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Bagan Puanlarna iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu baglik altinda dérdiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simf 6grencilerinin ders
tiirlerine ait yxlsonu bagari puanlarinin, dgrencilerin taginma durumlarina gére farklik gésterip

gostermedigi incelenmistir.
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2.6.3.1.1. Tasinma Durumu Degiskenine Gére Dirdiincii Simif Ogrencilerinin Ders

Tiirlerine Ait Y1l Sonu Basar: Puanma iliskin Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim dordiincii siuf 6grencilerinin ders tiiriine ait yil sonu bagari puanlarimn

taginma durumu degiskene gore farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi amaciyla, bagimsiz

orneklemler icin t-testi yapilmig ve sonuglar Tablo 2.18.’de verilmigtir.

Tablo 2.18. Taginma Durumu Degiskenine Gére Dordiincii Simif Ogrencilerinin Ders Tiiriine Ait Yil Sonu

Basari Puanna Iligkin t-testi Sonuglari

Dersler Taginma Durumu n X SS Sd t P

Yerlesik 102 70,52 14,60 145  2,442%+ 016
Tiirk¢e

Tagimall 45 64,07 15,10

Yerlesik 102 67,42 15,73 145 2,375+ 014
Matematik

Tagimah 45 60,77 15,42

Yerlesik 102 71,62 14,31 145  2,981** 003
Fen Bilgisi

Tagimali 45 63,81 15,66
Sosyal Yerlesik 102 74,14 14,73 145  3,152% 002
Bilgiler Tagimal: 45 65,66 15,66

Yerlesik 102 62,95 17,13 145 1,931 ,055
Yabanci Dil

Tagimalt 45 56,64 2061
Din Kiiltiirii Yerlesik 102 68,29 15,48 145  2,765%* 006
ve Ahlak
Bilgisi Tasimali 45 60,35 17,27
*P<0,05 *p<0,01 *#4p<0,001

Tablo 2.18.’de yer alan sonuglara gire, dordiincii sinifta 6grenim géren ilkdgretim
okulu dgrencilerinin Tirkge (t4s) =2,442, p<0,01), matematik (ts5) =2,375, p<0,01), fen
bilgisi (ta4s) =2,981, p<0,01), sosyal bilgiler (t14s) =3,152, p<0,01) ile din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi (tgssy) =2,765, p<0,01) derslerine iligkin y1l sonu bagar: puanlari, taginma durumu

degiskenine gére anlamli bir farkhlik gostermektedir. Ancak, yabanct dil dersine iligkin yil

sonu basar puanlarimn tasinma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik (t145) =2,765;

p>0,05) géstermedigi ortaya ¢ikmigtir.
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Tablo 2.18. incelendiginde, yerlesik egitim géren 6grencilerin Tiirkge dersine ait yil
sonu basari puani ortalamalann (X =70,52) tasimali egitim goren Sgrencilerin Tiirkge dersine
ait yil sonu basart puani ortalamalarmdan (X =64,07); verlesik egitim gbren Sfrencilerin.
matematik dersine ait yil sonu bagar1 puam ortalamalarin ( X =67,42) tasimali egitim géren
ofrencilerin matematik dersine ait yil sonu bagart puani ortalamalarindan (X =60,77);
yerlesik egitim goren 6grencilerin fen bilgisi dersine ait yil sonu bagari puam ortalamalarin
(X =71,62) tasimali egitim géren dgrencilerin fen bilgisi dersine ait yil sonu bagar1 puan
ortalamalarindan (X =63,81); yerlesik egitim gdren dgrencilerin sosyal bilgiler dersine ait yil
sonu bagar1 puani ortalamalarin (X =74,14) tasimali egitim géren 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine ait yil sonu bagar1 puam ortalamalarindan (X =65,66) ve yerlesik egitim gdren
dgrencilerin din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersine ait yil sonu bagar1 puam ortalamalarin
(X =68,29) tasimal1 egitim goéren ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak dersine ait yil sonu
basar1 puam ortalamalarindan ( X =60,35) anlaml: sekilde daha yiiksek oldugu goriillmektedir.
Dérdiincti simf 6grencilerinin yabanci dil dersine ait yil sonu bagar1 puam ortalamalarin
yerlegik egitim goren grencilerde (X =62,95), tasimal: egitim géren dgrencilere (X =56,64)
oranla daha yiiksek oldugu ancak bu farkin anlamh olmadift sonucuna ulasilmigtir. Buna
gore, yerlesik egitim goren ilkogretim 4. simf Ogrencilerinin tagimali egitim géren

ogrencilerden tiim ders tiirlerinde daha bagarih olduklan s6ylenebilir.

Ar’nin (2003) ¢aligmasinin sonuglarina goére, Ggretmenler, 6gretim sirasmda en gok
kargilagilan problem olarak bitytik oranla (%43,3) tagimali egitim goren Ogrencilerin
derslerine hazirlhiksiz gelmesi oldugunu ve Ggrencilerin, iigte ikisinin (%64) ev 6devlerini
yapmaya vaktin kalmamasi, yorgunluk, isteksizlik gibi nedenlerden dolayi zorluk ¢ektiklerini
belirtmektedirler. Buna gore, yerlesik egitim goren ilkogretim dérdiincii sif dgrencilerinin
tasimal: egitim géren Ofrencilerden tiim ders tiirlerinde daha basarili olmalarimin nedeni
olarak, tagimal1 egitim géren 6grencilerin evlerine ulagtiklarinda yolun verdigi yorgunluk ve
yolda gegen siireden dolay1 ev &devlerini yapmaya vaktin kalmamasi ve ders ¢alismada

isteksizlik yasama gibi nedenler sSylenebilir,

2.6.3.1.2. Taginma Durumu Degiskenine Gére Besinci Simif Ogrencilerinin Ders

Tiirlerine Ait Yif Sonu Basari Puanma iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikdgretim beginei stif dgrencilerinin ders tiiriine ait yil sonu bagar1 puanlarimn tasmma
durumu degiskene gore farklilagip farklilagmadimin incelenmesi amaciyla, bagimsiz

drneklemler igin t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3.18.”da verilmistir.
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Tablo 2.19. Tasinma Durumu Degiskenine Gére Besinci Simif Ogrencilerinin Ders Tiiriine Ait Yil Sonu Bagan
Puamna Iligkin t-testi Sonuglar:

Dersler Tagmma n X SS Sd t P

Durumu

Yerlesik 114 66,49 14,96 149 0,117 907
Tiirkge

Tagimal1 37 66,81 12,90

Yerlesik 114 62,03 16,87 149 0,904 ,367
Matematik

Tagimah 37 64,83 14,68

Yerlesik 114 68,11 14,34 149 0,739 ,461
Fen Bilgisi

Tasimal 37 70,08 13,50
Sosyal Yerlesik 114 6573 1508 149 1,032 304
Bilgiler Tasimal: 37 68,65 14,46

Yerlesik 114 60,22 18,56 149 0,960 ,339
Yabanci Dil

Tasimali 37 56,77 20,33
Din Kiiltiirii Yerlesik 114 67,17 14,35 149 1,726 ,086
ve Ahlak
Bilgisi Tagimali 37 71,83 14,09

P>0.05

Tablo 2.19.°da yer alan veriler, besinci simfta 6grenim géren ilkdgretim okulu
ogrencilerinin Tiirkce (ti49) =0,117, p>0,05), matematik (t49) =0,904, p>0,05), fen bilgisi
(t(149)=0,739, p>0,05), sosyal bilgiler (t;145y=1,032, p>0,05), yabanci dil (t;149)=0,960, p>0,05)
ile din kiltiirli ve ahlak bilgisi (tu49y =1,726, p>0,05) derslerine iligkin yil sonu bagar:
puanlarinin, taginma durumuna bagh olarak anlamh sekilde farklilasmadigini géstermektedir.
Diger bir ifadeyle, besinci simifta 6grenim goren ilkdgretim okulu 6grencilerinin tiim derslere
iligkin yil sonu bagar1 puanlan 6grencilerin yerlesik veya tasimah egitim gdérmelerine bagh

olarak antamh bir farklihik géstermemektedir.

Tablo 2.19. incelendiginde, Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ile din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi derslerinde, yerlegik egitim goren ilk&gretim besinci simf 6grencilerinin ders
ortalamalarinin tagimali egitim géren 68rencilerin ders ortalamalarina gore daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Ancak, sadece yabanci dil dersine iliskin ders ortalamalarin yerlesik egitim
gbren Ogrencilerde (X =66,22), tagimahi egitim gdren dgrencilere (X =56,77) gére daha

yiiksektir. Yine de, beginci siuiflarin ders tiirii baganlarinin 6grencilerin tasinma durumlarina
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gore farklilasip farkhlagmadigina iligkin yapilan t-testi sonuglari anlamli farklilik

gostermemektedir,

2.6.3.1.3. Tasmma Durumu Degiskenine Gore Altinct Smif Ogrencilerinin Ders

Tiirlerine Ait Yil Sonu Bagar1 Puanina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

{lkégretim altinc1 stmif 6grencilerinin ders tiirline ait y1l sonu bagar1 puanlarinn taginma
durumu degigkene gére farklilasip farklilagmadiginin incelenmesi amaciyla, bagimsiz

drneklemler igin t-testi yapilmig ve sonuglar Tablo 2.20.’de verilmistir.

Tablo 2.20.Taginma Durumu Degiskenine Gore Altmc1 Simf Ogrencilerinin Ders Tiirine Ait Y1l Sonu Bagari
Puanina Iligkin t-testi Sonuglari

Dersler Tagmma Durumu n X SS Sd t p

Yerlegik 108 59,98 14,52 173 0,042 967
Tiirkge

Tasimal 67 60,08 14,38

Yerlesik 108 56,18 15,64 173 0,799 425
Matematik

‘Tagimali 67 54,26 15,00

Yerlesik 108 60,05 18,02 155,953 1,867 ,064
Fen Bilgisi

Tagimal 67 55,26 15,45
Sosyal Yerlesik 108 60,23 14,77 173 2,123* 035
Bilgiler Tagimali 67 5555 13,17

Yerlegik 108 59,45 19,16 173 0,524 ,601
Yabanci Dil '

Tagimali 67 60,95 17,22
Din Kiilttirii Yerlesik 108 67,07 14,71 173 (0,844 400
ve Ahlak
Bilgisi Tagimal1 67 65,17 14,11
*P<0,05 **p<0,01 +k¥p<(,001

Tablo 2.20.’de yer alan sonuglara gére, altinci sinifta $grenim géren ilkogretim okulu
ogrencilerinin Tiirkge (ti73) =0,042, p>0,05), matematik (173 =0,799, p>0,05), fen bilgisi
(tassesy =1,867, p>0,05), yabanc1 dil (t;73) =0,524, p>0,05) ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
(t173=0,844, p>0,05) derslerine iligkin y1l sonu bagan puanlan, tasinma durumu degigkenine
gore anlamli bir farklihik gostermemektedir. Ancak sosyal bilgiler dersine iliskin y1l sonu
bagar1 puanlar dgrencilerin yerlesik veya tagimali egitim gormelerine gore anlamh gekilde

farklilagmaktadir (t73)= 2,123; p<0,05).
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Itkogretim altiner simf dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin ders ortalamalari
yerlesik egitim goren grencilerde (X =60,23), tasimal: egitim géren dgrencilere (X =55,55)
gbre daha yiiksektir.

2.6.3.1.4. Tasmma Durumu Degiskenine Gére Yedinci Smif Oprencilerinin Ders

Tiirlerine Ait Y1l Sonu Basar1 Puanna lliskin Bulgular ve Yorumlar

[lkogretim yedinci smif dgrencilerinin ders tiiriine ait yil sonu basar1 puanlarinin
taginma durumu degiskene gore farklilagip farklilagmadifinimn incelenmesi amaciyla, bagimsiz

drneklemler igin t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2.21.°de verilmigtir.

Tablo 2.21. Tasinma Durumu Degiskenine Goére Yedinci Simf Ogrencilerinin Ders Tiirtine Ait Yil Sonu Bagari
Puanina Iliskin t-testi Sonuglan

Dersler Tasinma Durumu n X SS Sd t P
Yerlesik 99 57,93 18,00 175 1,201 ,232
Tiirkge
Tagimah 78 54,58 19,03
Yerlesik 99 54,38 16,47 175 0,741 459
Matematik
Tagimal1 78 52,48 17,57
Yerlesik 99 57,95 17,97 175 11,468 144
Fen Bilgisi
Tagimal: 78 53,85 19,08
Sosyal Yerlesik 99 59,57 17,62 175 0,567 572
Bilgiler Tagimah 78 58,04 17,91
Yerlesik 99 58,96 16,95 175 0,872 384
Yabanci Dil
Tasimal1 78 56,64 18,32
Din Kiiltiirii Yerlesik 99 71,74 14,58 175 1,485 ,139
ve Ahlak
Bilgisi Tasimali 78 68,28 16,344
P>0.05

Yapilan t-testi sonuglarna gore, yedinci simifta 6grenim goren ilkSgretim okulu
Ogrencilerinin Tiirkge (tg7sy =1,201, p>0,05), matematik (t75 =0,741, p>0,05), fen bilgisi
(tairsy =11,468, p>0,05), sosyal bilgiler (t75y =0,567, p>0,05), yabanc1 dil
(ta75=0,872,p>0,05) ile din kiiltiirti ve ahlak bilgisi (tu75)=1,485, p>0,05) derslerine iligkin
yil sonu bagarn puanlari, taginma durumuna bagh olarak anlamhi bir farklihk
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gostermemektedir. Diger bir ifadeyle, yedinci simifta 6grenim goren ilkSgretim okulu
dgrencilerinin tlim derslere iligkin y1l sonu basart puanlan tasinma durumlarnna bagl olarak

anlaml: gekilde farklilagsmamaktadir,

2.6.3.1.5. Tasinma Durumu Degiskenine Gore Sekizinei Simf Ogrencilerinin Ders

Tiirlerine Ait Y1l Sonu Bagar1 Puanma Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ilksgretim sekizinci simf grencilerinin ders tiiriine ait yil sonu basar1 puanlarmn
taginma durumu degiskene gore farklilagip farklilagmadifinmn incelenmesi amaciyla, bagimsiz

orneklemler i¢in t-testi yapilmig ve sonuglar Tablo 2.22.’de verilmigtir.

Tablo 2.22. Taginma Durumu Degiskenine Gore Sekizinci Smif Oprencilerinin Ders Tiiriine Ait Y1l Sonu Bagar
Puanina fliskin t-testi Sonuglar

Tasinma

Dersler n X SS Sd t P
Durumu
Yerlesik 135 57,12 18,17 199 2,323%* 021
Tiirkge
Tasimal1 66 50,65 19,29
Yerlegik 135 53,92 18,05 199 3,230%* 001
Matematik
Tagimal: 66 45,21 17,71
Yerlegik 135 58,10 18,32 199 3,019%* 003
Fen Bilgisi
Tasimah 66 49,50 20,25
Sosyal Yerlesik 135 61,54 16,74 199 1,071 ,286
Bilgiler Tagmalr 66 58,89 16,00
Yabanci Yerlesik 135 66,33 16,97 116,642 3,609%%* 000
Dil Tagimali 66 5635 19,06
Din Yerlesik 135 67,92 15,57 199 1,490 ,138
Kiiltiirii ve
Ahlak Tagimah 66 64,35 16,64
Bilgisi
*P<0,05 *+P<,01 ***p<0,001

Tablo 2.22. incelendiginde, Tiirkce (tn99y=2,323,p<0,01), matematik
(t199y=3,230,p<0,01), fen bilgisi (t199=3,019,p<0,01) ve yabanci dil (t(116,642)=3,609,p<0,01)
derslerine iligkin yil sonu bagart puanlarimn taginma durumu degiskenine gore anlaml bir

farkhlik gosterdigi goriilmektedir. Ancak, sosyal bilgiler (t109=1,071, p>0,05) ile din kiiltiirii
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ve ahlak bilgisi (t99) =1,490, p>0,05) derslerindeki yil sonu bagari puanlarinda, taginma

durumu degiskenine gére anlamh bir farklihk olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Tablo 2.22. incelendifinde, yerlesik efitim goren 63rencilerin Tirkge dersine ait yil
sonu basan puan ortalamalarin ( X =57,12) tasimali egitim goren 6grencilerin Tiirkge dersine
ait y1l sonu bagar1 puan: ortalamalarindan (X =50,65); yerlesik eitim goren &grencilerin
matematik dersine ait yil sonu basar puam ortalamalarin ( X =53,92) tasimah egitim goren
Ogrencilerin matematik dersine ait yil sonu basari puani oﬁalamalanndaﬁ (X =4521);
yerlesik egitim gbren Ggrencilerin fen bilgisi dersine ait y1l sonu basarnn puani ortalamalarin
(X =58,10) tasimah egitim goren S@rencilerin fen bilgisi dersine ait yil sonu bagan puam
ortalamalarindan (X =49,50) ve yerlesik egitim géren grencilerin yabanc dil dersine ait yil
sonu bagart puani ortalamalarin (X =66,33) tasimali eitim géren Sgrencilerin yabanci dil
dersine ait y1l sonu basari puam ortalamalarindan ( X =64,35) anlaml sekilde daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Sekizinci simif &grencilerinin sosyal bilgiler dersine ait yil sonu bagart puam
ortalamalarin  yerlesik egitim goren Ogrencilerde (X =61,54), tasimalt egitim goren
grencilere ( X =58,89) oranla ve aym sekilde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine ait y1l sonu
basari puam ortalamalann yerlesik egitim gdren dgrencilerde (X =67,92), tasimali eitim
gtren Girencilere (X =64,35) oranla daha yiiksek oldugu ancak bu farkin anlamli olmadij
sonucuna ulagilmigtir. Buna gore, yerlesik egitim goren ilkOgretim sekizinci smmf
dgrencilerinin tagimal egitim goren 6grencilerden tiim ders tiirlerinde daha basarili olduklar

sGylenebilir.

2.6.3.2. Tasinma Durumu Bakimmndan Cinsiyet Degigkenine Gére Ogrencilerin
Sunf Diizeyleri Bazinda Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Basar1 Puanlarna lliskin

Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda dérdiineii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simif &grencilerinin ders
tiirlerine ait yilsonu bagart puanlarinin, Ogrencilerin taginma durumlart bakimindan

cinsiyetlerine gore farklik gosterip gdstermedigi incelenmistir.
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2.6.3.2.1. Tasinma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Dirdiincti
Simf Ogrencilerinin Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Basari Puanina fligkin Bulgular

ve Yorumlar

Ilkogretim dérdiineii simf dgrencilerinin ders tiirtine ait yil sonu bagar1 puanlaninin
tasinma durumu bakimindan cinsiyet degigkene gore farkhlasip farklilagmadigimn
incelenmesi amaciyla, bagimsiz Orneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmis ve sonuglar Tablo 2.23.’te verilmigtir.
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Table 2.23. Taginma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degigkenine Gére Dordiinctt Siif Ogrencilerinin Ders

Tlirline Ait Y11 Sonu Bagar1 Puanina iliskin ANOVA Testi Sonugiar:

o — Anlam
Dersler Cinsiyet n X SS F It Fark
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 7343 14,14 3,955%* 010
B-Tasimali Kiz Ogrenci 23 66,70 16:72
Tiirkge . A-D
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 50 67,50 14,60
D-Tagimal Erkek Ogrenci 22 61,55 13,01
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 67,13 15,89 1,869 137
B-Tagimali K1z Ogrenci 23 60,58 16,63
Matematik . -
C-Yerlegik Erkek Ogrenci 50 67,73 15,72
D-Tagimal Erkek Ogrenci 22 60,98 14,43
A- Yerlesik K1z Ogrenci 52 73,29 13,53  3,399* 020
B-Tasimal Kiz Ogrenci 23 64,38 1741
Fen Bilgisi . -
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 50 69,98 15,04
D-Tagimal Erkek Ogrenci 22 63,20 13,98
A- Yerlesik Kiz égrenci 52 75,81 13,79 3,840* 011
Sosyal B-Tagimalt Kiz Ogrenci 23 66,87 16,73 oD
Bilgiler C-Yerlesik Erkek Ofrenci 50 72,40 15,60
D-Tasimali Erkek Ogrenci 22 64,39 14,74
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 66,03 1749 2290 ,085
B-Tasimali K1z Ogrenci 23 57,38 17,37
Yabanci Dil . -
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 50 59,75 16,30
D-Tagimals Erkek Ogrenci 22 55,87 23,93
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 71,62 1649 6,926%* ,000
Din Kiltiiti  B-Tagmmah Kiz Ogrenci 23 66,61 17,55
ve Ahlak . A-D
Bilgisi C-Yerlesik Erkek Ogrenct 50 64,83 13,66
D-Tagimah Erkek Ogrenci 22 53,81 14,66

*P<0,05

**p<(3,01 ***p<0,001
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Tablo 2.23. incelendiginde, hemen hemen tiim ders tiirlerinde, yerlesik egitim goren

kiz 6grencilerin en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip olduklar: gériilmektedir.

Tiirkge [Fi3.143y =3,955, p<0,01], fen bilgisi [F3.143 =3,399, p<0,05], sosyal bilgiler
[F3.143y =3,840, p<0,05] ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi {F3.143y =6,926, p<0,01] derslerine
iliskin y1l sonu basar1 puanlar dérdiincii simif 6grencilerinin taginma durumlan bakimindan
cinsiyetlerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farkhilik géstermektedir. Ancak, hesaplanan
ANOVA testi sonuglarna gore, dordiincii smifta Ofrenim goéren ilkdégretim okulu
dgrencilerinin matematik [Fi.143 = 1,869; p>0,05] ve yabanct dil [F.143) = 2,290; p>0,05]
derslerine iligkin yil sonu bagari puanlan, taginma durumu bakimindan cinsiyet degigkenine
gbre anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bagka bir deyigle, ilkdgretim dordiincti simf
Sgrencilerinin taginma durumu bakimindan cinsiyetleri, Tiirkge, fen bilgisi, sosyal bilgiler ile
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine iliskin yil sonu bagari puanlan {izerinde anlamli bir
farklilik yaratirken; matematik ve yabanci dil derslerine iliskin yil sonu bagar1 puanlan

tizerinde anlaml: bir farklilhik yaratmamaktadir.

Tiirkge, sosyal bilgiler ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde ortaya gikan anlamh
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere Post Hoc analizlerinden Scheffe
testi uygulanmigtir, Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore; Tiirkge, sosyal bilgiler ile din
kiiltiirit ve ahlak bilgisi derslerinde ortaya ¢ikan anlamli farklilik, yerlesik egitim géren kiz

dgrenciler (A) ile tagimali egitim goren erkek §grenciler (D) arasindadir.

Tablo 2.23.’te yer alan Tiirkge dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim
goren kiz dgrencilerin (X =73,43), tagimal1 egitim goren erkek Sgrencilere ( X =61,55) oranla
daha yiiksek puanlara sahip olduklar goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersine ait ortalamalar
incelendiginde, aym sekilde yerlesik egitim gdren kiz §grencilerin (X=75.81) tasgimah
epitim goren erkek Ogrencilerden (X =64,39) daha yiiksek puanlara sahip olduklari

gortilmektedir.

Tablo 2.23.’te gore, Tiirkce ve sosyal bilgiler derslerinde yerlesik egitim goéren
dgrencilerin tagimah egitim géren 6grencilerden daha basarili oldugu, bu derslerde cinsiyete
bakilmaksizin tasinma durumunun bagary: yilksek oranda etkiledigi sdylenebilir. Bununla
birlikte, gruplar arasindaki en biiyiik farklilik yerlesik egitim géren kiz 6grenciler ile tagimali

egitim goren erkek $grenciler arasindadir.
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Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi ortalamalar incelendiginde; bu derste en basarili
olan grubun yerlesik egitim goren kiz dgrenciler (X =71,62) oldugu, en basarisiz grubun ise
tagtmall egitim goéren erkek dgrenciler ( X =53,81) oldugu gériilmektedir. Tablo 2.23.’te yer
alan veriler incelendiginde, tasinma durumu bakimdan cinsiyetin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi bagaris: tizerinde etkisi oldugu, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha bagaril oldugu

sdylenebilir.

Fen bilgisi dersi igin, ANOVA testi sonucunda gruplar arasinda ortaya ¢ikan anlamh
farkin kaynagimi bulmak amaciyla yine Scheffe testi yapilmigtir. Ancak, Scheffe testi

sonuglarina gore gruplar arasinda anlamh bir farklihik gbzlenmemisgtir.

2.6.3.2.2. Tasinma Durumu Bakimmdan Cinsiyet Degiskenine Gire Beginci Simf
Ogrencilerinin Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Basari Puanma Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ik&gretim besinci simf 6Frencilerinin ders tiirtine ait y1l sonu bagar puanlanmn taginma
durumu bakimindan cinsiyet degiskene goére farkhlasip farklilagmadigimn incelenmesi
amaciyla, bagimsiz &meklemler igin tek yo6nlii varyans analizi (ANOVA) yapilmig ve

sonuglar Tablo 2.24.’te verilmistir.
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Tablo 2.24. Tasinma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Besinci Simf Ogrencilerinin Ders Tiriine
Ait Y1l Sonu Bagar1 Puanina Iligkin ANOVA Testi Sonuglari

.. — Anlaml
Dersler Cinsiyet n X 58 F P Fark
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 56 69,81 15,01  3,140% 027
B-Tagimali Kiz Ogrenci 17 71,42 12,91
Tiirkge ) -
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 58 63,28 14,32
D-Tagimali Erkek Ogrenci 20 62,89 11,81
A- Yerlesik Kiz Ggrenci 56 64,03 17,51 0.835 AT7
B-Tasimali Kiz Ogrenci 17 65,51 16,11
Matematik . -
C-Yerlegik Erkek Ogrenci 58 60,10 16,15
D-Tasimali Erkek Ogrenci 20 6426 13,74
A- Yerlesik K1z Ogrenci 56 7027 1431 1,608  ,190
B-Tagimalt Kiz (")grenci 17 73,31 14,16
Fen Bilgisi . -
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 58 66,02 14,18
D-Tagimah Erkek Ogrenci 20 67,34 12,63
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 56 69,10 14,94  2,744* 045
Sosyal B-Tasimmah Kiz C")grenci 17 71,67 14,05 )
Bilgiler ¢ yerlegik Erkek Ogrenci 58 6247 14,60
D-Tasimali Erkek Ogrenci 20 66,08 14,66
A- Yerlesik Kiz Orenci 56 62,84 17,90 3,952** 010
Yabanct B-Tasimah Kiz Ogrenci 17 66,46 19,28 A-D
Dil C-Yerlesik Erkek Ogrenci 58 57,69 18,98 B-D
D-Tagimal1 Erkek Ogrenci 20 48553 17,74
A- Yerlesik K1z Ogrenci 56 71,41 14,64 6975% 000
Di " )
Kiltiri vo  B-Tastmali Kiz Ogrenci 17 7820 12,76 AC
Ahlak C-Yerlesik Erkek Ogrenci 58 63,07 12,90 B-C
Bilgisi
D-Tasimali Erkek Ogrenci 20 66,42 13,12
*P<(,05 *#P<(,01 ***p<(,001

Tablo 2.24.’te gore, Tirk¢e [Fp.asn =3,140, p<0,05], sosyal bilgiler
[F(3|43)=2,744,p<0,05], yabanc1 dil [F(3.147) =3,952, p<0,01] ile din kiiltiirii ve ahlak bilgiSi
[Fs-1a7 =6,975, p<0,01] derslerine iligkin y1l sonu bagart puanlan besinci sinif dgrencilerinin

tasinma durumlan bakimindan cinsiyetlerine gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik



81

gosterirken; matematik [F.147y =0,835; P>0,05] ve fen bilgisi [Fa147= 1,608; P>0,03]
derslerine iliskin yil sonu basar1 puanlar, taginma durumu bakimindan cinsiyet degiskenine
gore anlamh bir farkhlik gdstermemektedir. Bagka bir deyisle, ilkogretim beginci stnif
ogrencilerinin tasinma durumu bakimindan cinsiyetleri, Tiirkge, sosyal bilgiler, yabanci dil ve
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine iliskin yil sonu bagar1 puanlan iizerinde anlamh bir
farkhiik yaratirken, matematik ve fen bilgisi derslerine ilisgkin yil sonu bagan puanlari

{izerinde anlaml: bir farklilik yaratmamaktadir.

Tiirkge ve sosyal bilgiler dersleri i¢in, anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek tizere Post Hoc analizlerinden Scheffe testi uygulanmugtir. Ancak,

Scheffe testi sonuglarina gére gruplar arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemisgtir.

Yabanc: dil dersinde ortaya gikan anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere Scheffe testi uygulanmig ve anlaml: farklilifin yerlesik egitim goéren kiz
ogrenciler (A) ile tagimali egitim goren erkek ogrenciler (D) ve tagimali eitim goren kiz
sgrenciler (B) ile tasimali egitim goren erkek ogrenciler (D) arasinda oldugu gozlenmisgtir.
Tablo 2.24.te yer alan yabanci dil dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim
goren kiz Ggrencilerin (X =62,84) tazimali egitim goren erkek grencilere (X =48,53) gore
daha basarih oldugu ve aym sekilde tagimal egitim goren kiz Ogrencilerin (X =66,46)
tagimali egitim goren erkek dgrencilere ( X =48,53) gére daha bagaril oldugu gorilmektedir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde ortaya ¢ikan anlamli farkhiigin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Scheffe testi sonuglarn, yerlesik egitim géren kiz
oprenciler (A) ile yerlesik egitim goren erkek Ogrenciler (C) ve tasimali egitim géren kiz
ogrenciler (B) ile yerlesik egitim goren erkek ogrenciler (C) arasinda anlamli farklihiklar
oldugunu gostermektedir. Bu ders tiirii igin yapilan analizde, yerlesik egitim goren kiz
dgrencilerin (X =71,41) yerlesik egitim gbren erkek &grencilerden (X =63,07) daha yiiksek
puanlara sahip oldugu ve yine aym sekilde tagimali egitim géren kiz 6prencilerin (X =78,20)
yerlesik egitim goren erkek dgrencilerden (X =63,07) daha yiiksek puanlara sahip oldugu
bulgusuna ulagilmigtir.
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2.6.3.2.3. Tasimma Durumu Bakimmdan Cinsiyet Degiskenine Gore Altincaa Simf
Ogrencilerinin Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Basan Puamma iliskin Bulgular ve

Yorumlar

IIk6gretim altinci smif 6grencilerinin ders tiiriine ait y1l sonu bagart puanlarinin taginma
durumu bakimindan cinsiyet degiskene gore farklilasip farklilasmadigimin incelenmesi
amaciyla, bagimsiz 6rneklemler igin tek yoénlii varyans analizi (ANOVA) yapilmig ve

sonuglar Tablo 2.25.te verilmistir
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Tablo 2.25. Tasinma Durumu Bakimimndan Cinsiyet Degiskenine Gore Altinct Siuf Ogrencilerinin Ders Tiiriine

Ait Y11 Sonu Bagar1 Puanina iliskin ANOVA Testi Sonuglar

.. — Anlamli
Dersler Cinsiyet n X SS E P Fark
A- Yerlesik Kiz Oprenci 55 62,03 13,24 2415 ,068
B-Tagimalt Kiz Ogrenci 30 64,37 24,42
Ttirkge . -
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 53 57,86 25,67
D-Tasimali Erkek Ogrenci 37 56,60 13,56
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 55 56,58 14,94 0,425 ,735
B-Tagimali K1z Ogrenci 30 55,84 12,64
Matematik - -
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 53 55,76 16,47
D-Tasgimali Erkek Ogrenci 37 52,98 16,74
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 55 61,97 16,30 1,647 ,180
B-Tagimal: Kiz Ogrenci 30 56,51 14,49
Fen Bilgisi . -
C-Yerlegik Erkek Ogrenci 53 58,05 19,61
D-Tagmmal Erkek (jgrenci 37 54,25 16,31
A- Yerlesik Kiz Oprenci 55 61,88 14,04 2,010 ,114
Sosyal B-Tagimali Kiz Ogrenci 30 55,31 11,30
Bilgiler ¢ yerlesik Erkek Ogrenci 53 58,51 15,43
D-Tagimali Erkek Ogrenci 37 55,74 14,66
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 55 61,75 17,40 2,273 ,082
Yabanct B-Tasimali K1z Oprenci 30 66,34 1525
bil C-Yerlesik Erkek Ogrenci 53 57,06 20,72
D-Tagimal Erkek Ogrenci 37 56,59 17,69
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 55 68,35 15,36 1,531 207
Din ,
Kiiltiirii ve ~ B-1asimali Kiz Ogrenci 30 68,56 11,78
Ahlak C-Yerlesik Erkek Oprenci 53 65,74 14,03
Bilgisi
D-Tasimali Erkek Oprenci 37 62,42 15,36
p>0,05

Ilkégretim altinc: simf OFrencilerinin ders tiirline ait yil sonu bagar1 puanlarinin

tasinma durumu bakimindan cinsiyet degiskene gore farklilagip farklilagmadigmin

incelenmesi amaciyla yapilan ANOVA testi sonuglarina gére, altinc1 sinifta 6grenim géren
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ilkogretim okulu 6grencilerinin Tiirkge [F.171y) =2,415, p>0,05], matematik [F.171y =0,425;
p>0,05], fen bilgisi [F.111y=1,647; p>0,05], sosyal bilgiler [F.171y=2,010, p>0,05], yabanci
dil [F3.171y=2,273, p>0,05] ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi [Fi.7p= 1,531, p>0,05] derslerine
iligkin y1l sonu bagar1 puanlan, tasinma durumu bakimindan cinsiyet degiskenine gére anlamh
bir farkhlik gostermemektedir. Diger bir ifadeyle, ilkogretim altinci simf Sgrencilerinin
tasinma durumu bakimindan cinsiyetleri, derslerine iligkin yil sonu basan puanlan iizerinde

anlaml bir farklilik yaratmamaktadir.

2.6.3.2.4. Tasinma Durumu Bakimmdan Cinsiyet Degiskenine Gore Yedinci Sumif
Oprencilerinin Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Bagar1 Puanmna iligkin Bulgular ve

Yorumlar

IIkogretim yedinci sinif 6grencilerinin ders tiiriine ait yil sonu basari puanlarinm
tasinma durumu bakimindan cinsiyet defiskene gore farkhlasip farklilagmadiginm
incelenmesi amaciyla, bafimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmig ve sonuglar Tablo 2.26.”da verilmigtir.
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Tablo 2.26. Tasinma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Yedinci Simif Ogrencilerinin Ders Ttriine
Ait Y11 Sonu Bagar1 Puanina iligkin ANOVA Testi Sonuglan

. — Anlaml:
Dersler Cinsiyet n X 538 F P Fark
A- Yerlesik K1z Ogrenci 52 63,89 17,12 10,191** 000
A-C
B-Tagimali Kiz Ogrenci 35 62,75 17,86
Tiirkge B A-D
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 51 52,10 17,39
B-D
D-Tagimal1 Erkek Ogrenci 39 46,58 16,35
A- Yerlesik Kiz Ggrenci 52 58,36 18,22 T,301*# ,000
A-D
B-Tagimah Kiz Ogrenci 35 60,18 16,41
Matematik . B-C
C-Yerlesik Frkek Ogrenci 51 4992 13,90
B-D
D-Tasimal1 Erkek Ogrenci 39 4592 15,48
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 60,63 17,29  4360% 005
B-Tasimali K1z Ogrenci 35 60,70 18,26 A-D
Fen Bilgisi .
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 51 54,31 18,78 B-D
D-Tagimalt Erkek Ogrenci 39 48,46 17,72
A- Yerlesik K1z Ogrenci 52 63,66 17,56 3,435% ,018
Sosyal B-Tagimali Kiz Ogrenci 35 62,27 15,48
Bilgiler  (yerlegik Erkek Ogrenci ~ S1 55,39 17,71
D-Tasimal: Erkek Ogrenci 39 54,09 18,19
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 64,18 17,80  9,127** 000 A-C
Yabanci B-Tagimali Kiz Ogrenci 35 64,63 17,19 A-D
Dil C-Yerlesik Erkek Ogrenci 51 53,48 14,65 B-C
D-Tagimah Erkek Ogrenci 39 4945 16,14 B-D
A- Yerlesik Kiz Ogrenci 52 76,56 13,70 11,754** 000
Din N ) A-C
Kiiltiirii ve B-Tagimah Kiz Ogrenci 35 75,73 15,30 AD
Ahlak C-Yerlesik Erkek Ogrenci 51 67,19 14,25
Bilgisi B-D
D-Tagimali Erkek Ogrenci 39 60,78 13,69
*P<0,05 **p<0,01 ***p<(,001

Yapilan ANOVA testi sonuglarina gore, yedinci simfta 6grenim goren ilkdgretim

okulu dgrencilerinin Tiirkge [F3.173) =10,191, p<0,01], matematik [F.173) =7,301; p<0,01],

fen bilgisi [F.173) = 4,360; p<0,01], sosyal bilgiler [F(3.173) =3,435, p<0,05], yabanci dil {F.

173) =9,127, p<0,01] ile din kiiltiirt ve ahlak bilgisi [F.173) =11,754, p<0,01] derslerine iligkin
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y1l sonu basan puanlar, taginma durumu bakimindan cinsiyet degiskenine gore anlamh bir
farkliik gostermektedir. Bagka bir deyisle, taginma durumu bakimindan cinsiyet degiskeni,
ilkogretim yedinci simf &grencilerinin tiim ders tiirlerine iligkin yil sonu bagar1 puanlar

iizerinde anlamh bir farklilik olusturmaktadir.

Anlamli farklibgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla tim ders
tiirleri igin Post Hoc analizlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gbre;
Tiirkge dersinde ortaya gikan anlamli farklihiin yerlesik egitim goren kiz 6grenciler (A) ile
yerlesik egitim goren erkek dgrenciler (C) ve tagimali egitim goren erkek &grenciler arasinda
(D) oldugu gorilmektedir. Aynca, Tiirkge dersinde farklilik yaratan dier gruplar ise,
tasimal: egitim gdren kiz 6grenciler (B) ile tagimali egitim goren erkek dgrencilerdir (D).
Tablo 3.25°te yer alan Tiirkge dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim gdren kiz
ogrencilerin (X =63,89) yerlesik egitim goren erkek Ogrencilere (X =52,10) ve tasimali
egitim goren erkek Ggrencilere (X =46,58) oranla daha yiiksek puanlara sahip olduklary;
tasimalt egitim goren kiz Ofrencilerin de (X =62,75) tagmmah egitim géren erkek
ogrencilerden (X =46,58) daha yitksek puanlara sahip olduklan goriilmektedir. Bu sonuca
gore, tasinma durumu bakimdan cinsiyetin Tiirkge dersi basarist iizerinde etkisi oldugu ve
tasinma durumuna bakilmaksizin kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha bagarli olduBu

sOylenebilir.

Matematik dersi igin yapilan Scheffe testi sonuglarna gore, yerlesik eitim goren kiz
sgrenciler (A) ile tagimali egitim goren erkek (D) 6grenciler ve tagimali egitim géren kiz
ogrenciler (B) ile yerlesik egitim goren erkek (C) ve tagimah eitim gbren erkek (D)
dgrenciler arasinda anlamls farklilik bulunmaktadir. [lkdgretim yedinei simf &grencilerinin
matematik dersine ait ortalamalani incelendiginde, yerlesik egitim goren kiz Ggrencilerin
(X =58,36) tasimali epitim goren erkek &grencilere (X =45,92) oranla daha yiiksek puanlara
sahip olduklar; tasimali egitim goren kiz 6grencilerin (X =60,18) de yerlesik egitim goren
erkek Ogrencilerden (X =49,92) ve tasimah egitim goren erkek Ogrencilerden (X =45,92)
daha yiiksek puanlara sahip olduklari goriilmektedir. Bu ders tlirii igin hesaplanan
ortalamalarda en bagarili grup tagimah egitim goren kiz 6grenciler iken, en bagansiz grup ise

tagimali egitim goren erkek 6grenciler oldugu soylenebilir.

Fen bilgisi dersi i¢in yapilan Scheffe testi sonuglarma gore ise anlamh farkhlik,
tagimal egitim goren erkek Sgrenciler (D) ile yerlesik egitim goren kiz &grenciler (A) ve

tasimall egitim goren kiz 6frenciler (B) arasinda bulunmaktadir. Fen bilgisi dersine ait
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ortalamalan incelendiginde, tasimali egitim goren erkek dgrencilerin (X =48,46) yerlesik
egitim goren kiz ogrencilerden (X =60,63) ve tasimali efitim goren kiz ofrencilerden
(X =60,70) daba diisiik puanlara sahip olduklar gériilmektedir. Fen bilgisi dersinde en
bagarih grubun tasimali egitim goren kiz dgrenciler oldugu, en basarisiz grubun ise tasimali

egitim goren erkek dgrenciler oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi igin, ANOVA testi sonucunda gruplar arasinda ortaya c¢ikan
anlamli farkin kaynagim bulmak amaciyla Scheffe testi yapiimis, ancak Scheffe testi

sonuglarina gére gruplar arasinda anlaml: bir farklilik gézlenmemisgtir.

Yabanci dil dersi igin yapilan Schffe testi sonuglari, anlaml: farkliliklarm yerlesik
egitim goren kiz 8grenciler (A) ile yerlesik egitim goren erkek ogrenciler (C) ve tasimali
egitim goren erkek Ogrenciler arasinda (D); tasimali efitim géren kiz 6grenciler (B) ile
yerlesik egitim géren erkek Sgrenciler (C) ve tasimali editim goren erkek &renciler (D)
arasinda oldugunu gostermektedir. Bu ders tiiriine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik
egitim goren kiz ofrencilerin (X =64,18) yerlesik egitim goren erkek ogrencilerden
(X =53,48) ve tasimali egitim goren erkek Sgrencilerden (X =49,45); tasimal1 egitim goren
kiz dgrencilerin (X =64,63) de yine yerlesik epitim géren erkek Sgrenciler (X =53,48) ve
tasimall egitim goren erkek Sgrencilerden ( X =49,45) daha yiiksek puanlara sahip oldukian
goriilmektedir. Matematik ve fen bilgisi derslerinde oldugu gibi, yabanci dil dersinde de yine
en basarili grup tagimah egitim goren kiz dgrenciler olurken, en basarisiz grup tagimali egitim

goren erkek dgrencilerdir denilebilir.

Yapilan Schffe testi sonuglarina gore din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde ortaya ¢ikan
anlamh farkliligin yerlesik egitim goren kiz 6grenciler (A) ile yerlesik efitim gdren erkek
ogrenciler (C) ve tasimali egitim goren erkek 6grenciler arasinda (D) oldugu goriilmektedir.
Ayrica, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde farklilik yaratan diger gruplar ise, tagimali egitim
goren kiz 6grenciler (B) ile tagimaly efitim goren erkek Sgrencilerdir (D). Tablo 2.26’da yer
alan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlegik egitim géren
kiz 6grencilerin (X =76,56) yerlesik egitim goren erkek 6grencilere (X =67,19) ve tasimali
egitim goren erkek &grencilere (X =60,78) oranla daha yiiksek puanlara sahip olduklar;
tagimall eitim g6ren kiz Ogrencilerin de (X =75,73) tagimali egitim goren erkek
ogrencilerden (X =60,78) daha yiiksek puanlara sahip olduklari goriilmektedir. Bu sonuca

gore, taginma durumu bakimdan cinsiyetin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi basarisi iizerinde
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etkisi oldugu ve taginma durumuna bakilmaksizin kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha

bagarili oldugu séylenebilir.

2.6.3.2.5. Tasmma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Sekizinci Simf

Ogrencilerinin Ders Tiirlerine Ait Yil Sonu Basar1 Puanina Iligkin Bulgular ve

Yorumlar

IIkogretim sekizinci simf ogrencilerinin ders tiirline ait yil sonu basart puanlarnin
taginma durumu  bakimindan cinsiyet degiskene gore farklilagip farklilasmadigimn
incelenmesi amaciyla, bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmig ve sonuglar Tablo 2.27°de verilmigtir.
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Tablo 2.27. Taginma Durumu Bakimindan Cinsiyet Degiskenine Gore Sekizinci Simif Ogrencilerinin Ders
Tirtine Ait Y11 Sonu Bagar1 Puanina {liskin ANOVA Testi Sonuglari

. . — Anlamh
Dersler Cinsiyet n X SS F P Fark

A- Yerlesik Kiz Ogrenci 58 66,89 14,42 20,984** ,000 A-C

B-Tasmmah Kiz Oprenci 25 62,32 18,56 A-D
Tiirkge .

C-Yerlesik Erkek Ogrenci 77 49,77 17,29 B-C

D-Tasimali Erkek (")Erenci 41 43,53 16,17 B-D

A- Yerlesik Kiz Ogrenci 58 62,02 16,98 16,794%* ,000
A-C
B-Tasimali Kiz Ogrenci 25 54,80 19,27
Matematik ) A-D
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 77 4781 16,44
B-D
D-Tasimal: Erkek Ogrenci 41 39,37 13,94

A- Yerlesik Kiz Ogrenci 58 62,72 16,62 10,361** (00
A-D
B-Tagimali Kiz Ogrenci 25 60,37 20,18
Fen Bilgisi . C-D
C-Yerlesik Erkek Ogrenci 77 54,62 18,87

B-D

D-Tasimal Erkek Ogrenci 41 42,87 17,40

A- Yerlesik Kiz Ogrenci 58 64,95 17,35 7,281** ,000
Sosyal B-Tagimah Kiz Ogrenci 25 68,80 17,39 A-D
Bilgiler ¢ verlegik Erkek Ogrenci 77 58,98 15,90 B-D

D-Tasimali Erkek Ogrenci 41 52,85 11,66

A- Yerlesik Kiz Ogrenci 58 74,18 14,37 22,271*%% 000 A-C
Yabanct  B-Tasmmalt Kiz Oprenci 25 68,76 17,73 AD
bil C-Yerlesik Erkek Ogrenci 77 60,41 16,44 C-D

D-Tagimah Erkek Ogrenci 41 48,79 15,72 B-D

A- Yerlesik Kiz Ogrenci 58 73,24 13,71 14,045%* 000 A-C
Di " .
Kultirgve B-Tesmal KizOrenci 25 76,11 1454 A-D
Ahlak C-Yerlesik Erkek Ogrenci 77 63,91 15,77 B-C
Bilgisi

D-Tasimali Erkek Ogrenci 41 57,19 13,57 B-D
*P<0,05 **p<0,01 *k+p<(,001

Yapilan ANOVA testi sonuglarina gore, sekizinci simifta 6renim goren ilk6gretim
okulu 6grencilerinin Tiirkge [F 197y =20,984, p<0,01], matematik [F3.197) =16,794; p<0,01],
fen bilgisi [F.197= 10,361; p<0,01], sosyal bilgiler [F.197) =7,281, p<0,01], yabanci dil [F.
197y =22,271, p<0,01] ile din kiiltiiri ve ahlak bilgisi [F(3.197 =14,045, p<0,01] derslerine



50

iligkin y1l sonu bagar: puanlari, taginma durumu bakimindan cinsiyet degiskenine gore anlamh
bir farklihk gdstermektedir. Bagka bir deyisle, taginma durumu bakimindan cinsiyet
degiskeni, ilkdgretim sekizinci simf dprencilerinin tiim ders tiirlerine iligkin yil sonu bagart

puanlan fizerinde anlamli bir farklilik olusturmaktadir.

Anlamh farklihigin hangi gruplar arasinda oldufunu belirlemek amaciyla tiim ders

tiirleri i¢in Post Hoc analizlerinden Scheffe testi uygulanmgtir.

Tiirkge dersi i¢in yapilan Scheffe testi sonuglari, anlamli farklihiklarin yerlegik egitim
goren kiz 8grenciler (A) ile yerlesik egitim goéren erkek dgrenciler (C) ve tagimali egitim
goren erkek 6grenciler arasinda (D); tagimali eitim goren kiz dgrenciler (B) ile yerlesik
egitim goren erkek Ggrenciler (C) ve tasimali egitim goren erkek Ofrenciler (D) arasinda
oldugunu gostermektedir. Bu ders tiiriine ait ortalamalar incelendifinde, yerlesik egitim géren
kiz dgrencilerin ( X =66,89) yerlesik egitim goren erkek 6grencilerden (X =49,77) ve tagtmalt
epitim goren erkek oprencilerden (X =43,53); tasimal egitim goéren kiz Grencilerin
(X =62,32) de yine yerlesik epitim goren erkek &grenciler (X =49,77) ve tagimal egitim
goren erkek oprencilerden (X =43,53) daha yiiksek puanlara sahip olduklar goriilmektedir.
Tiirkge dersinde en basarih grubun yerlegik egitim gdren kiz dgrenciler oldugu, bu grubu
sirastyla tagimah egitim géren kiz &grencilerin, yerlesik egitim goren erkek Ogrencilerin ve

tasimah egitim goren erkek 6grencilerin izledigi gozlenmektedir.

Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore matematik dersinde ortaya ¢ikan anlamh
farkhihigin yerlesik egitim goren kiz 6grenciler (A) ile yerlesik egitim goren erkek dgrenciler
(C) ve tagimal1 egitim goren erkek 6grenciler arasinda (D) oldugu goriilmektedir. Ayrica, din
kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersinde farklilik yaratan diger gruplar ise, tagimal egitim géren kiz
ogrenciler (B) ile tagimali egitim goren erkek &grencilerdir (D). Tablo 2.27.’de yer alan
Matematik dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlegik egitim gdren kiz &3rencilerin
(X =62,02) yerlesik egitim gdren erkek Ggrencilere (X =47,81) ve tagimah egitim goren
erkek dgrencilere (X =39,37) oranla daha yiiksek puanlara sahip olduklam; tagimali egitim
goren kiz dgrencilerin de (X =54,80) tagimali eBitim goren erkek dprencilerden (X =39,37)
daha yiikksek puanlara sahip olduklart goriilmektedir. Bu ders tiirli igin hesaplanan
ortalamalarda Tiirk¢e dersinde oldugu gibi, en basarili grubun yerlesik egitim goren kiz
Sgrenciler oldugu, bu grubu sirasiyla tasimah egitim goren kiz dgrencilerin, yerlesik egitim

goren erkek dgrencilerin ve tagimali egitim goren erkek &grencilerin izledigi goriilmektedir.
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Fen bilgisi dersi i¢in yapilan Scheffe testi sonuglarma gore ise anlamli farklilik,
tasimali egitim goren erkek Ogrenciler (D) ile yerlesik egitim géren kiz Gfrenciler (A),
tasimah egitim goéren kaz 6grenciler (B) ve yerlesik egitim goren erkek 6grenciler (C) arasinda
bulunmaktadir. Fen bilgisi dersine ait ortalamalar: incelendiginde, tasimah egitim goren erkek
ogrencilerin ( X =42,87) yerlesik egitim géren kiz 6grencilerden (X =62,72), tastmaly egitim
goren kiz 6grencilerden (X =60,37) ve yerlesik egitim goren erkek 6grencilerden ( X =54,62)
daha diisiik puanlara sahip olduklan goriilmektedir. Fen bilgisi dersinde en basarili grubun
yerlesik egitim goren kiz 6grenciler oldugu, en bagarisiz grubun ise tagimali egitim gdren

erkek ogrenciler oldugu séylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in yapilan Scheffe testi sonuglarma gore ise anlaml farkhlik,
tasimalr efitim goren erkek Sgrenciler (D) ile yerlegik egitim goren kiz dgrenciler (A) ve
tagimal1 efitim géren kiz 6grenciler (B) arasmda bulunmaktadir. Sosyal bilgiler dersine ait
ortalamalar incelendiginde, tasimali egitim goren erkek Sgrencilerin (X =52,85) yerlesik
epitim goren kiz Sgrencilerden (X =64,95) ve tasimali egitim géren kiz ogrencilerden
(X =68,80) daha diisiik puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi igin
hesaplanan ortalamalara bakildiginda, en bagarih grup tasimali efitim goren kiz 6grenciler

iken, en basarisiz grup ise tagimal egitim géren erkek 6grencilerdir.

Yabanci dil dersi igin yapilan Scheffe testi sonuglan ise, anlamh farklihk yerlesik
egitim goren kiz Ggrenciler (A) ile yerlesik egitim goren erkek &grenciler (C) arasindadir.
Ayrica, tasimali egitim goren erkek 6grenciler (D) ile yerlesik egitim goren kiz 6grenciler (A),
tasimali egitim géren kiz 6grenciler (B) ve yerlesik egitim goren erkek dgrenciler (C) arasinda
da farkliliklar bulunmaktadir, Yabanci dil dersine ait ortalamalari incelendiginde, yerlesik
egitim goren kiz Ogrencilerin (X =74,18) yerlesik egitim goren erkek ogrencilerden
(X =60,41) daha yiiksek puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, tasimali
egitim giéren erkek O&grencilerin ( X =48,79) yerlesik egitim goren kiz oOgrencilerden
(X =74,18), tasimal egitim goren kiz dgrencilerden (X =68,76) ve yerlesik egitim goren
erkek dgrencilerden (X =60,41) anlamli sekilde daha dusiik puanlara sahip olduklari Tablo
2.27’den stylenebilir.

Din kultiirii ve ahlak bilgisi dersi i¢in yapilan Scheffe testi sonuglari, anlamli
farkhiliklarin yerlesik egitim goren kiz Ogrenciler (A) ile yerlesik egitim goren erkek
ogrenciler (C) ve tasimali egitim goren erkek &grenciler arasinda (D) oldugunu ve ayrica

tasimal1 egitim goren kiz ogrenciler (B) ile yerlesik egitim géren erkek ogrenciler (C) ve
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tagimali egitim gbren erkek dgrenciler (D) arasinda da farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim géren kiz
ogrencilerin (X =73,24) yerlesik epitim goren erkek ogrencilerden (X =63,91) ve tasimali
egitim goren erkek Sgrencilerden ( X =57,19) daha yiiksek puanlara sahipken; tasimali egitim
goren kiz dgrencilerin (X =76,11) de yine yerlesik egitim goren erkek 6grenciler ( X =63,91)
ve tasimall egitim goren erkek oprencilerden (X =57,19) daha yiiksek puanlara sahip
olduklar: goriilmektedir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde en bagarili grubun tagimali
egitim goéren kiz 6grenciler oldugu, bu grubu sirasiyla yerlesik egitim géren kiz &grencilerin,
yerlesik egitim géren erkek ogrencilerin ve tasimali egitim goren erkek 6grencilerin izledigi

gézlenmektedir.

2.6.4, Oprencilerin Seviye Belirleme Sinavi Puanlarina Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

2.6.4.1. Tasmma Durumu Bakimmdan Cinsiyet Degiskenine Gire Ogrencilerin

SBS Puanina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikogretim 6grencilerinin SBS puanlarimn, 6@rencilerin taginma durumlan bakimindan
cinsiyetlerine gére farklilasip farklilagmadigimin incelenmesi amaciyla, bagimsiz érneklemler

i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve bulgular Tablo 2.28.’de verilmisgtir.

Tablo 2.28. Taginma Durumu Bakindan Cinsiyet Degiskenine Gére Ogrencilerin SBS Puanina Iliskin ANOVA
Sonuglan

Taginma Durumuna Gore _ Anlamh
n X S8 F P

Cinsiyet Fark

A-Yerlesik Kiz Ogrenci 107 266,63 96,64 5,213% ,002

B-Tagimali Kiz Ogrenci 65 273,70 84,62 AD

C-Yerlesik Erkek Ogrenci 104 255,65 83,12 B-D

D-Tagimal Erkek Ogrenci 76 220,37 96,29

*P<0,05 *#Pp<0,01 ++*xpP<0,001

Tablo 2.28.de yer alan ilkogretim okulu o6grencilerinin SBS puanlarina iligkin
ortalamalar incelendiginde, en basarili grubun tasumali efitim goren kiz 6grenciler oldugu, bu
grubu yerlesik egitim goren kiz Ogrencilerin, ardindan yerlesik egitim géren erkek

égrencilerin ve tagimah egitim goren erkek dgrencilerin izledigi goriilmektedir. Hesaplanan
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ANOVA testi sonucunda, ilkdgretim okulu §grencilerinin SBS puanlarimin [Fz.a48) = 5,213;
p<0,01], tasinma durumlan bakimindan cinsiyetlerine bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilagtifi gozlenmigtir. Bu durumda, ilkégretim okulu $grencilerinin tasinma durumlari

bakimindan cinsiyetlerine, 6grencilerin SBS puanlar iizerinde etkili bulunmustur.

Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirflemek iizere, Post Hoc
analizierinden Scheffe testi uygulanmigtir. Bu testin sonuglarina gore; anlamli farkin yerlesik
egitim goéren kiz Ogrenciler (A) ile tasimali egitim goéren erkek ogrenciler (D) ve tagimali
egitim goren kiz 6grenciler (B) ile tasimalt egitim géren erkek dgrenciler (D) arasinda oldugu
gbzlenmistir. Yerlesik egitim goren kiz 8grenciler { X =266,63) ve tasimali egitim goren kiz
ogrenciler (X =273,70) igin hesaplanan aritmetik ortalamalar, tasimal: egitim goren erkek

ogrencilerin ortalamalarindan (X =220,37) anlamh 8lgiide daha yiiksektir.

SBS puanlarina ait aritmetik ortalamalar incelendifinde, en bagarili grup olan tasimali
epitim goren kiz ogrencilerin (X =273,70), yerlesik egitim goren kiz &grencilerden
(X =266,63) daha basarili oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak, yasadiklar1 yerlesim
verinde herhangi bir ortadgretim kurumu bulunmayan tagimah egitim goren kiz 6grencilerin
bir iist 6grenime devam edebilmeleri i¢in yatili bir ortadgretim kurumunu kazanmak zorunda
olmalan nedeniyle SBS smavina ¢ok iyi hazirlanmig olmalarn gsterilebilir. Yerlesik egitim
goren kiz dgrenciler ise SBS sinavindan ¢ok iyi sonuglar elde etmeseler bile bir iist 6grenime
devam etmek istediklerinde yerlesim yerlerinde bulunan herhangi bir ortadgretim kurumuna
devam edebilecekleri igin SBS sinavim tagimah eitim géren kiz &grenciler kadar

Onemsememis olabilirler.

Tagimal1 egitim géren erkek 6grenciler, SBS puanina iligkin ortalamalarda en bagaris:z
olan grubu ( X =220,37) olusturmaktadirlar. Daha ¢ok kirsal alanlarda yasayan tasimali egitim
goren 6grencilerin velileri genellikle ¢iftcilik-hayvancihik ile ugragmaktadir. Ailenin islerini
devralmak genellikle erkek gocuklarina diigtiifii igin, tagimali egitim géren erkek &grenciler
bir iist 6grenime devam etmeyi diisinmiiyor olabilirler. Bu durum, SBS sinavinda en basarisiz

olan grubun tagimal egitim goren erkek 6grenciler olmasinin nedeni olarak gésterilebilir.
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2.6.4.2. Tasinma Durumu Bakimindan Ogrenim Goriilen Simif Diizeyi Degiskenine

Gére SBS Puanma Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ilkogretim okulu altinc ve yedinci simf dgrencilerinin Ortadgretim Kurumlarina Gegis
Sistemi biinyesinde yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) tasinma durumu bakimindan
ogrenim gorillen simif diizeyi degigkeni agisindan kargilagtinlmasi amaciyla, bafimsiz

drneklemler icin t-testi yapilmg ve bulgular Tablo 2.29.’da verilmisgtir.

Tablo 2.29. Taginma Durumu Bakimmdan Ogrenim Gorillen Simf Dilzeyi Degiskenine Gore SBS Puanina
Mligkin t-testi Sonuglar:

Simif Taginma Durumu n X SS Sd t P
Altinci Yerlesik Ogrenci 108 259,00 93,00 173 0,942 ,348
smf N

Tagimali Ogrenci 67 245,18 96,53
Yedinci Yerlesik Ogrenci 207 261,50 89,47 175 1,422 157
smif

Tagimah Ogrenci 145 24500 95,43

P>0,05

Tablo 2.29. incelendiBinde, her iki sinif seviyesinde de yerlesik egitim goren
ilkogretim okulu 6grencilerinin aritmetik ortalamalarimn tagimali egitim géren Ggrencilere
gore daha yliksek oldugu gézlenmistir. Ancak, hesaplanan t-testi sonuglart altinct suuf (ta73) =
0,942; p>0,05) ve yedinci siiflarda (t75) = 1,422; p>0,05) 6grenim goéren 6grencilerin SBS
puanlannin taginma durumu bakimindan grenim goriilen simf diizeyi deBiskenine gore
anlamh farklilik olugturmadigim gdstermigtir. Yani tasinma durumu deiskeninde smf
diizeylerinin, ilkogretim okulu &grencilerinin SBS puanlan {izerinde anlamli bir etkisi

olmadif séylenebilir.
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2.6.5. Tasimah Egitim Goren Ogrencilerin Tagima Merkezine Olan Uzakliklarma

Iligkin Bulgular ve Yorumlar

2.6.5.1. Genel Yil Sonu Basar1 Puam Degiskenine Gore Osrencilerin Tagima

Merkezine Olan Uzakhklarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tagimali egitim giren ilkogretim okulu Sgrencilerinin yil sonu bagari puanlarinm
grencilerin yerlesim yerlerinin taginma merkezine olan uzakligi bakimindan kargilagtirilmasi
amactyla, bafimsiz Orneklemler igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve
bulgular Tablo 2.30.’da verilmigtir.

Tablo 2.30. Genel Y11 Sonu Bagari Puam Degiskenine Gore Ogrencilerin Tasima Merkezine Olan Uzakliklarina
Higkin ANOVA Sonuglari

Tagima Merkezine . Anlaml
n X SS F P
Olan Uzaklik Fark
A-10 km ve alt1 177 62,89 13,30 0.587 ,557
B-11-20 km 75 64,88 14,17 i}
C-21 km ve tizeri 41 63,02 13,74
P>0,05

Tablo 2.30. incelendiginde, tagimali ilkégretim okuluna 10 km veya daha az, 11-20 km
arast ve 21 km veya daha fazla mesafeden taginan ilkogretim 8grencilerinin y1l sonu bagar
puanlanimn, dgrencilerin yerlesim yerlerinin taginma merkezine olan uzaklifina bagli olarak
anlamh bir sekilde farklilasmadign gdzlenmistir (Fpa0) = 0,587; p>0,05). Buna gore,
ilk&gretim okulu 6grencilerinin evlerinin tasinma merkezine olan uzakhignmn, 6grencilerin yil

sonu bagan puanlar: lizerinde etkili olmadig1 séylenebilir.

2.6.5.2. Smif Diizeyleri Bakimindan Genel Yil Sonu Bagari Puam1 Degiskenine

Gore Oprencilerin Tagmma Merkezine Olan Uzakhklarma Iligkin Bulgular ve

Yorumlar

Tagimalr eBitim goren ilkdgretim okulu &grencilerinin sinif diizeyleri bakimindan
genei yil sonu bagan puanlarimin 6grencilerin yerlegim yerlerinin tasinma merkezine olan
uzakhips agisindan karsilagtirilmasi amaciyla, dérdiincii, besinci, altinc1 ve sekizinci simflar
igin 8rneklem gruplaninda 15°den az sayida 6grenci bulunmasi nedeniyle (Sipahi ve digetleri,

2006, 5.194 ) Kruskal-Wallis H Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2.31°de verilmistir.
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Tablo 2.31. Simf Diizeyleri Bakimindan Genel Y1l Sonu Bagan Puani Degiskenine Gore Oprencilerin Tagima
Merkezine Olan Uzakliklarina iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Tagima
. Stra Anlamh
Simflar Merkezine n Sd X2 P

ort. Fark

Uzaklik
A-10 km ve alt 16 2488 2 5,980% 050
NPT A-C
Dérdiincii B -11-20 km 19 26,11
simf B-C

C -21 km ve iizeri 10 14,10

A-10 ki ve alt 10 2130 2 1,841 398
Besinei B -11-20 km 14 1593 -
smmf
C -21 km ve iizeri 13 20,54
A-10 km ve alt1 41 36,27 2 2.580 275
Alner g 1120 km 14 3421 -
smuf
C -21 km ve iizeri 12 26,00
A-10 km ve alt: 41 34,66 2 0,666 717
Sekizinci
B-11-20 km 20 32,60 -
sif
C -21 km ve iizeri 5 27,60
¥P<0,05 **p<0,01 ***p<(,001

Tablo 2.31.’de gore, dordiincii sinifta 6grenim goren dgrencilerin genel yil sonu basart
puanlari, 8grencilerin taginma mesafelerine gére anlamh sekilde farklilik gosteritken (42 o) =
5,980, p<0,05], Beginci simifta 6grenim gbren 6Zrencilerin [x2 ) = 1,841, p>0,05), altinc
sinifta 6grenim géren 6grencilerin [x2 ) = 2.580, p>0,05] ve sekizinci sinifta grenim goren
ogrencilerin (2= 0,666, p>0,05] genel yil sonu basart puanlari, ogrencilerin taginma

mesafelerine gore anlaml gekilde farklilik gostermemektedir.

Diger bir ifade ile 6grencilerin yerlesim yerlerinin tasima merkezine olan uzakhg
dérdiinel sinifta §grenim goren dfrencilerin genel yil sonu bagar puanlan {izerinde anlaml
bir farkhilik yaratirken, besinci, altinci ve sekizinci Simflarda 6grenim géren &grencilerin

genel yil sonu bagar1 puanlan izerinde anlaml bir farklilik yaratmamaktadir.
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Dérdiincti siniflarda guruplar aras1 anlamli farkin kaynagini bulmak amaciyla, ikili
gruplar halinde Mann Whitney U testi yapilmustir. Bu testin sonuglarina gore, farkliligin
tagima merkezine 21 km ve iizeri mesafeden taginan Sgrenciler (C) ile 10 km ve alt1 (B)
mesafeden ve 11-20 km (C) aras1 mesafeden taginan ogrenciler arasinda oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Dordiincti sinifta 21 km ve iizeri mesafeden taginan égrencilerin yil sonu bagari
puam ortalamas: (X =14,10), 10 km ve alt: mesafeden tagman Sgrencilerin ortalamasindan
(X =24,88) ve 11-20 km aras: mesafeden taginan 6grencilerin ortalamalarindan ( X =26,11)
anlamli 6lgiide daha diigiiktiir. Buradan, 6grencilerin okula ulagmak iizere kat ettikleri mesafe

arttikca, dgrencilerin bagar1 durumunun azaldi sonucuna ulasilabilir.

Tasima mesafesinin dordiincti sinif 6grencilerinin akademik bagarisi fizerinde olumsuz
bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ancak, simif diizeyi arttik¢a bu olumsuz etkinin aniaml
bir farklilik yaratmadign goriilmektedir. Buna gore, tagimali egitim géren 6grencilerin yaglar

arttik¢a taginma durumundan daha az etkilendikleri séylenebilir.

Tagimali egitimin bagariy1 olumsuz etkiledigi sonucuna Ayga ve Cankurt (2005)
tasimali ilkdgretim uygulamasinda karsilasilan bazi sorunlari belirlemek amaciyla
gergeklestirdikleri aragtirmalarinda da ulagmuglardir. Bu ¢alismada, 6grencilerin bulunduklan
yerlesim yeri ile tagindiklar1 merkez okula olan uzakliklari arasinda anlamli bir iligki
bulunmus ve daha yakin mesafeden taginan Ogrencilerin, daha uzak mesafeden tagman

Ogrencilere gore derslerinde daha bagarili olduklari sonucuna vartlmstir.

Bu olumsuz etkiye neden olarak, dgrencilerin taginacaklar mesafe arttikga daha erken
kalkmak zorunda kalmalar1 nedeniyle yeterince uyuyamamalar gésterilebilir. Bunu
dogrulayan bir bulguya Ayca ve Cankurt’un (2005) calismalarinda rastlanmigtir. Ayca ve
Cankurt, aragtirmalannda tagmmali efitim goren Ogrencilerin genelde uyku problemi

yagadiklarin: belirtmislerdir.

Tagima mesafesinin Ogrencilerin akademik basarilan iizerinde olumsuz etkiye yol
agmasinin bir diger nedeni olarak Ogrencilerin sabah erken uyanmalan nedeniyle kahvalti
yapamiyor olabilmeleri gsterilebilir. Sabah kahvaltisi, 6zellikle bu dénem g¢ocuklar igin gok
gnemlidir. Tiim gece a¢ kalan &grenci, kahvalti yapmayinca kan sekeri diismekte ve giine
halsiz ve isteksiz baglamaktadir (Eser, Sahin, Demireli, 2000, s.25). Kahvalti yapma ile
biligsel iglev arasindaki iliski konusunda yapilan aragtirmalann c¢ogu, kahvalti eden

dgrencilerinin ammsama becerilerinin daha yiiksek oldugunu bildirmekiedir (Baysal, 1999b,

1.
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Yedinci siniflarda 68renim goren Sprencilerde 21 km ve lizeri mesafeden tasinan
ogrenci bulunmamast nedeniyle drneklem sayist 3’iin altina diigmektedir. Bu nedenle tasimali
egitim goren Yedinci siuf 6grencilerinin yil sonu basari puanlanmin égrencilerin yerlesim
yerlerinin taginma merkezine olan uzaklhig agisindan karsilastinilmast amaciyla Mann

Whitney U testi yapilmig ve sonuglar Tablo 2.32.’de verilmistir.

Tablo 2.32. Siif Diizeyleri Bakimindan Genel Yil Sonu Bagari Puami Degiskenine Gore Yedinci Siuf
Ogrencilerinin Tagima Merkezine Olan Uzakliklarma {ligkin Mann Whitney U testi Sonuglar:

Tasima Merkezine Sira

Smmif n Sira ort. U P
Uzaklik Toplam

7. simf 10 km ve alta 69 39,38 2717,00 302,000 ,894
11-20 km 9 40,44 364,00

P>0,05

Tablo 2.32.’de gére, tasimali egitim goren yedinei sinif &grencilerinin y1l sonu bagari
puanlart grencilerin yerlesim yerlerinin tasima merkezine olan uzakliklarina baglt olarak
anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir ( U =302,000, p> 0,05). Farkli bir ifade ile tasima
merkezine olan uzaklik degiskeninin, tagtmah egitim goren yedinci simf Sgrencilerinin yal

sonu bagari puanlarn iizerinde anlaml bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

2.6.5.3. Ogrencilerin Sinif Diizeyleri Bakimindan SBS Puam Degiskenine Gire

Tasima Merkezine Olan Uzakhklarma iliskin Bulgular ve Yorumiar

2.6.5.3.1. Ilkégretim Altincr Simif Oprencilerin SBS Puam Degiskenine Gire

Tasima Merkezine Olan Uzaklhiklarina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ilk6gretim altinct simf &grencilerinin  SBS  puanlaninin, 8grencilerin yerlesim
yetlerinin taginma merkezine olan uzaklifi bakimindan kargilagtirilmas: amaciyla, 5rneklem
gruplarinda 15°den az sayida 6grenci bulunmasi: nedeniyle Kruskal-Wallis testi yapiimig ve

sonuglar Tablo 2.33.’te verilmisgtir.
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Tablo 2.33. ilkogretim Altinci Simif Ogrencilerin SBS Puani Degiskenine Gore Tasima Merkezine Olan
Uzakliklarma [ligkin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Tasima Merkezine Anlamli
Simflar n Sira ort. Sd y P
Uzakhik Fark
6. simf A-10km ve alta 41 32,95 2 0,653 ,722
B -11-20 km 14 37,71 -
C -21 km ve lizeri 12 33,25

P>0,05

Tablo 2.33. incelendiginde, ilkégretim altinct simf ogrencilerinin SBS puanlarimin
Ogrencilerin yerlesim yerlerinin tasima merkezine olan uzakliklarina bagh olarak anlaml bir
sekilde farkhilagmadif: gézlenmektedir (y22 = 0,653; P>0,05). Farkh bir ifade ile tasima
merkezine olan uzaklik degiskeninin, ilkogretim okulu altinct siuf dgrencilerinin SBS

puanlan tizerinde anlaml: bir etkisi olmadig: sdylenebilir.

2.6.5.3.2. ilkogretim Yedinci Smf Ogrencilerin SBS Puami Degiskenine Gore

Tasima Merkezine Olan Uzakhklarna ligkin Bulgular ve Yorumlar

Ilkogretim yedinci simifta 6grenim goren 63rencilerde, okula 21 km ve daha iizeri
mesafeden taginan 6grenci bulunmamasi nedeniyle bu simf diizeyinde tagima merkezine olan
uzaklik iki ayr1 grup olarak siuflandmlmstir. Ilkégretim yedinci simf &grencilerinin SBS
puanlarimin, &grencilerin yerlesim yerlerinin taginma merkezine olan uzaklii bakimindan
karsilagtinlmas1 amaciyla, varyanslarin homojen olmamasi nedeniyle Man Whitney U-Testi

yapilmug ve sonuglar Tablo 2.34.’te verilmistir

Tablo 2.34. Iikogretim Yedinci Simif Ogrencilerin SBS Puani Degiskenine Gore Tagima Merkezine Olan
Uzaklikiarina {ligkin Man Whitney U-Testi Sonuglari

Tagima Merkezine Sira
Siniflar n Sira ort. U P
Uzaklik Toplam:
7. simf 10km ve alt1 69 38,69 2669,5 254,50 ,379
11-20 km 9 45,72 411,5

P>0,05
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Tablo 2.34. incelendiginde, ilk&gretim yedinci sif dgrencilerinin SBS puaniarinin
6grencilerin yerlesim yerlerinin tasima merkezine olan uzakliklarina bagl olarak anlamli bir
sekilde farklilasmadig gozlenmektedir (U =254,50, p> 0,05). Farkh bir ifade ile tagima
merkezine olan uzaklik degiskeninin, ilkégretim yedinci simf 6grencilerinin SBS puanlari

fizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 séylenebilir.

2.6.5.4. Ogrencilerin Belge Alma Durumu Degiskenine Gire Tagnma Merkezine

Olan Uzakhklarina iligkin Bulgular ve Yorumlar

Oprencilerin belge alma durumlarinin, tasima merkezine olan uzakhik degiskeniyle
iligkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonuglan Tablo 2.35.°te

verilmistir.

Tablo 2.35. Ogrencilerin Belge Alma Durumu Degiskenine Gtire Tagima Merkezine Olan Uzakliklarina Iligkin
ki-kare Testi Sonuglan

Belge Alma Durumu

Taginma Belge Tesekkiir T“akdir Alan Toplam
Merkezine {Xlamayan " Alan Ogrenciler
Uzaklik Ogrenciler Ogrenciler
n % n % n % n %

10 km ve alt1 119 67 50 28 8 5 177 100
11-20 km 48 63 18 25 9 12 75 100
21 km ve lizeri 23 57 16 37 2 6 41 100
Toplam 190 65 84 29 19 6 293 100

Pearson 42 Sd p

6,531 4 ,63
P>0,05

Opgrencilerin belge almalan ile yerlesim yerlerinin tasima merkezine olan uzakhg
arasinda anlaml bir iligki olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan ki-kare testi sonucu;
aralarinda istatistiksel agidan anlamh bir iliski (§2 @ =6,531; p<0,05) olmadigini
gostermektedir. Bagka bir anlatimla, 6grencilerin belge alma durumu degigkeni ile tagima

merkezine olan uzakliklan arasinda anlamli bir iligki yoktur,
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SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, aragtirma bulgularina dayalt olarak elde edilen sonuglara yer verilmis ve
bu dogrultuda Oneriler geligtirilmistir. Ancak, bu ¢ahsmadan elde edilen sonuglar ve
geligtirilen Sneriler, aragtirmamin sinirliliklar nedeniyle sadece Antalya ili merkez ilgede

bulunan tagimal: ilk6égretim okullarina genellenebilir.
Sonuglar

Aragtirmanin bulgulanindan yola ¢ikilarak elde edilen sonuglar alt problemlerine gére

agagida sunulmugtur.
Ogrencilerin Y1l Sonu Bagart Puanlarina Iliskin Sonuclar

1. Yerlesik egitim goren Sgrencilerin yil sonu basari puantar ile tasimal egitim géren
dgrencilerin y1l sonu bagar1 puanlan arasinda anlamh farklilik bulunmustur. Yerlesik egitim
goren Ogrencilerin yil sonu bagari puanlar, tasimah egitim géren 6grencilerin puanlarindan

daha yiiksektir.

2. Taginma durumu bakimindan cinsiyet degiskeninin, 6grencilerin y1l sonu bagar

puanlan {izerine etkisi incelendiginde, agagidaki sonuglara ulagilmistir:

a) Yerlesik egitim géren kiz 6grencilerin yil sonu basan puanlari ile tasimali egitim

gbren kiz 6grencilerin y1l sonu bagan puanlarn arasinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir,

b) Yil sonu basar1 puanlari, yerlesik egitim goren erkek 6grencilerde, tasimali egitim

goren erkek dgrencilerden anlamli Slgiide yiiksektir.

c) Y1l sonu bagar puanlar, yerlesik egitim goren kiz dgrencilerde, yerlesik egitim goren

erkek Sgrencilerden anlamli dlgiide yiiksektir.

d) Y1l sonu bagan puanlan, tagimali egitim goren kiz 6grencilerde, tagimali egitim géren

erkek 6grencilerden anlamli dlgiide yiiksektir,

3. Y1l sonu basan puanlari, dordiincti ve sekizinci siuflarda yerlesik egitim géren

ogrencilerde, tasimal egitim gdren 6grencilerden anlamh 6lgiide yiiksektir. Besinci, altinci ve
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yedinci simflarda ise, yerlesik egitim géren Ogrenciler ile tagimali egitim géren Sgrencilerin

yil sonu basar1 puanlar arasinda anlamh bir farklihik bulunmamugtir.
Ogrencilerin Belge Alma Durumlanna iliskin Sonuglar

1. Ogrencilerin taginma durumlan ile bagar1 belgesi alma durumlar1 arasinda antamh bir
iligki bulunmustur. Tagumali egitim goren Ogrencilerden bir bagari belgesine sahip
olmayanlarin oram, yerlesik egitim géren 6grencilere gére daha yiiksektir. Tesekkiir ve takdir
belgesine sahip olma bakimindan, yerlesik egitim goren dgrencilerin, tasimali egitim géren

dgrencilere gore daha fazla sayida bagan belgesi sahibi olduklari sonucuna varilmsgtir.

2. Oprencilerin bagari belgesi alma durumlan ile tasinma durumlart bakimindan
cinsiyetlerine gore anlaml iligki bulunmustur. Higbir bagan belgesi alamayan égrencilerin
dagilimina bakildiginda, en yliksek orana tasimali egitim géren erkek Ofrencilerin sahip
oldugu, bu grubu sirasiyla yerlesik egitim géren erkek grencilerin, tasimali egitim goren kiz
dgrencilerin ve yerlesik egitim goren kiz 6grencilerin izledigi belirlenmistir. Ogrencilerin
tegekkiir belgesi alma durumlarina iligkin oranlar incelendiginde; yerlegik ve tasimah egitim
goren kiz 6grencilerin esit ve en yitksek orana sahip olduklan, bu gruplar: sirasiyla yerlesik
egitim goéren erkek Oprencilerin ve tasimali egitim goren erkek ogrencilerin izledigi
goriilmistiir. En ¢ok takdir belgesi alan grup yerlesik egitim géren kiz 6grenciler, en az takdir

belgesi alan grup ise tagimali egitim gbren erkek d3renciler olmugtur.

3. Taginma durumu bakimindan 6grenim gériilen simf diizeyi degigkeni iie dgrencilerin
basan belgesi alma durumlar arasinda, dordiincli sumfta iliski bulunurken diger simiflarda
herhangi bir iligki ortaya c¢ikmamistir. Dordiincii simflarda tagimali egitim goren
ogrencilerden higbir bagar: belgesine sahip olmayanlarin orani, yerlegik egitim goérenlere gére
daha yiiksektir. Yerlesik egitim goren 6grenciler, tagimali egitim géren &grencilere gére daha
yiiksek oranda tesekkiir belgesine sahiptir. Yerlegik egitim gbren 6grenciler, tasimal egitim
goéren Sgrencilerin yaklagik ti¢ kati oraminda takdir belgesi almiglardir.

Ogrencilerin Smif Diizeylerine Gére Ders Tiirlerine Ait Y Sonn Bagar

Puanlarma Iliskin Sonuglar

1. Taginma durumu degiskenine gére Ogrencilerin simf diizeyleri bakimindan ders

tiirlerine iligkin y1l sonu basan puanlan incelendiginde agagidaki sonuglara ulagilm:stir:
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a) [tkogretim dordiincti simifta 6grenim goren ogrencilerin Tiirkce, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilgiler ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine iligkin yil sonu bagar1 puanlari,
taginma durumu degiskenine gére anlamli bir farkhlik gésterirken; yabanci dil dersine iliskin
yil sonu bagart puanlarimin tagimma durumu degiskenine gore anlamli bir farklihk
gostermedigi ortaya ¢ikmugtir. Ilkogretim dérdiincii simifta 6grenim géren 6grencilerinin
Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve din kiiltiirli ve ahlak bilgisi derslerine iligkin
yil sonu bagan puanlarina ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik efitim gbren &grencilerin
ortalamalarl, tasimali egitim gdren Ogrencilerin ortalamalarina gore anlaml sekilde daha

yiiksektir.

b) Ilkdgretim besinci sinifta 6grenim géren dgrencilerin Tiirkge, matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltiirti ve ahlak bilgisi derslerine iligkin y1l sonu bagari

puanlarn, taginma durumuna bagh olarak anlamli sekilde farklilagmamuigtir.

c) Ilkdgretim altinci sinifta grenim goren Sgrencilerin Tiirkge, matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltlirii ve ahlak bilgisi derslerine iligkin yil sonu bagari

puanlart, taginma durumu degiskenine gore anlamh bir farklilik géstermemistir.

d) Ik6gretim yedinci smifta &grenim goren dgrencilerin Tiirkge, matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine iligkin y1l sonu basari
puanlari, tasinma durumuna bagh olarak anlaml: gekilde farklilagmamugtir.

e) Ilkogretim sekizinci simfia sosyal bilgiler ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine
iligkin y1l sonu basar1 puanlarinda, taginma durumu degiskenine gore anlamhi farklilik
bulunmamugtir. Tiirkge, matematik, fen bilgisi ve yabanc dil derslerine iliskin yil sonu bagar
puaniari ise, yerlesik egitim goren dgrencilerde tagimah egitim géren 6grencilere gére anlamli

olgiide daha yiiksektir.

2. Taginma durumu, cinsiyet ve simf diizeyleri degiskenlerine gore, yil sonu basar

puanlan incelendiginde asagidaki sonuglara ulagilmgtir:

a) Ilkogretim dordiincti simf dgrencilerinin tasginma durumu bakimindan cinsiyetleri,
Tiirkge, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve din kiiltiirli ve ahlak bilgisi derslerine iligkin yil sonu
bagan puanlan {izerinde anlamh bir farklilik yaratirken, matematik ve yabanci dil derslerine
iliskin y1l sonu bagar1 puanlan tizerinde anlamli bir farklilik yaratmamaktadir. Tiirkge, sosyal
bilgiler ve Din kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik
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egitim goren kiz Sgrencilerin, tagimali efitim goren erkek Sgrencilere oranla daha yiksek

puanlara sahip olduklari griilmiistiir.

b) Ilkdgretim besinci simf Sgrencilerinin tasinma durumu bakimundan cinsiyetleri,
Tiirkge, sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltiirli ve ahlak bilgisi derslerine iligkin y1l sonu
bagar1 puanlar: tizerinde anlamh bir farklilik yaratirken, matematik ve fen bilgisi derslerine
iligkin y11 sonu basan1 puanlar iizerinde anlamli bir farklilik yaratmamstir. Yabanci dil
dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlegik egitim gdren kiz 6grencilerin, tagimal1 egitim
goren erkek Sgrencilere gore daha bagarih oldugu ve tagimah eitim goren kiz 6grencilerin
tagimal efitim goéren erkek 6grencilere gore daha bagarili oldugu gériilmiistiir. Din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim géren kiz dgrencilerin,
yerlegik egitim goren erkek Ogrencilerden daha yiiksek puanlara sahip oldugu ve yine ayni
sekilde tagimali egitim géren kiz &grencilerin, yerlesik egitim goren erkek dgrencilerden daha

yiiksek puanlara sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

c) ) llkogretim altnci sumf Sgrencilerinin taginma durumu bakimindan cinsiyetleri,
Tiirkge, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, yabanct dil ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

derslerine iligkin y1l sonu bagan puanlar iizerinde anlamli bir farklilik yaratmamustir.

d) Ilkdgretim yedinci siif grencilerinin tasinma durumu bakimindan cinsiyetleri,
Tiirkge, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
derslerine iligkin y1l sonu bagari puanlari {izerinde anlamh bir farkhilik gstermektedir. Tiirkce
ve din kiltiiri ve ahlak bilgisi derslerine ait ortalamalar incelendiginde, yerlegik egitim goren
kiz Ogrencilerin, yerlesik efitim goren erkek Ofrencilere ve tagimali egitim géren erkek
Ofrencilere oranla daha yiiksek puanlara sahip olduklar; tagimali egitim goren kiz
Ogrencilerin de tasimali egitim gbren erkek Ofrencilerden daha yiiksek puanlara sahip
olduklar goriilmiigtiir. Matematik dersine ait ortalamalar1 incelendiZinde, yerlesik egitim
gbren kiz dgrencilerin, tasimal egitim goren erkek 68rencilere oranla daha yiiksek puanlara
sahip olduklari; tagimah efitim goren kiz Ogrencilerin de yerlesik egitim goren erkek
Ogrencilerden ve tagimali egitim goren erkek Ogrencilerden daha yiiksek puanlara sahip
olduklar: goriilmiistiir. Fen bilgisi dersine ait ortalamalar incelendiginde, tasimali egitim
goren erkek 6grencilerin, yerlesik egitim géren kiz 68rencilerden ve tagimali egitim goren kiz
Ogrencilerden daha diigitk puanlara sahip olduklar1 gériilmektedir. Yabanci dil dersine ait
ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim goren kiz dgrencilerin, yerlesik egitim géren erkek

Ogrencilerden ve tagimali egitim goren erkek Ogrencilerden; tagimali egitim goren kiz
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dgrencilerin de yine yerlegik egitim géren erkek dgrencilerden ve tagimali egitim goren erkek

ogrencilerden daha yliksek puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

e. Ilkdgretim sekizinci simf Sgrencilerinin tasinma durumu bakimindan cinsiyetleri,
Tiirkce, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, yabanci dil ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
derslerine iliskin y1l sonu bagar: puanlar tizerinde anlamli bir farklilik géstermektedir. Tiirkge
ile din kiiltiirli ve ahlak bilgisi derslerine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim géren
kiz dgrencilerin, yerlesik egitim goren erkek &grencilerden ve tazimali eitim goren erkek
dgrencilerden; tasimah egitim géren kiz Ogrencilerin de yine yerlesik egitim géren erkek
ogrenciler ve tagimal1 egitim goren erkek 6grencilerden daha yiiksek puanlara sahip olduklan
gorlilmugtiir. Matematik dersine ait ortalamalar incelendiginde, yerlesik egitim goren kiz
ogrencilerin, yerlesik egitim goéren erkek Ogrencilere ve tagimali egitim g6ren erkek
Ogrencilere oranla daha yiliksek puanlara sahip olduklar;; tamimali egitim géren kiz
ogrencilerin de tasimali egitim goren erkek ogrencilerden daha yiiksek puanlara sahip
olduklar: goriilmustiir. Fen bilgisi dersine ait ortalamalar incelendifinde, tagimali egitim
goren erkek Ogrencilerin, yerlesik egitim goren kiz 63rencilerden, tasimal egitim géren kiz
Ogrencilerden ve yerlesik efitim goren erkek &Ofrencilerden daha diigiik puanlara sahip
olduklar goriilmiigtiir. sosyal bilgiler dersine ait ortalamalar incelendiginde, tagimali egitim
goren erkek Sgrencilerin, yerlesik egitim géren kiz grencilerden ve tagimali egitim géren kiz
dgrencilerden daha diiglik puanlara sahip olduklan goriilmiigtiir. Yabanci dil dersine ait
ortalamalar1 incelendiginde, yerlesik egitim goren kiz 6frencilerin, yerlesik e@itim gdren
erkek dgrencilerden daha yiiksek puanlara sahip olduklarn goriilmektedir. Bununla birlikte,
tasimah egitim goéren erkek Ogrencilerin, yerlesik epitim géren kiz 6grencilerden, tagimal
egitim goren kiz ogrencilerden ve yerlesik egitim goren erkek 6grencilerden anlaml sekilde

daha diigiik puanlara sahip olduklart goriilmisgtiir.
Ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavi Puanlarina iliskin Sonuclar

1. [Ik6gretim altinct ve yedinei sinif dgrencilerinin SBS puanlar, tagrmali egitim géren
erkek Ogrencilerde, tagtmali egitim géren kiz Ofrenciler ve yerlesik egitim géren kiz

dgrencilerden daha diigiikttir.

2. llkégretim altinci ve yedinci simf dgrencilerinin SBS puanlari, taginma durumu

bakimindan 8grenim goriilen simif diizeyi degiskenine gore anlamh farklilik olugturmarmstir.
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Tagimah Egitim Gioren Ogrencilerin Tagima Merkezine Olan Uzakhklarma iligkin

Sonuglar

1. Tasimali egitim goéren ilkdgretim okulu 6grencilerinin yil sonu bagari puanlari,
Ogrencilerin yerlesim yerlerinin taginma merkezine olan uzakligma gore anlamh bir gekilde

farklilagmamisgtir.

2. Tasimal egitim goren ilkdgretim okulu 6grencilerinin yerlesim yerlerinin taginma
merkezine olan uzaklif dordiincii simfta 6grenim goren Ggrencilerin genel yil sonu bagar
puanlan iizerinde anlamh bir farklilik yaratirken, diger simflarda &grenim goren Sgrencilerin
genel yil sonu basari puanlan {izerinde anlamlt bir farklilik yaratmamaktadir. Dérdiincii
simfta 21 km ve iizeri mesafeden taginan dgrencilerin y1l sonu basar: puanian, 10 km ve daha
az mesafeden tasinan 6grencilerde ve 11-20 km aras1 mesafeden taginan &grencilere gére

anlaml 6lgiide daha diigtiktir.

3. Ogrencilerin basan belgesi alma durumlan ile yerlesim yerlerinin tasima merkezine

olan uzakliklar1 arasinda anlamh bir iliski bulunmamugtir.
Oneriler

Bu ¢alismada, 6grenci bagarisi bakimindan tagimali egitimin aleyhinde sonuglar elde
edilmigtir. Tirk milli egitiminin temel ilkelerinden biri olan firsat ve imkén esitligini
saglamak amaciyla baslatilan tagimali egitim uygulamasimin, bagsar farkliliklarim1 énlemeye
yeterli olmadi@, bunun yam sira bagka sorunlar yarattif gozlenmistir. Bu nedenle tagimali
efitim uygulamasi, ¢esitli yonleriyle bilimsel agidan degerlendirilmeli ve gerekli

diizenlemeler yapilmalidir.

Asagida, aragtirmanin sonuglan 1g13inda, var olan uygulamalar icin uygulayicilara ve

gelecekte yapilacak aragtirmalar igin de aragtirmacilara yonelik 6neriler sunulmugtur.

Uygulayicilara Oneriler

1. Tagimali eitim goéren Ogrencilerin akademik bagarilarimin arttinlmasi amaciyla
oncelikle 6grencilerin bulunduklart yerlesim yerlerindeki okullar tekrar faaliyete gegirilerek,
yolda yasanan zaman kaybi, derslere giidiilenmekte yasanan sorunlar ve tagima merkezindeki
Ogrencilere uyum saglamada yaganan problemler dnlenebilir.

2. Tasimah egitim géren dgrencilerin ders dis1 saatlerde, okulun kiitiiphane, spor salonu

bilgi teknolojileri ve benzeri olanaklardan yararlanamamalarinin ve §gretmenleriyle ders
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diginda  iletisime gegememelerinin  6grencilerin  akademik  bagarilarimi  etkiledigi
distintiimektedir. Bu nedenle 6grencilerin bulunduklart yerlesim yerlerindeki okullann
ogretmen, okul arag geregleri ve benzeri olanaklarinin geligtirilerek egitim-8gretime agilmas:
gerekmektedir.

3. Okullar, ¢evresindeki halkin sosyal ve kiltirel gelisimlerini de saglayan
merkezlerdir. Tagimal egitim uygulamasinda, mesafeden dolayr okul aile igbirligi tam olarak
saglanamadigi gibi, halkin okuldan yararlanma olanaklani da kisitlanmaktadir. Bu yénden
yerlesim birimlerindeki okullanin egitim-6gretime agilmast ve kéylerin okul ve dgretmenden
yoksun birakilmamasi yararlt olacaktir.

4. Oprenim goriilen simf diizeyinin diisik oldugu durumlarda akademik basar
acisindan tagimali egitim goren 6grenciler ile yerlesik egitim géren Ogrenciler arasinda
anlaml1 farklihiklar yasandigi gériilmiigtiir. Bunu 6nlemek amactiyla hi¢ degilse ilkdgretim
birinci kademede tagimali egitim uygulamasindan vazgegilebilir.

5. Tagmmali egitim uygulamasinda, dgrencilerin okullarina uyum probleminden dolay:
yagadiklan diisiiniilen akademik basanisizliklarinin Snlenebilmesi amaciyla, tasimal egitim
gorecek Ogrencilere uyum programlari hazirlanarak 6grencilerin okula alismalar ve diger
dgrencilerle kaynagmalari saglanabilir.

6. Oprencilerin akademik gelisimlerinin desteklenmesi amaciyla okul-aile isbirligini
arttiracak etkinlikler diizenlenebilir. Ogretmenler, tagimali egitim goéren 6grencilerin
bulunduklar1 yerlesim birimlerine giderek velilerle yiiz yiize goriigmeler yapabilirler.
Boylelikle, veliler c¢ocuklarimn egitimleri ile daha fazla ilgilenmeleri konusunda
bilinglendirilerek ogrencilerin derse hazirhkli gelmesi bakimmdan oSnlemler alinmasim
saglayabilirler.

7. Bilgi ve iletigim teknolojileri araciliftyla tagimal egitim géren 63rencilerin bilgiye
ve egitim materyallerine okul diginda da ulagmas: saglanarak informal egitim olanaklari
yaratilabilir.

8. Tagimali1 egitim géren 6grencilerin akademik bagarilarimin arttirilmas: amaciyla hafta
i¢t belirli giinlerde ders sonras: veya hafta sonu bir giin 63retmenlerin gézetiminde 8grenciler
i¢in kurslar diizenlenebilir. Boyle bir uygulamay: gerceklestirebilmek i¢in gerekli ulagim,
yemek ve benzeri giderler devlet tarafindan saglanmahdir.

9. Tagtma merkezi ilkdgretim okullarinda gérev yapan &gretmenlerin tagimali egitim-
Ogretim kogullart hakkinda hizmet dncesi ve hizmeti i¢i egitimler almasiyla, tagimali egitim
goren Ogrencilerin akademik bagarilarinin arttirilmas) bakimindan olumlu sonuglar elde

edilebilir. Ayrica tagima merkezi okullarinin kiitiiphane, laboratuvar, yemekhane, spor salonu
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gibi fiziki imkanlan tagimali egitim faaliyetine uygun hale getirilerek egitimin niteliginin
artmasina yardimei olunabilir.

10. Ozellikle uzak kdylerden tasima merkezine tasinan dgrencilerin ¢ok erken saatlerde
kalkmalar ve eve gec saatlerde varmalar 6grencilerin, yolda zaman kayb1 ve yorgunluk
yagsamalarina neden olabilmektedir. Bu durumun &grencilerin derslerine olumsuz yansimasim
énlemek amaciyla, tasimali egitim yapilan okullar miimkiin oldugunca yakin yerlesim

yerlerinden segilerek tagima mesafesi en kisa diizeyde tutulabilir.
Arastirmacilara Oneriler

1. Bu aragtirma Antalya ili merkez il¢elerinde se§ilen Srneklem okullar ile sinurlidir.
Tagimali egitim uygulamasinin etkililiginin anlagilmasina yonelik daha fazla bilgi edinilmesi
amaciyla, benzer aragtirmalar farkli illerde ve daha genig kapsamli olarak yapilabilir.

2. Nicel veri toplama teknikleri kullanilarak gergeklestirilen bu aragtirma, daha aynntih
bilgiler toplamak amaciyla nitel veri toplama teknikleri kullanilarak gergeklestirilebilir.

3. Bu aragtirmada dgrencilerin akademik bagarilar1 sadece sinavlardan aldiklar notlarla
degerlendirilmistir. Yoneticilerin, 6gretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin goriigleri alinarak
daha kapsamli aragtirmalar yapilabilir.

4. Arastirmada Sgrencilerin akademik bagarilan iizerinde durulmugtur. Bunun yaninda
ogrenciler i¢in sorun olusturabilecek beslenme, taginma, giivenlik ve uyum problemleri
hakkinda da aragtirmalar yapilabilir.

5. Tagimal1 egitim uygulamasinin getirdigi diistiniilen ekonomik, psikolojik ve fiziksel
sorunlarn ortaya ¢ikartilmasina yonelik derinlemesine aragtirmalar yapilabilir.

6. Tagimah eitim goren 6grencilerin bir Ust egitim kurumlarina devam edip etmedigi
aragtinlarak uygulamann etkisi ortaya konabilir. _

7. Ogrencisi tagman yerlesim birimlerinde okullarin olmamasinin, 8grencilerin yani sira

yerlesim biriminde yasayan halk {izerindeki etkileri arastinlabilir.
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Ek 1. Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alinan izin Belgesi

T1.C.
_ ANTALYA VALILIGI
il Mitli Egltim Miidirliigo

SAYE : B.08.4.MEM.4.07.00.11.020-08/
KONU : Okuldan elde editecek grencilerin

basartlarina iligkin belgeler 10062009+ 11325

IL MiLLI EGiTIM MUDURLOGONE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Rektorfigi, Ogrenci isleri Daire Bagkanliamin, Universite, Sosyal Bilimler
Enstititsli Egitim Bilimleri Anabilim Dal; Egitim Yénetimi ve Denetimi tezsiz yiksek lisans program
Ogrencisi Birsen TASKIRAN'In “Tagaimalh Egitim Merkezlerinde Ogrenim Goren Ogrencilerin
Akademik Bagardarimin Cesitli Degiskenler Agsmdan Karnilagtrilmasi™na iliskin tez ¢alismasing,
llimizde ekli listede adi gegen Hasan Fatma Cavh, Gaziler, Dag ve Yurtpinar ik gretim okullannda, 4.,
5., 6. ve 7smf Grencilerine ve Hretmenlere nygulama istegi ile ilgili 26.03.2009 tarihii ve 4190 sayih
yazilan, ekinde gonderilen aragnrma yazilan, i Milli Egitim Miidiitl1gl Arastirma Dejierlendirme ve
Inceleme komisyonumuz tarafindan 07.04.2009 tarihinde toplanarak “Milli Egitim Bakanlifina Bagh
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arsgtirma Desteine Yénelik izin ve Uygulama
Yonergesi” esaslanna uygun oldugu téspit edilmistir. Komisyonumuzca S6z konust Okuldan elde
edilecek Ggrencilerin akademik basanlarma iliskin belgelerin (derslerden ahnan ham puanlar, karne
notlar, seviye belirleme sinavi  sonuglan) deperlendirilmesi uygulamasinsn, ¢alisma  takvimi
dogrultusunda, ilgili vonergeye gtre, ekli listede adi gegen Hasan Fatma Cavh, Gaziler, Dag ve Yurtpmar
1kdgretim okullarinde, 4., 5., 6. ve 7.s1mf drencilerine ve Ogretmenlerine okul Miudirligiiniin yetki ve
sorumlulugunda, egitim-&gretimi aksatmadan uygulanmas: uygun gériilmits olup,

Makamlanmzea da uygun gorildigi takdirde, Valilik Makammn 25.01.2007 tarih ve 27] sayih
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Ek 2. Antalya 2008-2009 Ogretim Yii Tagimal Ilkégretim Istatistik Verileri
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Ek 3. Antalya 2008-2009 Ogretim Yi Okullara Gore Tasimah flkégretim Istatistikleri
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ILi ANTALYA
MERKEZ OKULUN TASINAN OKULUN

B @B RIS GENEL

| = 5153 TOPLAM
— 5| @ 5|85
ILCESI ADI MRS ADI MINS

3| g 2 | % ket

g5 B &N

a P al=-
KONYAALTI | Hasan Fatma Cavli 1.0, | 16 | 440 {Hisar¢andsr Fillaral. O 1 32 4 2 6
KONYAALTI iﬁ‘:’zfaa)“d“ Akgaisa Armuteuk | gy 3 | g | g
KONYAALTI Hisargandir Palamutlar{Mezra) - 34 3 1 4
KONYAALTI Hisargandir K&risten{Mezra) - 36 4 3 7
KONYAALTI Hisargandir Akgaisa I. O 2 27 9 9 18
KONYAALTI Ugoluk I.O 2 | 318 5 6 11
KONYAALTI (lcoluk Orencik (Mezra) - | 368 6 2 8
KONYAALTI Ugoluk Ulupinar (Mezra) - (398 0 4 4
KONYAALTI Geyikbayini 1. O (1) 3116 | 17 16 | 33
KONYAALTI Geyikbaymr 1. O (2)
KONYAALTI Gaglarcal. O 21175 6 1 7
KONYAALTI Caglarca Taslibag Mezra - | 175 0 1 1
KONYAALTI Hisargandir Gedeller io 1 19.8 6 4 10
KONYAALTI Hurma Gokdere (Mah.) - 14.8 4 0 4
KONYAALTI Yarbagcandir I. O (1) 2 1318 14 | 14 | 28
KONYAALTI Yarbagcandir i.o 2) 27
KONYAALTI Citdibi(Yukan Mah.) - [ 253 4
KONYAALTI Citdibi{ Asag: Mah.) - 11.8 i2
KONYAALTI Hisarcandir Kum i.o 21108 | 1
KONYAALTI Hacisekililer 1. O N
KONYAALTI Hacisekililer 1.0 2) 1 16 27
KONYAALTI Akdamlar 1.0 3 12 | 15
KONYAALTI | TOPLAM 16 | 440 19 102 102 204
KEPEZ Eczacilar I. O 9 | 244 | Duaci Araplar (Mah) - 5 12 8 20
KEPEZ Bagkay 1.O (1) 20 12 | 27 | 28 55
KEPEZ Basksy 1.0 (2)
KEPEZ Baskty 1.0 (3)
KEPEZ Qdabagt S.F.Aydin 1. O 9 | 150 |Camlecal.O (1) 2 11 18 17 35
KEPEZ Camlica 1O (2)
KEPEZ Kiriggiler 1.O (1) 6 | 4 | 14| 14 | 28
KEPEZ Kirisgiler 1.0 (2)
KEPEZ Kzl . O 12 | 140 |Kizilh Hacialiler 1.O 6 13
KEPEZ Kizilli Ketir 1.O 7 7
KEPEZ Kizilli Cepel (Mah) - 2,5 16
KEPEZ, Gaziler 1. O 18 | 303 |Gaziler Esentepe (Mah) (1) . 6 40 | 36 76
KEPEZ Gaziler Esentepe (Mah) (2)
KEPEZ Gaziler Esentepe (Mah) (3)
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KEPEZ Gaziler Esentepe (Mah) (4)

KEPEZ Gaziler Begkonak (Mah) (1) - 7 37 | 38 | 75
KEPEZ Gaziler Beskonak (Mah) (2)

KEPEZ Gaziler Beskonak (Mah) (3)

KEPEZ Gaziler Begkonak (Mah) (4)

KEPEZ Gaziler Mollacefilter (Mah) . 3 27 | 25 52
KEPEZ Gaziler Akgalar (Mah) (1) 11 11 22
KEPEZ Gaziler Akgalar (Mah) (2) . 11 10 21
KEPEZ, Gaziler Akgalar (Mah) (3) - 10| 11 21
KEPEZ Gaziler Cigekgiler (Mah) (1) - 37 | 35 7
KEPEZ Gaziler Cigekgiler (Mah) (2)

KEPEZ Gaziler Cigekgiler {(Mah) (3)

KEPEZ Gaziler Cigekgiler (Mah) (4)

KEPEZ TOPLAM 48 | 837 14 207 | 195 | 402
DOSEMEALTI | Yesilbayir i. O 27 | 689 | Ciplakh Akkale (Mah) -l n 13| 12| 25
DOSEMEALTI Ciplakli 1.0 2| 1 18 | 12 | 30
DOSEMEALTI Dogemealts Yigmalar (1) 51 8 36 | 28 | 64
DOSEMEALTI Disemealt: Yigmalar (2)

DOSEMEALTI Dosemealt: Yigmalar (3)

DOSEMEALTI | Cighk 1, O 17 | 260 | Cighk Ayanlar 1.0 25 | 52 | 34 | 8
DOSEMEALTI Ciphik Karakilise 1.0 (1) 2 4 44 | 47 9]
DOSEMEALTI Ciplik Karakilise 1.0 (2)

DOSEMEALTI Ciglik Karakilise 1.0 (3)

DOSEMEALTI Ci3hk Karakilise 1.0 (4)

DOSEMEALTI Ciglik Karakilise 1.0 (5)

DOSEMEALTI | Komirciiler I. O 12 | 82 | Komiirciiler Kadirler (Mah) - 3.6 7 16
DOSEMEALTI K&mireliler Cami (Mah) -] 37 11 20
DOSEMEALTI Yagca 1.0 (1) 5175 | 21 | 22 43
DOSEMEALTI Yagca 1.0 (2)

DOSEMEALTI Ciplakl Karapiynar 1.0 | 45 13 7 20
DOSEMEALTI { Dagl. O 10 | 321 | Akkog 1.O (1) 3 13 14 14 28
DOSEMEALTI Akkog 1.0 (2)

DOSEMEALTI | Ilicaksy 1. O 191 78 |Byikhii.O 1 8 8 16 | 24
DOSEMEALT] Karatag 1.0 (1) 1 3 30 | 40 70
DOSEMEALTI Karatas 1.0 (2)

DOSEMEALTI Karatag 1.0 (3)

DOSEMEALTI Karatas 1.0 (4)

DOSEMEALTI Asagioba 1.0 (1) 2| 7 19 | 24 43
DOSEMEALTI Agsagioba 1.0 (2)

DOSEMEALTI Camili LO (1) 5145 | 14| 14 28
DOSEMEALTI Camili 1.0 (2)

DOSEMEALTI Killik 20 Temmuz I.0 1| 15 8 11 19
DOSEMEALTI Ahirtag Sogukyurt 1.0 (1) 24 17 | 16 | 25 4
DOSEMEALTI Ahirtag Sogukyurt 1.0 (2)

DOSEMEALTI Ahirtas Sogukyurt Asar Mah, -1 20 0 1 1
DOSEMEALT! Ahirtas £.O (1) 21 20 | 16 | 17 33
DOSEMEALTI Ahirtas 1.0 (2)

DOSEMEALTI Karaveliler 1.0 (1) 5 5 20 | 25 45
DOSEMEALTI Karaveliler 1.0 (2)
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DOSEMEALTI Karaveliler Bucak 1.0 (1) 5 7 18 | 14 32
DOSEMEALTI Karaveliler Bucak 1.0 (2)

DOSEMEALTI Karaveliler Orta (Mah) (1) - 6 11 15 26
DOSEMEALTI Karaveliler Orta (Mah) (2)

DOSEMEALTI Karaveliler Yorikler [.O 5 9 4 1
DOSEMEALTI Hlica Yeni Mah - 2 2 4
DOSEMEALTI | F.Y.Bilgi¢i. O 16 | 86 |Derelil.O 1 4 6 8 14
DOSEMEALTI Kevsirler L.O 2| 3 5 7 12
DOSEMEALTI | TOPLAM 84 | 1256 50 354 | 382 | 736
AKSU Karadz i. O 13 | 45 {Kayadibil.O 3|17 [ 10| 13 23
AKSU Kayadibi Karashmetler (Mezra) | - | 16,1 [ 3 1 4
AKSU Kirbas 1.Ogr.O (SERIK) 2| 75 8 12 20
AKSU Yesilkaraman Yumuk (Mezra) - 11 11 12 23
AKSU Yesilkaraman Lom 5 7 10 13 23
AKSU Yesilkaraman §.0gr.0 (2) 6 6 12
AKSU Karatiz Mozalar [.O 12 5 17
AKSU Karadz Haciceliller 1.O (1) 3 2 4 4 8
AKSU gdagt;z)lg;a;:lcellller Kocabelen } 6.8 5 5 10
AKSU Karadz Haeiceliller 1.0 (2) 0 4 4
AKSU éﬂagﬁz)}(l;;:lcellller Kaocabelen ) 6.8 6 4 10
AKSU Karadz Ortaksy 1.0 (1) 2|75 | 14| 1 25
AKSU Karadz Ortakdy 1.O (2) 6 7 13
AKSU gda‘;az‘:;)omk“y Camkoy - las | 2] 3] s
AKSU :ﬁﬁ;\’csllyuﬂ Fettenler ) 24 5 6 i
AKSU g\dazaZ?;)Kbseler Pinardzti ) 45 8 4 12
AKSU Karadz Cepel [.O 4 15 8 23
AKSU Karasz Késeler 1.0 4 9 9 18
AKSU Karatz Hatipler 1.0 1| 14 | 25
AKSU g;a::aztlj;)Mozalar Godegler X 6 3 9 12
AKSU Alayli . O 16 | 330 |Giloluk 1.0 (1) 5113 | 11 | 31 42
AKSU Giiloluk .0 (2)

AKSU Kursunl 1.0 (1) 2| 10 | 24 | 27 | 51
AKSU Kursunlu 1.0gr.0 (2) 8 9 17
AKSU Kurgunlu 1.O (3)

AKSU Kursunlu 1.0 (4)

AKSU Kursunlu Patirlar 1.Q (1) 2165 | 19| 17 36
AKSU Kursunlu Patirlar 1O (2) I 7 18
AKSU Kursunlu Patirlar 1.0 (3)

AKSU K.Yazir Madenler - 11,5 6 15 21
AKSU Yurtpinar Gitzelyurt (1) - 2,6 20 19 39
AKSU Yurtpinar Giizelyurt (2)

AKSU Yurtpinar Gazi I. O 20 | 470 | Yurtpmar Ecigler .0 (1) - 8 23 | 28 51
AKSU Yurtpinar Ecigler Lo (2)

AKSU Yurtpinar Ecigler 1.0 (3)

AKSU Yurtpinar Atatiirk 1.0 (1) 5 7 25 | 26 51
AKSU Yurtpinar Atatiirk 1.0 (2)

AKSU Yurtpinar Atatirk 1.O (3)
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AKSU Calkaya 75.Y11 Cum. 1.O | 32 | 460 | Calkaya Kotekli 1.0 (1) 2 5 68 | 47 | 115
AKSU Galkaya Kotekli 1.0 (2)

AKSU Calkaya Kotekli 1.0 (3)

AKSU Galkaya Kotekli 1.0 (4)

AKSU Calkaya Kotekli 1.O (5)

AKSU Calkaya Kotekii 1.O (6)

AKSU Calkaya Metin Kemer £.0 (1) 3 7 35 | 25 60
AKSU Calkaya Metin Kemer 1.0 (2)

AKSU Calkaya Metin Kemer 1.0 (3)

AKSU Calkaya 1.0 (1) 3 6 32 | 39 71

AKSU Calkaya 1.0 (2)

AKSU Calkaya 1.0 (3)

AKSU Galkaya 1.O (4)

AKSU Calkaya Incikpmnari i.o 13 12 14 26

AKSU Calkaya Pinaralan Lo 9 29 27 56

AKSU Calkaya Pinaralan 1.0 (2)

AKSU Calkaya Pmaralan 1.0 (3)

AKSU Boztepe Koyt 1.O 5110 | 10} 12 22

AKSU f!](;ztepc Kayii Elmalilar (Mah.) B 10 18 2 64

AKSU (B;ztepe Kyl Elmalilar (Mah.)

AKSU go)ztepe Kdyii Elmalilar (Mah.)

AKSU TOPLAM 81 | 1305 48 425 | 434 | 859
gg}{]{é{lﬁz 229 | 3838 TOPLAM | 131 1088 | 1113 | 2201
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