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TESEKKUR

Zamana ve degisime higbir seyin karst koyamayacagi gibi, bilimin ve bilgininde ilerlemesi
engellenemeyecektir. Hig¢ siiphesiz bu kadar ¢ok bilginin bulundugu bir diinyada dogru bilgiye
ulasmakta kolay olmayacaktir. Ogrencilerinde &ne siiriilmiis olan iddialar1 ve elde edinilen
bilgileri; bir kanita dayandirmalari, 6n yargilardan arindirmalari, etkili sorular sorarak dogru
sonuca ulasabilmeleri i¢in irdelemeleri gerekmektedir. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin baz1 demografik 6zelliklerine gore ele alinarak incelendigi bu arastirmada; bastan
sona yol gostericim olan ve bilgileri 1s18inda aydinlanmami saglayan danigmanim Sayin Prof. Dr.
Yiiksel Kastan’a, her an desteklerini ve yardimlarmi esirgemeyen Sayin Prof. Dr. Hilmi
Demirkaya’ya ve Dr. Ogretim Uyesi Hakan Kogar’a,

Hep yanimda olan ve bana olan inanglarini higbir zaman yitirmeyen esime, anneme ve babama,
Aileden sonra en 6nemli duygunun arkadaslik oldugunu gosteren, iyi dilekleri ve destekleriyle

yanimda olan arkadaslarim Merve ve Bahar’a tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Gamze ALTAN



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME BECERILERINIiN BAZI
DEMOGRAFIK OZELLIKLERE GORE iINCELENMESI

ALTAN, Gamze
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Sosyal Bilimler Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Yiiksel KASTAN
17 Ocak 2020, 80 sayfa

Bu ¢alisgmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin demografik alanda
yer alan gesitli degiskenler agisindan incelenerek tespit edilen sonuglardan hareketle alanyazinina
katki saglamaktir. Arastirmanin sorularini cevaplamak ve hipotezlerini test etmek amaciyla nicel
arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
6lgmeye yonelik hazirlanmig olan ankete vermis olduklar1 cevaplarla cinsiyet, anne-baba 6grenim
durumu, sinif diizeyi, okul tiirleri ile elestirel diisiinme beceri diizeylerine gore bir iligkinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmanin evrenini Antalya ili olustururken 6rneklemini ise Antalya
ilinin merkez ilgeleri olan Aksu, Dosemealti, Kepez, Konyaalti ve Muratpasa olusturmustur.
Random olarak belirlenen besi devlet okulu, iigii 6zel okul olmak iizere toplam sekiz okulda yer
alan 5, 6 ve 7. siif diizeylerindeki toplam 416 &grenciye “elestirel diisinme becerisi testi”
uygulanmgtir. Dr. Ogr. Uyesi Eray Egmir’in “Elestirel Diisiinme Becerisini Olgmeye Yonelik Bir
Basar1 Testi Gelistirme” isimli ¢alismasi i¢in gelistirmis oldugu ve KR-20, KR-21 degerlerinin
sirastyla 0,61 ile 0,63 giiclikk indeksi 0,37, ayirt edicilik indeksi ise 0,32 bulunan 25 maddelik
Olgme aracindan alinmistir. Bu 6l¢gme aracindan evren ve orneklem 6zellikleri dikkate alinarak 15
maddesi kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesinde SSPS 21.0 kullanilmus, istatistik teknikleri
olarak da bagimsiz t-testinden ve tek faktorlii varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerine, smf diizeylerine, anne-baba egitim
durumlarma gore anlamli olarak bir farkliligin olustugu ancak devlet okulu-6zel okul

karsilastirmalarinda anlamli bir farklili§in olmadig1 goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler : Elestirel diisiinme becerisi, Sosyal Bilgiler, ortaokul, diisiinme becerisi



ABSTRACT

EXAMINATION OF CRITICAL THINKING SKILLS OF MIDDLE SCHOOL
STUDENTS ACCORDING TO SOME DEMOGRAPHIC CHARACTERISTICS

ALTAN, Gamze
Master's Degree, Turkish Social Studies Department
Supervisors: Prof. Dr. Yiiksel KASTAN
17 January 2020, 80 page

The aim of this study is to contribute to the literature by examining the critical thinking skills of
middle school students in terms of various variables in the demographic field, based on the results
determined. The screening model, which is one of the quantitative research models, was used to
answer the questions of the research and test its hypotheses. The answers given to the questionnaire,
which was prepared to measure the critical thinking skills of the students, were investigated
whether there was a relationship based on gender, parental education level, grade level, school
types and critical thinking skill levels. The universe of the research is Antalya, while the sample is
composed of Aksu, Dosemealti, Kepez, Konyaalt1 and Muratpasa, which are the central districts
of Antalya. A "critical thinking skill test" was applied to a total of 416 students in the 5th, 6th and
7th grades in eight schools, five randomly determined, and three private schools. Dr. Lecturer.
Member of Eray Egmir's “Development of a Success Test for Measuring Critical Thinking Skill”
study and KR-20, KR-21 values were 0.61 to 0.63 difficulty index of 0.37 and discrimination index
was 0, respectively. It was taken from the 25-item measuring tool with 32 items. From this
measurement tool, 15 items were used considering the universe and sampling characteristics. SSPS
21.0 was used to analyze the data and independent t-test and single factor variance analysis
(ANOVA) were used as statistical techniques. As a result of the research, it was observed that there
was a significant difference in terms of the students' gender, class levels, and parental education
levels, but there was no significant difference in public school-private school comparisons.

Key words: Critical thinking skills, Social Studies, middle school, thinking ability



BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde, problem durumuna, arastirmanin amacina ve dnemine, arastirmanin alt

problemlerine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Iletisim ¢agmin en ileri donemini yasadigimiz su yillarda artik her tiirlii bilgiye kolayca
ulagsmak miimkiin. Her yastan birey istedigi ve diledigi konuda bilgi sahibi olabilmekte,
bilin¢lenebilmektedir. Cocuklar gerek oyunlarla gerekse 6dev konulartyla ilgili, gengler sosyal
medya ve magazin haberleriyle ilgili, yetiskinler ise meslekleri ve ilgi alanlariyla ilgili bilgileri cep
telefonlarinin ve bilgisayarlarin arama motorlarina girerek hizlica bulabilmektedirler. Ancak bu
kadar kolay bilgiye ulasildigi bu déonemde dogru bilgiye ulasilip ulasilmayacagi da muammalar
arasindadir. S6z konusu ‘dogru bilgi’ ise temel prensip, gelen bilgilerin zihin siizgecinden ge¢mesi
ve irdelenmesi olmalidir.

Bir problemin ¢6ziimiinde veya arastirilacak konuyla ilgili bilginin kalitelisine yani dogru
bilgiye ulasilip ulasilmadig1 degerlendirmelidir. Bunun iginde kabul goren kaynaklar arastirmals,
alanin uzmanlarinin s6zlii ve yazili agiklamalari dikkate alinmali ve en 6nemlisi bu bilgiler 1s181nda
olaylar, durumlar ve bilgiler zihin siizgeci igerisinden gegirilerek 6ziimsenmelidir.

Toplumda problemlerinin ¢oziimiinde saglikli kararlar alabilen yani elestirel diisiinen
bireylere ihtiya¢ vardir. Bilgi toplumlarinda da etkin, sorgulayici, segici, karar verici diislincelere
sahip, her zaman toplumu ve tilkesini daha ileriye gotiiren ¢caligmalar yapacak bireylerin yetismesi
hedeflenmistir. Tiirk Dil Kurumu’ na (2019) gére bilgi toplumunun tanim ise; bilgiyi arastiran,
inceleyen ve bilgi teknolojilerini kullanmayi1 hedefleyen toplumdur. Bu tanimda yukaridaki
diistinceyi destekleyici bir sekilde tanim yapilmistir. Bu toplum tarzina ulasabilmek i¢in kendi
iradesi dogrultusun da mantikli kararlar verebilecek, bu kararlarin uygulanmasi sonucunda
yasanabilecek durumlar1 dahi kestirebilecek bireyler yetistirilmesi uzun bir siire¢ gerektirse de bu

bireyler toplumlarin ilerlemesine katki saglayacaktir.



Milli Egitim Bakanligi’ da (2015) misyonunda belirtigi tizere fikir yiiriitme, idrak etme,
arastirma, ¢ozim bulma becerileri gelismis ve bilgi toplumunun gerektirdigi 6zelliklere sahip
bireyler yetistirmek amac¢lanmistir. Misyonda belirtilen s6zciiklerin {lizerinde durmakta yarar
vardir.

Giildenoglu’ nun (2008, s.52) Lewis ve Doorlag’in eserinden aktarmis oldugu tanima goére
idrak etme yani anlama, kelimeyi ¢6ziimleyerek yazili sembolleri sese doniistiirmek sonrasin da
¢Oziimlenmis olan kelimelere ve sembollere anlam yiikleme, demektir. Birey, anlama isleminin
ardindan bu kavram, olgu veya olay1 arastirma evresine gececektir.

Tiirk Dil Kurumu (2019) ise arastirmayi; bilim ve sanat yoniinde gergeklestirilen sistemli
calisma, olarak tanimlanmaktadir.

Sorun; bireylerin karsilasmis olduklar1 engellere karsi, meveut durumlari icerisinde ¢6ziim
bulunamama siireci olarak tanimlanabilir. Céziim bulma ise yasam igerisinde karsilasilan
sorunlara, tesirli sonuglar elde edebilmek veyahut kesfedebilmek i¢in bireyin, kisilerin ya da ortak
amaci olan topluluk tarafindan gercgeklestirilen bilissel-davranigsal bir islemdir denilebilir (Duyan
ve Gelbal, 2008, s.7).

Sorun ¢ézme yetisi Gelen’ in (2011, s.87) de agikladig1 gibi; sadece giindelik hayatta ki
sorunlart gidermek degildir. Bunun yani Sira soru sorabilme veya essiz bir problem olusturmay1 da
saglayacaktir. Ogretmen tarafindan dogru cevabin bulunmasi 6gretildigi kadar sorunun nasil
sorulmasi gerektigi de 6gretilmelidir. Bu sebeple sorunlar kisinin yasamindan, ilgi alanlarindan ve
basar1 saglayabilecekleri alanlardan secilmelidir. Sorunlar1 ¢ézebilen 6gretmen ve dgrenci boylece
kendi kendini yenileyebilecektir.

Bu yenileme ile birlikte edinilen bilgiler ve becerilerle toplum igerisinde yaratilmak isten
birey tipi ortaya ¢ikacaktir.

Tablo 1.1.” de yer alan Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programi becerileri, Tirkiye

Yeterlilikleri Cergevesi ile uyumlu olarak dgrencilere kazandirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2018).



“Tablo 1.1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Beceriler (MEB, 2018:9)

1. Aragtirma 15. Kanit kullanma
2. Cevre okuryazarligi 16. Karar verme
3. Degisim ve stirekliligi algilama 17. Konum analizi
4. Dijital okuryazarlik 18. Medya okuryazarlig
5. Elestirel diisiinme 19. Mekani algilama
6. Empati 20. Oz denetim
7. Finansal okuryazarlik 21. Politik okuryazarlik
8. Girisimcilik 22. Problem ¢dzme
9. Gozlem 23. Sosyal katilim
10. Harita okuryazarlig1 24. Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
11. Hukuk okuryazarlig: 25. Yenilik¢i diistinme
12. Tletisim 26. Zaman ve kronoloji algilama
13. Is birligi 27. Kalip yargi ve dnyargiy1 fark etme
14. Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
yorumlama

Tablo 1.1.’de yer alan beceriler igerisinde elestirel diistinme becerisi de vardir. MEB’in
(2018, s.9) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (SBDOP) yirmi yedi beceri igerisinde yer
alan Elestirel Diistinme becerisi diger yirmi alt1 becerinin temelini olusturdugu da sdylenebilir.”

Zamanin degismesiyle birlikte, bilginin ezberlendigi ve bilginin tiiketildigi egitimcilik
anlayis1 yerini; bilgiyi {ireten, bilgiye erisilebilen, gerekli durumlarda ise bu bilgiden
faydalanabilen, farkli bakis acilariyla farkli konulara temas eden, 6grendigi bilgileri biitiinlestirip
hedefine ulagabilen yani akil yiirtiten, akil ytiriitme yetenegini kontrol edebilen bireyler yetistirmek
temel amag edinilmistir. Bu sebeple; degisimin siirecinin igerisinde bir pargasi olmaktansa degisimi
yonlendirebilen ve durmaksizin 6grenebilen bireyler yetistirilmektedir (Gelen, 2011, s.84).

Milli Egitim Bakanligiin da ulagilmasini hedefledigi bu durum ancak elestirel diisiinme
becerisinin topluma kazandirilmasiyla yeserecektir. Bu arastirmada; bu hedefler dogrultusunda
verilen egitimin geri doniitli alinmakta midir? Peki, 6grenciler elestirel diisiinebiliyorlar mi1? Bir
problem durumunu analiz edebiliyor, neden-sonug iliskisi kurabiliyor, art1 ve eksi yonlerini tespit

edip bunlara yonelik diisiiniip kararlar alabiliyor mu? Bunlar ortaya koymak istenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son donemlerde diistinme becerilerinin 6nemi anlagilarak iizerinde durulmaya baslanmistir.
Dogustan var oldugunu bildigimiz ve gelistirilebilecek bir islem olan diislinme, yasamimizi
sekillendiren en 6nemli 6zelligimizdir. Bu sebeple diisiinme ¢ok kiigiik yaslarda gelistirilmelidir.

Ebeveynlerin ise bu konuyu temel amaglari haline getirmeleri gerekmektedir.



Bireylerden beklenen roller; teknolojik gelismelere, donemsel olarak degisen ihtiyaglara,
egitim alaninda yasanan gelismelere, topluma ve toplumu var eden degerlere katkida bulunabilen
ayrica elestirel diisiinebilen, girisimcilik ruhu olan, sorun ¢6zebilen, kararli olan vb. gibi nitelikleri
biinyesinde bulundurmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018, s.3).

“Tirk Milli Egitiminde birbirini tamamlayici sekilde verilen egitim siirecinden beklenenler
ise;
1-Okul oncesi egitimde 6grencilerin biitiinsel olarak yani fiziksel, ruhsal ve zihinsel bakimdan
gelismelerinin saglanmast,
2-Tlkokulu egitiminin tamamlanmasi ile 6zgiiveni tam, kendi dzelliklerinin farkinda, ahlaki yénden
gelismis ve bilimsel temel bilgilere (resmi dil kurallari, dort islem bilgisi vb. gibi) sahip, sosyal
yonden becerileri gelismis bireyler olmalari,
3-Ortaokulu kademesini tamamlanmis 6grencilerden ise; ilkogretimde 6grenmis olduklari bilgilere
ve kazanimlara ek olarak milli duygular1 6ziimsemis, manevi degerlerinin neler oldugunu bilen,
Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’ nde (TYC) bulunan 6grenme alanlar1 kapsamindaki kavram, deger
ve kazanimlar1 benimsemis olmalari,
4-Lise 6grenimini tamamlayan 6grencilerden ise milli ve manevi duygular1 6ziimseyerek davranis
haline getiren, haklarini kullanan, vatandaslik gérevlerini yerine getirerek, tilkenin kalkinmasi igin
caba gosteren, bu yonde egitim hedefi koyarak yiiksekogrenime hazir olan, bireylerin yetismesini
saglamaktir (MEB, 2018, s.3).”

Birbirini tamamlayan egitim siireci icerisinde ortaokulu tamamlayan Ogrencilerden
kazanmas1 beklenen konularin biiyiik bir ¢ogunlugu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini
icerisine yer almaktadir.

Bireyin hayattaki hedeflerine ilerlerken zor durumlarda kaldiginda bir yol gostericiye
ithtiya¢ duyar. En yakinimizdaki saglam yol gosterici aklimizdir. Bu saglam yol gdsterici ile dogru
kararlar alabilmek i¢inde iyi bir diisiinme becerisi gerektirir. Diisiinmek kimi bireyler i¢in yol
gosterici ve form da tutulmasi gereken bir durum iken kimi bireyler i¢in zahmetli bir durum olarak
goriilebilir.

Milli Egitim Bakanhigi’da (2015) vizyonun da hayata hazir, saglikli ve mutlu bireylerin
yetistirilmesinden bahsetmektedir. Hayata hazir olmaktan kasit ise yasam igerisinde
karsilagabilecek zor sartlarin tamamiyla miicadele edebilecek duruma gelmektir. Bu durum akilci

diislincelere yani elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin bir 6zelligidir denilebilir.



Egitim sisteminde de eski ezberci anlayistan uzaklasarak bilgiyi igsellestirip 6ziimseyen
ogrenciler yetismesi desteklenmelidir. Elestirel diisiinme becerisi alaninda yapilacak olan
caligmalarla 6grencilerin hem kisisel gelisimine hem de egitim alaninda ki basarilarina katki
saglayacagi soylenebilir.

Bu arastirmanin amaci; ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin bazi
demografik oOzellikler baglaminda durumlarmin tespit edilerek, ortaya ¢ikan bulgular
degerlendirip elde edilen sonuglar 1s181inda alan yazinina katki saglamak olarak belirlenmistir. Bu
amac dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerinin {izerinde inceleme yapilmistir.

Arastirmada, ifade edilen temel amag cergevesinde belirlenen su alt amaclara cevap

aranmigtir:

1.3. Aragtirmanin Alt Amaclari

— Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri sinif diizeylerine (5.-6.-7. siif) gore farklilik
gostermekte midir?

—  Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

—  Ogrencilerin anne-baba dgrenim durumlar ile dgrencilerin elestirel diisiinme becerisi arasinda
iliski durumu bulunmakta midir?

— Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri, dgrenim gordiikleri okul tiirlerine gére (devlet okulu-

0zel okul) farklilik gostermekte midir?

1.4. Varsayimlar

— Katilimcilarin veri toplama araglarina vermis olduklari cevaplarin, dogru, samimi ve kendilerine
ait goriislerini yansittig1 varsayilacaktir.

— Kullanilan 6l¢gme aracinin istedigimiz bilgileri dl¢tiigii varsayilacaktir.

1.5. Simirhliklar

— Antalya ili merkez ilgelerinde bulunan &grencilere ait cevaplarla ve
— 2018-2019 egitim-6gretim yili igerisinde okutulan Sosyal Bilgiler dersi (5. 6. ve 7. smif)

kapsaminda verilmekte olan elestirel diisiinme becerisinin incelenmesi ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Elestirel Diisiinme: “Kendi diisiincemizi ve baskalarinin diislincelerini daha i1yi anlayabilme ve
aciklayabilme becerimizi gelistirmek i¢in gergeklestirilen etkin, orgiitlii ve islevsel bir biligsel

stiregtir” (Chaffee’ tan 1994. akt. Kokdemir, 2005, 5.218).

Beceri: “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun
olarak sonuglandirma yetenegi acgiklanabilir. Bir diger adiyla maharet, elinden is gelme durumu,

ustalik olarak da tanimlanabilir” (TDK, 2019).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi: “Sosyal Bilgiler ders igerigine ait kazanimlarin, simirlarin,
aciklamalarin, degerlerin ve becerilerin yetkinlikler c¢evresinde biitlinleserek smif ve egitim

kademeleri diizeyinde yalin bir i¢erikle olusturulmus 6gretim programidir” (MEB, 2018, s.3).
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KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1.Diisiinme Nedir?

Insanoglu dogustan bazi 6zelliklerle donatilarak diinyaya gelmektedir. Bu 6zelliklerin
bircogu diger canlilarla benzer 6zellik gostermektedir. Yalniz bir 6zellik vardir ki o sadece
canlilarin i¢inde insanogluna aittir, o da diistinmedir.

Unlii fizik¢i, matematikci ve diisiiniir Blaise Pascal; Insan1 varliktan iistiin kilan ve ona ileri
onurunu veren, ondaki diisiinme giicii oldugunu belirtirken, Fransiz edebiyatin 6nde gelen
isimlerinden Remy de Gourmont ise “Iki diisiinme tarzi1 vardir; fikirleri kullanimda olduklar1 gibi
kabul etmek yahut kendi ¢ikarimiz igin nadir bir sey olan fikirler ¢oziilimiine girismek olarak ifade
etmistir” (Reitix, 2019). Atinali diisiince adami Euripides ise diisiine lizerine su sozii sOylemistir;
“Diigiincenin gizlerinde giiciimii buldum” (Ciiceloglu, 1999, 5.216).

Her canli gibi insanda dis uyaricilara kars1 bir tepki gosterir. Bu tepkileri gosterdikten sonra
bazi durumlar igin ise akil yliriitiir/diigiiniir ve durumlari degerlendirir. Bu da insana bahsedilen en
onemli 6zelligi oldugu sdylenilebilir.

Sensekerci ve Bilgi’nin (2008) Paul-Elder’ den aktarmis oldugu, diisiinmenin 6ziinde
yasanilan olaylar1 zihinsel semalar iginde smiflandirmak ve kisisel olarak anlamlandirmak
yatmaktadir. Diigiinmenin izledigi yol ise anlamak, tanimlamak, birbirleriyle benzer/farkli
yonlerini yorumlamak ve buradan hareketle yeni iiriin, bilgi veya agiklama islemlerini ortaya
koymak olarak siralanabilir. Bunlarin arasinda ise birbirlerine bagli ve hareketli bir etkilesim s6z
konusudur. Otomatik, bilingsiz bir nitelik kazanmis bir diisiince, diizenleme ve diizeltme islevini
gerceklestirmiyorsa gercek islevini yaptigi sdylenemez. Diistinmenin gercek bir kimlik kazanmasi
bilissel siiregten gegmesiyle gergeklesebilir. Bir problem iizerinde ilerleyen zihinsel siire¢ yani
diisinme; problemin tespiti ile baslayip, bu probleme yonelik sorular sorulmasi, sorularin
cevaplarina iligkin bilgilerin arastirilmasi, bu problemin giderilmesine yonelik nelerin
yapilabilecegi, nasil sonuglara ulasilacagi, art1 ve eksi yonleri hesaplanarak sorunun giderilmesine
yonelik tavsiyelerde bulunulmasi seklinde sirasiyla ilerlemektedir

Ciiceloglu’ na (1999, s.205) gore diisiinmenin tamimu ise; “Icinde bulunulan durumu

anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen addir.”



TDK’ ya (2019) goreyse “diisiinme isi tefekkiir, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan
ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu, karsilastirma yapma, ayirma, birlestirme,
baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi” olarak tanimlanmaktadir.

Diisiince, 6gretim siirecinde temel unsurlardandir. Ogretimde asil varmak istenilen nokta
ise Ogrenilecek konular1 ve iletilen bilgileri sorgulayarak, zihninde yorumlayarak dogru bilgileri

Oziimseyecek bir sekilde i¢sellestirmektir.

Sekil 1.1. Diistinme Semasti

HAYAL KURMA
GucU

HATIRLAMA

DUSUNME

iIMGELEME

\ /

Sekil 1.1." de belirtildigi iizere hatirlama, hayal kurma, imgeleme ve sonug/karar verme
stirecinin tiimii diistinme sistematigini olusturmaktadir.

“Diigtinme siire¢lerinin siklikla kullanildigr alanlar (Ciiceloglu, 1999, 5.206),

1-Sorun ¢ozme,

2-Tespit edilen bir takim amaglar gergeklestirme,
3-Bilgi ve olaylar1 anlamlandirma,

4-Kisileri detayli tanima, olarak degerlendirmistir.”

Giineg’in (2012, s.129) de Romano’dan (1992) aktarmis oldugu; ‘“bireylerin is ve
sorumluluklarinda farkli bakis acilar1 olusturmalari, bagimsiz karar vermeleri sosyal baskilar
karsisinda objektif davranmalar1 i¢in diislince becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu
nedenle egitim siirecinde sadece s6zli bilgi aktarma yerine, 6grencilerin bagimsiz bi¢imde bilgi
tiretme kullanma, degerlendirme, kesfetme becerilerini de gelistirmeye agirlik verilmelidir.
Sorunlart ¢6zmek, zihinsel bagimsizligi saglamak, gelistirmek ve gelecege yon vermek ancak

kaliteli bir diisiinme siireci ile meydana gelebilir.”



2.2. Beceri Nedir?

Beceri; teknige doniik arastirmalarla vasifli olan boylelikle onu kisisel bir nitelige
doniistiiren bireyler tarafindan 6grenilebilen ve uygulanabilen daha ¢ok bir teknik ya da bir isi-
gorevi yerine getirme yoludur. Becerilerin elde edilmesi genellikle egitim ve tecriibelerle
iliskilendirilmektedir (Kaya, 2015, 5.264).

“Beceri, Ogrencilerde 0grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir” (Bilgili, 2010, s.26).

Arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, degisim ve siirekliligi algilama, elestirel
diistinme, yaratict diistinme, karar verme, mekam algilama, duygudaglik kurma, girisimcilik,
problem ¢ozme, gozlem, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim, zaman ve kronoloji
algilama ve sosyal katilim olmak iizere 2005 yilindaki SBDOP becerileri 15 taneyken; 2017
SBDOP’ nda ise yaratici diisiinme, 6z denetim, bilgi teknolojilerini kullanma becerileri ¢ikartilarak
yerlerine kanit kullanma, ¢evre okuryazarligi, dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, konum
analizi, finansal okuryazarlik, politik okuryazarlik, harita okuryazarligi, tablo, grafik ve diyagram
cizme ve yorumlama, hukuk okuryazarligi, yenilik¢i diisiinme, is birligi, kalip yargi ve dnyargiy1

fark etme becerileri eklenerek toplamda 27 tane beceriye yer verilmistir (S6zen ve Ada, 2018, 5.67).

2.3. Diisiinme Becerileri

Presseisen tarafindan diistinme becerileri incelenmis ve bunlarin belirli asamalara sahip
oldugunu soylemistir. Sirastyla bu agamalar ise;

Temel Islemler: Benzetmeler, neden-sonug iliskisi, sniflamalar ve iliskileri belirlemede
kullanilmaktadir.

Problem C6zme: Bir durumun ne oldugunu zihinsel olarak ¢oziimlenmesi ve agiklanmasi
ile, bu bilgileri siniflayarak bir kiime haline getirilmesi ve ¢dzlimiine iliskin bulgularin da elde
edilmesi ile sorunun giderilmesi siireci.

Karar Verme: Bilinenleri birlestirme, kiyaslama, ortaya cikan bilgiden ihtiya¢ olani
belirlemektir.

Elestirel Diisiinme: Kavram, durum ve olaylarin agiklanmasi ile ortaya konan diisiince
disinda farkli bir diisiincenin de oldugunun tespit edilmesi, bunlarin zihinsel siirecte irdelenmesi

olarak kisaca tanimlanabilir.
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Yaratict Diistinme: Diisiliniilenlerden hareketle giizellik kaygisi tagiyan kendine 6zgii yeni
kavram, durum ve ifadenin ortaya cikarilmasidir olarak aktarilabilmektedir.” (Presseisen,
1985,Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s.194) Presseisen’ (1985)

“Beyer (1988) ise diisiinme becerilerini ii¢ diizeyde ele almaktadir. Beyer' e gore diisiinme
becerileri, (1) problem ¢6zme, karar verme ve kavramsallastirma becerileri, (2) elestirel diisiinme
becerileri ve (3) bilgiyi isleme becerilerinden olusmaktadir” (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.194).

Egitim bir¢ok diisiinme tiirii mevcuttur. Kullanilan diisiinme becerilerinden on bir tanesini
Giines (2012, s.132) soyle agiklamustir; “ diisiinme tiirleri, zihinsel fonksiyonlara ve siirece gore
cesitlilik gostermektedir. Hazirlanan egitim programlarinda temel diisiinme becerilerine daha ¢ok

yer verilmektedir.

Tiimdengelim Diisiinme

Tiim olandan hareketle, pargalara dogru inen diisiinme bi¢imidir. Genel olan ifadelerden
ozel olan ifadelere dogru ilerlenir. Ornek verilecek olursa; Biitiin hayvanlar canlidir. Képek bir

hayvandir. Oyleyse kdpekte canlidir.

Tiimevarim Diisiinme

Tiimdengelim diisiinme big¢iminin tam tersine parcadan yola ¢ikarak genel bilgiye
ulagsmaktir. Cam agac1 ve thlamur agaci bitkidir ve canlidir. Oyleyse tiim bitkiler canlidir, gibi bir

ornek verilebilir.

Analojik Diisiinme

Birbirlerine benzeyen iki nesne, durum vb. gibi alanlar arasinda iliskinin var oldugunu
kabuleden bir diisiinme big¢imidir. Birincinin 06zellikleri ikincinin Ozelliklerine benzetilerek

olusturulur. Yani diyebiliriz ki 6zellikleri bilinenden yola ¢ikilarak bilinmeyenin agiklanmasi.

Analitik Diisiinme

Zihnin tanimlamada giicliik ¢ektigi konularda tiim olanin parcalara ayrilmasinin saglanmast
ve bdylelikle biitiinden ¢ikarilmayan tanimin pargalarin ¢oziimlerinin bir araya getirilmesiyle

olusmasidir. Karisik olanin pargalara ayirarak tanima ulagsmay1 saglayan diisiinme bigimidir
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Sistemli Diisiinme

Bir hedeften hareketle zihinsel siireclerin gosterdigi yoldan devam ederek mantikli sonuca
ulasilmasidir, yani mantikli olam1 bulma siirecidir. Farkli 6gelerin birbirleriyle olan karisik
iligkilerini de tanimlar. Zihindeki karmasikligin 6nlenmesi insani yoran diisiincelerin bir diizene

sokulmasinda kullanilan diisiinmedir.

Yaratic1 Diisiinme

Sorunlara yeni ¢oziimler, yasamda Kullanabilecek yepyeni fikirler bu diisiinceler ile ¢ikar.
Kaliplarin disinda bir diisiinme giicii saglanarak, esi bulunmayan, farkli ve yepyeni diisiinceler
ortaya ¢ikarmaya yarayan diisiinme bi¢imidir. Bu diisiince ile amag ilerlemeyi ve yenilenmeyi
saglamaktir. Dort adimdan olusan yaratic1 diisiinme; hazirlik, kulucka sathalariyla olusumu,

aydinlanma ile degerlendirme sathalariyla da uygulama safhasini olusturur.

Elestirel Diisiinme

Bilgilerin, fikirlerin, olaylarin, olgularin ve durumlarin iist diizeyde degerlendirildigi,
siradan diisiince disinda iyi bir sekilde analizlerin yapildigi, nedenlerin, sonuglarin enine boyuna
degerlendirildigi diisiinme bi¢imidir. Buradan da hareketle ¢ikarimlarda bulunmayr ve
yorumlamalar yapmayi saglar. Bu diisiinme bi¢imine kaliteli diistinmede denilebilir. Birey bu tarz
diistinme becerisine sahip olmasi ile yasaminda 6z diizenlemeler de yapabilmektedir. Tiim dig
etkilerden kurtularak yasamina bizzat kendisi yon verir. Sosyal yasaminda da iletisim kurma ve

hitap etme becerilerini gelistirmis olur.

Yansitic1 Diisiinme

Varsayimlardan hareketle 6zelden genele dogru ilerleyerek bilgi toplamayi, genelden 6zele
dogru ilerleyerek de bir sonuca varmayi saglayan diistinme tiiriidiir. J. Dewey savunmus oldugu
diistinme bicimi olan yansitict diisiinme bilgilerin yasama yansitilmasidir. Aktif egitim-6gretim
ortamlarinda dgrenciler elde ettigi bilgileri yeni ortam ve durumlarda paylasir. Yansitici diisiinmeni
en belirgin 6zelligi ise ge¢misten hareketle gelecege yon vermesidir. Ogrencilere yapilan en biiyiik

iyiliktir.
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Ust Diizey Diisiinme

Ust diizey diisiinme bi¢iminde kisi kendisinin nasil bir diisiinme siirecine sahip oldugunu
anlamak iizerine diisiiniir, bdylece bu siirecin kontroliinii saglayacaktir. Ogretim hayati igerisinde
de birey bu diisiince bigimine sahip olarak kendi diisiincesini yonlendirebilecektir. Daha iyi bir
diisiince stirecine sahip olacaktir. Bu durum bireye, egitim hayatinin basart gegmesini

saglayacaktir.

Alt1 Sapkal Diisiinme

Karigik diistinme bigimini sadelestirerek boliimlere ayrilmasi gerektigini sdyleyen Bono,
bunun uygulanabilmesi i¢in diisiince boyutunu altiya ayirmis ve bunlara da anlamli birer renk
vererek bir teknik olusturmustur. Alt1 sapkali diisiinme teknigi olarak adlandirilan bu teknik beyaz,
kirmizi, siyah, sari, yesil ve mavi renklerinden olusur. Bir konunun, beyaz tarafsiz bilgiyi, kirmizi
duygusal bakisi, siyah olumsuz yonlerini, sar1 olumlu yonlerini, yesil yeni, essiz ve kesfedilmemis

bilgileri, fikirleri ifade etmektedir.

Klinik Diisiinme

Tip alaninda kullanilan diisiinme big¢imi olan klinik diisiinme, hastaliklarin teshis
edilmesinde ve tedavi edilmesinde kullanilmaktadir. Kendi i¢inde bese ayrilan bu diisiinme bi¢imi
Oykiisel, siiregsel, etkilesimsel, kosulsal ve yararci diisiinme olarak ele alinmaktadir.

Cok sayida diistinme tiirlerinin oldugu goriilmiistiir. Bu kadar ¢ok sayida diisiinme tiirii
egitim programlar1 ve 6gretim programlari icerisinde vermek olanakli olmayacaktir.

“Diistinme becerileriyle” ilgili bu tanimlara bakildiginda ortak noktalarinin oldugu
goriilmektedir. Ortak noktalar ise; “karar verme” ve “problem ¢6zme” olarak belirtilebilir.”

Diisiinme becerilerinin nasil 6gretildigine baktigimizda ise ii¢ baslik 6ne ¢ikmaktadir. S6zii
edilen bu ii¢ temel 6geyi kisaca;

Diistinme 6gretimi, okul idarecilerinin ve Ogreticilerin diislinmeyi Ogretebilecek ortam
temin etmesi, uygun materyallerle 6grenme ortaminin hazirlanmasidir.

Diistinmeyi 6gretme, konu alanlar ile iliskili olarak diistinme becerisine yonelik sistemli
bir plan hazirlanarak 6gretilmesidir.

Diisiinme ile ilgili 6gretim, diisiinmenin zihinsel siirecinin nasil isledigi ile ilgili bilgi

vermektedir. Nasil diisiiniildiigii 6greten bir egitimdir. Ogrencilere dikkat ¢cekecek bu konularda
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benzer drnekler verilebilir. Epistemik bilis 6grencilerin dikkatini ¢ekecektir. Bir¢ok faydalari olan
bilim insanlarinin ve sanat¢ilarin zihinsel yani diisiinsel siireglerinin birbirlerinden farkli olup
olmadiklar1, nasil isledigi, yeni iiriinler liretirken diisiinme siirecinin nasil gelistigi vb. gibi sorular
sorulabilir (Brandt’ tan 1985, akt. Seferoglu ve Akbiyik, 2006, $.197)

Diistinmenin farkinda olmak gerekmektedir bdylece diisiinme siireclerini daha iyi
anlasilabilir.

Ogretmenlerin, derslerinde elestirel diisinme becerisini desteklemesi ile 6grencilerin
bilissel olarak gelisimlerinin saglanmasinda fayda saglayacaktir. Ogrencilerin elestirel diisinme
siirecine katilmalar1 0gretmenlerin derslerde “elestirel diisiinme becerilerini” diizenli olarak
kullanmastyla dogru orantili bir iliski icerisindedir. Sadece bir konu olarak elestirel diisiinme ele
alinmamalidir, bilakis konularla biitiinliik saglanarak islenmelidir.

Diisiinme yetisini ve diisiince bigimlerini siklikla kullanan bireylerde bazi1 6zellikler

mevcuttur. Bunlar;

— Farkli bakis acilarina sahip olma,

— Gelisime kucak agmak,

— Pratik olmak,

— Planlilik ve 6z diizenleyicilik,

— On yargilardan uzak ve ufku genis olma,

— Yeni fikirlerle eski fikirlerin entegrasyonunu saglamak,

— Arzulamak ve gevreyi, diinyayi, nesneleri ve objeleri merak etmek,

— Kendine olan giivenin tam olmasi lakin kendi yetenegini bilerek 6viinmeden sdylemek
— Yenilikgi fikirleri dinleyip birlikte ortak sonuca ulasabilme,

— Konuya olan ilginin ve dikkatin uzun siirmesi,

— Zorluklar karsisinda pes etmemek,

— Gorevlerin titizlikle yapilmasi,

— Verilen siire zarfinin verimli kullanima,

— Konular karsisinda girisimci olma,

— Goze alinacak bazi konularda riske atilma,

— lgsel diisinmeyi (soruyu tanima, semalar1 hatirlama, icerik analizi yapma vb.) bir

organizator edasi ile diizenleyebilmektir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda diisiinme tiirlerine dnem verilmektedir. Buna
kanit olarak 2005 SBDOP becerilerine bakildiginda elestirel diisiinme becerisi ve yaratici diisiinme
becerisini, 2017 yilinda diizenlenerek 2018 yilinda uygulamaya girmis olan SBDOP de ise elestirel
diistinme becerisini ve yenilik¢i diisiinme becerisinin yer aldigmi goérmek miimkiindiir.

Arastirmada ise lizerinde duracagimiz diisiinme bigimi elestirel diisiinme olacaktir.

2.4. Elestirel Diisiinme

Elestirel sozciigliniin kelime anlamina bakacak olursak elemek kelimesinden tiiretilmis
oldugu gorilmektedir. Ciiceloglu’nun (1999, 5.217) elestirel diisiinme taniminda ise bir durum
veya konu iizerinde sdylenen tiim sdzlerin bir eleme isleminden gecerek uygun olani olmayandan
ayirma, elekten yani zihin siizgecinden geg¢irme islemi olarak ifade edilmistir.

Bir seyin degerlendirilmesi, birinin digerinden ayrilmasi anlammna gelen ve Ingilizcede
“critical” olarak ifade edilen elestirel s6zciligli Yunanca kokenli “kritikos” kelimesinden tiiretilerek
tim diinyaya yayilmistir (Kaya’ dan akt. Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.194).

Zihninde faydali ve faydasiz, ilgisiz veya bir konuyla iliskili birden fazla diisiince
mevcuttur. Bunlar1 birbirinden ayirma ve siniflama yapabilme, ilgisiz olanlar1 zihinden atabilme
icinde elestirel diisiinme becerisi gereklidir, boylece bu konulara ¢oziimler bulunacak bir karara
baglanacaktir (Ciiceloglu, 1999, s.217).

Elestirel sozctligili yanlis kullanilmakta ve bazen de yanlis anlagilabilmektedir. Alisilageldigi
gibi sadece diisiincelerin ve ifadelerin olumsuz yonlerini belirtmemekte, olumlu olan ifadeleri,
diisiinceleri ve yonleri de belirmektedir. Bu kapsamda degerlendirmesi gerekmektedir (Karakus,
2009, s.12)

Elestirel diisiinmen konusunda ¢esitli tanimlar mevcuttur. Ilk olarak Ciiceloglu’ nun (1999,
S.217) yapmis oldugu tanima bakarsak;

Nasil diistindiigiiniin farkinda olan, baskalarinin da nasil diisiindiigiinii bilen bu sebeple de
etrafinda gerceklesen olaylar1 anlamayr hedefleyen dinamik ve planli zihin siireci diye
tanimlamaktadir.

Seferoglu ve Akbiyik’a (2006, s.194) gore kisaca; s6z ve sozciiklerin ¢dziimlenmesi ile
sOylenmemis olanin ve 6n yargilarin farkina varilarak diistincelerin degisik bir ifade edilisleri varsa
da ortaya cikarilmasi diye tanimlanabilir.

Elestirel diisiinme deyince Felsefe ve Psikoloji bilim alanlar1 aklimiza gelmektedir. Bu

bilim dallariin kapsaminda yer alan elestirel diisinme sunlar1 ifade etmektedir; Felsefe,
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diisiinmenin kurallar1 ve evrensel bir diisiincenin olusabilmesi i¢in zihinsel siire¢ 6zelliklerine
bakmakta, Psikoloji ise diislinmenin tam olarak ne oldugu, gelistirebilmesi i¢in neler yapilmasi
gerektigi sorunlarin ¢oziimiinde elestirel diisiinmenin yeri ve 6nemi ile ilgilenmektedir (Seferoglu
ve Akbiyik, 2006, 5.194).

Bilgiyi etkili bir sekilde edinebilmek icin bazi temel dayanaklar mevcuttur. Bunlarin
basinda bilgiyi kazanma gelir. Daha sonra bu siireci degerlendirme izler. Bilgiyi kullanmakta, buna
kars1 bir egilimi olmakta devaminda gelir. Bu siire¢ tam anlamiyla olusmussa elestirel diisiinme
daha iyi ilerleyecektir. Clinkii bilginin elestirel diistinme diizeyinde kullanilabilmesi i¢in tam olarak
edinilmis olmasi gerekir. Ayrica Demirel (2007, s.26) bu diisiinme bigiminin bes temel asamasi
oldugunu belirtmisidir.

— Tutarlhilik, fikirlerde meydana gelen celiskilerin farkina varilmasi ve giderilmesi icin

calisilmasi,

— Birlestirme, fikirler arasinda baglantilarin kurulmast,

— Uygulanabilme, bir 6rnek {izerinde uygulanabilmesi gereklidir,

— Yeterlilik, bireyin uygulayarak ve belirli bir takim sonuglara ulasmasi sonucu gergek

ifadelere dayandirmasi,

— Tletisim kurabilme, bu beceriyi kullanabilen kisilerin etkili iletisim ydntemleri kullanir

olabilmesi ve bunu ¢evresine de anlatabilmesi gerekir.

Elestirel diistinmenin 6gretimine iliskin iki yaklasimdan séz edilebilir. Bu yaklasimlar,
slireg yaklagimi ve igerik yaklasimidir. Siire¢ yaklagimini benimseyen yazarlar, okuma-yazma gibi
elestirel diistinmenin de kolaylastirict bir disiplin oldugunu, ayr bir ders seklinde okutulmaya
deger oldugunu belirtmektedirler. Igerik yaklasimina gore ise bazi konularda dgrencilerin elestirel
diistinme becerilerini kisitliyor olmasi nedeniyle elestirel diisiinmenin ayr1 bir ders olarak
okutulmasi dogru bulunmamaktadir. Bu yaklagimi benimseyen kisiler tarafindan elestirel
diistinmenin mevcut derslerin igine yerlestirildiginde, her bir konu alaninda giris niteliginde olan
ilkelerin tekrarmin Onlendigini ve diger disiplinlere uygulanmasinin tesvik edildigini
savunmaktadirlar (The Educational Resources Information Center [ERIC, 1988]” dan akt. Karakus,

2009, 5.2).

Elestirel diistinme becerisi list diizey diisiinme becerilerinin igerisinde yer almaktadir.
Ogretimi  kolay olmayan ve yogun bir ¢aba isteyen bir beceridir. Lakin bu amacin

gerceklestirilebilmesi i¢in ayr1 bir program olsun ya da olmasin diger derslerle de isbirligi i¢inde
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olunmasi gereklidir. Clinkii elestirel diistinme sadece tek bir dersle sinirlandirilabilecek bir beceri
degildir; bilimsel siire¢ becerilerinin izlendigi, arastirmaya, sorgulamaya, farkli bakis acilaria
acik, bagimsiz diisiinebilmeyi gerektiren bir nitelige sahip oldugu i¢in, ders programlarindaki yeri
ve 6nemi her gegen zaman artarak devam etmelidir (Karakus, 2009, s.3).

Bireylerden beklenen rolleri; 6gretme-6grenme yaklagimlari, kuramlari, yenilikler ve
gelismeler dogrudan etkilemistir. Ulkemizdeki egitim durumuna bakildiginda &gretim
programlarinda diisiinme becerilerine 6nem verilmeye basladig1 goriilmektedir. Ancak diisiinme
becerilerinin gesitliligi artik¢a programlara eklenmesi de zorlasmaktadir. Glincel olarak kullanilan
Ogretim programinda ise; bilgiyi saglam temellere atabilecekleri, kaliciligi ile 6grenmenin
onemsendigi, yeteneklerle bilginin birlestirebilecegi bunu yaparken de diger disiplinler ile iligki de
olan, yasamda 6grendikleri kullanabilecegi ayrica iist bilisi de kullanabilecek 6rneklere dayanan
biitiinlesmis programdir (MEB, 2018, s.3).

Ogretim programlarinda kazanimlar, sinirliliklar gergevesinde egitim kademelerine gore
degerler, beceriler ve Tiirkiye Yeterlilikleri Cercevesinde yalin ve anlasilir bir dille biitiinliikk
saglamasi1 hedeflenmistir. Bu amag dogrultusunda; “bir taraftan farkli konular ile sinif diizeylerinde
sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlara, agiklamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede
kazandirilmas1 hedeflenen 6grenme c¢iktilarina yer verilmektedir.” Boylece giincel ve gegerli
egitim-ogretim siireciyle baglar1 kopmayacaktir (MEB, 2018, s.4).

“Karakus’ un (2009:15) Facione’ dan (1990) aktarmis oldugu Elestirel Diisiinme Becerisi
Olgiitleri incelendiginde Facione’ nin alt1 baslik altinda sinifladig1 gériilmektedir. Her kategoriyle

ilgili anahtar kavramlar1 su sekilde ifade etmistir:

1. Yorumlama (Interpretation): Problemin farkina varmak, yansiz sekilde tamimlamak; yorumlamak,

kategorilestirmek, anlam ¢ikarmak ve kodlamak; bir kisinin fikirlerini kendi ctimleleriyle ifade etmek; bir
metnin ana fikirlerini alt fikirlerden ayirt etmek; yazarin amacini, temayi ve bakis acisini belirlemektir.

2. Analiz (Analysis): Fikirleri incelemek, savlari/iddialar1 ortaya ¢ikarmak ve analiz etmek; bir problemin

¢Oziimii olarak verilen farkli iki yaklagim arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart ortaya ¢ikarmak; ciimleler
ya da paragraflar arasindaki iliskiler ile bir metnin ana fikrini ortaya ¢ikarmak; agik¢a ortaya konmamis
iddialarm tanimin1 yapmak ve bir kompozisyonu kendince grafiksel olarak diizenlemektir.

3. Degerlendirme (Evaluation):Denencelere dayanan iddialarin mantiksal giliciinii yargilamak; var olan

iddianin eldeki durumla ilgisini, bu duruma uygulanabilirligini veya bu durumdaki etkilerini ortaya ¢ikarmak;
bireyin algisini, deneyimini, durumunu, inancini veya yargisini tanimlamak ve gdstergelerin giivenilirligini
degerlendirmektir.

4. Cikarim Yapma (Inference): Varsayim ve denenceler olusturmak; sdz konusu bilgiyi géz Oniinde

bulundurmak, verilerden, yargilardan, ilkelerden, kavramlardan, sorulardan, tanimlardan sonug¢ veya anlam
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¢ikarmak; kamitlar1 sorgulamak, alternatifleri tahmin etmek ve yorumlar yapmak; bir problemle
karsilagtiginda o probleme iligkin segenekler gelistirmek; ilgili fikirlerin sentezini yapmaktir.

5. Aciklama (Explanation): Yontemleri ve sonuclar1 tanimlamak, siiregleri yargilamak; bir seyin sebebini

inandirict ve tutarlt sonuglar seklinde sunmak; yargilarin gerekgelerini olusturan olgiitlere bagvurmak;
konuyla ilgili bulgular1 organize eden semalar olusturmak; kavramlar ve fikirler arasindaki baglantilari
gosteren grafikler olusturmak; arastirma sonuglarini ve bu sonuglara ulasirken kullanilan 6lgiitleri ortaya
koymak; olaylarin veya bakis agilarinin nedensel ve kavramsal agiklamalarina iligkin iyi sebepler dnermek ve
bunlar1 savunmak; bir konuyla ilgili yazarin bulundugu durumu kabul veya reddetmeye neden olan kanitt
igaret etmektir.

6. Oz-diizenleme (Self-regulation): Zihinsel siirete kendi bilgi ve kavramlar1 inceleme, kavram, diisiince

yanilgilart varsa diizeltme, diisiincelerin celigkili yanlar1 var ise gidermek ayrica baska bir yazarin

metinlerinde belirtigi ifadeleri ile kendi diisiincesini ayirt edebilmesidir.”

Demirel (2011, s.123) ise bireyin bir konuyu diisiinmesinin yeterli olmadiginin, elestirel
olarak da diisiinmesinin gerekli oldugunu belirtmistir. Basta egitim hayatinda yer alan 6grencilere
ait olmak tizere, tiim bireylerin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasinin bir hak oldugunu
savunmustur.

Ozetlenecek olursa, elestirel diisiinme icin bireyin icindeki yargilama siireci denilebilir.
Yasanan bir durum, olay, olgu vb. seyler karsisinda yargilama siireci devreye girer. ilk olarak
konunun veya problemin ne oldugunu irdelenirken sonra ki siirecte kategorilere ayirilir. Ardindan
fayda ve zararlar diistiniiliir. Evrensel 6lcekteki kriterlere gore degerlendirilip bir sonuca varilir.
Bu sonug¢ yargilama siirecinin kesinlesmis hiikmiidiir. Ayn1 adalet siirecinde isleyen sistem gibi

elestirel diisiinme sirasinda zihinde o denli isler.

2.5. Elestirel Diisiinmenin Onemi ve Faydalar

Bu donemde egitimin en 6nemli amaci, bireylerin gereksinimlerinin ¢coklugu ve gesitliligi
karsisinda degisen sartlara adapte olabilecek, kalip diisiincelerin disinda agik fikirlere sahip bireyler
yetistirmektir. Bu sebeple de egitim isi, giin gegtikce zorlagsmaktadir. Bireyde mevcut 6n yargilar,
kaliplasmis diisiince Obekleri ve yasantilar bireyin hayattaki anlayisini ve davraniglarin
etkilemektedir.

Elestirel diistinme yetenegi de, dogrulugu kesinlesmemis iddia ve diisiinceler karsisinda
karismis olan aklimizi bu durumdan kurtaracaktir. Zihinsel ve fikirsel becerilerin kullanilmasinin
artik kacinilmaz hale gelmesi sebebiyle; kazanilan yeni becerilerle birlikte arkasi siras1 kazanilmasi

hedeflenen birkag yeni beceride O6grenmeyi gerektirmektedir. Ogretimde de yetistirilmesi
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hedeflenen ve son donemlerde 6nem kazanmis olan insan tipi, nasil diisiinecegini, bilgiyi nasil elde
edecegini bilen dogru yanlig farkli farksiz vb. gibi karsilastirmalar yaparak elestirebilen buradan
da hareketle yeni iiriinler ortaya koyan insan tipidir. Bu hedefe yonelikte 6gretim programlari
hazirlanmaktadir. Ciinkii elestirel diisiinebilme; egitimli olmanin, egitimli olmanin sart1 ise gergegi
bulmak ve pesinden kogmaktir. Ayrica elestirel diisiinmenin, demokratik yonetimlerin gelismesine
ve toplumun dzgiirlesmesine katki sagladigr da anlagilmistir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s.193-
196).

Elestirel diistinmenin 6nemini biraz daha acacak olursak bireyin bir konuyla ilgili olarak,
alakali ve alakasiz bilgiyi ayirt etme, bir kanit1 kullanma, farkli bakis ag¢ilariyla konuyu agiklama,
sebep-sonug iligkisini belirleme, diger bilgilerle karsilastirma yapma, gesitli siniflamalar
olusturma, ¢ikarimda bulunma, bu ¢ikarimlar1 sorgulama, ¢ikarimlar neticesinde genellemeler
yapma ve ¢esitli ilkeler tiireterek sonuca ulagma gibi hem kendini hem de toplumu olumlu yénden
etkileyecek sebepler ¢ercevesinde dnemi biiyiiktiir.

Elestirel diistinme becerisi, bireylerin yagsamlarinda vermis olduklari kararlarin kalitesini ve
bu kararlarin dogrulugunu artirirken yapmis olduklari hatalarinda oranin1 azaltmis olur. Bunu
yasam tarzi haline getirmis bireylerinde, yasamlarina dair pismanliklar1 azalacaktir. Hayattan zevk
alan, ¢evresinde “akilci kararlarla” belirli bir konuma sahip, egitim hayatinda ve sosyal hayatta
basarili olan vb. 6zelliklerle toplum yapisina 151k tutan bu kalitede bireylerin bulunmasi tlilkenin
ilerlemesine katki saglayacaktir (Kaya, 2015, s.287).

Ayrica elestirel diisiinme toplumlarin da gelismesini saglar. Diisiinen birey yani sorunlara
¢Oziim bulan birey sadece kendi hayatini diizenlemekle kalmaz; cevresinin ve {ilkesinin
diizenlenmesi i¢in fayda saglamis olur. Ekoloji, siyaset, tarim, egitim, ekonomi, sanayi, kiiltiirel
vb. konularda gorecegi eksikler, yanlis uygulamalar, hatali diisiinceler ve planlar konusunda
degerlendirme yaparak konu alanindaki diizen bozuklugunu, harcanan biitceyi yapilan ve
tasarlanan durumlar hakkinda problemleri belirleyip ve olumlu, olumsuz yoniinii inceleyerek
giderilmesi i¢in ¢6ziim Onerileri sunulacaktir. Bu yapiya sahip bireyler ayrica bu durumlari

gerceklestirirken etik kurallara uygun olmasina 6zel gostereceklerdir.

2.6. Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Her bireyin ortak 6zellikleri oldugu kadar farkli 6zellikleri de vardir. Bu farklardan biriside
diisiinme sekilleridir. Bilgiyi orgiitleyebilen, elestirel diisiinme becerisine ait 6zelliklere sahip

olarak sonug ve ¢ikarimlarda bulunabilen bireyle, bu 6zelliklere sahip olmayan birey arasinda hem
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yasamsal hem de fikirsel olarak kalite farki meydana gelir. Elestirel diistinme becerisine sahip

olunmasi kadar bu diistinme bi¢imini kullanmaya da egilimli olunmasi1 gereklidir (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006, 5.193).
“Karakus’ un (2009, s.26) Paul ve Elder’ den (2006) aktarmis oldugu bilgilere gore elestirel

diislinebilen birey;

Yasamdaki onemli problemleri inceleyerek onlarin anlasilir bir dilde ifade eder ve
diizenler,

Somut olmayan diisiinceleri de irdeleyebilir,

On yargilardan uzak olarak olusabilecek muhtemel olaylar ve durumlara karst
¢ikarimlarda bulunarak ¢oéziimleme ve sonuglara ulasir,

Zor bir sorun ¢dziimleme igleminin ardindan diger bireylere de bu konuyu yetkinlikleri

cergevesinde 1yi bir sekilde ifade eder.

Ogrenciler icin bakildiginda ise;

Bilissel becerileri siklikla kullanmasi,

Arastirmaya ve incelemeye yatkinligin olmasi sebebiyle yasamda ve egitim hayatinda
basari ¢alismalara imza atmasi,

Egitim hayatin1 diizenleyebilmesi sayesinde icinden ¢ikmasi zor olan &dev, proje,
durum vb. kosullardan kolaylikla ¢ikabilmesi,

Yasam igerisin de karsilasmis oldugu sorunlarla nasil miicadele edebilecegini biliyor
olmasi,

Nitelik yoniinden donanimli olan ile nitelikten yoksun olan1 ayirt edebilmesi,
Karsilasilan problemin yani sira kendisinin de problem durumlart olusturmasi ve etkili
sorma becerilerine de sahip olabilmesi,

Kisilere bagimli ve sadece onaylayici degil kendi fikirlerini de 6zgiirce ifade edebilmesi
ve bagimsiz diislinebilmesi,

Yeniliklere acik, yeni ve farkli diigiincelere saygt duymasi gerektigini bilen,

Kendi hayatina dair dogru kararlar alabilmesi,

Mantikl kararlar alabildigi i¢in ¢evresinde s6z sahibi olmasi,

Bilgiyi hazir olarak alan degil bilgiyi kendisinin de iiretebilmesi,

Ilerleyen siirecte meslek segiminde aldig1 dogru kararlarla diger insanlarinda hayatina

da 151k tutmasi,
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— Vatandaslik gorevlerini yerine getirecegi siirecte iilkesi i¢in ¢ok yonlii diisiinerek
kararlar alabilmesi,

— Sivil toplum kuruluslarin énemini degerlendirerek iilke vatandaslar1 ve diger tilkelerin
yararma olabilecek sosyal sorumluluk projeleri gelistirebilmesi, faydalarinin arasinda
sayilabilir.”

Demirel’in (2011, s.123) de soyledigi gibi her toplumun yapisi farklidir ve bu farkliliga
bagli olarak da ortaya ¢ikan problemlerde farklilik gostermektedir. Bu baglamda elestirel diistinme
becerisinin dgrencilere dgretilmesinin bircok nedenleri oldugu sdylenebilir. Ornegin vatandaslik
gorevlerini yerine getirmeleri sirasinda gozlenebilir. Bir vatandas iilkesinin gelecegi i¢in atacagi
adimlardan sorumludur, sosyal sorunlarin ¢éziimiinde giindemi iyi takip edebilmeli dogru kararlar
verebilmek i¢in elestirel diisiinerek degerlendirme yapmalidir, sonu¢ ve ¢ikarimlara gére bir giic
unsuru olarak toplum da yerini almalidir.

Elestirel diisiinen bireye ait yukarida ifade edilen 6zellikler de dikkate alindiginda; ideal
elestirel diislinen kisinin bilgili, giivenilir, acik fikirli, esnek, isabetli degerlendirmeler yapabilen,
merakli olmay1 neredeyse yasam felsefesi haline getirmis, diisiinme siireglerine istekli, problem
durumunu net bir bicimce ortaya koyabilen, elestirilere karsi 1limli, yaptig1 degerlendirmelerde
tutarlt ve dogru sonuglara ulasabilen, karigik durumlarda diizenleyici, ilgili bilgilerin aranmasi
siirecinde istikrarli, 6l¢iit seciminde mantikli, arastirmaya odakli, dogru sonuca ulagsmada 1srarct

bir kisilige sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Karakus, 2009, s.27).

2.7. Tiirkiye de Elestirel Diisiinme Becerisinin Durumu

Okullarn ilk olarak mesuliyeti, 6grencilere sorumluluklarini bilen ve demokratik bir yurttas
olarak tistlenmeleri gereken konular hakkinda yardimci olmaktir. Egitim de igerik olarak,
demokratik bir toplumda, problemlerin dogasina uygun ¢6ziim yollar1 iiretecek akillic1 organize
edilmis bir 6grenimde gerekli olan becerileri vermelidir (Checkley’ den akt. Kaya, 2015, 5.266).

“Elestirel diisiinmenin” 6grenmeyi bilin¢li duruma getirme, nitelikli yanitlarin olusmasini
saglama, biligsel olarak farkindalik yaratma gibi faydalarinin oldugu yapilan arastirmalarda elde
edilen bulgulardandir. Uluslararasi akademik hayata da elestirel diisiinme becerisinin olumlu
katkilar yaptig1 ¢calismalarda ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye i¢in de bu aragtirma gibi benzer ¢alismalarda

yapilmaya baslanmistir (Seferoglu ve Akbiyik 2006, s.197).
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2.8. Sosyal Bilgiler Egitimi Yaklasimlari

Sosyal bilgi ve bilim olarak belirtilmis olsa bile Sosyal Bilgiler hep karistirilmaktadir.
Sosyal Bilimler; Siyaset Bilimi, Felsefe, Sosyoloji, Hukuk, Arkeoloji, Psikoloji, Tarih, Cografya,
Ekonomi, Antropoloji, Folklor vb. gibi alanlari tanimlar ve tek tek birer bilim disiplini olarak
belirtir. Bu bilimlerin kendilerine 6zgii ¢alisma alanlar1 ve yontemleri vardir (Bilgili, 2010, s.36).
Sosyal Bilgiler ise Tarih, Cografya, Hukuk vb. sosyal bilimleri birlestirilereck ortaokul seviyesine
indirgenmis bir 6gretim programidir. “Sosyal Bilimler” ve “Sosyal Bilgileri” bir benzetme yaparak
ayirt edilebilir. Pasta yapmak i¢in yumurta, un, seker, kabartma tozu vb. malzemeler
gerekmektedir. Yumurtaya Sosyoloji, unu Felsefe, sekeri Tarih, kabartma tozunu Cografyaya
benzetilirse pastanin tamaminda yer olan 6gelerin toplamina “Sosyal Bilgiler” denilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programini tanimlamak gerekirse, bilgiyi temelinde tutan ve buna
iligkin kararlar alabilen sorunlari da bilgi 1s18inda ¢ozen iilke vatandaslarinin da yetismesini
hedefleri igerisine alan sosyal bilimleri ve beseri bilimleri harmanlayarak elde edilen bilgileri ve
teknikleri 6greten bir programdir (Oztiirk ve Deveci, 2015, s.2).

Kisaca “Sosyal Bilimler”, sosyal bilimler alanlarinda bilgiyi iliretmeyi veya arastirmay1
hedeflerken, sosyal bilgiler ise sosyal bilimlerin bir araya gelmesi ile yasama ait temel bilgilerin
Ogretimi yapilarak 6grenciye rehber olmak igin diizenlenmis bir ders programidir (Bilgili, 2010,
5.36).

Amerika’da yer alan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS), uzman sosyal bilgiler
egitimcilerini barindirir. Kesin bir tanima ulasarak, ifade karisikliklarini sonlandirmaya calisan bu
konsey 1992 yilinda bir tanim yayinlamisti. Bu kapsayici tanimin ardindan Sosyal Bilgiler
uzmanlar1 arasinda fikir birligi saglanmistir (Savage ve Amstrong’ dan akt. Oztiirk ve Deveci,
2015, s.2).

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 1994) tanimina gore; “Sosyal Bilgiler; insan ve
toplum bilimlerini, vatandaslik becerilerini gelistirmek amaciyla biitiinlestirmektedir. Sosyal
Bilgiler, okul programlari igerisinde Antropoloji, Arkeoloji, Iktisat, Cografya, Tarih, Hukuk,
Felsefe, Siyaset Bilimi, Psikoloji, din ve Sosyoloji gibi disiplinlerin yani sira insan bilimleri,
Matematik ve doga bilimlerinden uygun igerikler {izerinden koordinasyonunu ve sistematik bir
bicimde incelenmesini saglar. Sosyal Bilgilerin amaci genclerin, karsilikli iligkilerin oldugu bir
diinyada kiiltiirel ¢esitliliklere sahip demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararini

gozeten bilingli ve mantikli kararlar alma becerilerinin gelismesine yardime1 olmaktir.”
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Baska tanimlara da bakilirsa;

“Sosyal bilgiler, ¢coklu okul objeleri ile 6gretilmis bilgi ve becerileri, 6grencilere okuma,
yazili materyallerden caligma, sanat ve edebiyattan zevk alma, sozel iletisim ve yazma,
degerlendirmelerde bulunma, bulgular1 gelistirme ve gosterme sorgulamalarda bulunma sentez
etme firsatlarini saglamakta kullanilir” (Checkley’ ten akt. Kaya, 2015, s.266).

Sosyal Bilimlerin dogusunu; insanligin varolusundan bu yana devam eden bireysel ve
toplumsal sorunlara ¢6ziim bulma arzusu, bu bilimlerin ortaya ¢ikmasini neden olmustur. Sosyal
bilimlere sorun ¢6zme gorevi; topluluk i¢erisinde insanin hayatini siirdiirme gereksinimi ile birlikte
sorunlar1 da meydana getirmis ve bu gorev sosyal bilimlere atfedilmistir. Bu sebeple olsa gerek
sosyal bilimler denilince akla ilk 6nce “sorun ¢oziicii bilim” gelmektedir (Bilgili, 2010, s.2).

Devlet yetistirmek istedigi “insan tipinin” olusumunun sagladigi yer olarak egitimi
gormektedir. Egitim kapsaminda ise ortaokul kademesinde bunu saglayan derslerin baginda Sosyal
Bilgiler dersi gelir. Genel kani1 olarak bu dersin amacinin iilkenin 6zelliklerine bagl ideal vatandas
yetistirmek oldugu sdylenir ancak farkli yaklagimlarda s6z konusudur (Naylor ve Diem’ den akt.
Oztiirk ve Deveci 2016, s.2). Ulkelere gore de igeriginin bilgiye dayali veya yasama doniik olmasi
farklilik gostermektedir. Diinya {ilkelerinde sosyal bilgiler ve ilgili dersler de genelde
yapilandirmacilik dogrultusunda 6grenci merkezli egitim benimsenmektedir (Oztiirk ve Deveci,
2016, s.38).

Oztiirk ve Deveci’ nin (2016, s.2) “kitabinda {i¢ baslik altinda aciklamis oldugu Sosyal
bilgiler 6gretimi;

— Vatandaglhik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

— Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

— Yansitict Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

2.8.1. Vatandashk Aktarim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Bu 6gretim tipi siklikla kullanilmakta olan ve en eski tarihe sahip olan yaklasimdir. Burada
ki amag¢ topluma ait olan kurallari, inanglar1, gelenekleri 0 toplumun gelecegi olan gocuklara
ogreterek bu zamandaki sistemin ilerlemesini saglamaktir. Yasanilan topluma ait kurallari,
gelenekleri, degerleri ve becerileri kusaklara aktararak nesiller de siirekliliginin saglanmasi amag

edinilmistir. Kiiltiirel 6gelerin 6n planda tutuldugu ve aktarildig1 bir 6gretim siirecidir.
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2.8.2.Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Vatandaslik hak ve gorevlerinin en iyi ogretilecegi yaklasim oldugu savunulur. Ciinkii bu
dersi olusturan bilimlerin igerikleri 6zellikleri ve yeterliliklerini kazandirmanin en iyi yoludur.
Ogrenciler bu yaklasimda sosyal bilimlere ait yapilar; kuramlari, kavramlari, genellemeleri,
bilginin toplanis ve yorumlanis seklini ogrenmesi gerekmektedir. Bu sebeple sosyal bilim
uzmanlarinca nitelenen Onemli bilimsel sonuglar ve problemler sosyal bilgilerin konusunu

olusturmaktadir.

2.8.3.Yansitic1 Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi

Oncelikle amac sorunlarin ¢oziimlerinin ve bu sorunlara iliskin sonuclarm elde edilerek
yargtya vartlmasidir. J. Dewey’ nin diisiincelerinden hareketle olusturulmustur. Ogretmenin bu
dersi planlarken mevcut olan1 degil kendine 6zgii bir 6gretim plan1 hazirlanmasi beklenir. Ornek
verilecek olursa bir ustanin bagkasinin vermis oldugu emirler dogrultusunda bir binay1 yapmasi
yerine, kendisine ait plan1 uygulamasidir.

Ogretmenin kabul ettigi egitim felsefesine gore ne dgretecegi, neden dgretilecegi ve hangi
teknik kullanilacagi sorgulamalidir. Bu yaklagimlardan birini segmeli ve kullanmalidir. Derslerin

isleyisinde 6gretmen isterse bu yaklagimlarin bir veya bir kag¢indan da yararlanip uygulayabilir.

2.9. Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

[k olarak Sosyal Bilgilerin diinyadaki tarihsel gelisimine bakilirsa;

Sosyal Bilgilerin igerigi ilk¢aglardan bu yana Eski Yunan ve Roma gibi uygarliklar kuran
toplumlarin derslerinde yer almistir. Derin bir medeniyete sahip olan Cin’ de Sima Qian (MO145-
86) ile Du-yu (MO732-812) tarih dersleri okutmusladir. Tiirk-islam Osmanli Medreselerinde
Sosyal Bilgiler konulariin okutulmaya baslatilmas1 Selguk Nizamiye Medresesine dayanir. Ibn
Kemal (1468-1534) tarafindan yazilan “Tevarih-i Al-i Osman” Osmanli tarihi alaninda yazilmig
en iinlii kitaplardan biridir. Bu alanda Ibn Kemal ¢esitli medreselerde dersler de vermistir.

On {iglincii ylizyildan itibaren Avrupa’da kurulan Oxford, Paris ve Bologna gibi okullarda
bu igerikteki derslere okutulmustur. Sosyal Bilgiler kavramina ilk olarak egitim programi
kapsaminda Amerika’ da rastlanmistir. Amerika kitasina yapilan goglerle birlikte toplum da ¢ok
kilttrliliik goriilmeye baslanmis, bu mozaige ek olarak yasanan sanayi inkilab1 ile de sosyal

alanda, ekonomik alanda ve Kkiiltiirel alanda bir¢ok sorunlar ¢ikmustir. Kiiltiirler arasinda
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kaynagmay1 saglamak, bir arada yagama konusunda bilin¢ olusturmak, kolektif ¢alisma ve ortak
karar almayi saglamak i¢in dzetle “yeni Amerikan toplumu” yaratmak istemeleri sebebiyle egitimi
bir amag olarak degil bir ara¢ olarak gormiislerdir. Bu sebeplerle Ulusal Egitim Konseyi 1892
yilinda toplanmistir. Bu konsey, hazirladiklar1 6gretim programinda milli ulus anlayis1 ve Anglo-
Sakson esasli bir kiiltiir yaratmay1 hedeflemislerdir. Sosyal bilim disiplini olan Tarih Ve Cografya
gibi iki disipline programin igeriginde yer verilmis, buradaki amag¢ ise Amerika topraklarinda
vatandaslik bilincini olusturmaktir (Bilgili, 2010, s.19).

Amerika ve Anglo-Sakson tarihi, ulusal degerler, Amerika’nin cografi yapisi, yasamda
karsilasilan sorunlar ve ¢oziimleri, demokrasi, yonetim de s6z sahibi olma, kanunlara baglilik gibi
alanlar derslerde yer almistir. 1916 yilinda belirtilen program resmi olarak kabul edilmis ve “Sosyal
Bilgiler” terimi ile bu zamana kadar gelmistir. Zamanla miifredat icerisinde baz1 degisiklikler
yapilmistir. Ornek verilecek olursa, “Ikinci Diinya Savast” yillarinda kahramanligi igeren konulara,
fazlaca deginilmistir. Baska bir 6rnek verecek olursak 1950°1er de ki Soguk Savas yillarinda SSCB’
nin olusturmus oldugu komiinizm tehdidine karsi enformasyon olusturulmus olmasi gibi. Bu
program 1970’ e kadar devam etmis siyasi hayatta yasanan degismeler ve dgretme-O6grenme
alaninda yasanan gelismeler sonucu degisiklige ugramistir. Bu alanda Tarih ile Cografya igerikleri
azaltilmis olup, Siyaset Bilimi, Sosyoloji, Antropoloji ve Ekonomi gibi konulara da yer verilmistir.
Programda 1970 yilinda gergeklesen degisiklikle timevarim yaklasimina ve arastirma yontemine
yer verilmistir. Ogrenmede aktif uygulamaya gecilmistir. Ancak bu yaklagtmin &grencinin
basarisizligina sebep oldugu gerekgesi ile 1980 yillarinda terkedilerek geleneksek yaklagima tekrar
doniis yapilmistir. Giiney Kore, Japonya, Danimarka, Irlanda gibi iilkeler de ABD’den &rnek
alinarak “Sosyal Bilgiler Programi” kendi iilkelerinde de uygulamaya gitmislerdir (Bilgili, 2010,
s.20).

Tiirk egitim tarihinde Sosyal Bilgilerin gelisimine bakacak olursak;

[k Tiirk Devletlerinden Hun, Géktiirk ve Uygur Devletin de yasamda yol gosteren tore,
comertlik cesaret, ahlaki ilkeler, 1yilik, bilgelik, biiyiiklere saygi gibi degerlerin yanin da alp insan
olmak biiyilk 6nem tasimaktaydi. Alp insan cesur oldugu kadariyla bilge bir kisiyi de ifade
etmekteydi (Akyiiz, 2008, s.5).

Yusuf Has Hacib’ in yazmis oldugu “Kutadgu Bilig” adli eserde de eski Tiirk egitiminin
ilkeleri siralanirken kotiiliikten kaginma, mutlu yasama, tutumluluk, iyilik etme, dinleme, irdeleme

sabir gibi degerler dile getirilmektedir (Sakaoglu’ndan akt. Oztiirk ve Deveci, 2016, s.10). ibn-i
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Sina da ahlak egitimi ile ilgili ayrintili agiklamalar yapmis, 2018 SBDOP’ nda yer alan degerlere
iliskin egitimin de 6nemine dikkat ¢ekmistir (Dogan, 2009, 5.32).

Selguklu doneminde ise Bagdat Nizamiye medreselerinde okutulan baglica dersler
incelendiginde, tarih ve daha sonra programlardan ¢ikarilmakla birlikte felsefe gibi sosyal bilgiler
icerisinde yer alan sosyal bilimlere ait disiplinlere de programda yer verildigi goriilmiistiir. Sosyal
Bilgiler egitimi igeriginin Oonceki Tiirk devletlerinin ve Osmanli Devleti 6rgilin ve yaygin egitim
faaliyetlerine 6grencilere ve tiim insanlara kazandirmaya ¢alisildigr goriilmektedir. Osmanli Millet
Sistemine gore, her millet kamu diizenini bozmamak kaydiyla kendi kiiltiiriinii 6zgiirce yasardi.
Her milletin kiiltiir ve degerleri kendine ait egitim sistemi tarafindan gretilmekteydi (Oztiirk ve
Deveci, 2016, s.13). Osmanli medreselerinde Tarih ve Cografya konularina 6nem verilmistir.
“Fatih ve Siileymaniye gibi medreselerde de bu dersler okutulmustur. (Bilgili, 2010, s.19).

Tanzimat déneminde Osmanli Devleti, egitim ile doneminde 6zelliklerine uygun insan tipi
olusturmaya calisilmistir (Oztiirk ve Deveci, 2016, s.14). Yasama uyacak derslere de yer verilme
konusu da ihmal edilmemistir; ahlak dersi adi altinda Tiirk¢e kisa ahlak hikayeleri okunarak
ogrencilerin yasama yonelik dersler cikarmalari amaglanmis ve uygulanmistir. ilkokullarda
okutulmasi i¢in Selim Sabit Efendinin yazdig: kitaplardan ikisi ise Cografya ve Tarihtir (Akyiiz,
2009, s.203).

1869’da sibyan okullarina Tarih ve Cografya derslerinin girmesinden sonra okullarda
Ogrenci siras1 ve kara tahtanin yani sira harita, yer kiire gibi ara¢ gerecler de kullanilmaya
baglanmistir. “1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile sibyan okullarina Tarih-i Osmani,
Cografya, Ahlaka Miiteallik Resail (ahlak ile ilgili kitaplar) ve Malumat-1 Nafia (Faydal Bilgiler)
dersleri konulmus, igerik olarak da sosyal bilgiler 6gretiminde yer alan bilgiler eklenmis olmustur”
(Kodaman, 1991, s.63).

Balkan Savaslar1 ve sonuglari ile birlikte “yeni bir nesil yetistirme” diisiincesi dogmus,
bdylece yeni nesillerimiz olan ¢ocuklar, bir birey olarak goriilmeye baslanmistir. Bunun i¢inde
Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadiye dersi bir Devlet-i Aliyye-i Osmaniye vatandasi
yetistirmeyi lstlenmistir. Programlara yeni giren Tarithi Temsil dersinde Ogrencilere yaptirilan
tiyatro ve dramatizasyon uygulamalariyla tarihi konular daha canli 6gretilmeye baslanmis ve bu
dersler sosyal bir amag iistlenmistir (Akytiz, 2009, $.266).

Osmanli Devleti’nde geng niifusa ahlak 6gretmek amaciyla 1899-1900 yillarinda Ali Irfan
Egriboz tarafindan yazilan ve yayimlanan Rehber-i Ahlak kitabinda saygi, temizlik, sadakat, vb.
degerler islenmistir (Fortna’ dan akt. Oztiirk ve Deveci, 2016, s.15).
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II. Mesrutiyet’ in ilan1 sonrasinda “Yurttaslik Bilgisi”, “Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye
ve Iktisadiye” dersleri okullarda ayr1 ayr1 okutulmaya baslanmistir. Ogretim programi ve derslerde
Cumhuriyet déneminde bir takim degisikler yapilmis, II. Mesrutiyet doneminde ise “tebaadan
vatandasa gegis” projesinde 6nem kazanmustir. Yine bu dénemde Malumat-1 Medeniye dersinin
ad1 da Malumat-1 Vataniye olarak degisiklige ugramistir (Ustel, 2016, 5.322).

[Ikdgretimi bastan planlayan “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati ile “Mekatib-i
Iptidaiye-i Umumiye” kurulmus olup iptidaiye ve riistiyeler ayni1 cat1 altina alinip, grenim siiresi
alt1 y1la ¢ikarilmustir.* ittihat ve Terakki Firkasi iktidar1 ddneminde, 1913’ de ilkogretimi yeniden
diizenleyen “Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkati” ile iptidaiye ve riistiyeler birlestirilerek
dgrenim siiresi alt1 yila ¢ikarilmis ve “MekKatib-i Iptidaiye-i Umumiye” kurulmustur. ittihat ve
Terakki firkasi tarih, cografya, medeni bilgiler, iktisat ve ahlak derslerine yer vermis olup, buradaki
amag bu okullardan vatansever, milliyet¢i ve nitelikli bireyler yetistirmek olmustur” (Bilgili, 2010,
s.21).

Basogretmen M. Kemal Atatiirk, egitime ayrica bir ehemmiyet vermis ve egitimin mutlakla
ulusal boyuta ulasmas1 gerektigini belirtmistir. Istiklal Miicadelesi siirerken 15 Temmuz 1921°de
Ankara’ da Maarif Kongresi diizenlenmistir. Bu kongrede yaptigi konusma da su konulara
deginmistir, egitimin; milli olmasi, bilime dayanmasi, hayatta basarili olabilecek bireylerin
yetistirme igerikleriyle donatilmis olmasi, toplumun bilgi ve ahlak diizeyini yiikseltmesi ve
Tiirkiye’nin bagimsizligini koruyacak gelecek nesiller yetistirmesi gerektigini sdylemistir (Bilgili,
2010, s.21).

Yeni kurulmus olan Tirk devletinin ideolojisini ve manevi, ahlakli, vicdanh, 6zgilr
diistinen, yeni kusaklar yetistirme amaciyla 1926 yilinda daha 6nce okutulmakta olan Malumat-1
Vataniye dersinin ad1 1926 Ilkokul Miifredat Programi ile Yurt Bilgisi olarak degistirilmistir
(Ustel, 2016, 5.322).

1926 yili baglarinda koylerde egitim géren 6grenciler bakimindan “Yurt Bilgisi” dersinin
ne kadar 6nemli oldugunun farkina varilmistir. Koy okullarinda ti¢lincii simif programlarinda Yurt
Bilgisi dersi dordiincii ve besinci siniflarda ise Tarih ve Cografya dersleri okutulmaya baslanmistir.
Ogrencilere titiz bir egitim saglamak ve onlar1 topluma uyum saglayan birer birey haline getirmek,
1929 tarihli “Ilk Mektepler Talimatnamesi ile hedef olarak belirlenmistir. Uyum, bir ulus kurma
ve yeni toplum olusturma projesinde vatandaslik kavraminin énemli noktas1 olmustur (Ustel, 2016,
5.324).
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M. Kemal Atatiirk’iin direktifi ile 1931 yilinda Afet inan’in kaleme aldig1 “Vatandas icin
Medeni Bilgiler” kitabr okutulmustur (Bilgili, 2010, s.22). 1931” de Yurt Bilgisi dersi lise birinci
ve ikinci sinifta okutulmustur. Gegen on yillik siirecte ilkokullar “milli vatandas” tipinin {iretim
merkezi olmustur (Ustel, 2016, 5.324).

1952 yilinda o6gretmen okullarinda Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi dersleri
kaldirilarak Sosyal Bilgiler dersine yer verilmistir. 1952° de Sosyal Bilgilerin ilk ve orta derece
okullarda okutulmasi o donem gergeklestirilen Besinci Milli Egitim Surasinda kararlastirilmistir.
Fakat karar 1962 senesinde kismen uygulanan ilkokul Program Taslagina “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adiyla dersler arasina koyulmustur (Sézer’ den akt. Oztiirk ve Deveci, 2016, s.16).
[k defa 1968 yilinda ilkokul ve ortaokul programi kapsaminda “Sosyal Bilgiler” adiyla okutulmaya
baglanmistir. 1980 sonrasi1 Tiirkiye de olusan diizen ile bu ders ders “Milli Tarih” ve “Milli
Cografya” olarak okutulmasi dikkat ¢eken bir degisim olmustur (S6zen ve Ada, 2018, s.58).

1995 senesinde ortaokullarda Sosyal Bilgiler dersinin kaldirilmastyla program iceriginde
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi dersleri yer almistir. Milli Tarih, Milli Cografya
dersleri 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz egitim uygulamasinin yiiriirliige girmesiyle
uygulamadan kaldirilmis yerine 4. ile 7. siniflar1 kapsayan haftada ii¢ saat siire ile Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi konulmustur (Sozer’ den 2008, akt. Oztiirk ve Deveci, 2016, s.16). Programin
amaci, glniin ihtiyaclarina cevap vermek; 6gretim de kaliteyi yiikselterek, ezbere dayali egitime
son vermektir. 2004’de tiim ilkogretimi icine alan bir diizenleme yapilarak uygulamaya
konulmustur. Bunun sebebi diinya da yasanan bilim ve teknolojik alaninda yaganan gelismeler,
egitimde ilerlemeler, kalitenin ve esitligin artirilmasi ihtiyaci, ders arasinda kavramsal bir biitiinliik
saglamasi temel egitim program biitiinliigliniin olusturulmasi, ekonomi ve demokrasi alanlarinda
hassas bir egitim ihtiyacinin olmasidir. Bu program 2004-2005 yillarinda bazi ilkdgretim
okullarinda denenmis ve sonraki donemde tiim ilkogretim okullarinda uygulanmistir. Bu
programin en dikkat ¢eken yani yapilandirmact anlayisi benimseyerek eski programda hakim olan
davranig¢t anlayistan vazgegilmesidir (Bilgili, 2010, s.23).

Giintimiizde ise en giincel degisim 2017 yilinda yapilmigtir ve 2018 yilindan itibaren de
uygulamaya konulmustur. Bu degisimle ilgili 6zelliklerde Sosyal Bilgiler Ogretim Programiin

temel 6zellikleri boliimiinde yer almigtir.
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2.10. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Temel Felsefesi

Ders programlari dort ana 6ge tizerinde kuruludur, bunlar; hedef (kazanim), icerik

(etkinlik), 6gretme-6grenme siirecleri (egitim durumlari) ve 6l¢gme degerlendirmedir.

Ogretme-
Ogrenme
Siireci

Ders
Programi

Degerlendirme

Sekil 2.1. Ders programinin ogeleri

Bu 6gelerden en 6nemlisi hedef yani kazanimdir. Bir program yapilirken 6nce hedefler
belirlenin daha sonra bu hedefi yani kazanimi kazandirmak i¢in gerekli etkinlikler veya icerik
olusturulur. Ardindan bu icerik hedefe uygun bir sekilde, sinif i¢i veya dis1 aktivitelerle 6gretme-
O0grenme siirecleri icerisinde 6gretmen tarafindan verilmeye calisilir. En son asamada ise hem
hedefe ulasilip ulasilmadigi, igerigin yapisi ve 6zellikleri, hem de 6gretme-68renme siireglerinin
kaliteli yapilip yapilmadigi agisindan degerlendirilir. Peki, 6gretim programinda ki hedefler neye
gore belirleniyor? Hedefler belirlenmesinde faydalanilan alanlar, toplumun yapisi, beklentisi ve
kiiltiriiniin, bireyin ihtiyaglari, 6zellikleri, konu alanin &zellikleri ile doganin korunmasi gibi
konulardan olugsmaktadir. Su sebepledir ki toplumun sahip oldugu kiiltiir, yasam tarzi ve egitimden
beklentileri bir toplumun felsefesini yansitmaktadir. Bu durum da programin hedeflerinin yani
kazanimlarinin sekillenmesinde en Onemli unsurun felsefe oldugunu gdstermektedir. Bu
nedenlerden dolayi, felsefeyi hem sosyal bilgiler alanina katki saglayan bir disiplin olarak hem de
sosyal bilgiler programinin sekillenmesine 6nemli bir etken olmasi nedeniyle farkli agilardan ele

alinmasi gerek kilmaktadir (Bilgili, 2010, 5.37).
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[k zamanlar da Felsefe biliminin igerisinde Antropoloji Sosyoloji, Ekonomi, Psikoloji vb.
disiplinlerde yer almaktaydi. Zamanla Felsefeden ayrilmisladir. Ayirmayi, bir kopus olarak
anlamlandirilmamasi gerekir. Ciinkii Felsefe bir sorgulamadir, yani elestirel bir diistinmedir. Her
ilim kendi igerisinde siirekli sorular sorarak felsefi bir diisiinme tarzindan kopmamalidir. 1962
yilindan baslayarak 1968 yilina kadar Toplum ve Ulke Incelemeleri adryla bir araya toplanmus olan
bu disiplin igerikleri, 1968 den sonra “Sosyal Bilgiler ” dersi adin1 alarak ilerlemecilik egitim
akimiyla yapilandirilmistir. 2005 yilinda bilgi bireyin igindedir, disinda degildir anlayisina gore
bilginin kaynagini aldig1 yeni bir anlayisi Sosyal Bilgiler ders programinda etkisini gdstermistir.
Bu anlayis yapilandirmaci ya da olusturmaci olarak nitelendirilmistir. Bilginin bireyin iginde
oldugunu bunu ise Sokrat’mn Ogretmenlik anlayisi ile agiklanabilecegini savunan goriistiir.
flerlemeci felsefeden hareketle idealizmden koklerini almistir (Bilgili, 2010, s.52).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin temel 6zelliklerini Oztiirk ve Deveci (2016, 5.21-33)
bes baglik altinda toplayarak soyle belirtmistir;

“Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda amag; Sorumlu vatandas yetistirme baglaminda
ulusal, evrensel degerleri ve c¢esitli kavram ile becerileri 6grencilere kazandirmak amag

edinilmistir. SBDOP’ da ise amaglar “kazanim” olarak ifade edilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda igerik; NCSS’ in &grenme alanlar1 dogrultusunda
bireyin kendisi, ¢evresini ¢esitli yonlerden tanimasin1 ve anlamasini dogrultusunda yedi 6grenme
alan1 olusturulmustur. Sosyal bilimler ¢ercevesinde disiplinler arasi anlayisla birlikte hayati ve
insan etkinliklerini konu edinmistir. 4. siniftan baglayarak 7. sinif diizeyine kadar igerigin
genisleyerek ilerlemesi ile 6grenme alanlarinda genisleyen ¢evre yaklasimi benimsenmektedir.

Icerik ise “dgrenme alanlar1” basliklar1 altinda siralanmaktadar.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6gretme-6grenme siirecleri; tiim programlarda da
oldugu gibi SBDOP’ nda da yapilandirmaci anlayis benimsenmistir. Bu anlayis dogrultusunda

konuya ve kazanima uygun etkinliklerin sa¢ilmasi planlanmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda 6lgme ve degerlendirme; iiriin degerlendirmenin
yaninda 0grenme siirecinin degerlendirilmesine de yer verilmistir. Bu amagla dogrultusunda 6z

degerlendirme, performans degerlendirme ve grup degerlendirmesinin yapilmasi beklenmektedir.
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Kisaca bakilacak olursa, Sosyal Bilgilerin Ogretim Programinm amag ifadesi kazanim

icerik sunumu “6grenme alanlar1”, “6grenme ve Ogretme siiregleri” yapilandirmaci yaklagim ve

“Olcme ve degerlendirme” siireci ise slireg¢ ve sonug degerlendirme olarak ele alinmaktadir.”

2.11. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programin da Yer Alan Ogrenme Alanlar

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, aralarinda ortak 6zelliklerin bulunan yetilerin,
bilgilerin ve degerlerin tiim olarak goriilebilecegi 6grenmeyi programlayan disiplinlerle iliskili
olan yapiy1 6grenme alani olarak tanimlamaktadir (MEB, 2018, s.11). 2018 yilinda diizenlenen
ogretim programi, yedi 6grenme alam1 bulunmaktadir. SBDOP’ de belirtildigi iizere; iinitelerin
cercevesini bu 6grenme alanlaria gore diizenlenmesi gerektigini fakat her bir sinif diizeyinde yer
alan ve konusuna uygun bir sekilde, linitelere farkli bir ad vermesi gerektigini de ders kitab1
yazarlarina hatirlatilmistir.

“Ogrenme alanlar1 ve tanimlari:

Birey ve Toplum

Birey olma siirecini de igerisinde barindiran, 6grencinin ben duygusundan biz duygusuna
gecisini temel alan bir 6grenme alanidir. Sosyoloji, Psikoloji ve Sosyal Psikoloji disiplinlerinden
de yararlanilarak disipline ait 6zellik ve yeterlilikler birbirleri ile iligkili olarak 6gretilir. Biz olmay1
saglayan sliregte olaylarin, yerlerin ve gelenek-gdreneklerin 6nemi anlasilarak, c¢ikarimlarda

bulunulacak ve birey bu 6grenme alan1 kapsaminda ki bilgileri edinilmis olacaktir.

Kiiltiir ve Miras

Bu 6grenme alaninda Tarih konular1 6ne ¢ikmaktadir. Tiirk Milletine ait gelenek gorenek,
usul ve kiiltiir 6gelerini i¢inde tutan bu 6grenme alanidir. Milli suuru olusturmay: amag edinin
alanindir. Ayrica Tirk kiiltiirtinii diger kiiltlirlerden ayiran 6zellikleri fark ederek kendi kiiltiiriiniin

Ozelliklerini anlar.

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Cografyay1 6n planda tutan bir 6grenme alanidir. Bu 6§renme alan1 adindan da anlasilacagi
tizere yerleri ve ¢evreleri yani mekanlari tema olarak alir, bu kapsamda yer alan bilgiler, yetiler ve

degerler kazandirilir. Insanlarin gevreleri ile olan iliskilerini dgreten, bunu da yaparken yakindan
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uzaga, basit olandan karmasiga, bulundugu noktadan ise ¢evreye dogru ilerleyen 6grenme ilkelerini
benimsemistir. Bu 6grenme alaniyla da c¢evre okuryazarligi, harita okur yazarligi, degisim ve

stirekliligi algilama becerileri kazandirilacaktir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Teknolojinin dogusunu, gelisimini ve toplumda yarattig1 olumlu ve olumsuz etkilerini konu
alan O0grenme alani; elestirel, yenilik¢i ve bilimsel diisiinme becerilerini temelinde barindirir.
Teknolojinin faydasinin ve yararinin yansira kisiye ait bir bilimsel eserin yasalarla nasil korundugu

ve bilimsel diiriistliiglin ilkelerinin neler oldugunu kavramasi ve benimsemesini saglanacaktir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

Bireylerin sahip olmasi1 gereken bilingli tiiketim ve girisimcilik 6zelliklerini konu alan,
Ekonomi biliminin kapsamindaki konular1 6greten 6grenme alanidir. Ulkeye ait temel kaynaklari,
bunlarin nasil korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini, bununla birlikte yasadigi yerinde ekonomik
kosullarii 6grenerek gelistirmeye yonelik bilinci olugturmay1 hedefler. Mesleklerin tanitimi ve
ozellikleri bu 6grenme alaninda verilir. Uretim dagitim tiiketime ait temel kavramlar bu 6grenme

alaninda verilmektedir.

Etkin Vatandashk

Bir iilke i¢in etkin vatandasligin nasil olmasi gerektigini Hukuk, Sosyoloji ve Siyaset Bilimi
kapsaminda ki temel bilgilerin edinildigi alandir. Gruplarin, kurumlarin, sosyal orgiitlerin nasil
kuruldugu gorevlerinin neler oldugu, toplumu ve bireyleri nasil etkiledigi, devamliligin nasil
saglandiginin bilgisi edindirilir. Egemenligin dayanagmin millet oldugu {ilkelerde bireye ait
haklarin neler oldugu bunlarin nasil korundugu demokratik toplumlarda temsilcilerin nasil se¢ildigi
ve gorevlerinin neler oldugunu bilgisi kazandirilacaktir. Toplumun yegane temelinin devlet
oldugunu, devletin i¢inde ve disinda olusabilecek sorunlar karsisinda ¢éziime yonelik bir yol

izlenecegi bu alanin temel konusunu olusturmaktadir.

Kiiresel Baglantilar

Globallesen diinyada yasanan bir olayin, durumun veya gelismenin sadece o iilke sinirlar

igerisinde kalmadigini; diisiinceler, ekonomik etkiler, inanclar, bilimsel ve teknolojik degisimler,
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kiiltirel 6gelere ait yasanan en ufak gelismenin tim diinyay: etkiledigi bu kapsamda 6grenilir.
Diinya sorunlarinda kendine gorev edinmis, ¢oziimii i¢in ugrasan, aktif bir Tiirk vatandasi

yetistirmek amaglanmistir (MEB, 2018, s.11).”

“Bu 6grenme alanlar1 yer alan siif diizeylerine gore kazanimlar soyledir;
Birey ve Toplum; 4. Sinif -5, 5. Siif -4, 6. Simif -5, 7. Sinuf -4,
Kiiltiir ve Miras; 4. Smif -4, 5. sinif diizeyinde -5, 6. Smif -5, 7. sinif -5,
Insanlar, Yerler ve Cevreler; 4. Sinif -6, 5. Sinif -5, 6. Smif -4, 7. Sinuf -4,
Bilgi, Teknoloji ve Toplum; 4. Smif -5, 5. Sinif -5, 6. Sinif-4, 7. sinif -4,
Uretim, Dagitim ve Tiiketim; 4. sinif -5, 5. sinuf -6, 6. siif -6, 7. simif -6,
Etkin Vatandaslik; 4. sinif -4, 5. simif -4, 6. simif -6, 7. sinif -4,
Kiiresel Baglantilar; 4. sinif -4, 5. sinif -4, 6. sinif -4, 7. smif -4, olmak iizere toplam da 131 adet
kazanim yer almaktadir (MEB, 2018, 5.12).”

2.12. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Temel Ozellikleri

MEB 2005 yili itibari ile daha onceki siirece gore Ogretim programlarinda temel bir
farkliliga gitmis ve programlarin felsefesinde, yaklagiminda degisiklikler yapilmistir. Koklii bir
degisim igerisine girmistir. programlarin felsefesi, yapist ve yaklasiminda degisiklige gidilmistir.
SBDOP bu degisiklikten etkilenmistir. 2005°ten bu yana kazanim temelli bir sisteme gecmistir.
2005 ogretim programi oOncesinde; merkezine ders kitabini alan, bilgiyi dogrudan aktaran ve
ezberin 6n planda oldugu yap1 bulunmaktayken 2005 6gretim programi sonrasindaki dénemde;
amaci yapilandirmaci yaklagim olan, ¢oklu zekay ve aktif 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran, 6gretmene
bilgiyi aktarmak yerine bilgiye ulagmada rehberlik gorevi verildigi ve 6grencinin merkeze alindigi
bir Ogretim programina ge¢ilmistir. En son olarak 2017 yilinda hazirlanarak 2018 yilinda
uygulamaya gecilen 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda ciddi farkliliklar gériilse de
yapilandirmaci program; yapisi, kazanimi ilke edinmis modeli, aktif olarak 6grenme 6zelligi,
dgrenciyi temelde bulunduran temasini korumustur (Sénmez, 2010; Tay ve Ocal, 2015; Simsek’
ten 2016 akt. Sozen ve Ada, 2018, 5.57).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 yilinda; mevcut programa yonelik arastirmalar, alan
yazinindaki gelismeler, yapilan elestiriler, ziimre toplantilari, aragtirmalar tutanaklari ve “Tiirkiye
Yeterlikler Cergevesi’ nin” (TYC) yansitilma gerekliligi sebebiyle Sosyal Bilgiler Ogretim
Programina yonelik bir glincellemeye gitmistir (MEB, 2017, s.2). 2005 yilinda hazirlanan &gretim
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programinda 9 6grenme alani yer almigken, 2015 ve 2017 programlarinda 7 6grenme alaninin
bulundugu goriilmiistiir, ayrica bazi 6grenme alanlarinda isim degisimi yapilmis bazist ise bu
alanlardan ¢ikarilmistir. 2005° de “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ile “Gii¢, Yénetim ve
Toplum” 6grenme alanlart programdan c¢ikarilarak, 2017 programinda “Etkin Vatandaslik”
ogrenme alani baglig1 altinda birlestirilmistir (S6zen ve Ada, 2018, s.53). 2005 programinda toplam
175 kazanim yer alirken (MEB, 2017, s.12) , 2017 yilinda giincellenen 2018 yili MEB Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’na (2018, s.12) bakildiginda 131 kazanima yer verildigi goriilmektedir.

2005 SBDOP’ de yer alan iiniteler 2017 programinda yapilan degisikle programdan
kaldirilmistir. Ogrenme alanlar1 ve kazanimlar ise iinitelerin yerini almistir. 2018 yili SBDOP 18
temel degerden olugmaktadir. Bunlara bakacak olursak; saygi, sevgi, adalet, aile biitlinligiiniin
Onemi, ozgiirliik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanigsma, duyarlilik, bagimsizlik, sorumluluk,
tasarruf, vatanseverlik, yardimseverlik diiriistliik, estetik, esitlik olmak {izere siralanabilir. Olgme
ve degerlendirme alaninda ise 2018 programinda kazanimlar ¢ergevesinde sorularin hazirlanmasi
gerektigi ve siire¢ degerlendirilmesine de sonu¢ degerlendirmesi kadar 6zen gosterilmesi ve

dikkate alinmasi1 gerektigi belirtilmistir (Sozen ve Ada, 2018, 5.66-67).

2.13. Sosyal Bilgiler Dersi ve Elestirel Diisiinme Becerisi

Sosyal Bilgiler ¢oklu okul objeleri ile 6gretilmis bilgi ve becerileri okuyup anlamlandirma
ve inceleme, sanattan-edebiyattan zevk alma, sozel iletisim kurma, bulgulart gelistirme,
sorgulamalarda bulunma, bulgulari sentez etme gibi alanlarda kullanim saglamaktadir (Checkley’
den akt. Kaya, 2015, 5.266).

Gliniimiiz toplumu igerisinde biiyiik 6nek tasiyan agik gorislii, bilimsel, sorgulamalarda
bulunan ve elestirel ¢ikarimlarda bulunabilen kisilerin varligi ile yasanan sorunlara karsi ¢6ziimler
bulunmasi, dogru kararlar alinabilmesi yoniinden biiyiik 6énem tasimaktadir. Bilginin {iretilmesi
etkileyen gii¢lii bir faktor de “elestirel diistinme” dir. Egitim programlari diizenlenirken de bu gii¢
g6z ardi edilmemelidir ve bu duruma uygun olarak bir tasarlamanin yapilmasi gerekmektedir
(Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.197).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda da temel ilkeler olarak; yerellik, disiplinler arast,
giincellik, ge¢misten hareketle bugiinii anlamay1 ve gelecege yon vermeyi, ilerleyen zamanla
birlikte degisimin siirekliligi, sorgulamalardan hareketle de sonuglar1 yasamlara yansitma,
esnekligin saglanmasi ele alinmistir. Boylece iilkenin giindeminden kopmadan, ideal insan tipinde

olmast gereken oOzellikler ve yerellik boyutunda iilkeyi ileriye gotiirebilecek insan tipinin
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olusturulmasinda SBDOP biiyiik 6nem tasimaktadir (Sézen ve Ada, 2018, s.60). Gegmisten ders
cikartip bugiiniin kosullarinda gelecege yonelik dogru karar alinmasi, bu kararlarla da ilerleyen
siirecte ki toplum sekillenmesinin olmas1 yine SBDOP sayesindedir. Gelecegimiz i¢in dnemi bu
derece biiyiik bir ders programi olan SBDOP’ nin igerik, hedef ve degerlendirme boyutu da
titizlikle irdelenmesi gerekecek bir konudur.

Sosyal Bilgiler Dersinin temel ilkelerinden olan ge¢mis-bugiin-gelecek baglantisi lizerinde
duruldugunda bu iliski kurabilmek igin olaylar1 iyi analiz etmeli, yorumlamali ve dogru kararlar
alinabilmelidir. Bu durum bireye kendini yoOnetmesini, disiplin etmesini, kontrol etmesini
saglayarak sonunda kararlarinda yanligliklar var ise kendisini diizeltmesini saglayacaktir.

Egilim davraniglarimiz i¢in bir yol gostericidir. Egilimin tanimin1 TDK (2019); bir seyi
severek, isteyerek yapma, kalpten yonelim olarak tanimlanmistir. Elestirel diisiinmenin edinilmesi
icin ¢abalama siirecine biiylik katki saglayan veya olumlu etkileyen bir 6ge olmustur.
Kazandirilmast beceri haline doniistiirmek icin biliylik ugras verilen elestirel diisiinme, tam
anlamiyla aktif olabilmesi igin bireyin bu konu da bir egiliminin olmasin1 gerektirir. i¢sel olarak
bir miicadele bir yonelme yoksa diger beceriler gibi elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi
da gii¢ olacaktir.

Bir bireyi kaliteli bir disiiniir yapan sahip olunan biligsel beceri veya yetenekleri degil
yapis1 geregi arastirma, net ifadelere ulagsma, elestirmeye 6nem vermer egiliminin olmasidir.

“Yapilan arastirmalar da ise elestirel diisiinmenin (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, s.195-197);

— Bilingli bir 6grenmeyi sagladig,

— Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlarin kalitesinin yiikseldigi,

— Hayata kars1 biligsel yonden farkindaliklarinin artirdigi yoniindeki bulgular edilmistir.”

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6gretilecek beceriler igerisinde yer alan elestirme
diisiinme becerisi Sosyal Bilgiler dersinin giincel olaylara, toplum sorunlara ve evrensel problem
yonelik diizenlenen igerige sahip olmasi sebebiyle elestirel diisinmenin en ¢ok kullanilacag: ders
programidir diyebiliriz. Gerek bireyin kisisel gelisimi gerekse evrenin ihtiyact olan bilingli kisilik
yoniinden bu beceri sahip olan birey giiniimiiz ve gelecek i¢in ¢ok dnem arz etmektedir. Bir de
“Sosyal Bilgiler” ile toplumsal yasamin temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandig bir alan
olmasiyla da “Sosyal Bilgiler” ve elestirel diisiinme arasinda da ne olursa olsun birbirinden

kopamayan yasantilar gibi bir yakin iliski oldugu gozler 6niine serilmis olacaktir.
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2.14. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Diisen Gorevler

Bilindigi iizere ilkokul yillarinda Sinif Ogretmenlerinin gérevleri biiyiiktiir. Gelisim siireci
bakimindan 6grenme donemine ait yeterliliklere yeni ulagsan 6grencilerin, hem aileden ayrilma hem
de yeni ortama adapte olma agisindan zorlu bir siirece girmis olur. Bu sebeple Sinif Ogretmenine
bagliliklar1 biiytiktiir. Aileden sonra temel egitim siirecinin dort yil gibi uzun siiregte 6gretecek
olanda onlardir. Smif Ogretmenligi® nin dgretileri kadar énemli olan ve 4+4+4 egitim siirecinin
ikinci dortliik doneminde yer alan Sosyal Bilgiler de konusu geregi dogrudan 6grenciyi “yasama
hazirlama” bilgileriyle donatilmis bir 6gretim programidir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden
beklenenlerden biride dgrencilerine becerileri kazandirmasidir.

Bu becerilerin kazandirilmas: i¢in Sosyal Bilgiler Dersi o6gretmenlerinde yeterlilik
acisindan ve yasam tarzi olarak bu becerilere sahip olmasi gereklidir. Diisiinme {izerine durulan bu
tezde de dersleri ilgili bir sekilde dinlenen, kalic1 6grenmeyi saglayan 6gretmenle, dersleri sikict
ve akil karigtirici olan 6gretmen arasindaki en 6nemli fark; diisiince organizasyonu oldugunu
sOyleyebiliriz. Yazili diisiinceleri organize etmek kadar, sozlii olarak iletilen diislinceleri de
organize etmek Onemlidir. Rol model alarak 6grenmenin bu yaslarda en iist diizeyde olmasi
sebebiyle de gerek sozel anlatimlarda gerekse yazili materyallerin hazirlanmasinda bu durum
ortaya c¢ikmaktadir. Cesit boyutlariyla irdelenip hazirlanan elestirel diisiinme becerisinin
kullanilarak dizayn edilmis bir 6gretim plani ile siradan diisiince ile hazirlanmis bir 6gretim plam
arasinda biiyiik farklar olusacaktir (Ciiceloglu, 1999, s.224). Ogrenme alanlarindan bilim,
teknoloji ve topluma bakildiginda; teknolojinin dogusunu, gelisimini ve toplumda yarattigi olumlu
ve olumsuz etkilerini konu alir. Elestirel, yenilik¢i ve bilimsel diisiinme becerilerini temelinde
barmdirir. Teknolojinin faydasin1 ve yararini bilir. Bilgi edinmede teknolojiyi kullanma becerisi
edinir. Bilimsel ¢aligmalarin yasalarla nasil korundugu ve bilimsel diiriistligiin ilkelerinin neler
oldugunu kavramasi ve benimsemesini saglanacaktir (MEB, 2018, s.1).

Ogrencilere bu alanda yer alan kazanimlarla birlikte bu diisiinme becerilerinin aktariimasi
saglanacaktir. Ornegin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda dordiincii sinif bilim, teknoloji ve
toplum 6grenme alaninda bulunan “Teknolojik {iriinlerin ge¢misteki ve bugiinkii kullanimlarim
karsilagtirir.” kazanimi ile teknolojinin hayatta ve ¢evrede meydana getirdigi olumlu ve olumsuz
etkilere dikkat ¢ekilerek karsilastirilmanin yapilmasi ve elestirel boyutta diisiiniilerek sonuca
ulagmasi saglanacaktir (MEB, 2018s.15).
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Besinci sinif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda bulunan “Sanal ortamda ulastig1
bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini sorgular.” kazanim1 ile hem medya okuryazarligi hem de
elestirel diisiinme becerisi kullanilarak s6z konusu olan bilginin irdelenerek dogru bilgiye
ulagilmaya ¢alisilir” (MEB, 2018, s.18).

“1998 tarihinde “Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin Genel
Amaglar1” yayinlanmis olup, 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’'nun ikinci maddesinde;
“Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” hiikiimlerine dayandirilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin

genel amaglar1 dort baslikta verilmistir. Ogrencilerin bu derste;

Vatandaslik gorevleri ve sorumluluklar

Yasamda insanlarin birbirleriyle olan iliskileri

Cevreyi, lilkeyi ve diinyay1 tanima yetenekleri

Ekonomik yagama fikrini ve yeteneklerini gelistirme
yonlerinden gelisim kaydetmeleri beklenmistir. Ilerleyen siireclerde bu tasnif kaldirilarak daha
aciklayici bir sekilde belirtilen amaglara yer verilmistir (Bilgili, 2010, s.6).”

Egitim sistemimizin temel amacini bir ciimleye belirtmemiz gerekirse; bize ait ve evrensel
olan degerler ve vyetkinliklerle birlestirilmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bir birey
yetistirmektir (MEB, 2018, s.8).

“Her dersinde kendi kapsaminda 6zel amaglar1 bulunmaktadir. 2018 yilinda yaymlanan 18
maddelik Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 6zel amaglart (MEB, 2018, s.8);

1. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kalkinmasinda Atatiirk ilkelerinin ve inkilaplarinin

etkisinin neler oldugun bilerek laik devlet anlayisiyla milli degerleri ve c¢agdashigi

stirdlirmeyi benimsemeleri,

2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti evladi olarak vatanin ve milletin boliinmez biitiinliiglini

saglamak i¢in caba gdsteren vatandaslik hak ve gorevlerini bilen milli benlik duygusuna

sahip birey yetistirmek,

3. Hukuk alanindaki kurallarin herkes i¢in gecerli ve esit oldugunun bilinmesi,

4. Ahlakli bir insan olmanin 6neminin ve yollarinin 6gretilmesi,

5. Bireylerin 6zgiir olduklarini ve kendi talepleri ile ilgi ve yeteneklerinin neler oldugunun

bilicine varilmasi,

6. Ayrica dersin 0grenme alanlart kapsamina giren; Konularin, farkindaliklarin ve

becerilerin edinilmesi Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir.”
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“Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin” 7. Maddesine baktigimiz da elestirel diisiinme
becerisinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Diger amaglar kadar 6nemli oldugu buradan da
anlasilmaktadir.

Elestirel diistinme becerisinin 6gretimi sirasinda uygulanan yontem ve teknikler i¢in sinif
diizeni, materyal ve 6grencilerin 6gretime hazir olmasi gerekmektedir. Bunlardan ilki ise 6grenme
ortamlarmi1  diizenleyerek  Ogrencilerin  kendilerini  giivende  hissedecekleri — ortamlar
olusturulmalidir. Oturma diizeni de bu duruma gore ayarlanir. Elestirel diisiinme becerisinin en iyi
degerlendirebilecegi durum; 6grencilerin diisiinme siireclerinin izlenmesi olacaktir. Soru sorma
burada 6nemli bir noktay1 olugturmaktadir. Becerinin kazandirilip kazandirilmadigr 6grencilere,
yonlendirilecek olan agik u¢lu sorulara karsi verecekleri cevaplarla anlagilabilir. Bu degerlendirme
ile birlikte onlarin sinif ortamlarinda kaliteli sorular sormalar1 saglanmali, nitelikli rehberlik
boyutunda yonlendirilmelidir. Ogrenciler fikirlerini kendi aralarinda paylasabilmeli ve
degerlendirebilmelidir. Ogrenme ortamlar1 uygun hale getirmekle birlikte, diger dgrencilerinde
bakis agilarinin 6grenilmesi becerilerin  kazandirilmasinda biiyiik fayda saglar. Tartisma
ortamlarinin smifta olusturulmasiyla 6grenciler hem kendi diistinme etkinliklerini hem de
akranlarinin etkinliklerini degerlendirebileceklerdir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.199).

“Sozer’ in (1998, s.84) de belirtigi gibi 6gretmenin su 6zellikleri tagimasi gerekmektedir;

— Biligsel, duyussal ve psikomotor alanda islenecek konuyla ilgili uygun amaglar

belirlenerek bunlara uygun olan tekniklerin kullanilmast,

— Tekniklerin belirlenmesinde 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve hazirbulunugluklari

dikkate alinmasi,

— Smifta ki 6grenci sayis1 géz 6niinde bulundurularak kullanilacak yontem ve teknikler

secilmeli, ders stiresi de buna gore ayarlanmalidir.

— Aktif 6grenme ortamlarinin hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir.”

2.15. Sosyal Bilgiler Dersinde Elestirel Diisiinme Becerisinin Ogretimi

Son donemler de “elestirel diistinmenin” anlamina, diger alanlara aktarilmasina ve
becerilerinin dgretilmesine yonelik genis arastirmalar yapilmaktadir. “Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Program1” (SBDOP) igerisinde ¢esitli beceriler bulunmaktadir. Bu becerilerden biri olan

elestirel diisinme becerisini farkli brans 6gretmenleri de kendi ders programlarna aktararak,
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ogrencilerinin tiim alanlar1 dogru, acik ve eksiksiz diisiinerek anlamalarimi saglarlar. Ogrenmis
olunan bilgiyi hayatlarinda da kullanmalari tegvik edebilir (Demirel, 2011, s.123).
Becerilerin 6greniminde ve 6gretiminde, genellikle sistematik, dogrudan, biitiinleyici ve

gelistirmeye yonelik bir yol izlenmesi 6nerilebilir (Demirkaya ve Cakar, 2012; Kaya, 2015, 5.272).

2.15.1. Sistematik Ogretim

Diisiinme becerilerinin sistematik bir sekilde Ogretiminin hazir bulunusluk, tanistirma,
pekistirme ve gelistirme olmak {izere dort énemli asamasi vardir. Ogretmenler 6grencilerin
becerilerini belirlemeden 6nce onlarin egilimlerini gesitli okuma 6rnekleri ile ortaya ¢ikarabilirler.
Boylece 6grencilerin 6n yargilar belirlenerek hazir bulunusluk seviyeleri yeni fikirlere agik hale
getirilmis olur (Beyer’ den akt. Kaya, 2015, s.272).

Ogrenciler bir kere diisiinme becerileri ile tanisip ve bu beceriler artik onlar igin tanidik
birer beceri haline geldikten sonra, 6gretmenler arka arkaya ve dogru yerde yapilan; alistirmalarla,
net yontemlerle ve dogru yerlerde yapilan gbézden gecirmelerle, becerilerin pekistirilmesini
saglayabilirler (Kaya, 2015, 5.272).

Pekistirmenin etkili olabilmesi i¢in Ogretmenler veya aracili materyallerin 6gretime
rehberlik etmesi ve becerilerin nasil kullanilacagi konusunda yardimci olmalar1 gerekmektedir.
Aksi takdirde pekistirme pekte miimkiin olmayacaktir (Beyer’ den 1983, s.46 akt. Kaya, 2015,
s5.273).

Becerilerin en iyi sekilde pekistirilmesi, yeni bilgilere uygulanmasi ile olur. Boylece
hazirbulunuslugu kontrol edilip, yeni beceri ile tanistirip, pekistirme siirecinin atlatilmasiyla
birlikte gelistirme siireci baslayacaktir. Gelistirme siireci 6gretmenlerin 6gretime ve becerilere
yonelik diisiinceleri ile de iligkilidir. Bu konuda istekli olan 6gretmen becerilerin uygulanmasin
saglayarak gelistirmesine firsat tamimalidir. Ogrenci herhangi bir diisiinme becerisini
ogrenememisse ve egitimin de sonu gelmisse bu durum dogrudan eksik rehberlige baghdir.
Ogretim siirecinde bir hatan1 yapildigin1 soyleyebilir. Eger 6grenci diisiinme becerilerinden
yalnizca bir ya da iki tanesini 6grenebilmis ise de 6grencinin daha dnceki tecriibeleri ile bunlari
ogrendigi anlamina gelir (Kaya, 2015, 5.273-274).

Becerilerin kalicil181, sosyal agidan temasa gegilmesiyle birlikte bireyin yaganmigliklarinin
harmanlanmas: sayesinde olacaktir. Ogrencilerin becerileri 6grenebilmesi igin istekli ve ilgili,
istekli ve ilgili olabilmeleri icinse dikkat ¢ekici 6geler kullanarak yasama doniik ve 6rneklerin

bolca kullanildig bir 6gretim siireci ile saglanmalidir.
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2.15.2. Dogrudan Ogretim

Okulda ve giinlilk yasamda becerilerin kullanilabilmesi i¢in en yararli 6gretim yolu
dogrudan Ogretimdir. Ogretmen tarafindan becerilerinin aktarilmasimi ve becerilerin nasil
kullanilacagin1 vurgulayan bir programdir (Sternberg’ ten 1985, s.51 akt. Kaya, 2015, s.274).
Ogretmen, &grencilerin konuyla ilgili én dgrenmeleri kullanmaya hazir hale getirir. Ogrenme
stratejisini kullanmay1 ve kullanmasi gereken yerleri, zamanlamay1 nasil ayarlamasi gerektigini
aciklar. Ogrendiklerini uygulamaya koymasini saglayip, dgrenme stratejisinin kullanilmasimi
degerlendirerek 6grenciye doniitler verir (Weinstein v.d.,1988, akt. Belet ve Yasar’ dan 2007, 5.73
akt. Kaya, 2015, s.274).

Bir 06grencinin, diislinme becerileri konusunda ustalasabilmesi icin Ogretmenin;
ogrencilerin yagamlarinda kullanmis olduklari, dgretilebilir ve agiklanabilir diistinme becerileri ile
tanistirmasi, yardimei olmasi gerekmektedir (Kaya, 2015, s.274).

Kaya’ nin (2015, s.275) Garcia ve Michaelis’ den (2001) aktararak belirtigi gibi burada
Oonemli olan unsurlar 6grencilerini yeteneklerinin diizeyi, igerigin karmasiklig1 ve dogasi, 6grenme
cevresi ile Ogretilebilir becerilerin O6zellikleridir. Diisiinme becerilerinin iyi bir seklide
Ogretilebilmesi i¢in herhangi bir sinif diizeyinde yer alan tek bir diisiinme becerisi i¢in bile en az
altt ya da yedi kez tekrar yapilmasi gerekmektedir. Beceriler, alistirmadan ya da uygulamadan
sonra yaklagik 20 dakikalik dilimlerde ve aninda geri bildirimlerle desteklenerek 6gretilmelidir. Bu
geri bildirimler 0gretmenlerden alinabilecegi gibi Ogrencilerin akranlarindan da gelebilir. Bu
bildirimleri de akranlarina fayda saglayacaktir. Ogrencilerin bilginin toplanmasi ve diizenlenmesi
ile ilgili olarak birka¢ teknikten yararlanmalari miimkiindiir. Soru sorma, yazili materyalleri
toplama, 6grendiklerini yazma ve gézlem, yorumlama, altin1 ¢izme, not alma vb. gibidir.

Ogretmenlerin, becerilerin dgretiminde esas almasi gereken kural; dgrenciye balik tutmak
degil, balik tutmasini 6gretmektir. Bir konuyla ilgili materyallerin nasil toplanacagi, sorularin nasil
sorulacagi, yorumlarin nasil yapilacagini 8gretmesi gerekir. Ogrencinin 6grenmis oldugu becerileri
hayatina uyarlamasiyla 6grenme kalic1 hale gelecektir.

Sonug olarak sdylemek gerekirse diisiinme becerilerin en etkili 6gretimi dogrudan 6gretim
ile olur. Eger yonlendirmeler agik ve anlasilir olmazsa 6zel becerilere nasil odaklanilacagi
bilinemeyecegini gore bosa ¢irpinmalara ve engellemelere sebep olacak sonunda da becerilerin ¢ok
kiiglik bir pargasinin dgrenilmesi ile sonuglanacaktir (Beyer’ dan 1983, s.47, akt. Kaya, 2015,
5.275).
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2.15.3. Biitiinleyici Ogretim

Bu 6gretimde ise 6grenme iizerine hazirlanan stratejiler ile derse ait programin bir araya
getirilmesi ile kullanilir. Bu durumda 6grenciler beceri 6gretiminin yaninda stratejileri de 6grenmis
olacaklardir (Ozer, 2001-2004; Lambert, 2000; akt. Belet ve Yasar’ dan 2007, s.73 akt. Kaya,
2015, 5.276).

Diger bir tanimla biitiinleyici 6gretim, 6gretimin konu alan1 ve diger beceriler ile
tamamlanmasidir. Bir diisiinme becerisi digerlerinden ayirt edilerek ya da icerikten ayrilarak
kullanilamaz.” Bilgiyi isleme yoOntemini, kullanmis oldugu bilgiyi ve bundan Ogrenilenin ne
oldugu” gibi konularda sorular sorarak sonuca ulasilmaya calisilir. Diisiinme Becerilerinin
ogretimi, herhangi bir derste en az iki yontemle tamamlanabilir. ilki konu alan1 6gretimiyle ikincisi
ise diger becerilerin 6gretimiyledir. Ogrenciler, konu alam igerigindeki hedefe ulasmakta ihtiyag
duyduklar1 beceri ile 6gretimin igeriginin ¢akismasi durumunda bir beceriyi 6grenmeye daha fazla
motive olacaklardir (Kaya, 2015, 5.276).

“Kaya’ nin (2015, s.277) aktarmis oldugu birkag prensibe gére Turner’ mn (1999, s.161)
ogretmenlerin 6grencilere bilgiyi anlatmasi ve hatirlatmast igin;

1. Cocuklarin gegmisten gelen tecriibeleri ile yeni bilgiler arasinda iliskiler kurulmasi,

2. Cocuklarin kavrayabilecegi bir sablonda, hem yeni bilgileri hem de diger bilgi

pargaciklarini birlestirmesi,

3. Bilgilerin ve sablonlarin sik sik tekrar edilmesi,

4. Paylasilan bir amag ya da 6grenme i¢in kullanilmalarin saglanmasi,

5. Pratik geri bildirimlere firsat verilmesi

gibi konular birbirini takip edebilir, kalicilig1 saglar.”

2.15.4. Gelistirmeye Yonelik Ogretim

Smif diizeyleri yiikselen 6grenciler soyut ve gittikce karmasiklasan fikirler, icerik ve
materyallerle karsilagmaktadirlar. Bu ilerlemeye ayak uydurmak ve Odevlerin {istesinden
gelebilmeleri amaciyla diisiinme becerilerinin 6gretimi zorunludur denilebilir. Bir sinif diizeyinde
diistinme becerisinin 6gretebilmesi i¢in bir Onceki sinif diizeyinde altyapisinin olusturulmas: ve
basarili sekilde &gretilmesi gereklidir. Ogretim aym1 zamanda pekistirme imkani sunmalidir.
Ogrenciler daha 6nce tanismis olduklar1 becerileri farkli ortamlarda, uygun fikir ve elestirileri

kullanarak pekistirmelidirler Ogretmemelerin basit diizeydeki kavrama, smiflandirma ve
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karsilagtirma gibi becerileri 6ncelikli olarak birinci kademe simiflarinda 6gretmeleri daha dogru
olacaktir. Daha sonra ki siiflarda ise; yani 5, 6 ve 7. sinif gibi karmasik iliskiler kurma, parca ve
biitiin arasindakileri analiz etme, egilimleri tanimlama, varsayimlarda bulunma, bir tartismanin
mantigin1 analiz etme, sentez ve degerlendirme becerileri gibi daha karmasik beceriler
ogretilmelidir (Kaya, 2015, s.277).

Beyer (1983, s.47) ise Kaya’nin (2015, s.277) aktarmis olduklarina gore sistematik ve
gelistirmeye yoOnelik diistinme becerilerinin 6gretimi, 6grencilerin bilissel gelisim yapilarinin
ardisikhigini saglar. Ogrenci okuldan ayrilirsa resmi diisiinme becerilerinin 6gretimi birden
kesilecektir. Gelistirmeye yonelik diisinme becerilerinin 6gretimi ise Ogrencilerin dgretmen
idaresindeki becerilerin O6gretimini alarak, kendi kendine bir becerileri kullanmalarina ve
ilerletmelerine imkan verdigini belirtmistir.

“Beceriler 6gretilecegi zaman 4 6nemli hususa dikkat edilmesi gerekir (Naylor ve Diem’
1987, 5.245 den akt. Kaya, 2015, 5.278);

1. Beceriler 6gretimin biitlinlestirici ve ayrilmaz bir pargasidir.

2. Becerilerin islevsel bir icerik icerisinde 6gretilmesi gereklidir.

3. Becerilerin sirali ve acik bir sekilde 6gretilmeleri gereklidir.

4. Becerilerin 6gretiminin, 6grencilerin deneyimleri, yetenekleri, olgunluklari ve yaslarina
uygun bir bigimde gerceklestirilmesi gerekir.”

Becerilere yonelik tekrar eden alistirmalar ve pekistirmeler, hem o sinif diizeyi boyunca
hem de daha sonraki sinif diizeyinde devam etmelidir. Ogretebilir diisiinme becerilerinin her birinin
tanimlanmast gereklidir. Derslerde her bir diisiinme becerisinin 6grenciyle tanistirilmasi ve
pekistirilmesi i¢in degisik stratejiler de Onerilmelidir. Diisinme becerilerinden birinin yanlig
tanimlanmasi, bir 6gretmenden digerine birbirini takip eden tutarsizliklarla beraber diisiinme
becerilerinin 6gretimine hatalardan olusan bir kartopu seklinde biiyiiyerek gelir, “Ornegin elestirel
diistinme becerisini bir d6gretmen bir sinifta; 6zenli ve kesin degerlendirme ile hiikiim verme olarak
tanimlarken, bir diger 6gretmen bir baska sinifta elestirel diisiinme becerisini; 6znel olarak bir konuyu kati
bir sekilde elestirmektir, diye tanimlarsa bu o becerinin G&grenciler tarafindan anlagilmasini ve
uygulanmasini ¢ok gii¢ olacaktir ¢iinkii ayn1 yol tizerinden gitmemislerdir (Kaya, 2015, s.278).”

“Ogretmenlerin diisiinme becerilerinin 6gretiminde dikkat etmesi gereken hususlar (Kaya,
2015, s.278);
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— Ogretmenlerle dgrenciler arasindaki iletisim yakin olmali, her bir diisiinme becerisi
ayrintili bir sekilde, tim detaylariyla programda ve kilavuzda tanimlanmalidir.

— Ogretmenler diisinme becerilerinin gretiminde zamam ve kaynaklar1 bosa
kullanmadan akilci bir sekilde, bir konu alanindan digerine gegerken ayni ilgili beceriler
kullanarak ve ayirt ederek iglemelidir.

— Ogrencinin  diisiinmesini ve dolayisiyla diisiinme becerilerinin ~ gelistirilmesini
saglamanin belli basli yollari mevcuttur, en dnemlilerinden biri de soru sormadir.
Ogrencinin diisiinmesini saglayacak sorular yoneltilmelidir.

— Bunlarin yansira 6gretmenlere de becerileri 6gretmeyi dgretme egitimi verilmelidir.
Ciinki kendisi tam olarak becerilerin kullanimini ve igerigini anlayamamis veya eksik
olarak bilen bir 6gretici tam anlamiyla becerileri aktaramayacaktir.”

Aynica herhangi bir diisiinme becerisinin 6gretimi ve pekistirilmesi; grafikler, haritalar,
oykii kitaplarr, herhangi bir belge, resimler, sayilar ve Ogrettim kosullariyla 6grencilerin
durumlarina gore adapte edilmis kitle iletisim araglar1 kullanarak saglanabilir (Beyer, 1983, s.48;
Kaya, 2015, s.278).

“Yalin’in (Yalin, vd.” den 1996, s.27-28 akt. Kaya, 2015, s.279 ) belirtigi diistindiiriicti soru

sorma ozellikleri maddeler halinde verilmistir;

1. Ogrencinin katilimin1 saglayip diisiinmesine yonelik sorular sormast,

2. Ezberlemeyi vurgulayacak sorular yerine 6grencinin diisiinmesine ve elestirmesine,

karar vermesine ve problem durumlarini incelenmesine yardimci olacak soru tiplerinin

yoneltilmesi,

3. Fikirleri hatirlama diizeyinde degil fikirleri kullanmalarina yardimci olacak, diisinme

becerileri gerektiren diizey ile sentez ve degerlendirmenin yapildig: diizeyde yoneltmek,

4. Aragtirmaci ruha yonelten sorular sorulmast,

5. Ogrencilerin ilk anda cevaplayamayacagi ve cevaplari hakkinda mantik yiiriitmesi,

diistinmesi, 6grencilerin kendi aralarinda tartismalara sebep olarak diizeyde olmasi,

6. Ogrencilerin diisiinmelerini gelistirici sorular sorulmasmnim ardindan &grencilere

cevaplari diistinmelerini saglamak i¢in bir siire verilmesi, gibi 6zellikler sayilabilir.”

Her 6gretimin degerlendirilmesi esnasinda oldugu gibi, becerilerin degerlendirilmesinde de
sunlara dikkat edilmelidir; gegerlik, giivenirlik, tutarlilik, kapsam, kullanighilik, agiklik vb. kriterler

kapsaminda degerlendirmek gerekir.
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“Costa ve Kallick” (2008, s.22) den aktaran Kaya’ya (2015, s.285) gore; becerilerin

degerlendirme siirecinde ayrica performans bulgularini toplamak ve ruhsal durumlarindaki gelismeyi izlemek igin
“cocugu gozlemek” gerekir. Ogrenciler gercek hayatla, okul, ev ve oyun alamindaki giinliik sorunlarla tek bagma ya da
arkadaslariyla etkilesime girerek ¢6zmeye c¢alisirken, 6gretim takimi ve diger yetiskinler 6grencilerin mantiga dayali
becerilerini ¢esitli durum ve kosullarda kullanmalari sirasinda yazili ya da gorsel ifadelere dayanan anekdot ve

Ornekleri toplayabilirler.”
“Seferoglu ve Akbiyik’ i (2006, s.195) Branch’ tan (2000) aktarmis oldugu bilgiye gére

elestirel diisiinme becerisini kullandigina kanit olarak bireyde yedi 6zellik goriiliir;
— Merak duygusuna sahip olma
— Yeniliklere acik olma
— Sistemli olma
— Entelektiiel olgunluk
— Coziimleyebilir olma
— Kendine giiven duyma

— Gergeklerin pesinde olma”

2.16. Elestirel Diisiinme Becerisinin Ogretiminde Kullanilacak Yontem ve Teknikler

Yontem, genel itibariyle “nasil ogretilebilir?” sorusuna cevap vermek iizere, egitimde
alaninda belirlenmis olan hedefleri gerceklestirebilmek maksadiyla, icerigin kazandirilmasin da
faydalanilacak 6gretim seklini ortaya koymaktadir. Bunun igin bir egitim hedefini gergeklestirme
de, yani 6gretimde en etkili ve en dogru tek bir yontemden bahsetmek, yanlis olur. Birden ¢ok
yontemden yararlanmak gereklidir (Sozer, 1998, s.81).

Degisim siirecinde birey cesitli 6grenme problemleri ile karsilasabilmektedir. Bunlarin
giderilmesi i¢in ¢esitli 6gretim yontem, teknikleri devreye girer. Bireyin 6grenmesinde 6gretim
yontem, teknikleri biiyiik onem arz etmektedir (Faiz, 2015, s.95).

Yapilan arastirmalarda stratejiler dogrultusunda 6grenmeyi kolaylastiran 6gretim yontem ve
tekniklerin = smiflandirildign ~ goriilmistiir.  Yontem ve teknikler kullanilis  yerleri  ve
ozellikleri bakimindan; 6gretmen agirlikli, etkilesim agirlikl, bireysel agirlikli, yasantilara dayali
olmak iizere dort sinifta toplanmistir.

Ogretim siirecinde kullanilabilecek bircok ydntem ve teknik vardir. Bunlardan konuya en
uygun olan segilir. “Ogretim ydntemi” denildiginde daha ¢ok &grencilerin dzellikleri, ders

materyalleri ile tiim 6grenme durumu dikkate alinarak tespit edilen ve izlenen mantia uygun yol
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anlasilmasi gerekirken, 6gretim teknigi denildiginde ise, ders siirecinde 6gretmenin takip ettigi yol
anlasilmasi gerekmektedir (Sozer, 1998, 5.82).

Bu becerinin 6gretiminde 6grencinin aktif olmasi, farkli bakis agilari ile bakabilmesi
etkilesim i¢cinde olduklar1 grubun etkinliklerine hemen katilabilmesi ortak noktadir (Kokdemir’ den
2000, akt. Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.30).

Beyin firtinasi, alt1 sapkal1 diisiinme, medya okur-yazarligi egitimi, soru sorma yontemi ve
entelektiiel normlar etkinligi elestirel diisiinme 6gretimi alaninda etkinligi kanitlanmis olan bes
temel yontemdir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.30).

Her alan da oldugu gibi bu alanda da genel ve 6zel nitelik tasiyan birtakim kurallar ve
tavsiyeler vardir. Basartya ulasabilmek icin bu kurallar dikkatlice izlenmelidir. Cocuk algi
gelisimini etkileyen derslerin basinda Sosyal Bilgiler de gelmektedir. Cocuk i¢inde yasadigi
gevreyi tiim olarak algilar. Bu sebeple de 4, 5, 6 ve 7. sinif diizeyinde yer alan Sosyal Bilgiler dersi
icerik olarak c¢ocugun ¢evreyi bir biitiin olarak algilamasina uygun olarak tasarlanmasi
gerekmektedir (Sozer, 1998, s.85).

Bir egitim sistemin de yetistirmek istedigi insan tipi, amaglar 6l¢iisiinde belirlenmistir. Her
derse ait dgretim programinda oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretim programinda da yer almakta
olan 6zellikleri tagiyan insani yetirmede arag olarak kullanilmalidir (Sozer, 1998, s.76).

“Sosyal Bilgiler dersinde ilkeler (Sozer, 1998, s.75);

— Giidiilenmenin kolaylikla saglanabilecegi, konu igerigini yasam igerisinden almasi ve
giincel olmasi sebebiyle derse baglarken giizel bir giincel konuyla baglangi¢ yapilabilir.

— Yargilamanin tzerinde duruldugu derslerdendir. Toplum da yasanan ve olusan
sorunlarin nedenleri tartisilarak 6grenilir. S6zel becerilere agirlik verilmesi nedeniyle
ezberleme dersi oldugunu séylemek yanlis olur. Ciinkii ezberleme ile ¢ok ¢abuk
unutulacak konular tartisma yontemleri ile 6gretildiginde daha kalic1 olacaktir.

— Sosyal Bilgiler dersinde yakindan uzaga ilkesi dikkate alinmalidir. Ciinkii bu ders igerik
olarak ¢evresel konular1 ele almaktadir. Cocuklarin da ¢evrelerine karsi ilgilileri vardir.
Derslerde islenen konular ilk olarak cocugun yakin gevresinde ki drneklerle baglamali
daha sonra genisleyerek toplumdan ornekler verilmelidir. Bu sebeple de bu ilkenin
onemi biiytiktiir.

— Bu ders i¢in kronoloji ¢ok 6nemlidir. Ders kapsamindaki konular siralamaya alinarak

ogretilmesi gereklidir.
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— Dersler en yasamsal olan konudan baslanmali daha az énemli olan konulara dogru
ilerlenmelidir.

—  Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve ilgileri dikkate alinarak ders plan1 diizenlenmelidir.”

Sosyal Bilgiler dersinde ki 6grenme stratejileri ise; bireye kazandirilacak olan igerigin sozel
nitelik tasimasit ve anlasilmasi zorlu olan bir bilgi yiginina benzemesi nedeniyle 6grenci
ezberlemeye yonelmektedir. Bu dersin 6grenciler arasinda bir ezberleme dersi olarak goriilmesi,
gerektigi onemi gormemesine sebep olmaktadir. Teknik ve yontemler kullanilarak ders ezberden
uzaklastirilip, daha anlamli hale getirilebilir. Ogretmenin 6gretim programlarmin igeriginin
ogrenciye kazandirilmasinda onemi ¢ok biiyliktiir. Tekniklerin iyi bilinmesi ve uygulamanin
yapilmasi dgretmenin gorevleri arasindadir. Ogrenme stratejileri; 6grencilerin duyu organlarma
gelen iletileri, zihinlerine aktararak kalici 6grenme igin uzun siireli bellege islemeyi saglayan
tekniklere verilen genel addir. Ayrica denilebilir ki tekniklerin Ogrencilere uygulanmasi ve
ogretilmesi islemleri de dgretim stratejilerini olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenme alaninda nasil
ilerledikleri 6nem arz etmektedir. Zaten tiim 6grencilerin kendilerine 6zgii, 6grenme teknikleri
vardir. Hatta denebilir ki 6grencilerin kendi etkin katilimiyla bu teknikler gelistirilmistir. Ancak
yapilan arastirmalarda ogrencilerin teknik olarak bildikleri bu stratejileri hangi durumda
kullanacaklarin1 bilmedikleri ortaya c¢ikmistir. Burada da biiyik pay, dersin &gretmenine
diismektedir. Ogrenci basarisini biiyiik dlgiide etkilemekte olan 6grenme stratejilerinin dgrencilere

ogretilmesi kalic1 6grenme ve bireysel gelisimi de birlikte getirecektir (Sozer, 1998, s.77).
“Ogrenme stratejileri ii¢ baslikta toplanir (Yel vd., 2011, s.46). Bunlar;

1) Sunus yoluyla 6gretim stratejisi
2) Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

3) Arastirma ve inceleme yoluyla 6gretim stratejisi.”

2.16.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu stratejide, 6gretmenin yapmasi gereken; egitim durumlarimi diizenlemek, konuyu
genelden 6zele, sistemli, anlamli ve anlasilir bir sekilde 6grencilere aktarmak oldugu sdylenebilir.
Amag edinilen, biligsel nitelikten anlamli 6grenmenin saglanmasi ve gelistirilmesidir (Sozer, 1998,
s.78). Sunus Yolu Ogretim Stratejisi ve anlamli dgrenme yontemi Ausubel’ e aittir. Anlaml

ogrenme yeni anlamlar edinmeyi igerir ve yeni bilgiler de anlaml1 6grenmenin iiriiniidiir (Ausubel’
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den 1968 akt. Faiz, 2015, s.95). Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi igin; 6grenilecek bilgilerin,
kendi i¢inde bir biitiin olmasi ve bu biitiiniin de anlam tasimasi gerekmektedir (Erden ve
Akman,1997; Fidan ve Erden’ den 1987 akt. Faiz, 2015, 5.95).

Bu bilgilerin iyi diizenlenmis, siralanmis olmasi &grencilerin konu alami ile ilgili
hazirbulunusluklarinin dogru bilgilerden olusmas: 6n kosuldur. Ik olarak temel kavram ve
kurallarin kazandirilmas1 saglanir ve siire¢ ilerledikge ayirtili bilgilere yer verilir. Onceki
O0grenmelerle yeni bilgiler biitiinlestirilecektir. Ausubel “anlamli 6grenmeyi” ilige ayirmustir.
Bunlar; simgesel 6grenme, 6nerme 6grenme ve kavram 6grenmedir.

Simgesel 6grenme, tek sembollerin ve kelimelerin anlamlarina 6grenme ya da onlar1 neyi
simgeledigini 6grenmedir.

Onerme 6grenme, ciimle igine birlesik kelimeler tarafindan ifade edilen diisiincelerin anlamiyla
ilgilenir.

Kavram 6grenme, diger lniter referanslarda da oldugu gibi tekil sembollerle temsil edilir. Bu
anlamda Onerme Ogrenme biitiin ile ilgilenirken kavram Ogrenme parca ile ilgilenmektedir
(Ausubel’ den 1968, akt. Faiz, 2015, 5.96).

“Sunus Yolu Ogretim Stratejisinin temel dzelliklerini Sézer (1998, s.78) dort madde de
toplamustir;

1) Ogretmen ve etkilesim iist diizeydedir.

2) Bu stratejinin uygulanmasinda bol bol érneklere yer verilmelidir. Orneklerin birbirinden

farkli olmasi gerekir bu da her alan1 gézlemlemelerini saglayacaktir.

3) Genelden 6zele dogru ilerlenmeli, genis kapsamli 6rnekler ve bilgilerden baslayarak dar
kapsamli bilgilere yer verilmelidir. Bu durum, diisiinme gelisiminin kademeli olarak

geligsmesini saglayacaktir.

4) Dersler on diizenleyicilerle baslamalidir. Ciinkii yeni Ogrenilen bilgilerin 6nceki

bilgilerle iligkilendirilmesi gerekir. Anlamli §grenmenin kosulu budur denilebilir.

Bu strateji 6grencilerin bir konuyla ilgili yeterli diizeyde biligsel davranis vb. 6zelliklere
sahip olmadiginda olabildigince etkilidir. Bu strateji ile 6grencilerin diisiincelerini zihinsel olarak
yonlendirmek ongormektedir. Diisiincelerin anlamli hale getirilmesi ancak olgunluga erisildikten
sonra miimkiindiir. Goriis ve diisiinceleri ortaya koymada duyu organlarina yonelik bir sunuma yer

vermede ve somut yollardan yararlanabilmede 6nemli bir stratejidir (Sozer, 1998, s.79).”
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2.16.1.1. Diiz Anlatim Yontemi

Sunus yolu 6gretim stratejisi igerisinde yer alan yontem, diiz anlatim yOntemidir. Faiz ‘in
(2015, s.101) Edwards, Smith ve Webb’ den (2001) aktarmis oldugu; diiz anlatim yontemi
okullarda kullanilan temel 6gretim yontemidir. Onun bu denli baskin olarak kullanilmasinin nedeni
temelinde 0gretmen merkezli olmasi, kullanilan 6gretim alanlarinin mimarisi ve 6grencilerin
sayilarin fazlaca olma durumudur.

Bu anlatim yontemi ile istenilen her tiirlii bilgiye sahip olunabilir. Bu egitim sistemi Avrupa
tiniversitelerinde Ortagag’da ortaya ¢ikmis ve biiyiik gruplar i¢in pahali ve nadir Kitaplar olmasi
nedeniyle bilgi aktarimi saglayan en etkili yontem olmustur (Kozma, Belle ve Williams’ tan 1978,
akt. Faiz, 2015, s.101).

Diiz anlatim yonteminin hem egitim alinin da hem de iletisim anlaminda biiylik bir giicli
mevcuttur. Faiz’ in (2015, s.102) Edwads vd. de (2001) aktarmis oldugu gibi, kotii bir diiz anlatim
yontemi ile anlatilan ders, 6grencileri bikkin ve sinirli hala getirirken etkili bir diiz anlatim
yonteminin kullanilmas1 6grencilere bir ilham kaynagi olabilecektir.

Diiz anlatim yontemi olumsuz yani ise 68rencileri bilgi igerisinde duragan kalmalarina neden
olmasidir. Ayrica 6gretmenin baskin olmasi 6grencilerin elestirel diisiinememeleri, igerigi analiz
edememelerine ve dersten soyutlanmasina neden oldugu belirtilmistir (Black, 2005; Gibbs,
Habeshaw ve Habeshaw’ ten 1987 akt. Faiz, 2015, 5.102).

2.16.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu strateji, Bruner tarafindan gelistirilerek, Ogrencilerin bizzat kendilerinin yapmis
olduklar1 aktiviteler ve bunlara bagli olarak yapmis olduklari gozlemlerle bir sonuca varilan
Ogrenme stratejisidir (Sozer, 1998, $.79). Bulus yoluyla ogretim stratejisi, 6grencilerin kendi
cevreleriyle etkili ve anlamli bir etkilesime girerek diinya hakkinda elde etmis olduklar: bilgileri
kendilerinin yapilandirmasidir da denilmektedir (Senyil, 2009, s.8). Ogretmenin gorevi, kalip
seklinde hazirlanmis bilgiyi aktarmak degil 6grencinin kendi miicadelesiyle bilgiye ulasmasini ve
bu yolda gerekli olan kosullar1 saglamaktir. Ogrenci bu strateji ile etkin bir arastirmaci olarak
olgular1 ve olaylar1 bir sosyal bilimci edasiyla irdeleyebilmesi gerekir (Sozer, 1998 5.79). Segilen
problem, 6grencinin siirekli merakini1 saglayacak, basarma istegini arttiracak Ozelliklere sahip
olmalidir ki 6grenci kesfetme arzusunu hissedebilsin. S6z konusu bu kesfetme ise zaten var olan

bilgiyi yeniden bulmaktir (Senyil, 2009, s.8). Zorunlu egitim sisteminin ikinci dortliik kisminda
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okumakta olan 6grenciler, bu stratejiden daha ¢cok verim almaktadir. Belirli yetilere sahip olmalari
nedeniyle derse daha aktif katilirlar. Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde merak giidiisii 6n
plandadir. Dogru giidiilenme saglanarak calismanin sonuna kadar devami saglanabilir. Ilk asama
Ogrencinin bagimsiz olarak kendisinin sorunu ¢6zmeye calismasidir. Bilginin analiz edilmesi,
uygulamalarin yapilmasina ve sentez edilmesine tesvik edilmelidir. Boylece ilkeleri ve
genellemeleri kendi ¢abasiyla bulmus olacaktir. Yetiskin bir birey oldugunda karsilastigi bazi
sorunlarin tistesinden gelme becerisini gosterecektir (Sozer, 1998, s.79). Bu strateji de 6grencilere
bilgi vermek amag degildir, 6nemli olan bilgilere ulagsmalari i¢in ¢esitli 6grenme-6gretme ortamlari
hazirlamak ve bunlar1 6grencilerin kullanimina sunmaktir (Senyil, 2009, s.9). Stratejinin
Ogretiminde 6gretmen Ogrencilere ¢ok sayida ornek vermelidir. Bu ornekler iizerine diisiinen
Ogrenci aralarindaki iliskilere, 6zelliklere dikkat etme benzer bir calismay1 da kendisi yapmalidir.
Ayrica bu yaklagimin 6gretmen, bir kilavuz ve yol gosterici oldugu da sdylenebilir (Sozer, 1998,
s.79).
“Bulus Yoluyla Ogretimin faydalarina bakacak olursak (Jaworski’ den 1997 akt. Senyil,
2009, s.18);
— Ogrenciler konunun temel yapisini tiimevarim ile kesfederler,
— Deneyi ve problemi 6grencinin kendisinin ¢ézmesi bilgiye ulasmasini saglar,
— Hiir diisiinmeyi ve ¢aligmay1 buna bagli olarak da cesaretini artirip, sonuca ulagsmayi saglar,
— Kazandirmak istenen bilgilere 6grencilerin kendileri ulagsmasindan dolay1r kalict 6grenme
saglanir,
— Ogrencilere elestirici diisiinme yetenegini kazandirir,
— Ayrica bilgilerin sadece bilgi diizeyinde kalmayip, kavrama, uygulama, analiz sentez ve
degerlendirme seviyesinde 6grenilmesini saglar.
Bulus Yoluyla Ogretim stratejisinin sinirliliklari ise (Senyil, 2009, s.20);
— Bu ydntem her konuya uygulanamamaktadir. Ornegin tarihi olaylarin 6gretimine uygun degildir.
— Bulus yonteminde sorularin ¢ogu 6gretmen tarafindan sorulur oysaki 6grencilerin gegmiste ki
kavramlarla ilerdeki kavramlar arasinda iligkiler kurarak sorular sormasi gerekmektedir.
— Ogretmen soru hazirlama ve soru sorma tekniklerine hakim olmalidir. Ciinkii her konuda soru
hazirlamak zordur.
— Bazen cevaplar sinifta sadece bir kag 6grencilerden gelebilir. Bunun 6nleyebilmek adina biitiin

Ogrencilerin aktif olarak derste yer almas1 saglanmalidir.”
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Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisinin dgretiminde kisaca dgretmen, siireci etkili bir sekilde
planlayarak, hedefe yonelten isabetli sorularla 6grenciyi sonuca ulastirma da rehberlik etmelidir.
(Tangiilii, 2015, 5.122)

Bu strateji de kullanilan yontem ve teknikler sunlardir;
1) Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi
2) Soru Cevap yontemi

3) Beyin Firtinas1 Yontemi

2.16.2.1. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Bu teknik Edward De Bono tarafindan, 1984 yilinda ¢dziimlemelerin ve kanitlamalarin yeni
kavramlar {iretemeyecegi savindan hareketle gelistirmis olan bir tekniktir. Diisiinme esnasinda
beyinin tamaminin, hemen hemen ayni seviyede kullanildigina iligkin tibbi bulgular vardir ve
Bono’ da buradan hareketle yola ¢ikmistir. Bono diisiinmenin yapilandirilarak yeni diisiincelerin
tiretilebilecegini, karar alma ozelliginin ise Iyi yonde gelistirilebilecegini, diisiinme siiresini
kisaltilabilecegini belirterek, konunun her yoniiniin ayn1 andan diisiinme yerine farkli, diistinmeyi
farkli bicimlerde diizenleyerek daha kolay bir yontemin varligindan s6z etmistir (Patris’ ten 2004
akt. Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31). Bu teknigin temelinde, alt1 farkli diisiincenin simgesi olan
farkli renklerdeki sapkalarin takilmasiyla diisiinceleri ortaya koymak ve yaraticiligr gelismek
yatmaktadir. Ele alman konuya farkli agilardan bakilmasi ile onem arz eden Kkararlara,
yargilamalara kolaylik saglamasi esastir. Bu teknikle birlikte amaglanan; mantik ile duyguyu
birbirinden ayirarak, yaraticiligi ise sahip olunan bilgiler igerisinden ayirt ederek cok yonlii
diisiinmeyi saglamaktir. Onemli olan Ogrencinin her rengin vermek istedigi mesaji ortaya
koyabilmesidir (Bono’ dan 1997 akt. Tangiilii, 2015, s.128).

“Alt1 Sapkali Diisltinme tekniginin temelinde, diisiincelerimizin alt1 farkli bakisi simgeleyen
farkli renklerdeki sapkalari takarak ortaya koymak ve yaraticiligimizi gelistirmek yatiyordur”
(Tangiilii, 2015, s.129). Bono’ ya ait bu yontemde ardi ardina takilan tiim sapkalar onun 6zel
diistinme seklini yansitmaktadir;

“Beyaz sapka: Objektifligi temsil eder, tarafsizdir. Nesnel bilgi, olgu ve verileri igerir.
Beyaz sapkay1 takinca su sorular sorulur ve cevap verilir;

— Ne tiir bilgiler mevcut?

— Eksikler var ise bunlar nelerdir?
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— Ihtiyacimiz olan bilgilere nasil ulasiriz?

— Hangi sorulari sormaliyiz?

Bu sapka, dikkatimizi elde olan bilgilerle eksik bilgiler iizerinde toplama i¢in kullanilir.
Bilgilerin kesinlik derecesini dogru bi¢imde belirtmek en dnemli 6zelligidir” (Tangiilii, 2015,
s.129).

Kirmiz1 sapka: Bu sapka ile sezgiler, onseziler ve 6fke gibi duygular yasatilmaktadir.
Duygusal bir bakis acis1 verir. Oysa kirmizi1 sapkayr kullandiginiz da, agiklamada bulunmadan
duygularini1 ve sezgilerini sdyleme olanagr dogmus olur. “Kirmiz1 sapka takan kisinin sdylemek
istedikleri, konu hakkinda duygularim bunlardir” demektir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31;
Tangiilii, 2015, 5.129).

Sar1 sapka: Sar1 aydinhig ve olumlulugu temsil eder. Iyimserligi, olumlulugu ve yapici
firsatlar1 yansitir. Su sorular sorulur ve cevap verilir;

— Yararlar1 nedir?

— Yararlananlar kimlerdir?

— Yararlar nasil ortaya ¢ikabilir?

Sonucunda ise somut teklifler ve Oneriler ortaya ¢ikar (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31;
Tangiilii, 2015, 5.129-130).

Siyah sapka: Siyah kotiimser, olumsuz ve karamsar duygular1 ve riskleri igermektedir. Bir
seyin neden yapilmamasi gerektigini goriir. En yararh sapka da denilebilir. Elestiren bir sapkasidir.
Tarafsizdir ve herhangi bir tartisma yoktur (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31; Tangiilii, 2015, s.129-
130).

Yesil sapka: Yesil bereketli olan1 ve verimliligi temsil eder. Yaraticiligi yansitir, farkli
alternatifleri, olasiliklar1 ve yeni fikirler igerir. Yeni fikirleri ve segenek ortaya koyabilirsiniz. Bu
sapkay1 kullananlar yaratici fikirler de bulunmaya 6zen gosterir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31;
Tangiilii, 2015, 5.129-131).

Mavi sapka: Bu renk sogukkanliligin temsilcidir. Diislince tizerindeki egemenligi yansitir.
Diisiinme siirecinin diizenlenmesi, kontrolii ile ugrasir ve diisiinceyi yonlendirip 6zetler, karar
almaya ¢agirir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31; Tangiild, 2015, s.129-131).

Mavi sapka dogrudan diigiince siirecinin kendisine bakmak i¢indir:

— Bussiiregten ardindan neler yapabiliriz?

— Suana degin neler bagardik?
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gibi sorular sorarak, sonugta elde edilenlerin degerlendirilmesini, 6zetlenmesini saglar. Ayrica
tartismanin diizenini saglar.

Bu teknigin yararlar1 ise; bir karara varma ve karara iliskin sonuglarin ortaya ¢ikmasini
kolaylastirtr, diisiince siiresine odaklanip gelistirmesini saglar ve zaman kaybini 6nler.

Bu teknigin iki temel amaci vardir. Bunlar;

1-Bu teknigin uygulayicisina her defasinda bir diisiince ile ilgilenme olanagi verilir.
Boylece karisik diisiinme yapisindan uzaklastirilmis olur.

2- Istenildiginde sapkalar yani diisiinme bigimleri aras1 gecis yapma imkan1 saglamaktir
(Tangiilii, 2015, s.132).”
Edward De Bono sonraki yillarda “Alti Ayakkabili Uygulama Teknigi’ ni” de gelistirmistir.
Ogrenci merkezli aktif 6grenme yaklasimini temel alan bir tekniktir. Bu teknikte; lacivert resmi
ayakkab1 rutinler ve formal siireglerde, gri spor ayakkabi kesfetme, arastirma ve kanit toplama da,
kahverengi yiiriiyiis ayakkabisi pratik ve fayda saglayan yararlt durumlarda, turuncu lastik ¢izme
tehlike ve acil durumlarda, pembe terlik sefkat, ilgi ve duygusallik i¢eren insani duygularda ve mor

binici ayakkabi otorite gerektiren resmi durumlarda kullanilir (Demirkaya, 2018).

2.16.2.2. Soru-Cevap Yontemi

Bu yontem o6grencilerin kendilerine yoneltilen sorulari yanitlanmasina dayanir (Tangiilii,
2015, s.133). Diisiince Oncesinde yoneltilen sorularin, ilk olarak gorevlerin neler oldugunu
tanimlamak, problemi ve tartigma konusunu bagliklar halinde toplamak gibi gérevleri vardir. Bu
nedenle soru sorma becerileri gelismezse diisiinme becerileri gelistirilmesi s6z konusu degildir.
Soru sorma denilince de aklimiza bir problemi pargalarina ayirarak siniflandirma yapma ve alt
problemleri kesfetme olanaklari sunan “analitik sorular” gelmektedir (Sensekerci ve Bilgin, 2008,
s5.32).

“Analitik sorularin sekiz temel sorgulama alani igermektedir (Paul ve Elder’ den (2004),

akt. Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.32). Bunlara bakacak olursak;

1) Amag ve nedenlerin sorgulanmasi: Ilk olarak bir konu hakkinda belirlenen amaglarin
ve nedenlerinin sorgulamasi yapilir. Neden buradayiz? Bunu nigin yapiyoruz? gibi
ornekler verilebilir.

2) Sorularin sorgulanmasi: Akilda var olan sorunlarin anlamlarmin neler oldugunu

sorgulamaktadir.



3)

4)

5)

6)

7)

8)

52

Bilgi, veri ve deneylerin sorgulanmasi: Diisiincenin temeline ait bilgilerin, veri haline
getirildigi ve uygulanip ortaya ¢ikan sonuglarin sorgulandigi bolimdiir.

Cikarim ve sonuglarin sorgulanmasi: Yapilan aragtirmalarin, diistincelerin sonuglar1 ve
bu sonuclardan hareketle de elde edilen ¢ikarimlara yonelik sorulan sorulardir.
Kavramlarin sorgulanmasi: Diisiince olarak aciklanmis bir tanimlamaya ait kavramlari
sorgulamaktadir.

Varsayimlarin sorgulanmasi: Mantiksal olarak ¢ikmasi muhtemel olan bir sonucun
denenmemis olmasina ragmen kabul edilmesi ile sorulan sorulardir.

Bulgu ve sonuclarin sorgulanmasi: Elde edilen bulgularin ve sonuglarin ne anlam ifade
ettigi sorgulanir.

Goriis acilarinin  sorgulanmasi: Goriislerin  kaynaklari temel alinarak goriislerin

sorgulanmas1.”

Bu yontem kullanilarak 6grencilerin derse etkin katilimi saglanir. Burada sorulan sorularin

niteligi dnemlidir, 6grenciyi diisiindiirmeye yonlendirmesi gerekmektedir. Kisa cevapli evet-hayir

seklinde cevaplanabilecek sorular yerine, a¢ik, anlasilir ve diisiindiiren ifadelerden olusan sorular

belirlenmelidir. Sorularin cevabi i¢in yeterli siire ve gerekli ipuglart verilmelidir. Soru-cevap

yontemi 6grencilere konusma etkin diisiinme ve diistindiikleri iizerine yorum yapma aligkanligi

kazandirmasi bakimindan 6nemlidir (Tangiilii, 2015, s.133).

“Soru-cevap yonteminin temel Ozellikleri ise; Ogrencilerin diisiinme becerisini ve

diisiincelerine yon vermesini gelistirmesi ile sorulan sorularla 6grenciyi cesaretlendirmesidir.

Bu yontem i¢in soru hazirlanirken sorularin cevabi evet-hayir seklinde olmamalidir, bu tarz

cevapli sorulardan kaginilmalidir. Sorularin zorluk derecesi kolaydan zora dogru sekillenmelidir.

Soru sorarken sunlara dikkat edilmelidir;

Sorular anlagilabilir olmali,
Cevaplar dogru—yanlis ayir edilmeden dinlenmeli,
Sorular kimin cevaplayacagini belirlemeden 6nce sorulmali,

Her soru da cevap i¢in en az 3 saniye beklenmelidir.

Sorular1 genellikle 6gretmenin sormasi, 6grencinin sadece sorulan soruya odaklanmasi ve bu

soruya cevap aramasi ve ¢ok yonlii serbest diisiinmeyi engellemesi gibi nedenlerle bu yontemin

siirliklart mevcuttur (Tangiili, 2015, 5.134).”
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2.16.2.3. Beyin Firtinas1 Yontemi

Bu yontemle her biri birbirinden farkli ve yeni fikirlerin olusturulmasi ve bu olusturulan
yeni fikirlerin de gelistirilmesini saglamak amaciyla konular iizerinden ¢oziimlerin tiretilmesi i¢in
yaraticiligr kullanmaya dayanmaktadir. Baz1 diistinme gereklilikleri vardir. Bireye de bunlar
kazandirilmalidir (Tangiilii, 2015, s.135). Bir yontem c¢alismasi olan elestirel diisiinme;
problemlerin detayli olarak tanimlanmasini, ¢esitli agilardan ele alinmasi, yaraticiliginda 6n plana
¢ikarilmasi, benzer durumlarinda arastirilarak sonuca ulastirilip degerlendirmenin yapilmasinda ise
acele edilmemesini gerektirir. Beyin firtinasi da tartisma yontemleri igerisinde karmasiklik
yaratmayan bir yontem olmasiyla digerlerinden ayrilir. Higbir sekilde elestirilme kaygis1 olmadan,
fazlaca sayida diisiinceyi liretilme amaci tasiyan Beyin Firtinas1t Yontemi, 6grencilere diisiinme
gerekliliklerinin 6gretilmesinde iyi derecede uygulanan yontemlerden birisidir (Sensekerci ve
Bilgin, 2008, s.131). Ayrica bu yontemde diisiincenin savunulmasina gerek yoktur. Diisiincenin
niteliginden ¢ok niceligi 6nemlidir.

“Beyin firtinas1 yonteminin uygulanmasi siirecinde (Tangiilii, 2015, s.135);

— Goriisler 6gretmen tarafindan tahtaya yazilabilir.

— Beyin firtinasi 4 ile 15 arasi katilimer ile yiiriiliir.

— Uygun bir konu ve siire belirlenmelidir.

— Her 6neri ayni1 dl¢lide degere sahiptir.

— Her bir katilimc1 kendi siras1 geldiginde yalnizca bir 6neride bulunabilir.

— Goriigler tahtaya yazilmalidir.

Benzer diisiince ve goriisler birlestirilerek netlesir ve sonuca ulasilir.”

2.16.3. Arastirma ve inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogretmen, bulus yoluyla yaklasiminda oldugu gibi degismeyen bir pusula konumundadr.
Ogrenci bizzat kendisi aragtirmalar yapacak ve bunlar1 inceleyecektir. Bir sorunu tek bagina kendisi
¢dziimleyecektir. Bu durumla birlikte bir aragtirmanin nasil yapildigini 6grenmis olacaktir. Onemli
olan problemlere sistemli ve dogru bir sekilde yaklasarak, ¢oziimiinii de buna gore diizenlemektir.
Bu stratejinde &grenciye isin basindadir. Ogretmen ise dikkatli bir gdzlemci ve denetgidir.
Gerekirse kilavuz durumunda devreye girecektir. Ogrenci bdylece sorunla yiiz yiize gelecek,
aragtirma yapacak inceleyerek ¢oziim bulacaktir. Kendisi yapabilecegi gibi arkadaslariyla ve

akranlariyla da yapabilecektir (Sozer, 1998, s.80).
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2.16.3.1. Problem Cézme Yontemi

Dogrudan bu yontemi ilgilendiren kavramlar; elestirel diisiinebilme sorgulama yaparak
karar verebilme, bilim alanindaki yontemleri kullanabilme ¢ikarimlarini hayatina uygulayabilme
ve yansitic1 diisiinebilme olarak ifade edilir. Bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme,
sorgulama, yansitici diisiinme bu yontem ile ilgili kavramlardir. Genelleme ve sentez gibi iist diizey
bilissel hedeflerin kazandirilmasinda kullanilabilir. Bu yontem farkli goriislere vb. gibi durumlara
Oonem verir. Yontem zamana yayarak uygulanir. Problem ¢6zme hem tiimdengelim hem de
tiimevarim olarak yapilabilir. Tiimevarim ile problem ¢6ziimiinde, 6rneklerden ya da olaylardan
genel ilke ve kurallara ulasilmaya ¢aligilir (Aykag’tan 2009, akt. Tangiilii, 2015, s.137).

“Problem ¢6zme yonteminin basamaklari;

— Sorunun ne oldugunu fark etme, anlama,

— Problemi tanimlama ve belirli sinirlar igerisinde ele alma,

— Konu ile ilgili verileri toplamak ve bunlarin analizlerini yapmak,

— Varsayim ya da ¢6ziim yollar1 olusturma

— Varsayim ya da ¢6ziim yollarini test etme,

— Ulasilan sonuglara gore degerlendirme yapma ve dnerilerde bulunmaktir.

Ozellikleri ise (Tangiilii, 2015, 5.137);

— Ogrenci merkezli olmast,

— Arastirma—inceleme stratejisin de kullanilir.

— Gergek yasamda karsimiza ¢ikan, yasanmast muhtemel meraklandiran problemlere karsi

bilimsel yontemleri sirayla uygulayarak ¢6ziim bulunmasina dayanan yontemdir.

b

SN1K, beyin firtinas1 ve alt1 sapkali diistinme teknikleri en ¢ok kullanilan teknikleridir.’
“Elestirel diistinmenin 6gretimine yonelik oneriler verilmesi gerekirse de; aktarmis oldugu
bazi Onerilere vardir (Potts’ tan 1994, akt. Seferoglu ve Akbiyik 2006, s.198). Bunlar;

— Ogrencilere bilgiler arasindaki analoji yapma,

Arastirmaya katki da bulunabilecek gerekli bilgi ve bulgulara yer verme,
— Farkli ¢6ziim yollarin1 da birlikte isteme,

— Ogrencilerin birbirleri ile etkilesiminin saglanmast,

— Ogrencilere kisa cevapli olmayan agik uglu sorular yoneltmek,

— Sorulan sorunun cevaplanmasi i¢in uygun siirenin verilmesi,

— Kazanilan becerilerin uygulanmasini istenme, seklinde 6zetlenebilir.
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Bunlara ek olarak sunlar sdylenebilir; 6grencilerin bu 6grenmis yani kazanmis olduklari bilissel
becerileri, yasamlarinda ve konu alanlarinda 1iyi, etkili bigimde kullanacaklari anlamina
gelmemekte, egitim programlarinin tamaminda bertilen becerileri temeline alana ¢alismalarin
planlanmas1 ve uygulanmasi gerekmektedir. Egitimin pargasi olan her birim, kurum diisiinme
becerilerini 6grenmeli, kullanilan materyallerin ise buna &zellikleri barindirmasi gerekir. Buna
yonelik Milli Egitim Bakanligi’nin da ¢alisma yapmasi gereklidir. Ders kitaplarinin da niteligi bu
konuda destek verecek sekilde hazirlanmalidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006, 5.198).
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin yontemi, aragtirma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin baz1 demografik 6zelliklere gore
incelenmesi konulu bu arastirmanin sorularini cevaplamak ve hipotezlerini test etmek amaciyla
nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullamilmustir. “Tarama arastirmalari, arastirma
konusu ile ilgili var olan durumun fotografin1 ¢ekerek bir betimleme yapmak amaciyla yapilan
caligmalardir” (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s.184). Bu

aragtirmada da iliskisel tarama modeli uygulanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Antalya ili olustururken 6rneklemini ise Antalya ilinin merkez

ilgeleri olan Aksu, Dosemealti, Kepez, Konyaalt1 ve Muratpasa olusturmaktadir.

3.3. Arastirma Gruplari

Bu arastirmada incelenen arastirma grubu ortaokul kademesinde yer alan 5, 6, ve 7. sinif
ogrencileridir. Random olarak se¢ilen okullarda 142, 5. sinif, 143, 6. sinif ve 131, 7. sinif 6grencisi
olmak iizere toplam 416 6grenciye 6lgek uygulanmustir. Ogrencilerden; 311° i devlet okulunda,
105’ i ise 6zel okulda 6grenim gormektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerden; 217’si kiz, 199’u

ise erkek 6grencilerden olugsmaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araglarinin belirlenmesinde Prof. Dr. Hilmi Demirkaya ve Dr. Ogretim Uyesi
Hakan Kogar’in goriisleri alinarak secim yapilmustir. Ogrenciler i¢in uygulanan 6lgme araci; Dr.

Ogr. Uyesi Eray Egmir’ in ve Prof. Dr. Giirbiiz Ocak’ 1n “Elestirel Diisiinme Becerisini Olgmeye
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Yonelik Bir Basar1 Testi Gelistirme” isimli ¢aligmasti i¢in gelistirmis oldugu 25 adet coktan segmeli

sorudan olusan basar1 testinden izin alinarak faydalanilmistir.

“Egmir ve Ocak (2016) arastirmalari i¢in hazirlanmis olduklar1 6lgegi soyle agiklamustir; 5.
siif Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisini  6lgmek amaciyla bir basart testi gelistirilmesi
amaglanmigtir. Bu dogrultuda alanyazindan ve Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerle
yiiriitiilen ihtiyag analizinden elde edilen verilerle bir elestirel diisiinme alt becerileri listesi olusturulmustur.
Belirlenen bu becerileri 6lgmeye yonelik olusturulan form 20 kisiden olusan bir 5. sinif subesine sekil
acgisindan degerlendirilmesi amaciyla uygulanmistir. Diizeltme sonrasinda olusan form akademik basari
acisindan farklilagan ve toplam 39 6grenciden olusan iki 5. sinif subesine uygulanmistir. Form en sonunda
sosyo-ekonomik diizey agisindan farklilik gosteren ii¢ okuldaki toplam 59 6grenciden olusan birer 5. sinif
subesinde uygulanmis ve yapilan madde analizleri sonucunda teste 25 maddelik son hali verilmistir. Testin
son haline dair yapilan analizlerde testin biitliniine iliskin KR-20 ve KR-21 degerleri sirasiyla 0,61 ve 0,63
bulunmustur. Ayrica testin biitiiniine ait giicliik indeksi 0,37, ayirt edicilik indeksi ise 0,32 bulunmustur.

Boylece testin orta gii¢liige yakin ve oldukgea iyi diizeyde ayirt edicilige sahip bir test oldugu belirlenmistir.”

25 maddeden olusan basari testi incelenmis ve o6rneklemde bulunan 6grenci gruplarinin
sayisi, kapsami dikkate alinarak 15 maddesi alinarak kullanilmistir. 15 madde icerisinde yer alan

2 madde evren kapsaminda degistirilmistir.

“7) Asagidaki ciimleler fikir veya gergek olmalarina gore eslestirilmistir. Sizce eslestirmelerden
hangisi yanlistir? (C)

a. Osmanl Devleti 1299 yilinda Osman Gazi tarafindan kurulmustur -GERCEK

b. Herkesin en az bir yabanci dil bilmesi zorunlu olmalidir-FIKIR

c. Siit tirlinleri bizim i¢in sebzelerden daha 6nemli bir besindir -GERCEK

d. Ogrenciler de 6gretmenlere sene sonu basari notu vermelidir ~FIKiR”

Orijinal dl¢ekte 7. sorunun a sikkinda diizeltme yapilmistir. “Osmanli Devleti 1299 yilinda
Osman Gazi tarafindan kurulmustur -GERCEK” ifadesi yer almakta iken 6lgegin uygulanacagi
donem goz oniine alindigin Osmanli Devletin’ in kurulus dénemi islenmemis olabilecegi ihtimali
dogrultusunda daha kolay bilebileceklerini diigiiniilen “Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti 29 Ekim
1923 yilinda kurulmustur.-GERCEK” maddesi konulmustur. Degistiren sikla sorunun dogru

cevabi degismemistir.
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“20) Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi size gére mantiklidir? (D)

a. Afyon’da aksam herkes gezmek icin disar1 ¢iktiginda ya Ozdilek’e gidiyor ya da ParkAfyon’a.

b. Bu marketten iki sefer karpuz aldim ve ikisi de kotii ¢ikti. Bagka marketlerden alirsam kesin giizel
cikacaktir,

c. Gegen sinav Hande ile oturmustum ve sinavim iyi gecti. Yine simnavim iyi ge¢sin diye onun yanina
oturacagim.

d. Deniz iiriinlerine alerjim var; karnimi agrittyor. Midye de bir deniz iiriinii midye de yemiyorum.”

Orijinal ol¢ekte yukarida yer alan 20. sorunun a sikkinda diizeltme yapilmistir. Diizeltme
yapilmasini sebebi evrenin Antalya olmasi 6grencilerin “Afyon’da aksam herkes gezmek icin
disar1 ¢iktiginda ya Ozdilek’e gidiyor ya da ParkAfyon’a.” sorusunun cevabini bilemeyecekleri
diistiniilerek hazirbulunugluklarina uygun olan Antalya Merkez ilgedeki Ogrencilerin rahatca
bilebilecegi Antalya’da aksam herkes gezmek i¢in disar1 ¢iktiginda ya SM Migros’a gidiyor ya da

Mark Antalya’ya.” cevabina yer verilmistir.”

3.5. Veri Toplanma Siireci

Okullarin Tespiti: Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin (2019) web sitesinde yer almakta olan
okullar ve kurumlar sekmesinden arastirmanin yapilacagi merkez ilgeler olan Aksu, Dosemealti,
Muratpasa, Kepez ve Konyaalti ilgeleri secilerek 6zel okullar1 ve devlet okullar1 i¢in ayr1 ayri
listeler olusturulmustur. I Milli Egitim Miidiirliigii’ne gidilerek okul listelerinin dogrulugu kurum
calisani tarafindan teyit edilmis, yazili olarak onay verilmemistir.

Olgegin uygulanacagi okullarin ve sube sayilarinin belitlenmesinde ilcelerin niifus

biiyiikliiklerine bakilarak karar verilmistir.

Tablo 3.1. TUIK (2018) Verilerine Gore Antalya Merkez Ilgelere Ait Niifus Verileri

Antalya ili Merkez Ilge Niifus Miktarlari

Kepez 531.619
Muratpasa 495.688
Konyaalt1 182.112

Aksu 71.643

Dosemealt 63.186
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Tablo 3.1.” de belirtilmis olan veriler Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (2018) 2018 yilinda ki
ADNKS (Adres Dayali Niifus Kayit Sistemi) verilerine gore elde edilmistir. Tabloda niifusu en
fazla olan Kepez ilgesinde; 71 devlet okulu ve 9 6zel okul, Muratpasa il¢esinde; 41 devlet okulu
ve 36 6zel okul, Konyaalt1 ilgesinde; 18 devlet okulu ve 12 6zel okul, Aksu ilgesinde; ortaokul
diizeyinde 6zel okul bulunmayip, 36 devlet okulu bulunmaktadir. Merkez ilgeler igerisinden az
niifusa sahip olan Dosemealti ilgesinde ise; 21 devlet okulu ve 4 6zel okul bulunmaktadir.

SPSS tablosunda birden baslayarak ilgelerde bulunan okul sayilarina gore numaralandirma
yapilmustir. Her ilge igin bir devlet okulu ve bir 6zel okul olacak sekilde random se¢me islemi
yapilmistir. Se¢im isleminin sonunda Kepez ilgesinden; Beskonak Ortaokulu ve Ozel Adalya
Ortaokulu Muratpasa ilgesinden; Barbaros Imam Hatip Ortaokulu ve Ozel Antalya Bahgesehir
Koleji Konyaalt: ilgesinden; Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu ve Ozel Rusya Uluslararas1 Ortaokulu
Aksu ilgesinden; Kursunlu inci Kalender Ortaokulu Ddsemealt: ilgesinden; Désemealt: Yesilbayir
Imam Hatip Ortaokulu (Yeni Adi Ayse SAK Imam Hatip Ortaokulu) ve Désemealt:1 Ozel Enlem
Koleji segilmistir.

Antalya Milli Egitim Midiirliigii’niin 21.05.2019 tarihli Olur yazilariyla yukar1 da isimleri
yazili okullara 6l¢egin uygulanmasi i¢in gidilmis ancak;

Konyaalt1 ilgesinde yer alan Ozel Rusya Uluslararas1 Ortaokulu ile yapilan goriismede
okulun normal 6gretim doneminden daha erken bittigi belirtilmis ve okulda 6grencilerin
bulunmamasi sebebiyle 6zel okulda 6lgek uygulanamamuistir.

Dosemealt: ilgesinde ise 6lgegin uygulanacagi Yesilbayir Imam Hatip Ortaokuluna
gidildiginde okulun isminin degiserek Ayse SAK Imam Hatip Ortaokulu oldugu 6grenilmistir.

Niifus miktar1 ¢ok olan ilgelerden Kepez ve Muratpasa da 5, 6 ve 7. smif subelerinden
Olcegin uygulanacagi sube sayisi fazla tutulmustur.

Devlet okullarindan, Kepez ilgesinde; 20, 5. sinif 6grencisine, 35, 6. sinif §grencisine ve
34, 7. smif 6grencisine, Muratpasa ilgesinde; 24, 5. simif 6grencisine, 12, 6. sinif 6grencisine ve
19, 7. smif 6grencisine, Konyaalti ilgesinde; 30, 5. sinif 6grencisine, 25, 6. sinif 6grencisine ve 24,
7. smif 6grencisine, Aksu ilgesinde; 10, 5. sinif 6grencisine, 10, 6. sinif 6grencisine ve 10, 7. sinif
ogrencisine Dosemealt1 ilgesinde; 17, 5. smif 6grencisine, 31, 6. sinif 6grencisine ve 10, 7. sinif
ogrencisine toplamda 313 dgrenciye 6l¢ek uygulanmistir.

Ozel okullardan, Kepez ilgesinde; 10, 5. smif 6grencisine, 10, 6. sinif dgrencisine ve 10,

7. simif 6grencisine, Muratpasa ilgesinde; 12, 5. sinif 6grencisine, 8, 6. sinif 6grencisine ve 10, 7.
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smif 6grencisine, Dosemealt1 ilgesinde; 19, 5. sinif 6grencisine, 12, 6. sinif 6grencisine ve 14, 7.
simif 6grencisine toplamda 106 6grenciye dlgek uygulanmigtir
Toplamda 142, 5. siif 6grencisine 143, 6. sinif 6grencisine ve 131, 7. smif 6grencisine

olmak tizere 416 6grenciye 6lgek uygulanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPPS 21.0 kullanarak yapilmistir. Bagimsiz t-testi ve ANOVA istatistik

tekniklerinden yararlanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sorularini cevaplandirmak i¢in toplanan verilerin, ¢esitli istatistiksel
analizler kullanilarak ¢éziimlenmesi ile elde edilmis olan bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogrencileri Sonu¢larna Iliski Bulgu ve Yorumlar

Katilimcilara ait veriler analiz edilmeden Once verilerin normallik degerlerine bakilmistir.

Katilimcilarin cinsiyet ve basar1 puanlarinin normallik testine ait verileri su sekildedir.

Tablo 4.5. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Elestirel Diisiinme Testi Puanlarina Iliskin
Normallik Degerleri

Kolmogorov-
Testler Gruplar Carpikhk Basiklik
Smirnov
Kiz ,000 -,137 -,725
Cinsiyet
Erkek ,000 ,151 -,481

“Tablo 4.1. incelendiginde g¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile -1,5 araliginda

olmasi verilerin normallik degerlerini sagladigini gostermektedir” (Tabachnick ve Fidell, 2015).

4.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri sinif diizeylerine (5, 6 ve 7. siif) gore farklilik
gostermekte midir?

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin sinif diizeyine
gore farklilasip farklilagsmadigini incelemek amaciyla Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.
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Tablo 4.6.a. Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Sinif Diizeyi N X SS

5. Sinif 142 6,4930 2,70473
6. Sinif 143 7,3007 2,82851
7. Sinif 131 7,4809 3,15339
Toplam 416 7,0817 2,91949

Tablo 4.2.b. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarinin Sumif Diizeyine
Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin KT sd KO F p Anlamli Fark
Kaynag

5. sinif-6. ve 7. Sinif
Gruplararasi 76,956 2 38,478 4,593 ,011 5. simif<6. ve 7. sinif
Gruplarigi 3460,265 413 8,378
Toplam 3537,221 415
*p<0.05

Tablo 4.2.b. incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlari
ile 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F(2-413)=4,59,
p<«.05). Bir diger sekilde yorumlanacak olursa, elestirel diisiinme becerileri puani, 6grenim goriilen
sinif diizeyine gore degismektedir. Yedinci simifa devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri puanlar1 (X = 7,48) ve altinci sinifa devam eden dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri
puanlar1 (X = 7,30), besinci sinifa devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarina
gore daha yliksektir. Ayrica besinci siifa devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
altinc1 ve yedinci siniflara devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarina gore

anlamli bir sekilde, pozitif yonde farklilagmaktadir.
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4.1.2.Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri cinsiyetlerine gore farklilik gdstermekte midir?

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlarinin
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini incelemek
amaciyla bagimsiz 6rneklem gruplari i¢in t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su

sekildedir.

Tablo 4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarimin Cinsiyete Gére t-
testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 217 7,35 2,86
414 ,2000 ,046
Erkek 199 6,78 2,96

*p<0.05

Tablo 4.3. incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t-testi gore ortaokul 6grencilerinin elestirel
diistinme becerileri puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir.
Cinsiyete gore anlamli diizeyde ortaya ¢ikan bu fark, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
puanlarinin (X = 7,35) erkek dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarina (X = 6,78) gore

daha yiiksek oldugu tablodaki aritmetik ortalama degerlerinden anlagilmaktadir.

4.1.3.Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogrencilerin anne dgrenim durumlan ile dgrencilerin elestirel diisiinme becerisine ait
goriigleri arasinda bir iliski durumu bulunmakta midir?

Ortaokul o6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlart ile anne egitim durumu
arasinda anlaml bir iligkinin olup olmadigini incelemek amaciyla Tek Faktorlii Varyans Analizi

(ANOVA) yapilmistir. Bu dogrultuda yapilan analize iliskin bilgiler su sekildedir.
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Tablo 4.4.a. Anne Egitim Durumuna Gore Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

Egitim Durumu N X SS

iIkokul 112 6,6339 3,11635
Ortaokul 66 6,8636 2,63051
Lise 128 7,3359 2,98362
On Lisans 9 6,4444 2,06828
Lisans 68 7,8971 2,72161
Yiksek Lisans 30 6,2333 2,72515
Doktora 3 9,6667 2,08167
Toplam 416 7,0817 2,91949

Tablo 4.4.b. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarinin Anne Egitim
Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p Anlaml Fark
Kaynag|

Gruplararasi 124,368 6 20,728 2,484 023 Lisans»ilkokul,ortaokul,yliksek
Gruplarigi 3412,853 409 8,344 lisans

Toplam 3537,221 415

*p<0.05

Tablo 4.4.b. incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlari
ile anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu gortilmektedir (F(6-400)=2,48, p<.05). Bir
diger sekilde yorumlanacak olursa, elestirel diislinme becerileri puani, 68rencilerin annelerinin
egitim diizeyine gore degismektedir. Annelerinin egitimi lisans diizeyinde olan Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerileri puanlar1 (X = 7,90), annelerinin egitim diizeyi ilkokul (X = 6,63),
ortaokul (X = 6,86) ve yiiksek lisans (X = 6,23) olan dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri
puanlarina gore daha yiiksektir. Ayrica annelerinin egitim diizeyi lisans olan 6grencilerin elestirel

diistinme becerileri annelerinin egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve yiiksek lisans olan dgrencilerin

elestirel diisiinme becerileri puanlarina goére anlamli bir sekilde, pozitif yonde farklilagsmaktadir.
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Ogrencilerin baba grenim durumlar ile dgrencilerin elestirel diisinme becerisine ait
goriigleri arasinda bir iligki durumu bulunmakta midir?

Ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlar1 ile baba egitim durumu
arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini incelemek amaciyla Tek Faktorli Varyans Analizi

(ANOVA) yapilmistir. Bu dogrultuda yapilan analize iliskin bilgiler su sekildedir.

Tablo 4.5.a. Baba Egitim Durumuna Gore Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

Egitim Durumu N X SS

ilkokul 79 6,4810 3,10443
Ortaokul 64 6,0313 2,66052
Lise 143 7,4825 2,80305
On Lisans 12 7,2500 2,34036
Lisans 75 8,0267 2,78981
Yilksek Lisans 34 6,6765 3,00223
Doktora 9 6,8889 3,44400
Toplam 416 7,0817 2,91949

Tablo 4.5.b. Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Puanlarimin Baba Egitim
Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p Anlamli Fark

Kaynagi

Gruplararasi 195,329 6 32,555 3,984 001 Lisansilikokul,ortaokul;Lises
Ortaokul

Gruplarigi 3341,892 409 8,171

Toplam 3537,221 415

*p<0.05

Tablo 4.5.b. incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlari
ile baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F(6-409)=3,98, p<.05). Bir
diger sekilde yorumlanacak olursa, elestirel diisiinme becerileri puani, 6grencilerin babalarinin

egitim diizeyine gore degismektedir. Babalarinin egitimi lisans diizeyinde olan 6grencilerin
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elestirel diisiinme becerileri puanlar1 (X = 8,03), babalarinin egitim diizeyi ilkokul (X = 6,48),
ortaokul (X = 6,03) olan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarina gore daha yiiksektir.
Yine babalarinin egitimi lise diizeyinde olan dgrencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlari
(X = 7,48), babalarmin egitim diizeyi ortaokul (X = 6,03) olan dgrencilerin elestirel diisiinme
becerileri puanlarina gore daha yiiksektir. Ayrica babalarinin egitim diizeyi lisans olan 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri babalarinin egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri puanlarina gére anlamli bir sekilde, pozitif yonde farklilasmaktadir. Buna ilave
olarak babalarinin egitim diizeyi lise olan &grencilerin elestirel diisiinme becerileri babalarinin
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin elestirel diistinme becerileri puanlarina gére anlamli bir

sekilde, pozitif yonde farklilasmaktadir.

4.1.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine ait goriisleri 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore
(devlet okulu-ozel okul) farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan ortaokul ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlarinin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore (devlet okulu-6zel okul) anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermeyecegi incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem gruplari igin t-testi

analizi yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 4.6. Ortaokul Osrencilerinin Elegtirel Diisiinme Becerileri Puanlarinin Okul Tiiriine (Devlet
Okulu-Ozel Okulu) Gére T-testi Sonuglart

Okul Tiri N X S sd t p
Devlet 311 6,9646 2,99710
414 -1,410 ,159
Ozel 105 7,4286 2,65973
*0>0.05

Tablo 4.6. incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t-testi gore ortaokul 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri puanlarinin okul tiirtine gére anlamli bir sekilde farklilasmadig goriilmektedir.
Okul tiirline gore anlamli diizeyde bir fark ortaya ¢cikmamasina ragmen 6zel okullarda 6grenim
goren ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlarinin devlet okullarinda 6grenim
goren ortaokul 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu tablodaki aritmetik ortalama degerlerinden

anlasilmaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde caligmalarin bulgular ile ilgili elde edilen sonuglara ve bu sonuglara g6z

oniinde bulundurularak uygulamaya ve arastirmacilara yonelik bazi arastirmalara yer verilmistir.

5.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma ile ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin baz1 demografik
ozellikler ele alinarak durumlarin tespitine yonelik Olgcek uygulanmistir. Elde edilen veriler
degerlendirilerek bulgulara ulasilmistir. Bu degerlendirme sonuglari 1s18inda alan yazinina katki
saglanmasi hedeflenmistir. Aragtirmanin bulgularindan hareketle ¢ikan sonuclar;

1-Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri puanlari ile 6grenim gordiikleri sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmis, besinci, altinct ve yedinci sinif
diizeyinde ki Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Besinci sinifta okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlari, altinc1 ve
yedinci simiflara devam eden 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarina gore daha
diisiiktiir. Alt problemlerimizden olan bu durum beklenen yonde gelismistir. Benzer bir aragtirma
yapmis olan Ay ve Akgol’ de (2008, s.67-73) elestirel diislinmenin yas, cinsiyet ve siif diizeyi ile
iligkisini ve yasantilarla gelistirilebilen bir boyutu olup olmadigi incelemis; yas ilerledikge
ogrencilerin elestirel diistinme giiglerinde artis goriilmekte oldugu, test puanlarinin sinif diizeyiyle
paralel artis gosterdigini ve elestirel diisiinmenin zihinsel yetenegin bir boyutu oldugu ve
yasantilarla gelistirilebilecegi seklinde sonuglara ulagsmislardir. Yine Ay ve Akgol’ tin (2008, s.73)
Cikriker” nin (1996) benzer bir c¢aligmasindan aktarmis olduklar1 bilgiye goreyse, elestirel
diistinmenin olgunlagsma ve yasanti zenginligiyle arttifi ayrica elestirel diisiinmenin zihinsel
yetenegin 6nemli bir boyutu oldugu sonug olarak ortaya konulmustur. Sinif diizeyi yiikseldikce
kritik etme elestirme ve buna bagli olarak da elestirel diistinmenin gelisecegi gozlemlenmistir.

2-Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi puanlar1 ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmis, anlamli diizeyde bir farkin oldugu sonucu ¢ikmustir.
Anlaml diizeyde farklilasma kiz 6grencilerin lehine olmustur. Kiz 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisi puanlarinin, erkek 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlarina gore daha ytiksek

oldugu goriilmistiir. Benzer bir ¢alismaya imza atan Art ve Yaban’in (2012, s.198) ¢ocuklarin (9
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ile 11 yaslar1 arasi) sosyal problem ¢d6zme becerilerinde cinsiyet ve yas farkliligini konu alan
calismasinda kizlarin, erkeklere gore sosyal problemlerin ¢oziimiinde daha yiiksek puan aldiklar
ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin sebebi olarak; kiz ¢ocuklarmin genelde daha erken gelisme
gostermesi ve olgunlasmasi ile agiklanmistir. Bu arastirmada da kiz 6grencilerin benzer problem
durumlardan olusan sorunlara verdikleri cevaplar neticesinde erkek 6grencilerden yiiksek puan
almalar1 hem zihinsel hem de bedensel gelisimlerinin erkeklerden onde oldugunu destekler
nitelikte bir sonugctur.

3-Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi puanlarinin, annelerinin egitim
diizeyine gore anlamli farklilik gdsterip gdstermedigi incelenmistir. Ogrencilerin annelerinin
Ogrenim durumlarina bakildiginda ilkokul, ortaokul, lise, 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
olmak iizere tiim 6grenim durumlarindan mevcut oldugu ve egitim diizeyi ile elestirel diisiinme
becerisi puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goériilmiistiir. Annelerinin egitimi lisans
diizeyinde olan 6grencilerin puanlari, annelerinin egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve yiiksek lisans
olan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Annesinin egitim diizeyi yiliksek lisans olan 6grencilerin puanlari, annesi lisans mezunu olan
Ogrencilerin puanlarindan diisiik olmasi beklenmeyen bir sonug¢ olmustur.

Elde edilen diger bulgulara bakildiginda;

-Annelerinin 6grenim durumu 6n lisans olan 6grencilerin puanlari, annelerinin 6grenim
durumu yiiksek lisans olan 6grencilerin puanlarindan,

-Annelerinin 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan dgrencilerin puanlari, annelerinin
ogrenim durumu 0On lisans ve yiiksek lisans olan 6grencilerin puanlarindan,

-Annelerinin 6grenim durumu lise olan 6grencilerin puanlari, annelerinin 6grenim durumu
on lisans ve yiiksek lisans olan 6grencilerin puanlarindan

-Annelerinin 6grenim durumu lisans olan Ogrencilerin puanlari, annelerinin 6grenim
durumu yiiksek lisans olan Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
arastirmada annelerinin egitim diizeyinin ilerlemesi ile birlikte 6grenci puanlarimin da artis
gostermesi beklenmistir. Ancak verilerin incelenmesi sonucu elde edilmis olan bulgular, anlamli
farklilik olacak diizeyde olmasa da puanlarin bu belirtilen 6grenim diizeylerinden yiiksek olmast
beklenmedik sonuglari ortaya ¢ikarmistir.

Bu diisiince dogrultusunda en yiliksek puani anneleri doktora mezunu olan 6grencilerin
almasi beklenmistir. Bulgulara bakildiginda beklentileri destekledigi goriilmistiir. Ancak anneleri

diger 6grenim diizeylerine sahip olan 6grenci puanlari ile anlaml bir farklilik olusturacak sekilde
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gelismemistir. Bu da egitim diizeyi ilerledik¢e bireydeki diisiinme becerisi gelisiminin de
ilerleyecegi kanisi ile ters diismektedir. Annelerin, ¢ocuklarin gelismesinde hem sosyal, hem
kilttirel, hem de egitim diizeylerinin gelismesinde paylar1 daha biiyiiktiir. Boylik, Tanik ve
Saragoglu’ nun (2011, s.29) becerilere (bilimsel siire¢ becerileri) yonelik yapmis olduklar1 benzer
bir ¢alismada da ebeveynlerin egitim durumlarinin 6grenci basarisina etki ettigi goriilmiistiir.
Anneleri ilkokul mezunu olan 6grencilerin, anneleri lise ve tiniversite mezunu olan 6grencilerin
puanlarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durum da ailenin egitim diizeyinin, 6grenci
basarisin1 6nemli derece etkiledigini gostermistir.

4-Ortaokul ogrencilerinin elestirel diisinme becerisi puanlarinin, babalarinin egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmis; babalarin egitimi lisans
diizeyinde olan Ogrencilerin puanlari, babalarimin egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan
ogrencilerin elestirel diislinme becerisi puanlarinda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
babalarinin egitim diizeyi lise olan dgrencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlari, babalarinin
egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek ¢ikmigtir. Yani 6grencilerinin
elestirel diistinme becerisi puanlari ile babalarinin egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farliligin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulardan hareketle, egitim seviyesi ilerledikge elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi olumlu yonde etkilenmekte oldugu sdylenebilir. Anne egitim durumunun,
Ogrencinin elestirel diislinme becerisi puanina etki etmesi gibi baba 6gretim durumunun da,
ogrencinin elestirel diisiinme becerisi puanma olumlu yonden etki etmesi ebeveynlerin egitim
seviyesinin ne kadar 6nemli oldugunu bir kez daha gdstermistir. Benzer bir ¢aligma olan Boyiik
vd.” ne (2011, s.29) ait arastirmada da babalar1 iiniversite mezunu olan &grencilerin, babalari
ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir.

Elde edilen diger bulgulara bakildiginda;

-Babalariin 6grenim durumu ilkokul olan 6grencilerin puanlari, babalarinin 6grenim
durumu ortaokul olan 6grencilerin puanlarindan,

-Babalarinin 6grenim durumu 6n lisans olan dgrencilerin puanlari, babalarinin 6grenim
durumu yiiksek lisans ve doktora olan 6grencilerin puanlarindan,

-Babalarinin 6grenim durumu lise olan 6grencilerin puanlari, babalarinin 6grenim durumu
oOn lisans, yiiksek lisans ve doktora olan 6grencilerin puanlarindan,

-Babalarinin 6grenim durumu lisans olan 6grencilerin puanlari, babalarinin 6grenim

durumu yiiksek lisans ve doktora olan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Egitim diizeyi ilerledikg¢e diisiince yoniinden gelisiminde saglanacagi kanaati elden edilen puanlara
pek yansimamistir. Ancak bu bulgular anlamli bir farkliligin olusacagi diizeyde degildir.
5-Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi puanlarinin devlet okulu-6zel okul
karsilastirilmasinda anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine bakildiginda ise; devlet okullar1 ve
0zel okullar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmistir. Ancak 6zel okul 6grencilerinin
elestirel diistinme becerisi puanlari, devlet okulu Ogrencilerinin puanlarindan daha yiiksek

cikmustir.

5.2.Oneriler

Bu bulgu ve sonuglardan hareketle bazi 6nerilerde bulunmakta yarar vardir;

1-Bu arastirmada sinif diizeylerine yonelik bulunan sonuglardan hareketle; sinif
diizeylerinin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak 6grencileri problemlerle bas basa birakilmasi ve
elestire]l diisinme becerisine yonelik verecekleri cevaplar desteklenmelidir.  Ozgiirce
diisiinebilmelerini saglamak i¢in uygun smif atmosferi olusturulmali ve elestirel diisiinebilecek
fazlaca yasantilara yer verilmelidir. Boylece 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi egilimlerinin
artacagi sOylenilebilir.

2-Arastirmadan ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda; anne-babalarin 6grenim durumlari ile
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi puanlarinin pekte paralellik gostermedigi gérmiistiir.
Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda anne-baba 6grenim durumlarmin olumlu ve
olumsuz yonden ¢ocuklarinin basarisi tizerisin de etkisi oldugu bilinerek hem kendi gelisimlerini
hem de ¢ocuklarinin beceri 6grenimlerini desteklemelidirler. Bunun i¢inde ¢cocuklarina daha fazla
ve ¢esitli problemlerle karsilasmasini saglayarak tecriibelerini arttirabilirler.

3-Bu aragtirma sonuglarmna gore Ogrenciler kadar Ogretmenlere de is dismektedir.
Ogretmenler diisiinme becerilerine, 6zellikle bu arastirmanin konusu olan elestirel diisiinme
becerisine yonelik tecriibelerini artirarak nitelikli sorular sorabilen ve etkili problem ¢6zme
yontemlerini bilebilen bir yapiya sahip olmalidir.

4-Sonuglara gore 5. sinif, 6. sinif ve 7. siif erkek 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin
edindirilmesinde ailesi ve 0gretmenlerin daha da 6zen gostererek yasanmisliklarini artirmasi ve

olabildigince kiz dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini yakalanmasi saglanmalidir.
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EK-1

ELESTIREL DUSUNME BECERISi TESTi
Sevgili 6grenciler,

Asagida yer alan anket formundaki bilgilerden Prof. Dr. Yiiksel KASTAN danismanliginda
gerceklestirilecek olan Yiiksek Lisans tezinde yararlanilacaktir. Anket sorulari genel olarak
degerlendirilecegi i¢in isminiz istenmeyecektir.

Bu test sizlerin elestirel diisiinme becerinizi degerlendirmek i¢in hazirlanmastir.

Testteki sorular1 ve secenekleri dikkatlice okuyunuz ve size en dogru gelen sikki
isaretleyiniz.

Katiliminizdan dolay1 tesekkiir ederim. ©

Gamze ALTAN-Akdeniz Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
KATILIMCININ BILGILERI

Okulun Bulundugu Aksu( ) Dosemealt1 () Muratpasa () Kepez ( ) Konyaalt1 (
Iice

)

Okul Tiirii Devlet Okulu () OzelOkul ()

Okul Ad1

Cinsiyet Kiz () Erkek ()

Uyruk

Sinif Diizeyi 5. Smuf () 6. Smuf ( ) 7. Smuf (

)

Sube A() B() c() D( ) E( ) F(

)

Sinif Mevcudu

Yas

Anne Ogrenim Ilkokul () Ortaokul () Lise () On Lisans () Lisans (
Durumu Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )

)

Baba Ogrenim | lkokul () Ortaokul( ) Lise( )  OnLisans( ) Lisans (
Durumu Yiiksek Lisans ( )  Doktora ()

)

Kardes Sayisi
(Sizde Dahil Olmak
Uzere)

Kardesler Arasinda
Kaginct Cocuksunuz?

Biiyiik Kardes Var ise
Ogrenim Durumu

Annenin Meslegi

Babanin Meslegi
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1) Asagida ulasilmak istenen amaglar ve bu amaca ulagsmaya calisirken ortaya ¢ikabilecek
engeller eslestirilmistir. Sizce hangi eslestirme uygun degildir?

a. Ders galismak istiyorsunuz-Evde giiriiltii var.

b. Saglikli olmak istiyorsunuz-Asitli icecekler tiiketiyorsunuz.

c. Arkadasinizla bulusmaya yetismek istiyorsunuz-Cep telefonunuzu evde unuttunuz.

d. Odevlerinizi zamaninda bitirmek istiyorsunuz-Plansiz hareket ediyorsunuz.

2) Asagida verilenlerden hangisi sizce bir problem durumu degildir?

a. Yeni bilgisayarinizi alip eve getirdiginizde kutunun i¢inde bazi pargalarin olmadigini
gordiiniiz.

b. Bugiin 6nemli bir sinav olacaginiz dersin hocasi hastaligindan dolay1 okula gelemedi.
c. Fotografcidan fotograflarinizi almaya gittiginizde gordiiniiz ki fotograflar bagkasina ait.
d. Bir 6dev hazirlayacaksiniz ancak 6devle ilgili yeteri kadar kaynak bulamadiniz.

3) ilinizdeki hava kirliliginin nedenlerini belirlemek igin asagidaki bilgilerden hangisine ihtiyag
duymazsiniz?

a. Ilinizde hava kirliligine neden olan 1sinma tiirleri ne siklikta kullaniliyor

b. Ilinizdeki iklim sartlarinin hava kirlili§ine olan etkisi nedir

c. ilinizde hava kirliligine doniik dnlemler ne seviyede aliniyor

d. iliniz iilke ¢apinda yapilan hava kirliligi siralamasinda kaginc1 sirada

4) Arkadasin Mine diin izledigi filmi sana anlatirken asagidaki ifadeleri kullaniyor. Bu ifadelerden
hangisi kanitlanabilir bir gergektir?

a. Filmdeki basrol oyuncusu basarili bir oyunculuk yapmis.

b. Filmdeki hikaye Ege’de kiigilik bir kasabada gegiyor.

C. Film son zamanlarda izledigim en komik Tiirk filmiydi.

d. Filmin ¢ekimi i¢in daha farkli yerler tercih edilebilirdi.

5) Asagidaki ciimleler fikir veya gercek olmalarina gore eslestirilmistir. Sizce eslestirmelerden
hangisi yanligtir?

a. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti 29 Ekim 1923 yilinda kurulmustur.-GERCEK

b. Herkesin en az bir yabanci dil bilmesi zorunlu olmalidir.-FIKIR

C. Siit tirtinleri bizim i¢in sebzelerden daha 6nemli bir besindir. -GERCEK

d. Ogrenciler de 6gretmenlere sene sonu basari notu vermelidir.—FIKIR

Cikarim: Bir iddia ve bu iddiay1 kanitlamaya yonelik nedenler igeren ifadelere ¢ikarim denir.
Cikarimlar bizi bir iddianin dogru veya yanlis olduguna ikna etmek icindir. Ornegin; “yarin yagmur
yagacak” ifadesi bir iddiadir. Bu iddiay1 kanitlamak i¢in climleye sebep veya sebepler eklersek o
zaman ¢ikarim yapmis oluruz. Ornegin; “yarin yagmur yagacak ciinkii diin hava durumunda
dinledim”. Burada ¢ikarimin “yarin yagmur yagacak” boliimii ¢ikarimin sonu¢ boliimii; sonucu
destekleyen nedenleri ortaya koyan “diin hava durumunda dinledim” boliimii de ¢ikarimin neden
boliimiidiir.

Asagidaki 6.-7. sorular1 yukaridaki bilgilere gore cevaplayiniz.



76

6) Asagidaki ifadelerden hangisi bir ¢ikarim degildir?

a. Hastaligim i¢in tedaviye gittigim doktor birkag giin evde dinlenmemi sdyledi.
b. Asli ile Mine iyi arkadaslar, bu sebeple ayni grupta olurlarsa daha iyi ¢alisirlar.
c. Darda kalan insanlara yardim etmek gerekir, ¢linkii bu ahlakli bir davranistir.
d. Bugiinlerde havalar soguk oldugu i¢in daha kalin elbiseler giymemiz gerek.

7) Asagida ¢ikarimlar 6gelerine ayrilmistir. Sizce hangisi yanlistir?

a. Anil ailedeki tek erkek cocuk. Cunki Anil’in iki kiz kardesi var.

Sonug¢ Neden

b. Proje 6devinden 90 aldim. Diisiincem o ki 6gretmen yaptigim ddevi begendi.
Neden Sonuc¢

c. Ibrahim’in en sevdigi arkadasi benim. Bu nedenle benim yaptigim uyarilar1 dikkate alir.
Sonug¢ Neden

d. Sabah kalktigimda bogazlarim sismisti. Yatmadan once ictigim buzlu su dokundu galiba.
Neden Sonug¢

8) Yasamak i¢in baska bir sehre tasinmak isteyen Mehmet’in asagidaki noktalardan hangisini géz
Ontine almasi en az gereklidir?

a. Tasmacagi sehrin kendisi ve ailesi i¢in giivenli bir yer olmasi

b. Tasinacagi sehirde sosyal ve kiiltiirel aktivitelerin yogun olmasi

C. Tasinacag sehrin taninmis dogal giizelliklerinin olmast

d. Tasmacag sehirde kazanciyla geginebilecek olmasi

Varsayim: Heniiz yeteri derecede kanitlanmamis ancak kanitlanmasi umulan diisiince ve iddialara
varsayim denmektedir. Ornegin bir kimse elinde kanit olmadig: halde “Ogretmen benim projeme
diisiik not verdi nedenini 6gretmene sormadim ama bence konumu begenmedi” diyorsa bir
varsayimda bulunuyor demektir. Ciinkii diisiik not almasinin sebebini hocasina sormamis ve bu
diisiincesine dair bir kanit elde etmemistir.

9) Yukaridaki agiklamaya gore asagidaki ifadelerden hangisi bir varsayimdir?

a. Hakan ikinci bir is artyor ¢linkii paraya ihtiyact oldugunu soyledi.

b. Karsidaki magaza ¢ok kalabalik; bence orada iyi bir indirim var.

c. Dengeli beslenmek i¢in her besin grubundan yememiz gerek.

d. Kayzitlara gore ilimizdeki termal otellere tatilde birgok insan geliyor.

10) Okulda tiye oldugunuz kuliip ile il genelinde maddi durumu yetersiz olan 6grenciler igin bir
etkinlik gerceklestirmek istiyorsunuz. Bu etkinligi planlamak i¢in yaptiginiz toplantida cevap
aradiginiz en 6nemli soru ne olabilir?

a. Etkinligin dikkat ¢ekmesi i¢in ismi ne olsun?
b. Etkinligin verimli olmasi i¢in neler yapalim?
c. Etkinligi insanlara hangi yollarla duyuralim?
d. Etkinlik i¢in hangi kurumlardan izin alalim?
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11) “Ortaokul derslerini gegmek i¢in planlt bir sekilde calismak gerekir” diyen bir arkadasiniza
asagidaki sorulardan hangisini sorarsaniz onun bu diislincesine dair daha az bilgi elde edersiniz?
a. Hangi dersler plan yapmaya en uygundur?

b. Nasil bir plan yapmaktan bahsediyorsun?

C. Plansiz ¢alismanin zararlar1 neler olabilir?

d. Planl ¢alismak igin 6nerilerin nelerdir?

12) “Ogrencilere okulda ne zaman isterlerse bir seyler yiyip i¢ebilmeleri igin izin verilmelidir”
ifadesine katilmadiginizi belirtmek i¢in asagidaki cevaplardan hangisini kullanirsiniz?

a. Boylece tiim 0grenciler kendilerini daha 6zgiir hissedeceklerdir.

b. Bu yolla 6grencilerin yeterli sekilde beslenmesi saglanabilir.

c. Boyle olursa ders esnasinda 6grencilerin dikkati dagilacaktir.

d. Bu durumda 6grenciler okulda daha mutlu olacaklardir.

13) Asagidaki ¢ikarimlardan hangisi size goére mantiklidir?

a. Antalya’da aksam herkes gezmek icin disar1 ¢iktiginda ya 5M Migros’a gidiyor ya da
MarkAntalya’ya.

b. Bu marketten iki sefer karpuz aldim ve ikisi de kotii ¢ikti. Baska marketlerden alirsam kesin
giizel ¢ikacaktir.

. Gegen smnav Hande ile oturmustum ve sinavim iyi gecti. Yine siavim iyi geg¢sin diye onun
yanina oturacagim.

d. Deniz iirlinlerine alerjim var; karnimi agritiyor. Midye de bir deniz iiriinii midye de yemiyorum.

14) Arastirmacilar 6grencilerin TV izlemesinin okuma davranislarini etkileyip etkilemedigini
belirlemek istemislerdir. Arastirmada igerisinde 1-6 yas arasi ¢ocuklarin yasadigi evlerin %
33’ilinde nerede ise giliniin tamamina yakininda TV acik kalmaktadir. Bu ¢ocuklar daha ¢ok TV
izleyip daha az kitap okumaktadirlar.

Buna gore, verilen iliski calismasindan ¢ikarilabilecek uygun sonug¢ asagidakilerden hangisidir?
a. TV sahibi olursaniz 6 yasindaki ¢ocugunuz kitap okumak istemeyecektir.

b. Evinde hi¢ TV olmayan ¢ocuklar daha ¢ok okumaktadirlar.

C. Zamaninin ¢ogunda TV izlemek ¢ocuklarin {i¢te birinde az okumaya yol agmaktadir.

d.Egitim programlar1 izleyenler ¢izgi film izleyen ¢ocuklardan daha ¢ok kitap okumaktadirlar.

15) Size birisi en iyi ¢ikolata Cicim marka ¢ikolata dese siz bu bilgiyi verenin giivenilir bir kaynak
olup olmadigina karar vermek icin asagidakilerden sorulardan hangisi énemli degildir?

a. Bu kisi bu marka cikolatay1 hi¢ yemis mi?

b. Bu kisi bu bilgiyi nereden edinmis?

c. Bu kisi hangi tiir ¢ikolatalar1 seviyor?

d. Bu iiriinii deneyen baskalarmin gériislerini almis mi?

Testi cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim. ©
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