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ERGENLERDE AKRAN ILISKILERI VE OKUL iKLIiMI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI
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Yiiksek Lisans, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programi
Tez Danismani: Dog. Dr. Arzu Tagdelen KARCKAY

Kasim, 2019, viii+86 sayfa

Bu aragtirmanin temel amaci ergenlerin akran iligkileri ve okul iklimi
arasindaki iliskinin incelenmesidir. Ayrica, ergenlerin akran iliskileri ve okul iklimi
algilari; cinsiyet, yas ve sinif diizeyi, akademik basar1 degiskenlerine gore farklilasip
farklilagmadig1 incelenmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubu lise c¢aginda egitim goren 477 kisiden
olusmaktadir. Arastirmada, Akran Iliskileri Olgegi ve Okul Iklimi Olgegi
kullanilmistir. Akran Iliskileri Olgegi 22 maddeden olusan Birliktelik, Catisma,
Yardim, Koruma ve Yakinlik olarak isimlendirilen 5 alt boyutu olan 5’li likert
tipinde bir dlgektir. Okul Iklimi Olgegi 5°li likert tipinde, kaynaklarin kullanimu,
diizen ve disiplin, anne baba katilimi, okul binasi, 6grenciler arasi iligkiler, 6grenci-
ogretmen iliskisi olmak tizere 6 alt boyutu olan bir 6lgektir. Arastirma verilerinin
analizinde t testi, korelasyon anova ve ¢oklu regresyon teknikleri kullanilmistir.

Aragtirmada akran iliskileri diizeylerinin alt boyut ve genel 6l¢ek bazinda
cinsiyet ve yaslarina gore farkliliklar1 incelendiginde en belirgin farklilik cinsiyet
degiskeninde ortaya cikmistir. Yapilan analizler kiz 6grencilerin akran iligkileri
Olcegi yardim alt boyutu, koruma alt boyutu, yakinlik alt boyutu ve genel akran
iligkileri diizeylerinin erkek 6grencilere gére daha yliksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda akran iligkileri ile okul iklimi arasinda pozitif yonlii ve
disiik diizeyli iliskili oldugu tespit edilmistir. Hiyerarsik regresyon sonucunda
cinsiyet, yas ve okul ikliminin akran iliskilerini anlamli bir sekilde yordadig:

goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ergen, Akran Iliskileri, Okul iklimi.



ABSTRACT
INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PEER
RELATIONS AND SCHOOL CLIMATE IN ADOLESCENTS

OZCAN, Kadir
Master Thesis, Guidance and Psychological Counseling Program
Supervisor: Dog. Dr. Arzu Tasdelen KARCKAY
November, 2019, viii+86 page

The main purpose of this study is to investigate the relationship between adolescent
peer relationships and school climate. In addition, adolescents' peer relationships and
school climate perceptions; gender, age ,grade level and academic achievement level
variables were examined.The study group was conducted in 477 high school students
In this research, Peer Relations Scale and School Climate Scale were used. The Peer
Relationship Scale is a 5-point Likert type, which consists of 22 items, 5 sub-
dimensions called Unity, Conflict, Help, Protection and Proximity. The School
Climate Scale is a 5-point scale with 6 sub-dimensions: use of resources, order and
discipline, parental participation, school building, environmental relations, and
student-teacher relationship. The scale has 6 sub-dimensions: use of resources, order
and discipline, parental participation, school building, student-teacher relations,
student-teacher relations. To investigate the research t-test, Anova and Regression
Analysis were utilized. In the study, when the differences of peer relations levels
according to gender and age were examined on the basis of sub-dimension and
general scale, the most significant difference emerged in gender. The analyzes
revealed that the helper sub-dimension, protection sub-dimension, proximity sub-
dimension and general peer-relationship levels of female students were higher than
male students. As a result of the research, it was found that there is a positive and
low level relationship between peer relations and school climate. Accordingly, it
shows that a positive change in students' relations with their peers will have a

positive effect on their views about school climate.

Key Words: Adolescent, Peer Relations, School Climate.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Calismanin bu bdliimiinde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi,
arastirmanin varsayimlari, simirliliklart ve temel kavramlara iligkin tanimlara yer

verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Ergenlik donemi fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal gelismelerle baslayan,
kimlik gelistirme ve baglanmayla devam eden 6nemli bir gelisim evresidir. Ergenlik
doneminde bu Onemli gelisim olaylar, ergenin sosyal aidiyet duygusunu
etkilemektedir. Ergenlik doneminde bireyin kendisini, i¢inde yasadigi topluma ait
hissetmesi bu donem agisindan énemli bir gelisim gorevi olarak kabul edilmektedir.
Insanoglu yasami boyunca gelisim ve degisim icindedir bu durum bazi dénemler
hizli olsa da baz1 donemler hizin1 yavaslatmaktadir. Ergenlik donemi ise bu gelisim
ve gegig evresi olan bu donem kisinin kalan yasaminda ve Ozellikle yetigkinlige
geciste 6n hazirhik yaptigi 6nemli bir doniim noktasidir. Ergenlik ile ilgili net bir
baslama ve bitis yas1 yoktur, kabaca 10-12 yas arasinda baglayip bedensel gelisimini
biiyiik 6l¢iide bitirdigi bir evredir.

Ergenlik, bireylerde bedensel biiyiime, duygusal, kisisel, zihinsel ve cinsel
gelisimin ve degisimin oldugu ve yetiskinlik ile sonlanan 6zel bir donemdir. Boylesi
onemli bir donemi ruh saghigi arastirmacilari siklikla konu edinmislerdir ¢linkii bu
donem oldukca calkantili ve bu donemdeki yasantilar yetiskinlik donemini bilissel,
duygusal, ruhsal ve sosyal bir¢ok yonden etkilemektedir. Bu donem ergen icin
oldugu kadar aile i¢inde degisiklik yasanilan bir donemdir, kisiler ergenlik ve sonraki
donemlerde ge¢mis ebeveyn ve cocuk iliskisinden biiyiik Olgiide etkilenir.
Sosyallesme aile ile baglar. Bagkalar1 ile nasil iliski kurulacagi cocukluk doneminde
aile tarafindan 6grenilir. Kisiler bu sekilde toplumsallagirlar. Bir gruba dahil olma
veya arkadaslik kurma c¢abasina girerler. Bu evre kritiktir ve ergenlik doneminin
saglikli gegmesi igin gerekli arkadaslik iliskilerinin kurulmasi gerekir. Ergenlik
doneminde ergen kurdugu yakin arkadagliklar araciligiyla hayati anlamli gérmeye
baslamaktadir. Ergenin arkadashik veya akran iligkileri sosyal baglar1 giiglendirme,
sosyal etkilesim alanlarin1 genisletme ve negatif duygulanimlara kars1 koruma gibi

islevlere sahiptir. Ergen kurdugu bu yakin iligkilerle kendisini iliskilendirebilecegi



veya ait hissedebilecegi kaynaklara ulagsmaktadir. Ayrica ergenlik doneminde akran
iligkileri ergenin ilgi ve yetenek agisindan kendine benzeyen kisi veya gruplarla
etkilesime gecmesini kolaylastirmaktadir. Ergenlerin akranlar1 ile olan iliskileri,

iliskinin en ¢ok gergeklestigi okul ortamina yonelik algilarina da etki edebilmektedir.

Okul kendine 6zgii bir havasi ve dizayni olan sosyal bir sistemdir. Ayrica
okul; 6grencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve diger calisanlarin géziinde diger
kurumlara gore daha farkli bir konuma sahiptir. Bir sosyal kurum olarak okulun
sosyallestirme stireci i¢inde; kendi basina bir takim 6grenme tiplerini gerceklestirme
sorumlulugu ve diger sosyal kurumlarin boslugunu doldurma goérevi olmak iizere iki

Onemli islevi vardir.

Sosyal orgiitlerin en tipik 6rnegini teskil eden okullarin her biri, kendilerine
has, farkli etkiler altinda programlarini siirdiirmektedirler. Okullarin uzaktan
gorilinlisli, aralarinda Ogretmen, 6grenci, fiziki yapt gibi bazi kiigiik farkliliklar
oldugu algisina sebep olmaktadir. Oysa fiziki olarak ne kadar benzerlik gosterirse
gostersinler, her okulun kendine has bir havasi, kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Her
okulun kendisine has havasi ya da ikliminin &grenci basarisini, davranislarini
etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle okul ikliminin anlasilmasinin, orgiitsel

yasamin ¢oziimlenmesinde etkili olacaktir.

Okul iklimi, Brookover (1978) tarafindan soyle tanimlanmistir: ‘Bir okulun
akademik degerleri, inanglar1 ve beklentileridir”. Okul iklimi okulun belirli bir siire¢
sonucu olusturdugu bir yasam tarzi olarak goriilebilir. Baska bir deyisle okulun
kurumsal iklimi, tiyelerin davraniglarimi etkileyen ve okullar1 birbirinden ayiran i¢
ozellikler biitliniidiir. Okul iklimi bir bakima okulun bireysel kisiligidir. Bir okulun
iklimi ile anlatilmak istenen; Ogrenciler, 0gretmenler ve yoneticiler arasinda bir
etkilesim big¢imi haline gelen tutarlilik gdsteren, davranislar, inanglar, degerler ve
tutumlardir. Okul iklimi okullarin genel yapisini anlama da 6nemli bir bakis agisi
saglamakla birlikte, davranis ve tutumlarin orgiitsel analizi i¢in de 6nemli bir arag
olmustur. Okul iklimi, bir nevi okulun kisiligidir ki o okulu diger okullardan ayiran
i¢ Ozelliklerin biitiintidiir ve okuldaki formal ve informal gruplar, kisilik yapilar1 ve

yonetim tizerinde etkide bulunur ve bunlardan etkilenir.



Uzmanlar akran zorbaligin1 halk sagligi problemi olarak tanimlamiglardir
(Gladden, Vivolo Kantor, Hamburger, & Lumpkin, 2014; Kann, 2016; Srabstein ve
Leventhal, 2010). Saglikli yetiskinler ve saglikli toplumlar i¢in ergenlik doneminde
ergenin istesinden gelmesi gereken bircok problem ve gelisim gorevleri
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 ergenin kendisi ile ilgili nasil biri oldugu, neye
benzedigi, neler hissettigi gibi bagliklardir. Bireyin kendisi hakkinda
degerlendirmesi, kendini degerli ya da degersiz gérmesine dolayisiyla benlik saygisi
diizeyinde onemli bir etkendir. Bu durum ilerleyen dénemleri de etkisi altinda
birakarak basta benlik saygis1 olmak iizere bircok farkli alana etki etmektedir. Iyi
olmak genel anlami ile mutlulugu kapsamaktadir. Tabi bireyin yasaminda negatif
higbir durumun olmamasi iyi olusun yiiksek olmasini kesin olarak saglamaz. Onemli
kararlarin alindigi, tercihlerin yapildigi ve kisiligin temelinin atildig1r ergenlik
doneminde o6znel iyi olusun diisiik olmasi ergeni olumsuz yonde etkilemektedir.
Ergenlik doneminde en 6nemli gelisim 6zelliklerinden sayilan kimlik gelisiminin iyi
olus kavrami ile incelendiginde arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Aileden
ayrismaya calisarak Ozerkligini kazanmaya c¢alisan ergen zamanin ¢ok biiyiik bir
boliimiinii ortak hedef ve ilgi gosteren akran gruplar ile gegirir. Ergen bu arkadas

grubunu etkiledigi gibi kendisi de etkilenir ve grup ile yonelimlerine karar verir.

Egitim arastirmalarinda sikca karsilagilan ve bir okulu diger okullardan ayiran
kendine 6zgii sahip oldugu havaya, okul iklimine vurgu yapilmaktadir (Donnely,
1999). Okul iklimi teorisine gore kabul edilebilir 6grenci davranislarini belirleyen en
onemli unsurlardan biri okul iklimidir. Ogrencilerin basarisiz performanslari ve
diisiik basar1 beklentileri olumsuz 6grenci davraniglarinin en temel sebeplerinden
biridir. Okul ikliminde insan iligkilerinin 6nemi oldukga yiiksektir. Okulda 6grenci,
O0gretmen ve yoOneticilerin davranmislarindan etkilenen okul iklimi, aym1 zaman da
Ogrenci ve 0gretmenlerin davranislar lizerinde de etkili olmaktadir. Olumlu bir Okul
iklimi i¢in, kisiler aras1 iletisim giiclendirilmeli, olumsuz yasantilarin 6nlenmesi i¢in

acik bir iklim yapilandirilmalidir.

Okul iklimini olusturan dort temel yapitasi vardir: Gilivenlik, 6gretme ve
ogrenme, iliskiler ve cevresel ve yapisal yonler. (Cohen ve ark 2009).Okul iklimi bir
okulu digerinden ayiran ve okuldaki bireylerin davraniglarimi etkileyen okulun ig
cevresine ait tlim nitelikleri ifade eder. Okul iklimi, iletisim modelleri, uygun

davranis normlar, islerin yapilis bi¢imi, rol iligkileri, rol algilari, yaptirimlar ve
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etkileme bicimleri gibi etkenleri icerir. Okul iklimi Orgiitiin bir anlamda kisiligidir.
Her okuldaki iklim ve o iklimin 68retmen ve 6grenciyi etkileyis bicimi farklidir ve
kendine oOzgidiir. Bu c¢ercevede caligmanin problemi ergenlik dénemindeki

ogrencilerin okul iklimi algisi ile akran iligkilerinin iligkisinin incelenmesidir.

Ergenin iyi olusuna da pozitif yonde katki saglayacak onemli faktorlerden biri
baskalar1 ile 6zellikle akranlari ile olumlu iliskiler kurabilme becerisidir. Ergen
bireyin akran iliskilerinde ebeveynlerinden gordiikleri tutumlar etkilidir. Cevresi ile
etkilesime girerken ailesinden aldigi tutum modellerini uygular. Ergen ailesinde
destekleyici ve ilgili bir tutum goriirse arkadaslik iliskilerinden aldiklar1 doyum,
ailesinden asagilayici ve saldirgan tutum goren ergenlere gore daha fazladir. Ergen
bireylerde akran iligkisi Onemi yapilan arastirmalarda bulgulanmaktadir. Bu
bulgularda ergenin yakin arkadasi diger arkadas cevresine gore daha 6zel bir yere
sahiptir (Demir ve ark. 2007). Ergen birey akranlariyla ve akranlari arasinda kurdugu
yakin arkadasliklarla kendini tanima, eksiklerini goriip giderme, baskalarinin
kendisini nasil gordiiglinii bilme gibi beceriler elde ederek yetiskinlige kendini
hazirlamaktadir. Ergenler {izerinde yapilan arastirmalarda psikolojik iyi olus seviyesi
yiiksek olan ve olmayan ergenler incelendiginde iyi olusu yiiksek olanlarin
arkadaslik iliskilerinin daha nitelikli ve verimli oldugu, ebeveynlerinin destegini
daha fazla hissettikleri, aile ve akran baglarinin daha gii¢lii oldugu tespit edilmistir.
Saglikli anne babalar ve toplum, c¢ocuklarin saglikli, mutlu, basarili, kendine
giivenen, sorunlar ile basa ¢ikabilen bireyler olmasii bekler. Ozellikle yetiskinlik
doneminde bu kisilik ozelliklerinin kazanilmasi i¢in ergenlik donemi kritik bir
evredir. Ebeveynlerin bu donem ihtiyaglarin1 bilmek ve ihtiyaglarina karsilik
verebilmek gerekir. Bu ylizden ergenlerin mutluluk faktorlerini, 6znel iyi oluslarini,

aile iliskilerini, akran iligkileri diizeylerini bilmekte dnemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ergenlik doneminde olan lise 6grencilerinin akranlartyla
olan iligski diizeyleri ile okul iklimine yonelik algilarinin sosyo-demografik
ozelliklere gore farklilik durumunu incelemek ve bu iki degisken arasindaki iliski

durumunu ortaya koymaktir.

Bu amacla gercgeklestirilen calismada, cevap aranan sorular su sekilde

belirtilebilir:



1- Ergenlerin okul iklimine yonelik algilar1 cinsiyet, yas, smif ve akademik
basari1 diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

2- Ergenlerin akran iliskilerine yonelik algilar1 cinsiyet, yas, sinif ve akademik
basar1 diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3- Ergenlerin okul iklimi algisinin akran iligkileri ile iligkisi var midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Ergenlik donemi daha oncede belirtildigi gibi biligsel, duygusal, sosyal ve
biyolojik degisimlerin meydana geldigi bir gecis donemidir. Bu donemde ergenlerde,
aileden bagimsizlasma cabalari ile bireysellesme temel gelisim gorevlerindendir.
Cuhadaroglu vd., calismasinda (2004), ergenlik dénemini, fiziksel gelisme ve
bagimsizlasma arayiglarinin yani sira, aile ve akran iliskilerinde de Onemli
degisimlerin meydana geldigi kritik bir donem olarak belirtmektedir. Bu gecis
donemini basarili bir sekilde atlatan ergenleri, problem yasayan ergenlerden ayiran
en 6nemli Ozellik, ergenlerin hem ebeveynleriyle hem de akranlariyla olusturdugu
iliskilerin niteligidir. Ergen akran iligkileri, sosyal beceriler ve 6z-yeterlilik, stresle
basa ¢ikma kabiliyeti ve samimi bir duygusal destek duygusu gelistirmede c¢ok
onemlidir (Brown, 1996: Coie, 1990). Ergenlik donemindeki saglikli akran iligkileri,
okula yonelik goriislere etki etmesinde, ergenlerin sosyallesmesinde, ailelerinden
sonraki en Onemli unsurdur ve zaman igerisinde ergenlerin yasamlarini kontrol
etmesinde ve kisiliklerinin sekillenmesinde ailenin yerini almaya baslamaktadir.
Akran iligkileri ergenlerin psikolojik, sosyal (McLane 1998), akademik basari
(Cohen ve ark. 2006) biligsel beceriler ve problem ¢dzme becerilerinde gelisim i¢in

onemli rol oynar. (Reitz ve ark. 2014).

Okul ikliminin 6grenciler lizerindeki etkileri lizerine yapilan arastirmalardaki
ortak kani, 6grencilerin okula kars1 tutum ve algilarinin 6nemidir. Dunn ve Harris’in
(1998) inceledikleri aragtirmalardan edindigi bilgilere gore; okulda bulunan
ogrencilerin okulun iklimini birbirlerinden farkli algiladiklar1t goriilmiistiir.
Aragtirmalardan ¢ikarilan baska bir sonug¢ ise, okulda caligsanlar, 6gretmenler ve
Ogrencilerin okul iklimine bakis acilarinin ¢ok farkli oldugudur. Ulasilan bu
sonuglara ek olarak diyebiliriz ki; okul iklimini etkileyen ve okul ikliminden

etkilenen faktorlerden biride 6grencilerdir.



Okul iklimi 6grenci iliskisine akran iligkileri acgisindan bakacak olursak;
ogrenciler olumlu bir okul iklimi i¢inde kendilerini giivende ve huzurlu hissederler,
pozitif bir okul iklimi goriilen okullarda Ogretmenler, Ogrenciler ve yoneticiler
arasinda iyi bir iletisim ve dayanmisma s6z konusudur. Bu dayanisma ve iletisim
sayesinde akranlar arasindaki olumsuz iliskilerin 6niine gegilebilir. Okul i¢inde bir
akran iligkilerinde olumsuz olaylar yasansa bile Ogrencilerin O0gretmenlerine ve
yoneticilerine gliven duymasi sonucunda olaydan yoneticiler ve Ogretmenler
haberdar olarak hemen gereken yapilabilir. Cocuklara, farkli okul ortamlarinda
yasadiklar1 duygular1 sorarak, refahlarini saglamada benzeri olmayan ve evrensel
deneyimler yasatabiliriz (Fattore ve digerleri, 2018; Poulou, 2017; Reeves ve Mare,

2017).

Bu baglamda g¢alismanin Onemi, akran iliskilerinin okul iklimine ydnelik

goriislere olan etkisini incelemesi agisindan kendisini gostermektedir.

1.4.Arastirmanin Varsayimlari
Aragtirmada Orneklemin evreni temsil ettigi, veri toplama araclarinin
arastirmanin amacin1 karsiladigi ve katilimcilarin Olgeklerde yer alan ifadelere

yonelik belirttikleri cevaplari dogru ve samimi oldugu varsayilmaktadir.

1.5.Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirmanin sinirhiliklart asagidaki gibi siralanabilir.

- 2018-2019 Egitim Ogretim yil1 ile sinirhdir.

- Konya ili Meram, Selcuklu ve Karatay Ilgelerinde yer alan lise 6grencileri
arasindan rastgele secilen 6grencilerle siirlidir.

- Veri toplama araglarinda belirtilen dl¢eklerde yer alan 6zelliklerle sinirlidir.

- Orneklemde yer alan dgrencilerin cevaplari ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Akran lligkileri: Ayn1 yas, meslek, toplumsal durum vb. bakimindan denk bireylerin
birbirleri ile aralarindaki iligki diizeyleri (Salmela, 2011: 60).

Okul Iklimi: Okulu diger okullardan ayiran, okul icindeki bireylerin miisterek
algilarindan olusan ve onlarin davraniglarini etkileyen bir dizi igsel 6zelliklerdir

(Hoy, 1990: 149).



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE
Calismanin bu boliimiinde, akran iliskileri ve okul iklimi ile ilgili literatiire
dayali bilgilere yer verilmistir. Bu boliimde akran iliskileri ile ilgili olarak, akran
iligkilerinin tanimi, Onemi, modeli ve ergenlerde akran o&zellikleri ve akran
iligkilerinin gelisimi ele alinmigtir. Okul iklimi ile ilgili olarak ise kavramin tanimi,

tiirleri, boyutlari, unsurlar1 incelenmistir.

2.1.Akran Iliskileri

Cocukluktan ergenlige gecis siiresinde akranlar kisinin davraniglari {izerinde
etkili faktorler arasinda géze ¢arpmaktadir. Gergek akran iliskisi siirecinin akran
baskisindanziyade ‘akranetkisi’ olaraktelaffuzedilmesidahadogrudurve bu etki gergek,
giiclii ve etkileyicidir (Akers, 1998: 49). Cocukluk ile yetiskinlik arasinda bir gegis
donemi olan ergenlik donemi yeni ihtiyaclarin bas gosterdigi énemli bir donemdir.
Kimlik karmasasi, psikolojik, duygusal ve fizyolojik degisimler, aileden
bagimsizlagsma g¢abalari temel bagliklardir. Bu degisim ergenin sosyal iligkilerine de
yansimaktadir. Birey dogumundan itibaren sosyallesmeye ihtiya¢ duymaktadir. Birey
yasaminin farkli donemlerinde g¢evresi ile saglikli ve doyurucu iligkiler kurmasi
durumunda sosyal, duygusal ve ruhsal gelisimi saglikli bir sekilde ilerlemektedir.
Ergenin bu donemini arkadaslik agisindan doyurucu gecirmesi sosyal beceriler
gelistirmesine, yakin iligkiler kurabilme becerisine ve 6zerkligini kazanmasina ciddi

katki saglamaktadir (Karabekiroglu, 2014: 52).

Bu donem ergenin kuracagi akran iliskileri kisilik gelisimi i¢inde oldukca
onemlidir. Akranlan ile kuracag iliskilerde ergende olumlu veya olumsuz kalici
etkilere neden olan biligsel ve duygusal siireci igeren 6nemli bir donemdir (Steinberg,
2003). Ergenlerin akranlari ile kurdugu sosyal iliskiler ve duygusal baglanmalar bir
sorun ile karsilastiklarinda énemli bir destek unsurudur. On ergenlik déneminde ayni
cinsiyetten akranlar1 ile iligkiye giren ergenler ilerleyen donemlerde romantik
iliskilere gireceginin sinyalini vermektedir. Zamaninin biiylik bir kismin1 romantik
iliski kurdugu ergen ile gecirmek ister ve sik sik bunu diisiiniir. Romantik iligkiler
ergenlik doneminin olumlu yonde gelismesi i¢in énemli bir kaynaktir. Bu iligkiler
cinsel kimlik gelisimi, sosyal iliskiler, akademik basar1 gibi ergen hayatinda onem

arz eden basliklara olumlu etkileri vardir (G6l, 2014: 41). Akran grubu ergenin



kendini en Ozgiir hissettigi ortamlardandir. Grubun durumu, yapisi gruba iiye olan
ergen ile 6zlesmektedir. Ergen iiyesi oldugu grupta deger goriir ve bir statii elde eder.
Bu kiiciik grup ergenin yetiskin olma yolunda énemli bir basamak olup gence yorum
yapma, sosyallesme ve anlama imkanm saglamaktadir. Ergenlik doneminde ergenin
arkadaglar ile kuracagi iliskinin niteligi glivenlik, paylasim, yardim, sosyal iliskiler
gibi olumlu 6zellikler barindirdig1 gibi kiskancglik, kavga, kotii aligkanliklar, ihanet
gibi oOzelliklerde barindirabilmektedir. Ergen bu donemde akranlari ile hareket
etmekten problem karsisinda birlikte hareket edip birlikte karar almaktan, benzer
tutum ve davranig sergilemekten bahsedilecegi gibi sigara, madde kullanimi, suca
karisma gibi zararli etkilesimlerden de soz edilebilmektedir (Karabekiroglu, 2014:
55). Ergen o6grenciler, akran baskisina ergenligin ilk ve orta donemlerinde daha agik

olmaktadir.(Wall, Power ve Arbona, 1993).

Ergenlik donemindeki arkadas gruplart kisilerin bazi degerleri elde etmesine
yardimciolmaktadir. Aynizamandagrupigigeri bildirimler kisininiliskikurma becerisi
acisindan faydalidir. Ergenler akranlariyla yasamis oldugu c¢atismalarla birlikte
reddedilerek veya onay gorerek i¢ gorii kazanmaktadirlar. Ailesinden anlayis
gormeyen ergenin arkadas etkisine girmesi ve arkadas g¢evresinde giiven ortami
aramasi olas1 bir durumdur. Ergen ebeveynlerinden géremedigi ilgi ve destegi bagka
yerlerde aramasi sonucu kimligini bulma siirecinde giivensiz hissetmekte ve yanlis
arkadasliklara yonelmektedir (Simsek, 2010: 55).

Bilindigi gibi Erikson (1968) da ergenlik déonemini bir kKimlik arayisi donemi
olarak tanimlamis ve ergenlerin bu gelisimlerini saglikli  bir sekilde
tamamlamalarinin  6nemine isaret etmistir (Santrock, 2011: 103). Ergen
arkadagliklarinin 6neminden bahseden kuramci Harry Stack Sullivan (1953), sosyal
ihtiyaglar1 karsilamak icin ergenlikte artan bir arkadas 6neminden bahsetmektedir.
Buna gore ilk erginlikte yakin iligki ihtiyact artmakta ve yakin arkadas iliskisini
bulamayinca ergenler kendilerini yalniz ve degersiz hissetmektedirler (Santrock,
2011: 103).Ergenlerde ozellikle kendi kimligini bulmada kendini yetersiz hisseden
ergenler dahil oldugu arkadas grubuna daha fazla baglilik gdstermektedir. Bu durum
gruptan  gelen davramiglarin @ dogru  yanlis demeden  benimsenmesini
saglayabilmektedir. Ergenin bu algiytr kazanmasinda ailenin etkisi olmadigini
sOylememiz yanlis olur. Ebeveynleri ile saglikl iletisime giremeyen ayrica tutarsiz,

baskici, ihmalkar ortamlarda yetisen ergenlerin akranlarini ¢abuk ve korii koriine
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benimsedigi, kendi diisiince ve duygularini ifade etmekten geri durdugu sdylenebilir.
Ayrica saglikli bir sekilde topluma uyamama ve kendini ifade de giicliiklere sebep

olabilmektedir (Kaner, 2002: 68).

Alan yazinda, ergenlerin akran gruplartyla olan iliskilerinde ailelerinin
onemli rol oynadigini belirten baska calismalar da mevcuttur (Demir, Baran ve
Ulusoy, 2005: 85; Uludagli ve Sayil, 2009: 15).

Ebeveynleri tarafindan elestirilen ve olumsuz degerlendirilen ergenler akran
gruplarina yonelirken onlarla daha ¢ok paylasimda bulunmakta ve onlara daha ¢ok
giivenmektedirler. Ek olarak, ebeveynleri tarafindan anlasilmama diistincesi ergenleri
intihar diistincesi gibi olumsuz davraniglara yoneltebilmektedir (Demir vd., 2005:
87).

Yetiskin insanlar ¢ocuklarinin sergiledigi olumsuz davraniglarin sebebinin
arkadaglar oldugunu diisiinerek bazi adimlar atabilmektedir. Olumsuz davranislari
onlemek i¢in ¢ocuklarinin arkadaslartyla olan iliskilerini kisitlayan ebeveynler
aslinda uygun yonlendirmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayn1 ebeveynler mekan ve
zaman olusturarak ergenlerin olumlu akran iliskileri kurmalarina ve bunu devam

ettirmelerine katki saglayabileceklerini bilmemektedirler (Y1lmaz, 2001: 119).

Demokratik anne-baba tutumu, ebeveynlerin ¢ocuga gosterdigi kosulsuz ve
karsiliksiz sevgi ve saygiyla olusan, ¢ocugun kisilik gelisimine olumlu katkilarda

bulunan en saglikli tutumdur (Kulaksizoglu, 2011; Maccoby ve Martin, 1983).

Ebeveynlerin  ¢ocuklarinin akran iligkilerindeki etkisiyle ilgili ulusal
orneklemde yapilan c¢alismada, 14-26 yaslari arasindaki katilimcilarin  akran
iliskilerini nasil diizenledikleri incelenmistir. Katilimcilarin akran iligkilerini
yonetme ve buna baglh olarak riskli davranislarda bulunma olasiliklarinda ebeveyn
etkisi bulunmustur. Ebeveynin ergenin nerede oldugunu / neler yaptigini takip
etmesi, ergene rehberlik yapmasi ve ergeni akran iliskileri konusunda bilgilendirmesi
goriilebilecek riskli davranig ihtimalini azaltmis ve koruyucu ozellik gostermistir.
Aksi bir sekilde ebeveynlerin ¢ocuklarinin akran iliskilerini diizenlemede olumsuz
stratejiler kullanmasinin, akran iliskileri ile ilgili olarak baskici ve yasaklayict
davraniglar sergilemesinin ergende goriilebilecek riskli davranis ihtimalini arttirdig:

saptanmustir (Uludagli ve Sayil, 2009: 18).



Akran iligkilerini agiklayan Sosyal Kontrol Teorisi’nde Hirschi (1969) bireyin
davraniglar1 ile sosyal denetimden bahsetmektedir. Bu goriise gore; kisi tizerinde
herhangi bir denetim hissetmedigi zaman suca yonelebilmektedir. Bu denetim
eksikliginden kasit kisi ve toplum arasindaki geleneksel ve sosyal baglardir. Birey
veya toplum iizerinde bahsedilen sosyal denetimin eksikligi, bu kuramla suglulugun
onemli bir nedeni olarak agiklanmaktadir. Hirsch (1969) ayn1 zamanda ebeveynlere
baglilik ile akranlara baglilik arasinda olumlu bir iliski oldugunu ileri siirmektedir.
Farklilasmus Iliskiler Teorisi’nde ise geng bireylerin suga yonelmeleri sug unsuru
sayilan davraniglarin 6grenilmesi ile agiklanmistir. Yakin iligki iginde olan gruplarin
suga bakiglariin 6neminden bahseden bu diisiince suglulugun kiiltiirel bir etkilesim
icerisinde Ogrenilerek ortaya ciktigini belirtmektedir. Akran iliskilerini agiklayan
Burgess ve Akers gelistirmis olduklart Ayirict Gii¢lendirme Teorisi’'nde sug
sayilabilecek davranislarin kosullanma ve taklit yoluyla oldugunu ileri siirmislerdir.
Buna gore yakin iliskilerin oldugu grup iginde pekistirilen olumsuz davranislarin
ogrenildiginden bahsedilmistir (Kaner, 2002: 79).

Ergenlerde goriilen problem davranislarin risk ve koruyucu faktorleri tizerine
yapilan ¢alismalarda akranlarla ilgili sonuglara ulagilmistir (Siyez ve Aysan, 2007:
147). Problem davranislar gosteren arkadaslarin varligi ile ergenlerin bu davraniglart
benimsemesi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayn1 zamanda ergenin ebeveyn
ve arkadaslarmin sahip oldugu degerlerin farkli olmasi ergende goriilen problem

davraniglarin sikligini arttirmaktadir (Siyez ve Aysan, 2007: 149).

Ergenlik doneminde akran iligkilerinin ne denli 6nemli oldugunu agiklayan
Zengin (2013) evden kagma davranigini sSosyo-demografik ve aile islevleri agisindan
incelemis ve evden kagma davranisi goOsteren ergenlerin  yiiksek oranda
arkadaglarimin da ayni davranmigi gosterdigi sonucunu elde etmistir (Zengin, 2013:
104).

Yatili ilkdgretim bolge okulunda kalan 6grenciler ile ailesi yaninda kalan
ogrencilerin akran iligkilerinin karsilagtirilmasi1 sonucunda ise akran iliskilerinde
cinsiyet farkliligina ulasilmistir. Buna gore kiz dgrencilerin baglilik iliskilerinin ve
sadakat algilarmin erkek oOgrencilerininkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bunun yaninda ailesi yaninda kalan kiz d6grencilerin kendini agma davraniginin yatili
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ilkogretim bolge okulunda kalan erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Simsek, 2010: 59).

2.2.AKkran Iliskilerinin Onemi

Cocukluktan yetiskinlige ge¢is doneminde ergenler, birgok gelisim alaninda
degisiklik yasamaktadirlar. Bu donemde ergenlerin, ebeveyn ve arkadaslariyla olan
iligkileri de farklilasmaktadir. Okul 6ncesi donemde cocuk icin en etkili kisiler anne
baba iken, okul doénemiyle birlikte arkadaslarin ¢ocuk {izerindeki etkileri
hissedilmeye baslamaktadir. Ergenlik donemi ise, arkadas degerlerinin daha fazla
onem kazandigi bir evredir. Daha kiigiik yastaki ¢ocuklar i¢in sadece bir oyun
arkadasindan ibaret olan akranlar, ergenlikle birlikte ailenin korunakli yasamindan
bagimsiz yetiskin bir birey olmaya gegiste aract olma roliinii tstlenmektedirler
(Kulaksizoglu, 1998: 29).

Ergenlik doneminde arkadasliktan beklentiler ve arkadasligin tanimi degisim
gostermektedir. Ergenlik oncesinde ortak bir aktiviteye ilgi arkadasligin baslangici
icin yeterli olabilmektedir ve bu ortak ilgi bittiginde arkadaslik da bitebilmektedir.
Ergenlige girilmesiyle birlikte arkadasliktan beklentiler oyun arkadashigindan daha
fazla olmaktadir. Genel anlamda bir kisinin ger¢ek bir arkadas olarak
degerlendirilmesi sadakat ve yakinlik gibi bazi beklentilerin karsilanmasiyla ilgili
goriilmektedir. Bu tarz arkadasliklarda problem durumlari tartisma ve hislerin
karsilikli paylasilmasini saglayacak kadar giiven duyma gereksinimi bulunmaktadir.
Ergenlik donemindeki arkadaslik iligkilerinin onemi, kisinin yakinlik ihtiyaciyla
paralel olarak artmaktadir. Ergenler arkadaslariyla sirlarin1 paylagsmaya basladikga,
baglilik ve sadakat hissi artmakta, arkadaslarin birbirine giivenebilecegi inanci
gelismektedir (Kagan ve Gall, 1998: 17).

Ergenlik doneminde arkadaslarla harcanan vakit aileyle gecirilen vakitten
giderek daha fazla olmaktadir. Cocuklar gogunlukla ebeveynlere gore akranlarla ¢ok
daha fazla vakit gecirir ve akranlar sosyal ve duygusal bir uyum i¢in 6nemli bir
faktor haline gelir(Shaffer, 2008: Shin, 2007). Ancak ergenin davranislarinda veya
etkilesimlerinde iletisime gegilen konu biiylik etkiye sahiptir. Ergenler ahlaki
konularla, egitimle ve mesleki planlarla ilgili konularda ve kisiler arasi iligkileri
diizenleme gibi durumlarda akranlarindan ¢ok ebeveynlerini dinlemeyi tercih

etmekteyken; arkadas se¢me, akran iligkilerini yoOnetme ve bos zamanlarini
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degerlendirme gibi konularda akranlarini dinlemeyi tercih etmektedirler. Ergenler
cogunlukla yasit olduklari ve benzer degerlere, hedeflere, aile yapilarina, etnik
kokene veya dine sahip kisileri arkadas olarak se¢me egilimindedirler. Dolayisiyla
arkadaslar  birgok  konudaki  davramiglar1 ve  disiincelerinde  benzerlik
gostermektedirler. iki ergen ne kadar uzun siire arkadas kalirsa birbirlerine de o
derece benzer hale gelmektedirler. Ergenlerin sosyal etkilesim kurabilecekleri
ortamlarda, akranlarin birbirlerine olan davraniglarini ayrintili  bir  sekilde
gozlemleyerek, bu davraniglar dogrultusunda c¢ikarimlar yapma ve kendi
davraniglarint bu 6rnek davraniglar1 baz alarak yeniden diizenlemektedir. (Ladd ve
Troop-Gordon, 2003) Ergenlik donemindeki arkadasliklarda fiziksel goriiniim de
onemli bir yer tutmaktadir. Daha ¢ekici veya iyi goriiniime sahip ergenler arkadaslik
konusunda daha tercih edilebilir olabilmektedir. Ancak bu fiziksel goriiniim etkisi
arkadagliklarda uzun vadede ¢ok biiyiik bir etkiye sahip olmamaktadir (Nielsen,
1996: 147);

e Ergenlikte akran iligkileri daha ¢ok 6ne ¢ikar. Cocukluktan ergenlige gegis
bireyin hayatinda akranlarin 6nemini artiran sosyal degisiklikler meydana
getirmektedir. Gengler kendi yasitlariyla daha c¢ok zaman gecirmeye
baglamakta, akranlarinin disiincelerine ve beklentilerine biiyilk 6nem
vermeye baslamaktadir. Bazi alanlarda akranlarm, ergenin tutumlari,
aktiviteleri ve duygusal iyi olma hali iizerinde yetiskinlerden daha fazla etkisi
olmaktadir.

e Ergenlige gegisle birlikte, akran iliskileri daha karmasik bir hal alir.
Akranlarin 6neminin artmasiyla birlikte akran sistemindeki karmasik yapi
artig gosterir. Ergenlikte yeni iliski bi¢imleri ortaya g¢ikar-cogunlukla
romantik iligkiler ve daha genis bir genclik kiiltiirii, popiilariteye dayali
kalabalik gruplar gibi farkli akran sistem diizeyleri belirgin hale gelir.
Ergenler arkadaslarin, romantik eslerin ya da arkadas gruplarinin segiminde
daha hassas bir dikkat gosterirler.

e Arkadas se¢imi ve arkadas etkisinin bir sonucu olarak arkadasliklar ve
arkadas gruplar1 birbirine benzer ozellikler gosteren kisilerin bir araya
gelmesiyle karakterizedir. Arkadasliklarin en temel 6zelligi, arkadaslarin ¢ok
fazla ortak noktasinin olmasidir. Benzer zevkleri, degerleri, ilgileri ya da

tutumlart olan kisiler birbirini segmekte ve bu 6zellikler giderek daha ¢ok
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birbirine benzemektedir. Buna ek olarak eger bu zevk, deger, ilgi ya da
tutumlarda farklilagsmalar meydana gelirse arkadaslik bagi zayiflamakta,
cogunlukla arkadaslik sona ermektedir.

e Statii ve prestij ergenin akran iligskilerinde énemli bir unsurdur. Ergenlerin
akran gruplarinda hiyerarsik bir yap: olabilmektedir. Baz1 gruplar veya kisiler
digerlerine gore daha {ist diizeyde algilanabilmekte veya daha baskin
olabilmektedir.

e Sosyal becerileri iyi olan ergenler zayif olanlara gore daha uyumludur.
Ergenlik doneminde degisen akran iligkilerinin ve etkilesimlerin ortaya
¢ikmasiyla ergen sosyal becerilerini kullanarak uyum saglayabilmektedir.

e Sosyal kabul, uyumun bir gostergesidir. Ergenin igerisinde yer aldigi sosyal
cevre veya akran grubu tarafindan kabul gérmesi uyum saglama siirecinin
olumlu gelistigini gostermektedir.

e Akran iliskilerinin ya da akran sistemlerinin yapis1 degiskendir. Akran
gruplarinin yapilanmasi veya akran iligkileri ergenligin farkli donemlerinde
(erken, orta ve ileri ergenlik) farkli 6zellikler gostermektedir.

e Akran etkilesimi karsilikli bir siirectir. Ergenlerin akranlariyla olan iletigim
sekilleri ve birbirleri tizerindeki etkileri karsilikli bir etkilesimi ifade
etmektedir. Bir ergen herhangi bir sekilde akranlarindan etkilenirken ayni

zamanda akranlarini da etkileyebilmektedir.

2.3.Akran Etkisi Modeli

Akran etkisi modeli, davranigin temel nedeninin akran gruplar1 oldugunu
vurgulamaktadir. Sosyal 6grenme kurami, ergenin tutumlarini arkadas gruplarinin
etkiledigini ve dolayisiyla risk davramislarda  bulunabileceklerini  veya
bulunamayacaklarimi savunurken, akran etkisi modeli, tutumlarin kisinin arkadas
secimlerini ve arkadaslarla iletisimini etkiledigini vurgulamaktadir. Akran etkisi
modeli ayrica, akranlarla iligkide, sosyal yapilar (sosyo-ekonomik diizey, bosanmis
aile, vb.), psikolojik o6zellikler (kisilik 6zellikleri, benlik saygisi, yiiksek anksiyete,
vb.), tutum ve inanglar, davranisi olusturan insanlara olan baglanma diizeyi gibi
etkenlerin risk alma davraniglarinda bulunup bulunmamay1 etkileyecegini
belirtmektedir (Petraites, 1995: 71).

Akran etkisi modeline gore, etkili olmayan c¢ocuk yetistirmenin sonucunda

ergen, uygun olmayan akranlariyla arkadasliga yoOnelmekte ve uygunsuz
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davraniglarda bulunmaktadir. Ergenlik donemindeki ergenlerin  ¢ogu, sapkin
davranislar gdstermeden 6nce sapkin akran grubu iginde yer almaktadirlar. Tlk olarak
davranigsal benzerlikler ergenleri birbirlerine ¢ekmekte ve ergenler toplum
normlarina aykirt davramiglarda bulunan gruplar olusturmaktadirlar. Dolayisiyla
ergenlerin bu gruplar iginde, sapkin davramiglarda bulunma orani artmakta ve
cesitlenmektedir. Ergenlik donemi ile ilgili agikladigimiz bu kuramlar disinda, bazi
arastirmacilar da c¢esitli goriisler savunmuslardir. Stanley Hall kuramina gore
ergenlik, insan evrimindeki ilkellikten uygarliga ge¢isi simgelemektedir. Bu nedenle
de ergenlik, ¢ocuklukla yetiskinlik arasinda ¢ok onemli bir gecis donemidir. Hall,
ergenligi, bir stres ve firtinalar donemi olarak nitelendirmis ve bireysellik
duygusunun gelistigi bir yeniden dogus donemi olarak algilanabilecegini

savunmustur (Dogiicii, 2004: 51).

Ergenlik doneminde ergen, bir yandan daha basit, daha temel icgiidiiler
tarafindan bir yone ¢ekilmekte, diger yandan da hayatinda ilk kez toplumun diger
onemli kurumlarimin farkina varmaktadir. Ayn1 zamanda ergen, hayatina bir yon
vermeye hazirdir ve bu donemde kendi kiiltiiriiniin gergek bir pargasi haline gelerek,
bu kiiltiir icinde kendi konumunu algilamaya baslamaktadir. Lewin’e gore; bireyin
yasam alanindaki kisisel ve ¢evresel faktorler stirekli degismektedir. Bu degisimler
yavas oldugunda, bireyin onlar1 diizenlemesi ve degisime uyum saglamasi kolay
olmaktadir. Ancak, ¢ok hizli degisimlerin olustugu zamanlarda birey stresli bir
donem gegirmektedir. Lewin’e goére ergenlik de boyle bir donemdir ve ergen
birdenbire hem bir takim fiziksel degisimlere uyum saglamaya c¢aligmakta, hem de
yeni bazi talepler ve beklentilerle karsilasmaktadir. Bu donemde ergen,
yetiskinlikteki hedeflerini belirlemeden o6nce, ¢ocukluktaki hedeflerini birakmak
zorunda olup, olusacak bosluktan dolay1 da kendini yogun bir geliski ve stres iginde
bulacaktir (Giines, 1993: 60).

Spranger ise, ergenligin firtina ve stres donemi olduguna karsi ¢ikan bir
kuramcidir. Spranger’e gore ergenlikte ortaya ¢ikabilecek ti¢ gesit biiytime modeli
bulunmaktadir. Birinci modelde ergenler, cocukluktan yetigkinlige gecerken, stresli,
act Vverici, zor bir dénem iginde bulunur. ikinci model, ergenligi, yavas ve siirekli
gelisim ile biiyiik 6lgiide zarar gormeden gegiren ergenlerdir. Bu kisiler, ¢atisma ve
stres yasamadan, yavas ve huzurlu bir sekilde yetiskin yasantisina adim atarlar.

Ucgiincii model ise, dinamik model olarak adlandirilir ve diger iki modelin kesisimi
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ile degerlendirilir. Bu modeldeki ergenler, kendi gelisimlerine dogrudan katilirlar.
Bir takim zorluklarla ve krizlerle karsilasabilirler fakat bilingli bir ¢aba gosterip,
onlara hakim olmaya ve tistesinden gelmeye ¢alisirlar. Sonug olarak Spranger’e gore
ergenlik donemi, ergenin kisiligine bagl olarak zor bir donem olarak gecirilebilecegi

gibi sorunsuz da yasanabilmektedir (Kulaksizoglu, 1998: 27).

2.4.Ergenlerde Akran iliskilerinin Ozellikleri

Ergenlik doneminde biyolojik degisiklerin basinda kizlarin dstrojen hormonu,
erkeklerin ise testosteron hormonu salgilamas: gelmektedir. Bu hormonlar kizlarda
yumurta hiicrelerinin, erkeklerde ise spermin olusmasina neden olmaktadir. Kizlar
erkeklere nazaran daha erken blug donemine girdikleri i¢in salgilanan hormonlardan
dolay1 erkeklere gore daha erken fiziksel gelisim gostermektedirler. Erkeklerde ses
tonu kalinlasip, viicut yapilar irilesirken, kizlarda artan yag dokular1 sebebiyle
gogiisler biiyiiyerek, viicut hatlar1 ovallesmektedir. 16-18 yas arasinda ise son
ergenlik donemi goriilmektedir. Bu donemde fiziksel agidan yetiskinlige yakin
diizeyde gelisim yasanmakta, cinsel roller benimsenmekte ve cinsel kimlik
tamamlanmaktadir (Aydin, 2003: 49).

Ergenlik déneminde birey hormonlarin etkisiyle biyolojik olarak degisime
ugradig1 igin, fiziksel oldugu kadar biligsel, sosyal ve duygusal anlamda da
etkilenmektedir. Bu gelisim doneminde cinsel diirtiiler arttigi gibi, biligsel olarak
kavrama yetisi de gelismektedir. Fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal agidan yasanan
tim bu degisimlere ayak uydurmak, bireyin bu dénemi saglikli bigimde atlatmasini
saglar (Yavuzer, 1999: 101). Fakat bireyde gergeklesen hizl fiziksel gelisim, onun
sosyal ve duygusal alanda uyum sorunu yasamasina sebep olabilmektedir (Aydin,
2003: 52).

Kuhn (2009), ergenlik doneminde gergeklesen en 6nemli bilissel degisikligin
yuriitiicii islevlerdeki (executive functioning) gelisme oldugunu savunmaktadir. Bu
donemde bazi bilissel aktiviteler gergeklesmektedir. Ayn1 zamanda bu dénem, karar
verme, akil yiiriitme, elestirel diisiinceyi ve kisinin bilissel siirecini kontrol etmeyi
icerir. Kiminle arkadas edilmesi gerektiginden, hangi okula gidilecegine degin bir
¢ok konuda kararlarin alindigi1 ve ¢ocukluk donemine goére daha farkli segeneklerin
degerlendirildigi, karar verme igleminin en yogun gectigi donemdir. Bu donemde

karar verme islemini etkileyen baslica faktor sosyal ortamdir. Cocukluk doneminde
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okuma, yazma ve matematik gibi temel beceriler ne kadar gelismisse, ergenlik
doneminde elestirel diisiinme de 0 kadar gelismistir. Ayrica elestirel diistinme i¢in bir
gecis donemi olan ergenlik doneminde bilgiyi islemede hizin, otomatiklesmenin ve
kapasitenin artmasi ve genis bilgi kapsami gibi zihinsel degisiklikler, karar verme
yetisini gelistirmektedir. Ayn1 zamanda yeni bilgiler arasinda baglant1 kurabilme ve
bilgiyi secip, planlayabilme de karar vermeyi etkileyen unsurlardandir (Santrock,
2012: 95).

Ergenlik doneminde bireyde gelisen biligsel degisimlerin yaninda arkadas
iliskileri bu dénemin 6nemini artirmaktadir. Ozellikle bireyin sosyal ve duygusal
gelisimi a¢isindan edinilen arkadaslik iliskileri ergenlik doneminde oldukga

onemlidir ve bireyi toplumsal iliski kurmaya hazirlamaktadir.

Ergenlik doneminde akran iliskilerine kuramsal agidan bakildiginda, Sullivan
(1953), ergenlik doneminde bireylerin kimlik arayisina girdiklerini, kisisel
ihtiyaglarindan dolay1 yakinlasmaya ihtiya¢ duyduklarmi ve bu nedenle arkadaslik
iliskisine girdiklerini belirtir. Bebeklik doneminde fiziksel temas ihtiyaci duyan
birey, ¢ocukluk doneminde 6nce yetiskin destegine ihtiya¢ duyarken, orta ¢ocukluk
doneminde arkadas kabuliine ihtiya¢ duyar. On ergenlik déneminde ise arkadaslarina
yakin olma ihtiyaci duyarken, ergenligin ilk yillarinda kars1 cinsten arkadas edinmek
ister. Ergenligin s6n donemindeyse toplumun bir pargasi olmak ister. Ergenlik
doneminde kisiler arasi iletisimin 6nemini anlatan ve akran iliskilerinin bireyin
kimlik gelisiminin 6nemli oldugunu ifade eden Erikson (1968), ergenin akranlariyla
iligkiye girerek sosyal destek aldigini, kazandigi deneyimlerin bireyi yetigkinlik

donemine hazirladigin1 vurgulamistir (Giilay, 2009: 82).

Cocukluk doneminde arkadaglari arasinda popiiler olmak giidiileyici bir
etkenken, ergenlik déneminde bireyler daha az arkadas edinmeyi ve bu arkadashg:
yogun Ve samimi yasamay1 tercih ederler. Ergenlik, giivenme ve yakimn iligki

ihtiyaglarii karsilamak i¢in aileleri yerine arkadaslarini tercih ettikleri bir donemdir.

Sullivan (1953), ergenlikte arkadaslarin sosyal ihtiyaglarin karsilanmasinda
biiyilk 6nem kazandigimi belirtmis, bu dénemde yakin iligki ihtiyacinin ve yakin
arkadas arayisinin 6ne c¢iktigmni vurgulamigtir. Bu donemde yakin arkadaslik
kuramayan birey, kendini degersiz hissederek yalnizlik yasamaktadir. Bu donemde

arkadas iligkilerinde ¢alkantilar yasamak bireyin mutlulugunu dogrudan etkileyen
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faktorlerdendir. Ozellikle edinilen arkadaslarin Karakteristik &zellikleri ergen bireyin
kisilik gelisimini etkilemektedir. Ergenlik doneminde bireylerin akranlariyla sohbet
konusu genellikle dedikodudur ve bu donemde bireyler kendileri hakkinda 6zel
bilgileri sadece yakin arkadaslariyla paylasmayi tercih ederler. Bu donemde bireyler
genellikle kendi akranlariyla arkadaslik etseler de, bazi ergenlerin kendilerinden
kiiglik ya da biiyiiklerle arkadaslik iligkisi kurduklar1 da goriilmektedir. Bu durum
kimi ergenlerde olumlu sonuglar dogursa da, sug igeren ya da erken cinsel davranislar

gibi olumsuz sonuglar da goriilebilmektedir (Santrock, 2012: 97).

Ergenlik doneminde arkadas iligkileri ti¢ boliimden olusur. Bunlarin basinda
genis kalabaliklar gelirken, daha sonra kii¢iik ve yakin iliskiler en son ise
dostluklardan olusur ve bu iliskiler ergenlikte su agamalarda gelismektedir (Demir,
Baran ve Ulusoy, 2005: 90);

a) Ayni cinsten bireylerle arkadaslik edinme
b) Kalabalik gruplar olusturma

¢) Ayn cinsten olusan gruplardan farkli cinsten olusan baska gruplara dahil

olma
d) Karma cinsten olusan gruplara dahil olma ve kalabalik arkadas gruplari
¢) Kaynagsmanin olmadigi fakat tanisikligin arttigi arkadasliklar

Bu donemde gerek fiziksel gerekse ruhsal degisimler bireyin arkadaslariyla
olan paylagimlarina da konu olmakta, bedende olusan degisimlerden, aile iligkilerine
ya da duygu durumlarina kadar bir ¢ok konuda fikir alisverisinde bulunabiliyorken,
kendi kimlik arayigin1 tamamlayarak insan iligkilerini kuvvetlendirmekte ve

sosyallesme siirecini tamamlamaktadir (Tozlu, 2014: 49).

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig tarafindan yiiriitiilen, 2013 yili Tiirkiye
Ergen Profili Arastirmasi (TEPA)’na gore ergenlerde arkadas iligkilerinin yaygin
oldugu ve hi¢ arkadasi olmayanlarin ¢ok az oldugu ortaya c¢ikmistir. Hi¢ arkadasi
olmayan ergenlerin yogunlugunun Kuzeydogu Anadolu ve istanbul’da daha sik
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan ergenlerin yaridan fazlasinin 1-3 arasinda,
ticte birinin ise 4-6 arasinda samimi arkadasi oldugu bulgusu elde edilmistir. Ayn1

zamanda ergenlerin arkadaslariyla konustuklar1 konular incelendiginde; okul,
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smavlar, kiz ve erkek arkadaslar, giyim ve spor gibi konularin basi c¢ektigi
goriilmiistiir (TEPA, 2013: 49).

Ergenlik déneminde yasanan bu degisimin yaninda etkileyen ve etkilenen

ikinci bir grup vardir ki o da ailedir.

Iletisim, gerek anne baba, gerek ebeveyn ve g¢ocuklar gerekse kardesler
arasinda gergeklesen ve tek yonlii olmayan, aile bireylerinin sosyal ve duygusal
becerilerinin gelismesini saglayan bir dildir. Aile igi iletisimde aile bireylerinin
kurdugu pozitif iletisim, ergenlik déneminde bulunan ¢ocuklarmin pozitif kimlik
kazanmalarina olanak saglar (Copur, Erkal ve Safak, 2006). Ebeveynlerin ¢ocuklari
ile kuracag: iliski, cocugun gelisimini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle ergenlik
déneminde anne ve babanin olumlu tutumu ¢ocugun akademik basarisini etkiledigi
gibi, sosyal ve duygusal gelisimini de dogrudan olumlu yo6nde etkilemektedir
(Kulaksizoglu, 2007: 84).

Yetiskinlige hazirlanilan bu donemde kimlik arayisina giren birey, yetiskin
davranigin1 model alma gereksinimi duyar. Cocugun hayatindaki ilk yetiskinler anne
ve babasi oldugu i¢in ¢ocuk ilk sosyal iligskiyi ebeveynleri ile kurmakta, onlart model
almaktadir. Bireyin aile igi iletisimi, akran iligkilerini ve dolayist ile iletisim bigimini
dogrudan etkilemektedir. Ailelerin ¢ocukluk déneminde hangi davranisi neden
yaptigini agiklamasi, ¢ocugun taklit yoluyla 6grenmesini kolaylastirmaktadir. Birey
model olarak ebeveynlerini alacagi gibi, akranlar1 ya da kendinden biiyiik baska
yetiskinler de olabilir. Kabul, empati, onay ve olumlama, bir davranisin tekrarina
karar vermek icin temel kavramlardandir. Ozellikle ergenlik doneminde kabul
gorme, ait olma ve baglanma gibi gereksinimler, akran gruplarinda saldirganlik gibi
olumsuz davranmiglarin model alimmini kolaylastirmaktadir. Bu sebeple ailelere,
Ogretmenlere Ve cocugun iletisim halinde oldugu tiim yetigkinlere biiyiik gorev

diismektedir (Aydin, 2003: 54).

Ergenlik doneminde psiko-sosyal sorunlar ve depresyonun incelendigi bir
calismada aile i¢inde yasanan sorunlarin basinda once ders calismak sonra da
kardesler aras1 kiskanglik oldugunu ortaya konmustur. Ozellikle birden fazla cocugu
olan ailelerde ¢ocuklarin birbirleriyle rekabet halinde olduklar1 goériilmektedir. Bu

rekabet genellikle kendilerine ayrilan zaman ve ilgi ile alakali olmaktadir. Her ne
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kadar bazi donemlerde kardes iliskileri stabil olsa da bazi donemlerde rekabet,

catisma Ve gerilime siklikla rastlanmaktadir (Ertem ve Yazici, 2004: 55).

Aile i¢indeki kardesler arasinda goriilen rekabet, ¢ogunlukla ¢ocuklarin
kendilerini ebeveynlerine begendirme istekleri sebebiyle gergeklesmektedir. Bu
nedenle de g¢ocuklar, anne ve babalarinin kardeslerine verdikleri tepkileri
gozetlemekte, kendilerine verilenlerle kiyaslamaktadirlar. Tiim bu kardesler arasi
kiyaslamalar ¢ocugun kimlik gelisimine katki saglamakta, aile i¢indeki roliinii de
belirlemektedir. Ozellikle ergenlik doneminde artis gdsteren kardesler aras1 rekabet,
farkli sekillerde kendini gostermektedir. Bu davranislar genelde negatif olmakta,
egoist ve diismanca tavirlarin yaninda, dalga gegme, elestirme, su¢ atma, utandirma,
fiziksel- duygusal siddet uygulama ve kardesinin malina kasten zarar vermeye kadar
gitmektedir. Anne ve babanin tutumu davranigsa degil de davranisin arkasinda yatan
nedenlere yonelik olursa bu donem saglikla atlatilabilmektedir. Bu déonemde bireyler
kendilerini kardesleri ile kiyaslamakta, aileleri tarafindan daha az deger gordiiklerini
disiindiikleri an rekabetin ve ¢atismanin dozunu artirmaktadirlar. Birden fazla ¢ocuk
olan ailelerde, ¢ocuklar arasinda kurulan dengeler farklilik géstermesine ragmen tek
cocuk ve ilk ¢ocuk olan ¢ocuklarda genelde ayni 6zelliklere rastlanmaktadir. Tek
cocuklar ya da ilk ¢ocuklar genelde yetigkinleri 6rnek aldiklari i¢in daha sik inisiyatif
aldiklar1 gibi, kardesleri olmadig: i¢in de diger ¢ocuklara uyum saglamak gibi bir
aligkanliklar1 yoktur ve diger ¢ocuklardan bagimsizdirlar. Bu sebeplerden dolay1 ilk
ve tek ¢ocuklar genelde iyi bir lider olduklar1 gibi, gruptan ¢ok bireysel aktivitelere
yonelmektedirler (Webb vd., 2013: 149).

Bu donemde birey o6zerklik ve sorumluluk almaya c¢alisirken, aileler
genellikle gocuklarinin bu déoneme uyum saglamakta zorlanacagimi diisiinerek onlara
engel olmaya calisirlar. Ozellikle kiz cocuklarina kars1 daha fazla korumaci yaklasan
ebeveynler, bu donemde erkek cocuklarina daha fazla 6zerklik tanimaktadirlar.
Ebeveyn ve cocuk arasindaki tartigsmalarin ilk olarak ergenlik doneminde basladigi,
lise doneminde sabit kalarak 17-20’1i yaslarda azaldigi goriilmektedir. Bu donemde
ebeveyn ve ergen arasinda yasanan sorunlar daha ¢ok ergenlik problemleriyle
alakalidir. Bunlara edinilen kotii aligkanliklar, eve gelip gitme saatleri, edinilen
arkadasliklar gibi 6rnekler verilebilir (Santrock, 2012: 98).
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2.5.Ergenlerde Akran iliskilerinin Gelisimi

Ergenlik 6ncesi donemde ¢ocuklar kendileriyle ayni cinsiyette ve yasta olan,
vakitlerinin gogunlugunu onunla gecirdigi, kendisiyle ilgili bir¢ok seyi paylastigi ¢cok
yakin bir arkadasa sahip olma egilimindedirler (Steinberg, 2003: 55).Puberte
(erinlik) doneminin gecilmesiyle birlikte erken ergenlige girilmekte ve ergenlik
oncesindeki bu yakin arkadasliklar daha ¢ok onem kazanmaktadir. Ergenin dikkati
aile ile olan iliskilerden arkadaslarla olan iliskilere dogru bir egilim géstermektedir.
Bunun ii¢ temel nedeni bulunmaktadir. Ilki; erinlik dénemindeki fiziksel
degisiklikler, okul ortamindaki degisiklikler gibi bircok yeni durumun yarattigi
endiseden dolay1 erken ergenlik doneminde ergenler biriyle konusmaya, okul ¢agi
cocuklarindan daha fazla ihtiyag duyabilmektedir. Bu konusma ihtiyaci da ayni
durumda olan, giivenilen ve yakin bir arkadas ile giderilmektedir. Ikincisi, ailelerin
bazen ergenlerin bu gibi konulardaki endiselerine veya yasantilarma fazla tepki
gostermesidir. Ugiinciisii ise ergenlikte bilissel olgunlugun artmastyla birlikte
ergenler insanlart ve olaylari anlamada daha iyi diizeye ulagsmakta, sosyal
etkilesimleri daha iyi yonetme becerileri gelismektedir. Bu ii¢ neden ergenlik
doneminde arkadasligin neden daha 6nemli hale geldigini agiklamaktadir (Salmela,
2011: 362).

Ergenligin evrelerine ve cinsiyete gore arkadaslik iligkilerinde farkliliklar
goriilmektedir. Erken ergenlik déneminde, ergenlerin daha ¢ok birlikte aktivitelere
katildiklar1 ve ayni cinsiyetten kisileri arkadas olarak segtikleri goriilmekteyken; orta
ergenlik doneminde arkadaslik iliskilerinde sadakat ve giiven daha onemli bir role
sahiptir. Bir onceki donemdeki yiizeysel iligkiler derinlesmeye bagslar, duygusal
paylasimlar ve ortak noktalar artar. Bu donemde kizlar erkeklere oranla daha
paylasimci olmakta ve sadakate daha fazla 6nem vermektedirler. Erkekler i¢in de bu
donemde arkadaslik iligkilerinde yakinlik 6nemli bir rol oynamaktadir ancak birlikte
bir seyler yapabilme daha &nemlidir. ileri ergenlik déneminde, arkadaslik
iliskilerinde kisilikler ve yakinlik ©nem kazanmaktadir. Kizlarin arkadaslik
iligkilerinde kisilige ve yakinliga daha ¢ok 6nem verdigi goriiliirken erkekler igin
ayn1 cinsiyetten kisilerle yapilan arkadagliklarin énemini korumaya devam ettigi
goriilmektedir. Erkeklerin kizlara gore daha az yakinlik ve kendini ifade etme

ihtiyaci hissettigi, ortak aktivitelerle buna ulastiklar1 goriilmektedir (Cobb, 2007: 19).

20



Arkadaglik iligkilerinin derinlegsmesinin yani sira, ergenler ortak ilgileri ve
tutumlar1 olan akran gruplarmma ait olmayr da Onemsemektedir. Ergenlerin
ailelerinden ayrilmak ve bir akran grubuna dahil olma isteklerinin ortaya ¢ikmasi
gelisimsel bir durumdur. Akran gruplarindaki yapilanma erken, orta ve ileri ergenlik
donemlerinde farklilik gostermektedir. Erken ergenlik doneminde daha c¢ok ayni
cinsiyetten kisilerle ve daha kiigiik akran gruplar1 goriiliirken orta ergenlikte bu akran
gruplar1 daha karma bir yapidan olusur. Orta ergenligin baslamasiyla 6nce var olan
akran gruplar1 genisler ve sonrasinda daha heteroseksiiel bir yapi olusur. ileri
ergenlikle birlikte kalabalik akran gruplari dagilmaya ve flortlesmenin artmasiyla
ikili gruplar goriilmeye baslanir (Kimmel ve Weiner, 1985: 28).

Akran grubunun standartlarina uyum saglama erken cocukluktan erken
ergenlik doneminin sonuna kadar artig gosterirken, orta ergenlik ve ileri ergenlikte
azalmaktadir. Bununla birlikte akran gruplarina uyum saglama kisisel ve kiiltiirel
ozellikler gibi etkenlerden dolay:r farklilik gosterebilmektedir. Ergenligin orta
doéneminde; akran gruplarinin ergenin kimlik gelisimi {izerinde onemli bir etkisi
vardir. Ergen, akran gruplari iginde, kendi dogal isteklerini, beklenti ve 6zlemlerini
daha kolaylikla ortaya koyabilir. Ozellikle duygu ve diisiincelerini 6zgiirce anlatim
olanag bulamadig1 otoriter, koruyucu aile yapilar1 iginde yasayan ergenler, kendi
yasitlariyla, oyun ve akran gruplariyla daha yakin, sicak, gilivenli iligkiler igine
girebilirler. Ger¢ek duygu ve disiincelerini daha kolay anlatma olanagina
kavusabilirler. Akran gruplar1 ergenlerin toplum iginde 6zgiin bireyler olmalarina,
kendi yeterliliklerini baskalarina kabul ettirme niteligi kazanmalarina, dolayisiyla
daha hizli ve saglikli bir bigimde toplumsallagsmalarina 6nemli OGl¢iide katkilar
kazandirabilmektedir (Topses, 2009: 164).

2.6.Akran lligkileri fle Ilgili Kuramsal Yaklasimlar

2.6.1. Sosyal Kontrol Kuram

Akran Iliskileri ve sug arasindaki iliskiyi aciklamaya ve test etmeye c¢alisan
pek ¢ok kuramsal yaklasim vardir. Bu kuramlardan en 6nemlisi Sosyal Kontrol
Kuramidir. Kuramin temsilcilerinden Hirschi (1969)’a gore bireyleri geleneksel
topluma baglayan baglar ve geleneksel ve sosyal kisitlamalar olmadig1 takdirde
bireyler su¢a yonelmekte serbest kalmaktadirlar. S6z konusu baglara baglilik
diizeyinin zayifligi Olclisiinde de Dbireylerin sug isleme olasiligi artmaktadir.

Hirschi’ye gore en dnemli baglilik ebeveynlere olan bagliliktir. Ebeveynlerine giiglii
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sekilde bagli olan gengler, onlarin deger sistemini igsellestirecekler, onlarin sevgi ve
onaymi Kkaybetmek istemedikleri i¢in sapan akranlarla arkadaslik iligkilerinden

kag¢inacaklar, boylece suca daha az yoneleceklerdir (Kaner, 2002: 4).

Sosyal kontrol kuramimin varsayimlarina bakildiginda, kuramin insan
davraniginin denetimi ve bu denetimle iliskili kurumsal siire¢ ve unsurlar iizerinde
odaklandig1 goriilmektedir. Diger bir anlatimla, sosyal kontrol kurami suglulugu
aciklarken; bireylerin toplumdaki deger, norm ve kurumlara olan bagliligini ve bu
baglilikla olusan sosyal denetim olgusunu temel almaktadir. Birey veya toplum
tizerinde s6z konusu sosyal denetimin basarisizligi veya yetersizligi, bu kuram
acisindan suglulugun o6nemli bir nedeni olarak goriilmektedir. Bu nedenle,
“sosyallesme” ve “uyum”, kontrol kuraminin iki 6nemli kavramini olusturmaktadir.
Bireylerin geleneksel degerler ve kurumlar karsisindaki konumlanma bigimleri ve

diizeyleri de 6nemli 6lgiide, sosyallesme ile ilintili olmaktadir (Kizmaz, 2005: 17).

2.6.2. Farkhlasmus Iliskiler Kuram

Ogrenme kuraminin goriislerinden yararlanarak genglerin suga ydnelmelerini
aciklamaya c¢alisan Sutherland, sugun ya da sapan davramiglarin tipki diger
davranislar gibi 6grenildigini kabul etmektedir. Sutherland karsilikli yakin iligkilerin
oldugu gruplarin suga bakisinin, yasalarin ihlal edilmesinin kabul edilebilir ya da
edilemez olusunun (farklilasmis iligkiler) onemine deginir. Ona gore bireylerin
kimlerle iliski i¢cinde oldugundan daha ¢ok, bireylerin karsilastig1 davranis tanim1 ve
kaliplarinin neler oldugu ve bu tanimlarla bireyin ne kadar 6nce, ne siklikla, hangi
yogunlukta ve ne kadar siireyle karsi karsiya kaldigi onemlidir. Sutherland, bireyler
arast etkilesim Oriintiilerinin igeriklerinin de bireyler bazinda farklilagtigini
belirtmistir. Ayirici birlesenler kurami, bireyin suglu yapisini, ¢evresel bir baglamda
gelisen iliskisel nitelik ve nicelik bigimi ile agiklamaktadir. Bu nedenle 6grenme
kuramina gore sug, ne diisiik zeka diizeyi ilintili olarak dogustan getirilen biyolojik
veya bireysel bir 6zellik, ne psikopat veya kisilik bozuklugu ile baglantili psikolojik
veya psikiyatrik bir faktor ve ne de yoksulluk gibi ekonomik unsurlardan
kaynaklanan bir fenomendir. Sug¢ kiiltiirel bir etkilenim ¢ergevesi igerisinde bir
ogrenme faaliyeti olarak ortaya c¢ikmaktadir (Topses, 2009: 165). Farklilasmis
iliskiler kurami su¢ alanyazininda kontrol kurami kadar popiilerdir. Sutherland,

karsilikli yakin iligkilerin oldugu gruplarin suca bakisinsin, yasalarin ihlal
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edilmesinin kabul edilebilir ya da edilemez olusunun 6nemine deginir.(Lily Cullen
ve Ball 1995; Vetter ve Silverman 1986).

2.6.3. Ayirici Gii¢glendirme Kuram

Burgess ve Akers tarafindan gelistirilen kuram, Sutherland’in kurami ile
giiniimiiz modern 6grenme kuramlarmin prensiplerini birlestirmistir. Sapan davranis,
hem dogrudan kosullanmayla hem de baskalarinin taklit edilmesiyle ya da model
alinmasiyla kazanilmaktadir. Sapma, yakin kisisel iliskilerin oldugu gruplar iginde
ogrenilmektedir. Burgers ve Akers pekistirme ve taklit kavramlarini Sutherland’in
kuramina ekleyerek sapmanin nasil olustugunu agiklamaya ¢aligmaktadirlar. Burgers
ve Akers’a gore sapan davranig, bireyin temel pekistirme kaynaklarinin bulundugu

ve kontrol edildigi gruplar i¢inde 6grenilir (Kaner, 2002: 5).

2.7. Okul iklimi Tanim
Okullar, 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren bir meslek olan
ogretmenligi icra eden bireylerin ¢alistigt hizmet Orgiitleridir. Okul orgiitleri
bakimindan ele alindiginda miisteriler, Orgiitiin hizmetlerinden birinci derecede
faydalanan bireyler olan Ogrencilerdir. Bu agidan bakildiginda, okul gibi hizmet
orgiitlerinde hem c¢alisanlar hem de Orgiit, miisterinin yarar1 i¢in dogrudan hizmet
vermektedir ve bu nedenle mesleki hedefler ile orgiitsel hedefler arasinda yiiksek

diizeyde bir uyum bulunmaktadir (Hoy ve DiPaola, 2007: 254).

Okul iklimini degerlendirmek, okulda neyi nasil yaptigimizi anlamada 6nemli
bir adim1 olusturur. Ozel bir cevre olan okul orgiitiinii anlama ve degisiklikleri
izleyebilmede okulun ikliminin 6nemli bir yere sahip oldugu disiiniilmektedir. Okul
iklimi, okullar1 daha verimli kilmakta potansiyel bir ara¢ olarak goriilmektedir. Diger
bir deyisle, bir okulu etkili ve verimli yapabilmek i¢in okulun ikliminin olumlu
olmast bir kosuldur. Etkili okullarin niteliklerinden biri giivenli ve diizenli bir okul

iklimine sahip olmalaridir (Garcia, 1994: 22).

Farkli okul miidahale programlari, okul diizeninde degisiklikler yaparak alay
ve zorbaligin azaltilmasini amaglamaktadir. Devam eden arastirmalar okul ikliminin
akademik benlik saygisi, saglikli davraniglar ve iyimserlik ile baglantili oldugunu
gostermektedir (Bond ve ark. 2007; Brand ve ark. 2008; Haynes ve ark. 1997; Klein
ve ark. 2012; Perkins ve Borden 2003).
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Okul iklimi, 6gretmenlerin genel is ¢cevresine iligkin algilarini kapsayan genis
bir kavramdir. Okul iklimi, formal ve informal 6rgiit, katilanlarin kisilik yapilar1 ve
orgiitsel liderlik tizerinde etkide bulunmaktadir. Basit bir ifadeyle okulun orgiitsel
iklimi, tyelerin davraniglarmi etkileyen ve bir okulu diger okuldan ayirt eden i¢
Ozelikler biitinidir. Bir takim i¢ oOzellikler dizisi olarak orgiitsel iklimin
belirlenmesi, 6nce kisiligin tanimlanmasini gerektirir. Okul iklimi, okulun bireysel
kisiligi olarak gortlebilir. Okul iklimi kavramini daha netlestirmek igin Yale
Universitesi’nde yapilmis olan bir arastirmanin sonuglarina deginilebilir. Bu
aragtirmanin bulgularina gore saglikli bir okul iklimini belirleyen faktorler sunlardir
(Haynes vd. 1997: 324);

e Basart ve motivasyon: Ogrencilerin 6grenmeye yonelik isteklilik ve
basarabileceklerine dair inang diizeyleri

e Isbirlikli karar verme: Ogretmen, 6grenci ve velilerin okulla ilgili kararlara
katilimlar

e Esitlik ve adalet: Cinsiyet ve etnik koken ayrimi 0lmaksizin tiim 6grencilere
esit muamalede bulunulmasi

e Genel okul atmosferi: Okul igindeki iletisimin kalitesi, giiven ve saygi

e Diizen ve disiplin: Okul ortaminda 6grenci davranisarinin uygunlugu

o Velilerle isbirligi: Velilerin okul etkinliklerine katilim sikligt

e Okul-toplum iligkileri: Toplumun, okula verdigi destek

e Ogrenime verilen énem: Ogretmenlerin, dgrencilerin dgrenmelerine yonelik
¢abalari

e Ogretmenlerin beklentileri: Ogretmenlerin, dgrencilerin akademik olarak
basarili olacaklarina ve ileride basarili bir yasam siireceklerine olan inang ve
beklentileri

e  Onderlik: Okul yoneticisinin pozitif bir iklim olusturmadaki rolii

e Kaynaklarin paylasimi: Okul etkinliklerine katilimda, malzeme ve ekipman
paylagiminda adalet

e Duyarlilik ve ilgi: Okul yoneticisinin 6grenci, 6gretmen Ve velilere gosterdigi
ilgi, onlarn ihtiyaglariin karsilanmasina verdigi dnem.

e Okul binasi: Binanin goriintimii.
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Psikoloji uzmani Moos ise, okullarin sosyal iklimleri ile fiziksel kosullarinin
Ogrenci ve okul ¢alisanlarinin davranis bigimlerine etkilerini arastirdigi ¢alismasinda
cevresel degiskenleri dort boyutta ele almistir. Bunlar; fiziksel ortam, Orgiitsel
faktorler, insan faktorii ve sosyal iklimdir. Moos, 1979°da yaptig1 bu arastirmada
fiziksel ortamin sosyal iklimi etkiledigini ve okul mimarisinin 6grenciler arasinda
uyum ve biitiinlik, ya da yalnizlagsmaya yol agabildigini ortaya koymustur. Okul
binalarinin biitlinlestirici bir yapida olmasinin sosyal etkilesimi artirmakta oldugunu,
O0te yandan uzun koridorlar, sabitlenmis siralar, birbirinden uzak yapilanmalarin

sosyal etkilesimi olumsuz yonde etkiledigini vurgulamistir (Colia, 2001: 99).

2.8. Okul Ikliminin Tiirleri
Okul iklim tipleri olarak dort farkli iklim tipi tanimlanmaktadir. Bunlar; agik
iklim, bagimli iklim (engaged), serbest iklim ve kapali iklimdir (Sentiirk, 2010: 62-
63).

2.8.1. Acik Iklim

Yonetici ve 6gretmenleri biiyiikk bir uyum iginde bulunan okulu tanimlar.
Ogretmenler birbirleriyle ¢ekismeden, miinakasa etmeden calisirlar. Bigimsel ve
yiginla is arasinda ugrasmazlar. Ihtiya¢ duyduklarinda, okulun yardimer hizmetleri
hazirdir. Ogretmenler, birbirlerinin arkadasca iliskilerinden zevk alirlar; fakat
beraber asir1 derecede samimi olma ihtiyacin1 duymazlar. Ogretmenler gozle goriiliir
derecede is doyumu igindedirler, zorluklar1 ve hayal kirikligin1 yenebilecek yeterli
derecede giidiilenme saglanmistir. Yonetici ve 6gretmenler kendi okullart ile gurur
duyarlar. Ortalamaya gore ¢oziilme, engellenme, uzak durma ve yakindan kontrol
boyutlart diisiik; moral, ise doniiklik ve anlayis gosterme boyutlart ise yiiksektir.
Miidiir her gorevi kendi yapma yerine, duruma gore, 6gretmenlerin liderlik yapmalar
icin ortam hazirlar. Bununla birlikte durum tamamen yoneticinin kontroliindedir ve

yonetici 6gretmenler igin agik¢a bir liderlik ortaya koyar (Peker, 1993: 28).

2.8.2. Bagimh iklim

Ogretmenlerin  davranislar1 agikken ydneticinin davranislart  kapalidir.
Yonetici kat1 ve otoriter, ayn1 zamanda calisanlarin profesyonel uzmanliklarina ve
kisisel ihtiyaclarina saygi gostermez. Bagl iklimde 6gretmenler yetersiz liderlige

ragmen verimlidirler. Ogretmenler hedeflerini gerceklestirebilmek icin birlikte
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calisirlar, kendilerini grencilerine adarlar ve isbirligi icinde calisirlar. Ogretmenler,

birbirine bagli, adanmus, destekleyici ve ilgilidirler (Peker, 1993: 29).

2.8.3. Serbest iklim

Bagli iklimin tersidir. Yani, yoneticinin davranislar1 agikken 6gretmenlerin
davraniglar1  kapalidir. Bu tiir okulda, yoneticinin liderligi 6gretmenlerin
destekcisidir. Yonetici, biirokratik engelleri en alt diizeye indirir; fakat buna ragmen
calisanlar liderlige cevap vermezler ve sorumluluk tstlenmezler. Bu iklime sahip
okulda 6gretmenler, yoneticinin liderlik tesebbiislerini sabote ederler (Sentiirk, 2010:
63).

2.8.4. Kapal iklim

Midiir, o6gretmenlerin etkinliklerinin yonlendirilmesinde etkili degildir.
Ogretmenler, birlikte calismadiklar1 icin grup basarilart ¢ok diisiiktiir. Miidiir
ogretmenlerin basarili olmalari i¢in kolaylik saglamaz. Moral diisiiktiir, 6gretmenler
oldukga bezgindir ve basgka bir ige isteyerek giderler. Okul miidiirii emredicidir. Sik
sik “daha ¢ok ¢alismaliyiz” der; ancak kendisi bunu uygulamadig: igin etkili olmaz.
Soyledikleri ile yaptiklar1 birbirinden farklidir. Kendisi, ¢alismasiyla iyi bir érnek
olmadig1 igin, giidiileyici degildir. Eylemlerinde samimi degildir. Ogretmenlerin
sosyal gereksinmeleri ile ilgilenmez. Herkesin girisimde bulunmasini talep eder; ama
higbirinin liderlik yapmasima firsat vermez. Ogretmenler ona samimi bakmazlar.
Coziilme, engellenme, yakindan kontrol boyutlar1 acgik iklime gore ¢ok yiiksek;
moral, samimiyet, ise doniikliikk ve anlayis gosterme boyutlarinin ¢ok diisiik oldugu
iklim tipidir (Peker, 1993: 30).

2.9.0kul Ikliminin Boyutlar

2.9.1. Ogretmen-Ogrenci Iliskisi

Okullarda yoneticiler, 6gretmenleri yardimei personel ve 6grencileri arasinda
bir iletisim gerceklesmektedir fakat dgretmen-6grenci iligkisi diger iliski tiirlerine
gore egitimin niteligi ve Ogrencilerin akademik yeterliligi agisindan daha biiyiik
onem tasimaktadir. Cocuklarin gelisimlerinde 6gretmenlerin 6grencilerle ne sekilde
iletisimkurdugu ¢ok Onemlidir. Aralarindaki iliski karsilikli giiven temeline
oturtulmalidir. Okulda olumlu 06gretmen-6grenci diyalogu bulunuyorsa daha az
sorunla karsilasmak olasidir (Cinkir, 2004: 54). Eger 6gretmen ve 6grenci arasinda

giiven kaybolursa, 6grencinin derslerine olan ilgisinde diisiis goriilebilmektedir.
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Ogretmenler ile 6grencileri arasinda iyi iliskiler kuruldugunda &grenci 6gretmenini
sever, sonrasinda dersi sever ve ogrenmeye daha ¢ok zaman ayirir. Ogretmende
ogrencide birbirlerine saygi duymali ve aralarindaki iliskide birbirlerine agik olmali
birbirlerini dnemsemeli. Ogretmenler ile 6grencileri arasinda uyumlulugun ilk adima,
aralarinda kurulacak olan saglikli iletisimdir. Saglikli bir iletisim ise etkin bir
dinleyici olmaktan gecer. Etkin dinlemenin temelinde 6grencinin ilettiklerinin dogru
algilanmasi yatmaktadir. Ogrencinin anlasildigini hissetmesi, gretmeninin ona deger
verdigini gosterir ve ¢evresine olumlu yaklagimlar géstermesine sebep olur (Gordon,

2007: 11).

2.9.2. idare

Okullarda olumlu ve agik bir iklimin olusmasindan okulu olusturan okul
yonetimi, 6gretmenler, yardimci unsurlar ve 6grenciler sorumludur. Saglikli bir iklim
icin tim bireyler okulun norm ve degerlerini benimsemelidir. Bununla beraber
okulun amaglarina ulagsmasini saglama yolunda orgiit iiyelerini bir arada tutan ve

yonlendiren kisi okul miidiiriidiir (Taymaz, 2007: 35).

Bir orgiitiin amaglarina ulagmasi, ¢alisanlart motive eden, c¢alismalarini
esgiidiim igerisinde yoneten bir Kisinin liderligiyle miimkiindiir. Okul yoneticisi
problemleri dogru tespit edebilmeli ve bunlar1 ¢ozebilecek yetenege sahip olmalidir.
Lider bir okul yoneticisi karsilastig1 sorunlarin iizerine gider ve sorumluluk almaktan
kaginmaz. Okulda olumlu bir okul ikliminin olusturulmasinda biiyiik pay okul
yoneticisine diismektedir. Okul yoneticisi adil ve tutarli olmalidir. Sorunlar ortaya
ciktiginda ¢ozmek icin hazir olmalidir. Ayrica etkili yonetici sadece dgretmenlerle
degil, ogrenciler ile de pozitif iliski kurabilen insandir. Okullarin basaris1 biiyiik
oranda etkili bir yoneticiye baghdir. Okulda 6grenmeyi tesvik eden bir ortamin
olusturulmasi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin motivasyonunun yiiksek tutulmasi etkili

okul yoneticisinin 0zelliklerinden olmalidir (Balci, 2001: 69).

2.9.3. Ogrencilerin Davramssal Degerleri

Saglikli bir egitimin gerceklestirilmesi i¢in her seyden 6nce egitimin verildigi
yerin dgrencilerin benimsedigi, giiven duyduklar1 bir ortam olmalidir. Ogrencilerin
okul iklimi algilar1 iizerinde okul yoneticileri, 6gretmenler, yardimci personel ve
diger Ogrencileri etkili olmaktadir. Burada bulunan etkenlerden kendi

arkadaslarindan gormiis olduklar1 hareketler onlarin okula baglanmalarina etki

27



edebilmektedir.Ogrencilerinde davranislarmin géz 6niinde bulundurulmas: sanki
onlara, yetismis bir birey gibi davranilmasi gereklidir. Bdyle bir davranis 6grencinin
kendisine olan giivenini pekistirecek ve artiracaktir. Hatta yapmis olduklar1 kimi
hatalar1 kendi kendilerine sorgulamanin da kapisini aralayacaktir. Ogrencilere saygi
duyuldugunun hissetirilmesi oto kontrol mekanizmasint gelistirerek, yapmalari

gereken dogru seyi gerceklestirmelerine yardimer olacaktir (Taymaz, 2007: 37).

2.9.4. Ogrenciler Arasi iliskiler

Ergenlik ¢aginda bulunan o6grencilerde zaman zaman sorunlar ortaya
c¢ikabilemektedir. Ogrencilerde meydana gelen psikolojik ve fizyolojik degisimler,
cocuklar i¢in sikint1 olabilmektedir. Otoriteye karsi bagimsiz olma istegi fakat bunu
gerceklestirecek durumda olmamasi da sorunlara neden olabilmektedir. Arkadaslar
arasindaki iliskilerden akran gruplarindan dislanmak biiyiik bir olumsuzluktur.
Ogrenciler ergenlik doneminde duygusal agidan sikintil bir siire¢ gecirmektedir. Bu
dénemin agir basan istegi bir gruba ait olmaktir, arayis igerisindedir. Arkadas
grubundan dislanmak &grenci igin biiyiik bir yikimdir, bu nedenle gruptan
uzaklasmamak igin grubun yapisi Ogrenciyi rahatlikla yonlendirebilir. Ergen
ogrenciler i¢in arkadaslik iligkileri olduk¢a onemlidir, ebeveynlerden zamanla
uzaklagilir (Ogel vd. 2005: 67).

2.9.5. Anne-Baba, Toplum ve Okul Arasi iliskiler

Velilerin okul ile yakin iligki kurmasinin 6grencilerin okulu benimsemelerine
olan pozitif etkisi bilinmektedir. Ailenin tavri ¢ocuklarin egitiminde Onemli bir
faktordiir. Ailesi ilgili olan, okuldaki aktivitelerde boy gdsteren ve isbirligi igerisine
giren Ogrenciler hem akademik hem de sosyal agidan daha basarili olabilmektedir.
Aile ile okul arasinda isbirligi hayat gecirilmelidir. Okullarda yapilan egitimin
basariya ulagsmasi igin ailelerinde egitime ortak edilmesi gerekmektedir. Okulda
gerceklestirilen egitimler ¢ocugun ailesinde ve okul disi c¢evresinde tamamlanir.
Saglikli  bir okul-aile birliginin saglanmasi i¢in okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerinin ¢esitli egitimlerden gegirilerek bilgi ve becerilerinin artirilmasi
saglanmalidir. Ogrencinin kapasitesinin tespitinde ve gelistirilmesinde mutlaka aile

ile isbirligi gergeklestirilmelidir (Taymaz, 2007: 38).

Ogretmenler-veli-okul yonetimi arasinda etkin ve olumlu bir iletisim

saglanirsa, ¢ocuk kendisini mutlu ve giivende hisseder. Bu sayede akademik
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basarisinda da artis meydana gelir. Etkili bir okul 6gretimi i¢in ev ve okul gevresi bir

arada olmali ve birbirini tamamlamalidir.

2.9.6. Giivenlik-Diizenlilik

Etkili bir 6gretimin temelinde 6grenci ve calisanlarin kendilerini giiven icinde
hissetmeleri gereklidir. Giliven igerisinde hissedilmeyen bir ortamda verimli
egitimogretimden bahsetmenin imkani yoktur. Okullardaki yonetimsel uygulamalar
glivenli ortamlarin olusturulmasinda gerekli gorevi iistlenmelidir (Isik, 2004: 47).
Okul giivenligi, cocugun ve okul personelinin okula gitmek icin evden ¢ikmasindan
baslayarak tekrar evine doniinceye kadar ki asamalari1 igermektedir. Okul giivenligi;
okul ile ev arasi, okul icinde ve smifta giivenlik olarak smiflandirilabilir. Okul
giivenligi son yillarda bircok iilkede daha ¢ok dnem gdrmeye baslamistir. Okuldaki
tim bireyleri hedefleyen genel programlar risk altindaki gruplara yonelik ¢alismalar
gergeklestirmektedir (Shaw, 2006: 66).

2.10. Okul ikliminin Ogeleri
Literatiirde okul iklimi arastirmalarinda farkli okul iklim boyutlarinin oldugu
goriilmektedir. Bu arastirma ise asagidaki okul iklimi boyutlar1 ele alinmistir. Bu

boyutlar; giivenlik, egitim ve dgretim, iligkilerdir.

2.10.1. Giivenlik

Giivenli bir okul, egitim isinin korkudan, siddetten ve kaygidan uzak hos bir
ortamda gergeklesebildigi yerdir. Giivenli okul, 6grenci ve 6gretmenlerin kendilerini
fiziksel, psikolojik, duygusal bakimdan ozgiir hissettikleri yer olarak
tanimlanmaktadir (Kurt ve Kandemir, 2006: 52).

gitmek amaciyla evinden ayrilmas: anindan baslayarak tekrar evine gelinceye kadar
gecen tiim agsamalar1 igermektedir. Dolayisiyla mekan agisindan okul giivenligi: okul
ile ev arasindaki giivenlik, okul i¢inde giivenlik ve sinifta giivenlik olmak iizere iig

temel alandaki giivenligi kapsamaktadir (Isik, 2004: 164).

Okul giivenligi son yillarda egitim sistemleri igin en 6nemli sorunlardan biri
olarak kabul edilmektedir. Bir¢cok okul 6gretmen ve 6rgencilerin giivenligi i¢in korku
veren savas alani haline gelmistir. Okul basaris1 kargasa atmosferi, siddet ve korku

ile zarara ugratilmistir.
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Bir okulun giivenligi en iyi Ogrencilerin, &gretmenlerin, ailelerin ve
yoneticilerin ortak c¢aligmasi ile saglanir. Okulun ilk 6nce, giivenli ve hos bir okul
iklimi saglamasi1 gerekmektedir. Idarecilerin de oOgretmenlere disiplini kurma
konusunda desteklemeleri gerekmektedir. Olumlu okul iklimi faktorleri sadece
okulun giivenli bir yer olmasinda anahtar faktorler degil ayn1 zamanda, smif igi
olaylarda da orgencinin kendini giivende hissetmesinde rol oynarlar. Smif igi
giivenligin tehlikeye distiigi durumlarda ve sug orani yiiksek dgrencilerin bulundugu
okullarda da olumlu okul iklimi faktorlerinin &grencilerin kendilerini giivende
hissetmelerine yol agtig1 goriilmektedir. Dolayisiyla okul iklimi faktorleri giivenli bir

okul yaratmada gerekli olan unsurlardan biridir (Camur, 2006: 45).

2.10.2. Egitim ve Ogretim

Etkili okulda 6gretme ve 6grenme uygulamalari, biitiin 6grenciler tarafindan
acikca bilinen ve kabul edilen amaglar tarafindan belirlenir. Ancak sunu belirtmek
gerekir ki, etkili okulun 6grenme iklimini olusturan tek bir 6zellikler listesi vermek
miimkiin degildir. Bu 6zellikler, sosyal sistemin diger 6zellikleriyle etkilesim iginde
olusmaktadir. Dolayisiyla baz1 okullarda bazi 6zellikler farkli olusabilir. Okulun
ideolojisi, orgiit ve 6gretim uygulamalari, karsilikli etkilesim halinde etkili ya da
etkisiz okul o6grenme iklimini dretirler. Etkili okullarin iklimiyle ilgili olarak
destekleyici bir cevre, 6grenci merkezlilik, olumlu beklentiler, geri bildirim, 6diiller,
aile duygusu, aile ve topluma aciklik, iletisim, basar1 ve giiven, tizerinde durulan

baslica hususlar arasinda yer almaktadir (Ayik ve Ada, 2009: 435).

2.10.3. Tliskiler

Insan iliskileri, isletmelerde ydneticilerin isgdrenleri ve okullarda da miidiir
ve §gretmenlerin, 6grenciler basta olmak iizere egitim isgorenlerini diledikleri gibi
kullanmalarinin bir araci degildir. Okulu ele aldigimizda; insan iligkileri, egitim
isgorenlerinin ve ogrencilerin sirtin1 oksamak, onlari rahathiga kavusturmak, onlarla
sorunsuz yasamak, onlara gereksiz 6diin vermek, acimak, duygusal davranmak,
gereksiz yardimlara kogsmak degildir. Bu genel gergeve igerisinde insan iliskilerinin
on bir ilkesinden sdz edilebilir. insan iliskilerinin bu ilkeleri okullara da uyarlanabilir
niteliktedir. Bunlar (Cinkir, 2004: 97):

e Insan iliskileri, insan insana iliskilerdir,

e Insan iliskileri, yetiskin yetiskine iliskilerdir,
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e Iinsan iligkileri, empati gerektirir,

e Insan iliskileri, hosgorii gerektirir,

e Insan iliskileri, ilgi gerektirir,

e Insan iliskileri, dostluk ister,

e Insan iliskileri, “biz” olmay1 gerektirir,
e insan iliskileri, giiven ister,

e Insan iligkileri, saydamlik ister,

e Insan iliskileri, adalet besler,

e Insan iliskileri, insanin kendisini bilmesini gerektirir

Okuldaki insan iligkilerinin bu ti¢ 6nemli pargasini iliski= Giiven + Deger +
Diyalog seklinde formiile edilebilir. Ogrenciler dgretmenlerinden oldukca fazla
etkilenirler. Bir okulda herhangi bir sinifin okul yonetimi ve diger siniflarla sorun
yasamamasi i¢in 0 sinifin 6gretmen-dgrenci iligkilerinin ¢ok iyi ve siirekli olmasi
gerekir. Bir smifta egitim ve oOgretimin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin,
dgretmen Ve 6grencilerin ¢ok iyi anlasmalar1 gerekmektedir. Ogretmen, nefret edilen
biri degil, 6grenciler tarafindan sevilen, smifta siirekli aranan ve beklenen biri
olmalidir (Cinkir, 2004: 98).

Okul-aile iligkilerinde, okulla veli aras1 gii¢lii bir iletisim sistemi oldugu,
okulun aileden agik beklentiler oldugu, ailelerin okul siireglerine katiliminin
yapilandirilmis oldugu, ailelere okul ve sinif etkinliklerine katilma firsat1 verildigi,
aile okul programi hakkinda bilgilendirildikleri, ana-babalarin velilik becerilerinin
gelistirildigi, akademik konularla ilgili olarak c¢ocuklarma nasil yardimei
olabilecekleri konusu bilgilendirildikleri goriilmiistiir. Aile katilimi, velilerin,
akademik, sosyal, duygusal vb. yonlerden Ogrencilerin gelisiminde aktif rol
almalarin1 ifade eder. Arastirmalarin sonuglarina gore, 6grenci ve ailenin sosyo-
ekonomik, etnik vb. o6zelliklerinden bagimsiz aile katiliminin yiiksek oldugu

okullarda 6grenci basarisinin da arttigi belirlenmistir (Ayik ve Ada, 2009: 435).

Akademik yonden basarist yiiksek okullarin, basari diizeyi diisiik okullardan
daha fazla gevresel, ailevi destek ve katilima sahip olduklar1 belirlenmistir. Ailevi
etmenleri etkilemek ve degistirmek oldukga zordur. Bu bakimdan 6grenci basarisini

arttirmaya dontik degisikligi once okulda baslatmak daha uygundur. Etkili okullarda
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okul ¢evresi ve veliler yoniinden su 6zelliklerden sz edilebilir (Sisman ve Turan,

2004: 130):

e Okulla aile arasinda ¢ift yonlii iletisim ve is birligi vardir,

e  Okul, okul toplumunun tiyelerinin her tiirlii 6nerilerine agiktir,

e Veliler, okul ve 6gretmenleri siirekli ziyaret ederler,

e Veliler, yonetici ve 6gretmenlerle rahatlikla goriisebilirler,

o Veliler, okulla ilgili 6neri ve sikayetlerini ¢ekinmeden iletebilirler,

o Veliler, okulla ilgili kararlara katilirlar,

e Okul dis1 gevre ve veliler, okula maddi-manevi katkida bulunmaya
isteklidirler,

o Veliler, kendilerinden neler beklendiginin biling ve sorumluluguna sahiptir,

e Disiplin kurallar1 konusunda aile ile okul arasinda bir uzlasma vardir,

e Egitimin amaglari konusunda okulla aile arasinda bir uzlagsma vardir.

2.11. flgili Aragtirmalar

2.11.1. Akran lliskileri ile lgili Arastirmalar

Demir, Baran ve Ulusoy (2005), Tiirkiye’de genglerin arkadas-akran grubu ve
flortleriyle yasadiklari iligkilerin onlarin depresyon belirtileri gostermesindeki ve
intihar da dahil sapmis davraniglar igine girmelerindeki roliinii ortaya koymay1
amaglamaktadir. Orneklem grubunu Ankara’daki lise son smf o6grencileri
olusturdugu 726 geng ile yapilan survey calismasiin neticesinde, gencin
arkadaslarina giivenmesi, sorunlarini ve sirlarini paylagmasi, bos zamanlarini birlikte
gecirmesi ile ebeveyni tarafindan sevilen bir ¢ocuk olmasi, ebeveyninin kullandigi
pekistirecler, aile ici siddet, ebeveyninin kendisini anlamadigimi diistinmesi,
depresyon belirtileri gostermesi ve intihar diisiincesi arasinda anlamli ve giigli
iliskiler bulunmustur. Sonug olarak sorunlu aile atmosferi yasayan genglerin, arkadas-
akranlar1 ve flortleriyle de olumsuz etkilesimleri oldugu ve intihar diisiincesi dahil

pek ¢ok sapmig davranis i¢inde olduklart saptanmistir (Demir vd. 2005: 67).

Kapkiran ve Fiyakali1 (2005), yaptiklar1 arastirmada lise 6grencilerinde akran
baskisinin problem ¢6zme yaklagimlari ve bazi demografik degiskenler agisindan
incelemislerdir. Arastirma toplam 375 lise 6grencisi iizerinde yapilmistir. Ornekleme
giren ogrencilerin %51’ini genel lise 6grencileri, %39’unu meslek lisesi dgrencileri

ve %10’unu ise Anadolu lisesi dgrencileri olusturmustur. Akran Baskis1 Olgegi,
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Problem Cozme Envanteri ve demografik degiskenlere iliskin sorulardan olusan
anketle veriler toplanmistir. Veriler asamali regresyon analizi ve varyans analizi ile
¢oziimlenmistir. Calisma sonucunda akran baskisi, cinsiyet, anne egitim, aceleci
problem ¢6zme yaklasimi, okul tiirii ve kisisel kontrol yaklasimi agisindan anlamli

olarak yordanmistir (Kapkiran ve Fiyakali, 2005: 17).

Siyez ve Aysan (2007), yaptiklar arastirma da “Ergenlerde goriilen problem
davraniglarin  psikososyal risk faktorleri ve koruyucu faktorler ag¢sindan
yordanmasina yonelik yaptiklari ¢alismada sigara, alkol ve uyusturucu madde
kullanim1 ya da cinsel iligskiye girme ile ilgili olarak arkadaslar1 tarafindan baski
yapildigin1 belirten ergenlerin bu davranislar1 benimseme egilimlerinin daha fazla
oldugu belirlemis, ¢alismada problem davraniglarla ilgili arkadas modelleri ile
ergenin problem davraniglar1 benimsemesi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
(Siyez ve Aysan, 2007: 145).

Kopcayoriik ve Siimer (2009), yaptiklari arastirmada “Baba katilim
egitiminin aile islevlerine ve ergenlerin akran iliskilerine etkisini” inceledikleri
aragtirmalarinda Arastirmanin 6rneklemini, lise 9. siif Ggrencilerinin babalari
olusturmustur. Baba katilim egitimine 26 baba, goniilli olarak katilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu ve bu gruplardan 6n-test, son-test ve izleme
Olgtimlerinin alindigr 2x3 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma verileri Anne-
Babalik Becerileri ve iletisim Olcegi Ebeveyn Formu (ABBIO-EF), Anne-Baba
Ergen iliskileri Olgegi Baba Formu (ABEIOBF) ve Akran iliskileri Olgegi (AIO) ile
elde edilmistir. Bulgular baba katilim egitiminin, babalarin aile iglevlerine yonelik
degerlendirmelerine anlamli bir etkisi oldugunu gostermistir. Calismaya katilan
babalarin ¢ocuklari, “yakin iligkiler” ve “duyarlilik” boyutlarinda ilerleme
gostermelerine ragmen bu ilerleme 6 ay sonraki izleme 6lgiimlerinde
korunamamustir. Bu bulgularin yani sira ¢ocuklarin, Anne-Baba Baba katilim egitimi
alan babalarin c¢ocuklarinin, Akran iliskileri Olgegi’nin “giiven ve 6zdesim” alt
boyutunda, babalar1 egitim almayan ¢ocuklara gore ilerleme gosterdigi belirlenmistir.
Deney grubu babalarimin degerlendirme formu sonuglari, bir yandan baba-¢cocuk
iligkilerindeki gelisimi diger yandan da babalarin, ¢ocuklart ile iligkilerindeki
davranig degisiklerini ve ilerlemeleri algiladiklarini ortaya koymaktadir (Kopcayiirek
ve Stimer, 2009: 3).
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Downs ve Rose (1991), sosyal sorunlar ve ergenlikte akran gruplar
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla 13-17 yas arasindaki 241 ergene ulagmis ve
bu ergenlerin 127 tanesi deney grubu 114 tanesi ise kontrol grubu olarak
belirlemistir. Okulda gergeklestirilen aktivitelere daha az siklikla katilan ergenlerin
diger 6grenciler tarafindan olumsuz bir grup olarak smiflandirildiklar1 ¢alismada bu
gruba giren ogrencilerin genellikle alkol ve uyusturucu kullanimina yénelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 ve akran gruplarinin psikososyal sorunlarda énemli bir faktor
oldugu bulunmustur (Yildirim, 2007: 14).

Elicker, Englund ve Sroufe (1992), ilk ergenlik dénemini igeren bir calisma
yaparak, 12 ve 18 aylikken gbzlenen ve baglanma stilleri saptanan ¢ocuklardan 4
yasina ve daha sonra bir yaz kampi boyunca da 10-11 yasindayken olglim
almiglardir. Sonuglar belirgin bir sekilde, erken yaslardaki anne-¢ocuk baglanmasinin
niteliginin sonraki yillardaki sosyal iliskilerin ve sosyal becerilerin 6nemli bir
yordayicist oldugunu gostermistir. Glivenli baglanma tarihgesi olanlarin psikolojik
acidan daha saglikli, daha o6zgiivenli, sosyal agidan daha becerikli ve rekabet¢i,
arkadas iligkilerine daha ¢ok zaman ayiran, daha popiiler, sosyal ve yardimsever
olan, arkadaslarinin performanslarini degerlendirmede daha olumlu yanliliklar
gosteren, arkadasliklarini derinlestirme olasiliklar1 daha yiiksek olan ve diger giivenli
cocuklar tarafindan daha ¢ok arkadas olarak segilen gocuklar olduklar1 saptanmustir.
Buna karsilik erken yaslarda giivensiz olarak siniflandirilan ¢ocuklarin yaz kampi
stiresince arkadaslariin performanslarini degerlendirmede daha ¢ok olumsuzluk
yanliligina sahip olduklari, kagimanlarin baskalarina karsi en disik diizeyde

duyarlilik ve anlayis gosterdikleri gézlenmistir.

Akranlarla bir arada olma ve riskli davraniglar sergileme arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla Pabon ve Rodriguez (1992), tarafindan New York’ta yapilan
arastirmada arastirmacilar yaslar1 11-19 arasinda degisen 27 Porto Riko’lu ergene
ulagilmis ve nitel bir calisma yapilmistir. 27 ergenle arastirmayi yiriitenler
goriismeler yapmig ve riskli davraniglar sergileme ile akran iliskileri arasinda giiclii
bir iligki tespit edilmistir. Suglu ergenler arasindaki iliskinin saygi, bilgi ve arag-
gere¢ destegi saglamaktan yoksun bir iliski saglamaktan yoksun oldugu da
aragtirmanin bulgularindandir. Grup ftyeleri arasinda duygusal yakinlik ve baglilik

olmadigi da bulunmustur (Pabon ve Rodriquez, 1992: 149).
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Gartner (1996), ergenlerde anne-baba ve akran etkisini incelemistir. 20.000
ergene ulasilip anket formlarini doldurmalart saglanmigtir. Arastirmaya gore anne
babalarin, ergenin okula yonelik tutumlari tizerindeki etkisi ¢ok diisiik bulunmus;
arkadaglarin okula kars1 olumsuz tutum gelistirmede etkisi daha yiiksek bulunmustur
(Gartner, 1996: 47).

Decovic ve Meeus (1997) ebeveyn ergen iliskisi ile ergenin akranlari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Yas dagilimi 12-18 yas arasi olan ergen gocuga
sahip olan 508 aile ile yapilan ¢alismada annenin ¢ocuk bakim bi¢imi ve akranlarla
iliski arasinda ergenin gelistirdigi benlik kavrami arasinda ara bir degisken oldugu
saptanmistir. Babanin ¢ocuk bakim stilinin, benlik kavramina etkisi disinda, ergenin
akranlarla iligkisini etkilemedigi bulunmustur. Ergenin olumlu bir benlik kavrami
gelistirmis olmasmin ve sicak, destekleyici bir ebeveyn tutumunun, akranlarla
iliskilerden saglanan doyumu o6nemli olgiide etkiledigi vurgulanmistir (Decovic ve

Meeus, 1997: 163).

Carlivati (2001), akrana baglanmanin arkadas iliskilerini ne olgiide
yordadigini arastirmistir. Arastirmaya yaslar1 14-19 arasinda olan 89’ u erkek toplam
166 ergen katilmigtir. Bu galigmada ergen iligkileri olarak arkadasa baglanma, sosyal
kabul ve yakin iligkiler ele alimmistir. Yapilan analizler sonucunda giivenli
baglanmanin bireyin kendisi tarafindan ve yasitlar1 tarafindan derecelendirilen sosyal
kabulii ve akranlarla yakin iligkileri agikladigi, saplantili baglanmanin yakin
arkadaslikla ters yonde iliskili oldugu, anneye baglanmanin arkadaslik iliskilerinin ii¢
boyutunda da etkili oldugu ve ergenlikteki sosyal iliskileri yordadigin1 bulmustur.
Ergenin arkadasa baglanmasi ve okul basarisi arasinda iliski oldugu bu g¢alisma

kapsaminda yer almaktadir (Carlivati, 2001: 74).

Calamari ve Pini (2003), geg ergen kizlarda baglanma stilleri, 6tke egilimi ve
dissosiyatif deneyimler arasindaki iliskileri inceledikleri arastirmalarinda, d6rneklem
olarak aldiklar1 160 kolej 6grencisine, gengliklerindeki ve ergenliklerindeki yakin
iliskilerindeki baglanma stillerini belirlemek icin kendini degerlendirme yontemi ile
(self report) DES, Yetiskin Baglanma Anketi uygulamislardir. Arastirmanin
sonucunda DES skorlar1 ve yetiskin baglanma anketi skorlar1 arasinda onemli bir
baginti1 belirlenmistir. Dissosiyatif bozuklugu olan hastalarda yapilan klinik olmayan

deneylerde, 6fke egilimi ve kisilik ¢oziilmesi (dissociation) arasinda, DES’te daha
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yiiksek puanlar alan ozellikle giivensiz kizlarda, giivenli baglanma ve dissosiyatif
egilim arasinda ters Dbir iliski bulunmustur. Ayrica giivensiz baglanan kizlarla,
kaginan tip ve belirsiz tip arasinda bazi farkliliklar ve daha fazla 6fke egilimi

gozlenmistir (Calamari ve Pini, 2003: 287).

2.11.2. Okul iklimi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Hirase (2000) arastirmasinda okul iklimi ile ilgili 6gretmen ve yonetici
algilarinin benzerligi ya da farkliligini, bir yoneticinin okul ve okul iklimi ile ilgili
paylagimci bir vizyona sahip olup olmadigini, 6gretmenlerin yaptiklari ise katkilarini
ve iklimle baglantisini, 6grenci basaris1 ve iklimi, okulun sosyo-ekonomik statiisii ve
iklimi, okulun biiyiikliigii ve iklim konularini incelemistir. Arastirma Utah’ta bes
okulda, “Ortaokullar igin Orgiitsel Iklimi Tammlama Olgegi” kullanilarak
yapilmigtir. Aragtirma bulgularina gore; 0gretmenler ve yoneticiler okullarindaki
iklim ile ilgili ayn1 algiya sahiptirler. Bununla birlikte yoneticilerin okul iklimi ile
ilgili diistinceleri ve vizyonlar1 arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur. Buna gore,
yoneticinin vizyon ortalamasi arttikga okul iklimi ortalamasi da artmaktadir. Diisiik
sosyo-ekonomik ¢evrelerden gelen ogrencilerle bunlardan daha yiiksek sosyo-
ekonomik ¢evrelerden gelen 6grenciler arasinda diisiince bakimindan bir farklilik
bulunmamustir. Pozitif okul iklimine sahip okullarda 6gretmenlerin yaptiklari ise
katkilar1 ve ogrencilerin akademik basarisi daha yiiksektir. Ayrica biiyiik okullar
kiiglik okullara gore daha diisiik okul iklimi ortalamasina sahiptirler (Camur, 2006:
58).

Williamson (2007), 6gretmen algilarina gore ilkogretim okulu miidiirlerinin
liderlik davranisi ile okul iklimi arasindaki iligkinin tanimlanmasi konulu arastirma
yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini, kuzeybati Ohio’daki ilkdgretim okullarinda gorev
yapan 323 6gretmen ve 19 okul miidiirii olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gore;
okul miidiirlerinin liderlik davraniglar1 ile okul iklimi arasinda anlamli iliski vardir.
Ogretmenlerindemografik 6zellikleriile liderlik davranislari ve okul iklimi 6lgegininalt
boyutlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu arastirmada, 6gretmen ve okul
miidiirleri arasindaki acik iletisim ile saglikli okul iklimi arasinda pozitif iliskinin

oldugusonucuna varilmistir (Williamson, 2007: 147).

Dixon’un (2003) arastirmasinda sehir merkezinde bulunan ortaokullarda

calisan ve 1- 29 yil tecriibesi bulunan 31 6gretmen ile 6grenci basarisi, 6gretmenlerin
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kendileri hakkinda disiinceleri, okul iklimi ve G&grencinin  6grenmesinde
ogretmenlerin sorumluluklart konularinda goriisiilmiistiir. Arastirmada okulun
“Sosyal Iklimi Olgegi” ve “Ogretmenin Etkililigi Olcegi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglarma gore okul iklimi, 6gretmenlerin, 6grencilerin okul basarisi
ya da Ogrencilerden  beklentileri  hakkindaki  disiincelerini  dogrudan
etkilememektedir. Ogretmenlerin etkililigi ya da beklentileri yasa ya da irka gore
degismemektedir. Yararli olmaya istekli ogretmenlerin Ogrencilerinden yiiksek
beklentilerinin olmadig1 gorilmistiir. Ayrica 6gretmenlere goére ailelerin okula
katilim1 yetersizdir. Sonuncu bulgu da sdyledir: Ogretmenlerin sinif igindeki
ihtiyaglart ile okul yoneticilerinin verdikleri destek bagdasmamaktadir. Yine
ogretmenler bunu, bina iginde eksik olan okul iklimine baglamaktadirlar (Camur,
2006: 60).

McLean (2006), okul iklimi ile okul is basarisi arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Bunun yani sira basarili okullar ile basarisiz okullarin iklimleri arasinda
fark olup olmadigi da incelenmistir. Okul is basarisini tespit etmek i¢in yetmis i
okula ait arsiv bilgileri Egitim Dairesinden ve okullardan alinmistir. Okul iklimini
tespit etmek igin okul iklimine ait istatistiksel 6zetler degerlendirilmis ve arastirmact
tarafindan gelistirilen “Okul Iklimi Arastirmasi” (Survey) 100 ebeveyne ve 356
ogrenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda okul is basarisinin yiiksek oldugu
durumlarda okul ikliminin olumlu olma egilimi artmaktadir. Okul is basarisi ile okul
iklimi arasinda iligki okulun biiyiikligii (size), okulun seviyesi (level) ve sosyo-

ekonomik durum tarafindan belirlenmektedir (McLean, 2006: 25).

Thomasson (2006), 6grenci basarisinin okul iklimi ile sosyo-ekonomik diizey
arasindaki iliskisini arastirmustir. Virginia’da 47 okulda 1061 dgretmene “Ilkogretim
Okullar1 igin Orgiitsel Saghk Envanteri” (Organizational Health Inventory for
Elementary Schools — OHI-E) 6lgme aract uygulanmistir. Ogrenci basarismin dlgiitii
olarak 3. ve 5. smif Ingilizce, Matematik, Bilim ve Sosyal Bilgiler derslerine ait
Virginia Standart Ogrenim Testleri alinmistir. Arastirma sonucunda okul iklimi ile
ticiinci stif Matematik testi ve besinci sinif Sosyal Bilgiler testi arasinda anlamli
iliski oldugu anlagilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyin, tiglincii sinif Matematik, Bilim
ve Sosyal Bilgiler ile (Matematik disinda) tiim besinci sinif dersleriyle ters orantili

(negatively correlated) oldugu anlasilmistir. Ayrica, 6gretmenler okulun disaridan
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olumsuz etkilenecegi algisina sahip olduklarinda, Ingilizce ders notlar: yiiksek olma

egilimi gostermektedir(Thomasson, 2006: 254).

Ayik ve Ada (2009) yonetici ve Ogretmen algilarina gore, ilkogretim
okullarinda olusturulan okul kiiltiirii ile okullarmn etkililigi arasinda anlamli iliski
olup olmadigimin belirlenmesi amagladiklar1 arastirmalarii 2007-2008 egitim
ogretim yilanda Erzurum il merkezindeki 72 resmi devlet ilkogretim okulunda gérev
yapan 40 yonetici ve 361 6gretmen iizerinde gergeklestirmislerdir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, ilkdgretim okullarinda olusturulan okul kiiltiirii ile okullarin
etkililigi arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir
(Ayik ve Ada, 2009: 429).

Ozdemir ve digerleri (2010) ilkogretim okulu &grencilerinin okul iklimine
iliskin algilarim1  yordayan degiskenleri incelemislerdir. Arastirmada; Afyon,
Giimiishane, Kocaeli, Konya, Mersin, Van ve Yozgat illerinden toplam 683
ilkdgretim okulu dgrencisine “Okul iklimi Ogrenci Olgegi” ve “Okul Atmosferi
Olgegi” uygulanarak elde edilen veriler kullamlmistir. Coklu hiyerarsik regresyon
analizi sonuglari, kiz 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin iklimini erkek
ogrencilere gore daha olumlu algiladiklarmi gdstermistir. Ogretmenlerin ve okul
yoneticilerinin ~ destekleyici olarak algilanmasi, akademik programlardan
memnuniyet ve okula aidiyet duygusu degiskenleri, 6grencilerin okul iklimi algilari
ile pozitif yonde ve anlaml diizeyde iliskili bulunmustur. Bununla birlikte, okuldaki
siddet algis1 ile okul iklimi arasinda negatif bir iliski vardir (Ozdemir vd. 2010: 149).

Giinbay (2003), Afyon ve Usak il merkezlerinde lise o6gretmenlerinin
calistiklar1 okullarin 6rgiit iklimine iliskin algilarini ve bu algilarinin gérev alanlarina
gore farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymayi hedefleyen bir aragtirma
yapmistir. Arastirma sonuglari; 6gretmenlerin brans degiskeninde, okul iklimi ile
ilgili farkli bakis agilar1 oldugunu gostermektedir. Miizik, Beden Egitimi ve Resim
dersi 6gretmenleri ¢atisma ve takim ¢alismasi alanlarinda, Sosyal Bilimler ve Fen
Bilimleri 6gretmenlerine gore daha yiiksek oranda okulda agik iklim oldugunu
belirtmislerdir (Giinbay, 2003: 35).

Emeksiz (2003), okul iklimi ve liderlik {izerine yaptig1 arastirmada,
ilkogretim okulu smif ve brans dgretmenlerinin “okul iklimi ve liderlige” iligkin

algilarin1 incelemistir. Sonug olarak, okul iklimi ve liderlik arasinda ¢ok yiiksek
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diizeyde bir iligki oldugu, dolayisiyla liderlik davranisindaki olumlu degisikliklerin
iklim boyutunu olumlu bir sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmistir (Emeksiz, 2003: 54).

Yildirim (2009) resmi ilk6gretim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin,
orgiit ikliminde yonetici davraniglarina iliskin yaklagimlari ve demografik
ozelliklerine gore bu davranislari algilamalarinda bir farklilasma olup olmadigini
arastirmistir. Arastirma verileri, Istanbul’un Bahgelievler ilgesinde resmi ilkogretim
kurumlarinda gorev yapan 109 kadin ve 114 erkek 6gretmene anket uygulanmasi
sonucu elde edilmistir. Arastirma sonucunda, O6gretmenlerin yoneticilerini Orgiit
iklimine katkilar1 bakimindan farkli algiladiklart goriilmiistiir. Ogretmenlerin,
ozellikle cinsiyete, yasa ve kideme bagh olarak yoneticilerini farkli algiladiklar
bulunmustur. Bu nedenle, okul yoneticilerinin 6rgiit iklimi olusturmakta biitlinciil

bir basar1 gosteremedikleri anlasilmistir (Y1ldirim, 2009: 32).

39



UCUNCU BOLUM

YONTEM
Calismanin bu boliimiinde, tezin saha uygulamasina yonelik gerceklestirilen
arastirma cercevesinde kullanilan yontem, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve

verilerin analizinde kullanilan tekniklere dair bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Yontemi
Calisma, gozlemlerin ve 6lgme yontemlerinin tekrarlanabildigi ve sayisal
aragtirmalar vasitastyla gerceklestirildigi arastirma yontemi olan nicel aragtirma
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirma nicel arastirma tekniklerinden
olan tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Tarama arastirmalar1 “Bir konuya ya da
olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha biiylik 6rneklemler

tizerinde yapilan arastirmalar” seklinde ifade edilebilir (Karasar 2015: 122).

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Konya ili Meram, Selguklu ve Karatay Ilgesinde yer alan
lise O6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise evrenden rastgele
yontemle segilen 477 6grenciden olusmaktadir. Katilimeilar cinsiyetine gore, %57,2
(273 Kisi) Erkek, %42,8 (204 Kisi) Kiz seklinde dagilmiglardir. Katilimcilar
yaglarina gore, %31,0 (148 Kisi) 17 Yas, %28,9 (138 Kisi) 15 Yas, %22,4 (107 Kisi)
16 Yas, %17,1 (84 Kisi) 18 Yas ve iizeri seklinde dagilmislardir. Katilimcilar
smiflarina gore, %37,1 (177 Kisi) 1.Smnif, %30,2 (144 Kisi) 11. Smif, %18,0 (86
Kisi) 10.Smif, %14,7 (70 Kisi) 12. Smif seklinde dagilmislardir. Katilimeilar okul
tiiriine gore, %23,7(113 Kisi) Imam Hatip Lisesi, %21,6 (103 Kisi) Anadolu Lisesi,
%19,7 (94 Kisi) Fen Lisesi, %18,0 (86 Kisi) Meslek Lisesi, %17,0 (81 Kisi), Teknik
Lise seklinde dagilmislardir. Katilimeilar akademik basar1 diizeylerine gore, %47,8
(228 Kisi) Pek 1yi, %28,3 (135 Kisi) Iyi, %19,1 (91 Kisi) Orta, %3,8 (18 Kisi) Geger,
%1 (5 Kisi) Basarisiz seklinde dagilmislardir. Katilimeilarin aile durumlarina gore,
%91,2 (435 Kisi) Birlikte, %6,9 (33 Kisi) Ayri, %1,5 (7 Kisi) Anne Yok, %0,4 (2
Kisi) Baba Yok seklinde dagilmislardir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet, Yas, Sinif, Okul Tiirii,Akademik Basari Diizeyleri ve

Aile durumu Degiskenlerine Gore Betimsel Istatistikleri

Frekans Yiizde
Kiz 204 42,8
Cinsiyet Erkek 273 57,2
Toplam 477 100,0
15 Yas 138 28,9
16 Yas 107 22,4
Yas 17 Yas 148 31,0
18 Yas ve iizeri 84 17,1
Toplam 477 100,0
9. Smnif 177 37,1
10.Smf 86 18,0
Sinif Diizeyleri 11. Simf 144 30,2
12. Smf 70 14,7
Toplam 477 100,0
Teknik Lise 81 17,0
Imam Hatip 113 23,7
Okul Tiirii Anadolu Lisesi 103 21,6
Fen Lisesi 94 19,7
Meslek Lisesi 86 18,0
Basarisiz 5 1,0
Geger 18 3,8
Akademik orta o1 19.1
Bagsar1 Diizeyleri Iyi 135 28,3
Pek Iyi 228 47,8
100,0
Toplam 477
Birlikte 435 91,2
Ayri 33 6,9
Aile Durumu Anne Yok 7 1,5
Baba Yok 2 4
Toplam 477 100,0
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Veri Toplama Araci
Arastirmada kullanilan veri toplama araci kisisel bilgi formu, akran iligkileri

Olcegi ve okul iklimi 6lgegidir.

3.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu katilimcilarin cinsiyet, okul tiirii, yas, sinif diizeyi, aile
durumu ve akademik basar1 diizeylerinin yer aldigi formdur. Bu formdaki akademik
basar1 okul not ortalamas1 85 tistii ¢ok iyi, 70-85 arasi iyi, 50-70 aras1 orta ve 50 ’nin

alt1 basarisiz olarak degerlendirilmistir.
3.2.2. Akran Iliskileri Ol¢egi

Akran Iliskileri Olgegi, Bukowski vd. (1994) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge’ye
uyarlamas1 Atik vd. (2014) tarafindan yapilan 6lgektir. 22 maddeden olusan Slgek
Birliktelik, Catisma, Yardim, Koruma ve Yakinlik olarak isimlendirilen bes alt
boyuttan olusan 5°li likert tipinde 6lgektir. Olgek puanlamasi 1 — Dogru Degil
seceneginde 5-Tamamen Dogru seklindedir. Olcek ortalamasinin yiiksek ¢ikmasi
akran iligkilerinin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmada kullanilan
Akran Tliskileri 6lgeginin gegerlilik giivenilirlik caligmas1 Atik vd. (2014) tarafindan
gergeklestirilmistir. Olgegin gecerlilik sonuglarinda Dogrulayic1 Faktor Analizi ile
test edilen 22 maddelik ve bes boyutlu 6lgme aracinin yeterli uyum iyiligi indeks
degerlerine sahip oldugu gorilmektedir (y*df = 669.12/199, p = .00, RMSEA = .063,
CFI = .97, GFI = .88, NNFI = .96). Atik vd. (2014) tarafindan uyarlanan 6l¢egin
giivenilirlik katsayisi .85 olarak tespit edilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayilari
boyutlar bazinda .66 ile .86 arasinda degismektedir. Calismamizda ise elde edilen
verilerin giivenilirlik analizi neticesinde verilerin Cronbach’s Alpha giivenilirlik
katsayis1 .88 oldugu tespit edilmis olup, verilerin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu

goriilmektedir.

3.2.3. Okul iklimi Ol¢egi

Okul iklimi o6lgegi ise okuldaki genel uyumu ve okulda 6grenci ve yetiskinler
arasindaki iligkinin kalitesini Olgmek amaciyla Yale Cocuk Calismalar
Merkezi’nden Haynes, Emmons ve Comer (1994) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin
Tiirkce gecerlilik giivenilirlik calismas tarafindan yapilmistir. Olgegin, kaynaklarin

kullanimi, diizen ve disiplin, anne baba katilimi, okul binasi, 6grenciler arasi iligkiler,
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ogrenci-dgretmen iliskisi olmak {izere 6 alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin gecerlilik
sonuglarina gore, DFA ile test edilen 42 maddelik ve alti boyutlu 6lgme aracinin
yeterli uyum 1yiligi indekslerine sahip oldugu goriilmektedir [¢*(137) =353.912,p =
.00; y?/df = 2.583; GFI = .936, CFI = .947, RMSEA = .054, ve SRMR = .046].
Bugay vd. (2015) tarafindan gegerlilik giivenilirlik c¢alismasi yapilan 6lcegin
giivenilirlik katsayis1 .82 olarak tespit edilmistir. Olgegin i¢ tutarlig: i¢in Cronbach
alfa katsayis1 hesaplanmis ve 42 maddelik 6lgegin i¢ tutarlik katsayist .91 olarak
bulunmustur. Olgegin alt faktdrlerine iliskin i¢ tutarlik katsayilari ise, Kaynak
Kullanimi i¢in .67; Diizen ve Disiplin i¢in .68; Anne baba Katilimi i¢in .70; Okul
Binasi i¢in .73; Ogrenciler Arasi Iliskiler i¢in .88; Ogrenci-Ogretmen iliskisi i¢in .89
olarak bulunmustur. Calismada ise elde edilen verilerin Cronbach’s Alpha
giivenilirlik katsayisinin .85 oldugu tespit edilmis olup, verilerin yiiksek diizeyde

giivenilir oldugu goriilmektedir.

3.3.Verilerin Analizi ve Giivenilirlik

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in
SPSS 22.0 Istatistik paket programi kullanilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlar1 yonteminden faydalanilmistir. Niceliksel verilerin
karsilagtirlmasinda iki grup durumunda, normal dagilim gosteren parametrelerin
gruplar arasi karsilastirmalarinda Bagimsiz ornekler (Independent samples) t testi,
verilerin karsilastirilmasinda ikiden fazla grup durumunda, normal dagilim gosteren
parametrelerin gruplar arasi karsilagtirmalarinda Tek yonlii (One way) Anova testi ve
farkliliga neden olan grubun tespitinde Tukey testi kullanilmistir. Olgekler arasindaki
iliskinin tespit edilmesinde korelasyon analizi uygulanmistir. Sonuglar % 95 giiven
araliginda, p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Ayrica p<.005 ve p<.001

degerleri kullanilarak daha yiiksek anlamlilik diizeyleri de ayrica belirtilmistir.

Arastirmada regresyon analizinin varsayimlart normallik, carpiklik ve
basiklik katsayilari, sabit varyans, oto korelasyon, coklu baglanti katsayilari ile

incelenmistir.

Akran iligkileri Olgegi regresyon analizi varsayimlarindan verilerinin
normallik dagilimi saglayip saglamadigi Skewness- Kurtosis (Carpiklik-Basiklik)

analizi ile gergeklestirilmistir. Analiz neticesinde verilerin -1,5~+1,5 degerler
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arasinda oldugu, bu ¢ercevede verilen normal dagildigi goriilmektedir. Bu netice
sonucunda Akran Iliskileri Olgegi verilerine Parametrik testlerin kullanilmasimin

uygun oldugu gorilmiistiir.

Histogram

Mean = .7 93E-18
Sid. Dev. = 99684
N=477

Z1
]

{4

Frequency

o T T T
-4,00000 -2,00000 00000 2,00000

Regression Standardized Residual

Sekil 1. Standardize Edilmis Artiklarin (Rezidiiellerin) Histogrami (Bagimli
Degisken Akran liskileri)

Degiskenlerin dagilimina yonelik normallik katsayilarini géstermek icin standardize
edilmis artiklarin (rezidiiellerin) histogrami (Sekil 1) kullanilmistir. Standardize

edilmis artiklarin histogrami1 normal bir dagilim gostermektedir.

Normal Q-Q Plot of Regression Standardized Residual

Expected Normal

T T T T
-4 -2 ] 2

Observed Value

Sekil 2. Normal Olasilik Grafigi (Bagimli Degisken=Akran Iliskileri)
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Normal olasilik grafigi ise 45 derecelik bir ¢izgiyi gostererek normallik

varsayimmini karsilamaktadir (Sekil 2).

Scatterplot
Dependent Variable: AKRANTOP

.

Regression Standardized Residual

Regression Standardized Predicted Value

Sekil 3. Regresyon Modeli I¢in Artiklarin (Rezidiiellerin) Saginti (Skatter) Grafigi
(Bagimli Degisken=Akran Iliskileri)

Sabit varyansi test etmek icin regresyon artiklarimin sacinti grafigine
bakilmistir (Sekil 3). Sagint1 grafigine gore artiklar rastgele ve dengeli bir sekilde
dagilarak sabit varyans sayiltisini kargilamaktadir.

Arastirmada kullanilan akran iliskileri 6l¢egi giivenilirlik analizine gore
verilerin giivenilirlik katsayilarinin .88 diizeyinde oldugu ve verilerin giivenilir
oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada kullanilan okul iklimi 6lgegi giivenilirlik analizine gére verilerin
giivenilirlik katsayilarin .85 diizeyinde oldugu ve verilerin giivenilir oldugu tespit

edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin sorularina yonelik gerceklestirilecek olan

analizlere dair bulgulara yer verilecektir.

Tablo 2. Katilimcilarin Akran Iliskileri ve Alt Olgek Diizeylerinin Cinsiyetlerine

Gore t-Test Sonuclart

CINSIYETI N Ort. Std. Sapma t p
. . Kiz 204 3,24 0,82
BIRLIKTELIK 0,418 0,676
Erkek 273 3,20 0,88
Kiz 204 3,58 0,92
CATISMA 1,004 0,316
Erkek 273 3,49 0,91
Kiz 204 4,57 0,64
YARDIM 5,338 0,000***
Erkek 273 417 0,90
Kiz 204 3,79 0,90
KORUMA 4,068 0,000***
Erkek 273 3,43 1,01
Kiz 204 4,20 0,81
YAKINLIK 7,094 0,000***
Erkek 273 3,59 1,01
. AKRAN Kiz 204 3,92 0,58
ILISKILERI 5,503 0,000%**
DUZEYI Erkek 273 3,61 0,64

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001

Katilimeilarin akran iliskileri diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik analizi
Bagimsiz t-Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde katilimcilarin akran iliskileri
diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p.< 0,05). Buna
gore cinsiyeti kiz olan katilimcilarin akran iligkileri 6l¢egi yardim alt boyutu, koruma
alt boyutu, yakinlik alt boyutu ve genel akran iliskileri diizeylerinin, cinsiyeti erkek

olan katilimcilara gore daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Akran Iliskileri ve Alt Olgek Diizeylerinin Yaglarina Gore

ANOVA Testi Sonuclar

Grup N ort. sd G p

15 Yas 138 3,10 0,84
16 Yas 107 3,26 0,85

BIRLIKTELIK 17 Yas 148 3,25 0,796 2,423 0,047*

18 Yas ve
L 84 3,20 0,91
uzerl

Toplam 477 3,22 0,85
15 Yas 138 3,38 0,89
16 Yas 107 3,64 0,94

CATISMA 17 Yas 148 3,63 0,86 3,710 0,006*
18 Yas 70 3,60 0,90
Toplam 477 3,53 0,91
15 Yas 138 4,22 0,87
16 Yas 107 4,45 0,66

YARDIM 17 Yas 148 445 0,84 2,763 0,027*
18 Yas 70 4,24 0,87
Toplam 477 4,34 0,82
15 Yas 138 3,36 1,01
16 Yas 107 3,71 0,91

KORUMA 17 Yas 148 3.66 0.98 3,020 0,018*
18 Yas 70 3,73 0,94
Toplam 477 3,58 0,98
15 Yas 138 3,72 1,04
16 Yas 107 4,08 0,83

YAKINLIK 17 Yas 148 3,89 0,95 7,122 0,000***

18 Yas 70 3,92 0,93
Toplam 477 3,85 0,97
15 Yas 138 3,59 0,66
AKRAN ILISKILERI 16 Yas 107 3,87 0,53

DUZEYI 17 Yas 148 3,81 0,62 4,776 0,001**
18 Yas 70 3,77 0,71
Toplam 477 3,74 0,64

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001



Katilimeilarin akran iligkileri diizeylerinin yas durumuna gore farklilik analizi
Tek Yonli ANOVA Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde katilimcilarin akran
iliskileri diizeylerinin yas durumuna gore biitiin yaslarda anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (y2sd=0,64, n=477)=4,776, p=0.001). Bu farkliliklarin
hangi yas tiirliniin arasindaki farkliliktan meydana geldiginin tespiti amaciyla

gerceklestirilen post-hoc (Tukey testi) analizine gore,

- 18 Yas ve iizerinde olan katilimecilarin, akran iliskileri 6lgegi birliktelik alt
boyutu diizeylerinin 15 yasinda olan katilimcilara gére daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,029)

- 16 yasinda, ,akran iligkileri 6lcegi catisma alt boyutu diizeylerinin 18 yas ve
tizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu gortilmistiir. ( p=0,022)

- 17 yasinda akran iliskileri 6lgegi catisma alt boyutu diizeylerinin 18 yas ve
tizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu gortilmistiir. ( p=0,021)

- 15 yasinda olan katilimcilarin, akran iliskileri 6lgegi, yakinlik alt boyutu
diizeylerinin 18 yas ve iizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,028)

- 16 yasinda olan katilimcilarin, akran iligkileri 6lgegi, yakinlik alt boyutu
diizeylerinin 18 yas ve iizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. (p=0,000)

- 17 yasinda olan katilimcilarin, akran iligkileri 6l¢egi, yakinlik alt boyutu
diizeylerinin 18 yas ve iizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,025)

- 16 yasinda olan katilimcilarin, akran iligkileri 6l¢egi genel akran diizeylerinin
18 yas ve lizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
(p=0,033)

- 17 yasinda olan katilimcilarin, akran iliskileri 6l¢egi genel akran diizeylerinin

18 yas ve lizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
(p=0,032)
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Tablo 4.Katilimcilarin Akran Iliskileri ve Alt Olcek Diizeylerinin Siniflarina Gore

ANOVA Testi Sonuglar:

Grup N Ort. sd x2 p
9. Smuf 177 3,10 0,85
10.Smuf 86 3,38 0,88
BIRLIKTELIK 1. Simif 144 318 0,79 3,450 0,017*
12. Sinif 70 3,42 0,94
Toplam 477 3,22 0,86
9. Smuf 177 3,44 0,89
10.Smuf 86 3,54 0,99
CATISMA 11. Sinif 144 3,65 0,88 1,385 0,247
12. Sinif 70 3,54 0,97
Toplam 477 3,54 0,92
9. Smf 177 4,22 0,86
10.Sif 86 4,53 0,64
YARDIM 11. Smf 144 4,45 0,83 3,774 0,011*
12. Siif 70 4,25 0,89
Toplam 477 4,35 0,83
9. Smuf 177 3,40 1,02
10.Simif 86 3,77 0,86
KORUMA 11. Sinif 144 3,66 0,97 3,760 0,011*
12. Sinif 70 3,69 0,99
Toplam 477 3,59 0,98
9. Sinif 177 3,76 1,03
10.Smf 86 4,08 0,82
YAKINLIK 11. Simif 144 3,92 0,92 2,964 0,032*
12. Siif 70 3,69 1,09
Toplam 477 3,86 0,98
9. Smuf 177 3,62 0,65
. 10.Smif 86 3,90 0,57
AKRAN ILISKILERI
DUZEYI 11. Simf 144 3,81 0,58 4,427 0,004**
12. Sinif 70 3,74 0,75
Toplam 477 3,75 0,64

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001
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Katilimeilarin akran iligkileri diizeylerinin sinif tiiriine gore farklilik analizi

Tek Yonlit ANOVA Testi ile incelenmistir.

Analiz neticesinde katilimcilarin akran iliskileri diizeylerinin sinif tiiriine gore

farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p.< 0,05).

Bu farkliliklarin hangi smif tiirlerinin arasindaki farkliliklardan meydana
geldiginin tespiti amaciyla gergeklestirilen post-hoc (Tukey testi) analizinde

bulgular ortaya ¢ikmuistir.

- 12. Sinifta egitim goren katilimcilarin, akran iligkileri 6lg¢egi birliktelik alt
boyutu diizeylerinin 9.simnifta egitim goéren katilimcilara gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. (p=0,044)

- 10.smufta egitim goren katilimeilarin, akran iliskileri 6l¢egi yardim alt boyutu
diizeylerinin 9.smifta egitim goren katilimcilara goére daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,025)

- 10.sinifta egitim goéren katilimcilarin, akran iligkileri Glgegi koruma alt
boyutu diizeylerinin 9.sinifta egitim goren katilimcilara gore daha yliksek
oldugu gorilmistiir. (p=0,020)

- 10. Smifta egitim goren katilimcilarin akran iligkileri yakinhik alt boyutu
diizeylerinin 9.smifta egitim goren katilimcilara gére daha yiiksek oldugu
tespit edilmigtir. (p=0.047)

- 10. Smifta egitim goren katilimcilarin akran iligkileri yakinlik alt boyutu
diizeylerinin 12.smifta egitim goren katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. (p=0.049)

- 10.Smif egitim goren katilimcilarin, genel akran iligkileri diizeylerinin
9.smifta egitim goren katilimcilara gore daha yiiksek oldugu edilmistir. (p=
0,005)

- 11. Sinifta egitim goren katilimcilarin, genel akran iligkileri diizeylerinin
O.sinifta egitim goren katilimcilara gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.(p= 0,004)
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Tablo 5.Katilimcilarin Akran Iliskileri ve Alt Olcek Diizeylerinin Akademik Basart
Diizeylerine Gore ANOVA Testi Sonuglart

Grup N Ort. sd X2 D
Basarisiz 23 13,86 3,75
Orta 91 12,39 3,99
BIRLIKTELIK yi 135 13,00 342 130 027
Cok iyi 228 12,91 3,14
Toplam 477 12,88 3.43
Basarisiz 23 13,95 2,89
Orta 91 13,69 3,71
CATISMA Iyi 135 14,41 3,47 0.72 053
Cok iyi 228 14,17 3,85
Toplam 477 1414 3,67
Basarisiz 23 21,04 5,56
Orta 91 21,48 3,49
YARDIM fyi 135 21,02 4,87 3,30 0,02+
Cok iyi 228 22,33 3,62
Toplam 477 21,74 412
Basarisiz 23 13,52 4,71
Orta 91 14,29 4,03
KORUMA fyi 135 14,31 4,09 0.43 0.73
Cok iyi 228 14,48 3,69
Toplam 477 14,35 3,92
Basarisiz 23 17,95 6,02
Orta 91 19,49 4,35
YAKINLIK fyi 135 18,94 5,15 2,964 0.03"
Cok iyi 228 19,53 4,80
Toplam 477 19,28 4,88
Basarisiz 23 3,6522 81
Orta 91 3,6983 ,59
AKRAN"IHSK.ILERi iyi 135  3,7138 65 103 037
PUZENT Cok iyi 228 37929 63
Toplam 477 3,7457 64

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001
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Katilimeilarin akran iligkileri diizeylerinin akademik basar1 diizeyine gore
farklilik analizi Tek Yonli ANOVA Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde
anlamhi bir iliski bulunamamustir (p>.05). Olgegin alt boyutlarina bakildiginda
yardim (p=.02) ve yakinlik (p=.03) diizeyinin anlamh bir sekilde farklilastigi
goriilmiistiir. Bu farkliliklarin hangi siif tiiriiniin arasindaki farkliliktan meydana
geldiginin tespiti amaciyla gergeklestirilen post-hoc  (Tukey testi) analizine gore,
yardim alt boyutu akademik basarilar1 ¢ok iyi olan, basarisiz olana gore daha yiiksek
diizeyde tespit edilmistir. (p=.04). Yakinlik alt boyutunda akademik bagarilar1 yiiksek
olanlar (p=.002 ve orta seviyede olanlar (p=.003) digerlerine gore anlamli bir

diizeyde yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Okul Iklimi ve Alt Olgek Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gére t-

Test Sonuclart

CINSIYETI N Ort. t p
DUZEN VE DISIPLIN N 204 374 g4 00007
Erkek 273 3.20
e . . Kiz 204 2,86
RENCILER ARASI iLISKiLER ’ 2081 *
OGRENC SIILIS ek V73 270 08 0,038
OGRENCI OGRETMEN ILISKiSI Kiz 204 3.1 2,006 0,045*
Erkek 273 2,96
ANNE BABA KATILIMI Kiz 204 2.27 4719 0,000%%*
Erkek 273 255
KAYNAK KULLANIMI Kiz 204 3,14 -1,123 0,262
Erkek 273 3.23
OKUL BINASI Kiz 204 3,51 1,914 0,056
Erkek 273 3,38
OKUL iKLiMi DUZEY1i Kiz 204 3,09 2505 0,013*
Erkek 273 2.98

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001

Katilimeilarin okul iklimi diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik analizi Bagimsiz
t-Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde katilimcilarin okul iklimi diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p.< 0,05). Buna gore cinsiyeti
kiz olan katilimeilarin okul iklimi 6l¢egi diizen ve disiplin alt boyutu, 6grenciler arasi
iligkiler alt boyutu, 6grenci 6gretmen iliskisi alt boyutu, kaynak kullanimi alt boyutu
ve genel okul iklimi diizeylerinin cinsiyeti erkek olan katilimcilara gore daha yiiksek,
cinsiyeti erkek olan katilimcilarin anne baba katilimi alt boyutu diizeylerinin

cinsiyeti kiz olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7. Katilimcilarin Okul Iklimi ve Alt Olcek Diizeylerinin Yaslarina Gére

ANOVA Testi Sonuclar

Grup N Ort. sd x2 p
15 Yas 138 3,54 0,85
DUZEN VE 16 Yas 107 3,54 0,85
DISIPLIN 17 Yas 148 3,42 0,99 3,647 0,006*
18 Yas ve iistii 84 3,11 0,67
Toplam 477 3,43 0,88
15 Yas 138 2,87 0,83
OGRENCILER 16 Yas 107 2,82 0,98
S 2,704 0,030*
ARASI ILISKILER 17 Yas 148 2,75 0,83
18 Yas ve st 84 2,61 0,69
Toplam 477 2,77 0,85
s . 15 Yas 138 3,31 0,84
_OGRENCI 16 Yas 107 2,94 0,78 -
OGRETMEN 17 Yas 148 2,87 0,79 7,364 0,000
ILISKISI 18 Yas ve iistii 84 2,96 0,62
Toplam 477 3,02 0,80
15 Yas 138 2,63 0,70
ANNE BABA 16 Yas 107 2,33 0,67
KATILIMI 17 Yas 148 2,24 0,75 6,612 0,000
18 Yas ve iistii 84 2,56 0,72
Toplam 477 2,43 0,72
15 Yas 138 3,47 0,85
KAYNAK 16 Yas 107 3,04 0,99
KULLANIMI 17 Yas 148 3,00 0,87 5,244 0,000
18 Yas ve iistii 84 3,08 0,68
Toplam 477 3,19 0,87
15 Yas 138 3,51 0,80
. 16 Yas 107 3,45 0,72
OKUL BINASI 17 Yas 148 337 072 1,870 0,114
18 Yas ve Ustil 84 3,50 0,62
Toplam 477 3,44 0,73
15 Yas 138 3,20 0,49
ST AN 16 Yas 107 3,00 0,45
OKUL IKLIMI ' J e
DUZEYi 17 Yas 148 2,94 0,50 7,720 0,000
18 Yas ve iistii* 84 2,96 0,35
Toplam 477 3,02 0,48

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001



Katilimeilarin okul iklimi diizeylerinin yas durumuna gore farklilik analizi Tek
Yonlii ANOVA Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde katilimeilarin okul iklimi
diizeylerinin yas durumuna gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p.< 0,05). Bu
farkliliklarin hangi yas durumunun arasindaki farkliliktan meydana geldiginin tespiti

amaciyla gerceklestirilen post-hoc (Tukey testi) analizine gore,

- 15 yasinda olan katilimcilarin, okul iklimi Olge8i diizen ve disiplin alt
boyutlarinin 18 yas ve lizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. (p=0,009)

- 16 yasinda olan katilimcilarin, okul iklimi Olgegi diizen ve disiplin alt
boyutlarinin 18 yas ve lizerinde olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,015)

- 15 yasindan egitim goren katilimcilarin, okul iklimi dlgegi dgrenciler arasi
iligkiler alt boyutlarmin 18 yas ve {izerinde olan katilimcilara gére daha
yiiksek oldugu gorilmiistiir. (p=0,049)

- 15 yasindan egitim goren katilimeilarin okul iklimi dlgegi 6grenci 6gretmen
iligkisi alt boyutlarinin 16 yasinda ve tizerinde olan katilimcilara gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. (p=0,002)

- 15 yasindan egitim goren katilimcilarin okul iklimi 6lgegi 68renci 6gretmen
iliskisi alt boyutlarinin 17 yasinda, lizerinde olan katilimcilara goére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. (p=0,000)

- 15 yasindan egitim goren katilimcilarin okul iklimi 6l¢egi 6grenci 6Zretmen
iligkisi alt boyutlarinin 18 yas ve iizerinde olan katilimcilara gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. (p=0,016)

- 15 yasinda olan katilimecilarin okul iklimi Olgegi kaynak kullanimi alt
boyutlarinin, 16 yasinda olan katilimeilara gore daha yiiksek,(p=0,001)

- 15 yasinda olan katilimcilarin okul iklimi 6l¢egi kaynak kullanimi alt
boyutlarinin, 17 yasinda olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmistir. (p=0,002)

- 15 yasinda olan katilimcilarin okul iklimi 6l¢egi kaynak kullanimi alt
boyutlarinin, 18 yas ve iizerinde olan katilimcilara gére daha yiiksek oldugu

goriilmistir. (p=0,019)
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Tablo 8. Katilimcilarin Okul Iklimi ve Alt Olgek Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gére
ANOVA Testi Sonuclar

Grup N Ort. sd x2 p
9. Smf 177 3,58 0,86
10.Smif 86 3,40 0,83
DUZEN VE DISIPLIN 11. Siuf 144 3,40 0,99 4,701 0,003**
12. Smif 70 3,13 0,72
Toplam 477 3,43 0,88
9. Simif 177 2,95 0,90
e . 10.Sinif 86 2,65 0,86
OGRENCILER
L 11. Smuf 144 2,77 0,80 7,685 0,000***
ARASI ILISKILER
12. Sinif 70 2,42 0,67
Toplam 477 2,77 0,85
9. Sinif 177 3,24 0,86
OGRENCI 10.Smf 86 2,98 0,74
OGRETMEN 11.Smf 144 2,89 0,77 8,122 0,000%**
ILiSKiSi 12. Smf 70 2,78 0,63
Toplam 477 3,02 0,80
9. Simif 177 2,63 0,68
10.Smif 86 2,11 0,64
ANNE BABA
11. Simf 144 2,36 0,82 11,362 0,000***
KATILIMI
12. Sinif 70 2,49 0,55
Toplam 477 2,43 0,72
9. Simif 177 3,35 0,90
10.Simf 86 3,16 1,03
KAYNAK
11. Smuf 144 3,04 0,83 3,511 0,015*
KULLANIMI
12. Sinif 70 3,16 0,60
Toplam 477 3,19 0,87
9. Sinif 177 3,46 0,77
10.Smf 86 3,41 0,81
OKUL BINASI 11. Smif 144 3,46 0,67 0,251 0,860
12. Smf 70 3,38 0,61
Toplam 477 3,44 0,73
9. Smif 177 3,18 0,51
10.S1n1f 86 2,93 0,42
OKUL IKLIMI 11. Smif 144 2,97 0,49 11,902 0,000%**
12. Sinif 70 2,86 0,32
Toplam 477 3,02 0,48

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001
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Katilimcilarin okul ikliminin smif tiirine gore farklilik analizi Tek Yonlii
ANOVA Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde katilimeilarin okul ikliminin sinif
tiirline gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p.< 0,05). Bu farkliliklarin hangi
sinif tiirliniin  arasindaki  farkliliktan meydana geldiginin tespiti amaciyla

gerceklestirilen post-hoc (Tukey testi) analizine gore,

9. Simifta egitim goren katilimcilarin, okul iklimi 6l¢egi diizen ve disiplin alt
boyutlarinin 12.smifta egitim goéren katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,010)

- 9. Smifta egitim goren katilimcilarin, okul iklimi 6lgegi 6grenci Ggretmen
iliskisi alt boyutlarinin 11.smifta siifta egitim géren katilimcilara gore daha
yiiksek oldugu gortilmistiir. (p=0,002)

- 9. Smifta egitim goren katilimcilarin, okul iklimi lgegi 6grenci dgretmen
iligkisi alt boyutlarinin 12 sinifta egitim goren katilimcilara gore daha yiiksek
oldugu goriilmiistir. (p=0,001)

- 9. Sinifta egitim goren katilimeilarin okul iklimi 6l¢egi anne baba katilimu alt
boyutlarinin 10.Smifta egitim goéren katilimcilara gore daha yiliksek oldugu
gorilmiistir.

- 9. Sinifta egitim gdren katilimcilarin, okul iklimi 6l¢egi kaynak kullanimi alt
boyutlarinin 11.sinifta egitim goren katilimcilara gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. (p=0,004)

- 9. Smifta egitim goren katilimcilarin, okul iklimi 6lgegi genel okul iklim
diizeyi alt boyutlarmin 10.Sinifta, egitim goren katilimcilara gore daha
yiiksek oldugu gortilmiistiir. (p=0,008)

- 9. Smifta egitim goren katilimcilarin, okul iklimi 6lgedi genel okul iklim
diizeyi alt boyutlarimin 11. Smifta egitim goren katilimcilara gore daha
yiiksek oldugu gortlmiistiir. (p=0,000)

- 9. Sinifta egitim goéren katilimcilarin, okul iklimi 6l¢egi genel okul iklim
diizeyi alt boyutlarinin 12. Smifta egitim goren katilimcilara gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. (p=0,014)

- 12. Sinifta egitim goren katilimcilarin okul iklimi 6l¢egi anne baba katilimi

alt boyutlarinin 10.Sinifta ve egitim goren katilimcilara gore daha yiiksek

oldugu goriilmistiir. (p=0,019)
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Tablo 9. Katilimcilarin Okul Iklimi ve Alt Olgek Diizeylerinin Akademik
Basart Gore ANOVA Testi Sonuglart

Grup N Ort. sd NG p
Basarisiz 23 20.29 3.55
. Orta 91 18.62 4.59
D&iﬁ’iﬁ? Iyi 135 18,77 5.09 20.57 0,000***
Cok iyi 228 22.41 5,24
Toplam 477 20,56 531
Basarisiz 23 22,60 6.01
OGRENCILER Orta 91 22.43 6.86
ARASI Iyi 135 23.10 7,83 13.81 0,000%**
ILISKILER Cok iyi 228 27.14 7.38
Toplam 477 24.88 7.65
Basarisiz 23 26.08 6.88
OGRENCI Orta 91 23.85 6.29
OGRETMEN Iyi 135 27.25 6.90 9.91 0,000%**
ILISKiSi Cok iyi 228 28.56 7.38
Toplam 477 27.17 7.22
Basarisiz 23 13.34 3.82
Orta 91 14.48 4.48
AEZ'EIE;AIC/?IA Iyi 135 14.53 3.93 .508 0,677
Cok iyi 228 14.30 4.69
Toplam 477 14.35 4.40
Basarisiz 23 17.95 411
Orta 91 15.73 3.72
Kﬁﬁ:ﬂlﬁ\ll:/ll Iyi 135 16.22 3.89 2.10 0,100
Cok iyi 228 15.71 4.83
Toplam 477 15.97 4.36
Basarisiz 23 24.39 5.96
Orta 91 22.98 5.29
OKUL BINASI Iyi 135 24.50 4.97 1,77 0,151
Cok iyi 228 24.18 4.95
Toplam 477 24.05 5.09
Basarisiz 23 2.97 0,40
S Orta 91 2.81 0,38
OK][)J[I}ZI;I;;MI Iyi 135 2,96 0,48 7,720 0,000***
Cok iyi 228 3.15 0,48
Toplam 477 3,02 0,48

*p<0.05 **p<0.005 ***p<0.001

Katilimeilarin okul iklimi algisinin akademik bagar1 diizeyine goére farklilik analizi
Tek Yonli ANOVA Testi ile incelenmistir. Analiz neticesinde anlamli bir iliski
bulunmustur (p<.05). Olgegin alt boyutlarma bakildiginda diizen ve disiplin,
(p=.000) Ogrenciler arasi iligkiler (p=.004) ve Ogretmen Ogrenci iliskisi alt

boyutunun (p=.003) anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.
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Bu farkliliklarin hangi sinif tlirlinlin - arasindaki farkliliktan meydana
geldiginin tespiti amaciyla gerceklestirilen post-hoc  (Tukey testi) analizine gore,
Disiplin ve diizen (p=.000), 6grenciler arasi iliskiler (p=.000) , 6grenci 0gretmen
iliskileri(p=.000) alt boyutlarina gore akademik basaris1 yiiksek olanlar basarisi
diisiik 6grencilere karst yiiksek puanlar elde etmislerdir.Akademik basarisi yiiksek
Ogrencilerin, orta diizeydeki basar1 puanina sahip 6grencilere gore genel okul iklimi

algilar ytiksektir. (p=.000)

Tablo 10.4rastirma Degiskenlerine Iliskin Korelasyon Analizi

DEGISKENLER 1 2 3 4
1 Cinsiyet

2 Yas 187%*

3 Akran iliskileri -.245** .052

4 Okul iklimi -.114* -.224%* .100*

*p<0.05 **p<0.001

Akran iligkileri, okul iklimi ve diger degiskenler arasindaki iligkinin incelenmis ve
sonu¢ tabloda gosterilmistir. Korelasyon analizine gore akran iliskileri, yas (r=.05,
p>.05) degiskeni disinda, cinsiyet (r=.-.25 , p=.000) ve okul iklimi(r=.10 , p=.03)
degiskenleri ile arasinda anlaml bir iliski ortaya ¢ikmistir. Okul iklimi ile cinsiyet
(r=-.11 , p=.01) yas (r=-22 , p=.000) ve akran iligkileri arasinda anlamli bir iliski
ortaya ¢ikmistir.(p<<0,05). Buna gore katilimcilarin akran iligkileri ile okul iklimi
arasinda pozitif yonlii ve diislik diizeyli iligkili oldugu tespit edilmistir.(r=.10, p=.03).

Tablo 11.0kul Ikliminin Akran Iliskilerini Yordamasina Iliskin Regresyon Sonuglar:

Standartlastirilmamig ~ Standartlastirilmig

. . Kismi
Model Katsayilar Katsayilar t Sig.  IkiliR
B Std. Error Beta

(Sabit) 81,125 5,009 16,197 ,000*

Cinsiyet -7,292 1,281 -,256 -5,691 ,000* 0,117 0,080
1 YAS 1,523 ,569 ,123 2,676  ,008* 0,224 0,050

Okul

. ,072 ,032 ,102 2,257 ,024 0,100 0,10

Iklimi

a. Bagiml Degisken: Akran iligkileri
F=4,813 R=0,100 R?=0.10 p= 0,000
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Okul ikliminin, cinsiyet ve yas akran iliskileri {izerindeki etkisini incelemek
icin gergeklestirilen regresyon analizine goére okul ikliminin, cinsiyet ve yas
degiskenlerinin akran iliskileri iizerinde etkisi oldugu (p. < 0,001) ve okul iklimi,
cinsiyet ve yas diizeylerinin akran iliskilerini %8’ini birlikte agikladigi goriillmektedir

(F=4,813 R=0,100 R2=0.10 p=0,000).
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BESINCi BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmais ve literatiirde yer
alan benzer arastirma bulgulanyla karsilastirilarak tartisilmistir. Bu boliimde

arastirma bulgularina dayanilarak cesitli dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢

Arastirmada akran iligkileri diizeylerinin alt boyut ve genel 6lgek bazinda
cinsiyet, yas, sinif ve akademik basar1 diizeyine gore farkliliklari incelendiginde en
belirgin farklilik cinsiyette ortaya ¢ikmistir. Yapilan analizler kiz 6grencilerin akran
iligkileri 6l¢egi yardim alt boyutu, koruma alt boyutu, yakinlik alt boyutu ve genel
akran iliskileri diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Akran iliskilerinin 6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleri baglaminda
farklilastig1 bir diger degisken ise yas diizeyleridir. Yapilan analizlere gore, 18 yas ve
tizerinde olan O6grencilerin, akran iligkileri 6l¢egi birliktelik alt boyutu diizeylerinin
15 yasinda olan 6grencilere gore daha yiiksek,16 yasinda, 17 yasinda ve 18 yasinda
olan 6grencilerin, akran iliskileri 6l¢egi ¢atisma alt boyutu diizeylerinin 18 yas ve
izerinde olan 6grencilere gore daha yiiksek,15 yasinda, 16 yasinda, 17 yasinda ve 18
yas ve lzerindeki olan Ogrencilerin, akran iliskileri 6lgegi, yakinlik alt boyutu
diizeylerinin 18 yas ve lizerinde olan 0grencilere gore daha yiiksek,16 yasinda ve 17
yasinda olan &grencilerin, akran iliskileri 6lgegi genel akran diizeylerinin 18 yas ve
tizerinde olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okul iklimine
yonelik alginin 6grencilerin yas diizeylerine gore farkliligina bakildiginda ise 15
yasinda ve 16 yasinda olan 6grencilerin, okul iklimi 6lgegi diizen ve disiplin alt
boyutu diizeylerinin 18 yas ve lizerinde olan Ogrencilere gore daha yiiksek,15
yasindan egitim gdren Ogrencilerin, okul iklimi 6lgegi O6grenciler arasi iligkiler alt
boyutu diizeylerinin 18 yas ve lizerinde olan Ogrencilere gore daha yiiksek,15
yasindan egitim goren 6grencilerin okul iklimi 6lgegi 6grenci 6gretmen iligkisi alt
boyutu diizeylerinin 16 yasinda, 17 yasinda, 18 yas ve iizerinde olan 6grencilere gore
daha yiiksek, 15 yasinda ve 18 yasinda olan 6grencilerin okul iklimi 6l¢egi anne baba
katilimi alt boyutu diizeylerinin 16 yasinda ve 17 yasinda olan 6grencilere gore daha
yuksek, 15 yasinda olan 6grencilerin okul iklimi 6lgegi kaynak kullanimi alt boyutu

diizeylerinin, 16 yasinda, 17 yasinda ve 18 yasinda olan Ogrencilere gore daha
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yiksek ve 15 yasinda olan &grencilerin okul iklimi 6lcegi genel okul iklimi
diizeyinin alt boyutu, 16 yasinda, 17 yasinda ve 18 yasinda olan 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu duruma paralel olarak da okul iklimine

yonelik goriisler 6grencilerin siif diizeylerine gore de farklilagmustir.

Akran iliskileri ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.
Arastirma sonuglarina gore smif diizeyi, ¢atisma alt boyutu disinda biitiin alt
boyutlarla ve genel akran iliskileri diizeyiyle anlamli bir iligki ortaya koymustur. Bu
sonuglara gore smif diizeyleri ylikseldikge Ogrencilerin genel akran iligkileri
diizeyleri ve g¢atigma alt boyutu disinda; birliktelik, yardim, yakinlik, koruma alt
boyutlar1 puanlar yiikselmistir. Okul iklimi ile smif degiskeni arasinda anlamli bir
iligki ortaya cikmistir. Arastirma sonuglarina gore siif diizeyi arttikga okul iklimi
puanlart azalmaktadir. Bunun tek istisnasi lise son siif dgrencilerinin anne baba
katilim1 alt boyutudur. Lise son dgrencilerinin sinav yili oldugu i¢in anne babanin

okula katiliminin artmakta oldugu degerlendirilebilir.

Genel akran iligkileri diizeyinin akademik basari degiskeni ile aralarinda
dogrudan bir iliski bulunamasa da alt boyutlarindan olan yakinlik ve yardim
konusunda akademik basarilar1 yiiksek olanlarin, diisiik olanlara gére daha yiiksek
puanlamalara sahip oldugu tespit edilmistir. Okul ikliminde akademik basari ile
arasinda anlamli bir farklilasma tespit edilmistir. Diizen ve disiplin, 6grenciler arasi
iligkiler, 6gretmen 6grenci iliskileri bakimindan akademik basarisi yiiksek olanlarin

daha yiiksek puanlar aldiklari tespit edilmistir.

Calismada degiskenler arasinda iliskiyr ortaya koymak tlzere yapilan
Korelasyon analizine gore akran iligkileri; cinsiyet ve okul iklimi degiskenleri ile
anlamli bir iligski ortaya ¢ikmistir. Buna gore katilimcilarin akran iliskileri ile okul

iklimi arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyli iligkili oldugu tespit edilmistir.

5.2. Tartisma

Ogrencilerin okul iklimine yénelik algilarmin farklilik analizi ¢ergevesinde
incelenen ilk degisken cinsiyettir. Cinsiyete gore farklilik analizine bakildiginda ise
cinsiyeti kiz olan 6grencilerin okul iklimi 6lgedi diizen ve disiplin alt boyutu,
ogrenciler arasi iligkiler alt boyutu, 6grenci 6gretmen iligkisi alt boyutu, kaynak
kullanim1 alt boyutu ve genel okul iklimi diizeylerinin cinsiyeti erkek olan

Ogrencilere gore daha yiiksek, cinsiyeti erkek olan 6grencilerin anne baba katilimi alt
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boyutu diizeylerinin cinsiyeti kiz olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmanin ana amaci ¢ergevesinde yapilan analiz ¢ercevesinde ise akran
iliskileri ile okul iklimi arasinda pozitif yonlii ve diisiik diizeyli iliskili oldugu tespit
edilmistir. Buna gore 6grencilerin akranlariyla olan iliskilerinde pozitif yondeki bir
degisimin okul iklimine yonelik algilarinda da pozitif yonde etkisi olacagini
gostermektedir.

Arastirmada akran iligkileri {izerinde cinsiyet, yas ve okul ikliminin etkisine
yonelik gerceklestirilen regresyon analizinde akran iligkilerinin %8’inin cinsiyet, yas

ve okul iklimi tarafindan agiklanmaktadir.

Arastirmada ergenlerde okul iklimi ve akran iligkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag c¢ergevesinde ilk olarak ergenlerin okul iklimine yonelik
algilarinin cinsiyetlerine gore farklilik durumu incelenmistir. Buna gore calismada
okul iklimi diizeylerinin cinsiyetlere farklilastigi ve genel olarak kiz 6grencilerin
erkeklere gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Literatiirde bu sonucu

destekleyen caligmalar oldugu gibi aksi sonucu elde eden galigmalar da mevcuttur.

Donmez (2016) calismasinda ortaokullarda okul iklimi algisini arastirmais,
cinsiyet degiskeninin okul iklimi algisinda anlamli bir farklilik belirlemis; kiz
ogrencilerin okul iklimi algilarinin, erkek 6grencilerin okul iklimi algilarindan daha
yiiksek oldugunu bildirmistir. Incelenen bir¢ok ¢alismada (Karaman, 2011; Ozdemir
vd. 2010; Rehber ve Atici, 2009; Cinkir ve Kepenekei, 2003), kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore algiladiklar1 okul ikliminin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Calismada elde bu sonucun kiz 6grencilerin okul etkinliklerine daha
fazla ilgi duymasi, okulu sahiplenme duygusunun toplumsal yapist paralelinde daha
yiiksek olmasi, okulun sagladigi olumlu sunumlar1 degerlendirme yeteneklerinin
daha fazla olmasi gibi nedenlere bagli oldugu diisiiniilmektedir. Belirtilen bu
nedenlere ek olarak Cinkir ve Kepenekei (2003), erkek 6grencilerin kiz dgrencilere
gore daha fazla zorba davraniglarda bulundugu ve maruz kaldigi, buna baglh olarak
daha fazla saldirgan davranis sergilediklerini bildirmistir (Cinkir ve Kepenekei 2003:
251).

Okul ikliminin cinsiyet gore farklilasmadigini ortaya koyan c¢aligmalarda,

ogrenciler lizerinde olmasa da okul ikliminin diger aktorleri olarak
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degerlendirilebilecek Ogretmenler ve okul miidiirleri {izerinde gergeklestirilen
arastirmalarda da cinsiyet belirleyici olmamistir (Kaya, 2005; Sezgin ve Kiling,
2011). Ogrenciler 141 iizerinde yapilmis arastirmalar da mevcuttur. Direkt okul
iklimi algis1 olmasa da okul ikliminin boyutlarini igeren arastirmalarda; Dogan
(2012), lise dgrencileri iizerinde gergeklestirdigi arastirma sonucunda cinsiyetin okul
iklimine dair 11 alt faktorden sadece birinde farklilastigini, diger tiim alt faktorlerde
cinsiyetin okul iklimini etkilemedigini tespit etmistir. Sar1 (2013), okul ikliminin
boyutlarindan okula aidiyet konusunda lise Ogrencileri {izerinde bir arastirma
gerceklestirmis ve arastirma sonucunda cinsiyetin belirleyici olmadigint gérmiistiir.
Ogrencilerin okul iklimi algismin cinsiyet faktdriinden etkilenmedigini ortaya koyan
arastirmalar da mevcuttur (Conderman, vd., 2013; Tavsanli, vd., 2016). Ilgili
arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin sonuglarinin benzer oldugu sdylenebilir.
Okullarin egitimde sergiledikleri esitlik politikasi, okul ikliminin cinsiyete gore

farklilagsmamasinin sebebi olabilir.

Ergen 6grencilerin siif diizeyi degiskeni agisindan okul iklimi, diizeylerinin
farklilik durumuna iligskin gergeklestirilen analizde smif diizeyi diisiik olan

ogrencilerin okul iklimine yonelik algilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada tespit edilen bulgular Ariman (2007), Calik ve dig. (2009)’nin
belirttigi gibi okul iklimi diizeylerinin smif diizeyi yiiksek simniflara nazaran daha

yuksek algiya sahip olduklar1 bulgulariyla desteklenmektedir.

Dogan (2011) tarafindan gerceklestirilen c¢aligmada “Genel Lise
Ogrencilerinin Algilarina Gére Okul Tahripgiligi Ile Okul Iklimi Arasindaki iliski”
incelenmistir. Arastirma sonucunda, calismada elde edilen bulgular1 destekler
nitelikte sonuclar elde edilmistir. Dogan (2011) calismasinda, Ogrencilerin

19 (13 b2 (13

“Ogretmen Ogrenci iliskileri”, “okul gilivenligi”, “yonetici tutum ve davranislari”,

99 13 19 13 b b (19

“Ogrenciler arasi iligkiler”, “okul ve cevre iligkileri”, “simif yonetimi”, “Ogrenci
etkinlikleri”, “akademik yonlendirme”, “68rencilerin davranigsal degerleri” ve “yol
gosterme” boyutlart hakkindaki algilart sinif diizeyi degiskenine goére anlamli
farkliliklar gostermektedir. Simif diizeyi arttikga 6grencilerin yukarida adi gegen
boyutlar1 olumlu algilama diizeyleri diismektedir. Bu durum 6grencilerin iist siniflara
gectikce okulun iklim 6zelliklerini daha iyi tahlil ettikleri, dolayisiyla okul ikliminde

yasanan sorunlar1 daha iyi algiladiklari seklinde agiklanabilir.
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Bu durumun altinda yatan sebep olarak, sinif diizeyinin artmasi ve ergenlikten otiirti
hem fizyolojik ve psikolojik farkliliklarin etkisiyle Ogrenciler bagimsiz hareket
etmek isteyebilirler. Ogrencilerin kimi hareketleri ise okul ortaminda onaylanmayan
davraniglar olabilir, bunun sonucunda Ogrenciye karsit bir yaptirnm uygulanmasi
kacinilmaz olup, 6grenci kendisini hosuna gitmeyecek bir ortam igerisinde bulabilir,
boylece okula karsi olumsuz bir tutum igerisine girebilir. Lise 6grencilerinin okul
iklimi alt boyutu olan aile katiliminin ilk ve son yillarda yiiksek oldugu tespit
edilmistir.Bu baglamda oryantasyon yili ve simav hairlik yilinin bu siireci etkiledigi

degerlendirilebilir.

Okul iklimi ile akran iligkileri calismada birbiri ile iligkili oldugu sonucunu
bize gostermektedir. Alan yazin incelendiginde okul iklimi ve akran iliskilerinin pek
cok faktorle etkilesiminin incelenmis oldugu goriilmektedir. Her iki olgunun da
akademik basari ile iliskisi ¢ok¢a irdelenmis ve hemen hemen her arastirmada sonug
olarak anlamli iliski bulunmustur (McCoach, 2002; Mc Coach ve Siegle, 2003;
Perdue, Manzeske ve Estell, 2009; Cemalcilar, 2010; Kalayc1 ve Ozdemir, 2013).
Ornegin McCoach (2002) okul iklimiyle akademik basarisizlign iliskilendirirken iki
degisken arasinda herhangi bir sebep sonu¢ akisi olmadigini ifade ederken bu iki
degiskene iigiincii olarak akran iligkilerini eklemenin anlam farki netlestirecegini
ongormektedir. Clinkii ona gore akran iligkileri bu farkta 6nemli rol oynamaktadir ve
ergenlerin arkadashik iligkileri okul iklimini etkileyen akademik basariyla
baglantilidir (McCoach, 2002). Eksi (2006) okul iklimi olumlu bir yapiya sahip olan
okullarda g¢alisan 6gretmenlerin akademik basari konusunu i1srarla vurguladiklari,

ogrenciler icin yiiksek ve ulagilabilir hedeflere sahip olduklarini belirtmektedir.

Okul iklimi sadece akademik basariyla iligskilendirmek okulu tek yonli
algilamak anlamina gelir ve Ogrencilerin yasamlarina sekil verme isini sahiplenen
okul Kkiiltirtinii eksik degerlendirmeye sebep olur. Ciinkii insanin bireysel
farkliliklarin1 6n plana ¢ikaran yenilik¢i egitim yaklagimlarinda kisilerin psikolojik
ve cevresel faktorlerinin bu siiregte 6nem arz ettigi vurgulanmaktadir. Yine bu
faktorlerin basinda ise insanin sosyal ¢evresini olusturan akran iliskileri gelmektedir.
Ogrencilerin akademik basarisina etki ettigi savunulan akran iliskilerinin giiniimiizde
rekabet¢ci 6gretim anlayis1 sayesinde boyut degistirdigini de diisiinmek gerekir.
Akran iliskilerinin kisinin hayatinda kisa ya da uzun siireli pek c¢ok etkileri goz

onitinde bulunduruldugunda 6grencilerin okul iklimi ile akran iliskileri arasinda da
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bag oldugu varsayilmaktadir. Ciinkii okul iklimini belirleyen pek ¢ok etkenin arka

planinda akran iligkileri bulunmaktadir (Bayar ve Uganok, 2012).

5.3. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda mevcut arastirmaya iliskin

Oneriler ve gelecek arastirmalara iligkin Oneriler bagliklar halinde agagida verilmistir.

5.3.1.

1.

5.3.2.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Bu arastirma lise Ogrencilerinin okul iklimi ile akran iligkilerini belirlemek
amaciyla Konya merkez ilgelerinde egitim  gdren  Ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Olumlu okul iklimi &grencilerin okula olan aidiyetlerini
artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Pozitif bir akran iligkisi bu durumu daha iist
noktalara tagimaktadir. Okul yoneticileri ve uygulamacilar, Ogrencilerin
kendilerini daha rahat ve huzurlu hissedecekleri mekansal ve fiziki ortamlari
saglamalidir.

Lise ogrencilerinin okul iklimi alt boyutu olan aile katilimimin ilk ve son
yillarda yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ara siif velileri i¢in, okul yonetimi ve
okul rehberlik servisi tarafindan ailelerin okula katilimini artirmaya ydnelik
calismalara 6nem verilebilir.

Yapilan analizlerde kiz Ogrencilerin akran iligkileri diizeylerinin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Aym1 zamanda yas, simf ve
akademik basar1 degiskenleri ile akran iligkileri arasinda farkliliklar ortaya
cikmistir. Bu baglamda okullarda yiiriitiilecek olan 6nleyici psikolojik danigma
ve rehberlik ¢alismalarinda risk gruplari belirlenerek uygulama caligmalari

planlanabilir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Mevcut arastirma Konya ilinde egitim goren 6grencilerle gerceklestirilmistir.
Ayni arastirmanin farkli 6rneklem gruplariyla gerceklestirilmesi dgrencilerin
akran iliskileri ve okul iklimi algilarmin farkli 6rneklem gruplarinda degisiklik
gosterip gostermediginin belirlenmesi agisindan faydali olabilir.

Bu arastirma bati literatiiriindeki arastirmalarla benzerlik ve farklilik

gosterebilir kiiltiirel 6gelerin arastirilmasi ¢alismaya katki saglayabilir.
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Bu arastirmada yas, cinsiyet, aile durumu gibi degiskenler arastirilmistir. Farkl
degiskenler eklenerek calisma genisletilebilir.

Mevcut arastirmada okul yonetiminin ve ailelerin bilgisine basvurulmamastir.
Arastirmaya dahil edilerek okul iklimine yonelik kapsam genisletilebilir.

Bu aragtirmada akran iliskileri ve okul iklimi arasindaki iligski incelenmistir.
Farkli arastirma yontemleriyle degiskenler arasi etkilesim incelenebilir.

Bu arastirmada 6zel okullar ¢alismanin 6rneklemine alinmamais olup farkli okul
tirlerinin ve buna bagl olarak farkli sosyo-ekonomik smiflara dahil olan
okullarin aragtirilmasi1 okul iklimi ve arkadas iligkilerinin bu baglamda ele

alinmasina katki sunabilir.
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EKLER
EK-1 AKRAN iLISKILERI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Liitfen asagidaki ifadeleri okuyunuz ve su andaki en yakin arkadasmizla olan
iligkinizi g6z Oniine alarak her bir ifadenin sizin i¢in ne kadar dogru oldugunu
asagida yer alan derecelendirme 6l¢egini kullanarak belirtiniz. Olgek 1°den 5’e kadar
derecelendirilmistir. “1” arkadashigimiz igin dogru degil, “2” dogru olabilir, “3”
genellikle dogru, “4” ¢ok dogru, “5” tamamen dogru, seklinde diizenlenmistir.

TesekKkiirler

1 Arkadasim ve ben biitlin bos zamanlarimizi birlikte geciririz.

Dogru Degil Tamamen Dogru

yI— p— c I— Y — 5
2 Arkadagim ikimizin birlikte yapabilecegi eglenceli seyler diistintir.

Dogru Degil Tamamen Dogru

{— p J— 3 P
3 Arkadasim ve ben okuldan sonralar1 ve hafta sonlar1 birbirimizin evine gideriz.

Dogru Degil Tamamen Dogru

yI— p— c I— Y — 5

4 Bazen arkadasim ve ben bos bos oturur ve okul, spor gibi hoslandigimiz seyler
hakkinda konusuruz.

Dogru Degil Tamamen Dogru
1----mnmmee- 2---=nmnne- 3 4---- 5

5 Arkadasimla kavga edebilirim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mmooe- 2-----mm-- 3o 4o 5

6 Arkadasima yapmamasini soyledigim halde beni kizdirabilir veya canimi sikabilir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mnmnmeee- 2--nmnmene- 3 4---- 5

7 Arkadasim ve ben ¢ok tartisiriz.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mnenmee- 2--nmmmenee 3-mmmmmnene 4eemenee 5

8 Arkadasim ve ben birgok sey hakkinda ayni fikirde degiliz.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mnmnmeee- 2--nmnmene- 3 4---- 5

9 Eger 6gle yemegimi unutursam veya biraz paraya ihtiyacim olursa arkadasim 6diing verir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--m-meeee- 2---mmme- 3-mmmemee- L 5

10  Bir konuda basim sikistiginda arkadasim bana yardim eder.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1----meee- 2---m-mme- 3 4---- 5

11 Ihtiyacim oldugunda arkadasim yardim edecektir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1---meeee- 2---mmee- 3-m-memee- T 5
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12

Eger diger ¢ocuklar beni rahatsiz ederse arkadasim bana yardim edecektir.

Dogru Degil Tamamen Dogru
1----mm--- 2---=------ 3 4---- 5
13 Eger bir ¢ocuk, bagimin derde girmesine sebep olursa arkadagim beni savunacaktir.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mmemeee- 2-==mmnme- J-mmmmmeee L 5
14  Eger okulda veya evde bir problemim varsa, bu konuda arkadasimla konusabilirim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1----mm--- 2---=------ 3 4---- 5
15  Hig kimseye sdyleyemeyecegim seyleri bile arkadagima soyleyebilirim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mmemeee- 2-==mmnme- J-mmmmmeee L 5
16  Eger arkadasim ya da ben ikimizden birini rahatsiz edecek bir sey yaparsak, bunun {istesinden
kolayca gelebiliriz.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mmooe- 2-----m---- 3 4---- 5
17  Eger arkadagim ve ben kavga edersek ya da agiz dalasi yaparsak “6ziir dilerim” deriz ve her
sey yoluna girer.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mnmemee- 2-=nmnmenee J-mmmmmmene L 5
e Eger arkadasim uzaga gitmek zorunda kalirsa onu 6zlerim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1----mnmmee- 2---=nmnne- 3 4---- 5
19  Arkadasimla birlikte oldugumda kendimi mutlu hissederim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mnmemee- 2-=nmnmenee J-mmmmmmene L 5
20  Arkadasim etrafimda olmasa bile onu diistintiriim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mooe- 2-----m-m-- 3 4---- 5
21  lyi bir is yaptigimda arkadasim benim igin mutlu olur.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mmooe- 2-----mm-- 3 4o 5
22  Bazen arkadasim benim ig¢in bir seyler yapar ve kendimi 6zel hissederim.
Dogru Degil Tamamen Dogru
1--mooe- 2-----m-m-- 3 4---- 5

Birliktelik: 1, 2, 3, 4

Catisma: 5, 6, 7, 8 (Boyuttaki tiim maddeler reverse olarak kodlanmaktadir)
Yardim: 9, 10, 11, 12, 13

Koruma: 14, 15, 16, 17

Yakimlik: 18, 19, 20, 21, 22
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EK 2: OKUL iKLiMi OLCEGI

Degerli katilimci isaretlemeniz istenilen anketler Universitede yUrttilen bir ¢alisma igin kullanilacaktir.
Size verilen ankette neler hissettiginize dair ifadeler bulunmaktadir. Ankette isim belirtmeniz
gerekmemektedir. Yanitlarinizin igtenligi calismanin bilimsel degerini artiracaktir. Toplanan veriler yalnizca
bu arastirma igin kullanilacaktir. Arastirmamiza katiimlariniz igin tesekkir ederiz.

Yiksek Lisans Ogrencisi Kadir OZCAN
Dog. Dr. Arzu TASDELEN KARCKAY
Akdeniz Universitesi-Egitim Bilimleri
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ABD

Cinsiyetiniz: Kiz [ ] Erkek[ ] Yagimz: (vaziniz)
Sinifimz: 9] 10 [] 11[ ] 12 ]
Anne Baba: Birlikte[ ] Ayri_]  Anne hayatta degil [ ] Baba hayatta degil [ |
OKUL iKLiMi OLCEGI
Sevgili 6grenciler, a 5
4 Q9

Liitfen asagidaki ifadeleri okuyunuz ve her bir ifadenin sizin E 8 ,5
icin ne kadar dogru oldugunu asagida yer alan ;5 A = - 8
derecelendirme 6lgegini kullanarak belirtiniz. Olgek 1’den | = = > e z

g - < J < = o — QD =
5’e kadar derecelendirilmistir. “1” arkadashiginiz i¢in dogru | < = = 8 =
degil, “2” dogru olabilir, “3” genellikle dogru, “4” ¢ok dogru, 5 6 2 v §
“5” tamamen dogru, seklinde diizenlenmistir. 2 2 5 S =
1. Okulum genellikle ¢ok giiriiltiiliidir. 17 {2070 |3 |4] |50

1] {200 | 3] |41 | s

2. Okulumda, &grenciler birbirlerine yardim ederler.

3. Okulumdaki 6grenciler genellikle okulda fiziksel ve/veya
psikolojik olarak incinir.

]
O]
(]
]
(]

]
]
(]
(]
(]

4. Okulum giivenli bir yerdir.

]
O]
(]
]
(]

5. Okulumdaki 6grencilerin davranislart diizgtindiir.

]
O]
(]
]
(]

6. Okul bana 6grenebilirim hissini veriyor.

]
O]
(]
]
(]

7. Ebeveyn(ler)im okulumdaki etkinliklere gelmezler.

]
O]
(]
]
(]

8. Okul bana yapabilecigin en iyisini yapmam i¢in cesaret veriyor.

]
O]
(]
]
(]

9. Ebeveyn(ler)im genellikle veli toplantilarina katilirlar.

]
]
(]
(]
(]

10. Bu okulda 6gretmenler duygularima 6nem verir.

0]
O]
0]
(]
(]

11. Okulumdaki 6grenciler bagkalarina 6zen gosteren 6grenciler.

0]
O]
0]
(]
(]

12. Okulumdaki 6gretmenler 6grenci sorunlarina yardim ederler.

13. Okulumda 6gretmenlerim siklikla ebeveyn(ler)imle okul
caligsmalarim hakkinda konusmak i¢in goriisiirler. i) 2l sl el sl

14. Okulumda, 6zel projelere her zaman aym &grenciler secilir. 17 {2070 |30 |4] |50

15. Bu okulda masalar ve sandalyeler iyi durumdalar. 107 1200 (3] 4[] |5]
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16. Bu okulun duvarlan genellikle iyi durumdadir.

17. Okulumda 6gretmenler 6grencilerin sinavlarda basarili olmasi
icin gaba gosterirler.

18. Okulumda okul sonrasi ya da 6zel etkinliklere katilmasi igin
her zaman ayn1 6grenciler secilir.

19. Okulumdaki 6grenciler birbirlerine giivenirler.

20. Okulumdaki baz1 6grenciler sik sik bagkalarina vuracagini ya
da itecegini soyler.

21. Okulumda, ebeveynler yardim i¢in siklikla siniflara gelirler.

22. Okulumdaki dgretmenler 6grencilere okulla ilgili
problemlerinde yardim eder.

23. Okulumda 6gretmenler 6grencilerin kendileriyle ilgili iyi
hissetmesini saglar.

24. Ebeveyn(ler)im okulumu siklikla ziyaret ederler.

25. Bazen okulun ¢atisi su sizdirir.

26. Ebeveyn(ler)im projelere yardim etmek i¢in siklikla gelirler.

27. Okulumdaki 6grenciler birbirlerine saygi duyarlar.

28. Okulumdaki 6grenciler iyi diizeyde 6z-kontrole sahiptirler.

29. Okulumdaki ¢ogu 6gretmen gelen 6grencilere karsi ilgilidirler.

30. Okulumdaki 6grenciler 6gretmenlere saygi duyarlar.

31. Okuldaki etkinliklere hep aym 6grenciler dahil edilir.

32. Bu okulda kirik cam ve kapiya sik sik rastlamak miimkiindiir.

33. Okulumda 6grenciler kurallara uyarlar.

34. Okul genellikle ¢ok sicak ya da soguktur.

35. Okulumdaki 6grenciler ¢ok kavga ederler.

36. Okulumdaki 6grenciler genel olarak birbirlerinden hognuttur.

37. Okulumda ¢ok parasi olan ailelerin ¢ocuklarina da az parasi
olan ¢ocuklara da ayn1 davranilir.

38. Bu okul parlak ve giizel bir goriiniime sahiptir.

39. Bilgisayar ya da piyano gibi 6zel bir donanima sahip
oldugumuzda bunlar1 her zaman aym 6grenciler kullanir.

40. Okulumda, 6gretmenler 6grencilere saygi duymazlar.

41. Okulum ¢ocuklar hakaret igeren isimlerle seslenirler.

42. Okulum genellikle temiz ve diizenlidir.
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EK 3: ARASTIRMA IZiN ONAYI

T.C.
KONYA VALILIGI
il Milli Egitim Midiirligi

Say1 : 83688308-605.99-E.9689784 16.05.2019
Konu: Arastirma izni (Kadir OZCAN)

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanligr)

ilgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22.08.2017 tarihli ve
2017725 sayih Genelgesi.
b) 30/04/2019 tarihli ve 50913635-302.08.01-E.12594 sayili yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Rehberlik ve
Psikolojik Damgmanlik Programi  Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Kadir OZCAN'in
"Ergenlerde Akran iliskileri ve Okul iklimi Arasindaki iligkinin incelenmesi® konulu
aragtirmasini uygulama talebi incelenmistir,

Arastirmanin;  Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerinde bulunan ortadgretim
okullarinda egitim gdren dgrencilere egitim Ogretimi aksatmamak  ve ilgi (a) Genelgede
belirtilen agiklamalara  uyulmas:  kaydiyla uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir.
Midiirligimiize bagh egitim kurumlanndaki ¢ahsmalarin 2018-2019 egitim Ogretim yils
igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Arastrma kapsaminda yiriitiilecek ¢alismalann
2018-2019 egitim Ogretim yilinda tamamlanmamasi durumunda Midirliigimizden tekrar
izin alinmasi gerekmektedir.

Arastirmada Mudiirligiimiiz tarafindan onaylanarak génderilen veri toplama araglan
kullanilacak olup, arastirma sonucunun CD ortaminda iki niisha olarak Miidiirliigimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini rica ederim.

Seyit Ali BUYUK
il Milli Egitim Mudiirii
Ek:
1-Genelge (2 Sayfa)
2-Akran Iligkileri Olgegi (2 Sayfa)
3-Okul Iklim Olgegi (2 Sayfa)
Akgeyme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatay KONYA Ayrintih bilgi igin : Abdurrahman KAYNAK - Sef
Elektronik Ag: hup:/Konya.meb. gov ir Tel: (0332) 353 30 50 -1246
e-posta: istatistikd2@meb.gov tr Faks :(0 332) 33] 5040
Bu evrak givenli elektronsk imea ile mmzal hitps:/eveaksongy.meb. gov tr adresinden €2D2-56d7-3ad2-D6MD-CB1S5 kods ife teyit edilebiiie.
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OKUL IKLiMi OLCEGI KULLANIM iZIN BELGESI

Merhaba Kadir,

Olgegi kullanmamzdan mutluluk duyarim. Ekte dlgegi ve dlgege ait bilgileri igeren
makale ¢alismasini bulabilirsiniz. Caligmanizda basarilar dilerim.

Ash

Asli Bugay, Ph.D.

Associate Professor of Counseling

Middle East Technical University

Northern Cyprus Campus

Guidance and Psychological Counseling Program

Guzelyurt, KKTC, via Mersin 10 Turkey

Email: abugay@metu.edu.tr

Web: http://aslibugay.com
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AKRAN ILISKILERI OLCEGI KULLANIM iZiN BELGESI

Merhaba Kadir Bey,
Calismamiza gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederiz.
Ekte 6l¢egi ve boyut bilgilerini bulabilirsiniz.

Calismanizda kolayliklar dilerim.

Dr. Zeynep ERKAN ATIK25 Nisan 2018 09:58 tarihinde Kadir OZCAN
<kozcan4292@gmail.com> yazdi:
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Kisisel Bilgiler

Adi Soyad :

Dogum Yeri ve Tarihi :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi:

Yiiksek Lisans Ogrenimi :

Bildigi Yabanci Diller :

Is Deneyimi

Calistig1 Kurumlar :

fletisim

E-Posta Adresi :

OZGECMIS

Kadir OZCAN

Amsterdam / HOLLANDA  31.03.1992

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Bolimii
Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Programi

Ingilizce

Selguklu Halk Egitim Merkezi, KONYA

kozcan4292@gmail.com
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