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OZET

ORTAOKUL TURKCE DERS KITAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN YENILENMIS
BLOOM TAKSONOMISINE GORE iNCELENMESI

AKINCI, Arif Turan
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1
Tez Yoneticisi: Dr. Ogr. Uyesi Mevliit GULMEZ
Eyliil, 2020; xv +118 sayfa

Ana dili 6gretiminde okullarda en fazla kullanilan kaynaklar olan Tiirkce ders kitaplari
glinimiizde yasanan hizli degisim ve gelisimler dogrultusunda siirekli giincellenmekte ve
degismektedir. Arastirmanin amaci ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki bilissel siire¢ boyutu agisindan incelenmesidir. Bu
baglamda calismada 5, 6, 7 ve 8. smnif seviyelerinde okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki
etkinlikler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki dil becerileri ile ilgili kazanimlar
dogrultusunda basliklar halinde ele alinmistir. Arastirmada 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde MEB
Yayinlarina ait ve ilgili sinif diizeyinde en fazla sayida basilmis olan ders kitabr ile 5. sinif
seviyesinde MEB Yayinlarina ait bir ders kitab1 olmadig1 i¢in 6zel yayinevine ait 5. sinif Tiirkge

ders kitab1 olmak tlizere dort kitap lizerinde ¢alisiimistir.

Arastirma nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri dokiiman
analizi ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢coziimlenerek Yenilenmis
Bloom Taksonomisindeki basamaklarin dagilimi yiizde ve frekans degerleri bigciminde
sunulmustur. Her bir sinif seviyesinde 8’1 dinleme / izleme metni, 24’1 okuma metni olmak
iizere 128 metne yonelik toplam 2018 etkinlik incelenmistir. Arastirmanin sonucunda 5. sinif
Tiirkge ders kitabindaki 598 etkinligin 436’s1inin alt diizey basamaklara, 162’sinin iist diizey
biligsel basamaklara; 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 494 etkinligin 319’unun alt diizey
basamaklara, 175’inin {ist diizey bilissel basamaklara; 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 503
etkinligin 279’unun alt diizey basamaklara, 224’{iniin {ist diizey bilissel basamaklara; 8. sinif
Tiirkce ders kitabindaki 423 etkinligin 256’ sinin alt diizey basamaklara, 167’sinin ise list diizey
biligsel basamaklara yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisindeki basamaklara yonelik etkinliklerin en fazla sayida yer aldig:1 sinif diizeylerine
bakildiginda hatirlama basamaginin 5. simif Tiirkge ders kitabinda, anlama basamaginin yine 5.



sinif Tiirkge ders kitabinda, uygulama basamaginin 6. sinif Tiirkge ders kitabinda, ¢oziimleme
basamaginin 7. sinif Tiirkge ders kitabinda, degerlendirme basamaginin 7. sinif Tiirkge ders
kitabinda, yaratma basamaginin ise en fazla 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer aldig1 sonucu
elde edilmistir. Bununla birlikte 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerde
anlama basamaginin her sinif seviyesinde en fazla sayida yer alan basamak oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin sonucunda kitaplarda {ist diizey bilissel basamaklara yonelik

etkinliklerin sayisinin artirilabilecegi gibi 6neriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirkce egitimi, Tiirkce Dersi Ogretim Programi, ders kitaplar,

Yenilenmis Bloom Taksonomisi



ABSTRACT

ANALYSIS OF THE ACTIVITIES IN THE SECONDARY SCHOOL TURKISH
COURSE BOOKS ACCORDING TO THE RENEWED BLOOM TAXONOMY

AKINCI, Arif Turan
Postgraduate Dissertation, Department of Turkish and Social Science Education
Advisor: Dr. Mevliit GULMEZ

September, 2020: xv page +118 page,

Turkish textbooks, which are the most widely used resources in schools in native
language teaching, are perpetually being updated and shifting in line with the rapid changes and
developments experienced today. The target of the research is to investigate the activities
contained in secondary school Turkish textbooks in terms of the cognitive process dimension
in the Renewed Bloom taxonomy. In this regard, the activities in Turkish textbooks taught at
5th, 6th, 7th and 8th grade levels were discussed in titles in line with the gains related to
language skills in the Turkish Course Teaching Program. In the investigation, four books
belonging to Ministry of Education publications at 6th, 7th and 8th grade levels and 5th grade
Turkish textbooks belonging to private publishing house were investigated since there was no
textbook belonging to Ministry of Education publications at the 5th grade level with the largest

number of textbooks published at the relevant class level.

The research was performed by qualitative research method. Data of the research was
collected by document analysis. The obtained data are analyzed by content analysis technique
and the dissemination of digits in Renewed Bloom Taxonomy yazilacak is presented in the form
of percentage and frequency values. A total of 2018 activities for 128 texts, including 8
listening/tracking text and 24 reading text, were investigated at each class level. As a result of
the research, it has been concluded that 436 of the 598 activities in the 5th grade Turkish
textbook were on lower-level stepsand 162 on high-level cognitive steps; Of the 494 events in
the 6th grade Turkish textbook, 319 were on lower-level steps and 175 were on high-level
cognitive steps; Of the 503 events in the 7th grade Turkish textbook, 279 were on lower-level
steps and 224 were in the upper level and It has been concluded that 256 of the 423 events in

the class Turkish textbook are directed to lower-level steps and 167 to high-level cognitive

iv



steps. After revising the class levels with the largest number of activities for the steps in the
Renewed Bloom Taxonomy, the 5th-grade Turkish textbook of the evocation step again
uncovers that the comprehens understanding step is the 5th edition. In the Class Turkish
textbook, in the 6th grade Turkish textbook of the application step, in the 7th grade Turkish
textbook of the analysis step, in the 7th grade Turkish textbook of the evaluation step, and in
the 6th grade Turkish textbook, the creation step was obtained. Furthermore, in the activities of
the 5th, 6th, 7th and 8th grade Turkish textbooks, the comprehension step was found to be the
largest number of steps at each class level. As a result of the research, recommendations such
as increasing the number of activities for high-level cognitive steps are presented in the books.

Keywords: Turkish education, Turkish Course Teaching Program, textbooks, Renewed Bloom

Taxonomy
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BOLUM I

GIRiS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin problem durumu agiklanmis, ¢alismanin amact,
Onemi, sayiltilari, sinirliliklari ve konu ile ilgili tanimlanmasi gereken temel kavramlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil; sistemli olarak {iretilen bir simgeler diizeni araciliiyla diisiince, duygu ve isteklerin
iletilmesinde kullanilan, i¢giidiisel olmayan, yalnizca insana 6zgii bir yontemdir. Insan dili,
icgiidiisel degil, ses organlarinda iiretilmis isitmeye dayal1 simgelerdir (Sapir, 1999). Insanlar
ana dilleriyle diisiiniir, iletisim kurar, diinyayr anlama ve anlamlandirmayi1 ana diliyle
gergeklestirir. Sinan’a (2006) gore insan dogumundan 6liimiine kadar siiren 6grenme, anlama
ve yorumlama siirecinde kendini gergeklestirir ve ana dili egitimi insanlarin biligsel gelisiminin
saglanabilmesi icin 6nemli bir etkiye sahiptir. Bireyler ana dilini kullanmaya ve yeni sdzctikler
ogrenmeye ailede baglamaktadirlar. Okula baslamalariyla birlikte giinliik yasamlarini devam
ettirirken kullandiklar1 ana dilinin 6zelliklerini, kurallarini, sinirlarim sistemli bir sekilde
ogrenmekte ve kullanmaktadirlar. Ana dili e§itimi, ilkokulda seslerin 6gretilmesiyle baslayan
ve her yil dilin farkli kurallarinin ve 6zelliklerinin 6grencilere verilmesiyle devam eden bir
stirectir. Tiirkce derslerinde 6grencilerin hem dilin sinirlarini fark etmeleri hem de dort temel

dil becerisini nitelikli bir bigimde kullanabilmeleri hedeflenmektedir.

Tiirkge dersi 6gretiminde kilavuz olan en 6nemli kaynak, hedeflerin belirlendigi ve
ogrencilere kazandirilmak istenen davranislarin sistematik bir sekilde sunuldugu Tiirk¢e Dersi
Ogretim Program1’dir. Tiirkge dersinde 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin yaninda
biitlinciil bir anlayisla zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de amaglanmistir. Bu amaglarla
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarim
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diislinen, sorumluluk
tistlenen, girisimci, gevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aliskanlik héline getiren, estetik zevk

kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006).



Okullarda 6gretim programlarinin uygulanmasinda en ¢ok basvurulan kaynak ise ders
kitaplaridir. Tiirkce ders kitaplarinda ana dili 6gretimi 6grencilerin hem bilgiyi edinebilmeleri
hem de edindikleri bilgileri uygulayabilmelerine yonelik hazirlanan temalar, metinler ve
etkinlikler araciligiyla gerceklestirilmektedir. Durukan ve Demir (2017) 6gretim programinin
uygulayicist olan ders kitaplar1 ve i¢indeki etkinliklerin 6neminin géz ardi edilemeyecegini
belirtmislerdir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin da
temeli olan yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ogrencilere direkt bilgiyi sunan degil
onlarin konu lizerinde diisiinerek, sorgulayarak ve tartisarak bilgiyeulasabilmelerini saglayacak

bir bi¢iminde hazirlanmalidir.

Biiyiikalan’a (2004, s. 10) gore sorgulayan bir toplum yaratmada gerekli olan
yeteneklerin igerisinde soru sormanin ve cevaplamanin 6zel bir yeri vardir. Soru sormak ve
cevaplamak 6gretmen ve Ogrencilere bilinenleri yapilandirmak, kullanmak, bu bilgiyi
genigleterek yeni fikirler iiretmek imkan1 saglar. Dort temel dil becerisini etkili bir bigimde
kullanmay1 6grenen ogrenciler daha dogru diisiinme, sorgulama ve fikir iiretebilme imkanma
sahip olabilmektedir. Dil 6gretimi igerisinde insanlarin/bireylerin 6grenme diizeylerini ortaya
cikarabilmek ve onlara geri doniit saglayabilmek i¢in farkli yontem, teknik, kuramlar vb.
gelistirilmistir. Bubaglamda 6grencilerin biligsel gelisimlerini degerlendirmek, siniflayabilmek
amaciyla da cesitli taksonomiler olusturulmustur. Biimen (2006) hedeflerin belirlenerek
kolaylastirict ve yol gosterici olmasi1 bakimindan 1950-60’l1 yillarda ortaya ¢ikarilan
taksonomilerin diinyada biiyiik ilgi gérdiiglinii ve cesitli elestirilere ragmen vazgegilemez bir
ara¢ olarak kullanildigini, 6zellikle Bloom ve arkadaslari tarafindan hazirlanan Bilissel Alan

Taksonomisinin (1956) yayimlandigindan bu yana yirmi iki dile ¢evrildigini belirtmistir.

Bloom Taksonomisi olusturuldugu giinden bugiine c¢esitli elestiriler almis ve bu
elestirilerin 15181nda Anderson, Krathwohl ve arkadaglar1 (2018) tarafindan giincellenmistir.
BT’de yer alan tek boyutlu alti basamak (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme) yeniden ele alinmis, taksonomi tek boyuttan cikarilarak iki boyutlu hale
getirilmistir. Yenilenen taksonomide bilgi boyutu ve biligsel siire¢ boyutu farkli olarak ele
alinmis, bilgi basamaginin adi hatirlama olarak degistirilmistir. Taksonomiye yapilan
elestirilerden yola ¢ikilarak sentez ve degerlendirme basamaginin yeri degistirilmis, sentez

basamaginin adi yaratmaya ¢evrilmistir.

Ulasilabilir alanyazin tarandiginda yayimlandigindan bu giine yirmi iki dile ¢evrilen

lizerine arastirmalar yapilan BT ye gore ve farkli alanlarda 6gretim materyallerinin incelendigi

2



ve Ogrencilerin seviyelerine bakildig1 goriilmektedir. Tiirkge derslerinde birincil kaynak olarak
kullanilan ders kitaplarinin farkli zamanlarda c¢esitli agilardan BT ve YBT baglaminda ele
alindig1 goriilmiistiir. Son yillarda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programlarmin da
taksonomi dogrultusunda makale ve tez diizeyinde Eroglu (2013), Biiyiikalan Filizve Yildirim
(2019) gibi gesitli calismalarda incelendigi tespit edilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi da
zamanla degisen ihtiyaglara, yeni anlayislara ve degisen Ogretim amaclarina gore
giincellenmektedir. Bu glincellemeler egitim anlayisini, 6gretim yontemlerini, 6grencilerden ve
ogretmenlerden beklenenleri de giincellemekte ve degistirmektedir. Bubaglamda bu ¢alismada
da en son yayimlanan 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar temel alinarak
olusturulan ve 2019-2020 egitim 6gretim yilinda ortaokul diizeyinde farkli sinif seviyelerinde
kullanilan Tiirkge ders kitaplar1 ele alinmustir. Ogrencilerin biligsel gelisimlerine katki
saglamak amaci da bulunan ders kitaplarindaki etkinliklerin hangi hedeflere yogunlastigimn
belirlenmesi, siniflanmasi amaciyla YBT dogrultusunda bu etkinlikler incelenmistir. Ders
kitaplarindaki okuma ve dinleme/ izleme metinlerinin altinda farkli becerilerin kazanimlarina

yonelik yer alan etkinlikler 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde ayr1 ayr1 ele alinmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Arastirmanin amaci ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri YBT deki bilissel
siire¢ boyutu agisindan incelenmektir. Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretiminde iist diizey bilissel
becerilerin gelistirilmesinde, egitim 6gretim siirecinde en ¢ok basvurulan ve yardimei olarak
kullanilan ders kitaplarindaki etkinliklerin biligsel siire¢ boyutu acgisindan farkli sinif
seviyelerindeki dagiliminin nasil oldugunun ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Arastirmanmn

amaci dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:
1.2.1. Alt problemler

1. 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna

gore durumu nasildir?

1.1. 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

1.2. 5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?



1.3. 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

1.4. 5. simf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazanimlarina yonelik

etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

1.5. 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme/ izleme metinlerinde yer

alan etkinliklerin YBT deki biligsel slire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

2. 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna

gore durumu nasildir?

2.1 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

2.2. 6. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

2.3. 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

2.4. 6. simf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazanimlarina yonelik

etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

2.5. 6. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme/ izleme metinlerinde yer

alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

3.7. Simif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna

gore durumu nasildir?

3.1 7. sif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

3.2 7. smf Tirkge ders kitabinda yer alan yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

3.3. 7. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?



3.4. 7. sif Tiirkge ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazanimlarina yonelik

etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

3.5. 7. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme/ izleme metinlerinde yer

alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

4. 8. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT’ deki bilissel siire¢ boyutuna

gore durumu nasildir?

4.1. 8. sif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

4.2. 8. smif Tiirkce ders kitabinda yer alan yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki biligsel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

4.3. 8. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan konugsma kazanimlarina yonelik etkinliklerin

YBT’deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

4.4. 8. sif Tiirk¢ce ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazanimlarina yonelik

etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?

4.5. 8. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme/ izleme metinlerinde yer

alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

5. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin sinif seviyeleri agisindan YBT  deki

bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?

1.3. Arastirmanmin Onemi

Tiirkce O6gretiminde dgrencilere temel dil becerilerinin kazandirilmasiyla birlikte st
diizey bilissel gelisimlerini de saglamak amag¢lanmistir. Tiirk¢e 6gretiminin temelini olusturan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019, s. 7) bilgiyi arastiran, kesfeden, zihinde
yapilandiran, bilgiyi diizenleyen, sorgulayan, iireten ve okuduklarini elestirel bir bakis agistyla
degerlendiren bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢6zme gibi temel becerilerin programda (MEB, 2006, s. 5) bulunmasi {ist

diizey biligsel becerilerin gelistirilmesinin nemli oldugunu ortaya koymaktadir.



Biligsel becerilerin siniflandirilmasi i¢in yaygin olarak kullanilan siniflama, Bloom'un
giincellenmis biligsel alan taksonomisidir. Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerinin
gelistirilmesinin {izerinde durulan ¢esitli aragtirmalarm yapildigi gliniimiizde, bu ¢alisma, YBT

temel alinarak gerceklestirilmesi agisindan giincel bir calismadir.

Tiirkge derslerinde 6grencilerin kullandiklari temel kaynak ders kitaplaridir. Tiirkce
ders kitaplari, metinler ve etkinlikler araciligiyla programda belirlenen kazanimlari belirli bir
plan ve siralama dahilinde 6grencilerin edinmesini saglar. Siirekli bir degisim ve gelisim
caginda yasadigimiz géz oniine alindiginda Tiirkge dersi 6gretim programlarinin ve igeriklerin
Ogretim programlari dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin da giincellendigi ve yenilendigi
goriilmektedir. Bu baglamda bu calisma, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
kazanimlar temel alinarak 2019-2020 egitim 6gretim y1linda kullanilan ortaokul Tiirkce ders

kitaplarinin incelenmesi agisindan giincel bir ¢alismadir.

Bu calismada 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki programdaki kazanimlar temel alinarak
Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin, YBT deki basamaklara goére durumu ortaya
konulmustur. Bununla birlikte dil becerileri ile ilgili kazanimlara yonelik olan etkinlikler kendi
igerisinde olacak sekilde YBT’deki basamaklar baglaminda ele alinmistir. Etkinliklerin
kitaplarda okuma ve dinleme / izleme metinlerinin altinda yer aldig1 goriilerek YBT’deki
basamaklara gore okuma ve dinleme / izleme metinleri de kendi igerisinde incelenmistir. Son
olarak YBT deki bilissel slire¢ boyutuna gore basamaklarin kendi igerisinde sinif diizeylerine
gore dagilimi da incelenmistir. Ulasilabilir alanyazin tarandiginda Tiirk¢e dersinde kullanilan
Kitaplarin ve Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin BT veya YBT baglaminda incelendigi
calismalarin oldugu goriilmiistiir. Bu calismalarda kitaplardaki etkinliklerin dil bilgisi
kazanimlarina yonelik etkinlikler tizerine, dort temel dil becerisinden birine yonelik
etkinliklerin ele alindi1g1 veya metin tiirlerine yonelik etkinliklerin incelendigi anlasilmistir. Bu
calismada 5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarindaki biitiin
etkinliklerin incelenmesi ve bu konuyu derinlemesine ele almas1 bakimindan alana katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlariasagidaki gibi ifade edilmistir:



Calismada goriislerine basvurulan uzmanlarin arastirmaci tarafindan etkinlikleri
incelemek amaciyla hazirlanan tablolar1 ictenlikle ve nesnel bir yaklasimla doldurduklar

varsayilmistir.

1.5. Simirhiliklar

Arastirma ortaokul 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde okutulan MEB Yayinlarina ait kitaplar
ile smirlandirilmistir. 5. sinif seviyesinde MEB Yayinlarina ait kitap olmadigi i¢in 6zel
yayinevine ait kitap incelenmistir. Dinleme / izleme ve okuma metinlerinin altindaki
ekinliklerle sinirlandirilan bu ¢alismada tema sonu degerlendirme sorular1 ve derse hazirhk

etkinlikleri incelemenin disinda tutulmustur.

1.6. Tamimlar

Ders Kitabi: Ders kitabi, bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme
O0grenme siireci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme

amacli kullanilan basil1 bir 6gretim materyalidir (Sahin, 2008).

Dil: Erkman’a (1987) gore dil insanin soyutlama ve simge kullanma yeteneginin en
belirgin tasiyicisidir. Bununla birlikte dilin kiiltiiriin iletilmesine, aktarimina dayali boyutunu,

yani simge kullanarak aktarim boyutunu incelendigini belirtir.

Dinleme: Dinleme, birtakim norolojik ve psikolojik siire¢lerin rol oynadigi, disaridan
gelen ses kiimeleri igerisinden, dilsel nitelikte olanlarin ayirt edilmesiyle baslayip bunlarin
zihinsel bir isleme tabi tutulup bilgiye doniistiiriildiigli ve bu bilgi cercevesinde geri bildirim

stirecinin baslatilabildigisiirectir (Onan, 2014, s. 129).

Konusma: Giindiiz ve Simsek (2014) konusmayi; zihinde olusan ve bigimlenen
diisiincelerin agiz, dis, dudak, girtlak, nefes yollari, ses telleri, damak, geniz gibi ses organlari

yardimiyla anlamli s6z kalibina doniistiiriilmesi olarak tanimlamiglardir.

Okuma: Temizkan’a (2009) gbre okuma; basili ve yazili s6zciikleri duyu organlari

yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir.

Taksonomi: Taksonomi, siniflandirilma ve bu siniflandirilmada kullanilan kurallar

biitiiniine denir (TDK, 2011, s. 2253).



Yazma: Islem olarak zihnimizde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli

kurallara uygun olarak yaziya aktarma ¢alismalaridir (Giines, 2019, s. 151).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil

Insanoglu tarih boyunca iletisim kurmak igin ¢esitli yollar gelistirmistir. Bu gelistirilen
yollarin en 6nemlisi ise dildir. Dil iizerine bugiine kadar bir¢cok arastirmaci tarafindan ¢esitli

tanimlamalar yapilmistir.

Dil, “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklarianlasma, lisan, zeban.” (TDK, 2011, s. 664).

Ergin (2013) dili, insanlar arasindaki anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine
mahsus kanunlari olan ve bu kanunlar ¢er¢evesinde gelisimini siirdiiren canli bir varlik olarak
tanimlamistir.

Banguoglu (1986) dilin insanlarin duygu, diisiince ve hayallerini anlatmak i¢in
kullandiklar1 sesli isaretler sistemi oldugunu belirtmistir.

Aksan (2015) dili, bir anda diisiinlilemeyecek kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan
bakilinca bagka baska nitelikleri beliren, kimi sirlarinin bugiin bile ¢dziilemedigi biiyiili bir

varlik olarak tanimlamaistir.

Dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini ortaya koymasini saglayan bir anlagmalar
sistemidir. Bireylerin dili etkili bir sekilde kullanmalar1 nitelikli iletisim kurmalarina olanak
saglamaktadir. Ayn1 zamanda milletleri millet yapan unsurlardan biri olan dil, kiiltiir

aktariminin degismez bir vasitasidir.

2.2. Dil Becerileri

2.2.1. Dinleme

Dinleme, bireylerin anne karnindan itibaren kullanmaya basladigi, isitilenlerin
anlamlandirilmasima dayal1 bir beceridir. Bu beceri insanlarin ilk olarak kazandigi beceridir.
Ergin ve Birol (2000, s. 115) dinlemeyi, ses ve goriintiilerin farkinda olma ile ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, isitsel isaretlerin taninmasi ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik

bir siire¢ olarak tanimlamasgtir.



Dinleme, her ne kadar dogustan gelen bir beceri olsa da dinleme becerisinin verimli bir

sekilde kullanilmastigin bireylerin egitime tabi olmasi gerekmektedir.

“Yapilan arastirmalar, bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin %42 ’sini dinlemekle
gecirdigini, 6grencilerin okulda 6gretmen ve arkadaslarini giinde 2,5-4 saat dinlediklerini, okul
basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagli oldugunu gdstermektedir”

(Gogiis, 1978, s. 227).

Genellikle dinlemenin pasif bir durumda yapildig: diislintiliir. Bu ylizden dinleyen
kisinin edilgen bir halde olmasi beklenir, ancak alici konumunda bulunan dinleyicinin de etkin
olmasi iletisimin eksiksiz gerceklesmesi i¢in sarttir. Dinleme, karsidan gelen iletiyi alma ve

yorumlama stirecidir. Bir iletisimin saglikli ytriitiilmesinde konusan kadar dinleyicinin de

sorumluluklar1 vardir (Adali, 2003, s. 32).

Dinleme etkinligi; yere, zamana ve duruma gore farkli amaclar icermektedir. Anlamanin
gerceklesmesi ve karsidan gelen iletinin dogru anlagilarak verilecek doniitiin belirlenmesi ile
bir konferansta yapilan dinleme etkinligi arasinda farklar bulunmaktadir. Dolayisiyla dinleme
gerceklestirilirken bulunan ortama, dinlenecek kisiye ve dinlemenin amacina gore farkli
dinleme tiir, yontem ve teknikleri kullanilmalidir. Akyol (2016, s.3-4), dinlemenin iki asamada
gerceklestigini, dinleyicinin ilk olarak algiladigini; sonrasinda ise dikkatini vererek anlama
siirecine gegtigini belirtmistir. Anlama siirecinde dinleyicinin alinan bilgileri zihinsel
islemlerden gecirip bilgiyi sectigini ve bu bilgileri degerlendirerek konusmaci tarafindan
verilen mesajin dogrulugunu sorgulayip gelistirilebilecek yollar iizerinde diisiinecegini

belirtmistir.

Anlamaya dayali dil becerilerinden olan dinlemenin gelistirilmesiyle bireylerin verilen
mesajlart anlamlandirmasi ve kullanmasi kolaylasacak, etkili bir iletisimin temelleri atilmig

olacaktir.
2.2.2. Konusma

Konusma, insanin i¢ ve dis diinyas1 arasinda baglant1 kuran bir aragtir (Korkmaz, 2005,

5. 663).

Demirel (2006), konusmay1 duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligi ile

aktarilmasi seklinde tanimlamaktadir.
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Konusma; insanlarin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
bagkalariyla paylagsmasmi, duygu, diisiince, gozlem ve hayallerini aktarmasini saglayan en etkili

aractir (MEB, 2006, s. 6).

Insanlar, giinliik iletisimlerinin bilyiik kismini dinlemeye ve konusmaya ayirirlar. Bilgi
edinme, soru sorma, bir olay1 anlatma, sohbet etme gibi amaglarla konugmalar yapilmaktadr.
Ancak basit gibi goriinen konusma siirecinde zihinde bir dizi islem yapilmaktadir. Once zihinde
aktarilacak bilgiler hazirlanmakta, siralanmakta, sonrasinda séylenccek kelimeler belirlenip

uygun s0zdizimi olugturularak seslendirilmektedir (Giines, 2019, s. 104).

Konusma becerisinin diger beceriler gibi planli ve programli olarak gelistirilmesi
gerekmektedir. Konusma, konusmacinin amacina ve konusmanin igerigine gore farklihik
gostermektedir. Konusma becerisi geligsmis bireyler, fikirlerini ifade ederken zorlanmazlar ve
insan iligkileri giicliidiir. Bilissel anlamda ele alindiginda ise yorumlama kabiliyetleri,

yaraticiliklari, elestirel diisiinme becerilerinin kuvvetli olacagi diisiiniilmektedir.

2.2.3. Okuma

Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasisiirecidir (MEB, 2006, s. 6).

Akyol (2016, s. 33-34) okumayi, okuyucunun metni anlamaya calistigi, anladiklar1 ve
on bilgileriyle birlikte yeni anlamlar ortaya ¢ikarmaya calistigi, okuyucuyla yazar arasinda

gerceklesen goriis aligverisi olarak tanimlamistir.

Ulper’e (2010, s. 3) gore okuma, yazili metnin iiretildigi dilin anlam ve dilbilgisel
ozelliklerini taniyan bireylerin, belirli stratejiler kullanarak, belirledikleri ama¢ dogrultusunda
hizl1 bir bigimde kod ¢6zerek ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal

yonii de olan anlamlandirma siirecidir.

Sever (2011, s. 11) okumayi, metinde verilmek istenen duygu ve diisiincelerin

anlamlandirilarak ¢6ziimlenmesi ve degerlendirilmesindeki karmasik siire¢ olarak belirtir.

“Okuma; sozciikleri, climleleri ya da bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme, algilama,

kavrama ve anlamlandirma etkinligidir” (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 13).

Okuma, ortaya konulan sembollerin zihinde ¢oziimlenmesiyle birlikte yazili materyalde

verilmek istenen mesajin 6n bilgilerle birlestirilerek anlamlandirilmasidir. Okuma becerisi,
11



dinleme ve konugma becerilerinin aksine okulda 6grenilen bir beceridir. Okuma, alict dil
becerilerinden olsa da okuyucu zihinsel olarak aktiftir. Okuyucu; metni anlar, yorumlar, 6n
bilgileri ve okuduklarindan hareketle yeni bir senteze ulasir (Akyol, 2005). Okuma
gergeklestirilmeden once metnin tiirline ve okuma amacina gore farkli tiir, yontem ve

tekniklerden hangisinin kullanilacagi belirlenmelidir.

Herhangi bir konuda bilgi edinebilmek i¢in ilk bagvurulan beceri olan okuma becerisi
yalnizca Tiirkge 6gretimi i¢in gerekli olan bir beceri degildir. Okuma ve 6grenme arasinda
yakin bir iligki bulunmaktadir. Savas (2006), ¢ocuklarin egitim yasaminin kelime hazinelerinin
gelismesini sagladigini belirterek yeni bilgi ve deneyimlere ulagsmanin en kisa yolunu baska
insanlar tarafindan yasanan olaylari, ortaya ¢ikarilan gercekleri, bilgileri okuyarak 6grenmek

olarak siralamaistir.

“Ogrenme, biiyiikk oranda, okumayla gerceklesir. Okuma aliskanligi olmayan ve
okudugunu anlayamayan ogrencilerin derslerinde basarili olmasi, s6z varligim gelistirmesi,

yeni deneyimler kazanmasi beklenemez” (Unalan, 2006, s. 62).

2.2.4. Yazma

Yazma, 6gretim yoluyla dgrencilere kazandirilan bir beceridir. Insanlarmn iletisim
kurmak ve gelecege iz birakmak i¢in kullandiklar1 yaz1 sistemleri, en 6nemli haberlesme
aracglarindan biri olarak giinlimiizde de Onemini artirarak varligini siirdiirmeye devam

etmektedir. Tlgili literatiir incelendiginde yazmaile ilgili birgok tanimla karsilasiimaktadir:

Giines (2019) yazmayi, zihnimizde yer alan duygu, diisiince, istek ve olaylar1 belirli

kurallar i¢erisinde sembollerle anlatma olarak tanimlamistir.

Sever’e (2011, s. 24) gore yazmak, konusma gibi baska insanlarla iletisim kurmanin,

kendimizi anlatmanin bir yoludur.

Adal1 (2003, s. 30), dogal dile dayali iletisimde kullanilan bir ara¢ olan yazmayi, sozlii
iletisim arac1 olan dilin yazi denilen gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye aktarilma eylemi olarak

tanimlamastir.

Yazma ile ilgili tanimlara bakildiginda bireylerin yasadiklarini, diisiincelerini,
duygularini, ifade etmek istedikleri mesajlar1 semboller araciligiyla gorsellestirmede bu

beceriyi kullandiklar1 goriilmektedir. Cesitli zihinsel islemler (analiz etme, degerlendirme,
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yaratma) ve psikomotor becerilerin belirli kurallar ¢ergevesinde aktarilmasi yoluyla yazma

islemi gergeklesmektedir.

Yazil1 anlatim, bireylerin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir. Ogrencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan
yararlanarak ve yazim kurallarina uygun sekilde anlatmalar1, yazmay1 kendini ifade ederken bir
aligkanlik haline getirmeleri, yazma yetenegi olan 6grencilerin bu becerilerini gelistirmesi

amaclanmaktadir (MEB, 2006, s. 7).

Ogrencilerin yazma becerilerini giiclendirmek icin izlenebilecek yollar1 Aktas ve

Gilindiiz (2016) su sekilde siralamistir:

e “Ogprencilerde yazma istegi uyandirilmali ve bu istek yazma alistirmalari ile
desteklenmelidir.

e Yazmak i¢in kisinin 6ncelikle kendine giivenmesi gerektigi diisiincesi verilmeli
ve her insanin biraz c¢aba ile iyi yazilar yazabilecegine Ogrenciler
inandirilmalidir.  Ogrenciler yapmacikliktan uzak bir sekilde yazmaya
yonlendirilmelidir.

e Ogprencilerin diisiinmesine yardimci olunmali ve diisiincelerini somut hale
getirmeleri saglanmalidir.

e Opretmen Ogrenciye kilavuz olmali, &grenci herhangi bir giicliikle
karsilastiginda ona yardimci olmalidir.

e Opgrenciye nelerden yararlanacagina dair kaynaklar tanitilmalidur.

e Yazma caligmalari, okuma, gozlem yapma, konusma ve tartisma yollar ile
desteklenmelidir.

e Ogrencilerin yazilarinda olumsuzluklardan ziyade olumlu yerlere deginilmeli,
ogrenci tesvik edilmelidir.

e Secilen konular, 6grencilerin hosuna gidecek konulardan se¢ilmelidir.”

Yazma becerisinin gelismesiyle 6grencilerin kendilerine giivenleri artmakla birlikte,
kendilerini ifade etme becerileri giiclenecek, iist diizey biligsel becerileri artacak; dgrenciler,
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve ana

dilinde kendini ifade edebilme gibi yetkinliklere sahip olmalar1 saglanacaktir.
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2.3. Tiirk¢e Ogretimi

Bireylerin biligsel ve duyussal anlamda kendilerini gerceklestirebilmesi ve toplumda
kendilerine bir yer edinebilmeleri i¢in ana dilini en 1yi sekilde 6grenmeleri gerekmektedir. Ana
dili 6gretiminde amag, temel dil becerilerinin 6gretimiyle birlikte bireyin anlam evrenini
olusturmak ve genisletmektir. Bireyin dilin incelik ve zenginliklerinin farkinda olarak dili etkil,
dogru, gilizel ve bilingli olarak kullanmasini saglamak esastir. Ana dili, insanoglunun
bilinglenme ve bilincini gelistirme baglaminda bireyin hem kisisel hem de toplumsal yasamin
diizenleyen bir konumda bulunmaktadir. Ana dilinin saglikli bir sekilde kullaniimasi,
gelistirilmesi i¢in ana dili 6gretiminin programli bir sekilde uygun yontem ve arag gereglerle

yapilmasi gerekir (Yalinkilig, 2014, s. 13-14).

Tiirkge Ogretimi, 6grencilerin biitlinciil bir sekilde gelismesini saglamay1 amacglar.
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinin yaninda bilissel ve duyussal
anlamda gelismeleri de Tiirkge 6gretiminde 6nem arz etmektedir. Giines (2009), bilim ve
teknolojinin hizla gelistigi, tiretim ve kalitenin olabildigince rekabet i¢inde oldugu bir diinyada
yasadigimizi, boyle bir diinyada gelismeleri izlemek ve gelecege yon verebilmek i¢in dil
becerilerinin ve zihinsel becerilerin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte
bu becerilerin diisiinme, anlama, sorgulama gibi zihinsel siiregleri etkiledigini ve iist diizey

o0grenmeyi gerektirdigini ifade eder.

Tiirk¢e 6gretiminin gergeklestirilmesinde kilavuz gorevindeki en 6nemli materyal ise

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’dur.

2.3.1. Tiirkce Dersi Ogretim Programi

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri
de dogrudan etkilemistir (MEB, 2019, s. 3). Bu nedenle belirli araliklarla 6gretim programlari
yasanan gelismelere uyum saglamak amaciyla giincellenmektedir. Bu giincellemelerin en
onemlisi ise geleneksel yaklasimlarm terk edilip yapilandirmaci anlayisin kabul edildigi 2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir. Bu programla birlikte dgrencilerin sonug¢ odakli degil
siireci de i¢ine alan ve geleneksel degerlendirme Gl¢iitlerinin yaninda ¢agdas degerlendirme
Olctitlerinin de kullanilmas1 beklenmistir. Yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle 6grencilerin cok

yonlii gelisim gdstermesi onemsenmistir. iletisim becerileri gelismis, okuyan sorgulayan,

14



bilgiyi arastiran, kesfeden 6grencilerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006). Bu anlayisla

yayimlanan en giincel program ise 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’dir.

“1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amagclar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile

Ogrencilerin;
* dinleme/ izleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

« Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmast,
* okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarmin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini s6zlii ve yazili olarak

etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

* basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi,

» okuduklarim1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

» milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,

milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,
» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir” (MEB, 2019, s. 8).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda verilen genel amaglar temel dil becerilerinin
gelistirilmesinin yan1 sira 6grencilerin biligsel ve duyugsal anlamda gelistirilmek istendigi

anlasilmaktadir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Program1’ndaki hedef ve kazanimlar ise dort temel dil
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becerisi ile siniflandirilarak sunulmustur. Bu beceriler dinleme / izleme, konusma, okuma ve

yazmadir.

2.3.2. Tiirkg¢e Ders Kitaplar:

Tiirkge ders kitaplari, 6grencilerin dort temel dil becerisiyle birlikte biligsel ve duyussal
anlamda gelismelerini saglamak, 6gretmenlere yardime1 ve kilavuz olmak bununla birlikte
programda belirtilen hedef ve kazanimlara ulagsmaya yardimci olmak gibi gorevlere sahip basili

Ogretim materyalleridir.

Tiirkce ders kitaplartyla gerceklestirilen oOgretim siireci metinler araciligiyla
gerceklestirilmektedir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019, s. 17) ders

kitaplarina alinacak metinlerin se¢iminde dikkat edilecek hususlar sunlardir:

e “Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eserlerden, edebi
ve kiiltiirel deger tagiyan metinler alinmalidir. Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan
Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

e Secilen metinler ikincil aktarim yerine yazarin eserinden alinmalidir.

e Ders kitaplarinda ‘‘Bu kitap i¢in yazilmistir.’’ ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir. Yalmzeca 1. smif ders kitaplarinda ders kitabinin
yazari/yazarlari tarafindan yazilan en fazla iki metne yer verilebilir.

e Ayni yayinevine ait kitaplarda bir sinif diizeyi i¢in se¢ilen metin, bagka bir sinif
diizeyinde kullanilmamalidir.

e Ogprencilerin duygu ve diisiince diinyasim zenginlestirmek amaciyla ayn1 yazar
ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitab1 yazari/yazarlar
tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin se¢ilmelidir.

e Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
alinmalidir.

e Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan serbest
okuma metinlerine yer verilmelidir.

e Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, tiyatro, destan
gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin yakalanabilmesi
icin metnin basinda eserin sec¢ilen boliimiine kadar olan kismin kisa ozeti
verilmelidir. Se¢ilen metnin eserin hangi boliimiinden alindigina dair kisa bir

aciklama yapilmalidir.

16



e Metindeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir, olumsuz 6rnek
olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. igeren unsurlar) metnin
biitlinliigiinii bozmamak kaydiyla ¢ikariimalidir.

e Yazarin soyleyisinden ya da Tirkcenin donemsel sdylenis Ozelliklerinden
kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip diizeltilmez. Metin
icerisinde yer alan donemsel farkliliklara (yazim ve noktalama) yonelik
aciklamalar dipnot seklinde verilmelidir. Ayrica bu hususlardan 6gretim amach
olarak yararlanilabilir.

e Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z gecmis, ag giinligii
(blog) sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders kitabimn
yazari/yazarlari tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu tiirler 3 ve 5.
maddelerdeki agiklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

e Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitlinliigli ve tutarhig
korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya gidilebilir. Cikarilan
boliimler parantez i¢inde ii¢ nokta ile gosterilmelidir.

e (Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine sahip ani,
fikra, anckdot vb. boliimler metin olarak se¢ilebilir.

e Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana

cikarilmalidir.”

2.4. Taksonomi

Egitim ve Ogretim belirlenen hedefler dogrultusunda gergeklestirilmektedir. Bu
hedeflerin belirlenmesi ve siniflandirilmasinda ¢esitli taksonomiler kullanilmistir. Egitimde

taksonomiler biligsel, duyussal ve psikomotor becerileri siniflandirmada kullanilmaktadir.

Soénmez (2007) taksonomiyi, istendik davraniglarin agamali bir bigcimde basitten
karmasiga, kolaydan zora siralanmasi olarak aciklamistir. Egitim ve Ogretim siirecinde
Ogrencilerin kazanimlarimi belirlemek, etkinliklerini siniflamak, amaglarini siniflamak i¢in

taksonomilerden yararlanilir.

Asirt derecede c¢ok oldugunu diisiindiikleri muglak hedef ifadeleriyle karsilasan
ogretmenler ne yapabilirler? Cok sayidaki hedefle ugrasabilmek igin onlarin bu hedefleri bir
yoniiyle bir diizene koymaya ihtiyaglar1 olacaktir. ifadedeki muglaklik sorununu ¢dzmek igin

hedefleri daha biiytik bir aciklik ve dogrulukla ifade etmeleri gerekecektir. Kisacasi, bdyle bir
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durumda 6gretmenler, agiklik ve netligi artiracak bir siniflamaya (taksonomiye) ve en dnemlisi

anlamay1 kolaylastiracak bir diizenleme yaklagimina ihtiya¢ duyacaktir (Anderson ve
Kratwohl, 2018, s. 6).

Bir taksonomi veya siralamadan faydalanilarak hazirlanacak olan sorular, 6grencilerin
ist diizey becerilerinin gelismesine yardimci olacak, etkinlik ve sorularin bir noktaya
odaklanmasini dnleyecektir. Ogretmenlerin hazirladig1 sorularin kolaydan zora, basitten
karmasiga, amaca yoOnelik olarak hazirlanmasinda 6gretmenlere yardimci olacaktir.
Taksonomiler, sorularin gelistirilmesi ve anlasilmasinda yardimci olur. Taksonomilerde
davranigsal olarak ifade edilen basamaklar ile 6grencilerin davraniglarinin diizenlenmesi

Ol¢iilmesi ve gdzlemlenmesi daha kolay olacaktir (Biiyiikalan, 2004, s. 12-15).

Taksonomi ile ilgili yapilan arastirmalarla baglantili olarak ilgili alanyazin
incelendiginde bu arastirmalarin ¢ogunlugunun Benjamin S. Bloom ve arkadaslar1 tarafindan
hazirlanan biligsel alan taksonomisi ile ilgili oldugu anlagilmaktadir. Taksonomi Amerika ve
Tiirkiye dahil bircok iilkede kullanilmaktadir. Bloom ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan

taksonomi hazirlandigindan bugiine kadar 22 dile ¢evrilmistir (Bimen, 2006).

2.5. Bloom Taksonomisi

Biligsel alan, zihinsel becerilerin ¢cogunlukta oldugu ve zihinsel becerilerin gelistirildigi

alandir (Demirel, 2001).

1956°da Bloom ve arkadaslar1 tarafindan ABD’de yayimlanan “Egitimsel Hedeflerin
Asamali Siniflamasi El Kitab1 1: Biligsel Alan” Taxonomy of Educational Objectives,
Handbook 1 Cognitive Domain) adli eser Tiirkiye ve diinyada biiyiik ilgi gormiis ve
kullanilmistir. Bu eserde biligsel alani alti basamaga boliinmiis, hiyerarsik bir diizende
sunulmustur. BT basit bir siniflandirma degil, belirli bir hiyerarsi icerisinde biligsel siireclerin
siralandig1 bir siniflamadir. Bu siniflamada bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari alt diizey
diistinme becerisi olarak; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar ise list diizey diisiinme

becerileri olarak belirtilmistir (Sahinel, 2002).

Bu siniflamaya iliskin bilgiler Tablo 2.1’de sunulmustur (Bloom, 1956):
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Tablo 2.1. BT 'nin Bilissel Siirec Basamaklart

Basamaklar

1.Bilgi

2.00. Kavrama

3.00. Uygulama

4.00. Analiz

5.00 Sentez

6.00. Degerlendirme

1.11.Terimlerin Bilgisi
1.10. Ozellerin Bilgisi 1.12. Ozel olgularin bilgisi

1.21. Ortak Diislincelerin Bilgisi

1.22. Yonelim ve Siralarin Bilgisi
1.20. Ozellerle Ugrasma Yol ve 1.23. Smiflamalarin ve Kategorilerin Bilgisi
Araglarinin Bilgisi

1.24.Olgiitlerin Bilgisi

1.25.Ydntemlerin Bilgisi

1.30. Bir Alandaki Evrensel 1.31. ilke ve Genellemelerin Bilgisi

Dogrularin ve Soyutlamalarin Bilgisi

1.32. Kuramlarm ve Yapilarin Bilgisi

2.10. Cevirme
2.20. Yorumlama

2.30. Yordama

4.10 Ogelerin Analizi
4.20 iliskilerin Analizi

4.30. Orgiitlenme Ilkelerinin Analizi

5.10. Ozgiin Bir Iletisim Meydana Getirme
5.20 Bir Plan ya da Islemler Takim1 Olusturma

5.30 Soyut Iliskiler Takimina Ulasma

6.10 I¢ Olgiitlerle Degerlendirme

6.20 D1s oOlciitlerle degerlendirme
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2.5.1. Bilgi

Burada bahsedilen bilgi; fikirlerin, olgularin, ¢esitli materyallerin taninmasi ya da
hatirlanmasidir. Ogrencinin hafizasinda belirli bilgileri saklamasi beklenir ve bu bilgilerin

gerektiginde agiga ¢ikmasi beklenir (Bloom, 1956, s. 62).

Bu basamaktaki davraniglar goriince tanima, sorunca sdyleme, eslestirme, listeleme,
sec¢ip isaretleme gibi davraniglardan olusur. Bu bilgiler daha 6nce 6grenilmis, derste islenmis,

Ogrenci i¢in yeni olmayan davranislari igerir (Demirel, 2010).

Bu basamakta anlamini ve mantigini bilerek tanima, sdyleme ve ezberden sdyleme
vardir. Anlamini ve mantigini bilmeden sdyleme, tanima davranist s6z konusu degildir

(S6nmez, 2007).

Bilgi basamagi, taksonomide bulunan en alt diizeydir, bu diizey 6grencinin bilgiyi
hatirlamas1 ve tanimasim icermektedir. Ogrencinin bilgiyi beceriklice kullanmasi istenmez,
sadece bilgiyi 6grenildigi sekilde hatirlamasi istenir. Bilgi diizeyindeki bir soruya 6grencinin
cevap verebilmesi i¢in daha 6nce 6grendigi bilgileri, gozlemleri ve ifadeleri basit bir bi¢imde
hatirlamas1 beklenir. Bilgi diizeyi, tiim diisiince diizeyleri i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Baysen,

2006).

2.5.2. Kavrama

Yalin (2001, s. 28) kavrama basamagini; bir olayin, bir tablonun agiklanmasi; 6grenilen
ilkelerin, olgularin nedenlerini belirtme, nesneleri kategorilendirme; birden fazla nesne/olay1
karsilastirma, bir kavrami kendi sdzciiklerini kullanarak tanimlama, 6zetleme, bir kavrama dair

orijinal 6rnekler verme olarak tanimlamistir.

Kavrama diizeyinde, 6grencinin bilgiyi 6ziimsemesi, bilginin anlamin1 yakalamasi sz

konusudur (S6nmez, 2007).

Ogrenciler dgrendiklerini yorumlayabilir ve farkli ciimleler ile ifade edebilir (Cepni,
2014).

Ogrencilerden bir olayr ya da tabloyu aciklamasi, iki olayr ya da nesneleri
karsilastirmasi gibi davranislar1 yapabilmesi beklenir (Ozdemir ve Yalin, 2004). Bu basamakta
bilgi dgrenci tarafindan yorumlanir ve farkl sekilde ifade edilir. Ogrenci var olan bilgilerini

tablo, grafik vb. 6rneklerle ifade edebilir (Tiirk, 2018).
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2.5.3. Uygulama

Uygulama, verilen bir problem ya da durumun ¢o6ziilmesi, 6grenilen bilgilerin
kullanilmasina denir. Bu basamakta 6nceden 6grenilen bilgiler hayata gegirilir, uygulanir, test
edilir. Bloom (1956, s. 120), taksonominin tiim biligsel alanlarinin hiyerarsik bir diizende
oldugunu, her bir alanin daha diisiik beceri ve yetenekleri gerektirdigini belirtir. Yani bir seyi
uygulamak i¢in kavramak, anlamak gerekir. Kavrama basamaginin 6grencinin istenen konuyu
tam olarak bilmesi ve istendiginde bu bilgiyi gosterebilmesi oldugunu, ancak uygulama
basamaginda hangi bilginin hangi durumda kullanilmasi gerektigi agiklanmadan 6grencinin

neyi kullanacagina karar vermesinin gerektigini belirtir.

Uygulama basamagindaki davraniglara Demirel (2010) kullanma, hesaplama, ¢alistirma
gibi ornekler vermistir. Buradaki davraniglarin daha once Ogrenilenlerin ortaya ¢ikan yeni

durumlarda kullanilmasiylailgili oldugunu belirtmistir.

2.5.4. Analiz

Analiz diizeyinde, 6grencilerin bilgi ve olaylar1 neden ve sonuglar ile agiklamasi,
biitiinden parcaya ve pargadan biitline bilgiyi incelemesi ve yaptiklarindan bir sonuca ulagmasi

beklenir (Biiyiikalan, 2004).

Birgin (2016) o6grencinin analiz yapabilmesi i¢in Oncelikle kavrama ve uygulama
basamagindaki 6grenmelerini tamamlamasi gerektigini, sebep-sonug ve ¢ikarimda bulunma

gibi becerilerin bu diizeyde ise kosulmasi gerektigini belirtir.

Analiz diizeyindeki sorularin kritik ve derin diisiinmelerini gerektirdigini ifade eden

Baysen (2006), analiz sorulariile 6grencilerin ii¢ farkli zihinsel isleme girdigini belirtir:

Ogrenciler hareketi saglayan nedenleri ve/veya 6zel baz1 seylerin olusum nedenlerini

ifade eder.

Ogrenciler uygun bilgileri degerlendirir, analiz eder ve bu bilgilere bagli olarak sonuca

ve genelemeye varirlar.

Ogrenciler bir sonu¢ ya da genellemeyi ¢oziimleyerek onu destekleyen veya

desteklemeyen kanitlari ortaya koyarlar.
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2.5.5. Sentez

Sentez basamagindaki davraniglar birlestirme, yaratma, yeniden diizenleme gibi
davranislari icerir. Bu diizeyde 6grenciden yenilik, 6zgiinliik beklenir. Ogrenci daha énceden

yapilmamais1 yapar (Demirel, 2010).

Sentez basamaginda hazirlanan sorular, 6grencilerin yaratic1 diisiinmelerini isteyen
sorulardir. Bu basamaktaki sorular 6grencilerin yeni iiriinler, yeni fikirler ortaya ¢ikarmalarmu,
hipotez olusturup bunlar1 test etmelerini saglar. Sentez basamaginda hazirlanan sorular,
ogrencilerin yaraticiliklarmi gelistirmeye fayda saglar. Ogrenciler orijinal iletisim sekilleri

olusturur ve 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirir (Baysen, 2006).

Sentez basamaginda gergeklestirilen etkinliklerde, 6grencilerin yaraticilik becerilerinin
gelismesi i¢in Ogrencilerin daha serbest hareket etmelerine imkan saglanir. Sentez
basamagindaki etkinlik ve sorular, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirirken, gercek hayatta
karsilasacaklar1 sorunlarin iistesinden gelmelerinde, sosyal hayatlarinda iletisim becerilerini

etkili kullanmalarinda faydali olacaktir.

2.5.6. Degerlendirme

Tekin’e (2009, s. 204) gore degerlendirme, belirli bir amag i¢in, bir durum, olay ya da
nesne hakkinda bir yargiya varma isidir. Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisinin en {ist

basamagini olusturur. Bu basamakta varilacak olan yargilarda belli 6l¢iitler kullanilir.

Bloom (1956, s. 185) degerlendirmenin diger basamaklardaki davraniglarin bir
kombinasyonu oldugunu, daha karmasik bir yapiya sahip oldugunu belirtir. Bununla birlikte
degerlendirmenin sadece biligsel davraniglarla basa ¢ikma siireci olmadigini, duyussal
davranislar1 da etkiledigini dile getirmistir. Ancak vurgunun agirlik olarak biligsel alanda

oldugunu belirtmistir.

Degerlendirme, 6l¢me sonuglarinin bir 6l¢iitle karsilastirilarak yargiya varma siirecidir.
Bilissel, duyussal, devinissel, sezgisel alanlarla ilgili {iriin ya da siireclerin Olgiitlerle
degerlendirilmesi ve bir yargiya varilmasi bu kapsamin i¢indedir (Sonmez, 2007).

2.6. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom ve arkadaslarinin hazirladigi taksonomi uzun yillar kullanilmis ve c¢esitli
aragtirmacilar tarafindan bazi elestiriler almistir. Anderson ve Krathwohl (2018) taksonomiyi
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yenilemek icin iki neden sunmuslardir. Birinci neden olarak egitimcilerin taksonomi kitabinin
degeri tizerine dikkatlerini yonlendirerek onu giiniin ilerisinde bir kaynak olarak goérmelerini
saglamak; ikincisi ise 1956’dan giinlimiize egitim alaninda yasanan gelismeler sonucunda
ogrenci ve Ogrencilerin nasil 6grendikleri, 6gretmenlerin nasil planlama yaptiklari, nasil
ogrettikleri ve 0grencileri nasil degerlendirdikleri konusunda sahip olunan bilgilerin artmasi
sonucunda taksonominin gozden gecirilme ve gilincellenmesi ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi

gosterilmistir.

Yenilenmis taksonomide yapilan degisikliklerin tiimiiniin on iki tane oldugunu ve
bunlardan dordiiniin vurgulama, dérdiintin terminoloji, dordiiniin de yapr ile ilgili oldugunu

belirten Anderson ve Krathwohl (2018) bu degisiklikleri su sekilde agiklamiglardir:
Vurgulama Ile Ilgili Dért Degisiklik

1. Taksonominin ilk hali, daha ¢ok degerlendirme iizerine yogunlasirken giincellenen
taksonominin planlama, 6gretim, degerlendirme ile birlikte bu {i¢ii arasindaki uyumun
saglanmasiyla kullanim1 vurgulanmaktadir. Giincellestirilmis bigimde planlama ve uygulama
ile ilgili 6rneklerin taksonominin ilk sekline gore daha ¢ok olmasinin sebebi bu sekilde

aciklanmistir.

2. Giincellestirmede hedef kitlenin genisletilmesine calisilmis ve &gretmenler
vurgulanmistir. Taksonominin ilk seklinde yiiksekogretim dikkate alinmis, ilkogretim ve
ortadgretimden neredeyse higbir Ornege yer verilmemigken giincellenmis bigiminde
taksonominin tiim 6gretmenler i¢in kullanigli hale getirilebilmesi igin ¢alisilmis, planlama ve

Ogretim uygulamalari 6rneklerinin neredeyse tamami yliksekogretim oncesinden alinmistir.

3. Taksonominin ilk hali c¢oktan se¢meli testlere agirlik verirken giincellenen
taksonomide performans testleri, test maddeleri, dogru-yanlis tipi sorular gibi orneklere yer

verilerek kategorilerin anlamlarina a¢iklik kazandirilmstir.

4. Taksonominin ilk seklinde alt kategoriler yerine ana kategoriler vurgulanarak,
ayrintili bir bigimde ortaya konulmusken giincellestirilmis bicimde ana kategorilerin tanim1 en
acik sekliyle, alt kategorilerin ayrintil1 bir sekilde ele alinarak tanitilmasi, 6rneklendirilmesi ve

tinite orneklerinin ¢oziimlenmesinde kullanimindan sonra ortaya ¢ikmaktadir.
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Terimler Ile Ilgili Dért Degisiklik

1. Ana kategori basliklar1 hedeflerin bigimiyle tutarli hale getirilmistir. Bilgi ¢esidi ilk
taksonomide ad ifadesiyken kategoriler de ad ile ifade edilmistir. Ancak giincellenen
taksonomide hedef ifadeleri eylem bigimine getirilmistir. Ornegin uygulama basamag

uygulayabilme bi¢ciminde dile getirilmistir.

2. Bilgi basamaginin alt basamaklar1 giincellenen taksonomide olgusal bilgi, kavramsal

bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi olarak giincellenmistir.

3. Taksonominin ilk halinde bazi alt basamaklar isim ve yalin hadlde idi. Bu alt

basamaklar kullanigliligi arttirmak amaciyla fiil seklinde ifade edilmistir.

4. Kavrama ve sentez basamaklarinin adi degistirilerek anlama ve yaratma haline

getirilmistir.
Yapi Ile Ilgili Dort Degisiklik

1. Taksonominin ilk halinde bilgi basamaginda ima edilen isim ve fiil bilesenleri
birbirinden ayrilmistir. Taksonominin ilk halinde bulunan bilgi basamaginin yerini fiil olan
hatirlama almustir. Isim ile ilgili olan bilgi tiirleri korundu ancak bilgi boyutu adiyla ikinci bir
boyut olusturularak burada yer verilmistir. Ana basamaklarda yer alan fiil ifadeleribilissel siireg

boyutunu olusturmustur.

2. ki boyutlu ¢dziimleme araci olarak kullanilan taksonomi tablosunda iki boyutlu bir
goriiniim bulunmaktadir. Taksonominin tablosu hedeflerin siniflanmasinin yaninda 6gretim

etkinlikleri ve degerlendirme gorevlerinin ¢oziimlenmesine imkan verecektir.

3. Biligsel siire¢ boyutlar1 hiyerarsik olmaktan ¢ikarilmistir. BT nin ilk halinde basitten
karmasiga hiyerarsik olarak bulunan basamaklardan {ist basamagin gorevini yerine
getirebilmek i¢in daha az karmasik olan bilginin 6grenilmis olmasi gerekirken, giincellenen

taksonomide bu durum ortadan kaldirilmistir.

4. Degerlendirme yerine en iist kategoriye Yaratma koyularak en {ist diizey bulunan iki
biligsel siire¢ basamaginin siralar1 degistirilmistir. Yaratma basamagi en list diizey basamak

haline getirilmistir.

Taksonomi iki boyuttan olugsmaktadir. Bir hedef ve kazanim, bilginin tiirii ve bilissel

siire¢ boyutundaki hangi basamaga denk geliyor ise bu iki boyutun kesistigi nokta belirtilen
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hedef ve kazanimin yerini olusturmaktadir. Anderson ve Krathwohl (2018) tarafindan YBT nin

iki boyutlu siniflamasi Tablo 2.2’ de ifade edilmistir:

Tablo 2.2. YBT nin Iki Boyutlu Tablosu

Bilgi Biligsel Siire¢ Boyutu
Birikimi

Boyutu

Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Olgusal
Bilgi

Kavramsal
Bilgi
Islemsel

Bilgi

Ustbilissel
Bilgi

2.6.1. Bilgi Boyutu

Taksonominin dikey boyutunda yer alan bilgi boyutu, bilginin isim halini
gostermektedir. Bilgi boyutu orijinal taksonomide bulunan bilgi basamaginin alt basamaklarina
benzemektedir. Bilgi boyutu, kazanimlarin isim ya da isim 6begi boyutunu ifade etmektedir.

Bu boyut bilgi tiirlerine dayandirilan dort ana alt boyuttan olusmaktadir (Tutkun, 2012).

Anderson ve Krathwohl (2018) tarafindan agiklanan bu boyutlar Tablo 2.3’te ifade

edilmistir:
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Tablo 2.3. YBT nin Bilgi Birikimi Boyutu

Ana ve Alt Gruplar Ornekler

A. Olgusal Bilgi: Bir konu alaninitanimis, o alandaki problemleri ¢dzebilen bir 6grencinin bilmesi zorunlu olan temel dgeler

AA. Terimlerin bilgisi Teknik terimler, miizik simgeleri

AB. Ozel Ayrint1 ve dgelerin bilgisi
Baslica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi kaynaklar

B. Kavramsal Bilgi: Genis bir yapinin temel dgeleri arasinda bulunan ve bu yapiy1 olusturan dgelerin birlikte hareket

etmesini saglayan iliskiler

BA. Siniflamalar ve siniflarin bilgisi Jeolojik zamanlar, igletmelerde miilkiyet sekilleri

BB. ilkeler ve genellemelerin bilgisi
Pisagor teoremi, arz ve talep kanunu

BC. Kuram, model ve yapilarin bilgisi
Evrim kurami, parlamentonun yapisi

C. Islemsel Bilgi: Bir seyin nasil yapilacag, arastirma ydntemleri; beceri, algoritma, teknik ve ydntemlerden nasi

yararlanilacagina iliskin dlgiitler

CA. Alana 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi Suluboya resimde yararlanilan beceriler, tamsayilarda bolme

algoritmasi

Gortisme teknikleri, bilimsel yontem
CB. Alana 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi

Newton’un ikinci yasasina dayali bir islemden ne zaman, hangi

CC. Uygun  ydntemlerin  hangi  durumlarda durumda yararlanilacaginin belirlenmesine iligkin 6lgiitler;

kullanilacaginin belirlenmesine iliskin 6lgiitlerin bilgisi isletme maliyetlerini tahmin etmek igin belli bir yéntemden

yararlanilip yararlanilamayacagma karar verme ile ilgili 61¢iitler
D. Ustbilissel Bilgi: Genelde bilisle ilgili bilgi, kisinin kendi bilisinin farkinda ve onunlailgili bilgi sahibi olmasi

DA. Stratejik bilgi Ders kitabinda verilen sekliyle bir konu alan1 b liimiiniin (iinite)
yapisini ortaya koyarken yararlanilabilecek araglardan biri olan
ana hatlarin belirlenmesi ile ilgili bilgi; ¢esitli stratejilerden

yararlanma yollart ile ilgili bilgi

Belli 6gretmenlerin  dgrencilerine uygulayabilecekleri test
cesitleri hakkinda bilgi, degisik gorevlerin gerektirebilecegi
bilissel hazirliklar

DB. Uygun baglam ve kosullarla ilgili olanlar da dahil =~ Makalelerielestirmenin birkisisel giig, makale yazmann ise bir
olmak iizere biligsel gorevlerle ilgili bilgi kisisel zay1iflik gostergesi oldugunun bilgisi; kisinin kendi bilgi

diizeyinden haberdar olmast

DC. Kendi kendisi hakkinda bilgi
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2.6.1.1. Olgusal Bilgi

Demirel (2010) olgusal bilginin 6grencilerin bir disiplini tanimasi ve o disiplinle ilgili
sorunlar1 ¢ozebilmek i¢in bilmeleri gereken temel ogeleri igerdigini, bu dgelerin baz1 somut
kavramlar1 temsil eden semboller ya da bir bilgiyi temsil eden bir dizi sembol oldugunu
belirtmistir. Olgusal bilgiler, farkli, ayrilmis iceriklerin 6geleri olan birtakim bilgilere denir.
Terminoloji, belirli ayrint1 ve 6gelerin bilgisini igerir (Biimen, 2006). Olgusal bilgi, terimlerin

bilgisiile birlikte 6zel ayrint1 ve 6gelerin bilgisini igermektedir.

Demirel’e (2010) gore terimler bilgisi, sdzel ve sozel olmayan kodlamalar ile
sembollerin bilgisini icermektedir. Ogrencilerin bu isim ve sembolleri taniyor ve bunlarla
iligkilendirilen ve genel gérmiis karsiliklar1 6grenmis olmasi zorunludur. Uzmanlarin bu
terimlerle haberlestigi gibi bu disiplini 6grenecek olanlarin da o disiplindeki olay ve olgular
anlamayaya da onlar iizerinde diistinmeyi 6grenmeye ¢alisirlarken bu terimler ve karsiliklarim
bilmeleri gerekmektedir. Terimler bilgisine 6rnek olarak; alfabe bilgisi, bilimsel terimlerin

bilgisi verilebilir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Ozel ayrintt ve ogelerin bilgisini olaylar, yerler, tarihler, bilgisi gibi bilgiler
olusturmaktadir. Bir olayin tam dogru olan tarihi ya bir olay ya da olgunun tam dogru olan
biiyiikltigii gibi 6zel bilgiler bu grupta olabilir. Bir olayin gerceklestigi zaman araligi ya da bir
olay ya da olgunun biiyiikliigii ile 1lgili genel sira gibi yaklasik bilgiler de bu grupta yer alabilir.
Ozel olgular, sadece daha genis bir baglam iginde ele alinabilenlerden farkli olarak
digerlerinden ayrilabilen onlardan ayr1 olarak ele alinabilen 6gelerdir. Bu bilgi tiiriine 6rnek
olarak, belli kiiltiirler ve toplumlar ile ilgili dnemli olgularin bilgisi, haberlerde 6ne ¢ikan

onemli isimler, yerler ve olaylar bilgisi verilebilir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

2.6.1.2. Kavramsal Bilgi

Siniflamalar; prensipler, genellemeler, teoriler, modeller ve yapilarin bilgisidir (Ari,
2011). Biimen’e (2006) gore kavramsal bilgiler daha karmasik ve diizenlenmis bilgi formlaridir.
Kavramsal bilgi; kategoriler, siniflamalar bilgisi ile daha karmasik ve organize edilmis olan
bilgi formlar1 arasindaki iliskilerin bilgisidir. Semalar, zihinsel modeller veya farkli psikolojik
modellerde ima edilen ve agik¢a belirtilen modelleri igerir. Bu sema, model ya da kuramlar belli
bir konu alaninin nasil organize edildigi, farkli bilgi ve bilgi pargacigi boliimlerinin daha
sistematik olarak nasil iligkilendirildigi veya biitiinlestirildigi, bu parg¢alarin nasil bir arada iglev
yaptig1 konularinda bireylerin sahip oldugu bilgileri temsil eder. Kavramsal bilginin {i¢ alt
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kategorisi bulunmaktadir: Siniflamalar ve siniflar bilgisi, ilkeler ve genellemeler bilgisi, kuram,

model ve yapilar bilgisi (Anderson ve Krtahwohl, 2018).

Siniflamalar ve siniflarin bilgisini Demirel (2010) bir konu alanindaki kategoriler,
siniflar ve diizene iliskin bilgiler olarak agiklamistir. Bu tiir bilgilerin dogrudan deney, gdzlem
bulus yoluyla degil; soyutlamayla olusan bilgiler oldugunu ifade etmistir. Anderson ve
Krathwohl (2018) gesitli yazinsal edebi tiirlerin bilgisi, ciimlenin kisimlarmin (6rnegin isimler,

fiiller, sifatlar) bilgisinin bu bilgi tiirii i¢inde oldugunu belirtmektedir.

fikeler ve genellemeler, dgrencilerin anlamakta zorlanabilecekleri engin fikirleri
igerebilir. Clinkii 6grenciler orgiitleme ve 6zetlemeyi amagladiklar: olgu hakkinda ayrintil
bilgiye sahip degillerdir. Ancak 6grenciler ilke ve genelleme bilgisine sahip olurlarsa konunun
biiylik kismini orgiitleyebilir ve konu icginde ¢esitli iliskiler kurabilirler. Sonug¢ olarak,

ogrenciler konuyla ilgili daha gii¢lii bellege sahip olmanin yaninda konuyu daha iyi kavrarlar
(Demirel, 2010)

Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi; degisik disiplinlerde olay ve olgular1 belirtmek,
anlamak, aciklamak ve yordamak i¢in kullanilan farkli paradigmalar, epistemolojiler, kuramlar
ve modeller bilgisini i¢erir. Disiplinlerde arastirma ve incelemeleri yapilandirmada kullanilmak
tizere degisik paradigmalar ve epistemolojiler vardir ve 6grencilerin, konu alanini kavrama ve
organize etmedeki bu degisik yollari ve konu alanindaki arastirma alanlarin1 6grenmis olmalari
gerekir. Bu bilgilere 6rnek olarak genetik modellerin bilgisi, yerel sehir yonetiminin temel

yapisal organizasyonu bilgisi verilebilir ( Anderson ve Krathwohl, 2018).

2.6.1.3. islemsel Bilgi

Olgusal bilgi ve kavramsal bilgi “ne” sorusunun cevabu ile ilgilenirken islemsel bilgi
“nas1l” sorusunun cevabina odaklanir. islemsel bilgi degisik siirecleri yansitirken olgusal bilgi
iiriinleri yansitmaktadir. Ustbilissel bilgiden farkl1 olarak islemsel bilgi belli konu alanlar1 ya
da akademik disiplinlere 6zeldir ve bu alanlarda kullanilmaya daha elverislidir. Dolayistyla
islemsel bilgi, bir konu ya da disipline 6zel olan beceri, algoritma teknik ve yontemlerle
sinirlidir (Anderson ve Krathwohl, 2018). Islemsel bilginin icerisinde konuya 6zel beceri ve
algoritmalarm bilgisi, konuya 6zel teknik ve yontemler bilgisi, uygun islemlerin ne zaman

kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili 6l¢iitlerin bilgisi bulunmaktadir.
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Konuya 6zel beceri ve algoritmalarbilgisinde, islem yolunda adimlarin degismeyen bir
sira seklinde oldugu disiiniiliir ve diger durumlarda bir sonraki adimin ne olacagina karar
verilmesi gerekir. Stirecin bazen sabit bazen de kismen degismeye agik olabilmesine karsin bu
bilgi tiirlinde sonucun genellikle sabit oldugu diisiiniilmektedir. Bu bilgi tiirlinde odak nokta
ogrencinin islem yolundan yararlanma yeterliligi degil, islem yolu bilgisine sahip olup
olmamasidir. S6zdizimi bakimindan dogru ciimleler kurma islemi, sozciiklerin yapilarim
¢Ozlimleyerek anlamini belirlerken yararlanilan beceriler bilgisi bu tiire girmektedir (Anderson

ve Krathwohl, 2018).

Konuya 6zel teknik ve yontemler bilgisi, deney kesfetme ya da daha dogrudan gézlem
sonuglar1 olan bilgiden daha ¢ok, disiplinle ilgili normlar1 ya da genelde anlagmanin ortak
kararlari sonucu olan bilgiyi igerir (Demirel, 2010). Bu tiir bilgiler genellikle, boyle diisiinceler
ve problem ¢dzme sonuglarindan ¢ok, alan veya disiplindeki uzmanlarin nasil diigtindiiklerini,
problemlere nasil yaklastiklarini yansitir. Sosyal bilimlerle ilgili arastirma yontemlerinin
bilgisi, problemlere ¢oziim ararken bilim adamlar1 tarafindan kullanilan tekniklerin bilgisi,

cesitli edebi elestiri yontemlerinin bilgisi bu gruba girmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Uygun islemlerin ne zaman segileceginin bilgisi i¢erisinde konu alan1 uzmanlarinin
alanlarindaki bir problemi ¢6zmek amaciyla konu alani uzmanlar: tarafindan kullanilan bir
sistemlestirmedir. Uzmanlar, bilgilerini nerede ve ne zaman kullanacaklarim belirleyerek
konuya 6zel nitelikte olan degisik islemsel bilgilerinerede ve ne zaman kullanacaklarini bilirler.
Konu alant uzmanlarinin farkli iglemsel bilgileri nerede ve ne zaman kullanacaklarina dair
oOl¢iitleri bulunmaktadir. Bu dlgiitlerle birlikte islemlerin hangi kosullar altinda uygulanacagim
bilirler. Bir yazida, birka¢ anlatim bi¢iminden hangisinin belirlenmesi ile ilgili 6l¢iitlerin bilgisi,
resim yaparken istenen bir etkiyi yaratmak i¢in hangi teknigi kullanmak gerektiginin
belirlenmesi ile ilgili dlgiitlerin bilgisi bu bilgi tiiriinde yer almaktadir (Anderson ve Krathwohl,
2018).

2.6.1.4. Ustbilissel Bilgi

Ustbiligsel bilgi, bireylerin kendi bilgilerinden haberli, neyi yapamayip neyi
yapabileceklerini bilen, yeteneklerinin farkinda olmasini saglayan, eksiklik ve farkliliklarimin
bilincinde hareket ettiren bilgi tiirtidiir. Kisinin kendi bilisinden haberli, onunla ilgili bilgi sahibi
olmasina st biligsel bilgi denir. Taksonomi kitabinin ilk seklinin yayimlanmasindan sonraki

stirecteki kuram ve arastirmalarda vurgulanan 6nemli noktalardan biri, 6grencilerin kendi bilgi
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ve diisiincelerinden daha ¢ok sorumlu héle getirilmis olmasidir. Gelisimdeki bu genel yonelime
verilen adlar bir kuramdan digerine degismekle birlikte tistbiligsel bilgi, iistbiligsel haberlilik,
kendi kendinden haberlilik, kendi deneyimleriiizerinde diisiinme ve kendi kendini diizenlemeyi
icermektedir. Bu bilgi tiiriiniin igerigi stratejik bilgi, baglamsal ve kosullarla ilgili yonler de
dahil olmak tizere biligsel gorevler bilgisi ve kendi kendisi hakkinda bilgi tiirlerini igermektedir

(Anderson ve Krathwohl, 2018).

Stratejik bilgi; 6grenme, diistinme ve problem ¢dzme ile ilgili genel stratejiler bilgisidir.
Ogrencilerin eldeki materyali ezberleme, metinden anlam ¢ikarma, siniflarda duyduklarin,
kitaplarda neler okuduklarin1 kavrama amaglariyla kullanabilecekleri stratejilerin bilgisini
kapsar. Bu kategorideki bilgi tiirlerine 6rnek olarak bilgilerin tekrarinin onlarin hatirda
tutulmasini saglama yollarindan biri oldugunun bilgisi, baska bir ifadeyle sdyleme ve 6zetleme
gibi gelistirme stratejilerin bilgisi, okuma ile ilgili amaclar1 belirleme gibi planlama

stratejilerinin bilgisi 6rnek verilebilir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Baglamsal ve kosullarla ilgili yonler de dahil olmak {izere bilissel gorevler bilgisi i¢in
Anderson ve Krathwohl (2018) 6grencilerin farkl: stratejilerle ilgili bilgilerin yaninda zihinsel
gorevlerle ilgili bilgilere de sahip olduklarini, 6grencilerin hangi stratejiyi hangi durumda
kullanmasi gerektigini bilmesi ve en uygun stratejiyi segebilmesinin bu bilgi kategorisinde yer
aldigini belirtmislerdir. Bu kategoriye drnek olarak, basit ezberleme gorevinin sadece tekrari
gerektireceginin bilgisi, 6zetleme ve baska deyisle ifade etme gibi gelistirme stratejilerinin daha

derinlere inen bir kavrayisla sonuclanabileceginin bilgisi verilebilir.

Kendi kendisi hakkinda bilgi tiirtinde kisi kendi bilgisinin kapsami ve derinliginin
farkinda olmalidir. Ogrencinin neleri bilip neleri bilmediginin farkinda olmasi1 ve ihtiyaclari
olan bilgiye ulagsmak i¢in hangi stratejiyi kullanmasi gerektigini bilmesi bu bilgi kategorisinin
i¢inde yer almaktadir. Bu bilgiye sahip bireyler kendilerinin gii¢lii ve zayif yonlerini bilen,
buna gore kendi ¢Ozlimlerini lireten, hangi alanda basarili olup hangi alanda basaril
olamayacagini bilen bireylerdir. Bir goreve duydugu kisisel ilginin bilgisi, kisinin bazi
alanlarda bilgi sahibi olup bazi alanlarda bilgi sahibi olamayacaginin bilgisi bu kategoriye 6rnek

verilebilir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

2.6.2. Bilissel Siirec Boyutu

Egitimin amaclarindan en 6nemli iki tanesi kalicilik ve transferdir. Ogrenmenin
kalicilig1, ogrenilen bilginin gerektiginde ilk Ogrenildigi zamana yakin bir sekilde
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hatirlanmasini icermektedir. Transfer ise Ogrenilen bilgilerin karsilagilan yeni durum ve

problemlerde uygulanabilmesidir (Anderson ve Krathwohl, 2018). Kalicilikta bilgi sadece

hatirlanirken, transferle bu bilgi anlaml1 hale getirilerek karsilasilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in

kullanilmasini icermektedir. Bu boyutla ilgili degerlendirme daha ¢ok zihinsel yeteneklerin

dl¢iilmesine dayanir. Ogrenci verilen kavrami tanir, hatirlar, karsilastirma yapar, yorumlar ve

o kavramla ilgili olan problemleri ¢ozer (Aydogan, 2008). YBT nin bilissel siire¢ boyutu

taksonominin yatay boyutunu olusturmaktadir. Bu boyutta alt1 ana basamak ve bunlarmn

altindaki on dokuz alt basamak Anderson ve Krathwohl (2018) tarafindan su sekilde ifade

edilmistir:

Tablo 2.4. YBT 'nin Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilissel Siire¢ Basamaklar1

Bilissel Stire¢ Alt Basamaklari

HATIRLAMA

ANLAMA

UYGULAMA

COZUMLEME

DEGERLENDIRME

Tanima
Hatirlama

Yorumlama

Orneklendirme
Siniflama
Ozetleme
Sonug Cikarma
Karsilastirma
Aciklama
Yapma
Yararlanma
Ayristirma
Orgiitleme
[rdeleme

Denetleme
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Bilissel Siire¢ Basamaklari Biligsel Siire¢ Alt Basamaklari

HATIRLAMA Tanima
Hatirlama
Elestirme
YARATMA Olusturma
Planlama
Uretme
2.6.2.1. Hatirlama

Mayer’e (2002) gore bilginin hatirlanmasi, anlamli 6grenme ve daha karmasik

gorevlerdeki problem ¢dzme igin esastir.

Demirel (2010) hatirlamay1, anlamli 6grenme i¢in ve daha karmagik durumlarda bilginin
kullanilarak problem c¢oziilmesinin saglanmasi i¢in gerekli olan biligsel siire¢ olarak

tanimlamistir.

Hatirlama, bilginin uzun siireli bellekten geri getirilerek 6grencinin kosullarda hi¢bir
degisiklik yapmadan ya da ¢ok az bir degisiklikle verilen gdrevi uygulamasini igerir.
Ogrencinin hatirlayacag bilgi, olgusal, kavramsal, iistbiligsel olabilir. Ogrenciler i¢in temel
olan hatirlama basamagi, daha karmasik siiregleri iceren durumlarda bilginin hatirlamp
kullanilmas igin gereklidir. Ogrenciler bilgiyi hatirlayarak daha genis kapsamli gérevlerle yeni
bilgiler olusturabilir ve karsilasilan problemlere ¢oziim iiretebilir. Hatirlama basamagi, tanima

ve hatirlama biligsel siireclerini igermektedir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Yeni bilgiler sunuldugunda, 6grencinin bir bilgiyi eslestirmek i¢in 6nceden 6grendigi

bilgiden sorumlu olup olmadigina karar vermesi tanimadir (Demirel, 2010).

Mayer (2002) tanimanin sunulan materyalle sinirli olarak uzun siireli bellekteki bilgiyi

bulmays1 icerdigini belirtmistir.
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Anderson ve Krathwohl (2018) tanima sirasinda 6grencinin uzun siireli belleginde
kendisine sunulan bilginin aynis1 ya da benzerinin bulunup bulunmadigini belirledigini,
ogrencinin kendisine sunulan bilginin ge¢miste 6grendigi bilgilerle iligkisi olup olmadigini,
varsa nasil bir iliski oldugunu anlamasini igerdigini belirtir. Ogrenciye verilecek olan yazar eser

eslestirme sorularinin tanimaile ilgili oldugu ifade etmektedirler.

Mayer (2002) hatirlamanin uzun siireli bellekten ilgili bilgiyi geri ¢agirmay1 i¢erdigini,
buna karsilik gelecek soru iginise verilen bir siirin sairinin 6grenci tarafindan cevaplanmasin

olacagini belirtmistir.

2.6.2.2. Anlama

Seker (2010) anlamay1; s6z, yaz1 ve grafiksel olarak 6gretimsel mesajdaki anlam

betimleme olarak belirtmistir.

Mayer (2002) o6grencilerin, yeni bilgi ve ©On bilgileri arasindaki baglantilar
yapilandirdiklarinda anladiklarini, yani zihinde var olan gsemalarla yeni bilginin

biitiinlestirilmesinin anlama oldugunu ifade etmistir.

Taksonomi iizerinde bulunan basamaklardan okullarda en ¢ok vurgulanani anlamadir.
Ogrenciler kendilerine verilen sozlii, yazili ya da grafik seklindeki iletilerden anlam
olusturabildiklerinde anlama diizeyine eristikleri sOylenebilir. Bu basamakta yorumlama,
orneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug ¢ikarma, karsilastirma ve agiklama bilissel stirecleri

yer almaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Yorumlama, 6grencinin bir bilgiyi ifade edilen bi¢iminden farkli bir bi¢ime ¢evirmesini
igerir. Bir metnin 6grenci tarafindan kendi ifadeleriyle yeniden olusturarak sunmasi ve bu
siirecte gerceklestirilebilecek etkinliklerdendir. Cevirme, baska bir deyisle ifade etme vb.

terimler bu siirecin alternatifisimleridir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Mayer’e (2002) gore orneklendirme genel bir kavramin 6rnegini veya prensiplerini

bulmaktir.

Anderson ve Krathwohl’a (2018) gore 6rneklendirme basamaginda 6grenciler genel bir
kavram ya da ilkeye yonelik 6rnek ve durumlar bularak bu basamagi ger¢eklestirmektedirler.
Ogrencilerden acik uclu soru tipiyle oyun tiplerine drnek vermesini istemek ya da verilen bir

kiime igerisinde 6rnek olan1 segmesini istemek bu basamakta yapilabilecek etkinliklerdendir.

33



Siniflama basamaginda 6grenciden bir bilgi, durum ya da 6rnegin hangi kavram ya da
ilke kategorisine ait oldugunun belirlenmesi istenebilir. Siniflama 6rneklemeyi tamamlayan bir
siirectir; Oorneklemede bir biitiinliin parcalarina 6rnek verilmesi beklenirken siniflamada

pargalardan yola ¢ikarak biitiine ulasilmasi1 beklenmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Ozetleme, dgrenilen bir bilginin genel hatlariyla anlatilmasi, birkag ciimleyle ifade

edilmesidir (Mayer, 2002).

Ulper ve Karagiil’e (2011) gore bir kaynak metnin o kaynak metindeki dnermelere
dayanan birtakim islemlerle daha kisa bir bigimde yeni bir metne doniistiirilmesine 6zetleme

denir.

Ozetleme, Anderson ve Krathwohl’a (2018) gdre verilen bilgilerin toparlanmasi,
metinde gecen durum, olay ve bilgileri kendi ifadeleriyle kisaca anlatmasiyla
gerceklesmektedir. Ozetlemeye alternatifolabilecek terimlerin ise genelleme ve sonug ¢ikarma

olabilecegini belirtmislerdir.

Mayer’e (2002) gore verilen bilgilerden mantikli bir sonuca varmak, ¢ikarim yapmak

sonu¢ ¢ikarmabasamaginda ger¢eklesen bir islemdir.

Ogrencinin verilen durumlarin ilgili ydnlerini kodlayarak, drneklerin ve durumlarin
arasindaki iligkileri goriip bu iliskilerden bir kavram ya da ilkeye ulagsmasina sonug ¢ikarma
denir. Ogrencilere verilecek dilbilgisi ile ilgili drneklerden 6grencilerin bu drnekler {izerinden
olusturacaklar1 soyutlama bu basamakta yer alacak etkinliklerdendir (Anderson ve Krathwohl,
2018).

Karsilastirma, Mayer’e (2002) gore o6grencinin iki veya daha fazla nesne, olay, fikir
veya durumun aralarindaki farklilik ve benzerlikleri bulmasidir. Anderson ve Krathwohl (2018)

karsilagtirmaya alternatifterim olarak ortaya koyma, esleme ve birebir 6rtmeyi 6nermislerdir.

Aciklama, bir 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirarak sistem veya dizideki neden

sonug iliskisini kullanmasiyla ger¢eklesir (Mayer, 2002).

Aciklama basamaginda 6grenci bir sistemde yer alan neden sonug iliskilerinden yola
¢ikarak bir model olusturabilecegi gibi sosyal bilimlerde sik sik goriildiigli iizere arastirma
sonuclarina ve deneyimlere de dayandirabilir. A¢iklamaile ilgili alternatif terimise bir modelin

tasarlanmasidir (Anderson ve Krathwohl, 2018).
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2.6.2.3. Uygulama

Uygulama, 68renilmis olan bir bilginin karsilagilan yeni durumlarda kullanilabilmesidir.
Uygulama siirecini Anderson ve Krathwohl (2018) uygulamanin yapma ve yararlanma adiyla

iki alt basamaktan olustugunu belirterek agiklamiglardir:

Yapma, 6grencinin asina oldugu bir gorevle kars1 karsiya kaldiginda gerek olan islemi

rutin olarak ger¢eklestirmesidir.

Yararlanma ise 0grencinin agina olmadigi bir problemle karsilagtiginda bu problemi

¢Ozebilmek i¢in bir islem se¢ip bunu kullandiginda gergeklesmis olur.

2.6.2.4. Coziimleme

(Coziimleme, bir materyalin parcalara ayrilmasi ve bu parcalarin biitlini ile iligki
durumunun belirlenmesidir. Ogrencide ¢oziimleme becerisinin gelistirilmesiyle gercegi
hayalden ayirabilme, fikirlerin aralarindaki iliskiyi belirleme, yazarin amaglarini destekleyen
kanitlar bulma ve sOylenen sézde agike¢a ifade edilmemis olan arka plandaki diisiinceleri ortaya
cikarma gibi etkinlikleri gerceklestirebilmeleri beklenir. Iletisim siirecinde 6grenci
karsisindakini anlasa da ¢6ziimleyemeyebilir, ayrica konugmaciyi ¢éziimleyen 6grenci onu iyi
bir sekilde degerlendiremeyebilir. Coziimleme basamaginin alt kategorilerini ayristirma,

orglitleme ve irdeleme olusturmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Ayristirma, 6grencinin kendisine sunulan materyaldeki parcalarin konuyla alakalarim

veya dnemlerini belirleyebilmesiyle gerceklesmektedir (Mayer, 2002).

Ayristirma pargalarin iirliniin biitiiniiyle olan iliskilerini belirleme yoniindedir. Buradaki
ayristirmada, parcalarin biitiiniiyle iliskisi esasken anlamada iirtiniin kendisini bir biitiin olarak

anlama vardir (Turgut ve Baykul, 2010, s. 302).

Ayrnistirmada 6grencinin iligkili ve iligkisiz bilgiyi, 6nemli ve 6nemli olmayan bilgiyi
ayirt etmesinin sonucunda dikkatini iligkili ve 6nemli bilgiye yoneltmesiyle gerceklestirdigi
bilissel basamaktir. Ayristirmaile ilgili alternatif terimler ayirt etme, ayirma, segme ve lizerinde

durmadir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Demirel (2010) orgiitlemeyi, bir iletisim ya da durumun taninarak tutarl bir yap1

igerisinde nasil bir uyum gostereceginin tanimlanmasi olarak belirtmistir.
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Mayer (2002) orgiitlemeyi bir yap1 i¢indeki uygun eleman veya fonksiyonlarin nasil

belirlenmesi gerektiginiiceren basamak olarak tanimlamistir.

Anderson ve Krathwohl’a (2018) gore dgrenci orgiitlemede dgelerin arasinda sistemli
ve biitiinlestirici baglar kurarak genel bir yapiy1 olusturur. Orgiitlemeye alternatif olarak
biitiinligii ve biitlinlesmeyi gérme, ana hatlar1 belirleme, yapilandirma, tutarlilik saglama ve

Ozlestirmeyi kullanmiglardir.

Turgut ve Baykul’a (2010) gore sistemin isleyisinde bulunan ana ilkelerin analizi, ana

fikir, egilim, lizerinde durulan degerlerin ortaya ¢ikarilmasiyla ger¢eklesmektedir.

Irdeleme, &grencinin iletisiminin temelindeki bakis acisi, yanliliklar ve degerleri
meydana cikarabilmesiyle ilgilidir. Ogrenci yapilandirma siirecinde 6ncelikle yapiy1 bozar,
sonrasinda yazarin niyetlerini belirler. Bir 6ykiideki kahramanin eylemlerinin arkasinda yatan

giidiilerinin belirlenmesi bu basamakta gerceklestirilebilecek etkinliklerden biridir (Anderson
ve Krathwohl, 2018).

2.6.2.5. Degerlendirme

Yilmaz (2002) degerlendirmenin baz1 maksatlarla fikirler, eserler, ¢6ziim yollari,

kullanilan yontemler ve materyaller hakkinda yargida bulunma oldugunu belirtmistir.

Degerlendirmeile ilgilibelirli 6l¢iitler genelliklekalite ve tutarhliklailgilidir. Nitel veya
nicel olarak gerceklestirilebilecek olan degerlendirmeyi diger siireclerden ayiran en 6nemli sey,
degerlendirmenin agik¢a belirlenen Olgiitlere dayali olarak  gerceklestirilmesidir.

Degerlendirmenin iki alt biligsel basamagi denetleme ve elestirmedir (Anderson ve Krathwohl,
2018).

Ogrencinin siireg veya iiriinle ilgili tutarsizlig1 ya da yanlis diisiinceleri, iiriiniin i¢ tutarliliga
sahip olup olmadigini belirleme islemine denetleme denir (Mayer, 2002). Denetleme siireci
Ogrencinin verilerin hipotezleri destekleyip desteklemedigini, 6gelerin birbiriyle c¢elisen
kisimlarini tespit etmesini igerir. Denetleme basamaginda 6grenci i¢ tutarsizliklari arar. Bu

basamakla ilgili alternatif terimler test etme, bulma ve esgiidiimlemedir (Anderson ve
Krathwohl, 2018).

Turgut ve Baykul’a (2010, s. 306) gore elestirme bir iirliniin bir veya daha ¢ok 6l¢iite gére

degerlendirilmeme siirecidir. Ogrencinin bir iiriiniin olumlu ve olumsuz dzelliklerine dikkat
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etmesi elestiri baglaminda ele alinir. Ogrenciden bir problem igin verilen ¢6ziim nerilerini

etkililik acisindan incelemesi bu basamakta kullanilabilecek etkinliklerdendir (Anderson ve
Krathwohl, 2018).

2.6.2.6. Yaratma

Yaratma, birtakim parca ve 6gelerin uyumlu bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirilmesidir. Ogrenciler yaratma siirecinde pargalari birlestirerek veya bir iiriiniin pargalarm
yeniden diizenleyerek daha o6nce rastlamadiklari yeni bir iirlin olustururlar. Yaratma, yaratici
diisiince gerektirse de biitiiniiyle onceki 6grenmelerden bagimsiz degildir. (Turgut ve Baykul,
2010, s. 307). Sonmez (2007) ise yaratmay1 pargalarin bir araya getirilerek anlamli bir islevsel

bir biitiin olusturma, 6zgiin bir eser olusturma ve iiretme olarak tanimlamaktadir.

Anderson ve Krathwohl (2018) yaratmay1 birden fazla 6genin islevsel ve biitiinlesik
olarak bir araya getirilmesi olarak ifade etmislerdir. Ayrica bu basamaktaki en dnemli 6zelligin
Ogrencinin yeni bir senteze ulasmasi oldugunu belirtmislerdir. Yaratmanin olusturma, planlama

ve tiretme isimli li¢ alt basamagi1 bulunmaktadir.

Olusturma, Mayer’e (2002) gore Olgiitlere dayanarak alternatif hipotezleri kesfetmeyi
icermektedir. Olusturma, problemin temsilini ya da belli 6lgiitleri karsilayan hipotez ve
alternatiflere ulasilmasini kapsayan bilissel basamaktir. Olusturmada 6n bilgiler ve halen
mevcut olan kuramlarin sinirlar1 digsina ¢ikarak ucu acgik bir diisiinme siirecine girildiginde
yaratict  diisiinmenin temeli olusur. Ogrencilerin alternatif ¢oziim Onerileri meydana

getirmeleriyle bu basamaktaki etkinlikler gergeklestirilebilir (Anderson ve Krathwohl, 2018).

Turgut ve Baykul’a (2010, s. 309) gore planlamada, olusturulacak iirliniin plan1 veya
gerceklestirilecek islemlerin sirasi olusturulur. Burada yapilacak is iiriin ortaya ¢ikarmak degil

irlinii ortaya ¢ikarmak i¢in yapilmasi gerekenlerin planidir.

Anderson ve Krathwohl (2018) planlamanin, problemdeki 6l¢iitleri karsilayabilen bir
¢Oziim yoOntemi, yani problemi ¢ozmek i¢in bir plan gelistirmeyi igerdigini belirtmislerdir.
Planlamada 6grencinin bir ¢oziim yontemi olusturmasi istenerek 6grenciden bir arastirma ve

sunum plani1 istenmesi bu basamakta yer alacak etkinliklerdendir.

Mayer (2002) liretmenin bir iiriin icat etmeyi i¢cerdigini, 6rencinin bir amacin islevsel

tanimin1 verip bu tanimi karsilayacak bir {iriinii yaratmasiyla olusacagini belirtmistir.
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Uretme, belli 6zelliklerdeki bir problemi ¢dzmek icin dncesinde planlanmis olan
eylemlerin gerceklestirilmesini icermektedir. Uretme igin kullanilabilecek alternatif terimler
yapma ve yapilandirmadir. Ogrenciden bu basamakta bir iiriin tasarlamalan veya bir dykii

yazmalari istenebilir.

2.7. Ilgili Arastirmalar

Keray’in (2012) “Soylesi Metinleri Yoluyla Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Soru Sorma
Becerilerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasi ilkogretim sekizinci simif dgrencilerinin Ikdgretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. siniflar)
Ogretim Programi’nda yer alan “Metne iliskin sorular olusturur.” kazanimim hangi diizeyde
gerceklestirdiklerini ve soru sormaya yonelik egitimin 6grenciler tizerinde nasil bir farklilagma
olusturabilecegini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmact 6n test sontest kontrol gruplu
desende yiirtittiigli ¢aligmasin1 Aksaray il merkezinde bir ilkdgretim okulunda 29’u kontrol
grubunda 30’u deney grubunda olmak iizere 59 6grenci ile gerceklestirmistir. Calismanin
verilerinin kisisel bilgi formu ve sOylesi metinleri 6grencilere dort haftalik bir siire boyunca
uygulanarak toplandigi goriilmektedir. Arastirmada Ontestte anlamli bir farklilik olmadigt
sontestte ise deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada
ayrica gerekli egitim verildigi takdirde 6grencilerin iist diizey sorular sorabilecegi de ifade

edilmistir.

Eroglu (2013) “6, 7, 8. Simif Tiirk¢e Calisma Kitaplarindaki Dilbilgisi Sorular1 ve
Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans
tezinde MEB Yayinlar1 (2012) 6, 7, 8. sinif Tiirkce 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan dil bilgisi
sorularinin ve 6gretmen kilavuz kitabindaki dil bilgisi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore degerlendirilerek biligsel alanin hangi basamaginda yer aldigim
belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden, betimsel
analiz modelinde belge tarama (dokiiman analizi) teknigi ile devlet okulu ve 6zel okullardaki
Tiirkge 0gretmenlerinin goriislerinin alinmas1 amaciyla da gériisme yontemini kullanmistir.
Aragtirmaci elde ettigi verileri frekans ve ylizde hesaplamalari ile analiz etmistir. Giivenir ligin
saglanmasi i¢in ise uzman goriisii ile desteklenerek degerlendirme ve yorumlana yoluna
gitmistir. Arastirmanin sonucunda c¢alisma kitaplarinda yer alan dilbilgisi sorularinim,
%60,02’si bilissel alanin alt diisiinme basamaklarina “hatirlamak, anlamak™, %40,98°1 ise, tist
diizey diislinme basamaklarindan uygulamak basamagina hitap ettigi, 6gretmen kilavuz

kitabinda (6, 7, 8. sinif) yer alan dilbilgisi kazanimlarininise %54,7 bilissel alanin alt diisiinme
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basamaklarindan “hatirlamak, anlamak™, %45,3’1 ise iist diizey diisiinme basamaklarindan
“uygulamak” basamagina hitap ettigine ulagsmistir. Arastirmanin sonuglarina gére “uygulamak”
basamagindaki dilbilgisi kazanim ve sorularina daha ¢ok yer verilmesinin etkin dilbilgisi

Ogretimi i¢in daha etkili olacagi onerilmistir.

Savag (2014), “Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Dinleme Etkinliklerinin
Giincellestirilmis Bloom Siniflamasina Gére Ust Diizey Bilissel Beceriler Agisindan
Degerlendirilmesi” adl1 yliksek lisans tez calismasinda bir yayinevinin yaygin olarak kullanilan
ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerinin YBT de yer alan biligsel
beceri basamaklari agisindan ne durumda oldugunun ortaya konulmasi hedeflemistir.
Arastirmaci nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemini kullandig
calismasinda ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin dinleme etkinliklerini igeren boltiimlerini
inceleyerek, kitaptaki dinleme etkinliklerini YBT de yer alan bilissel beceri basamaklarma gore
tasnif etmistir. Caligmada biligsel beceribasamaklarina gore dagilimin dengeli olmadigi anlama
ve ¢Ozliimleme basamaklarinda ¢ok fazla etkinlik bulunurken degerlendirme ve yaratma
basamaklarinda az sayida etkinligin yer aldig1 sonuglarina ulasmistir. Arastirmact bununla
birlikte etkinliklerin dagiliminda sinif diizeylerine gore diizensiz degisimler oldugunu da

vurgulamistir.

Oktay (2015) “Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metin Alt1 Sorularmim
Bloom Taksonomisindeki Bilissel Diizeyler A¢isindan incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde
Tiirkge 6gretiminde kullanilan Yeni HITIT Yabacilar igin Tiirkce 1, 2 ve 3 kitaplarinda yer alan
metin alt1 sorularinin, Bloom Taksonomisinin alt bilissel diizeyleri ile iist bilissel diizeylerine
gore dagilimlari hakkinda degerlendirme yapmay1 amaglamistir. Nitel aragtirma yontemi olan
dokiiman incelemesini kullandig1 calismasinda Yeni HITIT Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi
1, 2, 3 ile Calisma Kitab1 1, 2, 3 igerisinde yer alan metinler ve bu metinlere bagli olarak
olusturulan sorulari, s6z konusu biligsel diizeylere gore incelemistir. Calismada inceledigi
kitaplarda bulunan metin alt1 sorular1 toplam dagilimlarinin bilgi basamaginda 1047, kavrama
basamaginda 201, uygulama basamaginda 93, analiz basamaginda 62, degerlendirme
basamaginda 49 ve yaraticilik basamaginda ise 17 oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte
arastirmaci inceledigi kitaplarda yer alan metin alti sorularin biiylik ¢ogunlugunun bilgi
basamaginda yer aldig1 ve yaraticilik basamaginda ise oldukga az sayida soruya yer verildigi

sonuc¢larina ulagmaistir.
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Sonmez (2017), “Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Tasarlanan Ortaokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (Model Onerisi)” adl1 doktora ¢alismasinda YBT ye gore tasarlanan
ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Program1’nin tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
stireclerini kapsayan arastirmasini karma yontemde yiirtitmiistiir. Calismanin ilk asamasinda
YBT’ye gore bir 6gretim programi tasarlamaya yonelik ihtiyaglar1 ve gerekgeleri belirlemis,
ikinci agsamasinda programin igerigine karar vermis, ii¢iincli asamasinda bu igeriklere uygun
hedef ve kazanimlar1 hazirlamistir. Dérdiincii asamasinda program tasariminin uygulama
stirecinin hazirlanmasi ve uygulama siireci, besinci asamasinda ise programin degerlendirmesi
slirecine yer vermistir. Arastirmanin nicel kismi bir ortaokulun altinci sinifinda 6grenim goren
deney ve kontrol grubunda toplamda 85 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin verileriizleme
(basari) testleri, konu izleme testi puanlama anahtarlari, iirlin dosyalari, iirlin dosyas1 puanlama
anahtarlari, ontest-sontest kontrol ve deney gruplu basari testi, basar1 testini degerlendiren
biitlinsel dereceli puanlama anahtar1, 6grenciler i¢in yar1 yapilandirilmis agik uglu anket, agik
uclu yogunlagmis 6gretmen goriisme anketi ve 0gretmenler i¢in yapilandirilmis goriisme anketi
ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda tasarlanan programin egitim-0gretim siirecindeki
gereksinimlerikarsiladigi ve yapilan deneysel uygulamanin sonuglarina bagli olarak tasarlanan
programin dgrencilerin okuma, yazma, s6zlii iletisim becerileri ve dil bilgisi yeterliliklerine

uygun oldugu ve bunlar1 destekledigi sonucuna varilmistir.

Avsar (2017), “2006 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarinda Kullanilan Fiillerin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Siniflandirilmasr” adli yiliksek lisans tez ¢alismasinda
Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan fiillerin YBT ye gore siniflandirilmasimi amaglamastir.
Aragtirmaci nitel arastirma yonteminde yiiriittiigli calismasinda elde ettigi verileri betimsel
olarak ele alip kazanimlar1 tablolastirmistir. Programlarda bulunan kazanimlar1 beceri
alanlarina gore listeleyerek YBT basamaklarina gore yerlestirmistir. Calismada programlardaki
kazanimlarin ¢ogunlugunun uygulama basamaginda yogunlastig1 ve yazma beceri alani diginda

yaratma basamagina fazla yer verilmedigi sonug¢larina ulagsmistir.

Ulum (2017), “MEB ilkokul 2, 3 ve 4. Simf Tiirkge Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer
Alan Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” adl1 yiiksek lisans tez
calismasinda MEB’e bagli devlet okullarinda okutulan, ilkokul 2, 3 ve 4. simif Tiirk¢e ders ve
calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri, YBT den yararlanarak bilgi birikimi boyutu ve
biligsel siire¢ boyutu acisindan siniflayip degerlendirmek ve bu etkinliklerin, list diizey bilissel
becerilerin gelisimine katki saglama potansiyeline sahip olup olmadigini, 6grencinin biligsel
gelisimine uygun bilgiler igerip igemedigini tespit etmeyi amaglamistir. Nitel aragtirma
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modelinin desenlerinden belge (dokiiman) incelemesini kullandig1 calismasinin 6rneklem
grubunu ilkokul 2, 3 ve 4. sinif Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan tiim etkinlikler
olusturdugu goriilmektedir. Orneklem grubundaki tiim etkinlikleri YBT belirtke tablosuna,
arastirmaci tarafindan ¢esitli kaynaklardan yararlanilarak hazirlanan bilgi boyutu ve biligsel
beceri boyutu ile ilgili anahtar tablolardan yararlanilarak yerlestirmistir. Elde ettigi tiim
verilerin, SPSS 24 istatistik programi kullanarak frekans, ylizde, iki degisken i¢in iki yonlii
kaykare testiyle hesaplayarak tablolastirmistir. Arastirmanin sonucunda kitaplarda yer alan
etkinliklerin {ist diizey zihinsel becerileri 6l¢gmekten ziyade daha ¢ok alt diizey zihinsel
becerileri 6l¢tiigii ve etkinliklerin, sinif diizeyi bakimindan iist diizey zihinsel beceriler ve alt
diizey zihinsel becerileri 6l¢gme potansiyeli bakimindan anlamli bir farklilik gostermedigi

sonuglarina ulagsmistir.

Biiyiikalan Filiz ve Yildirim (2019), “Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu
Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi” adli makale tiirtindeki
calismalarinda 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yayimlanan 5, 6, 7 ve
8. simf Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin YBT de nasil bir dagilhim
gosterdiklerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar nitel arastirma 6zellikleri tasiyan
betimsel yontemde yiiriittiikleri galismalarinda programda yer alan 289 kazanimdan 269’ unun
bilissel alanla 20’sinin ise psikomotor alanla ilgili oldugunu ve psikmotor alanla ilgili olan
kazanimlarin analiz disinda tutuldugunu belirtmislerdir. Calismada kazanimlarin daha ¢ok bilgi
birikimi boyutunun olgusal ve islemsel basamaklari ile biligsel siire¢ boyutunun anlama ve
uygulama basamaklarinda dagilim gosterdigi ve iistbiligsel diizeyde yok denecek kadar az
saylda kazanim oldugu sonuglarina ulagsmislardir. Diger arastirmacilara 1-4. simif Tiirkce
Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar1 inceleyip analiz edebilecekleri onerilerini

sunmuslardir.

Giiney (2019), “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Bulunan Metin Alti
Sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasim
yabancilar i¢in Tirkce 6gretimi alaninda kullanilan ders kitaplarindaki okuma ve dinleme
metinlerine ait metin alt1 sorular1 YBT ye gore analiz etmeyi amaglamistir. Nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizinde yiiriittiigii arastirmasinin ¢alisma grubunu “Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Seti” ile “Yedi Iklim Tiirk¢e Yunus Emre Enstitiisii Ogretim
Seti” olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda her iki sette de metin tiirlerinin temalara esit
sekilde dagitilmadig1 metin tiirii bakimindan ¢esitliligin az oldugu ve metinlerdeki ortalama
soru sayilarinda farkliliklar olduguna ulagsmistir. “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e” setinde daha
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¢ok alt diizey biligsel becerilerin oldugu “Yedi Iklim Tiirkge Yunus Emre Enstitiisii Ogretim
Seti” nde ise alt diizey ve iist diizey bilissel becerilere daha esit oranda yer verildigi sonuglarim

elde etmistir.

Demirhan Bal (2019), “2018 Tiirk¢e Ogretim Programi1 Kazanimlariile 1. Simf Tiirkge
Ders Kitabi Etkinliklerinin Ortiismesi” adl1 yiiksek lisans tezinde 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na gore hazirlanan/giincellenen 1. sinif Tiirk¢e ders kitabi etkinliklerinin (dinleme /
izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi etkinlikleri) ilgili programin kazanim ve
aciklamalarini yansitma bigimlerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmasinda durum calismasi tiirlerinden biitiinciil tekli durum deseni kullanarak veri
toplama yontemlerinden dokiiman incelemeye bagvurmustur. Arastirmact 1. sinif Tiirkce ders
kitabi etkinliklerinin tek tek incelendigi ¢alismasinda 6ncelikle etkinliklerin, 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kazamimlari yansitip yansitmadigina bakmustir. 2018
programindan etkinligin kendisine gore diizenlendigi bir kazanim tespit edilemediginde 2009
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na basvurmustur. Arastirmada 2018 ve 2009 Tiirkge Dersi

Ogretim Programlarindaki etkinliklerin, kazanimlar1 yansittig1 tespit etmistir.

Kiyagan (2019), “5, 6 ve 7. Smuf Tiirk¢e Ders kitaplarindaki Etkinliklerin Yenilenmis
Bloom Siniflamasina Gore Yaraticilik Agisindan Degerlendirilmesi” adl1 yiliksek lisans tez
calismasinda 5, 6 ve 7. sinif Tiirkce ders kitab1 olarak kullanilan kitaplarda bulunan etkinlikleri
YBT’ye gore analiz etmeyi ve incelenen kitaplarda yer alan etkinliklerin bilissel beceri
basamaklar1 agisindan dagiliminin ortaya koymay1 amaglamistir. Bu amag dogrultusunda nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemini kullanarak ¢alisma kapsamina dahil edilen
arastirma kitaplarini li¢ kitap, Bloom Taksonomisi alaninda dort uzman kisi ve bir hakem ile
analiz etmislerdir. Arastirmaci incelenen etkinliklerle ilgili verilerin kullanilabilir bir bigimde
toplanabilmesi i¢in “Ogretim Etkinliklerini Biligsel Beceriler Agisindan Degerlendirme Formu”
ve “Uzman Ogretmenlerin Ogretim Etkinliklerini Bilissel Beceriler Agisindan Degerlendirme
Formu” nu kullanmistir. Elde edilen verileri frekans ve ylizde degerleri ile birlikte tablolar
halinde sunmustur. Etkinlikleri sinif, tema, metin, etkinlik siralamasi, alt etkinlik 1, alt etkinlik
2 bazinda hedef diizeylerinin dagilimi agisindan incelenmistir. Arastirmasinda MEB’in
belirlemis oldugu yaygin olarak kullanilan 5, 6 ve 7. simif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerin Yenilenmis Bloom Siniflamasinda yer alan biligsel beceri hedef diizeyleri
acisindan dengeli, bununla birlikte incelenen etkinliklerin daha ¢ok anlama ve ¢6ziimleme
basamaklarinda agirlik kazandigi; hatirlama, uygulama ve degerlendirme basamaklarina ise
daha az yer verildigi sonuglarina ulagilmistir.
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Eroglu (2019), “6. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metin Alt1 Okuma-Anlama Soru ve
Etkinliklerinin Giincellenmis Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek
lisans tez ¢aligmasinda 2015 6. simif Tiirkgce ders kitabi1 ve 2018 6. simif Tiirkge Ders
kitaplarindaki yer alan okuma-anlamasorularinin hangi biligsel diizeyde oldugunu tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirmaci ¢aligmasini nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman analizi
yonteminde ylriitmistiir. Arastirmaci kitaplarda yer alan 428 metin alt1 okuma-anlamasorusu
ve etkinligi 6ncelikle temalar yoniinden, sonrasinda ise metin tiirleri yoniinden, sonrasindaise
kitaplar1 karsilastirmali olarak degerlendirmistir. Calismada 2015 ve 2018 6. sinif Tiirkge ders
kitaplarinin iist diizey bilissel becerileri gelistirme agisindan yetersiz kaldig1 ve iki kitapta
incelenen soru ve etkinliklerin %93,70’inin alt diizey bilissel becerilere yonelik olarak
hazirlandig1 sonucuna ulagsmistir. Temalara gore yaptigi degerlendirmede, tema konularinin
degismesinin anlaml1 bir fark olusturmadigi metin tiirlerine gore yaptigi degerlendirmede de
anlamli bir farka rastlanmadigi sonuglarina ulagilmistir. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda
ogrencilerin, Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan hedeflere ulasabilmesi igin kitaplarda iist
diizey biligsel beceri basamaklarinda daha fazla soru ve etkinlik bulunmasi gerektigi

Onerilmistir.

Yilmaz Ibrahimi (2019), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce ve Ingilizce Ogretiminde
Kullanilan Yedi Iklim ve Network (B1, B2) Ders ve Calisma Kitaplarinda Bulunan Okuma
Metinlerindeki Metin Alt1 Sorularinin Taksonomik Olarak Incelenmesi ve Karsilastirilmasr”
adl1 yiiksek lisans tez calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan Yedi Iklim
(B1, B2) ve Ingilizce dgretiminde kullanilan Network (B1, B2) ders ve ¢alisma kitaplarinda
bulunan okuma metinlerindeki metin alt1 sorularinin biligsel 6grenme diizeyleri bakimindan
niteliklerini ve niceliklerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmact dokiiman incelemesi
yontemini kullandig1 ¢alismasinda Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi iklim (B1,
B2) ders ve caligma kitaplar1 ile Network (B1, B2) ders ve ¢alisma kitaplarini incelemistir.
Arastirma sonucunda incelenen kitaplarda okuma metinlerine ait metin alti sorularimn
altbiligsel basamaklardan olan hatirlama ve anlama basamaklarina y1g1ldig1, yine altbilissel bir
basamak olmasina ragmen uygulama basamaginda ve iistbilissel basamaklar olan ¢6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda yeterli sayida soru bulunmadigi sonucuna ulastig
goriilmektedir. Arastirmada ayrica toplam soru sayilarina ve yilizdelere bakildiginda ise anlama,
hatirlama ve ¢dziimleme basamaklarinda, Yedi Iklim (B1, B2) ders ve caligma kitaplarindaki
okuma metinlerine ait metin alt1 sorularinin, Network (B1, B2) ders ve ¢alisma kitaplarindaki

okuma metinlerine ait metin alt1 sorularindan daha yiiksek bir orana sahip oldugu, uygulama,
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degerlendirme ve yaratma basamaklarinda ise daha diisiik bir orana sahip olduguna ulasildig

goriilmektedir.

Esemen (2020), “2019 Tlkokul Tiirkge Ogretim Programi ve Tiirkge Ders Kitaplarinin
Elestirel Okuma Becerisi Agisindan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde 2019 ilkokul
Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlar1 ve ilkokul Tiirkce ders kitaplarinin okuma
metinlerine ait etkinlikler igerisinde elestirel okuma 6l¢iitlerinin nasil yer aldigini belirlemeyi
amaglamaktadir. Analitik arastirma yontemiyle yuriittiigii ¢alismasinda dokiiman analizini
kullanmistir. Arastirmada programda yer alan kazanimlarda ve Tiirk¢e ders kitab1 okuma
metinlerine ait etkinliklerde 6grencilere elestirel okuma becerisini kazandiracak kazanim ve
etkinlikler olmasina ragmen bu kazanim ve etkinliklerin sinif diizeylerine gore farklilik
gosterdigi ve “Elestirel Okuma Olgiitleri’nde yer alan 6lgiit sayisinin yarisindan azini
karsiladigi sonucuna varilmistir. Calismada elestirel okuma becerisini kazandiracak
kazanimlarin ve ders kitabindaki okuma metinlerine ait etkinliklerin alan uzmanlarinin
gorlisleri dogrultusunda daha cok sayida olgiitii karsilayacak diizeyde arttirilmasi ve yer

verilmeyen dl¢iitlere yer verilmesi 6nerilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli ve deseni, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi, arastirma materyalleri ve arastirmanin gegerlik, giivenilirligine iliskin bilgilere

verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin YBT’deki biligsel
siire¢ boyutu agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢aligsma nitel arastirma yaklagimiyla
ylriitiilmiistiir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir slirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir”
(Yildirim ve Simsek, 2006, s. 39). Nitel arastirma; sosyal olgular1 bagli olduklar1 ve iginde yer
aldiklar1 ortamda dogal goriiniimleriyle gozlem, goriisme ya da belgeleri degerlendirmek
yoluyla bilgi edinme ve bu bilgileri analiz ederek kuram gelistirme olarak da tanimlanabilir

(Ozdemir, 2010).

Tarama modelleri gegmiste veya hala devam etmekte olan bir durumu var oldugu haliyle
betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan birey, nesne veya
olay, kendi sartlar1 icinde tanimlanmaya ¢aligilir ve onlar1 herhangi bir sekilde etkileme veya
degistirme ¢abasi giidiilmez. Bilinmek istenenler vardir ve onlar oradadir. Bu konuda 6nemli
olan onlar1 uygun bigimde gozlemleyip tespit edebilmektir (Karasar, 2006, s.77). Bu ¢alisma
da nitel tarama modeli gercevesinde sekillendirilmistir. Alanyazinda ders kitaplari ile ilgili
calismalarda kullanilan arastirma desenlerine bakildiginda tarama modelinin kullanildig1 ve
uzmanlarin bu dogrultuda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu baglamda ¢alismada incelenen
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplar: tlizerinde herhangi bir degistirme yapilmadan kitaplardaki

etkinliklerin YBT’deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumlarinin nasil oldugu tespit edilmistir.
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3.2. Arastirma Materyalleri

Calismanin materyallerinin se¢ilmesinde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Amacli 6rnekleme (purposive sampling), olasilik temelli olmayan bir 6rnekleme yaklagimidir.
Arastirmanin amacina bagl olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
arastirma yapilmasina olanak tantyan amacgh 6rnekleme, belli 6l¢iitleri karsilayan veya belirli
Ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda calisilmak istendiginde tercih
edilmektedir. Arastirmaci, secilen durumlar baglaminda doga ve toplum olaylarin1 ya da
olgularini anlamaya ve bunlar arasindaki iliskileri kesfetmeye ve agiklama g¢aligmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2012). Calismadabu dogrultuda Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan2019-
2020 egitim ogretim yilinda okutulmasi tavsiye edilen 5, 6, 7 ve 8. sinf seviyelerinde, 6zel
yayinevleri ve MEB Yayinlar1 tarafindan hazirlanmis kitaplar arastirma materyalleri olarak

kullanilmistir.

5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde sirasiyla; besinci sinif seviyesinde 6zel yayinevine ait
bir ders kitabu, altinci sinif seviyesinde biri 6zel yayinevine biri MEB Yayinlarina ait iki ders
kitab1, yedinci sinif seviyesinde ikisi MEB Yayinlarina ait iki 6zel yayinevine ait bir olmak
lizere ili¢ ve sekizinci sinif seviyesinde MEB Yayinlarina ait bir ders kitabi olmak {izere
toplamda yedi kitabin yer aldig1 tespit edilmistir. Aragtirma materyalleri secilirken her sinif
seviyesinde MEB Yayinlarina ait ders kitaplarinin segilmesine, MEB Yayinlarina ait birden
fazla kitap olmasi durumunda en fazla sayida basilan kitabin se¢ilmesine ve ilgili sinif
seviyesinde MEB yayinlarina ait kitap olmamasi durumunda 6zel yayinevine ait Tiirk¢e ders

kitabinin secilmesine dikkat edilmistir.
Bu dogrultuda ise aragtirmanin materyalleri olan kitaplar sunlardir:

-Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.04.2019 tarih ve 8 sayili (ekli listenin 45.
sirasinda) karariyla 2019-2020 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitab1 olarak
kabul edilen ortaokul ve imam hatip ortaokulu 5. sinif Tiirkce ders kitab1 (Anittepe, 2019).

-Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 28.05.2018 giin ve 78
say1l1 karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilmis, Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin
28.05.2019 giin ve 10444088 sayil1 yazisi ile ikinci defa basilan ortaokul ve imam hatip
ortaokulu 6. Sinif Tiirkge ders kitabi1 (MEB, 2019).
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-Milli Egitim Bakanlig1, Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin ve 78 sayili karari
ile ders kitab1 olarak kabul edilmis, Destek Hizmetleri Genel Miidiirligliniin 28.05.2019 giin
ve 10444088 sayil1 yazisi ile ikinci defa basilan ortaokul ve imam hatip ortaokulu 7. simif

Tiirkge ders kitab1 (MEB, 2019).

-Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 25.07.2019 giin ve 99 sayili karart
ile ders kitab1 olarak kabul edilmis, Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin 28.05.2019 giin
ve 10444088 sayil1 yazisi ile birlikte ilk defa basilan ortaokul ve imam hatip ortaokulu 8. sinif
Tiirkge ders kitab1 (MEB, 2019).

Arastirmaninin ¢alisma materyallerini olusturan 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyesindeki dort
kitabin icerisindeki okuma ve dinleme / izleme metinlerinde yer alan etkinlik sayilar1 ile ilgili

bilgiler Tablo 3.1°de sunulmustur:

Tablo 3.1. Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler ve Etkinlik Sayilart

5. smif 6. sinif 7. smif 8. smif Genel Toplam

Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik

S S S S

ay1s1 ay1s1 ay1s1 ayis1 f %

Okuma 452 373 380 314 1519 75,27
Metinleri (24)
Dinleme/izleme 146 121 123 109 499 24,73
Metinleri (8)
Genel Toplam 598 494 503 423 2018 100

Tablo 3.1°de goriildiigii iizere her bir sinif seviyesinde 24’li okuma ve 8’1 dinleme /
izleme metni olmak {izere 32 metin bulundugu tespit edilmistir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda
24 okuma metninde 452, 8 dinleme/ izleme metninde 146 olmak iizere 598 etkinlik oldugu, 6.
sinif Tiirk¢e ders kitabinda 24 okuma metninde 373, 8 dinleme / izleme metninde 121 olmak
tizere 498 etkinlik tespit edilmistir. 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 24 okuma metninde 380, 8
dinleme/ izleme metninde 123 olmak iizere 503 etkinlik oldugu, 8. sinif Tiirkce ders kitabinda
ise 24 okuma metninde 314, 8 dinleme/ izleme metninde 109 olmak {izere 423 etkinlik oldugu
tespit edilmistir. Dort kitapta toplam 2018 etkinlik incelenmistir.
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Ders kitaplarindaki etkinlikler incelenirken etkinlik 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki kazanimlar dogrultusunda siniflandirilmistir. Bu dogrultuda ¢alismada

kullanilan bir diger materyal de Tiirkce Dersi Ogretim Programi’dir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak toplanmistir. Dokiiman
analizi, arastirmaya konu alan olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar. Dokiiman incelemesi sirasiyla; dokiimanlara ulasma, dokiimanin orijinalligini
kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma agamalarindan olusur
(Yildirim ve Simsek, 2006, s. 187). Karasar (2006), dokiiman incelemesini, olguyu yansitan
belgelerin (arastirmaya kaynaklik eden) incelenmesi ile verilere ulagilmasi olarak tanimlar. Bu
dogrultuda aragtirmanin ¢aligsma grubunda belirlenen ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler Yenilenmis Bloom Taksonomisi dogrultusunda incelenmistir. Egitimle ilgili
arastirmalarda dokiiman incelemesi yapilirken ders kitaplar1 veri kaynagi olarak kullanilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada da alanyazinda Tiirkge ders kitaplariileilgili yapilan
cesitli calismalarin incelenmesi, uygulamada gorev yapan 3 Tiirk¢e 6gretmeni ve yiiksek lisans
egitimini tamamlamis 3 alan uzmaninin goriisleri alinarak ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda ytiriitiilen calismanin veri toplama siirecinde izlenen asamalar sunlardir:

e Veritoplamasiirecinde ilk olarak arastirma materyali olarak kullanilan 5, 6, 7 ve 8. sinif
Tiirkge ders kitaplarina Milli Egitim Bakanligt EBA resmi sitesi lizerinden erigim
saglanmistir.

e Kitaplardaki okuma ve dinleme / izleme metinlerinin sayilar1 belirlenmistir.

e Okuma ve dinleme / izleme metinlerindeki etkinliklerin sayilar1 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki dil becerileri ile ilgili kazanimlar baglaminda siniflandiriimistir.

e Her bir sinif seviyesinde Tiirk¢e ders kitaplarinda 8 tema bulundugu goriilmuistiir. Her
bir temada da serbest okuma metinleri hari¢ 3’ii okuma 1’i dinleme / Izleme olmak iizere
dort metin bulundugu tespit edilmistir. Ders kitaplarinda serbest okuma metinleri
calismaya dahil edilmemistir.

e Metinlerdeki etkinlikler belirlenirken bir etkinligin kendi igerisinde 6rnegin; 1-a, 1-b

gibi birden fazla alt etkinligi igerisinde barindirdig1 goriilmiistiir. Alanyazinda yapilmis
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olan calismalara bakildiginda bu alt etkinliklerin genellikle ayr1 olarak ele alinmadig:
tek bir etkinlik olarak incelendigi goriilmiistiir.

Ana etkinligin altinda yer alan alt etkinliklerin YBT deki farkli basamaklara yonelik
oldugu tespit edilmistir. Ornegin 1-a etkinligi anlama basamagiyla ilgili iken 1-b
etkinliginin uygulama basamagina yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda Tiirkce
egitimi alan uzmanlarinin goriislerine basvurulmustur. Bu etkinliklerin farkl
basamaklara yonelik olmalar1 dolayisiyla ayr1 ayr1 yani birden fazla etkinlik olarak
incelenmesinin gerekliligi kararlastiriimistir.

Belirlenen etkinlikler bilgisayar ortaminda arastirmaci tarafindan her bir sinif seviyesi
i¢in ayr1 dosyalar olusturularak bu dosyalar i¢erisinde hazirlanan ham veri tablolarma
islenmistir.

Ders kitaplarindaki etkinlikler belirlenirken metinlerin 6ncesinde yer alan “metne
hazirlik sorular1”, tema sonlarinda yer alan tema degerlendirme sorular1 ve bilissel
becerilere yonelik olmayan etkinlikler calismaya dahil edilmemistir.

flgili alanyazinda yapilan calismalar incelenerek etkinlikler tablolara yerlestirilirken
anlagilirligr artirmak adina her bir etkinlik asagida belirtilen sekilde kodlanarak
tablolara islenmistir:

6.14.1.A
Sinif Seviyesi IJ B
Sayfa Numarasi J
Etkinlik Siras1
Alt etkinlik <

Her bir sinif seviyesindeki etkinlikler, yukaridaki kodlama dogrultusunda tema, okuma
ve dinleme / izleme metinleri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar
dogrultusunda etkinligin yonelik oldugu dil becerisive YBT deki hangi basamakla ilgili
olduguna yonelik arastirmaci tarafindan ¢alisma i¢in hazirlanan EK-1’de yer alan ham

veri tablolarina islenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismanin verileri igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Nitel yontemlerden biri

olan analizde “elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve

yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224). icerik analizi, belirli kurallara dayali

kodlamalarla bir metinin baz1 sozciiklerinin daha kiiclik igerik kategorileri ile 6zetlendigi
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sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009). igerik analizi araciligiyla arastirmanin verileri tanimlanmaya ve verilerin i¢inde gizli
olabilecek gergekler ortaya cikarilmaya ¢alisilir. “Igerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cer¢evesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve

Simsek, 2016, s.227).

Arastirmaci tarafindan ¢alisma ig¢in hazirlanan ham veri tablolarindan elde edilen
veriler, yiiksek lisans egitimini tamamlamis 3 alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda nihai
karar verilerek bilgisayar ortaminda her bir metin baglamindaki sayisal veriler ham veri

tablolarina islenmistir. (Ek- 2)

Ham veriler iizerinde yapilacak yiizde ve frekanslar1 belirlemek amaciyla her sinif
seviyesi i¢in farkli dosyalarda i¢erik analizine uygun bir bi¢imde okuma, yazma, konugsma ve
dinleme/ izleme becerileri igin veriler ayr1 ayr1 dosyalar olusturularak siniflandirilmistir. Her
bir becerinin kazanimina yonelik olan etkinlikler hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamagi i¢in ham veri tablolarindan elde edilen veriler yeni
olusturulan Excel dosyalarina aktarilarak her bir basligin kendi igerisinde yiizde ve frekans
degerleri ayri olarak hesaplanmistir. Tespit edilen bu degerler tablo ve grafiklerde arastirmann

alt problemleri dogrultusunda sirastyla sunulmustur.

3.5. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Calismada verilerin toplanmasi ve veri analizi siirecinde alan uzmanlarinin goriislerine
bagvurulmustur. Metinlerin altinda yer alan etkinlerin gerceklestirilmesi ve siireg ile ilgili
uygulamada gérev yapan Tiirkce dgretmenlerinin de goriisleri alinmistir. Ilk olarak arastirmaci
calisma materyalleri {izerinde incelemeler gerceklestirmistir. Bu incelemelerin ardindan alan
uzmanlarindan goriigler alinarak ¢alismanin nasil yiiriitiilecegi tespit edilmistir. Arastirmaci
tarafindan belirlenen sirada veriler toplanarak veri analizine geg¢ilmistir. Nitel arastirmada
gecerlik 6l¢me aracinin 6lgmeyi amagladigi olguyu dogru dlgmesi ile yakindan iliskilidir. Bu
durumda toplanan veriler gercegi yansitir ve aragtirma sonuglarinin gegerligine katkida bulunur.
Uzerinde ¢alisilan olgu veya konuyu bir biitiin olarak incelemesi, bir fotograf olusturulabilmesi
icin elde ettigi verileri teyit etmesine yardimci olacak bazi ek yontemler (katilimci teyidi,
meslektas teyidi, uzman incelemesi vb.) kullanilmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.
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256). Arastirmaci verileri kendisi analiz ettikten sonra Tiirkge egitimi alaninda uzman doktora
asamasindaki bir arastirmaci da veri analizlerini gergeklestirmis arastirmacilar tarafindan
yapilan analizler de ayrintili bir bi¢imde ele alinmistir. Bir arastirmaci ile birlikte veri analizleri
konusunda goriismeler gerceklestirerek ortak ve farkli noktalar {izerinde durulmustur. Bu
noktalar iizerinde tartisilarak goriis birligi/ goriis ayriligi esasi baglaminda uzlagmalar

saglanarak ortak verilere ulagilmistir.

Arastirmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini) saglamak igin ilgili alanyazin taranarak
kuramsal ¢ergeve olusturulmustur. Veri analizi asamasinda igerik analizi ger¢eklestirilirken her
bir temanin alt temalar1 ve kodlari ile iliskileri kontrol edilerek bir biitiinliik olusturmasi, aym

zamanda bunlarin tablo ve grafikler ile ger¢ek durumu yansitmasi ve tutarli olmasi saglanmistr.

Arastirmanin dis gecerligini artirmak i¢in, arastirmanin kuramsal alt yapisi, arastirma
modeli, aragtirmada kullanilan materyaller, veri toplama siireci ve verilerin analizi asamalar
goniillii olarak arastirmaya katilmayi kabul eden yiiksek lisans egitimini tamamlamis uzmanlara

detayli olarak anlatilarak onlarin goriislerine bagvurulmustur.

Calismanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in olusturulan temalarin kodlayicilar arasi
giivenirligine “kappa’ analizi ile bakilmistir. Calismanin kappa degeri 0,84 olarak bulunmustur.
Landis ve Koch’a (1977) gore, kappa degerinin 0,81 ile 1.00 arasinda olmasi miikemmel
diizeyde bir uyumun oldugunu gostermektedir. Calismada elde edilen kappa degeri, verilerin
giivenilir ve aym1 zamanda kodlayicilar arasinda miikemmel diizeyde bir uyumun oldugunu

ortaya koymaktadir.

Arastirmanin digsal giivenirliligini (teyit edilebilirligini) artirmak i¢in arastirmacinin
veri toplama siirecini, ham verilerini olusturdugu tabloya isleme asamalarini, verilerin
analizinde yaptigi1 kodlamalari, raporuna temel olusturan algilari, aldig1 notlari, yazilart ve
¢ikarimlart doktora agsamasindaki bir Tiirk¢e egitimi alan uzmaninin incelemesine sunularak

calismanin her bir asamasinda teyit incelemesi yaptirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, ortaokul bes, alt1, yedi ve sekizinci sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda incelenmesi sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Arastirmada elde edilen veriler arastirma problemleri dogrultusunda
her bir alt problem altinda tablo ve grafikler halinde yiizde ve frekans degerleriyle sirasiyla

ifade edilmistir.

4.1. 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siirec
Boyutuna Gére Durumu ile flgili Bulgular

Ortaokul 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda tespit edilen 598 etkinlik YBT deki basamaklar
baglaminda incelenmistir. Buna gore 5. simif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin YBT deki

basamaklara gore genel dagilimi Grafik 4.1°de sunulmustur:

W Hatirlama ™ Anlama M Uygulama Cozimleme M Degerlendirme M Yaratma

Grafik 4.1. 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin YBT deki Biligsel Siire¢
Basamaklarina Gore Genel Dagilim1

Grafik 4.1°de goriildiigii lizere ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin
YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 294 (%49) etkinligin anlama
basamaginda, 75 (%]13) etkinligin hatirlama basamaginda, 67 (%11) etkinligin uygulama
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basamaginda, 65 (%]11) etkinligin degerlendirme basamaginda, 56 (%9) etkinligin yaratma

basamagindave 41 (%7) etkinligin ise ¢coziimleme basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

5. smf Tiirkce ders kitabinda okuma, dinleme / izleme, konusma ve yazma
kazanimlarina yonelik yer alan 598 etkinligin YBT deki basamaklara gore her bir beceriye

yonelik kazanim baglaminda dagilimi Tablo 4.1’de sunulmustur:

Tablo 4.1. 5. Sunif Tiirkce Ders Kitabindaki Dil Becerileri Ile Ilgili Etkinliklerin YBT deki
Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilim

Basamaklar Okuma Yazma Konusma Dinleme/izleme Genel
Toplam
f % f % f % f % f %

Hatirlama 49 65,33 4 5,33 1,33 21 28,0 75 100
Anlama 205 69,73 43 14,63 2,38 39 13,27 294 100
Uygulama 39 58,21 19 28,36 10,45 2 2,99 67 100
Coziimleme 25 60,98 8 19,51 7,32 5 12,20 41 100
Degerlendirme 37 56,92 5 7,69 10,77 16 24,62 65 100
Yaratma 10 17,36 36 64,29 12,50 3 5,36 56 100

Tablo 4.1’de goriildiigii lizere 5. smif Tiirkce ders kitabinda becerilerle ilgili
kazanimlara yonelik yer alan etkinlikler incelendiginde sirasiyla 365 (%61,04) etkinligin
okuma, 115 (%19,23) etkinligin yazma, 86 (%14,38) etkinligin dinleme / izleme ve 32 (%5,35)

etkinligin ise konusma kazanimlarina yonelik oldugu tespit edilmistir.

5. smf Tirkgce ders kitabindaki etkinlikler YBT’ deki basamaklar dogrultusunda
incelendiginde hatirlama basamaginda yer alan 75 etkinligin 49’unun (%65,33) okuma, 21’inin
(%28) dinleme / izleme ve 4’linlin (%5,33) yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer
aldig1 belirlenmistir. Bu etkinliklerden 1’inin (%1,33) ise konusma kazanimlarina yonelik

oldugu tespit edilmistir.

Anlama basamaginda yer alan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 294 etkinligin 205’ inin
(%69,73) okuma, 43’liniin (%14,63) yazma, 39’unun (%13,27) dinleme / izleme ve 7’sinin

(%2,38) ise konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.
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Uygulama basamaginda yer alan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 67 etkinligin 39’ unun
(%58,21) okuma, 19’unun (%28,36) yazma, 7’sinin (%10,45) konugma ve 2’sinin (%2,99) ise

dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir.

(Coziimleme basamaginda yer alan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 41 etkinligin 25’inin
(%60,98) okuma, 8’inin (%19,51) yazma, 5’inin (%12,20) dinleme/ izleme ve 3’iiniin (%7,32)

ise konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

Degerlendirme basamaginda yer alan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki 65 etkinligin
37’sinin (%56,92) okuma, 16’sinin (%24,62) dinleme / izleme, 7’sinin (%10,77) konusma ve

5’inin (%7,69) ise yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir.

Tablo 4.1°de goriildiigli lizere yaratma basamaginda yer alan 5. smif Tiirk¢e ders
kitabindaki 56 etkinligin 36’sinin (%64,29) yazma, 10’unun (%17,86) okuma, 7’sinin (%12,50)
konusma ve 3’iinilin (%35,36) ise dinleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig: tespit

edilmistir.

4.1.1. 5. Simif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Kazanmimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu ile ilgili Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma
kazanmimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 5. sinif Tiirkge ders kitabinda okuma kazanimlarina yonelik 365
etkinlik tespit edilmistir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda okuma kazanimlarina yonelik yer alan
etkinliklerin YBT deki basamaklar baglaminda dagilim ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.1.1’de sunulmustur:
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Grafik 4.1.1. 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Okuma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.1.1°de goriildiigii tizere 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda okuma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde; sirastyla 205 (%56,16)
etkinligin anlama basamaginda, 49 (%13,42) etkinligin hatirlama basamaginda, 39 (%10,68)
etkinligin uygulama basamaginda, 37 (%10,14) etkinligin degerlendirme basamaginda, 25
(%6,85) etkinligin ¢éziimleme basamaginda, 10 (%2,74) etkinligin ise yaratma basamaginda
yer aldigi tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 5. simif Tiirkge ders kitabindaki okuma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

5.48.1 kodlu “Dumlupinar Savas metninin ders kitabinizdaki gorsellerini inceleyiniz.
Metnin gorsellerinden hareketle igerigini tahmin ediniz. Tahminlerinizi asagiya yaziniz.”
etkinlik anlama basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.5.3.21 kodlu
“Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.” kazanima

yoneliktir.

5.76.10.A kodlu “4sagidaki kelimelerin anlamli en kiigiik par¢asini ornekteki gibi daire
igcine alimiz.” etkinlik ¢6ziimleme basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki

T.5.3.11 kodlu “Yapim ekinin islevlerini agiklar.” kazanima yoneliktir.

5.49.5.2 kodlu “Gazi Mustafa Kemal, harekat planini nerede ve kimlerle hazirlamistir?

Plani hazirlamadaki kararli tutumunu nasil degerlendiriyorsunuz?” etkinlik degerlendirme
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basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.5.3.19 kodlu “Metinle ilgili

sorulara cevap verir.” kazanima yoneliktir.

4.1.2. 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Yazma Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma
kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yazma kazanimlarina yonelik yer alan
115 etkinligin YBT’deki basamaklar baglaminda dagilimu ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.1.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.1.2. 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Yazma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.1.2°de goriildiigii iizere 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yazma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinlikler YBT’deki basamaklara gore incelendiginde; sirastyla43 (%37,39)
etkinligin anlama basamaginda, 36 (%31,30) etkinligin yaratma basamaginda, 19 (%16,52)
etkinligin uygulama basamaginda, 8 (%6,96) etkinligin ¢6ziimleme basamaginda, 5 (%4,35)
etkinligin degerlendirme basamaginda, 4 (%3,48) etkinligin ise hatirlama basamaginda yer

aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 5. simif Tiirkge ders kitabindaki yazma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

56



5.97.10.A kodlu “Bu dizenin sonunda hangi noktalama isareti kullanilmuistir?” etkinlik
hatirlama basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.5.4.5 kodlu “Biiyiik

harflerive noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.” kazanima yoneliktir.

5.92.10 kodlu “Asagidaki ciimlelerde uygun yerlere kesme isareti koyunuz. Ciimleleri
yeniden yazimiz.” etkinlik uygulama basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki
T.5.4.5 kodlu “Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.” kazanimina

yoneliktir.

5.109.10 kodlu “Kiiltiiriimiizde kilimin yerini anlatan bilgilendirici bir metin yaziniz.”
etkinlik yaratma basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.5.4.2 kodlu

“Bilgilendirici metin yazar.” kazanima yoneliktir.

4.1.3. 5. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Konusma Kazanmimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Durumu ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konugsma
kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda konusma kazanimlarina yonelik yer
alan 32 etkinligin YBT’deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.1.3’te sunulmustur:

7 7 7 7
7
3
1
0 I

Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma

[e)]

(6]

I

w

N

[

B Basamaklar

Grafik 4.1.3. 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Konusma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi
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Grafik 4.1.3’te goriildigii tizere 5. sinif Tiirkce ders kitabinda konusma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde; sirasiyla 7 (%21,88)
etkinligin anlama basamaginda, 7 (%21,88) etkinligin uygulama basamaginda, 7 (%21,88)
etkinligin degerlendirme basamaginda, 7 (%?21,88) etkinligin yaratma basamaginda, 3
etkinligin (%9,38) ¢oziimleme basamaginda, 1 (%3,13) etkinligin ise yaratma basamaginda yer

aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki konusma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

5.214.8.2. kodlu “Bilgi paylasiminin sosyal hayata ve ¢alisma hayatina katkilarim
orneklerle agiklayiniz.” etkinlik anlama basamaginda yer almaktadir ve konugma becerisi

alanindaki T.5.2.2. kodlu “Hazirliksiz konugma yapar.” kazanima yoneliktir.

5.239.7. kodlu “Tiirk bilim insanlarindan sec¢tiginiz birini tanitan konusmanizi yapiniz.”
etkinlik uygulama basamaginda yer almaktadir ve konusma becerisi alanindaki T.5.2.1. kodlu

“Hazirlikli konugma yapar.” kazanima yoneliktir.

5.230.10. kodlu “... Okudugunuz haber yazilarindan ve arastirmalarinizin sonucundan
hareketle sosyal medyanin olumlu ve olumsuz yénlerini anlatan bir konusma yapiniz.
Konusmaniz sirasinda “ama, fakat, ancak” vb. uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullaniniz.”
etkinlik degerlendirme basamaginda yer almaktadir ve konusma beceri alanindaki T.5.2.6.

kodlu “Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.” kazanima yoneliktir.

4.1.4. 5. Simf Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Kazammlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siirec Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan dinleme /
izleme kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu
nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. 5. siif Tiirk¢e ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan 86 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile

ilgili elde edilen veriler Grafik 4.1.4’te sunulmustur:
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Grafik 4.1.4. 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Dinleme / Izleme Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.1.4°te goriildiigii iizere 5. siif Tiirkce ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde sirastyla
39 (%45,35) etkinligin anlama basamaginda, 21 (%24,42) etkinligin hatirlama basamaginda,
16 (%18,60) etkinligin degerlendirme basamaginda, 5 (%5,81) etkinligin ¢oziimleme
basamaginda, 3 etkinligin (%4,60) ise yaratma basamaginda ve 2 (%2,33) etkinligin uygulama

basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki dinleme / izleme

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

5.127.3.3 kodlu “Ali Kus¢u, Kirman gehrinde ne yapmuigtir?” etkinlik hatirlama
basamaginda yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi alanindaki T.5.1.6 kodlu

“Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.” kazanima yoneliktir.

5.236.2.A kodlu “Asagidaki kelimelerin anlamlarini tahmin ederek karsilarina yaziniz.
Tahminlerinizin dogrulugunu sozliiklerinizden kontrol ediniz.” etkinlik anlama basamaginda
yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi alanindaki T.5.1.2 kodlu
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.” kazanima

yoneliktir.

5.128.6.B. kodlu “Sizce izlediginiz ¢izgi film Ali Kus¢u hakkinda yeterli bilgi veriyor

mu? Neden?” etkinlik degerlendirme basamaginda yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi
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alanindaki T.5.1.10. kodlu “Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.” kazanima

yoneliktir.

4.1.5. 5. Simf Tiirkce Ders Kitabindaki Okuma ve Dinleme / izleme Metinlerinde Yer
Alan Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “5. sinif Tiirkce ders kitabindaki okuma ve dinleme /
izleme metinlerinde yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu
nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda sekiz temada 32 metin
bulunmaktadir. 32 metnin 24’1 okuma metinlerinden, 8’1 ise dinleme / izleme metinlerinden
olusmaktadir. YBT deki basamaklar dogrultusunda okuma ve dinleme / izleme metinleri ayr
olarak incelenmistir. Buna gore kitaptaki 24 okuma metni ile ilgili yer alan toplam 452

etkinligin basamaklara gére dagilimi Grafik 4.1.5.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.1.5.1. 5. Siif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Metinlerindeki Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.1.5.1°de goriildigii iizere 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda okuma metinlerinin
altinda yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde sirasiyla 226 (%50)
etkinligin anlama basamaginda, 54 (%11,95) etkinligin uygulama basamaginda, 52 (%11,50)
etkinligin hatirlama basamaginda, 43 (%9,51) etkinligin degerlendirme basamaginda, 42
etkinligin (%9,29) yaratma basamaginda, 35 (%7,74) etkinligin ise ¢6ziimleme basamaginda

yer aldigi tespit edilmistir.

5. simif Tiirkge ders kitabindaki 8 dinleme / izleme metinlerinde yer alan 146 etkinligin
YBT deki basamaklara gore dagilimi grafik 4.1.5.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.1.5.2. 5. Sinuf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme / izleme Metinlerindeki
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.1.5.2°de gorildiigl tizere 5. simif Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
metinlerinin altinda yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde sirasiyla 68
(%46,58) etkinligin anlama basamaginda, 23 (%15,75) etkinligin hatirlama basamaginda, 22
(%15,07) etkinligin degerlendirme basamaginda, 14 (%9,59) etkinligin yaratma basamaginda,
13 (%8,90) etkinligin uygulama basamaginda, 6 (%4,11) etkinligin ise c¢oziimleme

basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

4.2. 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢
Boyutuna Gére Durumu ile Ilgili Bulgular

Ortaokul 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda tespit edilen 494 etkinlik YBT deki basamaklar
baglaminda incelenmistir. Buna gore 6. simif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin YBT deki

basamaklara gore genel dagilimi Grafik 4.2’ de sunulmustur:
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Grafik 4.2. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlerin YBT deki Bilissel Siireg
Basamaklarina Gore Genel Dagilimi1

Grafik 4.2°de goriildiigii lizere ortaokul 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerin
YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 215 (%43) etkinligin anlama
basamaginda, 88 (%18) etkinligin yaratma basamaginda, 78 (%16) etkinligin uygulama
basamaginda, 49 (%10) etkinligin degerlendirme basamaginda, 38 (%38) etkinligin ¢oziimleme

basamagindave 26 (%7) etkinligin ise hatirlama basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

6. smf Tirkce ders kitabinda okuma, dinleme / izleme, konusma ve yazma
kazanimlarina yonelik yer alan toplamda 494 etkinligin YBT deki basamaklara gére her bir

beceriye yonelik kazanimlar baglaminda dagilimi Tablo 4.2’ de sunulmustur:

Tablo 4.2. 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Dil Becerileri Ile Ilgili Etkinliklerin YBT deki
Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Okuma Yazma Konusma Dinleme/izleme Genel
Toplam
f % f % f % f % f %
Hatirlama 18 69,23 1 3,85 1 3,85 6 23,08 26 100
Anlama 174 80,93 4 1,86 7 3,26 30 13,95 215 100
Uygulama 39 50 16 20,51 20 25,64 3 3,85 78 100
Coziimleme 30 78,95 0 0 1 2,63 7 18,42 38 100

Degerlendirme 26 53,06 1 2,04 15 30,61 7 14,29 49 100

Yaratma 5 5,68 62 70,45 19 21,59 2 2,27 88 100
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Tablo 4.2 incelendiginde 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan etkinliklerin sirastyla
292’sinin (%59,11) okuma, 84’iiniin (%17) yazma, 63’liniin (%12,75) konugsma ve 55’inin

(%11,33) ise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik oldugu goriilmiistiir.

6. smif Tirkce ders kitabindaki etkinlikler YBT deki basamaklar dogrultusunda
incelendiginde hatirlama basamaginda yer alan 26 etkinligin 18’inin (%69,23) okuma, 6’sinin
(%23,08) dinleme / izleme kazanimlarina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu etkinlik lerden
1’inin (%3,85) yazma ve yine 1’inin (%3,85) konusma kazanimlarina yonelik etkinlikte gectigi

gorilmistiir.

Anlama basamaginda yer alan 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 215 etkinligin 174 {iniin
(%80,93) okuma, 30’unun (%13,95) dinleme / izleme, 7’sinin (%3,26) konusma, 4’{iniin

(%1,86) ise yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig: tespit edilmistir.

Uygulama basamaginda yer alan 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 78 etkinligin 39’unun
(%50) okuma, 20’sinin (%25,64) konusma, 16’sinin (%20,51) yazma ve 3’iiniin (%3,85) ise

dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir.

(Coziimleme basamaginda yer alan 6. sinif Tiirkce ders kitabindaki 38 etkinligin 30’ unun
(%78,95) okuma, 7’sinin (%18,42) dinleme / izleme, 1’inin (%2,63) ise konusma kazanimlarma
yonelik etkinliklerde yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde

¢Ozlimleme basamagina yer verilmedigi tespit edilmistir.

Degerlendirme basamaginda yer alan 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 49 etkinligin
26’s1n1n (%53,06) okuma, 15’inin (%30,61) konusma, 7’sinin (%14,29) dinleme / izleme ve

1’inin (%2,04) ise konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir.

Tablo 4.2°de goriildiigli lizere yaratma basamaginda yer alan 6. simif Tiirk¢e ders
kitabindaki 88 etkinligin 62’sinin (%70,45) yazma, 19’unun (%21,59) konusma, 5’inin (%5,68)
okuma ve 2’sinin (%2,27) ise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig

tespit edilmistir.

4.2.1. 6. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Durumu ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “6. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma
kazanmimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”

sorusuna cevap aranmistir. 6. sinif Tiirkge ders kitabinda okuma kazanimlarina yonelik yer alan
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292 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.2.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.2.1. 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Okuma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.2.1°de goriildiigi iizere 6. sinif Tiirkge ders kitabinda okuma kazanimlarina
yonelik yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde sirasiyla 174 (%59,59)
etkinligin anlama basamaginda, 39 (%13,36) etkinligin uygulama basamaginda, 30 (%10,27)
etkinligin ¢oziimleme basamaginda, 26 (%38,90) etkinligin degerlendirme basamaginda, 18
(%6,16) etkinligin hatirlama basamaginda, 5 (%1,71) etkinligin ise yaratma basamaginda yer

aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 6. simif Tiirkce ders kitabindaki okuma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

6.182.2.2 kodlu “Yurdumuzda en iinlii tarhanalar nerelerde yapilir?” etkinlik hatirlama
basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.6.3.17 kodlu “Metinle ilgili

sorulari cevaplar.” kazanima yoneliktir.

6.89.8.B kodlu “Yukaridaki metinde kisi adlarinin yerine kullanilan ii¢ kelimeyi secerek
bunlart birer ciimlede kullaniniz.” etkinlik uygulama basamaginda yer almaktadir ve okuma
becerisi alanindaki T.6.3.12. kodlu “Zamirlerin metnin anlamina olan katkisint aciklar.”

kazanima yoneliktir.
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6.111.4.B kodlu “Yukaridaki afislerden hangisi daha etkilidir? Diisiincelerinizi
arkadagslarinizla paylaginiz.” etkinlik degerlendirme basamaginda yer almaktadir ve T.6.3.30

kodlu “Gdrsellerleilgili sorulari cevaplar.” kazanima yoneliktir.

4.2.2. 6. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Yazma Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Durumu Ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma
kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda konusma kazanimlarina yonelik yer
alan 84 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimiile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.2.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.2.2°de goriildiigl iizere 6. simif Tiirkge ders kitabinda yazma kazanimlarina
yonelik yer alan etkinlikler YBT deki basamaklara gore incelendiginde sirasiyla 62 (%73,81)
etkinligin yaratma basamaginda, 16 (%19,05) etkinligin uygulama basamaginda, 4 (%4,76)
etkinligin anlama basamaginda, 1 (%]1,19) etkinligin hatirlama basamaginda ve yine 1
etkinligin (%1,19) degerlendirme basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir. Ayrica yazma

kazanimlarina yonelik etkinliklerde ¢6zlimleme basamagina yer verilmedigi tespit edilmistir.
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Yukarida sayisal olarak ifade edilen 6. simif Tiirkge ders kitabindaki yazma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

6.20.3.3 kodlu “Siirde dilimize yabanc: dillerden girmis bazi kelimeler kullanilmigtir.
Bu kelimeler hangileridir? Bu kelimelerin Tiirkce karsiliklarint bularak séyleyiniz.” etkinlik
hatirlama basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.6.4.12 kodlu
“Yazdiklarinda yabanci dillerden alinnus, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini

kullanir.” kazanima yoneliktir.

6.23.6 kodlu “Asagidaki kiitiiphane tiyelik formunu doldurunuz.” etkinlik uygulama
basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.6.4.13 kodlu “Formlar

yonergelerine uygun doldurur.” kazanima yoneliktir.

6.24.8 kodlu “Asagidaki hikdye unsurlarini kullanarak hikdye edici bir metin yaziniz.”
etkinlik yaratma basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.6.4.3 kodlu

“Hikaye edici metin yazar.” kazanima yoneliktir.

4.2.3. 6. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Konusma Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Durumu ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konusma
kazanmimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 6. sinif Tlirk¢e ders kitabinda konusma kazanimlarina yonelik yer
alan 63 etkinligin YBT’deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.2.3’te sunulmustur:
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Grafik 4.2.3. 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Konusma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.2.3’te goriildiigii tizere 6. sinif Tiirkce ders kitabinda konusma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinliklerin YBT’deki basamaklara gére dagilimi incelendiginde sirasiyla 20
(%31,75) etkinligin uygulama basamaginda, 19 (%30,46) etkinligin yaratma basamaginda, 15
(9%23,81) etkinligin degerlendirme basamaginda, 7 (%11,11) etkinligin anlama basamaginda, 1
(%1,59) etkinligin hatirlama basamaginda ve yine 1 (%1,59) etkinligin ¢oziimleme

basamagindayer aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 6. simif Tiirkce ders kitabindaki konusma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

6.66.5 kodlu “Asagidaki gorselden 6gretmeninizin sececegi kelime veya kelime gruplart
ileilgili hazirlikli konusma yapiniz.” etkinlik uygulama basamaginda yer almaktadir ve T.6.2.3.

kodlu “Konusma stratejilerini uygular.” kazanima yoneliktir.

6.86.2.5 kodlu “Bir saat 60 dakika, bir giin 24 saattir. Zaman olgiilerinin tiim diinyada
aynt olmasinin yararlart neler olabilir? A¢iklayiniz.” etkinlik degerlendirme basamaginda yer

almaktadir ve T.6.2.3. kodlu “Konusma stratejileriniuygular.” kazanima yoneliktir.

6.147.3.B kodlu “Yukaridaki metinden hareketle kendi diinyamzin harikalarm
anlattiginiz bir konusma yapimiz” etkinlik yaratma basamaginda yer almaktadir konusma

becerisi alanindaki T.6.2.3 kodlu “Konusma stratejilerini uygular.” kazanima yoneliktir.
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4.2.4. 6. Sif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan dinleme /
izleme kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu
nastldir?” sorusuna cevap aranmistir. 6. sinif Tiirkce ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan 55 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile

ilgili elde edilen veriler Grafik 4.2.4’te sunulmustur:
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Grafik 4.2.4. 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilim1

Grafik 4.2.4°te gorildiigii tizere 6. simf Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlariile ilgili yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde
sirastyla 30 (%54,55) etkinligin anlama basamaginda, 7 (%12,73) etkinligin ¢oziimleme
basamaginda, 7 (%12,73) etkinligin degerlendirme basamaginda, 6 (%10,91) etkinligin
hatirlama basamaginda, 3 (%5,45) ise uygulama basamaginda, 2 (%3,64) etkinligin ise yaratma

basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

6.161.2 kodlu “Asagidaki kelimelerin anlamlariyla ilgili tahminlerinizi asagiya yaziniz.
Tahminlerinizin dogrulugunu TDK Tiirk¢e Sozliik’ten kontrol ediniz.” etkinlik anlama
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basamaginda yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi alanindaki T.6.1.2 kodlu
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.” kazanima

yoneliktir.

6.126.4 kodlu “Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini yazimz.” etkinlik
¢oziimleme basamaginda yer almaktadir ve T.6.1.6 kodlu “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana

fikrini/ana duygusunu tespit eder.” kazanima yoneliktir.

6.263.8.B kodlu “Dinlediginiz sarkiy1 begenip begenmediginizi nedenleriyle
agiklayniz.” etkinlik degerlendirme basamaginda yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi
alanindaki T.6.1.11 kodlu “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.” kazanima

yoneliktir.

4.2.5. 6. simif Tiirkce Ders Kitabindaki Okuma ve Dinleme/izleme Metinlerinde Yer
Alan Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢c Boyutuna Gére Durumu Ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki okuma ve dinleme /
izleme metinlerindeki etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda sekiz temada 32 metin bulunmaktadir.
32 metnin 24’li okuma metinlerinden, 8’1 ise dinleme / izleme metinlerinden olusmaktadir.
YBT’deki basamaklar dogrultusunda okuma ve dinleme / izleme metinleri ayr1 olarak
incelenmistir. Buna gore kitaptaki 24 okuma metni ile ilgili yer alan toplam 373 etkinligin

basamaklara gore dagilimi Grafik 4.2.5.1’de sunulmustur:
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Grafik 4.2.5.1. 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Metinlerindeki Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.2.5.1°de goriildigi tizere 6. sinif Tiirkge ders kitabinda okuma metinlerinin
altinda yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirastyla 162
(%43,43) etkinligin anlama basamaginda, 71 (%19,03) etkinligin yaratma basamaginda, 60
(%16,09) etkinligin uygulama basamaginda, 32 (%S8,58) etkinligin degerlendirme
basamaginda, 29 (%7,77) etkinligin ¢oziimleme basamaginda ve 19 (%5,09) etkinligin ise

hatirlama basamaginda yer aldig1 tespit edilmigtir.

6. sinif Tiirkge ders kitabindaki 8 dinleme / izleme metni ile ilgili yer alan toplam 121

etkinligin basamaklara gore dagilimi ise grafik 4.2.5.2’de sunulmustur:
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Grafik 4.2.5.2 6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Metinlerindeki
Etkinliklerin YBT’deki Biligsel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.2.5.2°de goriildiigt iizere 6. sinif Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
metinlerinin altinda yer alan etkinliklerin YBT’deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde
sirastyla 53 (%43,80) etkinligin anlama basamaginda, 18 (%14,88) etkinligin uygulama
basamaginda, 17 (%14,05) etkinligin degerlendirme basamaginda, 17 (%14,05) etkinligin
yaratma basamaginda, 9 (%7,44) etkinligin ¢éziimleme basamaginda ve 7 (%5,79) etkinligin

ise hatirlama basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

4.3. 7. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢
Boyutuna Gére Durumu ile flgili Bulgular

Ortaokul 7. simif Tiirk¢e ders kitabinda tespit edilen 503 etkinlik YBT deki basamaklar
baglaminda incelenmistir. Buna gore 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki etkinliklerin YBT deki

basamaklara gore genel dagilimi Grafik 4.3’te sunulmustur:
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Grafik 4.3. 7. Smif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlerin YBT’deki Biligsel Siireg

Basamaklarina Gore Genel Dagilimi1

Grafik 4.3’te goriildiigii lizere ortaokul 7. simif Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler
YBT’deki basamaklara gore incelendiginde; sirasiyla 214 (%43) etkinligin anlama
basamaginda, 86 (%17) etkinligin ¢oziimleme basamaginda, 76 (%15) etkinligin degerlendirme
basamaginda, 62 (%12) etkinligin yaratma basamaginda, 47 (%9) etkinligin uygulama

basamaginda ve 18 (%4) etkinligin ise hatirlama basamaginda yer aldig: tespit edilmistir.

7. smf Tirkce ders kitabinda okuma, dinleme / izleme, konusma ve yazma

kazanimlarina yonelik yer alan toplam 503 etkinligin YBT deki basamaklara gore dagilimi

Tablo 4.3’te sunulmustur:

Tablo 4.3. 7. Sunif Tiirkce Ders Kitabindaki Dil Becerileri Ile Ilgili Etkinliklerin YBT deki
Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilim

Okuma Yazma Konusma Dinleme/izleme Genel
Toplam
f % f % f % f % f %
Hatirlama 14 7778 0 0 0 0 4 22,22 18 100
Anlama 165 77,10 6 2,80 10 4,67 33 15,42 214 100
Uygulama 25 53,19 12 2553 8 17,02 2 4,26 47 100
Coziimleme 56 6512 8 9,30 11 12,79 11 12,79 86 100
Degerlendirme 19 25 2 2,63 45 59,21 10 13,16 76 100
Yaratma 10 16,13 32 5161 17 27,42 3 4,84 62 100
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Tablo 4.3’te goriildiigii lizere 7. siif Tirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin
sirastyla 289’unun (%57,46) okuma, 91’1inin (%18,09) konusma, 63’iiniin (%12,52) dinleme /

izleme ve 60’ 1n1n (%11,93) ise yazma kazanimlarina yonelik oldugu tespit edilmistir.

7. sif Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler basamaklar dogrultusunda incelendiginde
hatirlama basamaginda yer alan 18 etkinligin 14’{iniin (%77,78) okuma, 4’iiniin (%22,22)
dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerinde yer aldigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda hatirlama basamaginda yazma ve konusma kazanimlarina

yonelik etkinlik bulunmadigi belirlenmistir.

Anlama basamaginda yer alan 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 214 etkinligin 165’inin
(%77,10) okuma, 33’{iniin (%15,42) dinleme / izleme, 10 unun (%4,67) konusma ve 6’sinin

(%2,80) ise yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

Uygulama basamaginda yer alan 7. simif Tiirk¢e ders kitabindaki 47 etkinligin 25’inin
(%53,19) okuma, 12’sinin (%25,53) yazma, 8’inin (%17,02) konusma ve 4’iiniin ise (%3,85)

dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir.

(Coziimleme basamaginda yer alan 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 86 etkinligin 56’ sinin
(%65,12) okuma, 11’inin (%12,79) dinleme/ izleme, yine 11’inin (%12,79) konusma ve 8’inin

(%9,30) ise yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig: tespit edilmistir.

Degerlendirme basamaginda yer alan 7. simif Tiirk¢e ders kitabindaki 76 etkinligin
45’inin (%59,21) konusma, 19’unun (%25) okuma, 10’unun (%13,16) dinleme / izleme ve

2’sinin (%2,63) ise yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.3’te goriildiigli lizere yaratma basamaginda yer alan 7. simif Tiirk¢e ders
kitabindaki 62 etkinligin 32’sinin (%51,61) yazma, 17’sinin (%27,42) konusma, 10’unun
(%16,13) okuma ve 3’{iniin (%4,84) ise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde

yer aldigi tespit edilmistir.
4.3.1. 7. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Kazann.nla.rma Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okuma
kazanmimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”

sorusuna cevap aranmistir. 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda okuma kazanimlari ile ilgili yer alan
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289 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik
4.3.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.3.1. 7. Smf Tiirk¢e Ders Kitabindaki Okuma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’ deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.3.1°de goriildiigii tizere 7. sinif Tiirkge ders kitabinda okuma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirastyla 165
(%57,09) etkinligin anlama basamaginda, 56 (%19,38) etkinligin ¢6ziimleme basamaginda, 25
(%8,65) etkinliginuygulama basamaginda, 19 (%6,57) etkinligin degerlendirme basamaginda,
14 (%4,84) etkinligin hatirlama basamaginda ve 10 (%3,46) etkinligin ise yaratma basamaginda
yer aldigi tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 7. smif Tiirkce ders kitabindaki okuma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

7.19.3.3 kodlu “Dogdugu giinden beri o kéyde yasayan ve koy halkini taniyan Munise
yardim icin neden yeni tanidigi Feride OSretmen’i secmistir?” etkinlik anlama basamaginda
yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.7.3.19 kodlu “Metinle ilgili sorulari cevaplar.”

Kazanima yoneliktir.

7.43.7 kodlu “Asagidaki eylemleri tablolarda verilen kip ve kisi eklerine gore ornekteki
gibi ¢ekimleyiniz.” etkinlik uygulama basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki

T.7.3.9 kodlu “Cekim eklerinin iglevierini ayirt eder.” kazanima yoneliktir.
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7.154.6 kodlu “Asagidaki ciimlelerde yer alan fiilleri yapilarina gére inceleyiniz. Bu

b

fiilleri ornekteki gibi tabloya yazarak uygun segenegi isaretleyiniz.” etkinlik ¢oziimleme
basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.7.3.10. kodlu “Basit, tiiremis ve

birlesik fiilleri ayirt eder.” kazanima yoneliktir.

4.3.2. 7. simif Tiirkce Ders kitabinda Yer Alan Yazma Kazamimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Durumu Ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma
kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 7. sinif Tiirkge ders kitabinda yazma kazanimlarina yonelik yer alan
60 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.3.2’de sunulmustur:
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Grafik 4.3.2. 7. Simf Tiirkge Ders Kitabindaki Yazma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’ deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.3.2°de gorildiigi tizere 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yazma kazanimlari ile
ilgili yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 32
(%53,33) etkinligin yaratma basamaginda, 12 (%20) etkinligin uygulama basamaginda, 8
(%13,33) etkinligin ¢dziimleme basamaginda, 6 (%10) etkinligin anlama basamaginda, 2 (3,33)
etkinligin ise degerlendirme basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir. 7. sinif Tiirkce ders kitabinda
yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin hi¢gbirinin hatirlamabasama ginda yer almadigi tespit
edilmistir.
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Yukarida sayisal olarak ifade edilen 7. smif Tiirkge ders kitabindaki yazma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

7.108.8.B kodlu “Ciimlelere getirdiginiz ek fiil alms sozciiklerin ciimledeki islevierini
vaziniz.” etkinlik anlama basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.7.4.13

kodlu “Ek fiili islevilerine uygun olarak kullanir.” kazanima yoneliktir.

7.99.6 kodlu “Ailenizden ve ¢evrenizden 6grendiginiz Tiirk kahvesi hazirlanisinda
kullanilan malzemeleri siralayiniz. Ardindan Tiirk kahvesinin hazirlanigini yaziniz.” etkinlik
uygulama basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisialanindaki T.7.4.6 kodlu “Bir isi islem

basamaklarina gére yazar.” kazanima yoneliktir.

7.231.9 kodlu “Sehrinizde yapilan bir festivale katilmak i¢in gelen bir grup ¢ocuga
sehrinizi tanitmak iizere gorevlendirildiginizi diigiiniiniiz. Bu konuda bir arastirma yaparak
sehrinizi tanitan bilgilendirici bir metin yaziniz. Metninizi asagidaki taslak plana uygun olarak
hazirlayiniz.” etkinlik yaratma basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki

T.7.4.2 kodlu “Bilgilendirici metin yazar.” kazanima yoneliktir.

4.3.3. 7. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Konusma Kazamimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konusma
kazammlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 7. sinif Tlirkce ders kitabinda konugma kazanimlari ile ilgili yer alan
91 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.3.3’te sunulmustur:
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Grafik 4.3.3. 7. Simf Tiirk¢e Ders Kitabindaki Konusma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.3.3’te goriildigii tizere 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda konugsma kazanimlari ile
ilgili yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 45
(%49,45) etkinligin degerlendirme basamaginda, 17 (%18,68) etkinligin yaratma basamaginda,
11 (%12,09) etkinligin ¢6zlimleme basamaginda, 10 (%10,99) etkinligin anlama basamaginda
ve 8 (8,79) etkinligin uygulama basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir. 7. sinif Tiirkge ders
kitabinda konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerin hi¢birinin hatirlama basamaginda yer

almadigi tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 7. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki konusma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

7.216.8 kodlu “Kiiresel 1sinma hakkinda hazirladiginiz sunumu sinifta paylasiniz.”
etkinlik uygulama basamaginda yer almaktadir ve konusma becerisi alanindaki T.7.2.1 kodlu

“Hazirlikli konusma yapar.” kazanima yoneliktir.

7.188.2.4 kodlu “Her aksam evde kitap okunmasi ile kitap okuma aliskanligi kazanma
arasinda bir iligki var midir? Tartisiniz.” etkinlik ¢6ziimleme basamaginda yer almaktadir ve
konusma becerisi alanindaki T.7.2.3 kodlu “Konusma stratejilerini uygular.” kazanima

yoneliktir.

7.140.7.A kodlu “Bir bilim insani olsaniz asagidaki bilimsel ¢aliymalardan hangisinde

ver almak istersiniz? Neden? Sorularindan hareketle bir konusma yapimiz.” etkinlik
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degerlendirme basamaginda yer almaktadir ve konusma becerisi alanindaki T.7.2.3. kodlu

“Konusma stratejileriniuygular.” kazanima yoneliktir.

4.3.4. 7. Simf Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Kazanimlarina Yénelik
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “7. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan dinleme /
izleme kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu
nasidir?” sorusuna cevap aranmistir.7. simnif Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan 63 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile

ilgili elde edilen veriler Grafik 4.3.4’te sunulmustur:
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Grafik 4.3.4. 7. sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Kazanimlarina Yénelik
Etkinliklerin YBT’deki Biligsel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.3.4°te gorildiigii tizere 7. simf Tiirk¢e ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan etkinliklerin YBT’deki basamaklara gore dagilim
incelendiginde sirastyla 33 (%52,38) etkinligin anlama basamaginda, 11 (%17,46) etkinligin
¢Oziimleme basamaginda, 10 (%15,87) etkinligin degerlendirme basamaginda, 4 (%6,35)
etkinligin hatirlama basamaginda, 3 (%4,76) etkinligin yaratma basamaginda ve 2 (%3,17)

etkinliginise uygulama basamaginda yer aldigi tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 7. sinif Tiirkge ders kitabindaki dinleme / izleme

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:
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7.152.1 kodlu “Asagidaki sorular: videoyu izlemeden okuyunuz. Ardindan “Cahit Arf”
videosunu izlerken ciimlelerdeki bogluklar: doldurunuz.” etkinlik hatirlama basamaginda yer
almaktadir ve dinleme/ izleme becerisi alanindaki T.7.1.13 kodlu “Dinleme stratejilerini

uygular.” kazanima yoneliktir.

7.152.2.7 kodlu “Cahit Arf’in vefat haberinin, vefatindan bir giin sonra haber
kanallarinda 20 saniye yer almasini nasil yorumlarsiniz?” etkinlik anlama basamaginda yer
almaktadir ve dinleme/ izleme becerisi alanindaki T.7.1.4. kodlu “Dinledikleri/ izlediklerine

yonelik sorulari cevaplar.” kazanima yoneliktir.

7.115.2 kodlu “Dinlediginiz metinle ilgili goriislerinizi sebepleriyle birlikte yaziniz.”
etkinlik degerlendirme basamaginda yer almaktadir ve dinleme/ izleme becerisi alanindaki

T.7.1.12. “Dinlediklerinin/ izlediklerinin i¢erigini degerlendirir.” kazanima yoneliktir.

4.3.5. 7. Simf Tiirkce Ders Kitabindaki Okuma Ve Dinleme/izleme Metinlerinde Yer
Alan Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siirec Boyutuna Gére Durumu ile Tlgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “7. sinif Tiirkce ders kitabindaki okuma ve dinleme /
izleme metinlerinde yer alan etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gore durumu
nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda sekiz temada 32 metin
bulunmaktadir. 32 metnin 24’1 okuma metinlerinden, 8’i ise dinleme / izleme metinlerinden
olusmaktadir. YBT deki basamaklar dogrultusunda okuma ve dinleme / izleme metinleri ayr
olarak incelenmistir. Buna gore kitaptaki 24 okuma metni ile ilgili yer alan toplam 380

etkinligin basamaklara gére dagilimi Grafik 4.3.5.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.3.5.1. 7. Simif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Metinlerindeki Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.3.5.1°de goriildigii tizere 7. simif Tiirkge ders kitabinda okuma metinlerinin
altinda yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirastyla 161
(%42,37) etkinligin anlama basamaginda, 61 (%16,05) etkinligin ¢cdziimleme basamaginda, 59
(%15,53) etkinligin degerlendirme basamaginda, 46 (%12,11) etkinligin yaratma
basamaginda,39 (%10,26) etkinligin uygulama basamaginda ve 14 (%3,68) etkinligin ise

hatirlama basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

7. sif Tiirkce ders kitabindaki 8 dinleme / izleme metni ile ilgili yer alan toplam 123

etkinligin basamaklara gore dagilimi grafik 4.3.5.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.3.5.2 7. Smuf Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme Metinlerindeki
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.3.5.2°de goriildiigt iizere 7. sinif Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
metinlerinin altinda yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gére dagilimi incelendiginde
sirastyla 53 (%43,09) etkinligin anlama basamaginda, 25 (%20,33) etkinligin ¢oziimleme
basamaginda, 17 (%13,82) etkinligin degerlendirme basamaginda, 16 (%13,01) etkinligin
yaratma basamaginda, 8 (%6,50) etkinligin uygulama basamaginda ve 4 (%3,25) etkinligin ise

hatirlama basamaginda yer aldig1 tespit edilmigtir.

4.4, 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siirec
Boyutuna Gére Durumu ile Ilgili Bulgular

Ortaokul 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda tespit edilen 423 etkinlik YBT deki basamaklar
baglaminda incelenmistir. Buna gore 8. sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin YBT deki

basamaklara gore genel dagilimi Grafik 4.4’te sunulmustur:
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Grafik 4.4. 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlerin YBT deki Biligsel Siireg

Basamaklarina Gore Genel Dagilim1

Grafik 4.4’te goriildiigii lizere ortaokul 8. sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin
YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 193 (%46) etkinligin anlama
basamaginda, 83 (%20) etkinligin ¢oziimleme basamaginda, 49 (%11) etkinligin uygulama
basamaginda, 47 (%11) etkinligin yaratma basamaginda, 37 (%9) etkinligin degerlendirme

basamaginda ve 14 (%3) etkinligin hatirlama basamaginda yer aldig tespit edilmistir.

8. smif Tiirk¢e ders kitabinda okuma, dinleme / izleme, konusma ve yazma becerileri

ileilgili yer alan 423 etkinligin YBT deki basamaklara gore dagilimi Tablo 4.4 te sunulmustur:

Tablo 4.4. 8. Sumf Tiirk¢e Ders Kitabindaki Dil Becerileri Ile ilgili Etkinliklerin YBT deki

Biligsel Siire¢ Basamaklarina Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Okuma Yazma Konugma Dinleme/izlem Genel
e Toplam
f % f % f % f % f %
Hatirlama 5 35,71 3 21,43 2 14,29 4 28,57 14 100
Anlama 138 7150 9 4,66 1 0,52 45 23,32 193 100
Uygulama 28 57,14 6 12,24 12 24,49 3 6,12 49 100
Coziimleme 55 66,27 19 22,89 3 3,61 6 7,23 83 100
Degerlendirme 14 3784 4 10,81 5 13,51 14 37,84 37 100
Yaratma 4 851 27 5745 14 29,74 2 4,26 47 100
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Tablo 4.4’te goriildiigii lizere 8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerin
244°Uniin (%57,68) okuma kazanimlarina yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu basamag
sirasiyla 74 (%17,49) etkinlikle dinleme / izleme, 68 (%16,08) etkinlikle yazma 37 (%8,75)

etkinlik ile konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerin izledigi goriilmiistiir.

8. smf Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler YBT deki basamaklar dogrultusunda
incelendiginde hatirlama basamaginda yer alan 14 etkinligin 5’inin (%35,71) okuma, 4’iiniin
(%28,57) dinleme / izleme, 3’liniin (%21,43) yazma ve 2’sinin (%14,29) ise konusma

kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

Anlama basamaginda yer alan 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 193 etkinligin 128’inin
(%71,50) okuma, 45’inin (%23,32) dinleme/ izleme, 9’unun (%4,66) yazma ve 1’inin (%0,52)

ise konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig: tespit edilmistir.

Uygulama basamaginda yer alan 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 49 etkinligin 28’inin
(%57,14) okuma, 12’sinin (%24,49) konusma, 6’sinin (%12,24) yazma ve 3’iiniin (%6,12) ise

dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir.

(Coziimleme basamaginda yer alan 8. sinif Tiirkce ders kitabindaki 83 etkinligin 55’inin
(%66,27) okuma, 19’unun (%22,89) yazma, 6’sinin (%7,23) dinleme / izleme ve 3’iiniin

(%3,61) ise konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

Degerlendirme basamaginda yer alan 8. simif Tiirk¢e ders kitabindaki 37 etkinligin
14’{inilin (%37,84) dinleme/ izleme, yine 14’iiniin (%37,84) okuma, 5’inin (%13,51) konugma

ve 4’iiniin (%10,81) ise yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

Tablo 4.4’te goriildiigli lizere yaratma basamaginda yer alan 8. sinif Tiirk¢e ders
kitabindaki 47 etkinligin 27’sinin (%57,45) yazma, 14’tniin (%29,74) konusma, 4’iiniin
(%38,51) okuma ve 2’sinin (%4,26) ise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer

aldig1 tespit edilmistir.
4.4.1. 8. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Kazann.nla.rma Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma
kazanmimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”

sorusuna cevap aranmistir.8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda okuma kazanimlarina yonelik yer alan
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244 etkinligin YBT’deki basamaklar baglaminda dagilimzi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.4.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.4.1. 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Okuma Kazanimlarina Yo6nelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.4.1°de goriildiigii tizere 8. sinif Tiirkge ders kitabinda okuma kazanimlarmna
yonelik yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gére dagilimi incelendiginde sirastyla 138
(%56,56) etkinligin anlama basamaginda, 55 (%22,54) etkinligin ¢6ziimleme basamaginda, 28
(%11,48) etkinligin uygulama basamaginda, 14 (%5,74) etkinligin degerlendirme
basamaginda, 5 (%2,05) etkinligin hatirlama basamaginda ve 4 (%1,64) etkinliginise yaratma

basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 8. simif Tiirkge ders kitabindaki okuma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

8.126.2.5 kodlu “Yazar ne zaman koyiine gidiyor? Giderken annesine ve kardesine ne
gotiiriiyor?” etkinlik hatirlama basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki

T.8.3.14 kodlu “Metinle ilgili sorulari cevaplar.” yoneliktir.

8.92.2.3 kodlu “Aziz Sancar hangi seminere katimistir? Ni¢in?” etkinlik anlama
basamaginda yer almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.8.3.14 kodlu “Metinle ilgili
sorulari cevaplar.” yoneliktir.
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8.24.2.6 kodlu “Metnin ana fikrini yaziniz.” etkinlik ¢oziimleme basamaginda yer
almaktadir ve okuma becerisi alanindaki T.8.3.17 kodlu “Metnin ana fikrini/ana duygusunu

belirler.” kazanima yoneliktir.

4.4.2. 8. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Yazma Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gére Durumu Ile ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma
kazammlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yazma kazanimlarina yonelik yer alan
68 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimu ile ilgili elde edilen veriler Grafik
4.4.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.4.2. 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Yazma Kazanimlarina Yonelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Stire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.4.2°de goriildiigi tizere 8. sinif Tiirkge ders kitabinda yazma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinliklerin YBT’ deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 27
(%39,71) etkinligin yaratma basamaginda, 19 (%27,94) etkinligin ¢6ziimleme basamaginda, 9
(%13,24) etkinligin anlama basamaginda, 6 (%8,82) etkinligin uygulama basamaginda, 4
(%5,88) etkinligin degerlendirme basamaginda ve 3 (%4,41) etkinligin ise hatirlama

basamagindayer aldig1 tespit edilmistir.
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Yukarida sayisal olarak ifade edilen 8. simmif Tiirkge ders kitabindaki yazma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

8.136.6 kodlu “Giiniimiizde sik¢a kullanilan bazi yabanci sozciiklerin Tiirkge
karsiliklarint yazimiz.” etkinlik hatirlama basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi
alanindaki T.8.4.10 kodlu “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz

yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.” kazanima yoneliktir.

8.95.8 kodlu “Asagidaki ciimlelerde bazi ozne ve yiiklemler yanlis gosterilmistir.
Yanliglar: diizelterek altlarina dogru olan 6zne veya yiiklemleri yaziniz.” etkinlik ¢oziimleme
basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.8.4.18 kodlu *“ Ciimlenin égelerini

ayirt eder.” kazanima yoneliktir.

8.191.9 kodlu “Tiirkiilerin milli kiiltiriimiizdeki yeri ve onemiyle ilgili, defterinize
bilgilendirici bir metin yaziniz. Yazimzda giinliik hayattan érnekler veriniz.” etkinlik yaratma
basamaginda yer almaktadir ve yazma becerisi alanindaki T.8.4.2 kodlu “Bilgilendirici metin

yazar.” kazanima ydneliktir.

4.4.3. 8. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Konusma Kazanimlarina Yonelik
Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde “S8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konusma
kazammlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?”
sorusuna cevap aranmistir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda konusma kazanimlarina yonelik yer
alan 37 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile ilgili elde edilen veriler Grafik

4.4.3’te sunulmustur:
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Grafik 4.4.3. 8. Sif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Konusma Kazanimlarina Yo6nelik Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.4.3’te goriildiigi iizere 8. sinif Tiirkge ders kitabinda konusma kazanimlarma
yonelik yer alan etkinliklerin YBT deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirasiyla 14
(%37,84) etkinligin yaratma basamaginda, 12 (%32,43) etkinligin uygulama basamaginda, 5
(%13,51) etkinligin degerlendirme basamaginda, 3 (%S8,11) etkinligin ¢oziimleme
basamaginda, 2 (%5,41) etkinligin hatirlama basamaginda ve 1 (%2,70) etkinligin ise anlama

basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

Yukarida sayisal olarak ifade edilen 8. sinif Tiirkce ders kitabindaki konusma

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

8.197.5 kodlu “Derse hazirlik béliimiinde yaptiginiz arastirmayr sununuz.” etkinlik
uygulama basamaginda yer almaktadir ve konusma becerisi alanindaki T.8.2.1 kodlu

“Hazirlikli konusma yapar.” kazanima yoneliktir.

8.120.5.A kodlu “Kent yasami ve modernlesmenin komsuluk iliskilerini etkilemesiyle
ilgili diisiincelerinizi anlatan bir konusma yapiniz.” etkinlik ¢oziimleme basamaginda yer
almaktadir ve konusma becerisi alanindaki T.8.2.2 kodlu “Hazirliksiz konusma yapar.”

kazanima yoneliktir.

8.94.6 kodlu “Insanliga yararl bir icat yapmaniz gerekirse neyi icat etmek isterdiniz?

Bu konudaki diisiincelerinizi arkadaslariniza anlatan bir konusma yapiniz. Konusmanizda
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“oysaki, ozellikle, kisaca, son olarak” gibi gecis ve baglanti ifadelerinden uygun olanlarn
kullanmaya 6zen gosteriniz.” etkinlik yaratma basamaginda yer almaktadir ve konugsma becerisi
alanindaki T.8.2.7 kodlu “Konusmalarinda uygun geg¢is ve baglant: ifadelerini kullanir.”

kazanima yoneliktir.

4.4.4. 8. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/izleme_Ka;ammlarma Yonelik
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular
Arastirmanin bu alt probleminde “8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan dinleme /
izleme kazamimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu
nasidir?” sorusuna cevap aranmistir. 8. smif Tirkce ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan 74 etkinligin YBT deki basamaklar baglaminda dagilimi ile

ilgili elde edilen veriler Grafik 4.4.4’te sunulmustur:
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Grafik 4.4.4. 8. Siif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Dinleme/izleme Kazanimlarina Yénelik
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.4.4°te goriildiigii tizere 8. smf Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
kazanimlarina yonelik yer alan etkinliklerin YBT’deki basamaklara gore dagilim
incelendiginde sirastyla 45 (%60,81) etkinligin anlama basamaginda, 14 (%18,92) etkinligin
degerlendirme basamaginda, 6 (%8,11) etkinligin ¢oziimleme basamaginda, 4 (%5.,41)
etkinligin hatirlama basamaginda, 3 (%4,05) etkinligin uygulama basamaginda ve 2 (%2,70)

etkinliginise yaratma basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.
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Yukarida sayisal olarak ifade edilen 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme

kazanimlarina yonelik etkinliklerden 6rnekler asagida sunulmustur:

8.169.2.1 kodlu “Robinson Crusoe ne zaman, nereye gitmek icin yola ¢ikmistir?”
etkinlik hatirlama basamaginda yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi alanindaki T.8.1.4

kodlu “Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.” kazanima yoneliktir.

8.243.2 kodlu “Dinlerken not aldiginiz sozciiklerin anlamlarini tahmin ediniz.
Tahmininizi sozciiklerin sozliik anlami ile karsilastiriniz.” etkinlik anlama basamaginda yer
almaktadir ve  dinleme /  izleme becerisi  alanindaki = T.8.1.2.  kodlu
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.” kazanima

yoneliktir.

8.278.3 kodlu ““Zeytinyagi Uretimi” videosunu tekrar izleyerek tutarlilik (tekrara
diisme, c¢elisik olmama, gorecelilik) bakimindan degerlendiriniz.” etkinlik degerlendirme
basamaginda yer almaktadir ve dinleme / izleme becerisi alanindaki T.8.1.9 kodlu

“Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.” kazanima yoneliktir.

4.4.5. 8. Simif Tiirkce Ders Kitabindaki Okuma Ve Dinleme/Izleme Metinlerinde Yer
Alan Etkinliklerin YBT’deki Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore Durumu Ile Ilgili Bulgular
Aragtirmanin bu alt probleminde “8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma ve
dinleme / izleme metinlerinde yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére
durumu nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda sekiz temada 32
metin bulunmaktadir. 32 metnin 24’4 okuma metinlerinden, 8’1 ise dinleme / izleme
metinlerinden olugsmaktadir. YBT deki basamaklar dogrultusunda okuma ve dinleme / izleme
metinleri ayr1 olarak incelenmistir. Buna gore kitaptaki 24 okuma metni ile ilgili yer alan toplam

314 etkinligin basamaklara gore dagilimi grafik 4.4.5.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.4.5.1. 8. Simif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Okuma Metinlerindeki Etkinliklerin
YBT’deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gore Dagilimi

Grafik 4.4.5.1°de goriildigi tizere 8. simif Tiirkge ders kitabinda okuma metinlerinin
altinda yer alan etkinliklerin YBT’deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde sirastyla 145
(%46,18) etkinligin anlama basamaginda, 69 (%21,97) etkinligin ¢éziimleme basamaginda, 36
(%11,46) etkinligin yaratma basamaginda, 34 (%10,83) etkinligin uygulama basamaginda, 21
(%6,69) etkinligin ise degerlendirme basamaginda ve 9 (%2,87) etkinligin ise hatirlama

basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

8. sinif Tiirkge ders kitabindaki 8 dinleme / izleme metni ile ilgili yer alan toplam 109

etkinligin basamaklara gére dagilimi Grafik 4.4.5.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.4.5.2. 8. Sinif Tiirkce Ders Kitabinda Yer Alan Dinleme/Izleme Metinlerindeki
Etkinliklerin YBT deki Bilissel Siire¢ Basamaklarina Gére Dagilimi

Grafik 4.4.5.2°de goriildiigt tizere 8. sinmif Tiirkge ders kitabinda dinleme / izleme
metinlerinin altinda yer alan etkinliklerin YBT’deki basamaklara gore dagilimi incelendiginde
48 (%43,09) etkinligin anlama basamaginda, 16 (%14,68) etkinligin degerlendirme
basamaginda, 15 (%13,76) etkinligin uygulama basamaginda, 14 (%12,84) etkinligin
coziimleme basamaginda ve 11 (%10,09) etkinligin yaratma basamaginda ve 5 (%4,59)

etkinligin ise hatirlama basamaginda yer aldig1 tespit edilmistir.

4.5. Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Sinif Seviyeleri Acisindan
YBT’deki Bilissel Siire¢c Boyutuna Gére Durumu ile ilgili Bulgular

Aragstirmanin son probleminde “Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin sumf
seviyeleri acisindan YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?” sorusuna cevap
aranmistir. Arastirma sorusu dogrultusunda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda
yer alan toplam 2018 etkinlik YBT deki basamaklar baglaminda incelenmistir. Her bir
basamagin sinif seviyelerine gore durumu frekans degerleri ilizerinden grafikler halinde
sirastyla verilmistir. Hatirlama basamaginin sinif seviyelerine gore genel durumu ile ilgili elde

edilen veriler Grafik 4.5.1°de sunulmustur:
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Grafik 4.5.1. Hatirlama Basamagindaki Etkinliklerin Sinif Seviyelerine Gére Durumu

Grafik 4.5.1°de goriildiigii tizere ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
hatirlama basamagindaki dagilimi incelendiginde sirasiyla 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 75
etkinligin, 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 26 etkinligin, 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 18
etkinligin ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 14 etkinligin yer aldigi tespit edilmistir.

Anlama basamaginin sinif seviyelerine gore genel durumu ile ilgili elde edilen veriler

Grafik 4.5.2°de sunulmustur:
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Grafik 4.5.2. Anlama Basamagindaki Etkinliklerin Sinif Seviyelerine Gore Durumu
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Grafik 4.5.2°de goriildiigii tizere ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
anlama basamagindaki dagilimi incelendiginde sirastyla 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 294
etkinligin, 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 215 etkinligin, 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 214
etkinligin ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 193 etkinligin yer aldig1 tespit edilmistir.

Uygulama basamaginin sinif seviyelerine gore genel durumu ile ilgili elde edilen veriler

Grafik 4.5.3’te sunulmustur:

90
80 78
70 67
60
. 47 49
40
30
20

10

0

5.sinif 6.sinif 7 sinif 8.sinif
B Uygulama

Grafik 4.5.3. Uygulama Basamagindaki Etkinliklerin Sinif Seviyelerine Gére Durumu

Grafik 4.5.3’te goriildiigi lizere ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
uygulama basamagindaki dagilimi incelendiginde sirasiyla 6. sinif Tiirkge ders kitabinda 78
etkinligin, 5. sinif Tiirkge ders kitabinda 67 etkinligin, 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 49
etkinligin ve 7. simif Tiirkce ders kitabinda 47 etkinligin yer aldig1 tespit edilmistir.

(Coziimleme basamaginin sinif seviyelerine gore genel durumu ile ilgili elde edilen

veriler Grafik 4.5.4’te sunulmustur:
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Grafik 4.5.4. Coziimleme Basamagindaki Etkinliklerin Sinif Seviyelerine Gére Durumu

Grafik 4.5.4’te goriildiigli iizere ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin
coziimleme basamagindaki dagilimi incelendiginde sirasiyla 7. sinif Tiirkge ders kitabinda 86
etkinligin, 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 83 etkinligin, 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 41
etkinligin ve 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 38 etkinligin yer aldig1 tespit edilmistir.

Degerlendirme basamaginin sinif seviyelerine gore genel durumu ile ilgili elde edilen

veriler Grafik 4.5.5’te sunulmustur:
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Grafik 4.5.5. Degerlendirme Basamagindaki Etkinliklerin Sinif Seviyelerine Gére Durumu

Grafik 4.5.5’te goriildiigli iizere ortaokul Tiirkg¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin

degerlendirme basamagindaki dagilimi incelendiginde sirastyla 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda
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76 etkinligin, 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda 66 etkinligin, 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 49
etkinligin ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 37 etkinligin yer aldigi tespit edilmistir.

Yaratma basamaginin sinif seviyelerine gore genel durumu ile ilgili elde edilen veriler

Grafik 4.5.6’da sunulmustur:

100
90
80
70

88
62

60 56
50 47
40
30
20
10

0

5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif

B Yaratma Basamagi
Grafik 4.5.6. Yaratma Basamagindaki Etkinliklerin Sinif Seviyelerine Gére Durumu

Grafik 4.5.6’da goriildiigii tizere ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin
yaratma basamagindaki dagilimi incelendiginde sirasiyla 6. sinif Tiirkge ders kitabinda 88
etkinligin, 7. simif Tiirk¢e ders kitabinda 62 etkinligin, 5. simif Tiirk¢e ders kitabinda 55
etkinligin ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 47 etkinligin yer aldig1 tespit edilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan hareketle elde edilen sonuglara, bu sonuglarin
arastirmanin konusuyla ilgili daha Once yapilmis g¢alismalar ile karsilagtirilmasma ve
tartisilmasina yer verilmistir. Ardindan arastirmanin sonuglari1 dogrultusunda sunulan 6neriler

ifade edilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

“5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel stire¢ boyutuna
gore durumu nasildir?” arastirma sorusu dogrultusunda 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, hatirlama basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme
basamagi, yaratma basamagi ve ¢oziimleme basamagidir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 598
etkinligin 436’s1n1n alt diizey basamaklara yonelik, 162’sinin iist diizey biligsel basamaklara

yonelik oldugu sonucuna ulagilmistir.

5. sif Tiirkce ders kitabindaki kazanimlara yonelik hazirlanan etkinliklerin hatirlama
basamagindaki durumuna bakildiginda; hatirlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi
etkinliklerinde en az ise konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerde gectigi goriilmiistiir.
Anlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az konugma kazanimlarina
yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir. Uygulama basamaginin en ¢ok okuma
kazanimi etkinliklerinde en az ise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde gectigi

goriilmiistiir.

Coziimleme basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az konusma
kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir. Degerlendirme basamaginin en
¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer
aldig1 gortilmiistiir. Yaratma basamaginin en ¢ok yazma kazanimi etkinliklerinde en az dinleme

/ 1izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.
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“5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma kazammlarina yénelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildir?” alt problemi dogrultusunda 5. sinif
Tiirk¢e ders kitabindaki okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢
boyutuna gore dagilimi en coktan en aza su sekilde siralanmaktadir: anlama basamagi,
hatirlama basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme basamagi, ¢oziimleme basamagi ve

yaratma basamagidir.

“5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan yazma kazamimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 5. sinif
Tiirkge ders kitabindaki yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: anlama basamagi, yaratma
basamagi, uygulama basamagi, ¢6ziimleme basamagi, degerlendirme basamagi, ¢6ziimleme

basamagi ve hatirlama basamagidir.

“5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 5. sinif
Tiirkce ders kitabindaki konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢
boyutuna gore dagilimi en coktan en aza su sekilde siralanmaktadir: anlama basamagi,
uygulama basamagi. Degerlendirme basamagi ve yaratma basamaginin ise ayni sayida
bulundugu goriilmiistiir. Ayrica onlar1 ¢6ziimleme basamagi ve hatirlama basamaginin izledigi

sonucuna ulasilmaistir.

“5. sumif Tiirkge ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazamimlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi
dogrultusunda 5. smif Tiirk¢ce ders kitabindaki dinleme / izleme kazanimlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, hatirlama basamagi, degerlendirme basamagi, ¢éziimleme

basamagi, yaratma basamagi ve uygulama basamagidir.

“5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme / izleme metinlerine yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi
dogrultusunda 5. simif Tiirk¢ce ders kitabindaki okuma metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT’deki bilissel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadr:
anlama basamagi, uygulama basamagi, hatirlama basamagi, degerlendirme basamagi, yaratma

basamagi ve ¢oziimleme basamagidir.
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5. simif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT’deki biligsel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir:
anlama basamagi, hatirlama basamagi, degerlendirme basamagi, yaratma basamagi, uygulama

basamagi ve ¢oziimleme basamagidir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

“6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna
gore durumu nasildir?” arastirma sorusu dogrultusunda 6. simif Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, yaratma basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme
basamagi, ¢dziimleme basamagi ve hatirlama basamagidir. 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki 494
etkinligin 319’unun alt diizey basamaklara yonelik, 175’inin st diizey biligsel basamaklara
yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir. Eroglu (2019) iki farkli 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki
okuma-anlama etkinliklerini YBT’ye gore inceledigi ¢alismasinda bu ¢alismanin sonuglariyla
ortiisiir nitelikte okuma-anlama etkinliklerinin %93,70’inin alt diizey bilissel becerilere yonelik
hazirlanmis oldugu sonucuna ulagsmistir. Kuzu’nun (2013) 6. sinif Tiirk¢e dgretmen kilavuz
kitabindaki bilgilendirici ve dykiileyici metinlerin metin alt1 sorularini inceledigi calismasinda
bu ¢alismanin sonuglarinidestekler nitelikte metin alt1 sorularin %39’ unun anlama basamaguyla

ilgili oldugu sonucuna ulastig1 goériilmiistiir.

6. sinif Tiirkce ders kitabindaki kazanimlara yonelik hazirlanan etkinliklerin hatirlama
basamagindaki durumuna bakildiginda hatirlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi
etkinliklerinde en az ise konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerde gectigi goriilmiistiir.
Anlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az yazma kazanimlarmna
yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir. Uygulama basamaginin en ¢ok okuma
kazanimi etkinliklerinde en az ise dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde gectigi

gorilmiistir.

(Coziimleme basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az konugma
kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir. Cziimleme basamagina yonelik
yazma etkinliginin olmadigi gériilmiistiir. Degerlendirme basamaginin en ¢ok okuma kazanimi
etkinliklerinde en az yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi goriilmiistiir.
Yaratma basamaginin en ¢ok yazma kazanimi etkinliklerinde en az dinleme / izleme

kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig: tespit edilmistir.
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“6. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma kazammlarina yénelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi dogrultusunda 6. sinif
Tiirkge ders kitabindaki okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siireg
boyutuna gore dagilimi en coktan en aza su sekilde siralanmaktadir: anlama basamagi,
uygulama basamagi, ¢oziimleme basamagi, degerlendirme basamagi, hatirlama basamagi ve

yaratma basamagi.

“6. sumif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan yazma kazamimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 6. sinif
Tiirkce ders kitabindaki yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki biligsel siireg
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: yaratma basamagi,
uygulama basamagi, anlama basamagi, hatirlama basamagi ve degerlendirme basamagi.

Cozlimleme basamagina herhangi bir etkinlige yer verilmedigi goriilmiistiir.

“6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 6. sinif
Tiirkce ders kitabindaki konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siireg
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: uygulama basamagi,
yaratma basamag1, degerlendirme basamagi ve anlama basamagi. Ayrica ¢dziimleme basamag:

ve hatirlama basamaginin ayni sayida yer aldig1 sonucuna ulagilmaistir.

6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazammlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi
dogrultusunda 6. smif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme kazanimlarina ydnelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, ¢oziimleme basamagi ve degerlendirme basamagi ayni

sayida, hatirlama basamagi, uygulama basamagi ve yaratma basamagidir.

“6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme / izleme metinlerine yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi
dogrultusunda 6. smif Tiirkce ders kitabindaki okuma metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT’deki biligsel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir:
anlama basamagi, yaratma basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme basamagi,

¢coziimleme basamagi ve hatirlama basamagidir.
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6. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT’deki bilissel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir:
anlama basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme basamagi, yaratma basamagi,

¢oziimleme basamagi ve hatirlama basamagidir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

“7. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel stire¢ boyutuna
gore durumu nasildir?” arastirma sorusu dogrultusunda 7. simmif Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gére dagilimi en goktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, ¢éziimleme basamagi, degerlendirme basamagi, yaratma
basamagi, uygulama basamagi ve hatirlama basamagidir. 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki 503
etkinligin 279’unun alt diizey basamaklara yonelik, 224 {iniin iist diizey biligsel basamaklara

yonelik oldugu sonucuna ulagilmistir.

7. simif Tiirkce ders kitabindaki kazanimlara yonelik hazirlanan etkinliklerin hatirlama
basamagindaki durumuna bakildiginda hatirlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi
etkinliklerinde en az ise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde gegtigi
goriilmiistiir. Hatirlama basamaginin yazma ve konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde
bulunmadig1 tespit edilmistir. Anlamabasamagininen ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en
az yazma kazamimlarina yoOnelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir. Uygulama
basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az ise dinleme / izleme kazanimlarma

yonelik etkinliklerde gegtigi goriilmiistiir.

Coziimleme basamaginin en ¢ok okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerde en az ise
yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir. Degerlendirme
basamaginin en c¢ok konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde en az ise yazma
kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 goriilmiistiir. Yaratma basamaginin en cok yazma
kazanimina yonelik etkinliklerde en azise dinleme / izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde

yer aldigi tespit edilmistir.

“7. sumif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma kazammlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir? ” alt problemi dogrultusunda 7. sinif
Tiirkce ders kitabindaki okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siireg

boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: anlama basamagi,
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cOziimleme basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme basamagi, hatirlama basamagi ve

yaratma basamagi.

“7. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan yazma kazamimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 7. sinif
Tiirkge ders kitabindaki yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: yaratma basamagi,
uygulama basamagi, ¢oziimleme basamagi, anlama basamagi ve degerlendirme basamagi.
Yazma kazanimlarina yonelik hatirlama basamaginda herhangi bir etkinlige yer verilmedigi

gorilmistiir.

“7. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma kazamimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢c boyutuna gére durumu nastldir? ” alt problemi dogrultusunda 7. sinif
Tiirkge ders kitabindaki konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siireg
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: degerlendirme basamag,
yaratma basamagi, ¢coziimleme basamagi, anlama basamagi ve uygulama basamagi. Konugsma
kazanimlarina yonelik hatirlama basamaginda herhangi bir etkinlige yer verilmedigi

gorilmistiir.

“7. sumif Tiirkge ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazamimlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi
dogrultusunda 7. simif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme kazanimlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, ¢oziimleme basamagi ve degerlendirme basamagi,

hatirlama basamagi, yaratma basamagi ve uygulama basamagidir.

“7. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme / izleme metinlerine yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nasildr?” alt problemi
dogrultusunda 7. simif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT’deki bilissel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadr:
anlama basamagi, ¢oziimleme basamagi, degerlendirme basamagi, yaratma basamagi,

uygulama basamagi ve hatirlama basamagidir.

7. simuf Tiirkce ders kitabindaki dinleme / izleme metinlerine yonelik etkinliklerin

YBT’deki bilissel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadr:
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anlama basamagi, c¢Oziimleme basamagi, degerlendirme basamagi, yaratma basamagi,

uygulama basamagi ve hatirlama basamagidir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

“8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna
gore durumu nasildir?” arastirma sorusu dogrultusunda 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinliklerin YBT deki biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, c¢oziimleme basamagi, uygulama basamagi, yaratma
basamagi, degerlendirme basamagi ve hatirlama basamagi. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki 423
etkinligin 256’s1min alt diizey basamaklara yonelik, 167 sinin ise diizey bilissel basamaklara
yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir. Sallabas ve Yilmaz’in (2020) ortaokul 8. sinif Tiirkce
ders kitabinda bulunan 229 metin alt1 soruyu YBT nin basamaklarina gore siniflandirdiklart
calismalarinda bu ¢alismanin sonuglariyla oOrtiisiir bigimde kitaptaki en fazla oranda (%35)

sorunun anlama basamagina yonelik oldugu sonuglarina ulasmislardir.

8. siuf Tiirkce ders kitabindaki kazanimlara yonelik hazirlanan etkinliklerin hatirlama
basamagindaki durumuna bakildiginda hatirlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi
etkinliklerinde en az ise konusma kazanimlarina yonelik etkinliklerde gectigi goriilmiistiir.
Anlama basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az konugma kazanimlarina
yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir. Uygulama basamaginin en ¢ok okuma
kazanimi etkinliklerinde en az ise dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinlikler de gectigi

goriilmiistiir.

(Coziimleme basamaginin en ¢ok okuma kazanimi etkinliklerinde en az konugma
kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldigi tespit edilmistir. Degerlendirme basamaginin en
cok dinleme/ izleme kazanimi etkinliklerinde en az yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerde
yer aldig1 goriilmiistiir. Yaratma basamaginin en ¢ok yazma kazanimi etkinliklerinde en az

dinleme/ izleme kazanimlarina yonelik etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir.

“8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma kazanimlarina yénelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 8. sinif
Tiirkge ders kitabindaki okuma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siireg
boyutuna gore dagilimi en coktan en aza su sekilde siralanmaktadir: anlama basamagi,
¢Oziimleme basamagi, uygulama basamagi, degerlendirme basamagi, hatirlama basamagi ve
yaratma basamagi.
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“8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan yazma kazamimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi dogrultusunda 8. sinif
Tiirkce ders kitabindaki yazma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki biligsel siireg
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: yaratma basamagi,
¢Oziimleme basamagi, anlama basamagi, uygulama basamagi ve degerlendirme ve hatirlama

basamagi.

“8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma kazanmimlarina yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére durumu nastldir?” alt problemi dogrultusunda 8. sinif
Tiirkce ders kitabindaki konugma kazanimlarina yonelik etkinliklerin YBT deki bilissel siireg
boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir: yaratma basamagi,
uygulama basamagi, degerlendirme basamagi, ¢éziimleme basamagi, hatirlama basamagi ve

anlama basamagi.

“8. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan dinleme / izleme kazamimlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildr?” alt problemi
dogrultusunda 8. simif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme kazanimlarina yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde
siralanmaktadir: anlama basamagi, degerlendirme basamagi, ¢6ziimleme basamagi, hatirlama

basamagi, uygulama basamagi ve yaratma basamagi.

“8. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma ve dinleme / izleme metinlerine yonelik
etkinliklerin YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gore durumu nasildir?” alt problemi
dogrultusunda 8. smif Tiirkce ders kitabindaki okuma metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT’deki bilissel siire¢c boyutuna gore dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadr:
anlama basamagi, c¢oOziimleme basamagi, yaratma basamagi, uygulama basamagi,

degerlendirme basamagi ve hatirlama basamagi.

8. smif Tiirk¢e ders kitabindaki dinleme / izleme metinlerine yonelik etkinliklerin
YBT deki bilissel siire¢ boyutuna gére dagilimi en ¢oktan en aza su sekilde siralanmaktadir:
anlama basamagi, degerlendirme basamagi, uygulama basamagi, ¢éziimleme basamagi,

yaratma basamagi ve hatirlama basamagi.
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Besinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

“Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Sinif Seviyeleri A¢isindan YBT deki
Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Durumu Nasildir?” arastirma sorusu dogrultusunda her bir

basamaginin sinif seviyelerinde yer alma durumlari ile ilgili su sonuglaraulasilmigtir:

Hatirlama basamagi ile ilgili sirasiyla 5. simif Tiirkge ders kitabinda 77 etkinligin, 6.
sinif Tiirkge ders kitabinda 26 etkinligin, 7. sinif Tiirkge ders kitabinda 18 etkinligin ve 8. sinif

Tiirkce ders kitabinda 14 etkinligin yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Anlamabasamagi ileilgili sirasiyla 5. Sinif Tiirkce ders kitabinda 303 etkinligin, 6. sinif
Tiirkge ders kitabinda 215 etkinligin, 7. sinif Tiirkce ders kitabinda 214 etkinligin ve 8. sinif
Tiirkge ders kitabinda 193 etkinligin yer aldig1 goriilmiistiir.

Uygulama basamagi ile ilgili sirasiyla 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda 78 etkinligin, 5.
sinif Tiirkge ders kitabinda 66 etkinligin, 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 49 etkinligin ve 7. sinif

Tiirkce ders kitabinda 47 etkinligin yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

(Coziimleme basamagi ile ilgili sirasiyla 7. sinif Tiirkge ders kitabinda 86 etkinligin, 8.
sinif Tiirkge ders kitabinda 83 etkinligin, 5. sinif Tiirkge ders kitabinda 41 etkinligin ve 6. sinif
Tiirkge ders kitabinda 38 etkinligin yer aldig1 goriilmiistiir.

Degerlendirme basamagi ile ilgili sirastyla 7. sinif Tiirkge ders kitabinda 76 etkinligin,
5. simif Tiirkge ders kitabinda 66 etkinligin, 6. sinmif Tiirk¢e ders kitabinda 49 etkinligin ve 8.

sinif Tiirkge ders kitabinda 37 etkinligin yer ald1g1 sonucuna ulasilmistir.

Yaratma basamagi ile ilgili sirastyla 6. sinif Tiirkge ders kitabinda 88 etkinligin, 7. sinif
Tiirkge ders kitabinda 62 etkinligin, 5. sinif Tiirkce ders kitabinda 55 etkinligin ve 8. simif

Tiirkge ders kitabinda 47 etkinligin yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. simif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan toplam 2018 etkinligin
1290’ ninin (63,92) alt diizey bilissel basamaklara yonelikken 728’inin (36,18) ise iist diizey
bilissel basamaklara yonelik oldugu tespit edilmistir. Sinif seviyelerine gore etkinlik sayilarmmn
farklilagtig1 ve buna bagli olarak da etkinliklerin YBT deki basamaklara gére durumunda da
sinif seviyeleri arasinda dengeli bir dagilimin olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Ulum ’un (2017)
ilkokul 2, 3 ve 4. sinif kitaplarini inceledigi ¢alismasinda bu ¢alismanin sonuglariyla ortiisiir

nitelikte kitaplardaki etkinliklerin alt diizey zihinsel becerileri 6l¢tiigli sonucuna ulagmistir.
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Kiyagan (2019) da bu ¢alismayi destekler nitelikte etkinliklerin sinif seviyelerine ve bilissel
beceri basamaklarina gore dagiliminda farklilagmalar oldugu sonuglarina ulastigi goériilmiistiir.
Durukan ve Demir’in (2017) 6,7 ve 8. smif Tirk¢e dersi 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinlikleri YBT’ye gore inceledikleri ¢aligmalarinda bu ¢aligmanin sonuglariyla benzerlik
gosterecek bicimde alt diizey biligsel beceri basamaklarinin %84,69 oldugu sonucuna ulastiklart
goriilmektedir. Ulum ve Tagkaya (2019), 2-4. simif Tiirkge ders ve calisma kitaplarindaki
etkinlikleri YBT ye gore inceledikleri ¢alismalarinda bu ¢alismanin sonucuyla ortiisiir nitelikte
etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin alt diizey bilissel becerileri 6l¢meye yaradigini belirledikleri
goriilmektedir. Eroglu’nun (2013), 6-8. simf Tiirk¢e dersi ¢alisma kitaplarindaki dilbilgisi
sorularini1 ve kazanimlarin1 YBT ye gore degerlendirdigi caligmasinda ¢alisma kitabinda ve
kilavuz kitapta yer alan sorularin ¢ogunlugunun bu g¢alismay1 destekler nitelikte alt diizey

biligsel becerileri 6l¢tiigli sonucuna ulagmaistir.

5, 6, ve 7. siif Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerde anlama basamaginin her sinif
seviyesinde en fazla sayida yer alan basamak oldugu goriilmiistiir. Kiyagan (2019) 5, 6 ve 7.
sinif Tiirkge ders kitaplarini inceledigi ¢alismasindabu ¢aligmanin sonuglariyla ortiisiir nitelikte

kitaplarda anlama basamagina agirlik verildigini ortaya koymustur.

5, 6, 7 ve 8. simf Tirkge ders kitaplarinda dinleme / izleme metinleri altindaki
etkinliklerin YBT deki bilissel beceri basamaklarina gore sinifseviyelerinde farklilik gosterdigi
ve dinleme / izleme metinlerinin altindaki toplam 499 etkinligin 315’inin (%63,13) alt diizey
bilissel basamaklara yonelik, 184’ilinlin ise iist diizey bilissel basamaklarla ilgili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Savas’in (2014) bir yayinevinin yaygin olarak kullanilan ortaokul
Tiirkce ders kitaplarindaki dinleme / izleme etkinliklerini, YBT ye gore inceledigi ¢alismasinda
bu c¢alismanin sonuglariyla ortiisiir nitelikte bilissel beceri basamaklarina dagiliminin sinif
seviyesine gore farklilik gosterdigi ve alt biligsel basamaklarda yogunluk oldugu sonuglarina

ulagmistir.
5.2.0neriler

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda Tiirk¢e 6gretmenlerine, kitap hazirlayicilara ve

arastirmacilara yonelik oneriler asagida sunulmustur.

e Arastirmada5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin her sinif
seviyesinde alt diizey biligssel basamaklarin oraninin {ist diizey bilissel

basamaklardan fazla oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda kitap hazirlayicilarinin
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ders kitaplarindaki iist diizey bilissel basamaklara yonelik etkinlik sayilarma
dikkat etmeleri ve bu basamaga yonelik etkinlikleri artirmalar1 6nerilebilir.
Bununla birlikte kitaplardaki bu fark sebebiyle Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif
seviyelerine gore ek etkinlikler getirmeleri 6nerilebilir.

Bazi seviyelerde YBT deki basamaklara yonelik etkinliklerin ¢ok az sayida yer
aldig1 tespit edilmistir. Bu basamaklara yonelik etkinlik sayis1 artirilabilir.
Bualismada5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki metne hazirlik ve tema
degerlendirme sorular1 incelenmemistir. Kitaplardaki metne hazirlik ve tema
degerlendirme sorulari da incelenebilir.

Bu ¢alismada ortaokullarda kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler
incelenmistir. Kitaplardaki etkinliklerin YBT’deki durumu goéz Oniinde
bulundurularak o6gretmen ve Ogrencilerin goriislerinin alindi§i, derslerin
gozlendigi ¢alismalar yapilabilir.

Bu arastirmada ortaokul Tiirkg¢e ders kitaplarindaki etkinlikler YBT nin biligsel
siire¢ boyutuna gore incelenmistir. Bu baglamda sonraki yapilacak
arastirmalarda ortaokul Tiirk¢e ders kitaplart YBT nin bilgi boyutu agisindan

incelenebilir.
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Ek- 1 1. Ham Veri Tablosu

Sinif: UZMAN NO:
TEMA | Metnin | OKUMA/DINLEME | BECERI | ETKINLiK | HATIRLAMA | ANLAMA | UYGULAMA | COZUMLEME | DEGERLENDIRME | YARATMA
No: Adive | METNI ALANI KODU
Sayfa
Metin Arahg1
Sira No
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Ek- 2 2. Ham Veri Tablosu

Metin sira BILISSEL ALAN BASAMAKLARI
numarasi

Beceriler Hatirlama | Anlama | Uygulama | Coziimleme | Degerlendirme | Yaratma

Okuma f=

Yazma f=

Konugma f=

Dinleme f=

Genel Toplam f=

115




Ek- 3 BILDIRiM SAYFASI

BiLDIiRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmnm
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasmaizin verdigimi onaylarim:

UTezimin/Raporumun tamamzi her yerden erisime acilabilir.

O Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.
Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erigime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden

erisime agilabilir.

Arif TURAN AKINCI

27.10.2020

116



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi: Arif Turan AKINCI

Dogum Yeri ve Tarihi: Antalya 26.07.1994
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Ogretmenligi.

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal

Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1, Tiirk¢e Egitimi Programa.

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce.

Is Deneyimi

Stajlar: Ayten Cagiran Ortaokulu- Konyaalti, Antalya- Tiirk¢e Ogretmeni
Namik Kemal Ortaokulu- Konyaalti, Antalya- Tiirkge Ogretmeni

Tletisim

E-posta adresi: arif.akinci07@gmail.com

117



ORTAOKUL TURKCE DERS KITAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN
YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISINE GORE INCELENMESI

ORIJINALLIK RAPORU

IF- 38 3

BENZERLIK ENDEKSI  INTERNET YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
KAYNAKLARI

BIRINCIL KAYNAKLAR

www.sedatkaragul.com ; 1
Internet Kaynag Yo
paperzz.com 1

Internet Kaynag %

katalog.marmara.edu.tr . 1
Internet Kaynag Yo

turkiyatjournal.com R 1
Internet Kaynag Jo

dergipark.org.tr i 1
Internet Kaynagi Jo

n www.ilkogretim-online.org.tr . 1
Internet Kaynag Yo



	ARİF TEZ SON
	content



