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OZET

ORTAOKUL (")GRENCILEl}iNiN COVID-19 SALGINI SURECINDE YURUTULEN
CANLI DERSLERDEKI OGRENME DENEYIMLERINE YONELIiK GORUSLERI

KAYA, Abdurrahman
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretim) Ana Bilim Dali
Tez Damismani: Prof. Dr. Giinseli ORHON
Temmuz 2022, 116 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin Covid-19 salgini siirecinde
gerceklestirilen canli derslerdeki O6grenme deneyimlerinin belirlenmesidir. Arastirmanin
katilimcilarint 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Korkuteli ilgesinde bulunan bir
Imam Hatip Ortaokulunda 8. simf kademesinde dgrenim géren 7° si kiz 8 i erkek olmak
lizere toplamda 15 6grenci olusturmaktadir. Nitel bir arastirma olarak tasarlanan calismada
Gorilingiibilim  yontemi kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriismeden yararlanilmistir. Odak grup goriismesi
yontemi ile toplanan veriler tiimevarim analizi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucu
ortaokul Ogrencilerinin salgin siirecinde yiiriitillen canli derslerdeki 6grenme deneyimleri
temalar altinda sunulmustur. Bu temalar; biligsel alandaki 6grenme deneyimlerinde kavram
O0grenme, uygulama yapma ve kendi 6grenme deneyimlerini degerlendirmelerine doniik
bulgular; duyussal alandaki 6grenme deneyimlerinde canli derslere katilma durumlari,
ogretmenlerin canli derslerdeki performanslarinin 6grencilere yansimalari ve duygu ve
diisiincelerini ifade etme durumlari; devinigsel alandaki 6grenme deneyimlerinde sanatsal
calismalara yonelik deneyimler, fiziksel harekete yonelik deneyimler ve teknoloji kullanimina
yonelik deneyimlerdir. Ulasilan sonuglarina gore tespit edilen olumsuzlular; salgin siirecinde
yiriitiilen canli derslerde ev ortaminin uygun olmamasi, teknik alt yapi eksikligi, ders
programi ve siireleri, derslerde motivasyon ve ciddiyet eksikligi, kisith etkilesim olanagi,
deney ve uygulama yapamama, ekran basinda gecirilen silirenin fazla olmasi ve fiziksel
hareketsizlige bagl saglik sorunlar1 yasanmasidir. Olumlu durumlar ise; egitimin uzaktan da
olsa devam etmesi, 0gretmenlerin canli dersleri daha eglenceli ve etkili kilma ¢abalari,
ogrencilerin internet temelli teknolojik araglar1 kullanmaya adapte olmalaridir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19 salgini, uzaktan egitim, canli ders



ABSTRACT

THE SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ VIEWS ON LEARNING EXPERIENCES
OF ONLINE COURSES CARRIED OUT DURING COVID-19 PANDEMIC

KAYA, Abdurrahman
Master’s Degree Thesis
Department of Educational Science (Educational Programs and Teaching)
Thesis Consultant: Prof. Dr. Giinseli ORHON
July 2022, 116 pages

The aim of this research is determining the secondary school students’ learning
experiences of online courses carried out during Covid-19 pandemic. The participants of the
study are the 8™ grade students, including 7 girls and 8 boys in total 15 students, studying at a
state Imam Hatip secondary school in Antalya city Korkuteli district in 2021-2022 academic
year. In the research, phenomenology, one of the qualitative research methods, was used. The
research data was collected through semi-structured interviews. The data collected via focus
group interview method was analyzed through inductive analysis method. According to the
analysis secondary school students’ experiences in online courses carried out during pandemic
are represented under themes. These themes are; in cognitive learning experiences concept
learning, practicing and findings on evaluations of their own learning experiences; in affective
learning experiences, the conditions of participating in online courses, the reflections of
teachers’ performances in online course on students and conditions of reflecting their feeling
and emotions; in psychomotor learning experiences, experiences towards artistic works,
experiences towards physical activity and experiences towards technology usage. According
to the results obtained; some negative situations in online courses during pandemic were
determined such as unsuitable home environment, insufficiency of technical infrastructure,
timetable and time, lack of motivation and seriousness, limited communication possibilities,
inability of doing experiments and practices, false use of technology, spending too much time
across screen and having health problems due to physical inactivity. As for positive situations;
sustaining education online, teachers’ efforts to make online courses more enjoyable and
effective and students’ adaptations of using internet based technologies were determined.

Keywords: Covid-19 pandemic, distance education, online course
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BOLUM |

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci,
arastirmanin Onemi, arastirmayla ilgili varsayimlar, arastirmanin sinirliliklart ve aragtirmayla

ilgili tanimlar ag¢iklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Egitim; insanin dogumuyla baslayan onun yasamini anlamlandirma ve kendi
gelisimine olanak saglama, yasam kalitesine doniik kendine farkli yetenekler kazandirma,
sosyal bir varlik olarak gesitli deneyimler kazanmasiyla kendini sekillendirme siirecidir (Ding,
2020). Kisilerin gelisen toplumda yer alabilmelerini, bilgi, beceri ve davranislar elde
etmeleriyle bir biitiin olarak gelismelerini saglamaya calisan egitim kurumlart gerek okul
ortaminda gerekse okul diginda bireylere sunulan egitim 6gretim hizmetlerinin bireylerin
giincel gelismelere ayak uydurmalarini saglamak icin egitimin zaman ve mekandan bagimsiz
olmasi gerektigini diistinmiislerdir (Kavak, 2021). Bu a¢idan bakildiginda uzaktan egitim
slireci, egitimin bir pargasi olarak zaman, ortam gibi sinirlamalardan ayr1 sekilde teknolojinin
yardimiyla Ogrenenlere ulagmak igin yeni bir egitim boyutu ile kargimiza c¢ikmaktadir
(Kizilay, 2021). Ilk baslarda gelismis iilkelerde, sonrasinda diinyanin diger iilkelerinde
uzaktan egitimin ne denli 6nemli oldugu dikkat ¢cekmis ve bu kavram vurgulanarak egitimin
onemli uygulamalarindan biri haline gelmistir (Ekici, 2003). Uzaktan egitimde &grenen,
egitim zamanmi ve imkanini kendine goére diizenleyebilmektedir. Buna ek olarak uzaktan
egitim sayesinde, 6grencilere sinirli kaynakla daha fazla olanak saglanabilmektedir. Teknoloji
sagladig1 olanaklarla uzaktan egitime canli ders, gevrimigi ortam, kayittan sunulan dersler,
sanal ortamda olusturulan siniflar gibi boyutlar kazandirmistir (Kaya, 2021). Genis agidan
bakildiginda uzaktan egitim, Ogrencilerin 6grenmelerini ger¢eklestirmede bir binaya bagh
kalmaksizin kendi bulunduklari ortamda egitim almalarina firsat veren durumlar olarak
tanimlanabilir. Dahas1 uzaktan egitim, temelde 6grenme bilesenleri olan dgreten ve 6grenenin
okul disinda farkli bir yerde egitime katilma durumlaridir (Bulut, 2020).

Internetin giinliik yasantimiza olan etkisi ve yasantimiz1 sekillendirmesi ile egitim ve
iletisim alanlarinda olusturdugu degisim, kisilerin iletisim tiirlerini kullanmalarinda da

farkliliklar yaratmasinin oniinii agmistir. Bu da sanal ortamin normal isleyisinin yaninda



bireylerin iletisim ihtiyaglarina bagli olarak interneti kullanma gereksinimini dogurmustur.
fletisim olanaklarinin artmasiyla alisilmis iletisim ortamlarmin sinirliliklar1 kaybolmus,
teknoloji hem goriintiilii hem de goriintiisiiz ortam 6zelliklerini iletisim ortamlarinin kabuliine
sunmustur (Dursun, 2011). Teknoloji, kazandig1 gelismelerle uzaktan egitime 6nemli bir katki
saglamig ve egitim programlarina yeni ara¢ ve yontemlerle e-6grenme sistemini kisilerin
yararina sunmustur (Bulutlu, 2018). Bunun i¢in e-6grenme genel olarak, internet odakli
o0grenme yontemleri ve bilgi teknolojileriyle bilginin yayginlasmasina olanak saglayan bir
o6grenme modu olarak ifade edilebilir (Anohina, 2005). E-6grenme, 6greneni merkeze alan ve
gerekli 6grenme ortamlari saglamak amaciyla 6grenenlerin karsilikli bilgi aligverisi ile olusan
bir egitim modelidir (Bates, 2001). Cevrimigi egitim, internet araciligiyla ger¢eklesen birgcok
O0grenmeyi kapsayan, genis yapili ve esnek bir 6gretim sistemi olarak belirtilir ve eszamanl
ve eszamansiz egitim olarak iki boyutta karsimiza cikar. Es zamanli egitimde Ogreten ve
ogrenen farkli ortamlarda olsa da karsilikli olarak ayni anda iletisim kurabilirler (Yilmaz ve
digerleri, 2020). Eszamanli olmayan egitimde derste sunulacak bilgiler 6nceden hazirlanir ve
internet araciligiyla ogrencilere sunulur, eszamanli egitime nazaran zaman kisitlamasi
olmadigindan daha esnek bir yapidadir. Bu egitim modelinde derslere devam etme veya
dersleri sonlandirma 6grenciye baghdir (Yorganci, 2015). Farkli ortamlardaki kisileri ayni
yerde ve ayni anda bir araya getiren uygulamalar ile uzaktan egitim siirecinde Ogrenciler
ogretmenleriyle ve diger arkadaglariyla normal smf ortaminda kurduklari iletisimi anlik
olarak kurabilmektedirler (Yaslica, 2019). Sanal smiflar sayesinde egitim alan kisiler ses,
goriintii, yazili sohbet, paylasimli tahta, uygulama paylasimi gibi araglar1 Kkullanarak
eszamanl olarak iletisim kurmakta ve egitim ortamini paylagsmaktadirlar (Parker ve Martin,
2010). Cevrimigi olarak yiiriitiilen sanal derslerde Ogrenciler kolay bir sekilde internete
girebilmeli, kendi bilgisayarlarina sahip olmali ve herhangi bir teknik problemle
karsilagirlarsa onu ¢ozebilmeleri gerekmektedir (Gilingoren ve digerleri, 2019).

Genellikle tiniversite kademesinde kullanilan uzaktan egitim modeli, 2019 yili aralik
aymda Cin’ in “Wuhan” sehrinde patlak veren koronaviriis (Covid-19) salgimni ile yiiz yiize
egitime ara verilmesi nedeniyle biitiin diinyada egitimin tiim kademelerinde kullanilmasini
zorunlu kilmistir (Kavak, 2021). Konu ile ilgili aciklamada bulunan DSO (2020) Covid-19
koronaviriis hastaligini SARS-CoV-2 viriisiinden kaynakli solunumla ilgili bulasici bir
hastalik olarak tamimlamistir. Ogrencilerin derslere katilmalarina Covid-19 salgin siirecinde
uygulanan acil uzaktan egitim acisindan bakildiginda ise normal kosullarda siirdiiriilen
uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim arasinda kiyaslama yapilmasindan ziyade farkli konulara

dikkat ¢ekilmesi gereginden bahsedilebilir (Kocabas, 2021). Salgin siireciyle beraber okullar



kapatilmis ve egitim goren bireyler okul disinda derslere katilmak durumunda kalmislardir.
Ardindan getirilen kisitlamalarla normal egitimde ara doneme girilmis ve sonrasinda egitim
internet araciligiyla uzaktan egitime doniigmiistiir. Bu siiregte uzaktan egitim sistemi gerek
okullar gerekse insanlar igin can suyu haline gelmis ve uzaktan egitim sistemi kazandigi bu
boyut sayesinde alisilmisin disina ¢ikmigtir (Celik, 2021). Diinyanin ¢ogu iilkesinde oldugu
gibi ililkemizde de salgin siirecinde uygulamaya konan tedbirlerle okullarda normal egitime
ara verilmis, onun yerine ¢evrimigi egitime gecilmistir. Alisilmisin disina ¢ikilan bu egitim
ortaminda okullarda egitim goren Ogrencilerin salgin siirecinde nasil etkilendiklerinin
belirlenmesi ve etkilerinin arastirilmasi gerekli goriilmistiir (Kavak, 2021). Bu arastirmada da
egitime yeni bir boyut kazandiran Covid-19 salgminin sonucu olan ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarinin, okullarda egitim goren Ogrencilerin Ogrenmelerine ne boyutta etki ettigi
arastirma konusu edilmistir. Bu amagla ortaokul Ogrencilerinin salgin siirecinde
gerceklestirilen canli derslerde 6grenme deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla bu calisma
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuglara dayali olarak sunulan Onerilerin ileride yapilacak

olan uzaktan egitim uygulamalar1 ve arastirmalarina 1s1k tutmasi temenni edilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de Covid-19 salgim ile beraber egitimde
farkl1 yonelimler olmus ve uzaktan egitime gecilmistir. Uzaktan egitim aracilifiyla
ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve davranislar canli ders yontemiyle verilmek
istenmistir. Ani gelisen olaylardan kaynakli olarak yiiriitiilen canli dersler neticesinde 6grenci
ogrenmelerinde hedeflenen basariya ulasilma durumlarin ne oldugunun arastirilmasi gerekli
gorilmiistiir.

Bu aragtirmayla ortaokul &grencilerinin Covid-19 salgin siirecinde gergeklestirilen
canli derslerdeki 6grenme deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1- Ortaokul 6grencileri Covid-19 salgini siirecinde yiiriitiilen canli derslerde bilissel
acidan ne gibi 6grenme deneyimleri gergeklesmislerdir?

2- Ortaokul ogrencileri Covid-19 salgimi siirecinde duyussal acidan ne gibi 6grenme
deneyimleri ger¢eklesmislerdir?

3- Ortaokul 6grencileri Covid-19 salgini siirecinde devinissel agidan ne gibi 6grenme

deneyimleri ger¢eklesmislerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Alan yazin incelemesi sonucunda Covid-19 salgin siirecinde gergeklestirilen uzaktan
egim calismalariyla ile ilgili bir¢ok arastirmaya ulasilmistir. Bu arastirmalar egitim siirecinin
farkli boyutlarina ve egitim paydaslarindan farkli bireylere doniik olarak gerceklestirilmistir.
Incelenen calismalarda egitimin farkli kademelerine déniik c¢alismalar olmasina karsin
bunlarin yogunluklu olarak yiiksek Ogretim basamagindaki Ogrencilere doniik oldugu
goriilmiistiir. Ayrica arastirmalarda 6grencilerin canli ders deneyimlerine genel anlamda
deginilmis ayrintili incelemelerde bulunulmadigi dikkati g¢ekmistir. Diger taraftan
aragtirmalara gerceklestirilen canli ders boyutunda bakildiginda ele alinan konularda tek bir
ders tizerine odaklanildig1 goriilmiistiir.

Incelenen arastirmalarda, Oztiirk (2021) ortaokul seviyesinde tagimali yéntemle okula
devam eden dgrencilerin Covid-19 salgin siirecinde fen bilimleri dersinin uzaktan egitimle
verilmesine dontik goriislerini incelemis ve arastirma sonucunda &grencilerin bu derslerle
ilgili disiincelerinin olumlu oldugu ama ders igeriklerinin gorsel acidan biraz daha
zenginlestirilmesi gerektigi goriisii 6n plana c¢ikmistir. Bayram ve digerleri (2021),
calismalarinda uzaktan egitim yontemiyle islenen Tiirkge dersinin salgin siirecinde ortaokul
ogrencileri tarafindan nasil algilandigini arastirmislardir. Elde edilen gortisler, bu siirecte
Tiirk¢e dersinin dort dil becerisine doniik kazanimlarini gergeklestirilmesi konusunda eksik
kaldigint bunun da uzaktan egitimin getirdigi bazi sorunlardan kaynaklandigini1 ortaya
koymuslardir. Kaynar ve digerleri (2020); ortaokul G6grencilerinin uzaktan egitimle ilgili
goriislerini genel anlamda inceledikleri arastirmalarinda yiiz yilize egitimin daha iyi oldugu
ama bu siiregte canli derslerin verimli bir sekilde islendigi, 6grencilerin 6grenme konusunda
zorluk yasamadiklari, 6gretmenle saglikli iletisim kurabildikleri ve karsilastiklar1 problemleri
¢ozebildikleri sonucuna ulagmiglardir. Dede ve digerleri (2021)’ in arastirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin salgin siirecinde uzaktan egitimle derslere katilma ve derse devam etme
konusundaki becerilerini farkli degiskenler agisindan ele almislardir. Derse katilma sikligi
artan Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin de yiliksek oldugu, kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek seviyede oldugu ama siif seviyelerine bakildiginda anlamli
bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Pnar ve Akgil (2020), Covid-19 siirecinde Fen
Bilimleri dersinin uzaktan egitimle verilmesine yonelik ortaokul 6grencilerinin goriiglerini
degerlendirmistir. Ogrenci goriislerine bakildiginda; salgin sebebiyle uzaktan egitime

gecilmesinin faydali goriildiigii, bu egitim siiresince fen derslerini tekrar edebilmeleri



sayesinde faydali oldugunu ama deney yapma olanagi bulamadiklari i¢in bu konuda
olumsuzluk yasadiklar1 belirlenmistir.

Bestiantono ve digerleri (2020), Covid-19 salgininda ortaokul 6grencilerin gevrimigi
O0grenme hakkinda goriislerini incelemeye dontlik yapilan c¢alismada; ekonomik sebeplerden
kaynakli eksiklikler, 6gretmenle yiiz yiize iletisimin olmamasi ve ders katilimlarinin az olmasi
gibi sebeplerden kaynakli uzaktan egitimin verimsiz bir siire¢ oldugu vurgulanmistir.
Sofianidis ve digerleri (2021) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul Ggrencilerinin salgin
siirecinde acil uzaktan egitim gecilmesiyle birlikte bu siirece doniik goriisleri ele alinmistir.
Arastirma sonucunda; internet kaynakli sorunlar, derse katildiklari ortamdaki kisitlhiliklar,
teknolojiye yatkinlik diizeyleri ve arkadaglar arasi iletisim eksikliklerinden kaynakli
durumlardan dolayr bu siirecin olumsuz sonuglandigi belirtilmistir. Schaefer ve digerleri
(2020), ortaokul seviyesindeki kiz 6grencilerin salgin siirecindeki 6grenme deneyimlerini
inceleyen arastirma; kiz Ogrencilerin siireci hem stresli hem de rahatlamaya doniik olarak
gordiiklerini belirtmiglerdir. Guo ve digerleri (2020), Covid-19 salgminda kirsal kesimde
ogrenim goéren ortaokul dgrencilerinin mobil araclar yoluyla katildiklar1 Ingilizce dersine
yonelik goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda &grencilerin mobil teknolojik
araglardan kullaniglilik, sartlar1 kolaylastirma ve mobil araglara karsi tutumlart bakimindan
davranigsal olarak fayda sagladiklari ama yaraticilik ve kullanim kolaylig: algilari1 bakimindan
etki etmedigi gorillmiistiir.

Yapilan incelemeler sonucunda Covid-19 salgin siirecinde siirdiiriilen uzaktan egitime
yonelik ¢aligmalarda ortaokul Ogrencilerinin canli derslerde 6grenme deneyimlerine doniik
derinlemesine yapilan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildiginda bu tezin alana
onemli katkilar sunacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirmayla alan yazinda daha az yer edinen
ortaokul o6grencilerinin salgin siirecinde yiiriitiilen canli derslerdeki 6grenme deneyimleri
ayrintil olarak incelenecektir. Incelemeler sonucu elde edilen bulgularin alan yazina énemli

katkilarda bulunacagi 6ngoriilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu calismada; olusturulan gdriisme sorularinin arastirmanin amacina hizmet ettigi ve

katilimcilarin goriisme sorularina samimi ve diiriist cevap verdikleri varsayilmastir.



1.5. Smirhliklar

Arastirma; 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Korkuteli ilgesinde bulunan
resmi bir imam hatip ortaokulunda 6grenim goren 8. smf Ogrencileriyle ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen yart yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara odak grup
goriismesi ile elde edilen 6grenci cevaplarla sinirlandirilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan
“Uggenleme” yapilmamistir. Arastirma nitel oldugu icin sonuglar genellenebilir degildir.

Bulgular gelecegi yordamak i¢in kullanilamaz.

1.6. Tanimlar

E-dgrenme: Ogreneni merkeze alan ve gerekli dgrenme ortamlart saglamak amaciyla
Ogrenenlerin karsilikli bilgi aligverisi yaptigi bir egitim yontemdir (Bates, 2001).
Koronaviriis (Covid-19): SARS-CoV-2 viriisiinden kaynakli solunumla ilgili bulasici bir
hastaliktir (DSO, 2020).

Uzaktan Egitim: Farkli ortamlarda yer alan 6gretmen ve 6grenenlerin es zamanl olarak veya
farkli anlarda egitimde karsilarina ¢ikan engellerin iistesinden gelmek adina gerek iletisim
teknolojilerini gerekse ve posta hizmetlerini kullanarak belli bir merkez aracilifiyla

stirdiiriilen egitim modudur (Daban, 2012).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Egitim

Egitim tek seferde tanimlanacak bir kavram olmadigi i¢in kisinin hayati siiresince
karsilastigr yasamsal olgulardan dogrudan etkilenen, siirekli degisken bir yapiya sahip bir
olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ergiiney, 2017). Buradan hareketle egitim i¢in kullanilmisg
tanimlamalara bakilacak olursa, egitim; kisinin davraniglarini hayatindan deneyimler
araciligiyla, toplum tarafindan kabul goren ve bunlara doniik gerceklesmesi beklenen
davraniglar biitiinii olarak ifade edilen bir siiregtir (Ertiirk, 1977 ve Ciftci, 1995). Diger bir
tanimda da Varis (1998) egitimi; kisilere sadece bilgi ve beceri kazandirmanin yaninda ulusu
meydana getiren 0gelerin parcalanmasini onlemesi ve olusacak olan 6gelerle dnceki 6geleri
kaynastirmasi noktasinda 6nemli bir yere sahip olan kavram olarak nitelendirmektedir. Akyiiz
(1981)’ iin taniminda egitim; bireyin duygu, beden, zihin ve sosyal olarak desteklenerek
hayatina etki edilen bir dinamiktir. Tezcan (1996) kitabinda egitime bakis agilarini; J. S. Mill
tarafindan bireyin gerek kendisi gerekse digerleri i¢in mutluluga eriseme de bir arac,
Spencer’ 1n kaliteli hayat imkanlar1 saglayan etkinliklerin tamami olarak ele aldiklarini ifade
etmistir. Egitimin Oncelikli hedefi, bireyleri toplum i¢in yararli kilacak sekilde biiyiitmek
sonrasinda bireyin bos zamanlarim1 faydali islerle gecirebilecegi ortamlara ayirmasini
saglamaktir (Burnet, 2008). Bilimim farkli dallarinda tanima sahip olan egitim; psikologlar
acisindan insanin ¢evreyle olan etkilesimi, natiiralistler acisindan hayata kars1 yasam cabasi
icin miicadelesi, sosyologlar agisindan sosyal bir olay, pedagoglar agisindan ise kiiltiiriin
bilgisel transferidir (Sezgin,1991).

Egitimle alakali belirtilen tanimlara bakildiginda bunlarin ii¢ temel {izerine
odaklandig1 dikkati cekmektedir. Bunlar (S6zer, 2000);

1) Egitim kapsami1 bakimindan genis ve karmasik yapili bir stirectir.

2) Egitim sonucunda kisi davranig olarak farklilik yasamis olur ve bu farkliliklar

Olciilebilen, gozlenebilen ve beklendik olmalidir.

3) Bu davranis degisiklikleri dogrudan yasanti gecirmekle olusmustur.

Elitas (2017)’ a gore; kisi, kiiltiirel ve toplumsal anlamda iletisim i¢inde oldugu

ortamlarda yeni davranislar sergilemekte ve toplumsal kimligini ortaya koymaktadir.



Sergiledigi bu davranislar toplumun yapisina uygun olarak sekillenmis oldugundan bir egitim

tirtinii olarak karsimiza ¢ikar. Bu acidan bakildiginda egitim igin;

e Bireyleri odagna alan,

e Sosyal agidan bireylerin etkilesimini saglayan,

e Bireyin tiim hayatin1 kapsayan bir yapida olan,

e Bireyin davraniglarini sekillendiren,

e Bireyin degismesinde 6ncii rol oynayan, seklinde tanimlamalarda bulunulabilir.

Bir sistem olarak egitim, giiniimiiz toplumunun sekillenmesiyle kendi yapisini da
sekillendirmistir. Onceleri kitap temelli olarak baz1 bilgileri ezberleme yoluyla devam eden bu
yap1 bir siire sonra igerigi islemeyi, yazili kaynaklardaki bilgileri kullanma yontemlerini ve
verilere elestirel agilardan nasil bakilacagini 6gretir hale gelmistir (Krishnamurti, 2008). Kaya
(2002), egitimi islevsel agidan ele aldiginda su ii¢ boyut tizerine odaklamaistir:

e Sosyal agidan egitimin islevi: Kisileri toplum yapisina uygun bir hale getirme ve bireylerin
toplum isleyisine uyan iyi vasifl olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir.

e Siyasal acgidan egitimin islevi: Bireylerin aldigi egitimle toplumun siyasi olarak
gelismesine katki saglamasi, lider olarak on plana ¢ikmasi ve bu dogrultuda toplumda iyi
bir yer edinmesi amaglanmaktadir.

e Ekonomik agidan egitimin islevi: Toplumda ekonomik gelisimin gereklerini yerine
getirecek insan giicli saglanmasi ve bu yapinin etkili hale getirilmesidir.

Bu agiklamalar neticesinde egitim kavramini nitelik ve kapsam olarak daha belirgin
hale getirmek i¢in kullanabilecegimiz bazi kavramlar; kiiltiir, birey, deneyim, silire¢ ve

davranistir (Demirel ve Kaya,2012).

2.2. Egitimde Olcme ve Degerlendirme

Egitim sistemi, baska sistemlerdeki gibi girdi, ¢ikt1 ve bunlarin arasindaki isleyisi
saglayan bir kontrol mekanizmas: yer almaktadir. Bu mekanizma sayesinde egitimin kalite
seviyesi ve sistemin diizgiin isleyisi 6l¢me ve degerlendirme sayesinde kontrol edilmektedir.
Egitim sisteminin beklenen hedeflere ulasip ulasamadigi belirleyebilmenin yolu 6grenci
basarisinin kontrol edilebilmesinden gegmektedir (Senyurt, 2016). Egitim sisteminin amacina
ulagabilmesi egitim programlarinin diizglin bir sekilde uygulanmaya konmasia baghdir.
Egitim programlarinin verimli ve etkili olmasi ise 6lgme ve degerlendirme aracilifiyla olur.

Egitimde sistem isleyisinin verimli mi degil mi, herhangi bir aksayan yonii var mi1 yok mu



gibi sorulara cevap bulunabilmesi ve buna benzer aksakliklarin giderilmesi degerlendirme
sayesinde gerceklesebilir (Baykul, 2000). Ogrenenlerin egitim siirecine baslamadan once
yeteneklerini, 6n bilgilerini ya da hazir bulunusluklarin1 belirlerken, egitim siireci boyunca
eksik olan veya dogru olmayan bilgileri ve gelisim diizeylerini ortaya ¢ikarirken, egitim
siirecinin sonundaysa hedef davraniglarin tiimiinii elde etme diizeylerinin ve davranislarda
meydana gelen degismelerin tespitinde Olgme ve degerlendirme araglarina ihtiyag
duyulmaktadir (Bahar ve digerleri, 2006).

Egitimin degerlendirilmesi, iki boyut olarak karsimiza cikar. Ilki, 6grencinin
degerlendirilmesi, ikincisi de programin veya sistemin degerlendirilmesidir. Degerlendirme
yapabilmek i¢in 6nce dlgme isleminin gerceklestirilmis olmasi gerekir. Bu nedenle, 6lgme ve
degerlendirme ¢ogu zaman bir arada kullanilir, bunun nedeni degerlendirmenin yapilabilmesi
oncesinde bir 6l¢me isleminin yapilmasina baghdir (Karadag, 2014). Turgut (1995)° a gore
Ol¢me, herhangi bir 6zelligi gézlem yoluyla belirlemek ve elde edilen gézlem sonucunu say1
veya diger semboller araciligiyla yaziya dokmektir. Tekin (2004) ise degerlendirmeyi, elde
edilen O0lgme sonucunun bir Olciit kullanarak karsilastirilmasi ve sonucunda bir yargiya
varilmasi olarak tanimlamaktadir. Olgmede 6Slgiilecek 6zellik herhangi bir karsilastirmayla bir
standart belirlenerek yapiliyorsa dogrudan 6lgme, bagka bir degisken aracilifiyla yapiliyorsa
dolayli 6l¢me olarak tanimlanir (Boros, 1989). Diger bir deyisle 6lgme islemi sirasinda direkt
olarak gozlem yapildig gibi belli bagh 6l¢ekler ya da nicel olarak bilgi almaya doniik baska
araclar da kullanilabilir (Mehrens ve Lehmann, 1991).

Olgme isleminde siire¢ boyunca belirlenen bir 6zellik ya da miktar ifade edilecegi say1
veya sembol, Olgiilmek istenen Ozellik, dlgme sonucu gosterilecek birim gibi degiskenler
ortaya konmaktadir. Ayrica dlgme islemi degerlendirme ve karara varma siirecinde elde
edilen verilere kaynak olusturmaktadir (Akinci, 2021). Olgme isleminde; dlciilmek istenen
nitelik belirlenir, amaca yonelik say1 veya semboller belirlenir ve 6lgme sonucu uygun say1
veya sembollerle ifade edilir. Bu asamalar su sekilde agiklanabilir (Cokgaligkan, 2014):
Birinci asama: Olgme isleminin kapsami ve bu kapsamda yer alan dlgiilecek davranis
belirlenir ve bunlar diger davraniglardan ayrilir.
ikinci asama: Olgiilmek istenen nitelikle ilgili uygulama yapilabilmek i¢in amaca uygun say1
ve sembollerin belirlenir ve dl¢iilmek istenen 6zellik gézlemlenir.

Uciincii asama: Gozlem sonucu elde edilen nitelik i¢in hangi l¢gme sonucunun uygulanacagi
karara baglanir.

Karadag (2014) ise 6l¢gmeyi asamalardan meydana gelen bir siire¢ oldugunu ve siirecin

su asamalardan olustugunu sdylemektedir. Bunlar;



e Olgiilmek istenen 6zelligin saptanmast,
e Olgme aracinin saptanmast,

e Olgmenin gerceklestirilmesi,

e Olgme sonuglarmin tanimlanmasidir.

Farkli 6l¢me araglar1 kullanarak elde edilen bilginin bazi durumlarda kullanilabilmesi
icin iki 6zelligi gostermesi lazimdir. Bunlardan birincisi; 6lgme araci kullanarak 6lgiilmek
istenilen 6zellik amaca uygun sekilde degisik durumlar ortaya konmadan 6l¢mek, ikincisi ise
Olcme islemi sonucunda elde alinan sonuglarin ayni durumlar ortaya konmasi halinde tekrar
uygulamayla ayni sonuca varilmasidir (Demirel, 2011).

Degerlendirme isleminde Ol¢meyle belirlenen sonuglar, degerlendirmeye alinacak
nesne veya durum, bunlarin degeri, kalitesi, diizgiin olusu gibi 6zellikleri belirleyecek olciit ve
karara varma siireglerinin varlig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu iki kavrama bakildiginda 6lgme ve
degerlendirmenin birbirlerini tamamlayan siiregler oldugu goriilmektedir (Akinci, 2021).
Isman ve Eskicumali (2001) egitimde kullanilan bes cesit degerlendirme modelinden
bahsetmektedir. Bunlar; egitim programinin degerlendirilmesi, yliriitilen egitim
calismalarinin amacina uygun olusunun belirlenmesi, 6gretim faaliyeti neticesinde olusan
ogrenme derecelerinin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla yapilan degerlendirme, 6grenenlerin belirli
bir konuda ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan degerlendirme ve 6grencilerin
dersteki basarilarini belirlemek i¢in gerceklestirilen degerlendirmedir.

Degerlendirme isleminin kaliteli olmas1 ve verimli doniit saglanmasi i¢in bazi ilkelere
dikkat edilmesi gerekmektedir. Verimli bir degerlendirme ve saglikli geri doniit elde etme su
faydalar1 saglar (Nicol, 2007):

e Amag, Olgiit ve standart olarak verimliligin yliksek diizeyde oldugunu gosterir.

e (Ogrenme saglamak adina zamanin ve gosterilen gayretin artirilmasini destekler.

e Ogrenenlerin kendi &grenmelerini saglamalar1 adina hatali olduklar1 noktalart
diizeltmeleri i¢in doniit saglar.

e Motivasyon artis1 ve 6z saygi diizeyinin artmasina imkan verir.

e Ogrenme ortamindaki 6greneler arasindaki etkilesimi yiikseltir.

e Kendini degerlendirmeyi ve 6grenme adina gerceklesecek olan diisiince gelisimini kolay
kilar.

e Ogrenenlere 6grenme icerigi ve siireci olarak degerlendirme secenekleri saglar.

e Ogrenenlerin degerlendirme ¢alismalar1 ve uygulamalariyla alakali karar verme olanagi

saglar.

10



e Ogrenenlerin 6grenme gelisimlerini destekler.
o Ogretmene, dgrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda egitimi diizenlemelerine yardim eder.

Egitimde verilen bilgilerin ne kadarimin kazanilip kazanilmadigini belirlenmesi igin
stire¢ sonunda degerlendirme islemi gerceklestirilir. Ayn1 sekilde bir program uygulandiktan
sonra programin amaca ulasip ulagsmadigi da yine degerlendirme ile belirlenir. Degerlendirme
islemi hem bir etkinligin sonunda hem de bir etkinligin basinda ise kosulur (Kiiglikahmet,
2006). Ogrenenleri degerlendirirken daha kaliteli sonuglar elde etmek igin su hususlara dikkat
etmek gerekir (Popham, 2001):

e Ogrenenleri degerlendirirken say1 olarak olabildigince az ama yeterlilik konusunda
olabildigince fazla test kullanilmalidir.

e Ogrenenlerden saglanan déniitler 6gretimi daha verimli kilmak igin kullanilmalidir.

e Olgme islemleri yeterince anlamli olmali ve egitim agisindan siirekli olmalidir.

e Ogrenme sonuglarmin Kkalitesini tam anlamiyla belirleyebilmek igin 6grenenleri
degerlendirmek i¢in farkli 6l¢me araci ve teknigi kullanilmalidir.

Egitim sisteminde Ogrenenlerin 0grenmelerini degerlendirmeye yonelik kullanilan
degerlendirme yontemleri; tanima yerlestirmeye yonelik, bi¢cimlendirme ve yetistirmeye
yonelik ve diizey belirlemeye yonelik olmak {izere ii¢ degisik tiirde gerceklesmektedir
(Cokealigkan, 2014). Tanima yerlestirmeye yonelik degerlendirme araglarma bakildiginda;
seviye tespit, hazir bulunusluk, se¢me, tanima, yetenek, yerlestirme ve muafiyet gibi test
tirler karsimiza ¢ikmaktadir (Komisyon, 2008). Big¢imlendirme ve yetistirmeye yonelik
degerlendirme araglari; formatif, izleme ve iinite testleri, ayrica kisa sinavlar ve ara sinavlar
olarak belirtilebilir. Diizey belirlemeye yonelik degerlendirme araglari; erisi, basari, bitirme,

yeterlilik ve uzmanlik testleri gibi test tiirleri olarak tanimlanabilir (Oktaylar, 2005).

2.3. Bloom Taksonomisi

Taksonomi, nesnelerin belirli bir diizene gore basitten karmasiga ve birbirleri arasinda
onkosul saglayacak sekilde siniflandirilmis halidir. Program gelistirmede ise taksonomi,
istendik davraniglarin kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirlerinin
onkosulu olacak sekilde siralanmasidir. Bunun igin birbiri arasinda bagli bir iliski bulunan
edinilmis kazanimlarin siniflandirilmasinda taksonomi kullanilir (S6nmez, 2007). Ogrenmede
amaglart simiflandirilma fikri ilk olarak Benjamin Bloom ve birka¢ egitimci tarafindan

O0grenme amaclarinin biligsel, duyussal ve devinissel (psikomotor) olmak iizere ii¢ farkl
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asamada degerlendirilebilecegi mantigiyla ortaya ¢ikmistir (Karip, 2008). Hedeflerin asamali

siniflandirilmasinda;

e Her bir alan hedefi kendi i¢inde basitten karmasiga dogru siralanir.

e Hedefler basitten karmasiga dogru siralandik¢a kendi alt basamaginda bulunan diger
hedef ya da hedefleri i¢ine alir.

e Hedeflerin siniflandirilmasinda kendini gosteren ve diizenli olan hedeflerin segimi
gereklidir.

e Her bir basamagin altinda kendi alt basamaklar1 yer alir (Karaagacli, 2005).

Bloom ve arkadaslar1 birlikte sirdirdikleri ¢alismalar neticesinde Bloom
Taksonomisi’ ni 1956’ da ortaya koydular (Amer, 2006). Bloom, 6grenmeye etki eden zeka,
yetenek, Ogreticilerin kisiligi, ailenin sosyal ve ekonomik durumu gibi degismesi zor
degiskenleri goz ardi etmis daha c¢ok Ogrenenlerin biligsel ve duyussal giris Ozellikleri,
ogretim icin gerekli hizmetlerin 6zelligi gibi degistirilmesi miimkiin degiskenler {izerine
odaklanmistir (Ozder, 2000). Bloom Taksonomisi biligsel, duyussal ve devinissel
(psikomotor) olarak adlandirilan ii¢ temel diizeyden olusmaktadir (Bloom, 1956). Bireyin
davranisi degerlendirilirken genel olarak bilissel, duyussal ve devinigsel davraniglar bir arada
yer alir (Bacanli, 2005).

Biligsel alan 6grenmeleri bilgi ve bilgi ile ilgili zihinsel siiregleri, entelektiiel yetenek
ve becerileri igerir (Miller ve digerleri, 2013; Tekin, 1991). Ogrenenlerden; kavramlari,
prensipleri, olgulari, teorilerin kanitlanmasini ve problemlerin ¢6ziimiinii zihinsel islemler
araciligiyla kavramalar1 beklenir (Baki, 2009). Duyussal alanda ise 68renenlerin ilgi, tutum,
deger yargilari, onaylama, 0zgiiven, giidii diizeyleri belirlenmektedir. Devinigsel alanda ise
ogrenenden hareket ve zeka koordinasyonu yoluyla algi ve fiziksel diizeyinde beceri

gerektiren 6grenme gerceklestirmesi beklenmektedir (Baki, 2009 ve Senemoglu, 2004).

2.3.1. Bilissel Alan

Biligsel alan ilk olarak Benjamin Bloom 6nderligindeki bir grup egitimci tarafindan
hazirlanmis ve kitaba doniistiiriilmiistiir. Yayimlanan kitap yillar gegmesine ragmen hala
degerli goriilmektedir (Tolan, 2011). Biligsel alan, Ogrenenlerin zihinsel beceri ve
yeteneklerini gelistirmeyle ilgilidir. Dahasi Ogretim programi gelistirme asamasinda
belirlenen kazanimlar yoluyla 6grenci davraniglarini tanimlama amaciyla da kullanilmaktadir
(Bloom, 1956). Biligsel alan, zihinsel Ogrenmelerin saglandigi ve zihinsel yetkinligin

gelistirildigi alandir (Demirel, 1987). Biligsel alan siiflandirmasinda alt diizey diisiinme
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becerileri bilgi, kavrama ve uygulama; iist diizey diisiinme becerileri analiz, sentez ve

degerlendirme olmak tizere alti basamaktan olugmaktadir. Alt diizeyde yer alan beceriler,

Ogrenenin diisiinme becerisinin az miktarda kullanilmasini gerektirirken, iist diizey becerileri,

Ogrenenlerin bilgiye erisme becerilerini gelistirmede, kendi bilgilerini denemede, sorunlari

fark etmede ve karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmede oldukca ise yaramaktadir (Cetinkaya,

2016).

1-

Bilgi Basamagi: Ogrenenin &nceden 6grendigi bilgileri hatirladign basamaktir. Bu
basamaktaki 6grenme, biligsel alanda gerceklesen 6grenmelerin en diisiik seviyesindedir.
Terimler, temel ilkeler, genellemeler, bireyler, tarihler ve yerler, teori, hipotez, kavram ve
bilimsel bilgiler anlatilan haliyle herhangi bir degisim gecirmeden asil halde hatirlandig:
seviye bu kapsamda yer alir (Aydemir ve Ciftgi, 2008). Bu basamakta yer alan
davraniglar; gordiigli bilgiyi tanima, sorulan bilgiyi sOyleme, eslestirme, bilginin
dogrulugunu veya yanlighgini sOyleme, listeleme, siralama, segme ve isaretlemedir
(Demirel, 2010).

Kavrama Basamagi: Bu diizeyde, bilgi basamaginda edinilen kazanim davranislari
Ogrenen tarafindan 6ztiimsenir, kendine mal edilir ve anlam yakalanir (S6nmez, 2007).
Kavrama seviyesinde; 6grenen sdylenen sozleri anlayabilir, igerigi direkt olarak kendine
uygun sekilde sunabilir ve edinilen sonuglara anlam verebilme yetisine sahip olur (Alsan,
2020). Bireyin 6grenmeyi sagladigini gosterebilmesi i¢in edindigi bilgileri etkili olarak
diizenlemis olmas1 gerektirir. Ogrenci sorulan sorulari cevaplayabilmesi i¢in dogru
secenege yonelmesi gerekmektedir. Ogrenenin bu diizeyindeki herhangi bir soruya dogru
cevap verebilmesi icin hatirlama seviyesinin iizerinde bir seviyede diisiinme gegirmeye
thtiyac1 vardir (Sar1, 2007). Bunun i¢in 6grenen edindigi bilgileri bagka bir anlatima
doniistiirme, bilgiyi grafige dokme, karsilagtigi grafigi yazili olarak ifade etme, bir
durumu nedeniyle birlikte ve olusum sekliyle kendine 6zgii olarak acgiklama, duruma
uygun yeni 6rnek verme, sunulan durumu 6nceki ve sonraki hallerine gore yordama gibi
yeteneklere sahip olmasi diistiniiliir (Sonmez, 2007).

Uygulama Basamagi: Ogrenenlerin okulda edindigi bilgi ve becerilerin ileriki
stireclerde, giinliik hayatinda, kullanacagi diisliniiliir. Bunun i¢in uygulama basamag:
Ogrenenlerin, daha onceden 6grendigi bilgi veya becerilerin yeni karsilasilan durumlara
uyarlanmasi beklenir (Turgut, 1992). Uygulama diizeyinde, 6grenenin sunulan bir bilgiyi
hatirlama veya 6grendigi bilgiyi 6zgiin bir sekilde ifade etmenin yaninda kazanimlarini
uygulamaya koyabilmelidir (Baysen, 2006). Ogrenenin edindigi bilgiyi uygulamaya

koyabilmesi i¢in tamamiyla degistirme, hesap etme, ekleme, ispat etme, kesfetme, ortaya
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¢ikarma, sekil verme, kullanma, yonetme, uygulama, ¢oziime kavusturma, yapma, diizene
koyma, donatma, kullanisli kilma gibi davranislar1 sergilemesi gerekmektedir (Oztiirk ve
Dilek, 2004).

Analiz Basamagi: Analiz basamaginda bir biitiiniin pargalar1, bu parcalarin aralarindaki
iligkiler ve biitiinii olusturma yontemlerinin belirlenmesinde kullanilan biligsel ve
diisiincesel beceriler agiga ¢ikmaktadir. Bu sekilde 6grenen biitlinden pargalara varma
imkan1 bulmus olur (Dogan, 2007). Bu basamakta bir problemi, biitiinii veya sistemi
diizenleyerek yapi taglarin1 tanima; bir sorunu, biitiinii ya da olusumu 6gelerine ayirma
veya bu oOgelerin iliski yapilarini tanimlama; bir problemi, biitliinii veya sistemdeki
kurami, ilkeleri ve genellemeleri tanima gibi davranislar igermektedir (Ozdemir ve
Yalin, 1999). Bu basamalk, iist diizey 6grenme ve zihinsel yeterliliklerin ortaya ¢ikarildigi
seviyedir (Kemertas, 2003). Bu seviyeye ulasan birey, edindigi biitiinciil bilgiyi anlaml
parcalara ayirma yetenegine ulasmistir. (Akgiin, 2001). Bu diizeyde bulunan
Ogrenenlerden; olaylar1 neden ve sonuglariyla agiklama, sonuca ulasmak i¢in mevcut
bilgileri analiz etme, eldeki bulgularla mantikli sonug¢lar c¢ikarma gibi davranig
sergilemeleri beklenir (Biiyiikalan, 2004). Ogrenci bir biitiinii agik sekilde goriir,
pargalara ayirir, pargalar arasindaki benzerlikleri ve farkli durumlari belirler, bir olayi,
bilgiyi, diisiinceyi, prensibi analiz eder ve aralarindaki iliskiyi ortaya koyar (Oktay,
2015).

Sentez Basamagi: Sentez, diisiince veya onunla ilgili 6zellikleri belirli bir yap1 ve kurala
bagli olarak bir araya getirip yeni bir olusum haline getirme islemidir. Sentezin yeni,
orijinal, kendine 6zgii, ortaya ¢ikma, icat etme gibi belli bash 6zelliklere sahip olmasi
beklenir (Birgin, 2016). Sentez diizeyinde, 6grenenden bir sorunla ilgili 6geleri diizene
sokmasi, bir problem durumu ile karsilastiginda ona uygun bir ¢oziimler tiretmesi, farkl
kaynaklar1 kullanarak oradan elde ettigi bilgileri kullanarak kendine has bir {iriin
gelistirmesi gibi davranislar sergilemesi umulur (Yalin ve Ozdemir, 1998). Sentez
basamaginda; tasarlama, 6ngoriide bulunma, yeniden yapilandirma, hipotez kurma ve
¢ikarimda bulunma gibi biligsel alana ait 6nemli kazanimlar1 bu sekilde 6lgmek miimkiin
kilmabilir (Akpinar, 2003).

Degerlendirme Basamagi: Degerlendirme, belirli bir amag¢ dogrultusunda belli dlgiitleri
kullanarak bir seyin durumuna karara baglama islemidir (Tekin, 1984). Degerlendirme
basamagi; bilissel 6grenme alaninda {iriin veya siirecin hem kendi i¢inde hem de kendi
disinda yer alan ozellikleri degerlendirme, yani eldeki Olglitlere gore bir karar verme

asamasidir (Sonmez, 2007). Hiikkiim verme, elestirme, diisiince bildirme, yargiya varma
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ve deger verme gibi {ist diizey zihin islevleri degerlendirme diizeyinde sorulan sorular
neticesinde Ol¢iilebilir (Akpinar, 2003). Degerlendirme basamaginda karar verme siireci
i¢ olciit ve dis 6l¢iit olarak iki seviyede yapilabilir. i¢ dl¢iit degerlendirmesi; bilginin bir
biitlin olarak 6geler aras1 bagint1 ve iligki yoluyla, yine o bilgi biitiiniinde gereken ve
kendinden ¢ikarilmig Olgiitler olarak incelenmesi gerekmektedir. Dis  Olgiit
degerlendirmesi ise sentez diizeyinde ulagilan 6zgilin bir kuram, teori, olgu gibi kendine
has bir bilginin veya bir {iriiniin baska yerlere gotiiriilebilmesi, gecerliginin incelenmesi

ve farkli iiriin veya kuramlarla kiyaslanabilmesini igermektedir (Birgin, 2016).

2.3.2. Duyussal Alan

Ogrenenler bilissel alandaki gelismesini duyussal alanda da gostermektedir. Edindigi
her yeni bilgiyle birlikte 6grenenin tutumu, becerisi ve degerleri de gelisme ve degisme
gostermektedir. Bu nedenle bilissel 6grenmeler ve duyussal 6grenmeler birbirlerine baglh
olarak degerlendirilmelidir. Bilissel hedeflerde oldugu gibi, duyussal hedeflerde de bir
hiyerarsi bulunmaktadir. Duyussal alan basamaklari altta basit duygular olmak iizere daha {ist
basamaklarda daha karmasik duygular yer alacak sekilde tasarlanmistir (Alsan, 2020). Bireyin
duygulartyla ilgili olan alandir. Insani insan yapan temel dzellikleri icerir. Akademik benlik
tasarimi, sevgi, nefret vb. bu alanin i¢indedir. Duyugsal davraniglar sadece 6rnek olunarak
ogrenciye kazandirilabilir (Tataroglu, 2011). Duyussal alanda duygularin ele alindigi
kavramlar ki bunlar; duygularin ortaya ¢ikmasi, ifade edilmesi, 6grenilmesi, bilingli ya da
bilingsiz olarak hayata gecirilmesi, davramis bigimini sekillendirmesi ve davranistan
etkilenmesi gibi durumlar ele alinmaktadir (Balaban Sali, 2006). Duyussal alanda; ilgi, tutum,
giidiilenme, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilar1 gibi boyutlar yer alir. Bu boyutlarda bireyin
yasaminda ortaya ¢ikan deneyimlerin izleri vardir. Kisi herhangi bir eylemde bulunmak i¢in
duyusgsal 6grenme gerceklestirmis olmalidir (Tan ve digerleri, 2002). Duyussal alanda yer
alan egitsel bir amacin 6grenme bashigi altinda yer alabilmesi i¢in Ogrenenin bir se¢im
yapmasit ve ona uygun davranmasi gerekmektedir. Bu nedenle duyussal alana doniik
hedeflerin degerlendirilmesi genellikle giictiir (Yalin, 2005). Duyussal alan sevgi, korku,
nefret, ilgi, tutum ve giidiilenmiglik gibi duygusal yonlerin bulundugu alandir. Duyussal
alanda; alma, tepkide bulunma, deger verme, Orgiitleme ve kisilik haline getirme gibi bes
basamak bulunmaktadir (Demirel, 1987). Hoque (2016), Bacanli (2006) ve Kiigiikahmet
(2005) bu basamaklar su sekilde ifade etmektedir:
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1- Alma Basamagi: Ogrenen duygularinin ve dikkatini kullanma becerisinin farkindadur.
Bu asamada farkinda olmak, dikkatini bir uyariciya yonlendirmek, o uyariciyt
digerlerinden ayirmak ve almaya istekli olmak esastir.

2- Tepkide Bulunma Basamagi: Ogrenen aktif katilimlidir. Ogrenenin grup tartismasina
katilma, sunum yapma, slirece uyma, talimatlar1 takip etme becerilerini sergilemesi
gerekir. Bu asamada 6grenen belli uyaricilara belli tepkileri verir, davranis sergilemede
istekli olur ve davranista bulundugu i¢in mutludur.

3- Deger Verme Basamagi: Bu basamakta bir seyin degerini gérmek ve bunu ifade etmek
yer alir. Ogrenen; ideallerine deger verir, belli bir nesneye, davranis veya bilgiye verilen
degerle ilgisi yiiksektir. Ayrica, 6grenen bu basamakta belli bir durumu diger durumlara
tercih eder ve o duruma kendini adar.

4- Orgiitleme Basamag: Ogrenen bir degeri digerine kiyasla dncelikli hale getirir ve kendi
deger sistemini olusturma becerisine sahiptir. Bu basamakta birey kendi degerler
sistemini olusturmak amaciyla farkli degerleri organize eder ve bu degerlerin arasindaki
iliskileri birbirinden ayirir.

5- Kisilik Haline Getirme Basamagi: Bu basamakta birey, sahip oldugu degerleri
igsellestirir ve bu degerleri kontrol altina almada yeteneklidir. Ogrenen, kazandig

degerlerle tutarl bir hayat felsefesi veya diinya goriisli ortaya koyar.

2.3.3. Devinissel (Psikomotor) Alan

Duyu organlar1 ve zihin ve kas koordinasyonu neticesinde olusan davranislar,
devinissel olarak degerlendirilir. Devinigsel 6grenmeler, belli fiziksel hareketleri belirlenen
bir siraya gore dogru sekilde, hizli olarak ve otomatiklesmeyle meydana gelen davraniglari
kapsamaktadir (Atli, 2007). Ogrenenlerin egitim aldiklar siire¢ boyunca biligsel ve duyussal
ozelliklerinin gelismesinin yaninda devinigsel (psikomotor) ozelliklerinin de gelismesi son
derece Onem arz etmektedir. Bunun sebebi Ogrenenlere biligsel agidan kazandirilan
yeteneklerin bildirilmesi; bireylerin duyussal a¢idan kazanimlarin farkinda olmasi ve neyi
nasil yaptigin1 bilmesi ve sorgulayabilmesi; devinissel becerilerin kazandirilmasinin
ardindansa 6grenenin bir faaliyeti yerine getirebilmesidir (Otluoglu, 2002). Kisi devinissel
davranisi sergileme asamasinda kaslarini, viicut boliimlerinden birini veya birkagint veya
biitlin viicudunu kullanarak davraniglar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Gergeklesen her bir davranista
biligsel ve duyussal alandan yeterlikler gézlenebilmektedir. Bu agidan bakildiginda devinissel
alan, biligsel ve duyussal alanla i¢ ice gecmistir (Sozer, 2003; Sonmez, 1997). Devinissel alan
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ozellikleri, aninda ve ¢ok kolaylikla dogrudan o6lgiilen 6zelliklerdir (Tataroglu, 2011). Bu

alanda yer alan hareketlere bakildiginda genellikle viicut boliimlerinin biri tarafindan yapilan

veya birden ¢ok boliimiin koordinasyonunu gerektiren hareketler incelenir (Demirel, 2010).

Devinigsel alan davranislart kendi iginde altiya ayrilmaktadir (Senemoglu, 2004;

Kiic¢iikahmet, 2005; Demirel, 2007; Usun, 2008):

1- Algilama (Uyarilma) basamagi: Ogrenen bir beceriyi izler, gdzlem yapar ve olayi algilar.
Ogrenenin sergilemesi beklenen davranislar sunlardir: Uyarilma, tanima, gdzlem yapma,
izleme, beceriyi fark etme, viicudu harekete hazirlama.

2- Kurulma (Hazirlanma) basamagi: Ogrenen bir hareketi yapmak igin zihinsel, bedensel
ve duygusal olarak kendini hazirlar. Ogrenende gerceklesmesi beklenen davranislar
sunlardir: Zihinsel ve bedensel kurulma, bilissel hazirlik, bedeni uygun pozisyona getirme.

3- Kilavuzla yapma basamagi: Ogrenen bir beceriyi bir 6gretmen esliginde yapar.
Ogretmenin dgrenene doniit vermesi gerekir. Ogrenen; rehber esliginde yapma, davranist
yardim alarak veya yardimsiz yapma, davranisi islem sirasina uygun yapma gibi
davraniglar sergiler.

4- Beceri haline getirme (Alskanhk) basamagi: Ogrenen, bir beceriyi kendi kendine
yapabilir hale gelmistir. Ogrenen bu basamakta su davranislar1 gerceklestirebilir: Bir
beceriyi kendi kendine, hi¢ kimseden yardim almadan istenilen seviyede yapma, beceri
haline getirme, sokme, takma, birlestirme, yazma, ¢izme, kullanma.

5- Uyum (Degistirme) basamagi: Ogrenenin edindigi bilgiyi ve beceriyi yeni durumlarda
birka¢ denemenin ardindan zorluk c¢ekmeden yapabilir hale gelmesidir. Ogrenen bu
basamakta; onceden kazanmis oldugu becerileri, yeni durumlara aktarma, uyarlama,
yeniden diizene koyma, degisiklik yapma ve ¢oziimii yeni sorunlarda kullanma gibi
Ozellikleri tagir.

6- Yaratma basamag:: Ogrenen benzersiz ve orijinal bir davrams sergiler. Ogrenenden;
etkinlik sergileme, beceri ortaya ¢ikarma, insa etme, sekillendirme, figiir olusturma,
tasarim tiretme gibi becerileri gdstermesi beklenir.

Devinigsel davranislar kisilerin bedensel hareketlerini tanimladigi i¢in 6l¢me acisindan

bakildiginda degerlendirmesi kolaydir (Bacanli, 2006).

2.4. Egitim Teknolojisi

Egitimi etkileyen, doniistiiren ve dolayistyla hem egitimi anlamaya c¢alisirken hem de
egitimsel tasarim yaparken goz oniinde bulundurulmasi gereken goriingiilerden bir digeri de

17



teknolojidir. Teknolojide yasanan degisimlerle toplum ve bireylerin gereksinimleri
degismekte ve bu durum egitimin {izerine diisen sorumlulugu arttirmaktadir (Fidan, 2008).
Teknoloji, “bilimsel bilginin dizgeli ve pratik olarak uygulanmasi igin gerekli beceri, yetenek,
yeterlilik, yontem ve yordamlar ile isbu uygulanisin sonucunda ortaya ¢ikan iirlinlerin ortak
adidir” olarak tanimlanmaktadir (Atabek, 2021, s. 318). Bilgi teknolojilerinde meydana gelen
gelismeler ile egitim ve teknoloji iliskisel olarak bir birlerine biraz daha yaklasmislardir.
Bireyin hayatinda egitim ve teknoloji her agidan gerekli olmustur ve her ikisi de birbirlerini
etkilemislerdir (Yelken, 2017). Egitim, bireyin dogustan gelen yeteneklerini ortaya ¢ikartarak
yeni bilgiler gelistirmesine; teknoloji ise bireyin egitim yolu ile kazanmis oldugu bilgi ve
kazanimlari en iyi sekilde yararlanmasina yardim etmeyi amaglamistir (Alkan, 2005). Egitim
ve teknoloji kendi iclerinde ayr1 bir disiplin olup farkli kuram ve yontemlerden olusmasina
ragmen; Ogrenme ve Ogretme siireglerini verimli kilmak igin birlikte kullanilmaktadir
(Levendoglu, 2004). Egitim ve teknolojinin bir arada kullanimi, yeni bir disiplin olarak egitim
teknolojisini  ortaya ¢ikarmistir (Isman, 2003). Egitim teknolojisi, &grenmenin
kolaylastirilmast ve desteklenmesi i¢in egitimcilere bircok kaynak sunmaktadir. Egitim
teknolojisi alanindaki en saygin ve yetkin uluslararasi bilim toplulugu olan Egitimsel Iletisim
ve Teknoloji Dernegi (Association for Educational Communications and Technology), egitim
teknolojisini “uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklarin yaratilmasi, kullanilmasi ve yonetilmesi
yolu ile 6grenmenin kolaylastirilmasi ve performansin gelistirilmesinin incelenmesi ve etik
olarak uygulanmasi” (Januszewski ve Molenda, 2008, s. 1) olarak tanimlamaktadir (Atabek
ve Burak, 2019, s. 445). Egitim teknolojisi; egitim programlarinin planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi siireclerinde teknoloji ile ilgili bilgi ve becerilerin eklenerek yeniden
olusturulmasidir (Alkan, 2005). Diger bir ifade ile egitim teknolojisi; egitimde sadece
teknoloji temelli materyallerin yer almas1 degil, ayn1 zamanda egitim siirecinin planlanmasi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi asamalarimin her adiminda kullanilan bir disiplindir
(Girginer ve Ozkul, 2004).

2.5. Uzaktan Egitim

Diinyada siirekli artan niifus egitimde kullanilan yontem ve tekniklerinin ihtiyact
karsilamada zorluk yasamasina ve bireylerin egitime yaptiklarin harcamalarin yliksek
seviyelere ulagmasina yol agmistir. Bunun i¢in teknolojinin sagladigi imkanlar1 kullanarak
egitimin etkili kullanimi diisiincesi ortaya ¢ikmis ve bu zorunluluk egitim 6gretimde yeni
yonelimler dogurmustur (Kanbak, 2021). Ogretmen ve 6grenenin bedenen ayn1 ortamda olma
gerekliligini ortadan kaldiran ve Ogrenene kendi Ogrenmesinden sorumlu olma bilinci
kazandiran ‘“uzaktan egitim” giiniimiizde kisilerin 6grenme ihtiyacini karsilamakta ve
egitimde alternatif olanaklar sunmaktadir (Sel, 2018). Ogrenenle egitim kaynaklarmmn
birbirlerine baglantili olarak 6grenmeyi gerceklestirme ¢alismalarinda 6nemli yere sahip olan
uzaktan egitim sahip oldugu programlar sayesinde egitim Ogretim kurumlarina kayd

bulunmayan bireylere de egitim sansi vermesi son zamanlarda 6grenenlere sunulan egitim
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firsatlarin1 fazlalagtiran bir durum ortaya koymustur (Al ve Madran, 2004). Geg¢misten
giiniimiize alan yazinda uzaktan egitimi farkli sekillerde tanimlanmistir. Genel olarak uzaktan
egitimi kavramini en 1yi sekilde ifade eden tanimlar su sekilde sunulabilir:

Daban (2012)’ a gore uzaktan egitim, farkli ortamlarda yer alan Ogretmen ve
Ogrenenlerin es zamanli olarak veya farkli anlarda egitimde karsilarina ¢ikan engellerin
istesinden gelmek adina gerek iletisim teknolojilerini gerekse posta hizmetlerini kullanarak
belli bir merkez araciliiyla stirdiiriilen egitim 6gretim siirecidir. Usun (2006) uzaktan egitimi,
Ogretenle 6grenenin 6grenme Ogretme siireci i¢cinde birbirlerinden ayr1 mekanlarda yer aldigi,
Ogrenene bireysel, esnek ve bagimsiz davranma olanagi saglayan, O0grenme Ogretme
stireglerinde; yazili malzemelerin yaninda, gorsel ve isitsel agidan teknolojik araglarin da
bulundugu, 6greten ve dgrenenin iletisiminin teknolojik araglarla olusturuldugu belli bir plan
ve program dahilinde gergeklestirilen egitim siireci olarak tanimlamaktadir. Alkan (1987) a
gore uzaktan egitim; geleneksel yiiz yiize egitim etkinliklerindeki kisithilik hallerinden
kaynakli durumlardan dolay1 egitimde ilerleme imkanmin olmadigi zamanlarda egitim
etkinliklerini planlama, uygulama ve Ogrenenler arasindaki iletisimi ve etkilesimi farkl
yontemler kullanarak 6grenmeyi saglama ortaminin ortaya g¢ikarildigi bir 6gretim yontemi
olmustur. Teker (1995) i¢in uzaktan egitim, 0greten ve d6grenenlerin birbirlerinden bagimsiz
sekilde farkli yerlerde bulunmalarina olanak saglarken, 6grenenlerin 6grenme etkinliklerinin
cogu i¢in 6zel olarak hazirlanan farkli 6grenme arag¢ gerec ve iletisim materyalleri yardimiyla
farkli zaman pargalarinda etkilesime gecerek ortaya konan planli, programli ve diizene
konmus egitim faaliyetleridir. Keegan (1986) uzaktan egitimi, Ogreten ve Ogrenen
degerlendirme siireci haricinde 6grenme siireci boyunca ¢ogu zaman farkli davrandigi, dersin
icerik biitlinliiglinii aktarmak amaciyla egitimin medya bdliimlerini kullanmasi ve 6gretenle
Ogrenen arasindaki karsilikli iletisim ve etkilesimin saglanmasini igeren egitim tiirii olarak ele
almaktadir. Moore (1973) uzaktan egitimi, 6gretmenden baslayan bilgi akisinin farkli ortam
ve zamanda bulunan Ogrenenlere, egitim materyallerinin gerek basili gerekse elektronik
ortamda sunulmasi ile saglanan egitimin devam etme siireci olarak ifade etmistir.

Buradaki tanimlamalardan yola ¢ikarak uzaktan egitim icin; geleneksel egitimden
farkli oldugu, yiiz yiize egitim imkan1 bulunmayan durumlarda, uzak noktalarda, teknolojik
ara¢c kullanimiyla gerceklesen, Ogrencinin zaman ve ortamdan bagimsiz ve &grenenle
ogretenin farkli yerlerde bulundugu, planli ve sistemli bir 6gretim yontemi oldugu, bu egitim
sistemi ile 6grenenin yas1 ve egitim diizeyinin énem arz etmeyerek her yastan kisinin uygun
olan her yerde egitim alma oOzgiirliigline sahip oldugu bir sistem olarak karsimiza ¢iktig

soylenebilir (Ulkii, 2018).
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2.5.1. Uzaktan Egitimin Diinyadaki Gelisim Siireci

Diinyada uzaktan egitime yoOnelik uygulamalar ¢ok Oncelere dayanmakta hatta bu
uygulamalarin eski caglarda basladigi diistiniilmektedir. Bu diisiincenin altinda yatan temel
sebep, Ogretenle 0grenen arasindaki 0gretme amacina dayali en ufak bir iletisim kurma
amacinin dahi resmi anlamda bir egitim gerceklestirme anlami tagimasindir (Kaya, 2002).
Uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢alismalarin tarih ve ge¢misine bakildiginda ilk uzaktan egitim
uygulamalarinin mektup yontemiyle posta kullanilarak yapildigi séylenir ancak alan yazinda
incelenen ¢alismalara bakildiginda bu uygulamanin ne zaman yapildigi ile ilgili farkli goriisler
ortaya atilmaktadir (Altun, 2020).

Bower ve Hardy (2004) uzaktan egitimin ilk halinin posta araciligiyla 6grenme
metodu oldugunu sdylemektedir. Bu tiir egitim firsatinin ilk kez 20 Mart 1728 tarihinde
cikarilan Boston Gazetesinde yer alan bir reklamda stenografi (semboller ve kisaltmalar
kullanan ¢abuk yazma sistemi) Ogretmeni olan Caleb Philips tarafindan {ilkedeki ilgili
ogrencilere haftalik olarak sunacak kurslar oldugunu belirtmektedir. Simonson ve digerleri,
(2015) ise uzaktan egitimin ez az 160 yillik oldugunu ve 1838” deki bir Isve¢ gazetesindeki
“Posta yoluyla kompozisyon yazma” baslig1 altinda caligsma firsat1 olarak duyurdugu ilaninda
ilk uzaktan egitim boylelikle dogdugunu agiklamigtir. Birgoklar tarafindan tartigilan konu ise
bu ikili goriismelerde bir kaydin bulunmamasindan kaynaklanan durumdan dolay1 bunlarin
uzaktan egitim olarak kabul gérmemesidir. Ama posta yoluyla stenografi Ogretimi
reklamlarda yer aldigindan oOnciillik ve kasit géze carpmaktadir. Bu acidan bakildiginda
uzaktan egitim yoluyla 1840 yilinda ingiltere Bath sehrinde stenografi gretmeye baslayan
Isaac Pitman, uzaktan egitimin Onciisii kabul edilir. Pitman 6grencilere mektuplar géndermis
ve onlara Incil’ den pargalari stenografi seklinde terciime etmelerini dgreterek posta yoluyla
geri bildirimlerde bulunmustur (Verduin ve Clark, 1991; akt. Kentnor, 2015). Bu gelismelerin
ardindan Kaya (2002) diinyadaki diger uzaktan egitimle ilgili gelismeleri su sekilde
aktarmaktadir:

Almanya’ da 1856 yilinda “Langenscheid” dil okulunun kurulmasiyla uzaktan
egitimin resmi olarak basladigi kabul gérmektedir (Noffsinger, 1926; akt. Holmberg, 1995).
Amerika Birlesik Devletleri’ nde 1873 yilinda Anna Aliot Ticknor tarafindan kurulan “Evde
Calismay1r Destekleme Dernegi” egitim sunma bakimindan uzaktan egitim alanina
alinmaktadir (Mathieson, 1971; akt. Holmberg, 1995). Almanya’ da 1884 yilinda 6grencileri
{iniversiteye giris sinavlarina hazirlamak amaciyla acilan “Rustinches Uzaktan Ogretim

Okulu” uzaktan egitim ¢alismalarini siirdiirmeye baslamistir (Abazaoglu ve Umurhan, 2015).
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Isve¢’ te 1898 yilinda Hans Hermond kendi adini tasiyan ve uzaktan egitim yoluyla dgretim
gerceklestiren uzaktan egitim lisesini agmistir (Bergmann, 2001). Avustralya’ da 1910 yilinda
uzaktan egitimin ilk ¢alismalar1 yiiksekogretim basamaginda baslamistir. Yine bu lilke ilk ve
orta 6gretim basamaklarinda uzaktan egitim verme yolunda Onciiliik etmistir (Keegan 1986;
akt. Holmberg, 1995). Yeni Zelanda 1922 yilinda uzaktan egitim yoluyla egitim vermeye
“Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu” yla baslanmustir (Kirik, 2014). Polonya’ da 1966
da gece kurslarina katilan 6grencilere deneme amagh televizyon yayinlari saglayarak uzaktan
egitim calismalarinda baslamistir. Ispanya 1972 yilinda kurulan “Ulusal Uzaktan 6gretim
Universitesi” bir y1l sonra uzaktan egitim dgretime baslamistir (Kaya, 1998). Usun (2006) da
diinyada uzaktan egitim calismalar1 yapan iilkelere doniik ¢alisma verilerini sdyle
bildirmektedir:

Cin’ de 1950 yilinda uzaktan egitimin gelisimini saglamak amaciyla “Mektupla Egitim
Merkezi” kurulmustur. Japonya, Malezya ve Hindistan” da 1960’ It yillarda mektup yoluyla
egitimin boy gostermesiyle uzaktan egitim ¢aligmalarina baglanmistir. Zambiya’ da 1964
yilinda devlet tarafindan mektupla uzaktan egitim verme amacina doniik bir 6grenim kurumu
acilmistir (Demiray ve digerleri, 2003). Ingiltere’ de 1974 yilinda uzaktan egitim veren
“National College” kurulmustur. Almanya’ da 1974’ te adindan da anlasilacag lizere uzaktan

egitim verme amaciyla “Hagen Acik Ogretim Universitesi” hizmete agilmistir (Kaya, 2002).

2.5.2. Uzaktan Egitimin Tiirkiye’ deki Gelisim Siireci

Tiirkiye uzaktan egitime doniik ¢aligmalar diinyadaki benzerlerine bakinca ¢ok daha
sonralar1 glindeme gelmistir. Diinyada ilk Ornekleri 18. ylizy1l baslarinda gerceklestirilen
uzaktan egitim faaliyetleri lilkemizde cumhuriyetin ilan edildikten sonra egitimde yenilesme
caligmalar1 zamaninda diisiiniilmeye baglamistir (Altun, 2020). Tiirkiye’ de uzaktan egitimle
ilgili ilk galismalar 1924 yilinda Tiirkiye’ ye davet edilen John Dewey tarafindan “Ogretmen
Egitimi Raporu" sunulmus ve bu rapor neticesinde egitimin farkli boyutlar1 dikkati ¢ekmistir
ve 1927 de egitimde bir kavrami olarak belirmistir (Calli ve digerleri, 2003). 1927 senesine
gelindiginde okuryazarlik oranmi arttirilma diisiincesiyle "Muhabere Yoluyla Tedrisat"
kavrami ortaya atilmis ve 1933° li yillarda ise mektup ile kurs verme fikri tartisiimaya
baslanmistir (Bozkurt, 2017).

1950’ 1i yillar da ise Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel kuruluslar mesleki alanda egitim
ve yabanci dilde egitimi uzaktan egitim yoluyla vermeyi tesvik etmek istemisler ve uzaktan

egitime yatirrm imkanlarimi artirmak istemislerdir. Bunun sonucunda Ankara Universitesi
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Hukuk Fakiiltesi’ nde Bankacilik ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitlisii’ nde uzaktan egitim
programlar1 baglatilmistir. Hayata gecirilen bu programlar ile banka gorevlileri mesleki
formasyonlarini takip edebilme ve uzaktan egitim fikriyle tanigma sansi1 bulmusglardir. Yine
1951 yilinda “Ogretici Filmler Merkezi” (OFM) kurulmus ve bu sayede uzaktan egitim
faaliyetleri aktif olarak daha fazla kullanilmaya baslanmistir (Papi ve Biiyiikaslan, 2007).
Meslek okullarindan orta seviyede mezun olanlara iiniversite okumalari i¢in imkan1 saglamak
amaciyla 1960 yilinda mektupla 6grenmeyi saglayan uzaktan egitim yontemi uygulanmustir.
Bu uygulamayla Tiirkiye’ de uzaktan egitim i¢in ilk ciddi ¢alisma baslatilmis olmustur. 1961
yilinda MEB tarafindan Mektupla Ogretim Merkezi kurulmus ve egitim 6gretime baslamus,
1966 yilina varildiginda bu ¢aligmalar Genel Miidiirliik diizeyine tasinarak, uzaktan egitim
sistemi Orglin ve yaygin egitimde yayginlastirilmistir (Aksoy, 2018). 1975 yilinda Yaygin
Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) programlart olusturulmus ve lise ve dengi okul
mezunlar1 i¢in uygun egitim imkani saglayacak sekilde on lisans egitimiyle Ogrencilere
hizmet vermeye baglamistir (Karadag, 2014). 1976 yilinda televizyon aracilifiyla iscilere,
genclere ve belirlenen meslek gruplarmma yonelik diizenli radyo ve televizyon yayinlari
hazirlanarak sunulmustur. Egitim amaciyla yapilan bu yayinlarla ilk kez tiniversite sinavini
kazanamayan Ogrencilere bir dahaki simnava doniik hazirlik yapma sansi veren kursa benzer
yayinlar yapilmistir (Aziz, 1977).

1982 yilindaki 41 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnameyle Anadolu Universitesi’ nin
sahip oldugu bilimsel ve teknolojik altyapr sayesinde siirekli ve agik &gretim yapma izni
verilmistir. Tiirkiye’ de ilk olma 6zelligi tasiyan Ag¢ik 6gretim Fakiiltesi mevcut Iletisim
Bilimleri Fakiiltesi biinyesi altinda dogarak uzaktan egitim hizmeti ile gorevlendirilmis ilk
devlet kurumu olmustur (Bozkurt, 2017). 1991 yilinda ilk kez elektronik posta aracilifiyla
uzaktan egitime baslayan kurum Firat Universitesi olmustur. Bu yolla &grenciler yiiksek
lisans egitimi almaya baslamislardir. Ayrica televizyon yayin alt yapisi kullanilarak Firat TV
araciligiyla bilgisayar kurslar1 da verilmeye baslanmistir. Bu egitimleri basarili sekilde
tamamlayan Ogrencilere sertifika alma hakki taninmistir (Arslantas, 2014). 1996 yilinda
Tiirkiye’ de ilk defa Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) Enformatik Enstitiisii uzaktan
egitim uygulamalarini internete bagli olarak gergeklestirmistir (Yalginkaya, 2006). 2000
yilinda Istanbul Bilgi Universitesi tarafindan Web Tabanli Uzaktan Egitim Programlari hayata
gecirilmis ve YOK tarafindan onaylanan E-MBA (yiiksek lisans) programi olusturulmustur.
Boylelikle Istanbul Bilgi Universitesi iilkemizde ilk kez internet tabanli uzaktan egitim veren
ozel vakif iiniversitesi olmustur (Samur ve digerleri, 2011). Yine ayn1 y1l Sakarya Universitesi

IBM Tiirk ile is birligi yaparak internet destekli uzaktan egitim yoluyla lisans programlari
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uygulamaya baslamistir (Bayram ve Aksoy, 2002). 2005 yilindaysa Uzaktan Egitim
Komisyonu YOK tarafindan kurulmustur (Kanbak, 2021). 2011 yilinda hayata gegirilen
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu sayesinde Milli Egitim Bakanligi uzaktan egitim
firsatlarin1 6grenciler icin egitim 6gretim, 6gretmenler i¢in ise hizmet i¢i egitim programlari

olarak hayata gecirilmistir (Avel ve Akdeniz, 2021).

2.5.3. Cevrimici Ogrenme

Teknolojideki gelismelerin geleneksel egitimin etkisini sinirlandiracagr goriisii Covid-
19 ile baslayan kisitlamalar siireciyle birlikte yerini ¢evrimi¢i 6grenme programlarinin artik
zorunlu olmas1 gerektigi goriislerine birakmistir (Rosenberg, 2001), Covid-19 kiiresel salgini
stirecinde ise esas endise, ¢evrimigi 6gretim yontemlerinin kaliteli egitim saglamaktan ziyade
egitim kurumlarinin ¢evrimigi dgrenmeyi nasil benimseyebilecegidir (Basilaia ve Kvavadze,
2020). Teknoloji kullanarak 6grenme, teknoloji yoluyla 6grenmeden farkli oldugu gibi
teknoloji yoluyla 6grenme Ogrencinin egitim aldig1 ve 6grenme ortaminda dgretici ile iletisim
kurdugu tek kanaldir (Wheeler, 2012; Akt. Giindiiz, 2021). Cevrimici ortamlarda da teknoloji
yoluyla 6grenme gerceklesmektedir. Glinlimiiz yasantisinin sorunlarinin bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanarak asilabilecegi baglaminda bilgi ve iletisim teknolojilerini giinliik
derslere biitiinlestirmek, sadece geleneksel 6gretme-6grenme yontemlerini kullanarak bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanimindan daha zor ve ciddi bir istir (Hamidi ve digerleri, 2011).
Cevrimigi 6grenme ortamda, 68renciler 6grenmek istediklerinin sorumlulugunu almiglardir.
Sanal kullanicilarin (6gretmen ve dgrenciler) daha kolay dgrenebilecekleri gruplarla etkilegim
kurmalarin1 saglar. Daha bagimsiz davranan 6grencilerin disiplinli dgrenmesini saglar ve

onlar i birligi yapmaya tesvik eder (Pellas ve digerleri, 2013).

2.5.4. Uzaktan Egitim Uygulama Modelleri

Diinya genelinde yasanan Covid—19 salgim1 tiim insanhigir etkilemis ve bu etki
insanlarin ilgi ve is alanlarina da bulagmistir. Salgindan etkilenen alanlarin basinda egitim
gelmektedir. Salgin karsisinda lilkemizde de bakanlik boyutunda alinmis olan bazi nlemler
sonucunda ogretmenler, 6grenciler ve aileler salgin sebebiyle gerceklestirilen uzaktan egitim
faaliyetlerine uyum saglamak i¢in ugras vermislerdir (Kirmizigiil, 2020). Bir uzaktan egitim
caligmasinin yiiriitiilebilmesi i¢in ilk olarak hedefe yonelik bir egitim modeli belirlenmeli ve

buna uygun model gelistirmesi yapilmalidir. Bu durumla beraber modelin teknolojik olarak
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uygun altyap1 destegine sahip olmasi gerekir (Romiszowski, 2004). Cevrimici uzaktan
egitimler, sunulan hizmetlerin 6zelliginden kaynakli olarak eszamanli sunulabilecegi gibi
cevrimi¢i depolama araglar1 sayesinde uygun olan bagka bir zamanda kullanilmak {izere
sistemde bekletilebilir (Ergeng, 2021). Uzaktan egitimde, egitim 6gretimin uygulandigi yer ve
zaman agisindan karsilastirildiginda iki temel uygulama olan eszamanli (senkron) ve
eszamansiz (asenkron) egitim olarak birbirinden ayrilmaktadir (Fabriz ve digerleri, 2021).
Uzaktan egitim silirecinde kullanilan modeller smiflandirilirken iletisim sekline gore ele
alinmaktadir. Iletisim imkanlarmin karsilikli olarak ayni anda gerceklestirildigi egitim icin es
zamanlt (senkron) egitim kavrami kullanilirken, egitimde iletisimin sonradan da
gerceklestirilebildigi egitim i¢in es zamansiz (asenkron) egitim kavrami kullanilmaktadir
(Altun, 2020).

2.5.4.1. Es zamanh (Senkron) Egitim

Eszamanli 6grenme, 6gretmen ile 6grencilerin uzaktan egitim esnasinda fiziksel olarak
farkli ortamlarda bulunmalar1 ve egitim siiresince iletisim ve etkilesimin hi¢ aksatilmadan
stirdliriilmesidir. Boylesi bir siirecin saglikli isleyebilmesi i¢in karsilikli iletisimi saglayacak
etkili bir iletisim teknolojisinin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir (Altun, 2020). Uzaktan
egitimde derslerin senkron sekilde uygulayan dgretenlerin bu modelde etkili olabilmeleri i¢in
ders Oncesi ciddi olarak hazirlanmalar1 gerekmektedir. Senkron dersleri verimli kilabilmek
igin egitmenlerin 6zenli ¢alismalar gergeklestirmesi, geleneksel 6gretim yontemlerinden ve
alismisliklarindan vazge¢cmesi, uzaktan egitime yonelik sahip olduklar1 Onyargilardan
kaginmasi gerekmektedir (Dada, 2006). Sunucu ve kullanicilar (Ogreten ve dgrenenler) canli
baglanti aracilifiyla internet ortaminda, es zamanl olarak etkilesimli bir seklide uygulama
icinde olurlar ve bu uygulamayla 6grenenler kars: tarafa soru sorabilir, birbirleri ile tartisma
yapabilir veya ders igi etkinlik yapabilirler (Toker Gokge, 2008). Giiniimiiz teknolojisiyle
senkron olarak yapilan bu yaynlarin bilgisayar araciligiyla farkli birlestirme ve depolama
teknikleri kullanilarak internet iizerinde daha akici ve kesintisiz bir baglanti olanagi
sunulmaya calisiimaktadir (Baki ve digerleri, 2009). Senkron egitim genel anlamda; internet
yoluyla telefon baglantilari, sanal siniflar, canli ve karsilikli uydu yayinlari, telekonferanslar
ve video konferanslar araciligiyla yapilabilmektedir (Yeager, 2013).

Senkron egitim Ogretim siirecinde; yapay smif ortamlari, gorsel ve isitsel materyale
dayali konferans imkani, internet baglantili telefon goriismeleri, ¢ift yonlii ve canli yaym gibi

imkanlar sunulmaktadir. Senkron olarak gerceklestirilen egitimlerde; fiziki ortamdan

24



bagimsiz olarak karsilikli soru sorma ve anlik cevap alma, anlik sinav ve test uygulama
imkani, tartisma ortamlar1 olusturma, konuyla ilgili sunum yapabilme, birden fazla kisi ile
ayni anda etkilesim kurabilme, teknoloji ve bagli oldugu araglar sayesinde etkinlikler
gerceklestirebilme gibi olumlu yonlerinin oldugu géze c¢arpmaktadir (Glingér, 2020). Sanal
smiflarda gruplar arasi iletisim ve etkilesim yiiksek olursa basar1 da o oranda yiiksek olur.
Zaman problemi olmayip mesafe problemi olan dgrenciler igin bu tiir ortamlarin ¢ok uygun
oldugu soylenebilir. Boylesi uzaktan egitim yontemlerinde kullanilan iletisim yolu, ses ve
goriintiiniin hizl1 ve net seklide aktarildig1 sistem olarak tarif edilebilir. Oncelikle hizl1 internet
baglantis1 gereklidir. Internet altyapisinin kalitesi en dnemli elementtir. Bu tiir egitimin en
onemli avantajlar1 aninda geri bildirim, daha fazla motivasyon saglama ve derslere katilim
zorunlulugudur (Chen ve digerleri, 2005). Uzaktan egitim yoluyla sunulan senkron 6grenme
ortamlarinin dgrenciler i¢cin hem olumlu hem de olumsuz bazi getirileri olmaktadir. Midkiff
ve DaSilva (2000), uzaktan egitim faaliyetlerinin olumlu ve olumsuz yonlerini su sekilde
belirtmektedir:

Senkron uzaktan egitimin olumlu yonleri:
e Ayni anda tartigma ve fikir ortaya koyma,
e Anlik geri bildirim saglama yapilabilme,
e Ogrencilere grup ici aidiyet duygusu kazandirma,
e Ortama dayal1 olumsuzluklarin giderilmesi gibi imkanlar sunar.

Senkron uzaktan egitimin olumsuz yonleri:
o Ders saatlerinin diizenlenmesi ve ders saatlerinin 6grenciler igin uyumlu hale getirmesi,
e Olgmeye doniik sinavlarda gdzetmenlik yapmada zorluk yasama,
e Degisik gruplarla gerceklestirilen ¢alismalar igin gerekli teknolojik arag ve gereg bulma,
e Egitim grubunun kalabalik olmasi durumunda &grencilerin tartigmalara katilmada

yetersiz kalmalari,

e Teknoloji kullanimi1 konusunda yeterli olmayan 6grencilerin derslere katilimda ¢ekingen

davranma gibi sorunlar dogar.

2.5.4.2. Es zamansiz (Asenkron) Egitim

Asenkron 6grenme platformlarinda 6grenciler, 6gretmenlerden bagimsiz bir sekilde
egitim alacagi zamam istedigi sekilde ayarlama sansina sahiptir. Burada egitim Ogretim

materyalleri ve konuyu igeren gorsel isitsel materyaller sisteme yiiklendikten sonra 6grenen
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firsat buldugu yer ve zamanda bu uygulama sayesinde 0grenme islevine sahip olmus olur.
Ogrenenlerin ilgili egitim materyallerine ulasip ulasmadigi, bunlardan yararlanma durumlari,
egitim icin uygulamada gecirdigi zaman 6greten tarafindan kontrol altina alinabilmektedir.
Egitimde gegen siire ile ilgili gerekli denectlemeler ve bilgiye erisilebilme konusunda
degisiklik yapilabilmektedir. Boylelikle dgretenin egitim siirecinde farkli bir iglevsel boyut
getirmekte 6greneni bilgiye yonlendirme seklini almaktadir (Erfidan, 2019). Asenkron egitim
sayesinde 6gretmenler egitimle ilgili duyurular yapma, konuyla alakali farkli mesajlar iletme
ve kazanimlari 6lgen test uygulama firsati bulabilmektedirler. Egitim siireci boyunca videolar,
gorsel ve isitsel materyaller kullanilabilmekte, sunumlar yapilabilmekte ve zamana bagl
kalmadan istenilen zamanda katilim gosterilebilmektedir. Egitim siirecin ilerlemesi igin
egitimin her asamasinda Ogretmene olan ihtiyag ortadan kalkmakta, egitim kaydedilerek
sunulan araclar sayesinde ortaya konmaktadir. Bu gelismelerin yaninda asenkron egitim
yoluyla ¢ok farkli yerlerde bulunan &grenciler, egitim siirecinin her asamasina katilabilme
sansina sahip olabilmektedir (Ozgiir, 2019).

Asenkron egitim ortamlart 6grencilere sunulan videolarin izlenip izlenmediklerini,
etkinlikleri yapip yapmadiklarini dahasi sanal egitim ortaminda ne kadar siire harcadiklarinin
denetlenebilecegi bir yer halini almistir. Bu durumda o6gretmenler gorev ve sorumluluk
acisindan farkli bir role biirinmiislerdir. Bu rolde 6gretmen, egitim sunan bir yapidan denetim
yapan bir iglev sahibi olmuslardir (Kavak, 2021). Asenkron egitim uygulamalar1 sayesinde
bazi test, sunum ve duyuru gibi islemler yapilabilirken, yazili mesaj atilabilir, video, gorsel ve
isitsel uygulamalardan fayda saglanabilir ve zaman ve fiziki ¢evreden bagimsiz hareket
edilebilir (Giingdr, 2020). Asenkron egitimin &grenme ortamlart {izerindeki olumlu ve
olumsuz yonlerini su sekilde ifade edilebilir (Midkiff ve DaSilva, 2000).

Asenkron egitim modelinin olumlu yo6nleri:

e Zaman ve ortamdan kaynakli olumsuzluklar telafi eder.

e Ogrenenler istedikleri zaman dgrenme ortaminda yer alabilirler.

e Egitim tanimlama olarak uluslararasi 6zellik kazanmis olur.

e Ogrenen derslere ve sunulan igeriklere istegine bagl olarak ulagabilir.

e Ogrenenlerden cekingen davrananlar bile derslere katilmada istekli davranabilirler.

Asenkron egitim modelinin olumsuz yonleri:

e Ogrenen gruplari genelde dagmik ve yapay bir sekilde bulunur.
e Derslerin uygulamali olarak yapilma imkani yoktur.

e Sinavlarin gézetmenle yapilmasi digsaridan bir denetimle gerceklesebilir.
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e Ogrenciler kendilerini ayristirilmis olarak hissedebilirler.

e Doniitler anlik olarak saglanamaz.

2.5.5. Covid-19 Salgim ve Egitime Yansimalar:

2019 Aralik ay1 sonrasinda yasanacaklar tarihi kaynaklarda insanligin yasadigi olaylar
ve geeirdigi siirecler agisindan belirgin bir sinir tasi olarak kalacagi giin gibi agiktir. Bu durum
Cin’ in Wuhan sehrinde ilk kez ortaya ¢ikan “Covid-19” adi1 verilen Koronaviriis salgimidir.
Bu sehirde ortaya ¢ikmasinin ardindan g¢evresine ¢ok hizli bir yayilim gostermis ve ¢ok kisa
bir zamanda biitiin diinyay1r saran kiiresel bir salgin haline doniismiistiir. Diinya Saglik
Orgiitii, gerceklesen bu salgini insanlik i¢in hayati tehdit olusturmasi ve ¢ok fazla dliime
sebebiyet vermesi nedeni ile 11 Mart 2020” de diinya genelinde salgin olarak ilan etmistir
(Kabapinar ve digerleri, 2021). Cin’ de baslayip tiim diinyay1 etkisine alan Covid-19 salgini
nedeniyle uzaktan egitim kavrami adindan soz ettirir hale gelmistir. Diinya geneline yayilan
bu salgin sebebiyle bir¢ok iilke biinyesinde yer alan okullar tatil etmis ve bazi ilkeler ise
uzaktan egitim araciligiyla egitimlere devem etme karar1 almistir (Cokyaman ve Unal, 2021).

Covid-19 salgimmi diinyada insan yasamini dogrudan ilgilendiren O6zellikle saglik,
turizm ve ekonomi gibi birgok alan1 etkilemistir. Egitim bu alanlar arasinda sagliktan sonra en
cok etkilenen alan olmustur. Salginin ¢ok kisa bir siirede genis bir egitim kitlesini etkisi altina
aldig1 kesindir. Dogrusu Mart 2020° de egitim hayat1 etkilenen 6grenci sayis1 yaklasik 300
milyonken bu say1 Nisan 2020’ de 1,6 milyara ulagsmistir. Ani yayilmadan dolayr diinyada
bircok tilke egitim faaliyetlerini askiya aldi veya kisa siirede farkl alternatifler gelistirdi (Telli
ve digerleri, 2020). Tiirkiye’ de ilk vaka 2020 yilinin mart ayinda goriilmiis ve bu andan sonra
Covid-19 salgin1 ve onun direkt veya dolayli etkileri beraberinde birtakim zorluklar da
getirmis ve giinliik hayat1 etkileyerek yasam kosullarin1 degisime zorlamistir. Bundan en net
etkilenen alanlardan biri de egitim alani olmustur. Buradan hareketle 11 Mart 2020’ de
Tiirkiye’ de ilk vakanin tespitinin ardindan ilk, orta ve yiiksek6gretim kademelerinin hepsinde
egitime kisa siireli olarak ara verilmek zorunda kalinmistir. Daha sonrasinda 23 Mart 2020’ de
MEB ve YOK tarafindan alinan ortak karar ile egitim dgretim kurumlarinda yiiz yiize egitim
tamamen durdurulmus ve buralarda uzaktan egitim verilmeye baslanmistir (Ozdogan ve
Berkant, 2020).

Uzaktan egitim siirecinde diinyadaki tlkeler canli dersleri siirdiirmek adina “Sykpe,
Zoom ve Google Classroom” gibi uygulamalardan aktif bir sekilde yararlanmaktadirlar.

Tirkiye’ de ise canli dersleri siirdiirmek icin bir siireligine Egitim Bilisim Ag1 (EBA) alt
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yapist kullanilmis, salgin siireci yogunlugunu artirmasiyla bu platformu kullanan kisi sayist
artmig sonucunda ise 2020’ nin aralik ayindan baglayarak “Sykpe, Zoom ve Google
Clasroom” gibi uygulamalara gecilmistir (Ibili ve Yal¢in, 2021). 2020 yili haziran ayindan
itibaren, UNESCO diinya genelinde Covid-19 salgininin neden oldugu durumlardan otiirii
1.089.749.858 6grencinin egitim dgretim hayat1 direkt olarak etkilendigini bildirmistir. Covid-
19 salgimindan dolayr egitim kurumlariin tedbir amagli kapatilmasina bunun yerine egitim
Ogretimin internet araciligiyla sanal ortamlardan verilmesine karar verilmistir. Boylelikle
salgin boyunca 6zellikle dijital ortamlarin kullanimi1 oldukc¢a 6nemli hale gelmistir (Altuntas
ve digerleri, 2020). Diinyadaki iilkeler salgin neticesinde birbiri ardina yiiz yilize egitimi
sonlandirmis, artan saglik sorunlar1 nedeniyle karantina uygulamalar1 baslamis ve bu olaylar

sonucunda uzaktan egitim uygulamalari yiiriirliige konmustur (Ozer, 2020).

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Arastirma konusuna doniik yapilan alan yazin incelemesi sonucu bu arastirmaya
iliskin benzer ¢alismalar arastirilmis ulasilan kaynaklarin kisitli bir kesminin ilkogretim ikinci
kademesinde yer alan 6grencilere doniik yapildigi goriilmiistiir. Bu arastirmalarin da ¢ogunun
arastirma konusu Covid-19 salgini siirecine yapilan uzaktan egitime doniik Ogrenci
deneyimleri ve bu siiregte islenen belirli bir derse odaklanilarak olusturulan goriislerden
meydana geldigi belirlenmistir. Burada ulagilan kaynaklardan elde edilen veriler arastirmaya

benzerlik agisindan ayrintilariyla sunulmustur.

2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’ de Covid-19 salgini siirecinde Ogrencilerin egitim hayatlarinin salgindan
etkilenme boyutlarin1 farkli agilardan ele alan arastirmalardan bu arastirmanin konusuna
benzerlik gosteren aragtirmalar agagida sunulmustur.

Oztiirk (2021) galismasinda Covid- 19 salgininda tagimali 6grencilerin uzaktan egitim
yontemiyle sunulan Fen Bilimleri dersine yonelik Ogrenci goriislerini  belirlemeyi
amaglamistir. Bu amaca yonelik olarak nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda Mugla ili Milas ilgesinde bulunan bir kdy
okulunda 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ortaokul seviyesinde 6grenim goéren 20 &grenci
bulunmaktadir. Calisma grubu 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama araci

olarak 7 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik
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analizi yontemi kullanilmistir. Sonug olarak, tagimali sistem yoluyla egitim 6gretime devam
eden ortaokul 6grencilerinin, uzaktan egitimle verilen fen bilimleri dersine yonelik olumlu
diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. Diger taraftan Fen Bilimleri derslerinde ders
anlatimina doniik animasyon, video, belgesel, farkli kaynaklar kullanilmasi 6nerilmistir.

Diger bir arastirmada, Bayram ve digerleri (2021) yaptiklart ¢calismalarinda Covid-19
salgin siirecinde Ogrencilerin uzaktan egitimle gerceklestirilen Tiirk¢e dersine yonelik
algilarmi belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma grubunu farkli kademelerden 20 ortaokul
Ogrencisi olugturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanan veriler
icerik analizi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda uzaktan egitim yoluyla
gerceklestirilen Tiirkge dersine yonelik 6grenci algilarina bakildiginda, uzaktan egitim
slirecinde Ogrencilerin en fazla sisteme erisim saglamakta sorun yasadigi, ¢ogu Ggrencinin
ders ortamlarinin dersi dinlemelerini engelleyecek nitelikte oldugu ve bulunulan ortamdan
kaynaklanan sorunlar ve ders esnasinda yasanan teknik aksakliklarin 6grenmeyi engelledigi
tespit edilmistir. Coziim Onerisi olarak 6grencilerin 6grenme kayiplarinin tespit edilmesi ve
yiiz ylize egitime gecildigi esnada yeni egitim Ogretim yilinin planlanmasi asamasinda
o0grenme kayiplarinin belirlenerek bunlarin telafisine yonelik calismalarin  yapilmasi
sunulmustur.

Benzer bir sekilde gergeklestirilen ¢alismada, Kaynar ve digerleri (2020), 296 kiz 269
erkek olmak iizere toplamda 565 ortaokul 6grencisinin Covid-19 salgini boyunca siirdiiriilen
uzaktan egitme iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmayir amaglamiglardir. Bu arastirmada nitel ve
nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma yontem deseni kullanilmis ve
arastirma verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan 06l¢ek kullanarak toplanmustir.
Arastirmanin ulasilan sonuglarina gore dgrenciler; yiiz ylize egitimin uzaktan egitime kiyasla
daha faydali oldugunu, sunulan derslerin seviyelerine uygun oldugunu, derslerin tekrart ile
daha verimli 6grenme gergeklestirdiklerini, sadece EBA TV/Uygulamanin verimli olmadigini
gorls olarak belirtmislerdir.

Ortaokul kademesinde 6grenim goren dgrenciler tizerinde yapilan bir ¢alismada, Dede
ve digerleri (2021) salgin siirecinde uzaktan egitim yoluyla verilen derslere katilma ve bu
dersleri siirdiirmede 6z diizenleme becerilerinin ne derecede etki ettigi ve 6z diizenleme
becerilerinin cinsiyet, sinif seviyesi gibi degiskenlere gore farklilik olusturma durumlarini
incelemeyi amaglamiglardir. Calismalarinda, 2020-2021 egitim O6gretim yilinda Trabzon
ilindeki ortaokullarda 6grenim goren 584 kiz ve 520 erkek olmak {izere toplamda 1104
Ogrenci arastirma grubu olarak belirlenmistir. Veriler, kisisel bilgi formu ve algilanan 6z

diizenleme Olgegi kullanilarak elde edilmis ve elde edilen veriler T-testi, tek yonlii varyans
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analizi (ANOVA), Tukey testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen analizler sonuglarina
gore kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore 6z diizenleme becerilerinin daha yiiksek oldugu,
0z diizenleme becerilerinin sinif diizeyine gore farklilik géstermedigi belirlenmistir. Ayrica,
uzaktan egitim yoluyla verilen derslere siirekli katilan 6grencilerin derslere ara sira katilan
veya hi¢ katilmayan 6grencilere gore 6z diizenleme becerilerinin daha yiiksek oldugu ortaya
cikmustir.

Pmar ve Akgiil (2020) yaptiklar1 ¢alismalarinda, Covid-19 salgin siirecinde ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile verilmesine yonelik goriislerini
incelemeyi hedeflemislerdir. Yapilan calismada, nitel arastirma yontemlerinden durum
caligmas1 deseni Kkullanmigtir. Calismaya Tirkiye® nin farkli yerlerindeki ortaokullarda
O0grenim goren c¢ok asamali Orneklem yontemi kullanilarak segilen 1000 6grenci dahil
edilmigtir. Ogrencilere internet aracilifiyla miilakat uygulanmis ve veriler bu yolla
toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina
gore dgrenciler salgin siireci nedeniyle verilen uzaktan egitimi yararli olarak gordiiklerini ve
uzaktan egitim Yyoluyla sunulan Fen Bilimleri derslerinin konularin1 tekrar Yyoluyla
pekistirdiklerini ama uzaktan egitim ile deney yapamadiklari ig¢in de bu konuda olumsuzluk
yasadiklarini belirtmiglerdir. Okulda yiiz yiize verilen egitimlerde deney yaparak konulari
daha iyl kavradiklarmi, derse motive olduklarini, derslerin eglenceli gectigini ve
arkadaglariyla sosyallesme ortami bulduklari i¢in okulda yiiz yiize verilen egitimi daha ¢ok
tercih ettiklerini vurgulamislardir.

Diger yandan Korkmaz ve digerleri (2020) c¢alismalarinda Bursa' daki bir ortaokulda
O0grenim goren Ogrencilerin Covid-19 salgimi siirecinde fiziksel aktivite diizeylerindeki
degisikliklerin incelemislerdir. Bu ¢alismada, 11-14 yas grubu 103 erkek ve 166 kiz toplamda
269 ortaokul 6grencisi yer almaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen ankete
ogrencilerin verdikleri cevaplar iizerinden toplanmistir. Verilerin analizinde, tanimlayici
istatistikler, Ki-kare ve Wilcoxon sirali isaretler analizleri kullanilmistir. Ulasilan analiz
sonuglarina gore katilimcilarin %65° i Covid-19 salgini sirasinda fiziksel aktivite diizeylerinin
diistiigiinii ifade etmislerdir. Yiiz yiize egitim verilen zamanlarda ve Covid-19 salgminda
gerceklesen egzersizde gecen siirenin anlaml sekilde farklilagtigi, bu siirenin diisiis yoniinde
oldugu tespit edilmistir. Covid-19 salgininda 6grencilerin %17,2” sinin ve normal zamanlarda
ise %18,1” inin tavsiye edilen haftalik fiziksel aktiviteyi ortaya koyduklar1 belirlenmistir.

Ilkokul kademesindeki &grencilerle gerceklestirilen calismada Celik ve Isler (2020)
Suriye’ den go¢ eden ilkokul &grencilerinin Covid-19 salgimi siirecinde uzaktan egitim

boyutunda karsilastiklar1 zorluklara ve kazandiklar1 firsatlara iliskin duygu ve diisiincelerini

30



belirlemek amaglamiglardir. Calismada, nitel arastirma yaklagimlarindan durum g¢aligmasi
deseni kullanilmis ve zorunlu go¢ sebebiyle Tiirkiye’ ye gelen ve 4. simifta 6grenim goéren 36
Ogrenci ile yiiriitilmiistiir. Elde edilen bulgular farkli temalar altinda sunulmus ve sonug
olarak go¢ magduru ogrencilerin salgin siirecindeki egitim hayatlarinin hem olumlu hem de
olumsuz etkilendigi bulunmustur.

Ortadgretim 6grencilerinin arastirma grubunu olusturdugu calismada Arik ve digerleri
(2021) Covid-19 salgininda uygulamaya konan uzaktan egitim hakkinda ortadgretim
Ogrencilerinin  goriiglerini  belirlemeyi amaclamislardir.  Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi desenine gore tasarlanmistir. Tiirkiye’ nin ¢esitli sehirlerinde
Ogrenim gbéren 55 ortadgretim Ogrencisi arastirmaya katilimer olarak belirlenmistir.
Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen verileri farkli temalar altinda incelenmistir. Temalarda belirtilen olumlu sonuglar;
ogrencilerin 6grenme-6gretme ortamlar1 ve disiplin sorunlari, zaman yonetimi ve derslerin
stiresi, Ogrencilerin duyussal ozellikleri ile esneklik ve derslere erisilebilirlik olarak
saptanmistir. Diger yandan, Ogrencilerin uzaktan egitim siireci boyunca &grenci-6gretmen
iletigimi, 0grenme ve Ogretmedeki yetersiz durumlar, 6z diizenleme becerileri ve zaman
ayarlamada eksik kalinmasi, geri doniit saglamada eksik yasanmasi, teknolojiden kaynakli
sorunlar ve duyussal yetersizlikler gibi olumsuz goriisler ortaya ¢ikmustir.

Lise ogrencilerinin uzaktan egitim ile ilgili gorlislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
Dogrukok ve digerleri (2021) bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma nitel ve nicel
arastirma yontemleri bir arada kullanilarak karma yontem ile yapilmistir. Arastirmanin
calisma grubunda degisik il ve ilgelerde uzaktan egitim yoluyla egitim goren 402 lise
Ogrencisi yer almaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Lise Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda ozel okula giden ogrencilerin devlet okuluna gidenlere gore uzaktan egitim
algilarinda daha olumlu olduklar1 gériilmiistiir. Diger taraftan lise son simiflarin algilarinin
diger smiflara goére daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Internet {izerinden sunulan egitim
portalt olan EBA’ ya giris yapmada yasanan olumsuzluklarin ¢ogalmasi uzaktan egitim

algisinin azalmasina sebebiyet verdigi sonucuna ulagilmistir.
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2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Salgin siirecinde yurt disinda gergeklestirilen ve salginin ortaokul kademesinde egitim
goren Ogrenciler ilizerine etkilerinin arastirildigi ve bu ¢alismayla benzer konularin islendigi
calismalar agsagida sunulmustur.

Bestiantono ve digerleri (2020), Endonezya’ da Covid-19 siirecinde siirdiiriilen
uzaktan egitimi ortaokul Ogrencilerinin gorislerine gore degerlendirdikleri bir arastirma
yiirtitmiislerdir. Arastirmaya 90 erkek ve 90 kiz olarak 180 6grenci dahil edilmistir. Verilerin
toplanmast amaciyla 10 sorudan olusan anket sorulari internet araciligiyla &grencilere
uygulanmis ve elde edilen veriler ylizde analizi yapilarak yorumlanmistir. Elde edilen veriler
Ogrenciler i¢in temel sorunun internet erisimi oldugunu, sonrasinda kisith internet erisimine
sahip olduklarin1 ve son olarak internet erisiminin ¢ok pahali olmasindan kaynakli internete
erismenin zor oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin teknoloji kullanimina déniik sorulara
verdikleri yanitlardan ise ¢ogu Ogrencinin teknoloji kullanmada olduk¢a yetkin oldugu ¢ok
aziin teknoloji kullaniminda zorluklar yasadigi anlasilmaktadir. Egitimin uzaktan veya yiiz
yiize olmasiin 6grenciler agisindan ne ifade ettigi sorusuna 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu
uzaktan egitimin daha motive edici oldugu yoniinde cevap vermislerdir.

Ogrenci goriisleri alinarak yapilan calismalarinda, Sofianidis ve digerleri (2021)
Covid-19 salgiminda Kibris’ ta okullarin kapatilmasinin etkilerini incelemiglerdir. Aragtirmada
yiiz ylize egitimden uzaktan egitime gecilmesinin Ogrenciler agisindan ne gibi zorluklar
yasandigi, bu siirecte kaygi ve endiselerinin ne oldugu ve Ogrenme Ogretme siireglerinin
verimliligi ele alinmistir. Arastirmada her seviyeden toplamda 322 Ogrenci yer almistir.
Veriler goriisme formuna verilen 6grenci cevaplar aracilifiyla toplanmistir. Elde edilen
veriler betimsel, istatistiksel veri analizi ve tematik analiz yontemleriyle analiz edilmistir.
Analiz sonuglari, salgin siirecinde yliriitiilen uzaktan egitim i¢in hem egiticiler hem de egitim
politikacilar1 6grenenlerin neyin ige yarayip neyin yaramadigina doniik diislincelerine dnem
vermeleri gerektigini ve bunlara doniik planlar ve politikalar gelistirmeleri gerektigini
gostermektedir.

Benzer konuyu farkli bir yontem kullanarak inceleyen arastirmada, Schaefer ve
digerleri (2020) arastirmalarinda 6grencilerin Covid-19 salgininda evde 6grenme deneyimleri
ve goruslerini incelemislerdir. Bu arastirmada arastirmacilar Otoetnografi yontemi
kullanmislardir. Terim olarak “Otoetnografi” onceleri kendi toplumunun kiiltiirel ¢caligmalari
olarak ifade edilirken, giiniimiizde etnografik ve otobiyografik olusumlar bir araya getirmek

icin kullanilan bir yazi tiirtinii belirtmektedir (Cevik, 2017). 13-29 Nisan 2020 tarihleri
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arasinda, Ug yetiskin iki kiz kardes toplamda bes kisiden olusan bir arastirma grubu video
konferans yontemiyle bulusarak sekiz saatlik bir gorlismenin ardindan gerekli verileri
toplamiglardir. Elde edilen veriler katilimcilarin salgin siiresince gerekli hayat ve 6grenme
becerileri gelistirmeyi anladiklar1 ve kavradiklarimi gostermektedir. Bunun yaninda
katilimcilar kendilerini diizene koymayi, yonetmeyi, zaman yoOnetimini ve derinlemesine
diisiinme asamalarin1 gegirmis olduklar1 goriilmiistiir.

Yabanci dil 6gretimi ilizerine yapilan ¢alismada, Guo ve digerleri (2020) Covid-19
salgininda Cin’ in kirsal kesimlerindeki ortaokul 6grencilerinin mobil teknolojileri kavrama
ve informal Ingilizce 6greniminde mobil teknolojileri kullanma algilarinin incelenmesi
lizerine bir arastirma gerceklestirmislerdir. Yapilan bu ¢alismada 208 ortaokul 6grencisi yer
almistir. Anket sorular1 6grencilere internet araciligiyla sunulmus ve veriler betimsel istatistik
yontemiyle analiz edilmistir. Verilerin analizinde SPSS 24 veri analiz programi1 kullanilmistir.
Ulagilan sonuglar Cin’ in kirsal kesimlerindeki ortaokul &grencilerinin mobil destekli
Ingilizce &grenimine karsi olumlu bir tutuma sahip olduklarini gdstermektedir. Ayrica,
kirsalda bulunan ortaokullardaki Ogrencilerin davraniglar1 6zellikle kullamighilik algisi,
kullanim kolayligi ve mobil gerecler kullanmaya doéniik tutumlar gibi durumlardan
etkilenmektedir. Bulgulara dayanarak dgretmenler, yoneticiler ve egitim politikalar1 yapicilar
ogrencilerin informal Ingilizce &greniminde mobil &grenmelerine 6nem  vermeleri
onerilmektedir.

Yine Ingilizce 6gretimi {izerine yapila caliymada Sinaga ve Pustika (2021)
Endonezya’ da salgin siirecindeki uzaktan egitimde “Moodle” uygulamasi iizerinden
yiiriitiilen Ingilizce derslerinde karsilasilan zorluklar1 belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
meslek lisesinde 6grenim goren 30 6grenciye anket uygulanmis ve 6 6grenci ile de goriisme
yapilmigtir.  Arasgtrmanin  sonuglari  “Moodle” uygulamasmin Ingilizce 6gretiminde
ogrencilerin tutumlarina olumlu etkilerinin oldugunu gostermistir. Diger taraftan 6grenciler
Ingilizce oOgrenmede bireysel problemler yasadiklarindan dolay1 evden &grenme
uygulamalarinda 6grenme aktivitelerini takip etmede eksiklik yasadiklarini vurgulamiglardir.

Teknoloji  kullaniminin etkilerinin 6nemli Ol¢lide kendini gosterdigi diger bir
calismada Bawa’aneh (2021) Birlesik Arap Emirlikleri’ nde salgin siirecinde devlet
okullarinda yiiriitiilen uzaktan egitim ¢alismalarin1 6grenci memnuniyeti, tutumu ve
Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar bakimindan incelemistir. Caligmaya 724 erkek 1835 kiz
olmak tiizere toplamda 2559 lise 6grencisi katilmistir. Nicel aragtirma yontemi kullanilarak

yiriitiilen ¢alismada veriler anket yoluyla toplanmistir. Ulasilan sonuglarin 6grencilerin
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yiiksek memnuniyet seviyeleri, olumlu tutumlar1 ve karsilastiklar1 zorluklarin diisiik seviyede
oldugunu gosterirken bu durumun cinsiyet ve bazi kategoriler agisindan 6nemli farkliliklar
olusturdugunu ortaya c¢ikarmistir. Bu denli olumlu sonuglarin ¢ikmasi Birlesik Arap
Emirlikleri’ nde 6grenim goren Ogrencilerin salgin Oncesinde kismen de olsa egitimde
teknolojik araglara asina olduklarini salgin boyunca da Egitim Bakanliginin bunu biitiin tilke
geneline yayma calismalarini garanti etmesi sayesinde oldugu belirtilmistir.

Ogrenmede dijital araglarin kullanimima déniik yapilan calismada Yates ve digerleri
(2021) Covid-19 salgininda evde dijital O6grenme deneyimlerini incelemislerdir. Yeni
Zelanda’ da liselerde 6grenim goren 1975 6grenci iizerinde yapilan ¢aligmalarda veriler nitel
ve nicel sorulardan olusan anket sorularmnin cevaplanmasiyla toplanmistir. Elde edilen
sonuglar teknolojinin etkili kullaniminin pedagojik desteklerinin ve motivasyon gii¢lerinin
akademik ilerleme ve saglik acisindan giliclenme sagladigini bildirmiglerdir. Diger taraftan
etkili teknoloji kullanim1 ile motivasyon, is birligi ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini

artiran otantik 6grenme aktiviteleri destekleyici pedagoji tarafindan saglanmaistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde ¢alismanin aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve veri analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin Covid-19 salgim siirecinde gergeklestirilen canli derslerdeki
O0grenmelerinin belirlenmesine yonelik olarak bu aragtirma gergeklestirmistir. Burada canli
ders olarak ifade edilen kavram MEB tarafindan salgin siirecinde egitim Ogretimin
siirdliriilmesi adina okullarda yiiriitilen derslerin internet ortaminda c¢evrimi¢i olarak
sunulmasidir. Gergeklestirilen bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel verilerin toplandigi, algi ve
olaylarin dogal ortamda gergekleri yansitacak ve biitlinli olusturacak sekilde ortaya konmasi
amactyla nitel slireclerin takip edildigi bir arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirmacinin deneyim ve bilgilerini, ger¢eklik baglaminda anlamlandirilma
yoluna gitmesiyle olusturdugu anti pozitivist bakisa nitel arastirma denmektedir (Kaya, 2021).
Nitel arastirmalarda calismaya konusu olgular ve olaylar kendi aralarinda degerlendirilip
kigilerin sahip olduklari anlamlara bakilarak yorumlamalarda bulunulabilir (Altunisik ve
digerleri, 2010).

Arastirmada, bireylerin deneyim ve gorlislerinden yararlanarak verilerin ortaya
konmaya caligildigi nitel arastirma desenlerinden olan Gorgiibilim (Fenomoloji) yontemi
kullanilmistir.  Goriingilibilim (fenomenoloji), bireylerin deneyimleriyle olusan evrensel
Ogeleri ve bunlarin aralarindaki iligkileri belirlemeye doniik olarak yapilan ¢alismalari icerir
(Polkinghorne, 1989). Goriingiibilim, bilinen bir durumun fazla bilinmeyen yonlerine
odaklanildigi durumlarda kullanilir. Aragtirmaya konu olan soruna sahip olan ve bununla ilgili
bilgiler sunabilecek gruplar olgubilimde 6nemli veri kaynaklar1 olarak karsimiza c¢ikar
(Coban, 2021). Goriingiibilimde, olguyu yasayan bireylerin olguyla ilgili birtakim
baglantilarin mevcut oldugu ifade edilmektedir (Karafazli, 2021). Bu arastirmanin goriingiisii

arastirmaya katilan 6grencilerin salgin siirecinde yiirtitiilen canli derslerdeki deneyimleridir.
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3.2. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarin1 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Korkuteli
ilgesinde bulunan bir devlet Imam Hatip Ortaokulunda 8. sinifta 6grenim géren 7’ si kiz 8’ i
erkek olmak iizere toplamda 15 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenciler bir
onceki egitim Ogretim yilinda sunulan tim dersleri uzaktan egitimde canli ders yoluyla
almiglardir. Katilimeilar secilirken uygun ornekleme yontemi kullanilmistir.  Uygun
ornekleme yonteminde arastirmaci verileri zaman agisindan Ve isgiicii olarak kolay bir sekilde
elde ettiginden uygulanabilirligi bakimindan kolaylik saglamaktadir (Biiylikoztirk ve
digerleri, 2019). Calismanin yiiriitildiigii okulun aragtirmacinin ¢aligtigi kurum olmasindan

dolay1 bu 6rnekleme yonteminin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu olusturulurken ilgili alanyazin
taramasi1 yapilmis ve konuyla ilgili gerekli bilgiler toplanmistir. Elde edilen bilgiler 15181nda
arastirmada kullanilmast uygun goriilen sorular hazirlanmistir. Olusturulan sorular Kiitahya
Dumlupinar Universitesi Yabanci Diller Béliimii Ogr. Goér. Dr. Nazife SEN ERSOY ve Ogr.
Gor. Nurcan ILBAS’ 1n uzman goriislerinin ardindan 11 sorudan olusan taslak gériisme formu
haline getirilmistir. Pilot uygulamanin ardindan gerekli diizeltmeler yapilarak yari
yapilandirilmis goriisme formuna son hali verilmistir. Belirli bir konuyla alakali olarak
bireylerden tepki ve cevaplar almaya doniik agik uglu sorulardan olusan veri toplama
yontemine yari yapilandirilmig gériisme denmektedir (McMillan, 2004). Yildirim ve Simsek
(2013) yar1 yapilandirilmig goriismeyi kisiyle belli bir konu hakkinda konusularak
arastirmacinin az de olsa esnek davranarak arastirma oncesinde hazirladig sorular1 goriistiigii
kisiyi sorularmma yanit aldigr sirada gerekli gordiigii anda tekrar diizene sokarak goriis
belirtilmesine imkan saglayan, kesin bir plana sahip olmayan ve verilerin derinlemesine sahip
olundugu bir teknik olarak tanimlamaktadir. Arastirmada kullanilan gériisme sorulari formu

Ek.1’ de sunulmustur.

3.4. Veri Toplanma Siireci

Arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle alanyazin taramasi neticesinde

yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Sonrasinda, Etik Kurul (30.11.2021
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tarihli 15/426 karar sayil1) ve Antalya il Milli Egitim Miidiirliigiinden (22.12.2021 tarihli E-
98057890-20-1563890 say1l1) aragtirmanin yapilmasi i¢in gerekli izinler alinmistir. Belirlenen
kurum ve smifta arastirmanin yiiriitiilmesi adina o sinifta yer alan 6grencilere ve 6grenci
velilerine Ogrencilerle goriisme yapilmasi i¢in  Dbilgilendirme yapilmistir.  Yapilan
bilgilendirme sonrasinda hem 6grencilerden hem de 6grenci velilerinden kendi 6grencileriyle
goriisme yapilmasi icin onay alinmistir. Gorlismeler belirlenen giin ve saatte uygulamaya
konmustur. Verilerin toplanmasi i¢in “Odak Grup Goriismesi” yontemi kullanilmigtir. Odak
grup, bir konu etrafinda yogun bir tartisma ortaminin oldugu sayica kiigiik gruplar dahilinde
ortaya cikarilan goriislerle belirli bir siirede ele almayr amaglayan arastirma stratejisidir
(Sevim, 2008). Odak grup goriismeleri, dnceden hazirlanmig yonergeler yoluyla yiiriitiilen ve
yontemin isleyisine uygun olarak goériismeye dahil edilen bireylerin goriislerini vurgulayan,
katilimcilarin sozlerine ve bu sozlerin toplum yapisina uyan noktalara deginen nitel bir veri
toplama teknigi olarak tanimlanabilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2011).

Verilerin toplanmasi Covid-19 salgin siirecine denk geldigi igin goriisme yapilacak
ortamin uygun olmasi adina 6grenciler iki grup olarak goriismeye cagrilmistir. Odak grup
goriismelerinde grup olusturulmasi siirecinde, grubun homojen olmasina dikkat edilmeli ve
katilimcilar arasinda benzer dzelliklerin bulunmasina 6zen gosterilmelidir (Morgan, 1997). Ilk
olarak 7 kiz 6grencinin bulundugu grupla 53 dakika 40 saniye siiren bir odak grup goriismesi
gergeklestirilmistir. Sonrasinda 8 erkek 6grencinin bulundugu grupla 68 dakika 48 saniye
stiren odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Odak grup gorlismelerine iliye se¢imi
yapilirken, c¢alismanin amacina uygun katilimcilar seg¢ilmelidir. Ayrica, grup tyeleri
birbirlerini dnceden taniyor olabilir veya olmayabilir ama iiyeler arasinda benzer sekilde
deneyim ortaklig1 olmasi goriisme agisindan 6nemlidir (Sahin ve digerleri, 2009). Goériismeler
sirasinda 0grencilere 6nceden bilgi verildigi lizere ses kayitlar1 tutulmustur. Tutulan kayitlar

bilgisayar ortamina aktarilmis ve oradan yaziya dokiilmiistiir.

3.5. Veri Analizi

Arastirma kapsaminda hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucu toplanan
veriler nitel veri analizi tiirlerinden biri olan tiimevarim analizi ile analiz edilmistir. Ilbas
(2017), tiimevarim analizini elde edilen verilerle 6nceden olusturulan kavramlar gercevesinde
verilerin bu kavramlara uygun olarak belirli bir mantik yiiriitiilerek temalarin olusturulmasi
stireci olarak tanimlamaktadir. Nitel verilerin analiz edilmesi, verilerin hazir hale getirilmesi

ve diizene konmasi, sonrasinda ise verilerin kodlanarak ve birlestirilen kodlarin tema haline
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getirilmesi ve son asamada verileri farkli sekillerde sunulmasi seklinde gergeklesmektedir
(Creswell, 2013). Goriismeler esnasinda alinan ses kayitlart bilgisayar ortamina aktarilarak
yaziya dokiilmiistiir. Ses kayitlar1 tekrar dinlenerek yazili dokiimanlarin dogruluk sagladigi
gorlilmistiir. Gortismelerin yazili kayitlart NVivo 10 programina aktarilmistir. Bu program
araciligryla goriisme verileri alanyazin incelemesinden elde edilen bilgiler ve elde edilen
veriler 1s1ginda kodlanmigtir. Olusturulan kodlamalar benzerlik bakimindan gruplanarak yeni
kategoriler olusturulmustur. Bu yapilardan hareketle temalar meydana getirilmis ve veriler

belirlenen tema ve kodlar yardimiyla birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanmustir.

3.6. Aragtirmanin Inandiricihg

Nitel arastirmalarda herhangi bir aragtirma alanyazina bilimsel olarak katki saglamali
ve insan hayatinda karsilasabilecegi problemlere ¢oziim saglamalidir. Bunun yaninda bir
arastirma siire¢ ve sonug olarak agik ve tutarli, diger arastirmacilar tarafindan da onaylanabilir
olmalidir (ilbas, 2017). Arastirmaci elde ettigi bulgularin gercekligini, benzer durumlarda
sonuglarin gegerli olmasini Ve veri toplanma ve sonuglara ulagsmada nesnel bir yaklasim
kullandigimmi kanitlamalidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada, arastirmaci
arastirmanin yuriitiildiigi okulda uzun siiredir gérev yapmaktadir. Bu durum katilimcilarin
arastirmaya giiven duymasina katki yapmistir. Boylesi bir ortamda katilimecilarin gériisme
sorularma agik ve samimi cevaplar vermelerini saglamistir. Edinilen goriisme verileri
betimlenirken ayrintili degerlendirmeye basvurulmus ve ulagilan bulgular 6grencilerden
toplanan alintilar kullanilarak giiclendirilmistir. Bunlarin yaninda olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formu alanyazin taramasi, tez danigsmaninin onayr ve uzman

gOriisiinlin alinmas1 asamalari gerceklestirilmistir.

3.7. Arastirma Etigi

Yapilan calismalarda bazi etik kurallar ve uyulmasi gereken ilkeler vardir. Bu ilkeler;
bilerek onaylama, kandirma, gizlilik, 6zel hayata saygi ve dogruluktur (Christians, 2005). Bu
¢alismanin yiiriitiilebilmesi igin Ek. 4’ te sunulan Etik Kurul (30.11.2021 tarihli 15/426 karar
sayil) ve Ek. 5’ te sunulan Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden (22.12.2021 tarihli E-
98057890-20-1563890 sayili) gerekli izinler almmistir. Arastirma yapilmadan Once
katilimcilar aragtirma hakkinda bilgilendirilmis ve onlardan gerekli onaylar alinmistir.

Arastirma sonras1 toplanan veriler gizlilik ilkesine bagli kalinarak saklanmis ve katilimci
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isimleri arastirmada yer alan yazilarda kullanilmamis yerine kodlar kullanilmistir. Verilerin
analizi siirecinde ise tez danigsmani ve alaninda uzman bir kisiyle goriisiilerek veriler dogru

sekilde olusturulmasi saglanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmada Covid-19 salgin silirecinde yiiriitiilen canli  derslerde ortaokul
Ogrencilerinin 6grenme deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu boliimde arastirmanin
amacma uygun olarak elde edilen veriler dogrultusunda bulgulara ve bu bulgularin
yorumlarina yer verilmistir. Arastirma bulgular1 Sekil 4.1° de gorildiigi gibi yari
yapilandirilmig goriismeler dogrultusunda “Biligsel alana donik 6grenme deneyimleri”,
“Duyussal alana doniik Ogrenme deneyimleri” ve “Devinissel alana doniik Ogrenme

deneyimleri” gibi temalar ve alt temalar altinda sunulmustur.

Q Q
Biligsel Alan Dewias
) ) 5

Ogrencilerin
Sureci

Sanatsal
Caligmalar

(@) Teknoloji
Kullanimi
Fiziksel
Hareket

» Degerlendirmesi
Uygulama
Yapma

Duygu ve
Dastnceleri
Ifade Etme

Q

Canh Derslere
Aktif Katilim

Q
Canli Derslere

Katima
Durumian

Ogretmenlerin
Canl Derslere
Etkisi

Sekil 4.1. Arastirma Bulgulari

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Biligsel Alandaki Ogrenme Deneyimlerine Déniik Bulgular

Arastirmada Covid-19 salgmi siirecinde gergeklestirilen canli derslerde ortaokul
ogrencilerinin  gerceklestirmis olduklar1 O6grenme deneyimlerini belirlemek amaciyla
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda o6grencilerin biligsel alana doniik
edinmis olduklar1 deneyimler icin ifade ettigi goriisler dogrultusunda bu alana dontik ulasilan
bulgular “Kavram Ogrenme”, “Uygulama Yapma” ve “Ogrencilerin Siireci Degerlendirmesi”

olmak tizere bazi temalar altinda agiklanmustir.
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4.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Bilissel Alandaki Kavram Ogrenme Deneyimleri

Arastirmada Ogrencilere canli dersler sirasinda en iyi o6grendikleri kavramlar
sorulmustur. Alinan yanitlar “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi”, “Fen Bilimleri Dersi”,
“Matematik Dersi”, “Ingilizce Dersi”, “Sosyal Bilgiler Dersi” ve “Tiirkge Dersi” gibi temalar

altinda sunulmustur. Derslere ait kavram 6grenme temalar1 Sekil 4.2° de goriilmektedir.

O
Din Kt (
Ve Ahlak
Bilgisi
Dersi

Sekil 4.2. Kavram Ogrenmeye Ait Temalar

4.1.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersindeki Kavram
Ogrenmeleri

Arastirmada katilimcilara canli derslerde en iyi 6grendikleri kavramlarin neler oldugu
sorulmustur. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi igin verdigi cevaplar “hac, umre,
ahiret yasami, Kabe, zekat, diinya yasami, abdest, ibadet, hicret, tavaf, kurban, gayb, ihram,
saft ve berzah” gibi kavramlardan olusmaktadir. Ogrenciler bu kavramlar ifade ederken her
bir kavram igin agiklamalarda bulunmuslardir. Ogrencilerin yanmitlar1 Sekil 4.3 te

goriilmektedir.
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Din Kiltiiri Ve
Ahiak Bilgisi

Dersi

Sekil 4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi igin Belirttigi
Kavramlar

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini canli olarak aldiklar1 egitim sonrasi
bu derse doniik 6grenmis olduklar1 kavramlar1 belirlemeye doniik sorulan soruya verilen
yanitlardan yapilan alintilar agagida sunulmustur.

O1: “Din dersinde de Hac ve Zekat konusunu ogrendik.” “........ tavaf ve saft
kavramlarm hatirliyorum Hac’ ta. Saft; Kabe etrafinda bir tiir donme ile yapiliyor. Tavaf da
Kabe etrafinda saftla 7 kere donmeyle yapiliyor. Bunlart hatirlyyorum.”

06: “Din kiiltiiriinden hac kavramini 6grendim.”

O7: “Ben din kiiltiiriinden Kabe’ yi tavaf saft onlart 6grendim. Tavaf 7 tur, saft bir tur
Kabe’ nin etrafinda donmek. Hac Kabe '’ yi tavaf etmek.”

09: “Din’ de; hac, umre, ihram gibi kavramlar: 6grendik.”

010: “Dinden; hac, ibadet, kurban.”. “Kurban konusunda hayvanlari nerde ve ne
zaman kime kesildigini ogrendik.” “Kurban bayraminda Miisliiman olan kisilerin kesmesi
yani.”

O11: “Hocam ben Din Kiiltiiriinden ‘Abdest almayi’ égrendim.”. “Hocam, ‘Abdest
almak’ ; namaz kilmaya baglamadan once yerine getirmemiz gereken bir iglem.”

013: “Din Kiiltiiriinden Medine’ ye hicreti gordiik.”. “Hicret; go¢ yapilmus, bir

yerden bir yere go¢ yapilmig.”
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O14: “Din kiiltiiriinden diinya ve ahiret yasamim. “Berzah” éliilerin bekledigi ara
donem. “Gayb” melek, seytan, cin gibi varliklarin gozle goriilemedikleri ve bu varliklarin
vasam agrilari.”

O15: “Din kiiltiiriinden abdest almay.”. “Imamin sartindan zorunlu olan bir sey
namaz kilacagimizda almak zorundayiz.”

Yukaridaki 6grenci goriislerinden de anlasilacag: {lizere Ogrencilerin ¢cogu sdylemis
olduklar1 kavramlar1 ac¢iklamalariyla birlikte ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 15
Ogrenciden 9° u Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine doniik 6grenmis olduklar1 kavramlari

hatirlayabilmis ve bunlar1 ifade edebilmislerdir.

4.1.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki Kavram Ogrenmeleri

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi igin verdigi cevaplar “mitokondri, kinetik enerji,
tireme, gezegen, golgi cisimcigi, mayoz boliinme, mitoz bdliinme, hiicre, ¢ekirdek, kloroplast,
yildiz, gelisme, mekanik enerji, giines sistemi, DNA, potansiyel enerji ve bosaltim sistemi”
gibi kavramlardan olusmaktadir. Ogrenciler soyledikleri kavramlarmn agiklamalarini da
beraberinde yapmuslardir. Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlar Sekil 4.4’ te goriilmektedir.

O

Bosaltim
Sistemi

O
o

Fen Bilimleni Potansiyel
Dersi Enerji

O Q O o

Mayoz Mitoz ]
Bolinme |  Bolunme Cekirdek |  Kloroplast

Sekil 4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi I¢in Belirttigi Kavramlar

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersini canli olarak aldiklar1 egitim sonrasi bu derse déniik
ogrenmis olduklart kavramlar1 belirlemeye doniik sorulan soruya verilen 6grenci yanitlardan

yapilan alintilar agagida sunulmustur.
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O1: “Oncelikle Fen bilimleri dersinde o6grenmis oldugumuz iireme ve gelisme
konusunda bir takim kavramlar 6grendim.”. “Bosaltim sistemi mesela.”

02: “Ben canli ders egitim siirecinde Fen bilimlerinden birka¢ kavramu iyi bir sekilde
ogrendim. Mesela organellerden mitokondri var. Kloroplast var. Bir stirii organel var ikisini
daha iyi biliyorum. Baska enerjilerden mekanik enerji, potansiyel enerji ve kinetik enerjiler
var. Bunlar: Mitokondri; hayvan ve bitki hiicrelerinde bulunan enerji iireten bir organeldir.
Kloroplast ise, bitki hiicrelerinde bulunan fotosentez iireten bir organeldir. Mekanik enerji
ise, kinetik enerji ile potansiyel enerjinin toplamina esittir.”. “Bitki hiicrelerinde ve hayvan
hiicrelerinde bulunan Golgi cisimcigi organeli var. O da iki hiicrede bulunur o da salgi
tireten bir organeldir. Mesela bobrek iistii bezler korku itireten bir salgidir.”

03: “Mesela Fen bilimlerinden gezegenleri égrenebildim. Fenden aym zamanda
cekirdegi ogrenebildim.”. “Gezegenler; giinesin etrafinda dolanan, sekli olan ve de belli
kurala gére belirlenen seylerdi. Hatta ciice gezegenleri kabul etmiyorlardi.”

04: “Benim hatirladigim 4-5 tane kavram var............Fenden
mitokondri........... Mesela mitokondri; hiicre organellerinden biridir. Enerji tiretir.”

O5: “Fen dersinde gezegenler konusunda yildizlarin mesela sicakliklarini veya
gezegenlerin giinese olan wuzakliklarimi biraz hatirladigimi  diigiiniiyorum.”.  “Mesela
vildizlarda en sicak yildizin mavi renkte oldugunu o6grenmistim ve ona biraz sasirmistim

clinkii kirmizi renkli oldugunu diistiniiyordum. Diinyaya en yakin olan gezegenin Merkiir

oldugunu o6grendim. Mesela Satiirn iin disinda bir ekliptik bir seklinin oldugunu

ogrenmistim.”

06: “Hocam, Fenden gezegenler konusunu égrendim... .... Diinyanin ekseni etrafinda
donen.”

07: “........ Fenden de gezegenlerle ilgili birkag bir sey ogrendim.”

09: “Fen dersinde; hiicre, hiicre boliinmeleri, mitoz, mayoz, glines sistemi.”

010: “Fenden; gezegen, DNA ve hiicreler.”. “Fenden gezegenler; Uraniis, Neptiin.
Bunun gibi seyleri 6grendik.”

O11: “Fenden gezegenler.......... Yani gezegen deyince aklima... gezegen sey Neptiin,
Satiirn oyle seyler geliyor ama uydu onlar falan... Atmosferdeki su tabakalar: éyle seyler
geliyor hocam.”

012: “Fende yidizlar gordiik... ... .. Fende yildizlarin dogmasini, biiyiimesini ve
olmesini gordiik... ..... Yildizlar, insanlar gibi doguyorlar oliiyorlar dyle. Yildizlar Nebula’ dan

baslyorlar ondan sonra biiyiikliiklerine gore isim aliyorlar. Biiyiikliiklerine gére dliiyorlar.
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Bazilart kiigiik boyutta olanlar bulut olarak bitiyor. Biiyiik olanlar kara delik ya da sey falan
oluyor.”

013: “Fenden gezegenleri gordiik.”

015: “Fenden de DNA’ y1 gordiik... ..... Kalitim gibi seyler, hiicre.”

Yukaridaki Ogrenci goriislerinden de anlasilacagi lizere Fen Bilimleri dersine ait
kavramlar dgrenciler tarafindan genel anlamda agiklanmaya calisiimistir. Ogrencilerin ¢ogu
“Gezegen” kavrami lizerinde durmus ve en c¢ok agiklama bu kavram iizerinde olmustur.
Arastirmaya katilan 15 ogrenciden 13° 4 Fen Bilimleri dersine ait kavramlari

aciklayabilmislerdir.

4.1.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Kavram Ogrenmeleri

Ogrencilerin Matematik dersi sonrasi aklinda kalan kavramlar igin verdigi cevaplar
“tsli ifadeler, veri analizleri, denklemler, kesirler, cebirsel ifadeler, agilar, cemberin alani ve
tam sayilar” gibi kavramlar olusmustur. Bu kavramlardan g¢ogu aciklamalariyla ifade

edilmistir. Ogrencilerin ifade etmis olduklar1 kavramlar Sekil 4.5 te goriilmektedir.

@)

@)

Usli ifadeler

Qo

Veri Analizlen

Sekil 4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi I¢in Belirttigi Kavramlar

Ogrencilerin canli dersler yoluyla aldiklar1 Matematik dersine doniik edinmis olduklar
kavramlar1 belirlemeye yonelik sorulan soruya verilen 6grenci cevaplarindan olugan alintilar
asagida sunulmustur.

04: “Matematikten ¢emberin alamni bildigimi diisiiniiyorum............ Matematikte

cemberin alamini w.r? olarak aliyorduk.”

45



05: “Matematik dersinde yine aym sekilde tam sayilar konusunda biraz birkag sey
bildigimi diigiiniiyorum.”

09: “Matematikte; denklemler, kesirler, veri analizleri... ....... Kesirler; 1/10 gibi.
Veri analizi; bunun hakkinda simdi aklima bir sey gelmedi.”

010: “Matematikten; iislii ifadeler, cebirsel ifadeler.”. “Matematik’ ten cebirsel
ifadeler, 3X mesela o “X”’i bulma. Cebirsel ve ozdeslikler.”

O11: “Matematikten iislii ifadeler-...... ... Uslii ifadeler; mesela sayimn iistiine yazilan
sayt ne anlama geldigini ogrenmek i¢in gelen.”
012: “Matematikte agilar gordiik... ... ... Matematikte acilarda; kalem ucu agist falan

onlart gordiik... ... .... Actlar yani aklima bir sey gelmiyor ama ag¢ilarda muz kural, “Z”

kurall falan vardi onarli hatirliyyorum.”

013: “Matematikten iislii ifadeleri gordiik... ... ... Bir sayinin iistiine gelen say1.”
0O15: “Matematikten iislii ifadeleri gordiik......... Bir saymmin iistiinde olan sayiya
deniyor.”

Yukaridaki 6grenci goriislerinden de anlasilacag iizere Matematik dersi igin belirtilen
kavramlar birtakim &rnekler de sunularak agiklanmaya calisilmistir. Ogrencilerin ifade etmis
olduklar1 kavramlardan en ¢ok dile getirilen “Uslii ifade” kavrami olmustur. Arastirmaya
katilan 15 Ogrenciden 8’ 1 Matematik dersine ait bazi kavramlart hatirladiklarini

sOylemislerdir.

4.1.1.4. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki Kavram Ogrenmeleri

Ogrencilerin canli ders yoluyla gergeklestirilen Ingilizce dersi sonrasi 6grenmis
olduklari1 kavramlar igin vermis olduklar1 yanitlar “kelimeler, goriiniis 6zellikleri, gezegenler,
kisilik 6zellikleri, Onerileri kabul etme ve giinliik aktiviteler” gibi kavramlardan olugmaktadir.
Ogrenciler burada ifade etmis olduklari kavramlar1 orneklerle veya tanimlarla

agiklayabilmislerdir. Ogrencilerin belirtmis olduklar1 kavramlar Sekil 4.6° da goriilmektedir.
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Sekil 4.6. Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Dersi icin Belirttigi Kavramlar

Ogrencilerin Ingilizce dersini canli olarak aldiklart dénem siirecinde edindikleri
bilgilere ait kavramlar dile getirdikleri ciimlelerden olusan alintilar asagidaki sunulmustur.

05: “Mesela Ingilizcede gegen sene Ggrenmis oldugum kelimelerin bazilarini bu
egitim ogretim yilinda da kullanabildigimi fark ettim. Bu benim a¢imdan verimli oldu.”

08: “Ingilizceden kisilik ozelliklerini gormiistiik. Ve kisilik ozelliklerinden “Angry”
vardr “Kizgin"di.”

09: “Ingilizcede; kisilik ozellikleri, giinliik aktiviteler, onerileri kabul etme.........
Giinliik aktiviteler mesela yaptigimiz isleri anlatiriz. Onerileri kabul etme “Evet” falan éyle.”

010: “fngilizceden; kisilik ozellikleri.”

012: “Ingilizcede gezegenleri gordiik.”

O14: “Ingilizceden fiziksel yapimiz. “Tall: Uzun”, “Fat: Sisman” béyle fiziksel
yapimizi gordiik.”

Yukaridaki dgrenci ifadelerine gére Ingilizce dersine ait dgrenmeler agirlikli olarak

kelime 6grenme iizerine olusmustur. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 6 s1 Ingilizce

dersine ait 6grenmis oldugu birtakim kavramlar1 dile getirmislerdir.

4.1.1.5. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki Kavram Ogrenmeleri

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini canli dersler aracilifiyla aldiktan sonraki kavram
ogrenmelerine doniik vermis olduklart yanitlar “Akincilar, Yenigeriler, Sen Dili, Ben Dili,
Osmanli Devleti’ nin Yapisi, Ronesans, Reform, Empati, Timar Sistemi, Devsirme Sistemi,
Kapt Kulu Piyadeleri, Kisilik Ozellikleri, Iletisim, Onyargi ve Onyarg1” gibi kavramlardan
olusmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri kavramlar ve bunlara ait &rneklerden olusmaktadir.

Ogrencilerin ifadeleriyle olusturulan kavramlar Sekil 4.7’ de goriilmektedir.
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Sekil 4.7. Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Belirttigi Kavramlar

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik 6grenmis olduklar1 kavramlar
belirlemeye doniik sorulan soru karsisinda 6grencilerin verdikleri yanitlardan olusan alintilar
asagida sunulmustur.

03: “...... Sonra sosyalden empati ve iletisim konusunu anlayabildim.”. “Iletisim
de kars1 tarafa konusmalarimiz bir sekilde kendimizi ifade etmemiz olarak var sayiyorduk.
Empati de kendimizi karsidakinin yerine koyma olarak var sayiyorduk. O sekilde ben bunlari
hatirliyorum.”

O4: “Sosyalden; Reform, Ronesans.”. “Sosyalden Ronesans bilimin gelisimi. Reform
Avrupa’ da.”

05: “Sosyal dersinde yine ayni sekilde empati kurma iletisim konusu ve reform
Ronesans yine bu sekilde. Aydinlanma ¢ag gibi olaylar: hatirladigimi diistiniiyorum.”

06: “Sosyalden de iletisim kavramini 6grendim.”

08: “Sosyal dersinden beden dillerini gormiistiik. Ne yéonden hangi konulara
yaradigini 6grenmistik.”

09: “Sosyalde; sen dili, ben dili, onyargi, beden dili.”. “Sosyalde; sen dili ben dili,

viicudumuzdaki el kol hareketleri beden dili, 6nyargt bir sey bilmeden once konusmamiz.”
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010:  “Sosyalden; onyargi....... Mesela  karsiya bir kigsiye karst onyarguly
olmamaliyiz... ... ... Guybet yapmamaliyiz mesela.”

O11: “Sosyalden kisilik zellikleri ve onyarg.”. “Sonra, sosyalden kisilik ozellikleri,
onyargi; bir kigiyi tamimadan onu onyargili karsilamak yani onunla kétii diisiinmek oyle
seyler hocam.”

O14: “Sosyal bilgilerden Osmanli Devietinin yapisini gordiik. Kapt kulu piyadeleri ve
venigeriler ve de timar sistemi. Bir de akinci ve devsirme sistemi.”

Yukaridaki 6grencilerin belirtmis olduklar1 ifadelerden “Empati, iletisim, Beden Dili
ve Onyargr” gibi kavramlarin ¢ogu &grenciler tarafindan o6grenilmis olarak aktarildigini

gostermektedir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 9 u Sosyal Bilgiler dersine ait aklinda

kalan baz1 kavramlar1 dile getirmislerdir.

4.1.1.6. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersindeki Kavram Ogrenmeleri

Ogrencilerin Tiirk¢e dersini canl1 ders olarak gordiikten sonraki kavram dgrenmelerine
iliskin vermis olduklar1 yanitlar “Haber Kipi, Fiil, Kipler, Fiilimsi ve Dilek Kipi” gibi
kavramlardan olusmaktadir. Ogrenciler bu kavramlar1 ifade emisler ama agiklama yapma
konusunda vyeterli bilgi sunamamislardir. Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlar ile

olusturulan kavramlar Sekil 4.8” de goriilmektedir.

Q

Tiirkge Dersi

Sekil 4.8. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersi I¢in Belirttigi Kavramlar

Ogrencilerin Tiirkge dersinde dgrenmis olduklar1 kavramlari belirlemeye yonelik
sorulan soru neticesinde Ogrencilerin verdikleri yanitlardan olusan alintilar asagida
sunulmustur.

O1: “Tiirkce dersinde haber ve dilek kiplerini ogrendik.”
O4: “Tiirkgeden de kipleri iyi bildigimi diistiiniiyorum.”

49



010: “Tiirkgeden; fiilimsiler.”

O14: “Tiirkgeden de fiilleri égrendik... ... Ciimleyi is, olus veya yargi yoniinden
etkileyen...”

Yukaridaki 6grenci yanitlarindan Tiirkge dersine yonelik 6grenilmis olan kavramlarin
cak az sayida oldugu ve agiklama yapilma konusunda eksik kalindigr dikkati ¢ekmektedir.

Arastirmaya katilan 15 Ogrenciden sadece 4’ 1 Tiirkge dersine ait az sayida kavrami

sOyleyebilmislerdir.

4.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Bilissel Alandaki Uygulama Yapma Deneyimleri

Arastirmada Ogrencilere canli dersler sliresince ev ortaminda islemis olduklari
konularla ilgili yapmis olduklari uygulamalar sorulmustur. Alinan yanitlar “Bilisim
Teknolojileri Dersi, Matematik Dersi, Teknoloji ve Tasarim Dersi, Fen Bilimleri Dersi, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Sosyal Bilgiler Dersi ve Gorsel Sanatlar Dersi” gibi temalar

altinda sunulmustur. Derslere ait uygulama yapma temalar1 Sekil 4.9’ da goriilmektedir.

O

Uygulama
Yapma

Qo
Biligim
Teknolojileri
Dersi

O

Matematik
Dersi

Q
Din Kiitiiri
ve Ahlak
Bilgisi Dersi

Sekil 4.9. Uygulama Yapmaya Ait Temalar

4.1.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerde Edindikleri Bilgiler Isizinda Evde
Yaptiklar1 Uygulamalar

Arastirmada katilimcilara canli derslerde kazanmis olduklar bilgileri kullanarak hangi
uygulamalar1 yaptiklar1 sorulmustur. Ogrenciler Gorsel Sanatlar dersi igin “Resim Cizme”,
Teknoloji Tasarin dersi icin “Afis hazirlama, ayakla agilan kapi modeli tasarlama, 1s1kli
baston modeli tasarlama ve maket yapma”, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in “Umre ile
ilgili arastirma yapma ve Hac ile ilgili arastirma yapma”, Fen Bilimleri dersi i¢in “Kinetik

enerjiyle ilgili deney yapma ve riizgar enerjisini elektrige doniistiirme deneyi yapma”, Sosyal
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Bilgiler Dersi i¢in “Cevreyle iletisim kurma calismasi yapma”, Bilisim Teknolojileri Dersi
icin “Bilgisayar klavyesi kullanma” ve Matematik Dersi igin “Kesirleri pekistirmek igin
tahtalar1 kesme ¢alismasi yapma”  gibi uygulamalar olusmaktadir. Ogrenciler yapmis
olduklar1 uygulamalar1 ifade ederken her bir uygulamay1 agiklamalariyla ifade etmislerdir.
Ogrencilerin her bir ders icin yapmus olduklar1 uygulama &rneklerini gdsteren tema ve alt

temalar Sekil 4.10° da goriilmektedir.

Uygulama
Yapma

Din Kaltins
ve Ahlak
Bilgisi Dersi

Umre le ligii Hac Ble ighi
Aragtirma Aragtrma
Yapma Yapma

Sekil 4.10. Ortaokul Ogrencilerinin Farkli Derslerde Yapmis Olduklar1 Uygulamalar

Ogrencilerle yapilan goriisme neticesinde evde uygulama yapma firsati bulduklar:
dersler ve bunlarin igeriklerinin ne oldugunu 6grenmeye doniik sorulan sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlardan olusan alintilar agagida sunulmustur.

02: “Mesela Bilim ve Teknoloji derslerinde hoca bir siirii proje verdi. Afis yapin dedi,
maket yapin dedi, koprii yapin dedi. Onlari tabi evde yaptik tahta gibi bir seyleri ¢akistirdik
vapabildik yani.”

03: “Mesela hac ve umreye gidebilen biiyiiklerimiz varsa onlara sorular sorun ve
benzeri bir sey vardi.”

O4: “Fen bilgisi dersinde kinetik enerjiyle alakali olarak top falan vardi. Top atma
falan onlar.”

O8: “Bilisim dersinde bilgisayarlarla sey Ogrenmistik. Onu ailemle paylastim ve
onlara bilgisayar kullanmay: ogrettim. Mesela “Capslock”un nasil kullanildigini, “Alt
tire "nin nasil oldugunu ogrettim.”. “Teknoloji tasarim dersinde bazi projeler yapmistik. Ben

de onda bazi kisiler bastonlu kisiler ¢carpilmasin diye gece onlerini gorebilsin diye bir tane

baston yapmistim 151kl Ledli.”
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09: “Hocam riizgar enerjisini elektrige doniistiiriip ampul yakmistik. Elektrige

EZ T

doniistiiriip ampul yakmaya ugrastik yani basarili da oldu.”. “Tiibitak ¢alismasinda korona

viriis i¢in ayakla agilan kapt modeli yapmistik Teknoloji tasarim dersinde.”

010: “Mesela hocam, hacca ne zaman gidildigini sormak icin hoca yapin demisti. Biz
de mesela ailemize sormustuk ne zaman gittiniz diye.”

012: “Kesirleri pekistirmek icin tahtalar: keserek onu falan yapmistik.”

Yukaridaki 6grenci yanitlarindan yapilan uygulamalarin genelde ortaya somut bir iiriin
cikarmaya yonelik oldugu ve maket ve model yapma calismalar1 oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 15 d6grenciden 7’ si bu soruya dair goriis belirtmistir.

4.1.3. Ortaokul Ogrencilerinin Bilissel Alandaki Ogrenme Deneyimleri ile Ilgili
Degerlendirmeleri

Aragtirmada oOgrencilere Covid-19 salgmi siirecinde yiiriitilen canli derslerin
verimliligine yonelik dgrencilerin diisiincelerini 6grenmeye doniik sorulan soruya 6grencilerin
vermis olduklar1 yanitlar “Canli derslerin olumlu yonleri ve Canli derslerin olumsuz yonleri”
gibi temalar altinda sunulmustur. Derslerin degerlendirmesine ait temalar Sekil 4.11° de

goriilmektedir.

O

Ogrencilerin
Suareci
Degeriendirmesi

Sekil 4.11. Ogrencilerin Siireci Degerlendirmesine Ait Temalar

4.1.3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canlhi Derslerin Verimliligine Yénelik Olumlu
Goriisleri

Arastirmada katilimcilara canli derslerin ne derecede verimli gegtigine yonelik goriis

belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin canli derslerin verimlili§ine yonelik belirtmis olduklari
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olumlu goriisler “Ogretmenlerin konular1 iyi anlatmasi, okula ve derslere ge¢ kalma
sorununun olmamasi, Salgin olmasina ragmen egitime devam edilmesi, derslerin eglenceli
gecmesi ve aileyle fazla zaman gegirilmesi” seklinde belirlenmistir. Ogrenciler canli derslerin
bu yonleri sayesinde daha verimli gectigini ve 6grenme deneyimlerinin olumlu yonde
etkilendigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin canli derslerin olumlu yonlerini aktardiklart

diisiinceleri Sekil 4.12° de goriilmektedir.
Qo

Canli Derslerin
Olumiu Yonleri

r

Pandemi
Olmasina

@)

Ogretmenierin

O

Okula ve
Derslere Geg

O Q

Derslerin Aileyle Daha

Konulan lyi Kalma IEta_gml_ me“e" Eglenceli Fazla Zaman
Anlatmasi Sorununun D?evam Gecmesi Gegirilmesi
Olmamasi

Edilmesi

Sekil 4.12. Canli Derslerin Olumlu Yo6nleri

Ogrencilerin Covid-19 salgim siireci boyunca devam eden canli derslerin islenisine
yonelik Ogrencilerde olusturdugu etkiyi belirlemeye yonelik sorulan soru karsisinda
ogrencilerin canli derslerin olumlu katkilarin1 vurguladigi noktalar aktardiklari goriisleri
iceren alintilar asagida sunulmustur.

03: “Hocalarmmizin ders isleyisi gayet iyiydi yani.”. “Mesela hi¢ kimse beni
gormiiyordu. Sa¢im basim daginik olsa veya tistiimdeki kiyafetler dogru diizgiin olmasa da hig
kimse beni gormedigi i¢in hareketlerime de hi¢ kimse karigmiyordu.”

05: “dilemizle daha fazla zaman gegirdik bu giizel bir durum.”. “Hocalar bizi derse
isindirmak igin oncesinde herkes gelene kadar biraz konustuk sohbet ettik. Bunlarla derse
biraz adapte olduk.”

08: “Canli dersler korona oldugu icin herkes birbirini goriip de salgin daha da
vayginlasabilirdi. Bence bir yonden iyiydi. Hasta olmamamiz korona olmamamiz igin iyi bir
yontemdi.”. “Dersler eglenceliydi. Bazi sesler geliyordu, eglenceli gegiyordu ¢calismalar.”

09: “Salgin siirecinde okula viriis nedeniyle gelemedigimiz i¢in canli dersler yapild..

Bu stiregte okula hi¢ gelemeyip konu ogrenemezdik. Evde olmasi biraz sikintili olsa da yine de

faydali oldu.”
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012: “Bence bu kisiden kisive degisir ¢iinkii evi uzak olup ders calisamayanlar
oluyordu derse bir iki saat ge¢ kaliyorlardi. Onlar igin yararl oldu.”

’

013: “Salgindan sadece faydali gordiim.’
014: “Salgin doneminde en etkili yontem oldugu icin faydal buluyorum.”

015: “Canli dersler yani okul saatinde korona oldugu icin ondan gelemedik. Canli
dersler faydaliydi yani boyle sey olmasi.”

Canli derslerin siirdiiriilmesine yonelik 6grencilerin belirtmis olduklar1 olumlu
gorlsler “Salgin siirecinde egitimi slirdiirmenin en etkili yontemi” olarak nitelendirildigi i¢in

¢ogu Ogrenci tarafindan dile getirilmistir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 8’ i1 canli

derslerin olumlu yonlerine doniik goriis belirtmislerdir.

4.1.3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Canlh Derslerin Verimliligine Yénelik Olumsuz
Goriisleri

Arastirmada katilimcilarin Covid-19 salgminda yiiriitiilen canli derslerin etkiligine
yonelik goriisiislerinin neler oldugu belirleme galigmasi yapilmigtir. Ogrencilerin canli dersler
stiresince karsilasmis olduklart olumsuzluklarin aktarildigr “Anlasilmayan konularin tekrar
edilmemesi, dikkatin kolayca dagilmasi, 6devlerin yeterince kontrol edilmemesi, odada tek
basina ders dinlemenin sikici olmasi, teknolojik araglardan kaynakli teknik sorunlar
yasanmasi, egitimin giin boyu araliksiz slirmesi, ev ortaminin canli derslere uygun olmamasi,
g0z ve sirt agrilar1 yasanmasi, bilgisayar karsisinda kisith imkanlarla ders islenmesi, uyku ve
0giin diizeninin bozulmasi, ¢cevreden gelen seslerin ders ortamini bozmasi, aile bireylerinin ev
ortaminda derslere dikkat etmemesi, derslerde deney ve uygulama yapilamamasi, internet
paketinin olmamasi, ciddi egitim ortaminin olusmamasi ve internet kaynakli baglant1 sorunlari
yasanmas1” gibi durumlar olusmustur. Ogrenciler bu ve benzeri olumsuzluklardan kaynakli
sorunlar nedeniyle canli derslerin etkisiz kaldigin1 ve verimini diistiigiinii vurgulamislardir.
Ogrencilerin canli derslerin olumsuz yonlerini belirttikleri diisiinceleri Sekil 4.13° te

goriilmektedir.
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Sekil 4.13. Canli Derslerin Olumsuz Y énleri

Ogrencilerin Covid-19 salgn siireci boyunca devam eden canli derslerde karsilastiklari
durumlart belirlemek amaciyla sorulan soru karsisinda dgrencilerin olumsuz gortislerini dile
getirdikleri climlelerden alintilar agagida sunulmustur.

02: “Faydasiz kismi ise suydu; evde kiiiik kardesler olunca pat diye iceri girdigi i¢in
konuyu da tam anlasiimayarak... Telefon zaten degisikti. Kardesler pat diye giriyordu hi¢ hos
olmuyordu.”. “Hani bir de yani sabah 8 bugukta baslayp ta ogleden sonra bire, ikiye, iice
kadar durduk mu bir de gozlerimiz agriyordu yani.”. “Biraz da sikici oluyordu. Tek basinasin
odanmin basinda telefon, arkadaslarin yok. Yani o kadar da etkin degildi.”. “Bir de yani
diyelim mikrofon agik hocayla tam konusacagiz derken koy yeri oldugu i¢in yani hayvan
sesleri bir seyler geldikce canli dersi de biraz olsun etkiliyordu. Tam konusuyorduk disaridan

’

kegi sesi geliyordu. Orda ders etkileme oluyordu yani.”. “Annemiz sesleniyordu. Tabi
annemiz canli dersleri tam anlamadiklart icin “Kizum” diye seslendikleri igin ders o kadar
da etkili olmuyordu.”

03: “Benim faydali ve faydasiz diyebilecegim bir siirii alan var ashinda. Sonucta evde
bir tek ben yagamiyorum bir siirii aile iiyesi var. Beni odamda rahatsiz ediyorlardi. Ya da tam
olarak anlayamiyordum konuyu. Ve aymi zamanda da evde tam olarak ciddiyet ortami
olusmadigi i¢in konuyu da tam olarak anlamiyordum.”. “......... Ama odevierimizin ve
vaptigimiz seylerin kontrol edilmemesi de canli derslerin eksikliklerinden bir tanesiydi

’

bence.”. “Bir de yemek ve benzeri konusunda bize mola vermiyorlardi mesela. Erkenden

55



kalkvyorduk geliyorduk 8’ de internetin basinda oluyorduk.”. “Mesela EBA’ ya ii¢ dort kere
girmemize ragmen bazen giris yapamadigimiz oluyordu. Dersten atiliyorduk. Ve benzeri
durumlarda dersin onden anlatilanlart kagirryorduk.”. “Baglanti problemleri yasiyorduk ve
derse tam olarak kafamizi verebildigimizi diigiinmiiyorum. Ev ortaminda birazcik daha rahat
oldugumuz icin tam olarak bir ciddiyet saglayamiyorduk.”

05: “Okul ciddiyetini hichir sekilde sagladiklarin diisiinmiiyorum. Ciinkii derste de
olsun ders disinda da olsun pek bir okul durumu bence olmadi. .......... Ama édevlerini falan
yvapmayan arkadasimiz falan ¢ok fazla vardi. Mesela bugiin de ders var ciddiyeti hi¢ kimsede
yoktu......... Yani agik¢ast o masaya oturup o ekranda o kisith imkanlarla bakmak bence ¢ok
da miimkiin olmadi. Hani ¢iinkii simirlandirma koymus gibi benim ona dikkatimi vermem her
tirlii bir seyde kafam illa ki gidiyordu.”. “Goz saghgimiz agisindan da koti.”. “Uyku
diizenimiz ya da yemek diizenimiz artik kalmamisti. Hani ailemizle ayni sofraya oturup yemek
vemeyi unuttuk denebilir noktasindaydik.”. “Ama uygulamali olarak ogrenmemiz gereken
verlerde eksiklikler yasadik. Mesela fen dersinde yapmamiz gereken deneyler vardi ama

hi¢birini de yapamadik. Belki onu uygulamali olarak gorseydik biraz daha aklimizda

kalabilirdi.”. “Biitiin ders ortamini tek bir ekrana sigdirmak bence pek miimkiin olmadi.”

06: “............ Faydasiz yonleri de zaten telefondan hicbir sey anlasimiyordu. Arada
sirada telefon kafayt yiyip kapana da bilivordu. Oyle olunca faydasiz yani bence daha fazla
yani.”

O8: “Internetimiz giremedigimiz de isimiz oldugunda giremedik ve bazen ge¢
saatlerde oluyordu o zaman gormemezlik gibi seyler oluyordu. Internetimiz bittiginde
giremedigimiz i¢in faydasiz gibi bir sey oluyordu.”

09: “Ders islerken bazen internet sikintisi, bilgisayar falan girmiyordu siknti
oluyordu.”

010: “Bazen giremiyoruz. Mesela, giremiyoruz baska kisiler de giremiyor. Hoca
almiyor. Isleyisine de... sey... bazi konular okuldaki anlasilmiyor. Yani anlayamiyorduk baz

’

konular,.”. “Cok mesela ¢ok sey gozlerimiz de sey olabiliyordu. Mesela, dokuz on saat

’

internet tizerindeyiz.”. “Bazen mesela internetimiz falan olmadiginda derse giremiyorduk.
Mesela bu konudan geri kalinca obiirkiinler ¢ok iyi olmuyordu.”

O11: “Hocam canli dersler bence ¢ok iyi degildi. Mesela bazen hoca almiyordu,
sistem kasiwyordu yogunluk oldugu icin. Ondan sonra, onlar iyi olmuyordu. Bazen
giremiyorduk hi¢. Internet olmuyordu. Hocam bence faydasiz oldu. Okul ortam: hig

olmuyordu mesela hi¢ goriintiiyii moriintiiyii agmadigimiz igin kimin ne yaptigini ne ettigini
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goremiyorduk. Belki o sadece derse girip baska bir seyle ilgileniyordu. Ve disaridan ses
geldigi zaman hemen dikkatimiz dagiliyordu. Ondan dolayr hi¢ okul ortami gibi degildi
bence.”

012: “Ben memnun olmadim ¢iinkii evde olmuyordu yani. Ailem falan iceriye sap diye
girebiliyordu daha da kotii olabiliyordu.”

013: “Bence faydasiz oldu ¢iinkii hoca ders anlatirken birinin mikrofonundan ses
geliyor, hocayt duyamiyoruz. Bu yiizden de konuyu anlayamiyoruz.”

O14: “..... Ama faydasiz yonlerinden bir tanesi de bir¢ok goz kusurlart filan
teknolojiye ¢ok fazla bagh kaldigimiz icin kotii yanlari da var tabi... ... ... ama bir¢ok konuda
mesela giremedigim canli dersler olunca bir daha telafi etmesi olmadig i¢in zor oluyordu.”

015: “Hocam benim icin faydasiz oldu. Yani, bazen internetimiz olmayinca
giremiyoruz. Hoca “Link” atiyor ama ona da bazen uygulamaya girmiyor. Yogunluk
oldugundan giremiyoruz. Ondan ¢ok bir sey anlayamadik. Hani kendi iglerimiz de evde
oldugu icin pek vakit bulamiyorduk canli derse girmek i¢in.”

Canli derslerin siirdiiriilmesine yonelik 6grencilerin belirtmis olduklar1 goriislerin
cogunlukla olumsuzluklardan olustugu goriilmiistiir. Ogrencilerin canli derslere ydnelik
belirtmis olduklar1 “Teknik sorunlar yasama, c¢evresel olumsuzluklarin ders islenisini
etkilemesi, baglant1 sorunlarinin yasanmasi, ev ortamindan kaynaklanan sorunlarin yasanmasi
ve derslerdeki ciddiyet eksikligi” gibi durumlardan dolayr Covid-19 salgin siirecinde sunulan

canlt derslerin olumsuzlularinin agir bastig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden

12’ si canli derslerin olumsuz yonlerine dikkat ¢ekmislerdir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Duyussal Alandaki Ogrenme Deneyimlerine Déniik
Bulgular

Arastirmada Covid-19 salgimi siirecinde gergeklestirilen canli derslerde ortaokul
ogrencilerinin  gerceklestirmis olduklar1 O6grenme deneyimlerini belirlemek amaciyla
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogrencilerin duyussal alana doniik
gecirmis olduklar1 deneyimler i¢in ifade ettigi goriisler dogrultusunda duyussal alana doniik
ulasilan bulgular “Canli derslere katilma durumlar1, Ogretmenlerin canli derslere etkisi, Canli

derslere aktif katilim ve Duygu ve diisiinceleri ifade etme” gibi temalar altinda agiklanmistir.
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4.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslere Katilma Durumlarina Yénelik
Deneyimleri

Aragtirmada Ogrencilere canli  derslere katilma siirecinde yasamis olduklar
deneyimlerin neler oldugunu belirlemeye déniik soru sorulmustur. Ogrencilerin yanitlari
“Olumlu Goriisler ve Olumsuz Goriisler” olmak iizere iki tema altinda verilmistir.
Ogrencilerin derslere katilma durumlarmi gosteren temalar ve alt temalar Sekil 4.14° te

goriilmektedir.

o

Olumlu

Deneyimier

Katilimnin
Ders Notlanna

Sekil 4.14. Canli Derslere Katilma Durumlari

4.2.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslere Katilma Durumlarina Yénelik Olumlu
Goriisleri

Aragtirmada ogrencilere Covid-19 salgininda gergeklestirilen canli derslere katilma
stirecinin nasil gectigine doniik sorulan soruya olumlu goriis belirten 6grenciler “Etkilesim
ortam1 olugmasi, eglenceli anlar yaganmasi1 ve 0gretmenlerin eglenceli ders anlatimlar1” gibi
durumlar1 dile getirmislerdir. Ogrenciler bu ifadelerini belli bash &rnekler dahilinde
sunmuslardir. Ogrencilerin belirtmis olduklar1 olumlu deneyimler Sekil 3.14” te gosterilmistir.

Ogrencilerin canli derslere katilma durumlarma yonelik belirtmis olduklart
gorlislerden olumlu ifadeler i¢eren climlelerden alintilar asagida sunulmustur.

O1: “Bazi ogretmenler “Nasilsiniz, iyi misiniz?” diye bizimle sohbet ediyor konulari
anlatiyor. Hem derslerde ilerliyoruz hem de canli derslerde motive oluyoruz. Yani ogretmene
gore bence degisiyor.”

02: “Mesela bir de eglenceli derslerde Ingilizce derslerinde mesela konusuyoruz

’

sohbet ediyoruz o dersler eglenceliydi. Oraya severek girmistim.’
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O4: “Benim icin de dersin eglenceli olmasi hocalara baglydi. Hocalar eger eglenceli
bir sekilde anlatirsa ben de egleniyordum.”

O7: “Eglenceli yerleri mesela; kameramizi acip evin icinin dagimikligimi, kendimizin
tipini goriiyorduk ona giiliiyorduk bazen.”

O8: “Canli dersler eglenceliydi. Dersleri isledik. Arada arkadaslarimizla
mesajlasirken yanlis diigmeye basarak herkesi ogretmene gostererek bazen rezil olduk... .....
Ama ben eglenceli oldugu icin giriyordum ¢ogu zaman.”. “Bazi arkadaslarimiz vardi mesela
nasil ders igledigini kimse bilmiyordu. Yanlislikla mikrofonu agmak yerine kamerayr acip ne
vaptigini gosterebiliyordu. Bir tane arkadasimiz vardi mikrofona babast konustu. Derse sanki
sarhog birisi gibi sesler gelmisti. Ders anlarken herkes giilmeye baslamisti. O an eglenceliydi.
Béyle olduklarinda eglenceli oluyordu.”

09: “Hocam canli derslere katilmak bence eglenceliydi. Mesela, bazen kameralar
acp arkadaslarimizi gorebiliyorduk. Normalde mesela “Whatsapp ’tan filan boyle bir sey
yapmazdik. Canli derslerde mesela birbirimizi gérebiliyorduk. Bence eglenceliydi. Hem bazen
hocalar, bizi boyle, gelmeyince kendileri agip gidiyorlardi. Oyle sohbet filan yapryorduk.”

010: “Canli derslere katilmak iyiydi. Mesela, ‘“chat”’ten konusuyorduk mesela
arkadaglarla. Normal yiiz yiize konusamasak da orda konugsmak iyi oluyordu. Kacak kagak
konusuyorduk.”

O11: “Hocam benim icin eglenceliydi. Yine arkadaslarla sohbet ediyorduk. Her
zaman ders islemiyorduk illa sohbet oluyordu. Ondan sonra ondan dolay: eglenceli yonleri de
fazla. Yani iyiydi.”. “Yani ben isteyerek katildim. Katilmadigim zamanlarda olmustu ama
¢ogu zaman katilmistim ben.”

012: “Eglenceliydi ¢iinkii bazen hoca serbest birakiyordu ve istedigimiz seyi
vapabiliyorduk derste arkadaglarla konusabiliyorduk. Bu giizel bir seydi. Ciinkii
arkadaslarimizla goriisemiyorduk.”. “Eglenceliydi ve soru c¢oziimlerinde giizel oluyordu,
egleniyorduk yani herkes séyliiyordu.”

013: “Eglenceliydi bence ciinkii bazen arkadaslarimizla mesajlasiyorduk seyden
“Chat’ten.”

015: “Canli dersler eglenceliydi. Arkadaslarimizla goriisiivorduk konusuyorduk
orada. Baska zaman oldugunda hi¢ yani oyle konusmuyorduk. Yani oyle iyi oldu.”

Ogrenciler canli derslere katilma konusunda belirtmis olduklari ifadelerde genel olarak
derslerin “Eglence” boyutuna odaklandiklar1 goze c¢arpmaktadir. Ayrica ders esnasinda
yasanan bazi durumlar da dersleri eglenceli kildigindan 6grenciler derslere katilma konusunda

istekli davrandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin derslere katilmasini saglayan diger bir etken
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ise Ogretmenin Ogrencilere karsi dersi cazip kilma c¢abalaridir. Arastirmaya katilan 15

ogrenciden 10° U canli derslere katilma konusunda olumlu deneyimlerini belirtmiglerdir.

4.2.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslere Katilma Durumlarina Yénelik Olumsuz
Goriisleri

Arastirmada Ogrencilere Covid-19 salgininda gerceklestirilen canli derslere katilma
siirecinin nasil gectigine doniik soru yoneltilmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar “Geg
saatlerde ders olmasi, motivasyon eksikligi, ders katiliminin ders notlarina etkisinin
olmamasi, derse katilma zorunlulugu, 6gretmenlerin dersi etkili anlatamamasi, can sikici
olmasi ve baglant1 sorunlar1 yasanmas1” gibi olumsuz durumlari ifade etmislerdir. Ogrenciler
ifadelerini bazi o6rneklerle desteklemislerdir. Ogrencilerin belirtmis olduklar1 olumlu
deneyimler Sekil 3.14’ te gosterilmistir.

Ogrencilerin canli derslere katilma durumlarina yonelik belirtmis olduklar
goriislerden olumsuz deneyimleri igeren alint1 climleleri asagida sunulmustur.

O1: “Hocam bence 6gretmene gire degisiyor ciinkii bazi gretmenler konular: sadece
anlatip gegiyor. Dersi agip konulari anlatip dersi hemen kapatvyor.”

02: “Canli ders eglenceli kismi da var eglencesiz kismi da var. Bana eglencesiz kismi
daha fazla geldi. Mesela eglencesiz kisminda canli derste o havalar soguk gibiydi. Diyelim
benim ailem orada yatarken sicacik yerde ben gidiyordum 6biir odaya eglencesiz bir yerde
kalkiyorum orda ders igliyorum. Onlar rahat bir sekilde yatarken benim orda aklim
kaliyor............. Bazi dersler de sikici oldugu icin bazen insanin giresi gelmiyordu.
Eglencesiz kismi daha fazlaydi benim igin.”

03: “Benim icin de yari yariya eglenceli yari yariya da eglencesizdi bir durumdaydi.
Hocalarin sohbeti durumu etkiliyordu. Bazi hocalarimizdan da degisik sesler geldigi
oluyordu. Mesela, hocalarimiz mutfakta oluyordu. Cesit ¢esit tahta sesleri, canak tabak sesler
geliyordu. Boyle o sesleri duydugumuz zaman bize de bir giilme geliyordu. Bazi hocalarimizin
da sesleri bazen ¢ok kisik geliyordu. Ve de zaten uykulu bir haldeyken iyice bir sekilde
konusmalarimi duyduk¢a bu da bize ninni gibi geliyordu. Mesela ¢ogu canli derste benim

EZ T

uyudugum oldu. Yani benim i¢in ¢ok da faydali gecmedi.”. “Ve de girmeyen arkadaslarimiz
da bizimle aym sekilde degerlendiriliyordu. Karnede falan ¢ok da degisiklik fark edilmedi.
Mesela biz énce derse giriyorduk arkadasimiz hichir derse katilmamasina ragmen keyfine
bakiyordu mesela goriiyorduk sokakta falan ama o da bizimle ayni notu aldi. Biz de onula

ayni notu aldik. Hi¢hir sey degismedi.”
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05: “Derslere katilma siireci bence biraz sikintiliyd ¢iinkii okuldaki gibi benim bugiin
dersin var derse hazirlanmip derse girmeliyim gibi bir kaygim yok. Son dakika yetistigim ¢ok
dersim oldu. Ya da ii¢ dort dakika ge¢ girdigim derslerim tabi ki vardi. Yani ders ciddiyeti
bence bir sekilde saglanmadi. Ciinkii hocamin birinin oradan bir ¢ocugu geliyordu, kafamiz
ona gidiyordu. Bir hocamiz orda yemek pisiriyordu arkadasimizin da dedigi gibi. Yani hoca
da bana ders anlatiyor dinleyip dgrenmelim kaygisi hi¢ kimsede olmadi. Ben bile mesela
giriyorum ama neden giriyorum diye kendimi bazen sorguluyordum. Yani bence eglenceden
¢ok bir ciddiyet vardi. Ama ciddiyet ders igin bence yeterli degildi.”. “Zaten o6zellikle sinaviar
da olmayacak denince katilimci sayisi iyice diistii, kimse 6grenme zorunlulugu diye bir
zorunluluk yok. 8. Sinif ta bu konular ¢ikmayacak diye diisiiniiyordu. 7’ ye ¢ok da onem
verildigini diigiinmiiyorum. Mesela 6,7 kaybettigimizi egitim olarak diisiiniiyorum.”

06: “Yani normal bir ev ortami hocam... ...... Evet hocam can sikicrydi, ¢ok can
stkiciydi... ... ... ... Yani hocam zorunlu oldugu icin girdim diyebilirim.”

0O7: “Hocam bazen zorunlu oldugu i¢in girdim bazen de disarida isler oldugu i¢in
disaridaki isleri yapmamak i¢in canli dersim var deyip canli derse ka¢gmak icin canli derse

’

giriyordum bazen.”. “Eglencesiz yerleri de vardi ama nasil diyeyim... derslerde
stkilyyorduk.”

010: “Sabah mesela kalkmas: biraz zor oluyordu da bir o var.”

012: “........ Ama gece bazen ge¢ saatlerde olabiliyordu o biraz kétii oluyordu.”

015: “Eglencesiz buldugum... Iuu... Bazen ses gidip geliyor. Ses duyurmuyor. Yani
oyle sikintilar ¢ektik.”

Ogrenciler canli derslere katilma durumlarma iliskin dile getirdikleri ifadelerinde
gecirmis olduklar1 canli ders deneyimlerinin “Ogretmen” etkenine gore degistigi, bunun da
genel anlamda dersi olumsuz etkiledigi dikkati ¢gekmektedir. Ayrica derslerin sikict gegmesi
de G6grencilerin derse katilmalarinda olumsuz bir etken olarak belirtilmektedir. Arastirmaya

katilan 15 6grenciden 9’ unun goriisleri canli derslere katilma konusunda olumsuz olarak

ifade edilmistir.

4.2.2. Ogretmenlerin Canli Derslere Yonelik Etkilerinin Ogrencilere Yansimalari

Arastirmada Ogrencilere 6gretmenlerin canli dersleri aktarma sekillerinin derse ne
sekilde etki ettigi sorulmustur. Ogrencilerin yanitlar1 “Olumlu Etkiler” ve “Olumsuz Etkiler”
olmak {izere iki tema altinda sunulmustur. Ogretmenlerin canli derslere ydnelik etkilerini

gosteren temalar ve alt temalar Sekil 4.15” te goriilmektedir.
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Q

Ogretmenlerin
Canlh Derslere
Etkisi

Q

Farkli Yontem
ve Teknikier
Kullanma

Sekil 4.15. Ogretmenlerin Canli Derslere Etkisi

4.2.2.1. Ogretmenlerin Canli Derslere Yonelik Etkilerinin Ogrenciler Uzerindeki
Olumlu EtKileri

Arastirmada Ogrencilere Ogretmenlerin Covid-19 salgini boyunca yiiriitiilen canh
derslere yonelik etkilerinin dersler {izerine etkisinin ne boyutta oldugu sorulmustur.
Ogrencilerden gelen yanitlar “Olumlu Etkiler” temasi altinda “Etkilesim ortami olusturma ve
“Farkli yontem ve teknikler kullanma” gibi goriisler altinda sunulmustur. Ogrenci
goriiglerinden olusan olumlu etkilere ait alint1 ifadeleri asagida sunulmustur.

03:  “Bizimle sohbet ettiler. Bazi konularda amlarini  anlattilar — bizim
motivasyonumuzu diizenleyebilmek i¢in.”. “Birka¢ hocamiz hari¢ hepsi bizimle sohbet etmeye
ugrastilar.”

06: “Video falan izlettiler o konu hakkinda. Daha anlasilir oldu bizim icin.”

O8: “Bazen Ingilizce derslerinde égretmen bize Ingilizce sarkilar aciyordu.
“Youtube’dan bulup agiyorduk hepimiz beraberce dinliyorduk ve zevklendiriyorduk dersi.”.
“Bazi hocalarimiz “Okulistik” ve “Morpakampiis” itiyelikleri vardi. Oradaki oyunlari ve
alistirmalart yapmuislardr. Dersi iyi anlamamiz i¢in pekigtirmemize yaramisti. Ve testler
¢cozmiistiik oralarda.”

09: “Hocam bize bilgisayardan mesela kendileri bir oyun agiyorlard: ekrana yansitip

1

bizimle beraber yarisma yapryorduk hep beraber sinifca.’
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010: “Bazen bize video izletiyorlardi...... ... konuyla alakali olan da vardi olmayan
da.”

012: “Bazen derslerde goriintiilerimizi ac¢ip konusuyorduk o da giizel oluyordu.
Zevkli hale getiriyordu.”. “Bazen derste konuyu anlamamiz i¢in espriler yapryordu konuyla
ilgili yapryorlardr.”

013: “Bazen oyun oynuyorduk, video izliyorduk.”

O14: “Aymi internet sitelerinden oyunlar actilar dersle ilgili iceriklerde.”. “Daha da
eglenceli olmast i¢in bizlerle konusmalar yaptilar.”

Ogrenciler canli derslere dgretmenlerin saglamis olduklar1 katkilar1 dile getirirken
dersi anlasilir kilmak i¢in 6gretmenlerin 6grencilere “Video izletme ve oyun yoluyla 6gretme”
etkinliklerine daha ¢ok bagvurduklar1 belirtilmistir. Aragtirmaya katilan 15 6grenciden 8’ i

Ogretmenlerin canli derslere sagladiklar olumlu etkiler hakkinda goriis belirtmislerdir.

4.2.2.2. Ogretmenlerin Canli Derslere Yénelik Etkilerinin Ogrenciler Uzerindeki
Olumsuz Etkileri

Arastirmada Ggrencilere Ogretmenlerin Covid-19 salgin1 boyunca yliriitiilen canli
derslere yonelik etkilerinin dersler iizerine etkisinin ne boyutta oldugu sorulmustur.
Ogrencilerden gelen yanitlar “Olumsuz Etkiler” temas: altinda “Derslerde 6zensiz davranma”
seklindeki 6grenci goriisii altinda sunulmustur. Ogrencilerin belirtmis olduklar olumsuz etki
diisiincelerine ait alint1 climleleri asagida sunulmustur.

02: “Cok sikinti cektik. Biitiin hocalar zevkli bir sekilde anlatmiyordu yani.”

03: “Problemler de yasanabiliyordu mesela ses gelmiyordu. Osu, busu derken...
zaten cogu kisi de dinlemedigi i¢in iyice karisiyordu bir sey anlamiyorduk.”. “Hocam mesela

sesler geliyordu bir sey dogruyormus gibi sesler duyuluyordu oradan c¢atal tabak sesleri

geliyordu.”. “Birisi zaten ben de sinava girmek istemiyorum havasindaydi.”

05: “Zaten Hoca bazen videoyu acip kendisi de gidiyordu. Neden izlemek zorundayim
gibi bir moda giriyordum.”

O7: “Biz bazen video bittiginde hocam dedigimizde hocanin sesi gelmiyordu.”

Ogrenciler canli derslere dgretmenlerin olumsuz etkilerinin yansimalari konusunda
“Ogretmenlerin derslere ciddi anlamda 6nem vermemesi” durumunu fazlasiyla dile
getirmislerdir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 4’ i 6gretmenlerin canli derslere olumsuz

olarak etki ettikleri konusunda goriis bildirmisglerdir.
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4.2.3.0rtaokul Ogrencilerinin Canh Derslerde Duygu ve Diisiincelerini ifade Etme
Durumlarn

Arastirmada 0grencilere canli dersler siiresinde ders esnasinda duygu ve diisiincelerini
ifade etme boyutunda neler deneyimlerinin neler oldugu sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerden
gelen yanitlar “Kisith etkilesim imkani, 6gretmenin anlayishi tavri, 6gretmenin olumsuz
tepkisi, yanlis anlasilma korkusu, iletisim aracindan kaynakli sorunlar ve mesajla iletisim
imkan1” gibi temalar altinda sunulmustur.  Ogrencilerin canli derslerde duygu ve

diistincelerini ifade etme durumlarini gosteren temalar Sekil 4.16” da goriilmektedir.

Qo

Kisitli
Etkilegim
Imkani

Q
lletisim
Aracindan

Kaynakli
Sorunlar

Sekil 4.16. Duygu ve Diisiinceleri ifade Etme

Ortaokul 6grencilerin Covid-19 salgin siirecinde devam eden canli dersler esnasinda
derslere doniik duygu ve diisiincelerini ifade edebilme durumlariyla ilgili sorulan soruya
ogrencilerin yanitlarindan yapilan alintilar agsagida sunulmustur.

02: “Benim icin zor gecti. Mesela, konusayim mikrofonu a¢ayim hoca soz hakki
veriyor birden kardesim oradan “uwyyyy” diye sesler c¢ikararak oyun oynarken ben
mikrofonu acamiyorum. Hoca diyor bu kiz galiba dersi dinlemiyor diye diigiiniiyor yani. Oyle
ses vermeyince karsilik olarak. Mesela tam mikrofon agik tam séyleyeyim diyorum oradan pat
diye biri igeri giriyor. Oradan mikrofonu kesiyorum hoca diyor yani sesleniyorum cevap
vermek zor oluyordu yani. Baya zor. Mesela benim gibi kiiciik kardesiniz varsa baya zor
oluyordu.”. “Canli derste ¢cok az sz alryorduk canli ders boliinmesin diye. “

03: “Ev tek bizim ortamimiz degildi. Evde kalan bir siirii aile iiyemiz vardi. Bu
bakimdan bakarsak onlart da her bir sekilde su¢clayamam ama duygu ve diigiincelerimi ifade

etmek benim i¢cin ¢ok zordu. Mesela sordugum bir soruyu hoca anlatmis olursa benim
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dinlemedigimi diigiinebiliyordu. Mesela benim arada duymadigim bir seyi sorsaydim “Sen bu
konuyu dinlemedin mi? Ben sana az once anlattim.” gibi ifadeler alabiliyordum. O yiizden
sormak zaten biraz garip oluyordu. Ve aymi zamanda aile iiyelerimizden degisik sesler

’

alabiliyorduk. Bu da sormayt zorlastirtyordu mesela bizim igin.’

’

05: “Bazi hocalara da sormaya korkuyorduk biraz.”. “Bence hocamn duygu ve
diigiincesi ¢ok onemliydi benim duygu ve diisiincelerimi ifade etmemde ¢iinkii ben ona bir soru
sordugum zaman bakislart falan “Sen ne diyorsun?” gibi, “Ben sana bunu anlatmamug
miydim?” gibiydi. Ama bazi hocalarinsa bir soruyu birkag kisi tekrar sorsa bile onlari tek tek
ayrintiyla anlatmaya ¢alisiyordu. Tabi hocanmin tavrt benim duygu ve diisiincemi ifade
etmemde etkiliydi.”

09: “Hocam, ashnda aktarmak kolay, parmak kaldirmak diye bir sey vardi orada ona
basinca direkt oluyordu. Ama bazi arkadaglarin mikrofonlar: agik oldugu icin hocayla
konusurken ses anlasilmayabiliyordu. Sade bu sikintist oluyordu, bazen de internet.”

010: “Mesela hocam, hoca aktarmak icin herkesin mikrofonunu kapatiyordu.
Kendimizinkiyle hocaminki a¢ik oluyordu. Ama yine de mesela kendi bilgisayarindan da ses
gelse hoca sesin anlasimiyor diyor, sen mikrofonu kapat diyor, ag¢ma diyor oyle
anlatamiyorduk mesela. Tam konusacagimizda oluyor.”

O11: “Hocam, duygu ve diisiince belirtmek kolaydi ama mesela biz soyliiyorduk
anlamiyordu mesela sonra anlatmaya ¢alisiyorduk o zaman da anlamiyordu. Ama okulda
olsak illa bir kitaptan bir gseyler gosterip anlatabiliyorduk. Ama orada pek fazla
anlatamiyorduk. Anlatsak da ses baya cizirtili geliyordu ondan oyle sikintilar oluyordu
anlayamiyorduk. Duygu ve diisiincelerimizi ifade ediyorduk ama bir sikintilar oluyordu arada
illa.”

012: “Soru soruyorduk sorumuzu anlamiyorlardi........... Soyliyorduk ama bazi
sorular anlasilmiyordu. Kafa karisikligi oluyordu... ... .... Soruyorduk ama bazen hoca
soyliiyordu ama bazi anlasilmiyordu yani nasil anlatmak istedigimiz.”

013: “Bence kolaydi. Hoca anlamasa da mesaj atip anlayabiliyordu. “Chat” ten
mesaj atip anlayabiliyordu.”

O14: “Kolayd: bence diisiincelerimizi ifade etmek. Diger yandan sikinti ¢ektigimizi
diistinmiiyorum ama ara sira béyle mikrofon filan agik olunca dikkatim dagilyyordu. Onda da
ne soyleyecegimi unutabiliyordum.”

015: “Hocamiza bazen kolay bir sekilde aktarabiliyordum bazen zor oluyordu.

Herkes bir anda konusuyordu ondan hoca anlayamiyordu. Biz de bir sey demiyorduk bazen
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hatlar1 karistirabiliyorduk. Ondan zor oluyordu bazen.”. “Kolaydi. Herkes sussa parmak
kaldirarak sey etse olurdu.”

Ortaokul o6grencileri canli derslerde duygu ve diisiincelerini ifade etmede ne gibi
deneyim yasadiklarini belirlemeye doniik soruya verdikleri yanitlardan ortamdan ve iletisim
aracindan kaynakli sorunlar yasadiklari ortaya c¢ikmugtir. Diger taraftan duygu ve
diistincelerini ifade edebildikleri durumlarda Ogretmenlerin anlayish tavirlart ve dersin
islendigi uygulamanin sagladigi imkanlardan yararlandiklar1 goriismistiir. Arastirmaya

katilan 15 ogrenciden 10’ u duygu ve diisiincelerini ifade etme konusunda goriis

belirtmislerdir.

4.2.4.0rtaokul Ogrencilerinin Canh Derslere Aktif Katihm Durumlari

Arastirmada 6grencilere canli derslere ne oranda aktif olarak katildiklar1 ve bunu nasil
gerceklestirdikleri sorusu yonetilmistir. Ogrencilerden gelen yanitlar “Konuyla ilgili goriis
belirtme” ve “Sorular1 cevaplama” temalari altinda sunulmustur. Ortaokul 6grencilerin canli

derslere aktif katilma durumlarini gésteren temalar Sekil 4.17° de goriilmektedir.

O

Canl Derslere
Aktif Katiim

Sekil 4.17. Canl1 Derslere Aktif Katilim

Ortaokul 6grencilerin Covid-19 salgin siirecinde uygulanan canli derslere aktif olarak
katilm sagladiklar1 durumlarin belirlenmesi amaciyla sorulan soruyla Ogrenci goriisleri
alinmustir. Ogrencilerden gelen goriisler neticesinde olusturulan alinti ciimleleri asagida
sunulmustur.

’

02: “Evet, soru soruyordu.”. “Bazi hocalarimiz teker teker adimizi ¢agira ¢agira
vapardr bazi hocalarimiz da genel olarak yani. O genel soruyu da zaten birka¢ o6grenci

cevaplardi.”
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03: “Mesela su nasil oldu? Cevaplar misiniz? Falan filan diye.”. “Bize ornekler
verdirmiglerdi. Mesela sosyalin ilk iinitesinde empati ve iletisim konusunda ornekler
vermistim. Mesela ¢evrenizde nasil kétii iletisim ornekleri goriiyorsunuz diye soz almamizi
istemisti. Bu da bizim i¢in fayda saglamisti bu konu hakkinda.”

05: “Sorular soruyorlard.”

06: “Yani............ aynen “Chat’ten falan attirtyorlardi. Bazi giinlerde normal
cevaplattiriyorlardi.”

O7: “Hocam mesela mesaj atma yerinden “Chat”ten arkadan cevaplarini bana atin
diyorlardi hocalar. Oyle atiyorduk, herkes atiyordu yani “Chat ’ten.”

09: “Hocam, bize ilk mesela soruyu soyliiyordu. Mesela biz de yapiyorduk ona gore
cevabimi atiyorduk. Ilk dogru yapana soruyu anlattirtyordu. Mesela yapamayanlara da tek tek
soruyordu yapabildiniz mi diye. Yani yapamadim diyenler de obiir sorular: onlara
anlattiriyordu 6biir sefere. Ilk yani yapana ona anlattiriyordu.”

010: “Ya da hocam, “EBA”dan ya da “Morpakampiis’ten hoca agiyordu, orada
siradan gidiyorduk. Herkes yapiyordu. Oyle herkese soruyordu hoca............. Kendi de
anlatiyordu mesela soru soruyordu, el kaldiriyorduk ona gére cevap veriyorduk..............
Soru soruyordu biz de ona soru soruyorduk oyle.”

012: “Soruyu gosteriyordu, yazdiryordu onu yapiyorduk ondan sonra biz onu
parmak kaldirip gésteriyorduk veya “Chat”’ten atiyorduk.”. “Ogretmene génderiyorduk. O
da soruyu kimler dogru yapti soyliiyordu. Yanlhs yapanlar tekrar yapmaya ¢alistyordu.”

O14: “Herkesin soruyu yapmasi igin herkese soru soruyordu yani. Boylece de derse
katilimimizi saglyordu.”

Ortaokul Ogrencileri canli derslere aktif katilma deneyimlerini belirttikleri
goriislerinde derslerde genel anlamda Ogretmenler tarafindan yoneltilen sorulara karsilik
verdikleri goriilmiistiir. S6zel cevaplarin yaninda yazili iletisim araglariyla da cevaplarin

ogretmene ilettiklerini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 9 u canli derslere

aktif katilma durumlariyla ilgili goriis belirtmislerdir.

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Devinissel Alandaki Ogrenme Deneyimlerine Déniik
Bulgular

Aragtirmada Covid-19 salgin1 siirecinde gergeklestirilen canli derslerde ortaokul
ogrencilerinin  gerceklestirmis olduklari 6grenme deneyimlerini belirlemek amaciyla

goriismeler gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin devinigsel alana doniik
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edinmis olduklar1 deneyimler i¢in ifade ettigi goriisler dogrultusunda devinigsel alana doniik
ulagilan bulgular “Sanatsal Calismalar”, “Fiziksel Hareket” ve “Teknoloji Kullanimi”

seklinde bazi temalar altinda agiklanmuistir.

4.3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerdeki Sanatsal Calismalara Yonelik
Deneyimleri

Arastirmada Ogrencilere canli derslerde ne gibi sanatsal ¢alismalar yaptiklar1 ve bu
amag¢ dogrultusunda gerceklesen deneyimlerin neler oldugunu belirlemeye doniik sorular
sorulmustur. Ogrencilerden gelen yanitlar “Olumsuz Durumlar” ve “Yapilan Calismalar”
olmak iizere iki tema altinda verilmistir. Ogrencilerin sanatsal calismalara doniik goriislerine
ait temalar ve alt temalar Sekil 4.18” de goriilmektedir.

Qo

Sanatsal
Caligmalar

Q

Q
Olumsuz
Durumiar

[T

Malzeme
Bulamama

Yapilan
Calismalar

Q

iigi Eksikligi

Sekil 4.18. Sanatsal Calismalara Ait Temalar

4.3.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerdeki Sanatsal Calismalara Yénelik
Olumsuz Durum Goriisleri

Ortaokul 0Ogrencilerin  Covid-19 salgin siirecinde yiiriitiilen canli derslerde
gerceklestirdikleri sanatsal calismalarin neler oldugu ve bu c¢alismalart ne oranda
gerceklestirebildiklerini belirlemek amaciyla 6grenci gorisleri alinmistir. Bu goriislerden
“Olumsuz Durumlar” temasina ait alt temalar “Ilgi eksikligi, malzeme bulamama ve miizikle
ilgili calisma olmamasi1” seklinde belirlenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar sonucu “Olumsuz Durumlar” alt temasina ait goriislerden

olusturulan alint1 climleleri asagida sunulmustur.
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02: “Biz zaten canli derslerde miizik islemedik.”

03: “dshinda bu sanatsal calismalar: gelistirebilecek pek bir sey yapamadik. El
sanatlari, resim ve miizikle de pek ilgilenemedik. Zaten daha ¢ok bunun disinda biraz daha
ana derslere yogunlasmaya c¢alismistim. Resim derslerimizde de genel olarak hoca
karsimizda da olsa pek bir sey yapamiyorduk. Yani hicbir seyimi gelistiremedim bu
zamanlarda. Resim, miizik ve el sanatlarina da ilgi duyamadim. Mesela resim ¢izmek isterdim

2

ama pek de bu donemde ilgi duydugum bir sey degildi.”. “Bir oyuncak parg¢asi falan filan
vardir hocam bulmamiz gereken. Mesela birka¢ yere sordugumuzda yoktu. Elektrik¢ilerde
voktu mesela. Biiyiik alisveris magazalarinda da bulamamistik. Gitme firsatimiz da
olmuyordu.”

05: “Mesela bir haftalik édev veriyordu hoca. Burada bulamiyorsun, yeri geliyor
carsida bulamiyorsun internetten getirttirmen gerekiyor. O da baska bir yerlerden geldigi i¢in
uzun stirtiyordu. Bir hafta i¢inde onu yetistirmen imkansiz oluyordu.”

Ortaokul 6grencileri canli derslerde gergeklestirmis olduklar1 sanatsal ¢aligmalar adina
neler yaptiklarin1 6grenmek amaciyla sorulan soruya verilen cevaplardan 6grencilerin sanatsal
calismalar adina genel anlamda pek fazla egilemedikleri, malzeme bulma konusunda zorluk
cektikleri, sanatsal alana ilgi duymamalari ve miizik alanina doniik calisma yapmadiklari
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 3’ 1 canli derslerde sanatsal ¢aligmalar
yapmalara doniik olarak karsilagmis olduklart olumsuz durumlar hakkinda goriis

belirtmislerdir.

4.3.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Canli Derslerdeki Sanatsal Alana Yénelik Yaptigi
Calismalar

Ortaokul ogrencilerin Covid-19 salgin siirecinde gerceklestirilen canli derslerde
yapmis olduklar1 sanatsal ¢alismalarin neler oldugu ve bu calismalar1 gerceklestirebilme
durumlarin1 belirlemek amaciyla 6grenci goriislere basvurulmustur. Belirtilen goriislerden
“Yapilan Caligmalar” temasina ait alt temalar “Afis Hazirlama”, “Resim Cizme” ve “Maket
Yapma” seklinde belirlenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar sonucu “Yapilan Calismalar” alt temasina ait goriisler
sonucu elde edilen climlelerden olusturulan alint1 ciimleleri asagida sunulmustur.

02: “Bir tane afis yaptirdi o da suyla ilgili bir afisti.”
03: “Istediginiz bir konuda bir afis hazirlamamizi istedi.”

06: “Genellikle bir kagida resim cizdik.”
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09: “Suyun tiikenmemesi ve ormanlarin korunmast icin afis yapmistik. Yani afis resmi
cizmistik.”

010: “Hocam, mesela bir konu vardi. Koprii yapalim dedi hoca. Képrii yaptik ve
hocaya fotograflarini attik... ... .......... Kendimiz koprii yaptik mesela tahtayla falan.”

012: “Teknoloji Tasarim dersinde hoca gelecegimizi ¢izin demisti onu yapmistik.”

013: “Teknoloji tasarim dersinde ev yapmistik.”

014: “Teknoloji Tasarim dersinde afis hazirlamistik ve o da resimle alakaliydi béyle
gelecekle ilgili.”

Ortaokul 6grencileri canlt derslerde gerceklestirmis olduklar: sanatsal ¢aligmalar adina
neler yaptiklarini 6grenmek amaciyla sorulan soruya 6grenciler “Afis hazirlama, resim ¢izme
ve maket yama” gibi calismalardan bahsetmislerdir. Ogrencilerin en ¢ok dile getirdikleri

caligmanin afis hazirlama oldugu dikkati ¢ekmektedir. Aragtirmaya katilan 15 6grenciden 8’ i

canli derslerde gergeklestirmis olduklari sanatsal ¢alismalar hakkinda goriis belirtmislerdir.

4.3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerde Gergeklestirdikleri Fiziksel Harekete
Yonelik Deneyimleri

Arastirmada Ogrencilere canli dersler esnasinda fiziksel olarak hareket etmelerini
saglayacak ne gibi calismalarda bulunduklarini belirlemek amaciyla 6grencilere birtakim
sorular yoneltilmistir. Ogrencilerden gelen yamtlar dogrultusunda “Yapilan Eylemler” ve
“Olumsuz Durumlar” olmak iizere iki tema altinda verilmistir. Ogrencilerin fiziksel hareket
olarak nasil bir deneyim gegirdiklerini belirttikleri goriislerine ait temalar ve alt temalar Sekil
4.19’ da goriilmektedir.

o

Fiziksel Hareket

O

Yapilan
Eylemler

Agn ve
Uyusukiuk

Sekil 4.19. Fiziksel Harekete Ait Temalar
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4.3.2.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerde Gergeklestirdikleri Fiziksel Eylemler

Ortaokul 6grencilerin Covid-19 salgin siirecinde yiiriitiilen canli dersler esnasinda
hareket etmelerini saglayacak ne gibi eylemler ger¢eklestirdiklerini belirlemek amaciyla
Ogrenci gorisleri alinmistir. Bu goriisler neticesinde “Yapilan Eylemler” temasina ait alt
temalar “Bireysel egzersiz yapma, oda igerisinde dolagsma ve baska odalara gidip gelme”
seklinde belirlenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar sonucu “Yapilan Eylemler” alt temasina ait goriislerden
olusturulan alint1 ciimleleri asagida sunulmustur.

02: “Sabah sekiz bugukta karmmizi doyuruyoruz ya on dakikaligina doyurup mutfaga
gidiyoruz orda buzdolabini agryoruz ediyoruz orda fiziksel bir hareket yapryoruz yani.”

03: “Derslerde hocalarin yardimiyla dyle seyler yapmadik yani. Biz kendimiz bir
seyler yapryorduk. Canli derslerde farkl etkinliklerde de bulunabiliyorduk. Mesela, bazi
derslerde pek bir sey islemedigimizden can sikintisindan béyle kalemligimi falan temizledigim
oluyordu can sikintisi yiiziinden. Iste ihtiyaclarimizi falan gideriyorduk.”. “Ashnda canli
derslerde tam olarak ayn: yerde bir siire oturdugumu soyleyemem. Mesela bir gidiyordum
oraya oturuyordum, bir gidiyordum orda oturuyordum. Bazen aile tiyelerimden biri geliyordu
onu rahatsiz etmemek icin baska odalara gegtigim oluyordu yani. O sekilde hareket ettigim
cok olmugstur.”

0O5: “Yerimizden kalktik su almaya gittik.”

O7: “Tuvalete gittik.”

08: “drada cammiz sikiliyordu mesela birka¢ hoca dersi sikicilastiriyordu o an
mesela sandalyeyi ileri geri gidip getirmeye calistyorduk. Vakit gecirmeye c¢alisiyorduk ve
kendimizi eglendirmeye ¢alisiyorduk. Hareket yapiyorduk.”. “Odanin iginde geziyorduk. Bazi
verlere gidiyorduk arada. Mikrofonu kamerayr kapatip mesela bir yerlere gidiyorduk
geliyorduk.”

010: “Ben mesela geziyordum camm stkilinca. Dolaniyordum evin icinde ondan
sonra gene ayni yerime oturuyordum.”

O11: “Hocam, hoca sikicilastirdi m1 dersi evin iginde iki ii¢ dolasiyorduk. O an bazen
su isitip kahve yapmak i¢in onu alip geliyorduk.”

O13: “Biz kendimiz dolasiyor iki tur atip geliyorduk, aym yerimize oturuyorduk.
Bazen bir seyimizi unutuyorduk onu alip geliyorduk. Kitap falan ve benzeri seyler onlart

koyuyorduk.”
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0O14: “lyice sikilmaya basladigim zaman kalkip baska seyler yapmaya ¢alisiyordum.”.
“Top varsa top oynuyordum.”

O15: “Canli dersler sirasinda odada bazen geziyordum. Bazen disartya bakiyordum,
bir seyler yapiyordum.”

Ortaokul 6grencileri canli derslerde fiziksel olarak hareket etmelerini saglayacak ne
gibi caligmalar yaptiklarini ifade ederlerken en ¢ok iizerinde durduklari konu kendi imkanlar
dahilinde odada veya ev igerisinde dolagsmalari olmustur. Bunun yaninda beslenmek ve
ihtiyag gidermek i¢in mutfak ve tuvalete gitmek oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerden
gelen gorlisler 6grencilerin hareket etmelerini saglayacak etkinliklerin kendilerinin birtakim
caligmalariyla gergeklestigini Ogretmenlerin  sundugu herhangi bir etkinlik olmadigini

gostermistir. Aragtirmaya katilan 15 6grenciden 10’ u canli derslerde fiziksel olarak ne gibi

faaliyetlerde bulunduklar1 hakkinda goriis belirtmislerdir.

4.3.2.2. Ortaokul Ogrencilerinin Canli Derslerde Gergceklestirdikleri Fiziksel Harekete
Doniik Olumsuz Durumlari

Ortaokul o6grencilerin Covid-19 salgin siirecinde yiiriitiilen canli dersler esnasinda
hareket etmelerini saglayacak ne gibi eylemler ortaya koyduklari 6grenci gortisleri alinarak
belirlenmeye ¢alisilmistir. Alinan goriisler neticesinde “Olumsuz Durumlar” temasina ait
“Beden egitimi dersi yapmama, viicutta agr1 ve uyusukluk, hareketsiz kalma ve uyku hali”
olmak tizere bir takim alt temalar belirlenmistir.

Ogrencilerden gelen yanitlar sonucu “Olumsuz Durumlar” alt temasina ait dgrenci
goriiglerinden olusan alint1 climleleri asagida sunulmustur.

02: “Ama ¢ogunlukla hareketsiz.”

03: “Derslerde hocalarin yardimwyla éyle seyler yapmadik yani.”
05: “Ya da bazen hocalarimiz ara vermiyorduk, ara vermeyince de yaklasik seksen
dakika bir saat aym yerde oturmak iskence gibi oldugu i¢in dersin birazcik verimsiz geg¢tigi

’

zamanlarda bu tip ev i¢i hallerimiz oluyordu yani.”. “Aymi pozisyonda oturdugumuz igin
ayaklarimiz vs. uyusabiliyordu ve gozlerimiz agriyordu.”. “Hem bedensel hem de fiziksel
olarak her tiirlii yoruyordu. Ruhsal olarak da ¢okiintii giin sonu okula gitmisten fazla
yoruluyorduk.”. “Ruhsal olarak yorgunluk oluyordu. Fiziksel olarak okulda oldugu gibi bir
hareketimiz yok. Teneffiiste kosup oynadigimiz yok. Ama ruhsal olarak bir bas agrist her giin

gozlerde bir agri, uyudugumuz zaman bir ruhsal ¢okiiyordu yani.”
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O8: “Cok bir hareket gibi bir sey yapmadik. Zaten canli ders oldugu igin
ogretmenimiz tam goremiyordu ve beden derslerini baska giren hocamiz okulun Ingilizce

’

ogretmeniydi... ............ Cok bir hareket yapmadik o sekilde.’

010: “Canli derste fazla hareket yapmadik yani, dyle yaptigimizi hatirlamiyorum.” .
“Beden dersinde Ingilizce isledik zaten bir dersti, bir sey de yapmadik.”. “Beden dersinde
beden hocamiz yoktu onun yerine baska bir hoca girdi baska dersler isledik.”

’

O13: “Hoca canli derste pek fazla sey yaptirmiyordu.”. “Beden egitimi dersini
yapmadik. Onun yerine baska ders isledik mesela Ingilizce, baska bir ders isledik.”

Ortaokul 6grencileri canli derslerde fiziksel olarak hareketlerini kisitlayan ve hareket
etmeleri noktasinda eksik kalan yonlerinin nedenlerini dile getirdikleri goriislerinde
Ogretmenlerden hareket etmelerini saglayacak etkinliklerin olmadigi, hareketsizlikten
kaynakli bedensel ve ruhsal yorgunluk olustugu ve beden egitimi dersi yapilmadigi

belirlenmistir. Arastirmaya katilan 15 6grenciden 6’ s1 canli derslerde fiziksel olarak eksik

kalan ve olumsuzluk yasadiklar1 konular hakkinda goriis belirtmislerdir.

4.3.3. Ortaokul Ogrencilerinin Canli Derslerdeki Teknoloji Kullammina Yénelik
Deneyimleri

Arastirmada Ogrencilere canli dersler siirecinde teknoloji kullanimina doniik ne gibi
ogrenmeler gergeklestirdiklerini belirlemek amaciyla yapilan goriisme sonucu elde edilen
veriler teknoloji kullaniminin “Olumlu Yo6nleri” ve “Olumsuz Yonleri” olmak iizere iki tema
altinda sunulmustur. Ogrencilerin teknoloji kullanimmna déniik nasil bir deneyim
gecirdiklerini belirttikleri goriiglerine ait temalar ve alt temalar Sekil 4.20” de goriilmektedir.
O

Teknoloji
Kullammi

Qo

Olumiu Yonleri

3 ‘ ) )
Farkis Karsilasilan
Soruniar -
Uygulama ve Cazme Teknolojiye Fazla Zaman
m:an it Adapte Olma Harcama
ulian: me

Sekil 4.20. Teknoloji Kullanimina Ait Temalar
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4.3.3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerdeki Teknoloji Kullammina Déniik
Belirttikleri Olumlu Yonler

Ortaokul ogrencilerinin Covid-19 salgin siireci boyunca yiritilen canli derslerde
teknoloji kullanimina yonelik ne gibi yasantilar gecirdiklerini belirlemeye doniik 6grenci
gorlslerini  belirlemek amaciyla yapilan goriismede “Olumlu Yonler” temast “Farkli
uygulama ve programlari1 kullanabilme, karsilasilan sorunlari ¢6zme becerisi kazanma ve
teknolojiye adapte olma” gibi alt temalarla sunulmustur.

Ogrencilerden gelen yanitlar sonucu teknoloji kullanimina déniik “Olumlu Yé&nler”
temasina ait 6grenci goriislerden olusturulan alint1 cimleleri asagida sunulmustur.

O1: “Hocam ben canli derslere baslamadan énce teknolojiyle ilgili hi¢hir bagim yok
vani en fazla kullandigimda yarim saattiv bunun iistii yoktur. Canli dersler basladiginda
teknolojiyle alakam yoktu. Canli derse nasil girilecek hi¢chir sey bilmiyordum. Bunun igin
ablamdan yardim aldim dersler oldugu icin giriyordum. Canli derslere nasil girilecek onlart
ogrendim. Daha sonra baska uygulamalar: baska seyleri de 6grendim. Teknolojiyle alakall
yvani kendimi geligtirdim.”

03: “Mesela normalde Zoom kullanmay: bilmiyordum ama daha sonrasinda Zoom
kullanmay: becerebildim. Mesela Google’ da agilmayan sekmeleri tekrar tekrar ugrasacagimi
ogrendik. Mesela ¢ikip tekrar falan girmek zorunda kaliyordum. O konuda biraz daha tecriibe
dinebildim.”. “Sey oluyordu mesela, bilgisayarim kafayr yiyordu béyle laptop gibi bir seydi
kafay: yedigi zaman degisik sesler ¢ikarmaya bagliyordu. Genelde dinlenebilecegi bir ortama
kondugu zaman béyle yarim giinde falan kendine geliyordu. O sekilde nasil diizeltecegimi az
cok kavramistim. Programda bir sikinti yasayinca tekrar kur falan filan yaparak da
programlart daha iyi ¢é6zmeye baslamistik.”

05: “Yani olumlu yonde etkiledi evet tabi ki var. Biraz daha boyle konu ve teknolojiye
adapte olduk diyebiliriz. ”

O8: “Benim de bilgisayarla aram iyiydi. Internet kafelere gidiyordum zaten ¢ogu
zaman. Ayni iyi devam etti yani iyilegsmeye.”

09: “Eskiden mesela teknolojiyle cok aram iyi degildi. “EBA”yla “Zoom u
kullanmayr ¢ok bilmiyordum. Kendimizin mesela sifre falan yoktu yeni sifre aldik kendimize.
Yani simdi daha iyi oncekine gére. Yani simdi teknolojiyi kullanmamiz daha rahat. Gayet iyi
oldu.”

010: “Hocam, eskisi kadar teknoloji bilgisayar falan bakmiyordum simdi canli derste
baya girdim. Ogrendim.”
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O11: “Hocam, benim teknolojiyle aram iyiydi zaten. Bilgisayar vard, tablet vardi.
Birisinden giremesem birisinden giriyordum. Ve “Zoom”a iyice alistigimiz icin teknolojiyle

’

aram daha da gelisti. Ondan iyiydi yani.’
012: “Ben kendimi énceden yeterli gérmezdim ama girdikten sonra fazla iyiydi yani.”
013: “Teknolojik araclarla o kadar iyi degildim ¢iinkii o zamanlar telefonum yoktu.
Bilgisayardan veya annemin telefonundan giriyordum. Ve tam iyi olmuyordu. Kendi

>

telefonum olunca her seye girebiliyorum her seyi yapabiliyorum.”. “Eskiden teknolojiyle

aram iyi degildi. Ama 6grendim. “Zoom’u falan tam iyi bilmiyordum. “EBA”y1 falan. Simdi
iyice ogrendim ve girebiliyorum kendi telefonumdan.”
0O14: “Onceden de aram iyiydi bu salgin seyiyle canli derslerde daha iyi oldu.”
Ortaokul o6grencileri canli dersler siirecinde teknoloji kullanimlarina yonelik
kendilerinde olusan olumlu gelismeleri belirttikleri goriislerinde Onceden sahip olduklari
becerilerini gelistirdikleri, baz1 programlari daha verimli kullanamaya basladiklar1 ve farkl
teknolojik araglar1 kullanma becerisi kazandiklar1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan 15

ogrenciden 8’ i canli derslerdeki teknoloji kullanimlarinin olumlu yonde etkilendigine dair

goriis belirtmislerdir.

4.3.3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Canh Derslerdeki Teknoloji Kullanimina Déniik
Belirttikleri Olumsuz Yonler

Ortaokul 6grencilerinin Covid-19 salgin siireci boyunca yiiriitiilen canli derslerde
teknoloji kullanimina yonelik ne gibi yasantilar gecirdiklerini belirlemeye doniik 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriismede “Saglik sorunlar1 yasama ve fazla zaman
harcama” gibi alt temalar teknoloji kullanimimin “Olumsuz Yonleri” temasi altinda
sunulmustur.

Ogrencilerden gelen yanitlar sonucu teknoloji kullanimima déniik “Olumsuz Yénler”
temasina yonelik 6grenci goriislerden olusan alint1 ciimleleri asagida sunulmustur.

05: “Onceden ¢ok fazla telefonla bir bagimiz yoktu en fazla oturup yarim saat bir
saat oynayabiliyorduk. Siirekli onunla vakit gegirdigimiz icin ailemizle de iletigimsel sorunlar
kesinlikle yasiyorduk. Yani telefon olsun bilgisayar olsun bunlarla bagimiz ¢ok artti ve
dersten ¢iktiktan sonra da illa ki baska seylere girme istegimiz oluyor. Biraz fazla teknolojiyle

aramiz artti.”. “Ama olumsuz yénleri de sosyal medya olsun baska oyun arag¢lart olsun biraz

fazla arttigim diisiiniiyorum ben. Ciinkii stirekli elimizde ve illa ki bir diirtii olabileceginden
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bize bir oynamamizi séyliiyor. Mesela telefonu olmayan arkadaslarimiz bile sirf derse girmek
icin telefon almak, bilgisayar, tablet almak zorunda kaldi.”

06: “...............olumsuz yonleri ise gozlerimizin bozulmasi, bas agrist falan yaptigi
icin hastaligi...”.

010: “Mesela hocam canli derse her zaman bilgisayardan giremiyoruz.
Bilgisayardan ¢ok girdim de. Bilgisayar bazen bozuluyor ve baska telefondan girmek zorunda
kaliyoruz. Telefona da annem veya babamin ihtiyact oluyor. O zaman dersten ¢ikmak zorunda
kalzyordum. Bu da beni etkiliyordu.”

Ortaokul 6grencileri canli dersler siirecinde kullanmis olduklar1 teknolojik araglarin
kendilerinde olusturmus oldugu olumsuzluklarin bas agrisi yaratma, gozlerin agrimasi ve
uzun siire kullanmak durumunda kalinmasi oldugu ifade edilmistir. Arastirmaya katillan 15

Ogrenciden 3’ 1i canli derslerdeki teknoloji kullanimlarinin kendilerini olumsuz yonde

etkilendigini soylemislerdir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin bulgularina bagh olarak elde edilen sonuglara,
bu sonuglarin ilgili alanyazin ile olan iliskisi ve iliskilendirilen c¢aligmalara dayali
tartisitlmalara, sonrasinda ise ileride gergeklestirilmek istenen arastirmalara yonelik Onerilere

yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul 6grencilerinin Covid-19 salgin siirecinde gerceklestirilen canli derslerdeki
ogrenme deneyimlerinin belirlenmesinin amaglandig1 bu ¢alisma ile elde edilen bulgulardan
“Biligsel”, “Duyussal” ve “Devinigsel” olmak iizere ii¢ farkli alana doniik sonuglar ve tartigma

asagida sunulmustur:

5.1.1. Bilissel Alan Ogrenmeleri

Ortaokul 6grencilerine Covid-19 salgin siirecinde uygulanan canli derslerde biligsel
alan 6grenmelerini belirlemeye doniik olarak hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme ile elde
edilen bulgular yorumlanarak ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

Ortaokul 6grencilerinin biligsel alanda kavram 6grenmeye yonelik olarak yeterince
ogrenme gerceklestirdigi belirlenmistir. Burada 6grenciler farkli derslerden kavramlart dile
getirirken ¢ogu kavramin agiklamasini da yapmuslardir. Ogrenciler, “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi”, “Fen Bilimleri”, “Matematik”, “Ingilizce”, “Sosyal Bilgiler” ve “Tiirkge” derslerinde
ogrenmis olduklar1 kavramlart sdylemislerdir. Ag¢iklamasi yapilan kavramlar agirlikli olarak
“Fen Bilimleri”, “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi” ve “Sosyal Bilgiler” derslerindeki ders
iceriklerini kapsamaktadir. Oztiirk (2021) calismasinda dgrencilerin canli derslerde islenen
konular1 anlayabildikleri ve bu derslere ait bilgileri 6grenebildiklerini tespit etmistir. Diger
taraftan “Miizik”, “Gorsel Sanatlar”, “Beden Egitimi”, “Teknoloji ve Tasarim” ve “Arapca”
gibi derslere yonelik herhangi bir kavramin belirtilmedigi gorilmiistiir. Benzer sekilde Aydin
(2020), canli ders siirelerinin kisa olmasindan dolayr 0Ogrencilerin  konulart 1iyi

kavrayamadiklarini tespit etmistir.
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Ogrenciler canli derslerde dgrenmis olduklar1 konular gergevesinde ev ortaminda
yapmis olduklar1 caligmalari dile getirmislerdir. Bu uygulamalar “Bilisim Teknolojileri,
Matematik, Teknoloji ve Tasarim, Fen Bilimleri, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Gorsel Sanatlar” gibi farkli derslere ait oldugu goriilmiistiir. Bu derslerden
uygulamanin en fazla yapildigi dersin dort uygulamayla “Teknoloji ve Tasarim” dersi oldugu
belirlenmistir. Bu uygulamalarda 6grenciler “resim ¢izme, afis hazirlama, ayakla a¢ilan kap1
modeli tasarlama, 1s1kl1 baston modeli tasarlama, maket yapma, umre ile ilgili arastirma
yapma, hac ile ilgili arastirma yapma, kinetik enerji ile ilgili deney yapma, riizgar enerjisini
elektrige doniistirme deneyi yapma, g¢evreyle iletisim kurma caligmasi yapma, bilgisayar
klavyesi kullanma ve Kkesirleri pekistirmek igin tahtalar1 kesme calismasi yapma” gibi
calismalar yaptiklar belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekler nitelikte bir ¢alisma
ile Celik ve Isler (2020) dgrencilerin salgin siirecinde evde yaptiklari uygulamalara drnek
olarak; bir takim resim ¢izme etkinlikleri ger¢eklestirdigini ortaya koymuslardir. Canli dersler
esnasinda gergeklestirilen ¢alismalar disinda evde uygulama yapilmayan derslerin “Ingilizce,
Tiirkce, Miizik, Beden Egitimi ve Arapg¢a” oldugu goriilmiistiir.

Canli derslerin islenisine yonelik Ogrencilerden gelen elestiriler neticesinde canli
derslerin hem olumlu hem de olumsuz yonleri gozler Oniine serilmistir. Arastirmada
belirlenen olumlu goriisler “Ogretmenlerin konular iyi anlatmasi, okula ve derslere ge¢ kalma
sorununun olmamasi, salgin olmasina ragmen egitime devam edilmesi, derslerin eglenceli
geemesi ve aileyle fazla zaman gecirilmesi” seklinde ortaya c¢ikmistir. Diger benzer
arastirmalarda da Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik genel goriisleri incelenmis olup,
arastirmalar sonucunda 6grencilerin canli ders siirecine yonelik 0§renme/0gretme ortamiyla
disiplin, zaman yonetimi ve ders siiresi, esneklik ve erisilebilirlik bakimindan olumlu
goriiglerinin oldugu belirlenmistir. Ogrenciler canli derslerin uygulanmasi siirecini olumlu
olarak; canli derslerin egitimin ev ortammin sagladigi rahatlikta yapilmasi, sabah erken
saatlerde uyanma mecburiyetinin olmamasi, sinif ortaminda karsilasilan disiplin sorunlarinin
olmamasi, ders saatlerinin daha kisa siirmesi, derslerin evde yapilmasi sayesinde zaman
kaybini en aza indirmesi, derslerin kaydedilebilir 6zelligi sayesinde tekrar izlenebilir olmasi,
devamliliginin saglanabilirligi gibi ifadelerle dile getirmislerdir. Canli ders siireci, zaman
tasarrufu, mekandan bagimsiz olma ve derslerin tekrarina imkan saglamasi gibi sebeplerden
dolay1 yararli oldugu bilinmektedir (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Karakaya ve
digerleri, 2020; Ozgdl ve digerleri, 2017; Ozdogan ve Berkant, 2020).

Buradaki olumlu goriislerin aksine dgrencilerin olumsuz goriisleri icin: anlasilmayan

konularin tekrar edilmemesi, dikkatin kolayca dagilmasi, o6devlerin yeterince kontrol
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edilmemesi, odada tek basina ders dinlemenin sikici olmasi, teknolojik araglardan kaynakli
teknik sorunlar yasanmasi, egitimin giin boyu araliksiz siirmesi, ev ortaminin canli derslere
uygun olmamasi, goz ve sirt agrilar1 yasanmasi, bilgisayar karsisinda kisitli olanaklarla ders
islenmesi, uyku ve 6giin diizeninin bozulmasi, ¢evreden gelen seslerin ders ortamini bozmasi,
aile bireylerinin ev ortaminda derslere dikkat etmemesi, derslerde deney ve uygulama
yapilamamasi, internet paketinin olmamasi, ciddi egitim ortaminin olugsmamasi ve internet
kaynakli baglant1 sorunlar1 yasanmasi” gibi durumlarin daha fazla dile getirildigi sonucuna
ulasilmistir. Yasanan olumsuz durumlar canli derslerin verimliliginin diismesine ve dgrenci
ogrenmelerini engelleyen durumlar dogmasina sebebiyet verdigi anlasilmistir. Konu ile ilgili
alanyazin bulgularina benzer calismalarin oldugu belirlenmistir. Ornegin, Karakaya ve
digerleri (2021) yaptiklari arastirma sonucunda, O6gretmenlerin Covid-19 salginina bagh
olarak gerceklesen canli derle ilgili yetersiz etkilesim, verimsizlik, teknolojik alt yap1 ve
ogretmen yeterliklerinin eksikligine baghi olarak olumsuz goriislerinin  oldugunu
belirlemiglerdir. Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) yaptiklar1 arastirmada teknik alt yap1
eksikligi, motivasyon eksikligi, duygularin ifade edilememesi ve geri bildirim alinamamasi
gibi sebeplerden Gtiirli canli derslerin dezavantajli oldugu sonucuna ulagmiglardir. Teknik
sorunlarin belirlendigi bir diger ¢alisma Birhan (2021) tarafindan gergeklestirilmis ve ¢alisma
sonucunda uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin canli dersler siirecinde yogunluk nedeniyle
derslere girememe, dersten atilma ve baglantinin kopmasi gibi olumsuzluklarla karsilastiklart
belirlenmigtir. Bayram ve digerleri (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada canli derslere katilan
¢ogu Ogrencinin  ders ortaminin, canli derslere katilimlarint  saglikli  olarak
gerceklestiremeyecekleri  sekilde oldugu belirlenmistir.  Kaynar ve digerleri (2020)
arastirmalarinda ise 6grencilerin canli dersten 6nce ihtiyaglari ile ilgili (yemek, su, ortam vs.)
hazirlik yapabildiklerini belirlemislerdir. Salgin stirecince gergeklesen egitimlerin yetersizligi
ogrencilerin akademik basarilar1 da olumsuz etkilemistir (Sintema, 2020). Celik ve Isler
(2020) galismalarinda, canli ders esnasinda Ogrencinin kalabalik bir ev ortaminda derslere
devam etmesi sebebiyle Ogrencilerin canli derslere yeterince odaklanamadiklarini ortaya
koymustur. Oztiirk (2021) arastirmasinda dgrencilerin internet baglantis1 ve internet alt yapisi
gibi teknik problemler yasadiklarini belirlemistir. Bagaran ve digerleri (2020) arastirmalarinda
Ogrencilerin 6gretmenle ayr1 bir ortamda bulunmalarindan dolay1 canli ders esnasinda dikkat
dagmiklig1 yasadiklar1 ve derse odaklanamadiklar1 belirlemislerdir. Pinar ve Akgiil (2020)
aragtirmalarinda 6grencilerin canli derslerde deney yapamadiklari i¢in bu kisimda olumsuzluk

yasadiklar1 sonucuna ulagmislardir.

79



5.1.2. Duyussal Alan Ogrenmeleri

Ortaokul 6grencilerine Covid-19 salgini siirecinde uygulanan canli derslerde duyussal
alan 6grenmelerini belirlemeye doniik olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde
edilen bulgular yorumlanmis ve ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

Salgin siirecinde siirdiiriilen canli derslere katilan ortaokul dgrencileri uzaktan egitim
siirecinin kendileri tlizerindeki olumlu ve olumsuz yonlerini dile getirmisleridir. Olumlu
anlamda karsilastiklar1 durumlar; canli derslerde etkilesim ortami olusmasi, ders esnasinda
eglenceli anlarin yasanmasi ve dgretmenlerin dersleri eglenceli bir sekilde anlatmasi olarak
ifade edilmistir. Olumsuz olarak ifade edilen durumlar; ge¢ saatlerde ders islenmesi,
ogrencilerdeki motivasyon eksikligi, ders katiliminin ders notlarina etkisinin olmamasi, derse
katilma zorunlulugu, 6gretmenlerin dersi etkili anlatamamasi, canli derslerin can sikici olmast
ve baglanti sorunlari yasanmasi olarak belirlenmistir. Arik ve digerleri (2021) benzer bir
sekilde gerceklestirdikleri arastirmalarinda 6grencilerin salgin siirecinde canli derslere adapte
ve motive olamadiklari sonucuna ulagsmislardir. Ayni1 calismada ulasilan bir diger sonug ise
canli dersler siirecinde 6grencilerin gorev ve sorumluluklarinin azaldigini ve 6grencilere
yapilan smavlarin ortadan kalkmasi neticesinde oOgrencilerin bu siiregte daha rahat
davrandiklar1 olmustur. Ayrica, Karakaya ve digerleri (2021) gerceklestirdikleri ¢alismada,
teknolojik alt yapidan ve 6gretmenlerin kendilerinden kaynaklanan eksikliklerden dolay1 canlt
derslerde olumsuzluklarin yasandigini belirlemislerdir. Dogrukok ve digerleri (2021)
arastirmalarinda canli derslere katilan Ogrencilerin dersi anlatan Ogretmenleri sikici
bulduklarin1 ortaya koymuslardir. Dogrukdk ve digerleri (2021) yaptiklari ¢aligmalarinda
canlt derslerde sunulan igerigin 6grenciler i¢in yeteri kadar dikkat ¢ekici olmadigini ve canli
derslere katilan Ogrencilerin dersi anlatan Ogretmenleri sikici  bulduklarimi  ortaya
koymuslardir.

Canli dersler siirecinde egitimin temel taslarindan biri olan 6gretmenlerin bu siirece
olan etkisi dgrencilere sorulmustur. Ogrenciler dgretmenlerin derslere olan etkisini hem
olumlu hem de olumsuz olarak yorumlamiglardir. Canli dersler esnasinda 6gretmenlerin
etkilesim ortami olusturmasi ve farkli yontem ve teknikler kullanmasi olumlu goriisler olarak
sOylenirken bazi 6gretmenlerin derslerde 6zensiz davranmasi 6grenciler tarafindan olumsuz
gorlis olarak aktarilmistir. Kaynar ve digerleri (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada; veriler
dogrultusunda &grencilerin canli derslerde kapsamli ve yararli geri bildirimler alabildikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin algilar1 iizerine uzaktan egitimde &gretmenlerin ilgi gekici

etkinlikler yapmasi, yapilan etkinliklerin ve derslerde verilen orneklerin Ogrencilerin
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O0grenmelerinde yeterli olmasi ile ilgili 6grenciler net bir fikir belirtmemislerdir. Bununla
birlikte 6grencilere gore canli dersler siirecince iglenen dersler dikkat ¢ekici gelmemistir. Bu
arastirmada ulasilan sonuglarin aksine Bestiantono ve digerleri (2020) arastirmalarinda
Ogrencilerin salgin siirecinde gerceklesen derslerde 6gretmenleri ile iletisim eksikligi ve
sorduklar1 sorulara zamaninda cevap alamamaktan kaynakli olumsuzluklar yasadiklarini
kaydetmislerdir.

Canli dersler esnasinda Ogrenciler duygu ve diisiincelerini ifade etme boyutundaki
deneyimlerini ifade etmislerdir. Burada Ogrenciler bazi durumlarda kendi aralarinda ve
ogretmenler ile kisith etkilesim olanagi bulduklari, 6gretmenin anlayish tavri, 6gretmenin
gostermis oldugu olumsuz tepki, 6grencilerin kendini ifade ederken yanlis anlagilma korkusu,
iletisim aracindan kaynakli sorunlar yasanmasi ve mesajla iletisim olanagi gibi bir takim
olumlu ve olumsuz durumlari yasadiklarim dile getirmislerdir. Keskin ve Ozer Kaya (2020)
canli derslerin degerlendirilmesine yonelik olarak yaptiklari arastirmada 6grencilerin iletisim
saglama konusunda eksiklik hissettikleri ve egitim esnasinda teknik sorunlarin yasandigini
bildirmislerdir. Sercemeli ve Kurnaz (2020) 6grenciler iizerinde yapmis oldugu ¢alismada
canli derslerin dezavantajli taraflarindan birinin 6gretmen ve O6grenci arasindaki yetersiz
etkilesim olarak goriildiigiinii belirtmistir. Celik ve Isler (2020) ¢alismalarinda, 6grencilerin
belirtmis oldugu diger bir durum ise salgin boyunca Ogretmenlerin &grencilere vermis
olduklar1 ddevler ile ilgili yeterince agiklayict ve net bir geri bildirimde bulunmadiklar1 veya
geri bildirimlerin yetersiz kaldigidir.

Ogrencilerin canli derslerde genel anlamda dinleyici konumunda olduklar
belirlenmistir. Ogrenciler derse aktif katilma durumlarin1 konuyla ilgili goriis belirtmeleri
istendigi zamanlarda so6z alarak o konuya ait sahip olduklar1 bilgileri arkadaslariyla
paylastiklarin1  ifade etmislerdir. Diger taraftan soru cevap yoOntemi neticesinde
ogretmenlerden gelen sorulara cevap vermeleri de Ogrencilerin derslere aktif katilmalarini
saglayan bir durum olarak tespit edilmistir. Sofianidis ve digerleri (2021) benzer konu tizerine
yaptiklar1 ¢alismalarinda, 6grencilerin derslere odaklanmak i¢in ekran karsisinda kendilerini
zorladiklar1 tespit etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin genel anlamda ogretmenleri dinleyici
konumda olduklar1 i¢in derslere katilma adina c¢ok kisith firsatlar yakaladiklart sonucuna

ulagmiglardir.
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5.1.3. Devinissel Alan Ogrenmeleri

Ortaokul o6grencilerine Covid-19 salgmmi silirecinde uygulanan canli derslerde
devinigsel alan 6grenmelerini belirlemek amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme ile
elde edilen bulgular yorumlanmis ve ulasilan sonuglar asagida sunulmustur:

Ortaokul 6grencilerin salgin siirecinde yiiriitiilen canli derslerde gergeklestirdikleri
sanatsal alanda resim ¢izme, afis hazirlama ve maket yapma gibi ¢alismalar oldugu ortaya
cikmistir. Bu ¢alismalarin “Teknoloji ve Tasarim” ve “Resim” derslerinde ortaya kondugu
belirtilmistir. Ogrencilerin resim gibi bir diger sanatsal alan olan miizik dersine y®dnelik
yapilmis calismalarin olmadigr ortaya cikmustir. Ogrencilerin ayrica ortaya iiriin koymalari
gereken bu gibi derslerde ilgi eksikliginden kaynakli olarak calismalara katilmadiklar1 ve
verilen bir calismayr tamamlamak i¢in gereken malzemeleri bulmakta zorluk yasadiklar
belirlenmistir. Kahraman (2020) ¢alismasinda uzaktan egitim uygulamalarinin teorik odakli
derslerde kolaylik saglamasma karsin uygulama odakli derslerde olumsuzluklar meydana
getirdigini belirlemistir.

Canli derslerin dikkati ¢eken bir yonii de 6grencilere hareket etmelerini saglayacak ve
fiziksel olarak etkin olabilecekleri galismalarin eksik kalmas1 olmustur. Ogrencilerden gelen
gorlisler onlarin uzun siire boyunca ekran karsisinda hareketsiz bir sekilde dersleri
stirdiirdiiklerini ortaya koymustur. Boylesi durumlarda Ogrencilerin viicutlarinin farkli
boliimlerinde uyusma ve agrilarin meydana geldigi anlagilmistir. Fiziksel olarak olumsuz
durumda olmalar1 6grencilerin derse katilma isteklerini de azaltmakta ve derslerin can sikici
hale gelmesi sebebiyle derse olan dikkatin dagilmasima yol actif1 goriilmiistiir. Ogrenciler
buna benzer olumsuzluklardan kurtulmak i¢in ders canli derse katildiklar1 odada igerisinde
dolasma, evin diger odalarina gidip gelme, kendi bildikleri bazi fiziksel hareketleri yapma ve
ihtiyaclarin1  giderme amagli eylemlerde bulunma gibi farkli hareket etme yollarina
basvurmuslardir. Burada en ¢ok dikkati ¢eken husus fiziksel hareket denince akla ilk gelen
ders olan beden egitimi derslerinin islenmemis olmasidir. Okulda gorev alan bir beden egitimi
Ogretmeninin yoklugunu baska alandan bir 6gretmenle kapatma yoluna gidilmis ancak bu
ogretmenin de farkli bir ders 6gretmeni olmasindan kaynakli kendi alani olan Ingilizce dersi
isledikleri ortaya ¢ikmistir. Korkmaz ve digerleri (2020) ¢alismalarinda 6grencilerin Covid-19
salgii sirasinda saglikli yasam seviyesinde yapilmasi gereken fiziksel hareketleri yeterince
ortaya koyamadiklari belirlenmistir.

Salgin siireci boyunca yiiriitiillen canli derslerin temelini olusturan teknoloji

ogrencilerin egitim hayatini da yakindan etkilesmistir. Teknoloji kullanimi bu siirecte
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fazlasiyla artmis ve her ogrencinin kullanmasini zorunlu kilmistir. Ogrencilerden gelen
goriigler teknoloji kullanimimin &grenciler {izerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini gozler
oniine sermistir. Ogrenciler canli dersler esnasinda aktif olarak kullandiklar1 teknolojik aletler
sayesinde bilgisayar ve telefonlarda bulunan farkli uygulama ve programlari kullanabilme,
teknoloji araglarini kullanirken karsilastiklar: sorunlart ¢ozme becerisi kazanma ve bu araglari
yogun bir sekilde kullanmalar1 sonucu teknoloji kullanimina adapte olduklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerden bazilar1 teknoloji kullanimina uzak iken bazilar1 da kismen de olsa bu araglar
kullandiklarin1 ama yine de her iki grup da daha Oncesinde teknoloji ara¢ kullaniminda
kendilerini yetersiz gordiikleri canli dersler boyunca kendilerini gelistirdiklerini
aciklamiglardir. Teknoloji kullanimina doniik benzer bir sonu¢ da Birhan (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada gdzlemlenmistir. Bu c¢alismada Ogrenciler uzaktan egitimle
sunulan canli derslerde teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma becerisi gelistirdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bestiantono ve digerleri (2020) calismalarinda salgin siirecinde 6grencilerin canlt
dersler esnasinda bilgisayar ve diziistii bilgisayar gibi teknolojik araglar1 kullanma becerilerini
oldukga gelistirdiklerini saptamiglardir.

Teknoloji araclarini uzun siire yogun bir sekilde kullanma beraberinde olumsuzluklar
da getirmistir. Ogrenciler canli derslerden sonra da bu araglar1 kullanma geregi duyduklarin
ve artik onlarsiz hareket edemedikleri ortaya c¢ikmistir. Ekran basinda ¢ok fazla zaman
gecirmenin ve hareketsiz kalmanin bir diger olumsuzlugu ise fiziksel agr1 ve uyusmalar,
gozde bozulmalarin meydana gelmesi ve bas agrilarinin olusmasidir. Yapilan benzer
aragtirmalar, COVID-19 salgin siirecinde canli derslerle 6grenim hayatlarini siirdiiren
ogrencilerde yalnizlik hissinin olustugunu (Lee ve digerleri, 2021), mutluluk diizeylerinin ve
fiziksel aktivitelerinin azaldigini1 (Munasinghe ve digerleri, 2020) gdstermistir. Ogretmenler,
COVID-19 salgin siirecinin depresyon, okula aidiyetin azalmasi, yetersiz etkilesim ve
motivasyon kaybinin olusmasi gibi 6grenciler lizerinde fiziksel, sosyal ve psikolojik olumsuz
etkilerinin oldugunu diisiinmektedir (Karakaya ve digerleri, 2021). Guo ve digerleri (2020)
arastirmalarinda teknoloji kullanimina doniik 6ne c¢ikan bir diger olumsuzlugu vurgulamislar
ve Ogrencilerin canli dersler siirecinde Ogrencileri teknolojik araglar yoluyla sadece
dinlediklerini ve yeni teknolojileri kullanmak i¢in ¢ak fazla olanak bulamadiklarini ortaya

koymuslardir.
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5.2. Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uzaktan egitime ihtiya¢ duyulmast

halinde gerceklestirilecek canli dersler i¢in asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Covid-19 salgin siirecinde gergeklestirilen canli derslerde 6zellikle brans bazinda canli
ders esnasinda kazandirilmak istenen kavramsal oOgrenmelerin somut bir sekilde
algilamadiklar1 ve 6grenme asamasinda ¢esitli sorunlarin yasandigi goriilmiistiir. Bu
nedenle kavram dgretiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerine bagvurularak (Kavram
haritalari, anlam ¢6ziimleme tablolari, gorsel diyagramlar, kavramsal degisim metinleri
vb.) ogretimin ger¢eklesmesi ve kaliciliginin saglanmasi hedeflenebilir.

Salgin siirecinde canli derslerin sabah erken saatlerden aksam ge¢ saatlere kadar giin
boyu araliksiz devam etmesi 6grencilerin zihinsel ve fiziksel anlamda yorulmasina sebep
olmustur ve ders katilim devamliligini disiirmiistiir. Derslerin  bdylesi yipratici
yogunlukta verilmesinin Oniine gegilerek daha sistemli ve belirli araliklarla uygulanmasi
ogrencilerin bu derslerden daha fazla fayda elde etmelerine olanak saglayabilir.
Ogrencilerin canli derslere saglikli baglanabilmeleri igin gerekli teknik alt yapimin
saglanmasi ve dgrencilere canli derslerde kullanmalari i¢in iicretsiz ve sinirsiz internet
destegi verilerek tiim dgrencilere internet kullanim hizmeti saglanabilir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grencileri derslere motive etmek ve dersleri daha eglenceli
hale getirmek i¢in egitsel ve sosyal etkinliklere yer verilebilir. Derslerle baglantili olarak
Ogrencileri eglenmeye sevk edecek yarisma ve oyun igerikli teknolojik uygulamalar
kullanilabilir.

Ogretmenlerin canli dersi verimli islemek igin 6n hazirlik yapmalari, teknolojik araglar:
kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik egitimler almalar1 ve 6grencilerle olan iletisim
becerilerini zenginlestirmeleri nerilebilir.

Gelisme caginda bulunan ortaokul 6grencilerinin uzun siire hareketsiz olarak derslere
devam etmesi ve onlara hareket etme olanaginin sunulmamasi 6grenciler agisindan ileride
onemli saglik sorunlarina yol agabileceginden Ogrencilerin ders esnasinda hareket
etmelerini saglayacak etkinlikler ve hareketler yaptirilabilir.

Teknoloji kullaniminin zorunlu oldugu bu siirecte teknolojik araglar1 kullanmaya bagl
olumsuz etkileri ortadan kaldirmak i¢in 6grencilerin giinliik ve haftalik internet kullanim
stireleri ¢izelgesi hazirlanip bu ¢izelgeye uyulmasi saglanabilir.

Bu arastirma ortaokul seviyesinde 6grenim goren Ogrencilerin salgin siirecindeki canli

ders O0grenmelerine yonelik deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
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Daha sonraki calismalarda ilkokul, lise ve lniversite kademelerinde 6grenim goren
ogrencilerin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik 6grenme deneyimlerinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilebilir.

Bu arastirmada 6grencilerin 6grenme deneyimleri kendi goriisleri alinarak belirlenmistir.
Daha sonraki arastirmalarda ogrencilerde gergeklesen Ogrenmeler egitimin diger

paydaslari olan veli ve 6gretmenlerin goriisleri alinarak incelenebilir.
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EKLER

Ek 1: Goriisme Sorulari
GORUSME SORULARI
BILISSEL ALAN

1. Canli dersler siiresince derslerde en iyi 6grendiginiz 3 kavram hangisiydi?
Aciklayiniz.

2. Canli derslerde islemis oldugunuz konularla ilgili olarak evde ya da agik alanlarda
uygulamalar yaptiniz m1? Bunlar nelerdi? Kisaca agiklayin.

3. Canli derslerin islenisine yonelik ne gibi elestirilerde bulunmak istersiniz? Sizce
faydali oldu mu? Yoksa faydasiz miydi? A¢iklayiniz.

DUYUSSAL ALAN

1. Canli derslere katilmak sizin i¢in eglenceli miydi? Bu konuda ne sdylemek istersiniz?
2. Ogretmenler canli dersleri zevkli hale getirmek igin neler yapt1? Bunlari agiklayiniz.

3. Canli derslerde konuyla ilgili duygu ve diisiincelerinizi ifade etmek kolay miydi1?
Agiklaymiz.

4. Canl derste 6gretmen derse aktif katiliminizi saglamak i¢in neler yapt1? Bu konuda
size ne gibi firsatlar verdi?

DEVINISSEL ALAN

1. Canl dersler esnasinda resim, miizik ya da el sanatlar1 gibi sanatsal becerilerinizi
gelistirecek ne gibi ¢aligmalar yaptiniz?

2. Canli dersler sirasinda fiziksel olarak hareket etmenizi saglayacak ne gibi etkinlikler
yaptiniz?

3. Canli derslerde beden egitimi dersi yaptiniz m1? Bunu nasil yaptiniz?

4. Canl derslerde kullandiginiz teknolojik araclar konusunda kendinizi yeterli goriiyor
musunuz? Ag¢iklaymiz.
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Ek 2: Ogrenci Bilgilendirme ve Goriisme Onay Formu

OGRENCI BILGILENDIRME VE GORUSME ONAY FORMU

Degerli katilimci,

Korkuteli Tatkdy Ramazan Karabagir imam Hatip Ortaokulu> nda “Ortaokul
Ogrencilerinin  Covid-19 Salgin  Siirecinde  Yiiriitilen Canli Derslerdeki Ogrenme
Deneyimlerinin  Belirlenmesi” adli Tez ¢alismasmin yiriitilmesi amaciyla Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapmakta olan Prof. Dr. Giinseli ORHON
danmismanliginda bir yiiksek lisans tez calismasi ylriitiilmektedir. Bu arastirma kapsaminda
ogrenci goriiglerinin alinmasi gerekli goriilmistiir. Goriismemiz sirasinda alinan ses ve/veya
goriintli kayitlar1 ve notlar tamamen bilimsel amagcla kullanilacak ve bilgiler gizli tutulacaktir.

Arastirmaya yapmis oldugunuz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Evet | Hayir

Aragtirma i¢in goriislerimin alinmasina onay veriyorum.

Gortismede ses ve/veya goriintii kaydi yapilmasina izin veriyorum.

Gortigme sirasindaki sdzlerimin dogrudan alint1 yapilmasini onayliyorum.

Aragtirmaci: Abdurrahman KAYA Katilime1 Ogrenci:
Tarih: Tarih:
Imza: Imza:
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Ek 3: Ogrenci icin Veli Bilgilendirme ve Gériisme Onay Formu

OGRENCI ICIN VELI BILGILENDIRME VE GORUSME ONAY FORMU

Sayin Veli,

Korkuteli Tatkdy Ramazan Karabagir imam Hatip Ortaokulu’ nda “Ortaokul
Ogrencilerinin  Covid-19 Salgin  Siirecinde  Yiiriitilen Canli Derslerdeki Ogrenme
Deneyimlerinin Belirlenmesi” amaciyla Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesinde goérev
yapmakta olan Prof. Dr. Giinseli ORHON danismanliginda bir yiiksek lisans tez ¢alismasi
yiiriitilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 68renci goriislerinin alinmasi gerekli goriilmiistiir.
Velisi bulundugunuz 6grenciyle bu arastirma icin goriisme yapilmasina onay vermenizi
umuyorum. Gorlismemiz sirasinda alinan Ses ve/veya goriintii kayitlari ve notlar tamamen

bilimsel amagla kullanilacak ve bilgiler gizli tutulacaktir.

Aragtirmaya yapmis oldugunuz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Evet | Hayir

Arastirma i¢in ¢ocugumun goriislerinin alinmasina onay veriyorum.

Goriigme esnasinda ses ve/veya goriintii kayd: yapilmasina izin veriyorum.

Cocugumun goriisme sirasindaki sézlerinin dogrudan alint1 yapilmasini
onayliyorum.

Aragtirmaci: Abdurrahman KAYA Katilime1 Ogrenci:
Tarih: Veli:
Imza: Tarih:

Veli Imza:
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Ek 4: Etik Kurul Arastirma izni

Evrak Tarh ve Sayisi: 05.12.2021-234768

TC
AKDENIZ UNIVERSITESI
Sosyal ve Begen Bilimler Bilimse] Arastinma ve Yaym Engi Kurulu
EURUL EARARI

TOPLANTI TARIHI - 30.11.2021
TOPLANTI SAYISI :18
KARAR SAYISI 1426

«8830M 8383«

enk olarak wygun olduguna oy birligi ile karar venlmisur

Kurul Bagkam
Baskan Baskan Yrd. TUye
Prof Dr. Prof. Dr. Prof Dr.
Hilmi DEMIRKAYA Sibel MEHTER AYKIN Ebru ICIGEN
Uye Uye Uye
Nuryen ADAK Sibel PASAOCLU YONDEM Taner KORKUT
(katilamada)
Uye
Prof Dr.
Gokhan AKYUZ

Universitemiz Eginm Fakaltesi Ezinm Bilimleri Boliinm o zretim utyes: Prof. Dr. Gunseli
ORHON'm damymanbzim Abdurrahman KAYA'mn srasnrmaciifim ustlendizy, "Ormaokul
Ogrencilermin Covid-19 Pandemi Surecinde TYiururulen Canii Dersierdeki Ogrenme
Deneyimierinin Belirienmes:” konulu ¢ahigmanm fikn bukuk: ve telif haklan bakimmdan metot
ve olgegine 1liskin soruminiugun bagvurucuya ait olmak uzers, proje suresince uygulsnmasimn

Prof Dr. Hilmi DEMIRKAYA
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Ek 5: Antalya il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Onay1

TG,
ANTALYA VALILIGI
[1 Milli Egitim Miidtirliga

s
o

Say1 - E-98057890-20-39622309 22.12.2021
Konu : Arastirma Uygulamast Izin Talebi
(Abdurrahman KAYA)

iL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Ilgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayil Milli Egitim Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi.

- Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudiirltigtiniin, Egitim Bilimleri Anabilim Dal,
Egitim Programlari ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Abdurrahman KAYA'nin
“Ortaokul Ogrencilerinin Covid-19 Pandemi Siirecinde Yiiriitiillen Canh Derslerdeki Ogrenme
Deneyimlerinin Belirlenmesi” bashkl arastirmasini, {limiz Korkuteli Ilgesinde Bulunan Resmi Imam
Hatip Ortaokullarinda uygulama istegi ile ilgili 15/12/2021 tarih ve 243172 sayili yazis1 Miidiirligtimiiz
ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmig olup;

. Ad1 gecenin ilgi Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim Ogretim Y1l igerisinde olmak iizere,
ilimiz Korkuteli ilgesinde Bulunan Resmi imam Hatip Ortaokullarinda Ogrencilere yonelik
arastirmasini, Okul Miidiirliigiinin  sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin
yapmasi,

S6z konusu arastirmanin bitimine miiteakip; sonug¢ raporunun bir érneginin CD ortaminda
Miidiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

-Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 24911
sayil1 yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimecisi

OLUR
22.12.2021

Hiuseyin ER

Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: Ugur CETINKAYA
Telefon No : 0 (242) 238 60 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: arge07@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:2422386111
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu_'cvrak glivenli elektronik imza ile imzal ir. https: ‘gu.meb.gov.tr adresinden b55b-7f9b-35aa-9d@b-502C koduile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Abdurrahman KAYA
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi
Ingilizce Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetleri

Kaya, A. ve Vezne, R. (2019, Haziran). Okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamast derslerinin
ogretmen adaylarimin - goriisleri agisindan  incelenmesi. Sozli Sunum, (ISES) International

Symposium on Academic Studies in Educational and Social Sciences, Ankara.

Is Deneyimi

Stajlar : Tlicalar Yatili Bélge Ortaokulu/ BINGOL (2010-2011)
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Tletisim

Tatkdy Ramazan Karabagir Imam Hatip Ortaokulu, Korkuteli/ ANTALYA
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