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OZET

KIRSAL BOLGELERDE VE SEHIR MERKEZINDE OGRENIiM GOREN
OGRENCILERIN SAYI HiSSi BECERILERININ iINCELENMESI

Hazirlayan: YORUR, Kiibra
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
fIkogretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Danigsman: Dog. Dr. Burak KURT
Haziran 2022, 90 sayfa

Bu arastirmada, kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde 6grenim goren dgrencilerin say1
hissi becerilerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma da nicel yoOntemler icerisinde
bulunan tarama aragtirmasi yonteminden yararlanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2021—
2022 dgretim yilinda Antalya’da 6grenim goren, tabakali 6rnekleme yontemiyle segilen 329’u
kirsal bolgede, 392°s1 sehir merkezinde olmak iizere toplam 721 ilkdgretim yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin say1 hissi becerilerini dlgmek ve karsilastirmak igin
veri toplama araci olarak gecerli ve giivenilir bir Say1 Hissi Testi (SHT) gelistirilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 26 programi kullanilmigtir. Frekans, ortalama, yiizde, Kolmogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri ile Mann-Whitney U Testi’nden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ilkdgretim 7.simif 6grencilerinin say1
hissi becerilerinin diisiik diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok sayr hissi
becerilerini kullandiklar bilesen “sayilarin anlamlarinin anlagilmasi” bilegeni olurken, en az
say1 hissi becerileri kullandiklar1 bilesen ise “sayilari ayristirma ve yeniden birlestirme”
bileseni olmustur. Ogrencilerin say1 hissi becerilerinin cinsiyetlerine gdre anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ogrencilerin say1 hissi becerilerinin kirsal bélgelerde ve sehir merkezinde
ogrenim gormeleri agisindan anlamli bir farklilik oldugu saptanmigtir. Bu farklilik sehir

merkezinde 6grenim goren dgrencilerin lehinedir.

Anahtar Kelimeler: sayi hissi, kirsal bolge, matematik egitimi
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF NUMBER SENSE SKILLS OF STUDENTS EDUCATION IN
RURAL AREAS AND CITY CENTERS

By: YORUR, Kiibra
Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education
Elementary Mathematics Education Master's Program With Thesis
Supervisors: Assoc. Dr. Burak KURT
June 2022, 90 pages

In this study, it was aimed to examine the number sense skills of students studying in
rural areas and city centers. The survey method, which is one of the quantitative methods, was
used in the research. The sample of the research consists of 721 primary school seventh grade
students studying in Antalya in the 2021-2022 academic year, 329 of whom are in rural areas
and 392 in the city center, selected by stratified sampling method. A valid and reliable
Number Sense Test (SHT) was developed as a data collection tool to measure and compare
students' number sense skills. SPSS 26 program was used in the analysis of the data.
Frequency, mean, percentage, Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk normality tests and

Mann-Whitney U Test were used.

According to the findings obtained as a result of the research, it was seen that the
number sense skills of the 7th grade primary school students were at a low level. While the
component in which the students used the number sense skills the most was the component of
"understanding the meanings of numbers", the component in which they used the number
sense skills the least was the component of "separating and recombining the numbers". No
significant difference was found according to the gender of the students' number sense skills.
It has been determined that there is a significant difference in the number sense skills of the
students in terms of their education in rural areas and in the city center. This difference is in

favor of students studying in the city center.

Keywords: number sense, rural area, mathematics education
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BOLUM I

GiRiS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, arastirmanin alt problemleri, arastirmanin amaci,
aragtirmanin onemi, varsayimlar, siirhliklar ve aragtirmanin konusu ile ilgili tamimlar yer

almaktadir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Giinlik hayatimizin her aninda matematik vardir. Okullarimizda da matematik
egitimine bu sebepten Otiirli 6nem verilmektedir. Ancak, diinya siirekli gelisim ve degisim
egilimindedir. Ozellikle giiniimiizdeki teknoloji alanindaki gelisimler, toplumun matematikten
beklentilerini degistirmistir. Toplumun ihtiyaglarini karsilayabilmek icin egitim sistemleri de
degismektedir. Matematik 6gretim programlart da bu dogrultuda giincellenmektedir. Bizim
Ogretim programimizda 2005 yilinda gilincellenmistir. Eskiden matematik 06gretim
programimizda geleneksel yaklagimin 6n planda oldugu, kural temelli formiillerin kullanildig1
ezbere dayali bir sistem hakimken gilinlimiizde giincellenen programlarla birlikte
yapilandirmaci yaklagim benimsenmis matematigin glinlik hayatimizdaki kullanimina vurgu

yapilmistir.

Gecmis zamanlarda matematik derslerinde ¢arpim tablosunun, formiillerin, kurallarin
ogretmenler tarafindan &grencilere zorla ezberletilmesi ve bu sebepten otiirti 6grencilerin
yapmis olduklar iglemlere anlam verememeleri onlarin matematikten uzaklagmalarina ve
matematige karst kaygili olmalarina sebep olmustur (Cheng ve Wang, 2012). Yapilan
arastirmalar; 0grencilerin giinliik hayatlar ile sinif disindaki etkinliklerinde, ezberledikleri
formiil ve kurallarin faydast olmadigin1 gostermektedir (Parmjit, 2000; Parmjit, 2002; Yager,
1991; akt: Cekirdekei, 2015). Ayrica Yang ve Wu (2010), kural temelli 6gretimin ¢ocuklarin

sayilar tizerindeki gelisimlerini engelledigini ve matematiksel diisiinme yeteneklerini
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sinirladigini belirterek say1 hissinin dnemine vurgu yapmistir. Ornegin; Yemek yiyen iki
cocugun hangisinin tabaginda daha fazla yemek oldugunu tartigsmalari, yolculuk esnasinda
arabasina yakit alan bir kadimin bu yakait ile kag km yol gidebilecegini merak edip hesaplamak
istemesi, sinavda olan bir 6grencinin kalan siiresini hesaplayabilmesi ve “3/4 + 4/5” islemi
icin uygun bir ¢0ziim yolu tahmin edebilmesi, aligveris sirasinda iiriinlerin fiyatlarinin
karsilastirilabilmesi, yapilan aligverisin ne kadar tutacaginin tahmin edilebilmesi gibi birgok
olay giinliilk hayatta karsilasilan problem durumlaridir (Bresser ve Holtzman, 1999; akt:
Cekirdek¢i 2015). Giinliikk hayatimizda karsilastigimiz bu problemleri ¢6zmek igin
ezberlenmis kurallar ve formiiller gibi sadece yazili islem gereken becerileri degil yuvarlama,
tahmin etme, sayilarin anlam ve biiylikliiklerini bilme, zihinden iglem yapma gibi say1 hissi
becerilerini gerektirmektedir. Giinliikk hayatin bir¢ok yerinde yapilan hesaplamalarda esnek
diisinme ile sayilarin 6zelliklerinden yararlanilabilir, farkli stratejiler kullanilabilir, pratik
coziimler bulunabilir, zihinden islem yapilabilir. Bu tiir becerileri sergileyen birey giinliik
hayatta karsilastigi problemleri her zaman kagit-kalem kullanarak ¢oziilmemesi gerektigini
bilir ve hesaplamalar1 daha kolay, zihninden ve akilci yollardan yapabilir (Bayram ve Duatepe

Paksu, 2014).

Literatlirde bu sebeplerden dolay1 say1 hissinin dnemi sik¢a vurgulanmaktadir. Ancak
iilkemizde ve uluslararasi yapilan arastirmalar, 6grencilerin say1 hissi becerilerinin diisiik
diizeyde oldugunu, 6grencilerin say1 hissine dayali stratejileri kullanmaktan ziyade genellikle
kural temelli stratejilere ve yazili islem gerektiren algoritmalara bagh kaldiklarim
gostermektedir. Kayhan Altay (2010) calismasinda ogrencilerin say1r hissi kullanim
diizeylerinin diisiik olmasini, 6grencilerin matematik performanslarina da olumsuz yonde etki
ettigini sOylemistir. Yang (2010) say1 hissi etkinlikleri ile 6gretim yapilan Ogrencilerin
matematik performanslari ile normal matematik ders kitaplar1 kullanilarak 6gretim yapilan
ogrencilerin matematik performanslarini karsilastirdig arastirmasinda say1 hissi kullanimu ile
Ogretim yapilan grubun matematik performanslarinin daha iyi oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
nedenle sayr hissi becerilerinin gelistirilmesi ile ayni zamanda matematik dersine yonelik

akademik basartya da katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Catakli (2017) devlet ortaokullarinda 6grenim goren dgrenciler ile 6zel ortaokullarda
O0grenim goren Ogrencilerin say1 hissi becerilerini  karsilastirdigi arastirmasinda  6zel

ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerin devlet ortaokullarinda 6grenim goren Ogrencilere
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gore daha yiiksek say1 hissi kullanim diizeyleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun say1 hissi
becerilerinin gevresel kosullardan etkilenebilecegini gostermektedir. Ulkemizdeki ilkdgretim
okullarinin bulunduklar1 yerleri dikkate alirsak kirsal ve kentsel bolgeler olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Bu iki farkli bolge olmasi sebebiyle cevresel sartlardan, sosyo-ekonomik
diizeylerden ve sahip olunan imkanlardan dolay1 6gretimde kullanilan yontemlerin, bulunulan
bolgeye gore degisebilecegi ve bu durumun da Ogrencilerin sayr hissi becerilerini

etkileyebilecegi diisliniilmiistiir.

Bu sebepten aragtirmanin problemi; “Kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde 6grenim
goren 7.smif 6grencilerinin say1 hissi becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

belirlenmistir.
1.1.1. Alt Problemler

1. Tlkdgretim 7.smif dgrencilerinin say1 hissi becerileri ne diizeydedir?

2. Ilkdgretim 7.smif dgrencilerinin say1 hissi becerileri, say1 hissi bilesenlerine gére nasil
degismektedir?

3. l1lkdgretim 7.smif dgrencilerinin say1 hissi becerileri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

4. Kirsal bolgede ve sehir merkezinde 6grenim goren ilkogretim 7.siuif 6grencilerinin

say1 hisleri arasinda anlamli bir fark var midir?
Seklinde belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile Ogrencilerin say1 hissi becerilerinin kirsal bolgelerde ve sehir
merkezinde Ogrenim gormesi agisindan farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi

amaglanmugtir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Sayilar, matematik egitimi i¢cin ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Sayilar 6grenme alani
matematik egitiminin en temel konularindan olup Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin

da biiyiik bir boliimiinii bu konu olusturmaktadir. Ge¢gmiste kullanilan, matematigi formiillerle
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ezberleme, sadece yazili islem becerileri giiniimiizde gegerliligini yitirmistir. Bu nedenle
sayilar konusunu iyi bilen 6grenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilmeyi,
sayilarin anlamim bilmeyi, tahmin etme ve esnek diislinebilmeyi, uygun stratejiler
gelistirebilme gibi becerilere sahip olur. Yeni Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nda bu
gibi becerileri 6grencilere kazandirmak amaclanmistir. Bu kazandirilmaya g¢aligilan amaglar,
say1 hissi becerileri olarak karsimiza cikmaktadir. Sayi hissi kavrami 1800’li yillarda
karsimiza ¢ikmigtir ve giiniimiize kadar bir¢ok arastirma mevcuttur. Ulusal ve uluslararasi
caligmalarda uzun yillardir say1 hissi kavraminin énemi vurgulanmaktadir. Bu ¢alismada da
ilkdgretim matematigi i¢in dnemli bir yer tutan say1 hissi becerileri arastirilmustir. [lkégretim
okullarinin yerlesim yerleri géz Oniine alindiginda, il /ilge merkezleri ve bu merkezlerin
disinda bulunan belde/kdy seklindedir. Bu sebepten egitim dgretim esnasinda kullanilabilecek
yontemler, ¢evresel sartlardan ve sosyoekonomik durumlardan etkilenebilecegi igin
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen sayi1 hissi becerilerinin de kirsal-kentsel bolgelere gore
degisebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu ¢aligmada, sehir merkezinde ve kirsal bolgelerde 6grenim
goren dgrencilerin say1 hissi becerilerinin ne diizeyde oldugu ve say1 hissi becerilerinin kirsal

bolgeler ve sehir merkezinde anlamli diizeyde farklilagma olup olmadigi incelenmektedir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmada Ogrencilerin say1 hissi testindeki sorular1 cevaplandirirken samimi ve
dikkatli olduklar1 kabul edilmistir. Antalya ilinde yer alan, kirsal bolgelerde ve sehir
merkezinde Orneklem olarak belirlenen okullarda O6grenim gormekte olan 7.siif

Ogrencilerinin diger 6grencileri temsil edecegi diisiiniilmektedir.
1.5. Smirhliklar
Yiiriitiilen aragtirmanin sinirhiliklart su sekildedir:

e Aragtirma, ilkogretim 7.sinif ile sinirhidir.
e Arastirma zaman bakimindan 2021-2022 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.
e Arastirma, Antalya ili sehir merkezinde ve kirsal bolgelerde uygulanan 6rneklem ile

smirhdir.



1.6. Tanimlar

Say1 Hissi: Sayilarm anlamlarimi  bilmeyi, sayilan islemler icerisinde etkili
kullanabilmeyi, sayilarin farkli gosterim bi¢imlerini ve bazi durumlarda kiyaslama ve esnek
diisiinebilmeyi, problem durumlarinda uygun stratejiyi gelistirebilmeyi ifade etmektedir

(Kayhan Altay, 2010).

Kural Temelli Coziim: Islemlerde standart, rutin, formiillere dayal1 yollar1 kullanmak

(Kayhan Altay, 2010).

Kirsal Bolge: 20 000 ve daha az niifusa sahip yerlesim yerleri (TUIK).



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde tezin kuramsal cergevesini olusturan sayi hissi kavrami ve sayi hissi
bilesenleri, 7.siif matematik 6gretim programinda say1 hissi kullanimi, kirsal bolge tanimi ve
kirsal bolgelerde matematik egitimi, say1 hissi ve kirsal bolge ile ilgili yapilan arastirmalar yer

almaktadir.
2.1. Say1 Hissi ve Say1 Hissi Bilesenleri

Say1 hissinin tanimi ¢ok acik olmamasina ragmen, bu terim 1980’lerin sonlarinda
kullanilan popiiler bir terimdir. Say1 hissi kavraminin ilk ortaya ¢ikis noktasinin Amerika’daki
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics)
oldugu diisiiniilmektedir (NCTM, 1989). Bu konseyin (NCTM’nin) hazirlamis oldugu Okul
Matematigi Icin Miifredat ve Degerlendirme Standartlar1 (Curriculum and Evaluation
Standards for School Mathematics) adli kitabinda, say1 hissine sahip cocuklar da olmasi

gereken ozellikler su sekilde siralanmistir:

e Sayilarin anlamlarini iyi bilir.

e Sayilar arasinda iligkiler gelistirir.

e Sayilarin goreceli ve mutlak biiyiikliiklerini tanir.
e lslemlerin sayilar iizerindeki etkilerini anlar.

e Hesaplama yaparken kiyaslama (referans) noktasi gelistirir (NCTM, 1989: 38).

Howden (1989) say1 hissini, sayilar ve sayilarin birbirleriyle olan iliskilerine yonelik
dogru bir sezgi kullanarak, mantikli ¢ikarimlar yapabilmek seklinde tanimlamistir. Howden,
sorulart ¢ozerken kurallara bagli kalmak gerektigini degil Ogrencilerin birden fazla yol

oldugunu fark edebilmeleri gerektigini sOylemistir.

Hope’a (1989) gore sayr hissi sayilarin kullanildigi alanlar hakkinda mantikli
tahminler yapabilme, aritmetik hatalar1 ve say1 Oriintiilerini fark edebilme, etkili hesaplama

yollarini se¢ebilme hissidir.



Greeno (1991) ise say1 hissini esnek diislinebilme, hesaplamada tahmin becerisini
kullanabilme ve sayilarin sayisal degerleri hakkinda ¢ikarim ve muhakeme yapabilme
(niceliksel yargilama) yetenegi olarak tanimlamistir. Esnek diisiinme becerisi, zihinden islem
yaparken denk sayilar1 kullanabilme yetenegi olarak tanimlanmustir. Ornegin; 24x25 islemi
icin Ogrenci 25 sayisinin 100’iin 4’e boliimii oldugunu fark edip 24 sayisini 6nce 4’¢ kolayca
boler ve daha sonra ¢ikan sonucu 100 ile carpar. Tahmin becerisini kullanma becerisi ise
ogrencilerin hesaplama yaparken sayilarin ve islemlerin yaklasik degerlerini fark edip islemi
buna uygun olarak akil yiiriitiip farkli yollardan yapabilmeyi igerir. Niceliksel yargilama
yeteneginde ise Ornegin, 62 Ogrenci her biri 10 &6grenci kapasiteli servislerle okula
taginacaktir. Buna gore kag servis gerekir? Sorusuna yonelik 60 6grenci igin 6 servis kalan 2
kisi icinde 1 servis olacak sekilde toplam 7 servis gerekir seklinde ¢ikarim yapmalar

beklenmektedir.

Say1 hissine yonelik en kapsamli calismayr 1992 yilinda Mclntosh, Reys ve Reys
yapmuslardir. Mclntosh ve digerleri (1992) say1 hissi konusu i¢in bir kavramsal cerceve
gelistirmiglerdir. Bu ¢er¢ceve dogrultusunda say1 hissini bilesenler ve alt bilesenlere ayirmiglar
ve bu bilesenleri li¢ ana bilesen etrafinda toplamiglardir. Bilesenleri 6rnek sorularla

desteklemislerdir.

Tablo 2.1.1. McIntosh ve Digerleri (1992) Belirlemis Olduklar: Say: Hissi Bilegenleri

Ana Bilesen Bilesen Alt Bilesen

1.1.1 Sayilarin basamak degeri

1.1 Sayilarin diizenini algilama 1.1.2 Sayilar arasindaki iligkiler

1.1.3 Farkli say1 tipleri arasindaki iligkiler

1.2.1 Grafiksel/sembolik

1. Sayilari 1.2 Sayilarin denk gdsterimleri 1.2.2 Sayilart ayristirma ve birlestirme
kullanabilme 1.2.3 Referanslarla kiyaslama
becerisi 1.3 Sayilarin goreceli ve mutlak 1.3.1 Somut referanslarla karsilagtirma
bityiikliklerini algilama 1.3.2 Matematiksel referanslarla
karsilagtirma

. 1.4.1 Matematiksel
1.4 Olgiim referanslari sistemi

1.4.2 Kisisel

2. Islemleri 2.1.1 Tam say1 igeren islemleri yapma
kullanabilme 2.1 Islemlerin etkilerini anlama 2.1.2 Kesirler ve ondalik say1 igeren islem
becerisi yapma




Tablo 2.1.1. (Devami) Mclntosh ve Digerleri (1992) Belirlemis Olduklar: Sayr Hissi Bilesenleri

2.2.1 Degisme ozelligi

2.2.2 Birlesme 6zelligi

2.2 Matematiksel 6zellikleri anlama 2.2.3 Dagilma 6zelligi

2.2.4 Ozdegslikler

2.2.5 Ters eleman

2.3.1 Toplama ile Carpma

2.3 Islemler arasindaki iliskileri 2.3.2 Cikartma ile Bolme

anlama 2.3.3 Toplama ile Cikartma

2.3.4 Carpma ile Bolme

3.1.1 Veriyi tam ya da yaklasik olarak ayirt
3.1 Problemin igerigi ve gerekli )
edebilme
hesaplamalar arasindaki iligkiyi

3.1.2 Cevaplarin tam ya da yaklagik

anlama

oldugunu fark edebilme
3. Sayt ve islem 3.2.1 Strateji yaratma yetenegi
bilgisini 3.2 Birden fazla stratejinin varhigini

3.2.2 Farkl1 stratejileri uygulama yetenegi
matematiksel fark edebilme

3.2.3 Etkili bir strateji segebilme yetenegi
gergevede

. 3.3.1 Cesitli metotlar: kullanabilme becerisi
kullanabilme 3.3 Etkili bir ifade ve/veya metot . L
. (zihinsel, hesap makinesi, kdgit/kalem)

becerisi kullanmaya egilim

3.3.2 Etkili sayilar secebilme yetenegi

3.4.1 Verinin akla yatkinligin1 fark edebilme
3.4 Veri ve sonucu mantiksal agidan

. o 3.4.2 Hesaplamanin akla yatkinligini fark
gbzden gegirme egilimi
edebilme

Sayi1 bilgisi ve kullanabilme becerisine yonelik baglikta, 6rnegin 4+4+4+4-+4 iglemi ile
4x5 igleminin ayni oldugunu fark edebilme gibi bilesenleri icermektedir. Islem bilgisi ve
kullanabilme becerisine yonelik baslikta, bir sayiyr 0,25 ile ¢carpmanin aslinda 4’¢ bdlmek
oldugunu bilmektedir. Say1 ve islem becerisini 6lgmeye yonelik bilegsende ise 2,25 TL, 3,50
TL ve 4,75 TL olan ii¢ kalem i¢in 10 TL’nin yetip yetmeyeceginin tahmin edilebilmesini
icerir.

Yang (1995) daha onceki yapilan ¢aligmalardan yola cikarak sayi hissine yonelik
siiflandirma yapmaya g¢alismistir. Yang (1995) yaptigi arastirmalar sonucunda say1 hissini

bes bilesende smiflandirmistir. Bunlar:

1. Saylarin anlamlarmin anlasilmasi: Bu bilesen sayilarin temsil ettikleri

miktarlarin  anlagilmasi1 ile ilgilidir. “12 sayisint duydugunuzda akliniza ne



gelmektedir?” sorusuna cevap olarak 6grencilerin “1 onluk 2 birlik”, “1 diizine ¢i¢ek”
gibi cevap verebilmeleri 6rnek olarak verilmistir.

2.  Sayilar1 ayristirma ve yeniden birlestirme: Bir islemi pratik yoldan
yapabilmek i¢in sayilarin diger gdsterim sekillerini (denk gosterimler, ¢oklu temsil
bigimleri) kullanabilmeyi igerir. Bu bilesene ait 6rnek olarak 3+3+3+3+3 islemi i¢in
3x5 iglemini diisiinebilmek verilebilir.

3. Saylarmm goreceli ve mutlak Dbiiyiikliiklerini tammma: Sayilan
karsilastirabilme becerisini ve sayilar siralayabilmeyi icerir. Ornegin; 2/5 ve 7/12
kesirlerinden biiyiik olanin dogru sekilde segilebilmesi bu bilesenle ilgilidir.

4.  lIslemlerin sayilar iizerindeki etkilerini anlamak: Ogrencilerin, hesaplama
yaparken sayilarin degerini ya da islem yaparken sonucun degisebilecegini fark
etmeleri beklenir. Ornegin; 218-35=183 ise 218-15 isleminin sonucu kactir? diye
sordugumuzda bu bilesenin becerilerine sahip Ogrencilerden 183°¢ 20 eklemesi
beklenir.

5. Say1 ve islem bilgisini hesaplama durumlarindaki esneklik: Hesaplama
yaparken en etkili stratejiyi se¢ip uygulayabilme, verilen cevaplardan en uygun olani
secebilme gibi yetenekleri igerir. Bu bilesene de 6rnek olarak &grencilerden 7 x 97
islemi i¢cin 6nce 7 x 100 = 700, daha sonra 700 — 21 = 679 sonucuna ulagmalari

beklenir.

Yang’in (1995) yaptigi bu siniflama daha sonra Kayhan Altay ve Umay (2013)
tarafindan alt1 boyuttan olustugu séylenmis ve diger bir boyutun kiyaslama (referans) noktasi
kullanimi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu bilesenle ilgili Yang (1995), 5/12+3/7 isleminin sonucu
1’den biiyiik miidiir? Seklinde sorulmus ve O6grencilerden 2 kesri ile kiyaslama yapilarak

sonuca ulagmalari beklenmigtir.

San Diego’da 1989 yilinda yapilan konferansta, say1 hissi ve say1 hissinin bilesenleri
uzmanlar tarafindan tartisilmistir. Resnick’de bu konferansta say1 hissinin olas1 gostergelerini
sunmustur. Resnick bu gdstergelerin say1 hissinin bilesenleri olmadigina dikkat ¢ekmistir. Bu

gostergeler su sekildedir:

e Sayilarn iyi bilinen etkilerini kullanabilme,

e Bir saymin ya da problemin sonucunun uygunlugunu yargilayabilme,
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e lslem sonucunu tam olarak hesaplamaktan daha ¢ok sonuca sayisal olarak
yaklasabilme,

e Islemleri basitlestirebilmek i¢in onlu say1 sistemini kullanabilme,

e Sayilar ve islemleri anlamlandirabilme ve sayilarn iliskileri hakkinda
konusabilme,

e Sayilarin ve niceliklerin goreceli biiyiikliiklerini anlayabilme,

¢ Bir niceligin olas1 farkli gosterimlerini esnek sekilde kullanabilme,

Reys, Reys, McIntosh, Emanuelsson, Johansson ve Yang’ a (1999) gore say1 hissi,
say1 ve islemlerin genel anlaminin yami sira, sayisal durumlar1 yonetmek, giinliik hayatta
sayilar1 yararli ve etkin bir sekilde kullanabilmek, uygun stratejiler gelistirebilmek,
problemleri esnek ve etkili yollarla ¢6zebilmek anlamina gelmektedir. Reys ve arkadaslarn
(1999) bu ¢alismada Avustralya, Tayvan, Amerika Birlesik Devletleri ve Isvec’te 8 ve 14 yas
arasindaki dgrencilerin say1 hissi becerilerini dlgmiislerdir. Olgiimii yapmak i¢in bir say1 hissi

testi gelistirmigler ve bu test 6 say1 hissi bilesenini igermektedir. Bunlar:

1. Sayillarin anlam ve biiyiikliigiinii algilama: Bu bilesen sayilarin miktarini
anlama, sayilar karsilagtirabilme, sayilari siralayabilme ve iki deger arasindaki
sayilar1 bulabilme yeteneklerini igermektedir. Ornegin; 3/5 ile 4 kesirlerini

kiyaslayabilmek bu bilesene aittir.

2. Sayilarin es gosterimlerini anlama ve kullanabilme: Bir saymnin daha pratik
hesaplama yapabilmek icin denk gosterimlerini kullanabilmektir. Ornegin; 3/5

ifadesinin 0,6 , 6/10, %60 gibi degerlere denk oldugunun bilinmesidir.

3. Islemlerin anlamlan ve etkileri: Bir isleme giren sayilar ile islem sonucunda
ortaya cikan degerin degisimini igerir. Ornegin; 60+0,97 islemi 60’dan biiyiik

miidiir? Sorusu bu bilesene ait bir 6rnektir.

4. Es ifadelerin kullanmilmasi: 60+0,5 ile 60x2 iglemleri birbirine es midir? Sorusu

bu bilesene aittir.
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5. Sayma ve esnek islem stratejileri: Ornegin 7x98 islemini zihinden yaparken
Ogrencinin 6nce 7x100 islemini yapip sonra ¢ikan sonugtan 14 ¢ikarmasi bu bilesene
uygun bir ¢oziimdiir.

6. Olgmede referans noktas1 kullammi: 0,98 degerinin 1’e yakin oldugu

distintilerek 1 referans noktasi olarak kullanilabilir.

Johnny ve Mohamed (2010) ise say1 hissini, sayilar ve sayilarin iliskileri hakkinda iyi

bir sezgi olarak tanimlamustir.

Van De Walle (2016) say1 hissini, ¢esitli baglamlarda sayilar1 gorsellestirme ve
geleneksel algoritmalarla sinirlandirilmayacak yaklagimlarla sayilart iliskilendirmenin
yapilabildigi say1 aragtirmalarinin bir sonucu olarak asamali bir sekilde gelistigini ve bu

tanimin hala en iyi tanim oldugunu soylemistir.

Kisaca say1 hissi igin sayilart etkili kullanabilme, esnek diisiinme ile pratik sekilde
islem yapabilme, karsilagilan problem durumlari i¢in farkli ¢éziim yollar1 ve stratejilerini

kullanabilme becerisi oldugunu sdyleyebiliriz.
2.2. Ortaokul Matematik Ogretim Programinda Say: Hissi

Matematik 6gretiminin amaglar1 arasinda; matematiksel diisiinme, sayilarin iliskilerini
fark edebilme, karsilagilan problemlere farkli ¢6ziim yollar gelistirip uygulamaya koyabilme
gibi becerilerin gelistirilmesi yer almaktadir (Umay, 2003). Bu dogrultuda 6grencilerin
matematigi anlayabilmesi ve Ogrenebilmesi icin iilkelerin Matematik Dersi Ogretim
Programlar ¢ok 6nemlidir (Hood, Parker, 1994; Schmidt et al., 1999; akt: Cekirdekci, 2015).
Ulkemizde 2005 yilinda yapilandirmact yaklasim dikkate alinarak ilkogretim matematik
programlarinda degisiklik yapilmigtir. Bu &gretim programinda, bireylerin degisen
ihtiyaglarini karsilayabilme sebebiyle; yaratict ve elestirel diisiinme, arastirma sorgulama ve
problem ¢6zme gibi beceriler temel alinmaktadir. Bu amacla 2009, 2013 ve 2018 yillarinda
matematik Ogretim programlarinda giincelleme yapilmistir. En son yenilenen ilkogretim

matematik programi 2017-2018 yilindan itibaren {ilke genelinde uygulamaya konulmustur.
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Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkdgretim 7. smif 6grencileri olusturmaktadir. Bu
nedenle ilkogretim matematik programinin, sayi hissi ile ilgili kazanimlar1 belirlenirken

aragtirmaya uygun olarak yalnizca 7. simif kazanimlar1 incelenmistir.
2.2.1. 7.Smif Sayilar ve islemler Ogrenme Alanina Ait Kazamim ve A¢iklamalari
Alt Ogrenme Alani: Tam sayilarla islemler

Matematik 6gretim programinin 7.smif diizeyinde, tam sayilarla islemler alt 6grenme
alanina ait say1 hissi igeren 3 tane kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar asagida

detayli sekilde incelenmistir.

Kazanim 1. “Toplama isleminin &zelliklerini akict islem yapmak i¢in birer strateji

olarak kullanir.”
Aciklama:

a) “Ornegin 5+7+(-5)=? toplaminda sirasiyla degisme, birlesme, ters eleman ve etkisiz
eleman ozellikleri kullanilarak islem su sekilde yapilr:
SH7+(-5) = 5+((-5)+7) = (5+(-5))+7=0+7"
b) Toplama isleminin degisme, birlesme, ters eleman ve etkisiz eleman oOzellikleri ele

’

alimir.’

Kazanim 1. incelendiginde, toplama isleminin sahip oldugu 6zellikleri daha kolay islem
yapabilmek icin birer strateji olarak kullanilmasi, sayr ve islem bilgisini hesaplama

durumundaki esneklik bilesenine ait oldugunu gdstermektedir.
Kazanim 2. “Tam sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.”

Aciklama:

a) “Carpma isleminin degisme, birlesme, etkisiz eleman, yutan eleman ozellikleri ile

’

carpmanin, toplama ve ¢ikarma iglemleri iizerine dagilma ozelikleri incelenir.’

’

b) “Carpma ve bolme iglemlerinde 0'n, 1'in ve -1'in etkisi incelenir.’

Kazanim 2. incelendiginde, 0 ve 1 sayilarinin ¢arpma ve bdlme islemlerinde etkisinin

anlamlandirilabilmesi, sayilari anlamlarinin anlasilmasi bilesenini icerdigini gostermektedir.
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Ayrica carpma isleminin degisme, birlesme, etkisiz eleman, yutan eleman gibi 6zelliklerinin
kullanilabilmesi, islemlerin sayilar {izerindeki etkilerini anlama bileseni ile ilgili olabilecegi
gibi kullanilacak probleme gore say1r ve islem bilgisini hesaplama durumundaki esneklik

bilesenine de ait olabilir.

Kazanim 3. “Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini iislii nicelik olarak ifade

eder.”
Aciklama: “Kuvvetin tek veya cift dogal sayr olmasi durumlari incelenir.”

Kazanim 3. incelendiginde, sayilarin denk gosterimlerinin kullanmildigr goriiliir. Denk
gosterimler, sayilarin farkli temsil bigimlerini kullanabilmeyi igermektedir. Yang’m (1995)

siniflandirmasina gore sayilar1 ayristirma ve yeniden birlestirme bilesenine aittir.
Alt Ogrenme Alani: Rasyonel Sayilar

Matematik Ogretim programinin 7.sinif diizeyinde, rasyonel sayilar alt 6grenme
alanina ait say1 hissi igeren 4 tane kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar agagida

detayli sekilde incelenmisgtir.

Kazanim 4. “Rasyonel sayilar tanir ve say1 dogrusunda gdsterir. Her tam sayimin

paydasi 1 olan bir rasyonel say1 oldugu vurgulanir.”

Kazanim 4. Incelendiginde, rasyonel sayilarin miktarini ve anlamini bilerek say1 dogrusunda
gosterebilmesi ve ayrica tam sayilarin paydasinda gizli 1 oldugunu diisiiniip her tam sayinin
aynt zamanda rasyonel sayr oldugunu bilebilmesi, sayilarin anlamlarinin anlagilmasi

bilesenine ait oldugunu gostermektedir.
Kazanim 5. “Rasyonel sayilar1 ondalik gosterimle ifade eder.”

Kazanim 5. incelendiginde, denk gosterimlerin kullanildig: goriiliir. Yang’a (1995) gore denk
gdsterimler sayilar ayristirma ve yeniden birlestirme bilesenine aittir. Ornegin, 4/5 rasyonel
sayisinin uygun problem karsisinda daha kolay ve akici islem yapabilmek i¢in ayni zamanda
0,8 ondalik gosterimine es oldugunu bilmesi 6grencinin denk gosterimleri kullanabildigini

gostermektedir.
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Kazanim 6. “Devirli olan ve olmayan ondalik gdsterimleri rasyonel say1 olarak ifade

eder.”

Kazanim 6. incelendiginde kazanim 5’e benzer sekilde yine denk gosterimlerin kullanildigi
goriiliir. Yang’a (1995) gore denk gosterimler sayilari ayristirma ve yeniden birlestirme

bileseninin i¢inde degerlendirilir.
Kazanim 7. “Rasyonel sayilari siralar ve karsilastirir.”

Aciklama: “Rasyonel sayilar karsilastirilivken kesirler icin kullanilan stratejiler

dikkate alinabilir.”

Kazanim 7. incelendiginde sayilarin anlamlarinin anlagilmasi bilegenine uygun oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda rasyonel sayilar karsilastirirken sayilarin biiyiikliikleri dikkate

aliacagi icin sayilarin goreceli ve mutlak biiyiikliiklerini tanima bilesenini de igermektedir.
Alt Ogrenme Alanmi: Rasyonel Sayilarla islemler

Matematik Ogretim programinin 7.sinif diizeyinde, rasyonel sayilarla iglemler alt
O6grenme alanina ait say1 hissi i¢eren 3 tane kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar

asagida detayl sekilde incelenmistir.
Kazanim 8. “Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.”

Agiklama: “Rasyonel sayilarda toplama isleminin degisme, birlesme, etkisiz eleman ve

’

ters eleman ozellikleri incelenir.’

Kazanim 8. incelendiginde Yang’a (1995) gore islemlerin sayilar iizerindeki goreceli
etkilerini anlama bilesenini icermektedir. Rasyonel sayilarda toplama isleminin 6zelliklerinin
kullanilabilmesi, McIntosh ve digerlerinin (1992) islem bilgisi ve kullanabilme becerisine ait

matematiksel 6zellikleri anlama bilesenine aittir.

Kazanim 9. “Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bélme islemlerini yapar.”
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Aciklama: “Rasyonel sayilarda ¢arpma isleminin degisme, birlesme, yutan ve ters
eleman ozellikleri ile ¢arpmanin, toplama ve ¢ikarma islemleri iizerine

’

dagilma o6zellikleri incelenir.’

Kazanim 9. Incelendiginde kazanim 8’e benzer sekilde islemlerin sayilar iizerindeki goreceli

etkilerini anlama bilesenini icermektedir.
Kazanim 10. “Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar.”

Kazanim 10. incelendiginde sayilarin denk gosterimleri (¢oklu gosterimleri) bilesenine ait
oldugu goriilmektedir. Bunun ilgili Iymen (2012) yaptigi calismada iislii sayilar1 denk
gosterimler bileseni igerisinde degerlendirmistir. Bu nedenle Kazanim 10’un denk gosterimler
bilesenine ait oldugu diisiiniilmektedir. Denk gdsterimler (¢coklu gdsterimler), Yang’a (1995)

gore sayilar ayristirma ve yeniden birlestirme bileseninin igerisinde degerlendirilmektedir.
Alt Ogrenme Alani: Oran ve Oranti

Matematik 6gretim programinin 7.smif diizeyinde, oran ve oranti alt 6grenme alanina
ait say1 hissi igeren 2 tane kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar asagida detayli

sekilde incelenmistir.

Kazanim 11. “Oranda cokluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi

degeri belirler.”

Aciklama: “Ornegin 24 TL'ye 3 kg deterjan ahnabiliyorsa 1 kg deterjamin 8 TL ’ye

24 24 =3 8
alinmast ( 3 T 323 1 ), pilav tarifinde 2 bardak pirince 3 bardak su
. . 3 3+2
konuluyorsa 1 bardak pirince diigen su miktarimin 3/2 bardak olmasi ( 21,

1F5 . . . . »
PR )gibi durumlar incelenir.

Kazanim 11. degerlendirildiginde dolayl olarak referans noktas: kullanildig1 gériiliir. Ornege
bakilinca 3 kg i¢in 24 TL’ye deterjan alinabildigi sdylenmis. Burada 1 referans olarak
belirlenip 3 kg’1 ii¢ tane 1 kg’lik seklinde diisiinlip 24’1 3’e bélmek uygun goriilmektedir.

Ayn1 zamanda bu kazanim verilen probleme uygun bir strateji segme ve uygulama icerdigi
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icin say1 ve islem bilgisini hesaplama durumlarina kullanimindaki esneklik bilesenine ait

oldugu goriilmektedir.
Kazanim 12. “Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iliskiyi ifade eder.”

Acgiklama: “Dogru orantili ¢okluklar arasinda ¢arpmaya dayali bir iligki oldugu
dikkate alinir. Ornegin bir sinifta kizlarin sayisimin erkeklerin sayisina orani 3:5 ise

kizlarin sayisi 3’iin, erkeklerin sayisi ise 5’in ayni sayt kati oldugu dikkate alinir.”

Kazanim 12. Dogru orant1 kavramini tammlayabilmeyi icermektedir. Ornege bakilinca oran-
orant1 konusu ile ilgili verilen problem durumu igin 3/5 kesrinin ne anlama geldigi iizerinde
durulmaktadir. Bu kazanimin sayilarin anlamlarinin anlasilmasi bilesenine ait oldugu

diistiniilmektedir.
Alt Ogrenme Alani: Yiizdeler

Matematik 6gretim programmin 7.sinif diizeyinde, yiizdeler alt 6grenme alanma ait
say1 hissi igeren 3 tane kazamimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar asagida detayh

sekilde incelenmistir.

Kazanim 13. “Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarin1 ve belirli

bir ylizdesi verilen ¢oklugun tamamini bulur.”
Agiklama:

a) “%I120 gibi %I100°den biyiik ve %0,5 gibi %l ’den kiiciik yiizdelik ifadelerin
anlasilmasina yonelik calismalara da yer verilir.”

’

b) “Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesini tahmin etmeye yonelik ¢calismalara yer verilir.’

Kazanim 13. agiklama kisminin a maddesine baktigimizda %100 ve %11 referans olarak
belirleyip %120 ve %0,5’in degerinin karsilastirilmasi beklenmektedir. Bu durumun referans
noktas1 kullanilarak sayilarin biiyiikliiklerinin anlasilmasi bilesenini igerdigini sdyleyebiliriz.
Kazanim 13’iin b maddesine baktigimizda ise bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesini tahmin
etmeye calisilmasi, hesap yapmadan sonucu bulmay1 gerektirdigi icin Yang’a (1995) gore

say1 ve islem bilgini hesaplama durumlarindaki esneklik say1 hissi bilesenini icermektedir.
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Kazanim 14. “Bir ¢oklugu diger bir coklugun yiizdesi olarak hesaplar.”
Agiklama: “Ornegin 20 sayist 50 'nin %40 ’1dwr.”

Kazanim 14. Bir ¢oklugu diger coklugun yiizdesi olarak hesaplanabilmesi dolayli olacak

sekilde referans (kiyaslama) noktasi bilesenini icerdigi sdylenebilir.

Kazanim 15. “Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya ydnelik

hesaplamalar yapar.”

Kazanim 15. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya yonelik hesaplamalar
yapilabilmesi, say1 ve islem bilgisini hesaplama durumlarindaki esneklik bilesenine ait oldugu

diistiniilebilir.
2.2.2. 7.Smif Cebir Ogrenme Alanina Ait Kazanim ve Agiklamalar
Alt Ogrenme Alam: Cebirsel Ifadeler

Matematik O6gretim programinin 7.sinif diizeyinde, cebirsel ifadeler alt &grenme
alanina ait say1 hissi igeren 1 tane kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar asagida

detayli sekilde incelenmisgtir.

Kazanim 16. “Say1 oriintiilerinin kuralin1 harfle ifade eder, kurali harfle ifade edilen

Ortintiinin istenilen terimini bulur.”

Agiklama: “Giinliik hayat durumlarinda veya sekil oriintiilerindeki iliskileri oriintiiye
doniistiirerek kuralt bulmaya yonelik ¢calismalara da yer verilir. Giinliik hayat durumu
ornegi: Birinci hafta 7 kelebekle koleksiyona baslayan Emine, sonraki her hafta
koleksiyonuna 5 kelebek eklemektedir. Kelebek sayisimin hafta sayisiyla iliskisini

’

cebirsel ifade olarak belirtiniz.’
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Tablo 2.2.2.1. Kelebek Sayisinin Hafta Sayisiyla Iliskisini Géosteren Tablo

Hafta 1 2 3 N
Toplam kelebek sayisi 7 12 17
Miski 5.1+2 5.2+2  5.3+2 5.n+2

Kazanim 16 ve aciklama kismi incelendiginde, giinlik hayat problem durumunun
coziilebilmesi i¢in pratik ve akilct bir stratejinin gelistirilebilmesini icerdigi icin say1 ve iglem

bilgisini hesaplama durumlarina kullanimindaki esneklik bilesenini igerdigi soylenebilir.
Alt Ogrenme Alan: Esitlik ve Denklem

Matematik Ogretim programimin 7.smif diizeyinde, esitlik ve denklem alt 6grenme
alanina ait say1 hissi igeren 1 tane kazanimin oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlar asagida

detayli sekilde incelenmistir.
Kazanim 17. “Esitligin korunumu ilkesini anlar.”
Aciklama:

a) “7 + 2 = A+3 gibi esitliklerin bozulmamast icin A yerine gelecek sayiyr bulmaya
yonelik ¢alismalar yapilir.”

b) “Ekleme ve ¢ikarma durumlarinda esitligin korundugunu géstermek icin terazi veya
benzeri denge modellerine yer verilir.”

c) “Esitligin her iki tarafina ayni sayinin eklenmesi veya ¢ikarilmasi ve iki tarafin aym

sayiyla carpimast veya béliinmesi durumunda esitligin korunmasi ele alimir.”

Kazanim 17. Incelendiginde esitliklerin bozulmamasi i¢in uygun islemlerin yapilmasi,

islemlerin sayilar tizerindeki etkilerini anlama bilesenine ait oldugu diisliniilmektedir.
2.3. Kirsal Bolge Tanim

TDK (2021) kirsal bolgenin genel tanimini, iktisadi agidan daha ¢ok dogal kaynaklara

dayali iiretimin yaygin oldugu, ortalama gelir diizeyinin ise genellikle kentlere gore diisiik
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kaldig1, kendine 6zgii kiiltiirel yapiya sahip olan ve toplumsal hayatin gelenekler ¢ercevesinde

belirlendigi yerler olarak tanimlamistir.

Tarmm ve Koy Isleri Bakanligi (TKB), niifusu 2000’den az olan yerleri kdy kabul
ederken, kirsal bolgenin tanimini ise 2000°den fazla 5000°den az niifusa sahip alanlar olarak

tanimlamaktadir (Yurttas, Yavuz, & Atasan, 2007).

Ulkemizde kirsal yerlesme dendiginde en ¢ok aklimiza kdyler gelmektedir. Koy, bir
kirsal yerlesim birimine ait daha kiigiik topraklar1 ifade ederken, kir ise koyii de icine alan
ayrica kentsel yerlesim yerlerinin disinda kalan yerlerin genel adi olarak kullanilmaktadir
(Kurt, 2006). Ornegin oba, mezra, kom gibi kdyden kiigiik yerlesim yerleri ve beldeler gibi
kdy ile sehir arasinda kalan yerlesim yerleri de kirsal bolge olarak kabul edilmektedir (Daldal
Geggin, 2015).

Kirsal yerlesmeler toplu veya daginik olabilir. Toplu yerlesmeler, yiikseltinin ve
engebenin fazla olmadigi Marmara, Ege, I¢ Anadolu gibi bolgelerde goriiliirken; daginik
yerlesmeler ise daha ¢ok engebeli yer sekillerinin oldugu, yiikseltisi fazla ve bol yagis alan

Karadeniz, Akdeniz ve Dogu Anadolu bdlgelerinin daglik arazilerinde goriiliir.

TUIK, 2014 yili Mart aymna kadar, Devlet Planlama Teskilatinin 1982 yilinda
yayimladig1 "Kent Esigi Arastirmast: Tiirkiye Icin Kent Tanimi” kriterlerine gore 20 001 ve
daha fazla niifuslu yerlesim yerlerini kent, 20 000 ve daha az niifuslu yerlesim yerlerini ise kir
olarak tanimlayan siiflamay1 dikkate almigtir. Resmi Gazete de yayimlanan 5393, 6360 ve
6447 sayili kanunlar uyarmca 2014 yili Mart ay1 itibariyla gerceklestirilen idari bdliiniis
degisiklikleri kir-kent yapilanmasinda énemli degisikliklere neden olmustur. Ilgili kanunlar
uyarinca yapilan degisiklikler ile Tiirkiye’nin 2014 yili Mart ay1 itibari ile Biiyiiksehir
Belediye statiisii kazanan 30 il i¢in, il sinirlart igerisinde yer alan koyler mahalle statiisii
kazanmig, 20 000 niifus smir1 esas almarak yapilan kir-kent tanimindaki kir orami bu
biiyiiksehirlerde % 21°den %3’e diigmiistiir. Kir-kent bazli 6rnekleme yontemi ile yapilan
caligmalarda, tiim iilkeyi temsil etmek {izere belirlenen birimlerin, sadece iilkenin biiyiik
niifuslu kent yerlesim yerlerinden ¢ikmasi ya da tam tersi kirsal yerlesim yerlerinden ¢gikmasi
durumu s6z konusu olabilecegi ve bu durum nedeniyle kir yapisinin ya da kent yapisinin

genel temsiliyete etkisini yok sayacagi diisiincesiyle TUIK Baskanlig1 tarafindan, 2014

19



yilindan itibaren tiim istatistiklerin kir ve kent ayriminda degil; iilke toplami genelinde

iretilmesi karar1 alinmustir.

Bu durum da, 2013 yili niifus sayimindan itibaren biiyiliksehir statiisiine alinan 30 il
merkezinde ilin tamami sechirsel alan kabul edilerek koy yerlesmeleri mahalleye
doniistiirilmistiir. Belde yerlesmelerinde de belediye teskilatlar1 kapatilarak bu yerlesmeler
de mahalleye déniistiiriilmiistiir. Onceki idari yapilandirmada kirsal yerlesim yerlerine hizmet
gotiiren 11 ve ilce Ozel Idari Teskilatlar’nin tiim hizmetleri biiyiiksehir belediyelerine
devredilmistir. Bu durum biiyiiksehir belediyelerinin hizmet alanlarin1 genisletmistir.
Ozellikle Erzurum, Konya ve Ankara gibi yiizdlciimii biiyiik sehirlerde kirsal bolgelerde
hizmet sorunu yasanmasi olasi olarak goriilmektedir (Bekdemir, Kocaman ve Polat, 2014).
Ancak her ne kadar bu yerlesmeler idari olarak mahalleye doniistiiriilmiis olsa bile kirsal
karakterlerini halen korumaktadirlar. TUIK Adrese Dayali Niifus Kayit Sisteminde (ADNKS)
mabhalle niifuslarinin ayr1 ayri sorgulanabiliyor olmasi eski kirsal yerlesmeler (koy ya da

belde) ile sehir merkezindeki mahalleleri birbirinden ayirt edebilme olanagini saglamaktadir.

Bu arastirma da Antalya ilini kapsamaktadir. Antalya ili Tiirkiye’de yer alan 30
biiyiiksehir illerinden birisidir. TUIK istatistiklerinde Antalya ili icin sehir merkezi ve kirsal
bolge niifusu ayri olarak yer almamasma ragmen, TUIK Adrese Dayali Niifus Kayit
Sisteminde (ADNKS) Antalya ilinin mahalle bazinda niifusun ulagilabilmesi sebebiyle eski
idari yapilanmada yer alan kir/kent ayirimi yapilabilmis ve bu dogrultuda arastirmanin evreni

ve orneklemi belirlenebilmistir.
2.4. Kirsal Bolgelerde Matematik Egitimi

Kirsal bolgelerde ve sehir merkezlerinde, egitim ve sosyal anlamda var olan
esitsizliklerden dolayr bircok farklilik goriilmektedir. Kirsal bolgelerde yasayan g¢ocuklarin
cok erken yasta i hayatina atildiklar1 ve genellikle ilkdgretim kademesinden sonra egitim

Ogretimlerine devam edemedikleri goriilmektedir (Boliikbasi, 2020).

Garan (2005), Kirsal kesimlerdeki egitim sorunlarinin bu bolgelerde yer alan mevcut
durumlarin gérmezden gelinmesi sonucu kaynaklandigini dile getirmektedir. Arastirmalarin
genellikle sehirlerde yapildig1 ve bu sebepten kirsal bdlgelerde yer alan okullardaki sorunlarin

g6z ard1 edildigi vurgulanmaktadir.
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Ulkemizde kirsal bolgelerde “Sekiz Yillik Kesintisiz Egitim” le birlikte tasimal
egitime baslanmistir. {lkogretim okulu bulunan kdylere; oba, mezra, kom gibi kdy alti
yerlesim yerlerinden de tagimali egitim saglanmaktadir. Kirsal bdlgelerde egitim ayrica yatili
ilkdgretim bolge okullar1 ve pansiyonlu ilkogretim okullar ile de karsilanabilmektedir (Ozan,
2008; akt: Ince, 2012). Ancak kdylerde ilkdgretim okullarmin bulunup ortadgretim
kademesindeki okullarin bulunmamasi sebebiyle kirsal bolgelerde yasayan 6grencilerin biiyiik

bir kismu1 ilkdgretimden sonra egitimlerine devam edememektedir.

Garan’in (2005) arastirmasinda kirsal bolgelerde d6grenim goren 6grencilerin dzellikle
matematik alaninda basarisiz oldugu goriilmektedir. Oysaki matematik egitimi, kirsal
toplumlara katki saglamak icin ¢ok Onemlidir. Matematigi anlayan, sayilari ve islemleri
yorumlayan, matematigi giinlik hayatinda kullanabilen, problem ¢dzme becerisine sahip

matematik okuryazar1 6grenciler yetismesi gerekmektedir (Cift¢i, 2010).

Ogrencilerin matematik basarisinin  istenilen seviyede olmamasinin  sebebi,
Ogretmenler, Ogrencilerin bireysel yasantilari, ailelerin durumlari, ekonomik faktorler ve
ogretim programlart gibi pek c¢ok farkli degiskene baglanmaktadir. Ayrica, Garan (2005)
kirsal kesimin teknolojiden uzak, ¢cagin gerisinde kaldigina deginmektedir. Bu degiskenlere ek
olarak 6grencilerin matematik basarisini etkiledigi diisliniilen en 6nemli degiskenlerden biri

de ¢evredir (Ciftci, 2010).

Yapilan arastirmalar c¢evrenin &grencilerin egitiminde 6nemli bir faktér oldugunu
ortaya koymaktadir. Bircok arastirma da sehir merkezinde 6grenim goren Ogrencilerin
olanaklarmin kirsal bolgelerde 6grenim goéren Ogrencilere oranla ¢ok daha fazla olmasi
sebebiyle kirsal bolgede yasayan ogrencilerin matematik egitimi basarisinin daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Nitekim egitimde uluslararasi izleme arastirmalan iilkelerin
durumlarin1 gérmeleri ve diger iilkelerinki ile karsilagtirabilmelerine imkén tanmimaktadir. Bu
kapsamda PISA ve TIMSS gibi iilkemizin de igerisinde yer aldigi uluslararasi arastirmalara
katilan iilkeler arastirma sonuclarmi egitimde yapacaklar1 iyilestirmelerde ve politika

olusturmada bir enstriiman olarak kullanmaktadir.

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (TIMSS-Trends in International
Mathematics and Science Study), Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda

kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesini amaglayan bir tarama calismasidir.
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TIMSS, dordiincii siif ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen bilimleri
alanlarindaki performanslarin1 6lgmektedir. TIMSS sonug¢ raporuna gore Tiirkiye nin
dordiincii ve sekizinci sinif diizeyindeki matematik basarilarinin bolgelere gore biiyiik
farkliliklar gostermektedir. Ogrencilerin matematik performanslart Marmara, Ege ve Bati
Anadolu Bolgesi’nde yiiksek iken daha c¢ok kirsal karakter gosteren Dogu Anadolu ve
Gilineydogu Anadolu Bolgelerinde diisiik ¢ikmistir (TIMSS-2019 Tiirkiye Raporu, 2020).

Uluslararas1 dgrenci degerlendirme projesi PISA’da da sonug¢ benzerdir. Ulkemizde
matematik alaninda Dogu Marmara, Bati Anadolu, Bati Marmara ve Bati Karadeniz
bolgelerinde egitime devam eden Ogrenciler yiiksek performans gosterirken, en diisiik
performansi gosteren ogrenciler ise kirsal yerlesim alanlarinin yaygin oldugu Orta Anadolu,
Kuzeydogu Anadolu ve Ortadogu Anadolu boélgelerinde egitimlerine devam etmektedir

(PISA-2018 Tiirkiye Raporu, 2019).
2.5. Say Hissi ile Tlgili Yapilan Aragtirmalar:

Kiicik ve Demir’in (2009) ilkogretim 6. 7. ve 8.simif 6grencilerine; matematik
konular1 ile ilgili kavramlari anlamalarini ve islem becerilerini etkili kullanabilmelerini
gerektirecek bir caligma yapmiglardir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, tilkemizde
ogrencilerin ¢ogunlukla pasif konumda oldugu, sorgulamadan sadece dinleyen ve tahtada
yazilanlar1 defterlerine aynen yazan bireyler oldugunu ve bu sebeplerden 6tiirii iilkemizdeki

matematik 6gretiminde 6gretmen merkezli yaklagimin egemen oldugu sdylenmistir.

Cekirdek¢i (2015) ilkogretim 4.smif Ogrencilerinin say1 hissi performanslarini
inceledigi bir c¢alismasinda, Ogrencilere kendi gelistirmis oldugu sayr hissi testini
uygulamistir. Bu testteki sorular “sayilarmm anlam ve biiyiliklerini anlama”, “iglemlerin

9 < 99 ¢

anlamlarini ve etkilerini anlama”, “esdeger ifadeleri kullanma ve anlama”, “esnek hesaplama
(tahmin etme)”, “Ol¢iim referanslar1”, “niceliksel muhakeme ve ¢ikarim” olmak iizere alti
bilesenden olusturulmustur. Sayilarin esdegerlerini bilme ve niceliksel muhakeme—¢ikarimda
bulunma bilesenine ait bir soru “Sayr dogrusu iizerinde gosterilen noktalar1 diistinerek %
kesrini de say1 dogrusuna siz yerlestiriniz. Nasil yerlestirdiginizi aciklar misiniz?” seklinde
belirlenmis ve dgrencilerden 4 kesrinin ¢eyrek oldugunun anlasilmasi ve buna gore yanit

verilmesi beklenmistir. Sayilarin anlamini bilme ve esnek diisiinme bileseninde yer alan

soruda “Asagidaki sayilardan hangisi 4/8’ten kiiglik bir sayidir?” seklindedir. Bu soruda
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ogrencilere 4/9, 6/8, 4/6 siklar1 yoneltilmistir. Ogrencilerden beklenilen say1 hissi kullanarak
4/8 kesrinin yarima esdeger oldugunu fark edip 4/9 kesrinin yarnimdan kiiciik oldugunu
sOylemesidir. Bu sekilde elde edilen verilerin analizleri sonucunda 6grencilerin say1 hissi
basarilarinin diisiik oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler sorulara cevap verirken kural ve islemleri

daha ¢ok kullanirken say1 hissine ise ¢ok daha az bagvurduklar1 goriilmiistiir.

Takir (2016), ortaokul Ogrencilerinin sayr hislerini incelemeye yonelik bir
aragtirmasinda “say1 hissinin hesaplamada esneklik”, “kesirlerde kavramsal diisiinme” ve
“kiyaslama (referans) noktasi kullanimi1” boyutlarini ele alan say1 hissi 6l¢egi kullanmistir. Bu
6lcegin esnek hesaplama boyutunda “6464 x 0,54 isleminin sonucu 3232’den biiyiik miidiir,
yoksa kiiciik miidiir? Neden?” sorusu yer almistir. Bu soru da 6grencilerden 0,54’{in %2’ye
(yarim) yakin oldugunu diistinmesi beklenmektedir. Kiyaslama noktasi boyutunda yer alan bir
soru da “86424 x 500 islemini kisa yoldan nasil ¢6zersiniz? Nasil diisiindiigiliniizii gésteriniz”
seklindedir. Bu soruda da o6grencilerden beklenen, 500 sayisin1 1000:2 seklinde diisiiniip
86424 sayismin Oncelikle ikiye kolayca boliindiigiinii bilmeleridir. Ancak arastirmada elde
edilen bulgulara bakildiginda, 6grenciler sorularin sadece altida birini sayr hissi kullanarak

¢Ozmiislerdir.

Kartal (2016) tarafindan gelistirilen goriisme formunda “sayisal tahmin”, “islem
etkileri”, “say1 biyiikliikleri”, “referans kullanim1” ve “denk gosterimler” olmak {izere bes
say1 hissi bilesenleri dogrultusunda ve giinliik hayat ile iligkilendirilmis 15 kesir sorusu yer
almistir. Ornegin, islem etkileri bilesenine gore hazirlanan bir soru: “20 ml hazirlanan tetanos
as1 karigimini 3/5 ml’lik sirgalara paylastirmaya yardim etmeniz gerekiyor. Bu durumda kag
siringaya ihtiya¢ duyarsiniz?” seklindedir. Bu soruya yonelik siklar 20’den az, 20’den fazla ve
20 tane yeterlidir olarak belirlenmistir. Ogrencinin soruda say1 hissi kullandigin1 gdsteren
aciklama 3/5 ml’nin 1’den kiigiik oldugu i¢in 20°den daha fazla sirimgaya ihtiya¢ oldugunu
sOylemesidir. Arastirmadan elde edilen bulgularda dgrencilerin ¢ok az kisminin say1 hissini
kullandig1; ¢ogunlugun ezberlenmis kurallar dogrultusunda sorular1 yanitladigi goriilmiistiir.

Bunun yaninda hi¢bir 6grencinin sayr hissi bileseninde tamamen basarili olamadig

gOrilmiistiir.

Reys ve Yang’in (1998) Tayvan’da yaptig1 ilkdgretim 6. ve 8.smif dgrencilerine

yonelik say1 hislerini inceleyen aragtirmada sayi hissi bilgileri hakkinda daha fazla bilgi
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edinmek i¢in on yedi 6grenciyle roportaj yapilmistir. Tayvanli 6grencilerin say1 anlamindaki
genel performansi, yazili hesaplamadaki performanslarindan olduk¢a diisikk oldugu
gorlilmiistiir.  Yazili hesaplama gerektiren sorulardaki 6grenci basarilarinin, sayi hissi
kullanimina dayanan benzer sorulara goére Onemli Ol¢lide daha iyi oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Johnny ve Mohemed’in (2010) yaptigi calisma ile Ogrencilerin say1 hislerinin
yeterlilikleri test edildiginde, 6grencilerin sayilar1 anlamlandirma konusunda yetersiz bir
anlayisa sahip olduklarini gostermis ve Ogrencilerin say1 hissi becerilerinin zayif oldugu

goriilmiistiir.

Yang (2010), sayt hissi etkinliklerinin dgretimde entegrasyonu yapilan 6grencilerin
performansini, normal matematik ders kitaplarin1 kullanarak o6gretim alan Ogrencilerle
karsilastirmustir. Uglincii simf 6grencilerinden olusan iki simif rastgele bir sekilde deney ve
kontrol gruplarina atanmis ve her gruptaki 6grencilere bir 6n test, son test verilmis ve 20
Ogrenciye bireysel olarak miilakatlar yapilmistir. Sonuglar, deney grubundaki yani say1 hissi
etkinlikleri ile Ogretim yapilan Ogrencilerin performansinin kontrol grubundakilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica goriismeden elde edilen veriler
dogrultusunda, deney grubundaki 6grencilerin sayilari esnek ve etkili kullanmada kontrol

grubundaki 6grencilerden daha iyi performans gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Yang, Li ve Lin (2008), 5. smmifi yeni bitiren Tayvanli Ogrencilerin say1 hissi
performansini ve matematik basarisi ile iliskisini incelemek igin bilgisayarda bir say1 hissi
Olcegi gelistirilmiglerdir. Bu say1 hissi 6lgegi; goreceli say1 boyutunu taniyan, sayilari ve
islemlerin ¢oklu temsillerini kullanan, hesaplanan sonuglarin tahminlerinin makul olup
olmadigina karar veren ve islemlerin sayilar iizerindeki goreceli etkisini taniyan dort faktor
icerir. Bu calismaya Tayvan'dan toplam 1.212 6grenci katilmistir. Bu caligmanin temel
bulgular ise su sekilde 6zetlenmistir. Birincisi, 6grenciler “goreli say1 biyiikliigiinii tanima”
konusunda en iyi performansi gosterirken “hesaplanan sonuglarin tahminlerinin makul olup
olmadigim degerlendirmede” en kétii performanst gostermislerdir. Bu durum Tayvan'daki
ogrencilerin hesaplanan sonuglarin tahminlerinin makul olup olmadigina karar verme
konusunda oldukca yetersiz olduklarmi gostermektedir. Ikincisi, kiigiik bir etki biiyiikliigii

bulunmasina ragmen kiz O6grenciler ortalama olarak, goreceli sayr biiylikliiglinii tanima
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konusunda erkek &grencilere gore daha yiiksek puanlara sahiptir. Uciinciisii, dgrencilerin
matematikteki basarilarini gdsteren yil sonu ortalamasina bakildiginda, 5. sinif 6grencilerinin

yi1l sonu ortalama notu ile say1 hissi becerileri ile nemli dl¢iide iliskili oldugu goriilmiistiir.

Yapici ve Altay’in (2017) ylizdelerle ilgili yaptig1 ¢alismada, Ogrencilerin yiizde
problemleri karsisinda kullandiklar1 ¢éziim yollar incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda
Ogrencilerin yilizde problemlerini say1 hissi yardimiyla ¢6zmedikleri, daha ¢ok kural temelli
¢oziim tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, yaklasik degeri bulma veya tahmin gerektiren
problemlerde bile pratik ¢oziimler kullanmak yerine aslinda daha uzun zaman alic1 islemsel

yollar tercih etmislerdir.

Biitin bu arastirmalarin yani1 sira smif diizeyinin artmasi ile matematiksel
yeterliliklerin de gelisecegi ve artacagi diigiiniilmiis, 5. Smif diizeyinde olan s6zel problemler
testi 6. Sinif 6grencilerine uygulanmigtir. Elde edilen sonuca gore 6.sinif 6grencilerin 5.smif
diizeyindeki bu sorulara iligskin becerileri kazanamamig olduklart goriilmiis ve bunun 6nemli

bir sorun olduguna deginilmistir (Olkun, Y1ldiz, Sar1, Ucar ve Aybala Turan, 2014).

Benzer bir calismada Kayhan Altay (2010) tarafindan yapilmistir. Arastirma ile,
ortaokul 6grencilerinin say1 hislerinin; cinsiyet, smif diizeyi ve say1 hissi bilesenlerine gore
degisimi incelenmis, 6grencilerin matematik performanslari ile say1 hissi kullanma becerileri
arasindaki iligki belirlenmigtir. Arastirmanin  6rneklemini 584 ortaokul Ogrencisi
olusturmustur. Veri toplama araci olarak 17 soruluk “say1 hissi testi” gelistirilmistir.
Arastirmanin  sonucu, ortaokul &grencilerinin say1 hislerinin diisitk oldugu, sayr hissi
becerilerinin cinsiyete gore anlaml farklhilik gostermedigi, sinif diizeyleri arttikca say1 hissi
puanlarinin diistiigii goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin matematik performanslari ile say1 hissi

becerileri arasinda pozitif yonde anlamli iliski saptanmastir.

Koparan ve Catakli’nin (2017) yaptig1 ¢calismada, 6grencilerin say1 hissi becerilerinin
Ogrenim gordiikleri okul tiirleri yoniinden farklilik gosterip gdstermediginin incelenmesi
amaglanmigtir. Calisma, Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet ortaokulu, bir imam-
hatip ortaokulu ve bir 6zel ortaokuldan toplam 110 yedinci smif 6grencisi ile yapilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, 6grencilerin sayr hissi becerilerinin  6grenim gordiikleri okul
tiirlerine gore degiskenlik gosterdigi sonucuna varilmistir. Yaptiklarnn caligmada devlet

okullar1 arasinda say1 hissi becerileri agisindan anlamli bir farklilik saptanmazken devlet
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okullar1 ile 6zel okul arasinda say1 hissi becerilerinde anlamli farkliliga rastlamiglardir. Bu
farkliligin sebebinin ¢evresel faktorlerin say1 hissi becerilerini etkiledigi yoniinde oldugu

sOylenmistir.

Cayl Stiel’in (2019) yaptig1 arastirmada da 6grencilerin say1 hissi becerilerinin ve say1
hissi Ozyeterliklerinin okul tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaglanmigtir. Say1 hissi becerilerinde de say1 hissi dzyeterliginde de 6zel okulda egitim
goren Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasi, devlet okulunda egitim gdren Ogrencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha yiiksek bulunmustur. Bunun sebebi olarak; 6zel
okullarda gorsel materyallerin daha fazla olmasi, okulun fiziki yapisi, ailenin egitim ve sosyo-
ekonomik durumu, 6grencilerin ¢evre ve yasanti ¢esitliligi, sahip olunan sosyal ve ekonomik

imkanlar gibi 6zelliklerin olumlu yonde etkiliyor olabilecegi soylenmistir.

Caglar (2021), sekizinci smif Ogrencilerinin say1 hissinin kavramsal 6grenme ve
matematik okuryazarlik diizeylerine yonelik incelenmesi ve birbirleri ile iliskilerinin
saptanmasina yonelik bir calisma yapmustir. Arastirmanin sonucuna gore, Ogrencilerin
sorularin ¢oziimiinde daha ¢ok kural temelli ¢oziimleri tercih etmigler, say1 hissi becerilerini
kullanmamiglardir. Ayrica 6grencilerin sayi1 hissi kavramsal 6grenme alaninda biiylik oranda
kavram yamilgilarma sahip olduklari elde edilmistir. Ogrencilerin sahip oldugu PISA

matematik okuryazarlik diizeylerinin de oldukea diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ulucay (2021) arastirmasinda, sinif Ogretmenlerinin ve ilkokul birinci simif
Ogrencilerinin say1 hislerini incelemistir. Caligmaya 102 sinif 6gretmeni ve 341 ilkokul birinci
simf dgrencileri katilmistir. Veri toplamak amaciyla 6gretmenlerin say1 hislerini belirlemek
icin Kayhan Altay (2010) tarafindan gelistirilen "Say1 Hissi Testi", 6grenciler i¢in ise Jordan
vd. (2010) tarafindan hazirlanan “Say1 Hissi Degerlendirme Arac1” kullanilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, ilkokul Ogretmenlerinin say1 hissi testinden aldiklar1 puan
ortalamalarina gore orta diizeyde oldugu ve 6gretmenlerin say1 hislerinin cinsiyet, tecriibe,
aldiklar1 say1 hissi egitimi degiskenlerine gére anlamli farklilastigi saptanmustir. flkokul
birinci sinif 6grencilerinin say1 hissi becerilerinin ise yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Ogrencilerin say1 hislerinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslek

degiskenlerine gore anlamli farklilagtig1 belirlenmistir. Sonug olarak sinif 6gretmenlerinin ve
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ilkokul birinci sinif 6grencilerinin say1 hissi becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilastig

sOylenmistir.

Caferoglu (2020) yaptig1 arastirmada, 6. ve 7. smf Ogrencilerinin say1 hissi
becerilerinin siif diizeyi, cinsiyet, anne babanin egitimi, okul 6ncesi egitimi alma ve bilim,
sanat merkezine gitme durumlan degiskenlerine gore farklilik gdosterip gostermedigi
incelenmistir. Ayrica 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina ve egitim gordiikleri
okul tiirline gore say1r hissi becerilerinin degerlendirilmesi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda, 7. Sinif dgrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
cinsiyetleri bakimindan ise anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Okul 6ncesi egitimi alan
ogrencilerin almayan 6grencilere gore daha basarili olduklar goriilmiistiir. Ayrica anneleri
ortaokuldan sonra egitimine devam eden &grencilerin, anneleri ortaokula kadar egitim goren
Ogrencilerden daha basarili olduklar1 belirlenmigtir. Matematige karst olumlu tutum

sergileyenler, olumsuz tutum sergileyenlere gére daha bagarili olduklart sonucuna ulagiimisgtir.

Hut (2019), 6. simif dgrencilerinin say1 hissi becerilerini ondalik goésterimler konusu
tizerinde kullanimlarina yonelik bir aragtirma yapmuistir. Aragtirmanin sonucunda, altinci sinif
Ogrencilerinin ondalik gosterimlerde sayi1 hissi becerilerini diisiik diizeyde kullandiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin ondalik gdsterimlerde say1 hisleri, temsil ve problem ¢dzme

becerileri arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.
2.6. Karsal Bolge ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Karadeniz (2014) yaptig1 c¢alismada, Konya’da kirsal bolgelerde 6grenim goren
ortaokul oOgrencilerinin matematige iliskin kaygilar1 ile tutumlart arasindaki iligkiyi
incelemistir. Kirsal bolgelerde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinde, matematige iliskin
kaygilar ile tutumlar arasinda negatif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu ortaya
cikmistir. Kirsal bolgelerdeki 6grencilerin, 6zgiliven eksikligi ve sinav kaygist matematige
yonelik tutumlart {izerinde negatif yonde etki olusturdugu saptanmistir. Ayrica kirsal
bolgelerdeki ailelerin sahip oldugu egitim durumlart ile sosyal ve ekonomik anlamdaki
yetersizliklerinden dolay1 6grencilerin matematige karsi kaygili olmasina ve matematige karsi

olumsuz bir tutum gelistirmelerine sebep oldugu diistiniilmektedir.
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Bir bagka arastirma da kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde 6grenim goren 8. sinif
Ogrencilerinin, donilisiim geometrisi anlama diizeyleri ve iki boyutlu geometride uzamsal
gorsellestirme becerileri incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; sehir
merkezinde 6grenim gdren 6grencilerin, doniisiim geometrisi anlama diizeyleri ve iki boyutlu
geometride uzamsal gorsellestirme becerileri agisindan kirsal bolgelerdeki 6grencilere gore

daha basarili oldugu goriilmiistiir (Ince, 2012).

Toker’in (2015) arastirmasi, kirsal bolgelerde egitim goren 6, 7 ve 8. simf dgrencileri
ile bu bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin matematik ve matematik egitimi hakkindaki
algilarim ve goriislerini incelemektir. Arastirmanin sonuclarma gore kirsal bdlgelerde
Ogrenim gdren Ogrenciler matematigi onemli ve gerekli bulmakta, kirsal kesimde yasiyor
olmanin getirdigi tim olumsuzluklardan kurtulabilmek ve daha iyi bir ortadgretim kurumuna
yerlesebilmek igin careyi matematikte gérmektedir. Ogrencilerin her ne kadar matematige ve
matematik egitimine iliskin olumlu algiya sahip olduklar goriilse de ogrencilerin sinif
diizeyleri arttikga olumlu yargilarinin giderek azaldigi tespit edilmistir. Gorev yapan
ogretmenler ise kirsal bolgenin dezavantajlarin1 6grenci, 6gretmen ve aile-gevre olarak iig
boyutta diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gore
ogrenci boyutundaki eksiklik, 6grencilerin matematik dersine yonelik 6n bilgi eksikliklerinin
cok fazla olmasi seklindedir. Aile-cevre boyutundaki dezavantajlar1 ise 6grencilere aileleri
tarafindan sorumluluklar verilmesi, egitimi i¢in onlara destek olunmamasi gibi nedenlerden
kaynaklandig1 sdylenmistir. Ayrica 6gretmenler, kirsal bolgelerdeki 6grencilerin matematigin
giinliik hayat kullaniminda sorunlar yasadigimi belirtmekte ve matematik programini kirsalda

uygulamada sikint1 yasadiklarini belirtmektedir.

Ciftci (2010), kirsal bdlgelerde 6grenim goren ortaokul matematik egitiminde yasanan
sorunlarm 6grenci ve d6gretmenler agisindan degerlendirmesine yonelik bir calisma yapmistir.
Arastirmasinda, Matematik Algis1 Olgegi, Klinik Goriisme Formu, Gozlem Formu, Ogrenci
Giinliikleri ve kirsal bolgelerde gorev yapan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin kirsal
matematik egitimine iliskin goriislerini saptamak amaciyla da Ogretmen Goriisme Formu
kullanmistir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin matematige karsi
olumlu bir algiya sahip olmalarma ragmen kirsal bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerin
ilkokulda kazanmalar1 gereken kazanimlarin c¢oguna sahip olmadiklar1 ve Ogrencilerin

problem c¢6zme, akil yiiriitme, iletisim kurma gibi becerilerde sorunlar yasadiklan

28



goriilmiistiir. Kirsal bolgelerde gorev yapan matematik Ogretmenleri aile egitimsizligi,
ogretmen eksikligi, teknolojik ve ekonomik yetersizliklerden dolayr matematik egitiminde
sorunlar yasandigini ve okullarindaki 6grencilerin basarilarinin bu nedenlerden dolay1 daha
iylye gidemeyecegini diislindiikleri ve oOgretmenlerin c¢ogunlugunun kirsal bdlgedeki
ogrencilerinin giinliik hayatlarinda matematigi yeterince kullanamayacaklar1 goriisiine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Bir diger ulasilan sonugta, kirsal bdlgelerde calisan matematik
Ogretmenlerinin  diger bolgelerde ¢alisan matematik Ogretmenlerinden ¢esitli etmenler
nedeniyle farklilastigi goriisiine sahip olmalaridir. Ogretmenler aile ilgisizligi, ulasim ve

ekonomik yetersizlikler gibi faktdrlerin motivasyonlarini kirdiklarini belirtmiglerdir.

Lucas ve Fugitt (2007) yaptiklar1 ¢aligmada, kirsal bolgelerde yasayan bireylerin
matematik egitimine yonelik algilarini incelemistir. Caligmaya 1358 birey katilmis ve veri
toplama araci olarak anket secilmistir. Ayrica, 174 bireyle goriisme yapilarak arastirma
tamamlanmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kirsal bdlge halkinin iyi bir
matematik egitimi sayesinde akademik basarinin yiiksek olacagt ve bu durumunda
geleceklerini olumlu yonde etkileyecegi seklinde diisiindiikleri saptanmistir. Sonucun bu
sekilde ¢ikmasi arastirmacilar tarafindan, kirsal bolge halkinin aslinda matematik algilarinin

yiiksek oldugu yorumu yapilmistir.

McCracken ve Barcinas (1991), 6grencilerin motivasyonlarinin yerlesim yerlerine
gore farklilasma durumlarini incelemek amaciyla arastirma yapmiglardir. Arastirma,
ortaggretim son simif 6grencileri ve okul miidiirleri ile gergeklestirilmigtir. Arastirmanin
sonucuna gore, sehir merkezlerindeki okullarin daha biiyiik ve kapsamli oldugu, daha ¢ok
personele, idareciye ve Ogretmene sahip olduklar ve Ogrencilerle daha fazla ilgilenildigi
goriilmiistiir. Ayrica sehir merkezinde ortadgretim egitimini tamamlayan Ogrencilerin, kirsal

bolgelerdeki 6grencilere gore daha fazla 4 yillik iiniversite tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Ozyiirek (2004), 5 ve 6 yaslarinda ¢ocuklara sahip anne babalarin, cocuklarina yonelik
tutumlarinda kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde yasama durumlar dolayisiyla farklilasip
farklilagsmadigini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, anne- babalarin

yerlesim yerlerine gore ¢ocuklarina karsi gosterdikleri tutumlar: anlamli farklilik gostermistir.

Toktas (2021), teknolojilerin erisim ve kullanimindaki esitsizlikleri tanimlayan dijital

bolinme olgusunu, kirsal bolge ve sehir merkezi baglaminda inceleyen bir arastirma
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yapmistir. Calisma Istanbul’da egitim 6gretim géren 3 okuldan 9.sinif dgrencileriyle goriisme
yontemi ile gergeklestirilmistir. Calismanin amaci, 6grencilerin yeni medyaya karsi erisimleri;
yeni medyay1 kullanabilme becerilerine dair 6z yeterlilikleri gibi 6zellikleri incelenmistir.
Erisim ve kulanim becerileri boyutlarinda bazi farkliliklar bulunmustur. Kirsal bolgelerdeki
ogrenciler ile sehir merkezindeki 6grenciler i¢in teknoloji bakimindan zengin bir ortamda
yasayan, ailelerinden destek goren 6grencilerin yeni medya kullanim becerileri konusunda 6z

yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistir.

Acar (2020), ¢evrenin ekonomik ve sosyal sartlarinin egitim-6gretim siirecine
etkilerinin kagmilmaz oldugunu sdylemis ve bu baglamda kirsal bdlgelerde gérev yapan okul
midiirlerinin gorevlerine iliskin goriislerini incelemeye yonelik bir arastirma yapmustir. Nitel
aragtirma yontemiyle yapilan galismada Izmir ili Aliaga kirsal alanlari igerisinde yer alan
okullardaki 7 okul miidiiriiyle goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
yoneticilerin motivasyonlarint bozan egitimsel, ekonomik ve sosyal sorunlar oldugu
goriilmistiir. Kirsal bolgelerdeki okul miidiirleri okul binalarinin ve okuldaki tuvalet gibi bazi
boliimlerin eski ve bakimsiz oldugunu, fiziki alt yap1 ve teknik donanimdan kaynaklanan
problemler yasadiklarini sdylemislerdir. Ayrica birlestirilmis sinif uygulamasi olan okullarda

yoneticilik gorevi ile 6gretmenlik gorevinin birlikte zor yiiriitiildiigii tespit edilmistir.

Basun (2017), sehir merkezi ve kirsal bolgede yasayan 48-66 ay arasi ¢ocuklarin
sosyal problem ¢ozme becerileri ve yaraticiliklarii gesitli degiskenlere gdre inceleyen
aragtirmasinda, arastirmanin evrenini Adana ili Cukurova merkez ilgesinde yasayan ve
Ceyhan ilgesine bagl kirsal bolgede yasayan ¢ocuklar olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi,
Adana sehir merkezinde yasayan 40, kirsal bolgede yasayan 40 olmak iizere 80 c¢ocuktan
olugmustur. Arastirma sonucu ulasilan bulgulara gore, sehir merkezinde yasayan cocuklarin
sosyal problem ¢6zme becerilerinin kirsal bolgelerde yasayan ¢ocuklardan daha iyi oldugu ve
ogrencilerin yaraticilik becerileri agisindan orijinallik ve ayrinticilik alt boyutlarinda anlamli
farlilik gorilmezken, esneklik ve akicilik alt boyutlarinda kirsal bolgelerde yasayan
cocuklarmn yaraticilik becerilerinin sehir merkezinde yasayan ¢ocuklardan daha iyi diizeyde

oldugu saptanmustir.

Bada (2017), okul oncesi egitimde velilerin kirsal bdlge ve sehir merkezi yerlesim

yerlerine gore farkli bakis agilar1 oldugu diisiincesiyle, bu bolgelerdeki sorunlarin tespit edilip

30



¢Oziim yollar1 sunulmasi gerektigi sOylenmistir. Calismanmn amaci bu dogrultuda farklh
yerlesim bolgelerinde yasayan velilerin okul oncesi egitimin gerekliligi hakkinda goriiglerini
belirlemek olmustur. Arastirma, ¢ocuklar okul 6ncesi diizeyde egitim goéren Kayseri sehir
merkezinde ve kirsal bolgelerinde yasayan 14 veli olusturmustur. Arastirmanin sonuglarina
gore velilerin ¢ogu okul Oncesi egitimin gerekli oldugunu diisiinmiis fakat velilerin okul
oncesi egitim hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ozellikle kirsal
bolgelerde veliler ¢ocuklarinin neden okul 6ncesi egitim almasi gerektigini bilmedikleri i¢in

yeterli yorum yapamamiglardir.

Ozpmar (2021) arastirmasinda, kirsal bolgelerde gorev yapan matematik
ogretmenlerinin uzaktan egitim ve ogretim programini uygulama noktasinda karsilastiklar
zorluklart incelemistir. Arastirmanin katilimeilari, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda kirsal
bolgelerde gorev yapan 20 ortaokul matematik 6gretmeninden olugsmustur. Arastirmanin
verileri, birebir goriigme ile toplanmistir. Arastirmanin sonug¢larina gére matematik 6gretim
programini uygulama esnasinda kazanimlara ayrilan zamanin yetersiz olmasi en fazla
karsilagilan zorluk oldugu goriilmistiir. Uzaktan egitim ile yasanan en fazla zorlugun ise
pandemi doneminde Ogrencilerin derse katilimi olarak belirlenmistir. Pandemi siirecinde,
kirsal bolgelerde yasayan Ogrencilerin maddi imkansizliklardan dolayr derse katiliminin

azalmis oldugu yorumu yapilmaistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Aragtirmanin bu boélimiinde arastirmanin modeli, aragtirmanin evren ve 6rneklemi,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine yonelik agiklamalara yer

verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 7.smif dgrencilerinin, kirsalda ve sehir merkezindeki dgrenimlerine gore
say1 hislerinin incelendigi bu calismada nicel yontemler igerisinde bulunan tarama arastirmasi

yonteminden yararlanilmistir.

Nicel arastirmalar; degiskenler arasi iliskileri veya genel egilimleri betimleme yoluyla
aragtirma problemini agiklama, gruplart karsilastirma, elde edilen verileri istatistiksel olarak

analiz edip sonucunda genelleyebilme gibi 6zellikleri barindirir (Creswell, 2012).

Tarama deseni, egitimde ¢ok sik kullanilan bir desendir (Creswell, 2012). Bu desen;
bir evrenin tutumlarini, gorislerini, davramiglarin1 veya oOzelliklerini agiklamak igin bir
orneklem grubuna veya evrenin tamami iizerine tarama uygulamasi yaparak bilgi toplanan
nicel arastirma desenidir. Tarama aragtirmacilar1 anket, test veya goriisme gibi veri toplama
araglartyla nicel veri toplarlar. Aragtirmacilar, arastirma problemlerini veya hipotezlerini test
etmek ve sorulara verilen yanitlarin hangi yonde oldugunu ortaya ¢ikarmak icin, o anki
mevcut durumu saptamak amaciyla analiz ederler. Ayrica elde edilen veriler ile literatiirdeki

caligmalarin istatistiki sonuclari iliskilendirilerek yorumlanir (Creswell, 2012).
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Antalya sehir merkezinde
Ogrenim goren 7.siif 6grencileri ile Antalya’nin kirsal bolgelerinde 6grenim goren 7.smmif

ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin evreni i¢in tamimlanan sehir-kir ayriminda, Antalya’nin biiyiiksehir

statiisiinde olmasi dolayistyla TUIK ve Milli Egitim Istatistikleri’nde kirsal bdlgeler ve sehir
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merkezinde Ogrenim goren ilkdgretim 7.simif 6grencilerinin toplam sayilarmin bulundugu
istatistiklerin yer almamasi sebebiyle; Antalya 11 Milli Egitim Miidirliigii, Istatistik
Subesi’nden alinan mahalle bazindaki 7.sinif 6grenci sayilart ile mahallelerin toplumsal ve
ekonomik &zellikleri dikkate almmarak arastirmanin evren biiyiikligi Tablo 3.2.1°deki gibi

hesaplanmustir.

Tablo 3.2.1. Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii, Istatistik Subesi, Orgiin Egitim 2021-2022

7.Smuf Sehir Merkezi Kirsal Bolge TOPLAM
Ogrenci 33007 2166 35173
Sayist

Orneklemi belirlemek icin tabakali Ornekleme yaklasimindan yararlanilmistir.
Orneklem biiyiikliigiinii hesaplamak icin %95 giiven aralig1 ve %35 hata pay1 dikkate alinarak
yapilan islemler sonucunda, ¢aligmanin 33007 birimlik olan sehir merkezi evrenini temsil
edecek olan 6rneklem biiyiikliigii 380, 2166 birimlik olan kirsal bolge evrenini temsil edecek
olan 6rneklem biytikliigii 327 olarak bulunmustur. Bu sayiya ulagsmak i¢in tesadiifi olarak
kirsalda bulunan 8, sehir merkezinde bulunan 4 ilkdgretim okulu secilmistir. Oncelikle say1
hissi testinin gecerlik ve giivenirlik hesaplamasi i¢in yapilan pilot ¢aligmaya 110 7.smif
Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin asil uygulamasi ise sehir merkezinde 6grenim goren 392,

kirsal bolgelerde 6grenim goren 329 ilkdgretim 7.simmif 6grencisi katilimi ile tamamlanmastir.
3.3. Veri Toplama Araci

Bu calismada 6grencilerin say1 hissi becerilerini 6lgmek ve karsilastirmak i¢in veri
toplama arac1 olarak Say1 Hissi Testi (SHT) kullanilmigtir. SHT nin gelistirilmesi, gecerlik ve

giivenirlik hesaplariin yapilmasi bu boliimde agiklanmistir.
3.3.1. Say1 Hissi Testinin Gelistirilmesi

Kayhan Altay (2010), McIntosh, Reys, Reys, Bana ve Farrell (1997) ve Catakli’nin
(2018) ¢alismalarindan faydalanilarak 16 sorudan olusan bir say1 hissi testi olusturulmustur.
Bu test icin literatiirdeki farkli simiflandirmalar dikkate alinmis ve bu smiflandirmalar
dogrultusunda olusturulmus say1 hissi testleri incelenmistir. Bu arastirma i¢in, Yang’in (1995)
olusturdugu alt1 bilesen igeren say1 hissi smiflandirmasi kullanilmistir. Bu alti bilesen;

2 13 2 13

“sayilarin anlamlarmin anlasilmasi”, “sayilar1 ayristirma ve yeniden birlestirme”, “sayilarin
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goreceli ve mutlak biiyiikliiklerini tanima”, “kiyaslama (referans) noktasi kullanim1”,
“iglemlerin sayilar {izerindeki goreceli etkilerini anlamak”, “say1 ve islem bilgisini hesaplama
durumlarindaki esneklik” bilesenleridir. Say1 hissi testinde yer alan belirtilen bilesenlere ait

sorularin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.3.1.1. Say1 Hissi Testinde Yer Alan Sorularin Say1 Hissi Bilesenlerine Gore Dagilimi

Bilesenler Soru numarasi
Sayilarin Anlamlarinin Anlagilmasi 4,6
Sayilar1 Ayristirma ve Yeniden Birlestirme 1,7,15
Sayilarin Goreceli ve Mutlak Biiyiikliiklerini 2,8
Tanima
Kiyaslama (Referans) Noktas1 Kullanimi 3,9,12
Islemlerin Sayilar Uzerindeki Géreceli Etkilerini 5,10, 13
Anlamak
Say1 ve Islem Bilgisini Hesaplama 11,14, 16

Durumlarindaki Esneklik

Tablo 3.3.1.1 incelendiginde, Yang’in (1995) “sayilarin anlamlarinin anlagilmasi
bilesenine ait 2 soru (4. ve 6.sorular), “sayilar ayristirma ve yeniden birlestirme bilesenine ait
3 soru (1., 7. ve 15.sorular), “sayilarin goreceli ve mutlak biiytikliiklerini tanima” bilesenine
ait 2 soru (2. ve 8.sorular), “kiyaslama (referans) noktasi kullanim1” bilesenine ait 3 soru (3.,
9. ve 12.sorular), “islemlerin sayilar {izerindeki goreceli etkilerini anlamak” bilesenine ait 3
soru (5., 10. ve 13.sorular) ve “say1 ve iglem bilgisini hesaplama durumlarindaki esneklik”

bilesenine ait 3 soru (11., 14. ve 16.sorular) olmak {izere toplam 16 soru yer almaktadir.
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Say1 hissi testinin olusturulma siirecinde takip edilen adimlar asagida verilmistir.

Gorsel 3.3.1.1. Sayr Hissi Testinin Olusturulma Asamalart

Sayi hissi ile ilgili literatiir taramasi
yapilmis, say1 hissi bilesenleri ve kullanilan
say1 hissi testleri incelenmistir.

[Ikogretim 7.simif Matematik Ogretim
Programi incelenmistir.

~_

Cesitli yazarlarin hazirladigi sorulardan 50 \/
soruluk bir soru havuzu olusturulmustur.
Yabanc1 dilden olan sorular arastirmaci
tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir.

Soru havuzundaki sorular Yang (1995)1n alt1
boyuttan olusan say1 hissi bilesenlerine gore
dagitilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda sorular
arasindan gerekli elemeler yapilarak 16 soru
belirlenmis, sorularin alt1 bileseni de i¢erecek
sekilde olmasina dikkat edilmistir.

Belirlenen sorularin agik, anlagilir, 7.sin1f \/
Ogrencilerinin yasina uygunlugu ve giincellik

ilkelerine uygunlugu degerlendirilmis,

diizeltilmesi gereken sorular varsa

diizeltilmistir. Pilot uygulama icin elde edilen

16 soruluk testin son haline karar verilmistir.
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3.3.2. Say1 Hissi Testinde Yer Alan Sorularin Bilesenlere Gore Dagilim

Say1 hissi testinde yer alan sorularin boyutlara gore dagilimi asagida detayli sekilde

incelenmistir.
Sayilarin Anlamlarinin Anlasiimasi

Bu bilesene say1 hissi testinde 4. ve 6. sorular da yer verilmistir. Sayilarin anlamlarinin
anlasilmasi bileseni, sayilarin biiyiikliiklerinin 6grenciler tarafindan bilinmesi, sayilarin temsil
ettigi miktarlarin fark edilebilmesini igerir (Yang, 1995). Bu bilesene ait sorularin icerigine ait

detaylar asagida verilmistir.

4. soruda Ogrencilerden beklenen 2,11 ondalik gdsteriminin 2’den biiyiik ve ondalik
kisimdaki 0,11°1ik ondalik kisimdan dolayr 2’ye daha yakin oldugunu fark edip say1

dogrusunda temsil eden uygun harfi belirleyebilmesidir.

6.soru ondalik sayilarda iglemlerle ilgili bir sorudur. Burada say:1 hissi becerileri
gelismis bir 6grencinin 5,218 sayisina 10 eklendiginde tam sayilarla toplama islemi gibi yapip
sonucun 5,228 sayist olmayacagini bilmesi ve kural temelli yoldan yapmak yerine pratik bir
sekilde ondalik gosterimin tam kismi olan 5 sayisina 10 ekleyip sonucu bulmasi

beklenmektedir.
Sayilar1 Ayristirma ve Yeniden Birlestirme

1, 7, ve 15. sorular gereken durumlarda daha hizli hesaplama yapabilmek i¢in sayilarin
farkli denk gdsterimlerini, esdeger ifadelerini kullanabilmeyi iceren sayilari ayristirma ve

yeniden birlestirme bilesenini igerir.

1.soruda dgrencilere giincel bir problem verilmistir. Bir aile sagligi merkezinde giinliik
her biri 0,25 ml olan covid-19 asilarindan 16 kisiye yapildigi ve bu durumda aile saglig
merkezinin bir giinde toplam ka¢ ml asiya ihtiyaci oldugu sorulmustur. Bu problemi ¢6zmek

icin 0,25 ile 16 sayisinin c¢arpilmasi gerekmektedir. Bu ¢arpma islemi yapilirken
1

ogrencilerden beklenen 0,25 sayisinin P gosterimine denk oldugunu bilmesi ve bu kesir ile

kolay yoldan yapmasidir.

7.soruda ise 92782 sayisinin 500 ile ¢arpilmasi istenmektedir. Say1 hissi kullanan bir

Ogrenci bu sayiy1 500 ile carpmak yerine 6nce 2’ye bélmeli daha sonra 1000 ile ¢arpmalidir.
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15.soruda 6grencilere p ondalik sayis1 verilmigtir. Bu saymin yarimdan biiyiik ve 0,75
sayisina denk oldugunu bilmeleri beklenmektedir.
Sayilarin Goreceli ve Mutlak Biiyiikliiklerini Tanima

2 ve 8.sorular sayilarin goreceli ve mutlak biiyiikliiklerini tanima bileseni ile ilgilidir.
Bu bilesen iki say1 arasindaki sayiy1 bulma, sayilar1 karsilastirma ve siralayabilme becerilerini

igerir.
Say1 hissi gelismis 6grencinin iki say1 arasinda sonsuz say1 oldugunu bilmesi beklenir.
3 4 g " : .
2. soruda da S ve s kesirlerinin arasinda sonsuz say1 oldugunu sdylemeleri beklenmektedir.
8.soruda bir siniftaki 6grencilerin dersleri sevme oranlar verilmistir. Bu siniftaki en

cok sevilen dersin hangisi olduguna karar vermek icin verilen kesirleri payda esitleme yoluna

gitmeden karsilagtirmalar1 beklenmektedir.
Kiyaslama (Referans) Noktas1 Kullanimi

3, 9 ve 12. sorular kiyaslama (referans) noktasi kullanimi bilesenini igermektedir. Bu
bilesen, bir islemi zihinden kolay yolla yapmak i¢in verilen sayilarin biitiin, yarim, ¢eyrek gibi

degerlerle kiyaslanarak sonucun tahmin edilebilmesini igerir.

3.soru 8484 ile 0,56 sayismin carpiminin 4242 sayisindan biiyiik ya da kiigiik olma
durumu sorulmaktadir. Burada beklenilen 0,56 sayisini yarimla kiyaslayarak yarimdan biiyiik

oldugunu ve sonucunda bu sebepten biiyiik ¢ikacagidir.

9.soru verilen kesirlerin toplamlarmin 1’den biiyiik olanlar1 bulmalarini icermektedir.
Say1 hissi kullanan 6grenci kesirleri toplarken payda esitleme yoluyla yapmak yerine sayilari
yarima gore kiyaslayarak islemlerin sonucunu tahmin etmelidir.
. . 1 .
12. soruda dgrenciler, boyali alani ifade eden degeri > ve 1 sayisi ile kiyaslayarak
bulur.

Islemlerin Sayilar Uzerindeki Goreceli Etkilerini Anlamak

5, 10 ve 13.sorular islemlerin sayilar iizerindeki goreceli etkilerini anlama bileseni ile
ilgilidir. Bu bilesene ait sorular, sayilar ve islemler arasinda iligki kurabilme, islemlerden
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biiylik olan1 tahmin edebilme ve islemleri yaparken dagilma, birlesme gibi o6zellikleri
kullanabilme, islemlerin sonuglarimi zihinden karsilastirabilme ve siralayabilme boyutlarim

icerir.

S.soru da say1 hissi becerileri gelismis bir 6grenci 284 — 19 islemini yaparken bir

onceki islemin sonucundan yararlanmalidir. Yani 245°e 20 eklenilerek sonug¢ bulunmalidir.

10.soru ¢arpma islemi sonucu her zaman biiyiitiir, bolme islemi ise her zaman kiiciiltiir

yanilgisina yonelik olarak hazirlanmisgtir.

13.soru da say1 hissi gelismis Ogrenciler 5 tane 125 ile diger toplama islemindeki
toplananlar eslestirildiginde toplama islemindeki toplananlarin daha biiyiik oldugunu fark

eder.
Say1 ve Islem Bilgisini Hesaplama Durumlarindaki Esneklik

11, 14 ve 16. soru say1 ve islem bilgisini hesaplama durumlarindaki esneklik
bilesenine ait sorulardir. Bu bilesen, islemler arasinda iligki kurabilme, problemlerin

¢Oziimiinde farkl stratejiler kullanabilmeyi icerir.

11.soru da 6grencilerden, verilen toplama islemini yapmak i¢in 6nce birbirlerini 100’e

tamamlayan sayilar ikili bir sekilde gruplandirarak toplamasi beklenmektedir.

14.soru da daha kolay karsilastirma yapabilmek icin ikinci kirtasiyenin de 10 defter

iizerinden fiyat1 belirlenmeli ve bu sekilde iki kirtasiyenin karsilagtirilmasi yapilmalidir.

16.soru da say1 hissi becerilerini kullanan 6grenciler, daha kolay islem yapabilmek
icin 97 TL olarak verilen fiyat ile ¢arpmak yerine dnce 100 ile ¢arpip daha sonra fazlaliklar
cikartir.

3.3.3. Say1 Hissi Testinin Gecerlik ve Giivenirlik Analizi

Arastirmanin veri toplama araci olarak gelistirilen say1 hissi testinin gecerlik ve
giivenirlik analizi i¢in 7.smifta 6grenimlerine devam eden 110 6grenciden olusan bir pilot
calisma yapilmistir. Ogrencilere, 16 sorudan olusan test icin 40 dk siire verilmistir. Siire
sonunda toplanan say1 hissi testleri, 6grencilerin ¢oziim yollarina gdre say1 hissi ile ¢oziim
yapildiysa 1 puan; kurallara dayali ¢6ziim, yanlhis ¢éziim veya bos birakildiysa O puan

verilerek SPSS 26.0 programina veriler girilmistir. Testin gegerligi ve giivenirligini
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belirlemek i¢in uzman goriislerine bagvurulmus, madde analizi (madde giicliik indeksi, madde

ayrt edicilik giicli indeksi) yapilmis ve KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

Madde giicliik indeksi: Bir maddenin gii¢liigli o maddenin dogru cevaplama yiizdesi
veya orani olarak tanimlanabilir. Yani bir test sorusunu dogru cevaplayabilen &grenci
sayisinin tiim Ogrencilerin sayisina oranina madde giicliik indeksi denilmektedir. Madde
giicliik indeksi 0 ile 1 arasinda deger alir. Madde giicliik indeksinin 0’a yaklagmas1 maddenin
zor, 1’e yaklagmasi maddenin kolay; 0,40 ile 0,60 arasinda bir deger almasi ise maddenin orta
glicliikte oldugunu gdstermektedir (Tekin, 1996). Maddelerin 0,5 orta giigliikk diizeyinde

olmasi ise istenilen diizeydir ve testin glivenilirligini yiikseltir.

Madde ayirt edicilik giicii indeksi: Bir maddenin ayirt edicilik giicii, o0 maddenin
Olciilmesi amaglanan 6zelligi ya da degiskeni ne derecede Olgtiigii, maddenin bilenle
bilmeyeni ayirt edebilirlik durumudur (Tekin, 1996). Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1
arasinda deger alir. Madde ayirt ediciligi 0,40 ve lizerinde ise ¢ok iyi bir soru; 0,30-0,39
arasinda iyi bir soru, 0,20-0,29 arasinda orta diizeyde ve diizeltilmesi gereken bir soru; 0,10-
0,19 arasinda ayiriciligl zayif bir soru bu deger araligindaki soru aynen kullanilamaz,
gelistirilmesi gerekir gelistirilemiyor ise soru testten ¢ikarilmalidir ve negatif degerde olan
sorular ise testte kullanilmamalidir. Tabloda arastirma i¢in olusturulan say1 hissi testinde yer

alan sorulara ait madde gii¢liik indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri verilmistir.

Tablo 3.3.3.1. Say1 Hissi Testi Icin Yapilan Madde Analizi Sonuglar:

Soru (Madde) Numaralari 1 2 3 4 5 6 7 8
Madde 035 048 033 057 045 051 022 028
Gilicligi
Madde 0,65 052 067 047 066 055 065 065
Ayirt Ediciligi
Soru (Madde) Numaralari 9 10 11 12 13 14 15 16
Madde 022 032 045 055 034 042 056 042
Gilicligi
Madde 0,67 048 0,68 056 072 054 066 063
Ayirt Ediciligi

Tablo incelendiginde 1., 3., 7., 8., 9., 10. ve 13.sorular zor soru, 2., 4., 5., 6., 11., 12.,
14., 15. ve l6.sorular orta giicliikte soru oldugu goriilmektedir. Tabloya gore, biitiin

maddelerin (sorularin) madde ayirt edicilik indekslerinin 0,40’1n {izerinde olmas1 say1 hissi
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testinde yer alan tiim sorulari, dgrencilerin say1 hissi becerilerini 6lgmede ¢ok iyi oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle maddelerin analizleri sonucunda hi¢bir madde de diizeltmeye ya da

cikartmaya gidilmemistir.
Testin Giivenirligi

Bir testte, tesadiifi hatalar ne kadar az ise giivenirlik o kadar yiiksektir. Yani bir testte
giivenirlik, o testin hatalardan arinik olmasini amaglar. Giivenirlik katsayisi 0 ile 1 arasinda
deger almalidir. Testte yer alan sorularin birbirleri ile tutarli olmasi testin giivenirligini arttirir.
Bir testin giivenirlik katsayis1 0,70’in iizerinde ise giivenirligin iyi oldugu anlamina
gelmektedir (Biiylikoztiirk, 2003). KR-20 formiilii, dogru cevaplandirilan maddelere 1 puan,
yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise 0 puan verilerek bir defada uygulanan
bir 6lgme aracinin i¢ tutarliligini veren bir katsayidir. Bu testin giivenirligi hesaplanirken her
madde icin 1-0 seklinde ikili puanlama yapildigindan dolayr KR-20 giivenirlik formiili

kullanilmistir.

KR-20= Kljl [1 B Zsff]

p: Sorularin (maddelerin) dogru cevap orant

q: Sorularin (maddelerin) yanlis cevap orani

K: Testteki soru (madde) sayist

s2x: Toplam puanlarm (her bir 8grencinin dogru cevap sayisi) varyansi

Bu formiil ile hesaplanan say1 hissi testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,89 olarak
bulunmustur. Bu sebepten gelistirilen testin giivenirliginin olduk¢a yiiksek oldugu

sOylenebilir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda hazirlanan say1 hissi testi (SHT), gereken yasal izinler alindiktan
sonra drneklem olarak belirlenen kirsal bolgedeki ve sehir merkezindeki okullarda egitim-

Ogretime devam eden ilkdgretim 7.smif 6grencilerine uygulanmastir.

SHT oOgrencilere, matematik Ogretmenleri gozetiminde uygulanmistir. SHT

uygulanmadan 6nce 6grencilere arastirmacinin kimligi, testin konusu ve toplamda kag¢ dakika
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siire verilecegi sOylenmistir. Ayrica Ogrencilere yapilan dlgmenin sonucunun derslerinde
kesinlikle not olarak ifade edilmeyecegi belirtilmistir. Veri toplama siirecinde 16 soruluk say1
hissi testi icin Ogrencilere 1 ders saati (40 dk) kadar siire verilerek veri toplama siireci

tamamlanmustir.
3.5. Verilerin Analizi

Say1 hissi testi ile 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar, say1 hissi kullanimi ile
¢oziildiiyse 1 puan; formiillere dayali ¢6ziildilyse, soruya yanlis ya da bos cevap verildiyse 0
puan verilerek degerlendirilmistir. Elde edilen veriler SPSS 26.0 programina girilmistir.
Program ile oncelikle arastirmanin her bir alt problemleri igin betimsel istatistikler (frekans,
ortalama, standart sapma ve ylizde) analiz edilmistir. Cinsiyet ve yerlesim yeri (kirsal-sehir)
degiskenlerinin Ogrencilerin say1 hissi becerileri iizerinde istatistiksel olarak anlamliligim
Olgmeye yonelik analizinde normallik testleri Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk
uygulanmis ve normal dagilima sahip olmadiklari goriildiigii i¢in parametrik olmayan

yontemlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

41



BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin  bu bdliimiinde 7.simif Ogrencilerinin  sayt hissi  becerilerinin

incelenmesine yonelik say1 hissi testi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ilkdgretim 7.simif dgrencilerinin say1 hissi becerileri
ne diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iligskin dncelikle arastirmaya katilan tiim 7.simif
Ogrencilerinin say1 hissi testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ve standart sapmasi tablo

4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Ogrencilerin Say1 Hissi Testinden Aldiklart Puanlar

Toplam 6grenci sayisi Ortalama Standart Sapma
N X S.S
721 2,74 4,39

Tablo 4.1.1. incelendiginde, arastirmaya katilan 721 7.smif 6grencisinin say1 hissi
testinden aldiklar1 puanlarimin ortalamasi 2,74 olarak bulunmustur. Sayr hissi kullanilarak
¢Oziim yapilan her soru icin 1 puan verilerek analiz edildigi diisiiniildiigiinde bu test icin
Ogrencilerin alabilecegi en yiiksek puan 16 soru i¢in toplam 16 puandir. Bu test igin
almabilecek en yiiksek puanin 16 oldugu bu durumda 6grencilerin puan ortalamasinin 2,74
olarak bulunmasi, 0&grencilerin sayr hissi kullanma becerilerinin diisiikk oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin sorular1 ¢dzerken say1 hissi kullanmadiklarimi, daha ¢ok kural
temelli ve ezbere dayali formiillerle sorular1 ¢o6zdiikleri goriilmektedir. Derinlemesine
inceleme yapabilmek i¢in Tablo 4.1.2’de her soru bazinda 6grencilerin say1 hissi kullanima ile

kural temelli ¢6ziim yiizdeleri verilmistir.
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Tablo 4.1.2.0grencilerin Say: Hissi Testinde Kullandiklar: Coziim Yollart

Yiizde Yiizde
Kural temelli 85,2 Kural temelli 89,7
1.soru — 9.soru —
Say1 hissi 14,8 Say1 hissi 10,3
Kural temelli 77,1 Kural temelli 87
2.soru — 10.soru —
Say1 hissi 22,9 Say1 hissi 13
Kural temelli 85,4 Kural temelli 82,7
3.soru — 11.soru —
Say1 hissi 14,6 Say1 hissi 17,3
4 Kural temelli 74,6 1 Kural temelli 76,7
Sord Say1 hissi 25.4 -Sord Say1 hissi 233
Kural temelli 81,4 Kural temelli 84,7
5.soru — 13.soru —
Say1 hissi 18,6 Say1 hissi 15,3
6 Kural temelli 78,9 14 Kural temelli 81,2
Sord Say1 hissi 21,1 -Sord Say1 hissi 18,7
Kural temelli 89,9 Kural temelli 78,5
7.soru — 15.soru —
Say1 hissi 10,1 Say1 hissi 21,5
g Kural temelli 88,6 16 Kural temelli 84
.soru .sor
Say1 hissi 11,4 Y Say1 hissi 16

Tablo 4.1.2 incelendiginde, en fazla say1 hissi kullanimi ile ¢dziim yapilan sorunun
%25,4 ile 4.soru oldugu goriilmektir. 4.soru, sayilarin anlamlarinin anlagilmasi bileseni ile
ilgilidir. Bu soruda 2,11 ondalik gosteriminin say1 dogrusunda yerinin bulunmasi
istenmektedir. Say1 hissi kullanan Ogrenciler 2,11 ondalik gosteriminin 2’den biiylik ve
ondalik kisimdaki 0,11°lik ondalik kisimdan dolay1 2’ye daha yakin oldugunu fark edip say1

dogrusunda temsil eden uygun harfi bulmuslardir.

Ogrencilerin en az say1 hissi kullandiklari soru ise %10,1 ile 7.soru olmustur. Bu soru,
“sayilar1 ayristirma ve yeniden birlestirme” bilesenine ait bir sorudur. Soruda 92782 sayisinin
500 ile carpilmasi istenmektedir. Say1 hissi kullanan bir 6grenci, bu sayiy1 500 ile ¢arpmak
yerine 92782 sayisinin 2 sayisina kolayca boliindiigiinii bilir ve 6nce 2’ye boliip sonra 1000
ile carpmaktadir. Ancak bu soru da sayr hissi kullanim yiizdesi oldukg¢a diisiiktiir.
Ogrencilerin %89,9’luk biiyiik bir kismi, ¢dziim yolu olarak 92782 sayis1 ile 500 sayisini

uzun yoldan ¢arpmay1 tercih etmistir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkdgretim 7.siif 6grencilerinin say1 hissi becerileri,
say1 hissi bilegenlerine gore nasil degismektedir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin 7.smif
Ogrencilerinin say1 hislerinin, say1 hissi bilesenlerine gore ortalamalar1 hesaplanmis ve her
bilesen farkli sayida soru igerdiginden dolay1 her bir bilesene ait toplam soru sayilara gore

yiizdelik dagilimlar1 Tablo 4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1.0grencilerin Say: Hissi Bilesenlerine Gore Say1 Hissi Testinden Aldiklar:

Puaniar
Toplam 6grenci  Ortalam  Standart  Yiizd
sayist a sapma e
N X S.8 %
Sayilarin Anlamlarmin Anlagilmasi 721 0,464 0,422 23,2
Sayilart Ayristirma ve Yeniden Birlestirme 721 0,465 0,362 15,5
Sayilarin Goreceli ve Mutlak Biyiikliiklerini 71 0342 0377 17.1
Tanima
Kiyaslama (Referans) Noktasi Kullanim1 721 0,48 0,367 16
Islemlerin Sayilar Uzerindeki Goreceli Etkilerini 721 0,468 0.363 15.6
~ Anlamak
Say1 ve Islem Bilgisini Hesaplama 71 0.519 0.379 17.3

Durumlarindaki Esneklik

Tablo incelendiginde, biitiin say1 hissi bilesenlerine ait yiizdelik degerlere bakildiginda
Ogrencilerin sorular1 ¢ozerken say1 hissinden ziyade kural temelli, ezbere dayali formiillerin
kullanildig1 islemleri tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok say1 hissi becerilerini
kullandiklar1 bilesen %23,2 ile “sayilarin anlamlariin anlasilmasi” bileseni olmustur.
Ogrencilerin en az sayi hissi becerileri kullandiklar1 bilesen ise %15,5 ile “sayilar1 ayrigtirma

ve yeniden birlestirme” bileseni olmustur.

Say1 hissi testinde yer alan farkl bilesenlere ait sorularin sayi hissi kullanan 6grenci
ornekleri ile kural temelli, standart islemlerle sonuca ulasan O6grenci Ornekleri asagida

verilmistir.
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Gérsel 4.2.1. 6.Soru I¢in Say1 Hissi Kullanan Ogrenci Ornegi

Ogrenci say1 hissi becerilerini kullanarak, pratik yoldan sadece tam kisimlari
toplayarak Burak’in yolunu se¢mistir. Ogrenci: “Burak ¢iinkii 10 bir tam sayidir ve ondalik
sayimn tam kismiyla toplamak daha kolay.” Seklinde cevap vermistir. Ogrencinin
aciklamasina gore, sayilarin anlamlarinin anlasilmasi bilesenine ait bu soruyu sayi hissi

yardimiyla dogru ¢6zdiigii goriilmektedir.

Gorsel 4.2.2. 6.Soru Icin Kural Temelli Yontemlerle Cozen Ogrenci Ornegi
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Gorsel 4.2.2°de 0grenci:” Bence Ali 'ninki daha kolay c¢iinkii normal toplama olarak
yapip cevabi buluyoruz.” Seklinde say1 hissi kullanmamis ve yanlis cevap vermistir. Ogrenci
bu soruda ondalik sayilarla toplama islemini tam sayilar gibi diisiinmiistiir. 6.soruya
ogrencilerin biiyiik bir kismi bu sekilde cevap vermistir. Bu durum 6grencilerin sayilarin

anlamlarimi kavrayamadiklarini1 géstermektedir.

Gérsel 4.2.3. 1.Soru I¢in Say1 Hissi Kullanan Ogrenci Ornegi

Gorsel 4.2.3’te l.soru icin sayr hissi becerisi kullanan 6grenci O6rnegi verilmistir.
Ogrenci: “Soyle hesapladim 0,25 ondalik gosterimi % kesrine esittir ve bu yiizden 16’yla ¥ ii
carptim ve cevap 4 ¢ikti.” Seklinde cevap vermistir. Ogrencinin 16 sayisim1 0,25’le carpmak

yerine, denk gosterimi olan % ile kolay yoldan carpmayi tercih etmistir.

Gérsel 4.2.4. 1.Soru I¢in Kural Temelli Yontemlerle Cozen Ogrenci Ornegi

Gorsel 4.2.4’te yer alan Ogrenci cevabma gore, dgrencinin say1 hissi becerilerini

kullanmayip soruyu uzun yoldan ondalik say1 ile standart carpma islemi yaparak cevaba

ulastig1 goriillmektedir.
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Gérsel 4.2.5. 2.Soru I¢in Say1 Hissi Kullanan Ogrenci Ornegi

2.soru da 3/5 ile 4/5 arasinda sonsuz kesir oldugunu bilmeleri beklenmektedir. Gorsel
4.2.5’te 6grenci: “Coktur. 301/500, 302/500 sonsuz paydayr ne kadar biiyiitiirsek o kadar
kesir sigdiririz.” Seklinde cevap vermistir. Ogrencinin sonsuz kesir oldugunu bilmesi ve bunu
destekleyen iki 6rnek vermesi sebebiyle 6grencinin cevabi say1 hissi kullanan ve dogru cevap

olarak kabul edilmistir.

Gorsel 4.2.6. 2.Soru Icin Kural Temelli Yontemlerle Cozen Ogrenci Ornegi

’

Gorsel 4.2.6°da 6grenci: “Hig yoktur. Ciinkii 3/5 'ten sonra 4/5 gelir yani hi¢ yoktur.’

Olarak cevap vermistir. Bu soruda genellikle 6grenciler gorsel 4.2.6’da oldugu gibi, iki kesir
arasinda sonsuz kesir oldugunu bilmeyerek, 3 ve 4 sayisinin ardisik olmasindan dolay1

aralarinda baska kesir olmadig1 seklinde cevap vermislerdir.
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Gérsel 4.2.7. 9.Soru I¢in Say1 Hissi Kullanan Ogrenci Ornegi

9.soru kiyaslama (referans) noktasi kullanimi bilesenine ait bir sorudur. Sekil 7°de
ogrenci: “Cevap D’dir. Ciinkii A ve B siklarindaki iki kesirde yarumdan kiigiiktiir. C sikkinda
ise bir kesir yarim, diger kesir ise yarimdan kiiciiktiir. Ama D sikkinda iki kesir de yarimdan
biiyiiktiir.” seklinde cevap vermistir. Ogrencinin sonuca yarima gore kiyaslama yaparak kisa

yoldan ulastig1 goriilmektedir.

Gérsel 4.2.8. 9.Soru I¢in Kural Temelli Yontemlerle Cozen Ogrenci Ornegi

Gorsel 4.2.8 incelendiginde, 6grencinin soruyu say1 hissi becerilerini kullanarak degil

kurala dayali, klasik payda esitleme yontemiyle uzun yoldan sonuca ulastigi goriilmektedir.
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Gérsel 4.2.9. 5.Soru I¢in Say1 Hissi Kullanan Ogrenci Ornegi

S.soru, islemlerin sayilar iizerindeki goreceli etkilerini anlamak bilesenine aittir.
Gorsel 4.2.9’da gorildigi gibi, 6grenci 284-19 iglemini standart yolla yapmak yerine ilk
islemi kullanarak kolay yoldan sonuca ulasmustir. Ogrenci: “39 19’dan 20 say: biiyiik sonuca
20 ekleriz.” Seklinde cevap vermistir. Bu nedenle 6grencinin soruyu sayr hissi becerileri

kullanarak ¢6zdigii soylenebilir.

Gorsel 4.2.10. 5.Soru Icin Kural Temelli Yontemlerle Cozen Ogrenci Ornegi

Gorsel 4.2.10°da 6grenci ilk islemi kullanarak sayi hissi ile pratik bir sekilde ¢oziim

yapmak yerine islemi klasik yontemle hesaplamay1 tercih etmistir.

Gérsel 4.2.11. 14.Soru I¢in Sayr Hissi Kullanan Ogrenci Ornegi
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Gorsel 4.2.11°de oOgrenci iki kirtasiyedeki defter fiyatlarin1 karsilagtirmak igin
defterlerin birim fiyatin1 bulmak yerine birinci kirtasiye de 10 tane ikinci kirtasiyede ise 5
tane defterin toplam maliyeti verildigi i¢in ikinci kirtasiyenin de 10 defter {izerinden fiyatini
hesaplamistir. Ogrenci bu yéntemle soruyu daha kolay ve akilci bir sekilde cevaplandirmistir.
Ogrencinin soruyla ilgili cevabi ise: “I.kirtasive ¢iinkii 2.kirtasiyede 10 defter 10,50 TL dir.”
Seklindedir.

Gorsel 4.2.12. 14.Soru I¢in Kural Temelli Yontemlerle Cozen Ogrenci Ornegi

Gorsel 4.2.12°de 6grenci: “Birinci ¢iinkii 99 kurusa satiyor ikinci ise 1,05 TL.”
seklinde cevap vermistir. Ogrenci iki kirtasiyeyi 10 defter iizerinden karsilastirmak yerine
daha zor yontem olan iki kirtasiyenin ayr1 ayri birim fiyatlarini hesaplayarak sonuca

ulagmustir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu arastirmanin iiciincii alt problemi “Ilkdgretim 7.simif &grencilerinin say1 hissi
becerileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” seklindedir. 7.simf 6grencilerinin say1
hissi testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Tabloda aragtirmaya katilan &grencilerin sayisi, puanlarmin ortalamasi ve standart sapmasi

verilmistir.

Tablo 4.3.1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Say1 Hissi Testinden Aldiklart Puanlar

Cinsiyet Ogrenci sayis1 Ortalama Standart sapma
N X S.S
Kiz 356 2,62 431
Erkek 365 2,85 4,48
Toplam 721
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Tablo 4.3.1 incelendiginde erkek &grencilerinin puan ortalamasmin ( X = 2,85) kiz
ogrencilerin puan ortalamasindan (X = 2,62) c¢ok az yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durumun istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi arastirmak icin Oncelikle verilerin
normal dagilim gosterme durumunu tespit etmek i¢cin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk

normallik testleri yapilmistir.

Tablo 4.3.2. Cinsiyete Gore Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
cinsiyet Statistic df Sig.(p) Statistic df Sig.(p)
kiz ,299 356 ,000 ,668 356 ,000
erkek ,296 365 ,000 ,687 365 ,000
*p < 0,05

Yapilan analiz dogrultusunda kiz ve erkek Ogrencilerinin Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testi sonucuna gore p anlamlilik degerleri 0,00 olarak bulunmugtur. P anlamlilik
degerleri 0,05’ten kii¢iik olduklar i¢in veriler normal dagilim sergilememektedir. Bu sebepten
say1 hissi testi puanlarinin cinsiyete gore farklilik durumunu incelemek i¢in parametrik

olmayan yontemlerden Mann-Whitney U testi kullanilmisgtir.

Tablo 4.3.3. Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi Sonucu

Olgiilen 6zellik Cinsiyet N o rtalsz; lrn?alan toplsalrr:lllarl p
Say1 hissi kiz 356 357,15 127147,00
testinden erkek 365 364,75 127147,00 0,589
elde edilen Total 71
puanlar
*p>0,05

Tabloda goriildiigii gibi yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda p > 0,05 oldugu
goriilmektedir. Buna gore kiz ve erkek Ogrencilerin say:1 hissi testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durumda, 6grencilerin say1 hissi kullanma

becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sdylenebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu aragtirmanin doérdiincii alt problemi “Kirsal bdlgede ve sehir merkezinde 6grenim

goren ilkdgretim 7.sinif 6grencilerinin say1 hisleri arasinda anlamli bir fark var midir?”
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seklindedir. Bu alt problem dogrultusunda kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde &grenim
goren Ogrencilerin say1 hissi becerileri arasinda anlamli istatistiksel farkin olup olmadig:
arastirllmistir. Analiz i¢in oncelikle 7.sitmif 6grencilerinin yerlesim yerlerine gore say1 hissi

testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ve standart sapma degerleri tablolastirilmistir.

Tablo 4.4.1. Ogrencilerin Yerlesim Yerlerine Gére Sayi Hissi Testinden Aldiklar: Puanlar

Yerlesim yeri Ogrenci sayist Ortalama Standart sapma
N S.S
Sehir merkezi 392 4,51 5,1
Kirsal Bolge 329 0,62 1,75
Toplam 721

Tablo 4.4.1’e gore sehir merkezinde 6grenim goren 7.smif 6grencilerinin say1 hissi
testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 X=4,51 , kirsal bolgelerde &grenim goren 7.smf
ogrencilerinin say1 hissi testinden aldiklar1 puan ortalamalari ise X=0,62 olarak bulunmustur.
Bu ortalamalar dogrultusunda sehir merkezinde O6grenim goéren Ogrencilerin sayr hissi
becerilerinin kirsal bolgelerde 6grenim goren dgrencilerin say1 hissi becerilerine gore oldukga
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak anlamliligini aragtirmak igin
oncelikle verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek adina Kolmogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir.

Tablo 4.4.2. Ogrencilerin Yerlesim Yerlerine Gére Normallik Testi Sonucu

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Yerlesim yeri Statistic df Sig.(p) Statistic df Sig.(p)
Sehir merkezi ,188 392 ,000 ,822 392 ,000
Kirsal bolge ,438 329 ,000 411 329 ,000
*p <0,05

Tabloda goriildiigii gibi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri sonucunda p
anlamlilik degeri 0,000 olarak bulunmustur. Bu deger 0,05’ten kii¢iik oldugu icin veriler
normal dagilim sergilememektedir. Bu nedenle say1 hissi testinden elde edilen puanlarin
7.smif Ggrencilerinin  yerlesim yerine gore incelenmesi icin Mann-Whitney U testi

kullanilmastir.
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Tablo 4.4.3. Ogrencilerin Yerlesim Yerlerine Gére Mann-Whitney U Testi Sonucu

w Yerlesim Sira Sira
Olgiilen bzellik yeri N ortalamalar toplamlar P
Sayt hissi sehir 392 443,71 173934
merkezi
testinden kirsal bolge 329 262,45 86347 0,000
elde edilen Total 71
puanlar
*p <0,05

Tablo incelendiginde, verilerin analizi sonucunda p anlamlilik degeri 0,00 olarak
bulunmustur. Bu durumda p< 0,05 oldugu goriilmektedir. Buna gore, kirsal bolgelerde ve
sehir merkezinde 6grenim gdren dgrencilerin say1 hissi testi puanlart arasindaki farkin anlamli
oldugu bulunmustur. Ayrica sehir merkezinde 6grenim goren 7.smif Ogrencilerin sira
ortalamasinin 443,71 , kirsal bolgelerde 6grenim gdren 6grencilerin sira ortalamasinin 262,45
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 1s181nda, sehir merkezinde 6grenim goéren 6grencilerin say1
hissi becerilerinin kirsal bolgelerde 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde 6grenim goren 6grencilerin uygulanan sayi hissi
testine verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen verilerin say1 hissi bilesenlerine gore

ortalamalar1 ve yiizdeleri tabloda verilmistir.

Tablo 4.4.4. Kirsal Bélgelerde ve Sehir Merkezinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Sayr Hissi
Bilesenlerine Gére Ortalama Puanlart

Yerlesim  Ortalam Standart Yiizd

Bilesenler yeri a sapma e
071 084 355
Sayilarin Anlamlarinin Anlagilmasi merkezi
Kirsal bolge 0,17 0,45 8,5
TOPLAM 0,464 0,422 232
08 106 266
Sayilar1 Ayristirma ve Yeniden Birlestirme merkezi
Kirsal bolge 0,06 0,31 2
TOPLAM 0,465 0,362 15,5
U 0sd 0.72 27
Sayilarin Goreceli ve Mutlak Biiyiikliiklerini Tanima __MCIKeEZ1
Kirsal bolge 0,1 0,34 5
TOPLAM 0,342 0,377 17,1
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Tablo 4.4.4. (Devami) Kirsal Bolgelerde ve Sehir Merkezinde Ogrenim Goren Ogrencilerin
Say1 Hissi Bilesenlerine Gore Ortalama Puanlar

U 08 109 266
Kiyaslama (Referans) Noktasi Kullanimi merkezi
Kirsal bolge 0,09 0,37 3
TOPLAM 0,48 0,367 16
i ; Sehir 0,77 1,06 25,6
Islemlerin Sayilar Uzerindeki Goreceli Etkilerini merkezi ’ ’ ’
Anlamak Kirsal bolge 0,1 0,38 3,3
TOPLAM 0,468 0,363 15,6
. Sehir
Say1 ve Islem Bilgisini Hesaplama Durumlarmdaki merkezi 0,88 1,14 29.3
Esneklik Kirsal bolge 0,08 0,35 2,6
TOPLAM 0,519 0,379 17,3

Kargilastirma yapabilmek i¢in her bir bilegen farkli sayida soru igerdiginden dolay1 o
bilesene ait toplam soru sayisina gore yiizdeleri hesaplanmistir. Tablo incelendiginde, biitiin
bilesenlerde sehir merkezinde O6grenim goren Ogrencilerin sayr hissi kullaniminda kirsal
bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerden daha bagarili oldugu goriilmektedir. Sehir
merkezinde 6grenim goren dgrenciler tiim bilesenlerde genel ortalamanin iistiinde iken kirsal
bolgelerde 6grenim goren Ogrenciler tiim bilesenlerde genel ortalamanin altinda kalmistir.
Hem sehir merkezinde 6grenim goren ogrencilerin (%35,5 , X=0,71) hem de kirsal
bolgelerde 6grenim gdren dgrencilerinin en basarili oldugu say hissi bileseni (%8,5 , X=0,17)
ile sayilarm anlamlarinin anlagilmasi bileseni olmusgtur. Sehir merkezinde Ogrenim goren
ogrencilerin en basarisiz olduklari say1 hissi bileseni %25,6 (X=0,77) ile islemlerin sayilar
tizerindeki goreceli etkilerini anlamak bileseni olurken kirsal bolgelerde 6grenim goren
ogrencilerin en basarisiz olduklari bilesen %2 (X=0,06) ile sayilar1 ayristirma ve yeniden

birlestirme bileseni olmustur.

Tablo 4.4.5’te kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde d6grenim goren ogrencilerin say1

hissi testinde yer alan sorularin say1 hissi kullanimi ile ¢dziim yiizdeleri verilmistir.

54



Tablo 4.4.5. Kirsal Bélgelerde ve Sehir Merkezinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Soru
Bazinda Aldiklar: Puanlar

Yerlesim yeri Yiizde Yerlesim yeri Yiizde
| soru Sehir merkezi 26 9.s0ru Sehir merkezi 18
Kirsal Bolge 2 Kirsal Bolge 1
5 soru Sehir merkezi 34 10,5010 Sehir merkezi 22
Kirsal Bolge 9 Kirsal Bolge 2
3.s0rl Sehir merkezi 25 11.s0ru Sehir merkezi 30
Kirsal Bolge 2 Kirsal Bolge 2
4 soru Sehir merkezi 38 12.s0ru Sehir merkezi 37
Kirsal Bolge 11 Kirsal Bolge 7
5 soru Sehir merkezi 30 13,5010 Sehir merkezi 25
Kirsal Bolge 5 Kirsal Bolge 4
6.50mU Sehir merkezi 34 14.s0r0 Sehir merkezi 30
Kirsal Bolge 6 Kirsal Bolge 5
7 soru Sehir merkezi 18 15.s010 Sehir merkezi 36
Kirsal Bolge 1 Kirsal Bolge 4
2 sorl Sehir merkezi 20 16.5010 Sehir merkezi 28
Kirsal Bolge 1 Kirsal Bolge 2

Say1 hissi ile ¢ozliim ylizdelerine ait Tablo 4.4.5 incelendiginde sehir merkezinde
O0grenim goren Ogrencilerin say1r hissi becerilerinin, kirsal bolgelerde O6grenim goren
Ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Hem sehir merkezinde hem de kirsal bolgelerde
ogrenim goren Ogrenciler icin en yiiksek yiizdelik orana sahip soru sayilarin anlamlarinin
anlasilmasi bilesenine ait 4.soru olmustur (Sehir merkezi= %38, kirsal bolge= %11). Sehir
merkezinde ve kirsal bolgelerde 6grenim goren 7.smif dgrencileri 4. soru da say1 dogrusunda
2,11 ondalik gosteriminin 2’den biiylik ve ondalik kisimdaki 0,11’°lik ondalik kistmdan dolay1
2’ye daha yakin olan harfi dogru belirleyebilmislerdir. Sehir merkezinde 6grenim gdren
ogrencilerin say1 hissi testinden aldiklari puanlara gore en diisik diizeyde sayr hissi
performansi gosterdikleri sorular ise %18 ile 7.ve 9.sorular olmustur. Kirsal bdolgelerde
ogrenim goren Ogrencilerin en diigiik say1 hissi performansi sergiledikleri sorular ise %1 ile

7., 8. ve 9.sorular olmustur.

Her iki grupta da ortak olarak yapilamayan 7.soru Yang’in (1995) “sayilar1 ayrigtirma
ve yeniden birlestirme” bilesenine ait bir sorudur. Bu soruda hem gehir merkezinde 6grenim

goren 6grenciler hem de kirsal bolgelerde 6grenim goren 6grenciler diisiik diizeyde say1 hissi
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kullanim1 gdstermislerdir. Ogrenciler 92782 x 500 islemini uzun yoldan carpmayi tercih

etmisler, 500 sayisin1 1000/2 seklinde diisiiniip say1 hissi kullanim1 yoluyla ¢6zmemislerdir.

Her iki gruptaki say1 hissi kullanimi yoluyla ¢oziilemeyen diger bir soruda 9.sorudur.
Yang’in (1995) “kiyaslama (referans) noktasi kullanimi” bilesenine ait bu soru da 6grenciler
verilen kesirlerle toplama islemlerini uzun ve zaman alici yoldan payda esitleme yoluyla

yapmislar, say1 hislerini kullanip yarim ve biitiine kiyaslayarak ¢6zmeyi tercih etmemislerdir.

Kirsal bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerin diisiik say1 hissi kullanim basarisi
gosterdikleri diger bir soru da 8.sorudur. Yang’m (1995) “sayilarin goreceli ve mutlak
biiytikliiklerini tamima” bilesenine ait 8.soruda kirsal bolgelerde 6grenim goren 7.siif
Ogrencileri, bir smiftaki 6grencilerin dersleri sevme oranmi verilen ve bu smiftaki en ¢ok
sevilen dersin hangisi olduguna karar vermek i¢in verilen kesirleri payda esitleme yoluna
gitmeden say1 hissi yardimiyla kargilastirmalart gereken bu soru i¢in daha ugrastirict olan

payda esitleme yoluyla ¢cozdiikleri gorilmiistiir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara, sonuglarin literatiirde yer alan
caligmalarla karsilagtirilarak tartisilmasma ve bu sonucglar dogrultusunda Onerilere yer

verilmektedir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma ile ilkogretim 7.sinif dgrencilerinin say1 hissi becerilerini saptamak ve
say1 hissi becerilerini farkli degiskenlere gore incelemek amacglanmistir. Calismanin esas
amacint ise kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde Ogrenim goren ilkogretim 7.smif
Ogrencilerinin say1 hissi performanslart agisindan farklilik olup olmadigm belirlemek
olusturmaktadir. Bu amaca yonelik 7.smiflarin diizeyine uygun olacak sekilde farkli
aragtirmacilar tarafindan olusturulmus say1 hissi siniflandirmalar1 dikkate alinarak gelistirilen
say1 hissi bilesenleri dogrultusunda bir say1 hissi testi (SHT) olusturulmustur. Bu bilesenler;
sayilarin anlamlarmin anlasilmasi, sayilart ayristirma ve yeniden birlestirme, sayilarin
goreceli ve mutlak biiyiikliikklerini tanima, kiyaslama noktasi kullanimi (referans noktasi
kullanimi), islemlerin sayilar iizerindeki goreceli etkilerini anlamak, say1 ve islem bilgisini
hesaplama durumlarindaki esnekliktir. Oncelikle gelistirilen say1 hissi testinin gegerlik ve
giivenirlik analizi i¢in pilot ¢alisma yapilmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonucunda testin gecerli
ve gilivenilir oldugu tespit edilmistir. Daha sonra arastirmanin alt problemleri dogrultusunda

calismanin asil uygulamasina gegilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, 7.simif &grencilerinin sayr hissi
becerilerinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Bu kapsamda, 6grencilere uygulanan say1 hissi
testinden aldiklart puanlarin ortalamasi dikkate alinmigtir. Elde edilen bulgular 1s18inda,
Ogrencilerin say1 hissi becerilerini kullanma diizeyinin olduk¢a diigiik oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin sorular1 ¢dzerken say1 hissi kullanimi ile pratik, kisa yoldan ¢dziim yapmaktan
ziyade ezbere dayali formiillerin oldugu, kural temelli, standart ¢éziim yollarini tercih
etmislerdir. Ogrencilerin 6zellikle kesirler konusunda ¢ok fazla kurallara bagl kaldiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin  biitiin, yarim, ¢eyrek gibi kavramlari bile gerektiginde

kullanamadiklar1 tespit edilmistir. Bunun sebebinin kesirlerde gdsterilen payda esitleme
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kuralinin anlamlandirilmadan 6grencilere direkt olarak verilmesi diisiiniilmektedir. Bir diger
dikkat ¢eken sonugta tahmin becerilerini kullanmay1 igeren sorularda ortaya ¢ikmistir. Bu
sorularda da 6grencilerin esnek diisiinme ile tahmin becerilerini 6lgmek amaclanmistir. Ancak
Ogrenciler sonucu tahmin etmek yerine uzun islemler yaparak bulmuslardir. Bu bulgular
literatiirdeki say1 hissi ile ilgili yapilan calismalarla desteklenmektedir (Mohamed ve Johnny,
2010; Cekirdekei, 2015; Singh, 2009; Sengiil ve Giilbagci, 2013; Acar, (2019); Kartal, 2016;
Reys ve Yang, 1998; Yapici ve Altay, 2017; Kayhan Altay, 2010; Takir, 2016; Yang, 2005).
Acar (2019), o6grencilerin say1 hissi becerilerinin diisiik ¢ikmasinin sebebini matematik
ogretiminde kullanilan yontemlerden kaynaklandigini sdylemistir. Ayrica dgrencilerin tahmin
etme yoluyla sonuca ulagmalar1 gereken sorularda islem yapmalarinin sebebini, 6grencilerin

kendine giivenmediklerini gosterdigi yorumunu yapmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, 7.sinif dgrencilerinin say1 hissi testinde yer alan
say1 hissi bilesenlerine gore bagarilart incelenmistir. Buna gore, say1 hissi kullaniminin en ¢ok
oldugu bilesen sayilarin anlamlarinin anlasilmasi bileseni olmustur. Ogrencilerin en az sayi
hissi becerileri kullandiklar1 bilegsen ise sayilar1 ayrigtirma ve yeniden birlestirme bileseni
olmustur. Ancak sayilarin anlamlarinin anlasilmasi bileseni ile diger bilesenler arasinda
ortalama ve yiizdelik bazinda biiyiik farklar olmasina ragmen, en az say1 hissi kullanilan
sayilar1 ayristirma ve yeniden birlestirme bileseni ile sayilarin anlamlarinin anlagilmasi
bileseni disindaki diger bilesenler arasinda 6grencilerin basarilan arasinda ¢ok az farklilik
vardir. Yani sayilarin anlamlarinin anlasilmasi bileseni disindaki diger bilesenlerde 6grenci
basarilart oldukca diisiiktiir. Bu durum o&grencilerin sayilarin miktarlarin1 anlayabilme
kabiliyeti gosterirken, islemlerde sayilarin bu 6zelliklerini kullanamadiklarini gostermektedir.
Ogrenciler islem yaparken sayilarn denk gdsterimlerini kullanamadiklari, kiyaslama
(referans) noktasindan faydalanamadiklari, islem durumlarinda uygun strateji ve esneklik
gelistiremedikleri  goriilmektedir. Nitekim aragtirmanin  bulgularina goére say1 hissi
kullaniminin en diisiik oldugu soru da biiyiikk bir saymin 500 ile ¢arpilmasi istenmekte,
ogrenciler bu soruda 500 sayis1 i¢cin 1000 + 2 oldugunu diisiiniip kolay bir sekilde yapmak
yerine uzun bir sekilde 500 ile carpildigi goriilmiistiir. Yine say1 hissinin diisiik oldugu diger
soru ayni sayilara ait ¢arpma ve bélme islemlerinin daima ¢arpma islemi sonucu biiyiitiirken
boélme islemi sonucu kiigiiltiir seklindeki cevaplar1 6grencilerin say1 hissi kullanmaktan ziyade
kurallar1 ezberlediklerini gdstermektedir. Cekirdek¢i (2015)’nin 4.sinif 6grencilerinin say1

hissi becerilerini incelemeye yonelik yaptigi calismada Ogrencilerin en ¢ok sayr hissi
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kullandiklar1 bilegen “Sayilarin Anlaminm1 Bilme ve Esnek Diisiinme” bileseni olurken, en az
sayl hissine basvurduklar1 bilesen ise “Sayilarin Esdegerlerini Bilme ve Niceliksel
Muhakeme—Cikarimda Bulunma” bileseni olmustur. Bu durum arastirmanin bulgularim
destekler niteliktedir. Benzer sekilde Catakli’nin (2018) yaptigi calisma da sayr hissi
kullaniminin en ¢ok oldugu bilesen “sayilart etkili kullanabilme” bilesenine ait oldugu ortaya
cikmistir. En az say1 hissi kullandiklar1 bilesen ise “islemleri etkili kullanabilme” bileseni
olmustur. Bu durumda &grencilerin sayilart anlama noktasinda etkin oldugunu ancak iglemler
ve hesaplamalar iizerinde basarili olamadiklar sonucuna ulagilmigtir. Zanzali ve Ghazali’nin
(1999) arastirmasi 6grencilerin genel anlamda sayilarin islemler {izerindeki etkilerini fark
edemediklerini gostermektedir. Yang, Li ve Lin (2008) tarafindan 5. smif 6grencileri ile
yaptiklart ¢alisma da Ogrencilerin say1 hislerini en ¢ok kullandiklar1 bilesen “Sayilarin
Goreceli Biiytikliiklerini Bilme” bilesenidir. Giilbage1r Dede (2015) tarafindan yapilan
caligmada da say1 hissi kullaniminda en iyi basan gosterilen bilesen “Sayilarin Anlami”
bileseni olmustur. Dolayisiyla literatiirde yer alan ulusal ve uluslararasi aragtirmalarla bu

aragtirmanin bulgulan paralellik géstermektedir.

Arastirmanin iiciincii alt probleminde, 6grencilerin say1 hissi becerilerinin cinsiyete
gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amacglanmistir. Erkek 6grencilerinin say1 hissi
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasinin kiz Ogrencilerin say1 hissi testinden aldiklarn
puanlarin ortalamasindan az da olsa yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu farkin anlamhiligini tespit
etmek amagh gerekli analizler yapilmis ve farkin anlamli olmadig1r sonucuna ulagilmistir.
Yani erkek 6grencilerin say1 hissi becerileri ile kiz 6grencilerinin say1 hissi becerileri arasinda
anlamli bir fark c¢ikmamistir. Bu durum literatiirdeki ¢ogu c¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Kayhan Altay (2010) ve Singh (2009) calismalarinda erkek 6grencilerin say1
hissi puan ortalamalarinin kiz 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu, Menon
(2004) ve Cekirdekei (2015) ise kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek puan
aldiklarini belirtmiglerdir. Ancak bu ¢aligmalarda da bu farklarin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Literatiirde 6grencilerin say1 hissi becerilerinin cinsiyete gore
farklilagmadigimi gosteren bircok calisma vardir (Caglar 2021; Sengiil ve Giilbagei; 2012,
Takir, 2016; Yang, 1995; Catakli, 2018). Bu yoniiyle arastirmanin bulgulari ile literatiirdeki

diger ¢aligmalar benzerlik gostermektedir.
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Arastirmanin dordiincii alt problemi ise kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde 6grenim
goren 7.smif Ogrencilerinin say1 hissi becerilerinin arasinda farkin var olup olmadig
incelenmistir. Sayr hissi testinden elde edilen puanlar dogrultusunda sehir merkezinde
Ogrenim goren dgrencilerin kirsal bolgelerde 6grenim goren 6grencilere gore ¢ok daha yiiksek
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiigtiir. Yapilan analizler sonucunda bu farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Sehir merkezinde 6grenim gdren Ggrenciler
kirsal bolgelerde ogrenim goren Ogrencilere gore sayl hissi becerilerini olduk¢a fazla
kullanmis, kural temelli islemlere daha az yer vermislerdir. Sehir merkezindeki 6grencilerin
kirsal bolgelerdeki Ogrencilere gore sayilarin anlamlarmi bildigi, gerektiginde sayilar
ayristirdig1 ya da birlestirebildigi, sayilar arasinda kiyaslama yapabildigi, islemler arasinda
iliski kurabildigi, problem durumlarinda esnek diisiinme becerisini kullanabildigi, islemleri
daha kolay yapabilmek i¢in gerektiginde yuvarlama yapabildigi ortaya c¢ikmistir. Greeno
(1991) say1 hissi gelisiminin cevresel etkenlere bagli olarak degisebilecegini belirtmistir.
Ailelerin durumu, sosyo-ekonomik Ozellikler gibi c¢evresel etkenlerin say1 hissi becerilerini
etkiledigi diisiiniilmektedir (Caldwell, 2014). Catakli (2018) 6zel ortaokul, devlet ortaokulu
ve imam hatip ortaokulu arasinda yapmis oldugu calismada Ogrencilerin say1 hissi
becerilerinin 6zel ortaokul ile devlet ve imam hatip ortaokullar1 arasinda anlamli fark
saptarken devlet ortaokulu ile imam hatip ortaokulu arasinda fark saptamamistir. Bu durum
ozel okullarda d6grenim goren dgrencilerin ailelerinin ekonomik agidan iyi diizeylerde oldugu,
ailelerin egitim seviyelerinin yiiksek oldugu ve 6zel okullarda sahip olunan 6zellikle teknoloji
alanindaki imkanlarin  fazla olmast Ogrencilerin performansini artirdigi  yOniinde
aciklanmaktadir. Catakli’nin (2018) c¢aligmasi, ¢evre kosullarinin sayr hissini etkilemesi
sebebiyle arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Ulkemizde okullarin temel de kirsal ve
sehir olarak iki yerlesim yerinde bulundugu ve kirsal bolgelerde yasayan 6grencilerin birgok
olanaktan mahrum oldugu diistiniildigiinde, tiim okullarda ayni matematik &gretim
programinin okutulmast bu farkin nedeni olabilecegi diisiiniilmektedir. Sentiirk (2010),
kirsalda 6grenim goren dgrencilerin matematik basarilarinin sehirdeki 6grencilere gore diisiik
olmasinin sebeplerini, sehir okullarinin fiziksel sartlarinin kirsal bolgelerde yer alan okullara
gore daha avantajli olmasi, 6grencilerin bilisim teknolojilerinden daha fazla yararlanabilmesi
ve sehirde 6grenim goren dgrencilerin 6gretmen konusunda, kirsalda yasayan 6grencilere gore
daha sansh olmasi seklinde agiklamaktadir. Benzer bir aragtirmada da kirsal bolgelerde ve

sehir merkezinde 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinin, doniisiim geometrisi anlama diizeyleri
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ve iki boyutlu geometride uzamsal gorsellestirme testinden aldiklar1 puanlar incelenmis ve
sehir merkezinde 6grenim goren dgrencilerin kirsal bdlgede 6grenim goéren 6grencilere gore
yiiksek anlamli fark bulunmustur. Bu durum arastirmanin bulgulan ile paralellik

gostermektedir.

5.2. Oneriler

e Arastirma sonucunda Ogrencilerin say1 hissi performanslar1 beklenenden daha diisiik
cikmistir. Sehir merkezinde ve kirsal bolgelerde 6grenim goren Ogrenciler arasinda
yapilan karsilasmada ise kirsal bolgelerde Ogrenim goren Ogrencilerin sayr hissi
becerileri daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Say1 hissi gelistirilebilen
bir 6zelliktir. Bu nedenle hem sehir merkezinde hem de kirsal bolgelerde uygun ortam
saglandiginda gelistirilebilir. Kirsal bolgelerde teknolojinin kullaniminin saglanmasi,
Ogretmenlerin etkili 6gretim yontemlerini kullanmasi say1 hissi gelisimine faydali
olabilir.

e Say1 hissinin gelistirilebilmesi i¢in matematik 6gretiminde 6gretmenlerin kural ve
formiilleri dogrudan vermek yerine, 6grencilerin kendilerinin ulagmasi saglanabilir.

e Matematik 6gretiminde giinlilk hayat problemlerine ve etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi say1 hissi gelisimine katki saglayabilir.

e Hem kirsal bolgelerdeki 6gretmenlere hem de sehir merkezindeki 6gretmenlere say1
hissi ile ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.

e Sayi hissi ve say1 hissinin gelistirilebilmesi ile ilgili daha fazla arastirma yapilabilir.
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EKLER
EK-1. SAYI HiSSi TESTI

Sevgili Ogrenciler;

Bu test sizlerin say1 hissi becerilerinizi incelemeye yonelik hazirlanmistir ve vereceginiz
cevaplar gizli tutulacaktir. Testin sonucu notlarinizi higbir sekilde etkilemeyecektir. Her
soruyu dikkatlice okuyup cevaplandirmiz ve agiklamalarinizi mutlaka yaziniz.

Katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Kiibra YORUR
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

1) Antalya’daki bir aile saglig1 merkezinde giinliik her biri 0,25 ml olan covid-19 agilarindan
16 kisiye yapilmaktadir. Bu aile saglig1 merkezinde bir giinde toplam ka¢ ml asiya ihtiyag

duyulmaktadir? Nasil hesapladiginizi gosteriniz.

3 4
2) = ile = arasinda kag tane kesir vardir?

a) Hig yoktur. (Nigin?........ccceeevreevievrieieenenne )
b) Bir tane vardir. (Kesri yaziniz............... )
¢) Az vardir. (Ikisini yazimz..................... )
d) Coktur. (ikisini yaziniz........................ )

3) 8484 x 0,56 isleminin sonucu 4242’den biiyiik miidiir, yoksa kii¢iik miidiir? Neden?
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u]

4) 2,11 ondalik gdsteriminin yeri yukaridaki say1 dogrusundaki hangi harf ile temsil

edilmektedir? Aciklayiniz.

5) 284 —39 =245 ise 284 — 19 isleminin sonucunu kisa yoldan bulunuz. Nasil

hesapladiginizi gdsteriniz.

6) “5,218 ondalik sayisinin 10 fazlasi kactir?” sorusu i¢in dort 6grencinin ¢éziim yolu

asagida verilmistir. Size en yakin gelen ¢dziim yolu hangisidir? Neden?

Ayse’nin yolu Ali’nin yolu Mehmet’in yolu Burak’in yolu
5,218 5,218 5,218 Tam kisimlar1 toplasam yeter
10 10 10 5+10=15
+— + — + - Cevap 15, 218°dir.
15,218’dir 5, 228dir 5, 318’dir
ACIKLAMA:

7) 92782 x 500 iglemini kisa yoldan nasil ¢6zersiniz? Nasil disiindiigiiniizii gosteriniz.
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8) Murat 6gretmen, sinifindaki 60 6grenciye sevdikleri dersleri sormugtur. Asagidaki
tabloda derslerin sevilme oranlar1 gosterilmistir. Siniftaki 6grenciler tarafindan en ¢ok

sevilen dersin hangisi oldugunu kisa yoldan nasil bulursunuz?

Dersler Ogrenciler ACIKLAMA:
2
Tiirkge =
. 7
Matematik —
12
S 1 Bilgil L
osyal Bilgiler 2
Ingili !
ngilizce 0

9) Sevgi 6gretmen kesirler konusunu islerken tahtaya dort 6rnek yazmistir. Bu islemlerden

hangisinin sonucu 1’den biiyiiktiir? Nasil hesapladigimiz1 gosteriniz.

5 3 7 1 4
a)E-l-; b)1—5+— C)E+§ d -+ —

ACIKLAMA:

7594

1
10) “7594 x > isleminin sonucu isleminin sonucundan biiytiktiir.” Sizce bu ifade

1
2

dogru mudur?

11) Asagidaki islemi kolay yoldan nasil yaparsiniz? Agiklayiniz.

4 000 068 +2 000075+ 1000032+ 3000025=
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12) Boyali alan1 (siyah kismi) ifade eden say1 hangi araliktadir? Nasil diisiindiigiiniizii

aciklaymiz.
o1 1. 3
a) Ollez C)Ellez
b) Zile 1 d) S ile =
4 472
ACIKLAMA:

13) Asagidaki islemleri hesaplamadan biiyiik olan1 tahmin ediniz. Tahmininizi nasil
yaptiginizi agiklayiniz.
a) 125x5

b) 120+ 125+ 130+ 135+ 140
14) 10 tane defterin toplam maliyeti birinci kirtasiyede 9, 95 TL’dir. ikinci kirtasiyede ise 5

defterin toplam maliyeti 5, 25 TL’dir. Defterlerin maliyeti hangi kirtasiyede daha

uygundur? Neden?

3
15) p kesri ile ilgili hangi ifadeler dogrudur? Agiklayiniz.

1
a) E’den biiytiktir. c) 3.4’¢ esittir. e) 0,75’e denktir.
. 1
b) 0,6’ya denktir. d). E’den kiictiktiir.
ACIKLAMA:
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16) Bir okul miidiirii, okulunun kiitiiphanesi i¢in her biri 97 TL olan 3 tane ¢alisma masasi
satin almistir. Toplam harcama miktarini gosteren islemi nasil hesaplariz. Yapilan islemi
aciklaymiz.

a) 100 TL’yi 3’le carpariz 1 TL ekleriz.
b) 100 TL’yi 3’le ¢arpariz 3 TL ¢ikaririz.
¢) 100 TL’yi 3’le ¢arpariz 3 TL ekleriz.

d) 100 TL’yi 3’le ¢arpariz 9 TL ¢ikaririz.

ACIKLAMA:
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EK-2. ETiK KURUL ONAYI

Evrak Tanh ve Sayisa: 17.02.2022.295436
e LT
AKDENIZ ONIVERSITES] REKTORLOGO TesasSeeces-
Sosyal ve Begen Blimler Bdlessdd Aragt ve Yaywn Exgls Kurulu

KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI : 16.02.2022
TOPLANTISAYISI 03
KARAR SAYISE 167
Universitemiz Egitim Fakoliesi Matematik ve Fea Bilimleni E Bolom@ S@retam

Oyecsi Deg. Dr. Burak KURT'un dangmanhiine. Kabra YOR( R'on arasturmacils@e

“Kirsal Mgfkf* e Scllr Merkezinde Ogrenim Goven Ogrencilerin Say: Hisss
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Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
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EK-3. MEB UYGULAMA iZNi
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