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OZET

6,7 VE 8. SINIF OGRENCILERININ SEKIiLSEL YARATICILIKLARININ FARKLI
PROGRAM YAKLASIMLARINA GORE INCELENMESI

Evren, Aybiike
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Bu arastirma ile ergenlik donemi 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin yaraticilik diizeylerinin okul
programi, cinsiyet ve sinif diizeyi gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelenerek degerlendirilmesi
amaglanmistir. Degiskenler ile yaraticilik diizeyleri arasinda bulunan iliskinin etkilerini belirlemek

adina iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim-6gretim yil1 i¢in Antalya / Muratpasa ilgesinde
bulunan Atatiirk Ortaokulu ve Ugur Okulu ile Antalya/Alanya ilgesinde bulunan Waldorf Okulu

6.,7. ve 8. siif 6grencileri (n:187) olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi i¢in Torrance Yaratici Dislinme Testi Sekilsel A Formundan
yararlanilmistir.  Yaraticilik diizeyinin 06l¢iilmesine iliskin toplam yaraticilik puanlari ile
yaraticiligin alt boyut puanlarindan (Sekilsel Akicilik, Sekilsel Orijinallik, Bagliklarin Soyutlugu,

Zenginlestirme, Erken Kapamaya Direng, Yaratict Kuvvetler Listesi) yararlanilmistir.

Veriler SPSS 26.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Baz1 verilerin normal
dagilim gostermemesi sebebiyle hem parametrik hem de parametrik olmayan analizlerden
yararlanilmig, degerlendirme i¢in Kruskal Wallis Testi, Mann Whitney U Testi, Tamhane’s T2
Testi ve Anova Testi kullanilmistir.



Analiz sonuglarina gore 6grencilerin toplam yaraticilik puanlari ile sinif diizeyleri arasinda
gore anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkliligin agirlikli olarak 8. sinif diizeyi 6grencilerin lehine
oldugu belirlenmistir. Toplam yaraticilik puani ile okul tiirli arasinda ise yalnizca Waldorf okullar
lehine anlamli farkliliga rastlanmistir. Toplam yaraticilik puanlarinda cinsiyet tiiriine gére anlamli

bir fark bulunamamustir.

Yaraticiligin alt boyut puanlari incelendiginde ise 6rneklem grubunun tamaminin birer sinif
diizeyinde toplanmasi sonucunda elde edilen tiim grup sinif diizeylerinde 8. siiflar lehine anlamli
farklilik goriiliirken, yalnizca zenginlestirme alt boyutunda 6. siniflar lehine de anlamli fark oldugu
goriilmustiir. Alt boyutlarin okul tiirii agisindan degerlendirilmesi ile birlikte “’sekilsel akicilik’”’
puanlarinin Waldorf okullar, ¢’sekilsel orijinallik’” puanlarinin hem Waldorf hem Ugur okullari,
“’bagliklarin soyutlugu’’ puanlariin Atatiirk Ortaokulu ile Ugur Okullar1 lehine anlamli farkliliga
sahip oldugu belirlenmistir. Diger alt boyutlar olan “’zenginlestirme’’, “’erken kapamaya direng’’

ve “’yaratict kuvvetler listesi’’ boyut puanlart ile okul tiirleri arasinda anlamli farklilik

bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel Gelisim, Ergenlik Dénemi, Yaraticilik, Egitim.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF FORMAL CREATIVITY OF 6TH, 7TH AND 8TH GRADE
STUDENTS ACCORDING TO DIFFERENT PROGRAM APPROACHES

Evren, Aybiike
Master Thesis, Department of Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Prof. Dr. Giinseli Orhon
May 2022, 127 page

With this study, it was aimed to evaluate the creativity levels of 6th, 7th and 8th grade
adolescence students by examining them in terms of various variables such as school program,
gender and grade level. In order to determine the effects of the relationship between the variables

of the study and the creativity levels of the students, the relational screening model used.

The sample of the study was taken for the 2021-2022 academic year at Ataturk Secondary
School and Ugur School located in Antalya / Muratpasa district with the Waldorf School is located
in the Antalya/Alanya district with 6.,7. and 8. the class consists of students.

In order to collect the data, the Torrance Creative Thinking Test Formal A Form was used.
The total creativity scores related to measuring the level of creativity and the sub-dimension scores
of creativity (Formal Fluency, Formal Originality, Abstractness of Titles, Enrichment, Resistance
to Early Closure, List of Creative Forces) were used.

The data were analyzed using SPSS 26.0 package program. Since some data did not show
a normal distribution, both parametric and nonparametric analyses were used, Kruskal Wallis Test,

Mann Whitney U Test, Tamhane's T2 Test and Anova Test were used for evaluation.

According to the results of analysis, there was a significant difference between the total
creativity scores of the students and their grade levels. It has been determined that this difference
is predominantly in favor of 8th grade students. A significant difference was found between the
total creativity score and the type of school in favor of only Waldorf schools. There was no

significant difference in total creativity scores according to gender type.

iv



When the sub-dimension scores of creativity were examined in terms of the whole group,
a significant difference was observed in favor of 8th graders. Only in the enrichment sub-
dimension, there was a significant difference in favor of both 8th and 6th grades. With the
evaluation of the sub-dimensions in terms of school type, a significant difference was found in the
"fluency" scores in favor of Waldorf schools. There was a significant difference between the
"originality" scores in favor of both Waldorf and Ugur schools. On the other hand, it was concluded
that there is a meaningfulness in favor of both Atatiirk Secondary School and Ugur Schools in the
"Abstractness of Titles" score. No significant difference was found between the other sub-
dimensions of "enrichment”, "resistance to early closing" and "list of creative forces™ dimension
scores and school types.

Key Words: Cognitive Development, Adolescence, Creativity, Education.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliim igerisinde problem durumu, aragtirmanin amag¢ ve dnemi, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Diinya diizeninin degisim ve doniisiimii i¢erisinde bilgiler, kavramsal iligkiler devamli olarak
bir yenilenme siirecindedir. Toplumlarin bahsi gegen doniisiime erigserek adapte olabilmesinin yolu
egitimden ge¢mektedir. Egitim, bireylere inang, deger ve tutumlar kazandiran, bireyleri hem
davranigsal hem de sosyal anlamda gelistiren siiregler biitiinii olarak adlandirilmakta, bu 6zelligi
sayesinde toplumlar1 bir araya getiren en 6nemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir (Demirel

ve Kaya, 2010).

Ulkemizdeki egitim siirecinde siklikla bilgi agirlikli, biligsel gelisim temelli, ezberci bir egitime
yer verilmekte, bu sebeple zekd 6n planda tutulurken, yaraticilik g6z ardi edilmektedir. Oysa
yaraticilik ve zeka birbiri ile etkilesim halinde olan unsurlardir. Zeka, bilgileri algilama, biriktirme
ve gerektiginde pratik olarak kullanma, yaraticilik ise edinilen bilgileri farkl: sekillerde ele alarak
aralarinda ¢esitli iliskiler kurabilme yetisidir. Bu 6zelligi ile yaraticilik bireylere genis bakis agisi

kazandirirken, ¢cok yonlii degerlendirme 6zelligi sayesinde karmasik durumlara ¢6ziim bulabilmeyi
saglar (San, 2020).

Yaraticilik yetisinin egitim yoluyla desteklenmesi ve gelistirilebilmesi miimkiindiir. Ancak
bu hususta 6zgiir, esnek, kimi zaman bir arada, kimi zaman ise bireysel egitim o6gretim faaliyetleri
sunmak gerekmektedir. Sanat; alan, igerik, isleyis ve bireysellik basta olmak tizere pek ¢ok 6zelligi
acisindan bahsi gecen 6grenme ortamlarmin olusturulmasi konusunda uygunluk tasir. Ogrencilerin
gelisimsel siireglerine uyarlanabilir yapist ile ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilir. Yaraticilik
0zelinde egitim igerisinde sanat derslerine gereken 6zenin gdsterilmesi bu nedenle olduk¢a 6nem

arz etmektedir (Kirislioglu, 2002; Uysal, 2005).
1



Sanat egitimi, bireylerin gelisimlerini ¢ok yonlii desteklemeye yonelik yapisi ile egitimde
Oonemli bir yer tutmaktadir. Sanat egitiminde sanatg1 yetistirme ¢abasindan ziyade estetik diisiinme,

yaratma, kendini kesfetme cabasi1 6n planda tutulmaktadir (Uysal, 2005).

Gardner sanatsal gelisim siireclerini inceledigi arastirmasinda, bireylerin gelisimsel
Ozellikleri, yas ve ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak bu siireci li¢ evrede toplamistir. Evreleri
incelerken iiretkenlik ve yaraticilik diizeylerinin biiylidiikk¢e azaldigini, ¢ocukluk déneminde ¢ok
cesitli olan fikirlerin yerini zamanla daha sabit fikirlere biraktigini bu sebeple sanatsal gelisimin en
sonunda yok oldugunu belirtmistir. Yasanan durumun oniine gecebilmek adina sanatin ve
bireyselligin 6n planda tutuldugu 6zel egitim programlarinin olusturulmasi gerektigini ifade

etmistir (Aral, Duman, 2014).

Yaraticilik, mevcut durum igerisinde Ozgiin bir iirlin ortaya koyma siireci olarak
nitelendirilmektedir. Cocuklarin bu 6zgiin iiriine ulasabilme siirecinde hem aileler hem de okullar
oldukca ©6nemli rol tagimaktadir. Ornegin, yaraticihk gelisiminde okul —faktorii
degerlendirildiginde, ders igerikleri, uygulanan 6grenme 6gretme siiregleri, 6gretmen yaklasimlari,
fiziki imkan ve materyallerin uygunlugu 6grenmeyi, 6grenme degerlendirmeyi ve degerlendirme
de yeniden tasarlayip kaliplarin disina ¢ikan yaratici bir iirlinli ortaya koyabilmeyi miimkiin

kilmaktadir (Tuzcuoglu, 1994).

Beyin gelisimi ve yaraticiliga dair yapilan ¢alismalarda ergenlik donemi g¢ocuklarinin
noroplastite faaliyetlerinde yasanan degisiklikler ile birlikte yaraticilik diizeylerinde azalmalar
meydana geldigi tespit edilmistir. Bu azalmalarin beynin ergenlikteki gelisim siireci dahil olmak
tizere ¢esitli sebeplerden kaynaklanabildigi belirtilmektedir. Buna karsin 14 yas grubuna ait
yaraticilik seviyesinde olumlu yonde anlamli farklilik tespit edilmistir (Oncii, 2003). Ergenlik
donemi olarak nitelendirilen bu yas gruplarinda egitim yolu ile ¢ocuklarin gelisimsel olarak
desteklenmesi, becerilerini sergileyecekleri alanlara yonlendirilmesi beynin yenilendigi bu 6nemli
stiregte yaraticilik acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Okullarda uygulanan egitim sistemlerinin
tiim bu 6zellikler goz 6niinde bulundurularak 6zel olarak yapilandiriimasi gerektigi vurgulanmakta,
bu sayede okullarin 6grencilerdeki yaratici diistinme becerilerini gelistirici bir nitelige biirlinecegi

ifade edilmektedir (Orhon, 2014).



Egitim programlari igerisinde yer verilen sanat egitimi, okullarda agirlikli olarak miizik ve
gorsel sanatlar alt dallar1 ile yer almaktadir. Sanat egitimi yaraticilii gelistirmenin yani sira
bireylerde estetik bakis acist olusturma, iletisim becerisi kazandirma, soyut kavramlari

somutlastirma, ifade yetenegi kazandirma noktasinda énemli bir yer tutmaktadir (Dikici, 2006).

Miizik dersi aracilifiyla gelisimsel kazanimlarin olusturulabilmesi hususunda yapilan bir
arastirmada 6zel okullar ve devlet okullarinda sanat egitimine bakis agisi, derslere verilen 6nem,
derslerin igleyisi ve okullardaki fiziki imkanlar gibi ¢esitli degiskenlerin etken rol oynadig: ifade
edilmistir (Uziimlii, 2019).

Arastirma icerisinde MEB egitim programini uygulayan bir devlet okulu ile MEB programi
disinda farkli egitim programini da benimseyen iki 6zel okulda 6grenim goren 6, 7 ve 8. simif

Ogrencilerinin yaraticilik diizeyleri ¢esitli degiskenler acisindan degerlendirilmistir.

1.2.  Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Arastirmanin amaci, farkli program yaklasimlarini benimseyen okullarda 6grenim goren
ogrencilerin yaraticilik diizeylerini gesitli agilardan incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki

problem ve alt problemlere yanit aranacaktir:

Farkli program yaklasimlarinda 6grenim goren ergenlik donemi (6, 7 ve 8. simif)

ogrencilerinin sekilsel yaraticiliklar: ne diizeydedir?

1. Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlart simf diizeylerine goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

2. Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlari cinsiyete gore anlamli farklilhik gdstermekte
midir?

3. Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlari okullaria gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?

4. Ogrencilerin sekilsel yaraticilik alt boyut puanlar1 simf diizeyine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

5. Ogrencilerin sekilsel yaraticilik alt boyut puanlari okul tiiriine gére anlamli farklilik

gostermekte midir?



1.3.

1.4.

1.5.

Arastirmanin Onemi

Beyin igerisinde yasamin belirli donemlerinde yogun faaliyetler gerceklesmekte, Kritik
dénem olarak adlandirilan bu donem ile beraber beyinde degisim ve doniisim meydana
gelmektedir. Bahsi gecen belirli donemlerden biri ergenlik donemidir. Ergenlik donemine
yonelik yapilan arastirmalar, beynin iginde artis gésteren bu norolojik faaliyetlerin olumlu
sonuglar meydana getirdigini ve 1yi degerlendirildigi Olgiide etkilerinin uzun yillar
korunabildigini gostermistir. Tim gelisimsel asamalari igerisinde barindiran néral yapinin
gelisebilmesi ve gelisim sonucunda da korunumun saglanabilmesi i¢in egitim igerisinde gorsel
sanatlar, miizik gibi olumlu yonde destekleyici, gorsel, isitsel her tiirlii hafizaya hitap eden ¢ok
duyulu ders ve faaliyetlere agirlikli olarak yer verilmesi gerekmektedir (Cioni & Sgandurra,
2013; Hyde ve ark., 2009).

Bu ¢alismada amag, farkli program yaklasimlarin1 benimseyen, sanat egitimini ele alig
yontemleri ile ¢esitlilik arz eden okullarda 6grenim goren 6, 7 ve 8. smif kademesi
Ogrencilerinin yaraticilik diizeylerini 6lgmektir. Calisma, okullarin sanat egitime verdikleri
agirligl, ders i¢i uygulamalardaki gesitlilikleri gérmek ve sanat egitiminin gerekliligini
belirlemek agisindan dnem tasimaktadir. Elde edilen verilerin bahsi gecen derslere yonelik
farkl1 bir bakis a¢is1 sunacagi, bu bakis agisinin program gelistirme ¢aligsmalarina katki sunacagi

diistiniilmektedir.

Varsayimlar

Secilen okul ve orneklem sayisinin yeterli diizeyde oldugu, uygulanan testin d6grencilerin
yaraticilik diizeylerini yansittigi, ¢alismaya dahil olan katilimcilarin veri toplama araglarini

objektif ve samimi bir tutumla yanitladigi varsayilmistir.

Smirhhiklar
Bu arastirma,;
1. 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar donemi ile sinirhdir.

2. Antalya ili Muratpasa ve Alanya ilgelerinde bulunan bir devlet okulu, bir 6zel okul ve bir

Waldorf okulunda 6grenim goren 6., 7., 8. sinif 6grencilerinin yanitlari ile sinirlidir.
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3. Arastirma okullarindan bir tanesinde TYDT So6zel Formun uygulanmasina imkan
verilmemesi nedeniyle tiim okullarda yalnizca TYDT Sekilsel A Formu uygulanabilmistir.

Bu nedenle ¢alisma TYDT Sekilsel A Formu ile sinirlidir.

4. Egitim programi igerisinde sanat egitimi derslerinin ele alinmasi ile sinirhdir.

1.6. Tanmmlar

Yaraticilik: Torrance’a (1962) gore yaraticilik, problemlere karst duyarli olma, tanimlama, ilgili
probleme kars1 ¢oziim Onerileri gelistirme ardindan gelistirilen Onerileri test etme, uygulama ve
degerlendirip  yeniden  sekillendirerek  sonu¢landirma  asamalarinin  timii  olarak

nitelendirilmektedir.

Sanat Egitimi: Bireylere giizellik duygusu katarak yaratici diisiinmeye sevk eden ve bu duygu
diisiincenin sanat dahil olmak iizere pek ¢ok alanda kullanilmasini hedefleyen tasarilar biitiiniidiir

(Y1lmaz, 2001).

Miizik Egitimi: Miizik egitimi bireylerin miiziksel yasantisini temele alan, belirlenen miiziksel

davraniglar1 kazandirma siireci olarak adlandirilmaktadir (Ugan ve ark., 1999).

Gorsel Sanatlar Egitimi: Grafik tasarim, resim, seramik, heykel vb. pek ¢ok sanat dalini ¢atisi
altinda toplayan bir egitim alanidir. Icerisinde hem kuramsal hem de uygulamali faaliyetleri

barindirmaktadir (Alakus, Mercin, 2020).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.  Ogrenme

Ogrenme, bireyin bilgi, beceri ve kavramlar hakkinda bilgilenitken ¢evresiyle uyum
diizeyine katki sundugu, toplumsal, ruhsal, bilissel, bedensel vb. pek c¢ok faktorle karsilikli
etkilesim halinde yliriitiilen fizyolojik bir siiregtir. Bilgiyi edinme istegi ve bahsedilen cesitli
kosullarin etkileri bireyleri farkli 6grenme yasantilarina itmekte ve 6grenme siirecinin kisiye 6zel
olarak gerceklesmesini saglamaktadir. Sinif ortaminda 6gretmenin aktardigi bilginin her 6grenci
tarafindan aym diizeyde karsilanmamasinin nedenlerinden biri de 6grenme siirecindeki bu

Ozgiinliik halidir (Y1lmaz, 2009).

Ogrenme siireci ile etkilesim halinde olan faktorlerin gesitliligi dgrenmeye dair kuramlarda
da cesitlilige neden olmustur. Ogrenmenin nasil gergeklestigi sorusuna farkli cevaplar verilmesi,
ogrenme siirecinde farkli detaylara odaklanilmasi sonucunda duyussal 6grenme kurami, biligsel
o6grenme kurami, davranig¢1 6grenme kurami ve norofizyolojik 6grenme kurami olmak iizere dort

temel kuram meydana gelmistir (Keles ve Cepni, 2006).

2.1.1. Biligsel Gelisim ve Ogrenme

Donald Olding Hebb 06grenmeyi bilissel ve norofizyolojik bir siire¢ olarak goren
kuramcilardan birisi olarak beyin yapisi ve onun isleyis siirecine odaklanmistir. Hebb ¢ocuklarin
dogustan getirdigi rastgele iliskilendirilmis sinir aglar1 oldugunu ve aglar arasindaki baglantinin
yasantt araciligiyla anlamli hale getirilebilecegini savunmaktadir. Bu ¢ercevede beynin algi
kapasitesi yapisina, sinir hiicreleri olan noronlara ve bu néronlarin etkilesimi anlamina gelen

sinapslara bagli olarak degiskenlik gostermektedir (Onan, 2012; Senemoglu, 2018).

Hiicreler arasinda transfer baglantisini saglayan kisim akson, hiicrelere aktarilacak bilgi
dolu noronlart almaktan sorumlu olan kisim da dendrit olarak ifade edilmektedir (Civalek, 2005).
Noronlar ve baglantilarin meydana getirdigi sinapslar ¢evresel faktorlere bagl olarak rol, bigim ve
isleyislerinde degisiklik gosterebilmektedir. Bu degisim siireci noroplastisite olarak adlandirilir

(Ozocak ve ark., 2019).



Noroplastisite ile birlikte dendritler sekilsel, islevsel ve iliskisel anlamda degisiklik
gosterebilmektedir. Gerek sinapslarin, gerekse ndronlarin olusumlari, artiglari ve var olmaya

devam edebilmelerinin yolu ndroplastisite ile saglikli bir iliskiden gecmektedir (Uzbay, 2004).

Ogrenme yolculugunda bilissel gelisimi temele alan arastirmacilar 6grenmenin beyin ve
beynin sinir sisteminin i¢ mekanizmasinda meydana gelen bir siire¢ oldugunu diistinmektedir. Bu
O0grenme siirecinde insanlar aktarilan bilgiyi pasif olarak oldugu gibi almak yerine Once
anlamlandirir sonra dnceki bilgileri ile birlikte ele alip degerlendirir ve en son yorumlayarak

uygunlugunu analiz eder (Demirel, 2019).

Biligsel gelisim tizerine kuramlar gelistiren Vygotsky, Bruner, Piaget gibi diger
arastirmacilar da beynin 6grenme siirecini agiklayabilmek i¢in bilissel isleyis iizerine arastirmalar

yaparak farkli agilardan yanitlar aramaya ¢alismislardir (Nicolopoulou, 2004).

2.1.2. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Biligsel gelisim olgunlagma, yasanti, uyum, orgilitleme ve dengeleme gibi ¢esitli faktorlerin
etkisinde dort donemden olusan biitiinsel bir faaliyettir. Biligsel siirecleri ilk olarak siniflandiran
psikolog Piaget, bireyin gelisim siirecine ve siliregteki farkliliklarin sebebine odaklandigi

arastirmalar1 sonucunda biligsel gelisim kuraminit meydana getirmistir (Senemoglu, 2018).

Piaget’e gore insanlar dogumdan itibaren tiim Ogrenme siireglerinde etkin bir rol
oynamaktadir. Cevreye uyum siirecinde karsilagtiklar her yeni bilgi zihinlerinde farkl sekillerde
ile degerlendirilir. Cevresel etkenler sonucunda olusan uyum, 6ziimleme siireci ile var olan semalar
yeniden diizenlenmekte ya da yeni semalar olustururlar (Ahioglu Lindberg, 2011). Yasanti, geri
bildirimler araciligiyla edinilen deneyimlerin eski deneyimler ile eslestirilerek kisinin zihninde
bulunan uygun yapinin igine yerlestirilme siirecine 6ziimleme (asimilasyon) adi verilmektedir.
Oziimleme sonucunda edinilen bilgi yeni, farkli ve var olan semalara uymuyor ise yeni bilgiye
uyum saglama, yeni semalar meydana getirme siireci olan akomodasyon (uyumsama) meydana

gelmektedir (Parker ve ark., 2014).
Duyu Motor Donem:

Duyu motor donem 0 — 2 yas siirecini kapsamaktadir. Cocugun duyular1 ve ¢evresi diisiince

stirecinin sinirl bir kaynagidir. Nesne — zaman — mekan iliskisi filizlenmeye baslamasina ragmen

7



henliz tam olarak idrak edilemez. Piaget zihinsel gelisim siirecinin saglikli temellere
dayandirilmasi adina siireg icerisinde ¢ocuklara alan agilip imkan taninmasi gerektigini belirtmistir

(Binbasioglu, 1995).

Bu dénemi tamamlayan bebeklerin nesne stirekliligini kazanmis olmalari, kendilerini dis
diinyadan ayirabiliyor olmalari, belirli refleksif hareketleri deneme yoluyla kesfederek amacli hale

doniistiirebiliyor olmalar1 edinmeleri gereken kazanimlardan bazilaridir (Baskale, Bahar, 2008).

Islem Oncesi Donem: Islem oncesi dénem 2 — 7 yas siirecini kapsamaktadir ve kendi igerisinde
(2 — 4 yas) sembolik islemler donemi, (4 — 7 yas) sezgisel donem olmak flizere ikiye ayrilir.
Sembolik islemler donemi ¢ocuklarin kendilerine dair diisiincelerinin 6n planda oldugu
benmerkezci bir siirectir. Cok yonlii diistinme ve empati gibi beceriler gelismemistir. Cansiz
nesneleri canli olarak degerlendirme olan animizm de bu dénemde goriilen baska bir 6zelliktir.
Cocuklarin oyuncaklarini canli nesneler olarak degerlendirip oynamalar1 da bu sebeple goriilmesi

beklenen bir durum olarak degerlendirilir (Demir, 2010; Lerner, 2006).

Sezgisel donem ise belirtilen yas grubundaki ¢ocuklar donem igerisinde nesne ve objeleri
yalnizca tek agidan kategorilendirebilirler. Cansiz nesneleri canli olarak degerlendirme olan
animizm de bu donemde goriilen baska bir 6zelliktir. Cocuklarin oyuncaklarini canli nesneler
olarak degerlendirip oynamalar1 da bu sebeple goriilmesi beklenen bir durum olarak degerlendirilir.
Timdengelim, tiimevarim, mantiksal cerceve ile bakabilme gibi diisiinsel becerileri heniiz
kazanmamuslardir. Cok yonlii diisiinme ve empati gibi becerileri gelismemistir. Semboller
araciligiyla oyun oynarken kendilerini ifade etme ve diisiinme becerileri edinirler. Dil gelisimleri
agisindan bir hizlanma s6z konusudur. islem &ncesi dénem genel itibariyle diger bilissel gelisim
stireglerini olusum acisindan etkilemesi sebebiyle 6nemli bir role sahiptir (Bayraktar, 2017; Demir,
2010).

Somut Islemler Dénemi: Somut islemler dénemi 7 — 11 yas siirecini kapsamaktadir.
Benmerkezcilik devam etmesine ragmen eskisi kadar baskin gézlenmemekte, empati gelistirme
siireci olugmaktadir. Cocuklar karsilastiklari durum ve sorunlara karst mantik yiiriitebilmeye
baglar. Nesneleri bir dnceki donemde oldugu gibi tek tip degil farkli 6zelliklerine gore ¢ok cesitli
sekillerde kategorize ederek siniflandirma, siralama ve kiyas yapmaya ve ayrica birtakim basit

problemleri zihinsel olarak ¢6zebilmeye baslarlar (Erden ve Akman, 2014).



Ayrica nesnelerin yapt ve konumlarinda olan degisimler ile miktar ve sayilarinin
degismeyecegine iliskin olan tersine ¢evirme ve korunum ilkesi bu donem igerisinde

kazanilmaktadir (Senemoglu, 2018).

Soyut islemler Dénemi: Bilissel gelisimin son donemini olusturan soyut islemler dénemi, 11 yas
ve lizerini kapsamaktadir. Cocuklar somut diisiince becerisinden soyut diistinme becerisine dogru
gecis yapmakta ayrica timdengelim ve tiimevarim becerileri kazanmaktadirlar. Piaget bahsi gecen
becerilerin bu donem ile kazanilmasinin sebebi olarak ergenlik donemindeki ¢ocuklarin beyin

kimyalarinda meydana gelen degisimi isaret etmektedir (Binbasioglu, 1995).

Soyut islemler doneminin olugmasi i¢in yas ve biligsel diizeyde olgunluk énemli iki etken
olsa dahi yeterli degildir. Piaget ve Inhelder’e goére donemin olusabilmesinde bu etkenler kadar
cevresel faktorlerin rolii de oldukca dnemlidir. Cocuklarin ancak (destekleyici, imkan saglayici ve
yonlendirici) uygun bir g¢evre igerisinde bu Ozellikleri edinerek gelisim gosterebileceklerini
savunmaktadirlar. Piaget cevresel faktorlerle desteklenmeyen pek cok kisinin yas almaya devam
etmelerine karsin soyut islemler donemine gegemediklerini ifade etmistir. Bundan dolay1 egitim
Ogretim faaliyetlerinin ilgili donemi destekleyici nitelige sahip olacak sekilde diizenlenmesi ayrica

Oonem tagimaktadir (Giil, 2006).

Duyusal motor donem, islem 6ncesi donem, somut islemler donemi, soyut islemler donemi
olarak asamali siniflandirilan her donemin sonunda belirli temel kazanimlarin ilgili yas grubu
tarafindan kazanilmis olmasi beklenmektedir. Her ¢ocugun farkli genetik, kiiltiirel ve c¢evresel
faktorlere sahip olmas1 géz dniinde bulundurulan bir husustur. Bu etkenler bilissel siireclerin farkli
hiz ve yaslarda gerceklesmesine sebebiyet verebilmektedir. Piaget g6z oniinde bulundurdugu bu
etkenlere ragmen dort asama halinde ifade ettigi donemlerin belirtilen sira ile basamakli sekilde
gelisim gosterecegini, bir donem tamamlanmadan diger ddneme ge¢isin olamayacagini

savunmaktadir (Binbasioglu, 1995; Budak ve ark., 2018; Ozyiirek ve ark., 2017).

2.1.3. Bilissel Gelisim ve FMRI Calismalar:

Giliniimiizde beyin gelisimi ve 6grenme siirecleri ile ilgili arastirmalar yapabilmek adina
cesitli beyin goriintiileme tekniklerinden yararlanilabilmektedir. Bunlardan biri olan Fonksiyonel
Manyetik Rezonans Goriintiilleme (fMRI) beyin yapisini, fonksiyonunu ve isleyisini goriintiilemek

i¢in kullanilmaktadir (Keles ve Kol, 2015).



fMRI araciligryla yapilan bir aragtirmada Piaget’nin say1 korunumu ilkesi temele alinmus,
hedef kitle olan okul dncesi (5 — 6 yas) ve okul cagindaki (9 — 10 yas) ¢ocuklar iizerinde bu ilkenin
gelisimi incelenmistir. Arastirmaya katilan 7 yasin altindaki ¢ocuklar sayisal becerilere sahip
olmalarina ragmen korunum ilkesi kapsaminda yoneltilen sorulara tam anlamiyla dogru yanitlar
verememislerdir. 9 — 10 yas grubu ¢ocuklarinin bu ilke kapsaminda daha tutarli sonuglara sahip
olduklar1 gorilmiistiir. Ayrica fMRI incelemelerinden yararlanilarak ulagilan sonuglarda ise
korunum ilkesinin beyinde olan bir parietofrontal agin norobiligsel gelisimine dayandigi ortaya
cikmigtir. Yapilan aragtirma bu yoniiyle Piaget’nin 20. ylizyilda biligsel ve davranigsal siirecleri
inceleyerek yaptigi arastirmalarin dogrulugunu destekleyen arastirmalar arasina eklenmis, beyin
yapisinin yas ile birlikte giiclii bir sekilde gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir (Bolton &
Hattie, 2017; Houdé¢ ve ark., 2011).

Dosenbach ve arkadaslari tarafindan fMRI araciligiyla yapilan bir bagka arastirmada ise 7
— 30 yas aras1 hedef kitle olarak segilerek beyin gelisimleri incelenmistir. Arastirmada beyin
goriintiileme yontemi olan fMRI kullaniminin uygunlugu vurgulanmis ve norobiligsel beynin yas

ile dogru orantili sekilde gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir (Dosenbach ve ark., 2010).

2.2.  Beyin Gelisimi Siirecinde Kritik Donem

Beyin gelisimi anne karnindan itibaren baslayan bir yolculuktur. Bu gelisimsel yolculuk
icerisinde kimi zaman kisa kimi zaman uzun soluklu olan ve kritik olarak nitelendirilen periyodik
siirecler barindirir. Beyinde yer alan hiicreler arasinda olusan etkilesim ve sonrasinda meydana
gelen degisimin bahsi gecen kritik periyotlar ile es zamanli gercgeklestirilebilmesi hayati 6nem
tasimaktadir. Ornegin; bir bebegin gelisimsel siirecine engel teskil edecek sekilde hasta olmasi,
beyin hiicreleri arasindaki baglantinin da sagliksiz olmasina sebep olacaktir. Sonug kalic1 hasarlara
sebebiyet verebilmektedir. Ya da tam tersi sekilde saglikli gelisim gosteren bir bebegin beyin

hiicreleri arasindaki baglantinin da saglikli olmasina zemin hazirladigi anlami tasimaktadir

(Hensch, 2016).

Kritik olarak nitelendirilen donemler beynin islevsel ozellikleri ile ndroplastisite
faaliyetlerinin en yliksek diizeyde goriildiigii, beynin uyaranlara karsi daha hassas ve duyarl
oldugu ve yasanti, ¢evre sayesinde olumlu yonde degisim ve doniisiim gosterdigi donemdir. Siireg

boyunca beyin yeni deneyimlere ¢ok daha acik ve esnek bir rol oynamaktadir (Sengpiel, 2007).
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Gegmis yillarda kritik donem iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde odak zaman
olarak cogunlukla erken c¢ocukluk doneminin tercih edildigi goriilmektedir. Cocuklarin
noroplastisite faaliyetlerinin yiikseldigi erken ¢ocukluk donemi, isitsel ve gorsel gelisim, dil
gelisimleri ve duyusal motor becerileri gibi pek ¢ok gelisimsel beceri edinimi i¢in énemli rol
oynayan bir donemdir. Bilimsel arastirmalarda uzun yillar boyunca erken ¢cocukluk ile eslestirilmis

olmas1 bu sebeple tesadiif degildir (Fuhrmann ve ark., 2015; Ozoacak ve ark., 2019).

Ancak bu durum ergenlik doneminde olan beyin gelisimi gibi diger gelisimsel siireclerdeki
incelemelerin biiylik oranda geri planda kalmasina sebep olmustur. Piaget arastirmalarinda
gelisimin genel yapisina odaklanmasi sayesinde insan yasaminda bilissel anlamda gelisim ve hiz
kazanilan 6nemli iki donem oldugunu tespit etmistir. Donemlerden birincisi 5 — 6 yas araligini,

ikincisi ise 11 — 14 yas araligin1 kapsamaktadir (Tekeli, 2002).

Piaget’nin uzun yillar biligsel gelisim lizerine yaptig1 arastirmalarindan elde ettigi verilerin
sonuglari ile onun arastirmalarindan yillar sonra yapilan beyin goriintiileme ¢alismalarindan elde
edilen veri sonuglarinin tutarli sekilde iliski icerisinde oldugu goriilmektedir. Insanlarin
bebeklikten itibaren gelisimsel bir siire¢ igerisinde olduklari, (farkli yas gruplarinin gelisimsel
stireglerine odaklanilmasi ile) erken ¢ocukluk doneminde goriilen norobiyolojik faktorlere ergenlik
donemi gibi bagka yas donemlerinde de rastlanabildigi belirlenmistir (Berg ve ark., 2014; Cioni &
Sgandurra, 2013; Larsen & Luna, 2018; Sadato ve ark., 2002;).

2.2.1. Ergenlik Donemi

Ergenlik, ¢ocukluk doneminin sona erip yetiskinlik doneminin baslangicina dogru atilan ilk
adim siirecidir. Cocuklarin cinsiyetlerine bagl olarak yasadiklari gesitli fiziksel, psikolojik ve
sosyal degisiklikler olarak adlandirilmaktadir. Bu donemde bireyler bilissel, fiziksel gelisimlerin
yani sira toplumsal acidan kendilerine dair olan beklentiler ile de miicadele halindedirler. Ayrica
bilgiyi isleme kapasiteleri, timdengelim, tlimevarim gibi diisiinsel yontemleri de gelisim
halindedir. Ergenlik kapsaminda yapilan tanimlamalar incelendiginde donemin farkli yas
araliklarmi kapsadigr goriilmektedir. Yas siirlamasi kesin ve degistirilemez olmamakla birlikte
ergenligin baglangic ve bitisi i¢in en kapsamli aralik olarak 11 — 21 yas arasi olarak goriilmektedir.
Bunlarin yani sira ergenlige gecis siireci de toplum, cografi bolge, beslenme gibi pek ¢ok faktore
gore degisiklik gosterebilmektedir (Cloutier ve Onur, 1994; Kog, 2004; Ertem ve Yazici, 2006;

Parlaz ve ark., 2012).
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2.2.2. Ergenlik Donemi icerisinde Kritik Dénem

Ergenlik dénemindeki bireylerin beyin goriintiilemeleri incelendiginde noroplastisite ve
dopamin faaliyetlerinde artis ile birlikte beyinlerinde yer alan 6diil mekanizmasinin aktive oldugu

ve deneyim araciligiyla noroplastisitenin sekillendirildigi belirlenmistir (Larsen & Luna, 2018).

Bahsedilen donem biligsel gelisim araciligiyla sosyal ve psikolojik gelisimi de
etkilemektedir. Ornegin; dopamin aktivitesinde olusan yeniden yapilandirma siireci oksitosin
seviyesinde de artisa neden olmaktadir. Bu durum ergenlik dénemindeki kisilerin sosyal iligkilere
ve degisimlere karsi yaklasiminda artisa sebep olmakta ve sonucunda o6diil i¢in risk alma
davranigini da katlayarak beraberinde getirmektedir. Sosyal beyin ergenlikte dnemli bir agamadan
gecmektedir. Sosyokiiltiirel bilginin aktarilmasi1 ve islenmesi i¢in iyi degerlendirilmesi

gerekmektedir (Steinberg, 2018).

Beyin goriintiileme yontemleri ile birlikte beyin igerisinde (hiicre kazanimi, hiicre kaybu,
dallanma, budama gibi) meydana gelen degisiklikler neticesinde beynin cesitli kontrol
mekanizmalar1 ve isleyisi lizerinde onemli etkiler saglayan gri madde ile beynin birtakim
noktalarmin baglantisin1  saglayan beyaz madde {izerinde yasanan belirli degisiklikler
yasanmaktadir. Arastirmalar neticesinde ergenlik donemi ile birlikte zaman igerisinde beynin bazi
bolgelerinde beyaz maddede artis, gri maddede ise azalma oldugu goriilmiistiir (akt., Celik ve ark.,
2008).

Ornegin; yas ortalamasi 9 ve 14 olan iki grubun néral gelisimlerini incelemeye yonelik
yapilan bir ¢alisma sonucunda 9 yas grubundaki ¢ocuklarin beyinlerindeki gri madde oraninin 14
yas grubu ¢ocuklaria gore daha fazla, 14 yas grubu ¢ocuklarinin beyinlerindeki beyaz madde
oraninin ise 9 yas grubuna gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir (Blakemore & Choudhury,
2006).

Benzer sonuglara ulasilan bir baska arastirmada ergenligin erken dénemlerinde sinaps
sayisinda artig goriilmiis ve yasanan bu artisin beyinde bulunan gri madde ile dogru orantili bir
seyir halinde olmas1 sebebiyle gri maddede artis goriildiigli belirtilmistir. Ergenlik doneminin
sonlaria dogru ise sinaptik budama sebebiyle sinaps yogunlugunun azalmasinin bahsi gecen gri
maddede oldukga belirgin bir diisiise sebebiyet verdigi gézlemlenmistir (Blakemore & Choudhury,
2006; Gogtay ve ark., 2004).
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Tiim bu gelisimsel asamalarin ergenlik doneminde yasaniyor olmasit donemin noral yapi
acisindan degisim ve doniisiim zamani olarak goriilmesine olanak tanimistir (Akyel ve ark., 2018).
Bu sebeple ergenlik donemi beceri edinme, 6grenme, yaraticiligin gelistirilmesi ve yetiskinlik
stirecine hazirlama i¢in gok iyi bir firsat olarak nitelendirilir (Rothenberg, 1990). Beynin gelisimsel
stireci egitimde neyin ne zaman ve ne sekilde 0gretilmesi gerektigi ile ilgili mithim ipuglar
vermektedir (Steinberg, 2018). Bu baglamda noéralplastisite donemleri 6grenme siirecinde
maksimum verim aliabilmesi i¢in egitim Ogretim faaliyetlerinin icerik ve isleyis siirecinde yol

gosterici olarak kullanilabilir (Blakemore & Mills, 2014).

Beyindeki kritik siire¢ yillar igerisinde yas ile baglantili olarak degisime ugramaktadir.
Noroplastisite donemin gelisimsel penceresini kapatmaya baslayarak kisitlamaya gitmekte ve en
sonunda gelisimsel dénem etkisini tamamen yitirmektedir (Larsen & Luna, 2018). Degisim
penceresinin aktive oldugu siire bireylerin yasadigi toplumlarin gelismislik diizeyine, bireysel
farkliliklara gore farklilagmakta, dolayisiyla kritik donemin bitisi de tipki baslangict gibi

kesinlesmis bir zaman diliminde ger¢eklesmemektedir. (Sadato ve ark., 2002).

2.2.3. Kritik Donem ve Noroplastisite

Beyin yapisinin olusum, degisim ve doniisiim siirecindeki temel hareketliligi icerisinde
sinaptogenez ve sinaptik budama bulunmaktadir. Sinaptogenez bir diger adiyla sinaptik plastisite,
beyinde yeni sinapslarin, yeni sinaptik baglantilarin olusturulmasi stireci olarak adlandirilir.
Cocukluk doneminde beyindeki sinir sistemi igerisinde fazlaca artis gosteren sinapslarda iiretim
yogunlugu olusmakta ve yasin ilerlemesi ile azalmaya baslamaktadir. Beynin se¢iciligindeki amag
islevsel olmayan noronlar1 devre dis1 birakarak islevsel olan néronlarin baglantilarini iyilestirmek
ve islevsel olmayan noéronlar1 devre dis1 birakmaktir (Bolton & Hattie, 2017). Ergenlige dogru
deneyim ile birlikte giiglii sekilde birbirine baglanan sinapslar korunmakta, aksi halde yok
olmaktadir. Kisaca sinaptogenez ¢ocukluktan baslayip ergenlige, oradan da yetiskinlige uzanan,
farkli kosullar1 i¢erisinde barindiran ve yillar igerisinde etki alani ile baskalasan bir stiregtir (Bolton
& Hattie, 2017). Sinapslarin baglanmasi durumu budak salma, yok olma durumu ise sinaptik
budama olarak adlandirilir. (Keles ve Cepni, 2006). Beyin yapisinin olusum, degisim ve doniisim

stirecindeki temeli sinaptogenez ve sinaptik budamadir.

13



2.2.4. Egitim ve Noroplastisite

Kritik donem boyunca edinilen kazanimlar sinaptik baglantilarin giiglenmesi ile yetiskinlik
siirecine kadar stabilize edilerek korunmaktadir. Beyindeki algilama ve anlamlandirma siireci olan
O0grenme faaliyetleri bahsi gecen kritik gelisimsel siirecler géz Onilinde bulundurularak
sekillendirilmelidir. Sinaptik baglantilarin giiclendirilerek arttirilmasina imkan taniyan uygun
Ogrenme ortamlar1 olusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Bruer, 1997). Aileler, psikologlar ve
egitimcilerin cocuklarin kritik stlireglerinde destekgileri olmalar1 olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Bunun i¢in egitim ¢ocugun gelisim ve biiylime siirecindeki durumunun, ilgi ve ihtiyaglarinin goz

oniinde bulunduruldugu bir planlama i¢cermelidir (Hensch, 2016; Larsen & Luna, 2018).

Hyde ve arkadaglar tarafindan erken ¢cocukluk donemine yonelik yapilan bir arastirmada
miizik egitiminin beyin fizyolojisindeki yansimasini belirlemeyi amaclamistir. Bu dogrultuda
cocuklara 15 ay boyunca miizik egitimi verilmis ardindan beyin goriintiileme yoOntemleri ile
incelenmigtir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda g¢ocuklarin motor ve isitsel becerilerinde
gelismeler gozlemlenmis, enstriiman 6grenmek ve ¢almak i¢in siire¢ boyunca aktif konumda olan
beynin temel bolgelerinin olumlu ydnde farklilik gosterdigi goriilmiis, bunun yani sira

noroplastisite diizeylerinde de artisin meydana geldigi tespit edilmistir (Hyde ve ark., 2009).

Noroplastisite faaliyetlerinin zirve yaptig1 kritik donemlere yonelik yapilan aragtirmalar
egitim igerisinde gorsel sanatlar, miizik gibi gelisimsel yonde destekleyici, gorsel, isitsel her tiirlii
hafizaya hitap eden ¢ok duyulu ders ve faaliyetlere agirlikli olarak yer verilmesi gerektigini
gostermektedir. Ik kritik donem olan erken gocuklukta baslanacak sanatsal egitimin ilk olarak
bireysel ardindan toplumsal gelisime 151k tutacagi diistintilmektedir. Egitim siireci boyunca beynin
thtiyac duydugu destegi saglayabilmek gerekmektedir. Bu sebeple c¢ocuklarin gelisimsel
stireglerinin yani sira kritik donemlerinin de g6z Oniinde bulunduruldugu, sanatsal ders ve
faaliyetleri icerisinde barindiran egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Artan, 2020; Cioni
& Sgandurra, 2013; Hyde ve ark., 2009).

Cocuklar sanatsal faaliyetler aracilifiyla cesitli yontem ve teknikleri deneyimlerken farkli
boyut, renk, doku ve 6zellige sahip materyallerden yararlanirlar. Piaget, cocuklarin ¢evrelerini

deneyimleyerek kesfetmelerinin biligsel gelisimlerine olduk¢a katki sagladigini vurgulamaktadir.
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Ayrica bu deneyim esnasinda kullandiklar1 materyalleri zaman igerisinde farkli sekillerde
degerlendirmeye ¢alismalart ile birlikte esnek diisiinme yetilerini gelistirebileceklerini belirtmistir

(Piaget, 1955).

Tiim bunlarin yan1 sira ¢ocuklar 6grenme siirecinde aktif olarak rol oynamalari sayesinde
duyu motor becerilerini gelistirerek pek cok bilgi edinmektedirler. Sanat egitimi araciligiyla
edinilen deneyim ve bilgiler sayesinde diger dersleri 6grenmeye de dolayli olarak hazir hale
gelebilirler. Sanatsal etkinlik igerisinde kullanilan firgalarin ince ve kalin olabildigini
deneyimleyen bir cocugun zit kavramlara yonelik farkindaligini gelistirmesi sayesinde matematik
dersinde toplama ve ¢ikarma islemlerindeki zitliktan kaynaklanan farkliligi anlamlandirmasi bu

duruma 6rnek gosterilebilmektedir (Mayesky, 2002).

2.3.  Sanat Egitimi

Sanat, soyut kavramlarin duygu ve diisiinceler araciligiyla kesfedilip yaratma giidiisii ile
deneyimsel sekilde disa aktarilmasidir (Kiriglhioglu, 2002). Sanat egitimi ise bireyleri toplumun bir
pargast olabilmeleri yolunda destekleyen, ilgi, yetenek ve farkliliklarini Onemseyen,
yaraticiliklarimi gelistirmelerine katki saglayan sanatsal planlar biitiiniidiir (Yilmaz, 2001). Ayni1
zamanda bireylerin kendi yasanti ve deneyimlerini bilingli bir sekilde bigimsel bir modele

doniistiirmesidir. Bu siire¢ egitim sanatla yogruldukca ger¢eklesebilmektedir (Kirislioglu, 2002).

Bir diger tanima gore sanat egitimi tiim sanat dallar1 ve onlarin alt dallarim1 biinyesinde
toplayan yaratici ve yansitici sanatsal faaliyetlerin egitim siireci olarak adlandirilmaktadir. Gorsel
sanatlar, isitsel sanatlar, sahne sanatlari, el sanatlari, anlatma sanatlar1 vb. pek ¢ok sanat dalini
igerir. Icerisinde hem ge¢misi hem de gelecegi barindirmas: sebebiyle zamansal a¢idan oldukg¢a
genistir (San, 2010). Edwards’a gore sanat her bir dalinda ayr1 yaratici ifade bigimi
barindirmaktadir. Ornegin; miizikte sarki sdyleme, enstriiman calma; gorsel sanatlarda ¢izim,
heykel yapimi, boyama; dramada s6zsiiz sahne oyunu olan pandomim ya da dogaglama; edebiyatta

siir, Oykii vb. (Edwards, 2006).

2.3.1. Sanat Egitiminin Cocuk Gelisimine Etkisi

Sanat egitimi hem formal hem de informal sekilde gerceklesebilmektedir. Formal egitim
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kapsaminda tilkemizdeki okullarda uygulanan sanat egitimi, segilen alanin yontem ve teknikleri ile
birlikte ele alinir. Bu egitimle birlikte 6grenciler teorik bilgiler edinmenin yani sira estetik
diisiinmeyi, tasarlamayi, iiretmeyi, degerlendirmeyi, yorumlamayi, olaylari elestirel bakis agisi ile
incelemeyi ve en 6nemlisi sanat1 bir dil, bir iletisim sekli olarak kullanabilmeyi deneyimler. Genel
egitim icerisinde sanat 6zelinde yer alan dersler miizik, gorsel sanatlar, drama, yazarlik ve yazma

becerileri vb. sekilde 6rneklendirilmektedir (Kiiciiktepepinar, 2014).

Bahsi gegen dersler ile birlikte 6grenciler ilgi, yetenek ve becerilerini kesfedip gelistirme
imkan bulabilirler. Ele alinan sanat dali duygularin ifade edilebilmesinde bir ara¢ olarak
kullanildig: takdirde duygusal gelisimi desteklemeye de olanak saglamaktadir (Asilioglu, 2012).
Ayrica 6grencilerde sosyal gelisimi desteklemek, ifade becerileri gelistirmek, estetik ve yaratici
bakis acis1 kazandirmak kisacasi fiziksel, duygusal, sosyal agidan gelisim gosteren, yenilige agik,
cagdas bireyler yetistirebilmek icin egitim programlart igerisinde kiiclik yastan itibaren sanat

egitimine yer verilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir (Sen, 2005).

2.3.2. Sanat Egitiminde Ogrenme Siireci

Ogrenme, gdrme, isitme, koklama, dokunma vb. gibi tiim duyular1 biinyesinde toplayan
biitiinciil bir siirectir. Cocuklar bu siirecte nasil 6grenecekleri sorusuna kendileri yanit bulmaktadir.
Bu sebeple birbirinden farkli 6grenme stilleri gelistirirler. Ornegin; bazi gocuklar tablo, resim,
grafik gibi gorsel aktarimlar1 6grenme siirecine daha ¢ok dahil etme egilimi tasirken, bazi ¢gocuklar
ise hareketi on plana almayi tercih edebilir; bedensel olarak bir biitiin halde ya da ellerini kullanarak
yapacaklar1 hareket ve etkinliklerle 6grenmeyi deneyimlemek isteyebilirler. Isitsel dgrenme igin
miizikten, hareket odakli 6grenme i¢in danstan, dokunma odakli 6grenme i¢in kil, hamur gibi ¢esitli
malzemelerden, gorsel yatkinlik 6grenme i¢in gorsel sanatlardan yararlanmalari miimkiindiir (Fox

& Schirrmacher, 2014).

Erzen’e (1976) gore okullar &grencilere hazir bilgiyi sunmayi oncelige almak yerine
O0grenmeyi 6greten, onlar farkli diisiinmeye sevk eden, idrak kabiliyetlerini giiclendiren, olaylara
tiirli  yontemlerle bakma kabiliyeti kazandiran egitim kurumlar1t oldukca basariya
ulasabileceklerdir. Sanatin icerisinde var olan bu farkli diisiinme, idrak becerisi ve estetik bakis
acis1 gibi olgular egitim icin de olmazsa olmaz olgulardir. Bu sebeple sanatin tabiati ile egitimin
yapist birbirinden ayr1 diisiinlilmemelidir. Sanat, egitimin i¢erisine dahil edildigi takdirde 6grenme

Ogretme siireci gerek Ogretmen gerekse Ogrenciler acisindan keyifli ve verimli bir siirece
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burinecektir.

Ozellikle okul dncesi dénemde pek ¢ok soyut kavramin sanat ¢ergevesinde yontem, teknik,
materyal ve etkinlikler araciligiyla somutlastirilmasini saglamak, 6grenme siirecinin ¢ocuk igin
daha verimli olmasini saglamaktadir. Sanati 6grenme siireci ile es zamanli tutmak yalnizca
cocuklarin degil, her yastan insanin oldukc¢a dikkatini ¢ekmektedir. Sanat, 6grenme siirecine
yonelik pozitif etkisinin yan1 sira cocuklarin ifade kabiliyetini gelistirme, gii¢lii ve zayif yonlerini
tanimalarin1 saglama, kisiye 6zgii yapisi ile bireysel ¢caligmalarin 6niinli agmasi ile 6zgiinliik ve
orijinallik kavramlarini yaparak yasayarak deneyimlemelerine yonelik dnemli bir yol gostericidir

(Olgun Kelekgi ve Kahraman, 2016).

Ogretmenlerin 6gretme yolculuklarinda kendi 6grenmelerinden yola ¢ikmasi muhtemel bir
durumdur. Ornegin; isitsel 6grenme egilimi olan bir dgretmen konusma, dinleme ve sdyleme odaklt
miizikal faaliyetlerden daha ¢ok yararlanir. Bahsi gegen tiim faaliyetler bagka bir duyu organina
hitap ediyor olsa da etkili bir 6grenme siireci i¢in birden fazla duyu organina hitap eden bir 6gretme
siireci her zaman daha ¢ok etkili olmaktadir. Tat alma, koklama, dokunma, isitme, gérme gibi
cesitli duyularin hepsinin bir alanda toplandigi bir 6grenme ortami ile 6grenmenin kaliciligi
arasinda dogru bir orant1 oldugu bahsedilmektedir. Okullarda ¢ok duyulu sanatsal egitim ve

faaliyetlere yer verilmesi bu nedenle olduk¢a 6nem tasimaktadir (Fox & Schirrmacher, 2014).

2.4.  Tiirkiye ve Cesitli Avrupa Ulkelerinde Sanat Egitimi

Aragtirmanin bu boliimiinde, Tirkiye, Almanya, Finlandiya ve Fransa egitim sistemlerine
deginilmis ve bu ilkelerin okul oncesi, ilk ve ortaokul diizeylerine yonelik uygulanan sanat

derslerine yer verilmistir.

2.4.1. Tiirkiye Egitim Sistemi ve Sanat Egitimi

Tiirkiye’de egitim dort kademeden meydana gelmektedir.
- Okul 6ncesi egitim

- 1lkdgretim

- Ortadgretim

17



- Yiksekogretim

Zorunlu egitim dort y1l ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil lise olmak tizere 12 yillik bir siireci
kapsamaktadir. MEB egitim programlari i¢erisindeki kazanim ve faaliyetler incelendiginde, sanat
egitimi ile ilgili calismalarin okul dncesi dénemde basladig1 goriilmektedir. Ornek kazanimlardan
bazilar1 kendini yaratici yolla ifade eder, estetik degerleri korur, sanat eserlerinin degerini fark eder
seklindedir. Etkinlikler de bu kazanimlarin elde edilmesini saglamak adina sekillendirilmistir.
Ayrica ¢ocuklarin edindikleri bilgileri farkli materyal ve yontemlerden yararlanarak sanat yoluyla
disavurumunu saglamak da temel amaclar arasinda yer almaktadir. Bunun yani sira program
icerisinde yer alan etkinliklerin gergeklestirilebilmesi adina okul oncesi egitim veren kurumlarda

sanat merkezleri olusturulmasi gerekliligi vurgusu 6ne ¢ikmaktadir (MEB, 2013).

[Ikogretim birinci kademe 1., 2., 3., ve 4. sinif kademesini kapsamaktadir. Bu kademelere
ait olan egitim programlarinda sanat egitimine dair zorunlu dersler kapsaminda gorsel sanatlar ve
miizik egitimi yer almaktadir (MEB, 2018). MEB ilkogretim kurumlart haftalik ders gizelgesi
incelendiginde, birinci kademede bu derslere haftada bir ders saati yer verildigi goriilmektedir
(MEB, 2013). Miizigi bir ifade dili olarak kullanmak, duygusal, kiiltiirel, zihinsel, sosyal gelisimi
desteklemek, alg1 ve yaraticiligi gelistirmek miizik dersine ait 6zel amaglarin kapsamini meydana
getiren amaglardandir. Bu kapsamlar dahilinde miizik dersi 6gretim programi dort temel alan

tizerinde sekillendirilmistir (MEB, 2018).
- Dinleme — S6yleme
- Miiziksel Algi ve Bilgilenme
- Miiziksel Yaraticilik
- Miizik Kiiltiirt

Resim — Is ad1 altinda uygulanan resim dersi 2006 senesinde MEB tarafindan giincellenmis,
alman karar 2006 — 2007 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmis ve dersin adi

Gorsel Sanatlar olarak degistirilmistir (MEB, 2006).

Gorsel sanatlar dersi egitim programi 1. smiftan 8. sinifa kadar bir biitiin halinde
uygulanabilmesi amaciyla tasarlanmistir. Dersin amaglarindan bazilari, gorsel sanatlar alaninin
kavram ve kapsamlar ile ilgili bilgilenmek, gorsel sanatlar1 bir ifade dili olarak kullanabilmek,
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kiiltiirel bir bakis agis1 olusturmak, alan ile ilgili konular1 incelemek, degerlendirmek ve

yorumlamaktir (MEB, 2018).
Gorsel sanatlar dersi 6gretim programu ise li¢ temel alan lizerinde sekillendirilmistir.
- Gorsel letisim ve Bigimlendirme
- Kiiltiirel Miras
- Sanat Elestirisi ve Estetik

Tiirkiye’de ilkogretim kademesinde miizik ve gorsel sanatlar dersleri Ogretim
programlarinin yani sira segmeli gorsel sanatlar dersi ve segmeli miizik dersi 6gretim programlari
da yer almaktadir. Talim Terbiye Kurulu’nun 09.08.2018 tarihinde aldig1 karar neticesinde se¢meli
miizik dersi 6gretim programi1 (MEB, 2018), 22.02.2019 tarihinde aldig1 karar neticesinde se¢meli
gorsel sanatlar dersi 0gretim programi genel program igerisine dahil edilerek giincellenmistir
(MEB, 2019). Se¢meli ders listesi ve uygulama kurallart belirlenerek 2019 — 2020 egitim 6gretim
yilinda faaliyete gecirilmistir. Ogrencilerin ilgi alanlarina dair egitim gorebilmeleri, 6gretmenlerin
norm kadrosu ile ilgili sorun yagamamalar1 bu kararin temel nedenleri arasinda yer almaktadir

(MEB, 2019).

[Ikdgretim kurumlar1 haftalik ders cizelgesinde ikinci kademe zorunlu miizik ve gorsel
sanatlar derslerine haftada bir ders saati, se¢meli miizik ve se¢meli gorsel sanatlar derslerine
(6grencinin 1lgi ve istegine bagli olarak) haftada iki ya da dort ders saati yer verildigi goriillmektedir

(MEB, 2013).

Secmeli sanat dersleri arasinda drama, yazarlik ve yazma becerileri gibi dersler
bulunmaktadir. Miizik ve gorsel sanatlar dersleri ise hem zorunlu hem de se¢meli olarak programda

yer almaktadir. (MEB, 2018).

[Ikogretim ikinci kademede yer alan segmeli miizik dersi 6gretim programi amaglari,
ilkdgretim birinci kademe programinda yer alan miizik dersi amagclari ile benzerlik gdstermektedir.
Ancak birinci kademe programina kiyasla ikinci kademe se¢meli miizik dersi amaclarinda yoresel
ve geleneksel kiiltiir ile ilgili bilgilendirme ve uygulama vurgusu daha detayli olarak ele
alinmaktadir. Se¢cmeli olarak ele alinan miizik dersinde genel miizik egitiminin yani sira brang
derslere yer verilerek miizik egitimi detaylandirilmistir. Segmeli miizik dersi kapsaminda piyano,
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gitar, keman vb. gibi enstriiman ve koro gibi ses egitimi dersleri de yer almaktadir.
Se¢meli miizik egitimi de dort temel alan tlizerine sekillendirilmistir (MEB, 2018).
- Calma ve Soyleme (Seslendirme Beceriler1)
- Miiziksel Algi ve Beceri
- Miizikte Yaraticilik
- Miizik Kiiltiirii ve Dinleme

[Ikogretim ikinci kademede yer alan secmeli gorsel sanatlar dersi 6gretim programi
incelendiginde, tipki sanat alanindaki diger Ornek programlar gibi sanatsal bakis acist
kazandirmaya yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin gorsel sanatlari iletisim sekli olarak
kullanabilmesi, elestirel bakis acist kazanmasi, basta kendi kiiltiirlinden yola ¢ikarak diger
kiiltiirlere dair bilgi sahibi olmasi, yaraticiliklarinin desteklenmesine odaklanilmistir. Segmeli
gorsel sanatlarda segmeli miizik dersinde oldugu gibi branslar modiiller halinde degil tek bir
program bagligr altinda detaylandirilmistir. Resim, grafik tasarim, seramik, ebru, minyatiir ve
tezhip gibi gorsel sanatlar kapsamina giren sanat branslart zorunlu program igerisinde kazanimlar

kapsaminda yer alirken se¢gmeli program icerisinde dort temel alan i¢in detaylandirilarak ele

alimmstir (MEB, 2019).

Olusturulan programda {i¢ temel alana yer verilmistir. Bu programda temel alan igerikleri
benzer olsa da bir dnceki programdan farkli olarak kiiltiirel miras basligi iki par¢a halinde ayrilarak

ele alimmistir (MEB, 2019).

Gorsel lletisim ve Bigimlendirme

- Kiiltiirel Miras
- Sanat Tarihi
- Miize Egitimi
- Sanat Elestirisi ve Estetik
MEB zorunlu ve se¢meli derslerin yani sira okullara haftalik 10 ders saatine kadar etkinlik
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yapabilme imtiyazi1 tanimistir. Bu imtiyaz igerisinde sanat etkinlikleri, spor ¢aligmalari, sosyal ve

kiiltirel faaliyetler ve yabanci dil egitimi ile ilgili etkinlikler yer almaktadir (MEB, 2013).

2.4.2. Almanya Egitim Sistemi ve Sanat EZitimi

Almanya’da egitim okul 6ncesi donemden, zorunlu egitim (ilkdgretim ile birlikte) 6 yastan
itibaren baslamaktadir. Kademeler okul dncesi egitim, ilkdogretim, ortadgretim birinci kademe,
ortadgretim ikinci kademe ve yliksekogretim seklindedir. Egitim mekanizmalariin eyaletlere gore
farklilasmasi sebebiyle zorunlu egitim siireci 10 ile 12 yil arasinda degisiklik gostermektedir.
Agirlikli olarak 4 yil ilkokul, 5 y1l ortaokul birinci kademe, 3 yil ortaokul ikinci kademe olmak
tizere 12 yillik stireci kapsamaktadir (Eker, 2020).

Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan olusturulan egitim sisteminden bu yana genel egitim
igerisinde sanat egitimine yer verildigi goriilmektedir. Sanat, egitimin bir parcas1 olmasinin yani
sira bir iletisim sekli olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda yapilan derslerin kavramsal
bilgiler kazandirma ve ¢esitli kiiltiirleri tanitma roliiniin yam sira duygusal ve biligsel gelisimi

destekleyici rolii de yer almaktadir.

Okullarda sanat egitimi dersleri zorunlu ve se¢gmeli olarak iki gruba ayrilmaktadir. Zorunlu
dersler arasinda miizik, gorsel sanatlar ve el isi dersleri, segcmeli dersler arasinda dans ve drama yer

almaktadir. (Tuna, 2020).

[Ikdgretim diizeyinde miizik ve gorsel sanatlar dersleri zorunlu, ortaokul diizeyinde ise hem
zorunlu hem de se¢meli ders kapsami igerisinde yer almaktadir. Haftalik ders ¢izelgesi igerisinde

bu derslere ortalama 1 ile 2 saat yer verilmekte, bu durum eyaletlere gore degisiklik gostermektedir.

Basaril1 olarak nitelendirilen 6grencilerin zorunlu egitim programinin tamaminda genel
miizik egitimine yer verildigi, mesleki egitim alacak 6grenciler i¢inse ezbere dayali segmeli miizik

egitiminin benimsendigi ifade edilmektedir (Wermser, 2013).

2.4.3. Fransa Egitim Sistemi ve Sanat Egitimi

Fransa’da egitim tipki Almanya’da oldugu gibi istege bagli olarak okul dncesi donemden
itibaren baslamaktadir. Egitim, okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim, yliksekdgretim olmak tlizere

dort seviyeden olugmaktadir. Okul 6ncesi kademesindeki c¢ocuklarin yaslar1 3 ile 6 arasinda
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degismekte, uygulanan program da yasa bagl olarak gesitlendirilmektedir. Okul 6ncesi egitim
kurumlar 6ncelikli olarak ¢ocuklarin okula alismalarina ve dokunsal, gorsel, isitsel aktivitelerle
cesitli becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Egitim kapsaminda sanat, spor etkinliklerine yer
verilmekte, ilkogretim c¢ag1 yaklasan c¢ocuklara hazirlik amaciyla okuma yazma etkinlikleri de

diizenlenmektedir (Tuna, 2020).

[Ikogretim siireci 6 — 11 yas arasindaki 6grencileri kapsamaktadir. ilkdgretim diizeyine
yonelik amaglar incelendiginde, tipki okul 6ncesi donemde oldugu gibi bilgi, beceri kazandirarak
Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleme gayesi 6n planda tutulmustur. Bu amacla temel
derslerin yani sira sanat, spor ve bilim ile ilgili ders ve faaliyetlere de yer verilmektedir (Eurydice

France, 2017).

Gorsel sanatlar ve miizik dersi sanat egitimi kapsaminda program igerisinde yer alan
zorunlu derslerdendir. Ogrencilere sanatsal bir bakis acis1 kazandirarak ilgi, yetenek ve
yaraticiliklarint gelistirebilmeleri amaciyla ilkdgretim kademesi boyunca bu dersler haftada birer

saat olmak iizere toplamda iki saat olarak uygulanmaktadir (Ozkeskin, Degirmenci, 2013).

Ortadgretim ise birinci ve ikinci kademe olmak tizere iki gruba ayrilmaktadir. Sanat egitimi
kapsaminda ortadgretim birinci kademe icerisinde miizik ve gorsel sanatlar dersleri bulunmaktadir
(Aysu, 2017). Ortadgretim ikinci kademe olarak adlandirilan lise kademesi icerisinde miizik ve
gorsel sanatlarin yani sira sanat tarihi dersi yer almaktadir. Bu dersin uygulamas: okullara gore
secmeli ya da zorunlu ders olarak degisiklik gostermektedir. Genel itibariyle haftada iki ders saati
islenmektedir. Bu ders kapsaminda &grencilerin sanatin tarihi ve dallar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 beklenmekte bunun yani sira elestirel ve sanatsal bakis agis1 kazanmalar1 amag¢lanmaktadir

(Altuner, 2008).

2.4.4. Finlandiya Egitim Sistemi ve Sanat Egitimi

Finlandiya’da egitim dort kademe halinde gerceklestirilmektedir. Bu kademeler okul
oncesi, temel egitim, ortadgretim ikinci kademe ve yiiksekogretimdir. Yalnizca temel egitim
zorunlu tutulmakta ve (6 yil ilkdgretim 3 yil ortadgretim birinci kademe olmak iizere) toplam 9
senelik bir siireci kapsamaktadir. Temel egitim icerisinde yer alan sanat dersleri miizik, gorsel

sanatlar ve el sanatlar1 seklindedir (Ekinci ve Oter, 2010).

Okul 6ncesi egitim programi igerisinde yer alan sanat derslerinin temel amaglar1 arasinda
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cocuklarin duygusal gelisimlerini, sanatsal bakis acilarini desteklemek ve sanatsal alana dair

uygulama imkanlar1 saglayabilmek yer almaktadir (Aysu, 2017).

Temel egitim igerisinde yer alan sanat derslerinde amaglar kademeye bagli olarak eklenerek
cesitlilik gostermektedir. Ornegin; miizik egitiminde ilk dort sene dinleme, sdyleme, enstriiman
calma ve hareket iizerine odaklanilirken, 5. siniftan itibaren 6grenciler ve toplumlar arasinda bir
koprii olarak ele alinmakta ve bu ders sayesinde dgrenciler farkl kiiltiirlere, toplumlara ve farkli

miizik tlirlerine dair bilgi sahibi olmaktadir (Aysu, 2017).

Temel egitimde yer alan haftalik program incelendiginde, 1. ve 2. sinifta miizik ve gorsel
sanatlar dersi ikiger saat el sanatlar1 dersi dort saattir. 3, 4, 5 ve 6. siniflarda miizik dersi dort, gorsel
sanatlar ve el sanatlar1 dersi beser saattir. 7, 8 ve 9. siifta ise ii¢ ders de ikiser saat olarak yer

almaktadir (Finnish National Agency For Education, 2020).

2.5.  Alternatif Egitim Modelleri ve Sanat Egitimi

Alternatif egitim insanlarin tek tip bir diizen icerisinde egitim almamas1 gerektigini savunan
bir egitim tiiridiir. Toplumsal baskinin yon verdigi bir okul diizeni yerine, bireyselligin 6n planda
tutuldugu bir okul diizeninin 6nemine vurgu yapilir. Geleneksel egitimin yerine daha modern ve
yenilik¢i egitimi temele alan bu sistemdeki okullar alternatif okul olarak adlandirilir. Ogrencilerin
yetenek, ilgi ve heveslerinin ders siireci ile desteklenerek meydana gelmesi amaglar arasindadir.
Degerlendirme sonugtan ¢ok siire¢ odaklidir. Bu sebeple sinavlardan ¢ok proje ve deneylere agirlik

verilir (Akdag, 2006).

20. ylizyilla birlikte Avrupa egitimde deneyim, yasanti ve sanati temele alacak sekilde
egitimi doniistiirme siirecine baslamistir. Cocuklarda yaraticilik, kendini ifade etme gibi
kazanimlarin 6nemsenmesi, kisilik gelisiminde sanat egitiminin énem kazandig1 gostermektedir.
Gelismis lilkelerde sanat egitiminin, egitim kavraminin tamaminda etkili bir yeri oldugu kabul
edilmistir. Jean Piaget, Howard Gardner, Maria Montessori, John Dewey gibi pek ¢ok bilim insan1
ve egitim kuramcist okul 6ncesi donemden itibaren baslayan egitim siirecinde 6grencinin merkeze
alindig1 bir sistemin oldukga gerekli oldugu diisiincesinde bulusmuslardir. Bu diisiincelerin bir
araya gelmesi egitimde Montessori, Reggio Emilia, Waldorf gibi ¢ok cesitli yaklasimlar1 da
beraberinde getirmistir. Bu yaklasimlar kendi icerisinde farklilik barindirsa da egitimin temeline

Ogrenciyi, onun ilgi ve ihtiyaglarin1 koymalar1 hususunda ortak paydada bulusmaktadirlar (Yasar
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Ekici, 2015).

Gelistirilen yoOntemlerle, isleyis siirecinde ¢ocuklarin ozgiirce hareket edebilmesine,
dogaclama yapabilmesine olanak saglanmaktadir. Bu isleyisle birlikte cocugun kendini

kesfetmesini desteklemek amag¢lanmaktadir.

2.5.1. Montessori Yaklasimi

Egitim hakkinda yaklagimlar olusturulurken kokleri birtakim temel diisiincelere dayandirilir
ve Onceden kurgu, tasar1 ve planlamasi yapilir. Ardindan egitim siirecindeki ¢ocuklar lizerinde
uygulanarak degerlendirilir. Montessori yaklagimini olusturulan Maria Montessori belirli asamalar
halinde gergeklestirilen bu diizen yerine gozlemi dnemsemis ve oncelikle uzun soluklu yaptigi

bilimsel gozlemler neticesinde yaklasimini meydana getirmistir (Erdal Erkilig, 2019).

Montessori yaklasimi, her ¢ocugun iyi bir potansiyeli oldugu ve motivasyon destegi ile
gelistirilmesi gerektigi kanisinin temele alindig1 bir yaklasimdir. Cocuklarin biligsel, fiziksel ve
duyussal gelisim siireglerinin 6zgiir bir egitim ortami vasitasiyla desteklenmesi ile potansiyelin
ortaya c¢ikarilmasi arasinda dogru orantili bir siire¢ oldugu kabul edilmektedir. Bu sayede mutlu ve

faydali bireyler yetistirilebilecegi diisiiniilmektedir (Kaya, 2011).

Montessori 6gretmenlerinin gorevi, uygun bir ders ortami hazirlamak, ogrencileri kendi
ogrenme siireglerinde yonlendirmek, merak duygularmi arttirarak 6grenme motivasyonlarini
ortaya ¢ikarmaya caligmaktir. Egitim igerisinde sanat 6nemli bir yer tutmaktadir. Miizik, dans,
drama gibi ¢esitli alanlarda dersler diizenlenmektedir. I¢erik ve materyal agisindan zenginlestirilen
dersler ile 6grenciler ¢esitli bilgiler edinmenin yani sira sanat1 bir ifade bigimi olarak kullanmay1

deneyimlemektedirler (Aydin, 2015).

Duyular siire¢ icerisinde 6n planda tutulmakta, birden fazla duyuya hitap edecek ders,
materyal ve isleyise yer verilmektedir. Uygun Ogrenme ortamlarinda ¢ocugun kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almasi ve bu sayede taninan 6zglirliik alani neticesinde 6zgiiven

gelisiminin de dolayli yonden desteklenmesi saglanmis olmaktadir.

2.5.2. Reggio Emilia Yaklasimi

Loris Malaguzzi tarafindan Piaget, Dewey, Vygotsky, Bruner, Gardner gibi uzmanlarin

ogrenme, psikoloji ve egitim kapsamindaki diislincelerinden hareketle meydana getirilmistir.
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Malaguzzi’ye gore ¢ocuklar diigiinmenin, 6grenmenin, oyunun kisacasi yaratim giiciiniin yiiz farkli
cesidine sahiptir. Egitim tek tip oldugu takdirde ¢ocuklarin yaratma giidiisiinii torpiilenerek tek bir
bakis agisinin olusmasina sebep olmaktadir. Ona gore yapilmasi gereken ¢ocuklarda var olan yiiz
farkl1 bakis a¢isin1 engellemek yerine miimkiin oldugunca destekleyip sanat yoluyla ortaya
cikartlmasint saglamaktir. Egitim ile ilgili beklenti ve amaclarin gergeklestirilmesi yolunda
cocugun yiiz dili olarak adlandirilan, igerisinde so6zel iletisimden ¢ok daha fazlasini barindiran
goriis Reggio Emilia yaklagiminin temel taslarindan birini olusturmaktadir (Edwards & Gandini &
Forman, 1998).

Bu yaklagima sahip okullarda uygun ¢evre kosullari i¢erisinde sanat egitimi ayristirilmadan
biitiinleyici olarak ele alinmakta, sanatsal faaliyetler cocuklarin diisiince ve duygularini fark ederek
disa vurmalarim1 saglayan bir iletisim araci olarak goriilmektedir. Kullanilan sanat teknigi ve

secilen (geri doniistiirilebilen ya da dogal) malzemeler bu noktada araci niteligi tagimaktadir.

Egitim esnasinda cocuklar belirli bir kaliba girmek ve tek bir yontem ile derse dahil olmak
yerine kendilerini en iyi ifade edecekleri yolu secerek duygularini tipki bir ayna gibi yansitirlar.
Siire¢ icerisinde bilgi ve beceri kazanan dgrencilerin tiim bunlarin yani sira sosyal iligkilerin
acisindan giiclenmesi diisiincesi de dnemsenmektedir. Ogretmenin gorevi arastirmaya, gdzleme,
yol gostermeye, 0grencileri tesvik ederken onlarla birlikte 6grenmeye hazir ¢ok yonlii bir role sahip
olmak, ¢cocugun kendini anlatabilmesi i¢in imkan saglamak ve sanat dili ile anlattigini fark ederek

anlamaya calismaktir (Hertzog, 2001; Ozalp ve Inan, 2021).

Egitim giincellik ve esneklikten yoksun bir diizen igerisinde oldugu siirece bireylerin,
dolayisiyla toplumlarin ¢agin gerisinde kalmasi olasi bir durumdur. Reggio Emilia yaklasgiminda
egitim, bu kaliplasmis ve geleneksel diislincelerin aksine daha c¢agdas bir anlayisa dogru seyir

halindedir (Ekici, 2006).

2.5.3. Waldorf Yaklasim

Ingiliz sanat tarihgisi Read sanat egitimi iizerine gelistirdigi kuramin1 Platon’un estetigi
temele alan egitim diisiincesinden etkilenerek meydana getirmistir. Read’e gore egitim, icerigi ile
duyulara hitap ederek bireylere estetik tecriibeler kazandirmalidir. Ciinkii insan akliyla, duygu ve
diisiinceleriyle olusturacag: estetik bakis agis1 sayesinde tam olabilir. Bireysel gelisim, iyi ve

dengede olma hali bu sayede toplumsal gelisimin de oniinii de agacaktir (Kirishoglu, 2002). Bu
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kurama gore egitimde temel ders igerikleri sanat vasitasiyla ¢esitlendirilmelidir. Ayrica egitim
stireci igerisinde yalnizca belirli sanat dallarmin egitimine degil, bir ifade araci olarak

nitelendirilebilen tiim sanat dallarina yer verilmelidir. (Karayagmurlar ve Tan, 2003).

Avusturyali egitimci Steiner’a gore, insanlia yeni bir bakis agis1 kazandirmanin, toplumsal
degisim ve doniisiimiin yolu, insan tabiatlarina uygun, her agidan diisiiniilerek planlanmis, estetikle
yogrulup sanat ile sekil almis bir egitimden ge¢mektedir (Lim, 2004). Tipki Read’in kuraminda
oldugu gibi Steiner’in kuraminda da egitimde sanat 6n planda tutulmaktadir. Steiner’in temele
aldig1 bu diisiincelerle gelistirdigi Waldorf yaklasiminda egitim, ¢ocuklarin gelisimsel siiregleri
g6z oOnilinde bulundurularak; onlarin ilgi ve biligsel, duyussal, psikomotor acgidan ihtiyaglarina
cevap verecek sekilde tasarlanmaktadir. Akademik bagariya kiyasla sanatsal egitim ve faaliyetlerin
On planda tutuldugu bu yaklagimda, sanat egitimi yalnizca sanat derslerinin uygulandigi bir ¢erceve
olarak goriilmemekte; tipki Read’in kuraminda oldugu gibi diger derslerin Ogretimi i¢in de

yararlanilan 6nemli bir alan olarak deger gormektedir (Ogletree, 1996).

Waldorf okullarinda birinci siniftan itibaren baslayan temel dersler belirli saatler i¢erisinde
yogun olarak gergeklestirilir. Ders esnasinda 6grencilere konuyu calisabilmeleri adina imkéan
saglanir. Teorik bilgi aktarimi ardindan konu ile ilgili siir yazma, resim ¢izme, sarki sdyleme,
drama ile canlandirma vb. ¢ok cesitli sanatsal faaliyetlerden yararlanilir. Tam bu noktada sanat

tamamlayici bir nitelik tagimaktadir (Kotaman, 2009).

Ogretim programlar1 dgrenci odaklhidir. ilgili yas grubunun gelisimsel &zellikleri neyi
kapstyor ise egitim bu dogrultuda sekillendirilir. Ders tiir ve igerikleri agisindan olduk¢a zengindir.
Gorsel sanatlar, miizik bagimsiz bir ders olarak ele alinmaz, biitlinlin bir pargast olarak beceri
temelli degerlendirilir. Akademik ve sanat derslerini yani sira bahge dersi, el dikis dersi gibi
uygulamali ya da at6lye temelli derslere yer verilmesi sayesinde her 6grencinin kendi i1lgi alan1 ve
yatkinligini kesfedip bulmasi1 amaclanir. Ciinkii Waldorf yaklasimina gore her 6grencinin yatkinlik
ve yeteneginin oldugu bir alan vardir ve egitim bu siirecin yol gdstericisi olarak adlandirilir

(Ogletree, 1996).

Insan beyninin gelisimsel faaliyetlerini inceleyen bilimsel arastirmalar neticesinde beynin
O0grenme slirecine adapte olabilmesi, aktarilan bilgilerin uzun siire muhafaza edilebilmesi i¢in
egitimde sanatin destekleyici roliinden yararlanmak gerekmektedir. Ayrica 0grencilerin derse
adaptasyon siireclerini hizlandirmak, merak duygularini uyandirmak ve aktif olarak derse
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katilimlarini saglamak da sanatin egitimi zenginlestirici rolii olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu sebeple
Waldorf yaklagiminda da sanat tamamlayici bir nitelik tasimaktadir (Aydin, 2015). Tiirkiye’de
Waldorf pedagojisinden esinlenen okullar bulunmasina karsin yalnizca bir Waldorf Egitim Vakfi

Okulu (Antalya/ Alanya ilgesinde) bulunmaktadir (Alternatif Okullar, 2022).

2.6.  Yaraticihik

Yaraticilik kavraminin tek ve her alanda kabul goren bir tanimi bulunmamaktadir. Bazi
bilim insanlarinin tanimlamalara gore yaraticilik slire¢ boyunca alinan yol, baz1 tanimlamalara gore
ise bir siire¢ sonunda ortaya cikarilan tirtindiir. Kavram kapsam genisligi dolayisiyla farkli alanlar
tizerinden agiklanmakta; bu durum tanim, igerikler hatta degerlendirme siirecine dair bir gesitlilige
sebep olmaktadir. Bilimsel anlamda yaraticilik, ¢oziime kavusturulmasi gereken bir sorunu fark
edip ortadan kaldirabilmek adma yapilan bir ¢alisma iiriiniidiir. Onemli olan sorunlara yanit
bulabilmektir. Proje gelistirme, bulus yapma gibi farkli yontemler ¢oziim amaciyla tercih edilebilir.
Odaklanilan durum incelendiginde, yaraticilik kavrami bilimsel olarak siiregten ¢ok (ortaya ¢ikan
iiriin ya da ¢6ziim olarak nitelendirildiginden) sonu¢ odakli olarak ele alinir. Sanatsal olarak
yaraticilik igten gelen duygularin bir sanat dali araciligiyla disar1 yansimasi olarak kabul edilir. Bu
cercevede yaraticilik kavrami i¢sel ve digsal farkindalik arasinda yeni bir baglanti kurulmasi anlami

tagimaktadir. Psikolojik agidan ise bilincin altinda olan1 ortaya koymaktir (Kirislioglu, 2002).

Ornegin; San’a (2020) gore yaraticilik, bireyin gelisimsel, egitimsel, dogustan getirdigi
veya gelistirilebilir yatkiliklar biitiiniidiir ve her yas grubunda belirli basliklar altinda ele
alinabilmektedir. Bu basliklar psikolojik, pedagojik ve estetiktir.

Kale’ye (1994) gore yaraticilik duygu ve diisiinceler ile birlikte harmanlanan, insana dair
her 6ge icerisinde yer almaktadir. Yaratic1 diisiinme ise birbiri ile iligki igerisinde olan farkina
varmak, algilamak, yorumlama ve analiz etmek vb. ¢esitli diisiinme asamalarin1 kapsayan siirecler
biitiintidiir.

Yaraticilik iizerine calisma yapan arastirmacilardan bir digeri olan Amerikal psikolog
Torrance yaraticiligi problem ¢dzme siireci olarak nitelendirmistir. Torrance’a gore zincirin
halkalar1 gibi ilerleyen bu siirecin temelinde duyarlilik ve farkindalik yatmaktadir. Bu sayede
bireyler problemin farkina vararak olasi ¢oziim yollart iiretir, ardindan bulduklar1 ¢6ziim yollar1 ile

elde edilen sonuglar1 degerlendirirler (akt., Onur ve Zorlu, 2017). Kisaca yaraticilik bir siire¢ ve bu
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stirec sonucunda ortaya cikan orijinal {iriin olarak ifade edilmektedir. Kavramin farkli ifade
sekillerine karsin bilim insanlarinin uzlastigi nokta; yaraticiligin yeni ve farkli bir sey yapmak
oldugu ve ayrica gozlenebilen bir iirline baglh olarak degerlendirilebilecegidir (Erdogdu, 2006).
Yaraticiligin insan igerisinde olugma siirecinde kisilik 6zellikleri haricinde etken olan c¢esitli dig
faktorler de yer alir. Kiiltiirel yap1, okul sistemi, aile 6rnek olarak verilebilmektedir. Birey bu dis
faktorler ile olumlu yonde desteklenirse bu durum yaraticilik siirecini arttirabilmesini saglamakta,

aksi halde ise yaraticiliginin sonmesine sebep olmaktadir (Sahin ve Danigman, 2017).

Yaratic1 kisiler olay ve durumlart ¢esitli bakis acilari ile ele alabilen, sorgulayan, ¢6ziim
Onerileri tasarlayan, kendilerine karsi giiven sahibi kisiler olarak tanimlanir. Kisi diisiinme
esnasinda algr ve ilgisini diisiindiigii durum iizerine odaklar ve tertipli bir sekilde olusturdugu

sorulara cevaplar arar (Kara ve Sengigek, 2015).

Torrance’a gore yaraticiligin bes alt boyutu bulunmaktadir: (Onur, Zorlu, 2017).

1) Akicilik: Belirli zaman igerisinde ¢ok sayida fikir tiretme kabiliyeti

2) Zenginlestirme: Olusturulan triinii farkli sekillerde detaylandirarak gelistirme kabiliyeti

3) Orijinallik: Alisiimadik 6zgiin fikirler tiretebilme kabiliyeti

4) Erken Kapamaya Direng: Uretilen fikirleri miimkiin oldugunca gesitlendirip genisleterek
cabucak sonlandirmanin 6niine gegme kabiliyeti

5) Basliklarin Soyutlugu: Uretilen fikri ifade etme siirecinde &nemli olan noktayi

vurgulayabilme kabiliyetidir.

2.6.1. Yaraticthgin Degerlendirilmesi

Yaraticiligi degerlendirme siirecinde belirli 6lgme araglarindan yararlanilmakta, 6l¢iim
araglarinin cogu genel yaraticilik diizeyini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Cocuklarda
yaraticiligl degerlendirme stirecinde verimli bir sonug elde edilebilmesi adina performansa dayali
bir degerlendirmenin gerekliligine vurgu yapilir (Mohamed ve ark., 2012).

Yaraticilik 6l¢limii i¢in hazirlanan test, dlgekler kendi iclerinde eksik veyahut gelistirilmesi
gereken noktalart olmasi hususlarinda gesitli elestirilerin hedefi olmuslardir. Yaraticilik kavrami
hangi konu ve igerigin kapsamina dahilse o konu ile iligkilendirilmis Glgekleri tercih etmek
arastirmalarin seyri i¢in daha dogru bir karar olarak nitelendirilmektedir. Dennis yaraticiligi 6lgen

araglar1 inceledigi arastirmasinda, 6l¢iim yapilan testleri on ayr1 gruba ayirmistir: kisilik 6lgegi,
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biyografik 6lcek, ilgi ve tutum o6lcegi, farkli diisiinme testleri, 6gretmen ve akran adayliklari,
stipervizor degerlendirmesi, irliniin degerlendirilmesi, 6gretmen ve akran adayliklar1 (Dennis,
1981). San’a gore c¢ocuklara yonelik degerlendirme silirecinde ¢ocuk resimleri ele alinmalidir.

Ciinkii ona gore resimler, cocuklarin algi ve kavrayislarinin énemli bir yansimasidir (San, 1979).

Uzun yillar boyunca ¢ocuklarin yaraticiliklarini 6lgmeye yonelik ¢ok ¢esitli test ve dlgekler
gelistirilmis ve bilimsel aragtirmalar neticesinde uygulanip degerlendirilmistir. Yaraticilik
Hakkinda Ne Diisiiniiyorsun Olgegi, Yaraticilik Degerlendirme Olgegi, Bilimsel Yaraticilik
Olgegi, Miizikte Yaratic1 Diisiinme Olgegi, Yaratici Diisiinme — Resim Olusturma Testi, Yaratict
Diisiinme Becerisi Olgegi, Franck Cizim Tamamlama Testi, Cocuklarda Yaratici Diisiinme Testi,
Torrence Yaratic Diisiinme Testi, Sternberg’in Uclii (triarchic) Yetenekler Testi gelistirilmis olan
yaraticilik 6l¢lim segeneklerinden bazilaridir. Torrance yaratici diisiinme testi E. Paul Torrance
tarafindan yaraticiligin kelimelerle ve sekillerle ifade edilerek degerlendirilmesi amaciyla meydana
getirilmigtir. Hem sekilsel hem de sozel yaraticilik testinin A ve B formu olarak adlandirilan iki
farkli versiyonu bulunmaktadir. Sozel test igerisinde alti, sekilsel test igerisinde ise ii¢ faaliyet

bulunmaktadir (Cetin ve ark., 2015).

2.6.2. Sanat ve Yaraticihk

Uzun yillar boyunca yaraticiligin insanlara yalnizca dogustan gelen bir yetenek oldugu ve

yaraticiligin agirlikli olarak giizel sanatlar alaninda var oldugu diisiincesi kabul gérmiistiir. Zaman
icerisinde bu diisiince yerini yaraticiligin tiim insanlarda var olabilen gelistirilebilir bir 6zellik
oldugu ve yasamin her alaninda bulunabilecegi diislincesine birakmistir (San, 1979).
Sanat, bilim, teknoloji vb. hayata dair her alan igerisinde yaraticiligl barindirmaktadir. Yapilan
caligmalar incelendiginde ilgili alana 6zgii bilgi, beceri sahibi olmanin o alana ait yaraticiligin
ortaya ¢ikmasinda rol oynayan 6nemli etken oldugu diisiincesinde fikren bir birlesme oldugu
goriilmektedir (Hu & Adey, 2002).

Sanatin ¢atisi altinda toplanan tiim alanlarda ¢esitli kurallar yer almakta ve sanatcilar da bu
kurallar ¢ercevesinde eserlerini ortaya koymaktadir. Tomas’a (1958) gore sanat igerisinde ortaya
¢ikan iirlinler degerlendirildiginde kurallara uyulmasina karsin bu kurallarla daha 6nce yapilmamis
bir disavurum gerceklestirildigi i¢in icerisinde yaraticilik barindirdigi sdylenebilmektedir.

Gerek sanat gerekse yaraticilik kavramlari tanim ve siire¢ agisindan degerlendirildiginde

ortak paydalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Sanatsal yaraticilik bireyin yagsamina dair
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farkindaligini i¢ diinyasinda anlamlandirip digavurum yoluyla aktarma silireci olarak
adlandirilmaktadir. Bu slirecte ortaya ¢ikan {riinler bireylerin yasamlara, diisiince ve
duygularina, olanaklarina ve tercih ettikleri sanat dallarmma gore cesitlilik gostermektedir.
Torrance’in da ifade ettigi yaratici birey 6zellikleri bu noktada bir ayristirici olmaktadir. Ciinkii
bahsi gecen sanatsal yaratma siireci yaratici Ozelliklere sahip olanlar ile olmayanlar arasinda
disavurumda belirgin farkliliklar dogurmaktadir (Dingeli, 2020). Sanatsal iiretim s6z konusu
oldugunda genellikle igsel bir aktarimla bireyselligin hakim olsa da bireyler toplumdan bagimsiz
diisiiniilmemektedir. Bireysel farkliliktan ziyade toplum igerisinde yasanti ve g¢evre iliskisinin
cesitliligi ortaya koyulan sanat {riinlerinde kendini gostermektedir. Egitim de bu toplumsal

cevrenin bir etkeni olmasi nedeni ile dnemli rol oynamaktadir (Dingeli, 2020).

2.6.3. Egitim ve Yaraticihk

Diinyada zaman igerisinde yasanan degisimle doniisen dongiisli igerisinde ¢aga ayak
uydurmaya gayret gosteren toplumlar var olmaya devam edebilmektedir. Bunun i¢in toplumlar
diisiinen, sorgulayan, olay ve durumlar farkli bakis agilari ile degerlendirip yorumlayan, iireten
bireylere ihtiyag duymaktadir. Bireylerin iclerinde var olan 6z ile birlikte yetenek ve
yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran, onlari baskilamak yerine gelistirerek desteklemeyi tercih eden
egitim programlar1 ile miimkiin olmaktadir. Yaraticilik kavraminin cocuklardaki varligini
belirlemek dogru dl¢lim yontemleri araciligiyla tespit edilmekte, bu sayede elde edilen sonuglar
egitimin planlanip sekillendirilerek programa doniistiiriilmesi siirecinde yol gosterici bir nitelik

tasimaktadir (Kaygin ve Cetinkaya, 2015).

Yaraticilik gelisimi s6z konusu oldugunda toplumsal deger ve birikimlerin Snemli
oldugunu ancak tek basina yeterli olmadigin1 belirten Torrance (1962) da yaraticiligin dar kaliplar
icerisinde bulunmadigint ve gelistirilebilir bir yapida oldugunu savunmakta, gelistirilebilmesi
adma egitimin de olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerde bu gelisimi
saglayabilmek adina ebeveyn, 6gretmen ve okul liggeni icerisinde iyi tasarlanmis, yalnizca zihinsel
becerileri degil ¢ok yonlii becerileri gelisimsel olarak destekleyen bir egitim programina ihtiyag

duyulmaktadir (akt., Karakus ve Ozbilgin, 2007).

Bu durum 6grenme siirecinin merkezi olan beynin isleyisi icin de oldukca 6nem arz

etmektedir. Clinkii beyin i¢erisinde yer alan sag ve sol loblarin orantili bir dagilim ile gelistirilmesi
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ancak saglam temellere oturtulmus, cok yonliiliige yer verilen bir egitim ile miimkiin
goriilmektedir. Birbirinden farkli gorevlere sahip olan sag ve sol loblarin baskinlig1 6grenciye gore
farklilik gostermektedir. Ornegin; sanatsal gercevede incelendiginde, sag lob isitsel olarak
tinilardan yani vurgu ve tonlamalardan, gorsel anlamda renkleri anlamlandirma ve biitiinsel
algilamadan sorumludur. Sol lob ise isitsel olarak ritmik 6gelerden, gorsel olarak ise renkleri
anlamlandirma ile birlikte isaret ve sembolleri saptamadan sorumludur. Her ne kadar beyin yapisi
sag ve sol lob olarak ayr sekilde ifade edilse de beyin biitiinciil bir yap1 oldugundan yapilan
sanatsal etkinlige gore aktif olan kisimlar degiskenlik gostermekte ancak miizikle birlikte gelen

algilama biitiinciil sekilde gerceklesmektedir (Artan, 2020).

Miizik, toplumlarin kiiltiiriine gore sekillendirilmesi 6zelligi ile esneklik, uygulama
esnasinda farkli yontemlerden yararlanilabilmesi ile ¢esitlilik saglar. Dinleme, sdyleme, enstriiman
calma, dans etme miizigin temel uygulamalarindandir. Her uygulamanin farkli kazanimlari ve hitap
ettigi bir gelisim siireci vardir. Oregin; ¢ocuklar miizikle birlikte dans etme deneyimi sayesinde
hareket kabiliyetlerini gelistirirler. Enstriiman ¢alma deneyimi sayesinde el g6z koordinasyonu
kazanmanin yani sira ince motor ve kas becerilerini ¢alistirirlar. Topluluk ile birlikte faaliyetler
yaparak sosyal beceriler kazanirlar. Akademik siireglerde oldugu gibi dogru ya da yanlis
vurgusunun 6n planda tutulmamasi, siirece vurgu yapilarak uygulamanin desteklenmesi sayesinde
ozgiirce katilim gosterebilirler ve bu durum sayesinde duygusal acidan da gelisim gosterirler.
Miizikte yer alan hizli — yavas, algak — yliksek, tezat terimlerin isitsel yolla deneyimlenmesi, hikaye
ve sarkilardan yararlanilarak farkli kavram ve 6gretilerin aktarilmasi da hem dilsel hem de biligsel

acidan gelisimlerini desteklemeyi saglar (Fox & Schirrmacher, 2014).

Yukarida bahsedilen sebepler goz oOnilinde bulunduruldugunda, gelisimsel siiregleri
destekleyen bir sistem yerine, akademik basariy1 destekleyen, ilgi ve yaraticiliklar1 gz ardi eden
tek tip bir sistemin 6grencilerin kendilerini ger¢eklestirmeleri yolunda biiytik bir engel olusturacag:

diistiniilmektedir (Kale, 1994).

2.6.4. Egitimde Yaraticihg1 Etkileyen Etmenler

Ulkemizde okul oncesi donemde baslayan egitim siireci incelendiginde, yaraticilig
destekleyici etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Temel egitim siirecinin basladigi 1. siniftan

itibaren ise teorik ve daha ezber agirlikli egitime yer verilmektedir. Bu durumun ¢ocuklarin ilgi,
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yetenek ve yaraticiliklarini baskiladigi diistiniilmektedir. Temel egitim igerisinde ¢ocuklarin bu
ilgi, yetenek ve yaraticiliklarinin desteklenerek gelistirilmesi programda yer alan sanat derslerinin
saatleri belli bir oranda iyilestirilmesi ve bu derslerden temel egitim dersleri 6gretimi slirecinde de
yararlanilmasi1 yoniinde atilmasi gereken bir adim olarak goriilmektedir. Okullarin 6grencilere
egitim aracilifiyla diistinme, sorgulama, soru sorma, yorum ve elestiri yapabilme gibi kazanimlar
saglamas1 beklenirken bu durumun ¢ogunlukla tam ters yonde seyrettigi goriilmektedir. Sanat
egitimi ise bu olumsuz gidisat1 engellemeye yonelik igerigi, isleyisi ve yaratma giidiisii ile egitimde
Oonemli bir rol tagimaktadir (San, 2010).

Ogrencilerde problem ¢dzme ve analitik diisiinme kabiliyetlerini desteklemenin yani sira
ilgi ve yeteneklerini gelistirebilecekleri (gilizel sanatlar gibi) alanlarda da uygulamalara yer
verilmesi biitiinciil bir diizen igerisinde calisan beyin i¢in de faydali bir siirecin kapisini
aralayacaktir (Kale, 1994). Cocuklarin gelisimsel agamalar: fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal
olarak kapsamli bir biitiin halinde gerceklesmektedir. Sanat dallar1 bahsi gegen biitliniin birtakim
parcalarina degil tamamina hitap etmektedir. Ancak her sanatsal calismada bu miimkiin
olmayabilir. Bu durum 6gretmenin materyal tercihi, dersi planlama ve uygulamasi siireci ile
Ogrenciye yol gosterici olup yaraticilik kavramini tetiklemesi acisindan dogrudan ilintilidir.

Dolayisiyla 6gretmen yaraticiligi da azimsanmayacak derecede 6nem arz etmektedir (Artan, 2020).

2.6.5. Yaratia Birey Ozellikleri

Yaratici bireyler olay ve durumlari ¢esitli bakis agilari ile ele alabilen, sorgulayan, ¢6ziim
Onerileri tasarlayan, kendilerine karsi giliven sahibi kisiler olarak tanimlanir. Kisi diisiinme
esnasinda algi ve ilgisini diisiindiigli durum iizerine odaklar ve tertipli bir sekilde olusturdugu
sorulara cevaplar arar (Kara ve Sencigek, 2015). Amerikali psikolog Torrance’a gére 6zgiin
diistinebilen, akicilik ve esneklik kabiliyetine sahip, benlik algis1 yiiksek, esprili bireyler olarak
ifade edilmistir (akt., Onur ve Zorlu, 2017). Rogers’a gore ise yeni yasantilara agik, olaylara kars1
kendi muhakeme kabiliyeti ile degerlendirme yapabilen, var olan diislince ve kavramlar arasinda
yeni iligkiler kurabilen kisiler yaratict kisi olarak adlandirilmaktadir (akt., Akdogan, 1992). Bir
baska aragtirmaya gore toplumsal durum ve olaylara kars: ilgili, duyarli ve gerekli durumlarda

yapici, tamamlayici rol iistlenebilen kisilerdir (Kiriglioglu, 2002).
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2.6.6. Yaratic1 Ogretmen Ozellikleri

Yaratic1 6gretmenler olay ve durumlara farkli bakis agilar1 ile bakabilen, bu cesitliligi
problemi gérme ve ¢Ozme siirecine de aktarabilen, ¢ocuklarin 6grenme asamalarinda belirli
kaliplardan ziyade esnek bir uygulama araciligiyla siirece yon vermeye gayret gosteren kisiler
olarak tanimlanmaktadir. Ogrencileri smifin igerisinde biitiin olarak gorerek tek tip ydntem,
uygulama ve isleyisi benimsemeyip onlar1 biitiin olarak ele almak yerine bireysel ilgi ve
ihtiyaglarimi g6z oniinde bulundurarak, onlarin 6grenme ve yaratma siirecini destekleyici rol
oynayacak sekilde egitim Ogretim faaliyetlerini diizenlemektedirler (Schreglmann ve Kazanci,
2016). Bunlarin yani sira yaratict 0gretmenler, Ogrencileri 0grenme siirecinde tesvik eden,
fikirlerini destekleyen, siirec igerisinde rol oynama cesaretini gosterebilmeleri ve yaraticiliklarini
ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in motive eden, gerekli alan sinirini belirleyip o alan sinirlar1 igerisinde

ogrencilere dzgiirce ¢alisma imkani taniyan kisilerdir (Lilly & Bramwell Rejskind, 2004).

Ogretmen ve Ogrencinin yaraticiign iizerine etkisi olan faktdrlerin incelendigi bir
arastirmada, okulun yaraticiliga verdigi degerin destekleyici olarak olduk¢a Onem arz ettigi
belirlenmigtir. Bir diger yandan 6gretmenin egitim diizeyi, 6grenciye yonelik ilgi ve tutumu ile
beraber kurdugu iliski de Ogrenci yaraticiliginin gelismesi agisindan dogrudan etki ettigi
belirtilmektedir. Bahsedilen biitiinciil egitim sisteminde 6grencilerin 21. Yiizyll yeterliliklerine
sahip, esnek bir zaman dilimi icerisinde 6grenmeye uygun bir ortamda deger ve saygi gordiikleri,
siklikla cesaretlendirilerek kendilerini ifade etmeye tesvik edildikleri bir 6grenme ortamina ve bu
slirecin mimart olacak yaratict 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Craft, 2001; Tugrul ve ark.,
2014).

2.7.  Tlgili Arastirmalar

Aral (1999), ergenlik donemi 6grencilerinin yaraticilik diizeylerini 6l¢tiigii arastirmasinda,
sanat egitimi alan ve almayan 6grencileri karsilastirmis, sanat egitimi alan 6grencilerin yaraticilik
diizeylerinde anlamli farklilik oldugunu tespit etmistir. Ayrica yaraticilik diizeyinin sinif diizeyi,
sanat egitimi alan Ogrencilerin ilgilendikleri sanat dallarina gore de ¢esitlilik gosterdigini

belirtmistir.
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Cullu (2010), ilkokul diizeyinde davranig sorunlar1 gosteren Ogrencilere yonelik yaptig
aragtirmasinda, orneklem olarak secilen 6grencilere resim is egitimi dersleri verilmis ve yapilan
derslerin dgrencilerdeki benlik kavrami ile yaraticilik diizeylerine etkileri incelemistir. Ogrencilere
yonelik yapilan On test ve son test karsilastirmasi sonucunda 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ve

benlik kavramlarinda artis oldugu tespit edilmistir.

Ulger (2014), 7. sinif dgrencilerinin yaratici diisiinme diizeylerini 6lgmeye yonelik yaptig
arastirmasinda 6rneklem grubuna 7. sinifin basinda, sonunda ve 8. Sinifin sonunda olmak iizere ii¢
defa TYDT’i uygulamistir. Sonuglar degerlendirildiginde cinsiyete bagli anlamli bir farkliliga
rastlanmamistir. 7. sinif diizeyine uygulanan ilk iki test sonucu degerlendirildiginde test puanlari
arasinda anlaml bir fark gortilmezken, 8. sinif sonunda uygulanan test puaninda diger puanlara
kiyasla anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Erken ergenlik donemi nedeni ile yasanan fiziksel ve
psikolojik degisiklikler 7. sinif diizeyinde var olan diisiisiin sebepleri arasinda goriilmektedir.
Ayrica drneklem grubu olarak se¢ilmis olan d6grencilerin yas itibariyle somut islemler ddoneminden
soyut islemler donemine gegis icerisinde olmalar1 da diislisiin bir diger sebebi olarak

gosterilmektedir.

Ozbilgin ve Karakus (2020), tarafindan yapilan ilkokul 4. smif 6grencilerinin
yaraticiliklarini 6lgmeye yonelik olan arastirmada, Torrance yaratici diistinme testi sozel ve sekilsel
A formundan yararlanilmistir. Sozel test sonuglarina gére dgrenciler en yiiksek puani akicilik, en
diisiin puanm 6zglinliik bashigindan, sekilsel test sonuglarina gore ise en yiiksek puani akicilik, en
diisik puant  baghklarin  soyutlugu kategorisinden almiglardir. Ulasilan  sonuglar
degerlendirildiginde, 6grencilerin sinav odakli egitim sistemi igerisinde yetismeleri sebebiyle yanit
tiretme ve dogru yanita ulasma ¢abasinin 6n planda oldugu bundan dolay1 da akicilik puanlarinin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dikici (2006), 12. smif 6grencilerinin yaraticilik diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi
aragtirmasinda, sanat egitimi alan ve almayan 6grencileri karsilastirmistir. Ogrencilerin yaraticilik
diizeylerini tespit etmek adina tutum 06lgegi ve TYDT’1 s6zel A formu kullanilmistir. Aragtirma
sonuglara gore yaraticilik diizeyinin cinsiyete dair degiskenlik gostermedigi, ancak sanat egitimi

alan 6grencilerin yaraticilik diizeylerinde olumlu yonde anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Dogramacioglu (2016), giizel sanatlar lisesi 6grencileri ile diger lise tiirlerinde 6grenim

goren Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini incelemek amaciyla yaptigi arastirmasinda veri toplama
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araci olarak Torrance yaratici diisiinme testi ile kigisel bilgi formunu kullanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda giizel sanatlar lisesinde 6grenim goéren 6grencilerin yaraticilik diizeylerinde

anlamli farklilik oldugu; en belirgin farkin da resim boliimii 6grencilerine ait oldugu belirlenmistir.

Ogletree (1996), Waldorf okullarinda 6grenim goren Ogrenciler ile devlet okullarinda
O0grenim goren Ogrenciler arasinda yaraticilik diizeyleri agisindan farklilik olup olmadigini
belirlemek adma bir calisma yapmustir. Torrance yaratici diisiinme testi ile elde ettigi veriler
dogrultusunda Waldorf okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinde devlet
okullarinda 6grenim goren Ogrencilere kiyasla olumlu ydnde anlamli farklilik oldugu

belirlenmistir.

Sali (2019), yaptig1 arastirma ile ergenlik donemi Ogrencilerini yaraticilik diizeyleri
acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Orneklem grubunu Yozgat ili Yozgat lisesinde 6grenim
goren rastgele yontemle secilmis 9 ve 12. smif 6grencileri olusturmaktadir. TYDT A formu ile
genel bilgi formundan yararlanilarak yapilan arastirmada iki kademe arasinda erken kapamaya
direng ve akicilik puanlarinin kiyaslanmasi sonucu 9. siniflarin lehine anlamli farklilik bulunurken,
ayrintilandirma puanlar agisindan yapilan kiyaslamada ise 12. siniflarin lehine anlamli farkliliga
ulasilmistir. Bagliklarin soyutlugu agisindan yapilan degerlendirmede ise 9. sinif kademesinde kiz
ogrenciler, 12. sinif kademesinde ise erkek 6grenciler lehine istatistiksel agidan anlamli farklilik

oldugu belirlenmistir.

Oncii (2003), 12 — 14 yas aras1 gocuklarin yaraticilik diizeylerini belirlemeye yonelik
yaptig1 arastirmasinda TYDT Sekilsel A Formundan yararlanmistir. Sekilsel yaraticiliga ait alt
kategoriler olan esneklik, orijinallik, akicilik, detaylandirma kategori puanlari cinsiyet, yas gibi
cesitli degiskenler agisindan degerlendirilmistir. 14 yas grubu ¢ocuklarin tiim sekilsel yaraticilik
alt puanlarinin diger yas grubu ¢ocuklarma kiyasla anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. 13 yas grubu ¢ocuklari arasindan erkek ¢ocuklarin esneklik puanlarinin kiz cocuklara
kiyasla anlamli diizeyde yiiksek bulunurken, ¢aligma igerisinde bulunan higbir yas grubunda

cinsiyetler arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Smith & Carlsson (1983) 7 — 21 yas aras1 ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini belirlemek
amactyla bir arastirma gerceklestirmislerdir. Cocuklar yaslara gore belirli gruplara ayrilmis, analiz
bu gruplar cergevesinde gerceklestirilmistir. 7 yas donemi ¢ocuklarinin yaraticilik diizeylerinin

olduk¢a diisiik oldugu belirlenmis, bu durumun ilkogretime baglama siireci ile baglantili
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olabilecegi ifade edilmistir. 10 — 11 yas grubu ¢ocuklarda yaraticilik diizeyleri yiiksek iken kaygi
diizeylerinin de yiiksek oldugu, 12 — 13 yas grubunda ise asir1 kaygi artisinin yaraticiliga etki
ederek yaraticilik diizeylerinde azalmaya neden oldugu bulgusuna erismislerdir. Ayrica 14 yas
ardindan ¢ocuklarin yaslar arttik¢a yaraticilik diizeylerinin de orantil1 bir sekilde artis gostermeye
basladigini, bu durumun ¢ocuklarda zaman igerisinde olugsan bagimsizlik ile birlikte 6zerk olma
hali ile birlikte kayg1 diizeylerini dengelemeleri sonucu saglandigini ifade etmislerdir.

Gardner (1982) da yaptigi arastirmast sonucunda okul Oncesi donem ¢ocuklarinin
yaraticilik diizeylerinin yiiksek oldugunu, okula baslamalar1 ile birlikte okul kurallar1 ve
yasantisina uyum siire¢lerinin de etkisiyle yaraticilik diizeylerinde azalmanin goriildiiglini

belirtmistir (Gardner, 1982, akt. Kim, 2011:286).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolim igerisinde arastirma modeli, evren — 6rneklem, veri toplamada kullanilan arag ve
yontemler, verilerin analiz siireci gibi bagliklar ile bu basliklara ait alt bagliklara iliskin agiklamalar

bulunmaktadir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doéneminde, Antalya/Muratpasa
Atatlirk Ortaokulu, Muratpaga Ugur Okullar1 ile Antalya/Alanya Waldorf Vakfi Okullarinda
okulunda 6grenim goéren 6, 7 ve 8. smif d6grencilerinin yaraticilik diizeylerinin ¢esitli degiskenler
(cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiirii, sanat dersleri) agisindan incelenerek aralarindaki iligski ya da

farklilik olup olmadig belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma nicel arastirma yontemine uygun olarak meydana getirilmistir. Arastirma
igerisinde yer alan ¢esitli degiskenler arasindaki iliskinin degisimine doniik etkilerini incelemek

adina genel tarama modellerinden olan iliskisel tarama modeli kullanilacaktir (Karasar, 2011).

3.2.  Cahsma Grubu

Arastirma 6rneklemi evrenin kiigiik bir pargasindaki hedef kitlenin kapsam dahilinde gesitli
kriterler baz alinarak secilmesi ile meydana getirilen ¢alisma grubu olarak adlandirilmaktadir

(Bastiirk ve Tastepe, 2013).

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu Antalya iline bagli Muratpasa ve Alanya ilgelerinde
bulunan ikisi 6zel, biri devlet olmak lizere ii¢ okulda 6grenim goren 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Calisma grubu seciminde amacgli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme ydntemi, drneklemin olusturulan galisma problemi kapsamu ile
iligkilendirilebilecegi cesitli 6zellikleri igerisinde barindirmasi anlami tasimaktadir (Biiyiikoztiirk,

2012).
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Arastirmada bahsi gecen sinif kademelerinin segilme sebebi bu kademelerdeki 6grencilerin

ergenlik donemi igerisinde yer almalaridir.

Atatlirk Ortaokulunda MEB’e bagli olarak hazirlanmis olan egitim programi
kullanilmaktadir. Ancak diger iki o6zel okul igerisinde ¢esitli model yaklagimlarindan
yararlanilmaktadir. Ugur Okullart egitim kapsaminda ise kuramsal ¢ercevede bahsedilmis olan
> ASDF Modeli”’ ile “’5 Dil 2 Beceri’’ egitim yaklasim modelinden yararlanilmaktadir. Waldorf
Okullarinda ise egitim kapsaminda Waldorf pedagojisine uygun Ozel olarak gelistirilmis
uluslararasi egitim programindan yararlanilmaktadir.

Ugur Okulunda uygulanan iki egitim model yaklasimindan biri >’ASDF modeli’’ olarak
adlandirilir. Model kapsaminda 6grencilerin akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerinin
egitim ile birlikte temele almarak ¢ok yonlii sekilde desteklenmesi amaglanmaktadir. Ogrencilerin
yas ve gelisimsel siireclerine uygun hazirlanan igerik ile 6grenmeye tesvik edici ortamlar i¢erisinde
yaparak yasayarak, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak bilgiye ulasmalari arzu edilir.
Program kapsaminda 6grencilerin sosyal gelisimini desteklemek adina gerek bireysel gerek ise
topluluk ile beraber katilim gosterebilecegi etkinlik ve faaliyetler diizenlenir. Sanat, spor gibi beceri
temelli alanlarin uygulanabilecegi kuliipler olusturulur. Tiim bu aktivite ve faaliyetler ile sosyal
yonden zengin, kendilerini rahatlikla ifade edebilen, ilgi ve yeteneklerinin farkinda olan 6grenciler

yetistirmek onemsenmektedir (Ugur Okullari, 2022a).

Ugur Okulunda uygulanan bir diger egitim model yaklagimi da *’5 Dil 2 Beceri Temelli’’
olarak adlandirilir. Ana dil olan Tiirkce birinci, bilimsel agidan ifade dili olan matematik ikinci,
yabanci dil kapsaminda Ingilizce iigiincii, teknolojik ifade dili olarak adlandirilan kodlama
dordiincii, 6grenci tutumlarinin yansimasi olan davranig dili ise besinci dil olarak ele alinir. Beceri
olarak ifade edilen kisimda ise ilk beceri olarak sanat egitimi, ikinci beceri olarak da spor egitimi
olusturmaktadir. Dil ve beceri olarak adlandirilan alanlar ¢ergevesinde diizenlenen egitim 6gretim
faaliyetleri sayesinde 21. yiizyll yetkinliklerine sahip bir diinya vatandasi yetistirmek
amaglanmaktadir (Ugur Okullari, 2022b).

Waldorf okullarinda birinci siniftan itibaren baglayan temel dersler belirli saatler icerisinde
yogun olarak gergeklestirilir. Ders esnasinda 6grencilere konuyu calisabilmeleri adina imkan
saglanir. Teorik bilgi aktarimi ardindan konu ile ilgili siir yazma, resim ¢izme, sarki sdyleme,
drama ile canlandirma vb. ¢ok c¢esitli sanatsal faaliyetlerden yararlanilir. Tam bu noktada sanat

tamamlayici bir nitelik tagimaktadir (Kotaman, 2009).
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Ogretim programlar1 6grenci odaklidir. Ilgili yas grubunun gelisimsel &zellikleri neyi
kapsiyor ise egitim bu dogrultuda sekillendirilir. Ders tiir ve igerikleri agisindan oldukc¢a zengindir.
Gorsel sanatlar, miizik bagimsiz bir ders olarak ele alinmaz, biitliniin bir pargasi olarak beceri
temelli degerlendirilir. Akademik ve sanat derslerini yani sira bahge dersi, el dikis dersi gibi
uygulamali ya da atdlye temelli derslere yer verilmesi sayesinde her 6grencinin kendi ilgi alan1 ve
yatkinligini kesfedip bulmasi amagclanir. Ciinkii Waldorf yaklagimina goére her 6grencinin yatkinlik

ve yeteneginin oldugu bir alan vardir ve egitim bu siirecin yol gostericisi olarak adlandirilir

(Ogletree, 1996).

3.3.  Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak ‘‘Torrance Yaratici Diisiinme Testinin (TYDT) Sekilsel A
Formu’’ kullanilmistir. Testin ilk sayfasinda yas, cinsiyet, okul, sinif, sehir, tarih bilgisi gibi

birtakim bilgilerin yer almas1 sebebiyle kisisel bilgi formuna yer verilmemistir.

3.3.1. Torrance Yaratici Diisiinme Testi

Torrance Yaratict Diistinme Testi, E. Paul Torrance tarafindan uzun yillar siiren ¢aligmalar
neticesinde meydana getirilmis, ilk olarak 1966 yilinda ABD’de yaymlanmistir. Yaraticilik
diizeyini 6lgmek amaciyla tasarlanan bu test, sozel ve sekilsel olmak {tizere iki boliimden
olusmaktadir. So6zel boliim igerisinde yedi, sekilsel bolim igerisinde ii¢ farkli faaliyet yer

almaktadir (Aslan, 2001).

Testin (Sekilsel A formunun) ilk defa Tiirk¢e diline ¢evrilip kullanilmast Yontar (1985)
tarafindan, tiim testin dil kapsaminda es degerlik ile beraber gecerlik, glivenirlik analizleri ise Aslan
(2001) tarafindan yapilmigtir. Aslan’in (2001) galismast igerisinde bulunan veriler her agsama igin
cesitli kriterlerde erken cocukluk donemi yas grubundan yetiskinlere kadar rastgele secilmis
gruplar tercih edilerek toplanmistir. Ingilizce ve Tiirkce dilinde ayn1 testin belirli zaman aralig1 ile
uygulandig1 (iki dile de hakim) bir gruptan elde edilen verilerin tutarli ve anlamli oldugu sonucu
ile dilsel esdegerlik ispati yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik i¢in i¢ tutarlilik, i¢ ve dis gegerlilik
ele alinarak farkli analizlerden yararlanilmis, elde edilen buldular neticesinde TYDT uygunlugu

belirlenmistir.
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Sekilsel Test A Formu igerisinde yer alan ilk faaliyet resim olusturma faaliyetidir. Sayfa
tizerinde bulunan seklin bir nesne ya da objeye doniistiiriilmesi ardindan yapilan ¢izime bir baglik
verilmesi beklenir. ikinci faaliyet resim tamamlama faaliyetidir. On tane kare igerisinde verilen
farkl1 birtakim gekillerin tamamlama yolu ile yine bir nesne ya da objeye doniistiiriilmesi ve ¢izime
bir baslik verilmesi beklenir. Uciincii faaliyet ise paralel dogrular faaliyetidir. Diiz sekilde verilen
otuz esit dogrudan yararlanilarak bir nesne ya da sekil meydana getirilmesi ve basliklandirilmasi
istenir. Teste dair agiklamalar igerisinde ¢izimlerin igerisinde bir hikaye ve biitiinliik olmasi, ilk
akla gelen fikirden ziyade alisilmadik fikirlerin aktarilarak tamamlanmasi gerektigi belirtilmektedir

(Oncii, 2000).

3.4. Verilerin Analizi

Calismada uygulanan TYDT Tiirk¢e’ye uyarlanmasi Aslan (2001) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ingilizce ve Tiirkce dilinde ayni testin belirli zaman aralig1 ile uygulandig (iki
dile de hakim) bir gruptan elde edilen verilerin tutarli ve anlaml1 oldugu sonucu ile dilsel esdegerlik
ispatt yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik i¢in i¢ tutarlilik, i¢ ve dis gegerlilik ele alinarak farkl

analizlerden yararlanilmis, elde edilen buldular neticesinde TYDT uygunlugu belirlenmistir.

TYDT Sekilsel A Formu ile elde edilen veriler ise teste ait akici puanlama rehberi araciligi
ile degerlendirilmistir. Cizimler akici puanlama rehberi igerisinde hem akicilik, orijinallik, erken
kapamaya direng, zenginlestirme ve bagliklarin soyutlugu adi altinda yaraticihigin 5 alt boyutu
kapsaminda puanlanmig, hem de yaratict kuvvetler listesi ana basgligi altinda 13 farkli kategoride

ayrica puanlanarak degerlendirilmistir.

Bu kategoriler: duygusal ifadeler, hikaye anlatma, hareket ya da faaliyet, basliklarin
aciklayiciligl, tamamlanmamis sekillerin birlestirilmesi, tamamlanmamis ¢izgilerin sentezi,
alisilmadik gorsellestirme, icsel gorsellestirme, sinirlart uzatma veya gecme, mizah, hayalgiicli
zenginligi, hayalgiiciiniin renkliligi ve fantazidir. Elde edilen veriler bilgisayar iizerinden analiz
programina aktarilmis, analiz i¢in SPSS 26.0 paket program kullanilmistir.

Verilerin normal dagiliminin saglandigini ifade edebilmek i¢in parametrik (normal dagilim
gosteren) testlere ait birtakim kosullar yerine getirilmelidir. Kosullarin yerine getirilmemesi
durumunda parametrik olmayan (non — parametrik) analizlerden yararlanilmasi gerekmektedir.

Calisma grubu igerisinde yer alan bazi okullarda ¢alisma grubu kademelerindeki 6grenci sayisi (n)
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30’un altinda kalmistir. Verilerin normal dagildigini ifade edebilmek adina n:30’dan biiyiik
olmalidir (Demir ve ark., 2016). Bahsedilen durum nedeniyle arastirma igerisinde yer alan verilerin
normal dagilim gostermedigi sdylenebilir. Bu nedenle ¢alisma grubu igerisinde mevcut agisindan
uygun olmayan siniflarda parametrik olmayan analizlerden yararlanilmistir (Karagoz, 2010).
Hem sekilsel yaraticiligin hem de sekilsel yaraticilik alt boyutlarinin smif diizeyi ve okul tiirii
acisindan degerlendirilmesi i¢in parametrik olmayan Kruskal Wallis Testi kullanilirken, ¢alisma
grubu igerisinde normallik kosullarin1 saglayan kademelerde anovadan yararlanilmistir. Cinsiyete

gore farkliliginin degerlendirilmesi i¢in ise Mann Whitney U testinden yararlanilmistir.

Kruskal Wallis Testi: Dagilimlar1 normal olmayan ii¢ ya da daha fazla sayidaki grubun ortanca
degerlerinin kiyaslanmasi1 araciligiyla gruplar arasinda iliskinin degerlendirilebildigi bir test

tirtidiir.

Mann Whitney U Testi: Bagimsiz arastirmalarda kullanilan T testinin parametrik olmayan
arastirmalardaki karsihi@ olarak degerlendirilir. iki grubun ortanca degerlerinin karsilastirilmasi
araciligiyla uygulanan testte amac gruplarin arasinda farklilik olup olmadig: belirlemektir (Arslan

ve ark., 2018).

Tamhane’s T2 Testi: Varyanslarin esit olmadig1 durumlarda kullanilan bu karsilastirma testi i¢in
gruplardaki gozlem sayisinin esit olmasi gibi bir varsayim mevcut degildir. Kismen Games Howell
testi ile benzerlik gosterir ancak aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar daha gii¢liidiir (Cramer,

Howitt, 2004 akt., Giindogdu, 2014).
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BOLUM IV

BULGULAR

Boliim igerisinde arastirmaya yonelik olusturulmus olan problem cilimlelerinin analizine dair

uygulanan adimlar ve analiz sonuglart ile ilgili tablo ve agiklamalar yer almaktadir.

4.1.  Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlart ile siif diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek adina elde edilen bulgular tablo 4.1. ile 4.5. arasinda verilmistir.

Tablo 4.1. Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Yaraticilik Normallik Analizi

Sinif N X Carpiklik Standart Basiklik Standart

Diizeyi Katsayisi Hata Katsayis1 Hata

6 66 .07 1.97 .29 7.27 .58
Tim Grup
Sekilsel 7 55 -68 35 33 -13 64
Yaraticihik 8 68 47 20 29 262 57

6 34 .05 2.09 40 6.37 .79
Atatiirk 7 34 77 40 40 -03 79
Ortaokulu

8 36 .05 .62 .39 .60 g7

6 13 27 -.62 .62 42 1.19
Waldorf 7 5  -901 111 91 1.08 2.00
Okullar1

8 12 1.26 -.09 .64 -.87 1.23

6 20 -.06 1.41 51 3.28 .99
Ugur Okullar 7 14. -37 22 .60 -.29 1.15

8 19 .78 -44 52 =72 1.01
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Sekilsel yaraticilik puanlarinin sinif diizeyine gore analizini incelemek adina ii¢ okuldaki
siif kademeleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis, bunun yani sira ti¢ okuldaki biitiin 6., 7., ve 8. sinif
Ogrencileri birer gruba toplanarak analiz edilmistir. Bu durum tiim grup bashigi altinda ifade

edilmektedir.

Tablo 4.1’de gortldigi tizere, 6. smif diizeyine iliskin ¢arpiklik katsayisi (1.96), basiklik
katsayisi (7.27); 7. Sinif diizeyine iliskin garpiklik katsayisi (.35), basiklik katsayisi (-.13); 8. sinif
diizeyine iliskin ¢arpiklik katsayisi (.20), basiklik katsayist ise (-.62) olarak bulunmustur. Verilerin
dagilimlarinin normal kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik katsayisinin (-1, +1) (Biiyiikoztiirk ve ark.,
2020), basiklik katsayisinin ise (-3, +3) araliginda deger almasi gerekmektedir (Tabachnick &
Fidell, 2007). Tiim gruba ait olan 6. sinif diizeyi incelendiginde, ¢arpiklik basiklik katsayisinin

referans degerleri lizerinde yer almasi sebebiyle dagilimin normal olmadig1 sdylenebilmektedir.

Atatlirk Ortaokulu’na ait sekilsel yaraticilik puanlari incelendiginde, 6. Sinif puanina iliskin
carpiklik katsayisi (2.09), basiklik katsayisi (6.37), 7. Siif puanina iligkin ¢arpiklik katsayisi (.40),
basiklik katsayisi (-.03) ve 8. Smif puanina iliskin garpiklik katsayisi (.62), basiklik katsayisi (.60)
olarak bulunmustur. 6. sinif kademesinin ¢arpiklik basiklik degerleri incelendiginde dagilimin

normal olmadigi goriilmektedir.

Waldorf Vakfi Okullarina ait sekilsel yaraticilik puanlart incelendiginde, 6. Siif puanina
iliskin garpiklik katsayisi (-.62), basiklik katsayisi (.42), 7. Sinif puanina iligskin ¢arpiklik katsayisi
(-1.11), basiklik katsayist (1.08) ve 8. Sinif puanina iliskin ¢arpiklik katsayisi (-.09), basiklik
katsayisi (-.87) olarak bulunmustur. Alanyazin incelendiginde, 6l¢iimlerin kiigiik gruptan (n<30)
elde edilmesi durumunda normal dagilimdan sapmalar olacagi kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk
ve ark., 2020).

Waldorf Vakfi Okullarinda 6. sinif 13, 7. sinif 5 ve 8. sinif 12 kisi oldugundan (¢arpiklik
basiklik katsay1 dagilimlarinin normal seyirde olmasina karsin) verilerin normal dagilimdan saptigi

kabul edilmistir.

Ugur Okullar1 6.s1n1f puanina iliskin ¢arpiklik katsayisi (1.41), basiklik katsayisi (3.28); 7.
smif puanina iligkin ¢arpiklik katsayisi (.22), basiklik katsayist (-.29); 8. smif puanina iliskin
carpiklik katsayisi (-.44), basiklik katsayisi (-.72) olarak bulunmustur.
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Ugur Okullart i¢in 6. Smif 20, 7. Smif 14 ve 8. Sinif 19 kisi oldugundan tipki1 Waldorf
Okullar1 gibi Ugur Okullarinda da katilimci sayisindan 6tiirti dagilimin normal dagilimdan saptigi

kabul edilmistir.

Veri grubu normal dagilimi saglamadigi i¢in ¢alisma grubunun tamaminin yaraticilik

puanlarini belirlemek adina non parametrik testlerden Kruskall Wallis Testi uygulanmuistir.

Tablo 4.2. Tiim Calisma Grubunun Sinif Diizeyine Gére Sekilsel Yaraticilik Puanlarina Iliskin
Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonug¢lar

Siif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x2 p Anlamh Fark
6 67 95.06 5.7
7 53 68.81 2 19.64 0.000" 7-8***
8 67 112.87
* p<0.001

** 6 lehine, p<.05

***8 lehine, p<.05

Tablo 4.2. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sekilsel yaraticilik puanlarina
iliskin Kruskal-Wallis H testi sonuglarinin 6grencilerin siniflarina gore farkliligi arastirilmstir.
Yapilan analiz sonucunda simf diizeyleri agisindan anlamli farklihk bulunmustur (X?=19.64,
p<.001). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; 6. ve 7. simiflarda egitim alan 6grenciler
arasinda 6. sinif lehine, 7. ve 8. siniflarda egitim alan 6grenciler arasinda ise 8. sinif lehine anlamli

farklilik bulunmustur.

Tablo 4.3. Atatiirk Ortaokulu Ogrencilerinin Sumf Diizeyine Gore Sekilsel Yaraticilik Puanlarina
Lliskin Yapulan Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Simf Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x2 p Anlamh Fark
6 34 55.18
7 ¥ 471 2 840 s o
8 36 61.11
* p<0.05

**8 lehine, p<.05
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Atatlirk ortaokulundan arastirmaya katilan Ogrencilerin verileri normal dagilimi
gostermedigi icin sekilsel yaraticilik puanlari ile simif diizeyleri arasinda farkliligi 6lgmek adina

Kruskal-Wallis H testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.3. incelendiginde 6grencilerin sekilsel yaraticilik puanlarinda smif diizeyleri
acisindan anlamli farklihik bulunmustur (X?=8.40, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2
kullanilmistir; 7. smifta egitim alan &grenciler ile 8. smifta egitim alan 6grenciler arasindaki

degerlendirmeye bakildiginda, 8. sinif lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 4.4. Waldorf Okulu Osrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Yaraticilik Puanlarina
Lliskin Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

Simif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x2 p Anlamh Fark
6 13 1462
7_8**
7 5 6.20 2 9.33 0.009"
8 12 20.33
* p<0.05

**8 lehine, p<.05

Waldorf okullarindan arastirmaya katilan 6grencilerin verileri normal dagilim gostermedigi
icin (n <30) sekilsel yaraticilik puanlart ile sinif diizeyleri arasinda farkliligi 6l¢mek adina Kruskal-
Wallis H testinden yararlanilmistir. Tablo 4.4. incelendiginde arastirma sonucunda sinif diizeyleri
acisindan anlamli fark bulunmustur (X?=9.33, p<.05). Yapilan analiz sonucunda Post Hoclar igin
Tamhane’s T2 kullanilmigtir; 7. ve 8. siiflarda egitim alan 6grenciler arasindan 8. sinif lehine

anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.5. Ugur Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Yaraticiltk Puanlarina Iliskin
Yapilan Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Simif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh Fark
6 20 24.65
7 14 22.00 2 4.95 0.84" -
8 19 33.16
* p>0.05
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Ugur okullarindan arastirmaya katilan 6grencilerin verileri normal dagilimi géstermedigi
icin sekilsel yaraticilik puanlari ile sinif diizeyleri arasinda farkliligi 6lgmek adina Kruskal-Wallis

H testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.5. incelendiginde arastirmaya Ugur Okullarindan katilan dgrencilerin sekilsel
yaraticilik puanlarina iliskin Kruskal-Wallis H testi sonug¢larinin 6grencilerin sinif kademelerine
gore farklilign arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda Ugur Okullar1 6grencilerinin sekilsel

yaraticilik diizeylerinde sinif kademelerine gore anlamli farklilik bulunamamustir (X?=4.95, p>.05).

4.2.  Arastirmanm Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigin

belirlemek adina elde edilen bulgular tablo 4.6. ile 4.9. arasinda verilmistir.

Tablo 4.6. Cinsiyete Gore Yapilan Sekilsel Yaraticilik Normallik Analizi

Cinsiyet N X Carpiklik Standart Basiklik Standart
Katsayis1 Hata Katsayisi Hata

Tiim Grup Kiz 91 .17 1.72 .25 5.68 .50
Sekilsel

Erkek 9% -.16 .35 .25 .08 49
Yaraticilik

Kiz 48 .10 2.37 .34 8.43 .67
Atatilirk
Ortaokulu Erkek 56  -.49 53 32 .96 63

Kiz 14 45 a7 .60 -.30 1.15
Waldorf
Okullari Erkek 16 .50 -42 .56 -.13 1.09

Kiz 29 .16 42 43 -.53 .84
Ugur Okullar

Erkek 24 15 .54 47 27 .92

*Tim grup: Calisma grubunun tamamini ifade eder.

Alanyazina bakildiginda dagilimin normal kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik katsayisinin (-
1, +1) (Biyiikoztirk ve ark., 2020), basiklik katsayisinin ise (-3, +3) araliinda deger almasi
gerekmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007).

46



Sekilsel yaraticilik agisindan tiim ¢alisma grubundaki kiz 6grencilerin puanlarinda ¢arpiklik
katsayisi (1.72), basiklik katsayisi (5.68) ve tiim ¢alisma grubundaki erkek 6grencilerin puanlarina
iliskin ¢arpiklik Kkatsayist (.35), basiklik katsayisi (.08) bulunmustur. Carpiklik basiklik
katsayilarinin istenilen deger araliginda olmamasi sebebiyle dagilimin normal olmadigi

sOylenebilir.

Atatiirk Ortaokulunda 6grenim goren kiz 6grencilerin sekilsel yaraticilik puanina iligskin
carpiklik katsayisi (2.37), basiklik katsayis1 (8.43) ve erkek Ogrenci puanina iliskin carpiklik
katsayis1 (.53), basiklik katsayisi (.96) olarak bulunmustur. Carpiklik basiklik katsayilarinin

istenilen deger aralifinda olmamasi sebebiyle dagilimin normal olmadig1 goriilmektedir.

Waldorf Okulunda 6grenim goren kiz o6grencilerin sekilsel yaraticilik puanina iliskin
carpiklik katsayisi (.77), basiklik katsayist (-.30) ve erkek Ogrencilerin puanina iliskin ¢arpiklik
katsayisi (-.42), basiklik katsayisi (-.13) olarak bulunmustur. Alanyazina bakildiginda dagilimin
normal olmadig1 goriilmekte olup dl¢iimlerin kiiglik gruptan (n<30) elde etmesi durumunda normal
dagilimdan sapmalar olacagi kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2020). Waldorf okullarinda
kiz 6grenci sayis1 14 ve erkek 6grenci sayisi 16 kisi oldugundan dagilimin normal dagilimdan

saptig1 kabul edilmistir.

Ugur Okullarinda 6grenim goren kiz dgrencilerden elde edilen puanlara iligkin ¢arpiklik
katsayist (.42), basiklik katsayisi (-.53), erkek 6grencilerden elde edilen puanlara iliskin ¢arpiklik
katsayist (.54), basiklik katsayist (.27) bulunmustur. Alanyazina bakildiginda dagilimin normal
dagildigr goriilmekte olup Olgiimlerin kiiciik gruptan (n<30) elde etmesi durumunda normal
dagilimdan sapmalar olacagi kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2020). Ugur Okullari i¢in
kiz dgrenciler n:29 ve erkek 6grenciler n:24 oldugundan normal dagilimdan sapma oldugu kabul

edilmistir. Veri grubu normal dagilimi1 saglamadigi i¢in Mann-Whitney U Testi uygulanmistir.

Tablo 4.7. Tiim Calisma Grubu Osrencilerinin Cinsiyete Gore Sekilsel Yaraticilik Puanlarina
Lliskin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamast  Sira Toplaimm U p
Kiz 91 98.14 8931.00
3991.00 .308*
Erkek 96 90.07 8647.00
*p>0.05
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Tablo 4.7.’de gorildigi tizere tim grup sekilsel yaraticilik puanlari arasinda cinsiyete gore

anlamli fark bulunamamistir (p>0.05).

Tablo 4.8. Atatiirk Ortaokulu Osrencilerinin Cinsiyete Gore Sekilsel Yaraticilik Puanlarina
1liskin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplaim U p
Kiz 48 57.79 2774.00
1090.00 .098*
Erkek 56 47.96 2686.00
* p>0.05

Tablo 4.8.’de goriildiigii tizere Atatiirk ortaokulu tiim grup sekilsel yaraticilik puanlar

arasinda cinsiyete gore anlamli fark bulunamamuistir (p>0.05).

Tablo 4.9. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Sekilsel Yaraticilik Puanlarina Iliskin
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi1  Sira Toplaimm U p
Kiz 14 14.64 205.00
124.00 .618*
Erkek 16 16.25 260.00
* p>0.05

Tablo 4.9.’da goriildiigii tizere Waldorf okulu tiim grup sekilsel yaraticilik puanlari arasinda

cinsiyete gore anlamli fark bulunamamistir (p>0.05).

Tablo 4.10. Ugur Okulu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sekilsel Yaraticilik Puanlarina Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi1  Sira Toplamm U p
Kiz 29 26.90 780.00
345.00 .957*
Erkek 24 27.13 651.00
*p>0.05

Tablo 4.10.’da goriildiigi tizere Ugur okullari tiim grup sekilsel yaraticilik puanlar1 arasinda

cinsiyete gore anlamli fark bulunamamistir (p>0.05).

4.3.  Arastirmamm Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlari ile okullart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek adina elde edilen bulgular tablo 4.11. ve 4.12.”de verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogrencilerin Okullarina Gore Sekilsel Yaraticilik Normallik Analizi

Okul N X Carpiklik ~ Standart Basiklik Standart
Katsayisi Hata Katsayisi Hata
Atatiirk 209 8.90
Ortaokulu 104 =22 : .24 : A7

Tim Grup Waldorf

Sekilsel okullanr 39 47 01 43 -33 83
Yaraticilik
Ugur
okullar 53 16 45 33 ~25 64

Alanyazina bakildiginda dagilimin normal kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik katsayisinin (-
1, +1) (Biyiikoztirk ve ark., 2020), basiklik katsayisinin ise (-3, +3) araliginda deger almasi
gerekmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007).

Atatiirk Ortaokulundan ¢alismaya katilan 6grencilerin puanlarina iliskin carpiklik katsayisi
(2.09), basiklik katsayist (8.90), Waldorf okullarindan katilim gosteren 0grencilerin puanlarina
iligkin carpiklik katsayisi (.01), basiklik katsayisi (-.33) ve Ugur okullarindan katilim gdsteren
ogrencilerin iliskin ¢arpiklik katsayist (.45), basiklik katsayist (-.25) olarak bulunmustur.
Alanyazina bakildiginda dagilimin normal olmadif1 goriilmektedir. Ug okuldan da elde edilen

verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle Kruskall Wallis Testi uygulanmuistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Okullarina Gore Sekilsel Yaraticilik Puanlarina Iiskin Kruskal-Wallis
Testi Sonuclart

Okullar N Sira Ortalamasi sd x2 p Anlamh Fark
Atatiirk
Ortaokulu 104 84.01
Waldorf
Okullar: 30 115.13 2 9.17 0.010" Atatiirk-Waldorf**
Ugur
Okullar: 53 101.64
* p<0.05
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** Waldorf Okullar1 Lehine, p<.05

Tablo 4.12. incelendiginde, arastirmaya katilan Ogrencilerin sekilsel yaraticilik puanlarina
iliskin Kruskal-Wallis H testi sekilsel yaraticilik sonuglarinin okul tiirline gore farklilig

arastirilmistir.

Yapilan analiz sonucunda iki okul arasinda anlamli fark bulunmustur (X?=9.17, p<.05). Post
Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; Waldorf Okullart ile Atatiirk Ortaokulu

karsilastirmasinda Waldorf okullar1 Iehine anlamli fark bulunmustur.

4.4.  Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sekilsel yaraticilik alt boyut puanlari ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek adina elde edilen bulgular tablo 4.13. ile 4.37. arasinda verilmistir.

Tablo 4.13. Sinif Diizeyine Gére Sekilsel Yaraticilik Alt Boyutlarinin Normallik Analizi

Smmf N X Carpiklik  Standart ~ Basikhk  Standart
Katsayisi Hata Katsayis1 Hata
6 67 -.042 .58 .29 .56 .58
Tiim Grup
Sekilsel 7 53 43 45 33 26 64
Yaratiehk ——g——¢7 38 61 29 04 58
6 34 .23 .75 40 1.83 .79
= ik
g Atatiir 7 34 65 66 40 47 79
= Ortaokulu
E 8 36 -.19 A3 .39 .22 g7
=
&
6 13 .53 -.51 .61 .01 1.19
Waldorf 7 5 04 09 91 -1.97 2.00
Okullar1
8 12 1.82 -.07 .64 -1.14 1.23
6 20 -.10 1.20 .51 2.27 .99
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Smf N X Carpiklik  Standart ~ Basiklik  Standart
Katsayisi Hata  Katsayisi Hata
Ugur
Okullart 7 14 -.05 1.12 60 1.48 1.15
8 19 55 28 52 61 1.01
6 67 -1 79 29 1.39 58
Tim Grup
Sekilsel 7 53 -42 71 33 47 64
Yarateilhk ———5 4 1.02 29 89 58
6 34 -18 1.46 40 2.73 79
Atatiirk 7 34 ~60 42 40 ~1.06 79
2 Ortaokulu
E 8 36 -.05 .69 .39 -48 77
Z'OE
— 6 13 32 35 62 16 1.19
% Waldorf
A aldor 7 5 -.09 .04 91 -2.37 2.00
Okullar1
8 12 1.58 52 64 -1.35 1.23
6 20 25 - 47 51 59 99
Ugur
7 14 -.07 1.37 60 1.73 1.15
Okullar1
8 19 65 66 52 1.00 1.01
6 67 -25 1.65 29 2.50 58
Tim Grup
Sekilsel 7 53 .05 1.88 33 4.95 64
Yaratieik ——g=———¢5 20 1.05 29 6 58
B
=
El 6 34 -23 1.54 40 2.36 79
Z )
§ Atatiirk 7 34 19 1.78 40 4.59 79
~ Ortaokulu
§ 8 36 .06 1.42 39 2.02 77
6 13 77 1.16 62 54 1.19
Waldorf
Okullari 7 5 72 .00 91 -3.00 2.00
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Smf N X Carpiklik  Standart ~ Basiklik  Standart
Katsayisi Hata  Katsayisi Hata
8 12 -.50 .02 .64 -1.16 1.23
6 20 .07 1.28 51 1.06 .99
Ugur
7 14 .00 1.68 .60 3.67 1.15
Okullar
8 19 91 27 52 -.83 1.01
6 67 -.02 -.34 .29 -.27 .58
Tim Grup
Sekilsel 7 53 -.55 -48 .33 -93 .64
Yaraticilk ——g=—¢5 25 ~55 29 37 58
6 34 21 -.80 40 .54 .79
Atatiirk 7 34 -60 -38 40 114 79
Ortaokulu
(0]
é 8 36 45 -.46 .39 .38 g7
Ey
gﬁ 6 13 -13 .75 .62 .26 1.19
o
Q
N
Waldorf 7 5 -4 143 o1 158 2.00
Okullar1
8 12 21 1.49 .64 2.17 1.23
6 20 -.33 .30 51 -1.18 .99
Ugur
7 14 -44 -.15 .60 -1.32 1.15
Okullar1
8 19 61 -1.27 52 1.00 1.01
6 67 -.18 1.07 .29 1.00 .58
Tiim Grup
% Sekilsel 7 53 =21 .20 .33 -57 .64
=
2 Yaratielhk ——g=—¢7 35 1.25 29 37 58
=
g 6 34 -24 1.19 40 1.19 79
g Atatiirk 7 -30 48 40 -49 79
) Ortaokulu
8 36 -.04 1.36 .39 2.41 g7
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Smif N X  Carpikhik  Standart Basiklik  Standart

Katsayisi Hata  Katsayisi Hata
6 13 ~06 112 62 17 1.19
Waldorf 7 5 05 _61 91 333 2.00
Okullar1
8 12 52 88 64 2.46 1.23
6 20 -16 92 51 1.28 99
Us
gt 7 14 ~07 11 60 ~93 115
Okullar1
8 19 82 1.00 52 1.73 1.01
6 67 18 2.92 29 13.43 58
Tim Grup
Sekilsel 7 53 -37 80 33 96 64
Yaraticilk ——g=——¢5 11 29 29 17 58
6 34 19 2.86 40 10.61 79
'z Atattirk 7 34 -38 64 40 80 79
.‘_2]3 Ortaokulu
» 8 36 01 64 39 12 77
E
5 6 13 29 -31 62 =17 1.19
5
g Waldorf 7 5 -66 -88 91 1.63 2.00
;’ Okullar
8 12 54 28 64 ~98 1.23
6 20 09 1.80 51 5.37 99
Ugur
7 14 -24 68 60 ~00 115
Okullar
8 19 07 34 52 02 1.01

Alanyazina bakildiginda dagilimin normal kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik katsayisinin (-
1, +1) (Biiyilikoztirk ve ark., 2020), basiklik katsayisinin ise (-3, +3) araliginda deger almasi
gerekmektedir (Tabachnick & Fidell, 2007). Olgiimlerin kiigiik gruptan (n<30) elde edilmesi
durumunda normal dagilimdan sapmalar olacagi kabul edilmektedir (Biiylikoztiirk ve ark., 2020).
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Tablo 4.13.’de de goriildiigii gibi Calismaya katilan dgrencilerin sinif kademesi agisindan
gruplandirilmasi yoluyla olusturulan tim grup 6grenciler ile Atatiirk Ortaokulundan c¢alismaya
katilan 6grencilerin sekilsel akicilik ve zenginlestirme puanlarina iligskin ¢arpiklik katsayisi -1, +1
basiklik katsayisinin ise -3, +3 arasinda olmasi ve n>30 olmas1 sebebiyle dagilimin normal oldugu

durumlarda parametrik testlerden olan Anova’dan yararlanilmistir.

Sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlugu, erken kapamaya direng ve yaratici kuvvetler
listesi alt bagliklarina ait puan dagiliminin ¢arpiklik katsayisi olarak -1, +1 basiklik katsayisi1 olarak
ise -3, +3 arasinda olmamasi sebebiyle dagilimin normal olmadig1 durumlarda parametrik olmayan
Kruskal Wallis testinden yararlanilmigtir. Waldorf Okulu ile Ugur Okulundan katilim gésteren
ogrencilerde n<30 olmasi1 ve sekilsel yaraticiligin tim alt boyutlarinda dagilimm normallik

kosulunu saglamamasi sebebiyle parametrik olmayan testlerden yararlanildigi s6ylenebilir.

Tablo 4.14. Calismaya Katilan Tiim Ogrencilerin Sekilsel Akicilik Puanlarina Iliskin Anova
Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Sd p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 19.49 2 9.75 10.77 .000* 6-8**
Grup ici 166.21 184 .90 7-8***
Toplam 186.00 186
*p<.05

*#8 siniflar lehine
*#%8 simiflar lehine

Tablo 4.14.’de de goriildiigii gibi katilimcilarin siif diizeyleri ile sekilsel akicilik puanlari
arasinda yapilan karsilagtirma sonucunda 6. ve 8. sinif arasinda da 7. ve 8. smif arasinda da 8.

siiflar lehine manidar fark saptanmistir (F=11.32, p<0.05).

Tablo 4.15. Atatiirk Ortaokulu Ogrencilerinin Siumf Diizeyine Gore Sekilsel Akicilik Puanlarina
1liskin Yapilan Anova Testi Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Sd F p Anlamli Fark
Kaynag Toplam1 Ortalamas1
Gruplararasi 4.53 2 2.27 3.88 .024* 7-8**
Grupigci 58.99 101 .58
Toplam 63.53 103
*p<.05
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**8 smiflar lehine

Tablo 4.15°de 6grencilerin sekilsel akicilik puanlari ile siif diizeyleri arasindaki iliski

incelenmis ve 7. ve 8. smif arasinda 8. sinif lehine manidar fark saptanmistir (F=3.88, p<0.05).

Tablo 4.16. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Akicilik Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Simf Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 13 12.62 6.ge
7 5 6.90 2 13.18 0.001" 7-8***
8 1= 22.21
* p<0.05

** 8. smif lehine, p<.05

*#+8. smif lehine, p<.05

Tablo 4.16. incelendiginde sekilsel akicilik puanlar ile sinmif diizeyi arasinda anlamli
farklilik bulunmustur (X?=13.18, p<.05). Analiz sonucunda Post Hoclar icin Tamhane’s T2
kullanilmistir; 6. ve 8. sinif arasinda da 7. ve 8. sinif arasinda da 8. siif lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Tablo 4.17. Usur Okulu Ogrencilerinin Sumif Diizeyine Gore Sekilsel Akicilik Puanlarina Iiskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Simf Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x2 p Anlamh Fark
6 20 22.33
7 14 23.64 2 6.88 032* oo
8 19 34.39
* p<0.05

** 8. smif lehine, p<.05

Tablo 4.17. incelendiginde sekilsel akicilik puanlart ile sinif diizeyi arasinda anlamli fark
bulunmustur (X>=6.88, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; 6. ve 8. siiflar

arasinda 8. sinif lehine anlamli fark bulunmustur.
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Tablo 4.18. Calismaya Katilan Tiim Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Sekilsel Orijinallik
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Sif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 o7 90,54
g
! >3 7057 2 2134 000% g
8 o7 115.99

*p<0.05 **8.sinif lehine, p<.05 ***8. smuf lehine, p<.05

Tablo 4.18. incelendiginde sekilsel orijinallik puanlar ile sinif diizeyleri arasinda anlaml
fark bulunmustur (X?=21.34, p<.05). Kruskal Wallis test analizi ile beraber Post Hoclar igin
Tamhane’s T2 kullanilmistir; hem 6. ve 8. sinif hem de 7. ve 8. smif arasinda 8. sinif lehine anlamli

farklilik bulunmustur.

Tablo 4.19. Atatiirk Ortaokulu Osrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Orijinallik
Puanlarina Iligkin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh Fark
e 34 54.78

! 34 40.65 2 8.74 .013* 8

. 36 61.54

*p<0.05 ** 8. sif lehine, p<.05

Tablo 4.19. incelendiginde, sekilsel orijinallik puanlari ile sinif diizeyi arasinda anlamli fark
bulunmustur (X?=8.74, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; 7. ve 8. sinif arasinda

8. sinif lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.20. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Orijinallik Puanlarina
liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar:

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh Fark
8 13 12.85
7 5 68"
9.10 2 8.64 .013* 7-8***
8 12 21.04
* p<0.05

** 8. sinif lehine, p<.05 *** 8. sin1f lehine, p<.05
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Tablo 4.20. incelendiginde sekilsel orijinallik puanlar ile sinif diizeyleri arasinda anlaml
fark bulunmustur (X?=8.64, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; hem 6. ve 8.

simif arasinda hem de 7. ve 8. sinif arasinda 8. sinif lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Tablo 4.21. Ugur Okulu Osrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sekilsel Orijinallik Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Siif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 20 2183

! 1 23.00 2 883 0132 68+

8 19 35.39

*p<0.05 ** 8. smf lehine, p<.05

Tablo 4.21. incelendiginde sekilsel orijinallik puanlari ile sinif diizeyleri arasinda anlamli
fark bulunmustur (X?=8.83, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; 6. ve 8. sinif

arasindan 8. sinif lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.22. Calismaya Katilan Tiim Ogrencilerin Sumif Diizeyine Gére Basliklarin Soyutlugu
Puanlarina lliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar:

Simif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
g 67 80.06
! 53 96.04 2 8.17 017* 6-8%
8 67 106.33
* p<0.05

** 8. siif lehine, p<.05

Tablo 4.22. incelendiginde arastirmaya katilan oOgrencilerin basliklarin  soyutlugu
puanlarinin sinif diizeylerine gore farkliligr aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda siif diizeyine
gore anlaml fark bulunmustur (X?=8.17, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; 6

ve 8. sinif arasindan 8. siif lehine anlamli fark bulunmustur.
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Tablo 4.23. Atatiirk Ortaokulu Ogrencilerinin Simif Diizeyine Gore Bagsliklarin Soyutlugu
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Siif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 34 45.66
! 4 56.56 2 270 259* :
8 36 55.13
* p>0.05

Tablo 4.23. incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin baghklarin  soyutlugu
puanlarinin smif diizeylerine gore farkliligi arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif

diizeylerine gore anlamli fark bulunamanustir (X?=2.70, p>.05).

Tablo 4.24. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Bashklarin Soyutlugu Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Smif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh Fark
0 13 12.88
! > 1420 2 326 196 '
8 12 18.88
* p>0.05

Tablo 4.24. incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin baglhiklarin  soyutlugu
puanlarinin sinif diizeylerine gore farkliligi aragtirilmistir. Analiz sonucunda sinif diizeylerine gore

anlaml1 fark bulunamamistir (X?=3.26, p>.05).

Tablo 4.25. Ugur Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Bashklarin Soyutlugu Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 20 22.48
! 14 21.86 2 9.23 .010* 7%8;2
g 19 35.55
* p<0.05

** 8. smif lehine, p<.05

**%8. smif lehine, p<.05
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Tablo 4.25. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin bagliklarin  soyutlugu
puanlarinin siif diizeylerine goére farkliligi arastirllmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif
diizeylerine gore anlamli fark bulunmustur (X?=9.23, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2
kullanilmis, 6. ve 8. smif arasinda da 7. ve 8. smif arasinda da 8. sinif lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Tablo 4.26. Calismaya Katilan Tiim Ogrencilerin Simif Diizeyine Gore Zenginlestirme
Puanlarina Gore Anova Sonucglart

Varyansin Kareler Kareler
S p Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Ortalamas1
Gruplararasi 29.40 2 14.70 17.27 .000* 6-8**
Grupigci 156.60 184 .85 6-7***
Toplam 186.00 186 7-8*Fx*
*p<.05

**8 smiflar lehine
***6, siniflar lehine

*#%8 siniflar lehine

Tablo 4.26.’da goriildiigii gibi katilimcilarin zenginlestirme puanlari arasinda 6. ve 8.
siniflar ile 7. ve 8. siiflar arasinda 8. sinif lehine, 6. ve 7. siniflar arasinda ise 6. sinif lehine

manidar fark saptanmistir (F=17.27, p<0.05).

Tablo 4.27. Atatiirk Ortaokulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Zenginlestirme Puanlarina
1liskin Anova Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Sd p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 20.99 2 10.50 11.24 .000* 67
Grupigi 94.28 101 .93 e
Toplam 115.27 103
*p<.05

*6. sinif Iehine
##%8 simiflar Ichine
Tablo 4.27.°de goriildiigii gibi katilimcilarin zenginlestirme puanlart ile smif diizeyleri
arasinda 6. ve 7. sinif arasinda 6. smif lehine, 7. ve 8. sinif arasinda da 8. sinif lehine manidar fark
saptanmistir (F=3.88, p<0.05).
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Tablo 4.28. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Zenginlestirme Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Siif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 13 1350
7 5 13.60 2 236 307
8 12 18.46
* p>0.05

Tablo 4.28. incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin zenginlestirme puanlart ile
smif diizeyleri arasinda farklilik arastirllmistir. Yapilan analiz sonucunda siif diizeyine gore

anlamli fark bulunamamustir (X?=2.36, p>.05).

Tablo 4.29. Ugur Okulu Ogrencilerinin Stmif Diizeyine Gére Zenginlestirme Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Siif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 20 22.58 5.5
7 14 19.64 2 13.10 001*  7-8%**
8 19 37.08
* p<0.05

** 8. siif lehine, p<.05

**%8. smif lehine, p<.05

Tablo 4.29. incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin zenginlestirme puanlari ile
sinif diizeyleri arasinda farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda simif diizeyine gore
anlamli fark bulunmustur (X?=13.10, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmis, 6. ve 8.

sinif arasinda da 7. ve 8. sinif arasinda da 8. sinif lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.
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Tablo 4.30. Calismaya Kanlan Tiim Ogrencilerin Sumif Diizeyine Gore Erken Kapamaya Direng
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Sif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 o7 83.91
g
! >3 86.62 2 9028  .010* g
8 o7 109.93
* p<0.05

** 8. smif lehine, p<.05
*#+8. smif lehine, p<.05

Tablo 4.30. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin erken kapamaya direng puanlari
ile sinif diizeyleri arasindaki farklilik aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif diizeylerine
gore anlamli fark bulunmustur (X?=9.28, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmus, 6. ve

8. simif arasinda da 7. ve 8. sinif arasinda da 8. smif lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Tablo 4.31. Atatiirk Ortaokulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Erken Kapamaya Direng
Puanlarina lliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar:

Simif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
0 34 49.18
! 34 49.41 2 2.27 .322*
8 30 58.56
* p>0.05

Tablo 4.31. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin erken kapamaya direng puanlari
ile sinif diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif diizeyine gore

anlaml1 fark bulunamamistir (X?=2.27, p>.05).
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Tablo 4.32. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Simif Diizeyine Gore Erken Kapamaya Direng
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Sif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 13 12.42
! > 14.20 2 4.14 126 =
8 12 19.38
* p>0.05

Tablo 4.32. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin erken kapamaya direng puanlari
ile sinif diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif diizeyine gore

anlamli fark bulunamamustir (X?=.126, p>.05).

Tablo 4.33. Ugur Okulu Osrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Erken Kapamaya Direng
Puanlarina Iligkin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Simif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark
6 20 22.15
! 14 24.68 2 6.09 .050 =
8 19 33.82
* p>0.05

Tablo 4.33. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin erken kapamaya direng puanlari
ile sinif diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif diizeyine gore

anlaml1 fark bulunamamistir (X?=6.09, p>.05).

Tablo 4.34. Calismaya Katlan Tiim Osrencilerin Sumif Diizeyine Gore Yaratict Kuvvetler Listesi
Puanlarina Iligkin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? P Anlamh Fark
o o7 101.81
! >3 7150 2 12.86 002 o
8 67 103.99
*p>0.05

** 8. Sinif Lehine
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** *8, Sinif Lehine

Tablo 4.34. incelendiginde arastirmaya katilan O6grencilerin yaratici kuvvetler listesi
puanlart ile simif diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif
diizeylerine gore anlamli fark bulunmustur (X>=12.86, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2
kullanilmis, 6. ve 8. smif arasinda da 7. ve 8. smif arasinda da 8. sinif lehine anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Tablo 4.35. Atatiirk Ortaokulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Yaratici Kuvvetler Listesi
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? P Anlamh Fark
0 34 55.71
! 34 43.59 2 451 .105 =
8 % 57.89
* p>0.05

Tablo 4.35. incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin yaratici kuvvetler listesi
puanlart ile simf diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmigtir. Yapilan analiz sonucunda sinif

diizeylerine gore anlamli fark bulunamamustir (X?=4.51, p>.05).

Tablo 4.36. Waldorf Okulu Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Yaratict Kuvvetler Listesi
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Simf Diizeyi N Sira Ortalamasi sd %2 P Anlamh Fark
6 13 16.46
! 5 6.20 2 7.01 .0.30* 7681::
8 12 18.33
* p>0.05

** 6. siif lehine, p<.05

**%8. sinif lehine, p<.05

Tablo 4.36. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin yaratici kuvvetler listesi
puanlari ile smif diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda smif

diizeyine gore farkliik bulunmustur (X?=7.01, p<.05). Post Hoclar igin Tamhane’s T2
63



kullanilmistir; 6. ve 7. siiflar arasindan 6. sinif lehine, 7. ve 8. siniflar arasindan ise 8. sinif lehine

anlamli farklilik bulunmustur.

Tablo 4.37. Ugur Okulu Osrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Yaratict Kuvvetler Listesi
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Sinif Diizeyi N Sira Ortalamasi sd x? P Anlamh Fark
6 20 28.78
! 14 22.00 2 2.00 .368* =
8 1 28.82
*p>0.05

Tablo 4.37. arastirmaya katilan 6grencilerin yaratict kuvvetler listesi puanlar: ile siif
diizeyleri arasindaki farklilik arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif diizeyine gore anlamli

fark bulunamamustir (X?=2.00, p>.05).

45.  Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ogrencilerin sekilsel yaraticilik alt boyut puanlari ile okullari arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek adina elde edilen bulgular tablo 4.38. ile 4.54. arasinda verilmistir.

Tablo 4.38. 6. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Sekilsel Akicilik Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 30.01

Waldorf

Vakfi 13 4785 2 8.283 016* Atatiirk - Waldorf**
Okullar

Ugur

Okullar 20 31.78
* p<0.05
** Waldorf lehine, p<.05

Tablo 4.38. incelendiginde arastirmaya katilan 6. sif Ogrencilerinin sekilsel akicilik

puanlan ile okullar1 arasindaki fark aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6. simif diizeyi

64



ogrencilerinin okullarina gére anlamli farklilik bulunmustur (X>=8.28, p<.05). Post Hoclar igin
Tamhane’s T2 kullanilmis, Atatiirk Ortaokulu ile Waldorf Okulu arasinda Waldorf Okulu lehine

anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.39. 7. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gore Sekilsel Akicilik Puanlarina Iligkin
Kruskal-Wallis Testi Sonuc¢lart

Gruplar N Sira Ortalamasi sd %2 p Anlamh Fark

Atatirk 34
Ortaokulu 22.07

Waldorf
Vakfi

P ek

Ugur 14
Okullar

* p<0.05
** Waldorf lehine, p<.05

34.79

Tablo 4.39. incelendiginde arastirmaya katilan 7. smif dgrencilerinin sekilsel akicilik
puanlar1 ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 7. smif diizeyi
ogrencilerinin okullarma gére anlamli farklilik bulunmustur (X?=9.93, p<.05). Post Hoclar icin
Tamhane’s T2 kullanilmis, Atatiirk Ortaokulu ile Waldorf Okullar1 arasinda Waldorf Okullar

lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.40. 8. Sunif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Sekilsel Akicilik Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh Fark
Atatiirk
Ortaokulu 36 24.35 Atatiirk - Waldorf**
Waldorf Atatirk- Ugur***
Vakfi
Okullari 12 56.67 2 25.95 .000* Ugur —
Waldorf****

Ugur
Okullari 19 37.97

* p<0.05

** \Waldorf lehine, p<.05
***Ugur lehine, p<.05
****Waldorf lehine, p<.05
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Tablo 4.40. incelendiginde arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinin sekilsel akicilik
puanlar1 ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 8. smif diizeyi
ogrencilerinin okullari ile akicilik puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (X?=25.95, p<.05).
Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmis, Atatiirk Ortaokulu ve Waldorf Okullar1 arasinda
Waldorf Okullar1 lehine, Atatiirk Ortaokulu ve Ugur Okullar1 arasindan Ugur Okullari lehine, Ugur

ve Waldorf arasinda ise Waldorf Okullar1 lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.41. 6. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Sekilsel Orijinallik Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuc¢lart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 30.88

Waldorf
Vakfi
OKullar1 13 44.46 2 4.76 .093* -

Ugur
Okullar 20 32.50
* p<0.05

Tablo 4.41. incelendiginde arastirmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin sekilsel orijinallik
puanlan ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6. simf diizeyi

ogrencilerinin okullar1 ile sekilsel orijinallik puanlari arasinda anlamli fark bulunamamigtir

(X?=4.76, p>.05).

Tablo 4.42. 7. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Sekilsel Orijinallik Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 22.93

Waldorf
Vakfi
Okullar 5 35.30 2 6.67 .036* Atatirk-Waldorf**

Ugur
Okullar1 14 33.93

*p<0.05
**Waldorf lehine, p<.05
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Tablo 4.42. incelendiginde aragtirmaya katilan 7. sinif 6grencilerinin sekilsel orijinallik puanlari
ile okullar1 arasindaki fark aragtirllmistir. Yapilan analiz sonucunda 7. sinif diizeyi 6grencilerinin
okullari ile sekilsel orijinallik puanlar1 arasinda anlaml fark bulunmustur (X?=6.67, p<.05). Post
Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmistir; Atatiirk Ortaokulu ile Waldorf Okullar1 arasinda Waldorf

Okullari lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.43. 8. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Sekilsel Orijinallik Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 36 25.79

Waldorf
Vakfi

L o
Okullar1 12 50.46 2 16.35 000* Atatiirk-Waldorf

Atatiirk —Ugur***
Ugur
Okullar: 19 39.16
* p<0.05
**\Waldorf lehine, p<.05
***Ugur lehine, p<.05

Tablo 4.43. incelendiginde arastirmaya katilan 8. siif 6grencilerinin sekilsel orijinallik
puanlar ile okullar1 arasindaki fark aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 8. sif diizeyi
dgrencilerinin okullari ile sekilsel orijinallik puanlar1 arasinda anlamh fark bulunmustur (X?=16.35,
p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilmis, Atatiirk Ortaokulu ile Waldorf Okullart
arasinda Waldorf Okullar1 lehine, Atatiirk Ortaokulu ile Ugur Okullar1 arasinda ise Ugur Okullar:

lehine anlaml1 farklilik bulunmustur.

Tablo 4.44. 6. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Basliklarin Soyutlugu Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuclar:

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark
Atatiirk

Ortaokulu 34 35.09

Waldorf

Vakfi Atatirk- Waldorf**
Okullarn 13 19.38 2 10.87 .004*  Ugur — Waldorf***
Ugur

OKullar1 20 41.65
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* p<0.05
** Atatiirk lehine, p<.05
*** Ugur lehine, p<.05

Tablo 4.44. incelendiginde arastirmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin basliklarin soyutlugu
puanlar1 ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6. sinif diizeyi
ogrencilerinin okullart ile basliklarin soyutlugu puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur
(X?=10.87, p<.05). Post Hoclar i¢cin Tamhane’s T2 kullanilmus, Atatiirk Ortaokulu ile Waldorf
Okullar1 arasinda Atatilirk Ortaokulu lehine, Ugur Okullar1 ile Waldorf Okullar arasinda ise Ugur

Okullar lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 4.45. 7. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Basliklarin Soyutlugu Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd %2 P Anlamh Fark
Atatiirk

Ortaokulu 34 28.72

Waldorf

Vakfi )
Okullan 5 13.60 2 4.29 17

Ugur

Okullar 14 27.61

Tablo 4.45. incelendiginde arastirmaya katilan 7. sinif 6grencilerinin basliklarin soyutlugu
puanlan ile okullar1 arasindaki fark aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 7. simf diizeyi

ogrencilerinin okullari ile bagliklarin soyutlugu puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir

(X?=4.29, p>.05).

Tablo 4.46. 8. Sunif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Basliklarin Soyutlugu Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark
Atatiirk
Ortaokulu 36 31.32

13 - ek
Waldorf Atau{rk Wa[dorf
Vakf 12 Atatiirk — Ugur***
Ol 20.67 2 1567  .000* Ugur -

e Waldorf****
Ozel Ugur 19
Okullar: 41.50
* p<0.05

** Atatiirk lehine, p<.05
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***Ugur lehine, p<.05
**x% Ugur lehine, p<.05

Tablo 4.46. incelendiginde arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinin bagliklarin soyutlugu
puanlari ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 8. sinif diizeyi
Ogrencilerinin okullar1 ile basliklarin soyutlugu puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur
(X?=15.67, p<.05). Post Hoclar i¢in Tamhane’s T2 kullanilms, Atatiirk Ortaokulu ile Waldorf
Okullar arasinda Atatiirk Ortaokulu lehine, Atatiirk Ortaokulu ile Ugur Okullar arasinda Ugur
Okullar1 lehine ve Ugur Okullar1 ile Waldorf Okullart arasinda da Ugur Okullar1 lehine anlamli

fark bulunmustur.

Tablo 4.47. 6. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Zenginlestirme Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x2 p Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 38.65

Waldorf
Vakfi _
OKullar1 13 30.12 2 4.02 .134*

Ozel Ugur
Okullar 20 28.63

* p>0.05

Tablo 4.47. incelendiginde arastirmaya katilan 6. simif Ogrencilerinin zenginlestirme
puanlar ile okullar1 arasindaki fark aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6. sif diizeyi
dgrencilerinin okullar1 ile zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir (X?=4.02,

p>.05).

Tablo 4.48. 7. Sinif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gore Zenginlestirme Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark
Atatiirk

Ortaokulu 34 25.93

Waldorf

Vakfi 5 .

Okullar 30.40 2 53 117 ]

Ozel Ugur

Okullar: 14 28.39

69



* p>0.05

Tablo 4.48. incelendiginde arastirmaya katilan 7. simif Ogrencilerinin zenginlestirme
puanlar1 ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 7. smif diizeyi
dgrencilerinin okullari ile zenginlestirme puanlar1 arasinda anlaml fark bulunamamistir (X?=.53,

p>.05).

Tablo 4.49. 8. Sinif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gore Zenginlestirme Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis Testi Sonuc¢lart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? p Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 36 33.94

Waldorf

Vakfi 12 -
Okullart 26.38 2 3.15 .207

Ozel Ugur
Okullar1 19 38.92

*p>0.05

Tablo 4.48. incelendiginde arastirmaya katilan 8. simif Ogrencilerinin zenginlestirme
puanlar1 ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 8. smif diizeyi
dgrencilerinin okullari ile zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir (X?=3.15,

p>.05).

Tablo 4.50. 6. Sinif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Erken Kapamaya Direng Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? P Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 31.93

Waldorf
Vakfi
Okullar 13 36.62 2 .81 .666*

Ozel Ugur
OKullar1 20 35.83

*p>0.05

Tablo 4.49. incelendiginde arastirmaya katilan 6. smif 6grencilerinin erken kapamaya

direng puanlari ile okullar1 arasindaki fark aragtirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6. sinif diizeyi
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ogrencilerinin okullar1 ile zenginlestirme puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir (X?=.81,

p>.05).

'I_'abIO 4.51. 7. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Erken Kapamaya Direng Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? P Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 24.74

Waldorf
Vakfi
Okullar 5 33.80 2 2.32 .766* -

Ozel Ugur
Okullan 14

*p>0.05

30.07

Tablo 4.50. incelendiginde arastirmaya katilan 7. smif 6grencilerinin erken kapamaya
diren¢ puanlari ile okullar arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 7. sinif diizeyi
dgrencilerinin okullar1 ile zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir (X?=2.32,

p>.05).

Tablo 4.52. 8. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Erken Kapamaya Direng Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd x? P Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 36 28.76

Waldorf
Vakfi -
Okullar1 12 39.63 2 5.71 .057*

Ozel Ugur
Okullar1 19 40.37

*p>0.05

Tablo 4.51. incelendiginde arastirmaya katilan 8. smif Ogrencilerinin erken kapamaya
direng puanlarinin belirlenmesine iligkin Kruskal-Wallis testinden yararlanilmis, erken kapamaya
diren¢ Sonuclarmin okul tiirtine goére farkliligr arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 8. siif

diizeyi dgrencilerinde okul tiiriine gdre anlamli fark bulunamamistir (X?=5.71, p>.05).
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Tablo 4.53. 6. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Yaratict Kuvvetler Listesi Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd %2 P Anlamh Fark

Atatiirk 34
Ortaokulu 3151

Waldorf
Vakfi
Okullan 13 40.38 2 1.95 .376* -

Ozel Ugur
Okullar1 20 34.08

* p>0.05

Tablo 4.52. incelendiginde arastirmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin yaratict kuvvetler
listesi puanlari ile okullari arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6. sinif diizeyi
Ogrencilerinin okullar ile yaratici kuvvetler listesi puanlari arasinda anlamli fark bulunamamistir

(X?=1.95, p>.05).

'I_'ablo 4.54. 7. Sumif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Yaratici Kuvvetler Listesi Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd %2 P Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 34 27.37

Waldorf
Vakfi
Okullan 5 19.70 2 1.31 .518*

Ozel Ugur
Okullar 14 28.71

* p>0.05

Tablo 4.53. incelendiginde arastirmaya katilan 7. sinif 6grencilerinin yaratict kuvvetler
listesi puanlart ile okullar1 arasindaki fark arastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 7. sinif diizeyi
ogrencilerinin okullar ile yaratic1 kuvvetler listesi puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir

(X?=1.31, p>.05).
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Tablo 4.55. 8. Sinif Diizeyi Ogrencilerinin Okula Gére Yaratici Kuvvetler Listesi Puanlarina
1liskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sd %2 P Anlamh Fark

Atatiirk
Ortaokulu 36 31.40

Waldorf
Vakfi -
Okullan 12 42.42 2 2.89 .236*

Ozel Ugur
Okullar1 19 33.61

* p>0.05

Tablo 4.54. incelendiginde arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinin yaratict kuvvetler
listesi puanlart ile okullari arasindaki fark aragtirilmigtir. Yapilan analiz sonucunda 8. sinif diizeyi

Ogrencilerinin okullar ile yaratici kuvvetler listesi puanlar1 arasinda anlamli fark bulunamamistir

(X?=2.89, p>.05).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Boliim icerisinde yapilan arastirma ile elde edilen verilere iliskin tartisma, sonug ve dneriler yer
almaktadir.

5.1. Tartisma

Aragtirmact orneklem grubunu olusturan okullarda yaptig1 gozlem ve Ogretmen
goriismelerini ele alip cesitli agilardan degerlendirerek aktarmaya ¢alismistir. Tiim okullarda
gozlem yapilmistir. Waldorf okullar1 ve Atatlirk ortaokulunda 6gretmen gortismeleri yapilirken,

Ugur okullarinda 6gretmen goriismelerine izin verilmemistir.

Waldorf okulu o6grencilerinin yaraticilik 6l¢iimlerinde agirlikli olarak diger okul
Ogrencilerine kiyasla daha iyi sonu¢ ortaya koymalar1 cesitli etkenlerin sonucu olarak
goriilmektedir. Waldorf pedagojisinde, cocuklarin gelisimsel diizeyleri ile birlikte ilgi ve
ihtiyaglarini temele alan, okul kavramini yasam ile 6zdeslestiren, ¢cocugu programa uydurmak

yerine programi ¢ocuga uydurmak gerektigini savunan bir yaklagim izlenmektedir (Celik, 2013).

Waldorf egitim programinin olusturulma siireci hakkinda yapilan goriismelerde egitim
programinin hazir olarak sunulmadig, yaklasima ait pedagoji tizerine donanimli ders 6gretmenleri
tarafindan pedagojinin temel esaslari, cocuklarin gelisim siirecleri ile ilgi ve ihtiyaglari, okulun
fiziki olanaklari, iilkenin kiiltiirli ve dogal kaynaklari gibi cesitli faktorlerin g6z Oniinde
bulundurularak hazirlandig1 ifade edilmistir. Biitiin bunlarin disinda her hafta diizenli olarak
Ogretmen toplantilar1 yapildig, toplanti igerisinde egitim 6gretim faaliyetleri, cocuklarin gelisimsel

siirecleri gibi pek ¢ok dnemli noktanin ele alinarak gelistirilmeye ¢alisildig: dile getirilmistir.

Waldorf okullarinda ¢ok yonlii gelisimin desteklendigi sanat odakli bir egitim diizeni esas
alinmaktadir. Ek. 1.’de de goriildiigii lizere haftalik program icerisinde sanat egitimi kapsaminda
el is1, sanat, miizik, tiyatro, orkestra, halk oyunlar1 gibi dersler bulunmakta ve 6, 7 ve 8. smiflarin
her birinde bu derslere toplam 9 saat yer verilmektedir. Sanat dersleri ¢ocuklarin ruhsal ve

gelisimsel siirecine gore tasarlanir.
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Ornegin, el isi dersinde ilk olarak yiin gibi yumusak bir malzeme ile baslanir ve cocuklarin
yas almasi ile birlikte daha sert malzemelere gecis yapilmaktadir. Bu yontem ¢ocugun gelisimsel
ve ruhsal siirecinin yani sira insanlik gelisiminin kronolojik sirasinin izlerini de tasir. Bu sebeple

lise kademesinde daha sert bir materyal olan demir kullanilmaya baslanmaktadir.

Waldorf okulu 6gretmenlerinin aktardig: lizere, resim, seramik, el isi gibi sanatsal derslerde
genel itibariyle amag¢ dogrultusunda bir ise/faaliyete baslanir ve o is tamamlanana kadar donem
boyunca devam eder. Zaman agisindan bir kisitlama bulunmaz, 6grencilerin ruhsal ritmi esas alinir
(akt. Tuncer, 2015:49). Ogrenciler bir seyi yonergelerle degil, masallar ve gdzlem yardimiyla
Ogrenirler. Bu duruma yine el isi dersinden 6rnek vermek gerekirse, 6grenciler anlatilan masal
igerisindeki bir kuzuyu kopriiniin altindan gegirirken aslinda ilmegi ipin arasindan gecirme

faaliyetini deneyimlemektedir.

Yine Waldorf Okulu 6gretmenlerinin aktardig: iizere, miizik dersinde ise nota gibi soyut
kavramlar 6grenciler soyut islemler donemine gecene kadar 6gretilmemektedir (Korkmaz, 2020).
O zamana kadar notalar belirli renkler ile gosterilir ve ses ylikseklikleri viicut dili ile ifade edilir.
Ritmik kaliplarin aktariminda ise yine hikayelerden yararlanilmaktadir. Her 6grencinin enstriiman
calmas1 dnemsenir. Okulda enstriiman olarak blok fliit, ukulele, gitar, kii¢iik melodik, ritmik
enstrimanlar ve piyanodan yararlanilmaktadir Biitiin bunlarin yan1 sira egitime kendi
kiiltiiriimiizden yola ¢ikilmasi gerek diisiincesi sonucunda 6gretmenin talebi dogrultusunda temin
edilen yoOresel enstriiman rebap da sinif igerisinde yer bulmaktadir. Tiim bu faaliyetlerin disinda
miizik dersi igerisinde miizik tarihine de yer verildigi ve sdylenecek sarki ile secilecek melodilerin
miizik tarihi konusu ile birliktelik icerisinde olmasinin 6nemsendigi bu sayede biitiinlesmenin
saglandif1 belirtilmektedir. Ogretmen gdzlemlerine gore dgrenciler bu sayede miizigi hayatin
ritmik akis1 icinde kesfedip Oziimseyerek icsellestirmekte ve bilgileri ¢cok daha kalici hale

getirmektedir.

Ek. 2°de goriildiigii izere Ugur okullarinda 6. ve 7. siniflarda miizik, gorsel sanatlar 1’er
saat, kuliip dersleri 2 saat olmak iizere sanat egitimi dersleri program igerisinde haftada 4 saat yer
bulmaktadir. Kuliip dersi akademik kuliip ve beceri kuliibii olmak iizere ikiye ayrilir. Akademik
kuliipler baslig1 altinda yaratici yazarlik, akil oyunlar1 vb., beceri kuliipleri basligi altinda ise masal
anlaticilig1, ugurlu ezgiler kuliibii gibi sanat ve uygulama temelli faaliyetlere yer verilir. 8. simf
ogrencilerinde haftalik program igerisinde kuliip dersi bulunmamakta, miizik ile gorsel sanatlar
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dersi yer almaktadir. Bu durumda 8. smiflar i¢in sanat egitimine haftada 2 saat yer verildigi

sOylenebilir.

Ek.3’de goriildiigli lizere Atatiirk ortaokulunda sanat egitimi kapsaminda miizik, gorsel
sanatlar, segmeli yaratici yazarlik dersi bulunmaktadir. Bu durumda sanat egitimi kapsaminda ii¢
bransa iic kademe i¢in de haftada toplam 4 saat yer verildigi sdylenebilmektedir. Ancak 6gretmen
goriismelerinden elde edilen bilgilere gore haftada 6 saat okul dist toplu kurs ve faaliyetlerin
diizenlendigi, 6grencilerin istekleri dahilinde agilan enstriiman ya da resim kursuna katilimlarinin
miimkiin olabildigi ifade edilmistir. Belirtilen kurslara agirlikli olarak 5, 6 ve 7. sinif kademesi
ogrencileri katilim gostermektedir. Gorsel sanatlar resim kursunda yagli boya, aga¢ daglama sanati,

karakalem gibi ¢esitli uygulamalardan yararlanilmaktadir.

Atatiirk ortaokulu O6gretmenlerinin aktardigi {lizere miizik dersi pandemiden itibaren
yalnizca teorik olarak islenmekte, uygulamaya yer verilmemektedir. Bunun yan1 sira sanat ders
saatlerindeki ve fiziki imkanlardaki yetersiz gorildiigl, programa bagli kalinmasi gibi
zorunluluklar nedeniyle yaraticilikla ilgili bir ¢alismanin miimkiin olmadigi, sanat derslerinde
miizik egitimi almis ya da almakta olan 6grencilerin diger 6grencilere nazaran daha 6n plana ¢iktigi
bilgisi aktarilmistir. Gorsel sanatlar agisindan degerlendirildiginde ise 6gretmen tarafindan egitim

programinin uygulama yoniiyle zenginlestirmeye calisildig: dile getirilmistir.

Atatiirk ortaokulunda miizik dersi igerisinde materyal olarak akilli tahta ile defter, kitap
kullanildigy, gorsel sanatlar dersi iginse boya gibi temel materyallerden yararlanildig: belirtilmistir.
Gorsel sanatlar dersinde 68renci biitgesine uygun malzemelerin tercih sebebi oldugu ve boya vb.
malzemelerin gruplar olusturularak ortak kullanildig1 ancak siirecin bireysel islendigi belirtilmistir.
Hem gorsel sanatlar hem de miizik egitiminde ise sinif dis1 uygulamalara yalnizca torenlerde belirli
Ogrenci gruplart ile yer verildigi belirtilmistir. Waldorf okulunda ise hava kosullarinin miisait
oldugu zamanlarda siklikla bahgede ders yapilmakta, sinif disi uygulamalar ile egitim 6gretim

faaliyetlerinde esnekligi saglamanin gerekliligi vurgulanmaktadir.

Waldorf okullarinda Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri vb. temel dersler programda ‘’ana
ders’’ baslig1 altinda yer alir. Ana dersler ¢ocuklarin nefes aldigi, sanat dersleri ise nefes verdigi
stirecler olarak nitelendirilir. Ana derslere giiniin ilk iki saati yer verilir ve blok olarak islenir. Sanat

egitimi 6gretmenlerinden edinilen bilgilere gore ana dersler hareket, dans, siirle baslar, dnceki bilgi
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hatirlanir, ardindan derste verilmesi gereken bilginin 6zii verilir. Son olarak ¢ocugun ders
kapsaminda edindigi bilgiyi (resim, siir, tiyatro, miizik ve dans gibi alanlardan yararlanilarak) sanat

yolu ile disavurumu gergeklesir (Yalgin, Schieren, 2017).

Ana derslerdeki bu durum sanat egitimi O8retmenleri ile ortak is birligi igerisinde
gerceklestirilir. Aktarim siirecinde yazi ve ¢izim igeren faaliyetler icin Ogrencilerin kendi
defterlerini kullanmasz istenir. Waldorf okulunda 6grenciler tarafindan olusturulan defterler onlarin
konuyu nasil kavradiklarinin bir aynasi olarak goriiliir. Bu sebeple her defter 6grencilere 6zgii bir
ders kitab1 niteligi tasir ve egitimde baska bir kitaptan yararlanilmaz. Ana ders kapsaminda
bahsedilen tiim faaliyetlerin ilkokul, ortaokul, lise dahil olmak iizere tiim kademeler i¢in gecerli

oldugu belirtilmistir.

Yukarida bahsedildigi lizere Waldorf okullarinda egitimde planlama ve uygulama
disiplinleraras1 bir diizen igerisinde yapilir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerde ana derslerde
islenen konularin ayni hafta diger dersler ile beraber sanat dersinin de konusu olabildigi,
Ogrencilerin ana ders disinda da ayni konuyu farkli ders ve bakis agilartyla ele almalar1 sayesinde
biitiinsel bakis acis1 kazanabildikleri belirtilmistir. Atatiirk Ortaokulu sanat egitimi 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde ise bagka branslarin ders 6gretmenleri ile yapilan is birliginin yalnizca belirli
giin ve haftalar ile sinirli oldugu, disiplinlerarasi bir planlamanin s6z konusu olmadig1 belirtilmistir.
Yasam icerisinde biitlin olarak bulunan disiplinlerin okullarda da biitiinsel ele alinmasi
gerekmektedir. Bu durumun Waldorf Okulu 6grencilerinin algilama ve kavramsal becerilerine

katki sagladig1 dolayisiyla yaraticilik diizeylerini de olumlu yonde gelistirdigi diistiniilmektedir.

Waldorf Okullar1 haricinde bir diger ¢calisma okulu olan Ugur Okullarinda MEB tarafindan
hazirlanmig program disinda kendi okullarina 6zgii gelistirilen egitim programi yaklagimlarindan
yararlanildig1 belirlenmistir. Atatiirk Ortaokulunda yapilan 6gretmen goriismeleri sonucunda ise
MEB tarafindan hazirlanmis program disinda ek bir egitim programindan yararlanilmadig

sonucuna ulagilmistir.

llgili arastirmalar kisminda ele alman ’ASDF Modeli>> ile <5 Dil 2 Beceri’’ program
yaklasim modeli ise Ugur okullarima 6zgli tasarlanan modeller arasindadir. Arastirmacinin
gbzlemleri esnasinda goriildiigii iizere, tasarlanan modeller kapsaminda 6n planda tutulan sanat ve

spor faaliyetleri ergenlik gibi kritik bir donemde, ozellikle 8. sinif dgrencilerinde uygulama
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esnasinda zayif kalmaktadir. Sinav odakli bir sistem igerisinde akademik basarinin 6n plana
almmasi ile birlikte sanat dersleri test c¢oziimleri, konu eksiklerini tamamlamak i¢in
degerlendirilmektedir. Benzer durumun Atatiirk Ortaokulu i¢in de gegerlilik gosterdigi, 6zellikle
8. siniflarda test ¢dziimii i¢in sanat derslerinden yararlanildig1 belirtilmistir. Ogrencilerin ergenlik
donemi ile birlikte yasadiklar fiziksel ve ruhsal degisim siirecinin egitimde 6n plana alinmamasi
kaygi diizeyi artis1 gibi ¢esitli olumsuz sonuglari dogurabilmektedir. Bu durumun akademik basari

odakl1 6grenim goren 6grencilerin yaraticiliklarinin baskilanmasina yol actig1 diisiiniilmektedir.

Aragtirmacinin gozlemleri sonucu Waldorf okullarinda temele alinan programin uygulama
acisindan da desteklendigi, uygulamali dersler ile beraber sanat egitiminin biiyiik bir titizlikle
islendigi goriilmistiir. Bu durum Waldorf Okulu 6grencilerinin yaraticilik testi sonuglarinda

olumlu yonde etki gostermelerinin 6nemli bir nedeni olarak degerlendirilmektedir.

Waldorf yaklagimmi meydana getiren R. Steiner’e gore egitimin temel tas1 olan
ogretmenler de siireg igerisinde olduk¢a dnem tagimaktadir. Waldorf okulunda edinilen bilgilere
gore yilin belli periyotlarinda Birlesik Krallik, Almanya gibi farkli iilkelerden her bransg igin

alaninda uzman mentorler gelmektedir.

Mentorler araciligiyla Ogretmenlerin  kendilerini  bireysel ve mesleki sekilde
gelistirebilmelerinin yani sira pedagojiyi dogru sekilde kavrayip uygulayabilmeleri hedeflenir.
Egitimler aracilifiyla 6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 ve degerleri vurgulanarak direkt bir
yonlendirme olmaksizin i¢lerindeki sanatin ortaya ¢ikarilmasi yoniinde calisilir. Her 6gretmenin
igerisinde sanat1 barindirdif1 ve bunun ortaya ¢ikarilmasi gerektigi belirtilir. Ogretmenler bu
caligmalar neticesinde yaratici siiregler igerisinde esneklik ve iiretkenligi deneyimler. Mentdrlerin
rehberligi ile edindikleri kazanimlar1 6grencilerine rehber olarak aktarir ve onlara yaratma alani
acarlar. Ogretmenlerin yaratict bakis agilarinin gelistiren bu egitimlerin, Waldorf okulu

ogrencilerinin yaraticilik diizeyleri iizerine dolayli yonde katki sagladigi kabul edilmektedir.

Yaraticihik  kavrammin  gelistirilmesinde  sanata agirlik  verilen programlarin
olusturulmasinin 6nemli bir rolii olmasi yaraticiligin yalnizca sanat dersleri ile gelistirilebilecegi
anlami1 tasitmamalidir. Cocuklarin duyularinin tamamia hitap edebilen, yaparak yasayarak
O0grenme imkani taninan, deneyim odakli yapilan egitim O6gretim faaliyetlerinin de yaraticilia

olumlu yonde etki etmektedir (Kotaman, 2009). Ornegin, Ek. 1.’de gériildiigii ve arastirma
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sirasinda da katilim gostererek gozlemlendigi lizere ana dersler ile beraber bahge dersi gibi
uygulama temelli derslerin de Waldorf Okulu 6grencileri yaraticiliklar: iizerinde olumlu etki

olusturdugu diisiintilmektedir.

Aragtirmacinin  Waldorf Okulu ziyaretinde yaptigi gozlemlerde bahsedilen derslere
uygulamada da yer verildigi goriilmiis, miizik ve orkestra sinifi, el isi atdlyesi, marangoz atolyesi,
sanat atolyesi, terzi sinifi, kil siifi gibi farkli atélyelere ayri birer siif ayrildigi, siif ve atolyeler
icerisinde fiziki imkan ve olanaklarin olduk¢a gelismis oldugu gézlemlenmistir. Ayrica sanat
egitimi Ogretmenleri de atdlye ve smiflarina ait imkan ve olanaklar1 yeterli bulduklarini,
okullarinda maddi imkanlar1 tamamen Ogrencilere seferber edildigini ve ihtiya¢ halinde gerek
yurticinden gerekse yurtdisindan malzeme, materyal temininin mimkiin olabildigini
belirtmislerdir. Ders siireclerinde siklikla dogal materyallerden yararlanilir, kesif gezilerinde
dogadan toplanilan tas, bambu ¢ubuklar, dal pargasi, yaprak gibi dogal malzemelerin materyal

olarak degerlendirilir (Erdal Erkilig, 2019).

Ugur okullarinda da miizik ve gorsel sanatlar atolyelerinin bulunmaktadir. Her 6grencinin
enstriiman ¢almas1 énemsenir. Ogrenciler fiziki zellikleri, yaslar1 ve parmak yapilarina gore
uygun enstriimana yonlendirilirler. Ardindan segilen enstriimanin programina uygun olarak yil

boyunca egitim alirlar. Bu imkan 8. sinif kademesine kadar gecerliligini korumaktadir.

Miizik sinifinda org, darbuka, bateri, bongo, tef, davul, piyano gibi enstriimanlara yer
verildigi, gorsel sanatlar atdlyesinde de temel resim malzemelerinin bulundugu, fiziki imkan ve
olanaklarin saglanmaya ¢alisildig1 goriilmiistiir. Atatiirk ortaokulunda okul bahgesi icerisinde ek
bir bina olarak faaliyet gosteren kademelere 6zel ayrilan dolaplarin igerisinde imkan dahilinde
edinilen malzemeler neticesinde donanimli bir gérsel sanatlar atdlyesi bulunmasina karsin, miizik
siifi bulunmamaktadir. EZitim programi ve 6gretmen yaklagimi kadar fiziki imkén ve olanaklar
da ¢ocuklarin yaratma siireglerinde destekleyici rol iistlenmektedir. Kiyaslama yapildiginda {i¢
okul arasinda sanat derslerinde en kapsamli ve donanimli sinif ve atdlyelerin Waldorf okullarina

ait oldugu, bu durumun 6grenci yaraticiliklarina olumlu yonde etki sagladig diistiniilmektedir.

Yine Ogretmen goriismelerinden edinilen bilgiye gore, Waldorf okullar1 ders siirecinde
materyal olarak kullanilan malzemelerin organik olmasina dikkat edilmekte, plastik materyallerden

kaginilmaktadir. Gorsel sanatlar dersi kapsaminda yapilan ¢izimlerinde bir tema {izerinden yola
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cikilmamakta hatta belirli bir smif kademesine kadar c¢izilmis Ornek bir resim dahi
gosterilmemektedir. Ders siirecinde sanatin 6gretim yontemi olarak kullanilmasi amaciyla konu
kapsaminda kara tahtaya c¢izilen resimlerde dahi kenar ve koselere denk gelen yerlerin
kesinlestirilmedigi, 6zellikle flu goriiniimde birakildigi gozlemlenmistir. Cizimlerde yer alan
goriiniimiin sebebi olarak ¢ocugun gozlemledigi her yerde bir esneklik payr birakilmasina gayret
edildigi ifade edilmistir. Bu sayede bakis acilarina smirlama getirmeksizin yaraticiliklarini
gelisimsel agidan desteklemek istendigi belirtilmistir (Korkmaz, 2020). Bahsi geg¢en durumun
Waldorf Okulu 6grencilerinin sekilsel akicilik ve erken kapamaya direng alt boyutlarinda yiiksek

puanlar almasinin nedeni olarak goriilebilmektedir.

Waldorf okullarinda g¢ocuklarin renkleri kullanmaya baglamasi ile birlikte yapmaya
basladig1 ¢izgilere istegi dogrultusunda sekil vermesi, ruhsal siireglerini 6zgiince kagida
aktarmalar1 6nemsenir. Bu nedenle sinirlar1 belirlenmis bir {iriin ortaya ¢ikarilmasi zorunlulugu da

bulunmamaktadir.

Zorunlu olmama hali yalniz 6grenciler i¢in degil, 6gretmenler i¢in de gecerlidir. Waldorf
okulu 6gretmenlerinin belirli glin ve haftalar i¢in program c¢ikarmasi, sahne dekor tasarlayip
meydana getirme gibi etkinlikler sart kosulmamaktadir. Ancak bu zorunluluk hali Atatiirk
ortaokulu ve Ugur ortaokulu icin gecerliligini korumaktadir. Ugur okullarinda sanat egitimi
ogretmenleri ile belirli giin ve haftalara hazirlik yaptiklar1 gerekgesi ile goriisme saglanamamustir.
Atatlirk ortaokulu 6gretmenleri siklikla verilen gorevler neticesinde ders faaliyetlerini kisitlamak
durumunda kalmakta, ¢ocuklar sanat etkinliklerini belirli giinler temasi1 kapsaminda

gergeklestirmek durumunda kalmaktadir.

Waldorf okullarinda herhangi bir etkinlik sergilenecegi zaman 6grenciler ile ortak karar
verilir. Ogrenciler halihazirda kazamlmis becerilerini aktarmaya hazir olduklarini ifade ederek
goniillii olurlar. Egitimde siire¢ odakli olma hali bu noktada dahi gegerliligini korumaktadir.
Ogrenciler siirec igerisinde daha 6zgiir ve 6zgiin olma hallerinin de yaraticiliklarinin gelismesi

tizerine etkili oldugunu savunmak miimkiindir.

Ug okul bahsi ge¢en durum kapsaminda incelendiginde, belirli giin ve haftalar temalarinin

zorunlu tutulmasi halinin ¢ocuklarda devamli olarak belirgin bir ¢erceveye doniisebilecegi, bu
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durumun iglerinden geleni oldugu gibi aktarabilmelerine engel teskil edecegi dolayisiyla da

yaraticiliklarini gelistirmeleri yoniinde olumsuzluga sebebiyet verecegi diigiiniilmektedir.

Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif kademeleri sube ve siif mevcudu agisindan degerlendirildiginde,
Waldorf okullarinda kademelerde bir sube ve her subede yaklasik olarak 15 6grenci bulundugu,
Ugur okullarinda kademelerde licer sube ve her subede yaklasik olarak 20 &grenci bulundugu,
Atatlirk ortaokulunda ise kademelerde sekiz sube ve subelerde yaklasik olarak 30 &grencinin
bulundugu soylenebilmektedir. Ogrencilere ayrilan zaman ve sunulan olanak agisindan
degerlendirildiginde, Atatiirk ortaokulunda oldugu gibi mevcutlarin kalabalik olmasinin yaraticilik
diizeylerine engel teskil edecegi, Waldorf okullarinda oldugu gibi mevcutlarin az tutulmasinin ise

yaratici ¢aligmalara daha ¢ok olanak saglayarak olumlu katki sunacag diistiniilmektedir.

Sinif mevcutlarinda (6zellikle 7. siif kademesinde) olan farkliligin gelisimsel anlamda
fayda saglarken kiyas noktasinda istatistiksel anlamda dezavantaja sebep oldugu savunulabilir. Bu
durum yaraticilik toplam ve alt puanlarinin okul ve sinif diizeyleri kiyaslama sonuglari
incelendiginde durumun agirlikli olarak Waldorf Okulu O6grencileri lehine olmasina karsin,

istatistiksel boyuta ulagilamamasinin nedeni olarak goriilmektedir.

Fiziki olanaklar, egitim programlari, kademe ve sinif mevcutlari, 6gretmen yaklasimlari,
sanat derslerine yonelik bakis agilari ile verilen imkan ve agirliklar, cok yonlii gelisimi esas alan
uygulama temelli egitim 6gretim faaliyetlerine yer verilmesi gibi pek cok etkenin parcalar halinde
bir araya gelerek egitime dair bir biitiinli olusturdugu ve o biitiiniin Waldorf okulu 6grencilerinde
yaraticilik diizeyine olumlu etki sagladigi diisiiniilmektedir. Elde edilen durum alanyazinda

yaraticilik lizerine yapilmis olan pek ¢ok calisma ile ortak bir sonug tasimaktadir.

5.2. Sonuc¢

Bu kisimda arastirmadan elde edilen veriler konu ile alakali alanyazinda yapilmis

calismalardan elde edilen veriler ile karsilastirmali sekilde degerlendirilerek incelenmistir.
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A. Calisma Grubu Icerisinde Yer Alan Ogrencilerin Sekilsel Yaraticihk Puanlar ile Simif
Diizeyleri Arasinda iliskiye Dair Elde Edilen Sonugclar:

Elde edilen veriler ile birlikte 6grencilerin sekilsel yaraticilik puanlari ile sinif diizeyleri
karsilastirilmis, ¢alismaya katilan tiim 6grenciler 6, 7 ve 8. smif kademelerinde birlestirilerek
degerlendirilmistir. 6. ve 7. siniflar arasinda 7. smif lehine, 7 ve 8. siniflar arasinda ise 8. sinif

lehine anlaml1 bir fark oldugu belirlenmistir.

Waldorf Okullar1 ve Atatiirk Ortaokulu 6grencilerinin sekilsel yaraticilik puanlarinin siif
diizeylerine iliskin etkisini belirlemek amaciyla yapilan inceleme sonucunda 7. ve 8. siif diizeyi
arasinda 8. sinif lehine anlaml1 fark bulunmustur. Bu durum Smith & Carlsson (1983), Oncii (2003)
tarafindan yapilan arastirma sonugclari ile benzerlik tagimaktadir.

14 yas ile birlikte ¢ocuklarin yaslari ile yaraticilik diizeylerinin dogru orantili artis
gostermeye baslamaktadir. Ciinkii ¢ocuklarda zamanla olusan bagimsizlik duygusu ile birlikte
Ozerk olma hali gelismekte ve bu durum yaraticiligi baskilayan kaygi diizeylerinde dengeye

ulagmalarini saglamaktadir (Smith & Carlsson, 1983).

Smith & Carlsson (1983) yaptiklart arastirma ile 10 — 11 yas grubu ¢ocuklarda yaraticilik
diizeyleri yiiksek iken kayg1 diizeylerinin de yiiksek oldugu, 12 — 13 yas grubunda ise asir1 kaygi
artisinin yaraticilifa etki ederek yaraticilik diizeylerinde azalmaya neden oldugu, 14 yas ve

sonrasinda ise yaraticilik diizeyinde artis meydana gelmeye bagladigi bulgusuna erigmislerdir.

Oncii (2003) 12 — 14 yas araligindaki 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin sekilsel yaraticilik
diizeylerini 6l¢tiigii aragtirmasinda 6grencilerin yaslarina bagli olarak yaraticilik diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir. 8. sinif diizeyi 14 yas grubu 6grencilerinin yaraticiligin
tiim alt boyutlarinda diger iki yas grubuna kiyasla anlamli diizeyde yiiksek puanlar aldig1 sonucuna

ulasilmistir.

7. sinif kademelerine ait puanlar incelendiginde ise yaraticilik puanlarinda belirgin diisiisler
gozlemlenmistir. Sullivan (1953), Torrance (1962) 7. sinif diizeyinde meydana gelen bu azalmay1
cocuklarin farkliliklarinin geri plana atilmasi, toplumla benzer dogrultuya evrilmesi i¢in toplum

tarafindan baski ve yonlendirilmelerinin ardindan meydana gelen psikolojik doniisiim ile
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yasadiklar fiziksel degisimin bir yansimasi olarak nitelendirmistir (Sullivan, 1953; Torrance,

1962, aktaran Oncii, 2003:232).

Smith & Carlsson (1983) yaptiklar1 aragtirma ile 10 — 11 yas grubu ¢ocuklarda yaraticilik
diizeyleri yiliksek iken kaygi diizeylerinin de yiiksek oldugu, 12 — 13 yas grubunda ise asir1 kaygi
artisginin  yaraticihiga etki ederek yaraticilik diizeylerinde azalmaya neden oldugu bulgusuna
erismislerdir. Ayrica 14 yas ardindan ¢ocuklarin yaglari ile yaraticilik diizeylerinin orantil1 bir seyir
haline biiriindiigiinii, bu durumun ¢ocuklarda zaman igerisinde olusan bagimsizlik ile birlikte 6zerk

olma hali gelistirerek kaygi diizeylerini dengelemeleri sonucu saglandigini belirtmislerdir.

B. Orneklem Grubu icerisinde Yer Alan Ogrencilerin Sekilsel Yaraticthk Puanlan ile
Cinsiyetleri Arasinda iliskiye Dair Elde Edilen Sonuclar:

Arastirmada cinsiyet agisindan anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Dikici (2006) lise
ogrencilerinin sdzel yaraticilik diizeylerini 6lgmeye yonelik yaptig1 arastirmasinda; Pala (1999) ise
ilkokul 6grencilerinin yaraticilik diizeylerini 6l¢cmeye yonelik yaptig1 arastirmasinda dgrencilerin

yaraticilik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigini belirtmislerdir.

[lkokul dérdiincii simif 6grencilerine yonelik olarak yapilan bir baska arastirma sonucu ise
elde edilen veriler kapsaminda 6grencilerin sozel yaraticilik puanlari ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi, sekilsel yaraticilik puanlari agisindan ise yalmizca sekilsel
zenginlestirme ve sekilsel orijinallik alt boyutlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik
oldugu, bahsi gegen farkliligin da kiz 6grenciler lehine oldugu belirtilmistir (Karakus ve Ozbilgin,
2020).

C. Orneklem Grubu icerisinde Yer Alan Ogrencilerin Sekilsel Yaraticahk Puanlari ile
Ogrenim Gordiikleri Okullar Arasinda iliskiye Dair Elde Edilen Sonuglar:

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan okullar incelendiginde, yalnizca Waldorf Okullar ile
Atatlirk Ortaokulu 6grencilerinin yaraticilik diizeyleri arasinda Waldorf okulu 6grencileri lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bu durum alanyazinda yapilan bir baska calisma ile benzerlik
gostermektedir. Ogletree (1996), Waldorf okullarinda 6grenim goren Ogrenciler ile devlet

okullarinda 6grenim goren 6grenciler arasinda yaraticilik diizeyleri agisindan yaptig1 arastirmasi
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sonucunda Waldorf okullarinda 6grenim goren 6grencilerin lehine olumlu yonde anlamli farklilik

oldugunu belirlemistir.

Orneklem okullarindan katilimei sayilar incelendiginde en diisiik katilime1 sayisina sahip
Waldorf Okulu 6grencileri (n:30), yaraticilik diizeyine ait en yiiksek sira ortalamasina (115.13)
ulagsmigtir. Waldorf Okulunu (101.64) sira ortalamasi ile Ugur Okullar1 (n:53) takip etmekte, en
diisiik sira ortalamasi (84.01) ve en yiiksek orneklem grubu (n:104) ile Atatiirk Ortaokulu takip
etmektedir. Okul ortalamalar1 arasinda farkliliklar olmasina karsin istatistiksel diizeyde tek farklilik
Waldorf Okullari ile Atatiirk Ortaokulu arasinda yer almaktadir.

D. Orneklem Grubu icerisinde Yer Alan Ogrencilerin Sekilsel Yaraticihk Alt Boyut Puanlar:
ile Sinif Diizeyleri Arasindaki iliskiye Dair Elde Edilen Sonuglar:

Ormeklem grubunun tamaminin birer sinif diizeyinde toplanmas1 sonucunda elde edilen tiim
grup tim alt boyut (sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme,
erken kapamaya direng, yaratict kuvvetler listesi) puanlart kademeler agisindan
degerlendirildiginde ¢ogunlukla 8. siif lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiis, yalnizca
zenginlestirme alt puaninda 8. sinif diizeyinin yan1 sira 6. sinif diizeyinde de anlamli farkliliga

rastlanmastir.

Okullarin sinif diizeylerinin ayr1 incelenmesi sonucunda elde edilen sekilsel akicilik ve
sekilsel orijinallik, bagliklarin soyutlugu puanlarinda da 8. sinif lehine anlamli farkliliga
rastlanirken, basliklarin soyutlugu alt puaninda Atatiirk ortaokulu ile Waldorf okullarindaki sinif
diizeylerinde anlaml farkliliga rastlanmamistir. Waldorf okulu 6grencilerinden bir kismi Tiirkce
diline hakim olmamalar1 sebebiyle testi ana dilleri olan Almanca dili ile yanitlamislardir. Bu durum
basliklarin soyutlugunun degerlendirilmesinde beklendik yoniin tersine bir bulguya ulasilmasinin

sebebi olarak goriilmektedir.

Zenginlestirme ve yaratici kuvvetler listesi alt boyutlarindan elde edilen veriler
incelendiginde, 8. smf diizeyinin yani1 sira yine 6. smif diizeyinde de anlaml farkliliga
rastlanmistir. Zenginlestirme boyutunda Waldorf okullari, yaratict kuvvetler listesinde Atatiirk

ortaokulu ile Ugur okullarinda higbir simif diizeyinde anlamli farklilik bulunmamistir. Erken
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kapamaya diren¢ boyutunda ise okullardaki hi¢bir simif diizeyinde anlamli farkliliga

rastlanmamustir.

E. Orneklem Grubu icerisinde Yer Alan Ogrencilerin Sekilsel Yaraticiik Alt Boyut Puanlar:
ile Okul Tiirleri Arasindaki Iliskiye Dair Elde Edilen Sonuclar:

Sekilsel akicilik puaninda yalnizca Waldorf Okullar1 lehine, sekilsel orijinallik puanlarinda
ise Waldorf okullarinin yani1 sira Ugur okullar1 lehine de anlamli farkliliga rastlanmistir. Basliklarin
soyutlugu acisindan degerlendirildiginde Atatiirk Ortaokulu ile Ugur Okullar1 lehine anlamli
farkliliga rastlanirken, 7. sinif diizeyinde anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Basliklarin
soyutlugu alt boyutunda Waldorf okulu 6grencilerinden bir kismi Tiirk¢e diline hakim olmamalari
sebebiyle testi ana dilleri olan Almanca dili ile yanitlamislardir. Bu durum basliklarin soyutlugunun
degerlendirilmesinde beklendik yoniin tersine bir bulguya ulagilmasinin sebebi olarak

goriilmektedir.

Zenginlestirme, erken kapamaya direng ve yaratict kuvvetler listesi alt boyutlar1 agisindan
degerlendirildiginde ise diger okulara kiyasla Waldorf Okulu 6grencilerinin daha yiiksek puan
almis olmalarina karsin istatistiksel agidan anlamli bir fark olmamasi nedeniyle sinif diizeyi ile

okul tiirleri arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

5.3.  Oneriler

Bu arasgtirmada farkli program yaklagimlarinda &grenim goren Ogrencilerinin yaraticilik
diizeylerinin cesitli degiskenler ile iliskisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Elde edilen bulgular ile

olusturulan sonug neticesinde su Oneriler sunulmaktadir;

1. Yaraticiligin gelistirilebilmesi i¢in sanat egitimine iliskin hem program hem de uygulamada

daha fazla ders ve igerige yer verilebilir.

2. Ergenlik gibi biligsel anlamda kritik bir donem i¢in uygulama odakli (tiim duyulara hitap

edecek) egitim faaliyetleri arttirilabilir.

3. Yalnizca alternatif egitimi temele alan okullar arasinda bir yaraticilik ¢alismasi yapilabilir.
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4. Ogrencilerin kayg1 diizeylerinin yaraticiliklarina engel olmasmi &nlemek adina rehberlik

bolimii 6gretmenleri ile sanat egitimi 6gretmenleri arasinda ortak ¢alismalar planlanabilir.

5. Orneklem sayisinda olusabilecek diizensizlikleri dengelemek adina yalnizca bir alternatif

okul bagka okullarla kiyaslama olmaksizin tiim kademeler agisindan degerlendirilebilir.

6. Bu aragtirma 6, 7 ve 8. simf Ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu

genisletilebilir ya da benzer bir ¢alisma ilkokul 6grencileri ile yapilabilir.

7. Miizik ve gorsel sanatlar gibi sanat egitimi brans 0gretmenleri ile derslerini uygulamali

gerceklestiren diger brang 68retmenlerin yaraticilik diizeyleri karsilastirmali olarak incelenebilir.

8. Egitim Ogretim faaliyetlerine Waldorf okullarinda baslayan ogrencilerin yaraticilik
diizeyleri ile sonradan Waldorf okuluna dahil edilen Ogrenciler boylamsal sekilde

degerlendirilebilir.

9. Waldorf okulu sanat egitimi 6gretmenleri ile bagka okullarda gbrev yapan sanat egitimi

Ogretmenleri yaraticilik diizeyleri agisindan incelenebilir.
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EKLER

EK 1. Waldorf Okullar: 6, 7 ve 8. Stmif Haftalik Ders Programi

6. Simf
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders
2.Ders  Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders
3. Ders  Rehberlik Elisi Sanat Alm. Ing.
4. Ders Miizik Elisi Sanat Alm. Ing.
5.Ders Alm. Alm. Calisma Ing. Calisma
6. Ders  Alm. Bahge Halk Oyunu Calisma Din
7.Ders Calisma Bahge Ing. Orkestra Beden E.
8. Ders  Miizik Bahge/ing. Ing. Alm./Tiyatro Beden E.
* Alm: Almanca
* Ing: Ingilizce
* Alm. Tiyatro: Almanca Tiyatro
* Bahge/Ing.: Ingilizce Bahge Dersi
7. Simf
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders
2. Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders
3. Ders Calisma Ing. Rehberlik Beden E. Din
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4. Ders Tiyatro ing. Miizik Beden E. Miizik
5. Ders Ing. Calisma Alm. Alm. Alm.
6. Ders Ing. Bahge/Ing. Alm. Alm. Alm.
7. Ders Sanat Bahge/Ing. Halk Oyunu Calisma El isi
8. Ders Sanat Bahge Calisma Orkestra El isi
* Alm: Almanca
* Ing: Ingilizce
* Bahge/Ing.: Ingilizce Bahge Dersi
8. Simf

Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders
2. Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders Ana Ders
3. Ders Alm. Alm. Ing. Ing. Alm.
4. Ders Alm. Alm, Ing. Ing. Alm.
5. Ders Sanat Caligma El isi Caligma Din
6. Ders Sanat Calisma El isi Miizik Ing/Bahge
7. Ders Tiyatro Beden E. Calisma Orkestra Ing/Bahge
8. Ders Tiyatro Beden E. Miizik Rehberlik Bahge

* Alm: Almanca

Ek 2. Ugur Okullar 6, 7 ve 8. Simf Haftalik Ders Programi
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6. Simf

Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Matematik Sosyal B. Yabanci Dil Fen B. Tiirkce
2. Ders Matematik Sosyal B. Yabanci Dil Fen B. Tiirkce
3. Ders Gorsel S. Matematik Miizik Tiirkge Mat.
4. Ders Fen B. Matematik Tiirkce Tiirkce Mat.
5. Ders Skills Yabanci Dil Alm. Skills Skills
6. Ders Tiirkce Yabanci Dil Alm. Skills Sosyal B.
7. Ders Tiirkce Fen B. Din U - BIT Sosyal B.
8. Ders Beden E. Fen B. Mat. U - BIT Yabanci Dil
9. Ders Beden E. Kuliip Kuliip Odev Saati Yabanci Dil
* U -Bit: Bilgi Iletisim Teknolojileri

7. Simif

Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Tiirkce U- BIT Tiirkce Tiirkce Mat.
2. Ders Tiirkce U- BIT Tiirkce Tiirkce Mat.
3. Ders Mat. Sosyal B. Skills Yabanci Dil Alm.
4. Ders Mat. Sosyal B. Skills Yabanci Dil Miizik
5. Ders Gorsel S. Fen B. Fen B. Mat. Tirkece
6. Ders Yabanci Dil Yabanci Dil Fen B. Mat. Din
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7. Ders Yabanci Dil Yabanci Dil Sosyal B. Fen B. Din
8. Ders Mat. Fen B. Sosyal B. Fen B. Skills
9. Ders Kuliip Kuliip Kuliip Odev Saati Skills
* U -Bit: Bilgi Iletisim Teknolojileri
8. Simf

Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Mat. Inkilap Tarihi Yabanci Dil Mat. Mat.
2. Ders Mat. Inkilap Tarihi Yabanci Dil Mat. Etiit Mat.
3. Ders Tirkge Mat. Fen B. Din Fen B.
4. Ders Tiirkce Mat. Fen B. Fen B. Yabanci Dil
5. Ders RVKP Din Tirkge Fen B. Yabanci Dil
6. Ders Sosyal Etiit Din Tiirkge Inkilap Tiirkge Etiit
7. Ders Yabanci Dil Fen B. Beden E. Inkilap Tiirkce
8. Ders Yabanci Dil Fen B. Beden E. Tirkce Gorsel S.
9. Ders Miizik U-BIT Fen Etiit Tiirkge Ing./ Etiit

* U -Bit: Bilgi Iletisim Teknolojileri

* RVKP: Rehberlik ve Kariyer Planlama

Ek 3. Atatiirk Ortaokulu 6, 7 ve 8. Simif Haftahik Ders Program
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6. Simf

Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
1. Ders Tiirkge Tiirkge S. Yazarlik Fen B. Mat.
2. Ders Tiirkge Tiirkge S. Yazarlik Fen B. Mat.
3. Ders Fen B. Sosyal B. S. Bilim Bilisim S. Mat.
4. Ders Fen B. Miizik Mat. Bilisim S. Mat.
5. Ders Mat. S. Bilim Mat. Ing. Sosyal B.
6. Ders Beden E. Ing. Din Tiirkge Sosyal B.
7. Ders Beden E. Ing. Din Tiirkce Gorsel S.
*S. Bilim: Se¢meli Bilim

* S. Yazarlik: Se¢meli Yazarlik
*S. Mat.: Segmeli Matematik
* Ing: Ingilizce
7. Simf

Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma
1. Ders S. Bilim Fen B. Mat. Sosyal B. Sosyal B.
2. Ders S. Bilim Fen B. Gorsel S. Miizik Tiirkce
3. Ders Tiirkge Bilisim Tiirkge Din Tiirkge
4. Ders Tek. Tasarim Bilisim Tiirkge Din Fen B.
5. Ders Tek. Tasarim ing. ing. Tiirkce Fen B.
6. Ders Ing. Beden E. Sosyal B. Mat. Mat.
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7. Ders Ing. Beden E. Mat. Mat. Mat.

* Tek. Tasarim: Teknoloji Tasarim

* S. Bilim: Segmeli Bilim

* Mat.: Matematik

* Ing: Ingilizce

8. Simf
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma

1. Ders Tek. Tasarim Miizik Ing. Ing. M. Okuryazarligt
2. Ders Tek. Tasarim S. Mat. Ing. Ing. Tiirkge
3. Ders Beden E. S. Mat. Gorsel S. Rehberlik Tiirkce
4. Ders Beden E. Tirkge S. Yazarlik I. Tarihi Mat.
5. Ders Tiirkce Tiirkce Mat. I. Tarihi Mat.
6. Ders Din Fen B. S. Bilim Mat. Fen B.
7. Ders Din Fen B. S. Bilim Mat. Fen B.

* M. Okuryazarligi: Medya Okuryazarligt

* 1. Tarihi: inkilap Tarihi

* S. Bilim: Se¢meli Bilim

* S. Mat.: Se¢meli Matematik

* S. Yazarlik: Se¢meli Yazarlik
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Ek 4. Torrance Yaratici Diisiinme Testi — Sekilsel Form A Kitapcigi

\\ / Rfj S%HJERLE YARATICI
. DiSONME

\ h‘.}} ﬁ‘ E. Paul Torrance

"‘k I SRS SEKILSEL KITAPCIK A

T
il

Yag_ Clingiyet

Okal

Simif

Sehir

Tarih

B

SCHOLASTIC TESTING SERYICE, IH:‘-.'L
450 Moy Aoad
B Ala, EL GO10G-161T

72

bz

Teldl haloB1955 Pral Dv. A Eom Asian Binin hakian saldite. Bo pigmanin Threpe formy herhangl bir gercken e sekronicmdani alaray
Tfotekapl, carana yen b ep basio pakiinds Frol fir, Aype Fara Adsa’n iznislmakenn eskianarees ofaRissee

Bl tigim: sraxiani hetrmil com — bt fieei il o comm TF = 18] (535 278633

Tellf halSn S 574 1954, Ingpiiace farm kulanm ek SOWLAITIC TESTING SERVICE, [MC 480 Mnar road, Pakox 1056, Smsepvle 1L GRRBEWIE.
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Ek 5. Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayisi: 17.12.2021-246307

TOPLANTI TARIHI
TOPLANTI SAYISI
KARAR SAYISI

T.C

KURUL KARARI

: 15.12.2021

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Beseni Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

- B 5 M0 19T F O3 &

Baskan
Prof. Dr.
Hilmi DEMIRKAY A

Oye
Prof. Dr.
Nursen ADAK

Uye
Prof. Dr.
Giskhan AKYUZ

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Baskan Yrd.

Prof. Dr.
Sibel MEHTER AYKIN

iye
Prof. Dr. _ .
Sibel PASAOGLU YONDEM

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimlen Boéliimii 6gretum lives1i Prof. Dr. Giinseli
ORHON'un damismanhgini, Aybiike EVREN'in arastirmaciligim tistlendigi, "Ozel Okullar fle
Deviet Okullarmda Ogrenim Garen 11 — 14 Yas Grubu Ortadgretim Oérencilerine Yonelik
Olarak Uygulanan Sanat Egitimi Derslerinin Yaranciliga Etkisi™ konulu calismanin, fikri hukuki
ve telif haklari bakimindan metot ve 6lgegine iliskin sorumlulugun basvurucuya ait olmak iizere,
proje siiresince uygulanmasimin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Kurul Baskam

Oye
Prof. Dr.
Ebru ICIGEN

Tye
Prof. Dr.
Taner KORKUT
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Ek 6. Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii Onay Belgesi

TG
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Mudtrliga
Sayr ': E-98057890-20-44349744 24.02.2022
Konu : Araghrma Uygulamas: {zin Talebi
(Aybike EVREN)

L MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

flgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayih Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligl'ntin, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Egitim Programlar: ve Ogretim Tezli Yilksek Lisans Programi 20195401011 numaral 83rencisi Aybiike
EVREN'in Prof. Dr. Giinseli ORHON damsmanhfinda gerceklestirecedi “Ozel Okullar ile Deviet
Okullarinda Ogrenim Géren 11-14 Yas Grubu Ortadgretim Ogrencilerine Yénelik Olarak
Uygulanan Sanat Egitimi Derslerinin Yaraticihfa Etkisi” bashkl arastrmasin, ilimiz Muratpasga
figesi Atatiirk Ortaokulu, Ozel Ugur Okullan ve Alanya Waldorf Ozel Yasam Okullarinda
uygulama istegi ile ilgili 14.02.2022 tarih ve 290741 sayih yazist, Mudiirltigimiiz ARGE Birimi
Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Adi gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim Ogretim Yili igerisinde olmak {zere,
Ilimiz Muratpasa flgesi Atatiirk Ortaokulu, Ozel Ugur Okullar: ve Alanya Waldorf Ozel Yasam
Okullar: 6.7.8. Simf Ofrencileri ve Girsel Sanatlar Dersi ile Miizik Dersi Ogretmenlerine yonelik
aragtirmasiny, Okul Midirligtntin  sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin
yapmasi,

S6z konusu aragtirmamin bitimine miiteakip; sonug¢ raporunun bir Srneginin CD ortaminda
Midiirliglimiiz Ar-Ge biirosuna géinderilmesi kaydiyla uygulanmas:, Komisyonca uygun gériilmiistiir.

Makamlanmzca da uygun gorilldiigl takdirde, Valilik Makamimn 25/08/2020 tarih ve 24911
sayih yetki devrine gore olurlarmiza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Midir Yardimeist
OLUR
24.02.2022
Emre CALISKAN
Vali a.
[1 Milli Egitim Miudtira
Bu beige govenli elekiranik imza e imzalanmigns
Adres : Belge Doprulama Adresi - betpsdwww. turkiye. gov.tr/meb-ebys
Bilg: i Ugur CETINKAYA
Telefom No - 0 (242) 238 60 00 Unvan © Ven H ve Komtrol Il i =
E-Posta; srge07@meb.gov ar Intemet Adresi: Faks 2422386111

Kep Adresi mebGEhsOl kep or
Bu evrak pivenl) elekaronik irzx le amzalazmegtr hps Nevraksorpu meb pov tr advesindes DD33 -bBeb-3567-23023-8€€F xoda ile ey ediletilir
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Aybiike EVREN
Dogum Yeri ve Tarihi: --

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi: Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Is Deneyimi
Calistig1 Kurumlar: 2017-2018 Konyaalt1 Belediyesi Sanat Egitim Merkezi,
2018-2022 T.C. MEB Ozel 1dil Sanat Akademisi

Tletisim

E-posta:--

Tarih
01.07.2022
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak gosterdigimi taahhiit
eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii arsivlerinde agagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

[] Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir. Tezimin
...... siireyle erisime acilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma igin

bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

01/07/2022

Aybiike EVREN
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