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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin hikaye edici metinlerde
Ozetleme ve ana fikir bulma becerileri tizerinde hikaye haritalarinin etkisini tespit etmektir. Bu
arastirma 2011-2012 dgretim yil1 birinci yariyilinda, Milli Egitim Bakanligi’na bagh Diizce Ili
Yigilca Ilgesinde bulunan Anadolu Kalkinma Vakfi Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu ve
Aksaklar [lkogretim Okulu’nda, 5. sinif égrencilerinden olusan iki sube ile toplam 6 haftalik
bir siirecte tamamlanmustir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu uygulama yapilacak okullardaki 5-A ve 5-B
subelerinde 6grenim goren toplam 55 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan siniflardan tesadiifi yollarla 5-A smifi kontrol grubu, 5-B sinifi ise deney grubu
olarak secilmistir.

Bu arastirma yar1 deneysel olarak yiiriitiilmiis ve arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Arastirmada dersler, deney grubunda hikaye haritas1 yontemiyle,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemle subelerin smf Ogretmenleri tarafindan
aragtirmacinin hazirlamis oldugu ders planlarina gore islenmistir.

Arastirmada ilkogretim 5. siif 6grencilerinin 6zetleme becerilerini 6l¢gmek amaciyla
Bulut (2006) tarafindan gelistirilen “Ozetleme Olgegi”, ana fikir bulma becerilerini dlgmek
amaciyla ise Pilten (2007) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma
Olgegi” 6n test ve son test veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplart olarak segilecek siniflarin  akademik
basarilarinin denk olup olmadiklarini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmig, arastirmanin problem cilimlesini ve alt problemlerini olusturan
degiskenler, bagimsiz gruplar igin t- testi (Independent Sample T- Test) ile analiz edilmistir.

Arastirmadan sonucunda, 5. smif 6grencilerinden olusan hikaye haritas1 yonteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplari arasinda;

1. Hikaye edici metinlerde ana fikir bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine

manidar bir fark bulunmustur.

2. Hikaye edici metinlerde 6zetleme becerileri bakimmdan deney grubu lehine

manidar bir fark bulunmustur.



3. Hikaye edici metinlerde hikayenin gectigi yeri belirleyebilme agisindan deney
grubu lehine manidar bir fark bulunmustur.

4. Hikaye edici metinlerde hikdyenin zamanini belirleyebilme agisindan deney grubu
lehine manidar bir fark bulunmustur.

5. Hikaye edici metinlerde hikayedeki ana karakterleri belirleyebilme ag¢isindan
deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur.

6. Hikaye edici metinlerde hikayedeki yardimci karakterleri belirleyebilme agisindan
deney ve kontrol gruplari arasinda manidar bir fark bulunmamaistir.

7. Hikaye edici metinlerde hikayedeki problemi belirleyebilme agisindan deney ve
kontrol gruplari arasinda manidar bir fark bulunmamustir.

8. Hikaye edici metinlerde hikayedeki karakterlerin problem durumu igin trettikleri
¢ozlim Onerilerini belirleyebilme agisindan deney ve Kontrol gruplari arasinda
manidar bir fark bulunmamuistir.

9. Hikaye edici metinlerde hikayedeki karakterlerin sonuca vermis olduklari tepkiyi
belirleyebilme agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda manidar bir fark
bulunmamustir.

10. Hikaye edici metinlerde anlaticinin sonuca vermis oldugu tepkiyi belirleyebilme
acisindan deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur.

11. Deney grubu 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve 6zetleme
becerileri acisindan 6n test ve son test puanlart arasinda manidar bir fark
bulunmustur.

12. Kontrol grubu 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve 6zetleme
becerileri acisindan On test ve son test puanlart arasinda manidar bir fark

bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye, Hikaye Edici Metin, Hikdye Haritasi Yontemi,

Ozetleme, Ana Fikir Bulma.
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SUMMARY

THE EFFECTS OF STORY MAPS ON THE SKILLS OF SUMMARIZING AND
FINDING THE MAIN IDEA IN NARRATIVE TEXTS OF PRIMARY EDUCATION
5TH GRADE STUDENTS

The aim of this study was to determine the effect of story maps on the skills of
summarizing and finding the main idea in narrative texts of primary education 5th students.
The study was carried out in the first semester of 2011-2012 academic year, on two classes in
Anadolu Kalkinma Vakfi Cumhuriyet Primary School and Aksaklar Primary School. The
study was completed within a period of six weeks.

Study group of consisted of a total of 55 students enrolled in class 5-A and 5-B in
these two schools. Class 5-A was randomly selected as the control group and class 5-B was
randomly selected as the experiment group.

This is a semi experimental study which used pre-test and post-test control group
models. In the study, lessons were conducted using story map method in experiment group
and using traditional method in the control group by the classroom teachers based on the
lesson plan prepared by the researcher.

To test summarizing skills of 5th students, “Summarizing Scale” developed by Bulut
(2006); to test finding main idea skills of the students “Reading Comprehension and Finding
Main Idea Scale” developed by Pilten (2007) were used as pre-test and post-test data
collection tools.

One-way analysis of variance (ANOVA) was conducted to determine whether the
academic achievement of the classes selected as experiment and control group were equal.
The variables constituting the problem sentence and sub-problems of the study were analyzed
by Independent Sample t-test for independent groups.

As a result of research, the differences between the experiment group which used story
map method and control group which used traditional method consisting of 5th students are
presented below;

1. There was a significant difference in favor of experimental group in terms of the

skills of finding the main idea in narrative texts.
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2. There was a significant difference in favor of experimental group in terms of
summarizing skills in narrative texts.

3. There was a significant difference in favor of experimental group in terms of the
ability to identify the location of the story in narrative texts.

4. There was a significant difference in favor of experimental group in terms of the
ability to identify the time of the story in narrative texts.

5. There was a significant difference in favor of experimental group in terms of the
ability to identify the main character in the story in narrative texts.

6. There was no significant difference between the experimental and control groups
in terms of the ability to identify second most important characters in the story in
narrative texts.

7. There was no significant difference between the experimental and control groups
in terms of the ability to identify the problem in the study in narrative texts.

8. There was no significant difference between the experimental and control groups
in terms of the ability to identify the solution suggestions the characters in the
story produced in narrative texts.

9. There was no significant difference between the experimental and control groups
in terms of the ability to identify the reaction the characters in the story gave to
the results in narrative texts.

10. There was a significant difference in favor of experimental group in terms of the
ability to identify the reaction of the narrator to the resolution in narrative texts.

11. There was a significant difference between the experimental group students’ pre
and post-test scores in terms of finding the main idea and summarizing in
narrative texts.

12. There was no significant difference between the control group students’ pre and
post-test scores in terms of finding the main idea and summarizing in narrative

texts.

Key Words: Story, Narrative Text, Story Map Method, Summarizing, Finding the

Main Ildea.
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ONSOZ

Yogun c¢alisma temposuna ragmen, yiksek lisans egitimim boyunca akademik
donanimi ve kisiligi ile bana 6rnek olan, tezin her agsamasinda gerekli destegi ve ilgiyi benden
esirgemeyen, ileride siirdiirebilecegim akademik kariyerime ve yapacak oldugum caligmalara
yon veren, degerli hocam, danismanim Saym Yrd. Dog. Dr. Yasin OZKARA’ya sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Engin bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim, her tiirlii konuda farkli bakis acilart ve
gortsleri ile bana yardimci olan saygideger hocalarim Yrd. Dog. Dr. Demet SEBAN ve Yrd.
Dog. Dr. Mustafa DOGRU’ya, akademik calismalara olan inancimin ve &zgiivenimin
artmasinda biiyiik katkisi bulunan Yrd. Dog. Dr. Cem Oktay GUZELLER e igten tesekkiir
ederim.

Arastirmanin en zor sathasini olusturan uygulama siirecinde, gerekli kolayligi bana
saglayan Anadolu Kalkinma Vakfi Cumhuriyet Ilkogretim Okulu ve Aksaklar lkdgretim
Okulu yonetici ve 6gretmenlerine, ¢alismanin sorunsuz bir sekilde ilerlemesinde ve amacina
ulasmasinda katkis1 bulunan smif &gretmenleri Ozgiir SAGLAM ve Bayram BASKIN’a
tesekkiir ederim.

Uygulama siiresince fedakarlik gosterip, metinlerin degerlendirilmesinde emegini
esirgemeyen degerli meslektasim Tiirkce Ogretmeni Merve SEMERCI’ye tesekkiirlerimi
sunarim.

Destegini ve sevgisini her zaman yanimda hissettigim, kendine olan giiveni ve cesareti
ile ileride basarili ¢aligmalar yapacagina inandigim, arasgtirmadan elde edilen verilerin
analizinde ve istatistiksel iglemlerin yapilmasinda, ilgisini ve yardimini esirgemeyen sevgili
arkadasim Tuna GENCOSMAN’a sonsuz tesekkiir ederim.

Yanimda olamasalar da her zaman beni takdir eden, zor zamanlarimda manevi
desteklerini ve sevgilerini yanimda hissettigim kardeslerime tesekkiir ederim. Bugiinlere
gelmem de en biliyilk emege sahip olan, hayatimin her asamasinda desteklerini benden
esirgemeyen, bana gilivenen, onlara sahip olmaktan dolayr kendimi sansli hissettigim,

hayattaki en degerli varliklarim sevgili anneme ve babama sonsuz tesekkiirti bir borg bilirim.
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, Onemi, problem cilimlesi,

varsayimlari, sinirliliklar ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Birey anlam evrenini, anadili aracilifiyla yaptigi duygusal, duyumsal, diisiinsel,
bildirimsel aligveriglerle olusturur. Kendini ¢evreleyen degerleri dilsel iliskiler ig¢inde alir,
kendinden cevresini dilsel iligkiler icinde haberli kilar. Insan, cevresiyle iletisim kurmak igin
bircok yoldan yararlansa da bunlar i¢inde olanaklari en genis olan, dogal dildir (Adali, 1983,
s. 31). Konugma yetenegi, dolayistyla dil, insani insan yapan niteliklerin baginda gelir. Onun
duygularini, diistincelerini, isteklerini biitiin incelikleriyle ag¢iga vurmasina, yasamini
stirdiirebilmesine olanak saglar (Aksan, 1979, s. 11).

Dil bir iletisim aracidir. Iletisim, verici olarak, konusma-yazma; alict olarak da
dinleme-okuma eylemleriyle gergeklesir. Birey bu eylemler iginde, disaridan kendisine
verilen bildirimleri alarak ve bizi kendisinden haberli kilarak bilgi birikimini, anlam evrenini
olusturur. iletisimi saglayan aracin —dilin- yapisini, olanaklarmi bilmek, kuskusuz anlama-
anlatma etkinliginin bagarisini etkileyecektir (Adali, 1983, s. 34).

Ozdemir’ e (1983, s. 27) gore anadili dgretimini, anadilin iletisimsel etkinlikleri olan
konusma, dinleme, okuma, yazma olusturur ve bu etkinlikler birbiriyle dogrudan ve dolayh
bir sekilde etkilesim halinde bulunur.

Dilin temel becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma, gorsel
sunu) kazanilmasi bireyi farkli yonlerden etkilemektedir. Dil yetenegi gelismis bir birey,
insanlarla iletisimini kolay bir sekilde saglayabilir, okudugunu anlayabilir ve diisiindiiklerini
iyi bir sekilde karsisindakine anlatabilir.

Dili kullanma becerisinin farkli alanlardaki islevine Unalan (2006, s. 5-6), soyle
deginir:

“Ana dilini etkin kullanabilme, hem birey hem de toplum agisindan gereklidir.
Toplum bir anlamda iletisim ag1 olarak goriilebilir. Eger bir toplumdaki bireyler, birbirinin ne

demek istediklerini anlayamazlarsa, toplum hayati bir sagirlar diyaloguna déniisiir. Ote



yandan, toplumsal bir ¢evrede yasayan birey, ihtiyaglarin1 gidermek, duygu ve diisiincelerini
baskalariyla paylasmak, bilgi kazanmak ve dengeli bir bicimde yasayabilmek i¢in toplumun
oteki bireyleriyle iletisim kurmak zorundadir. Ana dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum
icinde diger bireylerle anlasmasint hem de egitim alanindaki 6grenmelerin gergeklesmesini
kolaylastirir.”

Cagdas toplum, gittikce karmasiklasan yasamin icinde, sorunlarini tek basina
¢ozebilen, bilingli bireyler ister. Boyle bireylerde bagimsiz diisiinme, dogru anlama, nesnel
davranma, iyi anlatma gibi yetenekler olmalidir. Boyle yetenekler de anadiline bagli olarak
gelistiginden, bireyin, Oncelikle anadilinin kendisine sundugu engin ifade olanaklarim
kavramasi gerekir. Bu da ancak koklii bir anadili egitimiyle saglanabilir (Iscan, 2007).

Ana dili 6gretiminin biitiin asamalar1 i¢in saptanan amaglar, genel olarak bireylere
anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasia yoneliktir. Bu
becerilerin kazandirilmasi ise dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort ana etkinlige
dayanir. Dil becerileri' bu dort etkinlik alaninin birbirini biitiinleyen iligkileri i¢inde edinilir
(Sever, 2004, s. 9-10).

Ogrencilerin okuyup dinlediklerini anlamalarini, diisiindiiklerini s6z ve yazi ile
anlatabilmelerini kendine amag edinen Tiirk¢e dersinde, temel ara¢ olan ders kitaplarinda yer
alan metinler, anlama ve anlatma ¢alismalarini yiiriiten ana malzemelerdir (Bas, 2003, s. 258).
Yaznsal tiirler Tiirkce Ogretiminde Onemli bir yere sahiptir. Turler ogretilirken temel dil
becerilerinin birbirleriyle olan baglantilar1 dikkate alinmalidir. Metin tiirleri Tiirk¢e dgretimi
icin birer aragtir. Bu bakimdan tiirlerin nitelik ve igerik Ozelliklerinin dil becerilerinin
kazandirilmasinda 6nemli bir yeri vardir (Solak ve Yayli, 2009, s. 246).

Bu metin tiirlerinden birisi de hikayelerdir. Hikayeler cocuklarin ilgisini ¢eken ve
temel dil etkinlerinin kazanilmasinda ©onemli rol oynayan metin tiirleridir. Hikayeler
ilkogretim 1-5. simiflar Tiirkge Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin  temelini
olusturmaktadir. Hikayenin en onemli Ogelerinden birisi ana fikirdir. Ciinkii ana fikir

hikayenin yazilma amacini, okuyucuya iletilmek istenen fikri anlatir.

! Prf. Dr. Sedat Sever, temel dil becerilerini dort baslikta (okuma, yazma, konugsma ve dinleme) siniflandirmstir.
Fakat yenilenen ilkdgretim programu ile birlikte Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu’ nda (MEB, 2005, s. 17)
dil becerileri bes baslikta ele alinmis ve Sever’ in (2004, s. 9-10) yapmis oldugu siiflandirmaya “gorsel okuma

ve gorsel sunu” becerileri eklenmistir.



Her edebi eser muhataplarina bir mesaj verir. Cocuk edebiyatinin asil amaglarindan
biri olan egiticiligin, islenilen temaya bagli oldugu gz Oniinde bulundurulacak olursa, ana
fikrin 6nemi daha iyi anlagilir (Yalgin ve Aytas, 2005). Ana fikir bulma, bir metni ya da
paragrafi iyl anlamak, bilginin hatirlanmasini kolaylagtirmak, konusmay1 ve okumay1 iyi
anlamak, yazma sirasinda diisiinceleri iyi diizenlemek, bir metnin i¢ baglantilarim
kolaylastirmak i¢in gereklidir (Gilines, 2007, s. 290).

Afflerbach (1990) metinden ana fikir olusturma, ana fikri daha Onemsiz ilgili
ayrintilardan ayirma, ana fikri 6zetleme gibi karmasik anlama faaliyetlerini, okuyucularin
okurken diisiincelerini izlemelerini ve ayarlamalarin1 gerektiren, tekrarlanan siirecler olarak
nitelendirmektedir. Hennings de (1991) bir metinden ana fikri ¢ikarmanin basit bir gorev
olmadigini, okuyucudan metinde olanlarla, konu hakkinda hali hazirda bildikleri arasinda
baglanti kurmalarmin gerekliligine vurgu yapmustir. Haris ve Sipay’ a (1990) gore ise ana
fikir belirlemedeki kabiliyet karsilastirma ve se¢im yapmadaki mantikli bir islem siirecini
gerektirmektedir (akt. Celik ve Bulut, 2010, s. 204).

Okul 6grenmelerinin temelini okudugunu anlama olusturur. Okudugunu anlama ise,
ogrencinin diizeyine uygun olarak yazilmis bir metinden tam ve dogru olarak anlam
¢ikarmasidir.  Ogrencilerden ilkogretimden itibaren cesitli kitap, dergi gibi basili
materyallerdeki bilgileri okuyup Ogrenmeleri istenir. Okul yasaminda oOgrencilerin ¢ogu
okuduklarini anlayamamanin eksikligini ve sikintisin1 yasarlar. Defalarca okunan metinler,
hatirlanmak istendiginde, metnin ana diislincesi ya da oOzeti soruldugunda G&grenci
zorlanmaktadir. Son yillarda okudugunu anlama iizerine yapilan bilimsel ¢aligmalar
okudugunu anlamayr saglayict bazi Ogrenme tekniklerinin oldugunu ve bunlarin
ogretilebildigini ortaya ¢ikarmistir. Bu tekniklerden biri de okuduklarimizi 6zetlemedir (Ates,
2006, s. 47).

Ozetleme &grencinin metinden &nemli fikirleri belirlemesini ve metni tutarli bir
sekilde kisaltmasini saglamaktadir. Okunan metinden her seyin hatirlanmasi miimkiin
olmadig1 i¢in 6zetleme becerileri kullanilarak gereksiz detaylardan ziyade 6nemli olaylarin
hatirlanmasi saglanabilir (Akyol, 2006, s. 42). Temur ve Cakiroglu (2010, s. 141),
Ozetlemenin her ne kadar karmasik bir beceri olsa da 6grencilerin ilkdgretimin ilk yillarindan
itibaren kitab1, hikayeyi vb. 6zetlemeye basladiklarini; fakat yapilan kisaltmalarin genellikle
metinlerin ilk, orta ve son paragraftan bir iki climle alinarak yapildigini1 belirtmekte; aym

zamanda Ozetleme becerisinin karmagsik bir beceri ve st diizey zihinsel bir siireci



barindirdigini vurgulamaktadir. Ana dilin temel etkinliklerinden biri olan okuma becerisinin
gelistirilmesinde ulasilmak istenen hedef okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilmektir. Bu
hedefe ulasmada yapilandirilmis hikayelerden yararlanilabilir.

Ogrencilerde okuma becerisinin kazandirilmas: ¢alismalarinda, hikdye edici tiirdeki
metinlerin 6nemi biyiiktiir. Cilinkii ¢ocuklar, okul oncesi egitim ¢agindan itibaren hikayeler
hakkinda ¢ok basit de olsa birtakim bilgilere sahiptirler ve hikayelere ilgi duyarlar. Cocuklarin
hikayelere olan bu ilgileri, &gretmenleri tarafindan okudugunu anlama caligmalarinda
gelistirici bir unsur olarak kullanilabilir. Okudugunu anlama becerisini gelistirmede 6nemli
bir rol oynadig1 diisiiniilen hikaye yapis1 unsurlarinin farkinda olma;

e Metin icerisindeki 6nemli ve 6nemsiz bilgilerin daha kolay ayirt edilmesini,

e Ogrencilerin hikayeyi 6zetlemesini,

e Hikaye elemanlariin kavranmasini,

e Ogrencilerin ileriye doniik tahminler yapabilmesini,

e Yeniden anlatim1 kolaylastirmasin1 ve dolayisiyla okudugunu anlama becerisini

gelistirdigi gerekgesiyle onemlidir (Akga, 2004).

Bu aragtirmada hikaye haritas1 yontemi kullanilarak, bu yontemin ilkdgretim 5. simif

ogrencilerinin hikdye edici metinlerdeki 6zetleme ve ana fikir bulma becerileri tlizerindeki

etkisi incelenmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin hikdye edici metinlerde,
Ozetleme ve ana fikir bulma becerileri lizerinde Tiirkce 6gretimi uygulamalarinda kullanilan

hikaye haritas1 yonteminin etkililigini sinamaktir.

Arastirmanin Onemi

Bugiiniin kisisi, 1y1 bir yasam icin gerekli arag, gereci saglamanin giicliigli yaninda,
bunlarin kullanimina iliskin bilgi, becerilerin edinilmesi sorunuyla da karsi karsiyadir. Bu
sorunun lstesinden gelebilmek i¢in onun konusma, yazma, okuma, anlama yeteneklerini ¢ok
iyi gelistirmis olmast gerekir. Ciinkii bilgi aktarimini  kolaylastirarak  6grenmeyi
cabuklastirmanin baska yolu yoktur. Bunu da ancak ana dilini temel alan bir egitim verebilir
(Simsek, 1983, s. 36). Dili kullanma becerisi yliksek olan birey, okudugunu anlayabilir ve

anladigim karsisindakine rahat bir sekilde anlatabilir. ilkdgretim okullarmda temel dil



becerilerini gelistirici ¢alismalar yapilmakta ve bu becerileri artiric1 egitimler verilmektedir.
[Ikogretim birinci kademede temel dil becerileri, ders ara¢c gerecleri sayesinde
kazandirilmaktadir. Bu materyallerden en 6nemlisi ise metinlerdir.

Metinler ilkogretim Tiirkge dersinin ana materyalidir. Dil becerilerinin gelisiminde
onemli rol oynayan metinlerin niteligi ve tlirii olduk¢a 6nemlidir. 1-5. simiflar Tiirk¢e dersinin
cogunlugunu olusturan metinler hikaye edici metin tiiriindedir. Bu metin tiirii gesitli 6gelerden
olugmaktadir. Hikaye edici metinlerin en 6nemli 6gelerinden birisi ise ana fikirdir. Clinkii ana
fikir metnin iletmek istedigi mesaj1 iceren yapilardir.

Ana fikir bulma becerisi ise kolay elde edilen bir beceri degildir. Bu ¢alismada hikaye
haritast yontemi kullanilarak hikaye edici metinlerdeki ana fikri bulmaya yonelik farkli bir
bakis acist kazandirilacaktir. Hikdye haritast yonteminin, son yillarda yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilan caligsmalarla temel dil becerilerini gelistirici etkisi kanitlanmistir (Bkz. Bolim
I1). Bu arastirmanin, hikdye haritasi yonteminin kullanilmasini temel alarak ilkdgretim
okullarinda Tiirk¢e derslerinde kullanilan hikdye edici metinlerin kolay ¢oziimlenebilecegine
destek olacagi diistiniilmektedir.

[Ikdgretim okullarinda birinci kademe siniflarda Tiirkce derslerinde en ¢ok kullanilan
yontemlerden biri de okunan metinlerin 6zetlenmesidir. Ozetleme becerisi, metnin kisa bir
icerigini yansitmaktadir. Fakat egitim ortamlarinda 6zetleme siklikla okunan metinlerdeki
ifadelerin benzeri seklinde ortaya c¢ikmaktadir. Bu calismada kullanilan hikaye haritas
yonteminin, ozetleme becerisinin kazanimi kolaylastiracag diistincesiyle ilkogretim Tiirkge
derslerine yonelik degisik bir strateji sunmasi beklenmektedir.

Yurt icinde ve yurt disinda hikdye haritas1 yontemi ile yapilan calismalar genellikle
okuma ve okudugunu anlama {izerine yogunlasmistir. Bu c¢alismanin, hikdye haritasi
yonteminin, 6zetleme ve ana fikir degiskenlerini gelistirici bir yaklasimi temel alarak alan

yazina katki getirecegi diistiniilmektedir.

Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 5. sinif Tiirkge dgretiminde kullanilan hikaye edici metinlerde, 6zetleme ve
ana fikir bulma becerileri agisindan hikaye haritas1 yontemiyle calisilan deney grubu ve
geleneksel yontemle galisilan kontrol grubu arasinda manidar bir fark var midir?

Bu arastirmanin alt problemleri ise, hikdye haritas1 yonteminin:



Hikayenin gegtigi yeri belirleyebilmeye etkisi var midir?
Hikayenin zamanini belirleyebilmeye etkisi var midir?

Hikayedeki ana karakteri belirleyebilmeye etkisi var midir?
Hikayedeki yardimc1 karakterleri belirleyebilmeye etkisi var midir?

Hikayedeki problemi belirleyebilmeye etkisi var midir?

o g ~ w nh e

Hikayedeki kahramanlarin problem durumu igin irettikleri ¢oziim Onerilerini

belirleyebilmeye etkisi var midir?

7. Hikayenin sonunda karakterlerin sonuca vermis olduklar1 tepkiyi belirleyebilmeye
etkisi var midir?

8. Hikayedeki anlaticinin olaya verdigi tepkiyi belirleyebilmeye etkisi var midir?

9. Hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve Ozetleme becerileri agisindan hikaye
haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
manidar bir farklilik var midir?

10. Hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve 6zetleme becerileri agisindan geleneksel

yontemin uygulandig1 kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda manidar

bir farklilik var midir?

Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma yapilacak okullar sosyokiiltiirel acidan belirgin farkliliklar gostermemekte,
iki okulda da kirsal kesimden (kdylerden) gelen 6grenciler 6grenim gormektedir.
Akademik bagar1 diizeylerinin denk olup olmadigini belirlemek ic¢in uygulama
yapilacak okullardaki deney ve kontrol grubu olarak segilen siniflarin 2010-2011
egitim 6gretim yili Tiirkge dersi y1l sonu basar1 ortalamalar1 incelenmis ve iki sinifin
Tiirkge dersi y1l sonu ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

2. Arastirmanin uygulanacagi deney ve kontrol grubunu olusturan siniflardaki 6grenciler
farkli okullarda 6grenim goérmektedir. Bu durum deney ve Kkontrol grubu
ogrencilerinin  birbirlerinden ve uygulama siirecinden haberdar olmayacagini
gostermektedir.

3. Uygulama stirecindeki metinler ilkogretim 5. simif 6grencilerinin seviyelerine uygun
olarak se¢ilmistir. Durumun giivenirligini saglamak igin, secilen alti hikaye edici
metin bes Tiirkge 6gretmenine gonderilerek bu 6gretmenler tarafindan incelenmeleri

saglanmig ve metinlerin seviyeye uygun olup olmadigi konusunda geribildirim



alimmigtir. Tirkce dgretmenlerinden alinan geribildirimler dogrultusunda bazi hikaye
edici metinler seviyeye uygun olmadigina karar verilerek degistirilmistir. Hikaye edici
metinler, icerik, anlattm ve anlam yoOniinden Tiirkge Ogretmenleri tarafindan

degerlendirilmis ve segilen metinlerin 6grenci seviyelerine uygun oldugu goériilmiistiir.

Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirma ilkdgretim okullarinda birinci kademede 6grenim goren 5. siif dgrencileri
ile sinirhdar.

2. Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Diizce ili i¢in okutulmaya karar verilen
Ada Yaymnciliga ait Tlkogretim 5. Simf Tiirkce Ders Kitab1® ndan, Tiirkge Ogretim
Programi ve Kilavuzu’ nda yer alan bir hikaye edici metin ve bir dergide yayimlanmis
cesitli hikayelerden olusan toplam 6 hikaye edici metinle sinirhdir.

3. Arastirma Ozetleme ve ana fikir bulma becerilerini gelistirici yontemlerden hikaye

haritas1 yontemiyle sinirlidir.

Arastirmanin Tanimlar:

Hikaye Edici Metin: Insanin merak duygusunun var ettigi, sonu kimi zaman hosca
vakit ge¢irmeye, kimi zaman da mutlak gercege ¢ikan sorular yumagi; bu sorulara olaylarin
kurgusu ve estetik anlatimla cevap bulma ve verme gayretinin sonucu belli bir zaman ve
mekan baglami icinde, belli sahis kadrosunun yasadigi olaylari anlatan tahkiyeli bir edebi
form.

Ozetleme: Bir yazi, konu, s6z veya filmin icerigini daha az sézle anlatma, oziinii
verme, kisaltma.

Ana Fikir: Bir yazinin, hikayenin yazilma amacii anlatan, okuyucuya iletilmek
istenen fikirdir.

Hikaye Haritas1 Yontemi: Hikaye Ogelerinin bilesenlerini Oykiileyici metnin

anlasilmasina tegvik eden teknik veya 6gretim yontemidir.



BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

1.1. Dil Kavrami

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en 6nemli o6zelligi, diisiinebilen bir varlik
olmasidir. Bu 0Ozelligi sayesinde kendisini ve cevresini degistirme ve doniistiirebilme
yetenegine sahip olan insanoglu, varolusundan itibaren maddi ve manevi anlamda siirekli
gelismis, uygarlik denilen kavramin yaraticisi olmustur. Elbette insanin diigiinme edimi tiim
bu gelisimin tek basma saglayicis1 degildir. O ayni zamanda toplumsal bir varliktir ve
yasamini siirdiirebilmesi, toplumu olusturan diger insanlarla olan iliskilerine baglidir. Insan,
ihtiyaglarin1  gidermek, sorunlarini ¢ézmek, duygu ve diisiincelerini aktarmak, kisacasi
varolusunu duyurmak i¢in diger insanlara muhtagtir. Bunun i¢in insanlar, kendi aralarinda
haberlesme ve anlasmay1 saglayacak bir iletisim aracina sahip olmak zorundadir (Kolcu,
2010, s. 15).

Insanlar arasinda haberlesme ve iletisimi gerceklestirecek unsurun insan dili olduguna
Ozkirimli (2007, s. 15) sdyle deginir:

“Insan, duyan ve diisiinen; bu duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasmak isteyen
bir varliktir. Insanlarin bir arada yasamalar1 ve olusturduklari topluluklarm toplumlara
doniismesi dil aracihigiyla gerceklesmistir. Insanlar, bir anlasma ve iletisim araci olan dili
kullanarak kendilerini disa vurmuslardir. Baska deyisle, duygularint ve diislincelerini dille
anlatmiglardir.”

Dil, insanlar arasinda 6zel bir iletisim sistemidir. Cesitli kisilerle veya gruplarla
iletisim kurmay1 ve etkilesmeyi saglar. Boylece dil ¢evreyle ve dis diinyayla biitiinlesmeye
katk1 getirir (Giines, 2007, s. 24). Insanlar, duygu ve diisiincelerini dil aracili1yla paylasirlar.
Duygu ve diisiincelerimiz dil ile i¢ igedir, bir biitiindiir; duygu ve diislincenin gelismesi,
uygarligin ilerlemesi 6nemli 6l¢iide dile baghdir (Giileryiiz, 2004, s. 3; Ates, 2009, s. 23).

Bir toplumu olusturan bireylerin duygu ve diisiincelerinin o toplumdaki ses ve anlam
bakimindan gegerli ortak 6geler ve kurallar yardimiyla bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok
yonlii ve gelismis bir bildirisim aract olarak tanimlanan dil, kiiltiiriin bir simgesi olup ayni

zamanda onun gelisimi ve aktarilmasini da saglayan aractir (Kartal, 2010, s. 447).



Insan dogumundan baslayarak i¢inde yasadigi1 toplumda var olan bilgilerin, insanlar
arasindaki davranis bi¢cimlerinin, inang, 6greti ve kuramlarin olusturdugu bir ekin yumagi ile
kusatilir. Tiim bu degerler onlar1 i¢inde tasiyan dil yoluyla aktarilir kisiye. Biitiin insanlik
serliveni, bilim, sanat, tarih, kisacasi insanin tiim yapip etmeleri, dile yansir ve dil araciligiyla
taginir. Dil; insan, toplum ve ekini birlestiren bir bagdir (Adali, 1983, s. 31).

Dogadaki canli varliklar1 diger varliklardan ayiran; insam1 da bu canli varliklar
icerisinde 6zel kilan en degerli 6zellik dildir. Bu yiizden dilin ¢ok degisik tanimlar1 ve
islevleri vardir (Yildiz, 2010, s. 9). Dil ile ilgili yapilan bazi tanimlar séyledir:

“Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan dogal bir arag, kendine ait kurallari olan ve
bu kurallar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli
antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis sosyal bir kurumdur” (Aksan, 1979, s. 55). Aksan,
genis bir tanim yaparak, dilin islevleri ve 6zelliklerini belirtmistir.

“Dil, iletisimi saglamada ara¢ olarak kullanilan sesler, sozciikler ve
isaretler(semboller) gibi temel birimleri olan bir sistemdir” (Oztiirk, 2010, s. 4). Oztiirk
taniminda dilin temel islevine dikkat ¢ekmis ve dili kendine 6zgii kurallar1 olan bir sistem
olarak gérmiistiir.

“En yalin tanimiyla dil, insanlar arasindaki anlagma (iletisim, bildirisim) aracidir”
(Ozkirimli, 2007, s. 15). “Dil, duygu, diisiince ve dileklerimizi baskalara aktarmaya yarayan
bir isaretler sistemidir” (Ates, 2009, s. 21). Ozkirimli ve Ates ise tanimlarinda dilin iletisimi
saglamadaki gorevi lizerinde durmuslardir.

“Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklari bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle
yaptiklar1 anlasma” (TDK, 2009, s. 526). Tiirk¢e Sozliik’te yapilan tanimda da dil iletisimi
saglamada bir arag olarak ele alinmistir.

Dil ile ilgili yapilmis olan tanimlar incelendigi zaman, dilin kendine 6zgii kurallarinin
ve iletisimi saglamada énemli bir islevinin oldugu vurgulanmaktadir. iletisim, insanin kendini
yonlendirmek ve degisen ihtiyaglarim1 karsilamak i¢in ¢evreden gelen iletileri diizenleyerek
aktif bir anlamlandirma ve bunu paylasma ¢abasidir (Bingdl, 1999, s. 106). Oztiirk’e (2010, s.
4) gore iletisim dil kullanarak ya da kullanmaksizin insanlar arasindaki duygularin,
diisiincelerin ve yasantilarin ifade edilme yontemidir.

Tiirkce Sozlik’te ise iletisim su sekilde tanimlanmistir: “Duygu, diislince veya
bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla baskalarma aktarilmasi, bildirisim, haberlesme,
komiinikasyon” (TDK, 2009, s. 954).
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Insanlar arasindaki basit bir bildirisme isleminde bir konusan, bir dinleyen vardir.
Konusan, bir bildirme isini yerine getirir. Verici durumundaki konusana karsilik, dinleyen
alict durumdadir; bildirmenin yoneltildigi kisidir. Bildirisme isi araciyla gerceklesir. Bu araci
insan haberlesmesinde bir isaret dizgesi olarak dil, 6teki bildirisme dizgelerinde ise yerine

gore baska isaretlerdir (Aksan, 1979, s. 45).

Aksan (1979, s. 45) insanlar arasindaki iletisimi basit bir sekilde soyle 6zetler:

k : konusan
a d : dinleyen
. a : aract
k |- - - _ _ _ ____434ld
Sekil 1.1

Kaynak: Aksan D., Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim 1, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari,
Ankara, 1979, s. 45.

Toplum iginde yasayan insanlar cesitli nedenlerle birbirleriyle iletisim kurarlar.
[letisimin amac1 kendini anlatmak ve karsisindakini anlamaktir. Bu anlama siireci dogru ve
diizgiin yapildig: siirece, iletisim eylemi de amacina ulasacaktir (Aksan, 1990; akt. Kolcu,
2010, s. 16). Dilin bir iletisim sistemi olarak kullanilmasinin temel sarti, alict ve verici
tarafindan taniniyor olmasidir. Bir baska deyisle, vericinin kullandigi kodlama mantig1 alici
tarafindan bilinmiyorsa bu durumda iletisim diizeneginin en 6nemli pargasi islevsiz kalacaktir
(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2010, s. 4-5).

[letisimin amacina ulasabilmesi igin tiim 6gelerinin etkili bir bicimde islemesi ve alict
ve verici arasindaki iletinin dogru bir sekilde kodlanip algilanmasi1 gerekmektedir. Giinliik
hayatimizda sGylenenleri anlamak, dille ilgili etkinliklerin basinda gelir. Ancak birbirimizle
anlasmamizda bize sOylenenleri anlamamiz iletisimin sadece bir cephesini olusturur.
[letisimin saglanabilmesi igin bizim de karsimizdakilere duygu, diisiince ve isteklerimizi s6zle
ya da yaziyla anlatmamiz gerekir. Karsimizdakilerle anlagabilmemiz i¢in bize sOylenenleri
tam ve dogru anlamamiz ne kadar 6nemli ise, onlarin bizim sdylediklerimizi tam ve dogru

anlayabilmeleri i¢in diigiince, duygu ve dilegimizi ayni bigimde tam, dogru ve amacimiza
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uygun olarak anlatmamiz da o kadar énemlidir (Ozbay, 2005, s. 177). Insanlar arasindaki
iletisimin vasitast ve sekillendiricisi olan dil, ¢ok farkli isaretler sisteminden olusan bir
dizgedir. Bu dizge, iletisim siirecini tim boyutlariyla etkilemekte ve yonlendirmektedir.
Buna bagh olarak dilin eksik veya yanlis kullanimi, iletisimi olumsuz yonde etkileyip onun
aksamasma neden olurken, onun dogru ve anlamhi bir sekilde kullanimi da iletisimi
giiclendirmekte ve onu etkin kilmaktadir. Bu ylizden saglikli bir iletisimin
gerceklestirilebilmesi, dilin dogru ve etkin bir sekilde kullanimi ile dogru orantilidir. Yani
bilingli bir iletisim, ancak ve ancak dilin kurallarinin ve islevlerinin 6ziimsenmesi, bu kural ve
islevlerin de dogru ve amaca uygun bir sekilde kullanilmasi ile miimkiindiir (Yalgin ve
Sengiil, 2007, s. 751). Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok (2005, s. 207) iletisimin karsilikli
olmasi gerektigini: fakat karsilikli iletisim sirasinda alici ve verici arasindaki iletinin dogru bir
sekilde anlamlandirildigindan emin olunmasi gerektigini belirtmislerdir.
Sarag (2006) iletisimin 0gelerini agagidaki gibi maddelestirir.
1. Verici: Baskasina iletip onunla paylasacagi bir duygu, diisiince, izlenim ya da
tasarimdir.
2. lleti: Kaynagmn alictya iletip onunla paylasmak istedigi duygu, diisiince, izlenim ya
da tasarimdir.
Kanal: Iletiyi alictya iletme yoludur.
4. Alct: Kaynagin duygu, diislince, izlenim ya da tasarimlarini paylasmak istedigi

birey toplum veya topluluktur.

Bildirim / geri bildirim

~— G e
~—~ s —
(_/" \_‘.“
© - - ©
kanal
verici A P alict
e — — Fe

—_ ——

Bildirim / geri bildirim

Sekil 1-2. Temel Iletisim
Kaynak: Beyreli L.. Cetindag Z.. ve Celepoghu A.. Yazih ve Sozhi Anlatim, PegemA Yaymcilik, Ankara 2010, s. 5.
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Bildirim / geri bildirim

Ty
[

Bildirim / geri bildirim

Sekil 1-3. Iletisim(sizlik)
Kaynak: Beyreli L.. Cetindag Z.. ve Celepoghi A.. Yazih ve S&zlii Anlatm, PegemA Yaymcilk, Ankara 2010, s. 5.

Dilin sadece bir iletisim aract olmasinin digsinda giiniimiizde farkli gorevlerinin de
oldugu goriilmektedir. Kavcar, Oguzkan ve Aksoy (2009, s. 8) dilin yalnizca anlagma, iletisim
araci degil, ayn1 zamanda diisiinme araci oldugunu;

“Bilgilerimizi, 6grendiklerimizi, baskalarinin diisiincelerini dil yoluyla kavrariz. Kendi
diisiincelerimiz de kafamizin i¢inde calisan dilin yardimiyla olgunlasir. Sanki i¢imizden
konusarak, sessiz bir dil kullanarak diisiiniir, yeni yeni diisiincelere ulasiriz. Ulastigimiz
diisiinceleri yine dil biciminde ortaya koyar, onlar1 baskalarina ulastiririz.” soézleriyle dile
getirmislerdir.

Dil ile diistince arasindaki iliski konusunda;

Hangerlioglu: “Dilsiz hi¢bir diislince var olamaz, insan kendi kendine diisiindiigii
zaman bile ancak soézciiklerle, baska bir deyisle, dille diisiinebilir” demektedir (Kolcu, 2010,
s. 17).

Akca (2004) ise dilin sadece iletisim aracit olmadigini, glinlimiizde iletisim araci
olmasinin 6tesinde gelecek kusaklara kiiltlir aktarma, bireylere kisilik kazandirma gibi 6nemli
gorevleri tistlenen bir arag olarak goriildiigiinii belirtmistir.

Aktas ve Giindiiz (2005, s. 9), dilin insanlar arasinda anlasmay1 saglayan bir arag
olmasinin diginda, bir insanin yetismesine, zihni bakimdan gelismesine de yardimci oldugunu
belirterek dilin farkli bir islevine dikkat ¢cekmislerdir.

Dilin farkli islevleriyle birlikte birey toplum yasaminda onemli bir yerinin oldugu

goriilmektedir. Sever, dilin insan ve toplum hayatindaki 6nemini soyle 6zetlemistir:
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1. Dil, anlamay1 ve anlatmayi saglayan bir aragtir. Bagka bir deyisle, bir iletisim
aracidir.

2. Dil, diistinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.

3. Dil, ulusu meydana getiren en temel 6gedir. Ayn1 dili konusan insanlar arasindaki
duygu ve diistince birlikteligi, ulus bilincinin de olusmasini saglar, bu bilinci
pekistirir.

4. Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aractir (Sever,

2004, s. 5).

1.1.1. Dilin Ozellikleri

Dil insan gelisiminin ve 6grenmenin kalbidir. Birey dili kullanarak iletisim kurar,
sosyal etkilesime girer ve kendini gelistirir (Glines, 2007, s. 24).

Dil kavraminin daha iyi agiklanabilmesi i¢in onun bazi 6zelliklerini siralamak gerekir
(Temur ve Cakiroglu, 2010, s. 163). Celik’e (1998) gore dilin baz1 6zellikleri sunlardir:

1. Dil bir anlasma aracidir. Insanlar duygu, diisiince, istek ve kamilarmi dil
aracilifiyla karsisindaki insanlara anlatmaktadir.

2. Dilin temeli, bilinmeyen bir zamanda atilmigtir. Dilin ne zaman dogdugu, nasil
dogdugu kesinlik kazanmamis bir konudur.

3. Dil bir kurallar dizgesidir. Her dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Agizdan ¢ikan
her ses konusmay1 olusturmaz. Bu sesler belirli kurallar dogrultusunda yan yana
gelerek seslemi (hece), sesletimlerin yan yana gelmesi sozciikleri, sozciiklerin yan
yana gelmesi ciimleleri (tiimce) olusturmaktadir. Iste bu yan yana gelisler bir
kurallar zinciri dogrultusunda olur. Yargi bildiren bu ciimleler de isteklerin
anlatilmasini saglar.

4. Dil sosyal bir kurumdur. Insan sosyal bir canhidir. Tek basmna yasamaz,
yasayamaz. Bir toplum da iginde toplumla birlikte yasamak zorundadir. Onun
kullandig dil de sosyal bir kurumdur.

5. Dil kiiltlirin aynasidir. Dil bir toplumun kiiltiiriiniin 6zelliklerini kendisinde tasir.
Kiiltiiriin 6nemli bir 68esi olan dil ayni1 zamanda kiiltlirlin gelismesini saglar.
Kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarilmasi dilin yardimiyla olur.

6. Dil dogal bir aragtir. Dil insanlarin kullandig1 herhangi bir araca benzemez. insan

kendisinin iirettigi araclara istedigi bigimi verebilir, onu yonlendirebilir; ama dilin
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dogallig1 buna engel olur. Dilin kendi kurallar1 vardir. Insanlar bu kurallara uyarak
dilden yararlanabilirler.
7. Dil diislinceyi etkilemektedir. Diislincenin mi, dili; dilin mi diislinceyi dogurdugu
tartisilan bir konudur. Bu iki kavramin da birbirini etkiledigi bilinen bir gercektir.
Dil zenginligi diisiince zenginliginin bir gostergesidir.

8. Dil canli bir varliktir. Dil kendi kurallar1 dogrultusunda gelisen canli bir varliktir.
Dil de canli bir varlik gibi dogar, biiyiir, gelisir, degisir ve Oliir (akt. Temur ve
Cakiroglu, 2010, s. 163-164).

Celik’in siraladig1 6zelliklere bakildigi zaman genel olarak dilin dogal, toplumsal ve
kendine 6zgii niteliklerinin oldugu goriilmektedir. Ates’e (2009, s. 22) gore dilin dogal,
toplumsal ve kendine 6zgii niteliklerinin disinda psikolojik nitelikleri de bulunmaktadir.

Ates’e (2009, s. 22) gore dil insana 6zgiidiir. Dil insan beyniyle, gérme, isitme gibi
duyu organlariyla ilgilidir. Hatta dil insan kisiligiyle de yakindan ilgilidir.

Dilin temel 6zellikleri incelendigi zaman insan hayatindaki yeri ve 6nemi daha iyi
anlasilmaktadir. Dili kullanma becerisi, bireyin kendisini gelistirebilmesi ve ifade edebilmesi
acisindan yasamsal Oneme sahip oldugu gibi, egitim ortaminda da son derece gereklidir.
Cinki insan dili kullanabildigi dl¢iide okuyup yazabilecek; dil becerilerini kullanarak bilgi

birikimini artiracaktir.

1.1.2. Dil Yetenegi

Uygarlik alanindaki gelismelerin bilgi evrenini hizla genisletmesi, kisinin, iyi bir
yasam i¢in gerekli tiim bilgi, becerileri okul siralarinda kazanmasi olanagini giderek ortadan
kaldirmistir. Bunun i¢in cagdas egitim, bireyi bilgi birikimi ile donatmaktan ¢ok, ona kendi
kendine bilgi edinme yollarin1 6gretmeyi amaglar. Bireyde saglikli diistinme, dogru anlama,
toplum i¢inde tiirlii durumlara olumlu uyum yapabilme yeteneklerinin gelistirilmesini ister.
Saglikli diistinme, Oncelikle dilin isleyis diizeninin kavranmasina baglidir. Bundan dolay:
kisinin egitimi ile anadili arasinda dogrudan baglant1 vardir (Simsek, 1983, s. 36).

Bir dili konusup yazmak, bilgiden ¢ok beceri niteligi gosterir. Dil, belli bir yasta
Ogrenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 degildir. Cocuk, anadilini ailesi ve ¢evresinden,
belli varliklarin adlari, bunlarla ilgili eylemleri, nitelikleri gosteren sozciikleri taniyarak,

sOyleyerek 6grenmeye baglar; bu bilgi ve becerisi, zihin gelisimi ile birlikte, okulda 6grendigi
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bilgilerden gelen sozciikler ve terimlerle artar. Ogrenimi, yasantilari, diisiinme yetenegi
ilerledikge gelisir (Goglis, 1983, s. 41).

Dil becerilerinin kazanilmasi bireyi farkli yonlerden etkilemektedir. Bu becerileri
kazanan bireyler, okuma, yazma, dinleme, konusma gibi temel becerilerde onemli gelismeler
gostermektedirler. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi, 6grencilerin olaylar1 sorgulama, ¢ok
yonlii diistinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve cagdaslasma siireglerini
kolaylastirmaktadir (MEB, 2005, s. 9). Sever’e (2004, s. 1) gore dili yetkinlesen birey, bilgi
ve kiiltlir evrenini gelistirir, ¢evresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu ve gelistirdigi
kiiltiirel birikimi algilayip kavrar hale gelir.

Iyi bir ana dili egitimi almis birey, kendisine séz ve yaziyla anlatilmaya calisilan
duygu, diisiince, tasar1 ve izlenimleri; tam ve dogru olarak kavrar. Diger yandan kavradigi
anlamlar iizerinde diisliniip kendi anlam diinyasin1 olusturabilir. Ayni1 zamanda duygu,
diisiince, tasar1 ve izlenimlerini de belli bir amaca yonelik olarak s6z veya yaziyla anlatabilir.
Ana dilinin bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi, 6grencilere dil becerilerinin,
egitim siireci icerisinde sistemli olarak kazandirilmasiyla miimkiindiir (Unalan, 2006, s. 1).

Dilin 6nemli islevlerinden biri insanlar arasindaki iletisimi saglamak ve diislinceyi
gerceklestirmektir. Dili kullanma becerisinin iletisim ve diisiince {izerindeki etkisini Unalan
(2006, s. 1) su sozlerle anlatir:

“Dil, diisiinme ve iletisim aracidir. Diisiinme, kavramlarla ya da kavramlarin yerini
tutan kelimelerle gerceklestiginden dile dayanmayan bir diislinmenin gerceklesmesi
imkansizdir. Bir kisinin iletisim yetenegini de dili kullanma becerisi belirler. Bireyin saglikli
iletisim kurabilmesi, biiyiik 6l¢iide ana dilini etkili kullanmasina baglhdir.”

Yilmaz (2007, s. 2) ise dil yeteneginin iletisim becerisi iizerine etkisinin oldugunu
belirterek, dili kullanma becerisinin 6grenmenin gerceklesmesi ve kolaylasmasi lizerine
olumlu bir katkisinin oldugunu sdylemistir.

Kisiler arasi iletisimin en temel 6gesi durumunda olan dilin etkili kullanimi, hem
bireylerin toplum i¢inde diger bireylerle iy1 bir iletisim kurmasini, hem de temel dil becerileri
olarak kabul edilen dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine bagl
olarak, egitim alanindaki 6grenmelerin daha etkili bir sekilde gergeklesmesine olanak saglar
(Y1ilmaz, 2007, s. 2-3).

Diisiinme yetenegi, diisiindiigiimiizii anlatma ve baskalariyla iletisim kurma, dilden

yararlanma yetenegimizle dogru orantilidir. Ister dil edinimi noktasinda ana dili olarak, ister
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dil kazanim1 noktasinda yabanci dil olarak elde edilen dil yetenegi; okuma ve dinlemeden
olusan anlamaya, yazma ve konusmadan olusan anlatmaya dayali temel becerilere dayanir

(Yakici ve digerleri, 2005).

1.2. Temel Dil Becerileri

21. yiizyilda iletisim kavrami, insanligin bugiine dek sahit oldugu her ¢agdan daha
bliylik 6neme sahiptir. Bu agidan iletisim becerisinin kullaniminda basvurulan ilk arag
konumundaki temel dil becerilerinin Oneminin artmasi tartisilmazdir. Ciinkii iletisimin
temelini olusturan ve insan iligkilerini diizenleyen ilk arag, elbette dildir (Uysal, 2010, s. 888).

Insanlar arasinda saglikli iliskilerin kurulabilmesi i¢in etkili bir iletisime ihtiyag vardir.
Insanlarin her devirde en yaygim kullandiklar: iletisim araci dil olmustur. (Dogan, 2008, s.
262). Dilin, dinleme ve okuma ile ilgili etkinlikleri “anlama”, konusma ve yazma ile ilgili
etkinlikleri de “anlatma’ eylemini olusturur. (Celenk, 2007, s. 127).

Akyol (2007, s. 12) Celenk’ in (2007, s. 127) yapmis oldugu siniflandirmaya “gorsel

okuma” ve “gorsel sunu” becerilerini de ekleyerek bu smiflandirmayr asagidaki sekilde

genisletmistir.
Sozel Dil Yazih Dil Gorsel Dil
Alic Dil Dinleme Okuma Gorsel Okuma
Uretici Dil Konusma Yazma Gorsel Sunu

Sekil 1.4 Temel Dil Becerileri
Kaynak: Akyol H., Ilk Okuma Yazma Ogretimi, PegemA Akademi Yayimncilik, Ankara,
2007, s.12.

1.2.1. Anlatma Etkinlikleri
1.2.1.1. Konusma

Konugsma becerisi, insanin, baskalariyla iligkilerini siirdiirebilmesi i¢in, en ¢ok
gereksinim duydugu ve yararlandig1 énemli bir dil etkinligidir. Insanlar arasindaki iletisim,
ozellikle giinimiizde biiyiilk oranda, konusma araciligiyla gerceklesir (Kirkkilig ve Akyol,
2009, s. 93).
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Unalan (2006, s. 89) konusmanin insanlar arasindaki en énemli iletisim yolu oldugunu
ve sozel paylasim gereksinimini gidermesi agisindan yagamsal deger tasidigini belirterek
konusmay1 soyle tanimlar: “Konusma; duygu, diisiince ve isteklerin seslendirilmesidir.”

Sever’e (2004, s. 22) gore konusma: “Duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle
bildirilmesidir. Bir bagka deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere
sozle iletilmesi igidir.”

Konugma siireci, 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak iizere ii¢
asamay1 icermektedir. Konugmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin
gbzden gecirilmesiyle baslanmaktadir. ikinci asamada konusmanin amaci, ydntemi, konusu
ve sinirlart belirlenmektedir. Belirlenen amag ve yontemlere gore aktarilacak duygu, diisiince
ve bilgiler se¢ilmektedir. Segilen duygu, diisiince ve bilgiler siralama, siniflama, iliski kurma,
elestirme, 6zetleme, sorgulama, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gegirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diislince
ve bilgiler, ses, hece, kelime ve climleler araciligiyla aktarilmaktadir (MEB, 2005, s. 15).

Demirel ve Sahinel (2006, s. 98) konusmanin dort niteligine deginir:

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma, ses dalgalarinin boslukta yayilmasi ile
gerceklesen bir siirectir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan bedeninde var olan beyin, sinir
sistemi, akcigerler, ses telleri, kii¢iik dil, biiyiik dil, damak, dudaklar ve disler gibi organlarin
dengeli bir uyum i¢inde isbirligiyle gerceklesen bir siirectir.

3. Konusmanin psikolojik niteligi: Bu noktada anlambilim (semantik) devreye girer.
Anlambilime gore, biz kavramlarin kendileri iizerinde degil, o kavramlara iliskin kendi
deneyimlerimiz {izerinde diisiiniip konusuruz. Bu bakimdan konustu§umuzda dis diinyanin
kendisi iizerinde degil, dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz iizerinde
konusuruz.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal yasamin bir {irtiniidiir.
Insanoglu birlikte yasamaya basladigi andan itibaren bir sekilde iletisim kurma ihtiyaci
hissetmistir. Konusma, dil kullanarak iletisim kurma yoludur.

Cocuklar, belirli konugma aliskanliklar1 edinerek okula gelirler. Okul 6ncesi donemde,
cocuk ailenin gelenek, gorenek ve aligkanlik sinir1 iginde gelisen bir konusma egitiminden

gecirilir. Ancak, ¢ocuklarin konusmalarini gelisigiizellikten kurtarip onlara dogru ve diizgiin
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konugsmanin kural ve teknikleriyle ilgili davraniglarin kazandirilmasi okul egitiminin
sorumlulugundadir (Sever, 2004, s. 22).

Cemiloglu’na (2005, s. 71) gore dilin en yaygin kullanim alani olan konusma,
ilkdgretim okullarinda énem tasiyan bir faaliyettir. Ogrenciyi hayata hazirlama anlayis1 goz
Oniline getirilince bu Onem bir kat daha artmaktadir. Bu nedenle ilkdgretimin her iKi
kademesinde 6grencinin konusturulmasina yonelik metotlar1 uygulamanin yarari ortadadar.

Bu becerinin kazandirilmasi i¢in yapilmasi gerekenlerden bazilarin1 Sever (2004, s.
23) sOyle siralamistir:

e Tartigma, tanistirma, kutlama, 6ziir dileme, adres sorma, telefonla konusma... gibi

degisik yasam durumlarinin oyunlastirilmasi ¢aligmalari,

e Yetiskinlerle goriisme, biiyliklerle konusma durumlarinin oyunlastirilmasi
calismalari,

e Masal, fikra ve Oykiilerin konusma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi ¢aligmalari,

e Diizeye uygun, Tiirk¢enin anlatim olanaklarini yansitan siirlerin ilkelere uygun
olarak seslendirilmesi ¢alismalari,

e Gezi, gozlem ve olaylarin konusma ilkelerine uygun olarak anlatilmasi
calismalari,

e lzlenen diizeye uygun bir filmin, oyunun ya da okunan bir metindeki olayin her
ogrencinin kendi ciimleleriyle konusma ilkelerine uygun olarak anlatiimasi
caligmalari,

e Diizeye uygun bir konuda bir grup Ogrenci tarafindan yapilan incelemelerin
ilkelere uygun olarak sunulmasi ¢calismalari.

[Ikogretimden baslayarak ogrencilere goriip izlediklerini, duygu, diisiince ve
tasarladiklarin1 sézle dogru ve amaca uygun olarak anlatma becerisi kazandirma, onlara s6z
soylemenin kural ve tekniklerini O0gretme, Oncelikle Tirkge Ogretiminin sorumluluklar
arasindadir. Konugma becerisinin de oOgretimin diger dilsel (dinleme, okuma, yazma)

becerileriyle biitiinsellik igerisinde gelistirilmesi gerekir (Sever, 2004, s. 23).

1.2.1.2. Yazma
Tiirkge Ogretiminin bir diger 6nemli alam1 da yazmadir. Yazma, zihindeki duygu,

diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir. Yazma, beyinde yapilandirilmis
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bilgilerin yaziya dokiilmesidir (MEB, 2005, s. 17; Giines, 2007, s. 159). Akyol’a (2007, s.
51) gore ise yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal
olarak ifade edebilmektir.

Akyol (2006, s. 93) yazmayi iki asamada ele alir:

Kazanmim asamasi, temel bilgilerin 6grenilmesi ve becerilerin kullanilabilecek
diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Yazma agisindan disiinlirsek, harflerin, hecelerin,
kelimelerin ve cilimlelerin ne oldugunun ve nasil yazilacaginin o6grenilmesi kazanim
asamasiyla ilgilidir. Kazanilan becerilerin etkili bir yazili anlatimda nasil kullanilacaginin
ogrenilmesi gelisim asamasiyla ilgilidir.

Belet ve Yasar (2007, s. 70), okumanin, okuma beceri ve aligkanligi kazanma ve
okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazanma olmak tizere iki temel bilesenden
olustugunu belirtir.

Giines (2009, s. 159) ise yazma siirecini soyle anlatir: Yazma siirecine, beyinde
yapilandirilmig bilgilerin gozden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi,
konusu ve smirlari belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Segilen bilgiler cesitli
zihinsel iglemlerden gecirilerek diizenlenmektedir. Bu islemler siralama, siniflama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme vb. olmaktadir. Bu
islemler sonucunda diizenlenen bilgiler harflere, hecelere, kelimelere ve ciimlelere dokiilerek
aktarilmaktadir.

Cocugun yazma becerileri gelistik¢e bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gdzden gegirip,
diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha iist diizey yazmalarin ortaya
¢ikmasini saglar (Akyol, 2006, s. 93).

Yazma sadece akademik amaclara hizmet etmez, 6grencilerin okulda ve evde
fonksiyonel olarak sosyallesmelerini saglar. Ogrencilerin mektuplar, 6zetler, raporlar,
giinliikler yazabilmesi icin fonksiyonel yazma becerilerine sahip olmasi gerekir. Bu
becerilerin kazanilmasi Ogrencilere hayatlar1 boyunca yararli olacaktir. Bugiliniin modern
toplumunda, anlasilabilir ve belirgin yazabilme becerisi birgok meslekte hayati 6nem tasidig
kabul edilmektedir. Bu beceri olmadan, bireyler kisisel ve profesyonel amaglarina ulagmaktan
uzaklasacaklardir. Bundan dolayi, yazma egitimine okul miifredatinda 6nemli bir igerik olarak

davranilmali ve okul egitim yillar1 boyunca vurgulanmalidir (Li ve digerleri, 2000, s. 1).
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1.2.1.3. Gorsel Sunu

Gorsel sunu; cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar,
elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araglar1 kullanarak anlam kurmak ve kurulan anlami
paylasmaktir (Akyol, 2006, s. 106). Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, sozlii ya
da yazili bi¢imde bilgilerini aktarmak i¢in gorsel sunudan yararlanirlar. Yazili ve sozli
aktarimlarint kuvvetlendirmek i¢in gorsel dokiimanlardan, tiyatro bi¢giminde sunulardan ve
cesitli gorsellerden yararlanabilirler (Giines, 2007, s. 252).

Cocuklara giinliik olarak sunu yapma firsatlar1 saglanmalidir. Her seyden oOnce
ogrenciler gorsel sununun fikirleri paylasip, yorumlamada ve anlayiglar1 somutlastirmada
onemli bir yol olduguna inanmalidirlar. Ogretmen ders kitaplarindan yola cikarak ve gevreye
hatta diinyaya agilarak gorsellerin nasil kullanildigini ve 6nemini vurgulamalidir. Anlatim
siireci igerisinde grencilere not tutma, soru sorma vb. firsatlar verilmelidir. Ogrenciler
amaglarina bagl olarak bilgilerini, olaylar1 ve diislincelerini sézel ya da, yazili olarak ve farkl
formlar1 kullanarak ifade edeceklerdir. Bu yollardan birini veya birkacini segebilirler (Akyol,
2006, s. 107). Akyol’ un (2006, s. 107) da belirttigi gibi, 6grencilere gorsel sunular yapma
firsat1 verilmesi, yenilenen ilkdgretim programinda benimsenen yapilandirmaci yaklagiminda

temel amaclarindan birisidir.

Form Ornekler

Haritalar ve aglar Kavram haritasi, hikaye haritasi, karakter haritasi, kelime
haritasi, kavram ag1 vb.

Cergeveler ve semalar Ozet akis1 semalar1, karsilastirma ve kiyaslama semalari,
paragraf organize etme gerceveleri vb.

Diyagramlar Etiketleme, Venn diyagramlari, aga¢ diyagramlar1 vb.

Zincirleme, zaman akis ¢izel | Asamalandirma, kelime zinciri, tarih seridi, olay akis se
geleri, akis semalar1 vb. mast

Grafikler Bar, pasta, ¢izgi grafikleri vb.

Gosteri araglari Poster, boyamalar, fotograf, karikatiirler vb.

Ug boyutlu sunum araglar1 ve | Gostergeler, modeller, heykeller, beden dili, rol yapma,
multi-medva araclari. drama. kukla ovunlart multi-medva sunumlari vb.
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Cizelge 1.1 Gorsel Sunu Etkinlikleri ve Ornekler
Kaynak: Akyol H., Tiirkge Ogretim Yontemleri, PegemA Akademi Yaymcilik, Ankara,
2006, s. 107.

Gorsel sunu, diisiinmeyi ve anlamay1 gelistirmekte ayn1 zamanda bilgilerin mantiksal
bir diizenini yapmay: kolaylastirmaktadir. Ozellikle resimler, sekiller, grafik sunumlar vb.
yeni kavramlarin anlamimin daha kolay aktarilmasini saglamaktadir. Gorsel sunu, bilgileri
diizenlemeyi, kavramlar1 siniflamayi, siralamay1 da kolaylastirmaktadir. Karmasik konularin
daha kolay sunulmasini saglamaktadir. Ayrica Ogrencinin 6n bilgileriyle yeni bilgileri
biitiinlestirmesini ve zihinde yapilandirmasini kolaylastirmaktadir (Giines, 2007, s. 252).
Ogrenciler diisiindiiklerini, duyduklarim1 goriip  yasadiklarini  anlatmada  gorselleri
kullanabilmelidir. Sunularinda igerige uygun gorselleri kullanabilmesinin yaninda drama ve
miizikli oyun gibi yollarla da duygu ve diisiincelerini aktarabilmelidir (Unalan, 2006, s. 118).

Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu’ nda (1-5. siiflar) gorsel okuma ve sunu
becerileri ilk kez ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir. Bu 6grenme alanlar1 Akyol” un
(2007, s. 107) sekillestirdigi 6rneklerde de goriildiigi gibi sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay: kapsamakta,
ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla baskalarina aktarmasini

icermektedir (MEB, 2005, s. 21).

1.2.2. Anlama Etkinlikleri
1.2.2.1. Dinleme

Dil egitiminin temelleri dinleme etkinligi ile atilmaya baslar. Insanin ilk dil etkinligi
dinleme ile baglar. Diger dil etkinlikleri, dinleme etkinliginin iizerine gelisip bigimlenir
(Celenk, 2007, s. 127). Dogan (2008, s. 262) dil becerileri igerisinde ilk kullanilmaya
baslayan ve en ¢ok kullanilan dil becerisinin dinleme oldugunu belirtmistir.

Akyol (2006, s. 1), Ozbay (2005, s. 9) i su sozleriyle dinlemenin 6neminden
bahseder: “Her insanin dogustan gelen bir dil yetenegi ve donanimi vardir... Ana dilinin
temellerinin biiyiik dl¢lide olustugu okul cagina kadar anlama becerisi olarak sadece dinleme

vardir. Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini olusturur.”
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Hem hayata dair ilk bilgilerin 6grenilmesini saglayan hem de akademik yasamda bir
ogrenme kanali olarak kullanilan dinlemenin pek ¢ok farkli tanimi ve agiklamasi
bulunmaktadir (Temur, 2010, s. 305).

Dinleme, bireyin duyu organi araciligiyla almis oldugu duyumlarin ses ve sozlerle
beyne gonderilerek, beyinde daha oOnce var olan bilgilerle karsilastirilmast ve
anlamlandirilmasidir (Giileryiiz, 2004, s. 10). Sever’e (2004, s. 10) gore dinleme, isittigimizi
anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamaktir. Demirel ve
Sahinel (2006, s. 72) ise dinlemeyi konusan kisinin verdigi mesaji, pliriizsiiz olarak
anlayabilme ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi seklinde
tanimlamugtir.

Dinleme, iletisim, anlama 6grenme ve zihinsel becerileri gelistirme siirecinin 6nemli
bir 6gesidir. Dinleyici dinleme siirecinde 6n bilgileri ve deneyimleri 1s18inda konugmacinin
aktardiklarin1 inceler, bazilarin1 alir. Kendi i¢in yararli oldugu bilgileri, diisiinceleri
uygulamak veya degerlendirmek amaciyla seger. Segtigi bilgilerle 6n bilgilerini birlestirir ve
zihinde yapilandirir (Giines, 2007, s. 74). Akyol (2006, s. 4)’ un Hennings (2000)’ ten
aktardigina gore dinleme tiirleri dort ana baslikta siniflandirilabilir:

1. Aktif Dinleme

2. Stratejik Dinleme

3. Diyalog ve Sunuya Dayali Dinleme

4. Amagli Dinleme

Aktif dinleme, dinleyeceginiz grup veya konugmalara istekli olarak yogunlagmak ve
ne demek istediklerini anlamaya c¢alismaktir. Bu siirecte dinleyici, konusmacinin
sOylediklerini tekrarlar ve kendi 6zel kelimeleriyle zihnine kaydeder. Boyle bir siiregte
konusmacinin ne dediginden ¢ok dinleyicinin ne anladig1 6n plana ¢ikar (Giines, 2007, s. 93).

Stratejik dinleme hem katilim1 hem de anlamay: artirmaktadir. Ornegin tahmin etme
etkili dinleme stratejilerinden birisidir. Etkin dinleyiciler, dinleme 6ncesi tahminde bulunarak
dinleme siirecinde konusmacinin sagladigi ipuclarindan yararlanarak tahminlerini stirekli
yenilerler. En basarili dinleyiciler amagh dinleyicilerdir. Ciinkii amag, dinleyicinin énemli
noktalar lizerinde yogunlagsmasina imkan verirken ilgisiz diislincelerden de uzaklagmasini
saglar. (Akyol, 2006, s. 5-6).

Insan ve toplum hayatinda ¢ok yer isgal eden dilin egitimi ve dgretimi, en az onun

varligi kadar onemli bir meseledir. Bir dilin egitimini almig ve onu O6grenmis o dille
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konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek ve dinlemeyi gerektiren etkinlikleri yerine
getirebilmekle miimkiindiir. Buradan hareketle dil edinimi siirecinde dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri ortaya ¢ikmistir. Okuma eylemi bu temel beceriler igerisinde
onemli bir yere sahiptir (Temizkan, 2008, s. 131-132). Okuma, 68rencinin zihinsel gelisimine

en biiyiik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir (MEB, 2005, s. 16).

1.2.2.2. Okuma

Okuma; kelimeleri, ctimleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziy1 biitiin olarak gérme,
algilama ve kavrama siirecidir (Unalan, 2006, s. 62). Giileryiiz’e (2004, s. 14) gore okuma,
Ogrencinin ¢evresindeki yazilar1 gormesi, algilamasi, zihinsel islemlere tabi tutarak
anlamlandirmas1 ve anlamasi etkinligidir. Akyol (2007, s. 1) ise okumayi, On bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlamistir.
Okuma, baslangici, gelisim asamalar1 ve sonucu olan bir siire¢ olarak da tanimlanabilmektedir
(Epgagan, 2009, s. 207).

Okuma eylemi, gozlerin ve ses organlarinin g¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama
ve kavrama cabasindan olusan karmasik bir etkinliktir (Aktas ve Giindiiz, 2005, s. 19). Bu
siire¢ gobrme, anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere lic asamayi igcermektedir. Gorme
asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat
yogunlastirilarak kelime ve ciimleler tanmmmakta, ilgi duyulanlar ve gerekli goriilenler
secilmektedir.

Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez
yapma, sorun ¢Ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegcirilerek
anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde sunulan gorsellerden yararlanilmaktadir.
Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, 6n bilgileri ve okuma deneyimleri anlama
sirasinda belirleyici olmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle
birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir (MEB, 2005, s. 16).

Demirel ve Sahinel (2006, s. 81) okumanin {i¢ yoniine deginmektedir:

1. Okumanin fizyolojik yonii: Her sozciigiin zihnimizde kendi bi¢imiyle ilgili gorsel

bir imgesi vardir. G6z, s6zcligii goriir gormez bu imge ile tanir.
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2. Okumanin psikolojik yénii: Ogrencinin, iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda
psikolojik yapisinin da Onemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir diizeye
yiikselmesi gerekir. Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da énemlidir.

3. Okumanin sosyolojik yonii: Kisi belli bir kiiltiir diizeyinde egitildigi i¢in, i¢inde
bulundugu ¢evrenin varligr da ¢ok onemlidir. Okuma egitiminin gelisiminde aile bireylerinin
etkisi ¢ok Onemlidir. Aile icindeki bireylerin kiiltiir diizeyleri, okuma aligkanliklar1 ¢ocuk
izerinde etki birakir.

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalari,
ozellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirerek diislinen, anlayan, elestiren, tartisan, 6n bilgileriyle okuduklar
arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalar1 amaglanmaktadir (MEB,
2005, s. 16).

Okumanin gergek hedefi, anlami dogru ve ¢abuk kavramaktir. Bunu yapabilmek igin,
sozciikleri ayirma ve tanima, bunlar1 anlamlar ile birlikte algilama, anlam1 kavrama okuma
eyleminin asil hedefini olusturur (Celenk, 2007, s. 139).

Basilmis bir materyalden anlam ¢ikarmayi iceren okudugunu anlama, okumanin kritik
bir yanidir. Baslarda, ilk siniflarda okuma egitimi okumay1 6gretme iizerinde durmaktadir.
Ogrenciler orta siniflara dogru ilerledikge okuma becerileri cesitlerinde degisiklik
gerekmektedir. Bu seviyede iizerinde durulmasi gereken okumay1 6grenme veya bilgi alma
olmalidir (Gardill ve Jitendra, 1999, s. 2).

Okuma etkinlikleri amacina uygun gergeklestirildiginde 6grenci;

e Hizli, dogru ve anlamli okuyabilecek,

e Okudugunu dogru ve ¢abuk anlayabilecek,

e SOz varligini zenginlestirebilecek,

e Yazili ve s0zli anlatim giiciinii gelistirebilecek,

e Kitap okumanin bilgi edinmenin en O©nemli yollarindan biri oldugunu

kavrayabilecek,

e Okumay1 zevkli bir aligkanliga doniistiirerek zamanini 1yi degerlendirebilecek,

e Diinyaya ve hayata kitaplar yoluyla agilabilecek,

e Yeni deneyimler kazanabilecek,

e Seviyesine uygun iyi kitaplar secebilecektir (Unalan, 2006, s. 62).
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Okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak,
yaraticiligmi gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2006, s. 27). Okuma
insanoglunun hayat1 boyunca siirdiirdiigii yararl bir ugrastir. insan okumakla kisilik kazanr,
gecmis uygarliklar1 ve Kkiiltiirleri tanir; onlarin deneyimlerinden yararlanarak hayatini
diizenler. Insanin duygu ve diisiinceleri okuyarak gelisir, zenginlesir (Aktas ve Giindiiz, 2005,
s. 18).

Iseri (1998, s. 3) okumanin yasamin belirli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlik
olmayip, biitlin yasam boyunca siiren ve insanlarin diislincelerini, davraniglarimi ve
kisiliklerini olusturmada ¢ok Onemli bir yeri ve islevi olan bir eylem, bir edim oldugunu
belirtmistir. Boyle bir edimin amaca ulasabilmesi, liretime doniik bir okumanin gergeklesmesi
icin baz1 prensipler vardir.

Bu prensipleri Anderson ve digerleri (1985) soyle agiklar:

1. Okuma anlam kurma siirecidir.

2. Okuma akict olmalidir.

3. Okuma stratejik olmalidir.

4. Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

5. Okuma hayat boyu devam etmelidir (akt. Akyol, 2007, s. 4-7).

1.2.2.3. Gorsel Okuma

Bilginin ve yeni teknolojilerin artisiyla birlikte c¢oklu okuryazarliklar giindeme
gelmistir. I¢inde yasanilan ¢aga uyum saglayabilmek ve yasam kalitesini yiikseltebilmek igin
sOzlii iletisimi igeren baski ya da yazi yazarlig, yeterli olmamaktadir. Medya okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik, sosyal okuryazarlik, c¢evre okuryazarligi,
isitsel okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik gibi yeni okuryazarlik kavramlar ortaya ¢ikmistir
(Kellner, 2001; akt. Alpan, 2008, s. 76).

Yeni ortaya ¢ikan yazarlik tiirlerinden biri olan gorsel okuryazarlik, Tiirkce Ogretim
Programi’ nda (1-5. smiflar) 6grenme alanlar1 adi altinda “gérsel okuma ve goérsel sunu”
seklinde ele alinmistir (MEB, 2005).

Gorsel okuryazarlik anlagilacagi lizere okuma ve yazma eylemlerini biinyesinde
barindirmaktadir. Diger bir deyisle gorsel okuryazarlik, anlama (okuma) ve anlatma (yazma)

eylemlerinden olusan bir siirectir (Tiizel, 2010, s. 693).
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Bazi1 arastirmacilar tarafindan gorsel okuryazarlik {izerine yapilan tanimlari ve
degerlendirmelerini Tiizel (2010, s. 693) soyle aktarir:

Gorsel okuma kavramindan ilk kez s6z eden John Debes (1968, s. 961); gorsel
okuryazarligi, “insanin gorerek ve diger algilama deneyimleriyle biitiinlestirerek
gelistirebilecegi bir grup gorme yetisi” olarak tanimlar. Gorildiigi lizere bu ilk tanimda
sadece gorsellere iliskin algilama boyutu ele alinmis, gorselleri iiretme boyutuna yer
verilmemistir.

Ausburn ve Ausburn’ un (1978, s. 293) yapmis oldugu “bir bireyin, diger bireyler ile
olan iletisiminde gorselleri kullanmasimi ve kullanilanlar1 anlamasini saglayan beceriler
biitiini” tanimi ise biinyesinde hem anlama hem de anlatma becerilerini barindirmast
acisindan “gdrsel okuryazarlik” kavraminin her iki dayanak noktasina vurgu yapan bir
tanimlamadir. Ancak bu tanimda da “gorsel okuryazarligin” bireyler arasi iletisimde olan rolii
vurgulanmasina karsin; birey ile kitle iletisim araglar1 arasindaki ileti akisindaki roliine
yonelik bir agiklamanin yapilmadig: goriiliir.

Petterson (1993, s. 135) ise gorsel okuryazarligi “bilgi, davranis ve dikkate deger
yeteneklerin 6grenilip 6gretilebildigi ve degisik gorsel formlarda iletisim becerilerimizi
artirmamizi saglayan bir siire¢” olarak tanimlar. Bu tanimda da “gorsel okuryazarlik”
kavrami, 6grenme-0gretme faaliyetleriyle genisletilmistir.

Tiizel (2010, s. 693) tiim bu degerlendirmelerinden sonra gorsel okuryazarlik icin
kendi tanimmi sdyle yapar: “Iletisim siirecinde, gorsel mesajlardan anlam iiretebilme ve
bilingli goérsel mesajlar olusturabilme becerisi.”

Giliniimlizde ¢ocuklar pek ¢ok gorsel unsurla karsi karsiyadirlar. Sanatsal bir gorsel
cocukta estetik duygularin gelismesini de saglayacaktir. Resimli kitaplar akici bir anlatimla
yazilmis hikayelerin yaninda, ¢ekici ve insan1 diislindiiren sanatsal goriintiileri de icermelidir.
Anlatim ve goriintii on bilgilerle de birlestirildiginde zenginlestirilmis anlam kurma
gergeklestirilmis olacaktir (Akyol, 2006, s. 109). Gorseller ve c¢oklu ortam araglar ile
donatilan siiflar, giiniimiiz 6grencisinin diinyasina yaklasan, ona, hayati oldugu sekli ile
sunan bir ortam saglar ve bu sekilde onu, ait oldugu zaman diliminin gereklerine gore egitme
sansin1 egitimcilere sunar (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 290).

Sanalan, Siiliin ve Coban’a (2007, s. 35) gore bireyler gorsel 6geleri kullanarak
zihinsel islemlerdeki becerilerini gelistirebilir ve ayn1 zamanda gorsel 6gelerin 6grenmenin

daha anlamli olmasin1 saglayabilecek ortamlarda kullanilmasi saglanabilir.
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Tiirkge Ogretiminde gorsel okuma, dil, zihinsel ve sosyal becerilerin gelisimi,
ogrenme, anlama, hatirlama ve zihinsel bagimsizlik becerileri agisindan biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Gorsel okuma ile 6grenci zihinsel oriintiiler olusturur, kavramlar1 daha iyi anlar
ve anlama sorunlarin1 ¢ozer. Kavramlar1 ve bilgiler iyi anlama, 6grencinin bilgi iiretimini
canlandirir. Ayrica yaratici diisiinmeyi ve elestirel diisiinmeyi gelistirir. Gorsel okuma, sadece
bilgi almak icin degil aymi zamanda gozlemek, etkilesmek, iletisim kurmak igin
kullanilmaktadir (Giines, 2007, s. 250).

Gorsel okuryazarlik gorlineni okuma ve anlama ayni zamanda da anlasilmasi i¢in
ortaya yeni ve gOriinebilir materyaller koyma yetenegidir. Akyol (2006, s. 110) gorsel
okuryazarligin 6grenilmesinin gerekliligini asagidaki gibi maddelestirmistir.

e Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

e Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.

e Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olugmaktadir.

e Gorsel metinler bilgileri yazili ve s6zlii metinlerden daha agik ve anlagilir sekilde

aktarmaktadir.

e Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

e (Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

e (Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katk: saglar.

e Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanabilen bir beceridir.

Gorsel okuryazar:

1. Nesneleri ayirt edip anlamlandirabilir.

2. Belirlenen bir ortamda etkili ve anlaml1 gorselleri olusturabilir.

3. Baskalariin gorsellikten ne anladigini kavrar ve takdir eder.

4. Zihinde canlandirma yapabilir (Brill, Kim ve Branch, 2001, s. 9; akt. Balun, 2008, s.
38 ve Cam, 20006, s. 8).

1.3. Anlama Becerisinin Kazandirilmasinda Metnin Yeri ve Onemi

Yapilandirici egitim yaklasimi, insan beyninin daha etkili ve verimli kullanilabilmesi
lizerinde yogunlagsmaktadir. Bunun i¢in dil ve zihinsel becerilerin {ist diizeyde gelistirilmesi
gerekmektedir. Dil ve zihinsel becerilerden bazilar1 daha 6nemli olmakta ve gelistirilmesi

zorunlu goriilmektedir. Bunlarin basinda “anlama” becerileri gelmektedir. Okuma siirecinde
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alman bilgiler zihinsel kavramlara g¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde
yapilandirilmaktadir. Bu siirecte anlama becerileri biiyiik dnem tagimakta ve zihnin gelisimine
dogrudan katki saglamaktadir. Anlama becerileri biitiin disiplinlerin 6grenilmesinde anahtar
durumunda bulunmakta ve bireyin gelismesinde belirleyici olmaktadir (Giines, 2009).

Anlama becerilerinin gelistirilmesi etkili bir iletisim ve amaca uygun bir egitim igin
biliyilk onem tasir. Bireyin c¢evresiyle iletisimi anlama becerisinin gelismisligiyle dogru
orantilidir. Yine oOgrenim goren bir kisinin okuldaki basaris1 da okuma ve dinleme
becerilerinin gelisme durumuna baglhdir (Goger, 2007, s. 35).

Bloom’ a (1979, s. 49) gore, daha ilkokul yillarinda kazanilan okudugunu anlama
giiclinlin, daha sonraki yillarda gerc¢eklesen okul 6grenmelerinin ¢ogunu etkilemesi beklenir.
Okullarda kullanilan 6grenme araclarinin dile dayali ve okunmasi gereken kaynaklar olmasi,
bunun bir nedenidir (akt. Giineyli, 2008, s. 83).

Dilin anlama ve anlatma olarak iki boyutu vardir. Okuma dilin anlama boyutu i¢inde
yer almakta ve Ogrenmenin en giiglii araglarindan birini olusturmaktadir. Okuldaki
ogrenmelerin 6nemli bir kismi yine metinler aracilifiyla okuma etkinlikleri yapilarak
saglanmaktadir (Sallabas, 2008, s. 141).

Yakici ve digerleri (2005, s. 225) anlama becerilerinden biri olan okumanin {i¢ unsuru
oldugunu belirtir:

1. Yazili ve basili metin

2. Duyu organlar vasitastyla bu metinlerin algilanmasi

3. Okunan metinlerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi

Bu unsurlardan hareketle okuma ve okudugunu anlamanin gergeklesebilmesi igin en
temel sartin metin oldugu goriilmektedir. Dickson, Simmons ve Kameenui (1995), metin
yapist ve onlarin fiziksel sunumlart ile okudugunu anlama arasinda dogrudan bir iligki
oldugunu belirtmisler ve bu durumu sdyle aciklamislardir (akt. Dénmez ve Yazici, 2006, s.
139):

e Metnin iyi bir bicimde sunumu okudugunu anlamay1 kolaylagtirir.

e Metnin yapisi ve 6grenicinin metnin yapist hakkindaki farkindaligi ile okudugunu

anlama seviyesi arasinda dogrusal bir oranti mevcuttur.

e Metnin veya metnin yapisinin fiziksel sunumundaki agiklayict 6gretim okudugunu

anlamay1 kolaylastirir.
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Genel anlamda metin “bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiintidiir” (TDK, 2009, s. 1382). Metin, birbirini izleyen climleler, sézler ve
gorsellerden olusan anlamli yapilardir (Giines, 2007, s. 215).

Giinay’a (2001) gore metin, belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi
tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir. Dilsel agidan metin
birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan ciimleler dizisidir. Bu dizilis rastlantisal
bir durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli olarak belirli bir mantik sirasiyla,
dilbilgisel ulamlar ve metnin isleyisine gore yapilmistir. Metin onu olusturan climleler
toplamindan farkli, kendine 6zgii bir biitiindiir. Ciimlelerden olusan degil, climlelerle
gerceklesen anlamli bir yapidir (akt. Tasigilizel, 2004, s. 75).

Egitim Ogretimde en 6nemli kaynaklardan biri ders kitaplaridir. Bu yoniiyle egitim
ogretimde amaglarin, kazanimlarin gerceklestirilmesinde en biiyiik goérev ders kitaplarina
diismektedir. Tiirkce dersi ders kitaplari, Tiirk¢ce dersinin amaglart ile 6grenme alanlar1 ve
siiflara gore kazanimlarin gerceklestirilmesinde biiylik bir gorev istlenmektedir. Ders
kitabinin biiyiik ¢ogunlugunu ise metinler veya okuma parcalar olusturmaktadir. Bu
anlamda ¢ocugun zihin, dil ve sosyal gelisimine uygun hazirlanmig metinler veya metin tiirleri
olduk¢a 6nemlidir (Keklik, 2008, s. 3).

Cegen (2008, s. 12) , Duman (2003, s. 151-152)’ in su sozleriyle metinlerin
egitimdeki 6nemini anlatir:

“Tirkce Ogretiminde temel ders materyallerinden biri de metindir. Hatta Tiirkce
ogretiminin biiyiik dlclide metne dayandigini sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii dil 6grenmek;
kelimelerin, kurallar ¢ercevesinde bir araya gelerek olusturdugu diinyayr gérmek, tanimak,
anlamak, degerlendirmek, hissetmek; bu diinyada yasamaktir.”

Metinler yoluyla dgrencinin dilin tadina varmasi, dilin- gerek ses ve kelime gerekse
s0z dizimi bakimindan — en giizel kullaniglarii gorerek dili en iyi sekilde edinmesi beklenir
(Cecen ve Ciftgi, 2007, s. 40). Tiirkge Ogretim Programi’nda (2005, s. 161) okuma
metinlerinin dil bakimindan tagimasi gereken 6zellikler soyle maddelestirilmistir:

a. Metinler, Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan eserlerden

secilmelidir.

b. Metinler, dil, anlatim ve igerik ag¢isindan tiiriinin giizel Orneklerinden

se¢ilmelidir.
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c. Diinya edebiyatindan secilen metinlerin ¢evirilerinde, Tiirk¢enin dogru, giizel ve
etkili kullanilmig olmasina 6zen gosterilmelidir.

d. Metinler, 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

e. Her metin, 6grencinin s6z varligin1 zenginlestirecek yeni 6grenilecek s6z ve séz
gruplarina yer vermelidir.

Yazili materyallerde kullanilan metinlerin yapilari, bilgilerin nasil diizenlendigini
belirledikleri i¢in 6nemlidirler (Yazici, 2006, s. 230). Metinde izlenecek yapinin belirlenmesi
metnin konusundan ¢ok tiirii ile ilgilidir. Metnin tiirii okuyucuda metnin yapisina iliskin
birtakim beklentiler olusturur. Bir konu farkli metin tiirlerinde ¢ok farkli sekilde
yapilandirilabilir (Kirkkilig ve Akyol, 2007, s. 252).

Dil egitimi derslerinde metinler okunur, metinler hakkinda sorular sorulur ve
cevaplanir, dil bilgisi calismalari metinler iizerinde gerceklestirilir. Aslinda sadece dil
egitiminde degil, egitim sisteminin tamaminda, biitiin derslerde metinler énemli bir yer isgal
eder (Kirkkilic ve Akyol, 2007, s. 259). Yeni Tiirk¢e dersi 6gretim programi (1-5. siniflar)
ders kitaplarinda her temayla ilgili ti¢ farkl1 metin tiiriiniin bulunmasini esas almistir (MEB,
2005). Bu tiirler asagida maddelestirilmistir:

1. Opykiileyici metin

2. Bilgilendirici metin

3. Siir

1.3.1. Bilgilendirici Metinler

Bilgilendirici metinler makaleler, elestiriler, denemeler, gezi yazilari, roportajlar,
anilar, fikralar mektuplar, biyografi ve otobiyografi gibi tiirlerdir. Bunlara 6gretici metinler de
denilmektedir. Bu tiir metinlerde bir konu hakkinda bilgi vermek ya da o konuyu aciklamak
amaciyla yazilar yazilir.

Bilgilendirici metinlerde metin yapisinin olusturulmasinda yazarm tercihiyle birlikte
konunun igerigi belirleyici olmaktadir. Metinde kullanilacak biiyiikk yapmin (tutarlilik)
olusturulmasinda ¢esitli yollara bagvurulabilir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007, s. 258):

1. Tamtmaya Yonelik Metin Yapisi: Ele alinan kavram veya varligin tanitilmasi

amaciyla yazilan metinlerde kullanilir. Bu tiir metinlerde merkezdeki kavram veya varligin ne
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oldugu, tiirleri, Ozellikleri, yararlari, zararlari vb. anlatilabilir, konuyla ilgili G&rnekler
verilebilir.

2. Kronolojik Siralamaya Dayali Metin Yapisi: Belli bir sira i¢inde gerceklesen
olay ve durumlar1 konu alan metinlerde kullanilir. Ozellikle tarihi bilgilerin verildigi olaylarin
anlatilmasinda kullanilir.

3. Karsilastirmaya Dayalh Metin Yapisi: Birbiriyle iliskili kavram, durum, mekan,
arag, kisi gibi herhangi iki varligi istlinliik, benzerlik veya farkliliklar1 bakimindan
karsilastirmayr amacglayan metinlerde kullanilir. Bu tiir metinlerde “benzer sekilde, farkli
olarak, oysa, diger taraftan” gibi ifadeler kullanilir.

4. Problem Cozmeye Dayali Metin Yapisi: Merkezinde bir problemin oldugu
metinlerde goriilen bu yapida sirasiyla su asamalar yer alir:

¢ Problemin ortaya konulmasi (ne oldugu, kimleri etkiledigi, ne zaman ortaya ¢iktig1

vb.)

e Problemin nedenleri

e Problemin ¢dziim yollari

e Sonug

Akyol (2006, s. 160) bilgi vermeye dayali metinlerin anlasilmasinin iki unsurla
yakindan ilgili oldugunu belirtir:

e Metinlerdeki ana fikirlerin, kavramlarin ve kelimelerin taninmasi,

¢ Yardimci kelime ve kavramlarin taninmasi.

Bilgi verici metinlerde Ozellikle paragraf yapisina dikkat edilmelidir. Paragraflar
mutlaka bir konu etrafinda gelismeli ve konu climlesini igermelidir. Bu tiir metinlerde iki veya
lic satirlik paragraflardan kacinilmalidir. Bilgiler ve dogru ve anlagilir bir dil ile sunulmals,
verilen 0rnekler konuya ve diizeye uygun olmalidir. Metinler genel ciimleler halinde pek ¢ok
olay ve olguyu ele almamali, olaymn bir boyutunu diizeye uygun sekilde detaylandirarak
islemelidir. Yazarin amaci, ana fikir ve yardimci fikirler iligkili bir sekilde verilmelidir
(Akyol, 2007, s. 9).

Bilgilendirici metinler, ilkogretim okulu 6grencilerinin egitiminde ihmal edilen bir
tiirdiir. Ilkdgretimin ilk kademesinde daha ¢ok &ykiileyici metinlere agirlik verilmektedir.
Daha sonraki yillarda ise bilgilendirici metinler agirlik kazanmaktadir (Williams ve digerleri,

2004, Moss, 1993; akt. Sallabas, 2007, s. 26).
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1.3.2. Hikaye Edici Metinler

Basaran ve Akyol’ un (2009, s. 14) bazi dilbilimciden aktardigina gore hikaye edici
metin kavrami soyle tanimlanmustir:

Cetisli (2004, s. 16-20) hikaye edici metinlerin edebiyat sanatinin iki ana formundan
biri oldugunu séylemistir ve bu metinleri, insanin merak duygusunun var ettigi, sonu kimi
zaman hosca vakit gecirmeye, kimi zaman da mutlak gercege ¢ikan sorular yumagi; bu
sorulara olaylarin kurgusu ve estetik anlatimla cevap bulma ve verme gayretinin sonucu belli
bir zaman ve mekan baglami i¢inde, belli sahis kadrosunun yasadigi olaylari anlatan tahkiyeli
bir edebi form olarak tanimlamistir. Hatipoglu ise (2003, s. 336) hikdye edici metinleri olmusg
veya olmasi miimkiin bulunan olaylarin anlatildig tiirler olarak ele almistir.

Oykiileyici metinler, aksiyon ve olaylarin belirli bir sira iginde diizenlenmesi icin
kullanilir. Bu tiir metinlerde amag, sebep, imkan, zaman yakinlhig gibi kavramsal iligkiler
siklikla kullanilir (Kirkkilig ve Akyol, 2007, s. 251).

Oykiileyici metinler bizleri bulundugumuz ortamdan baska bir ortama gotiirmekte ve
dis diinyamizi gelistirip zenginlestirmektedir. Bu tlir metinlerde Oykiileyici anlatim bigimi
kullanilmaktadir. Bu anlatim bi¢iminde temel olan olaydir ve olaylar olus sirasina gore
sunulur. Islenen diisiince olaylar iginde yer alir, her sey hareket halindedir. Olaylarin akigt
zincirleme olarak gelisir ve hareket 6gesiyle birbirine baglanir (Giines, 2007, s. 217).

Akyol’a (2006, s. 139) gore hikayeler onemli bir diisiinme, aciklama, anlama ve
hatirlama aracidir. Bu baglamda hikayeler, ogrencilerin okul ortaminda ve giinliik
yagsamlarinda dil becerilerini gelistirmesi, bu beceriler sayesinde farkli 6grenme alanlarinda
islevsellik kazanmalar1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Cok kiictik yastan itibaren hikaye kavrami ile karsilasan ¢ocuk, hem kendi iirettiklerini
anlatarak hikdye eder, hem de diger anlatimlardan yararlamir. ilk dénemlerinde yer alan
anlatimlar gercekcilik boyutundan uzak olmakla birlikte, gittikce bu anlatimlar, ¢ocugun
gelisimine paralel olarak gergeklik boyutu kazanmaktadir. Hikdye her yasta insan igin
onemlidir. Ancak ¢ocuk icin hikdye vazgecilmez bir olgudur. Bu gercekten hareketle,
cocugun hikdye yoluyla egitimini saglamak, onlara istenilen davranislar1 kazandirmak en
kestirme yoldur (Aytas, 2006, s. 270).

Cocuk oykiileri, cocuklarin gercek yasamlarindan alinan konulari islemesi, duyarlik ve
gergeklik ilkelerine uymasi, cocuga gore canli, devingen, renkli ve siirsel bir anlatim {izerine

kurulmasi, onlarin beklentilerine ve gercekliklerine yanit aramalar1 gibi bir nedenle ¢cocugu
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etkiler. Cocukta anlama becerisi; olaylar1 gozlem, izleyerek, uygulama, dinleme ve okuma
yoluyla gelisme olanagi bulur. Anlatma becerisi ise ¢ocugun yasamin iginde karsilastigi
sorunlar ¢ozerek, konusarak ve yazarak gelisir. Ana dilinin tadina varan ¢ocuklarin anlama
ve anlatma becerilerini gelistirmelerinde masal, Oykii, siir gibi sanatsal metinlerin pay1
biiyiiktiir. Bu nedenlerle okuma aliskanligi ve sevgisi kazanmada c¢ocuklar i¢in yazilmis
Oykiiler temel araglardandir (Gokge ve Sis, 2011, s. 1927).

Hikaye; hayatta veya olabilecek olaylar1 bir dlgii ile anlatan hayalde tasarlanan ilgi
cekici bir takim olaylar1 anlatarak okﬁyanda héyecan ve zevk uyandiran yazidir. Hikayeler
cogunlukla birka¢ sayfa uzunluktadir. Hikayeler, hareketten hoglanan insanin bu istegini
karsilar. Bir an i¢in de olsa, okuyucuyu hayal diinyasinda dolastirir. Insanin zihin gelismesini
artirir; insanlara yiiksek ideallerle birlikte genis bir hayat anlayisi saglar (Karaalioglu, 2000;
akt. Ozkara, 2007, s. 39).

Hikayeler yeni kavramlarin kazaniminda ve iginde yasanilan toplumun kiiltiiriini,
sosyal degerlerini aktarmada en Onemli araglardir. Tahmin etme ve ¢ikarim becerilerini
gelistirmenin temel araglarindandir. Cocuklar hikayeleri kiiglik gruplar halinde anlatarak hem
igbirligine dayali sunum hem de diyalog becerilerini gelistirebilirler (Akyol, 2006, s. 139).

Hikaye edici metinlerin, saglamis oldugu beceriler hakkinda birgok bilim insan1 goriis
bildirmistir. Hikayeler okuyucuya yorum yapma, anlami agiklama, organize etme, hatirlama
ve problem ¢6zme firsatlar1 sunan etkili okuma metinleridir. Hikayeler, tecriibeler iizerine
farkli agilardan yorum getirmede onemli katkilar saglamaktadir. Hikayeler tecriibeye dayali
bilgiyi zihne depolama ve tanimlamada en dogal ve gii¢lii unsurlar olarak ifade etmektedirler.
Biitiin bu agiklamalar hikayelerin 6nemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve hatirlama araci
oldugunu gostermektedir (Bruner, 1990; Gudmundsdottir, 1995; Bruner 1990, Shank, 1999;
Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002; McEwan ve Egan, 1995; Chen, Fertig ve Wood, 2003,
akt. Akyol, 2006, s. 139).

[Ikdgretim yillarinin ilk kademesi cocuklarin temel dil becerilerindeki gelisiminde
temel rolii oynamaktadir. Bu yillarda da hikayeler ve hikaye edici tiirdeki yazilar ¢ocuklarin
ilgisini daha ¢ok yansittifindan Tiirkge 6gretiminde kullanilan metinlerin hikdye tiirlinde
olmas1 ve derslerin bu agirlikta islenme zorunlulugunu birlikte getirmektedir. Cocuklar

hikayelerle temel dil becerilerini kazanmakta ve bu yollarla bilgilerini artirmaktadir.
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Akyol (2007, s. 10) bilgi verici ve hikaye edici metinleri asagidaki gibi karsilastirir:

Hikaye edici metinler

Bilgi verici metinler

Hikaye anlatimi vardir.

Bilgi verme vardir.

Kelimeler giinliik dilde daha ¢ok kullanilan
¢ocugun agina oldugu kelimelerdir.

Kelimeler daha spesifik, ¢ok tekrarlanmayan
ve tekniktir.

Okuyucunun karakterle 6zdeslesmesi, onun
hakkinda konusmasi, yorum yapmasi 6n
plandadir.

Okuyucu konu tizerinde yogunlasir.

Okuyucunun dikkati olay orgiisiiyle toplan
maya c¢aligilir.

Okuyucunun dikkati metnin yapis1 ve tasari
miyla toplanmaya c¢alisilir.

Temalarin hareket kaynagi okuyucunun de-
neyimleridir.

Konular daha soyut ve yeni tecriibeler kazan
diracak tiirdendir.

Yorumlayici yazim tarzi vardir.

Daha kisa ve 6zlii yazim s6z konusudur.

Eglendiricidir.

Problem ¢ozdiiriicii ve bilgiyi gelistiricidir.

Daha hizli okunur.

Daha yavag okunur ve daha fazla esneklige
ihtiyac vardir.

Anlamlar genelde kelimeler vasitasiyla tasi
nir.

Anlami iletmede kelimelerin yaninda grafik,
harita, tablo vb. gorseller kullanilir.

Daha kisiseldir ve degisebilen okunabilirlik

diizeyleri mevcuttur.

Kisisellik yok denecek kadar azdir. Yiiksek

diizeyde okunabilirlik vardir.

Cizelge 1.2. Bilgi Verici ve Hikaye Edici Metinlerin Cesitli Ac¢ilardan Karsilastirilmasi

Kaynak: Akyol, H., “Tiirkce Ogretim Programi: Yenilikler ve Sorunlar”, [Ikdgretmen, Sayi. 6,

2007.

1.4. Hikdye Kavram ve Hikdyenin Ogeleri
1.4.1. Hikaye Kavram

Hikaye, insanlik tarihinde binlerce yildir kullanilan bir metin tiiriidiir. Zamana ve

kiiltiire gore birtakim degisiklikler gosterse de hikdye, metin elementleri en somut bi¢cimde
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tespit edilebilen ve metin yapis1 bakimindan insanlarda ortak beklentiler olusturan bir tiirdiir.
Her toplumda ve her kiiltiirde hikaye ve masallar, ¢cocuklarin en ¢ok ilgi duydugu tiirlerdendir.

Cocuklarin ilk dil edinimlerinde hikayeler ve masallar onemli bir yere sahiptir
(Kirkkilig ve Akyol, 2009, s. 252-253).

Belirli bir zaman ve yerde birkag kisinin bagindan gecen uygun bir olay1 anlatan veya
birtakim kimselerin karakterini ¢izen ve ¢ogu kez ancak birka¢ sayfa tutan yazilara hikaye
denir (Oguzkan, 2010, s. 99). Kolcu’ ya (2010, s. 283) gore oykii (hikaye), kisa olaylari, kisa
zaman dilimini ve az ayrintili karakterleri ortaya koyan, zaman, yer ve kisi unsurlar1 dar
tutulmus yalin bir olay orgiisiine sahip edebi bir tiirdiir. Cemiloglu’na (2005, s. 27) gore ise
hikdye olaya dayali tiirlerin tipik bir 6rnegi ve olaya dayali eserlerde rastlanan 6gelerin
hepsine agirlikli olarak yer vermesi bakimindan Tiirk¢e Ogretiminde yararlanabilecek bir
edebiyat tiirii ve ders materyalidir.

Hikaye her yastan insan i¢in 6nemlidir. Ancak ¢ocuklar i¢in vazgecilmez bir olgudur.
Cok kiigiik yastan itibaren hikaye kavrami ile karsilasan ¢cocuk, hem kendi iirettiklerini hikaye
eder, hem de diger anlatimlardan yararlanir (Aytas, 2006, s. 270-272). Hikayeler ¢ocuklarin
kisilik ve dil kullanim1 agilarindan geligsmelerini saglar. Hikayeler ¢ocugun kelime hazinesini
zenginlestirerek, dilin giliciinii tanitir ve mesaj1 iletmede yaratici olarak nasil kullanildigini
sezdirir (Akyol, 2006, s. 139).

Oykii tiirli, anlatilan olaylarin 6zelligine gore iki sinifta incelenir (Kolcu, 2010, s.
283).

a. Olay Oykiisii: Bu tiir dykiilerde belli bir olay anlatilir. Baglangicindan itibaren
olay, okuyucunun merakini ¢ekecek bigimde, siirekli artan bir gerilimle gelisir; gerilim bir
yerde doruga ulasir, daha sonra da yavas yavas azalarak sonuca baglanir. Oykiiniin sonucu
genellikle sira dis1 ve ¢arpicidir.

b. Durum Opykiisii: Bu tiir dykiilerde belli bir olay yoktur. Gerilim unsuruna yer
verilmez. Oykii genellikle bir an ya da durum iizerine yogunlasmistir. Kisiler gercek
yasamdaki gibi basit ve siradan zelliklerle donatilmistir. Oykiiye anlik duygu ve diisiinceler,
coskular, izlenimler, ¢agrisimlar hakimdir. Olay Oykiisiinde oldugu gibi, kesin ¢izgilerle
belirlenmis baslangi¢ ve sonug boliimleri yoktur.

Hikdye kavramiin kazandirilmasi ile ilgili Akyol (2006, s. 143) sunlar1 sdyler:
“Hikaye kavramini kazandirmanin en énemli yollarindan birisi ¢ocuklara hikdye okumak ve

okunanlar1 onlarla birlikte tartismaktir. Belirli bir siire bu ise devam edilirse ¢ocuk hikaye
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yapisina asinalik kazanacaktir. Baslangigta hareketli zincirleme olaylar1 ele alan hikayeler
iizerinde durulmali zaman ilerledik¢e hislere ve vicdani olaylara yer veren hikayelere
gecilmelidir.”

Hikaye araciligiyla kolaylikla dil 6gretimi, dil edinimi ve gelisimi saglanabilir. Okuma
becerisini gelistirmede de en islevsel edebi tiir yine hikdyedir. Hikdye “6grencinin sozcik
dagarcigin1 zenginlestirmek agisindan yararli oldugu gibi, yazinsal ve yapisal 6zelliklerin
cesitliligindeki zenginlik agisindan da 6ne ¢ikan bir tiirdiir. Oykiiniin benzeri yazin tiirii olan
roman karsisinda tistiinliigii temelde yapinin uzunlugu konusunda diigiimlenir. Bir olayin, bir
ruhsal durumun ¢ogu kez girig-gelisme-sonug zinciriyle {i¢ bes sayfa i¢inde sunulmasi
kuskusuz Oykiiniin 6nemli bir niteligidir” (Rona ve Dedes,1999, s. 69; akt. Bozkurt, 2005, s.
20).

1.4.2. Hikayenin Ogeleri

Hikaye, ti¢ bolimden olugmaktadir. Bu boliimler; Karaalioglu (2000) ve Giines’ e
(2003) gore “serim, diiglim, ¢6ziim” ; Giindiiz’ e (2003) gore “baslangi¢, orta boliim, sonug” ;
Erden’ e (1998) gore “giris, ¢atisma-zirve, ¢6ziim” ; Cemiloglu’ na (1998) ve Akyol’ a (2006)
gdre “giris, gelisme, sonug” olarak ele alinmaktadir (akt. Ozkara, 2007, s. 41).

Giris boliimiinde sahne ve karakterler tanimlanarak, problemin cergevesi c¢izilip,
okuyucu hikayeye motive edilmektedir. Gelisme boliimiinde, problem ve problemin ¢oziimii
stirecinde ana karakterleri engelleyen unsurlar ortaya konmaktadir. Karakterler hakkinda daha
cok bilgi verilmekte ve bu bolimde okuyucu karakterin ozellikleriyle kendi 6zelliklerini
karsilagtirmakta, onu ideal bir tip olarak benimsemeye caligmakta veya tasvip etmemektedir.

Sonu¢ boliimiinde ise problem c¢oziilmekte, daginik bir sekilde verilen olaylar
toparlanmakta ve okuyucu bu boliimde bir rahatlama igerisine girmektedir (Akyol, 2006, s.
143).

Arastirmacilar hikdyenin temel yapist ve unsurlar ile ilgili farkli siniflandirmalar
yapmistir;

Kavcar ve digerleri (2009, s. 94) her dykiinlin yapisini olusturan {i¢ temel 6genin
oldugunu belirterek bu dgeleri kisiler, olay ve durum, yer seklinde simiflandirmiglardar.

Li ve digerleri (2000, s. 4), hikdyenin genel olarak giris, gelisme ve sonug
boéliimlerinden olustugunu; ayn1 zamanda bu boliimleri olusturan temel hikaye yapilarini ise;

bir konu ve olaylar dizisi, karakterleri tanitan ve olaylarin meydana geldigi yer ve zamani
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iceren kurgular, Karakterlerin karsilasacagi veya asacagi problem veya sikintilar, ana
karakterin istegini yansitan amag, Zorlugun asildigt veya amacin ulasildigi bir sonug,
karakterlerin davraniglarina yol agan yan fikirlerini, diisiincelerin veya duygularin bulundugu
i¢ hesaplasmalar seklinde siiflandirmais,

Cemiloglu (2009, s. 28) hikayenin bilinen unsurlarini olay, kahramanlar, gevre,
zaman, mesaj, plan, anlatim kaliplar1 ve tiir bilgileri seklinde ayirmis,

Akyol (2006, s. 150-151) ise sekiz temel unsurdan bahsederek hikayenin yapisini
sahne, ana ve yardimci karakterler, baslangi¢ olayi, problem, problemi ¢dzme tesebbiisleri,
sonug, ana fikir ve tepki olarak ele almistir.

Marshall (1983), hikaye yapilarindaki ortak unsurlari asagidaki gibi 6zetler:

1. Hikayeler bir tema ve konudan olusur.

2. Hikayedeki konu, bir ya da bir dizi béliimden olusur.

3. Tam olarak bir boliim, ortam ve olaylar serisinden olusur.

4. Ortam boliimii ise zaman, yer ve karakterlerden olusur.

5. Boliimleri olusturan iliskili olaylar ise;

a. Bir amaci ya da problemi ortaya koyan baglatici bir olay.
b. Problemi ¢dozmek igin yapilan girigimler.
C. Amaca ulagilmasi ya da problemin ¢oziimii (akt. Ak¢a, 2004).

Arastirmacilar hikdyenin temel bilesenlerini giris, gelisme, sonug olarak ele almislar,
hikayenin yapisindaki 6gelerde ise, bazi farkliliklara ragmen ortak unsurlarda birlesmislerdir.

1. Sahne: Olayin nerede ve ne zaman gergeklestigi, fiziksel ¢evrenin 6zelliklerinin ne
oldugu vb. hakkinda bilgiler verilir. Ana karakterler genel 6zellikleriyle tanitilir (Akyol, 2006,
s. 150).

Aytas (2006) hikayedeki sahne kavramimi mekan olarak ele almakta ve yazarin
hikayede anlattifi olaya baghh olarak olaymn gectigi yeri de tanitmasi gerektigini
belirtmektedir.

2. Ana ve Yardimcal Karakterler: Hikdyedeki kahramanlar ana hatlariyla tanitilir
veya aliskanlik halindeki durum ve etkinlikleri betimlenir. insanlar, hayvanlar veya diger
varliklar hikaye kahramani olabilir. Bu kahramanlardan bir tanesi ana karakter olur.

Hikayenin uzunluguna ve hikdyedeki olaylarin karmasikligina gore ana karakter
birden fazla da olabilir. Ana karakter hikayedeki problemin olusmasinda ve c¢oziime

kavusturulmasinda en onemli gorevi ustlenir. Hikdyede ana karakter kadar etkin olmayan
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bununla birlikte olaylar zincirinin olusmasina katkida bulunan kisilere yardimci karakter
denilir (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007, s. 254).

3. Baslangi¢ Olayi: Problemi baslatan olay veya olaylardir (Akyol, 2006, s. 150).

4. Problem: Hikayedeki olaylarin merkezinde yer alan g¢atisma durumudur. Bu
catisma, baslatic1 olaydan sonra ortaya ¢ikar ve ana karakterin hikayedeki diger karakterlerle
veya dogal engellerle miicadelesi seklinde ortaya ¢ikabilir. Okuyucu hikdye boyunca
problemin ¢6ziime kavusup kavusmayacagint ve ¢oziime kavusacaksa bunun nasil
gerceklesecegini merak eder (Kirkkilic ve Akyol, 2007, s. 255).

5. Problemi Cozme Tesebbiisleri: Problemi ¢d6zmek i¢in basvurulan etkinliklerdir.
Diistiniis sekilleri ve uygulamalar tesebbiis olarak kabul edilebilir (Akyol, 2006, s. 150).

6. Sonuc: Karakterin gergeklestirdigi girisim ya da girisimler sonucunda hedefine
ulasip ulagmadiginin veya girisimin sonunda meydana gelen kisa veya uzun siireli degisikligin
ifade edildigi boliimdiir.

Problemle dogrudan iliskilidir. Olumlu veya olumsuz olabilir. Basvurulan ¢6ziim
tesebbiislerinin ortaya ne koydugunu bildirir. Sonug¢ hikayede anlatilanlarla (olay, sahne,
karakterler vb.) tutarli veya inandirici olmalidir. Ayn1 zamanda duygusal acgidan da tatmin
edici bir nitelik tasimalidir (Kirkkili¢c ve Akyol, 2007, s. 255; Akyol, 2006, s. 150).

7. Ana Fikir: Nasil bir ders ¢ikarildigini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir (Akyol,
2006, s. 150).

8. Tepki: Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi duyussal ve biligsel
davraniglardir (Akyol, 2006, s. 151). Akyol (2006, s. 151) tepkiyi iki sekilde smiflandirir:

Birincisi karakterlerin tepkisi, ikincisi ve 6nemlisi ise okuyucunun yani gretmenin tepkisidir.

1.5. HikAye Haritas1 Yontemiyle Metin Ogretimi

Asagi yukar1 her cocuk hikaye kavrami hakkinda birtakim bilgilerle okula gelir.
Ancak onlarin analizi hakkinda pek fazla bilgisi yoktur. Hikdye ¢ocuk acisindan 6zellikle
yetiskinler tarafindan kendilerine anlatilan ve hosca vakit gegirmelerini saglayan anlatimlardir
(Akyol, 2006, s. 159).

Ogrencilerin okuma becerisi gelistikge, onlardan edebi duyarliliklarimi gelistirmeleri
beklenir. Bazi 6grenciler, kendilerine yoneltilmis, temeli saglam sorular yoluyla bir hikayenin

ozelliklerini kavrayabilir, hikdyenin yapis1 hakkinda genel bir kaniya varabilir. Ancak diger

ogrenciler bu tiir ayrintilar1 kacirabilirler. Bu ylizden “6gretmenler 6grencilere edebiyat
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konusunu 6gretirken daha dolaysiz teknikler kullanabilirler. Bu tiir tekniklerden biri de hikaye
haritasidir; hikaye haritasi, 6grencilere hikaye konusunda bir yol sunar”’(Smith,1990, s. 178)

Bir hikaye haritasi, hikdye organizasyonunun kolaylastirilmasi i¢in 6zellikle tasarlanan
bir grafik teknigidir. Bu teknikte hikayedeki karakterlerin hareketleri ve olaylarin siralanmasi
icin veya olaylarin gorsel olarak betimlenmesi i¢in hikdye haritas1 denen bir diyagram
kullanilir. Etkili 6grenme i¢in yeni materyallerin 6grenilmesi ile Onceki bilgi yapilariin
(semalarin) baglanmasini vurgulayan sema teorisini (Anderson, 1977) temel alarak, hikaye
haritalama o6grencilere temel hikdye yapilarinin ve hikdye Ogeleri arasindaki iliskilerin
kusbakis1 goriiniislerinin saglanarak, 6grencilerin hikaye semasini gelistirmesini amaglayan
bir yardim teknigidir (Li, 2007, s. 78).

Hikaye 6gelerinin bilesenlerini 0ykiileyici metnin anlagilmasina tesvik eden diger bir
teknik hikaye haritalaridir. Bu prosediir, bahsedilen karakterler ve olaylar hakkindaki 6nemli
bilgilerin belirlenerek hikayenin haritalandirilmasidir. Hikaye haritalari en 6nemli fikirleri goz
oniline ¢ikaran gorsel araglardir ve paragraf igerisindeki gercekleri veya konsept iliskilerini
yansitarak ogrencilerin hikayelerle ilgili soru iiretmesine yardimci olur (Gardill ve Jitendra,
1999, s. 2).

Hikaye haritalama spesifik bir yap1 kullanarak 6grencilerin dikkatini hikayelerin ilgili
ogelerine toplar. Hikaye haritalar1 Oykiileyici metindeki (kurgu gibi) anahtar bilgiler igin
gorseller saglar (Boulineau, Fore , Hagan — Burke ve Burke, 2004, s. 106).

Hikaye haritasi; metnin dekor, ana ve yardimci karakterler, baslatict olay, problem,
problemi ¢éziim girisimleri, sonug, ana fikir ve tepki olmak {izere sekiz elementin yardimiyla
daha iyi anlasilmasini ve hatirlanmasini saglayan zihinsel bir sema ya da yapidir. Bu
yontemde ad1 gecen dekor, bir tiyatro terimi olmasina karsilik, burada, metnin sinif ortaminda
canlandirilmas1 dikkate alinarak zaman ve mekan Ogelerini Karsilamaktadir. Karakter-tip
ayrimi1 gozetilmeksizin, karakter kavrami ile kahraman kastedilmistir. Problem ise catisma
anlamindadir. Esasen burada metin elementi adiyla gegen 6gelerin hepsinin, tepki disinda,
klasik metin ¢6ziimlemesinde bir yeri vardir. Baslatici olay serimi, problem (catisma) ve
problemi ¢ozliim girisimleri diiglimii, sonu¢ ise ¢oOziimii karsilamaktadir. Bu baglamda
oykiiniin, ¢ocugun dil gelisimine katkisi iizerinde durmak gerekir (Gokge ve Sis, 2011, s.

1926).
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Hikaye haritasi, “grafiksel anlamda bir harita gibi gériinmese de zihinsel bir haritanin
yaptig1 seyi yapar; 6grenene karmasik durumlarda yol gdsteren bir dizi asama sunar (Smith,
1990, s. 178).

Ogrencilerin temel hikdye yapilarim1 ve hikdye ogelerini gorsellestirerek hikaye
gelistirmenin basamaklarini kavramada yardimci olmaktadir. Bdylece hikdye haritalama
kullanilarak, ogrencilerin hikdyenin zamani, olaylar1 ve barindirdigi karakterlerinin kendi
iclerinde iligkili olduklarini fark edebilirler. Hikaye haritalandirmanin gorsel karakteristikleri
sebebi ile dgrenciler yazdiklari hikayelerinin planlanmasinda yararlanabilirler (Li, 2007, s.
78).

Hikdye haritasi yontemi, ogrencilerin hikdye edici metinlerde anlam kurmalarini
kolaylastirarak, Sgrenéilere okudugunu anlama, sentez yapma, ana fikir bulma vb. becerilerin
kazandirilmasinda énemli bir islevsellige sahiptir. Ilkdgretim okullarinda Tiirk¢e derslerinde
siklikla kullanilan hikayelerin kavranilmasinda, yapisinin kesfedilmesinde hikdye haritasi
yontemi kullanilabilir. Bu yontemle birlikte hikayelerin islenmesi ve 6grenmenin artirilmasi
saglanmis olur. Smith (1990, s. 178) hikaye haritas1 yonteminin bazi durumlarda hikaye
grameri olarak anildigin1 belirtmektedir.

Hikaye haritas1 yonteminin kullanim alanlarina bakildigi zaman karsimiza soyle bir
tablo ¢ikmaktadir:

Hikaye haritalama prosediirleri farkli yetenek ve akademik seviyedeki bircok Kkisi
tarafindan kullanilmis, degistirilmis, {izerinde ¢alisilmis ve gelistirilmistir (Beck ve McKoewn
1981). Ornegin, hikaye haritalari okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi igin kullanilmis
ve ogrenciler yonlendirilerek karakter, problem gibi dykiileyici anlatim 6gelerinin taninmalari
saglanmis (Dimino, Taylor ve Gersten, 1995); hikayedeki bilgilerin organize edilmesi ve
siralanmast  saglanmis (Pearson, 1985); ve hikdye bilesenleri arasinda baglantilar
kurulmasinin saglanmasinda kullanilmistir (akt. Boulineau ve digerleri, 2004, s. 106).

Hikaye haritas1 yontemiyle ulagilmak istenen amag, 6grencilerin belli bir siire sonunda
hikaye haritas1 olarak verilen gorsel materyali kullanmadan zihninde hikdye elemanlariyla
ilgili bir hikdye yapist olusturmak ve metinleri anlamayi saglayan diisiince yapilarinin
gelismesini saglamaktir (Sorrell, 1990; akt. Tekinarslan, 2006, s. 34).

Hikaye haritasinin kullanim alanlar1 incelendiginde, genel anlamda ulasilmak istenen

amaclar1 sOyle siralayabiliriz:



41

e Hikaye metinlerinin yapisinin anlagilmasini saglamak,

e Hikaye yapisinin olusturulmasina katkida bulunmak,

e Okudugunu anlama becerilerini gelistirmek,

e Hikayedeki bilgileri organize edebilme becerilerini kazandirmak,

e Hikayedeki olaylar ve olaylarin olusumlar1 arasinda baglantilar kurulmasin

saglamak,

e Hikayenin temel unsurlarinin (Ana ve yardimci karakterler, sahne, yer, zaman,

problem, ana fikir, sonug vb.) kavranilmasini saglamak,

e Hikaye edici metinlerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek (analiz, sentez,

degerlendirme) metinden anlam kurmay1 kolaylastirmak.

Bu sema 1s18inda okuyucu hikdyede neye odaklanacagini bilir ve okudugunu daha
kolay anlama imkén1 elde eder. “Hikaye haritas1 yontemiyle metinlerin daha etkili bir sekilde
ogretilebiliriz; ¢iinkli bu yontem 6nemli ve dnemsiz bilgileri ayirt etmede, 6grencileri 6nemli
unsurlar {izerinde yogunlagtirmaya yoneltmede, etkili katilimi saglamada, bilgileri diizenli bir
sekilde uzun siireli hafizaya yerlestirmede, 6n bilgileri aktif hale getirmede, ileriye doniik
tahminler yapmada ve metinler arasi okumada oldukga etkilidir’” (Akyol, 2011, s. 184; akt.
Coban ve Tabak, 2011, s. 44).

Hikaye haritas1 yontemi eskiden beri Tiirkge 6gretiminde kullanilan gesitli yontemlere
bir alternatif olarak gelistirilmistir. Tiirk¢e 6gretiminde hikdye edici metinlerin islenmesinde
dikkat edilmesi gereken en Onemli husus hikdye Ogelerinin kavranilmast ve okudugunu
anlama becerisinin kazandirilmasidir. Bu anlamda hikaye edici metin tiiri ilkogretim
diizeyinde olduk¢a 6nemlidir. Bu 6neme Coban ve Tabak (2011, s. 45) soyle deginir:

“Somut islemlerden soyut islemlere gecis evresinde empati ve hayal 6n plana ¢ikan iki
kavramdir. Hikaye edici metinler sayesinde cocuk kendini kahramanin yerine koyarak
metinde gecen olaylar1 diisiinmeye ve karsilasin problemlere ¢oziim iiretmeye ¢alisacaktir.
Nitelikli bir metin ¢ocugu kisilik gelisimi, dil gelisimi, duygu ve diisiince gelisimi yoniinden
olumlu etkileyecektir. Bu durumlar géz 6niinde bulunduruldugunda ilkdgretim kademesindeki
ders kitaplarinda yer alan metinlerin hikdye elementleri agisindan degerlendirilmesi anlaml
hale gelmistir.”

Bir hikdyenin hikaye haritas1 yontemine nasil ¢éziimlenecegi ile ilgili 6rnek bir metin

asagida yer almaktadir.
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Yardimci karakterler >

Diger kegiler

@ Problemin baslangict
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karismasi eve gotiirmesi

Yaban kegilerinin siiriiye Cobanin yaban kegilerini Firtinadan dolay1

kegilerin otlaga

cikarilamayisi ve
¢obanin kegileri
sahiplenmek istemesi

Problem —»

Coban yaban kecilerini evcillestirip
sahip olabilecek mi?

Problemi ¢6ziim tesebbiisleri >

Cobanin yaban kegilerine daha ¢ok
ot vermesi

Sonug >

Coban yaban kegilerine sahip
olamadi. Olumsuz.

Ana Fikir ———— | Kazanmak ugruna dostlarimiza
ihanet etmemeliyiz.

(ORONORONG

Tepki - 5 Cobanin yaban kegilerini
nankorliikle suglamasi.

Sekil 1.5 Hikaye Haritas1 Yontemine Gore Metin Coziimlenmesi

Kaynak: Akyol H., Tiirkge Ogretim Yontemleri, PegemA Akademi Yayincilik, Ankara, 2006, s. 155.
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Boulineau ve digerleri (2004) hikdye haritalarinin kullanim alanlarimi soyle
aciklamislardir:

“Hikaye haritalar1 herhangi bir konu iizerinde konuyla alakali bilgilerin
kaydedilmesinde, tartismalara kolaylik saglamasinda ve Onceki bilgilerin ortaya ¢ikmasini
saglamak i¢in okumadan dnce kullanilabilir. Bir metin okunurken, okuyucuya 6nemli bilgileri
kaydetme ve okuma sonrasinda genel bir taslak olarak hizmet etmek i¢in rehber olmalidir.

Idoll (1987, s. 197) hikaye haritalarinin kullanimini 4 agamada agiklar bu agamalar:

e Birinci asama (Model Evresi): Ogretmen istenen anlama tepkisini modeller ve

hikaye haritas1 6grencilere 6rnek olacak sekilde 6gretmen tarafindan doldurulur.

e Ikinci asama (Rehberlik Evresi): Ogretmen dgrencileri rehberlik ederek hikaye

haritalarinin kullanimini saglar.

o Uciincii asama (Test Evresi): Ogrenenler 6gretmen yardimi olmaksizin bagimsiz

yanitlar verirler.

e Resmi bakim asamasi (Devam Etme Evresi): Anlama yanitlar1 hikdye haritasi

olmadan izlenir.

Akyol (2006, s. 159) Hikaye haritas: yontemiyle cocugun dikkatinin 6nemli noktalara
cekilebilecegini belirterek hikaye haritasinin faydalarini genel olarak sdyle 6zetlemistir:

Hikaye haritasi;

e Hikaye elementlerinin kavranmasi agisindan ¢ocuklara yardimer olmaktadir.

e (Cocugun haritalama yetenegini gelistirir. Cocuk diizenli bilgilerle zihnine

yerlestirdigi olaylar1 daha iyi hatirlar.

e (Cocuklar aktif olarak derse katma acisindan iy1 bir yoldur.

e Harita yarim birakilip, ¢ocuklara tamamlatilabilir.

e (Cocuk soru sormayi ve cevaplamay1 6grenir. Kim, ne, ne zaman, nasil sorulari

sorulup cevaplanir.

e Grup olarak ¢alisma yapilabilir.

e Hikaye yazmak ve taslak olusturmak icin kullanilabilir.

e Yeniden anlatimi1 kolaylastirir ve bu da anlamay1 olumlu yonde etkiler.

e Ozetlemeye yardimci olur.
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e (Cocuk, olusturulan bu diizenli ve ilgili ¢cerceveyi kullanarak daha kolay bir sekilde

hikayenin elementlerini belirler.

e Okunanlarin ve dinlenilenlerin gérsellestirilmesine katki saglar.

Akyol (2006, s. 159), hikdye haritas1 yontemiyle metinlerin daha etkili bir sekilde
ogretilebilecegini belirtmis ve hikdye haritas1 yonteminin, dnemli ve dnemsiz bilgileri ayirt
etmede, 6grencileri dnemli unsurlar lizerinde yogunlastirmaya yoneltmede, etkili katilimi
saglamada, bilgileri diizenli bir sekilde uzun siireli hafizaya yerlestirmede, ileriye doniik

tahminler yapmada ve metinler aras1 okumada oldukga etkili olduguna dikkat ¢cekmistir.

1.6. Ozetleme

Giasson (1995), Theoret ve Dumais (2004) yapilandirict egitim modellerine gore
ogrenme-0gretme siirecinde iletisim ve etkilesimi canlandirmak icin kullanilan tekniklerden
birinin 6zetleme oldugunu belirtmistir (akt. Giines, 2007, s. 287).

Ozetleme &grencinin metinden &nemli fikirleri belirlemesini ve metni tutarli bir
sekilde kisaltmasini saglamaktadir. Okunan metinden her seyin hatirlanmasi miimkiin
olmadig1 i¢in 6zetleme becerileri kullanilarak gereksiz detaylardan ziyade 6nemli olaylarin
hatirlanmasi saglanabilir (Akyol, 2006, s. 42). Unalan (2006, s. 38) dzetlemeyi sdyle tanimlar:

“Bir eseri ya da konugmayi, 6ziinii, amacin1 ve yapisint bozmadan ana hatlariyla
kisaltmak.” Beyreli ve digerleri’ ne (2010, s. 106) gore dzetleme, uzun bir yazida onemli
fikirlerin kisaca ifadesi ve metnin minyatiir bigimidir. Ozetleme bireyin ne &grendigini
diisiinmesi, mantiksal ve anlagilabilir tarzda yazmasi ve kendi kelimeleriyle ne 6grendigini
aciklamasidir (Deneme, 2009, s. 86).

Akyol (2006, s. 36) Ozetleme becerisinin kolay kazanilan bir beceri olmadigini,
ozetlemenin hem okunani anlamay1 hem de okuyucunun kendi kelimeleriyle ifade etmeyi
gerektirdigini belirtmistir.

Ozetleme ii¢ farkli sekilde yapilmaktadir (Beyreli ve digerleri, 2010, s. 107):

1. Sozciik ve Sozciik Obekleri Halinde Ozet: Boyle bir ozette, yazimin basina
metinde islenen fikir, bir ibare olarak kaydedilir. Bu fikri islemeye ve agmaya yarayan esas ve
ikinci derecede fikirler, aynen uzun veya kisa bir yazinin planini belirtir gibi ciimleler halinde
gosterilir.

2. Ciimleler Halinde Ozet: Béyle bir 6zet, 6zellikle uzun yazilar igin faydalidir. Once

vurgulanan fikir bir climle halinde yazilir; bu ana fikrin anlasilip anlagilmadigini gostermesi
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bakimindan énemlidir. Bundan sonra uzun bir yazinin planinin hazirlanisinda oldugu gibi, her
biiyiikk kisimdaki ana fikri belirleyip, yan fikirleri zenginlestirip tam climleler halinde 6zet
olusturulmalidir.

3. Paragraflar Halinde Ozet: Bu cesit bir 6zette, yaz1 ister uzun ister kisa olsun, ana
fikirler birbirine bagl ciimlelerden olusur. Bu climleler bir araya getirilerek, paragraflar
halinde 6zet ¢ikarilmis olur.

Carnine ve digerleri’ ne gore 6zetleme becerileri:

1. Bir kisinin yaptig1 asamali isleri anlatan metinlerle,

2. Farkli kisilerin yaptig1 farkli isleri ele alan metinlerle ve

3. Onemli ve 6nemsiz, ciimle ve kelimeler birbirinden ayirt ettirilerek kazandirilir

(Akyol, 2006, s. 43).

Ozetlemede okuyucunun konuyu iyi anlamasi, ana diisiinceleri segmesi ve kendi
kelimeleriyle dzetlemesi 6nemli olmaktadir. Ozetlemede metindeki 6nemli anlam ve bilgiler
alinmakta, ayrintilar atilmaktadir. Ozetlerken okuyucu metnin énemli noktalarina bir kez daha
dikkat etmekte, metnin ana ve yardimci diisiinceleri yeniden belirlemektedir (Giines, 2009).

Ogrenciler, 6zetleme icin 6zel bir 6gretim desenine gerek duyarlar. Ciinkii bir dzet
yazmak diger yazim tiirlerinden farklidir. Cogu yazim tiirli; ana fikirlerin olusturulmasini,
igerik ve yapmin ayrintili bicimde planlanmasimi gerektirir. Ozetleme, bununla birlikte, séz
konusu edilen materyalden temellenmelidir. Orijinal anlamina bagh kalmasi i¢in, 6zet yazari,
Ozetin; neleri igerecegi, nelerin dislanacagi, bilginin yeniden nasil yapilandirilacagi, hangi
kelimelerin kullanilacagi ve en onemlisi bunun nasil garanti edilecegi konularinda garanti
vermelidir (Anderson, Hidi ve Babadogan, 1989).

Etkili bir 6zetleme yapabilmek i¢in gerekli kosullar1 Giines (2007, s. 287) ve Akyol
(2006, s. 44-45) asagidaki gibi maddelestirmistir.

1. Metin dikkatlice dinlenmeli/okunmalidir.

2. Orijinal anlama bagl kalinmalidir.

3. Bilgilerin bir kismi silinmeli, bir kism1 ise aynen korunmalidir. Bu siire¢ segme ve
kisaltma stirecidir.

4. Okunan/dinlenen metin {izerinde Onemli goriilenler isaretlenmeli ya da not
alinmalidir.

5. Metnin yapist hakkinda bilgi sahibi olunmalidir?.

6. Ogrencinin metni kendi ifadeleriyle 6zetlemesi dnemlidir.
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7. Yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir.

8. Genis zaman ifadeleri kullanilmalidir.

Gajria ve Salvia’ ya gore (1992) paragraf ve metin 6zetlemeleri etkili bir okuma
sonrasi etkinligidir. Clinkii 6zetleme yoluyla 6grenciler metnin yapisini daha iyi anlarlar.

Ciinkii 6zetleme yoluyla ana fikir bulma ve onemli kavramlar1 belirleme alistirmalari
yapilmis olur (Akyol, 2006, s. 43). Ozetleme Ogrencinin ne ogrendigini diisiinmesine,
mantiksal ve anlasilabilir bir tarzda yazmasina ve kendi kelimeleriyle ne o6grendigini
aciklamasina yardim eder (Unalan, 2006, s. 112).

Ozyilmaz ve Aler’ nin (2011, s. 74) Senemoglu’ndan (2005, s. 567) aktardigma gore
Ozetleme stratejisinde izlenecek basamaklar soyledir:

1. Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma,

2. Metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozciikleriyle ifade etme,

3. Her paragraftaki en temel ciimleyi se¢gme ve yeniden ifade etme,

4. Metnin ana ve yan fikirleri arasindaki iligkileri belirleme ve anlami bozmadan

kisaca biitiinlestirmedir.

Anderson ve digerleri (1989) 6grenim siirecinde 6zetlemenin dgrencilere §gretimine
yonelik 6gretmenlere asagidaki onerileri sunmuslardir:

e Dogru metni segmek,

e Yazarin 6nemini vurgulamak,

e Ogrencilere dncelikle kendileri i¢in 6zetlemeyi 6gretme,

e Digerleri® i¢in 6zetleme yaparak dgrenci becerilerini yayginlastirma,

e Daha sonraki basari i¢in erken baslamak.

Ozetleme becerisinin kazandirilmasin metin tiirlerinin ne kadar &nemli oldugu
goriilmektedir. Hikaye edici metinler, icerisinde barindirdigi unsurlar ile (yer, zaman, kisiler,

olay, problem, ana fikir, sonug) 6zetleme becerisine katkida bulunmaktadir.

2 Prf. Dr. Hayati Akyol, metnin tiiriiniin hikdye edici ya da bilgi verici metin tiirli olmasinin 6zetleme becerisini
etkiledigini ve hikdye edici metinlerin bilgi verici metinlere gore daha kolay 6zetlendigini belirtmektedir (Akyol,
2006, s. 44).

* Anderson, Hidi ve Babadogan (1989), bireylerin kendileri i¢in 6zet yazmada gerekli olan beceri ve stratejilerin

timiiniin baskalar1 i¢in 6zet yazmada da gerekli oldugunu disiinerek bu iki durumu birbiriyle iliskilendirmistir.
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1.7. Ana Fikir

Ana diislince ya da yaygin adiyla ana fikir, yazarin metinde ulagmak istedigi amacin
en kisa ifadesidir. Ana diisiinceyi bir metinde anlatilanlarin bir yargi olusturabilecek bir
sekilde somut halde dile getirilmesi diye de tanimlayabiliriz (Aktas ve Giindiiz, 2005, s. 38).
Ozkiriml1 (2007, s. 243) ise ana fikri sdyle tanimlar: “Bir kimsenin, bir konuda one siirdiigii
ve kanitlamaya ¢alistig1 diislince.”

Haris ve Hodges’ e (1981) gore merkezdeki diisiince, bir climle ya da pasajin anlami
veya Ozii anlamina gelen ana fikir, okuyucuya yazarin konuyu agiklamak i¢in sundugu en
onemli ifadeyi belirtir. Aulls’ a (1978) gore bir metnin ana fikri, yazarin konuyu agiklamak
icin sundugu en Onemli ifade olmalidir. Bu ifade, ciimlelerin ¢ogunlugunun gonderimde
bulundugu asil fikri nitelendirir ve genellikle tek bir ciimle ile sunulur.

Bununla birlikte, bazen tutarli iki ciimleden de olusabilmektedir. Ana fikir, konuyu
aciklayan bir kelime veya kelime grubundan daha ¢ok bilgi sunmaktadir.

Tek bir ciimle olarak, paragrafin herhangi bir yerinde bulunabilir ve acik olarak ifade
edilmekten daha ziyade ima edilebilir (akt. Pilten, 2007, s. 12-13).

Ana fikir eserlerde gizli veya agik¢a bulunabilir. Daha ¢ok dolayli anlatima sahip
duygu yogunluklu roman, hikaye, siir, tiyatro gibi eserlerde gizli olabilir. Arastirma yazilari,
bilimsel eserler, diisiince agirlikli gazete ve dergi yazilar gibi eserlerde ana fikir agikca ortaya
konabilir (Yal¢in ve Aytas, 2005, s. 45).

Akyol’ a (2006, s. 56) gore metin igerisinde ana fikrin belirli bir bolgesi yoktur.
Metnin karmasikligina ve ele alinan detaylarin ¢okluguna gore ana fikir metnin iginde farkl
yerlerde olabilir.

Ana diisiincenin tespiti, okuyucuya yol gostererek onun konuyu anlamasina yardimci
olur. Ayrica ana diislince yazan kisiye de yol gosterir. Onun konu disina ¢ikmasini engeller,
belli bir gerceve i¢inde kalmasini saglar (Aktas ve Giindiiz, 2005, s. 38). Bir yazida ana
diisiince, yardimci diisiinceler dedigimiz ikincil, {igiinciil diisiincelerle gelistirilir. Yardimci
diisiinceler ana diisiinceyi agiklar. Bu nedenle ana diisiinceyle yardimei diisiinceler arasinda
bir baglanti bulunmalidir. Bu baglantinin kurulmasi, bir bakima metnin belli bir diizene
uyularak olusturulmasi demektir (Ozkirimli, 2007, s. 243). Ana fikrin yaninda genellikle
birka¢ paragraftan daha uzun yazilarda bulunan ve ana fikri destekleyici mahiyetteki fikirlere

de yardime fikir denir.
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Iyi bir yazar yan fikirleri ustaca kullanarak ana fikrin kavranmasim kolaylastirir. lyi
bir okuyucu da paragraflardaki yardimci fikirleri kolayca gorilip yazarin mantik zincirini takip
ederek ana fikri rahatga kavrar (Yalgin ve Aytas, 2005, s. 45). Johnston ve Afflerbach (1985)
iyl okuyucularin ana fikri nasil yapilandirdiklar1 konusunda yaptiklar1 arastirmada ii¢ temel
strateji belirlemiglerdir:

1. Okumadan 6nce

2. Okurken

3. Okuduktan sonra ana fikir olusturma (akt. Akyol, 2006, s. 62).

Ciinkli okuyucu konuya yabanci olmadig1 i¢in 6n bilgileri ¢ergevesinde bir ana fikir
olusturmaktadir. Ancak her zaman gecerli bir yol degildir. Okurken ana fikir olusturma
okumadan 6nce olusturulup okuma siirecinde gelistirilmeye ¢aligilan ana fikirler daha ziyade
okuyucunun 6n bilgilerinin fazla oldugu yazim olarak karmasik olmayan metinleri okumada
gorilmiistir.

Okuyucunun oOn bilgisinin az oldugu ve metinlerin zor oldugu durumlarda
gerceklesmistir. Uglincii tiir ana fikir olusturma stratejisi kismen bir listeleme olayidir.
Okuyucu paragraftan okurken onemli yerleri se¢iyor ve kisa notlar aliyor. Okuma sonunda
segilenlerle not alinanlar birlestirilerek ana fikre ulasiliyor (Akyol, 2006, s. 62).

Ogrencilerin ana fikir bulma konusunda, bilgiyi pasif olarak alan bireyler olma
durumundan kurtulmalar1 ve ana fikir ifadesini dogru ve tam olarak bulabilmeleri igin
“Ustbilis™ stratejisiyle desteklenerek gelistirilecek olan ana fikir bulma stratejisinin faydali
olacag diisiintilmektedir (Pilten, 2007, s. 20).

Okuma bireyler i¢in Onemli bir unsur olarak Ogrenme-6gretme siirecinde yer
almaktadir. Okunan metinlerin anlasilmasi, metinde gegen onemli yapilarin kesfedilmesi ile
birlikte okuma anlamli bir siirece doniisecektir. Hikaye edici metinlerde de ana fikir bulma
stratejisi kullanilarak metnin vermek istedigi mesaj kolaylikla algilanabilecektir. Hikaye
haritas1 yontemi, metnin ana fikrini bulma konusunda bireylere kolaylik saglamaktadir.

Hikaye haritasi ile ilgili yapilan arastirmalarin genellikle okudugunu anlama {izerine
yogunlastigr goriilmektedir (Bkz. Bolim II). Bu durum okudugunu anlama ile ilgili
arastirmalarin Onemini bize gostermekte ve hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama

iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktadir.



49

Strateji

Kural

Taslak Cikarma ve
Gozden Gegirme
Stratejisi

Konu / Yorumlama
Stratejisi

Otomatik
Yapilandirma

Baslangictaki
Varsayimlar
Stratejisi

Listeleme
Stratejisi

Eger okur tarafindan ifade edilen ana fikir tatminkar olarak degerlendirilmiyor
sa, okur metni ilk taslak olarak kabul eder ve gdzden gegirip diizenleme yapar.

Metnin okunmasinin tamamlanmasi tizerine okur sadece konuyu belirleyebilir
daha sonra bir yorum yaparak konuyu nitelendirme yolunu izler.

Kural yok

Eger okuyucu baslhiga, ilk ciimleye veya metni taramaya dayali olarak, ana fik-
re ait varsayimlarinin mantiksal olarak dogru oldugunu hissederse, var-
sayimlar olusturabilir. Daha sonra metinden hareket eder, hipotezin dogrulugu
nu izler, ve uygun sekilde diizenleme yapar.

Okuyucu metindeki veya hafizasindaki, 6nemli veya iliskili kelimeleri kavram
lar1 veya fikirleri ana fikri olugturmada kullanmak amaciyla arastirir.

Cizelge 1.3 Ana Fikir Yapilandirmada Kullanilan Stratejiler ve Kurallar

Kaynak: Johnston P. H., and Afflerbach P. P. “The process of construction main ideas from text,

Cognition and Instruction, 1985, s. 207-232 (akt. Pilten, 2007, s. 19).

Akyol (2006, s. 58) ana fikir dgretiminin konu ve detaylarin kavranilmasiyla yakindan

ilgili oldugunu soylemistir. Akyol’ a gore bir konu iizerinde calisilirken en Onemli

hususlardan birisi ana fikri aramaktir.

Asagida bir alistirma 6rneginin asamalar1 verilmistir.

1. Konu ciimlesini okumadan veya biraz degistirerek bir paragrafi okuyunuz. Konu

climlesi paragrafin ana fikrini tanitan ctimledir.

2. Ogrencilere ana fikri tahmin ettirmeye calisimiz.

3. Ogrencilerin tahminlerini kisaca not aldiktan sonra paragrafin tamamimi konu

climlesiyle birlikte tekrar okuyunuz.

4. Ana fikri tekrar sorunuz.

5. Ana fikir anlasilincaya kadar tartigmalara devam ediniz. Bu siiregte farkli sorular

da kullanabilirsiniz.
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Ana fikir tespit edildikten sonra sira, bu ana fikrin hangi yolla anlatilacagina gelir.
Konunun 6zelligine gore gesitlilik arz eder. Belli baglh ana fikri gelistirme yollar1 sunlardir:

1. Istatistiklerden yararlanilabilir.

2. Gozlemler yapilabilir.

3. Deneyler yapilabilir. Sonuglar1 dikkate alinir.

4. Kaynaklar belirtilerek alintilar yapilabilir.

5. Timdengelim ve tiimevarim yontemler kullanilabilir (Yildiz, 2010, s. 270).

Okuma, okuyucunun metin araciligiyla yazarla diyaloga girdigi anlamli bir siire¢
oldugundan, okuyucunun da bir okuma sebebi olmalidir. Bir amacin olmasi soru sormay1 ve
metin okunmadan cevaplar1 tahmin etmeyi saglar. Amacli okuma, birinin fikirlerini
destekleyici nitelikte bir metni okumayi, anlam kurmayr ve tahmin etmeyi saglar.
Okuyucunun, okuma amacinin farkinda olmasi ve okuma siirecini ve anlama siirecini kontrol
edebilmesi ise listbilis stratejilerini kullanmasi ile miimkiin olmaktadir (Pilten, 2007, s. 20).

Weir (1998) etkili ve usta okuyucularin okuduklarint anladiklarindan emin olmak igin
cesitli {istbilis stratejilerini  kullandiklarin1  belirtmektedir. Bu stratejileri su sekilde
siralamaktadir:

- Okudugunu anlayip anlamadigini kontrol i¢in, kendi kendini kontrol etme.

Tahminlerde bulunma ve tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol etme.

Metinle ilgili sorular olusturma ve bu sorular1 cevaplandirma.

Tekrar okuma, okunan hikayeyi tekrar anlatmaya da zihinde tekrar canlandirma.

Metindeki Orintilerin farkina varma.

Metinde bulunanlarla kendi yasantilar1 arasinda baglantilar kurma (akt. Pilten, 2007,
s. 8).

Akyol (2006, s. 51-54) yalniz basina 6gretimi basariya ulastiracak bir teori veya
metodun miimkiin olmadigini; ancak her bir metodun 6gretim siireci igerisinde dnemli bir
fonksiyona sahip oldugunu belirterek, ilkdgretim ikinci kademede ise bir metnin ana fikrinin
nasil kazandirilacagi konusunda Oncelikle is analizi yapilmasi gerektigini, is analizi

yapildiktan sonra ona dayali olarak gretim analizi yapilmas1 gerektigini sdylemistir.
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Hikaye Haritas1 Yontemi ile Tlgili Arastirmalar

Akga (2002) tarafindan yapilan arastirmada hikaye haritasi yonteminin okudugunu
anlama beceri diizeyi iizerine etkisi arastirilmistir. Bu arastirma ilkogretim 4. sinif seviyesinde
incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore hikdye haritas1 yonteminin
ilkogretim 4. smif seviyesinde okudugunu anlama becerileri {izerine olumlu bir etkisinin
oldugu gozlenmistir

Bozkurt (2005) yapmis oldugu g¢alismada, hikaye haritasi yonteminin okudugunu
anlama dilizeyi izerine etkisini arastirmistir. Aragtirma ilkogretim 8. siif seviyesinde
yiirlitiilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus, deney grubunda metinler
hikdye haritas1 yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel yoOntemle islenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuca gore hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlama diizeyi
iizerine olumlu etkisinin oldugu saptanmistir. Ayrica arastirma sonucunda hikaye haritasi
yonteminin, hikdyenin dgelerini tanima, hikayeyi okuduktan sonra bu 6geleri dogru olarak
bulabilme becerileri iizerinde de olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Coban ve Tabak (2011, s. 43-50) yapmis olduklari nitel arastirmada ikinci kademe 6.
siif Tirkce ders kitaplarinda yer alan hikdye edici metinleri hikaye haritas1 yontemine
inceleyerek metin elementleri diizeylerini tespit etmislerdir. Arastirma dokiiman incelemesi
yoluyla yapilmistir. Veriler MEB 6. sinif Tiirk¢e ders kitabindan Coskun (2005) tarafindan
hazirlanan hikaye elementleri degerlendirme Olgegine gore elde edilmistir. Arastirma
sonucunda 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda hikaye elementlerine yer verme diizeyinin farkl
seviyelerde oldugu goriilmistiir.

Tok ve Kaya (2007, s. 8-17) yapmus olduklari aragtirmada ilkogretim 4. siif Tiirkge
dersinde bazi Ogrenme stratejilerinin tutum ve okudugunu anlama {izerine etkisini
incelemislerdir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu model kullanilarak yapilan deneysel
bir ¢aligmadir. Aragtirmanin 6rneklemini Hatay ili, Altindzii ilgesine bagl alt sosyoekonomik
diizeydeki bir ilkdgretim okulunun 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma deney grubunda

baz1 6grenme stratejileriyle (hikdye haritalama, 6zetleme, ISOCG, kes yapistir BIO) kontrol
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grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmanin verileri okudugunu anlamaya
yonelik basar1 testi ve Tiirkge tutum Olcegi ile elde edilmistir. Arastirma sonunda bazi
ogrenme stratejilerinin (hikdye haritalama, 6zetleme, ISOCG, kes-yapistir, BIO) geleneksel
yonteme gore ilkogretim 4. simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve okudugunu
anlama becerileri tizerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Duman ve Tekinarslan (2007, s. 33-35) yapmis olduklari ¢alismada, hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde hikaye
haritalarinin etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma Bolu ilinde yer alan bir
ilkdgretim okulunun 6zel egitim sinifindaki 3 6grenci ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
verilere gore hikaye haritasinin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
okudugunu anlama beceri diizeyleri {izerine olumlu bir etkisinin oldugu saptanmistir.
Arastirma sonuglaria gore hikaye haritas1 yonteminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin hikaye haritas1 6gelerinden sahne, zaman, ana karakter, problem, problemin nasil
¢oziildiigii, tema, kahramanin tepkisi vb. 6gelerini bulabilmede de olumlu bir etkisinin oldugu
belirlenmistir.

Yilmaz (2008, s. 213-225) yapmis oldugu arastirmada hikaye haritas1 yonteminin
okudugunu anlamaya etkisini tespit etmeyi amacglamistir. Arasgtirma okudugunu anlamada
giicliik ¢ceken bir 6grenci lizerinde 7. smif seviyesinde 2,5 ay boyunca yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen veriler sonucunda hikaye haritast yonteminin okudugunu anlama {iizerine olumlu bir
etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Giildenoglu (2008, s. 51-63) yapmis oldugu yazin taramasinda, zihinsel yetersizligi
olan 6grenciler i¢in dncelikli becerilerden biri olan okudugunu anlama becerisi, bu becerinin
ogrencilerin okul hayatindaki 6nemi ve becerinin desteklenmesinde kullanilan etkililigi
ispatlanmig bir grup Ggretim stratejisini incelemistir. Giildenoglu bu stratejilerden birinin
hikaye haritas1 yontemi oldugunu belirterek, hikdye haritas1 yonteminin okudugunu anlama,
okunan metinleri daha iyi ¢oéziimleme ve organize edebilme becerileri lizerinde olumlu
etkisinin oldugunu sdylemistir.

Kargin ve Isikdogan’ nin  (2010) yapmus olduklar1 arastirmada hikaye haritasi
yonteminin 6zel gereksinimli Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri kazanmalar
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya konu olan grubu hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige ve bagimsiz okuma ve yazma yetenegine sahip 2. ve 3. simf Ogrencileri

olusturmaktadir. Arastirma Ankara ilinde bir devlet okulu ve bir de ozel egitim ve
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rehabilitasyon merkezinde 6grenim goren 7’si deney 7’si kontrol grubu 6grencileri olmak
iizere 14 ogrenciyle birlikte yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna hikdye haritasi yOntemiyle,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gore hikaye haritas1 yonteminin hafif diizeyde yetersizligi olan 6grencilerin
okudugunu anlama beceri diizeylerine olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Aragtirma
sonucu elde edilen verilere gore hikdye haritas1 yonteminin, Ogrencilerin hikayenin
kahramanini, hikdyedeki olayin nerede ve ne zaman gectigini ve kahramanin hikayenin
sonunda vermis oldugu tepkiyi bulma becerilerini artirdig1 gézlenmistir.

Gokee ve Sis (2011, s. 1925-1949) yapmis olduklar1 ¢alismada, cocuk edebiyatinin
onde gelen yazarlarmdan Giilten DAYIOGLU’ nun yazmis oldugu 12 &ykii kitabinda bulunan
toplam 67 Oykilyli metin O6gretiminde kullanilan “hikaye haritasi yontemi” ne gore
coziimlemislerdir. Gokce ve Sis, yapmis olduklar1 ¢oziimlemeler sonunda hikdye haritasi
yonteminin dort temel dil becerisini (okuma, yazma, konusma ve dinleme) olumlu yonde
gelistirdigini belirtmislerdir.

Idol ve Croll (1987) yapmis olduklar1 c¢alismada hikdye haritas1 yonteminin
okudugunu anlama becerisi ilizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirma tek
desenli ¢alismalardan “Coklu Baslama Diizeyi” ile siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda
hikaye haritasinin okudugunu anlama becerisi lizerine olumlu etkisinin oldugu saptanmustir.

Idol (1987) yaptig1 baska bir calismada okudugunu anlamada giicliik c¢eken 27
ogrenciye hikaye haritasi ile egitim vermis ve arastirma sonucuna gore okudugunu anlamada
giicliik ¢ceken 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminin olumlu yonde oldugu
gozlemistir.

Idol ve Croll (1987), OB olan 5 yeni baslayan dgrenci iizerindeki hikdye anlama
lizerinde kolay bir hikdye haritas1 egitiminin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucu elde
edilen bulgulara gore 5 6grenciden 4’1 hikdye haritas1 yontemini kavramiglardir. Bu duruma
bagli olarak hikaye haritasi yontemi, 6grenim bozuklugu olan 6grencilerin hikayeyi anlama
becerileri lizerine olumlu etki yapmuistir.

Diminino ve digerleri (1990), OB olan alt1 6grencinin yaninda okuma eksikligi riski
bulunan ikinci smif Ogrencilerin anlama kapasitelerini yiikseltmek i¢in hikaye haritasi
yonteminin etkilerini degerlendirmistir. Arastirmada Karmasik hikayelere karsilik gelen ve
detayl karakter bilgisi (ipuglar1 ve tepkiler) ve bircok denemeyi gerektirebilen birden c¢ok

problemin bulunmasi, siirprizler veya karmagik iligkiler ve bir ana fikir varhigi ile
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basitlerinden ayrilan gelismis hikaye haritasi kullanilmistir. Arastirma sonucu elde edilen
verilere gore hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki 6nemli 6gelerin anlagilmasi ve agikliga
kavugmasina bunun disinda hikayenin tekrar anlatilma becerisine etkisinin oldugu
belirlenmistir.

Gurney ve digerleri (1990) de yapmis olduklar1 aragtirmada iyilestirilmis ¢oklu temel
tasarim kullanarak hikdyenin kavranilmasinda hikaye haritasinin etkisini incelemislerdir.
Arastirma Ogrenim bozuklugu olan 7 lise 6grencisi ile birlikte yiiriitilmistir. Calisma
sonunda hikadye haritas1 yonteminin okudugunu anlama ve hikdyenin kavranilmasi iizerinde
olumlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Bauman ve Bergeron (1993) tarafindan yapilan ¢alismada hikaye haritasi ile yapilan
uygulama sonunda &grencilerin hikdye 6gelerini bulma ve bu 6gelerle ilgili sorulan sorulara
verilen cevaplarda istatistiksel olarak anlamli1 farkliliklar gortilmiistiir.

Davis (1994) tarafindan yapilan calismada ise hikdye haritas1 yontemiyle dogrudan
okuma etkinlikleri grup modeli kullanilarak karsilastirilmistir. Arastirma 3. ve 5. smf
seviyesinde uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak siirdiiriilen calisma
sonunda okudugunu anlama becerileri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farkliligin
oldugu gozlenmistir.

Mathes, Fuchs ve Fuchs (1997, s. 20-27) galismasinda hikaye haritasi yontemi ile
hikaye grameri stratejisini birlestirerek “isbirlikli hikaye haritas1 yontemi” adiyla bir teknik
kullanmiglardir. Bu ydntemin uygulama siirecinde Ogrenciler hikayeleri analiz etmisler ve
tartismiglardir. Bu yontem o6grencileri cesaretlendirmis ve hikdyeyi okuyup analiz eden bir
ogrencinin diger arkadaslariyla bu durumu paylasma gereksinimi duymasini saglamistir. Bu
arastirma sonunda hikdye haritas1 yonteminin dgrenciler arasi dayanigsmay1 ve hikayelerin iyi
bir sekilde analizini kolaylastirdig1 goriilmiistiir.

Vallercorsa ve deBettencourt (1997, s. 173-188) OB olan ortadgretim dgrencileri ile
ogretme Ogeleri i¢in haritalama prosediiriinii arastirmistir. Calismanin sonuclarina gore hikaye
haritalama Ogrencilerin hikayeleri hatirlarken, kullandiklar1 hikaye 6gelerini pozitif olarak
etkilemistir. Ancak bu 6zelligin yazma performansina transfer olmasi sinirl sayida olmustur.
Yazilar1 sadece haritalama prosediiriiniin kullanilmasinin sdylendigi zamanlarda gelisme
gostermistir.

Gardill ve Jitendra (1999, s. 2-17) yapmus olduklar1 g¢alismada hikdye haritasi

tekniginin 0grenme gli¢ligii tanis1 konmus 66 ortaokul &grencisinin okudugunu anlama
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becerileri lizerine etkisini arastirmistir. Arastirma 6. ve 8. smif seviyesinde yiriitiilmiistiir.
Arastirmadan elde edilen sonuca gore hikdye haritasinin okudugunu anlama beceri diizeyleri
iizerine olumlu bir etkisinin oldugu gorilmiistiir.

Reutzel (2001, s. 343-349) yapmis oldugu ¢alismada “Cikartmali Hikaye Haritalama
(CHH)” yontemini kullanarak agiklayici ve dykiileyici metin tipleri ile sentezlenmis anlama
stratejilerinin uzun ve kisa donemdeki kullanilabilirligini tespit etmistir. Calisma 101 5. simif
ogrencisi iizerinde yapilmistir. Reutzel, Cikartmali Hikdye Haritalama (CHH) ydntemini,
cikartmali yontem ve hikaye haritasi yontemiyle birlikte kullanmistir. Calisma sonucunda elde
edilen verilere gore CHH yonteminin, agiklayici ve Oykiileyici metin tiplerinde hatirlama
becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Franciscone (2008) tarafindan yapilan calismada da hikdye haritast kullaniminin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini iyilestirmesi tiizerine etkisi incelenmistir.
Arastirma 15 erkek, 19 kiz 6grenci ile birlikte 34 Ogrenciyle yliriitiilmiistiir. Arastirma
kapsamindaki Ogrenciler bir ilkdgretim okulunun baslangic seviyesindeki 1. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore hikdye haritasi
kullaniminin ~ 6grencilerin - okudugunu anlama becerilerini olumlu yonde etkiledigi
gorilmiistir.

Stagliano ve Boon (2009, s. 35-58) yapmis olduklar1 ¢alismada 6grenme giigliigii
ceken Ogrencilerin okumada yasadiklar1 giicliikleri gidermek amaciyla hikaye haritalarini
kullanmislardir. Calisma 6grenme giicliigii ceken 3 tane dordiincii sinif 6grencisiyle birlikte
yiirlitiilmiistiir. Arastirmada agiklayici metin gegisleri kullanilarak 6grenme giicliigli ¢eken
ogrencilerin okuma becerileri artirilmaya caligilmistir.  Arastirma sonuglar1 hikdye haritasi
yonteminin Ogrenme giicliigii c¢eken Ogrenciler iizerinde okumayi artirict gelismeler
sagladigini gostermektedir.

Tran (2009) yapmis oldugu ¢alismada hikaye haritasi kullanimimin 6grencilerin hikaye
yazma becerilerinin gelisimine ve hikayedeki yapilarin ve o6gelerin organize edilmesine
etkisini incelemistir. Arastirmada 4. simif 6grencileriyle ¢alisilmistir. Arastirmadaki bulgulara
gore hikaye haritas1 kullaniminin 6grencilerin hikaye yazma becerilerini ve hikayedeki yapiy1
organize etme becerileri {izerine olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Boulineau, Fore I, Hagan-Burke ve Burke’ nin (2004, s. 105-121) yapmis olduklar1
caligmada da hikaye haritast kullannminin okudugunu anlama becerisi iizerine etkisini

aragtirmiglardir. Arastirma 6 tiglincii ve dordiincii sinif 6grencileriyle siirdiiriilmiistiir. Yapilan
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aragtirma sonunda hikaye haritas1 kullaniminin okudugunu anlama ve hikayenin o6geleri
tanimada olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Li (2007, s. 77-93) ise yapmis oldugu arastirmada hikaye haritasi: ve hikdye haritasi
sorularmin 6grencilerin hikdye yazma becerilerinin gelisimi ve c¢esitli problem durumlar
tasarlama becerilerinin gelisimi {lizerine etkisini incelemistir. Arastirmaya ABD’deki iki ayr1
okuldan baglangi¢ seviyesindeki 4. ve 5. sinif 6grencileri katilmiglardir. Aragtirma katilan 4
ogrenciden 3 6grencinin hikaye yazma becerilerinde gelisim goriilmiistiir

Yurt i¢i ve yurt disinda yapilan arastirmalara bakildigi zaman hikdye haritasi
yonteminin genellikle okuma ve okudugunu anlama becerileri tizerine etkisi incelenmistir.
Bu arastirmalar incelenip degerlendirildiginde hikaye haritas1 yontemi kullanilarak ana fikir
bulma ve 6zetleme becerilerini gelistirici ¢alismalara rastlanmamaktadir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalar
genellikle zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle birlikte yiiriitilmiis ve ilkdgretim 5. sinif
seviyesinde hikaye haritas1 yonteminin farkli degiskenler tizerindeki etkisi arastirtlmamustir.
Bu aragtirmanin, 6zetleme ve ana fikir degiskenlerini gelistirebilecegi sebebiyle alan yazina

katk1 sunacag diistiniilmektedir.

2.2. Ozetleme ve Ana Fikir Bulma fle Tlgili Arastirmalar

Pilten (2006), “Sinif Ogretmeni Adaylarmin Ana Fikir ve Konu Kavramlariyla ilgili
Algilart ve Ana Fikir Bulma Diizeyleri” adli ¢alismasinda, sinif 6gretmeni adaylariin ana
fikir ve konu kavramlari ile ilgili algilari ile ana fikri ve konuyu belirleme becerileri
arasindaki iligkinin belirlenmesini amaglamistir. Ayrica dgrencilere bilgi verici ve hikaye
edici tiirde metinler verilerek, 6grencilerin ana fikri ve metnin konusunu belirlemelerinde
metin tiiriiniin etkisine de bakilmistir. Bu ¢alisma kapsamima Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Siif 6gretmenligi Ana Bilim Dalinda 4. sinifta 6grenim goren 81 6grenci dahil
edilmistir. Arastirmanin verileri Ogrencilerin ana fikir ve konu kavramlar1 hakkindaki
becerileri Olgen arastirmaci tarafindan gelistirilen bir Olcekle elde edilmistir. Arastirma
sonunda smif Ggretmeni adaylarmin ana ve konu kavramlar1 hakkinda yetersiz olduklari
gozlenmistir. Diger bir bulgu ise sinif dgretmeni adaylarinin ana fikir ve konu belirleme
becerilerinin oldukga yetersiz oldugudur.

Pilten (2007) tarafindan yapilan diger bir arastirmada ana fikir bulma stratejileri

Ogretiminin ana fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisi aragtirllmistir. Arastirma
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ilkogretim 5. smuf 6grencileri ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada olusturulan deney
grubuna ana fikir bulma stratejileri ile kontrol grubuna ise geleneksel yontemle egitim
verilmistir. Arastirmaya baslamadan 6ce ana fikir bulma stratejilerinin islerliginin saptanmasi
amaciyla 3 haftalik pilot bir uygulama yapilmistir. Calisma 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilarak yapilan deneysel bir arastirmadir. Deney ve kontrol gruplarinda aymi
metinler farkli yontemlerle islenmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen Gozlem Formlari, Ogretmen ve Ogrenci Gériisme Formlari, Okudugunu
Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi 6n test ve son test formlar1 kullanimustir. Yapilan bu
aragtirma sonucunda ana fikir bulma stratejilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma
becerileri tizerine olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Celik ve Bulut (2010, s. 204-206), smif 0gretmeni adaylarinin ana fikri ve konuyu
bulma beceri diizeylerini belirlemek iizere betimsel yontemle durum saptamasi yapmislardir.
Arastirma kapsamma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Ana Bilim
Dalin’ nda 4. smifta 6grenim goéren 100 6grenci dahil edilmistir. Aragtirmada smif 6gretmeni
adaylarinin ana fikri ve konuyu bulma diizeylerini belirlemek amaciyla uzman goriislerine
bagvurularak olusturulan bir 6lgek kullanilmustir. Olgek bilgi verici ve hikdye edici
metinlerden ve bu metinlerle ilgili ana fikri ve konuyu bulma becerileri saptayacak sorulardan
olugmaktadir. Yapilan arastirma sonunda smif ogretmeni adaylarmin ana fikir ve konu
arasindaki farki belirlemekte yetersiz olduklari belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen diger
bir bulgu ise smf Ogretmeni adaylarmin ana fikir ve konuyu belirlemede bilgi verici
metinlerde daha basarili olduklaridir.

Ates (2006) tarafindan yapilan arastirmada metinlerdeki gorsellerin Ogrencilerin
anlama erisileri ve 6zetleme becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Yapilan bu calisma
ilkdgretim 4. sinif 6grencileri ile birlikte yiiriitiilmiis ve 6n test ortalamalar birbirine yakin 9
siif belirlenmistir. Arastirmada tasarimi arastirmaci tarafindan yapilan {i¢ farkli gorsel
kullanilmigtir. Calismanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan gorsellerle ilgili sorular
ve oOgrencilerin yaziklar1 Ozetlerle elde edilmistir. Arastirma rotasyon modelinde bir
caligmadir. Arastirma sonucunda ilkogretim 4. smif diizeyinde metinlerdeki resimlerin
yerlerinin farklilik gosterdigi materyalleri alan ve Kkarikatiirlerin farklilhik gosterdigi
materyalleri alan gruplar arasinda okudugunu anlama erisileri ve 6zetleme becerileri agisindan

manidar bir fark bulunmamis, diyagramlarin yerlerinin farklilik gdsterdigi materyalleri ve
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gorsellerin farklilik gdsterdigi materyalleri alan gruplar arasinda okudugunu anlama erisileri
ve 0zetleme becerileri arasinda manidar bir farklilik bulunmustur.

Aslan (2006) tarafindan yapilan arastirmada zihin haritalarinin  6grencilerin
bilgilendirici metinleri anlama, Ozetleme ve hatirda tutma becerileri {izerine etkisi
incelenmistir. Arastirma 4. smif seviyesinde yiirtitiilmiistiir. Arastirma kapsamina 80 6grenci
dahil edilmistir. Arastirma deneysel yontemlerden 6n test-son test kontrol guruplu model
kullanilarak yapilmistir. Deney grubuna bilgilendirici metinler zihin haritas1 yontemiyle,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle islenmistir. Her metin sonunda 6grencilere anlama
testi uygulanmis, metinleri Ozetlemeleri istenmis ve arastirma bittikten 2 hafta sonra bir
hatirlatma testi uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore zihin haritalarinin
ilkdgretim 4. siif ogrencilerinin okudugunu anlama, 6zetleme ve hatirda tutma becerileri
iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Cikrikgr (2004) tarafindan yapilan arastirmada bilissel diizenlemeleri isaret eden
ozetleme ediminin belirli bir metin yapisinin MX, 6zet metin yapisina MO doniistiiriilmesi
siirecinde ne gibi goriiniimler sundugunu belirlemektir. Arastirma 5. ve 8. smif 6grencileri
iizerinde uygulanmistir. Bu g¢alismada 5. ve 8. sinif Ogrencilerinin 6zetleme edimlerini
betimleme amaciyla nitel yontemlerden veri ¢éziimleme yontemi kullanilmistir. Calismanin
sonuclarima gore 5. smif 6grencileri biligsel diizenlemelerden biri olan silme islemini 8.
siiflara gore daha az kullanmiglardir. Diger biligsel diizenleme yontemlerinde de 5. ve 8.
siuf 6grencileri karsilastirildiginda farkli kullanim sikligr goriilmiistiir.

Tok ve Beyazit (2007, s. 113-122) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢e dersinde
kullanilan 6zetleme ve not alma stratejilerinin okudugunu anlama ve kaliciliga etkisi
incelenmistir. Calisma ilkdgretim 4. sinif seviyesinde yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsamina 103
ogrenci dahil edilmistir. Aragtirmada on test-son test kontrol gruplu model kullanilmigtir.
Aragtirma 5 haftalik bir siirecte tamamlanmistir. Veri toplamak amaciyla okudugunu anlama
ve basar testi kullanilmistir. Basar1 testi i¢in belirtke tablosu hazirlanarak testin gecerligi
saglanmistir. Arastirmadaki bulgulara gore 6zetleme ve not alma stratejilerinin ilkogretim 4.
siif dgrencilerinin okudugunu anlama ve Ozetleme beceri diizeylerine olumlu bir etkisi
vardir.

Deneme (2008) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dilde yazma becerisinde
Ozetleme tekniginin Ogretiminin basartya etkisi incelenmistir. Arastirmada Ozetleme

ogretiminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol grubu
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basar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Calisma on test-son test
kontrol gruplu model kullanilan deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin verileri okudugunu
anlama testi ile elde edilmistir. Okudugunu anlama testi 6n test ve son test olarak
kullanilmigtir. Yapilan bu arastirma sonucunda Ozetleme Ogretiminin okudugunu anlama
beceri diizeyine olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Deneme (2009) yapmis oldugu diger arastirmada Ingilizce 6gretmen adaylarinin
Ozetleme stratejilerini ne sekilde kullandiklarini belirlemeye c¢aligmigtir. Aragtirma tarama
modeli kapsaminda literatiir tarama ve anket teknigi kullanilarak yiriitilmiistiir. Arastirma
kapsamma Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi bolimii 2.
siifinda 6grenim goren 50 6grenci dahil edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bilgilere
gore arastirma kapsamindaki Ogrencilerin Gzetleme stratejilerini  gelisiglizel bir sekilde
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin 6zetleme etkinliklerini yetersiz bir sekilde
kullandiklar1 belirlenmistir.

Ozyilmaz ve Alc1 (2011, s. 71-94) yapmus olduklar1 arastirmada okudugunu anlama
Stratejilerinin okudugunu anlama iizerine etkisini incelemislerdir. Calisma ilkdgretim 7. simif
seviyesinde yapilmistir. 79 6grenci arastirma kapsamina dahil edilmistir. Arastirmanin verileri
Temizkan (2008) tarafinda gelistirilen “Bilgilendirici Metinler Okudugunu Anlama Olgegi”
ile elde edilmistir. Arastirma 8 haftalik bir siiregte uygulanmistir. Arastirmada okudugunu
anlam stratejilerinden tahmin etme, soru sorma, Ozet c¢ikarma, netlestirme, zihinde
canlandirma, bag kurma ne biliyorum-ne O6grenmek istiyorum-ne ogrendim (K-W-L)
stratejileri kullanilmigtir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara goére okudugunu anlama
stratejilerinin 7. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarina olumlu bir etkisinin
olmadig1 belirlenmistir. Okudugunu anlama stratejileri 7. sinif 6grencilerinde okudugunu
anlama becerileri acisindan cinsiyet yoniinde anlamli bir farklilik yaratmamustir.

Garner (1985) yaptig1 bir arastirmada 9. ve 10. sinif grencilerinin, 6nemli fikirlerin
icerilmesi gerekliligine genclerden daha fazla 6nem verdiklerini belirlemislerdir. Fakat yine
de 6grencilerin bu konuda sorunlarinin bulundugu sadece yiiksek okul diizeyinde bu sorunun
ortadan kalktig1 belirtilmistir (akt. Anderson, Hidi ve Babadogan, 1991, s. 589)

Aragtirmalar 6zetlemenin 6gretimi konusunda ii¢ egilim oldugunu gostermektedir.
Biri, denenmis bir metinde uygulanabilecek 6zetleme kurallarinin bir takimini 68retmektir
(Brown ve Day, 1983). Digeri ise anlayisi izlemenin ve kontrol altinda tutmanin bir yolu

olarak Ozetlemeyi kullanmaktir (Palinscar, 1985; Palinscar ve Brown, 1985; Roehler ve
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Duffy, 1984). Uciinciisii ise gittikce ragbet goren bir yaklasimdir. Burada igerigin
anlagildigindan emin olmada ozetleme tekniklerini kullanarak metinlerin bulundugu
kitaplardaki igerigi 6gretme s6z konusudur. Burada tablo ve matrisler, grafik diizenleyiciler
kismen etkilidir (Chicago Egitim Bakanligi, 1984; Johns ve digerleri, 1985; akt. Anderson,
Hidi ve Babadogan, 1991, s. 589-590).

Ramos (2010, s. 31-39) tarafindan yapilan arastirmada sema aktivasyonu, 6zetleme ve
elestirel degerlendirmenin Ogrencilerin yazma basarilar iizerinde belirleyici olup olmadigi
arastirllmistir. Arastirmanin drneklemini 2010-2011 6grenim yili birinci déneminde De La
Salle Universitesi’ nde Ingilizce egitim alan dort farkli smiftan 104 6grenci olusturmaktadir.
Calisma 6n test-son test kontrol gruplu model olarak uygulanmustir. On test olarak “Biitiinsel
Rubrik (Holistic Rubric)” kullanilmistir. Ozetleme becerileri igin kompozisyonlar
kullanilmigtir. Aragtirma sonunda sema aktivasyonu, 6zetleme ve elestirel degerlendirme ile
yazma becerileri arasinda olumlu bir iligskinin oldugu belirlenmistir.

Pilten (2007, s. 39-48) “Ana Fikir Bulma” ile ilgili yurt disindan yapilan bazi
aragtirmalar1 sOyle aktarir:

Chan (1991) tarafindan yapilan ¢alisma, ana fikir belirlemede kendini ayarlama
yontemini destekler niteliktedir. Bu ¢alismada 6grencilere paragraflarin ana fikrini belirlemek
icin standart 6gretim yaklasimi ve tiimevarim yaklasimiyla birlikte kendi kendine soru
sormaya dayali bir yontem (nasil, nigin, ne zaman) ogretilmistir. Ogrencilere okuma
esnasinda kendilerine soru sorma seklinde 6gretilen yontem, 15 soruluk bir seri seklindedir.
Ayrica timevarim yaklagimi uygulanan Orgencilere stratejiyi genellestirme becerilerini
gelistirmek igin 5 agsamadan olusan bir 6gretim yapilmistir. Bu asamalar; bilissel modelleme
(cognitive modeling), disaridan rehberlik (overt external guidance), kendi kendine rehberlik
(overt self-guidance), kendi kendine rehberligin azalmasi (faded self-guidance) ve kendi
kendine rehberligin gizlenmesi (covert self-guidance) olarak tanimlanabilir. Arastirmanin
sonunda tiim gruplarda, ortalama puanlarinin 6n testten son teste dogru arttigi gorilmiistiir.

Afflerbach (1990) “Usta Okuyucularin Daha Onceden Sahip Olduklar: Bilgilerin Ana
Fikir Bulma Stratejileri Uzerindeki Etkisi” adli calismasinda bu okuyucularin ana fikri ima
edilen metinlerde ana fikri olusturmalarinda oOnceki bilgilerinin etkisi arastirilmistir.
Arastirmada antropoloji ve kimya alanlarindan segilen usta okuyuculardan kendi alanlariyla
iliskili olan ve olmayan icerikte metinleri okumalar1 ve ana fikri olustururken kullandiklari

stratejileri sozel olarak ifade etmeleri istenmistir. Yazarlar bu sozel kayitlar1 kullanarak ti¢



61

farkli tiirde ana fikir olusturma stratejisi belirlemislerdir: otomatik olarak ana fikir olusturma,
taslak olusturma ve gozden gegirme stratejisi, konuyu yorumlama stratejisi. Ayrica sdzel
kayitlarda bu stratejilerle birlikte ana fikir olusturma ile iliskili iki strateji daha gériilmektedir;
onceki varsayimlar ve ana fikirle iliskili oldugu diisiiniilen fikirlerin, kavramlarin ve
kelimelerin listelenmesi. Okuyucularin ifadeleri incelendiginde okuma yaptiklar1 konu ile
ilgili daha onceden bilgi sahibi olduklar1 metinlerde, otomatik olarak ana fikir belirleme
stratejisini anlamli diizeyde daha sik kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun tam tersi durumda
yani okuyucularin konu ile ilgili bilgi sahibi olmadig1 durumda ise okurlarin daha fazla oranda
taslak olusturma ve gézden gegirme stratejisini kullandiklart belirlenmistir.

Stevens’in (1988) “Bilgi verici metinlerde ana fikri belirlemede strateji dgretiminin
etkisi” adli arastirmasinda ogrencilerin bilgi verici metinlerde ana fikri belirlemeleri igin
kullanilan yontemlerin etkililigi test edilmistir. Bu yontemlerden strateji ogretiminde,
ogrenciler paragraflarin ana fikrini ve konusunu belirlemek igin stratejiler ve ana fikirle ilgili
varsayimlarini kontrol etmek i¢in st bilig stratejileri 6grenmislerdir. Diger bir yontem olan
smiflama ogretimi ile dgrencilere kelimeleri, ifadeleri ve ciimleleri uygun basliklar altinda
siniflandirma ile ilgili 6gretim ve uygulama firsati saglanmistir. Caligmada bu uygulamalar
karsilagtirilmistir. Arastirma sonuglar strateji 6gretiminin 6grencilerin gerek tekrar edilen bir
konunun &gretimi ile gerekse yeni bir konu ile ilgili paragraflarin ana fikrini belirleme
becerileri lizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Siniflama
ogretiminin etkisinin ise yalnizca tekrar edilen konu ile ilgili paragraflarin ana fikrini
belirleme {izerinde anlamli oldugu, yeni konu s6z konusu oldugunda bu olumlu etkinin s6z
konusu olmadigi goriilmiistiir. Tiim bu sonuglar, anlama stratejilerinin ve (istbilis
stratejilerinin okuyucularin bilgi verici metinlerde ana fikir belirleme becerilerini anlamli bir
sekilde etkiledigini gostermektedir.

Graves (1986), farkli ozellikte {i¢ 6gretim durumunun etkilerinin karsilastirmasini
yapmistir. Calismada metnin ana fikrini bulmada; dogrudan ana fikir egitimi, dogrudan
egitimle birlikte kendini ayarlama ve geleneksel egitimin etkililigi arastirilmistir. Ogrenme
glicliigii olan ogrencilere metinlerin ana fikrini belirleyebilmeleri i¢in agik bir strateji
ogretilmistir. Dogrudan ogretimle birlikte kendini ayarlama egitimi verilen 6grencilere ayni
zamanda ana fikri anlayip anlamadiklarini kontrol edebilecekleri, kendi kendine soru sormaya
dayal1 bir yontem 6gretilmistir. Sonuglar, her iki grubun performansinin da kontrol grubunun

performansindan daha iyi oldugunu gostermektedir. Ayrica, dogrudan o6gretimle birlikte
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kendini ayarlama yOnteminin, yalnizca dogrudan 6gretim yonteminden daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Baumann (1984) “Ana Fikir Belirlemenin Ogretiminde Dogrudan Ogretim
Paradigmasinin Etkililigi” adli ¢alismasini 6. sinif 6grencileri arasindan sectigi 66 6grenci ile
yiriitmiistiir. Arastirmada ayn1 basar1 seviyesindeki gruplar arasindan tesadiifi olarak se¢ilmis
ti¢ deneysel grup tizerinde galisilmistir; aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan ve ana fikri
olusturmanin dogrudan 6gretimini esas alan modelin uygulandig: strateji grubu; bir seri ana
fikir ve destekleyici ayrintilarin verildigi temel bir grup ve diger gruplarla esit 6gretim
stiresinde kelime hazinesi gelisimi ile ilgili etkinliklerin yapildigi bir kontrol grubu.
Arastirmada Orgencilerin paragraflardaki agik olarak belirtilen ve ima edilen nitelikteki ana
fikirleri tanima ve olusturma yetenegini 6lgmek icin bir seri dlgiim yapilmistir. Olgiimlerde
kullanilan 5 6l¢me araci sunlardir: 20 maddelik coktan se¢meli test maddesinden olusan
paragraflardaki ana fikri belirleme testi; 15 maddelik ¢oktan se¢meli test maddesinden olusan
ana fikri destekleyici ayrintilart belirleme testi; 3-5 paragraflik pasajlarin ana fikrini
belirlemeyi amaglayan 6 maddelik ¢oktan se¢meli test maddesinden olusan pasajlarda ana
fikri belirleme testi; 6grencilerden kisa bir pasajda ana fikir ciimlesinin altin1 ¢izmesi
beklenen ana fikir belirleme testi. Arastirma sonuglari ise tiim testlerde strateji grubunun hem
temel hem de kontrol grubuna gére anlamli derecede daha basarili oldugunu gostermektedir.

Graves ve Levin (1989), calismalarinda dogrudan 6gretim, dogrudan dgretimle birlikte
kendini ayarlama ve dogrudan o6gretimle birlikte hafiza (mnemonic) egitiminin etkilerini
aragtirmuslardir. Ogrenme giigliigii olan drgenciler biitiin durumlarda ana fikri belirleme ve
hatirlama testlerini tek oturumda ve arka arkaya almislardir. Hatirlama testinde hafiza egitimi
verilen orgencilerin  performanslari, kendini ayarlama egitim verilen ¢ocuklarin
performansindan daha iyi olmasina ragmen sonuglar ana fikri belirlemede kendini ayarlama
yontemin ¢ok daha etkili oldugunu gostermistir.

Jitendra, Cole, Hoppes, Wilson (1998) “Ana Fikir Ogretmede Direk Ogretim Y 6ntemi
Olan Ozetleme Ogretiminin Ogrenme Giigliigii Olan Ortaokul Ogrencilerinin Okudugunu
Anlamalarma Etkisi” adli ¢alismalarinda {i¢ ortaokuldaki 6grenme giigliigii olan 6grencilere
metinlerin ana fikirlerini belirlemelerini 6gretmek icin kullanilan 6gretim yonteminin
etkililigini degerlendirmislerdir. Bu calismada oOgrencilere ana fikir 6gretim stratejisinin
dogrudan egitiminin ardindan iki giinliik kendini ayarlama egitimi verilmistir. Sonuglar egitim

esnasinda kullanilanlara benzeyen hikaye edici metinlere ait puanlarda bir artisi
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gostermektedir. Bilgi verici metin puanlarinda da bir artis olmasina ragmen bu artig anlaml
degildir. Bununla birlikte 6grencilerin hem hikaye edici hem de bilgi verici metinlerdeki
puanlar1 kendini ayarlama egitiminden sonra daha fazla bir artis gostermistir. Egitimden 6, 10
ve 16 hafta sonra siirdiiriilen elde edilen sonuglarda bu puanlarin giderek diistiigi
goriilmektedir. Bu diislisiin sebebi iki giinliik kendini ayarlama egitiminin yetersiz olmasi

seklinde agiklanabilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ilkogretim 5. siif 6grencilerinin hikaye edici metinlerde 6zetleme ve ana
fikir bulma becerileri ilizerinde hikdye hartalarinin etkisini inceleyen yari deneysel bir
caligmadir. Arastirmada herhangi bir olay, olgu, obje, subje (kisi) ve etkeni inceleyerek
degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini tespit etmek ve sonuglarini karsilagtirarak
Olemek i¢in yiiriitiilen arastirmadir (Ekiz, 2009, s. 109).

Calismada deneysel yontemlerden “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model” temel
almmuastir. Tiirkge dersi akademik basarilari birbirine denk olan iki subeden tesadiifi yolla biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruptan deney oncesi ve

sonrast Ol¢iimler elde edilmistir.

Tablo 3.1 Yontem Siireci

Gruplar On Testler Islemler Son Testler
Deney Ana Fikir Bulma | HikAye Haritas1 Yontemiyle| Ana Fikir Bulma Olgegi
Grubu Olgegi, Ozetleme | Metin Ogretimi Ozetleme Olgegi
Olgegi
Kontrol Ana Fikir Bulma | Geleneksel Yontemle Metin| Ana Fikir Bulma Olgegi
Grubu Olgegi, Ozetleme | Ogretimi Ozetleme Olgegi
Olgegi
3.2. Denekler

Arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Diizce ili Yigilca Ilgesinde bulunan ve
kirsal kesimden (kdylerden) gelen Ogrencilerin olusturdugu Anadolu Kalkinma Vakfi
Cumbhuriyet Ilkdgretim Okulu ve Aksaklar ilkdgretim Okulu'nda gergeklestirilmistir. Milli
Egitim Bakanligi’na Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine

Yénelik Uygulama Yonergesi dogrultusunda resmi izinlerin alinmasiyla birlikte 28’ i deney,
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27" si kontrol grubu Ggrencisi olmak iizere toplam 55 Ogrenci arastirma kapsaminda
degerlendirilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi amaciyla 6grencilerin bir 6nceki
yila ait yilsonu basar1 ortalamalar1 temel alarak tek faktorlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda iki grubun da Tiirk¢e dersi akademik basari diizeyi

acisindan birbirine denk oldugu belirlenmistir (F=0.124, p>.05).

Tablo 3.2 Grup Denkligine Iliskin Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

nN| X s K.T. sd. [KO. |F  |p |Fark
Deney |26(68.852 |11.855 | G.A. 48.704 1 |536.584|2.444 |.124%
Kontrol |26|70.621 [14.087 | G.I. 14164.986 |50 |219.596 YOK
Toplam |[14213.690 | 51

* p>.05

Gruplarin denk oldugu belirlendikten sonra, tesadiifi yolla 5-B sinifi deney, 5-A simifi
ise kontrol grubu olarak segilmistir. Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol
gruplarindaki denek sayilart esittir. On test uygulamasi 26° s1 deney ve 26 s1 kontrol olmak
iizere toplam 52 Ogrenciyle birlikte yapilmistir. Fakat 6n test uygulamasindan sonra resmi
izinlerin alinmasiyla birlikte, deney grubuna 2, kontrol grubuna ise 1 dgrenci nakil gelmistir.
Bu asamadan sonraki uygulamalar 27’ si kontrol, 28’ i deney olmak iizere toplam 55

Ogrenciyle ylriitilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6grencilerin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma becerilerini 6lgmek
amactyla “Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi”, 6zetleme becerilerini 6lgmek
amaciyla ise 6zetleme Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Her iki gruba (deney ve
kontrol) da 6n test ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Arastirmada kullanilmak iizere her iki

olgekle ilgili izinler alinmistir (Ek-19 ve Ek-20).



66

3.3.1. Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Ol¢egi (OAABO)

Ogrencilerin hikdye edici metinlerdeki ana fikir bulma becerilerini tespit etmek
amaciyla kullanilacak olan “Ana fikir Bulma Olgegi” Pilten (2007) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 6n test ve son test formlarmdan olusmaktadir. Her iki formda da hikaye edici ve
bilgilendirici metin ve bu metinle ilgili acik uclu sorular yer almaktadir. Olgegin hazirlanmasi
asamasinda bir 6lgme ve degerlendirme uzmani, bir Tiirkce 0gretmeni ve arastirmacinin
kendisi birlikte calismislardir.

Ayrica dlgegin hazirlanma asamasida G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi, Stif Ogretmenligi
Anabilim Dali ve Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali’'nda gorev yapmakta olan iki
uzmandan gériis alinmstir. Olgekle ilgili gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve dlgek
2006 yilinda 67 kisiye uygulanarak bir Tiirkce Ogretmeni, bir sinif Ogretmeni ve
aragtirmacinin kendisi tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda Ol¢egin
yeterince giivenilir oldugu belirlenmistir (Pilten, 2007). Yapilan bu arastirmada da 6lgegin
hikaye edici metinlerle ilgili kism1 igin ili¢ degerlendirmecinin vermis olduklari puanlar
arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Uyarlanan dlgegin puanlama giivenirliginin

yeterli oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.3. Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi (On Test) Puanlama Giivenirlik

Caligsmasi
Degerlendirme 2 Degerlendirme 3
(Tiirkge Ogretment) (Sinif Ogretmeni)
Degerlendirme 1 1,000 1,000
(Arastirmaci)

Tablo 3.4. Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi (Son Test) Puanlama Giivenirlik

Calismasi
Degerlendirme 2 Degerlendirme 3
(Tiirkge Ogretmeni) (Sinuf Ogretmeni)
Degerlendirme 1 0,971 0,980
(Arastirmaci)
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Bir 6lgme sonucu, icindeki tesadiifi hatalarin azligi oraninda giivenilir sayilir.
Giivenirlik, bir bakima, 6lgme sonuglarinin tesadiifi hatalardan ariniklik derecesini ifade eden
bir kavramdir. Diger bir anlamda giivenirlik, 6lgmelerin duyarlik derecesini ifade eden bir
kavramdir. Giivenirligi  belirlemenin belli basli yontemlerinden biri de puanlama
giivenirligidir. Bu tiir glivenirlik belirleme, puanlamanin bir puanlamadan digerine veya bir
puanlayicidan digerine degisip degismedigini belirlenmesi ile gergeklestirilir. Bir dlgegin
giivenilir oldugunu sdyleyebilmek i¢in hesaplanan korelasyon katsayisinin en az .70 olmasi
gereklidir (Turgut, 1997; akt. Pilten, 2007, s. 53). Buna gore yapilan degerlendirmelerden
sonra okudugunu anlama ve ana fikir bulma 6l¢geginin 6n test ve son test formlarinin yeterince
giivenilir oldugu sdylenebilir.

Pilten (2007) tarafindan gelistirilen dlgekte iki boliim bulunmaktadir. Bu arastirmada,
gelistirilen okudugunu anlama ve ana fikir bulma J&lgeginin sadece birinci boliimii
kullanilmistir. Olgegin hikdye edici metinler ve bu metinle ilgili sorular1 olusturan birinci
kismi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Olgegin birinci kisminda yer alan hikaye edici
metinlerle ilgili sorular arastirmaci tarafindan uyarlanmistir. Olgegin ikinci boliimiinde yer

alan bilgilendirici metin ve bu metinle ilgili sorular arastirmaya dahil edilmemistir.

3.3.2. Ozetleme Ol¢egi (00)

Ogrencilerin 6zetlerini degerlendirmek amaciyla kullanilan “Ozetleme Olgegi” Bulut
(2006) tarafindan gelistirilmistir. Olgek toplam 10 maddeden olusmaktadir. Olgek besli likert
tipinde olup, dlgekte 6grencilerin metinlerdeki 6zetleme becerilerini degerlendirecek kriterler

yer almaktadir.

3.4. Uygulama

Bu caligma 2011-2012 egitim 6gretim yili 1. doneminde Anadolu Kalkinma Vakfi
Cumbhuriyet ilkdgretim Okulu ve Aksaklar {lkdgretim Okulu 5-A ve 5-B subelerindeki toplam
55 6grenci ile birlikte uygulanmustir.

Aragtirmanin daha verimli ve glivenilir olmasi i¢in uygulama siirecinde dersler deney
ve kontrol gruplarinin smif 6gretmenleri tarafindan anlatilmistir. Deney grubu smif
Ogretmenine uygulamaya baglamadan oOnce, hikaye haritasi yOntemiyle hikaye edici

metinlerin islenmesine yonelik bir haftalik egitim verilmistir. Hikdye haritas1 yonteminin
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ogrencilere tanitilmasi ve yapisinin kavranmasi amaciyla uygulamadan 6nce 2 ders saati
stiresince bir hikaye edici metin hikaye haritas1 yontemiyle arastirmaci tarafindan iglenmistir.

Arastirma 6 haftalik bir slirede tamamlanmistir. Her iki subeye de on test uygulamasi
yapildiktan sonra, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Diizce ili igin belirlenen ilkdgretim 5.
sinif Tiirkge ders kitab1, Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. siniflar) ve bir dergiden
Ogrenci seviyelerine uygun 6 hikaye edici metin belirlenmistir.

Deney grubunda dersler hikaye haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle islenmistir. Her hafta ayn1 metin deney ve kontrol gruplarinda farkli yontemlerle
islenmistir. Islenecek metinlerle ilgili ders planlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanarak

ogretmenlere verilmis ve 6gretmenler hazirlanan ders planlarina goére metinleri islemislerdir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada hikaye haritasi yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda hikaye edici metinlerde 6zetleme ve ana fikir
bulma becerileri agisindan manidar bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla SPSS
programinda yer alan istatistiksel analizler kullanilmistir.

Deney ve kontrol gurubu olarak belirlenen siniflarin Tiirkce deris akademik basarilari
acisindan denk olup olmadigini tespit etmek i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmustir. Yapilan tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonunda iki grubun Tiirkge dersi
akademik basarilar1 yoniinden birbirine denk oldugu saptanmustir (Tablo 3.2).

Daha sonra deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama oncesinde 6zetleme ve
ana fikir bulma becerileri yoniinden denk olup olmadigini tespit etmek amaciyla 6n test
uygulamasi yapilmaistir.

Sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma
Olgeginde vermis olduklar1 cevaplar arastirmaci, Tiirk¢e Ogretmeni ve sif Ogretmeni
tarafindan degerlendirilmis ve her 6grencinin ii¢ degerlendirmeciden almis olduklar1 ana fikir
bulma puanlarinin ortalamalar1 bagimsiz gruplar i¢in t — testi ile test edilmistir (Tablo 4.1).

Ogrencilerin 6n test uygulamasinda hikdye edici metni &zetlemeleri de istenmistir.
Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6zetleri Bulut (2006) tarafindan gelistirilen 6zet
degerlendirme 0Olgegi ile dl¢iilmiis ve her 6grenci i¢in bir 6zetleme puani belirlenmistir (Tablo

4.3).
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Ozetleme puanlar1 bagimsiz gruplar t- testi ile test edilmistir. Ozetleme ve ana fikir
bulma becerileri acisindan uygulama sonrasinda manidar bir farkin olup olmadig1 son test
uygulamasi yapilarak belirlenmistir. Yine okudugunu anlama ve ana fikir bulma o6lgegi ile
Ozetleme Olcegi son testte veri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirmanin alt

problemleri de bagimsiz gruplar t- testi ile test edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin problemi ve alt problemlerine iliskin yapilan istatistiksel

analizlere, bu analizler sonucundan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olceginden Elde Edilen Bulgular ve
Yorum

Bu béliimde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ana fikir belirleme diizeylerinin
uygulama oncesinde ne seviyede oldugunu belirlemek i¢in yapilan 6n test sonuglarina ve ana
fikir bulma becerileri arasinda manidar bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan son

test sonuglarina ve bu sonuglara iligkin yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ana Fikir Bulma On Test Puanlarina Iligkin t- Testi

Sonuglari
N X S sd t P
Deney Grubu 28 0,7143 | 2,62265 | 51 1,075 0,288
Kontrol Grubu 24 1,4583 | 2,32153

Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari ana fikri bulma puanlar1 arasinda
manidar bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi
yapilmistir (Tablo 4.1).Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda ana fikri
bulma puanlar1 yoniinden manidar bir fark yoktur (t=1,075 ve p>0.05). Bu bulgu deney ve
kontrol gruplarinin arastirmaya baslamadan Once ana fikri bulma becerileri agisindan
birbirlerine denk olduklarini géstermektedir.

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin ana fikri bulma

puanlarinin oldukga diisiik oldugu goézlenmektedir (X deney= 0,7143 ve X kontrol= 1,4583).

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma o6lgeginde

sorulara vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde 6grencilerin genellikle metnin ana fikrini
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tam ve dogru olarak tamamlayamadiklari gozlenmistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin ana

fikir bulma becerileri konusunda oldukga yetersiz olduklart sdylenebilir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ana Fikir Bulma Son Test Puanlarna iliskin t-
Testi Sonuclari

N X S sd t P
Deney Grubu 27 6,4148 | 4,40478 51 3,698 0,001
Kontrol Grubu 26 2,1154 | 4,04304

Deney ve kontrol gruplariin ana fikir bulma son test puanlar1 arasinda manidar bir
fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yapilmigtir
(Tablo 4.2). Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
manidar bir fark oldugu gérilmiistiir (t=3,698 ve p<0.05). Gruplarin ana fikir bulmaya iliskin

ortalama puanlarina bakildig1 zaman bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir (¥
deney= 6,4148 ve X kontrol=2,1154). Bu bulgulara gére hikdye haritas1 yonteminin, hikdye

edici metinlerde ana fikir bulma becerileri {izerinde geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu sdylenebilir.

4.2. Ozetleme Olceginden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Bu boliim deney ve kontrol gruplarinin 6zetleme beceri diizeylerinin uygulama oncesi
ne seviyede oldugunu belirlemek i¢in yapilan 6n test sonuglarina ve 6zetleme becerileri
acisindan iki grup arasinda manidar bir fark olup olmadigini1 belirlemek i¢in yapilan son test

sonuclarina ve bu sonugclara iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplariin Ozetleme Becerileri On Test Sonuglarina Iliskin t-
Testi Sonuglari

N X S sd t D

Deney Grubu 26 19,8846 | 6,70717 | 48 1,180 0,244

Kontrol Grubu 24 17,9167 | 4,85366
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 6zetleme beceri puanlari arasinda
manidar bir fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi analizi
yapilmustir. Yapilan analiz sonucundan deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6zetleme becerileri
acisindan uygulama oncesinde manidar bir fark yoktur (t=1,180 ve p>0.05). Bu bulgu bize
deney ve kontrol gruplarinin arastirmaya baslamadan once, 6zetleme becerileri yoniinden

birbirine denk olduklarini gostermektedir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ozetleme Becerileri Son Test Puanlarma iliskin t-
Testi Sonuglari

N X S sd t 0
Deney Grubu 27 33,5926 7,74725 51 6,390 0,000
Kontrol Grubu 26 18,6538 9,23447

Deney ve kontrol gruplariin ana fikir bulma son test puanlar1 arasinda manidar bir
fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi analizi yapilmistir
(Tablo 4.4). Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
manidar bir fark oldugu gérilmiistiir (t=6,390 ve p<0.05). Gruplarin ana fikir bulmaya iligkin

ortalama puanlarina bakildig1 zaman bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir (X
deney= 33,5926 ve X kontrol=18,6538). Bu bulgulara gére hikiye haritasi ydnteminin, hikdye

edici metinlerde Ozetleme becerileri iizerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

4.3. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Birinci alt problem “Hikdye haritas1 yoOnteminin hikdyenin gegtigi yeri
belirleyebilmeye etkisi var midir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin t- testi

sonuglar1 Tablo 4.5° de verilmistir.
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Tablo 4.5. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayenin Gegtigi Yeri Belirlemeye Etkisine Iliskin t-
Testi Sonugclari

N X S sd t P
Deney Grubu 27 8,8889 3,20256 51 2,701 0,009
Kontrol Grubu 26 5,7692 5,03831

Tablo 4.5’e bakildigi zaman deney ve kontrol gruplart arasinda hikayenin gectigi yeri
belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark oldugu goriilmektedir (t=2,701 ve
p<0.05). Gruplarin hikdyenin gectigi yeri belirlemeye iligkin ortalama puanlarina bakildig:

zaman deney grubu puanlarinin ortalamasinin (X deney= 8,8889) kontrol grubu puanlarinim
ortalamasindan (X kontrol=5,7692) yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu bulgulara gore hikaye

haritas1 yonteminin hikdye hikayenin gectigi yeri belirleme becerileri iizerinde geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu soylenebilir.

4.4. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Ikinci alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikdyenin zamanini belirleyebilmeye
etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 4.6’

da verilmistir.

Tablo 4.6. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayenin Zamanimi Belirlemeye Etkisine Iligkin t-
Testi Sonuglari

N X S sd t D
Deney Grubu 27 6,6667 | 4,80384 51 2,747 0,008
Kontrol Grubu 26 3,0769 | 4,70679

Tablo 4.6’ya bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda hikayenin zamanini

belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark oldugu goriilmektedir (t=2,747 ve
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p<0.05). Gruplarin hikdyenin zamanini belirlemeye iligkin ortalama puanlarina bakildig

zaman deney grubu puanlarinin ortalamasinin (X deney= 6,6667) kontrol grubu puanlarinin
ortalamasindan (X kontrol=3,0769) yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu bulgulara gore hikaye

haritas1 yonteminin hikdyenin zamanini belirleme becerileri lizerinde geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugu soylenebilir.

4.5. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Ugiincii  alt problem “Hikdye haritas1 yonteminin hikdyedeki ana karakteri
belirleyebilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi

sonuclar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. Hikaye Haritasi Yonteminin Hikayedeki Ana Karakteri Belirlemeye Etkisine
[ligkin t- Testi Sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 27 8,5185 3,62014 51 5,187 0,000
Kontrol Grubu 26 2,6923 452344

Tablo 4.7’ye bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayedeki ana
karakteri belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark oldugu goriilmektedir (t=5,187
ve p<0.05). Gruplarin hikayedeki ana karakteri belirlemeye iliskin ortalama puanlarina

bakildigi zaman deney grubu puanlarmin ortalamasimin (X deney= 8,5185) kontrol grubu
puanlarinin ortalamasindan (X kontrol=2,6923) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara

gore hikaye haritas1 yonteminin hikdyedeki ana karakteri belirleyebilme becerileri iizerinde

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.6. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Dordiincii alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikdyedeki yardimci karakterleri
belirleyebilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi

sonuclar1 Tablo 4.8’de verilmistir.



75

Tablo 4.8. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Yardimci Karakterleri Belirlemeye
Etkisine liskin t- Testi Sonuglar

N X S sd t P
Deney Grubu 27 5,0000 | 3,10087 51 0,107 0,929
Kontrol Grubu 26 5,1923 |10,72201

Tablo 4.8’e bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda hikayedeki yardime1
karakterleri belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark olmadigi goriilmektedir
(t=0,107 ve p>0.05). Gruplarin hikdyedeki ana karakteri belirlemeye iligskin ortalama

puanlarina bakildig1 zaman deney grubu puanlarinin ortalamasi ile (X deney= 5,0000) kontrol
gurubu puanlarimin ortalamasi (X kontrol=5,1923) arasinda anlamli bir farklilik olmadig

goriilmektedir. Bu bulgulara gore hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki yardimci karakterleri
belirleyebilme becerileri iizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili olmadigi

sOylenebilir.

4.7. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Besinci alt problem “Hikdye haritas1 yOnteminin hikdyedeki problemi
belirleyebilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi

sonuglar1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Problemi Belirlemeye Etkisine liskin t-
Testi Sonuglari

b

S Sd t p

Deney Grubu 27 2,9630 | 4,65322 51 1,634 0,108

Kontrol Grubu 26 1,1538 | 4,25813
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Tablo 4.9’a bakildig1 zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayedeki problemi
belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark olmadigi goriilmektedir (t=1,634 ve
p>0.05). Gruplarin hikayedeki ana karakteri belirlemeye iligskin ortalama puanlarina bakildig

zaman deney grubu puanlarmm ortalamalann ile (¥ deney= 2,9630) kontrol gurubu
puanlarinin  ortalamas1 (X kontrol=1,1538) arasinda anlamli bir farkliik olmadig
goriilmektedir. Bu bulgulara gore hikaye haritasi yOnteminin hikayedeki problemi

belirleyebilme becerileri lizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili olmadig:

sOylenebilir.

4.8. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Altinct alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikdyedeki kahramanlarin problem
durumu igin irettikleri ¢6ziim Onerilerini belirleyebilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade

edilmistir. Bu alt probleme iliskin t-testi sonuglari Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Kahramanlarin Problem Durumu Igin
Urettikleri Coziim Onerilerini Belirlemeye Etkisine Iliskin t- Testi Sonuglari

N X S sd t p
Deney Grubu 27 2,9630 | 4,65322 51 0,869 0,389
Kontrol Grubu 26 1,9231 |4,01918

Tablo 4.10’a bakildigi zaman deney ve kontrol gruplart arasinda hikayedeki
kahramanlarin problem durumu ig¢in trettikleri ¢6ziim Onerilerini belirleyebilme becerileri
acisindan manidar bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=0,869 ve p>0.05). Gruplarin hikayedeki
kahramanlarin problem durumu i¢in iirettikleri ¢6ziim Onerilerini belirlemeye iliskin ortalama

puanlarina bakildigi zaman deney grubu puanlarinin ortalamalari ile (X deney=2,9630)
kontrol grubu puanlarinin ortalamalar1 (X kontrol=1,9231) arasinda anlamli bir farkliligin

olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore hikdye haritas1 yonteminin hikayedeki
kahramanlarin problem durumu ig¢in irettikleri ¢6ziim Onerilerini belirleyebilme becerileri

iizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili olmadigi soylenebilir.
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4.9. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Yedinci alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikdyenin sonunda hikayedeki
kahramanlarin sonuca vermis olduklar1 tepkiyi belirlemeye etkisi var midir? Bu alt probleme

iliskin t-testi sonuclar1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Kahramanlarin Sonuca Vermis
Olduklar1 Tepkiyi Belirlemeye Etkisine Iliskin t- Testi Sonuglari

N X S sd t D
Deney Grubu 27 3,7037 | 4,92103 51 1,809 0,076
Kontrol Grubu 26 1,5385 | 3,67946

Tablo 4.11’e bakildigi zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda hikayedeki
kahramanlarin sonuca vermis olduklari tepkiyi belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir
fark olmadig1 goriilmektedir (t=2,809 ve p>0.05). Gruplarin hikdyedeki kahramanlarin sonuca
vermis olduklari tepkiyi belirlemeye iliskin ortalama puanlarina bakildigr zaman deney grubu

puanlarinin ortalamasi (X deney=3,7037) ile kontrol grubu puanlarinin ortalamasi (X

kontrol=1,5385) arasinda manidar bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore
hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki kahramanlarin sonuca vermis olduklar1 tepkiyi
belirleyebilme becerileri lizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili olmadigi

sOylenebilir.

4.10. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Sekizinci alt problem “Hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki anlaticinin sonuca
vermis oldugu tepkiyi belirleyebilmeye etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme iligkin t-testi sonuclar1 Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12. Hikaye Haritas1 Yonteminin Hikayedeki Anlaticinin Sonuca Vermis
Olduklar1 Tepkiyi Belirlemeye Etkisine Iligkin t- Testi Sonuglar

N X S sd t 0

Deney Grubu 27 1,8519 | 3,95847 51 2,385 0,021

Kontrol Grubu 26 0,0000 | 0,00000
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Tablo 4.12°ye bakildigi zaman deney ve kontrol gruplari arasinda hikayedeki
anlaticinin sonuca vermis oldugu tepkiyi belirleyebilme becerileri agisindan manidar bir fark
oldugu goriilmektedir (t=2,385 ve p<0.05). Gruplarin hikayedeki anlaticinin sonuca vermis
oldugu tepkiyi belirlemeye iliskin ortalama puanlarina bakildigi zaman deney grubu

puanlarmm ortalamasinin (X deney= 1,8519) kontrol grubu puanlarinin ortalamasindan (¥

kontrol=0,0000) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore hikadye haritasi
yonteminin hikdyedeki anlaticinin sonuca vermis olduklar1 tepkiyi belirleyebilme becerileri

iizerinde geleneksel yonteme gore daha fazla etkili oldugu soylenebilir.

4.11. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dokuzuncu alt problem “Hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve Ozetleme
becerileri agisindan hikdye haritas1 yonteminin uygulandigr deney grubunun 6n test ve son
test puanlari arasinda manidar bir farkliik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

probleme iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 4.13 ve 4.14’ te verilmistir.

Tablo 4.13. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ana Fikir Bulma On Test ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

N X S sd t P
On Test 28 0,7143 | 2,62265 | 53 6,005 | 0,000
Son Test 27 6,4148 | 4,44721

Tablo 4.13’ te goriildiigii lizere deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari
arasinda manidar bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t=6,005 ve p<0.05). Deney grubu
ogrencilerinin ana fikir bulma puan ortalamalarina bakildigt zaman, son test puan

ortalamalarinin (Xson test=6,4148) on test puan ortalamalarindan (Xén test=0,7143) yiiksek

oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney grubunda uygulanan hikdye haritasi
yonteminin hikdye edici metinlerde ana fikir bulma becerileri {izerinde olumlu bir etkisinin

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.14. Deney Grubundaki Ogrencilerin Ozetleme Becerileri On Test ve Son Test
Puanlariin Karsilagtirilmasi

N X S sd t p
On Test 26 19,8846 | 697170 | 51 6,838 | 0,000
Son Test 27 33,5026 | 7,74725

Tablo 4.14° te goriildiigii tizere deney grubu 6grencilerinin hikaye edici metinlerde
Ozetleme becerileri agisindan 6n test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark vardir

(t=6,838 ve p<0.05). Deney grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalarmin (X son

test=33,5926) On test puan ortalamalarindan (Xén test=19,8846) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney grubunda uygulanan hikaye haritas1 yonteminin

hikaye edici metinlerde 6zetleme becerileri lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.12. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Onuncu alt problem “Hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve 6zetleme becerileri
acisindan geleneksel yontemin uygulandigir kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasindan manidar bir farklilik var midir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t-

testi sonuglar1 Tablo 4.15 ve 4.16’ da verilmistir.

Tablo 4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ana Fikir Bulma On Test ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

N X S sd t D
On Test 27 1,4583 1,97924 51 1,368 0,177
Son Test 26 2,1154 4,04304

Tablo 4.15° te goriildiigii lizere kontrol grubu 6grencilerinin hikdye edici metinlerde
ana fikir bulma becerileri agisindan 6n test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark

yoktur (t=1,368 ve p>0.05). Kontrol grubu égrencilerinin son test puan ortalamalarinin (X son
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test=2,1154) 6n test puan ortalamalarindan (Xt')n test=1,4583) yiiksek oldugu goriilmektedir;

fakat bu deger istatistiksel agidan manidar degildir. Bu bulgulara gore kontrol grubunda

uygulanan geleneksel yontemin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma becerileri lizerinde

onemli derecede etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozetleme Becerileri On Test ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

X

N S Sd t p
On Test 27 17,9167 4,85366 45 1,886 0,066
Son Test 26 18,6538 6,57760

Tablo 4.16” da goriildiigii iizere kontrol grubu 6grencilerinin hikdye edici metinlerde

Ozetleme becerileri acgisindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir fark yoktur

(t=1,886 ve p>0.05). Kontrol grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalarmnin (X

test=18,6538) On test puan ortalamalarindan (Xiin test=17,9167) yiiksek oldugu

son

goriilmektedir; fakat bu fark istatistiksel acidan manidar degildir. Bu bulgulara gére kontrol

grubunda uygulanan geleneksel yontemin hikdye edici metinlerde Ozetleme becerileri

iizerinde 6nemli derecede etkisinin olmadig1 sdylenebilir
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BESINCI BOLUM
SONUC ve ONERILER

Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada hikaye haritas1 yonteminin hikaye edici metinlerde 6zetleme ve ana fikir

bulma becerileri {izerine etkisi 5. siif seviyesinde arastirilmis ve hikaye haritas1 yonteminin

5. sinif seviyesinde 6zetleme ve ana fikir bulma becerileri iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu literatiirde yer alan ilgili arastirmalarla Ortiismektedir
(Akga, 2002; Bozkurt, 2005, Boulineau ve digerleri, 2004; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol,
1987; Idol ve Croll, 1987; Giildenoglu, 2008; Tok ve Kaya, 2007).

Hikaye haritas1 yonteminin aragtirmanin alt problemlerine gore elde edilen bulgular

ise soyledir:

1.

Hikaye haritas1 yonteminin hikdyenin gectigi yeri belirleyebilme {izerinde olumlu
bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Hikdye haritas1 kullanilarak gerceklestirilen
diger aragtirmalarin sonuglar1 da 6grencilerin hikayenin nerede gergeklestigi ile
ilgili sorular1 cevaplama oranlarinin artirdigint desteklemektedir (Akga, 2002;
Boulineau ve digerleri, 2004; Bozkurt, 2005; Gardill ve Jitendra, 1999; Idol ve
Croll, 1987).

Hikaye haritas1 yonteminin hikayenin zamanin1 belirleyebilme iizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Bozkurt (2005), Duman ve Tekinarslan
(2007), Kargin ve Isikdogan (2010), Boulineau ve digerleri (2004) tarafindan
yapilan arastirma bulgulariyla paralellik tagimaktadir.

Hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki ana karakteri belirleyebilme iizerinde
olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Hikdye haritasi yontemiyle yapilan
diger arastirmalar da bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir (Akga, 2002;
Bozkurt, 2005; Kargin ve Isikdogan, 2010).

Hikaye haritas1 yonteminin hikayedeki anlaticinin sonuca vermis oldugu tepkiyi
belirleyebilme iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve 6zetleme
becerileri agisindan On test ve son test puanlari arasinda manidar bir fark

bulunmustur.
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6. Hikayedeki yardimer karakterleri belirleyebilme diizeyi agisindan hikaye haritasi
yontemi ile geleneksel yontem arasinda manidar bir farkin olmadigi belirlenmistir.

7. Hikayedeki problemi belirleyebilme diizeyi agisindan hikaye haritas1 yontemi ile
geleneksel yontem arasinda manidar bir farklin olmadigi belirlenmistir.

8. Hikayedeki kahramanlarin problem durumu icin iirettikleri ¢oziim oOnerilerini
belirleyebilme diizeyi acisindan hikaye haritast yontemi ile geleneksel yontem
arasinda manidar bir farkin olmadigi belirlenmistir.

9. Hikayedeki kahramanlarin sonuca vermis olduklar1 tepkiyi belirleyebilme diizeyi
acisindan hikdye haritasi yontemi ile geleneksel yontem arasinda manidar bir
farkin olmadigi belirlenmistir.

10. Kontrol grubu 6grencilerinin hikaye edici metinlerde ana fikir bulma ve 6zetleme
becerileri agisindan On test ve son test puanlar1 arasinda manidar bir fark

bulunmamustir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular hikdaye haritas1 yonteminin hikaye edici
metinlerin islenmesinde, hikdyenin yapis1 ve 6gelerinin kavranmasinda 6nemli derecede
etkisinin oldugunu gostermektedir. Tiirk¢e dgretiminde hikaye edici metinlerin islenmesinde
hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasi faydali olacaktir. Arastirma sonunda elde edilen

bulgular dogrultusunda aragtirmacilara ve uygulamaya yonelik su onerilerde bulunulabilir:

> Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Tiirk¢e Ogretimi uygulamalarinda hikdye edici metinlerin = &gretiminde
ogretmenlerin hikaye haritas1 yontemini kullanmalar1 6nerilebilir.

2. 1lkdgretim okullarinda 1. kademede hikaye edici metinlerdeki 6gelerin ve yapinin
kavranmasinda hikaye haritas1 yonteminin kullanilmas1 dnerilebilir.

3. Tiirk¢e Ogretiminde hikdye edici metinlerde en sik rastlanan sorun okudugunu
anlama olarak karsimza ¢ikmaktadir. ilkdgretim okullarinda anadili 6gretim
stirecinde okudugunu anlama ¢alismalarina daha fazla agirlik verilebilir.

4. Ogretmenlerin okudugunu anlama ile ilgili yeni 6gretim yontemleri konusunda
farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

5. Tiirkce Ogretimi siirecinde hikdye haritas1 disinda degisik gorsel sekil ve

organizasyonlarin (zihin haritasi, kavram haritas1 vb.) kullanilmas1 6nerilebilir.
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> Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Hikaye haritas1 yonteminin farkli sinif seviyelerinde ana fikir bulma ve 6zetleme
becerileri tlizerine etkisi arastirilabilir.

Hikaye haritas1 yonteminin hikdye edici metinlerde farkli degiskenler iizerindeki
etkisi arastirilabilir.

Tiirkce 6gretiminde kullanilan farkli 6gretim metotlarinin hikaye edici metinlerdeki
etkileri arastirilabilir.

Hikaye haritas1 yonteminin ilkdgretim okullarinda goérev yapan Ogretmenler
tarafindan Tiirk¢e 6gretimi derslerinde kullanilma diizeyi dl¢iilebilir.

Hikaye haritas1 yonteminin farkli siniflardaki 6grencilerin hikaye tiirii metinlerde
yaraticl yazma becerileri lizerine etkisi bir arastirma konusu olabilir.

Hikaye haritasi yonteminin sosyal bilimlerde farkli derslerde (Tarih, Sosyal Bilgiler

vb.) cesitli degiskenler lizerindeki etkisi arastirilabilir.
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Ek-1 Arastirmada Kullamilan Hikaye Haritas1 (Akyol, 2006)
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Sahne — >

@ Ana karakterler >

Yardimcl karakterler ——

@ Problemin baslangici

@ Problem

@ Problemi ¢oziim tesebbiisleri

@ Sonuc¢ >

Ana fikir >

Tepki —
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Ek-2 Uygulamada Kullanilan Deney ve Kontrol Gruplar1 Ders Plam Ornekleri

DERS PLANI

Boliim 1

Dersin Adi: Tiirkce

Simf: 5-A (Kontrol Grubu)

Konu: Okudugunu Anlama, Hikaye Edici Metinleri Anlama, Ana Fikri Bulma

Siire: 40 dk.

Boliim 11

Hedef ve Davramslar

Secilmis olan metni anlayabilme, metindeki ana ve yardimei karakterleri bulabilme, hikayenin

gectigi yeri ve zamani bulabilme, hikayedeki ana fikri bulabilme, hikayeyi 6zetleyebilme.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Okuma, soru-cevap.

Arag ve Gerecler: “Hayvan Dostlar1” adl1 hikaye metni.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

> Dikkati Cekme: Metne ilgi gekmek amaciyla, hayvanlar iizerine konusulacak, hayvan

besleyip beslemedikleri, hangi hayvani besledikleri sorulacak.

» Giidiileme: Asil adli bir hayvan ve ona yardim etmeye calisan ¢ocuklar hakkinda bir

hikaye islenecegi sdylenecek.

» Gozden Gegirme: Daha once bu hikayeyi okudunuz mu? Hikaye nedir? Hikaye hangi

unsurlardan meydana gelir? gibi sorularla 6n bilgiler yoklanacak.

» Derse Gegis:

1. Oncelikle hikaye tiim dgrenciler tarafindan sessiz okunacak.
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2. Hikaye smif Ogretmeni tarafindan okuma kurallarina uygun Ornek teskil edecek
sekilde okunacak.

3. Hikaye birka¢ Ogrenci tarafindan sesli okunacak. Gerekirse anlami bilinmeyen
kelimeler aciklanacak.

4. Hikayenin karakterleri kimlerdir? Hikayenin yeri ve zamani nedir? sorular1 sorulacak.

5. Giris, gelisme, sonug boliimleri agiklanacak.

6. Hikaye birkac 6grenci tarafindan 6zetlenecek.

Boliim 111

Olcme ve Degerlendirme

Ogrenciler, hikdye ile ilgili sorulan sorular ve Ozetleme becerilerine gdre

degerlendirilecek.
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DERS PLANI

Boliim I
Dersin Adi: Tiirkce
Sinif: 5-B (Deney Grubu)

Konu: Okudugunu Anlama, Hikaye Edici Metinleri Anlama, Ana Fikri Bulma, Hikaye Edici

Metinlerin Yapisim1 Kavrama, Hikayeyi Ozetleme.
Siire: 40 dk.

Boliim 11

Hedef ve Davramislar

Secilmis olan metni anlayabilme, metindeki ana ve yardimci karakterleri bulabilme, hikayenin
gectigi yeri ve zamani bulabilme, hikdyedeki problemi bulabilme, hikdyedeki kahramanlarin
problemin ¢6ziimil i¢in neler yaptiklarini bulabilme, hikdyedeki sonucu bulabilme, hikayedeki

ana fikri bulabilme, hikayeyi 6zetleyebilme.
Ogretim Yontem ve Teknikleri: Okuma, soru-cevap, hikye haritas1 yontemi.

Arag ve Gerecler: “Hayvan Dostlar1” adli hikdye metni,

Hikaye Haritasi.

Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri:

> Dikkati Cekme: Metne ilgi cekmek amaciyla, hayvanlar iizerine konusulacak, hayvan
besleyip beslemedikleri, hangi hayvan besledikleri sorulacak.

» Giidiileme: Asil adli bir hayvan ve ona yardim etmeye ¢alisan ¢ocuklar hakkinda bir

hikaye islenecegi sOylenecek.

» Gozden Gegirme: Daha once bu hikayeyi okudunuz mu? Hikaye nedir? Hikaye hangi

unsurlardan meydana gelir? gibi sorularla 6n bilgiler yoklanacak.



97

» Derse Gegis:

=

Hikaye smif 6gretmeni tarafindan Ornek teskil edecek sekilde okuma kurallarina
uygun sekilde okunacak.

Hikaye birkag 6grenci tarafindan sesli okunacak gerekli goriiliirse sessiz okunacak.
Gerek duyulursa anlami bilinmeyen kelimeler agiklanacak.

Ogrenciler ellerindeki hikaye haritalarin1 dolduracaklar.

Ogrencilerin takildig1 kisimlarda dgretmen yonlendirici sorularla yardimei olacak.

o U A W N

Ilgili hikAye 6gretmen tarafinda hikdye haritasinda doldurulacak ve dgrenciler kendi

hikaye haritalarini kontrol ederek dogru ve yanliglarini gérecek.

Bolium ITI

Olcme ve Degerlendirme

Dersin sonunda biitiin haritalar toplanip kontrol edilecek, bunun sonunda Ogrenciler
degerlendirilecekler ve eksikleri tespit edilip bir sonraki uygulamada eksiklikler {izerinde
durulacak. Ogrencilerden islenen metnin hikdye haritas1 unsurlarma gére 6zetlenmesi

istenecek ve alinan cevaplara gore 6grenciler degerlendirilecekler.
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Ek-3 Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olgegi (On Test)

TELLER NASIL KONUSTURULDU?

Uzun boylu, ciddi ylizli geng adam kalemi birakti, mektubu zarfa koydu. Sonra arkasina
doniip seslendi:

- Biraz gelir misiniz?

Kap1 agildi, ikinci bir delikanl gériindii:

- “Buyurun!

Eve giderken su mektubu liitfen kutuya ativerin, olur mu?

- Hay hay.

Delikanli alninin terini silerek:

- “Bugiin ¢ok sicak. Siz de ¢ok yoruldunuz. Eve gidip biraz dinlenseniz iyi olur” dedi.
Mektubu alip ayrildi.

Delikanli gittikten sonra, oteki gen¢ yalniz kaldi. Derin diisiinceler i¢indeydi. Demek ki
basaris1 gerceklesiyordu. Iste bu kirli, darmadagin, tozlu atdlyede yardimcisi ile birlikte
yaptiklar1 sayisiz deneyler sonu¢ vermisti. O giin, insan sesini elektrik telinden gecirmeyi
basarmislardi. Bu biiyiik bir bulustu. Ama bunu, baskalarina nasil anlatacaklardi? Iste
gonderdigi mektupta bunu yakinlarina haber veriyordu. Bu gen¢ adam kimdi? Neyi bulmak
istiyordu? Insan sesini elektrik telinden gegirme diisiincesi aylardir Graham Bell’ in kafasmi
kemirip duruyordu. Yardimcisiyla geceli giindiizlii bu konuda c¢alistyordu. Gii¢ sartlar
icindeydi. Malzemeleri yoktu. Bu yiizden, yaptiklari deneyler olumlu sonug¢ vermiyordu. Sesi,

elektrikle baska yerlere gonderme diistincesine kim inanirdi1?

*k*k

Graham Bell yilmadi. Nasil olsa bir giin gelecek, diisiincelerini herkese ispatlayacakti.
Nihayet o giin gelip ¢atti. 1875 yili haziraninin ikinci giliniiydii. Her zamanki deneylerinden
birini yapiyordu. Bell, her iki atdlye odasma iicer verici ve alict koymustu. Cereyan
baglayinca, miknatislarin iki kutbunu birlestiren sa¢ levhalar titresecekti. O giin deney
esnasinda bir sey oldu. Bell, cereyan anahtarina basmisti. Yardimcisi, yan odadan seslendi:

- “Bir dakika, Bay Bell... Levha yine yapist1.”

Bell cevap verdi:
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- “Dokun da kurtulsun.”
Yardimcisi tekrar dokundu. Levha bir iki dakika titredi. Bell sesleniyordu:
- “Dokun, dokun...”
Bell, aliciya egilmis dinliyordu. Bu bir gergekti... Her dokunusta bir ses geliyordu. Bell, bu
sesin ne demek oldugunu hemen anlamisti. Demek elektrikli telin; ses titresimlerini
tastyabilecegi diisiincesi dogruydu. Ug yildan beri aradigi sonuca iste ulasmisti! O giinden
sonra Bell ve yardimcisi, bir iki ay geceyi giindiize katarak calistilar. Herkesin goriip
inanabilecegi bir telefon yapmak istediler. 1876 yilinin ocak aymda ¢alismalarini
tamamladilar. Deneylerini yapmak i¢in vericiyi tavan arasina, aliciy1 da atdlyenin arkasindaki
bir yere koydular. Mesafe epeyce uzakti.

Bell vericiyle yardimcisina sunlari sdyledi.

- “Liitfen yanima gelir misiniz?” Size ihtiyacim var.”
Bir dakika sonra yardimcisi sefinin yanina gelmisti. Boylece telefon emrini aldigin1 canh
olarak gostermis oluyordu. Heyecan i¢indeydi:
- “Duydum, duydum sizi!... diye bagiriyordu. Oldu artik! Telefon calisiyor! Telefonu bulduk!
Basardik! Telleri konusturduk!

*k*k

Telefonu bularak insanlhiga biiyiik yardimi dokunan Graham Bell 1922’ de oldii. Oldiigii
zaman 75 yasindaydi. O giin {ilkedeki biitiin telefonlar, bu biiyilik 6liiniin anis1 i¢in iki dakika

sustular.

Egon LARSEN - Tiirkcemi lerletiyorum
(Ada Yaymcilik, ilkﬁgretim 5. Siif Tiirkce Ders Kitabi)
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SORULAR

1. Hikayenin ana karakteri/karakterleri (kahraman) kimdir?

2. Hikayenin yardimec1 karakterleri kimlerdir?

3. Hikaye gectigi yer neresidir?

4. Hikaye ne zaman gerceklesiyor?

5. Hikayedeki problem (¢oziilmesi gereken sorun) nedir?

6. Hikayedeki kahramanlar problemin ¢6ziimii i¢in neler yapmislardir?

7. Hikayenin sonunda karakterler nasil bir tepki vermistir?

8. Hikayenin sonunda ne oldu?

9. Hikayenin anlaticisi hikdyenin sonunda nasil bir tepki vermigtir?

10. Hikayenin ana fikri nedir?
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Ek-4 Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olcegi (Son Test)

LADINCAN

Onunla tanistigimiz giinii diin gibi hatirliyorum. Seker tadinda bir bahar giiniiydii. Giines ve
kuslar neseli sarkilar soyliiyor; tatli bir riizgar bir o yana bir bu yana mutluluk yayiyordu.
Biitiin mahalleyi dolduruyordu c¢ocuklarin ve kuslarin seving ¢igliklari. Mavi bir kamyon
parkin 6niinde durdu. Evimizin hemen yanina yapilan Huzur Parki’na gelen biiyiik kamyonun
bize yeni arkadaslar getireceginden haberimiz yoktu. Kamyonun kasasinda gordiiklerim diis
milydii gercek mi? Sanki bir anda her yer yesile boyanmis gibi goriindii. Mavi kamyonun
yemyesil yolcular1 vardi. Kiiciik yiizlerinde -bizimkine esdeger- tarifi zor sevingler... O kadar
fidan1 hi¢ bir arada gérmemis olmaliydik. Biitiin ¢ocuklar bir anda kamyonun etrafin1 sardi.

Fidanlarin arasindan sevimli amcalar ¢ikti.

*kxk

Ellerinde kazmalar, kiirekler vardi. “Cocuklar bize miisaade edin “ dedi iglerinden
birisi. Sevimli fidanlarin bir kismin1 yavas yavas parka tasidilar. Onceden hazirladiklan kiigiik
cukurlara Ozenle yerlestirmeye basladilar. Heyecanimiz doruktaydi. Agaclar c¢ocuklar
gibiydiler. Kipir kipir, sen sakrak. Biitlin dikkatimizle fidanlarn dikilisini izliyor, kocaman
agac olacaklar1 giinlerin hayalini kuruyorduk. “Bu agaglar biiyiiyene kadar biz yaslaniriz, ne
gerek var!” diyordu, mahallenin en yaramaz ¢ocugu. Hi¢ kimse onu 6nemsemedi. Fidanlar bu
haliyle bile ¢ok giizeldi. Dikilen agaglara can suyunun verilisi de ilgiyle izlendi. Fidanlarin,
filizlerin topraga dikiminde verilen ilk su can suyuydu. Toprakla kaynastiran hayat suyu.
Birkac¢ saat siiren c¢alismalardan sonra gorevli amcalar mavi kamyonlarma binip bagka
parklara dogru yola ¢iktilar. Dikecekleri daha cok fidan vardi. Mavi kamyon hareket edince
icinden yemyesil eller sallandi sanki. O giin parkimiza tam on yedi fidan dikildi. Huzur
Parki’nin huzuru artti. Kuglar bayram etti ¢ocuklarla beraber. Giines piril piril goz kirpt1 yeni

fidanlara, cocuklara, biiyiiklere...

**k*k

Seving ¢igliklart o yana bu yana savruldu. Baharin coskusu kat be kat artti. Adlarini

babamdan 6grendim. Ladin agaglariymis bunlar. Yaz kis yesil kalacak igne yapraklari kisa ve
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sivri ucluydu. Piramide benzer tepesi ve sarkik dallariyla asil bir durusu vardi. Heniiz bir
metre kadardi boylari. Kirk bes elli metreye kadar bile uzayabiliyorlarmis. Bu kiigiik
boylarmin kirk elli kat uzadigini hayal etmek zor oldu benim icin. Hepsini ayr1 ayri1 sevdim.
Parkimiza daha ¢ok nese, daha ¢ok kus ve daha temiz hava getirdikleri i¢in tesekkiir ettim.
Sevgiyle oksadim dallarini. Golgelerinde ne zaman oturacagimizi sordum, sustular. Kag yil
bekleyecektik bilmiyordum. Biitiin agaglar1 severdim ama i¢lerinden birisi vardi ki odamin
penceresine ¢ok yakin dikilmisti. Ona bir dost gibi baglandim. Ladincan koydum adini. Varsa
yoksa Ladincan. Onunla konusmak bana huzur veriyordu. Biitiin yalnizliimi, sevincimi,
hiizniimii onunla paylagsmadan edemiyordum. Ona dair yazilar, siirler yaziyor, onu hakiki bir
dost gibi kalbimde agirliyordum. Onun yanindayken ve onunla konusurken ¢ok huzurluydum.
Agaclarin  bizim i¢in ne glizel, c¢esit c¢esit yaratildigini uzun uzun disiniirdim.
Kimi yaramaz cocuklar agaglara tekme atmaktan, dallarimi kirmaktan ¢ok hoslaniyorlardi.
I¢imi acitird1 agaglara zarar veren ya da vermek isteyenler. Giiciim yettigince engel olmak

onlara da agaclar1 sevdirmek isterdim.

*k*k

Biitiin agaglar bizim dostumuzdu. Onlarin incinmesi bizi de incitirdi. Annem en ¢ok agaglar
yiiziinden kavga edeceg§imden korkardi. Parkin bekg¢isi ben olmustum nerdeyse. Huzur Parki,
Ladincan ve arkadaslari, kuslar, glines yiizlii ¢cocuklar, biiyiikler hep birlikte nice baharlar
gordiik, gecirdik. Birlikte ¢ok sarkilar sdyledik. Beraber agladik beraber giildiik. Beraber
biiylidiik. Bir giin evimizin 6nlinde mavi biiyiik bir kamyon durdu. Kamyon bu kez ev
esyalarimizla dolmustu. Bu mahalleden gidiyorduk. Her sey bir yana Ladincan’imdan nasil
ayrilacaktim? O benim gercek bir dostumdu. Kamyon hareket etmek iizereydi. Gozyaslarimi

13

gizlemeye calistyordum. Ladincan’a veda suyunu verdim. Giizel dostum dedim; “ seni
unutmak kolay degil, en yakin zamanda kii¢iik bir ladin dikecegim bah¢eme.” Yemyesil sevgi
dolu bakislariyla ugurladi beni. Hiiziinle sallandi narin dallari. S6ziimde durdum. Yeni
evimizin bahgesine kiigiik Ladincik diktik babamla. Sik sik eski mahallemize ugrayip

Ladincan’imin mis kokusundan, Huzur Parki’nin huzurundan nasibimi alip gectim.

Zekiye COBAN
(Ekim, 2011, say1 114, Gonca Dergisi)
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SORULAR

1. Hikayenin ana karakteri/karakterleri (kahraman) kimdir?

2. Hikayenin yardime1 karakterleri kimlerdir?

3. Hikaye gectigi yer neresidir?

4. Hikaye ne zaman gerceklesiyor?

5. Hikayedeki problem (¢oziilmesi gereken sorun) nedir?

6. Hikayedeki kahramanlar problemin ¢6ziimii i¢in neler yapmislardir?

7. Hikayenin sonunda karakterler nasil bir tepki vermistir?

8. Hikayenin sonunda ne oldu?

9. Hikayenin anlaticisi hikdyenin sonunda nasil bir tepki vermigtir?

10. Hikayenin ana fikri nedir?



Ek-5 Ozetleme Olcegi (Bulut, 2006)
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Baslik Yaziyor
Mu?

1. Metin 2. Metin 3. Metin 4. Metin
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Ozete Uygun

Yaziy1 Kagt
Yiizeyine Uygun
Bir Bigimde
Yerlestirmis Mi?

Noktalama
Isaretlerine ve
Imlaya Dikkat
Etmis Mi?

Ozetlemede
Pragraf Yapmis

Mi?

Konuya Bagh
Kalmis M1?

Kendi Kelime ve
Ciimlelerini
Kullanmis Mi?

Ozeti Orijinal
Metinden Kisa
Mi?

Yardimci
Fikirlere Yer
Vermis Mi?

Ozete Ana Fikri
Yazmis Mi?

Ozeti Konunun
Akisina Uygun
Yazmis Mi?

TOPLAM
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Ek-6 Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olcegi (On Test) Ana Fikir

Bulma Becerileri I¢in Yapilan Degerlendirmelerden Aldiklar1 Puanlar

Deney Grubu Ogrencilerinin Aldiklar1 Puanlar

) Ana Fikir Bulma Beceri Puanlarn
© _Tiirkee Arastirmaci _Smf
Ogretmeni Ogretmeni

1 0 0 0
2 10 10 10
3 0 0 0
4 0 0 0
5 0 0 0
6 0 0 0
7 0 0 0
8 0 0 0
9 0 0 0
10 0 0 0
11 0 0 0
12 0 0 0
13 0 0 0
14 0 0 0
15 0 0 0
16 0 0 0
17 0 0 0
18 0 0 0
19 0 0 0




Ana Fikir Bulma Beceri Puanlari

? _Tiirkge Arastirmaci _Smf
Ogretmeni Ogretmeni

20 0 0 0
21 0 0 0
22 0 0 0
23 0 0 0
24 0 0 0
25 0 0 0
26 0 0 0
27 0 0 0
28 10 10 10
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin Aldiklar1 Puanlar

Ana Fikir Bulma Beceri Puanlari

? _Tiirkee Arastirmaci _ Smmf
Ogretmeni Ogretmeni
1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 0 0
4 0 0 0
5 0 0 0
6 0 0 0
7 0 0 0
8 0 0 0
9 0 0 0
10 0 0 0
11 0 0 0
12 0 0 0
13 0 0 0
14 5 5 5
15 5 5 5
16 5 5 5
17 0 0 0
18 0 0 0
19 0 0 0
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Ana Fikir Bulma Beceri Puanlari

? _Tiirkge Arastirmaci _ Simf
Ogretmeni Ogretmeni
20 0 0 0
21 5 5 5
22 0 0 0
23 0 0 0
24 0 0 0
25 0 0 0
26 0 0 0
27 5 5 5
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Ek-7 Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Olcegi (Son Test) Ana Fikir

Bulma Becerileri icin Yapilan Degerlendirmelerden Aldiklar1 Puanlar

Deney Grubu Ogrencilerinin Aldiklar1 Puanlar

) Ana Fikir Bulma Beceri Puanlar
© _Tiirkee Arastirmaci _ Simf
Ogretmeni Ogretmeni

1 0 0 0
2 10 10 10
3 0 0 0
4 10 10 10
5 10 10 10
6 10 10 10
7 0 0 0
8 0 0 0
9 0 0 0
10 10 5 5
11 5 5 5
12 10 10 10
13 0 5 5
14 10 10 10
15 10 10 10
16 0 0 0
17 10 10 10
18 0 5 5
19 10 10 10




Ana Fikir Bulma Beceri Puanlari

? _Tiirkge Arastirmaci _ Simf
Ogretmeni Ogretmeni

20 10 10 10

21 10 10 10

22 10 10 10

23 10 10 10

24 0 0 0

25 10 10 10

26 0 0 0

27 10 10 10
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin Aldiklar1 Puanlar

Ana Fikir Bulma Beceri Puanlari

? _Tiirkge Arastirmaci _ Simf
Ogretmeni Ogretmeni

1 0 0 0
2 0 0 0
3 0 0 0
4 0 0 0
5 5 5 5
6 0 0 0
7 0 0 0
8 10 10 10
9 0 0 0
10 0 0 0
11 0 0 0
12 10 10 10
13 0 0 0
14 10 10 10
15 10 10 10
16 0 0 0
17 0 0 0
18 0 0 0
19 0 0 0




Ana Fikir Bulma Beceri Puanlari

0 _Tiirkee Arastirmaci _ Smmf
Ogretmeni Ogretmeni

20 0 0 0

21 10 10 10

22 0 0 0

23 0 0 0

24 0 0 0

25 0 0 0

26 0 0 0

112



113

Ek-8 Arastirmada Kullanilan Hikayelerin Listesi

1. Uyku (Ek-9)

2. Teller Nasil Konusturuldu? (Ek-10)
3. Kuyruklu Yildiz ile Diinya (Ek-11)
4. Hayvan Dostlar1 (Ek-12)

5. Bitirdin Beni Tatil (Ek-13)

6. Ah Bu Ertugrul (EK-14)

7. Bir Kase Siit (Ek-15)

8. Ladincan (Ek-16)
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Ek-9 Uyku

Sabahlar1 ¢ok erken uyandirirlar beni. Uyandi sanirlar ama ben uyanmam. Annem kaldirir,
Oper; ama basim yine diiser. Canim hep uyumak ister. Babam: “Hadi yavrucugum!” der.
Annem: “Bak, biz babanla ise gidecegiz.” der. Is ... Bilmem ki ben, is nedir? Ben yastig1
bilirim, ben yorgani bilirim. Oh ne tatli olur o zaman uyumak! ... Oturdugum yerde uyurum,
gozlerimi kaparim. Biraksalar, dyle biraksalar oturarak uyurum. Ama bir bakarim ki az sonra
annemin kucagindayim. Daha ¢ok uykum gelir, bagim1 anneme yaslarim, yine uyurum. Ancak
yiizlime soguk su ¢arpinca uyanirim. Sonra yine uyurum.

Yiiziimde havlu gezer, annemin tath sesini duyarim: Oh, mis gibi oldun, mis ¢ocuk oldun!”
Olmasam, mis olmasam, sonra olsam, uyusam uyusam, sonra olsam... Olmaz ki simdi de
masadayim, sandalyede oturuyorum. Babam karsimda. Bana giiliimsiiyor: “Diiseceksin
yavrum.” diyor. Annem, lizerine regel siiriilmiis ekmek uzatiyor. Ben ekmek istemiyorum ki,
recel istemiyorum ki... Yumurta da istemiyorum, uyumak istiyorum. Basimi masanin ucuna
koysam hemen uyurum. Ama annem birakmaz ki, babam birakmaz ki... Babam hep saate

bakiyor.

**k*k

“Gecikeceksin Nezihe.” diyor anneme... Annem ise gidecek, babam ise gidecek. Ben is
bilmem, is nedir bilmem. Uyku bilirim. Uf lokma agzimda kocaman oluyor! Diis gériiyorum.
Diisiime uyuyorum. Kocaman bir yatagin i¢indeyim., apak... o yana doniiyorum, bu yana
doniiyorum; ama uyuyorum. Duvara ar1 konmus, aridan korkmuyorum, yine uyuyorum.
Babam: “Yut cocugum.” diyor. Annem: “Daha seni anneannene birakacagim, otobiise
yetisecegim.” diyor. Yetismese ya, hep evde kalsa ya... o kalsa ben uyusam...”Ay daha
dilimini bitirmemis!...” uykumu bitirmedim ki ... Yarim kaldi uykum. Ben daha ¢ok
uyuyacaktim. Singir mingir... singir da mingir... Agzimin ucunda bir sicaklik var. Babamin
kalin sesi: “Haydi i¢sin benim oglum ¢ayimni.” “Hu?” “Cay, bak i¢ine ii¢ de seker attim, bir de
giizel karistirdim. Simdi oglum liip icer, hop diye kalkar.” Canim kalkmak istemiyor ki... Cay
icmek de istemiyor. Higbir sey istemiyor. Uyumak istiyorum. “Simdi dokeceksin cocugum...
Ay, Halit caymi igmedi mi daha?” “Icer, annesi simdi icer. Haydi, bakalim benim tonton

oglum!”. Ben tonton degilim. Hi¢ de tonton olmayacagim. Annem basucumda: “Ben

hazirim.” Diyor. Babam: “Daha kazagini, paltonu giyeceksin ¢ocugum” diyor. Annem
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ekliyor: “Anneannesi ona neler verecek...” Higbir sey vermez ki anneannem. “Koltugun
iistiine ¢ikma der, pencereden bakma, der; balkona adimini atma, der.” En sonunda da :
“Aksamiizeri annen seni almaya gelsin, yaptiklarini bir bir sdyleyeceg§im.” der. Annemin
kucagindayim, babam paltomun diigmelerini ilikliyor. Annem yakami kaldiriyor. Sonra bir
tarak bana, bir tarak kendine aliyor; sagimi tariyor, sagini tartyor. Tarak yastik olsa ben bagimi

koysam, uyusam. Paltoma sarilsam, oracikta, o kap1 yaninda kivrilsam, uyusam.

*kxk

“Anneannesi ona ne masallar anlatacak...” Hih, anlatmaz ki... Dizinin sizisin1 belinin agrisini
anlatir. Sonra bana ilaglarin1 gosterir. Bos kutu koyar Oniime iki tane. “Oyna iste kendi
kendine, araba yap, tren yap.” Der. Babam gidiyor. Anneme: “Hos¢a kal” dedi. Simdi annem
kapiy1 ¢ekecek, soguga ¢ikacagiz. Sogugu da sevmiyorum. Karanligi da sevmiyorum. Ama az
sonra ikisi de sokakta. Beni bekliyorlar. Sokaktayiz. Ben yine uyuyorum. Annem elimden
tutmus ¢ekiyor. Gozlerim kapali, ben simdi yataktayim, kardan bir yatagin i¢inde ama sicacik.
Birden elim sikiliyor, sertge cekiliyor...

“Oglum a¢ gozlerini, kayip diiseceksin.” Kaysam, diigsem, annem de unutsa beni, kara
sarilsam, uyusam... Biraz hizli yavrucugum, yedi otobiisiinii kag¢irdim m1 sonra bekleye
bekleye donarim.” Donsak... Annemle birlikte kardan adam olsak... Ama uyusak. Kolum
daha hili cekiliyor. Karsiya gegiyoruz. Amcalar, teyzeler, ablalar, hep kosuyorlar. Iste bu
teyzede cocugunu anneannesine birakmis. Kosuyor. Su babam mi1? Hayir, babam gitti. Isine
gitti. Is... Cok sordum mu regel diyorlar, ekmek diyorlar. Sonra bir de ev kirasi diyorlar...

Ben bilmem ki ev kirasini...

*k*k

Bir kus ucuyor, uyumaya gidiyor. Bir at arabasi... At uyumaya gidiyor. “Yavrucugum Oniine
baksana!... Ama ben hep uyku gériiyorum annecigim... Niye dyle? Annem de ise gitmezse
gecinemezmisiz. Sonra ev sahibi bizi kolumuzdan tutar atarmis. O ev bizimki, orada benim
yatagim var, yorganim var, yastiZim var. Ev sahibi kim? Hayat pahaliymis... O hani sag1
kabarik Hayat teyze mi?... “Usiidiin mii yavrucugum?” Usiimiiyorum. Uykum var. Bagirmak
istiyorum ama bagiramiyorum ki... Bir bagirsam, “Uykum vaaar!” “Yoruldum, gel
kucagima.” Oh!.. Yatak annem, yastik annem, yorgan annem... lyi geceler annecigim.

Kiidiit!.. N’ oldu bilmiyorum ki... Annem yerde, ben de yerdeyim... Basimdan kanlar
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akiyor... Birileri annemi kaldiriyor... Annem bana sariliyor. Kafam aciyor... Ama ben

uyuyorum...

Muzaffer iIZGU
(MEB, 2005, 1-5. Siniflar Tiirkce Ogretim Program ve Kilavuzu)



117

Ek-10 Teller Nasil Konusturuldu?

Uzun boylu, ciddi yiizlii geng adam kalemi birakti, mektubu zarfa koydu. Sonra arkasina
doniip seslendi:

- Biraz gelir misiniz?

Kap1 agildi, ikinci bir delikanl goriindii:

- “Buyurun!

Eve giderken su mektubu liitfen kutuya ativerin, olur mu?

- Hay hay.

Delikanli alninin terini silerek:

- “Bugiin ¢ok sicak. Siz de ¢ok yoruldunuz. Eve gidip biraz dinlenseniz iyi olur” dedi.
Mektubu alip ayrildi.

Delikanli gittikten sonra, Oteki gen¢ yalniz kaldi. Derin diisiinceler i¢indeydi. Demek ki
basaris1 gerceklesiyordu. Iste bu kirli, darmadagmn, tozlu atdlyede yardimcisi ile birlikte
yaptiklar1 sayisiz deneyler sonu¢ vermisti. O giin, insan sesini elektrik telinden gecirmeyi
basarmislardi. Bu biiyiik bir bulustu. Ama bunu, baskalarina nasil anlatacaklardi? Iste
gonderdigi mektupta bunu yakinlarina haber veriyordu. Bu gen¢ adam kimdi? Neyi bulmak
istiyordu? Insan sesini elektrik telinden gegirme diisiincesi aylardir Graham Bell’ in kafasini
kemirip duruyordu. Yardimcisiyla geceli giindiizli bu konuda calisiyordu. Gii¢ sartlar
icindeydi. Malzemeleri yoktu. Bu yiizden, yaptiklari deneyler olumlu sonug¢ vermiyordu. Sesi,

elektrikle baska yerlere gonderme diisiincesine kim inanirdi1?

*k*k

Graham Bell yilmadi. Nasil olsa bir giin gelecek, diisiincelerini herkese ispatlayacakti.
Nihayet o giin gelip ¢atti. 1875 yili haziraninin ikinci giliniiydii. Her zamanki deneylerinden
birini yapiyordu. Bell, her iki atdlye odasina iicer verici ve alict koymustu. Cereyan
baglayinca, miknatislarin iki kutbunu birlestiren sa¢ levhalar titresecekti. O giin deney
esnasinda bir sey oldu. Bell, cereyan anahtarina basmisti. Yardimcisi, yan odadan seslendi:

- “Bir dakika, Bay Bell... Levha yine yapist1.”
Bell cevap verdi:
- “Dokun da kurtulsun.”

Yardimcisi tekrar dokundu. Levha bir iki dakika titredi. Bell sesleniyordu:
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- “Dokun, dokun...”
Bell, aliciya egilmis dinliyordu. Bu bir gercekti... Her dokunusta bir ses geliyordu. Bell, bu
sesin ne demek oldugunu hemen anlamisti. Demek elektrikli telin; ses titresimlerini
tastyabilecegi diisiincesi dogruydu. Ug yildan beri aradig1 sonuca iste ulasmisti! O giinden
sonra Bell ve yardimcisi, bir iki ay geceyi giindiize katarak c¢alistilar. Herkesin goriip
inanabilecegi bir telefon yapmak istediler. 1876 yilinin ocak ayinda caligmalarini
tamamladilar. Deneylerini yapmak i¢in vericiyi tavan arasina, aliciy1 da atolyenin arkasindaki
bir yere koydular. Mesafe epeyce uzakti.

Bell vericiyle yardimcisina sunlart sdyledi.

- “Liitfen yanima gelir misiniz?” Size ihtiyacim var.”
Bir dakika sonra yardimcisi sefinin yanina gelmisti. Boylece telefon emrini aldigini canli
olarak gostermis oluyordu. Heyecan i¢indeydi:
- “Duydum, duydum sizi!... diye bagirtyordu. Oldu artik! Telefon ¢alisiyor! Telefonu bulduk!
Basardik! Telleri konusturduk!

**k*k

Telefonu bularak insanliga bilyiik yardimi dokunan Graham Bell 1922’ de &ldii. Oldiigii
zaman 75 yasindaydi. O giin {ilkedeki biitiin telefonlar, bu biiyiik 6liinlin anis1 i¢in iki dakika

sustular.

Egon LARSEN - Tiirk¢emi Ilerletiyorum
(Ada Yaymcihk, Ilkégretim 5. Simf Tiirkce Ders Kitabi)
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EK-11 Kuyruklu Yildiz ile Diinya

Diinya her zamanki gibi Glines’ in etrafinda doniiyordu. Bu arada kendi etrafinda donerek
gece ve glindiizii meydana getiriyor, bir yandan da Ay’ 1 kontrol ediyordu. Diinya bu kadar
hareketi bikip usanmadan binlerce yildir tekrarliyordu. Bir giin uzayin derinliklerinden bir
yildiz hem de kuyruklu bir yildiz belirdi. Yaklasti, yaklasti, Diinya’nin yanina kadar geldi.
“Ben Halley kuyruklu yildiziyim. Sen de Diinya olmalisin.” Dedi. Gelirken hep seni izledim.
Ne kadar ¢ok doniiyorsun? Diinya kuyruklu yildiza giildii: “Ben alisigim.” dedi. Kuyruklu
yildiz Diinya’ ya aciyarak: “Goriiyorum ki yorulmussun, Biraz dinlen.” Diinya sasirdi:
Oturmak mi1? Kuyruklu yildizcigim, beni diisiindiigiine sevindim. Fakat bunu yaparsam
mahvolurum. Tembelligi hi¢ sevmem, Hem ben, Giines’ in etrafindan dondiigiim igin

yastyorum.

**k*

Bu kez kuyruklu yildiz sasirdi: “Nasil yani?” “Beni tutan uzaym bosluguna salivermeyen
Glines’ in ¢ekim kuvvetidir. Sonra ben, kendimden ¢ok baskalar1 i¢in yorulurum. Bundan da
biiyiik bir zevk duyarim. Uzerimde insanlarin oldugunu unuttun galiba. Ben durursam onlarm
halinin ne olacagini hi¢ diisiindiin mii? Gorevim onlarin felaketini degil, mutlulugunu
diistinmektir. Kuyruklu yildiz nu kadar iyilikle dolu Diinya’ nin yaninda kalmaktan utandi.
Uzaklasmaya hatta kagmaya hazirlandi. Diinya kuyruklu yildizin amacini anlamisti. Yavas
yavas hoslanmaya basladigr bu yabancinin uzaklagsmasini istemedigi i¢cin ona: “Ne olursun
gitme, yanimda birkag yil kal. Seninle arkadaslik edelim. Binlerce yildir ay dedeyle yolculuk
etmekten ve yalmiz onunla konusmaktan bana usan¢ geldi. Yeni ylizler gérmeye, yeni

arkadaglar edinmeye ihtiyacim var.” dedi.

**k*k

Kuyruklu y1ldiz bir sey anlamamis gibi Diinya’ nin yiiziine bakt1 ve sordu: “Ay dede dedigin
de kim?” Diinya basini arkaya cevirdi. Biraz gerisinde kendilerini dinleyen ay dedeyi
gostererek: “Iste diye isaret etti. Ay, benim uydum. O pesimi hi¢ birakmaz, benden ayrilmaz.”
Kuyruklu yildizin gitme vakti gelmisti. Diinya’ y1 daha fazla dinleyemedi.” Hosca kal.” Diye
ayrilmak iizereyken Diinya biraz daha kalmasmi rica etti. Kuyruklu yildiz: “Kalamam.

Geldigim yoldan donmem gerek” dedi. Diinya: “Ne zaman geleceksin?” diye sordu. Kuyruklu
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yildiz biiyiik ve piriltili etegini savurarak: “Yetmis altt yil sonra tekrar goriisliriiz” dedi.

Uzaklastikca ¢ok kiigiildii, kiiciildii, Sonunda géziikmez oldu.

Nimet ERKUNT - Cocuk Kitaplar1 Kilavuzu
(Ada Yaymcihk, Ilkégretim 5. Simf Tiirkce Ders Kitabr)
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Ek-12 Hayvan Dostlar:

Yaslar1 on ile on {i¢ arasinda degisen, ikisi kiz biri oglan ii¢ ¢ocuktular. Okuldan yeni ¢ikmus,
aceleci adimlarla yliriiyorlardi. Yanlarindan gecen birini durdurdular. Oglan: “Affedersiniz,
hayvan hastanesi nerede?” diye sordu. Adam: “Biraz ileride, sagda.” Dedi. Cocuklar az sonra
hayvan hastanesine vardilar. Dogruca danigsmaya yoneldiler. “Bir yetkiliyle goriismek
istiyoruz.” dedi en biiylikleri. Danigsmadaki gorevli: “Bekleyin, haber vereyim.” dedi.
Bekleme bolimii genis bir salondu. Gozlerine ilk ¢arpan, duvardaki kocaman bir levhada
yazili “Hayvan Haklar1 Bildirgesi” oldu. Koltuklarda hayvan sahipleri oturuyorlardi.
Yanlarinda da irili ufakli kopekler, kediler, kafes kuslari...

**k*k

Cocuklar, biiyiilenmiscesine seyrettikleri bu ortamdan, bir yetkilinin kendilerini bekledigi
uyaristyla koptular. Kendilerine sdylenen odanin kapisini calip iceriye girdiler. Karsilarinda
dost bakigh, giiliimseyen bir kadin vardi. Onlara dylesine igtenlikle “Hos geldiniz, anlatin
bakalim.” dedi ki Goksun hemen s6ze basladi: “Bu kardesim Aysun. Bu da Cem. Bizler subay
lojmanlarinda oturuyoruz. Babalarimiz asker.”  Yetkili kisi: “Sizlerle tanmistifima ¢ok
sevindim.” dedi. “Ben de veteriner hekim Ayse. Bu hastanenin bashekimiyim.” Goksun
durumu veteriner hekime anlatmaya bagladi: “Kardesimle ii¢ hafta 6nce bir képek bulduk.
Arastirdik; sahibi bir bagka ile atanmis. Kopegi de birakip gitmis. Onu buldugumuzda ¢ok

kot durumdaydi. Yaninda birbirinden sevimli yavrular da vardi.”

*k*k

“Kopege ve yavrularina siz mi bakiyorsunuz?”

“Evet, biz liclimiiz; Asil’ le yavrularini beslemeye ve korumaya basladik.”

“Asil! Kopegin ad1 bu mu?”

Cem atildi; “Evet, ama sitenin yoneticisi kdpekleri istemiyor. Gegen giin: “Sahipsiz bir kopek
bu! Kuduz olur, tehlike sagar!” dedi. “Bu kopekten ben sorumluyum. Size sdz veriyorum.
Asil’ e kuduz asis1 yaptiracagim.” Dedim. Yonetici iki giin izin verdi. Boylece size gelmeye
karar verdik. Ancak as1 yaptiracak yeterli paramiz da yok ama... Veteriner hekim Ayse: “Ah!
Onemi yok!” dedi. Cem zarfi uzatarak as1 igin para buldugumuzu sdyledi. “Nereden buldunuz

peki?” “Bir kampanya diizenledik.” “Parami topladiniz?” “Hayir. Elde edecegimiz para bir
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emek karsiligi olsun istedik. Annelerimize kek, pasta, limonata hazirlattik. Bunlar
diizenledigimiz partiye gelenlere sattik.” “Sizleri kutluyorum. Bu c¢aligmalariniz her tiirli
Ovgiliniin Ustiinde. Hayvanlar1 koruyalim, sevelim, yasatalim. Onlar da bu diinyanin canlilari.
Sizler bu gercegi yakalamigsiniz. Daha da 6nemlisi, insani yiicelten erdemi; dogaya, yasama,
sevgiye, dostluga saygiyr 6grenmissiniz.; haydi simdi hep birlikte Asil’ e gidiyoruz.”
Veteriner hekim bdyle sdyleyerek meslektast Murat’ 1 ¢agirdi. Dogruca ¢ocuklarin sitesinde
geldiler. Murat Bey, orada bulunanlara, bir yasina gelen her kopege mutlaka kuduz asisi, alti
ayda bir de parazit asis1 yapilmasi gerektigini anlatti. “Bundan sonra yapacagimiz is, Asil © e
ve yavrularina birer sahip bulmak olacak. Ciinkii onlarin apartman aralarinda yasamasi

saglikli degil. Ancak 6nce Asil’ i kisirlagtirmaliyiz.” dedi.

*kxk

Goksun: “Kisirlastirmak mi1? O da ne demek?” diye sordu. Veteriner hekim Murat agikladi:
“Artik yavru yapamayacak bir duruma gelmesi demek. Bunu ameliyatla saglayacagiz ama
karar1 siz vereceksiniz. Kopegin sahibi sizlersiniz.” Goksun, Cem ve Aysun bas basa vererek
bu yeni durumu tartigtilar. Cem: “Bence bu, onun i¢in en iyisi.” Diyordu. Aysun: “Bence de.”
Dedi. “Kendisine zor bakiyor. Bir de yavrular1 ¢ogalirsa Asil’ in durumu ne olur, bir
diisiinsenize?” GoOksun, arkadaslar1 adina s6z aldi: “Bizce bir sakincasi yok.” dedi. Veteriner
hekim Ayse haftaya, Asil’ 1 hastaneye getirebileceklerini sdyledi. Veterinerler, sitenin
hayvanseverleri tarafindan sevgiyle ugurlandilar. O giin, sitenin ¢ocuklar1 evlerinden yiyecek
getirdiler. Dahasi, Asil ve yavrularini besleme igini sirasiyla yapmak igin sozlestiler. Asil,
kendisine gosterilen ilgiyi karsiliksiz birakmadi. Uysal, sevecen bir kopek oldu. Geleni geceni
kovalamak sOyle dursun, ¢ocuklarin yavrularini sevmelerine bile izin verdi. Artik insanlardan

eskisi gibi tirkmiiyordu.

Handan DERYA
(Ada Yaymcilik, ilkﬁgretim 5. Siif Tiirkge Ders Kitabi)
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Ek-13 Bitirdin Beni Tatil

Yaz tatilinde koye gittim. Koyliin girisinde tavuklar vardi. Beni goriince sasirdilar. Aaaaa! Bu
Hasan degil mi, dediler. “He ya Hasan’ im begenmediniz mi, dedim.” Gitgidak! O nasil soz,
dediler. Bir giin kirlara ¢iktim. Minik serceyi gérdiim. Yeni bir yuva kurmustu. Yuvada bes
yavrusu vardi. Sergenin yavrularini sevmek istedim. Minik yavrular, beni goriince korktular.
Ciyak, ciyak, ciyak diye bagirdilar. Ben, eski Hasan degilim. Artik yuvaniza
dokunmayacagim, dedim. Ama higbirisi inanmadi. Cryak ciyaaaak, ciyaaaaaaaaak; bizi rahat
biraaaaak, diye bagirdilar. Kiiciik bir yilan yavrusu gordiim. Yavru yilan beni goriince
yuvasina saklandi. Egildim, i¢eriye dogru seslendim. Ben, Hayvanlari Koruma Kuliibii’ne {iye
oldum, dedim. Yavru yilan, Yilanin basim kiiciik yasta ezeceksin.” diyen sen degil miydin,
dedi. Fena yakalanmistim. Bu s6zii sdyledigim icin ¢ok pisman oldum. Bir giin denize gittim.
Baliklar beni gordii. Hasan ne kadar da uzamis, dediler. Benim gozlerim ise kirmizi balikta

idi. Onu hemen buldum. Kirmizi1 balikla goz goze geldik.

**k*k

Diger baliklar da bizi gordii. Kimizi balig1 avlayacagimi zannettiler. Bir tekerleme tutturdular:
Kirmizi balik denizde, kivrila kivrila yiiziiyor. Kirmiz1 balik kag kag! Balik¢1 Hasan geliyor...
Bu soézleri duyan kirmizi balik ortadan kayboldu. Onu bir daha hi¢ géremedim. Kirlarda
gezerken bir solucan goérdiim Solucan da beni gordii. Beni goriince toprak altina kagti.
Saklanin arkadaslar; Balik¢i Hasan bizi oltaya takacak, dedi. Ben ¢ok degistim. Artik sizin
dostunuzum, dedim. Pisik, dedi. Yemezler, dedi. Kiigiik bir kirpiyi izliyordum. Kirpi de beni
gordii. Beni goriince dikenlerini kabartti. Yaklasirsan zararli ¢ikarsin, dedi. Ona her seyi
anlattim. Ben, artik hayvan dostuyum. Seni sevmeye geldim, dedim. Hi¢ inanmadi: “Sana ¢ok
kirginim. Bana atti§in tag1 hala unutmadim” dedi. Yagmurlu bir giindii. Dere kenarina indim.
Bir salyangoz gordiim. Yanina kadar sokuldum. Onu bir siire izledim. Sonra da elime aldim.
Salyangoz kivrildi, kabugunun igine toplandi. Tir tir titriyordu. Korkma, sevmeye geldim,
dedim. Sana hi¢ inanir miyim, dedi. “Ama ben eski Hasan degilim, ¢ok degistim” dedim.
Bana “siimiiklii bocek™ dedigin giinleri ne ¢abuk unuttun, dedi. Bitirdi beni bu tatil. Kiigiik bir
salyangozu bile ikna edemedim. Ciinkii kimse degistigime inanmiyordu. Beni hala kétii cocuk

zannediyorlardi.
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Ben de kdyden ayrilmaya karar verdim. Yola diistiim. Yol iistiinde karincalar gérdiim. Onlara
basmamak i¢in dikkat ediyordum. Bir giivercin beni fark etmis, ucarak geldi. Yanima kadar
sokuldu: Hasan, sen artik karincayi bile incitmiyorsun, dedi. Evet, dedim. Ama herkes beni
kotii ¢ocuk zannediyor. Beni goriince kaciyorlar. Hi¢ kimseyi inandiramadim, dedim.
Giivercin, kulagima egilip dedi ki: Sen yoluna devam et. Sabirli ol. Kararli ol. Merhametli ol.
Kimseyi kiiglimseme. Kimseye haksizlik etme. Bugiin fark edilmesen bile bir giin mutlaka

fark edilirsin, dedi. Daha giizel tatillerde goriismek iizere; hosca kal, diyerek ayrildim...

Orhan BILIR
(Temmuz, 2010, say1 99, Gonca Dergisi)
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Ek-14 Ah Bu Ertugrul

Iste yine geliyor. Okuldan yeni dénmiis olmali. Ciinkii formasi hala iizerinde. Gdmleginin ilk
iki diigmesi acik, yakasi bir tarafa, kravati obilir tarafa kaymis. Gelir gelmez bir seyler
atistirmis belli ki. Zannederim makarna yiyip ayran i¢mis. Nereden mi biliyorum? Baksaniza,
agzin1 silmeden kalkmis yine. Iste yanima yaklasiyor. Bugiin yine isimiz var desenize.
Dinlenmeyi unutayim artik. Eyvah ki ne eyvah! Ertugrul bu evin en kii¢iik ¢cocugu. Kestane
rengi saglari, kahverengi gozleri var. Sevindiginde gozleri 151l 1511 yanar, tzildiiglinde

dudaklari ¢abucak biiziiliir, kizdiginda ince kaslari hemencik ¢atilir.

*kxk

Heniiz ilkokula gidiyor. Iyi ¢ocuk. Ah bir de su huyu olmasa... “Ne yapiyor ki bu ¢ocuk?”
diye meraklandiniz biliyorum. Ben de tam onu anlatacaktim zaten. Ama 6nce kendimden
bahsedeyim... Bu evin en yorgun iiyesi benim zannederim. Ne gecem var ne giindiiziim.
Diigmememe bastilar mi, ¢aligmaya baslarim. Kapanana kadar dinlenmek yoktur bana.
Yorulunca hafiften belli ederim bunu. SOyleneni ge¢ yaparim, kurallara uymayan bir sey
yapilirsa “gonk” diye isyan ederim. Hatta bazen dayanamaz ansizin kapaniveririm. Anladiniz
degil mi? Ben bu evin biricik bilgisayariyim... Ertugrul’un iki ablasi bir de agabeyi var.
Onlar hem beni daha az yoruyorlar hem de benimle vakitlerinden daha az harciyorlar. Ama ah
bu Ertugrul... Okuldan gelir, ¢antasini bir kenara, ceketini bir kenara atar. Azicik yemek yer,

kuslarin yedigi kadar. Sonra hemen geliverir yanima.

*k*k

Baslariz o uzun maratona. Annesi gelir, “Hadi Ertugrul, kalk, 6devlerine bak...” Babas1 gelir
“Hadi Ertugrul, yemegini gilizelce ye...” Ablas1 gelir, agabeyi gelir, ama yok. Bizim Ertugrul
beni birakip da gidemez bir tiirli. Su ¢ok giiriiltiilii oyunlardan oynar, onu birakip komik
gortintiiler izler, okulda beraber oldugu arkadaslariyla uzun uzun giinlin 6zetini konusur.
Velhasil isi uzatir da uzatir. Ben yorulurum, onun gozleri kizarir, parmaklar1 yorulur, kafasi
da uyusup allak bullak olur. Giines batar, giin biter, gece gelir, uykusu da iyice sikistirdi mi1
bizimkinin etekleri tutusur. Odevler yapilmamistir, bugiinkii dersler tekrar edilmemistir,
yarina okula ne gidecek ayarlanmamistir. Karni zaten zil ¢aliyordur. Anne babanin kaslar

catik, agabeyinin bilgisayardaki isi yarim kalmis. Ooof... Ertugrul’un kafasi karman ¢orman
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yine... Halbuki ben onun yerinde olsam, soyle giizel bir plan yaparim zihnimde. Gelir gelmez
dinlenip yemegimi yerim. Sonra giinliikk tekrarimi yapar, 6devlerime bakarim. Benim yanima
gelmek i¢inse belli bir siire ayarlarim. O siireyi asmadan yaparim yapacaklarimi. Hem su
giirtiltili oyunlar, benim bile basimi agritiyor. Bu ¢ocuklar bundan ne anliyor bilmiyorum.
Boyle sOyledigime bakip da kot bir alet oldugumu diisiinmeyin. Ben aslinda insanlarin
islerini kolaylastirmak i¢in icat edilmisim. Ama zararl isler i¢in kullanilirsam, bundan kim
fayda goriir? Ben ¢ocuk olsam var ya, daha neler yapmam ki... Su giizel parklar, lunaparklar,
agaclar, kuslar, resim defterleri, hikaye kitaplar1 dururken bu giiriiltiilii oyunlar da neyin nesi.
Annesinin giizel ylizii, babasinin hos esprileri dururken bu giiya komik goriintiilerde ne
buluyor ki... Ben biitlin bu saydiklarimin hangisinin yerini tutabilirim... Ne yazik ki, ben bir
cocuk degil, bilgisayarim. Ne lunaparka gidebilirim ne kuslara, kelebeklere dokunabilirim ne
de bir masal kitab1 okuyabilirim... Ben yalnizca bir bilgisayarim... Masmavi gokyiiziim, 151l

1511 yanan yildizlarim yok... Iste diigmeme bast1 yine...

Nesibe SAHIN
(Ekim, 2010, say1 102, Gonca Dergisi)
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Ek-15 Bir Kase Siit

Saatlerdir bu eski, yesil kapinin 6niinde bekliyorum. Ne kadar vakit gecti acaba? Hi¢ kimse
gelmeyecek mi yoksa? Giines sapsar1 bir ip yumagi gibi dnce biiyiidii, sonra da kaybolup gitti.
Uuuv! Riizgar da esiyor. Hava sogumaya basladi iyice. Bahgenin bir kdsesindeki bos bakir
kase bana bakiyor, ben ona. Ne Emine Teyze goriiniiyor etrafta ne Hasan Dede. Karnim iyice
acikti. Ne yapacagim burada bir basima... Emine Teyze; bu yesil kapili, eski evin hanimi.
Hasan Dedeyse onun kocasi. Uzun boylu, zayif, bembeyaz sakalli bir dede o. Cocuklarin da
biricik dostu, bizim de. Biz dedigim, ben ve iki arkadasim... Hava iyice karardi. Uzaklardan
kopeklerin sesleri duyuluyor. Bir korku sardi i¢imi. Demek ikisi de bugiin gelmeyecek.

Demek bizi burada unutup gittiler ha.

*kxk

Zavalli arkadaslarim evimizde beni bekliyorlar hala. Onlara ne sdyleyecegim. Hem onlar
benden daha kiigiik. Belki, diyorum, ikisi de uyuyakalmistir simdiye. Emine Teyze bir gelsin,
ona ne diyecegimi ¢ok iyi biliyorum. “Ben sana kiistim Emine Teyze.” diyecegim. “Bundan
sonra o uzunkuyruklu fareleri goriince ¢agirma beni bosuna. A¢ kalirnm ama yakalamam
onlar1. Sen bizi burada unutup gidersin ha? Oyle olsun bakalim...” Icimden bunlar diisiine
disiine uyuyakalmisim orada. Kocaman bir gece gecmis tlizerimden de hi¢ haberim
olmamis... Giines sar1 1siklarini gdzlerime uzatinca uyandim uykudan. Midem agliktan
kaziniyor. Ne kadar zaman gecti bilmiyorum. Bir ara gozlerim dalmis yine. Aniden basimi
oksayan birinin varligini hissederek agtim géziimii. Bir de baktim ki Hasan Dede’nin biiyiik
ve kemikli elleri oksamaktaymis basimi. Sevingle miyavladim. Az sonra her seyi anlatti bana

Hasan Dedem. Meger Emine Teyze, sol goziinden rahatsizmis.

*k*k

Doktor ameliyat olmasi gerektigini sOyleyince kdye donmeyip sehirdeki akrabalarinda
kalmiglar. Ama Emine Teyze’nin akli hep bizde kalmis. “Kediler ne olacak?” demis Hasan
Dede’ye. “Ag kalirlar onlar.” Boyle deyince dayanamamis o da. Onu sehirde birakip bize siit
icirmeye gelmis. Bunlar1 duyunca nasil sevindim anlatamam. Ama Emine Teyze hakkinda

yanlis diisiindiigiim icin lziilmedim de degil. Baksaniza, ikisi de bizi unutmamis. Emine
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Teyze hasta oldugu halde hatirlamis biricik kedilerini. Hasan Dede, ta sehirden kalkip gelmis
bize siit icirmek i¢in. Ben sevinmeyeyim de kimler sevinsin... Hemen arkadaslarimi ¢agirdim
evimizden. Evimiz dedigim, su ilerdeki evin ¢atisinin bir kosesi. Kosarak geldiler. Neseyle
ictik siitlimiizii. Oh, diinya varmis. Karnimiz doyunca iki arkadagim bir koseye ¢ekilip uykuya
daldilar. Ben de gokyiiziinde bana gililimseyen sapsart yumagimin isiklariyla oynadim

durdum.

NESIBE SAHIN
(Ekim, 2009, say1 90, Gonca Dergisi)
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Ek-16 Ladincan

Onunla tanistigimiz glinii diin gibi hatirhyorum. Seker tadinda bir bahar giinliydii. Giines ve
kuslar neseli sarkilar sOyliiyor; tathi bir rlizgar bir o yana bir bu yana mutluluk yayiyordu.
Biitiin mahalleyi dolduruyordu c¢ocuklarin ve kuslarin seving ¢igliklari. Mavi bir kamyon
parkin 6niinde durdu. Evimizin hemen yanina yapilan Huzur Parki’na gelen biiyiik kamyonun
bize yeni arkadaglar getireceginden haberimiz yoktu. Kamyonun kasasinda gordiiklerim diis
miiydii gercek mi? Sanki bir anda her yer yesile boyanmis gibi goriindii. Mavi kamyonun
yemyesil yolcular1 vardi. Kiigiik yiizlerinde -bizimkine esdeger- tarifi zor sevingler... O kadar
fidan1 hi¢ bir arada gérmemis olmaliydik. Biitiin ¢ocuklar bir anda kamyonun etrafin1 sardi.

Fidanlarin arasindan sevimli amcalar ¢ikti.

**k*

Ellerinde kazmalar, kiirekler vardi. “Cocuklar bize miisaade edin “ dedi i¢lerinden
birisi. Sevimli fidanlarin bir kismim yavas yavas parka tasidilar. Onceden hazirladiklar kiiciik
cukurlara Ozenle yerlestirmeye basladilar. Heyecanimiz doruktaydi. Agaglar ¢ocuklar
gibiydiler. Kipir kipir, sen sakrak. Biitiin dikkatimizle fidanlarin dikilisini izliyor, kocaman
agac olacaklar1 giinlerin hayalini kuruyorduk. “Bu agaglar biiyliyene kadar biz yaslaniriz, ne
gerek var!” diyordu, mahallenin en yaramaz ¢ocugu. Hi¢ kimse onu 6nemsemedi. Fidanlar bu
haliyle bile ¢ok giizeldi. Dikilen agaclara can suyunun verilisi de ilgiyle izlendi. Fidanlarin,
filizlerin topraga dikiminde verilen ilk su can suyuydu. Toprakla kaynastiran hayat suyu.
Birkag saat siiren g¢alismalardan sonra gorevli amcalar mavi kamyonlarina binip bagka
parklara dogru yola ¢iktilar. Dikecekleri daha ¢ok fidan vardi. Mavi kamyon hareket edince
icinden yemyesil eller salland1 sanki. O giin parkimiza tam on yedi fidan dikildi. Huzur
Parki’nin huzuru artt1. Kuslar bayram etti cocuklarla beraber. Giines piril piril goz kirpt1 yeni

fidanlara, ¢cocuklara, biiyiiklere...

*k*k

Seving c¢igliklari o yana bu yana savruldu. Baharin coskusu kat be kat artti. Adlarini
babamdan 6grendim. Ladin aga¢lariymis bunlar. Yaz kis yesil kalacak igne yapraklar1 kisa ve
sivri ugluydu. Piramide benzer tepesi ve sarkik dallariyla asil bir durusu vardi. Heniiz bir

metre kadardi boylari. Kirk bes elli metreye kadar bile uzayabiliyorlarmis. Bu kiiciik
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boylarmin kirk elli kat uzadigini hayal etmek zor oldu benim igin. Hepsini ayr1 ayr1 sevdim.
Parkimiza daha ¢ok nese, daha ¢ok kus ve daha temiz hava getirdikleri i¢in tesekkiir ettim.
Sevgiyle oksadim dallarini. Golgelerinde ne zaman oturacagimizi sordum, sustular. Kag yil
bekleyecektik bilmiyordum. Biitiin agaclar1 severdim ama iglerinden birisi vardi ki odamin
penceresine ¢cok yakin dikilmisti. Ona bir dost gibi baglandim. Ladincan koydum adini. Varsa
yoksa Ladincan. Onunla konusmak bana huzur veriyordu. Biitiin yalnizliimi, sevincimi,
hiizniimii onunla paylasmadan edemiyordum. Ona dair yazilar, siirler yaziyor, onu hakiki bir
dost gibi kalbimde agirliyordum. Onun yanindayken ve onunla konusurken ¢ok huzurluydum.
Agaclarin  bizim i¢in ne glizel, c¢esit c¢esit yaratildifini uzun uzun diisiiniirdim.
Kimi yaramaz ¢ocuklar agaglara tekme atmaktan, dallarin1 kirmaktan cok hoslaniyorlardi.
Icimi acitird1 agacglara zarar veren ya da vermek isteyenler. Giiciim yettigince engel olmak

onlara da agaclar1 sevdirmek isterdim.

**k*

Biitiin agaglar bizim dostumuzdu. Onlarin incinmesi bizi de incitirdi. Annem en ¢ok agaglar
yiiziinden kavga edecegimden korkardi. Parkin bekgisi ben olmustum nerdeyse. Huzur Parka,
Ladincan ve arkadaglari, kuslar, glines yiizlii cocuklar, biiyilikler hep birlikte nice baharlar
gordiik, gecirdik. Birlikte ¢ok sarkilar soyledik. Beraber agladik beraber giildiik. Beraber
biiylidiik. Bir giin evimizin 6niinde mavi biiyiikk bir kamyon durdu. Kamyon bu kez ev
esyalarimizla dolmustu. Bu mahalleden gidiyorduk. Her sey bir yana Ladincan’imdan nasil
ayrilacaktim? O benim gergek bir dostumdu. Kamyon hareket etmek tlizereydi. Gézyaslarimi

13

gizlemeye calisiyordum. Ladincan’a veda suyunu verdim. Gilizel dostum dedim; * seni
unutmak kolay degil, en yakin zamanda kiiciik bir ladin dikece§im bah¢eme.” Yemyesil sevgi
dolu bakislartyla ugurladi beni. Hiiziinle sallandi narin dallari. S6ziimde durdum. Yeni
evimizin bahgesine kii¢iik Ladincik diktik babamla. Sik sik eski mahallemize ugrayip

Ladincan’imin mis kokusundan, Huzur Parki’nin huzurundan nasibimi alip gectim.

Zekiye COBAN
(Ekim 2011, say1 114, Gonca Dergisi)
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Ek-17 Cobanla Yaban Kegileri

Cobanin birisi, kegilerini otlaga gotiirmiis. Bir de bakmis ki hayvanlarinin arasina yaban
kecileri karigsmis. Hi¢ sesini ¢ikarmamis. Aksam olunca hepsini alip agila gotiirmiis. Ertesi
giin bir firtina patlamis. Bu ylizden c¢oban, hayvanlarini disariya ¢ikaramamis, hepsini de
iceride birakmak zorunda kalmis. Coban kendi kegilerine birer tutam ot vermis. “Olmesinler
yeter.” diye diisiinmiis. Yaban kegilerine ise, kendisine baglanip kagmasinlar diye daha ¢ok ot

vermis, onlari iyice beslemis.

**k*

Firtina gecip hava diizeldikten sonra hepsini alip ¢ayira ¢ikarmis. Yaban kecileri dagi goriince
yerlerinde duramayip daga dogru kagmislar. Coban:

-Ben size o kadar iyi bakayim, siz beni birakip daga ka¢in, dyle mi? Ne kadar da
nankOrmiigsiiniiz ha! Deyince kegiler doniip:

-Bizler de senden onun i¢in kactik. Bizi daha diin buldun, ka¢ yillik kecilerinden daha iyi
baktin. Ya yarin bagkasini, daha yenisini bulursan bizi birakip onun yiiziine bakarsan,

demisler.

Aisopos (Ezop) - Cev. Tiirkan ANDAC
(AKyol, 2006, s. 154, Tiirkce Ogretim Yontemleri)
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Say1
Konu

I}gi

Akdeniz Uni vearsilesi
D()zCEIQERr,ILi(f‘.i !!||!|1'|“;u!|'MlL!! m

Milli Egitim Midiirliigii

:B.08.4 MEM.4.81.00.20.02.044/ /&4 ¢ ~
:Arastirma Izni. 24 Yasm 2018

AKDENIZ UNIVERSITESI REK TORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlign)
Dumlupinar Bulvar: 07058 Kampus/ANTALYA

:a)Mart 2007 Tarih ve 2594 Sayih MEB Tebligler Dergisinde Yayimlanan Milli
Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.

b)Akdeniz Universitesi Rektorliigi Ogrenci fsleri Daire Bagkanligimn 10.11.2011
tarih ve B.30.2.AKD.O.72.02.00-302.08.01-6948:’18074 sayil1 yazisi.

€)23.11.2011 Tarih ve B.08.4. MEM.4 .81 -00.20.02.044/15381 sayih Valilik Oluru.

Akdeniz Universitesi Rektorliigii, Sosyal Bilimler Enstitiisti [lkégretim Ana Bilim Dal

Yiiksek Lisans Programu 6grencisi ilhami SAHINin ilgi (b) vazi eki “Ilkégretim 5. Sif
<" Ogrencilerinin Hikaye Edici Metinlerde Ozetleme ve Ana Fikir Bulma Becerileri
Uzerinde Hikaye Haritalarmmn Etkisi” konulu tez ¢alismasina veri saglamak amaciyla,
Diizee 1li Yiglca ficesi Anadolu Kalkinma Vakfi Cumhuriyet ilkégretim Okulu ve
,Aksaklar [lkégretim Okulu 5. Smif Ogrencilerine yonelik izin talebinin uygun
goriildigiine dair ilgi (¢) makam onayi, yazi ve ekleri ekte génderilmigtir.

Adi gegen Sgrenciniz Ilhami SAHIN ne tebligini, arastirma tamamlandiktan itibaren

en geg iki hafia icerisinde, arastirmanin iki 6rneginin CD’ ye kayith olarak ilgi (a) Yonergede
" belirtilen (Ek-l) Taahhiithame tutanag ile birlikte Midiirligiimiize teslim edilmesinin

saglanmas: hususunda geregini arz ederim.

-

\

EKLER :
1-Yazi ve Ekleri (52 Sayfa)
2-Valilik Oluru (1 Sayfa)

4

Valilik Hizmet Binasi, D Blok e-posta:duzcemem@meb.goy.tr EGITIME
PK: 81010/ DUZCE
Tel: 0380 524 13 80 Elektronik A ()

Fax: 0380 524 1383 htip://duzce.meb.gov.tr DESTEK
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Ek-19 Ozetleme Ol¢egi Kullanim izni

Hotmail Iletiyi Yazdir Sayfa 1/ 1

izin

Kimden “  ptasdemir@gazi.edu.tr
Gonderme tarihi: 10 Ekim 2011 Pazartesi 11:05:00
Kime sahinithami@windowslive.com

Sayin flhami SAHIN,

“ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ HIKAYE EDICi METINLERDE OZETLEME VE ANA FiKiR
BULMA BECERILERI UZERINDE HIKAYE HARITALARININ ETKISi" baslikli tezinizde , yiiksek lisans
tezimde kullandigim 6lcegi kullanabilirsiniz, ¢alismalarinizda kolayliklar ve basarilar dilerim...



134

Ek-20 Okudugunu Anlama ve Ana Fikir Bulma Ol¢egi Kullanim izni

Hotmail iletiyi Yazdir Sayfa 1/1

Yan: ANA FIKiR BULMA OLCEGI

Kimden: Glhz Pltn (gulhizp@yahoo.com.tr)
Ganderme tarihi: 19 Eyliil 2011 Pazartesi 13:16:47
Kime: . Ilhami SAHIN (sahinilhami@windowslive.com)

Sayin Ilhami Sahin,

"ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ HIKAYE EDICi METINLERDE OZETLEME VE ANA FiKiR
BULMA BECERILERI UZERINDE HIKAYE HARITALARININ ETKISI" baslikli yiiksek lisans tezinizde,
doktora tezimde gelistirdigim ana fikir bulma &lcegini kullanabilirsiniz.

Calismanizda basarilar dilerim.

Glhiz Pilten

--- 18/09/11 Pzr tarihinde ilhami SAHIN <sahinilhami@windowslive.com> séyle yaziyor:

Kimden: ithami SAHIN <sahinilhami@windowslive.com>
Konu: ANA FIKIR BULMA OLCEGI

Kime: gulhiz@hotmail.com, gulhizp@yahoo.com.tr
Tarihi: 18 Eylil 2011 Pazar, 8:06

Iyi gunler,

Sayin hocam, daha 6nce Yrd. Dog. Dr. Yasin OZKARA danismanliginda hazirlayacak oldugum
“ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ HIKAYE EDICi METINLERDE OZETLEME VE
ANA FiKiR BULMA BECERILERT UZERINDE HiKAYE HARITALARININ ETKIiSI" baslikli
yliksek lisans tezinde ana fikir bulma beceriiesni dicmek amaciyla gelistirmis oldugunuz ana
fikir bulma 6lcegini kullanabilecegime dair bir izin yazisi géndermistiniz. Ana fikir

bulma 6l¢egini kullanabilecegime dair kisa siirede tekrar bir mail génderirseniz sevinirim.

ilhami SAHIN
Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist
flkégretim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi /Sinif Ogretmeni
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