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OZET

Bu ¢alismanin amaci Ilkdgretim 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabs,
Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitaplari’ nda yer alan etkinliklerin Bes Zihin
Modeli’nde yer alan zihin tiplerini gelistirmeye yonelik olmasi agisindan incelenmesidir. Nitel
arastirma yontemlerinden “Betimsel Analiz”in kullanildigi bu ¢alisma 2011-2012 egitim-
Ogretim yilinda ilkogretim ikinci kademe altinci siniflarda kullanilan 6grenci ders ve ¢alisma
Kitaplari ile 6gretmen kilavuz kitab lizerinde gerceklestirilmistir.

Calismada yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda kullanilmak {izere Milli
Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1’ nca hazirlanan 6. simif Ogrenci Ders
Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 olmak iizere ii¢ adet kitap
incelenmistir. Bes zihin modelini ve alt boyutlarin1 (disiplin, sentez, yaratici, saygt ve etik
zihinleri) temsil edecek Olgiitler ve bu Olciitlerin ders kitaplarinda tespitini saglayacak
maddeler belirlenmistir. Hazirlanan 6l¢ek ile s6z konusu kitaplarda bulunan 285 adet etkinlik,
bes zihin modelinde belirtilen zihin tiplerine gore etkinligin yokladigi 6zellik dikkate alinarak
tek tek incelenmis ve hangi zihin tipine hitap ettigi belirlenmistir. Toplam etkinlik sayisi
izerinden yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak veriler analiz edilmistir.

Tiim bu incelemeler sonunda adi gegen kitaplarda, her iinitede tiim zihin tiplerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin bulunmadigi, bir zihin tipini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yiiksek oranda yer alirken, bazi kitaplarda bazi zihin tiplerinin ihmal edildigi ya da hi¢ yer
verilmedigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Bes Zihin Modeli, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu.
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ABSTRACT

Primary purpose of this study is to examine the activities in the 6™ Grade Science and
Technology Course Student Course Book, Workbook and Teachers' Guide Books according
to the mind types of Five Mind Model. Used Being one of Qualitative research methods,
"Descriptive Analysis" for this study, conduct with the secondary school 6 classes student and

work Books and teachers' guide book in the academic year 2011-2012.

In this study three books; 6™ grade Student Coursebook, Student Workbook and
Teachers Guide Book which have been made by the Ministry of Education, Board of
Education in order to be used in the curriculum of new Science and Technology course have
been examined. The Criteria which will represent Five Minds Model and sub-dimensions
(discipline, synthesis, creativity, respect and ethical minds) and guidelines to provide the
determination of these criteria have been determined. With the scale, of the relevant books
and 285 activities from the relevant books have been examined one by one according to the
mind types by taking the target feature of the activity into consideration. The data were

analyzed by calculating the percentages and frequency values over activity number.

After all those investigations of the relevant books, it has been determined that there are not
activities to develop all mind types in each unit; while there is a high proportion of activities
to develop a certain mind type, some certain mind types are either neglected or totally omitted

in some books.

Key Words: Five Mind Model, Curriculum of Science and Technology Course
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ONSOZ

Akademik ¢aligsmalarimin bir baslangici ve ilerleyen yillarimda bana biiyiik getirileri
olacagina inandigim bu ¢alismamda bilgi birikimi, hayat tecriibesi, kisiligi ile her zaman
ornek alacagim, giivenini hep yanimda hissettigim degerli tez danismanim Dog. Dr. Hiinkar
KORMAZ’ a yardimlarindan ve bu tezin tamamlanmasinda gosterdigi titiz caligmalarindan

dolay1 siikranlarimi sunarim.

Gerek yiiksek lisans egitimim gerekse tez asamasinda her tiirlii yardimui ile en yorgun,
telasli, kaygili anlarimda beni yiireklendiren ve yardimlarini esirgemeyen basta sevgili Irmak
KONUKALDI ve degerli arkadaslarim, ¢abalarima her zaman saygi gosteren ve her kosulda
yanimda olup destekleyen kiymetli ailem, sabirsizlikla ‘Teze ne zaman baslayacaksin, nasil
olacak, ne zaman bitecek?’ diyen tiim yakinlarimin hepsine sevgi, saygi ve tesekkiir

bor¢luyum.

Son olarak bugiinlere gelmemde en biiyiik emegi olan canim annem ve babama sonsuz

tesekkiir ederim.

Ulkii YILMAZ
Antalya, 2012



GIRIS
Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, 6nemi, problem ciimlesi,

varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Kiiresellesme, bilginin sinirsiz artisi, bilim ve teknolojinin her alanda istiinligi,
medeniyetler ¢atismasi gibi ¢ok biiyiik degisimlerin gergeklestigi bir cagda yasiyoruz.
Insanlarmn giinliik yasamlarindaki ve ¢alisma hayatlarindaki hizl ve siirekli degisme, toplumu
olusturan bireyleri, hayat boyu 6grenme yetenegini kazanmaya gotiirmektedir. Giiniimiizde
kiiresellesmenin, yogun bilgi ve analitik diisiinme gerektiren islerin, bilgi teknolojilerinin
kullaniminin ve takim c¢alismasi gerektiren is organizasyonlarinin artmasi profesyonelce
calismak i¢in gerekli yeteneklerin sinirlarini genisletmistir (Tasdere, 2010).

Bilgi cag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilin basinda elestirebilen, sorgulayabilen,
bilimsel ¢aligma metodunu hayatinin birgok alaninda uygulayabilen, degisen durumlarda hem
analitik hem de biitiinciil diisiinebilme yetenegine sahip, i¢inde yasadigi toplumun gecirdigi
diisiince evrimini dogru olarak algilayarak bilimsel ve kiiltiirel degerleri tasiyan bireylere her
zamankinden daha fazla ihtiya¢ vardir. Bu tiirden bireylerin yetistirilmesinde insanoglunun
gecirdigi degisim ve gelisim siirecinin farkina varmak gereklidir (Bahar, 2006).

Kendini bu yeteneklerle donatanlar, gelecek iyi ya da kotii her ne getiriyorsa onunla
basa ¢ikmaya hazir olacaklardir. Ugiincii bin yilin basinda yasadigimiz degisimler okulda ve
1s diinyasinda yeni Ogrenme ve diisiinme tarzlar1 yaninda yeni egitim bigimleri ve
uygulamalar1 gerektirmektedir (Gardner, 2006).

Gardner (2006), “Gelecegi insa Edecek Bes Zihin” adli kitabinda gelecek cagin
diinyasina uyum saglamak i¢in gerekli olan zihin tiplerini bes bashik altinda toplamis ve
arastirmaya konu olan zihin tiplerinin isleyis bi¢cimlerini agiklamistir.

Disiplinli Zihin, herhangi bir disipline (fen, tarih vs.) 6zgii bakis agisina sahiptir. Her
disiplinin, sanat dalinin ya da meslegin kendine 6zgii bir kavrayis sekli vardir. Pek ¢ok
aragtirmaya gore, bir disiplinde uzmanlagmak on yila kadar uzamaktadir. Disiplinli zihin, bilgi
ve becerisini gelistirmek i¢in siirekli ¢alismasi gerektigini bilerek disiplinli hareket eder.
Gardner en az bir disiplin alaninda uzman olmayan bireylerin bagkalar1 tarafindan
yonetilmeye mahkiim oldugunu belirterek bu alanin 6nemini vurgulamigtir.

Sentezci Zihin, tamamen farkli kaynaklardan bilgi alir ve bu bilgiyi nesnel olgiitler

kullanarak, anlamlandirip degerlendirip kendisi ve baskalar1 i¢in anlamli hale getirecek



sekilde diizenler. Bilginin katlanarak arttig1 yasadigimiz ¢agda, sentezlestirme yetenegi daha
da 6nem kazanmuistir.

Yaratici Zihin; disiplin ve sentez lizerinde yiikselerek, yeni fikirler, sorular, diisiinme
tarzlari, sira dis1 sonuclari ortaya koyar. Kesfedilmemis sulara demir atan yaratici zihin en
karmasik bilgisayar ve robotlarin bile bir adim 6nilinde gitmektedir.

Gardner (2007), tgiincli zihin alanmm agiklarken, mantiksal siralamaya dikkat
cekmektedir. 11k iki zihin giicii gelistikge {iciincii akil (yaraticilik) ortaya ¢ikar. Diger bir ifade
ile yaraticiligin ortaya ¢ikmast icin belli disiplin alanlarini 6grenmis olmak, disiplinli
caligmak ve bilgileri sentezleyici olmak gerekir. Gardner, insanin sosyal bir varlik olmasina
vurgu yapip, insan iligkilerinin ¢ok 6nemli oldugunu sdyleyerek, agiklayacagi son iki zihin
tiiriiniin bunlarla ilgili olduguna isaret etmektedir.

Saygili Zihin, diger insanlarla iligki kurarken 6nemli olan zihin tiiriidiir. Saglikli,
olumlu insan iliskilerini kurabilmek icin insanlara saygi duymak, onlarin farkliligin1 kabul
etmek ve bu farkliliga saygi duymak gerekmektedir. Saygili zihin 6tekileri anlamaya galisir ve
onlarla isbirligi kurmanin yollari1 arar. Herkesin birbiriyle baglantili hale geldigi
diinyamizda hosgoriisiizliik ve saygisizlik artik gecerli segenekler degildir.

Etik Zihin; kisinin kendi ¢alismasinin dogasiyla iginde yasadigi toplumun ihtiyag ve
talepleri lizerine kafa yorar. Bu zihin tipi, ¢alisanlarin kisisel ¢ikarlarinin 6tesindeki amaglara
nasil hizmet edebilecegini ve bir vatandas olarak toplumun esenligi ig¢in nasil Ozverili
calisabilecegini kavramlastirir. Davranislarin etik ilkelere uygun yani “iyi, dogru, ahlaki”
olabilmesi icin islevde bulunan akildir. Etik zihin, soyut diisiinmeye dayanir ancak somut
eylemler gerektirir. Etik davranmak i¢in kendi digina ¢ikmak gereklidir.

Gardner 0One siirdiigii bes zihin tipinin giiniimiiz diinyasina en ¢ok aranilan zihin tipleri
olduguna vurgu yaparak, hem bilissel hem insani boyutlara sahip bu zihin tiplerinin ¢ok
boyutlu ve evrensel olma 6zellikleri ile gelecekte daha da ragbet gorecegini belirtmektedir.

Bilim ve teknolojinin hegemonyasi, muazzam miktarda bilginin enformasyonun
kiiresel olarak aktarilmasi, siradan gorevlerin bilgisayarlar ve robotlar tarafindan yapilmasi ve
cok farkli kitleler arasindaki her tiirlii iligkinin artmasi tarafindan belirlenen diinyada, bu bes
zihin tipi muhtemelen yasamsal oneme sahip olacaktir. Gardner (2006), bu zihin beslisini
gelistirebilen toplumlarin biiyiik olasilikla serpilip gelisecegini savunmaktadir.

Ulkemizin ihtiyact olan saghkli diisiiniip dogru kararlar verebilecek, fen ve
teknolojiyle 1ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel, saglik ve ¢evre sorunlarini fark eden,
bunlarla ilgili sorumluluk tasiyan ve bilingli kararlar veren bireyler yetistirmek fen egitimine

verilen dnemle saglanabilir. Fen egitimi ile dgrenciler bilimsel siire¢ becerilerinin yani sira



elestirel ve yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri kazanirlar (Gologlu,
2009).

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiyiik hizla ilerledigi, fen
ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde gortildiigl giiniimiiz
bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve teknoloji egitimi anahtar bir
rol iistlenmektedir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak {izere biitiin toplumlar siirekli
olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini arttirma ¢abasi i¢indedirler (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda belirtilen amaclara ulagilabilmesi ve
Ogrencilere istenilen becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim ortamlarmin ve bu ortamlarda
kullanilacak arag¢ gereclerin temele almman yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu noktada 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynak olan ders
kitaplarinin programda belirtilen yaklasima uygun olarak hazirlanmasi énem kazanmaktadir.
Ayrica diger iilkelerde oldugu gibi ililkemizde de ders kitaplarinin en sik kullanilan 6gretim
materyali olmasi, kitaplarin 6gretim siirecindeki ve programa uygun egitim ortamlarinin
diizenlenmesindeki 6nemini daha da arttirmaktadir (Yildirim, 2010, s.16).

Ders kitaplarinin, 6zellikle ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin gelecekteki egitim
yasantilarini etkilemede 6nemli bir 6ge olusu farkl kriterlere gére degerlendirilmesini ve

degerlendirmeler dogrultusunda gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.

Amacg ve Onem

Toplum kiiltiiriiniin devamliligin1 saglayan, ayni zamanda toplumsal degisim ve
dontisiimiin de temelini olusturan egitim siirecinde, istenilen basarinin elde edilmesi bir¢ok
degiskenin etkisi altinda olup bunlarin basinda Ogretim programlar1 ve ders kitaplar
gelmektedir. Calisma, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan Fen Teknoloji
Dersi Ogretim Programi iizerine kurulmustur. Program bireysel farkliliklar, isbirlikli
ogrenme, disiplinler aras1 yaklasim kavramlarina odaklanarak yapilandirmaci kuram 1s1ginda
hazirlanmastir.

Calismada Fen Teknoloji Dersi Ogretim Programi icin hazirlanmis Fen Teknoloji
Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda farkl
disiplinlere ait bilgilerin nasil yapilandirildigi, bu disiplinlerin bir arada nasil
sentezlendirildigi, yaraticiligi gelistirmeye ne kadar agik oldugu, 6grencilerin saygili ve etik
bireyler olmasmin ne kadar desteklendigi ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu calisma ile

kitaplarin bes zihin alanin1 ne kadar icerdigini, géz ardi edilen zihin alanlarini belirlemek ve



gelecek yillarda kullanilacak kitaplarin daha etkili, verimli ve islevsel olarak hazirlanmasina
151k tutmasi amaclanmustir.

Yeni programa gore hazirlanan 6. Smif Fen Teknoloji Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin bes zihin alani yéniinden incelenmesi
gelecekte hazirlanacak olan kitaplarin gelistirilmesi ve bu alanda calisma yapacak olan

arastirmacilara yol gosterici nitelikte olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Problem Ciimlesi
Milli Egitim Bakanligi Ilkogretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’na
uygun olarak hazirlanmis ders, ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler

bes zihin modelini gelistirecek nitelikte hazirlanmis midir?

Alt Problemler
1) Milli Egitim Bakanligi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi’nda
yer alan etkinlikler bes zihin modelinin alt boyutlarindan;
a) Disiplin
b) Sentez
c) Yaratici
d) Saygi ve
e) Etik boyutlarinda yer alan 6zellikleri kapsamakta midir?
2) Milli Egitim Bakanlhig1 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Calisma Kitabi’nda
yer alan etkinlikler bes zihin modelinin alt boyutlarindan;
a) Disiplin
a) Sentez
b) Yaratict
c) Saygive
d) Etik boyutlarinda yer alan 6zellikleri kapsamakta midir?
3) Milli Egitim Bakanligi 6. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabi’nda yer alan etkinlikler bes zihin modelinin alt boyutlarindan.
a) Disiplin
b) Sentez
c) Yaratici
d) Saygive

e) Etik boyutlarinda yer alan 6zellikleri kapsamakta midir?



Sayiltilar

1) MEB Ilkogretim 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin bes zihin modeline uygunluguna iliskin elde
edilen veriler gergegi yansitmaktadir.

2) MEB Ilkogretim 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci
Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin bes zihin modeline uygunlugu tespit etmek

icin olusturulan 6l¢iitlerin kapsam gegerliligi i¢cin uzman kanis1 yeterlidir.

Smirhliklar

1) Arastirma Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 17.10.2010 giin ve
242 sayili karar ile kabul edilmis, Yayimlar Dairesi Baskanligi’nin 08.03.2011 giin ve 866
sayili yazist ile basilmis Ilkdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi igin
hazirlanmis olan 6. Simif Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabr ve Ogretmen Kilavuz
Kitaplar1 ile sinirhidir.

2) Arastirma ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi icin hazirlanmig
olan 6. Smf Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi
etkinlikleri ile sinirlidir.

3) Hazirlanan ders kitaplarini degerlendirme 6l¢egi Howard Gardner’in “Gelecegi

Yonlendirecek Bes Zihin” kitabinda yer alan bilgilerle sinirhidir.

Tammlar

6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi: MEB’e bagli okullarda
6.Sm1f Fen ve Teknoloji derslerinde Ogrencilere yardimci kaynak olarak okutulan ders
Kitabidur.

6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Calisma Kitabi: MEB’e bagh okullarda
6.Smif Fen ve Teknoloji derslerinde dgrencilere yardimci kaynak olarak okutulan etkinlik
kitabidir.

6. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi: MEB’e bagl okullarda
6. Smif Fen ve Teknoloji derslerinde 6gretmenlerin faydalanmasi i¢in hazirlanmis olan
yardimci kitaptir.

Bes Zihin Modeli Olgiitleri: 6. Stif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi,
Ogrenci Calisma Kitab1 ile Ogretmen Kilavuz Kitabi’nin bes zihin modeline uygunlugunu

belirlemek amaciyla uzman gortisleri de alinarak tasarlanmis kriterler takimidir.



BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1.1 Egitim Nedir?

Egitim, Senemoglu (1998, s.8) tarafindan yapilan tanimlamaya gore yaygin bir
bicimde “insanin kisiligini besleme siireci” ve “insan sermayesine yapilan yatirim” olarak
kabul edilmektedir. En genel anlamda ““istendik davranis degistirme siireci” olarak tanimlanan
egitim, toplumun silizgegten gegcirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi, beceri ve
birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilidir. Bu anlamda egitim, “bireyi, istendik
nitelikte kiiltiirleme siirecidir”. Egitimin bir tiirii olan “informal egitim” ; ailede, sinemada,
sokakta, okulda ders aralarinda her an, her yerde bir plana bagli olmaksizin yapilabilir. Ancak,
insanin yasam siiresi, bireyin tiim istendik davranislar tesadiifen, informal egitim yoluyla
kazanmasini saglayacak kadar uzun degildir. Ayrica, pek ¢ok davranigin informal egitim
yoluyla kazanilmasini beklemek, gerek birey gerekse toplum i¢in oldukg¢a pahali bir yoldur.
Bu durumda, baz1 istendik davranislarin planli olarak bireye kazandirilmasi gerekmektedir.
Biinyesinde plan unsuru tasiyan egitim ise, formal egitim olarak adlandirilmaktadir.

Formal egitimi informal egitimden ayiran en énemli 6zelligi planli olmasidir. Ertiirk
(1984, s.12) formal egitimi; “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamistir (Senemoglu, 1998, s.9).
Bireyin davranisindaki bu degisme, davranislar kazanmasi ya da istenmeyen davranislarin
degisiklige ugramasi seklinde olabilir.

Bu ¢ergevede bireyde istendik davranis degisikliklerini olusturabilmek ancak planl ve
diizenli etkinlikler dahilinde miimkiin olmaktadir. Etkinlikleri belli kriterleri gz Oniinde
bulundurarak orgiitlemek ise, egitim siirecinin temelini olusturan “program” kavramini 6n

plana ¢ikarmaktadir (Korkmaz, 1997).

1.2 Egitim Program ve Ogeleri

“Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi” (Demirel, 2010, s.4) olarak tanimlanan program; hedefler, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme olmak iizere dort temel 6geden olusmaktadir.

Ogretim programinin tiim dgelerini daha etkili ve yeterli hale getirme siireci program
gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Diger bir deyisle, program gelistirme, ulasiimasi
beklenen hedefleri ve kapsadigi davraniglarin saptanmasini, 6grenme yasantilarinin segilip
diizenlenmesi ve kazandirilmasini, 6grenme yasantilarinin etkililigini yani hedeflere ne derece

ulasildigint ortaya koyabilecek 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini ve programin tiim



Ogelerine doniit verme ve diizeltme caligmalarin1 bilinyesinde bulunduran bir siirectir
(Senemoglu, 1998, s.8).

Program gelistirme siireci, "ne, ni¢in, nasil, ne zaman, kim ve ne ile" sorularinin
cevaplar1 tiizerine kurulur. Programin unsurlarindan hedef boyutunda, "bireyleri nigin
egitiyoruz?" sorusuna cevap aranir. Programin kapsam boyutunda, "belirlenen hedeflere
ulagabilmek i¢in ne Ogretelim?" sorusuna cevap aranir. Programin egitim durumlari
boyutunda ise, "kapsamin 6grenciye nasil aktarilacagi" belirlenir. Yani, "6gretim yontem ve
teknikleri ile arag-gere¢ ve kaynaklar neler olacaktir?" sorusu cevaplandirilir. Programin son
boyutu olan degerlendirme boyutunda ise, "yapilan 6gretimin kalite kontrolii” yapilir (Aydin,
1998, s.6).

Ertiirk’e gore; “hedefler, yetistirdigimiz insanda bulunmas1 uygun goérdiigiimiiz, egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zellikleri belirten ifadelerdir”. Hedefler, iilkenin
politika felsefesini yansitan ve olduk¢a genel olarak belirtilen “uzak hedefler”, uzak
hedeflerin yorumu ve okula yansimasi olarak kabul edebilecegimiz “genel hedefler” ve genel
hedeflerin bir uzantis olarak bir derste 6grencilere kazandirilmasi uygun goriilen 6zellikler ve
bir disiplin ya da ¢alisma alan1 i¢in hazirlanmig olan “6zel hedefler” olmak {izere ii¢ boyutta
ele alinmaktadir (Demirel,2010, s.106). Egitim siireci sonunda ulasilmak istenen noktanin
birer ifadesi olan hedefler, toplumun beklenti ve gereksinimlerine uygun, bireyi ve iginde
bulundugu toplumu gelistirici nitelikte olmali, ayni zamanda da erisebilir ¢iktilar
yansitmalidir (Kiroglu, 1995, s.2).

Hedefler, Ogretim tasarimcilari, 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in iic O6nemli isleve
sahiptir. Ogretim tasarimcilart ve Ogretmenlere gore hedef ilk olarak, uygun o6gretimi
tasarlama ve verimli 6grenmeyi kolaylastiracak 6gretim etkinliklerini segme ve diizenlemeyi
ikinci olarak, 6grenmeyi degerlendirmek icin yontemler gelistirmeyi ifade eder. Hedef
Ogrencilere de iizerinde calisacaklar1 bilgi ve becerileri tanima konusunda rehberlik eder
(Morrison, Ross & Kemp, 2001,s.86; Akt: Karatas, 2007, s.10).

Programin igerik boyutunda belirlenen amacglara ulasmak i¢in “ne Ogretelim?”
sorusuna yanit aranir. Bilen (2002) icerigi, 6gretim programlarinin dayandigi temel 68e ve
felsefenin ongordiigii kavramlar, olgular, ilkeler, yaklagimlar, degerler, 6l¢iitler, kuramlar ve
genellemeler gibi bilgi birikimlerinin sistemli birlesiminden saglanan olusumlar olarak
tanimlamistir. Belirlenen hedeflere ulasilabilmesi i¢in gerekli olan iki 6nemli unsur secilen
icerigin kendi icinde deger tasimasi ve etkili bir sekilde kullanilmasidir. Ogrencilerde, bilissel

becerilerin gelistirilebilmesi igerigi olusturan secilen bilginin gegerli, giivenilir, diger bir



anlatimla saglam ya da dayanikli olmasina, etkin bir sekilde kullanilabilmesi ise mantiksal ve
bilimsel bir isleve sahip olmasina baglidir (Demirel, 2010, s.137).

“Ogrencilerin hedeflere ulagmalar1 icin gecirmeleri gereken yasantilarii saglayacak
dis kosullarin diizenlenmesi” programin egitim durumlart boyutunu olusturur (Erden, 1998,
s.8) Egitim durumlarimi diizenlemede kullanilan en 6nemli unsurlar 6grenme ve Ogretme
modelleri, stratejileri, ydntemler, teknikler ve materyallerdir (Demirel, 2010, s.166). Ogrenme
kuramlarina bagli olan 6grenme ve O6gretme modelleri, 6grencinin d6grenmesini etkileyen
davranig ve diisiince siireglerine hitap eden stratejiler, hedeflere ulasmak i¢in bilingli bir
sekilde secilen yollar olan yontemler ve bu yontemleri uygulamaya koyma bigimleri olan
teknikler egitim durumlarinin diizenlenmesine hizmet eder (Demirel, 2004; Akt: Karatas,
2007). Egitim durumlarinin degiskenleri olarak kabul edilen ipucu, pekistireg, 6grenci
katilimi, doniit ve diizeltme Ogretim hizmetinin niteligini arttirmada 6dnemli bir fonksiyona
sahiptir. Ogrenme kuramlarmin tamami farkli bir 6grenme tiiriinii en iyi agikladigindan higbir
O0grenme kurami biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeye dair tiim problemleri ayni giicte
aciklama ve ¢ozme yetisinde degildir. Bu nedenle 6gretme-6grenme siireci diizenlenirken,
kazandirilacak davranislarin tiirline ve 6grencilerin 6zelliklerine gore, farkli kuramlar dikkate
alinarak planlanmalidir (Senemoglu, 1998).

Programin en son 6g8esi olan degerlendirme ise “hedeflerin gerceklesme derecesini
belirleme siirecidir” (Ertiirk, 1982, s.107). Her sistemde oldugu gibi egitim sistemlerinde
tiriiniin kalite kontroliiniin yapilmas1 gerekir. Program esnek ve dinamik bir yapiya sahiptir.
Degerlendirme siireci bu baglamda egitimcilere yardimci olurken, bir taraftan da sistemin
kendi kendini onarmasina ve gelistirmesine yardimei olur.

Degerlendirme program baslangicinda 6grencilerin  hazir bulunusluk seviyesini
belirlemek, program esnasinda 6grencilerin 6grenme eksikligini belirleyerek gidermek ve
programin sonunda ise Ogrencilerin hedeflere ulagsma seviyesini belirlemek i¢in uygulanir
(Ertiirk,1998, s.113; Akt: Karatas, 2007, s.11). Degerlendirme sonucu elde edilen bu bulgular,
Ogrencilere hedeflere ulasma dereceleri, Ogretmenlere ise gergeklestirdikleri Ogretim
faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doniit saglar (Erden, 1998, s. 8).

Programi olusturan tiim o6geler arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bu nedenle bir
0gede meydana gelen aksaklik diger 6geleri de etkiler. Bu nedenle programla ilgili bir karar
alinirken tiim 6gelerin gbz oniinde bulundurulmasi gerekir (Erden, 1998, s.10).

Bu ¢alisma; egitim programinin bir boyutu olan egitim durumlarinin diizenlemesine
yonelik katki saglamay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, asagida fen ve teknoloji egitiminde

yeni yonelimler, egitim durumlarinin diizenlenmesinde Onerilen ¢agdas egitim yaklasimlari,



2004 yilindan itibaren uygulamaya konulan Ilkogretim Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi baglaminda bes zihin modeli ve &grencilerin gelisimsel Ozelliklerine uygun
etkinliklerin ders kitaplarinda yapilandirilmast ve bu alanda yapilan ilgili ¢alismalara yer

verilecektir.

1.3 Egitimde Yeni Yonelimler

Fen egitimi arastirmalariin igerigini belirleyen temel unsurlarin en 6nemlilerinden
biri 6grenme kuramlaridir. 1960’11 yillara kadar arastirmalari etkileyen O0grenme kurami
davranig¢r kuramdir. Davranisgilik ve onun temel prensiplerinden birisi olan pekistirme
bireyin 6grenmesini agiklamada etkili oldugu kadar onemli smirliliklara da sahiptir.
Davraniggilik, Ogretilen konunun igerigini Onemsemedigi gibi, Ogrencilerin amagclarini,
inan¢larii, tutumlarini, fiziksel yapr ve yetenekleri arasindaki farkliliklari da dikkate
almamaktadir. Davranig¢t kuramin dikkate almadigi en 6nemli nokta Ogretim siirecidir.
Davranis¢1 6gretim siirecinde neyin nasil Ogretilmesi ve Ogretim ortamlarinin nasil
olusturulmasi1 gerektiginden c¢ok sonuca odaklanilmistir. Bu durum &grenme-6gretme
stirecinin 0gretmen merkezli olmasi1 goriisiinii ortaya ¢ikartmistir. Bu baglamda ele alinan
Ogretim yontemleri Ogrencinin mevcut bilgilerini géz ardi ederek insan zihnini
sekillendirilmesi gereken bos bir levha olarak gormektedir.

1970’lerden itibaren 6zelikle Piaget’in zihinsel gelisime iliskin ¢alismalariyla birlikte
biligsel 6grenme kuramlar1 6nem kazanmaya baglamistir. Kavram yanilgilarini belirlemeye
yonelik ¢aligmalarla baslayan degisim siireci yerini kavramsal degisime birakarak beraberinde
fen bilimlerinde hangi bilginin nasil 6gretilecegi sorusunu giindeme getirmistir. Bu dénemde
tim diinyada ortaya c¢ikan ortadgretimi yayginlastirma anlayisi, yasam boyu Ogrenme,
ogrenmeyi 0grenme, fen bilimleriyle alakali sosyal bilim alanlarinin gelismesi ve teknolojik
degisimin de etkileriyle fen 6gretim programlarinda yeni bir reform hareketi baglamistir. Bu
yeni hareketle birlikte ¢evre egitimi konulari, fen-teknoloji-toplum boyutu, bilim tarihi ve
felsefesi, arastirmaya dayali fen egitimi anlayis1 ve teknoloji boyutu fen ogretimi
programlarina dahil edilmistir.

Son yillarda yapilandirmact 6grenme kuramini temele alan program gelistirme
caligmalar1 sosyal yapilandirmaciligin, 6grenenin biligsel yapisinin, 6grenmenin gergeklestigi
ortamin, 6grenme durumlarinin ve 6grenenin On bilgilerinin 6grenmede son derece onemli
oldugunu ortaya koymustur. Bu bakis acisiyla bilgilerin birey tarafindan olusturuldugunu

dolayisiyla bireyin aktif olarak 6grenme siirecine katilmasi gerektigi goriisii hakim olmustur.
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Bunun sonucu olarak 6greneni aktif kilabilecek ogretim yaklasimi gelistirme ¢alismalarina
agirlik verilmistir.

Geligtirilen projeler arasinda, CLIS-Children’s Learning in Science (Scott, 1987),
CASE-Cognitive Acceleration through Science Education (Adey ve Shayer, 1994), PEEL-
Project Enhancing Effective Learning (Baird ve Mitchell 1986), (SI)*- Student’s Intuition and
Science Instruction (Erickson, 1991) sayilabilir. Bu ve benzeri arastirma projeleri
Ogretmenlerin 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak katilabilmelerine olanak saglayacak
bir¢ok 6gretim yontem ve teknigin gelistirilmesine yol agmistir. Bunlar arasinda isbirligine
dayali 6grenme, probleme dayali veya proje tabanli 6grenme, kavram haritalama, beyin
firtinas, TGA (tahmin et-gozle-agikla), SE (Ogrenme Dongiisii-Learning Cycle) gibi yontem

ve teknikler 6rnek olarak verilebilir (S6zbilir ve Canpolat, 2006).

1.4 Yapilandirmacihk
1.4.1 Yapilandirmacilik Nedir?

Glniimiizde egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina iligkin temel
kabullerin 6grenme ve 6gretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farkli 6n kabullerden farkli
yaklagimlar ortaya ¢ikmistir. Tarihsel sirasina gére davranisei, biligselci, sosyal biligselci ve
son olarak da yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6gretimi etkilemistir. Son yillardaki fen
egitimi aragtirmalarmna bakildiginda, fen egitiminin amaglarimi  gergeklestirmede
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir ¢erceve sagladigi ve dgretime de
yeni uygulamalar getirdigi vurgulanmaktadir (MEB, 2005, s.12).

Bilginin dogas1 ile ilgili bir kavram olarak ortaya c¢ikan yapilandirmacilik
(constructivism); 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir.
“Baslangicta, 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis ve
zaman i¢inde Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim haline
dontismistiir” (Demirel, 2010; s.249).

Yapilandirmacilik, ilk olarak 18. yiizyillda yasamis Vico’nun yazilarinda ve
diisiincesinde ortaya ¢ikmis ve 20. ylizyillda Von Glaaserfeld, Piaget, Vygotsky ve Bruner’in
calismalariyla sekillenmis ve bugiinkii yapisina ulagsmaistir.

Bu 0grenme yaklasimina gore, bilgi bir bilenden digerine dogrudan aktarilmaz;
ogrenenler eski bilgilerini kullanarak kendilerini cevreleyen diinya hakkindaki bilgilerini
kendilerini olustururlar. Ogrenme bireylerin kendi bilgilerini olusturduklar1 aktif bir siiregtir
yani 6grenme; birey tarafindan yapilandirilan aktif bir zihinsel siiregtir. Anlama, adaptasyon

sonucu ortaya ¢ikar. Kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle karsilagtigi yeni durumlari
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kendine 6zgii bicimde anlamlandirir. Ogrenen Ogrenilecek bilgiye kendi anlamlarmi
yiikleyerek zihinsel semasini yeniden yapilandirir. Bilgi etkilesim sonucu ve sosyal ortamda
olusturulur. Anlam yiikleme siirecinde bilginin olusturuldugu sosyal ortam ve iletisim igin
kullanilan dil, bilginin bireye sunulmasi ve birey tarafindan zihinsel siirece dahil edilebilmesi
i¢cin 6nemli faktorlerdir (Aydin ve Durmus, 2006).

Yurdakul’a (2005) gore yapilandirmaci 6grenmenin olusmasi i¢in gerekli i 6nemli
kosul vardir. Bunlar:

e Anlamin ¢evreyle etkilesim i¢inde gergeklesmesi,

o Biligsel celiski ya da kargasa 6grenmenin uyaricisi olmasi ve 6grenilecek seyin
dogasina ve diizenlenmesine karar vermesi,

e Bilginin, sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin  yasayabilirligini
degerlendirmekten dogmasidir (Ozbay, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel 6grenme ilkeleri su sekilde dzetlenebilir:

1. Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.

2. Ogrenme, kavramsal degismeyi icerir. Ogrenme bireyin, gesitli kavramlarla ile ilgili
daha onceki anlayiglarini daha karmasik ve daha gecerli hale getirmek icin yeniden
yapilandirmasidir.

3. Ogrenme 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin &grendigi seyleri ¢esitli semboller,
metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla i¢sellestirmesidir.

4. Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir. Ogrenciler, alistirma
yapmak yerine, gercek hayatta karsilagilan problemlere benzer nitelikteki problemleri
¢ozmeyi dgrenirler.

5. Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylagsmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri isbirligi igcinde ¢ozmek iizere baskalari ile olan
etkilesimleri sayesinde gelisir.

6. Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir. Dolayisiyla,
ogrenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir: bireyin kendi becerileri hakkinda sahip oldugu
gorlsler ve farkindaliklar, 6grenme amaclarinin agikligi, kisisel beklentiler ve motivasyon.

7. Ogrenme gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel
gelisimleri ile dogrudan iliskilidir.

8. Ogrenme, 6grenci merkezlidir.

9. Ogrenme siireklidir. Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer ve

zamanda durmaz, aksine siirekli devam eder (Saban, 2005, s.172-173)
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1.4.2 Yapilandirmaci Ogrenme Kuramlar

Yapilandirmaciliga dayanan pek cok 6grenme kurami vardir. Ancak bunlar1 genel
olarak iki baslik altinda toplayabiliriz:

- Biligsel Yapilandirmacilik

- Sosyal Yapilandirmacilik

1.4.2.1 Bilissel Yapilandirmacihik

“Piaget, kuramini olustururken Kant'in “i¢gorii” kavramindan etkilenmistir. Piaget'ye
gore biligsel gelisim, ¢evre ile etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen, degisen ve
etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla ilerler. Bilissel gelisim
denge sonucunda olusur. Semalar, diinya ile giderek daha karmasik etkilesimler kurma
sonucunda gelismektedir. Eski semalar yeni semalar1 etkileyerek eski bilginin yerini yeni
bilgiler almaktadir. Piaget'e gore bilginin Orgilitlenmesi, bilingli bir zekaya sahip olan
organizma ile ¢evre arasindaki etkilesim sonucunda gergeklesir” (Von Glasersfeld 1995:7;
akt: Yonez, 2009).

Biligsel yapilandirmaciligin  temeli  Piaget'nin  zihinsel gelisim kuramina
dayanmaktadir. Bu kurama gore, bilginin olusumu; 6ziimseme, uyum ve denge kavramlariyla
aciklanmaktadir. Bireyin biligsel yapisi baslangigta yeni bir bilgi ile karsilagincaya kadar
denge durumundadir. Ancak alinan yeni bir bilgi ile var olan onceki bilgiler bu dengeyi
bozmaktadir. Edinilen bu yeni bilgi, bireyin sahip oldugu 6nceki biligsel yapisiyla tutarli ise
birey bu bilgiyi 6ziimsemektedir. Bilginin 6ziimsenmesi ile birey yeniden denge durumuna
ulagsmaktadir. Bilginin, bireyin biligsel yapisiyla uyusmamasi durumunda, bilginin 6nceki
bilgilerle ¢elismesi sebebiyle 6ziimseme ger¢ceklesememekte ve biligsel dengesizlik durumu
olusmaktadir. Birey bu durumda, bilgiyi 6ziimsemek i¢in bilissel yapisinda (zihnindeki
bilgileri yapilandirmasinda) yeni bir diizenleme yapmaktadir. Bu asamada birey yeniden

biligsel dengeye ulagsmaktadir (Yonez, 2009).

1.4.2.2 Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmaciligin kurucusu Lev Vygotsky’dir. Vygotsky’ e gore bilis sosyal
cevreden ayrilamaz bir olgudur. Ciinkii 6grenme, sosyal bir ortamda ortaya g¢ikmaktadir.
Vygotsky, bireyin bazen kendi ile ayni seviyede bazen de daha bilgili yasit veya yetiskinlerle
bir aradayken transfer ettigi bilgileri yapilandirarak 6grenmenin gergeklestigini savunmustur.
Bu transfer ancak dil yoluyla gergeklesecektir. Dolayisiyla, yapilandirmaciliga; “sosyal ¢evre”

ve “dil” olarak iki 6nemli boyut daha kazandirmistir (Ozbay, 2008).
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Vygotsky, 6grenmenin Piaget’nin One siirdiigli gibi kisinin sadece kendi basina
gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, 6grenmede sosyal etkilesimin ve dilin de 6nemli yer
tuttugunu One siirmiistiir. Ona gore ¢ocugun Ogrenme potansiyeli “diger bilgili bireylerle”
birlikte oldugunda ortaya ¢ikar. Bagkalariyla etkileserek 6grenmenin araci da dildir. Egitim
literatiirtinde bu modele “isbirlikli 6grenme” ad1 verilir (Kiris¢ioglu, 2007).

Vygotsky’nin konu ile ilgili goriisleri li¢ baglik altinda toplanir:

1. Anlamlandirma: Kisinin i¢inde yasadigi toplum ve Kkiiltiir, bilgiyi
yapilandirmasinda etkilidir. Cevremizdeki insanlar ve kiiltiir olaylar1 algilamamizi ve
anlamlandirmamiz etkileyerek bilgilerimizin olusmasini saglar.

2. Bilissel gelisim araclari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan araglar vardir.
Bunlar kiiltiir, dil ve ¢ocugun ¢evresindeki ¢ocuk i¢in 6nemli kisilerdir. Bu araglarin sekli ve
kapasitesi, biligsel gelisimi bigimlendirir ve hizin etkiler.

3. Yakinsal gelisim alan1: Vygotsky’e gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire
benzer. Bu silindir {izerinde, kisinin problem ¢dzme becerileri gelistikce yukarilara dogru
kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir (Y 6nez, 2009).

Vygotsky’nin teorilerine dayanarak, sosyal yapisalcilarin savundugu goriisler soyle
Ozetlenebilir:

e Ogrenme ve gelisim, sosyal bir etkinliktir.

e Ogretmen, dgrencinin 6grenme siirecinde kolaylastirici gorevindedir.

e Ogrencilerin birbirleriyle ¢alismalar1 ve etkilesimleri saglanmalidir.

e Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaslartyla ve gretmenleriyle paylasarak

tartisarak benimserler (Kiris¢ioglu, 2007).

Tablo 1.1 Piaget ve Vygotsky'nin Yapilandirmaci Goriislerinin Karsilastirilmasi

PIAGET VYGOTSKY

Temel Soru Yeni bilgi tiim kiiltiirlerde nasil olusturulur? Bilginin araglar1 belli bir kiiltiire nasil aktarilir?

Sembolik diisiinceyi gelistirmeye yardim
» o ) o Kiiltiirel aktarma ve 6z-diizenleme diigsiinmede
Dilin Rolii eder; nitelik zihinsel islev diizeyini arttirmaz
o o 6nemlidir. Nitelik zihinsel islevin diizeyini arttirir.
(islevin diizeyini ¢aligma arttirir).

Sosyal Semalar1 sinamak ve gegerli kilmak i¢in bir | Fikirlerin kiiltiirel degisimi ve dil becerilerini gelistirme

Etkilesim yol saglar igin ortam saglar.

Ogrenenlerin S o o o
Gésriisi Nesne ve fikirlerin kullanilmasinda etkindir. Sosyal baglamlarda ve etkilesimlerde etkindir.
Oriisl
. Dengesizligi yikmada 6grenme yasantilarini o
Ogretim Calismanin gatisini olusturur. Etkilesimi saglar.
tasarimlar.

Kaynak : Eggen (1999) ; Aktaran (Erdem, 2001:119)(Y6nez, 2009)
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1.4.3 Yapilandirmac1 Ogretim

Yapilandirmacilik egitim durumlar1 agisindan distliniildiigiinde; 6grenen lider olarak
O0gretmen ve Ogrenen olarak 6grenci fikirleri arasindaki iliskileri vurgulayan, kendi i¢inde
tutarli hedefler oriintiisii olarak nitelendirilmektedir. Ogretim etkinlik ve faaliyetlerinin
yapilandirmaciliga gore hazirlanmas1 ve uygulanmasi yapilandirmaci Ogretim olarak
tanimlanmaktadir. Ogrenme siirecinde dgrenenlerin  uygun etkinliklerde yer almasi
ogrenenlerin aktif olmasmi saglar. Ogrenme, yasant! iiriinii oldugundan egitim faaliyetleri
ancak Ogrenci yasantisi yoluyla isleyebilir; bu nedenle 6grenme, 6grenciye yonelik olmak
zorundadir. Egitim hedeflerini, 6grenenin belirledigi diisliniiliirse, 6§renenin bir amaci vardir
ve dgrenme siirecine bu amag dogrultusunda yén verir (Ozbay, 2008).

Yapilandirmact 6grenme - Ogretme siireglerine iliskin prensipler asagida maddeler
halinde siralanmistir (Kiigiikdzer ve dig. 2008).

1. Ogrencilerin konu ile ilgili herhangi bir 6gretim almadan 6nce, bilimsel kavramlar
ve olaylarla ilgili olarak kendilerinin gelistirdikleri bazi 6n bilgileri vardir. Ogrenciler,
Ogretim ortamina geldiginde zihni doldurulacak bos bir vazo seklinde algilanmamalidir.

2. Bilginin kisisel ve sosyal yapilanmasi, 6grencinin parcasi oldugu aktif bir siirectir.

3. Ogrenciler bilgiyi pasif bir sekilde alan degil, bilgiyi aktif olarak yapilandiran
bireylerdir.

4. Ogrenme sadece Ogrenme ortamina degil, Ogrencinin bilgisine, amacma ve
motivasyonuna da baglidir.

5. Ogrenme, ogrencinin var olan bilgisi temelinde yeni bilginin yapilandiriimasi
stirecidir.

6. Ogretim, bilginin transferini degil, 6grencinin bilimsel fikirleri dogru bir sekilde
anlayip, yorumlayabilecegi sinif i¢i 6gretim etkinliklerinin organizasyonunu igermektedir.

7. Ders kitaplar1 ve dgretmenler, 6grencilerine bilgiyi dogrudan veren degil, onlarin

kendi bilgisini kendisinin yapilandirdig: bir ortam i¢inde kilavuzluk ederler.

1.4.4 Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Fen Ogretimi

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda bireyin kendi bilgilerini ancak kendisinin
olusturdugunu savundugu i¢in, bu yaklasima dayanan fen 6gretiminde bilimsel bilgi uygun
ortamlar saglanarak ogrencilerin bilim adamlar1 gibi ¢alisip bilimsel bilgileri kendileri
kesfederek ve arkadaslariyla tartisarak olusturmalarina yardimci olunmalidir (Bage1 Kilig
2001). Fen ve teknoloji egitimi, 6grencilerin bilimsel diislinme giiciiniin gelistirilmesinde

onemli bir géreve sahiptir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin fen ve teknoloji egitiminde
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uygulanmasi ile Ogrencilerin karsilagtigi herhangi bir problem karsisinda oOgrencilerin
kaliplasmis bilgilerinden yola c¢ikarak ¢6ziim {iretmesini degil de, 6grencinin problem
hakkindaki ilgilerini arastirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuglar1 bir
bilim adami gibi yorumlayarak bilimsel g¢alisma siireci sonunda problemin ¢dziimiine
ulasmas1 ve bilgilerini yapilandirmasi ile gergeklesir (Isman vd. 2002).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ilkelerinin kullanildig etkili bir fen ve teknoloji
egitiminde sunlar 6nerilmektedir:

1. Sorgulama, fen Ogretiminin merkezidir. Sorgulamayla ilgilenirken &grenciler
nesneler ve olaylar1 tanimlar, sorular sorar, aciklamalar olusturur ve gecerli bilimsel bilgiye
kars1 bu aciklamalar1 test ederler. Ogrenciler laboratuarda ve derste dogrudan bilgilerin
aktarildig1 ders kitaplarini takip ederlerse onbilgilerini kullanamaz ve test edemezler. Boylece
ogrenciler, kendi diisiincelerinin kusurlarint gérmeye baslayacaklar ve alternatif agiklamalara
hazir olacaklardir.

2. Ogrenciler, isbirligine dayali §grenmeye tesvik edilmelidir. Ogrenciler birbirleriyle
diisiinceleri hakkinda konustuklart zaman isbirlik¢i 6grenmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bazen bir 6grencinin bakis acisini, basit olarak digerine anlatmaya g¢aligmasi problemleri
gormelerine yardimci olabilir. Diger 6grenciler meydan okuyucu sorular yoneltebilirler veya
alternatif fikirler tiretebilirler. Sorularin arkadaslarindan geliyor olmast durumu, 6gretmenden
geliyor olmasindan daha az tehdit edici olarak goriilebilir.

3. Fen ve teknoloji smifindaki sorular ve bekleme zamani yapilandirmacilikta
Oonemlidir. Sorular 6grencilerin ne diislindiiklerini ortaya ¢ikarmada ve kavramsal degisime
yon veren sekilde diisiinmelerini uyarmaya yardimci olmada temel yollardir. Ogretmen
ogrencilere diisiinmeleri icin zaman vermelidir. Ogretmenin, 6grencilerin diinyaya nasil
baktiklarini tespit etmek i¢in yonelttigi “bana ne diislindiigiinii sdyle” veya *“ ne dikkatini
cekti?” gibi agik uclu sorular 6grencilerin kavramsal degisimine yardim eder. Bu tiir sorulari
ogrencilerin cevaplamasi her zaman kolay olmayabilir ve onlara zaman vermek gerekir.

4. Gosteriler, ogrencilerin onceden sahip olduklar1 fikirleri gozden gegirmelerini
saglayan en 1yi yollardan biridir.

5. Ogrenciler smifta dersi ve ders kitaplarin1 derinlemesine tartisirlar. Bu tartisma

Ogrenci sesini ortaya ¢ikaracaktir.

1.4.5 Yapilandirmacihgin Ogretimsel Uygulamalar
Yapilandirmaciligin =~ 6gretimsel uygulamalari; akran  gruplart  kontroliindeki

etkinliklerden, 6gretmen tarafindan baslatilan farkli tiirdeki ¢alisma gruplart ya da 6grenme
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gruplar1 gibi formal 6gretim uygulamalarina ve bu uygulamalardan da 6grenenlere informal
ve kendiliginden katkilar gerektiren, 6grenme iizerinde olumlu etkileri olan smif disindaki
etkinliklere kadar oldukga farkli dagilim ve ¢esitlilik gostermektedir (Yurdakul,2005; Akt:
Ozbay,2008). Cagdas 6grenme kuramlari incelendiginde pek c¢ogunun uygulamada bazi
farkliliklar olsa da ilkeler bazinda yapilandirmacilikla uyum i¢inde oldugu goriilmektedir. Bu
kuramlardan bazilarini siralamak gerekirse;

- Isbirligine Dayali Ogrenme

- Probleme Dayali Ogrenme

- Bulus Yoluyla Ogrenme

- Proje Tabanli Ogrenme

- Bilgisayar Destekli Isbirlikli Ogrenme

- Coklu Zeka Kurami ile Ogrenme
Yapilandirmaciligin  6gretimde uygulanmasma cok elverisli olan bu ¢agdas o6grenme
kuramlar1 iginde, Coklu Zeka Kurami, yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin da

hareket noktalarindan biridir.

1.5 Coklu Zeka Kuramm

1970’1lerde baslayip son on yilda ¢ok hizli bir gelisme gdsteren, insan beyni tizerinde
yapilan arastirmalar sonucu ulasilan yeni bilgiler, bireylerin egitimi konusunda farkli bakis
acilart ortaya koymustur. Bu farkli bakis agilarindan en 6nemlisi; Howard gardner’in ortaya
attig1 “coklu zeka kuramidir” (Bozkurt, 2008, s.7)..

Bu kuram cercevesinde Gardner (1983,1999) zekayu, bir kisinin bir veya birden fazla
kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi
problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime kavusturulmasi gereken
yeni veya karmagik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Akt: Saban,
2005 b, s:5).

Gardner bir 6zelligin zeka olabilmesi i¢in;

e Bir dizi sembole sahip olmasi,

o Kiiltiirel yapida degeri olmasi,

e Araciligiyla mal ya da hizmet tiretebilmesi,

e Problem ¢dzebilmesi gerektigini vurgulamistir (Ozbay, 2008).

Gardner tarafindan belirlenmis olan zeka alanlarinin her birinin gelisimi birbirinden
farkli olabilir. Zeka alanlarinin gelisimini etkileyen faktorler Kaptan (1999, s.89) tarafindan

sOyle 6zetlenmistir:
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e Kaynaklara Ulasim Sansi (sosyal ¢cevre, maddi olanaklar, vb.)

e Tarihsel-Kiiltiirel Faktorler (kurumsal felsefe ve uygulamalar)

e Cografi Faktorler

o Ailesel Faktorler (asir1 yonlendirme, ilgilere deger vermeme, destekleme, vb.)

e Durumsal Faktorler (Kalabalik aile veya tam tersi yalniz kalma)

1.5.1 Coklu Zeka Alanlar: ve Ozellikleri
1.5.1.1 Sozel-Dilsel Zeka

Sozel-dilsel zeka, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir konusmaci
veya bir politikaci gibi s6zlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editdr veya bir gazeteci gibi
yazili olarak etkili kullanabilme kapasitesidir (Saban, 2005b, s.7).

Sozel-dilsel zekasi kuvvetli olan dgrencilerin genel 6zellikleri sunlardir:

¢ Hikaye, masal, fikra anlatmakta ¢ok ustadirlar.

e Hafizalar1 kuvvetli, sézciik hazineleri genis, telaffuzlari diizgiindiir.

e Etkili bir sekilde konusur, cevrelerine kendilerini dinletirken; bir konugmaciy1
dikkatle dinlemek konusunda da ¢ok iyidirler.

e Kitaplardan faydalanmayi ¢ok severler.

e Isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve karsilikl iletisime etkilesime gegerek en

1yi sekilde 6grenirler (Saban, 2005b, s.7).

1.5.1.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal- matematiksel zeka, bireyin bir matematikgi, istatik¢i gibi sayilar etkin bir
sekilde kullanabilmesi ya da bir bilim adami, bir mantik uzmani gibi sebep- sonug iliskileri
kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik yiiriitebilmesi
kapasitesidir.

Bu zekaya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-sonug iliskilerine, varsayimlari
olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut islemlere karsi ¢ok hassas ve
duyarhidirlar. Mantiksal/ Matematiksel zekasi gii¢lii olan bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayirarak, onlar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini sayisal olarak
ifade ederek ve hesaplayarak ve olaylar arasinda bir takim soyut iliskiler iizerine kafa yorarak
en iyi sekilde 6grenirler (Saban, 2005b, s.8).

Mantiksal-matematiksel zekas1 kuvvetli olan d6grenciler:

e Zihinsel islemleri ¢ok hizli yaparlar.

e Zeka oyunlarini, mantik bulmacalarini severler.
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e Cesitli konularda arastirma ve deney yapmaktan hoslanirlar.
e Soyut diisiinme yetenekleri, sebep-sonug iliskisi kurabilme yetenekleri ¢ok iyi

gelismistir.

1.5.1.3 Gorsel- Uzamsal Zeka

Gorsel-uzaysal zeka, bireyin bir izci ya da rehber gibi gorsel ve uzaysal diinyay1 dogru
bir sekilde algilamasi veya bir mimar ayda ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler
tizerine degisik sekler uygulama kapasitesidir (Saban, 2005b, s.9).

Biimen’e (2005) gore, kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk, bigim ve dokunusu “zihin gozi” ile gorme ve bunlari resim olarak somut
temsillere doniistiirme yetenegini igerir. Kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenme, yiizey ve
buna bagli bilgileri kullanma, ¢izme, boyama, sekil verme, iyi harita okuma, gorsel
sanatlardan zevk alma, {i¢ boyutlu diisiinme gibi 6zellikleri geligmistir.

Gorsel-uzamsal zekasi kuvvetli olan 6grenciler:

e Gorsel materyalleri iyi anlar ve bunlarla ¢alismay:1 severler.

e Yer-yon duygular1 kuvvetlidir.

e Hayal kurmayi severler.

e Gorsel sanatlardan hoslanirlar.

e Uzun sozlii sunumlardan genellikle hoslanmazlar.

e Haritalar1, gizelgeleri, diyagramlar1 ve tablolar1 kolay okur ve anlarlar (Ozbay,
2008).

1.5.1.4 Bedensel- Kinestetik Zeka

Bu zeka, ile bireyin bir aktor, bir atlet ya da bir dans¢1 gibi duygu ve diisiincelerini
anlatmak ic¢in bedenini kullanmaktaki ustaligini veya bir heykeltirag, bir cerrah ya da bir
tamirci gibi ellerini kullanma yetenegi tanimlanir. Bu zeka alani, koordinasyon, denge, giic,
esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yeteneklerin bir arada kullanilmasini saglayan psikomotor
becerileri de igerir (Saban, 2005b, s.11).

Bedensel-kinestetik zekasi yiiksek bireyler:

e Ayn1 anda birkag spor daliyla birden ilgilenmeyi severler.

e Hareket etmeden uzun siire oturmaktan hoslanmazlar.

¢ Bu nedenle yaparak-yasayarak 6grenmeyi severler.

e Gordiigl nesneleri dokunarak inceleme ve analiz etme egilimdedir.

e Jest, mimik ve yiiz ifadelerini ustalikla kullanir.
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e Fiziksel yeterlilik gerektiren islerde oldukga iyidirler.

1.5.1.5 Miiziksel-Ritmik Zeka

Miiziksel-ritmik zeka, bireyin bir besteci ya da miizisyen gibi miizik formlar
algilamasi ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir (Saban, 2005b, s.10). Miizikal zeka
beste yapmak, sarki sdylemek, bir miizik aleti calmak, sesleri ayirt edebilmek, ritim
tutabilmek gibi ¢ok farkli yeteneklerin yaninda olaylarin olusumu ve isleyisini miiziksel bir
dille ifade etme ve yorumlama yeteneklerini de igerir (Ozbay, 2008).

Miizikal zekas1 kuvvetli olan bireyler:

e Melodileri tanima ve ayirt etme de ¢ok iyidirler.

¢ Enstriiman ¢alma konusunda kabiliyetlidirler.

e Miizige uygun hareket ve dans etme konusunda basarilidirlar.

e Sarkilar1 ezberleme ve sdyleme konusunda yeteneklidirler.

e Ritim tutarak, miizik dinleyerek ders ¢aligmaktan, konusmaktan, hareket etmekten
hoslanirlar.

e Cevresindeki seslere kars1 duyarli ve hassastir.

1.5.1.6 Sosyal-Kisiler Arasi Zeka

Bu zeka alani, bireyin bir 6gretmen, terapist gibi ¢evresindeki insanlarin duygularini,
ithtiyaglarin1 anlama ve karsilama kapasitesidir Grup igerisinde diger insanlarla iletisim kurma,
isbirligi yapma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh durumlarini, yeteneklerini tanima ve deger
verme, uyum i¢inde calisma, s6zlii ve sozsiiz iletisim kurma gibi davraniglar isaret eder
(Saban, 2005b, 5.12).

Sosyal-kisilerarasi zekasi kuvvetli olan bireyler:

e Empati yetenegi 1y1 gelismistir.

e Farkl kiiltiirleri merak eder ve 6grenmeye ¢alisirlar.

e insanlarla bir arada olmaktan hoslanirlar.

e Sosyal kuliip, dernek ve ya lokallere iiye olmay1 ve bu gibi yerlerde calismay1
severler.

e Bulunduklar1 ortamlara uyum saglama ve kendilerini sevdirme konusunda
basarilidirlar.

e Isbirligi iginde, paylasarak, arkadaslarina dgreterek dgrenmekten zevk alir.
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1.5.1.7 Kisisel-I¢sel Zeka

Kisinin kendini tanimasi, kim oldugunu sirhiliklarinin ve isteklerinin farkinda
olmasi, kendi duygu ve diislinceleriyle bas etmesi, yasamini planlamasi ve kendiyle ilgili tim
bu bilgi ve anlayis ile ¢evresiyle uyum saglama yetenegidir (Saban, 2005b, s.12).

I¢sel zekas giiglii olan bireyler;

e Yalniz ¢aligmaktan zevk alirlar.

e Ozgiirliiklerine 6nem verirler.

e Kendi yeterliliklerinin farkindadirlar.

e Kendisiyle ilgili gecekei bir goriise sahiptir.

¢ Duygularini, diisiincelerini acik ve net dile getirir.

e Ozgiivenleri yiiksektir, kendilerine deger verirler, kendilerine saygilar yiiksektir.

1.5.1.8 Dogac1 Zeka

Bu zeka Gardner tarafindan zeka alanlarina sonradan eklenmistir. Dogaci zeka, bireyin
biyolog yaklasimiyla canlilar1 tanima, siniflandirma kabiliyeti veya bir jeolog yaklagimiyla
diinya dogasinin karakteristiklerine kars1 ilgili ve duyarli olma kabiliyetidir(Saban, 2005b,
s.15).

Dogac1 zekas1 kuvvetli olan bireyler:

e Doga olaylarina kars1 hassas ve duyarhdir.

e Hayvanat bahcelerine, doga miizelerine gezileri, dogal anitlar1 tanimay1 ve belgesel
izlemeyi severler.

e Dogay1 sever, korumaya Ozen gosterir, doga ile ilgili projelerde yer almaya
isteklidirler.

e Cevre bilinci 1yi gelismistir.

1.5.2 Coklu Zeka Kuraminin Ogretimsel Uygulamalari

Egitimde esas amagc; 6grencilerin farkliliklarindan yola ¢ikarak, dgrencilerin ilgilerini,
yeteneklerini birer ara¢ olarak kullanip 6grenmeyi etkili bir sekilde gerceklestirmektir. Etkili
ogrenme gerceklestigi takdirde Ogrenciler zorlandiklar1 bir konuda bile zevk alarak
caligabilmekte, farkli Ogrenme yasantilarina sahip olmakta ve kalict O6grenme
gerceklesmektedir. Coklu zeka kurami, insanlardaki ¢oklu &grenme yollarini kullanarak
onlara 6grenmekte zorlandig1 pek ¢ok seyi 0gretebilme firsati tanimaktadir (Yilmaz, 2010,

5.111).
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Coklu zeka kurami, Gardner tarafindan ortaya atildiginda her ne kadar amaci bu
olmasa da, egitimciler tarafindan benimsenmis ve bir egitim felsefesi haline getirilmistir.
Saban’a gore c¢oklu zeka kuraminin egitimdeki amaci, 0grencilerin akademik basarilarini
arttirmanin yaninda, Ogrencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini ortaya c¢ikarmak ve bu
potansiyelleri gelistirmektir. Bu da Ogretmenin, smifta isleyecegi konularla ¢oklu zeka
alanlarim iligkilendirerek her 6grencinin her zeka alaninda kendine o6zgii gelisimine firsat
taniyarak gergeklestirilebilir (Saban, 2005, s.61).

Kurami siifindaki 6gretim etkinliklerine uygulamak isteyen bir 6gretmen oncelikle
kendi gelismis zeka alanlarinin farkinda olmali ve bu alanlarin1 6grencilerinin basarisini
arttirmada bir avantaj olarak kullanabilmelidir.

Kuramin 6grenciler yaninda 6gretmenlere de 6zellikle etkinlik hazirlama asamasinda
biiyiik katkilar1 olacaktir. Farkli zeka alanina hitap edecek sayida ve c¢esitte etkinlik tiretmek
Ogretmenlerin  yontem ve teknik konusunda kendi smirlarint  zorlamalarimi  ve
zenginlesmelerini saglayacaktir (Ozbay, 2008, s.43). Bu agidan bakildiginda, teorinin dgretim
alanina sagladigi en biiylik katki, tipik bir geleneksel 6gretmen modelinin disina ¢ikilarak,
egitimcilerin 6gretim stratejilerini genigletmelerini gerektirmesidir (Saban,2005, s.63).

Coklu zeka kuraminin egitim 6gretim ortamlarinda kullanilmasi toplumsal gelismeler
acisindan da oldukca 6nemlidir. Ciinkii teorinin temeli yasam boyu gelisimi ve 0grenmeyi
igerir. Gardner’ 1n teorisi ile en biiyiik hedefi, 6grenen toplumlarin olusturulmasidir. Ciinkii
yasam boyu gelisim ve 6grenme firsatin1 yakalayan ¢ocuklar kiiciik yastan itibaren egitim ve
o6grenmeye karst olumlu duygular beslerken, beyinlerini de en iist diizeyde aktif bir sekilde
kullanirlar. Ogrendikleri bilgileri kaliplar1 bir kenara koyarak, sorgular, elestirir ve bu
bilgilerle ger¢gek yasam arasinda kopriiler kurarlar (Vural, 2004; Akt: Yilmaz,2010).

Coklu zeka kurami kisisel gelisim alaninda da ¢ok 6nemlidir. Bu teori ile 6grenen
ogrenciler igin okul, ger¢ek yasama tasinir. Ogrencilerin bir yandan dgrenme potansiyelleri
gelistirilirken bir yandan da kendini tanima, 6zgiliven ve etkili iletisim kurma gibi kisisel ve
sosyal alanda becerilerinin de gelisimleri saglanir.

Sonug olarak; egitim-6gretim ortamlarinda 6gretim aracglarinin zenginlestirilmesi ile
ogrenme ortamlar1 farkli bireysel oOzellikler gosteren Ogrenciler icin zevkli bir hale
doniistirken, 6grenme orani da onemli Olgiide yiikseltilebilir. Bu noktada 6nemli olan
Ogrencilerin 1yi gozlemlenip, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hazirlanmis programlarla daha

kolay 6grenim ortamlariin hazirlanmasidir.
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1.6 Bes Zihin Modeli

Insanlarin hemen hepsi i¢ ice ge¢mis bir diinyanin pargasidir. Dolayisiyla, bireylerin
ya da gruplarin kendi yasam alanlarinda var oluslarint siirdiirmek icin neye ihtiyag
duyduklarmi belirlemek yeterli degildir. Gelecegin diinyast; her yerde hazir bulunacak arama
motorlari, robotlar ve diger bilgi islem aygitlariyla simdiye kadar daha ¢ok tercihe bagli olan
yetenekleri artik zorunlu kilacaktir. Oyleyse, bu diinyanm ihtiyaglarina cevap verebilmek igin
s6z konusu yeteneklerin simdiden gelistirilmesi gerekmektedir (Gardner, 2007,s.10).

Gliniimiiz diinyasinda kosullar 6nemli 6l¢iide degismekte ve var olan uygulamalar
zamanla islevini ve 0onemini yitirmektedir. Bu degisimlere bagl olarak belli hedefler, belli
beceriler ve uygulamalar artik ise yaramamaktadir. Ornegin, matbaanin icadindan once,
kitaplarin az oldugu donemde, insanlarin giiglii ve genis bir sdzel bellege sahip olmalari
onemli bir beceridir. Giliniimiizde kitaplar ve bilgisayarlar ¢ok kolay erisilebilir durumda
oldugu i¢in biliylik miktardaki bilgiyi taramanin ve bu bilgiyi yararli bicimde diizenleme
becerisinin énemi artmistir (Gardner, 2007, s.19). Degisen kosullar beraberinde yeni egitimsel
hedefleri ve yeni egitim uygulamalarinin denenmesini gerektirmektedir.

Gardner’mn “Gelecegi Insa Edecek Bes Zihin” tipine yonelik ¢alismasinda amacini;
“insanlarin gelecek ¢agin diinyasina uyum saglamak i¢in ihtiya¢ duyacaklari zihin tiplerinin
isleyis bigimlerini belirlemek™ olarak agiklamistir (Gardner, 2007, s.9).

Coklu zeka kuramina gore insanlarda bulunan, birbirinden bagimsiz farkli bilissel
yeteneklerin her biri bir zeka tipi olarak adlandirilmaktadir. Insanlar arasinda farkli
nedenlerden 6tiirli zeka profili agisindan bireysel farkliliklar bulunmaktadir. (Gardner, 2007,
s.11). Gardner’in 6ne siirdiigii bes zihin tipi ise ¢oklu zeka teorisindeki sekiz ya da dokuz zeka
tiirtinden farklidir. S6z konusu zihin tiplerini birbirinden 6zerk biligsel yetenekler olarak degil,
zihnin daha genel kullanim sekli olarak agiklamaktadir. Agiklanan zihin tipleri farkli zeka
tirlerinden yararlanmaktadir. Belirli bir zihin tipini gelistirmek sadece Ogretmen ve
akademisyenlerin sorumlulugunda degil, bu gorev bagkalariyla ¢aligma zorunlulugu olan
herkesi ilgilendirmektedir. (Gardner, 2007, s.12).

Gardner tarafindan disiplinli, sentezci, yaratici, saygili ve etik olarak smiflandirilan
bes zihin tipinden ilk {i¢ zihin bilissel siireclerle, son iki zihin ise kisiler arasi iligkilerle

ilgilidir.

1.6.1 Disiplinli Zihin
“Son yillarda yapilan 6grencilerin anlama yetenegini inceleyen biligsel arastirmalarda

lise ya da tiniversite 6grencilerinden dnceden 6grendikleri bir kavram ya da teori ¢ercevesinde
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daha once karsilasmadiklar1 bir olay ya da durum ile ilgili aciklama yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin biiyiik béliimii, akademik basarilar yiiksek olanlar da dahil olmak iizere sorulan
sorulara uygun agiklamalar getirememistir”. Gardner’a gore bu durum &grencilerin nesnel ya
da soyut bircok konuda yeterli bilgiye sahip olsalar da disiplinli diisiinme tarzini
o0grenememelerinden kaynaklanmaktadir (Gardner, 2007, s.29).

Gardner disiplini “miikemmel beceriyi elde etmek igin yetisme” olarak tanimlamistir
(Kiigtikahmet, 2009). Disiplin s6zciigii, diinya hakkinda belli bir tarzda diisiinmeyi ifade eder.
Fen, tarih, edebiyat ya da sanat gibi bir disiplini 6grenmek i¢in insanin bilgiye ihtiyac1 vardir.
Ancak bilgilerin kullanilabilmesi igin bilgiler arasinda baglanti kurulmali, konunun 6ziine
inilmeli ve bilgiler disiplinli bir sekilde yorumlanmalidir (Gardner, 2007, s.36).

Bilginin bilingli uygulamalar igin bir ara¢ olarak goriildigii bu zihin tipinin
gelistirilmesinde, 6gretmenlerin gorevi; bir kog gibi davranip profesyonellere 6zgii zihinsel ve
davranigsal aligkanliklar1 kazanmaya baslamalari konusunda 6grencilerine destek olmaktir
(Gardner, 2007, s.38).

Disiplinli bir zihne nasil ulagilir?

1. Tlgili disiplin alanina ait igerik ya da ydntemle ilgili konu ya da kavramlar
belirlemek.

2. Tgili konu ile ilgili farkli 6rnek ve analiz bigimlerini kullanilarak yeterli siirede
derinlemesine inceleme yapmak

3. Konuya farkli yonlerden yaklasarak, farkli 6grenme tarzlarinin avantajlarindan
yararlanmak.

4. Kavrananlarin uygulamasini saglayarak, ogrencilere kavradiklarini ¢esitli kosullar
altinda denemeleri i¢in firsatlar yaratmak (Kiigclikahmet, 2009).

Hangi kademede ve hangi diizeyde egitim alinirsa alinsin hepsinin temelde “hatal1 ve
iiretken olmayan diisiinme tarzini disiplinli diisiinme ve davranmis sekilleriyle degistirerek
profesyonellesmek™ amact oldugunu belirten Gardner bu zihin tipinin gelistirilmesine iligkin
egitimcilere diisenleri ise; “bir konunun 6gretiminde farkli yontem ve teknikler ise kosularak
derinlikli bir 6grenme ile ¢ok yonlii bir bakis acist kazandirmak™ olarak belirtmektedir
(Gardner, 2007, s.38). Ogrenen kisi 6grendigi bilgileri yeni durumlara uyarlayabilmelidir.
Yaparak yasayarak ogrenme ilkesine uygun olarak kavrananlarin pratige uyarlanmasi igin
hem Ogretmenler hem Ogrenciler caba harcamalhidir. Yetismenin biiylik bdliimiinii
bicimlendirici egzersizler olusturmali yeterli geri bildirim verilerek, diizeltmeler i¢in firsatlar

yaratilmalidir.
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Herhangi bir konuda disiplinli bakis agist olusturma siirecinde bilgi ve kiiltiirel
okuryazarlik anlamli bir baglam i¢inde edinildigi i¢in daha kalici1 ve esnek olacaktir. Bilgi
anlamli hale geldik¢e daha bireyde 6grenme arzusu artacak ve birey kendini siirekli yenileme

ve gelistirme isteginde olacaktir.

Tablo 1.2 Disiplinli Zihin Ozellikleri

DISIiPLINLI ZiHIN

e Analitik diigiinme tarzina sahiptir.

e Herhangi bir disiplini 6grenmek i¢in gerekli bilgiyi yapilandirir,
yorumlar(ustalagir).

e Disipline 6zgii diisiinme sekillerini kullanir.

¢ Bir konuyu incelerken farkli 6rnekleri ve analiz bigimlerini kullanir.

¢ Bir disiplin alaninda ustalasmada kendine siirekli ilerleme saglayacak aliskanliklari
kazanir.

e Bilgiyi bilingli uygulamalar i¢in arag olarak goriir.

e Yeni fikir ve uygulamalara agiktir.

e Becerilerini gelistirmeyi zorunluluk olarak goriir.

e Becerilerini gelistirmek icin kendini devamli yetistirir.

e Hatali/iiretken olmayan diisiince tarzini yenileriyle degistirmeye yeteneklidir.

e Kendini isini vermede yeteneklidir.

e Kendini 6nemsiz islerle sinirlandirmaz.

e Becerilerini kazandig: disiplin alanina ait kavram/teori ile ilgili yeni durum/olay
hakkinda uygun agiklamalar yapabilir.

e Hakim oldugu disiplin alani ile ilgili goriis olustururken bagimsiz davranir.

¢ Yasadig1 zaman ve olaylar hakkinda bilingli ve derinlikli goriis olusturur.

e Bilgiyi derinlemesine 6grenmeye heveslidir.

¢ Bilgiyi paylagsmaya heveslidir.

¢ Diinya hakkinda ki 6grenme siirecinden zevk alir.

¢ Yeni konum/durum igin gerekli davraniglar: gostermeye isteklidir.

¢ Esnek diisiinme becerisine sahiptir.

OZELLIiKLER

ORGUN | Tarih, matematik, fen ve diger temel disiplinlerde ustalasir; mesleki egitimini
ORNEKLER | EGITIM | tamamlar.

is Mesleginde veya isyerindeki roliinde ustalagmayi siirdiiriir, bu arada ek disiplin ya da
HAYATI | disiplinler aras1 yetenekler edinir.

GELIiSiM DONEMI | Ergenlik doneminden dnce baslar; yasam boyu 6grenme seklinde devam eder.

Bir alanda on y1l kadar pratik yapmadan ustaligini ilan eder; amaglar, disiplinin
siirlart ve geleneksel aklin uygun olmadigi, esnek diisiinmenin gerektigi yerler

SAHTE BICIMLERI hakkinda higbir fikri olmadan prosediirleri korii koriine izler; hazirlikli veya becerikli

numarasi yapar.

(Gardner, 2007, 5.158)

1.6.2 Sentezci Zihin

Glinlimiizde bilgi, giderek sinirsiz, sonsuz hale gelmistir. Zihin ayni zamanda bu
bilgileri nasil bir araya getirecegine ve nasil bir sentez yapacagina karar vermek zorundadir.
Zihin algiladigimiz bilgiyi sentezlemek ve diger insanlara iletmek siirecinde bilgiyi organize
etmek i¢in farkli yollar kullanir. Birey, 6grenme ile daha iyi sentez yapabilir hale gelir.

Gardner sentezi sekiz ¢eside ayirarak bunlar1 sdyle agiklar:




Oykiiler

Teoriler
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Smiflandirmalar

Kompleks fikirler

Kurallar ve vecizeler

Gliclli benzetmeler, imajlar ve temalar

So6zel olmayan ifadeler

Meta-teoriler (Kiigiikahmet, 2009).

Ogrenilen degisik bilgileri anlaml1 bir biitiin haline getirip ise yarar hale sokmaya

caligmak, eski bilgilerle yen bilgileri birlestirmek, ortaya ¢ikan agmazlar1 saptamak,

mesleginin gerektirdigi yenilikleri yakalamak isteyen her profesyonelin isinin 6nemli bir

pargasidir (Gardner, 2007, s.15). Kiiglikahmet’ e gore (2009) toplumumuzda sentezci zihne

sahip bireylerin sayisinin artmasmin yolu gelecegin lideri olma potansiyeline sahip bu

bireyler i¢in 6zel egitim programlari olusturmaktir.

Tablo 1.3 Sentezci Zihin Ozellikleri

SENTEZCi ZiHiN

¢ Disiplinler aras1 diisiinme tarzina sahiptir.

e Orgiitleyici yaklagima sahiptir.

e Biiyiik miktardaki kritik bilginin i¢ginden énemli olanlar seger.

o Farkli bilgileri kendisi ve bagkalar1 i¢in anlamli olacak sekilde yapilandirir.

e Yeni bir dizi olay/durumu sentezlestirmede amacina uygun yontem ve
yaklagimlar seger.

¢ Bir konu/durum/olaya yaklasirken farkli disiplinlerden yararlanir.

o Karsilagtirmalar yaparak bilgiyi farkli disiplinlere aktarma ¢abasi gosterir.

OZELLIKLER o Gegmis olay/durumlart degerlendirerek gelecek i¢in yol haritasi olusturur.
o Kisisel/mesleki hayatiyla ilgili konularda akilli kararlar verir.
¢ Yeni fikirleri hayata gecirebilmek i¢in tasarimlar yapar.
e Bilgiyi sentezlestirmeyi isinin 6nemli bir pargasi olarak goriir.
o Bir durum olay/konu iizerinde olusan agmazlar1 saptamaya ¢aba sarf eder.
e Mesleginin getirdigi yenilikleri takip eder.
e Mesleki bilgi beceri birikimini gelistirir.
o Liderlik stratejilerini ve yaraticilik becerilerini kazanmay1 hedefler.
o Yeni fikirleri ¢cevresiyle paylagir.
ORGUN | Sinavlara hazirlanirken ve 6dev hazirlarken materyalleri kendine ve baskalarin
. EGITIM | yararli olacak bigimde orgiitler.
ORNEKLER . . - — — — -
A Onemli olan yeni bilgi ve becerileri fark eder ve sonra bunlar kisisel ve mesleki
HAYATI | bilgi tabanina aktarir.
GELISiM DONEMi C.o'cul.duk dt')ne':m}'n'd? l?.aslar; zamanlﬂa daha bil'ingfli hale gelir; yeni bilgiler
biriktikce ve bilgiyi 6ziimseme ve diizenleme ihtiyaci arttik¢a kalicilagir.
Materyalleri gelisigiizel bicimde seger; sorgulama kargisinda ayakta kalamayacak
SAHTE BiCIMLERIi biitiinlestirmeler yapar; ¢erceveleri uygun diizenleyemez; orgiitleyici yaklagim

yoktur; asir1 genellemeler ya da hatal1 siniflandirmalar yapar.

(Gardner, 2007, S.159)
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1.6.3 Yaratic1 Zihin

Yeni seyler bulan, yeni seyler ortaya koyan zihin giiciidiir. Var olan kutudan (beyin)
bakarak gelenekselin, bilinenin disina ¢ikabilmek, farkli diisiinebilmektir. Yaratmak c¢ok
calismay1 gerektirmektedir. Gardner (2007), bir disiplin iizerinde ne kadar erken ¢aligmaya
baslanirsa yaraticiligin daha kolay ortaya c¢ikacagini miizik dehalarin1 6rnek vererek
aciklamaktadir. Sorgulayan bir zeka ayn1 zamanda yaraticidir.

Gardner (2007), lgiincii zihin alaninit agiklarken, mantiksal siralamaya dikkat
cekmektedir. Ilk iki zihin giicii gelistikge {iciincii akil (yaraticilik) ortaya ¢ikar. Diger bir ifade
ile yaraticiligin ortaya ¢ikmasi icin belli disiplin alanlarini 6grenmis olmak, disiplinli
calismak ve bilgileri sentezleyici olmak gerekmektedir.

Yaratici zihne sahip doniisiimcii lider, orgiitiiniin ya da politikasinin misyonu hakkinda
zorlayict bir anlat1 yaratir; bu anlatiyr kendi yasaminda igsellestirir ve boylece kisiligiyle ve
ikna yetenegiyle liderlik ettigi kisilerin diisiince, duygu ve davraniglarini degistirme giicline

sahip olur (Gardner, 2007, s.15).

Tablo 1.4 Yaratic1 Zihin Ozellikleri

YARATICI ZiHIiN

e Yaratici bakis agisina sahiptir.

o Atak ve hirshidir.

e Olay/deneyim/konular1 merak eder.

o Arastirmacidir.

o Beklenmedik durumlarla karsilastiginda anlamaya ¢aligir.

o Farkli bakis agilarina sahiptir.

o Mevcut gergeklikten farkli olasiliklart diigiiniir.

o Liderlik ozellikleri tagir.

o ikna yetenegi ile lideri oldugu toplulugun duygu, diisiince ve davranislarmni degistirme
giiciine sahiptir.

e Degisime ve gelisime agiktir.

e Bilgiyi arttirmay1 amag edinir.

o Ozelestiri yapar.

o Elestiriye agiktir.

o Farkli goriisleri tesvik eder.

o Tekdiizelige karsidir.

e Yeni sorular, ¢oziimler ve tarzlar gelistirir.

e Yaraticilik yoniinii gelistirmeye istekli olur.

o Kendini yenilemeye isteklidir.

 Bir otorite dogrultusunda gitmekten sikint1 duyar.

o Orgiit misyonunu igsellestirir.

OZELLIKLER

ORGUN | Yeni sorular ortaya atmak i¢in sinifta verilen bilgilerin disina ¢ikar, miifredatla uyumlu ama
ORNEKLER | EGITIM | beklenmedik proje ve ¢alismalar sunar.

IAY Kalip dis1 diistiniir, yeni uygulamalar ve {irlinler 6nerir, bunlart agiklar, onay ve uygulama
HAYATI | i¢in galisir, lider ise; yeni vizyonlar olusturur ve bunlarin pesine diiser.

GELiSiM DONEMi Merakl bir k'1§'111!< e.rkenden 01u'§rr.1‘a}‘1.a baslar ancak yerlesik kaliplara blllPQll meydar_l okuyus
en azindan disiplinli ve sentezci diisiinmede kismen ustalagtiktan sonra giindeme gelir.

Uzun zamandan beri var olan bilginin yiizeysel bicimleri olan, kabul gérmeyen, uguk fikirler

SAHTE BIiCIMLERI
sunar.

(Gardner, 2007, 5.160)
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1.6.4 Saygih Zihin

Birkag yliz iilke, binlerce dil konusan binlerce grup ve alti milyardan fazla insandan
olusan bir diinyada makul hedef gruplari birbirinden ayirmadan, yabanci diismanligina
kapilmadan bir arada yasamay1 6grenmek olmalidir. Egitim saf disiplin 6gretmek adina saygi
konularini atlamamali aksine, sayginin degeriyle, maliyetiyle, saygisizligin zararlariyla
yiizlesmelidir.

Insanlar arasindaki farkliliklari belirlemek insan algilamasinin bir parcasidir ancak bu
farkliliklarin nasil etiketlenip yorumlanacag: kiiltiirel bir olgudur. Gardner saygili tutumu;
insanlar1 birey olarak anlamaya c¢alisma, isbirligi yapmaya calisma, karikatiirize etmeden
farkliliklar1 kabul etme, empati kurma, insanlarin giivenlerini kazanmaya c¢alisma, farkli
insanlarla birlikte yasamayr Ogrenme ve baska gruptan olana deger verme olarak
degerlendirmektedir (Gardner, 2007, s117). Gergekten saygili olan bir birey bu tutumunu grup
tiyeligine ahlaki deger yliklemeden, herkese esit oranda gosterir. Hak ettigini diisiindiigii
kisileri elestirir, yargilarinin sonuglarmin yanlis olabilecegi olasiligin1 g6z Oniinde
bulundurur. Bagkalarina saygi ara sira gosterilen tutum olmaktan ¢ok hayatin her alaninda
gosterilmelidir (Gardner, 2007, s129).

Kiiresellesen diinyamizin kozmopolit yapis1 geregi yetisme tarziyla ve inanclariyla
bizden farkli insanlarla ilgili konularda saygiya 6ncelik verilmelidir (Gardner, 2007, s.123).

Orgiitler ve topluluklar, iglerindeki bireyler birbirlerini anlamak istediginde,
birbirlerine yardim ettiklerinde ve ortak hedefler i¢in birlikte ¢alistiklarinda ¢cok daha etkin
calismaktadirlar. Gardner (2007); yapilan bir calismanin “basarili bir ekip g¢aligmasinin
liderlerin sahip oldugu teknik bilgiden ¢ok yoneticilik becerisine bagli oldugu” sonucunu
ortaya koydugunu belirtmektedir.

Saygili olmay1 6grenmek hayatin ilk yillarinda daha kolaydir. Okulun ilk yillarinda
sayglyl Ogretmenin en iyi yolu ¢ocuklarin, farkli gruplardan gelen kisilerin ortak ¢alistigi,
birbirlerini yakindan tanima firsat1 bulduklari, farkliliklarin dostane bir tutumla karsilandigi,
farkli bakis acilarmmin kot olmadigimmin  kesfedildigi projelerde saygi deneyimlerini
yasamalarii saglamaktir. Bu baglamda kisiler ve gruplar arasi1 saygi iliskisini 6rnekleyen
kitaplarin okunmasi, filmlerin izlenmesi, oyunlarin oynanmasi yapilabilecek etkinlikler
arasindadir. Ergenligin basladigi donmelerde ise grup iiyeligi ve grup g¢atismalart konusuna
uzun siire ayrilmalidir. Ogrencilerle yapilacak edebi metinleri okumak, farkli uluslarin tarihi
ve politik sistemlerini irdeletmek, sanat eserlerini arastirmak, giincel konular tartigmak gibi
etkinliklerle, farkli gruplar arasinda kurulabilecek {iretken bir iligkiye dair fikirlerin

olusturulmasina yardimci olmaktadir. Grup tartigmalar1 sirasinda 6grencilerin kendini ifade
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etmesi, goriislerini agikca ortaya koymasi Onyargisiz diisiinme becerisinin gelisimine katki
saglayacaktir.

Farkliliklara saygi duyan bireylerin yetistirilmesi i¢in egitimcilere diisen gorev;
tarafsiz Ornekler gdstermek, saygili tutumunu motive edici dersler planlanmak, dogru rol
model olmak, tarafsiz materyaller se¢gmek olmalidir.

Gardner farkli gruplara saygi duymayi ve bu saygiy1r kamusal alanda sergilemeyi
ogretme sorumlulugunun ideal kosullarda tiim topluma ait olmas1 gerektigini savunmaktadir.
Aileler, cevre, liderler, medya ve sivil toplum kuruluslari tarafindan da saygi tutumunu

sergilenmelidir Gardner, 2007, s.113).

Tablo 1.5 Saygih Zihin Ozellikleri

SAYGILI ZiHIN

Yapici ve iyimser bakis agisina sahiptir.

Empati becerisi gelismistir.

Bireyler/gruplar arasi farkliliklar1 yapici yaklagimla kabul eder.
Bireyler/gruplar karikatiirize etmekten kaginir.

Bireyler/gruplari bulunduklar: kosullar i¢inde anlamaya ¢alisir.
Insanlar1 birey olarak anlamaya calisir.

Giiclii deger yargilarina sahiptir.

Sayg1 tutumunu hayatinin her alanina yansitir.

Her bireye esit oranda sayg1 gosterir.

Insanlarm giivenini kazanmaya calisir.

e Grup iyeligine ahlaki degerler yiiklemekten kaginir.

o Objektif bakis agisina sahiptir.

e Elestirilerinde yargilarinin yanlis olma olasiligin1 géz dniinde tutar.

e Yaptig1 eylemin sorumlulugunu tasir.

o Gelisigiizel inanglarla olusturulan degerleri mutlak degerler kabul etmez.
e insanlarla isbirligi yapmaya isteklidir.

e Farkli grupta olanlara deger verir.

e Farkli grupta olanlarla uyum i¢inde ¢alismaya/yasamaya ¢aba gosterir.

OZELLIKLER

ORGUN Arka planlart ve goriileri ne olursa olsun, arkadaslariyla, 6gretmenleriyle ve okul ¢aliganlariyla
ORNEKLE | EGITIM | anlasmaya ve birlikte calismaya gayret eder.

R TAY Arka planlar1 ve statiileri ne olursa olsun, arkadaslariyla, iistleriyle, altlariyla etkin bir caligma
HAYATI | gergeklestirir; affetme kapasitesi gelistirir.

GELiSiM DONEMI Dogumda.m.ltlbaren destekleyici bir ¢evre gereklidir, okulda, 1§y?r1QQe ve medyadaki rol
modellerinin(olumsuz ya da olumlu olarak algilananlarinin) biiyiik 6nemi vardir.

Salt hosgorii sinirlart iginde kalmak, yani karsi tarafi anlamaya ve igbirligi kurmaya ¢aba

g : gostermemek; kendinden giiclii olana hiirmet gosterirken, zayif olanlar1 kiigiimsemek,
SAHTE BICIMLERI dislamak, gérmezden gelmek; somut kisinin niteliklerini dikkate almadan biitlin bir gruba
kars1 tepkisel davranmak.

(Gardner, 2007, s.161)

1.6.5 Etik Zihin

(15

Davraniglarin etik ilkelere uygun yani “iyi, dogru, ahlaki” olabilmesi icin islevde
bulunan akildir. Etik zihin, soyut diislinmeye dayanir ancak somut eylemler gerektirir.
Insanin belli bir rolii yerine getirmesinin ve ya getirmemesinin yollar1 iizerine derin diisiinme

kapasitesidir.
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Etik bir durus alma sirasinda kisi, birey olarak belli bir bolgenin, milletin, gezegenin
vatandasi olarak roliinii anlamaya calisir. Becerikli, sorumlu, igsine bagli, saygiy1r hak eden
calisan olmak ya da iiyesi oldugunuz grubun gurur duyacaginiz 6zelliklere sahip olmasi igin
inanarak canla basla calismak, hak, gdérev ve sorumluluklarini sorgulamak, birey olarak
konumunu sorgulamak etik bir durus almay1 gerektirir (Gardner, 2007, s.133)

Etik bir durus sergileyen birey; agikca ifade edebilecegi ilkelere sahiptir, yasamini bu
ilkeler dogrultusunda sorgular, 6zelestiri yapar, ilkelerinden saptiginda davranigini diizelterek
kendini yeniler, ¢ikarlariyla celisse bile ilkelerine bagli kalir, diirtstliigiin, tarafsizligin,
dogrulugun, sadakatin erdemlerini kabul eder. Iyi bir vatandas olarak, iiyesi oldugu toplumun
hedefini ve bu hedefe en dogru sekilde nasil ulasabilecegini, toplumdaki olumlu ve olumsuz
rol modellerini, vatandag olarak gorevlerini ne derecede yerine getirdigini, toplumun diger
iyelerini gorevlerini yerine getirmeleri i¢in nasil motive edecegini arastirir (Gardner, 2007,
5.155).

Etik yonelim ilk olarak evde baglar. Ebeveynlerin ise yaklasimi, oyuna yaklasimi,
vatandas olarak topluma yaklasimlari ¢gocuklar tarafindan gozlenir ve kaydedilir. Ev disindaki
yetiskinler, mesleki rol modellerde etik yonelimin olusmasinda etkili bireylerdir. Bunun
disinda ergenler i¢in akranlar ve calisma arkadaslar1 da etik yonelimi belirlemede etkilidir.
Ergenlik donemindeki gencler farkli yasam segeneklerini denemeye bagslar. Bu donemde
toplumsal hizmet faaliyetleri, sosyal sorumluluk projeleri, sosyal faaliyetler, farkli hobiler etik
yonelimin olugmasinda olumlu katki saglayacaktir.

Egitim kurumlar bireyin iyi ¢alisma ve iyi vatandaglik yoluna koyulmasinda en
onemli rolii oynar. Ogretmenler davranislari, meslektaslariyla kurduklari iletisimleri,
Ogrencilerine yaklasimlar1 ve tepkileriyle bu donemde en Onemli rol modelleridir.
Ogrencilerin ¢ogu ilk ¢alisma deneyimlerini okulda yasarlar. Bu yiizden etik bir zihne giden
yolda dikkatler iyiligin cagristirdigi eylemlere ¢ekilmelidir. Ogrencilerin neyi neden
ogrendiklerimi, elde ettikleri bilgiyi nasil kullanacaklarini bilmeye ihtiyaglar1 vardir. Toplum
hizmetleri ve yardim caligmalariyla Ogrenciler diinyayr anlama c¢abalarinin yaninda, bu
¢abanin Uriinii olan anlayis1 yasam kalitesini 1yilestirmek amagli kullanmay1 6grenerek, keyifli
bir okul deneyimi yasayarak etik bir zihnin kapilarini aralayabilirler.

Filozof Peter Senger’e gore “etik bir bakis agisi; bizden kisisel bir durusun 6tesine
gecip tarafsiz bir seyircinin goziiyle bakmay1 gerektirir. Bu nedenle nesnelere etik olarak
bakmak kendimize yonelik endiseleri asip kendimizi miimkiin olan en objektif bakis agisiyla,

evrenin bakis agistyla 6zdeslestirmenin bir yoludur” (Akt: Gardner, 2007).
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Bu bes zihin tipine sahip bir kisi, muhtemel olaylarla ya da beklenmedik durumlarla
bas etme konusunda daha donanimlidir. Bu zihin tiplerine sahip olmayan bir kisi ise
anlayamadigi ve kontrol edemedigi kuvvetlerin insafina kalmaktadir (Gardner, 2007, s.10).
Gliniimiiz diinyasinda ¢ok aranilan bu bes zihin tipi gelecekte daha fazla 6nem kazanacaktir.

Bu zihin tipleri; hem bilissel hem de insan1 boyutlar1 igermesi bakimindan hem ¢ok boyutlu

hem de evrenseldir (Gardner, 2007, s.11).

Tablo 1.6 Etik Zihin Ozellikleri

ETIiK ZiHIN

e Evrensel bakis acisina sahiptir.

e Derin diisiinme becerisine sahiptir.

e Bolge/iilke/dlinya/meslek iiyesi olarak roliinii anlamaya calisir.

e Bolge/iilke/diinya/meslek iiyesi olarak sorumluluklarimin farkindadir.

e Mesleki standartlara uygun davranir.

e Uyesi oldugu toplulugun gurur duyulacak dzelliklere sahip olmas: icin bireysel
sorumluluk alir.

o Kisisel/mesleki ilke ve degerler sahiptir.

o Kisisel/mesleki ilke ve degerlerini acikca ifade eder.

e Calisma ve yagamini sahip oldugu ilkelere gore sorgular ve diizenler.

e ilkelerine ¢ikarlariyla gatigsa da baghdir.

OZELLIKLER e Yurttaglik bilincine sahiptir.

e Toplumsal konular1 okur, aragtirir ve tartigir.

e Kendini 6rnek modellere gore degerlendirir.

e Ozelestiri yapabilir.

e Tarafsizlik, dirtstliik, dogruluk, sadakat erdemlerini kabul eder.

e Yalancilig1, sahtekarligi, sadakatsizligi ve kaba esitsizligi desteklemez.

e idealist ve iitopik vizyona agiktir.

e Yeryiiziindeki nihai konumunu sorgular.

e Diisiincelerini tarafsizca dile getirir.

e lyi bir toplum yaratmaya géniilliidiir.

e lyi bir toplum yaratmak icin fikir iiretir.

e Kamu yararina hizmetlerde goniillii olarak rol alir.

ORGUN | Bir 6renci ya da gelecekteki bir profesyonel olarak roliiniin ne olacagini diisiiniir,
EGITIM | bu roliinii gerektigi gibi ve sorumlulukla yerine getirmeye ¢abalar.

ORNEKLE Mesleginin gekirdek degerlerini bilir, en hizli ve dngoriilemez degisim durumlarinda
R is bile bunlart muhafaza etmeye ve bagkalarina asilamaya cabalar; olgunlastikea, bir
HAYAT] alanin koruyuculugunu iistlenen miitevellinin roliinii benimser ve kisisel ¢ikarlarina
ters diisme pahasina dogrular1 sdylemeye istekli olur; bir toplulugun, bolgenin,
iilkenin ve diinyanin iiyesi olarak iizerine diisen sorumluluklarin farkindadir.

. B . Bireyin bir ¢aligsan ve yurttas olarak roliinii kavramsal, soyut olarak diisiinebilecegi
GELISIM DONEMI | zaman gelismeye baslar; etik davranmak giiclii bir karakter gerektirir; yatay ve dikey
tiirde destekleyici iligkilere ve periyodik asilanmalar ihtiyag¢ duyar.

L . Iyi ve sorumlu bir séylemi olsa da, bu rotay1 eylemleriyle ortaya koyamaz; sadece
SAHTE BICIMLERI | kii¢iik bir alanda etik davranmip daha genis alanlarda sorumsuzluk sergiler(ya da tam
tersi), kisa veya uzun vadede uygun olana gore davranir.

(Gardner, 2007, s.162)

Bir ya da daha fazla disiplin alaninda bilgisi sahibi olmayan kisiler, yliksek beklentili

igsyerlerinde basarili olamamakta ve kendilerini 6nemsiz islerle sinirlamaktadir. Sentezlestirme
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yetisi olmayan kisiler, bilgi yiikii altinda ezilerek, kisisel ve mesleki hayatlariyla ilgili
konularda dogru kararlar alamamaktadir. Yaratict yetenekleri olmayan bireylerin yerine
yaraticilik yonii gelismis olan bireyler tercih edilmektedir. Saygi tutumunu hayatinin her
alanina yansitamayan bireyler olumsuz tutumunu cevresine yansitmaktadir. Etik degerleri
olmayan bireyler ise sorumlu yurttaslardan ve diiriist ¢alisanlardan yoksun bir diinyaya yol

agmaktadir.

1.7 Fen ve Teknoloji Ogretim Program ve Bes Zihin Modeli Tliskisi

Yasadigimiz cagda kiiresellesme, bilginin sinirsiz artigi, bilim ve teknolojinin her
alanda tstiinliigli, medeniyetler ¢atismasi gibi ¢ok bliyiik degisimlerin ger¢eklesmektedir. Bu
degisimler okulda ve is diinyasinda yeni O0grenme ve diisiinme tarzlar1 gerektirmektedir.
Kendini bu yeteneklerle donatanlar, gelecek iyi ya da kotii her ne getiriyorsa onunla basa
cikmaya hazir olacaklardir. O yiizden bugiin bir¢cok ulus gelecek i¢in egitim programlarini bes
zihin modeline (BZM) gore yapilandirma ¢abasi icerisindedir.

21. yiizyihn basinda elestirebilen, sorgulayabilen, bilimsel c¢alisma metodunu
hayatinin birgok alaninda uygulayabilen, degisen durumlarda hem analitik hem de biitiinciil
diisiinebilme yetenegine sahip, i¢inde yasadigi toplumun gecirdigi diisiince evrimini dogru
olarak algilayarak bilimsel ve kiiltiirel degerleri tasiyan bireylere her zamankinden daha fazla
ihtiya¢ duyulmaktadir (Bahar, 2006, 5.418).

Insanlarin giinliik yasamlarindaki ve ¢alisma hayatlarindaki hizli ve siirekli degisme,
toplumu olusturan bireyleri, hayat boyu 0grenme yetenegini kazanmaya gotiirmektedir.
Giinltimiizde kiiresellesmenin, yogun bilgi ve analitik diisinme gerektiren islerin, bilgi
teknolojilerinin kullaniminin ve takim caligmasi gerektiren is organizasyonlarinin artmasi
profesyonelce caligmak i¢in gerekli yeteneklerin sinirlarin1 genisletmistir Bahsettigimiz bu
ozelliklere sahip bireylerin yetismesi kuskusuz fen bilimleri alaninda verilen egitimin

kalitesiyle dogru orantili olacaktir (Tasdere, 2010, s.1).

1.8 Fen ve Teknoloji Ogretim Program
1.8.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programina Giris

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi T.C. MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi'nca olusturulan “Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu” tarafindan 2004 yili
ogretim programi reformu 1siginda 4-8. Siniflar Fen ve Teknoloji Programi (2004-2005)
olarak yeniden gelistirilmistir (MEB, 2005, s.4).
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Programin gelistirme asamasinda program gelistirme modeline paralel olarak, bir ¢ok
iilkenin fen programlar incelenerek, onceki yillarda uygulanmis olan fen bilgisi programlari
hakkindaki elestiriler géz Oniine alinarak, ulusal ve uluslararasi fen egitimi literatiiriindeki
anahtar konu bagliklar1 taranarak ve Tiirkiye’ de degisik yorelerdeki imkan ve kosullar

dikkate alinmistir (Bahar, 2006, s.435).

1.8.2 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Vizyonu

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin vizyonu bireysel farkliliklar1 ne olursa
olsun tiim 6grencilerin fen ve teknoloji okur-yazar1 olarak yetismesini saglamaktir. Fen ve
teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen
bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri icin gerekli
olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2005, s.5).

Fen ve teknoloji okuryazarlig1 7 boyut igerir:

1. Fen bilimlerinin ve teknolojinin dogasi,

2. Anahtar fen kavramlari,

3. Bilimsel siire¢ becerileri,

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri,

5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler,

6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler,

7. Fene iligkin tutum ve degerler (MEB, 2005, s.5).

1.8.3 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagim
1.8.3.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Gerekgesi

Fen, dogal diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢aligan bir siire¢ ve bu siirecin iiriinii
olarak bilimsel ¢aligmalar sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bilgilerden
olusturulmus ve olusturulmaya devam eden bilgiler biitiintidiir (Kaptan, 1999; MEB, 2005).
Fen ve Teknoloji Programi’nin igerigi ve stratejileri belirlenirken alana ait bu 6zellikler goz
oniinde bulundurulmustur.

Fen diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami1 degil, ayn1 zamanda deneysel 6lg¢iitleri,
mantiksal diistinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temele alan bir aragtirma ve diistinme yoludur.
Bilimsel caligmalarda hayal giicii, yaraticilik, yeniliklere agik olma, tarafsiz olma, sorgulama
gibi beceriler olduk¢a Onemlidir. Fen teknoloji 6gretiminde kesfederek bilgiye ulasmay1

ogrenme, Ogrendikce diinya bakisinin revize edilerek yapilandirilmasi ve 6grenme isteginin
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gelistirilmesi 6nemlidir bu yiizden programin 6grenme-6gretme ve Olgme-degerlendirme
etkinlikleri se¢ciminden bu 6zellikler g6z oniinde bulundurulmustur.

Bilimsel bilgiler, yeni kanitlar elde edildik¢e siirekli revize edilerek gelistirilir ve
yapilandirilir. Programda fen alanindaki bilgilerin “kesin ve degismez bilgiler biitiinii” degil;
“giinlin kosullarinda yapilabilen en iyi agiklama” oldugu sezgisi kazandirilmaya g¢alisilirken
ayni zamanda bilimsel yontemin yerlesmesi hedeflenmistir. Bu agidan Fen ve Teknoloji
Programi’nin “yapilandirmaci yaklagimi” benimsedigi sOylenebilir.

Fen ve teknolojiyi ayiran en 6nemli 6zellik amaglaridir; fen, dogal diinyay1 anlamayi,
teknoloji ise insan istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda dogal diinyada degisiklikler yapmay1
amaclar. Amagclan farkli olsa da “Fen” ve “Teknoloji” bilimsel arastirma ve tasarim
stireclerinde benzer beceri ve zihinsel aliskanliklar1 kullanir. Fen ve Teknoloji Programi’nda
fen alaninda edinilen bilgilerin teknolojiye dolayisiyla giinliik yasantimiza yansimalart ile
ilgili orneklere yer verilmis, 0grencilerin fen ve teknoloji okuryazari ve bilingli sorumlu

bireyler olmalarina ¢alisilmistir (MEB, 2005).

1.8.3.2 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Amaclari

Yeni programda dgrencilerin;

e Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diistinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

e Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢dzmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,
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e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarmmi ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak,

¢ Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarmi diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve g¢evre iligkilerinde bu
degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2005, s.8-9).

1.8.3.3 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Temel Yapisi

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Smif Ogretim Programi’nda, iiniteler organize
edilirken yedi temel anlayis belirlenmis, kazanim ve etkinlik se¢iminde bu temel noktalar géz
oniinde bulundurulmustur.

o Az bilgi 6zdiir; iinitelerde 6ngoriilen kazanimlar, az sayida kavram ve bilginin gergek
bir 6grenmeyi saglayacak tempoda sunumunu saglayacak sekilde secilmistir.

e Fen ve teknoloji okuryazarligi; initelerde yer alan kazanimlar ve etkinlikler
secilirken fen ve teknoloji okuryazarhiginin boyutlar1 gozetilerek, uygun bir c¢erceve
olusturulmasi saglanmistir.

e Yapilandirmact 6grenme yaklasimi; programda yapilandirmact 6grenme yaklagimi
oncelikli olup, 6grencinin her bireyin zihninde, bireye 0zgii slire¢ sonunda gergeklestigi
goriisiine agirlik verilmistir. Bu nedenle 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak aktif kilan, farkl
Ogretim strateji/yaklasimlarina yer verilmistir.

o Siireci degerlendiren alternatif degerlendirme yaklasimlar; programda, geleneksel
O0lcme degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimlar1 da
benimsenerek dgrenciyle birlikte siirecin de degerlendirilmesine agirlik verilmistir.

o Fiziksel ve zihinsel gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklar, kazanimlar ve etkinlikler
secilirken Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri gozetilmis, bireysel farkliliklar
dikkate alinarak farkl etkinliklerin se¢imi tesvik edilmistir.

o Sarmallik ilkesi; programda esas alinan sarmallik ilkesi dogrultusunda, konulara
gittikge derinlesen bir icerikle her sinif diizeyinde yer verilmistir; boylece yeterli siklikla
geriye gonderme saglanarak 6grenilenlerin pekistirilmesi i¢in alt yap1 olusturulmustur.

e Disiplinlerarasi ve ara disiplinlerle uyum; programin ilgili diger derslerin
programlariyla paralelligi ve biitlinliigli gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde Spor

Kiiltiirii ve Olimpik Egitim, Insan Haklar1 ve Vatandashk, Saghk Kiiltiirii, Rehberlik ve
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Psikolojik Danisma, Afet Egitimi ara disiplin alanlar1 ve Atatiirk¢iiliik konular ile
tinitelerdeki ilgili kazanimlar iligkilendirilmistir (Bahar, 2006).

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan olusturulan komisyon, fen ve teknoloji
dersinde yedi ayr1 6grenme alan1 ongdrmiistiir. Bu alanlar;

e Canlilar ve Hayat 6grenme alani

e Madde ve Degisim 6grenme alani

e Fiziksel Olaylar 6grenme alani

¢ Diinya ve Evren 6grenme alani

e Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri

e Bilimsel Siire¢ Becerileri

e Tutum ve Degerler

Fen ve teknoloji dersi {iiniteleri bu yedi 6grenme alanindan ilk dordii ilizerinde
yapilandirilmistir. MEB Ilkdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda
“Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre, Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Tutum ve Degerler”
alanlarindaki kazanimlarin, ¢ok uzun siireli, bazen hayat boyu siiren deneyimler, edinimler
gerektirdigi belirtilmektedir. Bu kazanimlar fen ve teknolojinin igeriginin biitlinii ile iligkili
oldugundan, anlayis, beceri, tutum ve degerlerin ayr1 birer {inite olarak ele alinmast miimkiin
degildir. Ogrenme alanlar1 yedi iken sadece dort alandan iinitelendirme yapilmis olmasi, o
alanlarin ihmal edildigi seklinde yorumlanmamalidir” seklinde ifade edilmektedir. Bu alanlar
icin Ongoriilen kazanimlarin birkag¢ haftalik {initelerin konusu olamayacagi; anlayis, beceri,
tutum ve degerlerin fen ve teknoloji dersinin biitiinii i¢cinde ve ilk dort 6grenme alaninin
kazanimlar ile iligkilendirilerek kazandirilabilecegi” belirtilmistir. Bu sebeple bu ii¢ 6grenme
alanina ilk dort alan i¢inde ¢esitli etkinliklerle yer verilmistir. Bu sekilde belirtilen 7 6grenme

alan1 birbirine adeta oriilmiistiir. Bu sarmal yap1 Sekil 1.1.’de gosterilmistir.

MADDE VE DEGISIM

CANLILAR VE HAYAT

Sekil 1.1 Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenme Programi’nda Unite Kazamimlan ile FTTC,
BSB ve TD (")grenme Alanlarina Ait Kazamimlar Birbirine Oriilmiistiir (MEB, 2005, s.
63).
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Yeni programin en Onemli Ozelliklerinden biri, fen egitiminin sadece konu igerigi
acisindan degil ayrica beceri, anlayis, tutum ve degerler bazinda da ele alinmasinin
gerekmesidir. Bu baglamda programda; fen, teknoloji, toplum ve g¢evre, temel degerler,
tutumlar; bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili 6grenme alanlarinin 6n plana ¢iktigr belirtilmistir
(Kaptan, 2005 Akt:Kunduroglu, 2010).

Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasmi, toplumla ve gevreyle olan etkilesimini
anlamasi ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri sorunlara ¢éziim yollar1 ararken kullanmasi
gerekmektedir. Bu yiizden 6grencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerini okulun disindaki
diinya ile iliskilendirmeyi 6grenmeleri 6nemlidir. Sekil 1.2.’de verilen “elmas modeli” Fen-

Teknoloji-Toplum-Cevre” etkilesimini gostermektedir.

TEENOLOJI

BIREY

L

TOPLUM

CEVEE

Sekil 1.2 Fen — Teknoloji — Toplum — Cevre Etkilesimini Gosteren Elmas Modeli (MEB,
2005; s. 63).
Bu programa gore 6grenim goren dgrenciler;

e Fen ve teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iliskiyi, bunlarin toplum ve gevreyle
etkilesimlerini anlar.

e Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde araglari, siirecleri ve stratejileri uygular,

e Yeniliklere karsi elestirel ve sorumlu tutumlar gelistirmek igin gerekli bilgi ve
becerileri gelistirir,

e (Cesitli bireysel ve sosyal baglamlarda bilimsel kesfin gelisimini, teknolojik degisimi,

gecmisten giiniimiize insanlarin bilgi ve anlayislarinda meydana gelen degisimleri anlar,
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e Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde cesitli degerlerin, bakis acilarinin ve kararlarin
farkinda olur ve sorumlu bir sekilde hareket eder,

e Bilimsel siiregleri ve teknolojik ¢ozlimleri sorgulayarak aragtirir,

e Fen ve teknolojiyi kullanarak sorumlu ve yaratici ¢éztimler gelistirir.

Programda, ayrag i¢inde isaret edilmemis olsa dahi, ders kitaplarinda, konunun ele
almig tarzi geregi uygun goriilen etkinlik ve proje calismalarinda Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre” kazanimlarina yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri bilimsel bir problemin ¢6ziimii sirasinda bilgi olusturmada,
problemler iizerine diisiinmede ve sonuglarmi formiile etme siirecinde bilim insanlari
tarafindan kullanilan tiim zihinsel siire¢ ve becerilerdir. Programda bu siire¢ ve becerilere yer
verilerek O6grencilerim sorgulayan, inceleyen, problem ¢ézmede bu siire¢ ve becerileri
kullanan, diinyaya bir bilim adaminin bakis acisiyla bakabilen bireyler yetistirilmesi
amaglanmistir. Tablo 1.7 de ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen “Bilimsel Siireg

Becerileri” gosterilmistir.

Tablo 1.7 ilkégretim 6. , 7. ve 8. Simf Ogrencilerine Kazandirilacak Bilimsel Siire¢
Becerileri

Gozlem
Karsilastirma-Siniflandirma
Cikarim Yapma

Tahmin

Kestirme

Degiskenleri Belirleme

Planlama ve Baslama

Uygulama Hipotez Kurma

Deney Tasarlama

Deney Malzemeleri ve Arag-Gereglerini Tanima ve Kullanma
Deney Diizenegini Kurma

Degiskenleri Kontrol Etme ve Degistirme

Islevsel Tanimlama

Olgme

Bilgi ve Veri Toplama

Verileri Kaydetme

Veri Isleme ve Model Olusturma
Yorumlama ve Sonug¢ Cikarma
Sunma

Analiz ve Sonu¢ Cikarma

(MEB, 2005; s. 66).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonunun gerceklestirilebilmesi igin,
ogrencilerde belli tutum ve degerlerin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in
Ogretmenlerin 6grencilerine model olmalari, onlar1 bilimsel caligmalara 6zendirmeleri ve
yaraticiliklarini tesvik etmeleri gerektigi vurgulanmistir.

Programda Ogrencilere kazandirilmak istenen bilimsel tutum ve degerlerin
diizenlenmesinde kolaydan zora dogru ilerleyen bes asamali siniflandirma kullanilmistir. Bu

smiflandirma; Bu siniflama, o6grencilerin ¢evrelerinde olup bitenleri kendi istegi ile
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algilamasi, duruma uygun olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler gelistirmesi, bu

degerleri kendi 6z benliginde 6rgiitlemesi ve son olarak, olumlu tutum ve degerler igeren bir

yasam tarzi gelistirmesi agamalarindan olusmaktadir (MEB, 2005, s.67).

Tablo 1.8 6, 7. ve 8. Simif Diizeyi i¢in “Tutum ve Deger” Kazanimlari

DUZEY

TUTUM VE DEGERLER

TD-1. ALGILAMA
(Dikkatini vermesi ve sabit tutmasi)

« Kendini vererek dinler.

* Cevresinde olaylari/etkinlikleri takip eder.
+ Ogrenmeye ve anlamaya isteklidir.

* Agik fikirlidir.

+ On yargilar1 yoktur.

TD-2. TEPKIDE

BULUNMA

(Karsilik vermesi ve bundan tatmin
olmas1)

* Kendisine ve ¢evresine karsi ilgi ve merak duyar.

* Kendi bagna fikir tiretir.

* Gorevleri isteyerek goniillii olarak yapar.

« Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.
* Sorumluluklarini yerine getirmeye gayret eder.

TD-3. DEGER VERME
(Hareketlere, olaylara ve nesnelere
Oonem ve deger vermesi)

» Denemeye siirekli isteklidir(i¢ motivasyonu vardir.).

* Demokratik siireclere giiven duyar.

* Mantiga, bilime ve teknolojiye giiven duyar.

» Insanlhigin refahina katki saglayan gelismeleri ve kisileri takdir eder.
* Temiz ve saglikli yasamaya gayret eder ve/veya boyle yasayanlari
takdir eder.

+» Kendisine ve ¢evresine saygili davranir (Gurultu yapmaz, ¢evresine
zarar vermez, bagkalarinin hakkini ¢ignemez, adil ve diiriisttiir.).

TD-4. ORGUTLEME
(Tutarlh bir deger sistemi
olusturmasi)

* Olaylarin sonucunu goz Oniine alarak hareket eder (Dikkatlidir,
titizdir, hareketlerinin dogurdugu sorumluluklari kabul eder.).

* Problemlerin ¢éziimiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul eder.
» Kendisini tanir ve kendisine giivenir (Oz giivenlidir, zayif ve giiclii
yonlerini bilir.).

+ Isbirligi yapar.

* Sorumluluklarin yerine getirir.

TD-5. YASAM TARZI
GELISTIRME

(Deger sisteminin hareketleri uzun
zaman kontrol etmesi sonucunda
hayat stili gelistirmesi)

* Kendisini ve gevresini siirekli sorgular.

+ Saglikli yasam aligkanliklarini devam ettirir.

* Her seyin sevgi, barig ve mutluluga hizmet i¢in oldugunu fark eder.
» Oz disiplinlidir (Otokontrolliidiir, her seyi zamaninda yapar, kendini
degerlendirir, samimidir, tutarlidir.).

* Kendisi ve ¢evresi igin giivenlik 6nlemleri alir.

Tablo 1.8’de yer alan kazanimlardan TD-1 ve TD-2’ de yer alanlar, 6grencilerin derste

ve grup ic¢i iletisimlerinde dinlemeye, anlamaya, 6grenmeye, uygun yer ve zamanda tepki
verip kendilerini ifade etmeye istekli oluslari ile ilgilidir. Programda bu kazanimlarin
ogrencilerin, smif i¢ci ve simif dis1 grup calismalarina katilmaya ve uygun iletisim yollarim
kullanmaya tesvik edilerek edinilmesi saglanabilecegi belirtilmektedir.

Tablo 1.8’de verilen TD-3, 4 ve 5 kazanimlar ise iinite kazanimlarinin yanina ayrag
igcerisinde kodlanmistir. Bu programa dayanarak yapilan 6gretimde ve ilgili ders kitaplarinda,
tinite kazanimlarinda ayrag igerisinde tutum ve deger kazanimlarina atif yapilmamis olsa dahi
gerekli goriildiiglinde bunlarin dikkate alinmasi ve tutum ve degerlerin Ogrencilere

kazandirilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.
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Yapilandirmaciligi  benimsemis olan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
igeriginde, yapilandirmaciliga dayanan gesitli 6gretim stratejilerine yer vermistir. Programda
Ogretim stratejileri, 6gretmen merkezli ve Ogrenci merkezli stratejilerin bulundugu bir
spektrumda disiiniilerek kazanimlara uygun olarak farkli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi

amaclanmustir. Tablo 1.9 bu stratejileri gostermektedir.

Tablo 1.9 Ogretim Stratejileri

Ogretmen Merkezli Stratejiler Ogrenci Merkezli Stratejiler
Klasik ] Tim Smif Rol .
Gosterim Proje Bagimsiz Caligma
Sunum Tartigmast Yapma

Kiigiik Grup
Tartigmasi Kiitiiphane Ogrenme

Hikaye Anlatimi Video Gosterimi .
(Akran Taramast Merkezleri
Ogretimi)

Programlandirilmig ) Okul Programlandirilmig

o Simiilasyon . Sorgulama R

birebir 6gretme Gezisi Ogrenme

Isbirligine Kisilestirilmis
Alistirma Yapma | Bagh Kesfetme Ogrenme
Ogrenme Sistemleri
Problem
Drama Temelli
Ogrenme

Oyun
Oynama

(MEB, 2005; s. 14).

Bir 6gretmen 6gretim stratejilerini uygularken;

e Fen 6grenmeye en elverisli ortami1 hazirlayabilmeli,

e Ogrencilerinin bireysel farkliliklarmi fark edip, derslerinde bu farkliliklar1 hareket
noktasi1 kabul edebilmeli,

e Ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerini &nce kendisi fark etmeli, ardindan
ogrencilerinin kendilerinin bunu fark etmesini saglayabilmeli,

e Ogrencilerinin hangi alanlarda yetenekli hangi alanlarda daha az yeterli olduklarini
onlara fark ettirebilmeli,

e Ogrenme ortaminda farkl diisiincelerin tartisiimasina rehberlik edebilmeli,
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e Tartisma ve etkinlikler sonucunda bilginin tanimini yapan kesin ciimlelerden
miimkiin oldugunca ka¢inmali, o bilgiye sonucu diisiinerek &grencisinin ulasmasini
saglayabilmeli,

e Ogrencileri zihinlerinde yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlarda
kullanmalarina firsat vermeli,

e Ogrencilerin karsilastiklar1 her hangi bir konu veya olayla ilgili hipotez kurmalar
i¢in onlar1 tesvik edebilmeli,

e Ogrenmeye olan istek ve merakiyla Ogrencilerine &zenilen model insan
olabilmelidir.

e Ogretim etkinlikleri &gretmenler tarafindan verileriyle, uygulamalariyla, deney
sonunda ulasilan sonuglariyla 6grenci tarafindan anlamlandirilacak sekilde diizenlenmelidir.
Burada 6gretmen miimkiin oldugunca rehber olarak kalmalidir (MEB, 2005, s.65).

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi “dlgme ve degerlendirme” siireci igin
de pek cok yenilik getirmistir. Program yapilandirmaciligi esas aldigi icin degerlendirme
asamasinda da bu yaklasima paralel 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri gériilmektedir. Program
6lcme ve degerlendirme siirecinde geleneksel yontemlerin yaninda pek ¢ok alternatif 6lgme
degerlendirme teknikleri de dnermektedir. Alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri hem
O6grenme sonucunu hem de d6grenme siirecini degerlendirir. Bu yoniiyle daha gercekgi veriler
elde edilmesine imkén tanirlar. Programin degerlendirme siirecine bakisi Tablo 1.10°da

Ozetlenmistir.

Tablo 1.10 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Degerlendirme A¢isindan
Vurgular

Daha az vurgu

Daha ¢ok vurgu

Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemleri

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri

Ogretme ve 6grenmeden bagimsiz bir degerlendirme

Ogretmenin ve Ofrenmenin bir pargast olan

degerlendirme

Ezber, kolay 6grenilen bilgileri degerlendirme

Anlamli ve derin 6grenilen bilgileri degerlendirme

Birbini basl ivi ] bir bilel ag
Birbirinden bagimsiz pargali bilgileri degerlendirme 1{ e . agll, 1yl yapfanally bit Dbligl aginl
degerlendirme
Ogrencinin ne anladigini  6grenmek amaciyla

Ogrencinin bilmedigini 6grenmek i¢in degerlendirme

degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme

Bilimsel anlamay1 ve bilimsel mantig1 degerlendirme

Donem sonu degerlendirme etkinlikleri

Dénem boyunca devam eden

etkinlikleri

degerlendirme

Sadece 0gretmenin degerlendirmesi

Ogretmenle beraber grup degerlendirmesi ve kendi
kendini degerlendirme

(MEB, 2005; s. 23 )
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1.9 Ders Kitabimin Egitimdeki Yeri ve Islevi

Egitim, toplum kiltiiriiniin siirekliligini saglamakla birlikte toplumsal degisim ve
doniisiimiin de temelini olusturmaktadir. Ogretme, dgrenme siirecinde pek ¢ok ara¢ gerec
kullanilmaktadir. Egitimde kullanilan ve 68rencilere yardimci olan en 6nemli arag¢ gereglerden
biri de ders kitaplaridir.

Ders kitaplar1 uluslarin, toplumlarin ve bireylerin kisisel ve bilimsel bilgi acisindan
gelismesini saglayacak, yasamin bigimlenmesine katki saglayacak dnemli bir aragtir. Egitim
stireci boyunca egitim ve dgretim etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi asamalarinda ders kitaplar1 6nem arz eder.

Kiiclikahmet’e (2001) gore kitaplar Ogrencilere egitim programlart ile ilgili
etkinliklerinde lizerinde ¢alistiklar1 konularda bilgi saglayan, belirli ipuglart veren ve onlari
hedefler dogrultusunda gegerli davranislar kazanmak iizere inceleme ve arastirma yapmaya
yOnelten bir ortam ve 6grenme-6gretme siireglerinin 6gelerinden biridir (Akt: Yilmaz, 2010,
s.8).

Demirel ve Kiroglu'na (2005) gore “ders kitabi, bir egitim programinda yer alan
hedef, igerik, 0gretme Ogrenme siireci ile dlgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak
hazirlanmis ve 6grenme amacl kullanilan basili bir 6gretim materyalidir” (Akt: Tas, 2007,
5.520).

Herhangi bir kitabin ders kitabi olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programiyla
Ortiglip Ortiismedigi anlamimna gelmektedir. Programin hedef ve davraniglarinin
(kazanimlarinin) gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulama agisindan bakildiginda,
ders kitab1 egitim 6gretim siirecinde iglevsel bir aragtir.

Egitim programiin ilk 6gesi olan hedefler egitim siirecinde her an goz Oniinde
bulundurulmasi gereken bir 6zellige sahiptir. Hedeflerden sapmalarin engellenmesinde, ders
kitaplar1 belirleyici bir role sahiptir. Ders kitaplarinda, en genel ¢erceve olan hedefler, dlgiit
olarak alindiginda, sinirlar ¢izilmis ve sapmalar engellenmis olur (Kalin, 2007, 5.2 ).

Ogretim programinin diger bir 6gesi olan igerikle kazanimlar arasinda bulunan birebir
ortiisme, ders kitaplarinda bir biitiin olarak ele almabilir. Ders kitabinin temalari, 6gretim
programinin igeriginden ¢ikarilir dolayisiyla programin igerigi disinda temalar ders
kitaplarinda yer almaz.

Ogrencinin kazamimlara ulasmasi 6grenme-dgretme etkinliklerinin yapilmasiyla
gerceklesir. Etkinliklerin yapilmasinda igerigin diizenlenmesi, pekistireg, ipucu, doniit,
diizeltme, Ogrenci katilimi, dgretmen nitelikleri, egitim teknolojisi, strateji-teknik-yontem,

arag-gere¢, bicimlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirme gibi pek cok degisken
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O0gretme-o6grenme durumlarini diizenlemede kullanilir. Ders kitabi, tiim bu degiskenlerin
kullanilmasimni ve bir arada bulunmasini saglamasi acisindan, bu asamada Ogrenci ve
ogretmene yardimcir olabilecek bir materyaldir. Ogrenme- dgretme ortaminin
olusturulmasinda ders kitaplari, bir pusula rolii oynayabilir (Kili¢ ve Seven, 2002, s.21; Akt:
Kalin, 2007, s.3).

Ogretim programinin son dgesi olan degerlendirmenin olmadig ya da eksik oldugu
durumlarda, programin basariyla uygulandigi soylenemez. Ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerin uygulanmasi sonucu kazanilan kazanimlar 6gretimin degerlendirilmesinde olgiit
olarak alinir (Kili¢ ve Seven, 2002,s.22; Akt: Kalin, 2007, 5.3 ).

Iyi hazirlanmis ders kitaplari, konularin siralanis1 ve hazir etkinliklerle amaca uygun,
diizenli ve hizli bir 6gretimin yapilmasini saglar. YOK ve Diinya Bankasi’nin 1999 yilinda
yaptig1 bir arastirmada, ders kitaplarinin Tiirkiye’de sinif i¢i 6gretimin igerigini biiyiik 6l¢iide
belirledigi, bu nedenle Ogretmenlerin (begensin yada begenmesin) kendilerini ders kitab1
kullanmak zorunda hissettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle, ders kitabinin, egitimin
amaglarmi gerceklestirmek lizere dgrencinin 6grenme yasantilarina yon veren ve en ¢ok
kullanilan 6gretim araci oldugunu sdylemek miimkiindiir (Kilic ve Seven, 2002, s.19; Akt:
Kalin, 2007, s.2).

Ogrencinin dgrenmeye aktif katilimi 6gretme ortamindaki disiplin problemlerinin pek
¢ogunu ortadan kaldirdigindan, ders kitaplari bu agidan istenilen ortamin olugmasina katki
getirir. Iyi hazirlanmis bir ders kitabi, 6grenciye 6n bilgilerini tamamlama ve yapilacak
etkinlikleri 6nceden gorme ve hazirlanma imkani sunacag i¢in dgrencinin derse aktif olarak
katilmasini saglar. Gelisim 6zellikleri ve i¢inde bulunulan ortamin 6zelliklerindeki farkliliklar
ogrenme Ozeliklerinin farkli olmasina neden olur. Ders kitaplarinda 6grenme 6zellikleri bir
biitiin olarak (gelisim ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak) ele alinip diizenlenebilir. Bu
ozellikte 6grencinin bulundugu ortamda kendini rahat hissetmesini saglayabilir (Yilmaz,
2010, s.9). Ders kitaplar1 i¢erdigi 6zellikleriyle 6grencilerin yasam boyu siirecek yetenek ve
ilgilerin gelismesine yardimec1 olmaktadir. Ogrencilerde saglam kisilik gelistirmenin en
onemli yolu saglam bilgi olusturmaktir. Diisiincelerin kisilere gore gelismesi bireyleri
kararsizliga itmektedir. Bir alanda tam bir bilgiye sahip olmak ise bireyin davranislarini
gelistirecek ve kisiligini giiclendirecektir. Bu nedenle ders kitaplar1 kararli bireyler

yetistirmenin temelini atmaktadir (Y1lmaz, 2010, s.10).
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1.9.1 Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Koseoglu ve ark.’nin (2003, s.133) “ogretim dogrudan ne ders kitaplar: ne de baska
bir kaynakta yer alir. Bu kaynaklar sadece araglardir” seklindeki goriisleri yapilandirmaci
O0grenme ortaminda ders kitaplarinin ne konumda nitelendirildigine giizel bir Ornektir.
Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun ders islenen sinif ortamlarinda ders kitaplarinin da
bu kurama uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Geleneksel 6gretim ortamlarinda ders
kitaplari; yazilmig olan bilimsel bilgiyi, fen 6gretiminin amacina yonelik olarak 6grencilere
aktaran bir aractir (S6zbilir, Senocak ve Dilber; 2006). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda
ise ders kitaplar1 mutlak bilginin bulundugu ve 6grenciye bilgiyi aktaran konumunda degil,
O0gretmene ve 0grenciye rehber konumunda olmalidir (Kiigiikozer, 2008).

Cocuklarin yasadiklar ¢cevreyi anlayip yorumlama, bu karmasik ¢evrede bir diizenlilik
arama giidiileri vardir. Bugiinkii fen egitiminin amaglarindan ilki ¢ocuklarin ve genglerin her
zaman dogaya iliskin sorduklar1 sorular etkili bir sekilde cevaplamak, ikincisi ise ¢ocuklarin
devamli olarak degisen ve gelisen g¢evreye uymalarmi saglamaktir (Unsal ve Giines, 2003,
s.388). Bu degisimi saglayacak en 6nemli materyal hig siiphesiz ders kitaplaridir.

Yeni fen ve teknoloji programinda belirtilen amaglara ulasilabilmesi ve dgrencilere
istenilen becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak
ara¢ gereclerin temele alinan yapilandirmacit yaklasima uygun olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu ylizden 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynak olan ders kitaplarinin
programda belirtilen yaklagima uygun olarak hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Ayrica diger
tilkelerde oldugu gibi ililkemizde de ders kitaplarmin en sik kullanilan gretim materyali
olmasi, kitaplarin Ogretim siirecindeki ve programa uygun egitim ortamlarinin
diizenlenmesindeki 6nemini daha da arttirmaktadir. (Yildirim, 2010, s.16)

Yapilandirmaci yaklagimla fen 6grenimi, 6grenenlerin olaylar1 fiziksel diinyayla
etkileserek ve yorumlayarak kendi kavramalariyla anlamalaridir (Scott, Asoko, Driver ve
Emberton icinde Fensham, Gunstone ve White, 1994; Akt: Unal ve Ergin, 2006, s.37).
Ogrencide bu 6zellikleri istenilen diizeyde saglamaya yardimci olacak, simif uygulamalari ve
ogrenme teorileri acisindan 1yi tasarlanmis kitaplar Ogrenciler tarafindan daha iyi
anlagilmaktadir (Koseoglu ve dig.2003; Akt: Yildirim, 2010,s.16) .

Arastirmacilara gore Ogretmenler gerek miifredata uymakta gerekse Ogretim
kararlarim1 olustururken kitaplardan konu alaninda bir otorite ve pedagojik agidan da bir
kilavuz olarak yararlanmaktadirlar. Dolayisiyla kitaplar tasarlanirken bu bilgiler g6z ardi

edilmemelidir.
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Anlaml1 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in ders kitabinda yer alan kavramlarin giinliik
hayattaki 6rnekleriyle iliskilendirilmesi gerekir. Bilginin yapilandirilmasi siirecinde; etkin
katilim, delil toplama, 6grencilerin etkilesimi, fikir alig-verisinde bulunma, elestirel diisiinme
ve tartigma gerektiren strateji ve teknikler kullanilmalidir (Kdseoglu ve ark., 2003; Akt.
Y1ldirim,2010, s.17).

Kitaplarda konu ile ilgili tarihsel gelisimin verilmesi, 6grencilere bilginin zaman
icerisinde degistigini, mutlak dogru olmadii mesajini verir. Ogrenciler yeni bir bilgiyi
Ogrenirken gerekli 6n bilgiyi edinmelidir. Kavram 6gretiminde hiyerarsik bir diizen izlenmeli
ve ders kitabinda 6gretim i¢in gerekli kavramlarin agsamalilik iliskisi g6z oniine alinmalidir
(Kiigiikozer ve dig., 2008, s.15).

Yapilandirmaci  6grenme kuraminda Ogrenmenin sosyal ortamlar icerisinde
gerceklestigi kabul edilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda, dgrenciler hem
kendi hedeflerini gergeklestirmede destek bulmakta hem de grup igerisinde yer alan
Ogrencilere yardim etmekte ve birbirlerini cesaretlendirmektedir. Yapilandirmaci kitaplarda
grup caligmasi ve isbirlikli caligma ortamlari yaratilmalidir (Kiigiikozer ve dig., 2008, s.15).

Yapilandirmac1 yaklasima wuygun olarak diizenlenecek egitim ortamlarinda
kullanilacak ders kitaplarinin asagidaki gibi baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Kilig
ve Seven, 2006, s.135-136; Akt: Yildirim, 2010, s.17):

1. Ogrencilerin kazamimlarma yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve degerlerini
belirlemek i¢in giris etkinlikleri verilmelidir.

2. Ders kitaplarinda her kazanim i¢in oOgrencilerin kendi bilissel yapilarini
aciklamalarina ve tartigmalarina olanak saglayacak acik uclu sorulara yer verilmelidir.

3. Ogrencilerin mevcut biligsel yapilarmi degistirmelerine olanak saglayacak ipuclari
verilmelidir.

4. Ogrencilerin biligsel yapilarmi yeniden yapilandirmalari ve yeniden diisiinmeleri
i¢in onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

Her iilkenin kendine 6zgii bir kiiltiir yapist ve egitim anlayisi oldugundan, ders
kitaplarinin yazilmasinda ve iceriginde diinya capinda gecerli sabit kriterlerden bahsetmek

miimkiin degildir (Kalin, 2007, s.48).

1.9.2 Nitelikli Bir Fen Ve Teknoloji Ders Kitabinda Bulunmasi Gereken Ozellikler
Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, bilim ve teknolojideki hizli gelismeler
gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Giiglii bir gelecek olusturmak igin

bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi bir zorunluluk haline gelmis olup bu
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siiregte fen derslerinin anahtar bir rol oynamaktadir. Ogretim programlarinin niyetlenilen
program olarak kalmayip uygulanan program haline gecebilmesi i¢in kullanilacak 6gretim
stratejileri ve 6grenme deneyimleri yapilandirict 6grenme teorisiyle yonlendirilmeli, 6grenme
ortamlar1 ve Ogretim stratejileri de yapilandirici, aktif bir 6grenme siireci goriislini
yansitmalidir. Buna bagli olarak fen ve teknoloji 6gretim programlarinda, ders kitabi
yazarlarinin yazilacak ders kitaplarinin programin felsefesini, programda temel alinan
ogrenme, 0gretme ve degerlendirme anlayislarini ve 6gretim programinin organizasyonunu
yansitmasinin bir zorunluluk oldugu belirtilmistir (Ak¢am, Tung, Basdag).

Yalin’a (1999) gore bir yazili materyalin 68retim etkililigi oncelikle ii¢ temel
degiskene baghdir: (1) kitabin okunabilirligine, (2) kitabin igerigine ve (3) materyalin
tasarimina baghdir.

Bu genel ¢ergeve dikkate alindiginda segilecek olan bir fen alani ders kitab1 asagidaki
temel Ozellikleri tasimas1 gerektigi soylenebilir:

e Giincel ve bilimsel acidan dogru olmals,

e Ogrencilerde yanlis kavramalarin olusmasina yol agmamali,

e Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskileri vurgulamali,

¢ Bilimi sadece bir bilgi biitiinii olarak géstermemeli, bilimin diger yonlerini de
vurgulamali,

e Ogrencilerde; bilim mutlak, degismez dogrulardan olusur seklinde yanlis bir imaj
olusturmamak i¢in “bilmiyoruz”, “bununla ilgili kanitlar ¢eligkilidir” gibi bilimin deneysel
dogasini gosteren ifadeler kullanilmali,

e Giincel teorilerin ve bilimsel bilgilerin zamanla degisebilecegine dikkat ¢cekmel,

e Fen bilimlerindeki temel diistincelerin tarihsel gelisimini gostermeli,

e Baz1 bilimsel bilgiler olusturulurken verilerin nasil elde edildigini, bu veriler
bilimsel bilgiye doniistiiriiliirken hangi diistincelerin ortaya konuldugunu ve hangi deneylerin
yapildigin1 géstermeli,

e Aktiviteler ve projelerle 6grencilerin bilimin ve bilim adamlarimin imajlarini
yapilandirmalaria yardime1 olunmali,

e Laboratuar aktivitelerini, sadece ders kitabinda gosterilen seyleri Ogrencilere
dogrulatacak sekilde degil, aym1 zamanda Ogrencileri arastirmaya sevk edecek sekilde
sunulmali,

e Ogrencileri fen alanlarmi &grenme konusunda heyecanlandirmali, &grencilerin
kavramlarin1 aydmlatmali, onlara bilgiyi kesfetme ve anlamada, 6grenme ve calisma

stratejileri gelistirmede ve fiziksel diinyalarin1 kesfetmelerinde yardimei olmali,
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o Aciklamalar, ilgili ve ilging drnekler, anlasilmasi kolay analojiler, metni tamamlayici
faydali gorsel imajlar, 6grencilerle ve bilimsel arastirmayla ilgili ¢alisma problemleri ve
diisiindiiriicli ¢alisma sorulartyla 6grencilere net/anlasilir bilimsel anlamlar sunmal,

e Kullanilan gorsel o6geler bilimsel igerikle uyumlu olmali, 6grencilerin igerigi
kavramasina yardimci olmali,

¢ Fen alanlarinin 6grencilerin yagamiyla iligkisini gostermeli,

e Ogrencilerin yas ve sinif seviyelerine uygun olmal,

e Gergek bilim adamlarinin ve onlarin uygulamalarmin portresini sunmali, bdylece
bilimsel ¢alismanin belirsizligini gidermeye calismali,

e Belirli bilimsel sorularin orijinalligini tartismali,

e Kavram ve prensiplerin arkasindaki arastirmalari tartigsmali, ne gozlendi, ¢calismanin
yapilmasina ne neden oldu veya arastirma nasil yapildi gibi,

e Problemlerle karsilastiklarinda ve karar verirken Ogrencilerin bilimsel siireci
kullanmasini tesvik etmeli,

e Ogrencilerin yaraticilik alanindaki becerilerini gelistirecek aktiviteler icermeli,

e Ogrencilerin bilime ve fen alanlarma kars1 pozitif tutumlar gelistirmesine yardimeci

olmalidir (Késeoglu ve Atasoy, 2003, s.33-34; Akt: Yilmaz, 2010, s.29-30).
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sonuclar verdigi ortaya konulmaya calisilmistir. BZM; Howard Gardner tarafindan ilk olarak
2007 yilinda yapilan yayinlarla uluslararast ve ulusal literatiirde yer almistir. Bu alanda
yapilan yayin ve calismalarin sayisinin sinirli olmasi nedeniyle bu boéliimde farkli
yaklasimlara ve Olciitlere gore ders kitaplarinin degerlendirilmesine yonelik yapilan
aragtirmalara yer verilmistir. Aragtirmalar kronolojik sira ile verilmektedir. Arastirmayla ilgili
olarak yapilan yayin ve arastirmalar tezde yer alan boyutlar dikkate alinarak su basliklar
altinda toplanmastir:
e Fen ve Teknoloji Dersi Kitaplarinin Yapilandirmaci Ogrenme Kurami Isiginda
Degerlendirilmesi
e Fen ve Teknoloji Dersi Kitaplarinin BSB, FTTC Kazanimlart Isi§inda
Degerlendirilmesi
e Fen ve Teknoloji Dersi Kitaplarinin Coklu Zeka Kurami Isiginda
Degerlendirilmesi
e Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarimin Bilimsel Igerik, Ogretim Yaklagimu,
Okunabilirlik Ve Etkinlikleri A¢isindan Degerlendirilmesi
e Fen Ve Teknoloji Egitiminde Disiplinlerarast Yaklasimin Temele Alan
Uygulamalarim incelenmesi
e Fen Egitiminde Kullanilan Yaratici Diisiinme Tekniklerinin Etkililiginin
Incelenmesi
e Fen ve Teknoloji Egitiminde Degerler Egitimi
Arastirma bulgularinin, yapilan ¢alismaya getirmis oldugu katki boliim sonunda yer

almaktadir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan yapilan Fen Egitiminde Proje Tabanli 6grenme
Yaklagiminm Ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami ve

Calisma Siirelerine Etkisi baslikli ¢alismada “Fen derslerinde 6grencilerin aktif bir sekilde
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katilimlarinin saglandigi, somut 6grenme ortamlarinin olusturuldugu, yaratici etkinliklerle
O0grenme, proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanildiginda, basta basar1 olmak tizere tist diizey
diistiinme becerilerinin, sosyal gelisiminin, benlik, tutum gibi bilissel ve duyussal 6zellikler
tizerinde pozitif etkilerinin oldugu” belirlenmistir.

Koray (2004)’ 1n “Yaratic1 Diisiinme Tekniklerinden Alt1 Diisiinme Sapkasi ve Nitelik
Siralama Tekniklerinin Fen Derslerinde Uygulanmasma Yonelik Ogrenci Goriisleri”
arastirmasinda, ilkogretim Ogrencilerinin ¢esitli fen konularina uygulanan alti diisiinme
sapkas1 ve nitelik siralama teknikleri ile ilgili goriislerinin tespiti amaclamistir. Bu
arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis, ayrica
Ogrencilerin goriisleri agik uclu olarak yoklanarak su sonuglara ulagilmistir:

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. smuf diizeyindeki &grenciler, biiyiik oranda her iki teknik
hakkinda olumlu goriisler 6ne slirmiiglerdir. Uygulama siirecine iliskin olarak Ogretmen
adaylarinin goriisleri de dgrenci goriislerini destekler niteliktedir. ilkdgretim 6, 7 ve 8. simf
diizeyindeki Ogrenciler yapilan uygulamalarda ” kendilerini ¢ok rahat hissettiklerini ve
fikirlerini ¢ekinmeden aciklayabildiklerini biiyilk oranda ortaya koymuslardir. Egitim
ortaminda yaratict diislinmenin gozlenebilmesi igin bireylerin fikirlerini &zgiirce
aciklayabilmeleri acisindan, 6grencilerin bu yondeki goriisleri biiylik 6nem tasimaktadir

Ogrenciler fikirlerin dzgiirce agiklanabildigi bir ortamda "arkadaslarinin fikirlerine
saygl duymayi1 Ogrendiklerini" belirtmisler ve bdylece arkadaglari ile daha iyi iletisim
kurabildiklerini ortaya koymuslardir. Ogrenciler nitelik siralama teknigi ile hayal diinyalarmmn
ne kadar genis oldugunu bu teknik sayesinde fark ettiklerini, insanlarin hayal diinyalarini
kullanarak ¢ok farkli fikirler tiretebileceklerini ve bu teknigi, bilim adamlarinin yeni buluslar
yapmak i¢in kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Aksoy (2005), yart deneysel yontemle, yaratici diisiinme temelli bilimsel yontem
stirecinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yaklagimin kullanildigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda, akademik basar1 diizeyleri, yaratic1 diisiinme diizeyleri ve fen bilgisi
dersine yonelik tutum diizeyleri agisindan fark olup olmadigini test etmistir.

Yaratic1 diisinme temelli bilimsel yontem siirecinin izlendigi deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasi yaratict
diistinme diizeyleri ve akademik basar1 diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen nitel verilere gore ise fen egitiminde yaratici
diisinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali yaklasimin izlenmesi, Orgencilerin
akademik basari, yaratici diisiinme ve fen bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerini artirmada

olumlu etkiye sahip oldugu saptanmuistir.
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Doékme (2005) “Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ilkogretim 6. Smif Fen Bilgisi Ders
Kitabinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Yoniinden Degerlendirilmesi” arastirmasinda “Milli
Egitim Bakanlig1 [Ikogretim Okulu 6. simf Fen Bilgisi Ders Kitabr” bilimsel siireg becerileri
yoniinden analiz edilip degerlendirilmistir. Kitapta yer alan etkinlikler belli yiizdeliklerle 12
temel siire¢ becerisini de kapsamaktadir. Siniflama, tahmin, iletisim gibi temel siireg
becerileri ile hipotez kurma becerisi diger becerilere gore daha az sayidadir. Siireg
becerilerinin etkinlikler boyunca dagilimi sistematik degildir. Bununla birlikte siireci de
Ogreten bir fen 6gretimini desteklemek i¢in gelisime agik oldugu bulunmustur.

Coklu Zeka Kuramu ile Disiplinleraras1 Yaklasimi Temel Alan Uygulamalara Iliskin
Ogretmen-Ogrenci Goriislerinin Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) tarafindan
incelendigi arastirmada uygulama siirecine iliskin olarak Ogretmen-0grenci gorlisleri ve
O0gretmen-6grenci giinliikleri ile nitel veriler elde edilmistir. Standartlastirilmis agik uglu
sorulardan olusan “0gretmen-6grenci goriisme formu” kullanilarak 6gretmen ve 6grencilerle
bireysel gorlismeler yapilmistir. Goriismelerden ve Ogretmen-6grenci giinliiklerinden elde
edilen veriler betimsel yolla analiz edilmistir. Analiz sonucunda bu veriler uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin biligsel, sosyal, duyussal gelisimine katkisi ile 6grenme siireci ve
ogretmen roliindeki degisim olmak iizere bes baslik altinda incelenmistir. Uygulamalarin
Ogrencilerin biligsel, sosyal ve duyussal gelisimlerine olumlu katkilar getirdigi, 6grenme
stirecinde 0grencilerin etkin olarak rol almasina, 6gretmenin roliinde de olumlu degismelere
yol a¢tig1 saptanmaistir.

Aydin ve Balim (2008) “Fen Ve Teknoloji Ogretiminde Kullanilan Kavramsal
Degisim Stratejilerine Dayali Ornek Etkinlikler” adli galismalarinda fen ve teknoloji dersinde
kavram Ogretimine ve kavram yanilgilarinin giderilmesi saglayacak kavramsal degisim
stratejisine yer vermislerdir. Zihin haritalari, kavram haritalari, kavram karikatiirleri,
kavramsal degisim metinleri, analojiler gibi 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede ve
bilgileri yapilandirmalarinda dolayisiyla anlamli 6grenmelerinde etkili olabilecek gorsel
araclarin 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin, 6grencilerin ilgisini ¢ekecegi ve kavram
ogrenmelerinde etkili olacagi sonucuna ulagsmislaridir.

Demirbag (2008) yaptig1 arastirmada belirli kriterler bakimindan 6gretmen adaylari,
ogretmenler ve ilkogretim Ogrencilerinin 6.sin1f fen ve teknoloji ders kitaplar1 hakkindaki
gorlslerini betimleme-survey yontemi ile belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda
O0grenme ve Ogretme slireglerine iliskin goriisler incelendiginde; ders kitaplart “cesitli
hikayeler, 6rnek olaylar ve egitsel oyunlara yer verilmistir”, ”programin 6ngordiigii yontem

ve stratejilere uygun olarak diizenlenmistir”, “6grencilerin sinif ortaminda &grendiklerini
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giinlik yasama uygulamalarina olanak vermektedir”, “cesitli ipuglar1 ve pekistirme
etkinliklerine yer verilmistir’” maddeleri i¢in yeterli bulunmustur.

Ayrica “ders kitaplarinin Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik bir bakis agisi
kazanmalarina olanak saglamaktadir”, “konularin anlatiminda Ogrenciler neden sonug
iliskisine varmaktadir” maddeleri iginde olumlu goriislerini agiklamiglardir. “Bilimsel
bilgilerin zaman i¢inde degisebilecegine yonelik bilgilere yer verilmesinde”, “bilimsel
bilgilerin 6grenme ilkelerine uygun anlatim yontemleriyle anlatilmasinda” ve “etkinliklerin
bilimsel yontemin uygulama agamalarma uygun olarak diizenlenmesinde” ders kitaplarinin
eksiklikleri oldugu ifade edilmektedir.

Kiiclikozer, Bostan ve digerleri (2008) “Altinci Smif Fen ve Teknoloji Ders
Kitaplarinin ~ Yapilandirmact  Ogrenme Kuramma Gore Degerlendirilmesi”  adli
arastirmalarinda  icerik analizi yontemini kullanmislardir. Unitelerin  analizi igin
yapilandirmaci 6grenme kuraminin gereklerine uygun 6lgek gelistirilmis ve igerik Olgiitler
dogrultusunda incelenmistir. incelenmek iizere bir biyoloji, bir kimya ve bir fizik iinitesi
secilmistir. Incelenen kitaplarin yapilandirmaci Ogretim siirecleri igin gerekli olan
arastirmacilar tarafindan belirlenen 6lgiitlerin bir kismimi igermedigi bulunmustur. incelenen
ders kitaplarinda konu ile ilgili bilgilerin dogrudan verilmesi, bazi1 konularda tanimlarin
verilmesi yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olmamakla birlikte, 0Ogrencilerin derse
dikkatini ¢ekmek ve giidiilleme siireglerini olusturmak amaci ile verilen durumlar yetersiz
kalmistir. Fen ve teknoloji dersi kitaplar1 kavram yanilgilarimi ortaya ¢ikarmada yetersiz
kaldig1 gibi kavramsal degisime yonelik etkinlikler konusunda da yeterli degildir. Bilginin
degisebilirligini somut bir sekilde ortaya koyabilecek tarihsel gelisim igerikli etkinlik veya
diizenlemeler kitaplarda daha ¢ok dikkate almmalidir. Incelenen iiniteler dahilinde
Ogrencilerin proje ¢alismalari, grup caligmalari, drama gibi sosyal ortamlara g¢ekilmelerini
saglayacak etkinlikler diizenlenmistir, konularin giinliik hayatla olan iligkisi kurulmustur. Fen
ve teknoloji ders kitabinda {initelerin genelinde kavramlar arasindaki asamalilik iligkisi
dikkate alinmistir. Ancak incelenen ders kitabi1 ve kilavuzlar etkinlikler acisindan fazla
esneklige sahip degildir. Genel olarak kitaplar bir biitiin olarak yapilandirmaci 6grenme
kuramina uygun olarak diizenlenmistir.

Ozbay (2008), yiiksek lisans tez ¢alismasinda betimsel analiz yontemiyle 2007—2008
egitim-ogretim yilinda ilkogretim ikinci kademe 6. ve 7. smif fen ve teknoloji dersi 6grenci
ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri ¢oklu zeka kuraminda yer alan zeka alanlar
acisindan incelemistir. Her bir kitapta yer alan iiniteler, tim alt konu basliklar1 ile uzman

esliginde gelistirilen degerlendirme Olceginde yer alan 8 farkli zeka alanimi igerip-
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icermemelerine gore Olcekte isaretlenmistir. Tiim bu incelemeler sonunda adi gecgen
kitaplarda, her iinitede tiim zeka alanlarina yonelik etkinliklerin bulunmadigi, bazi konularda
bazi zeka alanlariin tistiinde durulup; bazi zeka alanlarinin ihmal edildigi hatta bazen hig yer
verilmedigi goriilmistiir. En ¢ok agirlik verilen zeka alaninin mantiksal-matematiksel ve
sozel-dilsel zeka alani olmasi, bu ders i¢in hazirlanan yeni programin geleneksel etkilerden
tam anlamiyla kurtulamadigin1 gostermektedir. Fen’in dogasina en uygun zeka alani olan
dogaci zeka alani iizerinde yeterince durulmamistir. Hatta pek ¢ok konuda tamamen ihmal
edildigi bile soylenebilir. Benzer sekilde sosyal-kisilerarasi, kisisel-igsel ve miiziksel-ritmik
zeka alanmi etkinlikleri sayica oldukc¢a azdir.

[Ikdgretim 6. smifta okutulmak iizere Milli Egitim Bakanligi'nca yeni &gretim
programlarina gore hazirlanmis fen ve teknoloji dersine ait kitap setleri hakkinda, bu kitap
setlerinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin goriislerini almak amaciyla Bakar E., Keles O. Ve
Kocgakoglu M (2009) tarafindan yapilan ¢alismada kitap setleri ile ilgili olarak icerik, gorsel
tasarim ve gorsel unsurlar, 6lgme ve degerlendirme ile dil ve anlatim agilarindan 6gretmen
goriislerinin alinacagi bir anket hazirlanmistir. Kitap setleriyle ilgili 6gretmenlerin goriigleri
dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda elde edilen verilere gore kitap setlerinde yer
alan etkinliklerle ilgili olarak Ogretmenler etkinlikleri “6grenci merkezli ve kolay
uygulanabilir” ,“6grencileri bireysel, grup ya da gruplar arasi ¢aligmalara ydnlendirecek
sekilde hazirlanmis” olmasi bakimindan yeterli bulmuglardir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu BSB, FTTC ve TD kazanimlarinin kitaplarda islenmis oldugunu belirtmektedirler.

Yildirim (2009) tarafindan toplumun sahip oldugu temel degerlerin, kendini ayakta
tutan bireylere aktarilmasini saglayan en 6nemli unsurlardan biri olan sinif 6gretmenlerinin
degerler egitimi iligkin goriisleri alinarak, degerlerin kazandirilmasi siirecine yonelik
diisiinceleri ve deneyimleri betimlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma sonucunda;

e Ogretmenlerin ¢ocuklara kazandirilmas: gereken temel degerler arasinda
“vatanseverlik” degerini 6n plana ¢ikardiklari,

e degerleri; inang, tutum, erdemli olma, karakter, etik, estetik, ahlak gibi farkhi
kavramlarla aciklamaya ¢alistiklari,

o degerler egitiminin ailede baslamasi daha sonra bu goérevi okulun {istlenmesi
gerektigini ifade ettikleri,

e degerleri ¢ocuklara kazandirmak icin hem sinif i¢inde hem de sinif disinda farkl

etkinlikler dizenledikleri ve son olarak da
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e degerler egitimi siirecinde 6zellikle ailenin ve ¢evrenin yetersizliginden kaynaklanan
bircok problemlerle karsilastiklar1 seklinde goriis belirttikleri sonuglarina ulagilmistir.

Bakar (2010), calismasinda Tirkiye’de ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. siiflarda okutulan
fen ve teknoloji 6grenci ders, ¢aligma ve Ogretmen kilavuz kitaplarindan olusan 15 kitap
incelenmis ve igerik analizi yapilmigtir. Konularin ele alinig sekilleri ve igeriklerinin 6gretim
programlarinda yer alan FTTC kazanimlan ile iliskisi, fizik, kimya ya da biyoloji alaninda
verilen drneklerin toplumsal boyutu degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda incelenen kitap
setlerinin bir pargast olan ders kitaplarinda FTTC icin ayrilmis 6zel bir boliimiin bulundugu,
bu bolimlerin alana (fizik, kimya veya biyoloji alanina) 6zgii ¢esitli problemleri ve bu
problemlere iliskin orijinal sorulari i¢erdigi goriilmiistiir. Ancak konularin kitaplarda ele
alinma oranlar1 incelendiginde %50 oraninin {istiine ¢ok fazla ¢ikilmadigr goriilmektedir.
Kitap setlerinde FTTC konularmin verilis sekli incelendiginde konuya iliskin 6rnek verme,
Ogrencilere aragtirma Odevi verme, elestirel diisinme metinleri, tartigma yaptirma, tarihsel
alinti yapma, sunum yaptirma, yaratict diisinme metinleri, bilim adamlarindan &rnekler
verme, etkinlik yaptirma, ziyaret yaptirma, fotograf sergisi yaptirma, poster ve afis hazirlatma
tekniklerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica 6-8. sinif 6grenci ders kitaplarinda her tinitenin
sonunda yer alan “Hayatimizin Neresinde?” bolimiinde 6grencilerin fen, teknoloji, toplum ve
cevre arasindaki iliskileri anlamalarini, bunlarin birbirlerini nasil etkiledigini ve insanlarin
hayat sartlarin1 iyilestirmek icin nasil kullanildigini kavramalarin1 saglamak amaciyla
yapilabilecek ¢alismalar yer almaktadir. Bunun i¢in tinite iler ilgili bir metin ve konuya iliskin
elestirel diisiinmeyi destekleyici nitelikte sorular yer almaktadir. Fen ve teknoloji 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlardan FTTC ile iligkili kazanimlar karsilastirildiginda en
cok 4. smifta en az 6. sinifta FFTC ile iliskili kazanimlarin yer aldigir goriilmektedir. Bu
kazanimlarin toplam kazanim sayisina oranlar1 yaklasik %10-30 arasinda degismektedir.

Kunduroglu (2010); yiiksek lisans tez ¢alismasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
“lIkdgretim 4. simif Fen ve Teknoloji Ogretim Programiyla Biitiinlestirilmis Degerler Egitimi
Programi”nin (FBDEP) 10-11 yasindaki 4. smif 6grencileri tizerindeki etkililigini sinamigtir.
Nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi arastirma sonucunda gelistirilmis
olan fen ve teknoloji dersi ile biitiinlestirilmis degerler egitimi programu, se¢ilen belli sayidaki
orneklem grubuna uygulanmis ve alti hafta sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda,
ogrencilerin programda yer alan degerlere iliskin kazanimlara sahip olus diizeylerinde olumlu
bir geligsme tespit edilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ara disiplin kazanimlarina ulasilma diizeyinin ve

uygulamada yasanan sorunlarin belirlenmesi amaciyla Seckin (2010) tarafindan
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gerceklestirilen arastirmanin sonuglar1 6grenciler acisindan incelendiginde; fen ve teknoloji
dersi Ogretim programinda yer alan ara disiplin kazanimlarina iliskin basar1 puanlarinin 6zel
okullarda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

6. siif diizeyinde puan ortalamasi en diisiik olan rehberlik ve psikolojik danigma ara
disiplindir. Saglik kiiltiirii egitimi ara disiplin kazanimlarina iliskin basar1 puanlarinin simif
diizeyine gore degismedigi belirlenmistir. 7 ve 8. smiflarda insan haklar1 ve vatandaslik ara
disiplin kazanimlarina iligkin basar1 puani, diger ara disiplinlerin puanlarindan daha ytiksektir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin yaridan fazlasi, ara disiplinleri gergeklestirmeye
yonelik olarak ek siireye ihtiya¢ duyduklarini, ara disiplin 68retiminin ayrica bir 6n hazirlik
gerektirdigini, ara disiplinlerin 6gretimine iliskin yontem bilgilerinin yetersiz oldugunu,
programda ara disiplin 6gretimine iliskin etkinliklerin belirtilmedigini, ara disiplin
Ogretiminin uzmanlik gerektirdigini, ara disiplinlerin iiniversitede ders olarak verilmemesini
ara disiplin 6gretiminde karsilasilan sorunlar olarak belirtmislerdir. Ayrica d6gretmenler ara
disiplinler hakkinda bilgilendirilmek istediklerini belirtmislerdir.

Genel olarak 6, 7 ve 8. siiflarda yer alan ara disiplin kazanimlarina yonelik sorularin
yiizde puanlar1 dikkate alindiginda, 6 ve 7. siniflarda ara disiplin kazanimlarinin %60’1na, 8.
siiflarda ise %63’iline ulasildig1 ulastiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan programda
yer alan ara disiplin kazanimlarina dgrencilerin ulagsma diizeyini Milli Egitim Bakanligi’nin
kullandig1 besli 6lgege (85-100 pekiyi, 70-84 iyi, 55-69 orta, 45-54 geger, 0-44 basarisiz) gore
degerlendirdigimizde, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in basar1 yiizdesinin “orta” oldugu belirtilmistir. Fen
ve teknoloji 6gretmenlerinin %11,9’u ara disiplinlere iliskin 6gretmenlerin yontem bilgisinin
yetersiz oldugunu ve ara disiplinlerin tiniversitede ders olarak verilmedigi, bu nedenle ara
disiplinler konusunda bir fikre sahip olmadigini belirtmistir.

Yildirim (2010) “Ilkdgretim 4.-5. Simf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ders
Kitabmin Ogretim Boyutunu Yapilandirmaci Yaklasima Gore Degerlendirmeleri” baslikli
yiiksek lisans tez caligmasinda Siif Ogretmenleri arasinda anlamli 6grenme ve kavram
yanilgilar faktorlerine kismen katiliyorum goriisii hakim iken, diger faktorler olan, konularin
sunumu, Ogrenme silirecine katki ve iist diizey Ogrenme faktorlerine katiliyorum goriisii
hakimdir. Ogretmenlerin dgrenme siirecine katki (ort.=3.49), iist diizey diisiinme becerileri
faktorlerine (ort.=3.50) katiliyorum, anlamli 6grenme (ort.=3.31), faktorlerine ise kismen
katiliyorum cevabmi verdikleri goriilmektedir. Simif 6gretmenlerinin, yeni programa gore
hazirlanan, fen ve teknoloji ders kitaplarmin 6gretim boyutuna iliskin goriisleri genelde

katiliyorum seklinde ifade edilmektedir.
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Yilmaz’in (2010) yaptig1 calismada; survey (tarama) modelinden yararlanarak 4. sinif
Fen ve Teknoloji Ders Kitabi’n1 bilimsel igerik, 6gretim yaklasimi, okunabilirlik ve
etkinlikleri boyutlarin1 degerlendirmistir. 4.Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi’nin grenim
durumu degiskenine gore bilimsel igerigi ile ilgili sonuglara baktigimizda; 6grencilerin
anlamalarin1 degerlendiren, yansitici ve elestirel diisiinmeye tesvik eden aktiviteleri igermesi”
maddesine egitim fakiiltesi mezunu gretmenlerinin verdigi puanlarm ortalamasi ( X=3,68)
ile egitim yiiksek okulu mezunu Sgretmenlerinin verdigi puanlarin ortalamasi( X=3,43) ve
lisansiistli egitim mezunu Ogretmenlerin verdigi puanlarin ortalamalari ( 3(=3,37) arasinda
manidar bir farklihlk oldugu goriilmiistir. Bu farkliligin egitim fakiiltesi mezunu
ogretmenlerden kaynaklandigi goriilmiistiir. Buna gore, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler,
ilkdgretim 4. simif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi’nin 6grencilerin anlamalarint degerlendiren,
yansitici ve elestirel diisiinmeye tesvik eden aktiviteleri igerdigini diistinmektedir.

4.Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi’nin 6grenim durumu degiskenine gore etkinlikler
ile ilgili sonuglara baktigimizda; Ders Kitaplar1 Degerlendirme Envanteri alt boyutlarindan
olan “Etkinlikler” boyutuna ait olan maddelerin puanlarinin ortalamalarina bakildiginda,
“Ogrencileri arastirmaya sevk etmesi” maddesine 50 egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerinin
verdigi puanlarm ortalamasi ( X=3,71) ile egitim yiiksek okulu mezunu &gretmenlerinin
verdigi puanlarin ortalamasinin ( X=3,47) oldugu goriilmiistiir. Bu iki grup arasinda manidar
bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerden kaynakladig:
goriilmistiir. Buna gore, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler, ilkogretim 4. Smif Fen ve
Teknoloji Ders Kitabi’nin 6grencileri arastirmaya sevk ettigi konusunda diger gruplara gore
daha fazla katildiklarini belirtmislerdir. “Ogrencilerin problemle karsilastiklarinda ve karar
verirlerken bilimsel siireci kullanmaya tesvik etmesi” maddesinin ortalamalar1 egitim fakiiltesi
mezunlarinin ortalamasi( 3(23,56) ile; egitim yiiksek okul mezunu 6gretmelerinin verdigi
puanlarin  ortalamasi( 3(23,28) olarak bulunmustur. Bu maddeye egitim fakiiltesi
mezunlarinin daha ¢ok katildiklar1 goriilmiistiir.

Yal¢in (2011), 6rnek olay yontemi ile ilkogretim 8. smif fen ve teknoloji 6gretmen
kilavuzu maddenin yapisi ve Ozellikleri iinitesinde yer alan konularin bilimsel siireg
becerilerini igcerme diizeyini degerlendirmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 10 6lgiit
iceren bir analitik rubrik veri toplama araci olarak kullanilmistir. Unitede yer alan her bir
konu ayr1 ayri rubrik kullanilarak analiz edilerek bulgular otalamalar ve yiizde degerler olarak
tablo haline getirilmistir. Sonug olarak bulgular 8. siif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz
kitabinin maddenin yapist ve 6zellikleri {linitesinin %79 oraninda bilimsel siire¢ becerilerini

kazandiracak sekilde hazirlandigini ortaya koymaktadir.
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Ceken ve iImamoglu (2011) tarafindan Ilkogretim Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler
Dersi Programlari, “bilim tarihi” agisindan dokiiman incelemesi teknigi ile incelenmistir. Bu
amagla s6z konusu derslerin belirlenen konu bakimindan iliskili kazanimlari, bilginler ve
buluslart ile bu icerigin programlardaki zamanlamasi karsilastirilmistir.

Disiplinlerarasi anlayisa olabilecek katkilarin da ele alindig1r bu c¢alisma sonucunda,
[Ikogretim 4-7. siiflar her iki dersin programlarinda, birbiri ile esgiidiim icinde olmayan
“bilim tarihi” ile ilgili pek c¢ok kazanimin var oldugu ve bunlarin birbirini yeterince
desteklemedigi, sonucuna ulagilmistir. Ayrica program ve kitaplarinin, kazanim ve
igeriklerinin birbirine uymadigi sonucuna ulasilmistir.

Akcam, Tung ve Basdag (2012) arastirmalarinda 6gretmenlerin ilkogretim 6. smif fen
ve teknoloji dersi kitap setinin (ders kitabi, calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi)
uygulanabilirligine iliskin goriisleri dogrultusunda yeni programinin bir degerlendirmesi
yapmiglardir. Bu amagcla 15 fen ve teknoloji 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte ilgili 6gretim programi ve ders kitabindaki yeni
yaklasimlar ortaya konularak Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: (TTKB), {lkdgretim Genel
Miidiirliigii (IOGM) ve Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED)
tarafindan s6z konusu reformun paydaslart ile gergeklestirilen arastirma bulgular
incelenmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin, 6grencilere bilimsel ¢aligma yontemini
kazandirmada etkili oldugu, bu yolla &grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasinin
saglandig1, konularin gilinliik hayatla baglantisinin kurulmasinin 6grencilerin motivasyonun da
etkili oldugu, etkinliklerde kullanilan ara¢ ve gereglerin kolay elde edilmesinin olumlu
karsilandig1, 6lgme ve degerlendirme de sonucun yaninda siirecin de degerlendirilmesinin
onemli bir gelisme oldugu belirlenmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin igerik, yontem ve
teknik ile ilgili olarak en sik belirtilen olumlu goriis, ders kitaplarinin, dgrencilerin sahip
olduklar1 on bilgileri ortaya ¢ikararak onlarin bilgiyi kesfetmelerine yardimci olmasidir.
Bunun i¢in kitaplarda; 6grencilerin, sorgulamasina, arastirma yapmasina, problem ¢dzmesine
baska bir ifadeyle bilgiye ulagmak i¢in onlarin bilimsel calisma yontemini kullanmasina
olanak saglayan etkinliklere yer verilmesinin yararli oldugu belirtilmistir. Kitaplarda yer alan
etkinliklerin Ogrencileri grup ¢aligmalarina yonlendirdigi sonucu da calismanmn olumlu
sonuglarmndan  biridir.  Igerikle ilgili olarak, ders kitaplarinin olumsuz olarak
degerlendirilmesinde en sik karsilagilan ifadelerden biri etkinlik sayisinin fazla ve siirenin
yeterli olmamasidir. Bunun nedeni etkinliklerin, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
alimarak yapildigina ve birbirinin alternatifi olabilecek sekilde hazirlandigina dikkat

edilmemesi olabilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Aragtirma MEB Ilkdgretim 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi
(ODK), Ogrenci Calisma Kitab1 (OCK) ve Ogretmen Kilavuz Kitab1 (OKK) nin bes zihin
modeline uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirma nitel arastirma yontemlerine gore gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalarda;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilir. Algilar ve
olaylar dogal ortamlarinda, gergekci ve biitlinciil bir bigimde ortaya konma amacina yonelik
nitel bir siiregte izlenir (Saban, 2005). Nitel arastirma, nicel arastirmaya gore daha esnek,
toplanan verilere gore siirekli degisebilen, dinamik bir yontemdir. Nitel arastirmalar diinyanin
sosyal yoniiyle ilgilenir ve su sorulara yanit arar:

e Insanlar nicin boyle davranir?

e Kanaatler ve durumlar nasil olusur?

e insanlar ¢evrelerinde olup bitenlerden nasil etkilenirler?

o Kiiltiirler ni¢in ve nasil geligir?

e Sosyal gruplar arasindaki farklar nelerdir?

Nitel arastirma yonteminin baslica 6zellikleri sunlardir:

e Dogal ortama duyarlilik,

e Arastirmacinin katilimei rolii,

e Biitiinciil yaklasim,

e Algilarin ortaya konmasi,

e Aragtirma deseninde esneklik,

e Tiimevarimci analiz,

¢ Nitel veri (Yildirim ve Simsek, 2005).

Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli gegmiste ya da halen var
olan bir durumu betimleme amacini tasiyan; bir olayi, konuyu ya da nesneyi kendi kosullar
icinde degistirme ya da etkileme amaci giitmeksizin tanimlamaya ¢alisan arastirma modelidir

(Karasar, 2002).
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3.2 Evren ve Orneklem
Bu ¢alismanin ilk {i¢ alt problemi dokiiman analizi ¢alismasi gerektirdiginden evren ve

orneklem tayinine gidilmemistir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin veri kaynaklarin1 Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun
17.12.2010 giin ve 242 sayili karari ile ders kitab1 olarak kabul edilen ve 2011-2012 6gretim
yili itibariyle okutulan 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi olusturmaktadir. Arastirmanin ilk ii¢ alt problemi ile ilgili
verilerin elde edilmesinde dokiiman analizinde kullanilmak iizere arastirmaci ve tez
danigsmani tarafindan gelistirilen bir kontrol listesi bilgi toplama araci kullanilmistir (EK-1 ve

EK-2).

3.4 Veri Coziimleme Teknikleri

Nitel arastirmalarda kullanilan baslica veri toplama yontemleri; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizidir. Elde edilen verilerin analiz edilmesinde ise iki yol izlenebilir; “Icerik
Analizi” ve “Betimsel Analiz”. Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak “dokiiman
analizi”, verileri analiz etme yontemi olarak da “betimsel analiz” yontemi kullanilmistir. Bu
nedenle 6nce “dokiiman analizi”, ardindan da “betimsel analiz” yontemleri kisaca tanitilmaya
calisilmistir.

Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi istenen olgu ve/veya olaylar hakkinda bilgi i¢eren
yazili materyallerin analizini kapsar. “Arastirma problemine iliskin olarak yazili ve gorsel
dokiimanlarin incelenmesi daha zengin ve kapsamli bir ¢ikarim saglanmasi acisindan oldukga
onemlidir. Zira olguya ya da olaya iligkin ¢ok cesitli kaynaklardan bilgi sentezlenmesine
imkan saglayacak bu da arastirmanin gecerliligini arttiracaktir. Tiim bunlara ek olarak
dokiimanlar aragtirma konusunun ge¢cmisine ya da tarihsel siirecine de 151k tutacaktir”
(Akturan ve Bas, 2008; s. 117).

Egitim ile ilgili bir ¢calismada su tiir dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir;
egitim alaninda ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i ve dis1 yazismalar,
ogrenci kayitlari, toplant1 tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci/6gretmen
el kitaplari, egitimle ilgili resmi belgeler, ders ve iinite planlari, vb. (Bogdan ve Biklen, 1992;
Goetz ve LeCompte, 1984; Aktr. Yildirim ve Simsek, 2005).

Dokiiman incelemesinin biiyiik yararlarindan biri genis bir 6rneklem sunmasidir.
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Aragtirmact miimkiin oldugunca ¢ok yazili ve gorsel dokiimana ulasarak Orneklemini
bliyiitebilir. Bu noktada Orneklemin, arastirmacinin alan hakimiyetine bagli oldugu da
sOylenebilir. Bu sekilde genis bir Ornekleme ulasilarak, nitel arastirmalarin en biiyiik
siirliliklarindan biri olan “genelleme” sorunu da en aza indirilmis olur. Yildirim ve Simsek’e
(2005) gore, dokiiman incelemesi yonteminin baglica agsamalar1 sunlardir:

e Dokiimanlara ulasma,

e Orijinalligi kontrol etme,

e Dokiimanlari1 anlama,

e Verileri analiz etme,

e Verileri kullanma.

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha oOnceden belirlenen temalara gore
Ozetlenmesi veya yorumlanmasidir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara
gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Betimsel analizin temel amaci
ulagilan bilgileri okurlara diizenlenmis ve aragtirmaci tarafindan yorumlanmis olarak
sunmaktir.

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK, OCK ve OKK degerlendirmeye baslanmadan
once bes zihin modeli ile ilgili ¢esitli kaynaklar incelenmistir. Elde edilen bilgilerden yola
cikarak bes zihin modelini ve alt boyutlarini (disiplin, sentez, yaratici, saygi ve etik zihinleri)
temsil edecek Olgiitler ve bu oOlciitlerin ders kitaplarinda tespitini saglayacak maddeler
belirlenmistir. Hazirlanan 6lgegin kapsam gecerliligini saglamak icin fen bilimleri, yaraticilik
egitimi, etik ve degerler egitimi, program gelistirme ve degerlendirme, olcek gelistirme,
konusunda yedi uzmandan goriis alinarak EK-1" deki 6lgege son hali verilmistir.

Arastirmada verilerin toplanmas i¢in 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK, OCK ve
OKK’ da yer alan 285 etkinlik bes zihin modelinde belirtilen zihin tiplerine gére betimsel
analiz yontemi ile tek tek incelenmistir.

Arastirmaci tarafindan iinite bazinda her ii¢ kitapta yer alan etkinlikler etkinligin
yokladigi 6zellik dikkate alinarak hangi zihin tipine hitap ettigi belirlenmistir.

Elde edilen verilerin EK-2’ de yer alan veri analiz tablosuna kaydedilmistir. Olgege
uygun olarak hazirlanan veri analiz tablosunda iinite adi, etkinlik adi, etkinligin yokladig:
Ozellik ve zihin tipi siitunlarda gosterilmis, {nitelere ait etkinlikler ise satirlara
yerlestirilmistir. Tabloda her satirin sonunda etkinligin yokladigi 6zellige gore ait oldugu
zihin tipi belirtilmistir. Her tablonun en alt satirinda iiniteye ait etkinliklerin zihin tiplerine

gore dagilimlar sayilarla ifade edilmistir. Toplam etkinlik sayis1 lizerinden ylizde ve frekans
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degerleri hesaplanarak veriler analiz edilmistir Baz1 etkinlikler birden fazla zeka alanina hitap
ettiginden, igerdikleri her zihin tipine gore tabloda belirtilmistir. Tablo ODK igin 8, OCK i¢in
8, OKK icin 8 kez olmak iizere toplam 24 kez kullanilmistir.

Tim kitapta yer alan etkinlikler bu sekilde incelendikten sonra 6grenme alanlarina
gore tniteler listelenmis, iinitelere ait 3 ayr1 kitapta yer alan etkinliklerin zihin tiplerine gore
dagilimi tek bir tabloda birlestirilerek veriler anlamli ve biitiinciil hale getirilmistir. Fen ve
teknoloji dersi 6. Sinif kitaplarinda yer alan etkinliklerin BZM gelistirme agsindan uygunlugu
ile ilgili frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir. Boylelikle o konuda hangi zihin alaninin
gelistirilmesine agirlik verildigi, ihmal edilen zihin alaninin olup olmadig1 ortaya

¢ikarilmstir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma ile elde edilen bulgular, alt problemlere dayali olarak

verilmistir.

4.1 1. Alt Probleme Ait Bulgular: 6. Stmf Ogrenci Ders Kitabi Etkinliklerinin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

Arastirmanin birinci alt problemi; “Milli Egitim Bakanligir 6. Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi Ogrenci Ders Kitabi’nda yer alan etkinlikler bes zihin modelinin alt boyutlarindan; (a)
disiplin, (b) sentez, (c) yaratici, (d) saygi ve (f) etik boyutlarinda yer alan Gzellikleri
kapsamakta mudir? * seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme ait bulgular ODK’nin her bir
O0grenme tinitesinde yer alan etkinlikler i¢in Oncelikli olarak ayr1 ayri analiz edilmis daha
sonra tlim etkinlikler biitiinsel olarak degerlendirilerek kitabin biitiiniinde sirasiyla en ¢ok

hangi zihin boyutunu gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verildigi belirlenmeye caligilmistir.

4.1.1 6. Stmf 1 No.lu “Canhlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Canlilar ve Hayat dgrenme alam “Canlilarda
Biiylime ve Gelisme” {initesinde bulunan 11 etkinlik EK-1’de yer alan Olcege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.1 6. Smf 1 No.lu “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 11 5 4 4 0 1
Yiizde %100 | %45.45 | %36.36 | %36.36 | %0
Frekans 11 5 4 4 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.1° de goriildiigii gibi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Canlilar ve Hayat
ogrenme alanm1 “Canlilarda Biiyiime ve Gelisme” iinitesi ile 1ilgili olarak toplam 11 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
siirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini

kapsamaktadir.
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Canlilar ve Hayat 6grenme alani “Canlilarda Biiyiime ve Gelisme” {initesinde yer alan
11 etkinligin incelenmesinde en fazla disiplin zihnini (11 etkinlik, %100), sonra sirasiyla
sentez zihninin ( 5 etkinlik, %45.45) yaratici ve saygili zihni (4 etkinlik, %36.36) gelistirmeye
yonelik etkinliklerin yer aldigi, etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almadigi

bulgusuna ulagilmistir.

4.1.2 6. Smif 2 No.lu “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Fiziksel Olaylar 6grenme alani “Kuvvet Hareket”
tinitesinde yer alan 9 etkinlik EK-1’de yer alan 6l¢ege gore incelenerek EK-2 de belirtilen

veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.2 6. Siif 2 No.lu “Kuvvet ve Hareket Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli Agisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayist*

Etkinlik Sayisi 9 1 2 0 0
Yiizde %100 | %11.11 | %22.22 %0 %0 9
Frekans 9 1 2 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.2’ de goriildiigii gibi 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Fiziksel Olaylar
ogrenme alan1 “Kuvvet Hareket” iinitesi ile ilgili olarak toplam 9 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile siirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alani1 “Kuvvet Hareket” lnitesinde yer alan 9 etkinligin
incelenmesinde en fazla disiplin zihnini (9 etkinlik, %100), sonra sirasiyla yaratict zihni (2
etkinlik, %22.22) ve sentez zihnini (1 etkinlik, %11.11) gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer
aldig1, saygili zihni ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklerin ise yer almadig1 bulgusuna

ulasilmistir.

4.1.3 6. Stmf 3 No.lu “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli A¢isindan incelenmesi

6.S1n1f Fen ve Teknoloji Dersi ODK Madde ve Degisim 6grenme alani “Maddenin
Tanecikli Yapis1” tinitesinde bulunan 14 etkinlik EK-1’de yer alan dlgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.
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Tablo 4.3 6. Smif 3 No.lu “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratici | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayist 14 3 0 0 0
Yiizde %100 | %21.42 %0 %0 %0 14
Frekans 14 3 0 0 0

Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Madde ve Degisim
O0grenme alam1 “Maddenin Tanecikli Yapis1” lnitesi ile ilgili olarak toplam 14 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla =zihin modelini
kapsamaktadir.

Madde ve Degisim 6grenme alan1 “Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinde yer alan 14
etkinligin incelenmesi sonucunda en fazla disiplin zihnini (14 etkinlik, %100) sonra sentez
zihnini (3 etkinlik, %21.42) gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldig1 ancak yaratici zihni,
saygili zihni ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklerin ise yer almadigi bulgusuna

ulasilmstir.

4.1.4. 6. Smif 4 No.lu “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6.S1n1f Fen ve Teknoloji Dersi ODK Fiziksel Olaylar grenme alani “Yasamimizdaki
Elektrik” tinitesi ile ilgili olarak toplam 4 etkinlik EK-1’de yer alan dlgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur

Tablo 4.4 6. Smif 4 No.lu “Yasamimzdaki Elektrik” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli A¢isindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 4 0 1 1 0
Yiizde %100 %0 %25 %25 %0 4
Frekans 4 0 1 1 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Fiziksel Olaylar

ogrenme alan1 “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi ile ilgili olarak toplam 4 etkinligi
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kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alani “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde yer alan 4
etkinligin incelenmesinde en fazla disiplin zihnini (4 etkinlik, %100), daha sonra yaratici
zihni ve saygili zihni (1 etkinlik, %25) gelistirmeye yonelik etkinlikler yer aldig

bulunmustur. Sentez zihni ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlige ise rastlanmamustir.

4.1.5 6. Siif 5 No.lu “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli Agisindan incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Canlilar ve Hayat 6grenme alan1 “Viicudumuzda
Sistemler” tinitesi ile ilgili olarak toplam 13 etkinlik EK-1de yer alan 6lgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.5 6. Simf 5 No.lu “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratici | Saygili Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 12 4 1 2 3
Yiizde %92.30 | %30.76 | %7.69 | %15.38 | %23.07 13
Frekans 12 4 1 2 3

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.5°te goriildiigii gibi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi ODK “Canlilar ve Hayat
ogrenme alan1 “Viicudumuzda Sistemler” {initesi ile ilgili olarak toplam 13 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini

kapsamaktadir.

Canlilar ve Hayat 6grenme alant “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde yer alan 13
etkinligin incelenmesinde etkinliklerin en fazla disiplin zihnini gelistirmeye (12 etkinlik,
%100), sonra sirastyla sentez zihni (4 etkinlik, %30.76), etik zihni (3 etkinlik %23.07), saygili
zihni (2 etkinlik, %15.38) ve yaratict zihni (1 etkinlik, %7.69) gelistirmeye yonelik

etkinliklerin yer aldig1 bulgusuna ulasilmistir.
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4.1.6 6. Smif 6 No.lu “Madde ve Is1 Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli
Acisindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Madde ve Degisim dgrenme alan1 “Madde ve Is1”
tinitesinde yer alan toplam 8 etkinlik EK-1’de yer alan o6lgege gore incelenerek EK-2° de

belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.6 6. Smif 6 No.lu “Madde ve Is1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 8 0 1 0 0
Yiizde %100 %0 %12.5 %0 %0 8
Frekans 8 0 1 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.6> da goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Madde ve Degisim
o0grenme alan1 “Madde ve Is1” initesi ile ilgili olarak toplam 8 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Baz1 etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Madde ve Degisim 6grenme alant “Madde ve Is1” initesinde yer alan 8 etkinlik
incelendiginde en fazla disiplin zihnini (8 etkinlik, %100), sonra yaratict zihni (1 etkinlik,
%12,5) gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldigi bulunmustur. Sentez zihni, saygili zihni

ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

4.1.7 6. Stmf 7 No.lu “Isik ve Ses” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli
Acisindan Incelenmesi

6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi ODK Fiziksel Olaylar 6grenme alam “Isik ve Ses”
tinitesinde yer alan toplam 10 etkinlik EK-1’de yer alan Glgege gore incelenerek EK-2 de

belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.7 6. Smif 7 No.lu “Isik ve Ses” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayis1 10 3 0 0 0
Yiizde %100 %30 %0 %0 %0 10
Frekans 10 3 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.



66

Tablo 4.7’ de goriildiigii gibi 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Fiziksel Olaylar
O0grenme alam1 “Isik ve Ses” finitesi ile ilgili olarak toplam 10 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Baz1 etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alan1 “Isik ve Ses” iinitesinde yer alan 10 etkinligin
incelenmesi sonucunda en fazla disiplin zihnini (10 etkinlik %100), sonra sentez zihnini (3
etkinlik %30) gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldig1, yaratici zihni, saygili zihni ve etik

zihni gelistirmeye yonelik etkinliklerin ise yer almadig1 bulgusuna ulasilmistir.

4.1.8 6. Simif 8 No.lu “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Diinya ve Evren 6grenme alani “Yer Kabugu
Nelerden Olusur?” iinitesine ait toplam 10 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.8 6. Siif 8 No.lu “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” Unitesinde Yer Alan

Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 7 3 1 1 0
Yiizde %100 | %42.85 | %14.28 | %14.28 | %0 7
Frekans 7 3 1 1 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.8 de goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi ODK Diinya ve Evren
ogrenme alan1 “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” initesi ile ilgili olarak toplam 7 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak ~ degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Diinya ve Evren 6grenme alan1 “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesinde yer alan 7
etkinlikte sirastyla en fazla disiplin zihnini (7 etkinlik, %100), sentez zihnini (3 etkinlik,
%42.85), yaratici zihni ve saygili zihni(1 etkinlik, %14.28) gelistirmeye yonelik etkinliklerin

yer aldigy, etik zihni gelistirmeye yonelik etkinligin ise yer almadigi bulunmustur.
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4.1.9 Ogrenci Ders Kitabinda Yer alan Etkinliklerin Biitiinsel Degerlendirmesi

Tablo 4.9 ‘da goriildiigi gibi ders kitabinin tamaminda yer alan 76 etkinligin tamami
incelendiginde en fazla disiplin zihni (75 etkinlik, %98.68) , sonra sirasiyla sentez zihni (19
etkinlik, %25), yaratici zihin (10 etkinlik, %10.52), saygil1 zihin (8 etkinlik, %10.52) ve en az
ettk zihnin (3 etkinlik, %3.94) gelismesine yonelik etkinliklerin  tasarlandigi

gozlemlenmektedir.

Tablo 4.9 6. Simif Ogrenci Ders Kitabi Etkinlik Analizi

OGRENME | UNITE ZIHIN TIPLERI ETKINLIK
ALANI NO DISIPLIN | SENTEZ | YARATICI | SAYGILI | ETIK SAYISI
Yiizde | %100 | %45.45 | %36.36 | %36.36 %0
CANLILAR ! f 11 5 4 4 0 H
H p\\QEAT Yiizde | %92.30 | %30.76 | %7.69 | %15.38 | %23.07
> f 12 4 1 2 3 1
Yiizde | %100 | %21.42 %0 %0 %0
maboE | ° [T f | m | s 0 o | o | ™
VE
DEGISIM 6 Yiizde | %100 %0 %12.5 %0 %0 g
f 8 0 1 0 0
Yiizde | %100 | %11.11 | %22.22 %0 %0
? f 9 1 2 0 0 °
FiZIKSEL | , | Yiede | %100 | %0 %25 | %25 | %0 .
OLAYLAR f 4 0 1 1 0
Yiizde | %100 %30 %0 %0 %0
! f 10 3 0 0 0 10
DUNYA o Yizde | %100 | %42.85 | %14.28 | %14.28 %0 .
VE EVREN f 7 3 1 1 0
TOPLAM Yiizde | %98.68 | %25 9%013.15 | %10.52 | %3.94 76
f 75 19 10 8 3

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

4.2 2. Alt Probleme Ait Bulgular: 6. Stmf Ogrenci Calisma Kitabi Etkinliklerinin
Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Milli Egitim Bakanligi 6. Smif Fen ve Teknoloji
Dersi Ogrenci Caligma Kitabi’nda yer alan etkinlikler bes zihin modelinin alt boyutlarmdan;
(a) disiplin, (b) sentez, (c) yaratici, (d) saygi ve (f) etik boyutlarinda yer alan 6zellikleri
kapsamakta midir? * seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme ait bulgular OCK’ nin her bir
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O0grenme iinitesinde yer alan etkinlikler i¢in Oncelikli olarak ayri ayri analiz edilmis daha
sonra tiim etkinlikler biitiinsel olarak degerlendirilerek kitabin biitiiniinde en ¢ok sirasiyla

hangi zihin boyutunu gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verildigi belirlenmeye caligilmistir.

4.2.1 6. Simif 1 No.lu “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Canlilar ve Hayat 6grenme alam “Canlilarda
Biiyiime ve Gelisme” finitesinde bulunan 31 etkinlik EK-1’de yer alan 0&lgege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.10 6. Simif 1 No.lu “Canhlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesinde” Yer
Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Agisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratici | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayist 30 9 9 3 2
Yiizde %96.77 | %29.03 | %29.03 | %9.67 | %6.45 31
Frekans 30 9 9 3 2

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Canlilar ve Hayat
ogrenme alanm1 “Canlilarda Biiyiime ve Gelisme” linitesi ile ilgili olarak toplam 31 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
siirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Canlilar ve Hayat 6grenme alanmi “Canlilarda Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde yer alan
31 etkinlik incelendiginde sirasiyla en fazla disiplin zihnini (30 etkinlik, %96.77), sentez
zihnini ve yaratici zihni (9 etkinlik, %29.03), saygili zihni (3 etkinlik, %9.67), etik zihni (2
etkinlik, %6.45) gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldig1 bulunmustur.

4.2.2 6. Simif 2 No.lu “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli A¢isindan Incelenmesi

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Fiziksel Olaylar 6grenme alam1 “Kuvvet ve
Hareket” tinitesi ile ilgili olarak toplam 22 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.
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Tablo 4.11 6. Smif 2 No.lu “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratici | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayist 22 3 0 0 0
Yiizde %100 | %13.63 %0 %0 %0 22
Frekans 22 3 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.11° de goriildiigii gibi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Fiziksel Olaylar
O0grenme alan1 “Kuvvet ve Hareket” {initesi ile ilgili olarak toplam 22 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alan1 “Kuvvet ve Hareket” tinitesinde yer alan 22 etkinlik en
cok disiplin zihnini (22 etkinlik, %100) ve sentez zihnini (3 etkinlik, %13.63) gelistirmeye
yonelik oldugu, yaratici zihni, saygili zihni ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere ise

yer verilmedigi bulunmustur.

4.2.3 6. Smf 3 No.lu “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

6.S1n1f Fen ve Teknoloji Dersi OCK Madde ve Degisim 6grenme alani “Maddenin
Tanecikli Yapis1” {initesi ile ilgili olarak toplam 35 etkinlik EK-1’de yer alan dlgege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.12 6. Siif 3 No.lu “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 34 5 0 0 0
Yiizde %97.14 | %14.28 %0 %0 %0 35
Frekans 34 5 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.12° de goriildiigii gibi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Madde ve
Degisim 6grenme alani “Maddenin Tanecikli Yapist” lnitesi ile ilgili olarak toplam 35

etkinligi kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin
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modeli ile sinirlandirilarak degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Madde ve Degisim 6grenme alan1 “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde yer alan 35
etkinligin zihin alanlarindan en fazla (34 etkinlik, %97.14) disiplin zihnini, daha sonra sentez
zihnini (5 etkinlik, %14.28) gelistirmeye yonelik oldugu, yaratici zihni, saygili zihni ve etik

zihni gelistirmeye yonelik etkinliklerin ise yer almadigi bulgularina ulagilmistir.

4.2.4 6. SImf 4 No.lu “Yasamimzdaki Elektrik” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Fiziksel Olaylar 6grenme alan1 “Yasamimizdaki
Elektrik™ tinitesi ile ilgili olarak toplam 12 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.13 6. Smif 4 No.lu “Yasamimzdaki Elektrik” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 12 1 2 1 0
Yiizde %100 | %8.33 | %16.66 | %8.33 | %0 12
Frekans 12 1 2 1 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi OCK Fiziksel Olaylar
ogrenme alant “Yasamimizdaki Elektrik” {tnitesi ile ilgili olarak toplam 12 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alam1 “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde yer alan 12
etkinligin sirastyla disiplin zihnini(12 etkinlik, %100), yaratic1 zihni (2 etkinlik, %16.66),
sentez zihnini (1 etkinlik, %8.33) ve saygili zihni(1 etkinlik, %8.33) gelistirmeye yonelik

oldugu etik zihni gelistirmeye yonelik etkinligin ise yer almadig1 bulunmustur.
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4.2.5 6. Smif 5 No.lu “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Canlilar ve Hayat 6grenme alani “Viicudumuzda
Sistemler” tinitesi ile ilgili olarak toplam 20 etkinlik EK-1’de yer alan 6l¢ege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.14 6. Sinif 5 No.lu “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 20 2 1 0 2
Yiizde %100 %10 %5 %0 %10 20
Frekans 20 2 1 0 2

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.14'te goriildiigii gibi 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi OCK Canlilar ve Hayat
ogrenme alan1 “Viicudumuzda Sistemler” {initesi ile ilgili olarak toplam 20 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla =zihin modelini
kapsamaktadir.

Canlilar ve Hayat 6grenme alani “Viicudumuzda Sistemler” {initesinde yer alan 20
etkinligin dagilimmin en fazla disiplin zihninde (20 etkinlik, %100), daha sonra sentez ve etik
zihninde (2 etkinlik, %10) en az yaratic1 zihinde (1 etkinlik, %5) yogunlastigi, saygili zihni

gelistirmeye yonelik etkinligin ise bu linitede yer almadig1 bulgularina ulagilmistir.

4.2.6 6. Simif 6 No.lu “Madde ve Is1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli
Acisindan Incelenmesi

6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Madde ve Degisim dgrenme alan1 “Madde ve
Is1” tnitesi ile ilgili olarak yer alan toplam 19 etkinlik EK-1’de yer alan ol¢ege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.
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Tablo 4.15. 6. Simf 6 No.lu “Madde ve Is1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayist*

Etkinlik Sayist 19 2 1 2 1
Yiizde %100 | %10.52 | %5.26 | %10.52 | %5.26 19
Frekans 19 2 1 2 1

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.15'te goriildiigii gibi 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Madde ve Degisim
o0grenme alan1 “Madde ve Is1” iinitesi ile ilgili olarak toplam 19 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Baz1 etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Madde ve Degisim 6grenme alani1 “Madde ve Is1” iinitesinde yer alan 19 etkinligin
incelenmesi sonucunda en fazla disiplin zihnini (19 etkinlik, %2100), daha sonra sentez ve
saygili zihni (2 etkinlik, %10.52), en az ise yaratict ve etik zihni (1 etkinlik, %5.26)

gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldig1 bulunmustur.

4.2.7 6. Stmf 7 No.lu “Isik ve Ses” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli
Acisindan Incelenmesi

6. Smf Fen ve Teknoloji Dersi OCK Fiziksel Olaylar 6grenme alan1 “Isik ve Ses”
tinitesine ait toplam 17 etkinlik EK-1"de yer alan 6lgege gore incelenerek EK-2’ de belirtilen

veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.16 6. Simf 7 No.lu “Isik ve Ses” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayist*

Etkinlik Sayisi 17 2 0 0 0
Yiizde %100 | %11.76 %0 %0 %0 17
Frekans 17 2 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.16° da goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Fiziksel Olaylar
ogrenme alant “Isik ve Ses” {iinitesi ile ilgili olarak toplam 17 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile siirlandirilarak

degerlendirilmemistir. Baz1 etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.
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Fiziksel Olaylar 6grenme alan1 “Isik ve Ses” {initesinde yer alan 17 etkinlik
incelendiginde sadece disiplin (17 etkinlik, %100) ve sentez zihnini (2 etkinlik, %11.76)
gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldig1, yaratici, saygili ve etik zihni gelistirmeye yonelik

etkinliklere ise yer verilmedigi bulgularina ulagilmistir.

4.2.8 6. Simif 8 No.lu “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Diinya ve Evren 6grenme alan1 “Yer Kabugu
Nelerden Olusur?” initesi ile ilgili olarak toplam 19 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.17 6. Simf 8 No.lu “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratic1 | Saygili Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 18 6 2 1 2
Yiizde %94.73 | %31.57 | %10.52 | %5.26 | %10.52 19
Frekans 18 6 2 1 2

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.17° de goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi OCK Diinya ve Evren
ogrenme alan1 “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesi ile ilgili olarak toplam 19 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Diinya ve Evren 6grenme alan1 “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesinde yer alan
19 etkinligin en fazla disiplin zihnini (18 etkinlik, %94.73), sonra siras1 ile sentez zihnini (6
etkinlik, %31.57), yaratict zihni ve etik zihni (2 etkinlik, %10.52), en az ise saygili zihni (1
etkinlik, %5.26), gelistirmeye yonelik etkinlikleri icerdigi bulunmustur.

4.2.9 Ogrenci Cahisma Kitabinda Yer alan Etkinliklerin Biitiinsel Degerlendirmesi

Tablo 4.18° de goriildiigii gibi ¢alisma kitabinin tamaminda yer alan 175 etkinligin
tamami incelendiginde en fazla disiplin zihninin (172 etkinlik, %98.28) , sonra sirasiyla
sentez zihni (30 etkinlik, %17.14), yaratici zihnin (15 etkinlik, %8.57) gelismesine yonelik
tasarlandig1 gozlemlenmektedir. Saygt zihni (7 etkinlik, %4) ve etik zihni (7 etkinlik, %4)

gelistirmeye yonelik etkinliklerin ise esit oranda yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.18. 6. Simf Ogrenci Cahsma Kitabi Etkinlik Analizi

OGRENME ONITE NG ZIHIN TIPLERI ETKINLIK
ALANI DISiPLIN | SENTEZ | YARATICI | SAYGILI | ETIK SAYISI
Yiizde | %96.77 | %29.03 | %29.03 | %9.67 | %6.45
1 31
CANLILAR f 30 9 9 3 2
VE HAYAT Yiizde | %100 %10 %5 %0 %10
5 20
f 20 2 1 0 2
Yiizde | %97.14 | %14.28 %0 %0 %0
3 35
MADDE VE f 34 5 0 0 0
DEGISIM Yiizde | %100 | %10.52 | %5.26 | %10.52 | %5.26
6 19
f 19 2 1 2 1
Yiizde | %100 | %13.63 %0 %0 %0
2 22
f 22 3 0 0 0
FIZIKSEL . Yiizde | %100 | %8.33 | %16.66 | %8.33 %0 "
OLAYLAR f 12 1 5 1 0
Yiizde | %100 | %11.76 %0 %0 %0
7 17
f 17 2 0 0 0
DUNYA VE Yiizde | %94.73 | %31.57 | %1052 | %5.26 | %10.52
EVREN 8 19
f 18 6 2 1 2
Yiizde 2%98.28 | %17.14 | %8.57 %4 %4
TOPLAM 175
F 172 30 15 7 7

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

4.3 3.Alt Probleme Ait Bulgular: 6. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabi Etkinliklerinin
Bes Zihin Modeli Agisindan incelenmesi

Aragtirmanin {liciincii alt problemi; “Milli Egitim Bakanlig: 6. Smif Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan etkinlikler bes zihin modelinin alt boyutlarindan;
(a) disiplin, (b) sentez, (c) yaratici, (d) saygi ve (f) etik boyutlarinda yer alan 6zellikleri
kapsamakta midir? * seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme ait bulgular OKK’ nin her bir
O0grenme iinitesinde yer alan etkinlikler i¢in oncelikli olarak ayri ayri analiz edilmis daha
sonra tiim etkinlikler biitlinsel olarak degerlendirilerek kitabin biitiiniinde en ¢ok sirasiyla

hangi zihin boyutunu gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verildigi belirlenmeye ¢aligilmistir.
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4.3.1 6. Simif 1 No.lu “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Canlilar ve Hayat dgrenme alam “Canlilarda
Biiylime ve Gelisme” iinitesinde bulunan 4 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.19 6. Siif 1 No.lu “Canhlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” Unitesinde Yer
Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratic1 | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 3 0 0 1 0
Yiizde %75 %0 %0 %25 | %0 4
Frekans 3 0 0 1 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.19° da goriildiigii gibi 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Canlilar ve Hayat
ogrenme alan1 “Canlilarda Biiyiime ve Geligme” lnitesi ile ilgili olarak toplam 4 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Canlilar ve Hayat 6grenme alan1 “Canlilarda Biiylime ve Geligme” iinitesinde yer alan
4 etkinligin en fazla disiplin zihnini (3 etkinlik %75), en az saygili zihni (1 etkinlik, %25)
gelistirmeye yonelik oldugu, sentez, yaratici ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlik

bulunmadig bulgusuna ulagilmstir.

4.3.2 6. Simif 2 No.lu “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi OKK Fiziksel Olaylar 6grenme alani “Kuvvet ve
Hareket” tinitesi ile ilgili olarak toplam 5 etkinlik EK-1’de yer alan dl¢cege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.



76

Tablo 4.20 6. Smif 2 No.lu “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayist 5 1 0 0 0
Yiizde %100 %20 %0 %0 %0 5
Frekans 5 1 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.20' de goriildiigii gibi 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Fiziksel Olaylar
O0grenme alan1 “Kuvvet ve Hareket” tinitesi ile ilgili olarak toplam 5 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alan1 “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde yer alan 5 etkinlikte
ilk sirada disiplin zihnini (5 etkinlik, %100), ikinci sirada ise sentez zihnini (1 etkinlik, %20)
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir. Yaratict zihni, saygili zihni ve etik zihni

gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmemistir.

4.3.3 6. Stmif 3 No.lu “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Madde ve Degisim 6grenme alani “Maddenin
Tanecikli Yapis1” {nitesi ile ilgili olarak toplam 2 etkinlik EK-1’de yer alan dlgege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.21 6. Simf 3 No.lu “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli Acisindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratic1 | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 2 0 0 0 0
Yiizde %100 %0 %0 %0 %0 2
Frekans 2 0 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.21° de goriildiigii gibi 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi OKK “Madde ve
Degisim 6grenme alan1 “Maddenin Tanecikli Yapis1” tnitesi ile ilgili olarak toplam 2

etkinligi kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin
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modeli ile sinirlandirilarak degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Madde ve Degisim 6grenme alani “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde yer alan 2
etkinligin tamami sadece disiplin zihnini (2 etkinlik, %100) gelistirmeye yoneliktir. Sentez
zihni, yaratici zihni, saygili zihni ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer

almamaktadir.

4.3.4 6. SImf 4 No.lu “Yasamimzdaki Elektrik” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6.Smif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Fiziksel Olaylar 6grenme alami “Yasamimizdaki
Elektrik” iinitesi ile ilgili olarak toplam 4 etkinlik EK-1’de yer alan dlgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.22 6. Smif 4 No.lu “Yasamimzdaki Elektrik” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 4 0 0 0 0
Yiizde %100 %0 %0 %0 %0 4
Frekans 4 0 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.22' de goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Fiziksel Olaylar
ogrenme alam1 “Yasamimizdaki Elektrik” tnitesi ile ilgili olarak toplam 4 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
siirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alami “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde yer alan 4
etkinligin tamami sadece disiplin zihnini (4 etkinlik, %100) gelistirmeye yonelik
tasarlanmistir. Sentez zihnini, yaratict zihni, saygili zihni ve etik zihni gelistirmeye yonelik

etkinlik ise yer almamaktadir.
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4.3.5 6. Smif 5 No.lu “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes
Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Canlilar ve Hayat dgrenme alani “Viicudumuzda
Sistemler” tinitesi ile ilgili olarak toplam 7 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore incelenerek

EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.23 6. Sinif 5 No.lu “Viicudumuzdaki Sistemler” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 3 0 1 1 0
Yiizde %100 %0 %33.3 | %33.3 | %0 3
Frekans 3 0 1 1 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.23' de goriildiigii gibi 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi OKK Canlilar ve Hayat
ogrenme alant “Viicudumuzda Sistemler” {nitesi ile ilgili olarak toplam 3 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
sinirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Canlilar ve Hayat 6grenme alam1 “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde yer alan 3
etkinlik sirasiyla en fazla disiplin zihnini (3 etkinlik %100), en az yaratict zihni ve saygil
zihni (1 etkinlik, %33,3) gelistirmeye yonelik olarak diizenlenmistir. Bu etkinliklerin i¢inde

sentez zihnini ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlik bulgusuna ise ulagilamamastir.

4.3.6 6. SImf 6 No.lu “Madde ve Is1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli
Acisindan Incelenmesi
6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Madde ve Degisim &grenme alani1 “Madde ve

2

Is1” tinitesi ile ilgili olarak yer alan toplam 6 etkinlik EK-1’de yer alan Olgege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.24 6. Smif 6 No.lu “Madde ve Is1” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli Acisindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratici | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayis1 6 1 0 0 0
Yiizde %100 | %16.66 %0 %0 %0 6
Frekans 6 1 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.
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Tablo 4.24’ te goriildiigii gibi 6. Stmf Fen ve Teknoloji Dersi OKK Madde ve Degisim
O0grenme alan1 “Madde ve Is1” iinitesi ile ilgili olarak toplam 8 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Baz1 etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Madde ve Degisim 6grenme alani “Madde ve Is1” iinitesinde yer alan 6 etkinlik
incelendiginde etkinliklerin tasarlanmasinda en fazla disiplin zihnine (6 etkinlik, %100)
agirlik verildigi, sentez zihnini (1 etkinlik, %16.66) gelistirmeye yonelik etkinlik oraninin
diisiik oldugu, yaratici, saygili ve etik zihin alanlarini gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer

verilmedigi bulgusuna ulasilmistir.

4.3.7 6. Simf 7 No.lu “Isik ve Ses” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin Modeli
Acisindan Incelenmesi

6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi OKK Fiziksel Olaylar 6grenme alam “Isik ve Ses”
tinitesine ait 1 etkinlik EK-1’de yer alan 6lgege gore incelenerek EK-2’ de belirtilen veri

analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.25 6. Smif 7 No.lu “Isik ve Ses” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin Bes Zihin
Modeli A¢isindan Incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratic1 | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 1 0 0 0 0
Yiizde %100 %0 %0 %0 %0 1
Frekans 1 0 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.25 de goriildiigii gibi 6. Simif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Fiziksel Olaylar
ogrenme alan1 “Isik ve Ses” {initesi ile ilgili olarak toplam 1 etkinligi kapsamaktadir.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile sinirlandirilarak
degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini kapsamaktadir.

Fiziksel Olaylar 6grenme alan1i “Isik ve Ses” iinitesinde yer alan 1 etkinlik
incelendiginde bu etkinligin sadece disiplin zihnini gelistirmeye yonelik oldugu
gozlenmektedir. Bu etkinligin sentez zihnini, yaratici zihni, saygili zihni ve etik zihni

gelistirmeye yonelik tasarlanmadig1 bulgusuna ulasilmistir.
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4.3.8 6. Simif 8 No.lu “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” Unitesinde Yer Alan Etkinliklerin
Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Diinya ve Evren 6grenme alani “Yer Kabugu
Nelerden Olugur?” tnitesi ile ilgili olarak toplam 7 etkinlik EK-1’de yer alan dlgege gore

incelenerek EK-2’ de belirtilen veri analiz tablosu olusturulmustur.

Tablo 4.26 6. Simf 8 No.lu “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” Unitesinde Yer Alan
Etkinliklerin Bes Zihin Modeli A¢isindan incelenmesi

Disiplin | Sentez | Yaratict | Saygili | Etik | Toplam Etkinlik Sayisi*

Etkinlik Sayisi 4 1 0 0 0
Yiizde %100 %25 %0 %0 %0 4
Frekans 4 1 0 0 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

Tablo 4.26° da goriildiigii gibi 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi OKK Diinya ve Evren
ogrenme alan1 “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” tnitesi ile ilgili olarak toplam 4 etkinligi
kapsamaktadir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde bir etkinlik sadece bir zihin modeli ile
siirlandirilarak  degerlendirilmemistir. Bazi etkinlikler birden fazla zihin modelini
kapsamaktadir.

Diinya ve Evren 6grenme alan1 “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesinde yer alan 4
etkinlik i¢inde en fazla disiplin zihnini (4 etkinlik, %100) ve sentez zihnini (1 etkinlik, %25)
gelistirmeye yonelik etkinlikler yer almaktadir. Yaraticit zihni, saygili zihni ve etik zihni

gelistirmeye yonelik etkinlikler ise yer almamaktadir.

4.3.9 Ogretmen Kilavuz Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Biitiinsel Degerlendirmesi
Tablo 4.27° de goriildiigii gibi OKK’ nin tamaminda yer alan 29 etkinligin tamami
incelendiginde en fazla disiplin zihninin (28 etkinlik, %96.55) , sonra sirasiyla sentez zihni (3
etkinlik, %10.34), , saygili zihni (2 etkinlik, %6.89) ve en son olarak yaratici zihnin (1
etkinlik, %3.44) gelismesine yonelik tasarlandigr gozlenmistir. Etik zihnin (0 etkinlik, %0)

gelistirilmesine yonelik etkinliklere ise yer verilmedigi bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 4.27 6. Smif Ogretmen Kilavuz Kitabi Etkinlik Analizi

OGRENME | UNITE ZIHIN TIPLERI ETKINLIK
ALANI NO DISIPLIN | SENTEZ | YARATICI | SAYGILI | ETiK | SAY!SI
Yiizde %75 %0 %0 %25 %0
1 4
CANLILAR f 3 0 0 1 0
VE HAYAT Yiizde %100 %0 %33.3 %333 | %0
5 3
f 3 0 1 1 0
Yiizde | %100 %0 %0 %0 %0
3 2
DEGISIM Yiizde %100 | %16.66 %0 %0 %0
6 6
f 6 1 0 0 0
Yiizde | %100 %20 %0 %0 %0
2 5
f 5 1 0 0 0
FIZIKSEL . Yiizde | %100 %0 %0 %0 %0 .
OLAYLAR ; . 0 0 0 0
Yiizde | %100 %0 %0 %0 %0
7 1
f 1 0 0 0 0
DUNYA VE . Yiizde | %100 %25 %0 %0 %0 .
EVREN f 4 1 0 0 0
Yiizde | %9655 | %10.34 | 9%3.44 %6.89 | %0
TOPLAM 29
f 28 3 1 2 0

*Bir etkinlik birden fazla zihin modelini kapsayabilir.

4.4 Yorum
4.4.1 1. Alt Probleme Ait Bulgulara Yoénelik Yorumlar: 6. Simf Ogrenci Ders Kitabi
Etkinliklerinin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi
Arastirmanin birinci alt problemi oOgrenci ders kitaplarinda yer alan

etkinliklerin bes zihin modeli acisindan degerlendirilmesine yonelik bulgularda 76 etkinligin
en fazla “disiplin” zihnini en az ise “etik zihni” gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir.
Diger zihin alanlarina yonelik siralama ise sentez, yaratict ve saygi zihni olarak
siralanmaktadir. Yapilan bazi aragtirma bulgular1 farkli agilardan yapilan arastirmanin
bulgularini desteklemektedir.

Demirbas (2008) yaptig1 arastirmada belirli kriterler bakimindan 6gretmen adaylari,

ogretmenler ve ilkogretim Ogrencilerinin 6.sin1f fen ve teknoloji ders kitaplar1 hakkindaki
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gorislerini inceledigi ¢alismada ders kitaplarinin “6grencilerin sinif ortaminda 6grendiklerini
giinliik yasama uygulamalaria olanak vermektedir” maddesi agisindan yeterli bulunmustur.
Ayrica “ders kitaplarinin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik bir bakis agis1 kazanmalarina
olanak saglamaktadir”, “konularin anlatiminda 6grenciler neden sonug iligskisine varmaktadir”
maddeleri i¢inde olumlu goriislerini agiklamiglardir.

Yilmaz’in (2010) yaptig1 calismada; survey (tarama) modelinden yararlanarak 4. sinif
Fen ve Teknoloji ders kitabini bilimsel igerik, 6gretim yaklasimi, okunabilirlik ve etkinlikleri
boyutlarin1 degerlendirmistir. 4.Smif Fen ve Teknoloji ders kitabinin 6grenim durumu
degiskenine gore bilimsel igerigi ile ilgili sonuglara baktigimizda; egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenler ders kitabinin 6grencileri bilimsel siireci kullanmaya tesvik ettigi goriisiini
savunmaktadirlar. Yapilan arastirmalarda yer alan maddeler bu ¢alismada yer alan “disiplin
zihni” alaninin Slgiitleriyle uyusmakta ve arastirma bulgularini desteklemektedir.

Ancak yine Demirbag (2008) yaptig1 calismada ders kitaplarinin “bilimsel bilgilerin
zaman i¢inde degisebilecegine yonelik bilgilere yer verilmesinde”, “bilimsel bilgilerin
ogrenme ilkelerine uygun anlatim yontemleriyle anlatilmasinda” ve “etkinliklerin bilimsel
yontemin uygulama asamalarina uygun olarak diizenlenmesinde” ders kitaplarinin eksiklikleri
oldugu ifade edilmektedir. Giines, Celikler ve Gokalp (2009), dordiincii ve besinci sinif Fen
ve Teknoloji ders ve ¢aligma kitaplarint Samsun’da gdrev yapan &gretmenlerin goriislerine
gore incelemistir. Ogretmenler, ders kitaplarinda 6grencilerin “bagimsiz deney diizenleyip
uygulayabilmesi, deney sonuglarin1 yorumlayabilmesi, bagimsiz ve elestirel diisiinebilmesi,
sorunlara ¢oziim iiretebilmesi” acisindan yapilan diizenlemelerin istenen diizeyde olmadigini
belirtmektedirler. Bahsedilen dlgiitler bu calismada yer alan “disiplin zihni” alan1 dlgiitleri ile
uyusmakta ancak arastirma bulgular ortiismemektedir.

Bu ¢alismada yer alan “saygili zihin” alanina ait “igbirligi yapma ve grupla ¢alisma

’

becerisi” Olgiitleri agisindan yapilan literatiir taramasinda Kii¢iikézer, Bostan vd. (2008)
Altinct Smif Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarinin Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gore
Degerlendirilmesi ¢alismalarinda fen ve teknoloji ders kitabinda incelenen tniteler dahilinde
Ogrencilerin proje ¢alismalari, grup caligmalari, drama gibi sosyal ortamlara g¢ekilmelerini
saglayacak etkinliklerin yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak ders kitabinda bu etkinliklere
daha fazla yer verilmesi gerektigi ve 6grencilerin sosyal ortamlar icerisinde igbirlikli ¢alisma
yapabilecegi ortamlarin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.

Yaman, Mermer ve Mutlugil (2009) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okulu
Ogrencilerinin Etik Davramslara Iliskin Gériisleri: Nitel Bir Arastirma” baslhikli calismada

ilkdgretim 6grencilerinin, 6gretmene saygi gdstermemesi, s6z almadan konugmasi, 6gretmeni
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dinlememesi, 6gretmenin iyi niyetini kotiiye kullanmasi, yalan sdylemesi, izinsiz bir seyi
almas1 ve siddet uygulamasi bulgulanmistir. Erkek Ogrenciler arasinda taciz vakalarmin
varlig1, sigara igilmesi, az dahi olsa alkol kullanan G&grencilerin ve getelesmelerin varligi
dikkat ¢ceken Onemli bulgular arasindadir. Arastirma sonucunda Ogretim programina etikle
ilgili 6rnek olaylar1 igeren iiniteler ya da ders konulmasi, okullarda belli zaman dilimlerinde

etik dis1 davranislar1 belirlemeye yonelik 6l¢eklerden yararlanilmasi gibi oneriler getirilmistir.

4.4.2 2. Alt Probleme iliskin Bulgulara Yonelik Yorumlar: 6. Simf Ogrenci Calisma
Kitab: Etkinliklerinin Bes Zihin Modeli A¢isindan Incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt problemi 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin bes
zihin modeli agisindan degerlendirilmesine yonelik bulgularda 175 etkinligin en fazla
“disiplin” zihnini en az ise “etik ve saygili zihni” gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir.
Diger zihin alanlarma yonelik siralama ise sentez ve yaratici zihin olarak siralanmaktadir.
Yapilan bazi arastirma bulgulart farkli agilardan yapilan arastirmanin  bulgularmi
desteklemektedir.

Bu aragtirmada yer alan bes zihin tipinden disiplin zihnine ait “analitik diisiinme

I TS

becerilerinin geligsimini saglamistir”, “gerekli bilgiyi yapilandirmalarina olanak tanmimistir”
“vasadigi zaman ve olaylar hakkinda bilingli ve derin bir gériis olusturmalarina katki
saglamistir” ve “bilimsel diisiinme siireclerini gelistirmistir” Olgiitleri agisindan yapilan
literatiir taramasinda Ak¢am, Tung ve Basdag ¢alismalarinin arastirma sonuglariyla ortiistiigii
gozlenmektedir. Ak¢am, Tung ve Basdag arastirmalarinda ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji
dersi kitap setinin (ders kitabi, caligma kitab1, 6gretmen kilavuz kitabi) uygulanabilirligine
iligkin ~ Ogretmenlerin  gorlisleri dogrultusunda yeni programinin degerlendirmesini
yapmislardir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinin, 6grencilere bilimsel ¢alisma yontemini
kazandirmada etkili oldugu, bu yolla &grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasinin
saglandi81, konularin giinliik hayatla baglantisinin kurulmasinin 6grencilerin motivasyonun da
etkili oldugu, etkinliklerde kullanilan arag ve gereglerin kolay elde edilmesinin olumlu
karsilandig1, 6lgme ve degerlendirme de sonucun yaninda siirecin de degerlendirilmesinin
onemli bir gelisme oldugu belirlenmistir. Arastirma sonunda, 6gretmenlerin igerik, yontem ve
teknik ile ilgili olarak en sik belirtilen olumlu goriis, ders kitaplarinin, 6grencilerin sahip
olduklari 6n bilgileri ortaya ¢ikararak onlarin bilgiyi kesfetmelerine yardimci olmasidir.

Bes zihin modelinin alt boyutlarindan sentezci zihnin 6zelliklerden olan “disiplinler
arasi diigiinme tarzina sahip olma”, “bir konu/durum/olaya yaklasirken ya da onlar

P INT3

yorumlarken farkl: disiplinlerin verilerinden yararlanma”, “karsilastirmalar yaparak bilgiyi
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farkl: disiplinlere aktarma ¢abasi gésterme” Olgiitleri agisindan literatiirde incelenen Demirel,
Tuncel vd’nin yaptigi Coklu Zekd Kurami ile Disiplinlerarasi Yaklasimi Temel Alan
Uygulamalara Iliskin Ogretmen-Ogrenci Goériisleri arastirmalarinda Coklu Zeka Kurami ve
disiplinleraras1 yaklasim uygulamalarinin  Ggrencilerin  biligsel, sosyal ve duyussal
gelisimlerine olumlu katkilar getirdigi ve 6gretmen roliinde degisikliklere neden oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Kunduroglu (2010) tarafindan “Ilkdgretim 4. smf Fen ve Teknoloji Ogretim
Programiyla Biitlinlestirilmis Degerler Egitimi Programi”nin (FBDEP) 10-11 yasindaki 4.
sinif  Ogrencileri lizerindeki etkililigi smanmistir. Arastirma sonucunda; program
uygulanmadan once deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin acik fikirli olmak, dnyargisiz
olmak ve bilimsel olmak degerlerine iliskin 6grencilerin, verilen egitimin programda yer alan
degerlere iliskin kazanimlara sahip olma diizeylerinin anlamli bir sekilde artmasini sagladigi
bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda degerler egitimi programinin
uygulanmasina iliskin yalnizca sosyal bilgiler, Tiirk¢e gibi sozel agirlikli derslerle degil fen ve
teknoloji, matematik gibi sayisal agirlikli derslerle de bitiinlestirilmesi ve. okullardaki
caligmalar, ders kitaplarindaki etkinlikler ve Ogretim programindaki kazanim

iliskilendirmelerinin gézden gecirilmesi onerilmistir.

4.4.3 3. Alt Probleme iliskin Bulgulara Yénelik Yorumlar: 6. Simif Ogretmen Kilavuz
Kitabi Etkinliklerinin Bes Zihin Modeli Acisindan incelenmesi

Arastirmanin {igiincii alt problemi 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin
bes zihin modeli agisindan degerlendirilmesine yonelik bulgularda 29 etkinligin en fazla
“disiplin” zihnini en az ise “yaratic1 zihni” gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Diger
zihin alanlaria yonelik siralama ise sentez ve saygi zihni olarak siralanmakta, etik zihne ise
yer verilmedigi gozlenmektedir. Yapilan bazi aragtirma bulgular1 farkli acilardan yapilan
aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Ikogretim Ogrencilerinin  Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami ve Calisma
Siirelerine Etkisi”, baslikli calismalarinda Fen derslerinde o6grencilerin aktif bir sekilde
katilimlarinin saglandigi, somut 6grenme ortamlarinin olusturuldugu, yaratict etkinliklerle
O6grenme, proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanildiginda, basta basar1 olmak tizere iist diizey
diistinme becerilerinin, sosyal gelisiminin, benlik, tutum gibi bilissel ve duyussal 6zellikler

tizerinde pozitif etkilerinin oldugu belirlenmistir
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SONUC

Bu arastirmanin genel amaci; ilkdgretim 6. siniflarda kullanilan ve MEB tarafindan
Onerilen ders, calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin bes zihin modeli
acisindan incelenmesidir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak, su
sonuclara ulagilmistir:

Ogrenci Ders Kitabi’nda ;

1. Canlilar ve Hayat 6grenme alaninda bulunan Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme tinitesinde en ¢ok disiplin en az etik zihin alanini gelistirmeye yonelik etkinlik
oldugu gozlenmistir. Etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmemistir.

Bu 6grenme alaninda yer alan Viicudumuzda Sistemler {initesinde ise en ¢ok disiplin
en az yaratici zihin alanini gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gézlenmistir.

2. Madde ve Degisim 6grenme alaninin ilk iinitesi Maddenin Tanecikli Yapist
tinitesinde en ¢ok disiplin en az sentez zihin alanini gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu
gbzlenmistir. Diger zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

Ayn1 6grenme alaninda yer alan Madde ve Is1 {linitesinde en ¢ok disiplin en az yaratict
zihin alanmi gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu goézlenmistir. Diger zihin tiplerini
gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

3. Fiziksel Olaylar 6grenme alanina ait Kuvvet ve Hareket {initesinde yer alan
etkinliklerin en c¢ok disiplin en az sentez zihnini gelistirmeye yonelik oldugu, gdzlenmistir.
Saygili ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmemistir.

Ayni Ogrenme alaninda yer alan Yasamimizdaki Elektrik {iinitesinde yer alan
etkinliklerin en ¢ok disiplin en az yaratict ve saygili zihni gelistirmeye yonelik oldugu
gozlenmistir. Bu iinite i¢in tasarlanan etkinliklerde sentez ve etik zihni gelistirmeye yonelik
etkinlik gézlenmemistir.

Ayn1 6grenme alanina ait Isik ve Ses iinitesinde yer alan etkinliklerin en ¢ok disiplin
en az sentez zihnini gelistirmeye yonelik oldugu, goézlenmistir. Diger zihin tiplerini
gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

4. Diinya ve Evren 6grenme alanina ait Yer Kabugu Nelerden Olusur? {initesinde yer
alan etkinliklerin ise en ¢ok disiplin en az yaratici ve saygili zihni gelistirmeye yonelik oldugu
gozlenmistir. Etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmemistir.

Ders kitabinin biitiinii incelendiginde tiim Ogrenme alanlar1 ve {iinitelerde en g¢ok
disiplin en az etik zihin alanin gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gozlenmistir.

Ogrenci Calisma Kitabi’nda;



86

1. Canlilar ve Hayat 6grenme alaninda bulunan Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme tinitesinde en ¢ok disiplin en az etik zihin alanim1 gelistirmeye yonelik etkinlik
oldugu gozlenmistir.

Bu 6grenme alaninda yer alan Viicudumuzda Sistemler iinitesinde en ¢ok disiplin en
az yaraticit zihin alanin1 gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu goézlenmistir. Saygili zihni
gelistirmeye yonelik etkinlik ise bulunmamaktadir.

2. Madde ve Degisim 6grenme alaninin ilk iinitesi Maddenin Tanecikli Yapist
tinitesinde en ¢ok disiplin en az sentez zihin alanini gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu
gozlenmistir. Diger zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

Ayni1 6grenme alaninda yer alan Madde ve Is1 iinitesinde en ¢ok disiplin en az yaratici
ve etik zihin alanin gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gozlenmistir.

3. Fiziksel Olaylar 6grenme alaninda yer alan Kuvvet ve Hareket iinitesinde yer alan
etkinliklerin en ¢ok disiplin en az sentez zihnini gelistirmeye yonelik oldugu, gozlenmistir.
Diger zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

Ayn1 O6grenme alaninda yer alan Yasamimizdaki Elektrik iinitesinde yer alan
etkinliklerin en ¢ok disiplin en az yaratict ve saygili zihni gelistirmeye yonelik oldugu
gbzlenmistir. Etik zihni gelistirmeye yonelik etkinlik ise bulunmamaktadir.

Yine bu 6grenme alanina ait Isik ve Ses tinitesinde yer alan etkinliklerin en ¢ok disiplin
en az sentez zihnini gelistirmeye yonelik oldugu, goézlenmistir. Diger zihin tiplerini
gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

4. Diinya ve Evren 6grenme alanina ait Yer Kabugu Nelerden Olusur? {initesinde yer
alan etkinliklerin ise en ¢ok disiplin en az saygili zihni gelistirmeye yonelik oldugu
gozlenmistir.

Calisma kitabmin biitiinli incelendiginde tiim 6grenme alanlar1 ve {initelerde en c¢ok
disiplin en az saygili ve etik zihin alanin1 gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gézlenmistir.

Ogretmen Kilavuz Kiitabi’nda;

1. Canlhlar ve Hayat dgrenme alaninda bulunan Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme iinitesinde en ¢ok disiplin en az saygili zihin alanim1 gelistirmeye yonelik etkinlik
oldugu gozlenmistir. Diger zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

Bu 6grenme alaninda yer alan Viicudumuzda Sistemler iinitesinde en ¢ok disiplin en
az yaratici ve saygilt zihin alanin1 gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gézlenmistir. Diger
zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

2. Madde ve Degisim 0grenme alanmin ilk {nitesi Maddenin Tanecikli Yapisi

tinitesinde sadece disiplin zihin alanin1 gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gézlenmistir.
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Ayni 6grenme alaninda yer alan Madde ve Is1 {initesinde en ¢ok disiplin en az sentez
zihin alanm gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu gozlenmistir. Diger zihin tiplerini
gelistirmeye yonelik etkinlik ise yer almamaktadir.

3. Fiziksel Olaylar 6grenme alaninda yer alan Kuvvet ve Hareket iinitesinde yer alan
etkinliklerin en ¢ok disiplin en az sentez zihnini gelistirmeye yonelik oldugu, gézlenmistir.
Saygili, yaratici ve etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmemistir.

Ayn1 6grenme alaninda yer alan Yagamimizdaki Elektrik tinitesinde yer alan etkinligin
sadece disiplin zihnini gelistirmeye yonelik oldugu gézlenmistir.

Ayn1 0grenme alanina ait Isik ve Ses iinitesinde yer alan etkinligin disiplin zihnini
gelistirmeye yonelik oldugu, gézlenmistir.

4. Diinya ve Evren 6grenme alanina ait Yer Kabugu Nelerden Olusur? iinitesinde yer
alan etkinliklerin ise en ¢ok disiplin en az sentez zihni gelistirmeye yonelik oldugu
gozlenmistir. Etik zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmemistir.

Kilavuz kitabin biitiinii incelendiginde tiim 6grenme alanlar1 ve iinitelerde en c¢ok
disiplin en az yaratict zihin alanin1 gelistirmeye yonelik etkinlik oldugu, etik zihni
gelistirmeye yonelik etkinliklere ise yer verilmedigi gozlenmistir.

Elde edilen sonuglara gore, Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogrenci Ders, Ogrenci
Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda en ¢ok “disiplin zihnine” sonra sirasiyla “sentez,
yaratici, saygi ve etik zihni” gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verildigi bulgularina
ulasilmistir.

Arastirmanin bulgularina dayanarak, asagidaki onerilere yer verilmistir:

1. Bu nedenle kitap yazarlarina bes zihin modelinin ne oldugu ve nasil yararlanacagi
konusunda, acgiklamali el kitapgiklar: diizenlenmeli ve bu konuda egitim verilmelidir.

2. Bes zihin modelini gelistirmeye yonelik materyaller (ders planlar, etkinlikler,
calisma kagitlari, vb) gelistirilmelidir.

3. Arastirmada MEB tarafindan hazirlanan 6. Sinif fen ve teknoloji dersine yonelik
kitaplar incelenmistir. Bagka bir calismada farkli sinif diizeylerinde, ders alanlarinda ve farkl
yayinevleri tarafindan hazirlanmis kitaplar incelenebilir.

4. Kitaplarda yer alan etkinliklere yonelik 6gretmen degerlendirmesi hakkinda yeni bir

aragtirma planlanabilir.
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EK 1- Gelecegi Yonlendiren Bes Zihin Alanina Ait Beceriler Acisindan Fen ve Teknoloji

Dersi Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikleri Degerlendirmeye Yonelik Kontrol Listesi

LDISIPLINLI ZIHIN
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program 6grencilerin

ETKINLIiKLER

1. analitik diisiinme becerilerinin geligimini saglamistir.

2.  gerekli bilgiyi yapilandirmalarina olanak tanimistir.

3. ogrenmek i¢in gerekli bilgiyi yorumlamalarini saglamustir.

4. Dbilimsel diisiinme siireglerini geligtirmistir.

5. fen bilimlerine ait bir konuyu incelerken farkli 6rnekleri ve
analiz bi¢imlerinin kullanilmalarini saglamustir.

6. kariyer dncesi bilgi ve becerilerinde siirekli ilerleme
saglayabilecekleri aliskanliklari kazanmalari konusunda onlari
olumlu ydnde gelistirmistir.

7. Dbilgiyi bilingli uygulamalar i¢in bir ara¢ olarak gérmelerini
saglamistir.

8. yeni fikir ve uygulamalara acik hale getirmistir.

9. Dbecerilerini gelistirmeleri i¢in kendilerini siirekli
yetistirmelerinin gerekliligi konusunda onlart motive etmistir.

10. hatali/iiretken olmayan diisiince tarzini yenileriyle degistirme
becerisini kazandirmugtir.

11. fen bilimleri ve teknoloji alanina kendini adayan bilim
insanlarinin yagam oykiilerini ve ¢aligmalarini takdir etmelerini
saglamistir.

12. ogrencilerin fen bilimlerine ait kavram/teori ile ilgili yeni
durum/olay hakkinda uygun agiklamalar yapabilecek sekilde
yetistirilmesine olanak tanimistir.

13. goriis olustururken dogmatik degil bagimsiz diisiinme ve
davranmalarinin gerekliligini dnemsemeleri i¢in onlara katk1
saglamistir.

14. yasadigi zaman ve olaylar hakkinda bilingli ve derin bir goriis
olusturmalarina katki saglamistir.

15. bilgiyi ylizeysel degil derinlemesine 6grenmelerini saglamistir.

16. bilgiyi paylagsmalarinin gerekliligini 6grenmelerinde yardimci
olmustur.

17. yasadigi Diinya hakkinda ki 6grenme siirecinden zevk almalarini
saglamistir.

18. yeni konum/durum igin gerekli davraniglar1 géstermeye
istekliliklerinin artmasinda katki saglamistir.

19. esnek diisiinme becerilerini gelistirmistir.

20. kendilerini yasam boyu 6grenen bireyler olarak .algilamalarimi
saglamistir.

21. belirli disiplinlere ait bakis agis1 kazanmalarini ve biitiinciil /6rgiitlii

diisiinmelerini saglamgtir.

Tanimlama/ifade etme

Benzerlik farklilik
listeleme/karsilagtirma

Siralama

Siniflandirma

Bosluk doldurma/ciimle tamamlama
Sozciik oyunu

Dergi/makale/kitap inceleme

Metin analizi/okuma parcalari
Bulmaca ¢6zme

Beyin firtinasi

Tartisma

Aragtirma

Sorgulama

Deney degiskenlerini belirleme
Veri yorumlama

Sonug ¢ikarma

Bir hipotezi test etme
Gozlem/gezi/inceleme yapma
Sorgulama

Hesaplama/¢oziimleme

5n 1K

Tiimdengelim/tiimevarim

Akl yiiriitme

Grafik/model/poster olusturma
Proje caligmast

Slayt /sunu izleme

Zihin haritas1 olugturma

V diyagrami

Tanilayict dallanmig agag
Model/numune/plan/harita/poster/sema
inceleme

Interaktif okuma yapma

Konuya iligkin ses/ritim/parga arastirma
dinleme

Ses kayitlar1 yapmak/dinlemek
Akran 6gretimi

Sosyal bir olay/olguya grupga
arastirma/godzlemleme/¢oziim iiretme
Oz degerlendirme etkinlikleri
Diistinme etkinlikleri Kisisel sozliikk
geligtirme

Mikroskop/teleskop kullanma
Koleksiyon yapma

Diistincelerini ifade
etme(mektup/giinlik)

Bilim insanlarinin yagam oykiilerini
arastirma/inceleme
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2. SENTEZCI ZiHIN

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program 6grencilerin;

ETKINLIKLER

1. disiplinler aras1 diisiinme tarzina sahip olmalarini saglamistir.

2. orgiitleyici yaklagima sahip olmalarini saglamistir.

3. Dbiiyiik miktardaki kritik bilginin i¢inden 6nemli olanlari segme
becerilerini gelistirmistir.

4. farkli bilgileri kendisi ve baskalar1 i¢in anlaml1 olacak sekilde
yapilandirmalarini saglamustir.

5. yeni bir dizi olay/durumu sentezlestirmede amacina uygun
yontem ve yaklagimlari se¢gmelerinde yardimci olmustur.

6. bir konu/durum/olaya yaklasirken ya da onlart yorumlarken
farkli disiplinlerin verilerinden yararlanma olanagi saglamistir.

7. karsilastirmalar yaparak bilgiyi farkli disiplinlere aktarma
cabasi gostermeleri i¢in onlar tegvik etmistir.

8. gec¢mis olay/durumlart degerlendirerek gelecek igin yol haritast
olusturmalarinda onlara yardimci olmustur.

9. kisisel/mesleki hayatiyla ilgili konularda akilli kararlar
vermelerini saglamistir.

10. yeni fikirleri hayata gegirebilmek i¢in 6zgiin tasarimlar
olusturmalarini saglamistir.

11. bilgiyi sentezlestirmeyi 6grenme siirecinin énemli bir pargasi
olarak gormelerini saglamustir.

12. bir durum olay/konu {izerinde olusan agmazlari, sorunlari
saptamaya yonelmelerini saglamistir.

13. ilgilendigi ya da gelecekteki mesleginin getirdigi yenilikleri
takip etmesini kolaylagtirmistir.

14. mesleki ilgi, bilgi ve beceri birikimlerini gelistirmelerine
yardimc1 olmustur.

15. liderlik stratejilerini ve yaraticilik becerilerini
kazanmalarini/gelistirmelerini saglamistir.

16. yeni fikirlerini ¢evresiyle paylagsmalari konusunda onlar1 tegvik
etmistir.

17. bilgileri birlestirip kendi i¢inde tutarliligi olan
anlatilara/teorilere/normlara/simgelere/siniflandirmalara
doniistiirmelerini saglamistir.

18. farkli bilgi kaynaklarini kullanmalarini saglamistr.

Grafik/tablo olugturma/okuma
Sosyal/¢cevresel/toplumsal sorunlara
¢Ozum Uretme

Yeniden tanimlama

Konusma metni hazirlama

Sunu hazirlama

Video hazirlama
Makale/reklam/resim/poster/afig/flag
kart hazirlama

Beden dili/mimiklerle anlatma
Karsilastirmalar yapma
Deney/proje/gezi/gdzlem sonug raporu
yazma

5N1K

Konusma baloncuklar1 yazma/doldurma
Siir/makale/dykii/diistince
yazisi/mektup yazma

Sunu yapma

Sarki sozili yazma/besteleme
Sosyal/toplumsal/gevresel sorunlara
poster/afig/bildiri hazirlama

Hikaye resmetme

Acilayici resimlerle ifade etme

Film ¢ekme

Akran 6gretimi

Miinazara

Grup calismalari

Belgesel izleme

Interaktif okuma yapma

Aragtirma yapma

Gelecege yonelik tahminlerde
bulunma(problemlerin olast sonuglarina
iligkin)

Kisisel hedefler belirleme
Meslekleri tanima

Deney yapma

Proje ¢alisma
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3. YARATICI ZiHIN

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programm égrencilerin;

ETKINLIKLER

1. Yaratici bakis acist kazanmalarini saglamistir.

2. fen ve teknoloji alaninda girisken, atak ve kararli olmalarin
saglamistir.

3. olay/deneyim/konular1 merak etmelerini saglamistir.

4. arastirmaci kimliklerini ortaya ¢ikarmustir.

5. beklenmedik durumlarla karsilastiklarinda yeni durumu
anlamaya ¢alismalar1 i¢in onlar1 tegvik etmektedir.

6. farkli bakis agilarin kazanmalarini saglamistir.

7. mevcut gergeklikten daha farkli olasiliklar diisiinmelerinde
onlara yardimc1 olmustur.

8. liderlik 6zelliklerini gelistirmistir.

9. ikna yetenegi ile lideri oldugu toplulugun duygu, diisiince ve
davraniglarini degistirme giiclinii kazanmalarini saglamistir.

10. degisime ve gelisime acik olmalarini saglamustir.

11. bilgilerini arttirmalarinda yardimci olmustur.

12. ozelestiri becerilerini gelistirmistir.

13. elestiriye a¢ik olmalarini saglamistir.

14. farkli goriislerini agiklayabilmeleri i¢in onlari tesvik etmistir.

15. tekdiizelige karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamistir.

16. yeni sorular, ¢dzlimler ve tarzlar gelistirmelerini saglamistir.

17. 6zgiin eserler, projeler, ¢caligmalar vb. yaratmalarina olanak
tanimigtir.

18. kendini yenilemeye istekli olmalarini saglamustir.

19. bir otorite dogrultusunda gitmekten sikint1 duymalarini daha
bagimsiz diigiinmelerini saglamistir.

20. orgiit misyonunu igsellestirmelerini saglamustir.

21. fen ve teknoloji alanina katki yaparak alani 6nemli 6l¢iide
degistirmeyi hedefleyen calismalar planlamalar1 i¢in onlari
tesvik etmistir.

Proje tiretme

Arastirma

Problem ¢6zme
Takim/kliip olugturma
Grup oyunlari7¢aligmalari
Akran 6gretimi

Empati kurma

Sosyal olaylar1
aragtirma/inceleme/¢oziim tiretme

Poster/afig/maket/model hazirlama
Drama/tiyatro/rol yapma
Oz degerlendirme
Planlama

Kampanyalar diizenleme
Soyut semboller olugturma
Anoloji

Metaforlar olusturma
Tartisma

Akran degerlendirme
Portfolyo olusturma

Gortig gelistirme
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4. SAYGILI ZiHIN

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program 6@rencilerin;

ETKIiNLIKLER

1. yapici ve iyimser bakis agisina sahip olmalarini saglamustir.

2. empati becerilerini gelistirmistir.

3. Dbireyleri/gruplar arasi farkliliklar1 yapici yaklasimla kabul
etmelerini saglamistir.

4. bireyleri/gruplari olumsuz karikatiirize etmekten kaginmalarini
saglamistir.

5. bireyleri/gruplar1 bulunduklar kosullar i¢inde anlamaya
calismalarint saglamistir.

6. insanlar1 birey olarak anlamaya ¢alisma konusunda onlari
motive eder.

7. giclii deger yargilarina sahip olmasini saglamustir.

8. saygi tutumunu hayatlarinin her alanina yansitmalarina
yardimc1 olmustur.

9. her bireye esit oranda saygi géstermelerini saglamustir.

10. insanlarin giivenini kazanmaya ¢aligmalar1 i¢in onlar1 motive
etmistir.

11. grup iiyeligine ahlaki degerler yiiklemekten kaginmalarina
yardime1 olmustur.

12. objektif bakis acis1 kazanmalarint saglamistir.

13. elestirilerinde yargilarinin yanlis olma olasiligint gz 6niinde
tutmalarinda yardimei olmustur.

14. yaptiklar1 eylemlerin sorumlulugunu tasimalarini saglamistir.

15. gelisigiizel inanglarla olusturulan degerleri mutlak degerler
olarak kabul etmemeleri konusunda onlar1 tegvik etmistir.

16. diger insanlarla isbirligi yapmaya istekli hale getirmistir.

17. farkli grupta olanlara deger vermelerini saglamustir.

18. farkli grupta olanlarla uyum iginde caligmalarina/ yagamalarina
yardime1 olmustur.

19. ¢evresindeki olaylara ve diger insanlara karsi duyarli olmasini
saglamistir.

20. olumlu liderlik 6rnekleri sergilemelerine yardimc1 olmustur.

Isbirlikli 6grenme

Grup oyunlari/grup ¢alismalari
Proje ¢alismasi

Akran 6gretimi

Sosyal kliip/faaliyetler

Cevre kuruluglarinda goniillii olma
Diisiincelerini ifade etme
Sosyal sorunlara ¢oziim tiretme
Alt1 sapkal1 diisiinme etkinligi
Giinliik tutma

Portfolyo olusturma

Gortig gelistirme
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5. ETiK ZiHIN

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program égrencilerin

ETKIiNLIKLER

1.

evrensel bakis agisina sahip bireyler olmasini saglamistir.

derin diisiinme becerisine sahip olmalarini saglamistir.

yasadig1 bolge, iilke, diinyanin bir parcasi ve /birey olarak
roliinii anlamaya ¢aligmalarinda yardime1 olmustur.

yasadig1 bolge, iilke,dlinyanin bir parcasi ve /birey olarak
sorumluluklarinin farkina varmalarini saglamistir.

okul standartlarina uygun davranmalarini saglamistir.

iiyesi olduklar1 toplulugun gurur duyulacak 6zelliklere sahip
olmasi i¢in bireysel sorumluluk almalarint saglamistir.

kisisel ilke ve degerlere sahip olmalarini saglamistir.

kisisel ilke ve degerlerini agik¢a ifade etmelerini saglamistir.

¢aligma ve yagamini sahip oldugu ilkelere gére sorgulama ve
diizenleme becerileri kazanmalarini saglamistir.

10.

ilkelerine ¢ikarlari ¢atigsa dahi bagli kalmalarini saglamustir.

11.

yurttaslik bilincini gelistirmistir.

12.

toplumsal konular1 okumalarini, arastirma ve tartigmalarini
saglamigtir.

13.

kendilerini dogru 6rnek modellere gére degerlendirmelerine
yardimci olmustur.

14.

ozelestiri yapma becerilerini gelistirmistir.

15.

tarafsizlik, diiristliik, dogruluk, sadakat erdemlerini kabul
etmeleri igin onlar1 tegvik etmistir.

16.

yalancilig1, sahtekarligi, sadakatsizligi ve kaba esitsizligi
desteklememeleri konusunda tutum gelistirmelerine yardimci
olmustur.

17.

idealist ve litopik vizyona agik olmalarini saglamustir.

18.

yeryiiziindeki nihai konumlarini sorgulamalarini saglamustir.

19.

diisiincelerini tarafsizca dile getirmelerini saglamustir.

20.

iyi bir toplum yaratmaya tegvik etmistir.

21,

iyi bir toplum yaratmak i¢in fikir tiretmelerini saglamistir.

22,

kamu yararina yapilacak hizmetlerde goniillii olarak rol
almalarint saglamistir.

23.

becerilerini kesfetmelerini saglamustir.

24,

sorumluluklarinin farkina varmasini saglamustir.

25.

isine ve sorumluluklarina bagli olmasini saglamistir.

26.

toplumun ihtiyag ve talepleri {izerine diistinmelerini saglamistir.

27.

yasam kalitelerini iyilestirmeyi amag edinmelerini saglamigtir.

28.

toplumun diger {iyelerinin de, vatandaslik gérevlerini yerine
getirmeleri igin tegvik etmeleri gerektigi bilincini olugturmustur

Sosyal/toplumsal sorunlar1 belirleme
¢Ozum Uretme

Isbirligi yapma
Grup calismalari
Sorgulama

5N1K

Makale analizi
Ornek olay inceleme
Oz degerlendirme

Gortig gelistirme




EK 2- Bes Zihin Alanina Yonelik Etkinlik Analiz Tablosu
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UNITE L ETKINLIGIN YOKLADIGI L
ADI ETKINLIK ADI OZELLIK ZIHIN TURU
1.
2.
3.
4,
5.
Toplam
Disiplin Sentez Yaratici Saygil Etik Etkinlik
Sayist*
Etkinlik
Sayisi

Yiizde




EK 3- Ogrenci Ders Kitabi Etkinlik Ornegi

= Grafik Cizelim
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Segnl ve arkadaslari beden egitimi dersinde okul bahgesinde kosu yarigi yapmaya karar

Ogrenci 1. éigiimde 2. dlgiimde
Yol Zaman Yol Zaman
Segcil 60 m 60 s 120 m 120 s
Mert 60 m 30s 120 m 60 s
Ozde 60 m 120 s 120 m

i verdiler. Once bahgede 120 m'lik bir parkur olusturdular. Parkurun orta noktasini da belirgin
bir sekilde isaretlediler. Siirati hesaplayabilmek igin alinan yol ve gegen zaman degerlerine
intiyaglari vardi. Secil ve arkadaslari sirayla 120 m’lik parkurda kosarak asagidaki cizelgeyi
olusturdular. Kronometre yardimiyla her biri icin gecen zamani kaydettiler.

Secil ve arkada§lar| yol ve zaman arasmdak; I||§kIYI gormek lgln graﬂk cizmeye karar

verdiler.

Birlikte Yapalim
- Biz de cizelgedeki verileri kullanarak defterimize her bir kisi i¢in alinan yol - zaman

grafigi cizelim.

Sonuca Varalim

"« Grafiklere gore en suratli kisi kimdir?

. Grafikleri gizdikten sonra bu kisilerin siiratini hesaplayalim.
. Siiratleri hesapladiktan sonra sirat - zaman grafiklerini olusturalim.

. Zaman ile alinan yol arasinda nasil bir iligki vardir?

UNITE L L
ADI ETKINLIiK ADI ETKINLiGIN YOKLADIGI OZELLIiK ZiHIN TURU
- Gerekli bilgiyi yapilandirma Disiplin
- Bilimsel diisiinme siireglerini gelistirme
E - Ogrenmek icin gerekli bilgiyi yorumlama
D
s 2. Grafik Cizelim
T
S
2 - Bir konu/durum/olaya yaklasirken ya da Sentez
2 onlar1 yorumlarken farkli disiplinlerin
§> verilerinden yararlanma.
o
o Toplam
Disiplin Sentez Yaratici Saygil Etik Etkinlik
Sayist*
Etkinlik
Sayis1

Yiizde
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EK 4- Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlik Ornegi

Madde ve Isi

78, Etkinlik ! Evimiz Sicak Olsun

Asagidaki metni okuyalim ve sorulari cevaplandiralim. -

Zeynep ve Mert yanda resmi yer alan apartmanin 3. katin- |—|—|—| ’ ] | f B
da oturmaktadiriar. Enerji tasarrufu saglamak igin evierine 1s [Ty
yalitimi yaptirmaya karar verirler. Fakat bazi komgular | f
masrafli bir is olmasi nedeniyle isi yalitimi yaptirmanin = L[] L
gerekli olmadigini séylemektedir. “ {]

i s IERSSENIRSSNS e,

I+ Siz, Zeynep ve Mert'in yerinde olsaydiniz isi yalitimi yaptirmak i¢in komsularinizi ikna et-
[ mek (izere yalitim ile ilgili onlara neler sdylerdiniz? Yaziniz.

- Zeynep ve Mert evlerinde isi kaybi olan yerlerde ne tir yalitim malzemeleri kullanmalidirlar?
Yaziniz.

UNITE o e o . L
ADI ETKINLIK ADI ETKINLIGIN YOKLADIGI OZELLIK ZIHIN TURU
- Fen bilimlerine ait kavram/teori ile ilgili yeni Disiplin
durum/olay hakkinda uygun agiklamalar yapabilme
- Yasadig1 zaman ve olaylar hakkinda bilingli ve
derinlikli goriis olusturma
- Bilgiyi bilingli uygulamalar i¢in ara¢ olarak gérme
- Belirli disiplinlere ait bakis a¢is1 kazanma

Z 18. Evimiz Sicak - Karsilastirmalar yaparak bilgiyi farkli disiplinlere

@ Olsun aktarma

D

=

= - Cevresindeki olaylara ve insanlara karst duyarli Sentez

= olma

N Saygili

- Yasadig1 diinyanin bir pargasi olarak
sorumluluklarinin farkina varma
_ C - Etik
- Toplumun ihtiyag ve talepleri lizerine diisiinme
Toplam
Disiplin Sentez Yaratici Saygih Etik Etkinlik
Sayist*
Etkinlik
Sayisi
Yiizde
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EK 5- Ogretmen Kilavuz Kitabi Etkinlik Ornegi

- Altcrnathc Etkinlik: Kendimi Sevigorum

Begenmedigim Ozelliklerim
Olsa Bile Kendimi Seviyorum

-}y/z,mm/g,apa/nacm

Ogrencilerden gelen uygun yanitlar: kabul ediniz.

UNITE

ADI ETKINLIK ADI

ETKINLIGIN YOKLADIGI OZELLIK ZiHIN TURU

3. Kendimi Seviyorum

- Empati becerilerini gelistirme

- Bireyleri/gruplar arasi farkliliklar1 yapict

yaklagimla kabul etme Saygil

- Bireyleri/gruplar1 bulunduklari kosullar iginde
anlamaya c¢aligma

Disiplin Sentez

1. Canhlarda Ureme Biiyiime ve
Gelisme

Yaratici

Toplam
Saygih Etik Etkinlik
Sayist*

Etkinlik
Sayis1

Yiizde




Adi ve Soyadi
Dogum Tarihi ve Yeri

Medeni Durumu

Egitim Durumu

Tez Konusu

Yabanc Dil

Is Deneyimi

E-mail
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BILIMSEL ETIK SAYFASI

Bu tezin proje sathasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siire¢lerde bilimsel etige ve
akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranis ve
akademik kurallar cergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda

bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.

Ulkii YILMAZ



