AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI ve OGRETIM
YUKSEK LISANS PROGRAMI

AYIRT EDICILIiK iLKESINE DAYALI iNGILIiZCE OGRETIM
TASARIMI UYGULAMASININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI
ve DERSE YONELIK TUTUMLARI UZERINE ETKIiSi

YUKSEK LISANS TEZI
[lknur iIZGi

Antalya
Ocak, 2014



AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERIi ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERI ANABILIiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI ve OGRETIM
YUKSEK LiSANS PROGRAMI

AYIRT EDICILIiK iLKESINE DAYALI iINGILIiZCE OGRETIM TASARIMI
UYGULAMASININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI ve DERSE YONELIK
TUTUMLARI UZERINE ETKIiSi

YUKSEK LISANS TEZI
Iknur IZGI

Danisman:
Dog. Dr. Serafettin KARAKAYA

Antalya
Ocak, 2014



2014, Antalya

Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstittisii Miidiirltigiine,

llknur 1ZGI'nin bu aligmasy, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim Dal:

Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Programu tezi olarak kabul

edilmisgtir.
Bagkan : Dog. Dr. Mehmet ERDOGAN /(/@ J(Qq i

Uye (Danisman) : Dog. Dr. Serafettin KARAKAE%’?

Uye :Yrd. Dog. Dr. Mustafa CANER W——

Tez Konusu: Ayt Edicilik Ilkesine Dayal Ingilizce Ogretim Tasarimi Uygulamasinin

Ogrencilerin Akademik Bagar ve Derse Yonelik Tutumlart Uzerine Etkisi

Onay: Yukaridaki imzalarin, adi gecen 6gretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Tez Savunma Tarihi: 23/01/2014

Mezuniyet Tarihi: ... A

Dog. Dr. Selguk UYGUN

Enstitiit Miidiirii



DOGRULUK BEYANI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu c¢aligmayi, bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin kaynakgalarda
gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alint1 yaparak yararlandigimi
belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstitii tarafindan belli bir zamana bagli olmaksizin,
tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya cikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuclara katlanacagimi bildiririm.

14/01/2014
Iknur iZGI



ONSOZ

Genel olarak paylastigimiz benzer 6zellikler bizi insan, farkliliklarimiz ise
bizi birey yapar. Ogrenciler aym yas grubuna ait benzer 6zellik gdstermelerine
ragmen ge¢misleri ve deneyimleri bakimindan birbirinden farkli 6zelliklere
sahiptirler. Ayrica, farkli seylere ihtiya¢ duyarlar, farkli seyleri sever ve tercih
ederler. En dnemlisi farkl sekillerde dgrenirler. Ogrencilerin ilgi, 6grenme stilleri ve
hazir bulunusluk diizeyleri gibi bireysel 6zellikleri dikkate alinarak yapilan 6gretim
faaliyetlerinin 6grencilerin hem akademik basarilarini hem de tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi bilinmektedir. Bu ¢alismada, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasariminin 5. sif dgrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 ve derse

yonelik tutumlar1 tizerinde olan etkisi incelenmistir.

Aragtirmam siiresince yardimlarini benden esirgemeyen, bana en ¢ok destegi
ve sabr1 goOsteren, en yogun zamanlarinda bile goriis ve diisiincelerini ile beni
yonlendiren, bilgeligi, ictenligi ve pozitif enerjisiyle bana umut 1silayan degerli
danigman hocam Dog¢. Dr. Serafettin KARAKAYA'ya sonsuz saygi ve

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ilicakdy Ortaokulu yoneticilerine ve deneysel ¢alismamda bana yardimci olan

sevgili 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda varliklariyla her zaman yanimda olan, her tiirli
fedakarlig1 gosteren ve calismam sirasinda ellerinden geleni fazlasiyla yaparak bana

destek veren aileme ve arkadaglarima sonsuz sevgi ve saygilarimi sunuyorum.

Ilknur 1ZGI

Antalya, 2014



OZET

AYIRT EDICILIK iLKESINE DAYALI iINGILIZCE OGRETIM TASARIMI
UYGULAMASININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI VE
DERSE YONELIiK TUTUMLARI UZERINE ETKIiSi

Izgi, Ilknur
Yiiksek Lisans, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Serafettin Karakaya
Ocak 2014, 182 sayfa

Bu arastirmanmn amaci, Ingilizce dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasarimi uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik
tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemektir. Calismada On-test son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel arasgtirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Dosemealt1 ilgesinde 6grenim gormekte olan
5. smif ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin  Orneklemini ise Ilicakdy
Ortaokulunun 5. simif 6grencileri olugturmaktadir. 5/A smifi deney grubu, 5/B smifi
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindan her birinde 20

Ogrenci bulunmaktadir.

Arastirmada  kullanilan veri toplama araglari, Ingilizce dersine yonelik
akademik basar testi, tutum testi, gézlem ve goriisme formlaridir. Bu araglardan elde
edilen verilerin analizi SPSS 18 programinda, bagimsiz gruplar igin t-testi
kullanilarak yapilmistir. Arastirma i¢in 5. smif "My Daily Routine" ve "My Town"
tiniteleri secilmistir. Deney grubunda ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi
uygulanirken, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklere
dayali olarak ders iglenmistir. Aragtirma test uygulamalar1 ve ders etkinlikleri dahil 8
hafta siirmiistiir. Arastirmanin sonucunda, ingilizce dersi "My Daily Routine' ve "My
Town' tnitelerinin 6gretiminde, ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimi
kullaniminin, 6grencilerin akademik basarisin1 ve derse olan tutumlari olumlu yonde

etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ayirt edicilik Ilkesine Dayali Ogretim Tasarimu,

Ingilizce Ogretimi, Akademik Basar1, Tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF DIFFERENTIATED INSTRUCTION
IMPLEMENTATION IN ENGLISH COURSE ON STUDENTS'
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE TOWARDS THE COURSE

Izgi, Ilknur
Master D., Department of Curriculum and Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Serafettin Karakaya
January 2014, 182 pages

The aim of this research is to analyze the effects of differentiated instruction
implementation in English course on students' academic achievement and attitudes
towards the course. The pre-test post-test with control group semi experimental
pattern was employed in the study. The population of this research was applied to 5th
grade students from secondary schools located in Dosemealtt town of Antalya
province within 2013-2014 academic year. The sample group of research was
applied for the 5th grade students from Ilicakdy Secondary School. The class 5/A as
experimental and the class 5/B control groups were identified. There were 20

students in the experimental and control groups each.

The data collection tools used in the study were academic achievement test,
attitude scale, observation and interview forms towards English course. The data
obtained from these tools were analyzed by SPSS 18 using t-test for independent
groups. 'My Daily Routine' and 'My Town' units were selected for the research.
While the courses were done on the basis of differentiated instruction in the
experimental group, the courses were done through the courses plans prepared
according to curriculum. The research took 8 weeks including test application and in-

class activities.

The results of this study, it was revealed that differentiated instruction in the
units of 'My Daily Routine' and 'My Town' influenced the students' academic success

and attitude toward English course positively.

Key words: Differentiated Instruction, English Language Teaching,
Academic Achievement, Attitude
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BOLUM I

GIRIS

Bu ¢alismada, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin ortaokul 5. sif
dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, bu dersteki akademik basarilaria
olan etkisi incelenmistir. Ayirt edicilik ilkesi egitim sisteminin temelini olusturan en
onemli prensiplerden biridir. Ulkemizde birlestirilmis simif uygulamasi ve 6zel
egitim Ogrencilerine bireye 6zgili 6gretim yapilmasi bunun birer ornegidir. Fakat,
ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasariminin uygulanmasi yapilandirmacilik
yaklagiminin etkisiyle son yillarda yayginlasmaya baslamistir. Bu baglamda,
yapilandirmacilik yaklagimi; insan beyninin Ogretmen tarafindan yeni fikir ve
bilgilerle dolduruldugu ve bilginin Ogretmenden OGgrenciye aktarildigi fikrini
reddeder, aksine 6grenme siirecinde 6grencinin aktif olarak katiliminin saglanmasin
destekler. Bireysel farkliliklar goz ardi edildiginde 6grenme siirecinde ulasilmasi
beklenen hedeflerin gerceklesmedigi goriiliir. Bu ylizden, 6grencilerin ilgi, 6grenme
stilleri ve hazir bulunusluk diizeyleri gibi bireysel Ozellikleri dikkate alinarak ve
Ogrenci katilimini arttirarak yapilan 6gretim faaliyetlerinde Ogrencilerin hem
akademik basarilarinda hem de tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler oldugu

yapilan arastirmalar 15181inda goriilmektedir.

Simdiye kadar yapilan wulusal ve uluslararasi arastirmalar, Ogretimin
kisisellestirilmesinin basarida artisa sebep oldugunu ortaya koymuslardir. Buna
ragmen, ayurt edicilik ilkesine dayali 0gretim tasarimiyla ilgili lilkemizde fazla
arastirma yapilmanmustir. Yapilan arastirmalar (Ogretme (1997), Yabas (2008),
Karadag (2010), Beler ve Avct (2011)) Matematik, Fizik, Tirk¢e, Hayat Bilgisi
dersine yonelik calismalardir ve Ingilizce dersine ydnelik yapilan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu ylizden yapilan deneysel calismanin alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu calismada, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimin
ozellikleri ve kullanilan teknikler anlatilmis ve Ingilizce dersinde uygulanmasina
yonelik c¢alisma yapilmis ve uygulama sonuglari analiz edilmistir. Arastirma
orneklemi, Antalya ilinde Dosemealtt ilgesinde Ilicakdy Ortaokulu 2013-2014

yilinda 5. simifa devam eden toplam 40 o6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin



sonucunda; belirlenen alt problemlere gore ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasarrminin Ingilizce dersine yonelik tutum ve akademik basari iizerine etkisi oldugu

ortaya konulmustur.

Bu boliimde, arastirmanin problemi agiklanmis, arastirmanin amaci ve Onemi
vurgulanmis, problem ciimlesi ve alt problemlere yer verilmistir. Ayrica aragtirma ile
ilgili kavramlarin tanimlar1 yapilarak sayiltilar (varsayimlar) ve sinirliliklar da

belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Son yiizyll icerisinde ingilizce dgretiminin kalitesini arttirmak, dgrencilerin derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve 0grenme-6gretme siirecini daha
etkin kilmak amaciyla yeni ¢alismalar yapilmaktadir. Bu caligsmalar, bugiine kadar
alisilagelen yaklasimlara ek olarak yeni yaklasimlarin ortaya c¢ikmasina sebep
olmustur. 2013 yilinda yaynlanan Ortaokul 5. smmflar Ingilizce dersi &gretim
programina gore (MEB, 2013), 6grencilere istenen becerilerin kazandirilabilmesi i¢in
egitim ortamlarmin ve bu ortamlarda kullanilacak ara¢ gereclerin yapilandirmaci
yaklagima uygun olarak hazirlanmas1 gerekmektedir. Yapilandirmaci yaklasim,
Ogrencinin Ogrenmede aktif oldugu, kendi Ogrenmesinden sorumlu oldugu,
kavramlar1 kendi On-bilgi ve Ogrenme stillerine gore zihninde yapilandirdigi bir
Ogretim ortaminin sunulmasini savunur (Marlowe ve Page, 1998). Birey bilgiyi pasif

olarak almaz, aktif bir sekilde zihninde yapilandirir.

Birey zihnindeki mevcut bilgilerle yeni bilgileri etkilesime sokar ve boylece bilgiyi
yapilandirarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirir. Bu baglamda, {ilkemizde 2013
yilindan itibaren uygulamaya baslanan programda 6grenci, bilgiyi dogrudan pasif
olarak ogretmenden almak yerine, bilgi lizerinde diisiinen, onu sorgulayan, ¢oziim
tireten role sahiptir. Bu dgretim programinin dngordiigii 6grencide olugmasi istenen
niteliklerin kazandirilmasina yardimci ve yapilandirmaci yaklagim ile uyumlu olan
tasarimlardan birisi de ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarinudir. ilk olarak
Tomlinson'm ortaya koydugu ayirt edicilik ilkesine dayali o6gretim tasarimi,
ogrencilerin onbilgi, ilgi, 6grenme stilleri gibi farkl bireysel 6zelliklerini kabul eder,

bu 6zelliklere uygun etkinlikler gelistirerek her bireye basarili olma firsat1 tanir ve



O0grenme siirecinde Ogrencilerin diizenleme, problem ¢6zme, iletisim kurma

becerilerini gelistirmeyi amagclar (Heacox, 2002).

Ogrencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore 6gretimin igerik, siireg
ve 1Uriin boyutlariin farklilagtirilmas: ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasarimidir  (Tomlinson, 2001). Bu tasarimda, 0&grencilerin bilgiyi alma,
anlamlandirma ve Ogrendiklerini gosterme konusunda farkli secenekleri vardir.
Baska bir deyisle, o6grencilere Ogrenilecek icerik iizerinde c¢alismalari, bilgiyi
anlamlandirmalari, islemeleri ve iirlin olusturmalar1 sirasinda farkli yollar sunar. Bu
sekilde tiim Ogrencilerin farkli yollardan gegerek konu ve kavramlar etkili bir

sekilde 6grenmesini saglar (Heacox, 2002).

Sonug olarak, bu aragtirmanin ¢dziim aradigi sorun iilkemizde yabanci dil egitiminin
istenilen diizeyde olamamasidir. Miifredat programinina dayali bir 6gretim siirecinin
sunuldugu sinifta derse sadece hazirbulunusluk diizeyi yeterli olan O6grenciler
katilabilmektedir. Fakat, yeterli hazirbulunusluk diizeyi olmayan veya konuyu daha
evvel Ogrenmis olan oOgrenciler siirecin disinda kalmaktadir. Ogretmen bazi
Ogrencileri gozardi ederek sadece bir gruba yonelik ders anlatmasi, sinifta disiplin
problemlerinin yasanmasi ve O&grencilerin derse yonelik olumsuz tutumlarinin
olusmas: ve dersteki basarilarmin diisiik olmasina sebep olmaktadir. Ingilizce
dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin uygulanmasi 6grencilerin
akademik basarilarim arttirabilecegi ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi olumlu
yonde etkileyecegi fikri bu arastirmanin temel sebebi olarak belirlenmistir. Ayrica,
iilkemizde ortaokul diizeyinde Ingilizce dersine yonelik ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasariminin uygulanmasina yonelik bir ¢aligmaya rastlanilmamigstir. 2013
yilinda uygulanmak iizere yayinlanan ortaokul Ingilizce gretim programinda ayirt
edicilik ilkesine dayali oOgretim tasariminin uyumlu oldugu yapilandirilmacilik

yaklasimi esas alinmasi bu arastirmay1 anlamli kilmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ayirt edicilik ilkesine dayali Ingilizce &gretim tasarimi uygulamasinin ortaokul
diizeyinde 5. simif &grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik akademik basarilar1 ve

tutumlar1 tizerine etkisi var midir?



1.3. Alt Problemler

1. Ingilizce dersinde aymrt edicilik ilkesine dayali &gretim tasarimi
uygulamasinin 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi var midir?
2. Ingilizce dersinde aywrt edicilik ilkesine dayali ogretim tasarimi

uygulamasinin 5. sinif 6grencilerinin derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanim, egitim programinin bir boyutu olan egitim durumlarinin
diizenlenmesine katki saglamasi hedeflenmektedir. Aragtirmanin genel amaci, ayirt
edicilik ilkesine dayali dgretim tasariminin ortaokul 5. sinif 6grencilerinin Ingilizce

dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlar: tizerindeki etkisini incelemektir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Deneysel nitelikteki bu arastirma, ayirt edicilik ilkesine dayali dgretim tasariminin
Ingilizce dersinde akademik basar1 ve tutum iizerinde etkili olup olmadigmin
belirlenmesi, arastirmanin sonug ve onerilerinin iilkemizde daha etkin ve verimli bir
Ingilizce 6gretiminin olusturulmasina katkida bulunmas1 ve konuyla ilgili yapilacak
aragtirmalara yol gdstermesi acisindan nemli goriilmektedir. Ingilizce egitimi
konusunda ¢alisan program gelistirme uzmanlarina, oOgretmenlere ve egitim
politikacilarina daha etkili bir 6grenme-6gretme ortami gelistirme konusunda

alternatif bakis a¢is1 sunacag diistiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, kullanilan 6l¢eklere samimi ve dogru cevaplar
vermiglerdir.
2. Kontrol ve deney grubundaki &grencilerin Ingilizce derslerine devamli

geldikleri varsayillmaktadir.
3. Ogrencilere uygulanan 6grenme stilleri belirleme anketiyle 6grenme

stillerinin dogru tespit edildigi varsayilmaktadir.



1.7. Stmirhhiklar
Bu arastirmanin sinirliliklart olarak sunlar belirlenmistir:

1. Arastirma ¢alisma grubu bakimindan; Antalya ili Dosemealtt merkez ilgede
yer alan Ilicakdy Ortaokulunda 6grenim goren 5. sinif 6grencileri,

2. Zaman bakimindan; 2013-2014 Ogretim Y1l1-Giiz Dénemi,

3. Kapsam bakimindan; ortaokul 5. Sinif Ingilizce dersi "My Daily Routine" ve
"My Town" iiniteleri,

4. Yontemde belirtilen veri toplama araclari ile sinirlidir.

1.8. Tanmimlar

Arastirmada gegen bazi terimlerin arastirma kapsaminda karsiladigi anlamlar asagida

aciklanmugtir.

Ayirt edicilik Tlkesine Dayali Ogretim Tasarimi: Ogrencilerin hazir bulunusluk,
ilgi ve Ogrenme stillerine gore Ogretimin igerik, slire¢ ve {riin boyutlarnin

farklilastirilmas1 Ayirt edicilik ilkesinin 6gretim tasarimidir (Tomlinson, 2001).

Ingilizce Ogretimi: Ingilizce ders programinda yer alan &grenme yasantilari

diizenegidir (MEB, 2013).

Akademik Basari: Ogrencinin birtakim bilgi ve beceri kazanmayi gerektiren
konularda istenilen diizeyde yeterlilik gostermesidir (Demirtas ve Cinar, 2004).
Ogrencinin belirli bir §grenme-6gretme siireci sonunda belirlenen hedeflere ulasip

ulagsmadigina iliskin gosterdigi yeterlilik diizeyidir.

Tutum: Belli bir objeye yonelik olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimidir

(Turgut, 1997). Bireylerin biligsel, duyussal ve davranigsal tepki egilimini ifade eder.



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; egitim, egitim programi ve Ogeleri, program tasarim yaklagimlari,
Ingilizce egitimi, yapilandirmacilik yaklasimi, dgretim tasarimi ve asamalari, ayirt
edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi, bu tasarimin 6zellikleri, yapisi, 6grenme-
Ogretme silireci ve yontemler ve teknikleri aciklanmakta ve ilgili yayin ve

aragtirmalara yer verilmektedir.

2.1. Egitim

Insanin egitimi dogdugu andan itibaren baslar ve 6liinceye kadar devam eder. Egitim,
tarih boyunca bir ¢ok diisliniir, egitimci ve bilim adami tarafindan agiklanmistir.
Eflatun (Platon) MO (427-347) "Devlet" isimli eserinde ideal devletin ancak egitim
araciligiyla gerceklesecegini soyler. Egitim hakkindaki goriislerini “Emile” adlh
kitabinda yayimlayan Rousseau (1712-1778) "Sozle degil yaparak yasayarak 6grenme
merkeze alinmalidir. Ozgiir 6grenme ortamlar1 yaratilmalidir." diyerek egitimin nasil
yapilmas1 gerektigini belirtmistir. Isvigreli egitim reformcusu olan Pestalozzi (1746 -
1827) egitim siirecinde yaparak yasayarak Ogrenmenin Onemini ve &grencilerin
gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasimi vurgulamistir. Egitim iizerinde ¢alismalar
yapan bir diger disliniir Herbart (1776-1841) 0ogretiminde etkili yontem ve
tekniklerin gelistirilmesinin ~ gerektigini ifade ederek egitimin bilim olarak

gelismesine katki saglamistir (Hangerlioglu, 2011).

Farkl felsefi yaklasimlara gore egitimin ¢ok degisik ve cesitli tanimlar1 yapilmistir.
Sonmez (2010) egitimin felsefi yaklasimlara gore olan tanimlarimi su sekilde

Ozetlemistir:

Idealistler egitimi Tanri'ya ulasma siireci icin yapilan etkinlikler, Realistler
insan1 toplumunun basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marxistler
celiskiyi en aza indirip iretimde bulundurma siireci, Pragmatistler ise,
yasantilar yoluyla kiside istendik davranis degisikligi olusturma siireci,
Varolusgular ise insani sinir durumuna getirme siireci olarak ele almislardir.

(s.5)



Egitim siireci, 6gretme ve dgrenme ile ilgili konular biliminin bulgulari ile tarih
boyunca gelisim gostermistir. Idealist felsefenin etkin oldugu dénemde Tanri'ya
ulagsma siireci olarak ifade edilirken, Realistik felsefenin hakim oldugu siirecte,
insanin toplumun esas degerlerine gore yetistirilme olarak ifade edilmistir. Marxistler
egitimi iretimle iligkilendirirken, Pragmatistler bireyin yasantis1 yoluyla istendik
davranig degisikligi olusturma siireci olarak ifade etmislerdir. Bununla birlikte,
temelinde bir kiiltiirlenme siirecini barindiran egitim, sosyolojik agidan toplumun
degerlerinin, ahlak standartlarinin, bilgi, beceri ve birikimlerinin yeni nesillere

aktarilmasi anlayisini da yansittigi goriilmektedir.

Ertiirk'e ise egitimi "bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasitli ve
istendik davranis degisikligi olusturma siireci" olarak ifade etmektedir (1982, s.12).
Bu tanimda 6nemli kavramlardan biri egitimin istendik davranislari gelistirmeyi
amaclamasi, digeri ise egitimin bir siire¢ oldugudur. Morrison, Ross ve Kemp (2011)
egitimi "Ogrenene bir dizi yapilandirilmis 6grenme yasantisinin sunulmasi™ olarak
ifade etmislerdir. Egitim amagcla baglar, 6gretme-6grenme etkinlikleriyle devam eder
ve degerlendirme ile son bulur. Amaglarin igerigi ve 6grenme i¢in kullanilan 6gretme

yontemleri kiiltiirden kiiltiire gore degisebilir, fakat siirecin dogas1 degismez.

Egitimle ilgili cesitli felsefi akimlarin etkisiyle yapilan tanimlarin yaninda,
sosyolojik ve psikolojik bakis acilarina gore de farkli egitim tanimlar1 yapildigim
literatiirde goriiyoruz. Ortaya konulan gorilislere gore; egitimin bir 6§renme siireci
oldugu, siirecin sonunda bir degisim olmas1 beklendigi, planli ve kasitli olabilecegi,
kiiltiiriin aktarimini saglandig1 sonuclarina ulasilabilir. Bireyin davranislarini belli bir
ama¢ dogrultusunda egitim yoluyla degistirilebilir. Bireyde istendik davranis
degisikliklerini olusturabilmek i¢in planli ve diizenli etkinlikler yapmak
gerekmektedir. Etkinlikleri belli dlgiitler1 gz oniinde bulundurarak orgiitleme ise,
egitim siirecinin temelini olusturan "program" kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu

kapsam cercevesinde asagida egitim programi ve 6geleri aciklanacaktir.

2.2. Egitim Programi ve Ogeleri

Egitim programi, Latincede (curriculum) "izlenen yol" anlaminda kullanilmistir
(Olivia, 1988). Saylor, Alexander ve Lewis (1981) programi, "egitilecek bireylere

O0grenme yasantilarini kazandirma plan1" olarak tanimlanmaktadir. Taba (1962) da



egitim programimin O6grenme plani oldugunu ve belli dgelerden (hedefler-hedef
davranislar, icerigin se¢imi-orgiitlenmesi, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme)
olustugunu belirtmistir. Ertiirk (1982) ise, Ogrencileri siire¢ i¢inde yetistirmeye
yonelik diizenli egitim durumlarinin tiimii olarak tanimlar. En genel anlamda,
Ogretim programinin tim Ogelerini daha etkili ve yeterli hale getirmek icin belli
ogrencileri belli zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik gegerli 6grenme yasantilar
diizenidir. Egitim programi; hedefler, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme

olmak tizere dort temel 6geden olusmaktadir (Demirel, 2011, s.2).

Egitim programinin birinci 6gesi hedeftir. Hedefler, genel anlamiyla varilmak istenen
nokta olarak ifade edilir (Sonmez, 2010, s.23). Toplumun politikasini yansitan "uzak
amaglar", uzak amaglarin egitime ve okula etkisiyle olusturulan "genel amaglar" ve
genel amaclarin uzantist olarak bir derste Ogrencilere kazandirilmak istenen
ozellikleri ifade eden "hedefler" olmak {izere ii¢c boyutludur. Toplumun beklentileri,
bireyin ihtiyaglari, konu alanmin nitelikleri, doga ve teknolojideki gelismeler

hedeflerin olusturulmasindaki belirleyicilerdir (Demirel, 2011).

Egitim programinin ikinci 6gesi igeriktir. Programin igerik boyutunda amaglara
ulagmak icin 'ne Ogretelim?' sorusuna yanit aranir. Demirel (2006, s.42) "igerik,
programin hedefleri dogrultusunda se¢ilmis konular biitiinliiglidiir" seklinde tanimlar.
Bilen (2002) ise 0gretim programlarinin dayandig: felsefenin ongordiigii kavramlar,
olgular, ilkeler, kuramlar ve genellemeler gibi bilgi birikimlerinin sistemli
birlesiminden olusur diyerek egitimin igerik boyutunu aciklar. Belirlenen hedeflere
ulagilabilmesi i¢in segilen igerigin kendi i¢inde deger tasimasi ve etkili bir sekilde
kullanilmas1 6nemlidir. Ogrencilerde, bilissel siire¢ becerilerinin gelistirilebilmesi
igerigi olusturan bilginin gecerli ve giivenilir olmasia baghdir. Etkin bir sekilde

kullanilabilmesi ise mantiksal ve bilimsel bir isleve sahip olmasina baglidir (Demirel,

2011).

Programin {igiincli 6gesi olan egitim durumlarinda 'nasil 6gretelim?' sorusuna yanit
aranir. Sonmez (2010, s.137) egitim durumunu "hedef davraniglarini 6grenciye
kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi" olarak tanimlar.
Egitim durumlar1 Ogrenciye istendik davraniglarin kazandirildign siirectir. Egitim
durumu konu alan1 analizi, arag-gere¢ ve kaynaklari ile 6gretim yontemini igerir. Bu

iic 6ge egitim durumunun temelini olusturur. igerigin hedefe gore diizenlenmesi,



Ogrenciye verilecek ipuclari, diizeltme, pekistire¢ ve doniitlerin belirlenmesi, arac-

gereg, kaynak ve uygun 6gretme yontemlerinin kullanilmasi ile gergeklestirilir.

Programin en son 6gesi olan degerlendirme ise "hedeflerin gerceklesme derecesini
belirleme stireci" olarak ifade edilmistir (Ertiirk, 1982, s.107). Hedeflere ulasilip
ulagilamadigini ya da ulasildiysa ne kadarina ulasildigi belirlenir. Program sonunda
ogrencilerin hedeflere ulagma seviyesini belirlenirken, ayn1 zamanda programin
basinda Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesini belirlemek, program sirasinda
ogrencilerin  0grenme eksikliklerini gidermek i¢in uygulanir. Degerlendirme
bulgular1 6gretim faaliyetlerinin etkililigi hakkinda doniit saglar. Programi olusturan
tim Ogeler arasinda karsilikli etkilesim vardir. Bir 6gede meydana gelen degisiklik
diger 6geleri de etkiler. Bu ¢alisma; egitim programinin bir boyutu olan egitim

durumlarinin diizenlenmesine yonelik katki saglamay1 hedeflemektedir.

2.3. Program Tasarim Yaklasimlari

Demirel (2011, s.47-48) egitim programi tasarimi, Ogretim programinin
diizenlenmesinin anlamli bir biitiinliik i¢inde ele alinmasin1 amaglayan ve programin
Ogelerinin diizenlenisi, Ogeler arasi iliskileri ve temele alinan degerin nasil
olusacagini ortaya cikaran siire¢ olarak agiklar ve bir egitim programi tasarlanirken

su sorulara cevap aranmasi gerektigini belirtir:

e Ogrenci hangi 6zellikleri kazanmal1?
e Konu alani neleri igermeli?
e Hangi 6grenme yasantilar1 diizenlenmeli?

e Degerlendirme i¢in hangi yontem ve araglar kullanilmal1?

Egitim programi diizenleme yaklasimlar li¢ ana gruba ayrilir:

2.3.1. Konu Merkezli Program Tasarimlari

Eski Yunan ve Roma'dan baglayarak giinlimiize kadar gelen pek ¢ok iilkede oldugu
gibi lilkemizde de yaygin olarak kullanan tasarimdir. Daimicilik ve esasicilik felsefi
akimlar etkisiyle ortaya ¢cikmistir ve merkezinde konu bulunur. Bu tasarim derslerin
konulara boliinerek islendigi Konu Tasarimi, konularin akademik disiplinler seklinde

ogrenciye verildigi Disiplin Tasarimi, konularin mantikli bir sekilde bir araya



getirilerek sunuldugu Genis Alanli Tasarim ve tiim konular i¢in ayr1 ayr1 degil de
ortak bir 6grenme yolunu 6n plana ¢ikaran Siire¢ Tasarimi olmak iizere 4'e ayrilir

(Atasonmez, 2008, s.31).

2.3.2. Ogrenen Merkezli Program Tasarimlar1

Eflatun' dan J. Dewey'e kadar uzanan ¢ocugu merkeze alan ve ilerlemecilik felsefi
akiminin etkisiyle ortaya ¢ikmis tasarimdir. Cocugun ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda programin igeriginin yani konularin belirlenmesini savunur. Bireysel
farkliliklar 6n plandadir. Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi temele alan Cocuk
Merkezli Tasarim, 6gretmenin her 0grenciye uygun olan programi siire¢ iginde
belirledigi Yasant1 Merkezli Tasarim, kisinin en iyi kendi dogasinda 6grenebilecegini
savunan Romantik Tasarim, insanin oOzelliklerini 6n planda tutan Hiimanistik

Tasarim olmak tizere 4'e ayrilir (Atasonmez, 2008, s.34).

2.3.3. Sorun Merkezli Program Tasarimlari

Toplumdaki 6nemli problemlerin ¢oziilmesinde yetenekli bireylerin yetistirilmesini
amaglayan bu tasarim, Yeniden Kurmacilik felsefi akiminin etkisiyle ortaya
cikmistir. Toplumun degisen yasam ortamima uyum saglayan bireylerin
yetistirilmesini savunan Yasam Sartlar1 Tasarimi, Ogretimin temelinde sorunun
bulundugu Cekirdek (Core) Tasarim, toplumsal sorunlar ve toplumun ekonomik,
sosyal ve politik gelismelerine odaklanan Yeniden Kurmacilik Tasarimi olmak iizere

3'e ayrilir (Atasénmez, 2008, s.36).

Bu baglamda, asagida Ingilizce egitimine, egitim durumlarinin diizenlenmesinde
Onerilen ¢agdas egitim yaklasimlarina uygun siireclerin yapilandirilmasina, 6gretim
tasarimi ve asamalarina, arastirmanin konusu olan ayirt edicilik ilkesine dayali

Ogretim tasarimina yer verilecektir.

2.4. Ingilizce Egitimi

Dil, en temel anlamiyla duygularin ve diisiincelerin ifade edilmesini saglayan insana
0zgli en Onemli iletisim aract olarak tanimlanabilir. Aksan (2000, s.55) dili
"Diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler

ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, gelismis
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bir dizgedir" diyerek tanimlamustir. Ozellikle, toplumlar aras1 iletisimin ve
etkilesimin arttig1 giiniimiizde en az bir yabanci dil bilmek gilinlimiiziin en 6nemli
gerekliliklerinden biridir. Dil bilmek, tiim diinyada olup biten gelismeleri takip
etmek, baska kiiltiirleri tanimak ve kendi kiltiirimiizii tanitmak konusunda bize

yardimci olur (Hisar, 2006, s.10).

Son yiizyilda, yabanct dil 6gretimiyle ilgili tartismalar daha dogru ve akici dil
kullaniminm1 saglayacak yontem ve teknikler iizerine yapilmaktadir. Dil 6gretiminde
meydana gelen degisimlere tarihi agidan bakildiginda en eski 6gretim yaklagiminin,
dil kurallarinin kaliplar seklinde dgrenciye sunuldugu ve bunlarin ezberlenmesinin
beklendigi, yazma etkinlikleri yogun bir sekilde yapilirken, dinleme etkinliklerinin
minimum diizeyde uygulandigi bir yap1 oldugu goriilmiistiir. Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi (Grammar-Translation Method) olarak bilinen 1840-1940'lar arasinda
yaygin bir sekilde kullanilan ve gilinlimiizde de diinyada bazi yerlerde hala
kullanilmaya devam eden, Ogrencinin hedef dili kullanmada etkin bir role sahip

olmadig: bir yontemdir (Nagaraj, 2005, s.2; Richards ve Rodgers, 2001, s.5).

Sadece Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin kullanilmasinda, hedef dil kurallarina
ulagilamadigi anlasildiginda, egitim reformcular tarafindan Dogrudan Yontem (The
Direct Method) kullanilmaya baslandi. Bu yontem, hedef dilin konusma diliyle
Ogretilmesine dayanir, sinifta hedef dilin kullanilmasimi savunur, dinleme ve
konusma becerilerinin gelistirilmesinin 6nemini vurgular. Egitim uzmanlar1 6gretme
teknikleri agisindan yenilikler sunan bu yontemin, metodolojik bir temele
oturmadigini belirterek, 1950'lerde Yapisal-Sozel-Durumsal Yaklagim (Structural-
Oral-Situational Approach) dogrudan yonteme alternetif olarak ortaya koymuslardir.
Bu yaklagim, dilin anlaml1 durumlar i¢inde pratik kullanimin1 saglayan, konusma ve
dinleme becerilerinin okuma ve yazma becerilerinden Onde geldigi ve kelime
bilgisinin 6nemli rol oynadigi bir yap:1 vardir (Nagaraj, 2005, s.15; Richards ve
Rodgers, 2001, s.8).

1950'den bu zamana kadar da, Isitsel-Dilsel Yontem, Gorsel-Isitsel Yontem,
Iletisimsel Dil Ogretimi, Segmeci Yontem gibi bir ¢cok yeni yaklasim ve ydntem
ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlarda genel anlamiyla, Ogrencilerin ihtiyaglarinin

merkeze alinmasi, tek bir yontemle degil de amaca ulagsmada en etkin sekilde
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kullanim saglayacak yontemlerin secilmesi s6z konusudur (Richards ve Rodgers,
2001, s.18).

Son yillarda, ¢cagin geregi yabanci dil 6gretimine yonelik bakis agisinin degismesiyle
Ingilizce o6gretim anlayis1 ve amaglar1 da degismeye baslamistir. Ogretmen
merkezinden uzaklasan, Ogrencileri merkeze alan yeni yontemler kullanilmaya
baslanmistir. Yeni gelistirilen yontemler sayesinde, 6grencilerin hedef dili daha hizli
ve daha etkin &grendikleri ortaya ¢ikmustir. Oncesinde Ingilizce rutin kurallarin
bilinmesi yeterli olarak kabul edilirken, simdi s6z konusu bu bilgiler hem giinliik

yasamda hem de is yasaminda basarili bir sekilde kullanilmas1 beklenmektedir.

Ingilizce bilme hayatin bir pargasi haline gelmistir. Ileri egitim imkanlar1 ve iyi bir
kariyer iist diizey dil becerilere sahip olmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle, toplumun
aktif katilimcis1 olmay1 hedefleyen herhangi bir bireyin ingilizcede temel becerilere
hakim olmasi gerekmektedir. Bu zorunluluk, tiim bireylerin kendi yeterlilikleri
dlgiisiinde Ingilizce Ogrenmesini ve Ingilizce Ogretim programmnin belirledigi
becerileri kazanmas1 gerekliligine isaret etmektedir. Ulkemizde gocuklarin en az bir
yabanci dili Ogrenerek yetismeleri saglamak amaciyla Tiirk egitim sisteminde
Ingilizce dersi yabanci dil 6gretimini yayginlastirmak icin &nce orta dereceli okul
programlarina, sonra ilkdgretim II. kademe egitim programlarinda ve 1997-1998
ogretim yilindan itibaren de 4306 sayili kanunda yapilan degisiklikler sonucunda
ilkdgretim 4. siiftan baslamak kayd ile ilk6gretim programina zorunlu ders olarak

konulmustur (MEB, 2013).

2012 yilinda Tirk egitim sisteminde yapilan 4+4+4 kokli degisikligin ardindan
Ingilizce &gretim programi 2013-2014 Egitim Ogretim yilinda uygulanmak iizere
13.02.2013 tarihinde yaymnlanmistir. ilkokul 2. smftan itibaren Ingilizce dersi
zorunlu ders olarak miifredata eklenmistir. Bu programda, gerekli bilgi ve
becerilerini kazandirilmas: ve ogrendikleri bilgi ve becerileri etkin bir sekilde
kullanacaklar1 ortamlarin olusturulmasi, Ggrencilerin motivasyonlarini arttiric
etkinliklerin yapilmas1 gibi bazi temel 6geler vurgulanmaktadir. Ayrica, 6grencilerin
"Bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek" yerine "o dille bir seyler yapmak" olgusu
savunulmaktadir (MEB, 2013). Yapilandirmacilik yaklasiminin temel alindigi bu

programda, Ogrenciler 6grenme ortamlarinda yeteneklerinin ve potansiyellerinin
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farkina vardiklar1 icin Ogrenme ortaminin merkezine Ogrencilerin alinmasinin

gerekliligi vurgulanmaktadir.

Bu c¢alisma, yapilandirmaci yaklasim ile uyumlu olan ayirt edicilik ilkesine dayali
ogretim tasariminin Ingilizce 6gretiminde kullanilmasinin gerekgesi 21. yy Ingilizce
ogretim hedeflerine uygun olmasidir. Bu kapsamda, yapilandirmacilik yaklasimi

asagida ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.

2.5. Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik (constructivism), diisiinmeyi 6grenmeyi temel alan, bilginin
islenmesi ve iretilmesi anlayisinin egemen oldugu bir sistemdir. Bu sistemde,
Ogretmen Ogrencinin ge¢mis 0grenmelerinden yararlanarak, karsilastigi yeni bilgiyi
anlamlandirmasi1 ve yorumlamasi siirecinde rehberlik yapar (Shunk, 1996; Titiz,
2005; Yapict ve Yapici, 2005). Tarihten giiniimiize kadar, onemli diisiiniirler

yapilandirmacilik hakkinda diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik, 18. vyiizyillda insanlarin, kendi
kendilerine ne yaparlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista
Vico’'nun caligmalariyla baglar. Giambattista Vico 1710 yilinda yaymladigi “De
Antiquissima Italorum Sapientia” adli eserinde, insanlarin yalnizca kendi baslarma
insa ettikleri seyleri agik¢a anlayabildikleri goriislinii savunmustur. Daha sonra,
Kant, bu diisiinceyi gelistirerek, bilgiyli almada insanin pasif olmadigini dile
getirmigtir.  Ogrenenlerin  bilgiyi aktif olarak almasi, gecmis bilgileriyle
iliskilendirerek ve kendi yorumlarm: katip kendilerine mal etmesinin
yapilandirmacilik oldugunu ifade etmistir. Pestalozzi, O6gretimde Ogrenenlerin
ilgilerini merkeze alirken, Rousseau, ¢ocuklarin kendi bilgi yollarina sahip
olduklarin1 ve tiim 6grenmelerin 6grenenlerin kendi bilgilerini yapilandirdiklart bir
cevrede meydana gelmesi gerektigini iddia etmistir (Atasonmez 2008; Hangerlioglu,

2011; Hisar 2006; Tokdemir, 1992).

Bir¢ok filozof ve egitimbilimci bu diisiinceler {izerinde calismistir. Ancak, bugiin
anladiZimiz anlamda, okul sistemlerinin cocugu merkeze alan bir gelisim seyri
izlemesini temele alan yapilandirmacilik, Piaget, Dewey ve Vygotsky tarafindan

gelistirilmistir (Ozden, 2006). Piaget’ye gore; cocuklar yetiskinlerin tiim bilgisini
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oldugu gibi alamazlar, bu yilizden bilgiyi yapilandirmak zorundadirlar. Yetiskinlige
erismek icin bir ara donem olarak goriilen ¢ocukluk déonemi mantikli diistinmenin
gelisiminde bir ilk evredir. Bu ylizden, egitim sistemi ile ¢ocuk arasinda ¢ift tarafh
bir iligki gelistirilmelidir. Egitim siireci, bilginin 6gretmenden Ogrenene transfer
edilmesi seklinden, Ogrenenin bilgiyi kendisinin sekillendirdigi bir yapiya
dontismelidir. Boylece, cocugun diisiince modelleri niteliksel olarak degisiklige
ugrayacak ve mantikli diisiinme stireci gelisecektir. Bilginin gelisim siireci igerisinde
yapilandirildigimi bu sekilde ortaya koyan Piaget yapilandirmaciligin ¢agdas bir
versiyonunu olusturmustur. Dewey'e gore; insan beyni siinger gibi doldurulacak bir
sey degildir. Bu nedenle, 6grenenlere, sinifta kagit kalemle yapilan calismalarin
otesinde, ilk elden yasanti firsatlar1 saglanmalidir. Vygotsky’ye gore; kiiltiir
icerisinde kazanilmis olan deneyimler, ¢ocugun gelisimini ©6nemli oranda
etkilemektedir, kiiltiirel deneyimlerin kazaniminin, dilin, sembollerin ve kavramlarin,
cocugun zihinsel gelisiminin igerigini olusturmaktadir ve anlamin yapilandirilmasi,
sosyal baglam igerisinde gerceklesmektedir (Atasonmez, 2008; Hisar, 2006;
Tokdemir, 1992).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 12.07.2004 tarih ve
114, 115, 116, 117 ve 118 sayil kararlar1 ile ilkdgretim okullarinin 1.-5. siniflar1 i¢in
yapilandirmaci Ogretim anlayisi dogrultusunda gelistirilerek hazirlanan Tiirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim
programlari, 2005-2006 &gretim yilinda uygulanmaya baglanmistir. Yabanci dil
egitimi agisindan Ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda (2006) dgretmen
merkezli yaklasimdan Ogrenci ve Ogrenme merkezli yaklasimlara gecildigini
gorilmektedir. Yapilandirmacilik yaklasimini esas alan bu 6gretim programinda,
ogretmenin temel rolii 6grenme-6gretme ortamini diizenlemek, etkinlikler konusunda
ogrencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yam sira isbirligi saglayici,
yardimci, kolaylastirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklart dikkate alici,
saglik ve giivenligi saglayici roller verilmistir. Boylece, 6gretmene “Ogretici” yerine
“ortam diizenleyici”, “yoOnlendirici” ve “kolaylastiric1” rolleri yiiklenmektedir

(Yapict, 2007).

Kisaca, bireyin ge¢mis yasantilarina dayali olarak bilgiyi anlamlandirma siireci olan
yapilandirmacilik sisteminde, bireyin bilgiyi 6gretmen rehberliginde kendi kendine

ogrenmesidir. Ogrenmenin nasil meydana geldigini bilen bir 6gretmen, dgrencileri

14



hedef dil gorevleri ile kendi baslarina basa c¢ikmaya 6zendirir. Boylece, 6grenci
bagimsiz ¢alismay1 6grenir, 6grenilen bu bilgiyi ders disinda da kullanmaya devam
eder. Yapilandirmacilik modelinin bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir model olmasi
ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimina 1s1k tutmustur. Bu ilkeyi temele alan
bu tasarim, bireylerin bilgiyi kendi hazir bulunusluklarina gére 6grenmelerinden
sorumlu bir siire¢ gecirmeleri gerektigini savunur. Bu asamada, egitimle
kazandirilmak istenen davranmiglarin planli bir sekilde, ogrencilerin o6zelliklerine
uygun olarak verilmesi i¢in Ogrenme-Ogretme ortamlarmin organize edilmesini

saglayan 0gretim tasariminin agiklanmasinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

2.6. Ogretim Tasarim

Gilinlimiizde yasanan degismeler sadece sinifta degil, yasamin her asamasinda
ogrenmeyi gerekli kilmaktadir. Bu durum bilgiyi 6grenmenin dnemini azaltirken,
bilginin nasil 6grenildiginin 6nemini arttirmaktadir. Bu siiregte, sadece davranis
degisikligi meydana gelmez, fikir, duygu, bilgi ve beceri degisikligi de olur. Bu
acidan bakildiginda, 6grenme diinyay1 ve g¢evreyi anlama, bilgiyi anlamlandirma
islemi olarak, Ogretim ise belirli bir ortamda, belirli bir 6grenci grubu igin
O0grenmenin olugmasina rehberlik eden ve planli olarak gergeklestirilen islemlerden
olusan bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Fer, 2011). Yesilyaprak (2006, s.310) ise
Ogretimi; "egitimin okulda planli ve programli bir sekilde yiiriitiilmesi ve yasamda
belli kesitleri kapsayan, zaman ve mekan bakimindan siirli olan 6gretimin temel

islevi 6grenmeyi saglamak" olarak tanimlamaktadir.

Piskurich (2006, s.1) ogretim tasarimimi  “belirli bir hedef kitlenin egitim
gereksinimlerinin saptanmasi ve bu gereksinimleri giderebilmek amaciyla islevsel
ogrenme sistemlerinin gelistirilmesidir” seklinde tanimlar. Briggs, Gustafson, ve
Tillman (1991, s.9) '"kime, ne  Ogretilece§inin, Ogrenmenin  nasil
gerceklestirileceginin analizini, siirecin degerlendirme unsurunu igeren bir yap1"
olarak aciklar. Romiszowski (2004) ise, egitimde "nasil" sorusuna yanit arayan, belli
ama¢ ve plan dogrultusunda kisilere sunulan ve bir dizi etkinliklerden olusan
O0grenme yasantilarina Ogretim olarak tanimlanmistir. Olivia (2005) 6gretim
tasarimini, Ogretim sonucunda gerceklesmesi beklenen kazanimlarin, islenecek

konularin, yapilacak etkinliklerin, degerlendirme siirecinin belirlenme siireci seklinde
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ifade etmistir. Ogrenenlerin 6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesini ve bu ihtiyaglar
dogrultusunda belirlenen hedeflere ulasmak icin kullanilacak strateji, materyal ve
araclarin tespit edilmesini, belirlenen hedefler dogrultusunda uygulanan &6gretim
etkinliklerinin etkililigini 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi
stirecini igeren yapidir. Fer (2011) Ogretim tasarimini, dgrenenin bilgisinde ve
becerisinde istenen degisiklikleri olusturacak uygun yollar1 belirleyen ve bu yollarin
en dogru sekilde kullanilmasinda rehberlik eden bir bilgi disiplini olarak tanimlar.
Belirli bir 6grenen grubu ve belirli bir ders igerigi icin secilen, 6gretimin nasil
olacagim1 gosteren bir plandir. Ogrenenlerin etkili 6grenmesini saglamak igin
rehberlik edecek rotayr tayin eder. Ogretim tasarimi siirecinde yapilmasi gereken
temel islemlerden birincisi gorev ve igerik analizi yapilarak 'Ne Ogretilecek’, ikicisi
de 'Nasil Ogretilecek' sorularina yanit aranmasidir. Bdylece 0Ogretimin nasil
planlanmasi gerektigine karar verilir, ders planlari, 6gretim materyalleri ve 6gretim

yontemleri gibi her tiir materyalin gelistirme ¢alismasi yapilir.

Morrison, Ross ve Kemp'e (2011) gore 6gretim tasarimina temel olusturan dort 6ge

bulunur. Bu 6geler sunlardir:

1. Tasarim kimin i¢in hazirlanryor? (Ogrenenlerin dzellikleri)
2. Ogrenenlerin neyi dgrenmesi bekleniyor? (Hedefler- igerik)
3. Konu igerigi ya da beceriler nasil 6grenilir?

(Ogretim stratejileri/ydntemler)
4. Ogrenmeye ulasilip ulagilamadigi nasil degerlendirilecek?

(Degerlendirme islemleri)

Sonug olarak, dgretim, O6grenmeyi gergeklestirmeyi amaglayan planli etkinlikleri
igerir. Ogretim tasarimi ise, 6gretim programmin tutarli ve giivenilir bir sekilde
hazirlanmasini saglayan sistemdir. Bu sistemde, siirecinin baginda 6grencinin gelisim
ve ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak hedefler belirlenir, belirlenen bu hedeflere
ulasmak icin belli yollar izlenir 6grenme-0gretme ortamlar1 organize edilir ve
uygulamas1 yapilir. Ogretim tasarimimin amaci, dgrenme ihtiyac ve hedeflerinin
analiz edilmesi, Ogretim etkinlik ve materyallerin gelistirilmesi, denenmesi ve
degerlendirmesidir. Bir diger ifadeyle, 6grenmeyi destekleyecek kosullar1 igeren

etkili bir sistem ortaya koymaktir. Ogretim tasarimmin asamalari; analiz, tasarim,

16



gelistirme, uygulama ve degerlendirmedir. Sistemli bir sekilde 6gretimin planlanmasi

icin ¢erceve olusturan bu asamalar birbiriyle iliskilidir. Bu agamalar:

2.6.1. Analiz Asamasi

Tasarimin diger biitiin asamalarina kaynak olusturan bu bdliimde, hedef kitle
tanimlanir, 6grenme ortami, sinirliliklar, mevcut kaynaklar ve biitce analiz edilir. Bu
asamada egitimle ilgili olabilecegi diisiiniilen sorunlarin, bu sorunlardan etkilenen
hedef kitlenin ve sorunlarin ortaya ¢ikardigi kosullarin ¢oziimlemesi yapilir. Gorev,
Ogretim, ihtiya¢ analizi yapilarak neyin Ogrenilecegine karar verilir. Analiz
asamasinin sonunda ortaya ¢ikan {irlin tasarimi olusturmaya kaynaklik edecek olan
bilgilerdir (Fer, 2011; Seels ve Glasgow, 1998) Bir ¢ok analiz tiirii bulunmaktadir ve

bu analiz tiirlerinin bazilar1 asagida agiklanmaktadir.

Egitim programlarmin dayandigi temel 6ge ve felsefenin Ongordiigii kavramlar,
olgular, ilkeler, yaklasimlar ve genellemeler gibi bilgi birikimlerinin sistemli
birlesiminden olusan Icerigin Analizi, var olan durum ile olmasi gereken durum
arasindaki farkliliklar1 belirlemek icin bilgi toplama ve toplanan bilgiler 1s1ginda
problemi analiz ederek ¢oziim Onerileri gelistirme amaciyla yapilan /htiyag Analizi,
Ogretilebilecek temel 6gretim elemanlariin (biligsel, duyussal, devinissel, sosyal ve
sezgisel alanlarin) analiz edilmesi olan Is-Gérev Analizi, incelenen kurulusun,
teknigin, siirecin veya durumun giiclii ve zayif (i¢sel yonleri) yonlerini belirlemekte
ve dis gevreden kaynaklanan firsat ve tehditleri saptamakta kullanilan SWOT Analizi,
hedef kitlenin biligsel, kisiliksel, sosyal ve fiziksel 6zellikleri bakimindan analiz
edilmesi olan Hedef Kitlenin Analizidir (Briggs, Gustafson ve Tillman, 1991,
Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino, 2002).

Kisaca, giris yeterlilikleri ve 6grenme stilleri acisindan hedef grup ozelliklerinin,
gruba Ogretilecek olan konunun ozelliklerinin, 6grenmenin en etkili olarak hangi
yolla 6grenileceginin, hangi 6grenme ara¢ ve gereglerinin kullanilmasi gerektiginin,
sinirliliklarin ve maliyetin analiz edilmesinin yapildigi bu basamak 6gretim tasarim
siirecinin temelini olusturmaktadir. Ogrenmeyi destekleyecek kosullarin organize

edilmesi i¢in sistemin yonlendirilmesinde ilk olarak analiz siireci yapilir.
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2.6.2. Tasarim Asamasi

Ogrenmenin nasil olusacagmin belirlendigi tasarim asamasinda hedefler, dlgiitler ve
Ogretim stratejileri ve faaliyetler planlanip organize edilir. Analiz asamasinda elde
edilen veriler kullanilarak 6gretim planlanir. Bu basamakta, egitsel siire¢ agisindan
yonlendirici bir isleve sahip olan Ogretim amaglart ve 6gretim araglar1 belirlenir,
icerik diizenlemesi yapilir, 6gretme-6grenme siireclerinde kullanilacak stratejilere
karar verilir, giris etkinlikleri planlanir, 6lgme araglar1 gelistirilir. Belirlenmis bir
Ogrenci grubu ve 0grenme alani i¢in gerekli olan en iyi yontem ve siireclere karar
verilir. Neyin nasil 6gretilecegi sorusuna bu agamada cevap aranir (Briggs, Gustafson

ve Tillman, 1991; Fer, 2011; Piskurich, 2006).

2.6.3. Gelistirme Asamasi

Analiz ve tasarim agamalarinda elde edilen veriler bu basamakta kullanilarak ders
plan1 ve materyali olusturulur. Egitim-6gretim i¢in tasarlanan faaliyetler uygun hale
gelinceye kadar gelistirme caligsmalar1 yapilir. Tasarlanmakta olan egitim
programinin bir pargasi olan uygulama planlari, egitimci kilavuzlari, 6grenci kitaplari
ve gorsel-isitsel ortamlar bu asamada tretilmektedir. Uygulama planinda, 6gretme-
O0grenme slireclerinde neyin, ne zaman, nasil yiiriitilecegi agik bir sekilde
belirtilir. Ogretim sirasinda ne kadar ¢ok duyu organi uyarilabilirse, dgrenme o kadar
etkili olacagindan gorsel-isitsel ortamlar, 6grenmenin kaliciligi agisindan biiyiik
onem tasimaktadir. Egitim teknolojileri Ogretim siliresini  kisaltmakta, soyut
kavramlar1 somutlastirmakta, gergek¢i yasantilar saglamakta, ilgiyi canli tutmakta ve
daha ¢ok Ogrenme istegi yaratmaktadir (Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino,
2002; Ledford ve Sleeman, 2002; Piskurich, 2006).

2.6.4. Uygulama Asamasi

Ogretim tasarimmin uygulama asamasinda, hedef davramislara uygun olarak
gelistirilen 6grenme-6gretme faaliyetlerinin uygulanmasi i¢in dnceden tasarlanmasi
gereken boyutlar belirlenir ve gelistirme asamasinda hazirlanmis olan &gretim
uygulanir. Uygulamayla ilgi olarak o6zellikle zaman cizelgelerinin hazirlanmasi,
egitimin yapilacagr ¢evrenin diizenlenmesi, maliyete iliskin hesaplamalarin
yapilmasi1 ve dgretmenlerin egitimi gibi islemler tamamlanir. Her egitim kurumunun

sahip oldugu o0zel kosullarima bagli olarak, uygulamada izleyecegi politikalar
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degisebilir, fakat bunun egitimi aksatmayacak bir sekilde yapilmasi i¢in, tasarimcilar
tarafindan bazi konular 6nceden kararlastirilir (Ledford ve Sleeman, 2002; Seels ve
Glasgow, 1998).

2.6.5. Degerlendirme Asamasi

Ogretim tasarmmu siirecinin son asamasi degerlendirmedir. Yapilan dgretim tasarimi,
faaliyetlerinin belirlenen hedef ve davranislara ulasmasi bakimindan degerlendirilir.
Burada, baslangigta saptanan egitim gereksinimlerini gidermek iizere gelistirilmis
olan 6grenme sisteminin kendi islevini ne oranda yerine getirebilecegi belirlenmeye
calisilmaktadir. Baska bir deyisle, gelistirilen tasarim gercek kosullarda
uygulanmadan oOnce test edilmekte ve gelecekteki degerlendirme iizerinde
durulmaktadir. Sistemdeki olast eksikliklerin tespit edilerek gerekli diizeltmelerin
yapildigi ara degerlendirme ve Ongdriilen egitimin yapilmasinda ne tiir bir etkinin
ortaya ¢ikacaginin belirlendigi son degerlendirme olmak tizere 2 ¢esit degerlendirme
vardir. Ara degerlendirme tasarimin tiim asamalarinda, asamalar arasinda siireg
boyunca uygulanir. Son degerlendirme Ogretimin etkililigini belirlemek ig¢in
uygulama asamasi tamamlandiktan sonra uygulanir (Briggs, Gustafson ve Tillman,

1991).

Kisaca, analiz asamasinda gereksinimler (birey, toplum, konu alani, doga, teknoloji)
belirlenir, hedef kitlenin 6zellikleri incelenir, kurumsal ¢éziimleme yapilir, egitim
oncelikleri belirlenir. Tasarim asamasinda, amaglar yazilir, icerik secilir ve
diizenlenir, 6lgme araclar1 hazirlanir. Gelistirme asamasinda, ders plani hazirlanir,
materyaller olusturulur. Uygulama asamasinda zaman c¢izelgesi yapilir, biitgce
hazirlanir, ortam diizenlenir ve Ogretmenlerin egitimi saglanir. Son asama olan
degerlendirmede ise, eksikliklerin tamamlanmasi ve gerekli diizelmelerin yapilmasi
yer alir. Asamalar arasinda dongilisel bir iliski vardir. Birbiriyle etkilesim

halindedirler ve birinde meydana gelen degisiklik diger asamayi etkilemektedir.

Egitim sisteminde yer almas1 gereken genel 6gretim ilkeleri Mili Egitim Bakanligi
tarafindan yaynlamistir. Cocuga Gorelik, Bilinenden Bilinmeyene, Somuttan
Soyuta, Yakindan Uzaga, Biitiinliik ve Aciklik bu ilkelerden bazilaridir. Egitimde,

cocuga gorelik ilkesi ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimiyla iliskilidir.
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Ayirt edici kavramimin sozlik anlami ayirict 6zellik gosteren, ayirict 6zelliklere

dayal1 olandir. Bu arastirmada bu ilke temele alinmustir.

2.7. Ayirt Edicilik ilkesine Dayali Ogretim Tasarim

Genel olarak paylastigimiz benzer 6zellikler bizi insan, farkliliklarimiz ise bizi birey
yapar. Ogrenciler ayn1 yas grubuna ait benzer 6zellik gdstermelerine ragmen fiziksel
gorlniislerinin (agirlik, beden, g6z ve sa¢ rengi vb.) yanmi sira gegmisleri ve
deneyimleri bakimindan da birbirlerinden farkli 6zelliklere sahiptirler. Ayrica, farkli
seylere ihtiyaglar duyarlar, farkli seyleri sever ve tercih ederler. En onemlisi farkli
sekillerde dgrenirler. Aym siirede, aym yolla ayn1 seyi 6grenemezler. Ogretmenin
dersi tek bir bigimde anlatmasi ve ardindan tiim smifin da ayni dlgiide konuyu
anlamis olmasini beklemesi bu gergegi gormezden gelmesiyle iliskilidir (Tomlinson,

2001, 5.5).

Ayirt edicilik ilkesi, Ogretmenlerin siniflarindaki farkli G6grencilerin  bireysel
ihtiyaglarina cevap verebilecek planlamayr yapmalarina imkan tanir. Biitiin
Ogrenciler ayn1 kaliba sokulmaz, ¢iinkii kiyafette tek bir beden herkese uymadig
gibi, derste de tek bir yontem herkese uymaz. Bu anlayisla, 6grenenlere gore bir ders
planlayabilmek i¢in Oncelikli olarak onceden ne biliyorlar, ne yapabiliyorlar, neyi
seviyorlar, neye ihtiya¢ duyuyorlar ve neyi tercih ediyorlar sorularina cevap
bulunmasi gerekir (Gregory ve Chapman, 2002).

Tomlinson (1999) ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimimni su sekilde

tanimlamistir:

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin uygulandigi siniflarda,
Ogretmen bir 6grencinin yolunun diger 6grenciyle tipatip ayni olmadigim
bilerek, her bireye kendi hizinda miimkiin oldugu kadar derin 6grenmesi i¢in
ozel yollar saglar. Bu 6gretmen, 6grenmede zorluk yasayan, orta Seviyede

Ogrenen ve ileri diizeyde olan Ogrenciler igin seviyelerine gbre Ogretimi

farklilastirir. (S.2)

Ogrenciler, farkli kiiltiirel gegmislere, farkli deneyimlere, ilgilere, dgrenme stillerine
ve coklu zekanin oOgelerine sahip oldugundan, oOgretmen her bir 0Ogrencinin
ithtiyaglarini, hazirbulunusluk diizeyini, tercihlerini ve ilgi alanlarini dikkate almalidir

ve Ogretim siirecinde gerekli diizenlemeleri yapmalidir. Bu tasarim uygulandiginda
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her 6grenci 6grenme seviyesinde gelisim gosterir. Bu da motivasyonu arttirirken

disiplin problemlerinin azalmasina yardimci olur (Gregory ve Chapman, 2007).

Tomlinson (2001)" in ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin ne oldugu ve

ne olmadig1 konusunda yaptig1 agiklama su sekilde 6zetlenebilir:

. Bireysel ihtiyaglar, ilgi alanlar1 ve 6grenme tarzlarina gére ogretimin
hizinin, seviyesinin ve tiiriiniin degistirilmesidir. Standart temelleri olan miifredatin
ayni smifta bulunan farkli Ozelliklere sahip Ogrencilere gore diizenlenmesidir.
Ogrenenlerin giiclii yonlerini ve ilgi alanlarmi 6n plana ¢ikararak, onlar icin en iyi
yolu sunar.

o Ogretimin  biitiinselliginin kaybolmasma yol agan smnifta tiim
ogrencilerin farkli hazir bulunusluk diizeylerine gére 6gretim becerilerinin boliimlere
ayrildigi bireysellestirilmis Ogretim degildir. Toplu Ogretim ile farkliliklardan
meydana gelen bireysel caligsmalarin beraber yapildigt bir tasarimdir. Ayirt edicilik
ilkesine dayal1 6gretim tasariminda, 6grenciler kendi 6zelliklerine gore bulunduklar
noktadan ileri giderler. Bu siiregte, dgrenciler farkli 6grenme yontemlerini tercih
etmelerine ragmen bir gruba ait olduklarmin farkinda olduklari igin siniftaki
Ogretimin biitiinliigii kaybolmaz.

o Hazir bulunusluk diizeyi bakimindan yiiksek seviyedeki Ogrencilere
daha zor ve karmagik sorular sorulurken, diisiik seviyedeki 6grencilere kolay sorulari
yapmasina izin vermek degildir. Her ogrencinin kendi yeterliligi ve niteligi
Olctistinde konuyla ilgili anlamli ve derinlemesine ¢aligmasini iceren bir tasarimdir.

o Sadece ayni seviye Ozelliklerine sahip bireylerin gruplandirmasinin
yapildigr bir uygulama degildir. Amaca uygun olarak, konunun yapisina ve
ogrencilerin farkli 6grenme stillerine gore esnek gruplandirmanin oldugu bir
tasarimdir.

. Karmakarisik ve diizensiz etkinlikleri igeren bir tasarim degildir.

Amaca yonelik 6grenme etkinlikleri sunan diizenli ve disiplinli bir siiregtir.

Kisaca, 6grenenin Ogrenme siirecinin basinda hangi noktada olduguna ve neyi
ogrenmeye ihtiyaci olduguna duyarli olan, nasil 6greneceklerine ve dgrendiklerini

nasil sergileyeceklerine olanak saglayan bir tasarimdir.
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2.7.1. Ayirt edicilik Ilkesine Dayah Ogretim Tasariminin Ozellikleri

Ayt edicilik ilkesine dayali O6gretim tasarimi ilizerinde ¢alisan arastirmacilar
(Heacox, 2002; Tomlinson, 1999) ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin
kapsamli ve titiz bir ¢aligma oldugu, konu esasina dayandigi, esneklik ve gesitlilik

sagladigi gibi temel 6zelliklerinin oldugunu belirtmislerdir.

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimlarinin temel ozelliklerinden birincisi
kapsamli ve titiz bir calisma olmasidir. Ogretmen bireysel farkliliklar tanir ve
ogrencilerin  kapasitelerine gore oOgrenme hedeflerini olusturur. Ogrencilere
ogrendiklerini kullanarak kendi yeterliliklerine gére konu tizerinde anlamli ¢alisma
yapma imkani verir (Tomlinson, 2005). Ogrenme, tahterevallideki denge olayma
benzer. Tahterevallide karsi tarafin ¢ok agir olmasi ya da c¢ok hafif olmasi1 dengeyi
bozuyorsa; Ogretim siirecinde de, 6grenme Ogrenci i¢in ne ¢abucak ulasilabilecek
basitlikte olmali, ne de ulasilamayacak kadar ¢ok zor olmalidir. Eger 6grenciden
kapasitesinin iistiinde ya da altinda bir 6grenme etkinligi yapmasi istenirse dgrenci
basarisiz olur. Bu tasarim, dgrencilerin iistesinden gelebilecekleri zorlukta calisma

olanaklari saglar (Heacox, 2002, s.5).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimlarinin temel 6zelliklerinden ikincisi
ogretimde konu esasina dayanmasidir. Ogretmen bir ¢ok kavramu yiizeysel olarak ele
almaz, 0grencilerin dikkatli bir sekilde diisiinerek icerik {izerinde analiz ¢aligmalar
yapmasini saglar. Bu yaklasimda, 6grenci merkezdedir ve aktiftir. Ogrencilerin konu
lizerinde aktif olarak diisiinmelerini saglayacak calismalar1 igerir. Onemli
kavramlarin 6grenciler tarafindan etkili bir sekilde Ogrenilmesine odaklanir
(Tomlinson, 2005). Amaca uygunluk ve temel 6grenmeye odaklanma vardir. Bosa
yapilan ¢alismalardan kaginir. Ogrencilerin ihtiyaglarina yanit verebilmek igin ¢ok
sayida alistirma, problem c¢ozme yerine 6grenci icin anlamli gelen, 6grencilerin
ilgisini ¢eken aktivitelerin yapilmasina yoneliktir. Ogrencilerin ihtiyaglarmi
karsilamaya yonelik olarak sorularin sayisini degistirmekten ¢ok sorularin niteliginin
degistirilmesinin yararli oldugunu savunur. Nicelden ¢ok niteldir. (Heacox, 2002,
s.5).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin {iciincii 6zelligi esnek olmasi ve
ogrencilere etkinlik gesitliligi sunmasidir. Ogrenci farkliliklarini kabul edilir ve buna

uygun olarak etkinlik cesitliligi hazirlanir. Ogrencilere nasil grenmek istediklerine
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ve bunu nasil sergilemek istediklerine gore secenek sunan bir tasarimdir. Kesfetmek
istedikleri konular1 her birey kendi hazir bulunuslugu diizeyinde derinine
arastirabilir. Bagimsiz ¢alisma, ikili ¢calisma ya da grup ¢alismasi seklinde 6grenme
siirecinde yer alabilirler. Ogretmen bir ¢ok farkli strateji kullanabilir (Benjamin,
2003, s.2).

Kisaca, konular derinlemesine islenir. Hizli 6grenenler icin daha fazla soru
¢ozmesini degil, konuyu daha derinlemesine anlamasini saglayan sorular1 ¢6zmesini
esas alir. Ogretimin amaci, dgrenenin bildigi diinyay1 kullanarak bilmedigi diinyaya
adim attirmak oldugundan, bu bilmedigi diinyanin 6zelligi onun Ogrenebilecegi
nicelikte ve nitelikte olmalidir. Ne 6grencilerin ¢aba harcamasii gerektirmeyecek
kadar diisiik, ne de O6grencilerin kesin basarisiz olacaklar1 kadar yiiksek hedefler
konur. Bu yilizden, 0grenme-6gretme siireci onun tirmanabilecegi merdiven
basamaklar1 gibi ihtiyaglarina, ilgi alanma ve Ogrenme yOntemine gore
sekillendirilmelidir. Ogrenciler nasil &grenecekleri ve ogrendiklerini nasil
gosterecekleri konusunda secim yaptiklarinda 6grenme siirecinin merkezinde yer
almis olurlar. Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin kapsamli ve titiz bir
calisma olmasi, 6gretimde konu esasina odaklanmasi, esneklik ve ¢esitlilik saglamasi

O0grenme dgretme siirecinin daha etkin ve kalic1 olmasini saglar.

2.7.2. Ayirt Edicilik Tlkesine Dayal Ogretim Tasariminin Siireci

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi, 6grenci ve Ogretmen rolleri, siif
organizasyonu ve Ogretim silireci konusundaki alisilagelen goriislerin degistirilmesi
gerektigini savunur. Ogretmen, dgrencilerin hazir bulunusluklari, ilgileri ve 6grenme
stillerine gore farkli olduklarini kabul eder ve igerigi, siireci ve diirlinleri bu
farkliliklara gore diizenler. Ogretim siirecindeki bu degisiklikler, dgrenmede
cesitliligi ve 6grencinin listesinden gelebilecegi zorluktaki etkinliklerin sunulmasim
saglar. Sahip olunan planlamada 6grencilerin diizeylerine gore etkinlik cesitliligi

kullanilir (Tomlinson, 1999).

Heacox (2002)'a gore, ayirt edicilik ilkesine dayali gretim tasariminin temelde iki
asamali analiz siireci vardir. Birincisi, 68rencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin analizidir,
ikincisi ise miifredat programinin analizidir. Bu analizlerin sonuglarina gore dgretim

stirecinde degisiklikler yapilir. Bu degisiklikler; 6gretim siirecine yeni yaklagimlar
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eklenmesi, var olanin degistirilmesi veya var olana sekil verilerek ihtiyaca uygun
hale getirilmesidir. Bu degisikligin gergekten gerekli oldugu hissedildiginde ve
O0grencinin konunun 6nemli kisimlarin1 tam olarak anlamasini ve konuyla ilgili
onemli becerileri kazanmasini saglayacagina emin olunduktan sonra uygulanmasi

gerektigini vurgulamistir.

2.7.2.1. Ogrenci Analizi

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda siirecin en basinda 6grenci analizi
yapilir. Bu analizde 6grencinin temel 3 6zelligine bakilir. Tomlinson ve Strickland
(2005)'a gore Ogretmenin dikkate almasi gereken bu 3 6zellik hazir bulunusluk

diizeyi, 6grenme stilleri ve ilgileridir. Bu 6zellikler su sekilde agiklanmaktadir:

Hazir bulunugluk: Ogrenenin konuyla ilgili sahip oldugu bilgi, beceri diizeyidir.
Ogrencinin ne bildigi, neyi anladigi ve nasil yapabildigini yansitan &zelligidir.
Verilen bir ¢alismayr yapmak icin gerekli bilgi ve beceri seviyesidir. Ogrenenler
stirece farkli hazir bulunusluk diizeyine sahip olarak girerler. Baz1 6grenciler konuyu
ogrenmek i¢in gerekli alt yapiya sahip olurken bazilari ise konuya baglamak icin
gerekli olan temel becerilere sahip olmayabilirler. Bu durumda, 6gretmen konuyla
ilgili yeterli 6n Ogrenme diizeyine sahip Ogrencilere konuyla ilgili bilgilerini
ilerletme ve derinlestirme, 6n 6grenme diizeyinde bilgi eksikligi olan dgrencilere
temel bilgileri 6grenme ve pratik yapma imkani saglayan etkinlikler sunmalidir

(Tomlinson, 2005).

Ogrenme Stilleri ve Hizi: Ogrenenlerin bilgiyi, nerede, nasil algiladiklar1 ve
isledikleri yoniinde yaptiklari bireysel tercihleridir. Her 6grenci farkli alanlarda daha
basarili olabilir ya da kendini daha gii¢lii hissettigi yolla 6grenmeyi tercih edebilir.
Buna gore, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi 6grencilere farkli 6grenme
tercihlerine gore etkinlikler sunar. Bu etkinlikler 6grenenlere sadece giiclii oldugu
degil zayif oldugu alanlarda da g¢alisma firsati sunar. Bu da, O6gretim siirecinde
ogrencinin motivasyonunun artmasina sebep olur. Ogrenenler farkli Sgrenme
hizlarma sahiptir. Baz1 6grenciler 6grenmek i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyabilir,
bazilar1 ise daha kisa bir siire i¢inde 6grenme etkinligini tamamlayabilir (Tomlinson
ve Strickland, 2005, s.14).
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Osrenenlerin Ogrenmeye Yonelik Tercihleri ve Ilgileri: Ogrenenlerin konu alanlarma
deger verme dereceleri Ogrenmeye yonelik tercihlerini ve ilgilerini yansitir.
Ogrenciler farkl ilgi alanlarina sahiptirler. Bu yiizden, sinif ortaminda &grencilerin
farkli ilgi diizeylerine gore etkinliklerin planlanmas1 gerekir. Ogrencilere ilgi
duyduklar1 konular iizerinde c¢alismalarina imkan saglamak o6grenme siirecinde
motivasyonun yiiksek olmasini saglar. Motivasyon kaynagi olarak goriilen ilgi,
Ogrencinin yeni bilgiyi 6grenirken degerli ve ilging buldugu konu iizerinde ¢alisirken

daha istekli olmasini saglar (Heacox, 2002, s.14; Tomlinson, 2005, s.18).

Gecmiste psikologlar ve 6gretmenler biligsel yeterliligi 6grencilerin standart zeka
testi sonuglarina bagl olarak ifade ederlerdi. Fakat, zamanla zeka kavraminin tanimi
genisledi. Howard Gardner'in Coklu Zeka Teorisinde, zekanin tek degil cok boyutlu
oldugunu ve 9 ¢esit zeka tiiriiniin (Mantiksal-Matematiksel Zeka, Sozel-Dilsel Zeka,
Gorsel Zeka, I¢sel Zeka, Sosyal-Kisilerarast Zeka, Miiziksel-Ritmik Zeka, Doga
Zckasi, Kinestetik-Bedensel Zeka, Varolugsal Zeka) bulundugunu ifade eder. Bu
teoriye gore, 6grencinin diisiinme giicli ya da zayiflig1 sadece nasil 6grendigini degil
ayni zamanda 6grendigini nasil ifade ettigini belirler. Sternberg ise, analitik, pratik
ve Uretici zeka olmak iizere 3 zeka tiirii oldugunu ileri siirer. Bireyin beyninde
yapilan etkinliklere gore farkli tepkiler olusur. Beyin yeniliklere ve 6grenmeye tesvik
eden etkinliklere yonelik pozitif tepki verir. Eger etkileyici bir ¢alisma yapilmazsa,
beyinde fiziksel ve kimyasal bir degisiklik olugsmaz. Caine ve Caine (1991) ulastig1
baska bir bulgu ise nodronlar aktif bir sekilde kullanmildiginda gelistigi,
kullanilmadiginda 1se koreldigi yoniindedir. Beyin anlamli kaliplar1 ister
anlamsizlara direng gosterir. Pargalari biitinle, bildikleriyle yeni 6grendiklerini
iliskilendirir (Gregory ve Chapman, 2007, s.23; Tomlinson, 1999, s.18; Tomlinson
ve Strickland, 2005, s.6)

Kisaca, zeka cesitlerinin adlar1 degismesine ragmen, egitimciler, diisliniirler ve
arastirmacilar 6nemli iki sonuca ulagmislardir. Birincisi; bireyler farkli yollarda
diisiiniir, 6grenir ve iiretir. Ogrenmemiz ile zeka tiiriimiiz arasinda giiclii bir bag-
iliski vardur. Ikincisi; zeka sabit degil degiskendir. Bunun igin 6grencilere sadece tek
bir zeka tiiriine hitap eden etkinlikler yaptirmaktansa zengin bir 6grenme ¢esitliligi
sunulmalidir. Ayt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimda, Ogretmenler

etkinlikleri Ogrencilerin giiclii yonlerini 6n plana ¢ikaran ayrica gii¢siiz yoniiniin
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gelisimini destekleyen sekilde organize eder. Bu da, sinifta 6grenci basarilarisinin
artmasinda etkili rol oynar. Bu tasarimda, odak nokta, 6gretmenin ne anlattig1 degil
O0grencinin ne anladigi, 6gretmenin konuyu anlatmayi1 tamamlayip tamamlamadigi
degil, dgrencilerin 6grenme hedeflerine ulasip ulasmadigidir. Bu da, smifta sadece
baz1 6grencilerin basarili olma olasiligint degil tiim &grencilerin basarili olma

olasiligin arttirir.

2.7.2.2. Ogretim Program Analizi

Ayirt edicilik ilkesine dayali &gretim tasariminin ikinci analiz siireci Ogretim
programinin analizidir. Bilimsel ve rasyonel bir sekilde hazirlanan dgretim programi
egitim-6gretim slirecinin etkili olmasi acisindan olduk¢ca Onemlidir. Eger bir
programda belirsizlik ¢oksa bu 6gretim siirecinde eksikliklerin meydana gelmesine
sebep olur. Diger taraftan, eger bir programda ¢ok kat1 bir ¢erceve varsa bu da siireci
sikict bir hale getirir. Bunun i¢in, 68renci analizinden sonra dgretim programi analiz
edilmelidir. Daha sonra ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi hazirlanarak
uygulanabilir (Heacox, 2002, s.7). Moll (2005) analiz siirecinin asamalarin1 su

sekilde gostermistir:

1. Adim: Ogretim Siirecinin Temeline Odaklanmak
2. Adim: Ogrencilerin Thtiyacim Analiz Etmek

3. Adim: Ogretim Programini Analiz Etmek

4. Adim: Bosluklar Arasinda Koprii Kurmak

Ogrenci ozellikleri ile &gretim programinda siire¢ sonunda ulasiimasi beklenen
ogrenme hedefleri arasinda bosluklar belirgin degilse, degisiklik yapmaya gerek
yoktur; bosluklar belirginse, bosluklarin 6nemi ne kadardir sorusu sorulur. Kiigiikse,
degisiklik yapmaya gerek yoktur. Biiyiikse, 0gretim siirecine miidahale etmek
gerekir. Bosluklar1 doldurmak i¢in beyin firtinasi yapilarak uygulama icin yeni

fikirler aranir ve uygun degisiklikler belirlenerek 6gretim siirecinde kullanilir.

5. Adim: Ogretimi Tasarlamak
6. Adim: Etkinliklerinin Ana Hatlarin1 Cikarmak
7. Adim: Planlamak, Gelistirmek, Uygulamak, Degerlendirmek
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Kisaca, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda yapilan temel ¢aligsmalardan
birincisi 6grencinin ikicisi de Ogretim programinin analiz edilmesidir. Ogrenci
Ozellikleri ile 6gretim programinda siirecin sonucunda 6grencide olusmasi beklenen
Ozellikler arasindaki farki analiz etmek siirecin en etkin sekilde nasil
sekillendirilecegine 1s1k tutar. Aradaki fark az ise degisiklik yapmak

gerekmemektedir, fakat fark ¢ok ise 6gretim siirecinde degisiklik yapmak gerekir.

2.7.3. Ayirt Edicilik Tlkesine Dayali Ogretim Tasariminda Yapilan Degisiklikler

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda, 6grenci Ozellikleri ve 6gretim
programi analiz edildikten sonra arada biiyiik bir bosluk varsa degisiklik yapilmasina
karar verilir. Tomlinson ve Strickland'e gore (2005) ii¢ 6gede degisiklik yapilabilir:
Igerik, siireg, iiriin. Ogretmen, bu {i¢ 6geden birinde veya birden fazlasinda dersin
herhangi bir agamasinda degisiklik yapabilir. Bu diizenlemelerin ne oldugu, nasil
yapilacagi, kullanilan tekniklerin neler oldugu ve uygulama sekilleri asagida

acgiklanmaktadir.

2.7.3.1. Icerigin Diizenlenmesi

Degisiklik yapilabilecek ilk 6ge igeriktir. Tomlinson ve Strickland (2005, s.3) igerigi
"konuyla ilgili bilgileri, kavramlari, ilkeleri, genellemeleri ve becerileri iceren yap1"
olarak tanimlarlar. Ogrencilerin bilmesi, anlamasi ve yapabilmesi gereken
calismalar1 iceren bir boliimdiir. Ogrencilerde siire¢ sonunda olusmasi istenen
kazanimlara ulagsmalarini saglayan planli etkinliklerin organize edilmesine temel
olustur. Bunun i¢in standart olarak hazirlanmis ve tiim tilkede uygulanmasi beklenen
miifredat programi vardir. Bu tiir programlar, bazen ¢ok genel standartlar1 icerdigi
icin Ozel bilgilere deginme firsati vermez, bundan dolay1r konuya asil hakim olan

ogretmen igerikte degisiklik yapabilir (Tomlinson ve Strickland, 2005, s.3).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda, igerigin diizenlenmesinde ilk adim
tinitede bilinmesi gerekli olan esas bilgi ya da becerilerin belirlenmesidir. Bazi
Ogrenciler iiniteyle ilgili 6grenmesi gereken temel 6grenme becerilerine sahipken,
baz1 6grenciler konuyu anlamalar1 i¢in gerekli alt yapi bilgisine sahip degildir. Bu
durumda, 6gretmen esas konuyu anlatir ya da 6grencilerin gerekli bilgiye 6gretim
materyallerinden ulagabilmesini saglar. Konu eksikligi tamamlandiktan sonra esas

ogrenilmesi gereken konuya giris yapilir (Tomlinson ve Strickland, 2005, s.7).
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Ikinci adimda, dgrenciler 6n bilgi ve beceri durumlarina gore gruplandirilir. Ogrenci
gruplariin her biri i¢in esit derecede ilging ve anlamli etkinlikler hazirlanir. Bir
grubun etkinligi digerine gore daha degerli ya da kolay olmaz. Her 68renciyi bir
adim ileriye gétiiren zorlukta olur. Ogrenci kendisinin yapabilecegi seviyedeki
etkinligi seger ve onun iizerinde calisir (Benjamin, 2003, s.22). Ogrenci etkinligini
tamamladiktan sonra yeni aktiviteye baglamak i¢in 6gretmenini beklerken, konuyla
alakali becerilerini gelistirmek ve kalicilig1 arttirmak icin fazladan ¢alismalar
yapabilir. Bu etkinlikleri bazen 6gretmen seger, bazen de 6grenci kendisi belirler.
Bunlar bulmacalar, zeka oyunlari, dinleme ¢alismalari, okuma etkinlikleri, arastirma

yapma calismasi olabilir (Adams ve Pierce, 2006, s.15).

Kisaca, silirecin basinda Ogretmen, Ogrencilerin 0grenmesi gereken esas bilgiyi
belirler. Buna gore icerikte degisiklik yapar. Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasariminda, icerik diizenlemelerin yapilmasinda B-B-N tablosu en ¢ok kullanilan
tekniklerden biridir. Bu teknik, teknigin ozellikleri ve uygulama sekli asagida

verilmistir.

2.7.3.1.1. B-B-N Tablosu

Unitenin basinda kullanilir. Ingilizcesi K-W-L Chart olarak gecen bu tablo B-B-N
olarak Tirkgeye uyarlanmistir. B1 (Bildiklerim); ogrencilerin konuyla ilgili
bildiklerini gosterir, B2 (Bilmek istediklerim); konuyla ilgili 6grenmek istediklerini
ifade eder, N (Nasil); konuyu nasil 6grenmek istediklerini ifade eder. Bu tablo 6n
degerlendirme i¢in uygulanan kolay ve etkili bir yontemdir. Bu tablodaki her soru
Ogretmene linite planini yaparken konuyu nasil sekillendirecegi konusunda yardimci

olur (Roberts ve Inman, 2007, s.39).

Tablo 2.1 B -B - N Tablosu

B-B-N TABLOSU

Bl B2 N
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B1: Bu konuyla ilgili ne biliyorsunuz?
B2: Bu konuyla ilgili ne 6grenmek istiyorsunuz?
N: Bu konuyu nasil 6grenmek istiyorsunuz?

Kaynak: (Roberts ve Inman, 2007, s.40)

2.7.3.2. Siirecin Diizenlenmesi

Stireg, 6grencilerin bilgiyi anlama asamasidir. Smifta 6grencilerin konuyu anlamasini
saglayan yontemleri ve etkinlikleri igeren bir yapidir. Bir baska ifadeyle, 6grencinin
bilgiyi nasil anlamlandirdig1 igeren béliimdiir. Ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenme
slirecinde yer almasi i¢in siirecin en uygun sekilde diizenlenmesi gerekir (Gregory ve
Chapman, 2007). Tim gorevler her bir 6grenci igin 6grenmeye deger olmalidir. Eger
bir 6grenci grubu ayricalikli goriilen bir etkinligi yaparken diger bir grup bastan
savma bir gorevi yapiyorsa bu o6grencilerde 0grenme istedigini ortadan kaldirir

(Tomlinson, 2001; Tomlinson ve McTighe, 2006).

Danielson (2007, s.4) 'a gbre; 6grenciler 6grenme siirecinin tam ortasinda olmali,
sadece Ogretmenin yaptiklarini izlememelidir. Ogretim stratejileri olarak hem
timdengelim hem de tiimevarim yontemi kullanilmalidir. Ogrenme siirecinde
Ogrenciye bilgiyl arastirmasi, yorumlamasi ve analiz etmesi icin olanak
saglanmalidir, ayrica Ogrencilerin karsilagtiklar1 yeni bilgiyle ilgileri ve kiiltiirleri
arasmnda iliski kurulmalidir. Ogretmen, dgrencilere ¢aligmalari igin pratik ve iiretken
secenekler sunmalidir. Mesela, 6grencilerin yardim alabilmesi i¢in uzman grubu
olusturur. Ogrencilerin dgrenme stillerine gore, yalmiz ya da esli ¢alismalarin

destekler.

Kisaca, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda, 6grencilerin 6grenmelerini
en iyi sekilde saglayacak yontemle dgretim igeriginin dgrenciye sunulmasi saglanir.
Ayrica, 6grencilere motivasyonlarimi arttirmak i¢in ilgi alanlarinda ¢aligmalarina izin
verilir. Siirecin diizenlenmesinde, katmanli &gretim, 6grenme ve ilgi merkezleri
teknikleri kullanilir. Bu tekniklerin o6zellikleri ve uygulama sekilleri asagida

agiklanmustir.
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2.7.3.2.1. Katmanli Ogretim

Ogretmenin farkli 8grenme ihtiyaclarma sahip dgrencilerin ayni1 kavram ve beceriler
tizerinde ¢alismasini istediginde kullandig1 bir tekniktir. "Diigiin pastasi gibi; hepsi
cok katmanli tek bir lezzet i¢inde" gibi bir benzetmeyle agiklanan katli 6gretim
Bloom'un taksonomisine dayanir. Bu teknikte, 6grenciler 3 gruba ayrilir. Bunlar: alt,
orta ve st seviye gruplaridir. Bu gruplara gore farkli diizeyde etkinlikler hazirlanir

(Tomlinson ve McTighe, 2006, s.93)

Tomlinson (2005) gore, bu teknigin uygulanmasinda asagidaki adimlar takip
edilmelidir:

1. Konu ile ilgili ortak kazanim ve beceriler belirlenir.

2. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6grenme stilleri ile ilgili
on degerlendirme yapilir.

3. Belirlenen ortak kazanim ve becerilere ulasilmasini saglayacak etkinlik
tasarlanir.

4. Tasarlanan etkinlik diisiik-orta-ileri seviyelerine gore cesitlendirilir. Once
orta diizey etkinligi olusturulur daha sonra karmasiklik ve derinlik
bakimindan yliksek seviyeli ve diisiik seviyeli etkinlikler ayarlanir.

5. Ogrenci niteliklerine gore gruplar olusturularak ortak kazanimlara farkl

etkinlikler yoluyla ulagmalar1 saglanir.

Kisaca, ogrencilerin 6n O0grenmeleri, 6grenme hizlari, ilgileri, bilissel yetenekleri,
ogrenme stillerindeki farkliliklara gore siire¢ boyutu kademelendirilebilir. On
ogrenmesi diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki 6grencilerin ayni konulart kendi zorluk
seviyesinde Ogrenmesi saglanir. Bu degisiklik sadece seviye farkina gore degil
ogrenme stiline gore de yapilabilir. Ogretmen siirecin basinda 6grencilerin gruplarini
belirler ve 6gretim siirecini buna gore sekillendirir. Bu gruplar sabit degildir ve her

konu i¢in degisebilir (Beler ve Avct, 2011).

2.7.3.2.2. Ogrenme ve Ilgi Merkezleri Teknigi

Ogrencilerin kendi fikirlerini paylastiklari, bagkalarinin fikirlerini dgrendikleri ve
bunun iizerinde konugtuklar1 bir ortama sahip olmak isterler. Eger 6gretmen bu istegi
goz ard1 ederek Ogrencilerin pasif oldugu etkinlikleri kullanmaya devam ederse,

Ogrenciler derse yonelik olumsuz tutum gelistirmeye baslarlar. Bu yiizden,
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ogrencinin derse yonelik tutumunu pozitif yonde etkilemek ve dersteki akademik
basarisin1  arttirmak icin  kullanilan 6grenme ve ilgi merkezleri teknigi
kullanilmalidir. Ogrenciler farkli hazir bulunusluk diizeylerine gore farkli 6grenme
gorevi ve aktivitesine yonlendirilir. Ogrenci 6grendigi konu iizerinde pratik yapma
sans1 bulurken ayn1 zamanda da arkadasindan bir seyler 6grenebilir ya da arkadasina
bir seyler ogretebilir. Ogrencilerin es zamanli olarak cesitli gorevler iizerinde
calistiklar1 farkli gruplarin olusturuldugu 6grenme ve ilgi merkezleri tekniginde,
ogrenciler birbiriyle baglantil1 olan istasyonlarda belli bir siire ¢alisirlar. Ogretmen
hazir bulunusluk veya 6grenme stiline gore tim istasyonlarda farkli materyaller
kullanir  (Coil, 2007; Tomlinson, 2005). Ogrenme ve Ilgi Merkezleri Tekniginde

asagidaki adimlar uygulanir:

Sinif 3-4-5 ya da daha fazla istasyona boliniir. Bu boliimlerde, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina gore materyaller bulunur. Gruplara ayrilan Ogrenciler kendilerine
verilen siire boyunca istasyondaki gorevi yerine getirirler ve belli bir siraya gore bir
sonraki istasyona giderler. Istasyondaki calismalar bireysel ya da grup halinde
yapilabilir. Her istasyona kilavuzluk yapmasi i¢in birer istasyon sefi atanabilir. Tiim
gruplar tiim istasyonlarda calisirlar. Boylece c¢alisma her 6grencinin katkisiyla bir
basamak ileri gitmis olur. Istasyona gelen her yeni grup, bir énceki grubun biraktig
yerden devam etmesi gereken etkinlikleri de yapabilirler ya da gruplar birbirinden
bagimsiz olarak da c¢aligabilirler. Ders sonunda tiim c¢alismalar toplanir ve

degerlendirilir (Roberts ve Inman, 2007, s.61).

Bu teknik, Ogrencilerin zorunlu ya da se¢meli olarak tamamlanmasi gereken
etkinliklerin bulundugu odaciklar halinde de uygulanabilir. Her 6grenci ayni etkinligi
yapmak zorunda degildir, 6grencinin hangi konuda eksikligi varsa o konunun
islendigi merkeze gidebilir. Merkez ¢esitleri: okuma merkezi, yazma merkezi, kelime
calismalar1 yapma merkezi seklinde olusturulabilir. Bu merkezler ¢oklu zeka tiirleri
temele alinarak da yapilandirilabilir (Dil merkezi, Matematik merkezi, Sanat
merkezi, Miizik merkezi, Hareket merkezi, Grup ¢alismasi merkezi, Bireysel ¢alisma

merkezi, Doga merkezi) (Coil, 2007, s.79; Tomlinson, 2005).

Kisaca, merkezler sinif i¢inde olusturulan belli bir amag¢ dogrultusunda hazirlanmis
materyallerin bulundugu bolgelerdir. Sinifta belli bir kavram ya da becerinin

ogretimi igin tasarlamir. Ogrenme kazanimlari merkeze alinarak olusturulur.
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Ogrencilerden kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak konuyu dgrenmesi, kesfetmesi
ve konuyla ilgili becerilerini gelistirmesi i¢in merkezde bulunan etkinlikleri
tamamlamalar1 istenir. Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde ya da bireysel olarak
kendilerine sunulan igerigi eszamanli fakat farkli bigimlerde Ogrenmesini ve
ilgilendikleri konuyla ilgili ¢aligma yapabilmelerini saglar. Merkezlerdeki etkinlikler
farkli seviyelere hitap eden sekilde de diizenlenebilir. Merkezlerdeki etkinliklerin

basinda 6grencilerin kolaylikla anlayabilecegi agik ve basit yonergeler verilir.

2.7.3.3. Uriiniin Diizenlenmesi

Uriin, 6grencilerin 6grendiklerini gosterdikleri arag olarak tamimlanabilir. Bu
araglar; 6grenci caligmalarini igeren bir portfolyo, probleme dayali bir konuyla ilgili
¢Oziim Onerileri sunumu, iinite sonu projesi, konuyla ilgili bir test ¢alismasi olabilir
(Tomlinson ve Allan, 2000, s.7). Degerlendirme, triiniin diizenlenmesindeki en
temel boyuttur. Ogretime rehberlik eden tanimlayici ve siirekliligi olan bir
aktivitedir. Siirecin basinda, Ogrencilerin ilgileri, 6grenme profilleri ve hazir
bulunusluklar1 ile ilgili olarak veri toplamakta kullanilan 6n degerlendirme ¢alismasi
bu tasarim igin gereklidir. Siire¢ iginde, Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda bilgi
saglamak ve geri bildirim vermek amaciyla yapilir. Ogrencinin calismasi ve
davranisi bu degerlendirme i¢in bir kaynak olusturur. Siire¢ sonunda ise, 6grencilerin
stirec basinda belirlenen kazanimlara ulasip ulagmadiklarini tespit etmek ve

uygulanan yontemin etkinliligini belirlenmek amaciyla degerlendirme yapilir.

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda, 6grenci 6grendigini nasil ifade
etmek istiyorsa o sekilde ifade edebilir. Degerlendirmenin siirekli olmasi ve
ogrencilere de kendilerini degerlendirme firsati verilmesi gerekir. Ogrencilere
gelisim seviyesine gore not vermek bu yaklasimin temel esaslarindan biridir. Bazi
ogrenciler siire¢ i¢inde iistiin bir basar1 gosterirken, bazi 6grenciler iistiin bir basari
elde edemezler. Bu tasarimin temel amaci, bazi d6grencilerin iistiin basar1 gostermesi
saglamak degil, tiim 6grencilerin siire¢ i¢inde gelisim gostermelerini saglamaktir. En
yiikksek puan degil; en ¢ok gelisim seviyesine sahip olan 6grenci en basari olarak
kabul edilir. Ogretmen, 8grencinin gelisim seviyesini destekleyerek ve bu basarisinin
farkinda olarak puanlandirmay1 yapmalidir (Tomlinson ve Strickland, 2005; Gregory
ve Chapman, 2007).
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Kisaca, iirlinlin diizenlenmesi 6grencinin 6grendigini gostermede kullandigi araci
segmesi boyutudur. Ogretmen, dgrenme siireci basinda &grenci ne biliyor, ne
yapabiliyor, ilgi alan1 nedir gibi bilgilere ulasabilmek, siire¢ esnasinda gerekli doniit
diizeltmeyi yapabilmek, slire¢ sonunda beklenen hedeflere ulasilip ulasilmadigina
bakmak i¢in degerlendirme yapar. Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda
iiriiniin diizenlenmesindeki amag, dgrencinin 6grendigini nasil istiyorsa o sekilde
ifade etmesini saglamaktir. Bir baska ifadeyle, sadece tek boyutlu bir degerlendirme
yapmamaktir. Ayirt edicilik ilkesine dayali &gretim tasariminda  iriiniin
diizenlenmesinde Tic-Tac-Toe se¢im panosu teknigi kullanilir. Bu teknik, teknigin

ozellikleri ve uygulama sekli asagida agiklanmistir.

2.7.3.3.1. Tic-Tac-Toe Secim Panolart

Ogrenci segimine dayali bir grafik organizasyonudur. Asamali etkinlikleri iceren
pano Ogrencilere 6grendiklerini gostermeleri icin gesitli gorevleri segme olanagi
saglar. Ayn1 konuyu temele alan aktiviteler Tic-Tac-Toe 1zgara sisteminde listelenir
ve Ogrencilerden yapmak istedikleri ii¢ aktiviteyi se¢cmeleri beklenir. Panoya tiim
Ogrencilerin yapmasimin zorunlu oldugu 6nemli bir gorev de yerlestirilebilir. Bu
etkinlikteki aktiviteler ¢oklu zeka kurami kullanarak olusturulabilir ya da zorluk
seviyelerine gore organize edilebilir (Coil, 2007, s.114). Tic-Tac-Toe sec¢im

panosunun uygulanmasinda agagidaki asamalar takip edilir:

- Ogrencilerin konu hakkinda neler yapmas: gerektigi belirlenir.

- Dokuz farkli gorev olusturulur ve gorevler rastgele ya da belli bir amaca gore
stralanir.

- Ogrencilerden istedikleri ii¢ etkinligi segmeleri istenir ve verilen siire sonuna
kadar etkinlikleri tamamlayarak 6gretmene teslim etmesi gerektigi belirtilir.

- Tic-Tac-Toe Sec¢im Panosunu su sekilde gosterilmistir:
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Gostergeler:

A Grup 1 Etkinlikleri:

@» ,Grup 2 Etkinlikleri:

B | Grup 3 Etkinlikleri:

Sekil 2.1 Tic-Tac-Toe Se¢cim Panosu

Kaynak: (Colin, 2007)

2.7.4. Ayirt Edicilik Ilkesine Dayal Ogretim Tasariminin Sinif Uygulamalari

Ayt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasariminda, siif uygulamalarinin temel
ozellikleri vardir. Roberts ve Inman (2007) smif uygulamalar i¢in temel olan fi¢

maddeyi su sekilde ifade etmislerdir:

1. Planlama: Ogrencilerin neyi bilmesi ve yapmasi gerektigini belirleme agsamasidir.
2. On degerlendirme: Konuyu kim biliyor ya da konuyla ilgili beceriyi kim
gerceklestiriyor olduguna karar vermektir. Ogretmen &grencilerin konuyla ilgili 6n
bilgilerini ve becerilerini bu asamada tespit eder.

3. Etkinliklerin Diizenlenmesi: Ogrenme siirecini yiiriitmek icin dgrencilere farkli
etkinlikleri hazirlama asamasidir. Ogretmen, 6gretim siireci igin farkli diizeylerde
materyal ve Ogrencilerin 6grenme tercihlerine gore farkli gérev ve etkinlikleri bu

agsamada hazirlar.

1 ve 2 maddeler olmadan 3. maddenin yapilmasi anlamsiz olur. Ciinkii, 6grenme
sirecinin anlamli olmasi i¢in once planlama ve oOndegerlendirme yapilmasi
gereklidir. Bir varis noktasi yoksa hangi yoldan gidildigi énemli degildir. Once
planlama ve Ogrencilerin ne asamada olduklarinin degerlendirilebilmesi icin
ondegerlendirme yapilir. Sonra bu degerlendirmeye gore ekinlikler diizenlenir.
Ogrenme gorevleri, degerlendirme ile elde edilen bilgiler iizerine planlanir ve
diizenlenir. Tiim 6grencilere kendilerine anlamli gelen bir 6grenme aktivitesi segmesi

icin yelpaze sunulur.

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin uygulandigi bir sinifta, 6gretmen bilgi

saglayicidan gok zaman, mekan ve aktivitelerin dncelikli koordinatériidiir. Ogretmen,
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konunun énemli kisimlarina odaklanan etkinlikleri diizenler. Ogrencilerin galismak
istedikleri konuyu, calisma yollarim1 ve 6grendiklerini gosterme sekillerini segcme
haklar1 bulunur. Ogretmen, dgrenci ihtiyaglarina gore farkli 8gretim araglari kullanir.
Ogrenciler bir ¢cok yolla degerlendirilir. Her 6grencinin gelisimi baslangic noktasina

dayali olarak 6l¢iiliir ve degerlendirilir (Nordlund, 2006; Tomlinson, 1999).

Ogretmen ve Ogrenciler siifin ve bireysel hedeflerin olusturulmasinda isbirligi
icindedirler. Ogretmen profesyonel olarak 6grenme ihtiyaclarini tespit eder ve
yapilmast gerekenleri tanimlar, O6grenmeyi kolaylastirir ve etkin bir program
olusturur. Ogrenciler ise, onlar igin neyin ise yaradigim ya da yaramadigin
belirtirler, tercihlerini ve ilgi alanlarint sdylerler. Bu da 6grencilerin daha bagimsiz

bir 6grenen olmalarina yardimci olur (Tomlinson ve Allan, 2000, s.4).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin uygulandigi bir sinifta adalet vardir.
Tomlinson ve Strickland (2005)'e gore, 6grenenin cinsiyete, kiiltiire, 6grenme stiline
ve zeka tiirline gore sahip olduklari 6grenme tercihleri vardir. Bu tercihlerini
uygulamak i¢in adaletin oldugu bir sinif ortaminda bulunmalar1 gerekir. Adalet her
bireye aym siirece sokmak degil, her bireyin ihtiyact dogrultusunda siireci
olusturmaktir. Konuyu bilen 6grencilerin tekrar ayni konu iizerinde ¢aligmalari onlari
uzmanlagtirmaz sadece bildiklerini tekrar etmis olurlar. Bir baska ifadeyle, konuyu
bilen 6grenci tekrar ayn1 konuyu 6grenmis olmaz. Konuyu 6grenmeye hazir olmayan
bireylere de hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmayan bir siirece girmelerine
zorlamak adaletsizlik olur. Adalet, 6grenenin ihtiyaci ne kadarsa o kadar ogretim
yapmaktir (Roberts ve Inman, 2007; Tomlinson ve Imbeau, 2010). Heacox (2002)'e
gore; Ogrencilerinin sahip oldugu bireysel 6grenme farkliliklarin farkinda olan bir
Ogretmen ders planin1 Ggrencilerinin  ihtiyact dogrultusunda  sekillendirir.
Ogrencilerin hali hazirda sahip oldugu bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin bir

sonraki 6grenme basamagini belirler.

Kisaca, 6grencilerin sinifta 6grenme ile diisiince ve duygularii en etkili bir sekilde
iliskilendirmesi icin uygulamada baz1 degisiklikler yapilabilir. Ogretmenin
kiyafet dikerken kisinin beden Ol¢iilerini bilmesi gerektigi gibi, 6gretmen de 6gretim
siirecini  olusturacagi bireylerin giiclii, zayif yonlerini 0Ozellikle de benzersiz

ozelliklerini bilmelidir. Elde edilen bilgiler goz Oniine alindiginda, uygulamada
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Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmasi, bildiklerini rahatca ifade edebilmesi,
konular iizerinde rahatca tartigabilmesi i¢in gerekli diizenlemenin yapilmasi gerekir.
Bu diizenlemeler 6§renme ortami (mekan), siire ve 6grencilerin gruplandirilmasi

olarak ele alinabilir.

2.7.4.1. Ogrenme Ortam ve Siire

Ogrenme ortam1 ve siirenin belirlenmesinde degisiklik yapilmasi 6grenenin dgrenme
stirecinde daha etkin 6grenmesini saglar. Gregory ve Chapman (2007, s.42) 6grenme
ortamini "smifta 6grencilerin hisleri ve hareketlerini ifade ettikleri atmosfer" olarak
tanimlarlar. Eger 6grenci soru sorarken ya da fikrini belirtirken ¢ekinirse 6gretim
siirecinin sonunda hedeflenen amagclara ulagilamaz. Ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasariminin uygulandigi sinifta esneklik vardir. Esnek bir ortam; hem
ogrencilere daha etkin calisma firsat1 sunar hem de 6gretmene 6grenci davraniglarini

kolayca yonetme imkan1 saglar.

Planlama esnasinda 6grenci farkliliklar1 (hazir bulunusluk diizeyleri, ilgi ve 6grenme
tercihleri) dikkate alinacagindan &grencilerin simif ortaminin diizenlenmesinde
goriigleri almir. Bu durum, simif ortaminda farkliliklara karsi saygi duyma
duygusunun olusmasina yardimci olur. Boyle bir 6grenme ortami; Sessiz ortama
ithtiya¢ duyan, giriiltiiden kolayca etkilenen bireylere de, grup calismasindan
hoslanan bireylere de c¢aligmalarini rahat¢a yapabilme imkani sunar. Ayrica,
ogretmenin tiim siifi kullanmak istediginde, kiiciik gruplar olusturmaya ¢alistiginda,
bireysel calisma uygulamasi yaptirdiginda da kisa siirede sekillendirilebilen sinif
ortami olusturulur (Danielson, 2007; Roberts ve Inman, 2007; Tomlinson ve
McTighe, 2006).

Siire ise, 6grenme siirecinde zorluk ¢eken ve yavas dgrenen bireylere gerekli siirenin
verilmesi, 6grenme siirecinde zorluk ¢ekmeyen fakat bilgi eksikligi oldugu bilinen
orta diizey Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu o6grenme desteginin saglanmasi ve ileri
seviyedeki Ogrencilerin 6nii kesilmemesi siirede yapilmasi gereken degisikligin
gerekceleri olarak ifade edilebilir. Boylece, konuyla ilgili 6grenenin Ogrenme
stirecini olumsuz yonde etkileyecek 6grenme eksikligini tamamlarken, ayn1 zamanda
O0grenme siirecinin basinda 6grenmeye hazir olan bireylere bildikleri konular1 tekrar

dinleyerek ve digerleriyle ayni etkinlikleri yaparak sikilmalarini engellemek icin
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onlara da bulundugu 6grenme seviyesinde calisma imkani sunulur. Ogrencilerin
o0grenme hizlan Olgilisiinde 6grenme siirecinde ilerleyebilmelerini saglamak esastir

(Tomlinson ve Allan, 2000, s.8).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin uygulandigi bir smifta, slire 6grencilerin
ihtiyaglar1 dogrultusunda ilerlemeye yoOnelik olarak esnek kullanilir. Bazi dgrenciler
Ogrenilmesi beklenen igerik iizerinde calisirken verilen standart siireden daha fazla
siireye ihtiya¢ duyarlarken, bazi 6grenciler de daha az siireye ihtiya¢ duyar. Eger
Ogretim programinda uygun degisiklikler yapilmazsa bu durum her iki Ogrenci
tiirlinde de gerginlige yol acar. Bu durumda olusan stres Ogrencinin beyin
fonksiyonunun islevini diigiirerek en alt diizeyde diislinmesine sebep olur. Eger
Ogretim siirecindeki zorluk ¢ok fazla ise bu bazi 6grencilerin yapabildigi ama bazi
Ogrencilerin silirecin diginda birakan bir sonuca sebep olur. Siirecin disinda kalan
Ogrenciler de yaramazlik yaparak sinif diizenini bozar. Bu da, ayirt edicilik ilkesine
dayali 6gretim tasariminin uygulanmasinin bir zorunluluk oldugunu agikca ortaya

koymaktadir (Roberts ve Inman, 2007; Tomlinson ve Imbeau, 2010).

Kisaca, 6gretim silirecinde 6grencilerin 6zelliklerindeki farkliliklar dikkate alinarak
simf ortaminda ve siirede degisiklik yapilabilir. Ogrencilerin ihtiyaclari
dogrultusunda kisa siirede degisiklik yapabilecegi mekan olusturulmalidir. Ogrenci
kendini rahat hissettigi ve daha etkin ¢alistigin1 diisiindiigii grup ¢alismasinda yer
alabilir. Ayrica, 6grenci diger 6grencilerin ya da program tarafindan belirtilen siirede

degil kendi 6grenme siiresinde konuyu 6grenebilir.

2.7.4.2. Ogrencilerin Gruplandiriimasi

Ogrenciler bireysel dzelliklerine gore farkli sekillerde gruplandirilabilir. Tomlinson
(1999)a gore ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasariminda, 6grencilerin
gruplandirilmast hazir bulunusluk diizeyi, ilgi, 6grenme stili agisindan 6grencilerin
bir araya getirilmesiyle yapilmaktadir. Ogrenci ozelliklerinin ders baginda 6n
degerlendirme ile belirlenip analiz edilmesi ve oturma yerlerinin ona gore
belirlenmesi gerekmektedir. Bu oturma yerleri sabit degildir ve 6grencilerin yerlerini

siklikla degistirerek farkli gruplardan faydalanmalari saglanabilir.

Ogrenciler bazen benzer hazir bulunusluk diizeyine sahip bireylerle calisirlarken,

bazen de isbirlik¢i gruplandirmayla farkli hazir bulunusluk diizeyindeki bireylerle
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caligirlar. Bu durum, bazi gruplarda bireylerin birbirine yardim etmesini
kolaylastirirken, farkli bireylerin de 6grenme zenginligine katki saglamasina olanak
verir. Bazen 6grenciler ayni ilgi alanina sahip bireylerle calisir, bazen de farkli ilgi
alanlarina sahip ogrenciler bir araya gelerek farkli ilgi alan1 boyutlarini birlestirerek
tek bir gorev lizerinde calisirlar. Ayni zeka tiiriine sahip 0grenciler bazen beraber
calisirken, bazen de farkli zeka tiirlerine sahip 0grenciler ayni gorevi yapabilirler.
Gruplandirma kimi zaman rastgele (random) yapilirken kimi zaman da 6grenci
tercihleri veya Ogretmen tercihine gore yapilir. Bu da sadece Ogrencilerin farklhi
calisma diizenleriyle karsilagma firsati saglayan esnek gruplandirma sayesinde olur

(Tomlinson, 1999, s.18).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda, 6gretmen dersin basinda, toplu
ogretim etkinliklerini, grup caligmalarini ve bireysel calismalar1 hazirlar. Amacina
gore, benzer Ozellige sahip gruplandirma ya da rastgele gruplandirma yontemi
kullanir. Cilinkii benzer gruplama yontemi; Ogrencinin calisirken kendini rahat
hissetmesine yardimci olurken rastgele gruplama yontemi ise Ogrencinin farkl
calisma tipleriyle karsilasarak saygi duygusunun gelismesini saglar. Ayrica,
gruplandirmada hem 6gretmen hem de Ogrenci karari onemlidir (Tomlinson ve

Strickland, 2005, s.16).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin uygulandigi bir sinifta, 6grenciler ¢esitli grup
etkinlikleri icinde calisabilecekleri gibi bagimsiz olarak da calisabilirler. Grup
caligmasi ve bireysel 6gretim konuya, etkinlige ve 6grenci tercihlerine gore ihtiyag
duyulan sekilde kullanilir. Siire¢ i¢inde ihtiya¢ duyuldugunda grup degisikligi
yapilabildiginden esnek gruplandirma vardir. Dersin basinda konuyla ilgili ortak bir
anlayis olusturmak, ders esnasinda yapilan bireysel etkinliklerle ilgili paylasimda
bulunmak ve dersin sonunda tekrar etmek icin toplu 6gretim yapilirken, konuyla
ilgili derin bir arastirma, performans gorevleriyle ilgili yapilan etkinlikler ve konuyu

igsellestirme i¢in bireysel caligma veya grup ¢aligmasi yapilir (Heacox ; 2002, s.32).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin uygulandigi bir sinifta, 6grenciler ¢alismaya
baslamadan once tiim sinif bir araya gelir ve sonra bireysel calisma ve grup
calismas1 yapmak icin ayrilirlar. Daha sonra paylasimda bulunmak ve ek caligmalari
planlamak i¢in tekrar bir araya gelirler. Bu sekilde toplu 6gretim ve grup calismasi

veya bireysel ¢aligma birbirini takip eder. Gruplandirmada sadece homojenlik esas
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alinmaz. Bazi yonleri zayif ve bazi yonleri giiclii 6grencilerin bulundugu esnek bir
gruplandirma yapilmaktadir. Gruplarin liderleri bazen Ogretmen bazen grup

tiyelerinden biri olabilir.

Heacox, (2002)'e gore, Ogrenciler genel yeteneklerine ya da egilimlerine,
sergiledikleri  performansa, Ogrenme ihtiyaglarna ve tercihlerine  gore
siiflandirilmasiyla olusturulan seviye, esnek ve isbirlik¢i gruplar olmak iizere ii¢

¢esit gruplandirma yontemi vardir.

Esnek Gruplar; 6gretmen tarafindan 6grenme ihtiyaglarina, dgrencilerin ilgilerine,
O0grenme tercihlerine gore belirlenir. Gruplar ihtiyaclarina, giiclerine ve tercihlerine
gore farkli etkinlikler yaparlar. Degisken grup iiyeligi vardir. Belirli etkinlikler icin

ogrenciler tekrar gruplandirilabilir.

Seviye (Yetenek/Ilgi) Gruplari; dgrencinin yetenegine ya da algisini temele alan, zeka
testi ya da standart test sonuglarina gore yapilan gruplandirmadir. Genel performans
ya da basartya dayalidir. Gruplar benzer ya da aymi etkinlik {lizerine galigirlar. Sabit
grup iyeligi vardir, fakat Ogrenciler istege goére yeniden gruplandirilir ya da

gruplandirilmayabilir. Bu gruplama giinliik yapilir.

Isbirlik¢i Gruplar; grencilerin birbirini etkileme, birbirine yardimci olma konusu
gdz oniinde bulundurularak kasitli bir sekilde gruplandirilabilecegi gibi tesadiife
dayali rastgele olarak ya da O0gretmen ve Ogrenci se¢imine gore gruplama yapilir.
Degisken grup tiyeligi vardir. Her grup aymi etkinlik {izerinde calisir. Verilecek is
uygun goriildiigiinde yapilir. Isbirlii yetisini gelistirmege yardimci olur. Bu

gruplandirma yontemleri, su sekilde tablolastirilmistir:
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Tablo 2.2 Ayirt Edicilik ilkesine Dayali Ogretim Tasarimi Gruplandirilmasi

Esnek Gruplar

Seviye Gruplari
(Yetenek/ilgi)

Isbirlik¢i Gruplar

1. Ogretmen tarafindan
ogrenme ihtiyaclaria gore

belirlenir.

1. Zeka ya da standart test
sonuglarina gore gruplama

yapilir.

1. Ogretmen ya da 6grenci
secimine gore gruplama

yapilir.

2. Ogrenme ihtiyaglarina,

giicline ve tercihine dayalidir.

2. Genel performans ya da

basariya dayalidir.

2. Tesadiife dayali rastgele
dagitim yapilir.

3. Degisken grup tiyeligi

vardir.

3. Sabit grup iiyeligi vardir.

3. Degisken grup tiyeligi

vardir.

4. Gruplar ihtiyaglarina,
giiclerine ve tercihlerine gore

farkli etkinlikler yaparlar.

4. Gruplar benzer ya da ayni

etkinlik iizerine ¢aligirlar.

4. Her grup ayni etkinlik

tizerinde calisir.

5. Belirli etkinlikler i¢in
ogrenciler tekrar

gruplandirilabilir.

5.0grenciler istege gore
yeniden gruplandirilir ya da

gruplandiriimayabilir.

5. Ogrenciler birbirini
etkileme, birbirine yardimci
olma konusu goz oniinde
bulundurularak kasith bir

sekilde gruplandirilabilir.

6. Ihtiyag duyuldugunda
yapilir.

6. Giinliik yapilir.

6. Verilecek is uygun
goriildiiglinde yapilir.

7. Gruplandirma 6grencilerin
ilgilerine, 6grenme tercihlerine

gore yapilir.

7. Gruplama yetenege ya da
algiya dayalidir.

7. Isbirligi yetisini
geligtirmek i¢in gruplama

yapilir.

Kaynak: (Heacox, 2002, 5.86)

Danielson (2007, s.3) etkili bir gruplama isinin karisik oldugunu, bu tasariya gegis

icin uzun vadeli bir degisimin gerektigini, konuyla ilgili arastirmalardan ve

tecrilbelerden faydalanilmasi gerektigini belirtir. Ogretmen bu siiregte 6gretimin

planlamasinda meslektaslariyla iliski ve iletisim halinde olarak, birbirlerinin deneyim

ve bilgilerinden yararlanmas1 gerektigine ve 6gretimde degislik yapilmasina gegiste
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gerekli becerisi olan ve istekli bir grup 6gretmenin bu konuda egitilmesinin ¢ok

o6nemli olduguna deginmistir.

Sonug olarak, konuyla ilgili verilen tim bilgiler analiz edildiginde ayirt edicilik
ilkesine dayali 6gretim tasarimini meydana getiren biitliin unsurlar asagidaki sekilde

gosterilebilir:
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Ayirt Edicilik ilkesine Dayali Ogretim Tasariminin Genel Yapisi

Ogretim Programi

Degerlendirme

™~

Ogretim

Avirt edicilik Tlkesi

7
N
/

Ogretim i¢in Siniflandirma

N

Ogrencinin Se¢imi

/o

\

Uriin Siireg
v M
Hazir bulunusluk Ogrenme Ogrencinin
Farkliliklart Tercihleri Ilgi Alanlar
Stenberg: Gardner:
Y Zekanm Uglii Coklu Zeka Konu Kaynak
Katmanh Kurami Kurami
Ogretim
Zorluk Kapsam Kaynaklar Ogrenme Hedefi

Sekil 2.2 Ayirt Edicilik ilkesine Dayali Ogretim Tasariminin Genel Yapisi
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2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Yapilan alanyazin taramasinda ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimu ile ilgili

yapilan ve ulasilabilen ¢caligmalarin kronolojik sira ile asagida 6zetlenmektedir:

Ogretme (2001) tarafindan arastirma  yapilmistir.  Arastirmanmn  amact,
farklilagtirilmis fizik derslerinin 9. sinif istiin yetenekli 68rencilerin fizik basarisi ve
tutumu tizerindeki etkisini arastirmaktir. Calisma 11 hafta slrmiistiir. Fizik
derslerinde igerik, siire¢ ve Uriin Ogelerinden birinde ya da birden fazlasinda
farklilagtirma yapilmistir. Arastirmaya, 9. sinifa devam eden 28 {istiin yetenekli
ogrenci katilmistir. Arastirmada, Bilim Hakkinda Goériisler Olgegi ve Sethian Anketi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, farklilastirilmis fizik derslerinin 6grencilerin
bilim/tutum hakkindaki goriisleri lizerinde olumlu bir etki yaptigini1 ve daha yiiksek

basar1 diizeyi gézlemlendigini ortaya koymustur.

Ham (2001) tarafindan calisma yapilmistir. Bu calismanin amaci, ayirt edicilik
ilkesine dayali 6gretim uygulamalarinin ilkogretim dordiincii, besinci ve altinct siif
ogrencileri iizerinde etkisini arastirmaktir. Caligmaya 266 ilkdgretim 6grencisi ve 12
ilk6gretim 6gretmeni katilmistir. Aragtirma verilerini toplama araglar1 anket, gézlem
ve goriismelerdir. Calismada ilk olarak Ogretmenlerin genel Ogretim stilleri
belirlemek amaciyla anket uygulanmustir. Ikinci olarak, 6gretmenlere ayirt edicilik
ilkesine dayali 6gretim stratejilerinin okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik iki haftalik bir egitim verilmistir. Egitim alan bu 6gretmenler ayirt edicilik
ilkesine dayali Ogretim stratejilerini  siniflarinda uygulamislardir.  Aragtirma
sonucunda, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim stratejilerinin, 6grencilerin 6grenme

stirecine etkin katilim sagladig1 ve 6grenmeye olan ilgilerinin arttig1 gézlenmistir.

Ferrier (2007) arastirma yapmistir. Bu arastirmanin amaci, ayirt edicilik ilkesine
dayali Ogretim stratejilerinin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini
aragtirmaktir. Arastirmada, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim stratejilerinden olan
katli 6gretim, 6grenme merkezleri ve esnek gruplama kullanilmistir. Calismaya
ikinci sinifa devam eden 51 6grenci katilmistir. Arastirmada ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ayirt edicilik ilkesine
dayali 6gretim yaklasimi uygulamasinin geleneksel 6gretim yaklasimlarindan daha

anlamli sonuglar verdigi ortaya ¢ikmustir.
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Stagner (2007) yaptig1 matematik dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin
tasarimina dayali deneysel ¢alismasini kathi 6gretim teknigini tiglincii sinif kesirler
{initesinde uygulamistir. Ogrencilere programm basinda ve sonunda basari testi
uygulanmistir. Ayrica, denel islemin O6grencilere katli 6gretimle islenen kesirler
tinitesinden keyif alip almadiklarina iligkin 4'li likert tipi 6l¢ek uygulanmistir ve 6
Ogrenciyle goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, biitiin 6grenciler tam 6grenme
seviyesine ulasmasa da tim gruplarin basar1 testinde kayda deger bir artis
gozlemlendigi, 6grenme konunda &grencilerin motivasyonlarda artis oldugu ve

ogrencilerin 6gretim etkinliklerinden keyif aldiklar1 belirtilmistir.

Richards ve Omdal (2007) ise ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tekniklerinden
olan katli ogretimi fen dersinde astronomi ve Newton fizigi konusunda
uygulamislardir. Deneysel arastirma yedi deney ve yedi kontrol grubundan
olugmaktadir. Kontrol grubundaki tiim &grenciler orta grup seviyesindeki dgretimi
alirken, deney gruplarinda farkli 6n bilgi seviyelerine hitap edecek sekilde hazirlanan
tic seviyeli katl1 6gretim uygulanmistir. Tiim gruplara dersin kazanimlarindan olusan
bir basari testi On-test ve son-test kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglari, deney
grubundaki diisiik on bilgiye sahip Ogrenciler ile kontrol grubundaki diisiik
seviyedeki Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu
katli 6gretimin ozellikle on bilgiye sahip Ogrenciler icin faydali oldugunu isaret

etmektedir.

Chen (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Tayvanl dgrencilerin katli 6gretim etkinliklerindeki algilar1 ve Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenme konusundaki egitim uygulamalarinin arastirilmasi amaglanmuistir.
Aragtirmaya Tayvan'da bir tiniversitede 6grenim goren toplam 48 6grenci katilmistir.
Arastirmada ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim stratejilerinden kath etkinlikler
kullanilmistir. Arastirma durum ¢aligmasi yontemiyle gergeklestirilmis, verileri
gozlem, gorlisme, video kayitlar1 ve el yapimi iriinler kullanilarak toplanmuistir.
Arastirma sonucunda, dgrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma siniflarinda katl

ogretim etkinliklerine yonelik genellikle olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir.

Ayers (2008) tarafindan adli arastirma yapilmistir. Arastirmanin amaci, Georgia'da
iki ilkogretim okulunda ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim uygulamalarina yonelik

Ogretmenlerin algilarii ve tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada, karma

44



yontem kullanilmistir. Arastirma verileri anket, gozlem ve goriisme yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretim siniflarinda ayirt edicilik ilkesine
dayali ogretim yaklasiminin farkli derecelerde uygulandigi ve Ogretmenlerin bu

yaklasim hakkinda fazla bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Bantis (2008) tarafindan arastirma yapilmistir. Bu ¢alismanin amaci, gérev odakli
yazma Ogretiminin Ingilizce dil ediniminde ve ayirt edicilik ilkesine dayali
ogretimdeki etkisini arastirmaktir. Calisma, 2005-2006 6gretim yilinda California'da
Ispanyol o6grencilerin yogunlukta oldugu bir ilkdgretim okulunda yapilmustir.
Calismaya, ticlincii sinifta 6grenim goéren 10 6grenci ve 1 6gretmen katilmistir.
Arastirmada, karma yontem (nitel ve nicel yontem birlikte) kullanilmistir. Arastirma
sonucu, gorev odakli yazma Ogretiminin Ingilizce dil ediniminde ve &gretimin

farklilastirilmasinda etkili oldugudur.

Luster (2008) tarafindan bir arastirma yapmustir. Arastirmanin amaci, geleneksel
Ogretim yontemi benimsenerek yapilan matematik 6gretimi ile ayirt edicilik ilkesine
dayali Ogretim  yaklasimi  benimsenerek yapilan  Ogretimin  etkililigini
karsilastirmaktir. Calismada, alt1 farkli ilkogretimde 6grenim goren 135 dordiincii
sinif dgrencisi lizerinde arastirma yapilmistir. Ontest sontest kontrol gruplu deneysel
yontem kullanilmistir. Nicel arastirma yonteminin benimsendigi bu arastirmanin
sonucunda, ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim yaklasgimi benimsenerek
geceklestirilen 6gretimin geleneksel yaklagima gore akademik basariyr arttirmada

etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yabas (2008) arastirmasinda farklilastirilmis 6gretim tasarimini merkeze alarak, bu
tasarimin oZrencilerin akademik basarilari, bilisiistii becerileri ve 6zyeterlik algilar
tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirmada Ontest-sontest deney deseni
kullanilmis, deney grubu olarak Esenler Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu altinci simf
ogrencileri belirlenmistir. Deney grubu 25 6grenciden olusmustur. Farklilagtirilmis
Ogretim tasarimi matematik dersi ondalik kesirler iinitesi i¢in hazirlanmistir.
Arastirma sonucunda, deney grubunun basar1 testi puanlarinda farklilagtirilmis

Ogretim tasarimi lehinde anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Avci, Yiiksel, Soyer ve Balik¢ioglu (2009) arastirma yapmislardir. Bu ¢alismanin
amaci, Ilkdgretim 6. smuf Tiirkce dersinde siirsel anlatimi konu edinen

farklilastirilmis sinif ortaminin 6grencilerin derse ve Ogretmene yonelik tutumlari,
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derse katilim durumlar1 ve 6grenme diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirmada
nitel arastirma ydntemi kullanilmistir. Arastirmaya, Istanbul'da ézel bir ilkdgretim
okulunda 6. smifta O6grenim goéren 22 Ogrenci katilmistir. Arastirmada,
farklilastirilmis 6gretim stratejilerinden ilgi merkezleri ve istasyonlar kullanilmistir.
Aragtirma verileri gozlem ve goriismeler yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda,
farklilagtirillmis 6gretimin grencilerin 6grenme diizeylerine olumlu katki sagladig:

ve Ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttig1 ortaya ¢ikmustir.

Samms (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
yaklasiminin 6grenme merkezleri, rol oynama, esnek gruplama gibi stratejilerin
ogrencilerin akademik basarilari, sosyal ve bireysel gelisimlerine katkisi
incelenmistir. Arastirmada karma yontem benimsenerek nitel ve nicel veri toplama
teknikleri bir arada kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim yaklagiminin 6grenciler arasinda dayanismay1 arttirdigi, iletisim becerilerini
gelistirdigi, grupta arkadaslaniyla etkilesimi arttirdigi, 6grencilerin problem ¢ézme,
yaratict diistinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi

ortaya ¢ikmistir.

Karadag (2010) yaptig1 arastirmada, Tiirkge dersinin ilkogretim besinci sinif
diizeyinde farklilagtirilmis ogretim yaklagimina gore nasil uygulanabilecegini
belirlemeyi, bu yaklasimin &grencilerin dil becerilerinin gelisimine yansimalarini
bulmay1 ve Tiirkce dersine iligkin tutumlarina etkisini ortaya koymayi amaclamistir.
Aragtirma eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi 2008-
2009 6gretim yilinin bahar doneminde Eskisehir il merkezinde bulunan istiklal
[Ikdgretim Okulu'nun 5/A subesindeki Ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir.
Veriler arastirmact ve oOgrenci gilnliikleri, tutum testi, yar1 yapilandirilmig
goriismeler, fotograflar, video kayitlar1 ve 6grenci iiriin dosyalarindan elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, farklilagtirilmis 6gretim yaklagimimin O6grencilerin 6grenme
etkinliklerine etkin katilimlarina olanak sagladigi, 6grencilerin bireysel ve grup
caligmalar1 gerceklestirme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu, 6gretmene
bagimliliklarinin azaldigr ve bagimsiz ¢aligma aligkanlhigi kazandiklar1 ortaya

¢ikmustir.

Beler (2010) yaptig1 arastirmada ilkogretim {igiincti sinif hayat bilgisi dersine yonelik

hazirlanan katli 6gretim tasariminin, oOgrencilerin 6grenme diizeyi ile smif
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yonetimine etkisinin incelenmistir. Arastirma Malatya ili Ilica ilgesi ilkogretim okulu
ticlincti sinif 25 dgrencileri tizerinde yapilmistir. Nitel(6rnek olay) ve nicel (tarama)
arastirma yontemleri kullanilmistir.Veri toplamak amaciyla, 6gretmen goriisii formu,
Ogrenci gorlisli formu, gdzlem formu ve son test kullanilmistir. Aragtirma sonucunda,
katli ogretimin diisik ve yiiksek Ogrenme diizeyine sahip tim O6grencilerin
ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Etkinliklerin seviyeye uygun
olarak yapildig1 icin Ogrencilerin motivasyonu arttigi ve etkinlikleri isteyerek ve

severek yaptiklar tespit edilmistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde gerek yurt disinda gerekse Tiirkiye'de yapilan
calismalarda dogrudan Ingilizcenin 6gretiminde ayirt edicilik ilkesine dayali gretim
tasariminin uygulanmasiyla ilgili ¢alismalara pek rastlanmamistir. Ancak, Tirkiye
'de yapilan caligmalarin ilk ve ortadgretimin degisik kademelerindeki Tiirkge
(Karadag, 2009), Matematik (Yabas, 2008) ve Fen Bilgisi (Beler ve Avei, 2011)
dersleri ile ilgili olduklari, yurt disinda yapilan calismalarin ise Matemetik (Luster,
2008; Stagner, 2007) ve Fen Bilgisi (Richards ve Omdal, 2007), Hayat Bilgisi
(Ferrier, 2007), Ingilizce (Chen, 2007), okuma yazma (Ham,2001; Bantis, 2008) ve
Ogretmen tutumlar1 (Ayers, 2008) hakkinda yapildiklar1 goriilmektedir. Alanyazin
taramas1 1s1¢inda yurt disinda konuyla ilgili ingilizce dersine yonelik calismalara
rastlanmakla birlikte yurt iginde Ingilizce dersine yonelik dogrudan bir calismaya
rastlanmamistir. Tiim c¢alismalar 1s18inda bu ¢alismalarin degisik boyutlarindan

yararlanilarak bu tez ¢aligmasi yapilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklem, arastirmada kullanilan veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin analizi agiklanmstir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 5. siif Ingilizce dersi "My Daily Routine" ve "My Town" iinitelerinin
ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi ile islenmesinin 6grencilerin akademik

basarilar1 ve Ingilizce dersine ydnelik tutumlar {izerine etkisi arastirilmagtir.

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Deneme modelleri, neden sonug iligkilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen
verilerin iiretildigi arastirma modelidir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
arastirma deseni kullanilmistir. Bu desende, arastirmaci daha 6nce belirlemis oldugu,
yanli atama ile atanmig gruplar lizerinde ¢alisir, yalnizca deney ve kontrol gruplarimi
rastgele secger. Gruplardan birini deney, digerini kontrol grubu olarak kullanir ve
gruplarin esdegerliligini saglar. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6l¢iimler
yapilir. Bu sekilde aragtirmaci hem zamandan tasarruf eder hem ulagim problemlerini

ortadan kaldirmis olur (Karasar, 2003).

Bu model, arastirmacinin kontrolii altinda degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskisini test etmek i¢in kullanilir. Aragtirmada bu model kullanildiginda, on-test
ortalamalar1 ile son-test ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi belirlenir
(Biiyiikoztiirk ve diger., 2012, s.195). Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ayirt edicilik
ilkesine dayali oOgretim tasarimi, bagimli degiskenler ise akademik bagari ve
tutumdur. Uygulamada akademik basar1 testi, tutum testi, gézlem formlar1 ve

goriisme formu kullanilmistir.

Mevcut durumda bulunan gruplarin biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Uygulamanin basinda, deney ve kontrol grubuna 5. sinif Ingilizce

dersi 'My Daily Routine' ve 'y Town' {niteleri ile ilgili kazanimlar1 6lgmeyi
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hedefleyen akademik basar1 testi, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimni
6lgmek igin tutum testi, siireci daha iyi analiz etmek amaciyla gézlem formlar1 ve
gorisme formu kullanilmistir. Uygulama sirasinda, deney grubuna aragtirmaci
tarafindan gelistirilen ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimi uygulanirken,
kontrol grubuna ise MEB Ortaokul 5. simf ingilizce dersi miifredat programima dayali
ogretim yaklasimi 6 hafta (18 ders saati) boyunca uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda, akademik basar1 testi ve tutum testi, gozlem formlar1 ve goriisme formu

kullanilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinin giiz ddneminde Antalya ili
Dosemealt1 ilgesindeki 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ise 2013-2014 egitim-6gretim yilinin gliz doneminde Antalya ili Dosemealtt
ilgesindeki Ilicakdy Ortaokulunun 5. simif &grencileri olusturmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinda toplam 40 6grenci bulunmaktadir. Ogrenciler deney ve kontrol

gruplarina yansiz (random) olarak atandilar.

Tablo 3.1 Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Degiskenler Kisi sayis1 (N) Yiizde (%)

Deney Grubu 20 % 100
Kiz 11 % 55
Erkek 9 % 45

Kontrol Grubu 20 % 100
Kiz 12 % 60
Erkek 8 % 40

Tablo 3.1.'de goriilecegi iizere gruplarda yer alan kiz ve erkek ogrencilerin
mevcutlar1 birbirine yakindir.
Uygulama 6ncesi 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 puanlarin t-testi ile

karsilagtirilmasindan elde edilen sonuglar Tablo 3.2'de verilmistir.

49



Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Grup N x S t p*
Deney 20 39,65 10,87 -0,207 0,8
Kontrol 20 40,40 11,96
*p>.05

Tablo 3.2'deki 6n-test akademik bagar1 ortalamalart incelendiginde, deney grubunun
puan ortalamasinin 39,6; kontrol grubunun puan ortalamasimnin ise 40,40 oldugu
goriilmektedir. P degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden biiyiik (0.8>0.05) oldugu i¢in
deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.
Buna gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerin konu hakkinda sahip olduklar1 6n
bilgiler birbirine yakindir. Sonug olarak, tabloda ortalamalarin birbirine oldukga
yakin degerde oldugu ve gruplarin puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadig1 goézlenmektedir. Deney ve kontrol grubunun esdegerliligi
saglanmistir.

Ogrencilere uygulama oncesi tutum testi puanlarinin t-testi ile karsilastirilmasindan

elde edilen sonuglar ise Tablo 3.3'te verilmistir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Grup N X S t p*
Deney 20 84 8,6 0,18 0,9
Kontrol 20 83,9 8,4

*p>.05

Tablo 3.3'te, 6grencilerin derse yonelik tutumlari incelendiginde, deney grubunun
On-test tutum puanlarinin ortalamasinin 84; kontrol grubunun ise 83,9 oldugu
goriilmektedir. Tabloya gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

Kisaca, deney ve kontrol gruplari gerek sayr bakimindan, gerekse akademik
basarilar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 bakimindan deney 6ncesi anlamli bir

farklilik olusturmayacak olgiide benzer 6zelliktedir ve esdegerlige sahiptir. Bu, iki
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grubun niceliksel ve niteliksel olarak yapilacak arastirmada karsilagtirma i¢in uygun

ozelliklere sahip iki grup oldugunu gostermektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, veri toplamak amaciyla 5. Sinif Ingilizce dersine ait akademik basari
testi, ingilizce dersine yonelik 6grencilerin tutumlarini 8lgmek amaciyla tutum testi,
ayrica gozlem ve goriisme formlar1 kullanilmistir. Bu olgeklerle ilgili agiklamalar

asagida sirasiyla verilmistir.

3.3.1. Akademik Basar1 Testi (ABT)

Basar testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda 6grencilerin bilgi, kavram
ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaci ile hazirlanan

ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999, s.15).

Ingilizce Dersi 5. Smif 'My Daily Routine' and 'My Town' {initelerindeki kazanimlari
O0lcmeyi amaglayan akademik basar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Gelistirme stirecinde asagidaki adimlar takip edilmistir:

1. Akademik basar1 testinin kapsam gecerliligi icin MEB (2013) Ortaokullar
Ingilizce dersi 5. siif dgretim programinda 'My Daily Routine' and 'My Town'
tinitelerine iliskin kazanimlar1 ¢ikarilarak igcerik ve kazanim eslesmesini igeren bir
belirtke tablosu hazirlanmistir. Testin belirtke tablosu EK-1'de verilmistir.

2. Internet sitelerinden ders ve test kitaplarindan yararlanilarak iinitedeki
kazanimlar dogrultusunda 40 adet aday soruluk test hazirlanmistir. Hazirlanan test
i¢in program gelistirme uzmanlarinin ve Ingilizce alan 6gretmenlerinin simf diizeyi
ve {linitenin kazanimlarina uygunlugu agisindan goriislerine bagvurulmustur. Yapilan
oneri ve elestiriler dikkate alinarak testte gerekli degisiklikler yapilmstir.

3. Akademik basar1 testinde 5 bolim bulunmaktadir. Her boliimiin basinda
yonergeler vardir. Toplam cevaplama siiresi 40 dakika olarak belirtilmistir.
Toplamda 100 puan iizerinden degerlendirme yapilmigtir. 1. boliimde okuma
becerisini dlgmege yonelik bir metin ve metinle ilgili 5 adet dogru-yanls (True-
False) sorusu vardir. Her soru 3 puan degerindedir, toplam puan 15'tir. 2. boliimde 15
adet ¢oktan seg¢meli test maddesi bulunmaktadir. Test maddelerinin her biri 3 puan

degerindedir, toplam puan 45'tir. 3. boliimde, kavram ve resimlerin eslestirilmesine
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yonelik bir soru grubu bulunmaktadir. Birinci kisimda kavramlar, ikinci kisimda ise
kavramlara uygun resimler yer almaktadir. Her bir madde 2 puan degerindedir,
toplam puan 10'dur. 4. bolimde dinleme becerisini dlgmeye yonelik 5 adet soru
bulunmaktadir. Her bir soru 3 puan degerindedir, toplam puan 15'tir. 5. boliimde ise
konusma becerisini 6lmeye yonelik 5 adet soru bulunmaktadir. Her bir soru 3 puan
degerindedir, toplam puan 15'tir. Cevap anahtar1 ve konugma bdliimiine yonelik
rubrik hazirlanmstir.

4, Giivenirlik ve gecerliligi belirlemek i¢in Ilicakdy Ortaokulu' ndan 40
Ogrenciye pilot uygulama c¢alismast yapilmistir. KR-20 testi uygulanmustir.
Giivenirlik katsayist 0,5 olarak hesaplanmistir. Bu durumda test giivenilir olarak

kabul edilebilir. Akademik basar1 testinin son hali EK-2'de verilmistir.

3.3.2. Tutum Testi

Tutum, "bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal olgu ya da
olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,
duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir" (Inceoglu, 2004, s.19). Tanimda
zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere tutumun {i¢ temel boyutundan
bahsedilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu tutum testinde bu 3 boyut ve 4

temel dil becerisi dikkate alinmastir.

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin 6grenci tutumlarinda degisime
neden olup olmadigini 6lgmek amaciyla arastirmanin basinda ve sonunda tutum testi
kullanilmigtir. 5. Smmf &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla 20 maddelik tutum testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirme

stirecinde asagidaki adimlar takip edilmistir:

1. Ilicakdy Ortaokulu'da 40 tane 5. sinif dgrencisine "Ingilizce dersine yodnelik
diisiinceleriniz nelerdir?" sorusu yoneltilerek kompozisyon yazmalari istenmistir.

2. Bu kompozisyonlardan 50 maddelik havuz olusturulmustur, program
gelistirme uzmanmin goriisii dikkate alinarak madde sayis1 20'e diisliriilmiistiir.
Kapsam gegerliligi i¢in dil, anlam ve diizey agisindan uzmanlara kontrol ettirilmistir
ve alinan oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3. Likert tipi 5'li dereceleme tiiriinde gelistirilen tutum testinde, "Tamamen

Katiliyorum" (5), "Katiliyorum" (4), "Kararsizim" (3), "Katilmiyorum" (2),
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"Tamamen Katilmiyorum" (1) bigiminde tasarlanmistir. Olgekte aliacak en diisiik
puan 20, en yiiksek puan 100'diir. Olusturulan tutum testinde 10 madde olumlu tutum
(madde 1, 4, 6, 8, 9, 11, 14, 18, 19, 20) ifadesi, 10 madde de olumsuz tutum (madde
2,3,5,7,10, 12, 13, 15, 16, 17) ifadesidir.

4. Giivenirlik ve gegerliligi belirlemek icin Ilicakdy Ortaokulu'dan 40 6grenciye
uygulanmistir. 5'li likert tipi 20 maddelik tutum testinin Cronbach's Alfa (o)

giivenirlik katsayis1 0,80'dir. ingilizce dersine yonelik tutum testi EK-3'te verilmistir.

3.3.3. Gozlem Formlari

Unitelerdeki kazamimlarm ogrenciler tarafindan elde edilme derecelerini ortaya
cikarmak amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerine 1. iinite i¢in 9, 2. {inite i¢in
8 toplamda 17 maddeden olusan gozlem formu kullanilmistir. Gozlem formunda her
kazanimin ulagilma derecesine gore 1-2-3 seklinde puanlandirma yapilmistir. 1
kazanima ulasilma derecesinin diisiik oldugunu, 2 kazanima ulasilma derecesinin
orta oldugunu, 3 kazanima ulasilma derecesinin yiiksek oldugunu gdstermektedir. Bu
gbézlem formu i¢in minimum puan 17, maksimum puan 51'dir. Kazanim gézlem

formu ortaokul Ingilizce 6gretmen kitabindan alinmustir (Ceyhan ve Ozmen, 2013).

Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin uygulama siirecini daha iyi analiz
etmek amaciyla 10 maddeden olusan bir gézlem formu gelistirilmistir. Etkinliklere
istekli olarak katilmasi, gorevlerini zamaninda yerine getirmesi, arkadaslariyla
isbirligi i¢inde ¢alismasi, ¢calismalarimi etkin bir sekilde sunmasi, kendiliginden s6z
alarak goriisiinli séylemesi, dersi iyi dinledigi izlenimi veren sorular1 sormasi, derse
yapilan etkinliklere yonelik verilen yonergelere uymasi, sorulan sorulara cevap
vermesi, dersle ilgili notlar almasi, derse hazirlikli gelmesi agisindan G6grenciler
degerlendirilmistir. Ders esnasinda bir gozlemci tarafindan tiim Ogrenciler
gozlenemeyecegi icin gozlenecek Ogrenci sayist grubu temsil edecek sekilde
minimum diizeye indirilmistir. 20'ser 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplarinda
ogrenciler basarilarina gore siralandiklarinda st diizey 6grenci grubu 5 tane, orta
diizey 6grenci grubu 10 tane, alt diizey 6grenci grubu 5 tane olarak belirlenmistir.
Tabakali yontem kullanilarak her bir grubu temsil eden Ogrenciler secilmistir.
Boylece, gozlenebilecek &grenci niceligi 3 gruba indirilmistir. On test olarak
uygulanan akademik basar1 sonuglarina goére en basarili 68renci grubundan 1 tane,

orta diizey 0grenci grubundan 2 tane, alt diizey 6grenci grubundan 1 tane olmak
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tizere toplamda deney grubunda 4 6grenci, kontrol grubunda 4 6grenci gozlenmistir.
Uygulama siirecinde aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrenciler ders boyunca gozlemlenmis ve dersin sonunda goézlem formlar

doldurulmustur. Hazirlanan gézlem formlar1 EK-4'te verilmistir.

3.3.4. Goriisme Formu

Aragtirmada, Ogrencilerin ders hakkinda goriislerini almaya yonelik arastirmaci
tarafindan hazirlanmis 7 tane agik uglu sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir.
Ogrencilere uygulama &ncesi 3 soru, uygulama sonrasi 4 soru sorulmustur. Bu form
deney ve kontrol gruplarinda bulunan o6grencilerle goriisiilerek doldurulmustur.
Uygulama baslamadan yapilan ilk goriismelerde, dgrencilerin Ingilizce dersinde
yapilan etkinliklere yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Uygulama
sonrasinda yapilan goriismelerde ise, Ingilizce dersine yonelik degisen davranislari,
tutumlart  ve degerleri ortaya c¢ikarmak amaclanmistir. Boylece, yapilan
uygulamalarin dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin goriislerini degistirmeye yonelik
bir etkisi olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Goriisme formu EK-5'e

verilmigtir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ayirt edicilik ilkesine dayali ders etkinlikleri planlanirken oncelikle yerli ve yabanci
kaynaklar taranmis ve bu ilkeye dayali 68retim tasariminin amagclar1 belirlenmistir.
Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminda her konuya iliskin ana esaslar
tizerinde durulmas: gerekliliginden yola ¢ikilarak konulara iligkin ana kavramlar ve
kurallar belirlenmistir. Bu ana kavram ve kurallar {lizerinde Ogrencilerin hazir
bulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine gore igerikte, sliregte ve tirlinde degisiklikler
yapilmistir. Ogrencilerin farkli igerikler iizerinde ¢alismalari, farkl iiriinleri ortaya

koymalar1 ve farkli 6grenme siireglerinden gegmeleri saglanmustir.

Ingilizce ders kitabindan, internetten (http://www.eltplanet.net/) adresinden ve farkli
aktiviteler igeren kaynak kitaplardan yararlanilarak ders planlari hazirlanmistir. Ders
planlart hazirlanirken "My Daily Routine' ve "My Town' tniteleri ile ilgili MEB
(2013) Ortaokul 5. smif Ingilizce dersi dgretim programindaki kazanimlar dikkate

alinmustir. Etkinlikler ders plani formatinda hazirlanmistir. Ders plan1 Bigimsel
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Boliim, Giris ve Gelisme Boliimii, Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii olmak iizere 3
kisimdan olusmaktadir. Birinci boliimde: dersin adi, simif, konu, siire, Ogretim
yontem ve teknikleri, kaynak, ara¢ ve gereg¢, kazanimlar; ikinci boliimde: 6grenme
ogretme etkinlikleri; iigiincli kisimda: derste Ogrenilen konularin toparlanmasi ve
Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadir. Hazirlanan ders planlar1 ve
etkinlikler uzmanlarin goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra deney

grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Deney grubunda uygulama siirecinde ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasarimina
uygun ders planlar1 kullanilirken, kontrol grubunda MEB Ortaokul 5. Simf Ingilizce
dersi miifredat programma dayali 6gretim etkinliklerden olusan ders planlar
kullanilmigtir. Deney grubuna ait ders planlar1 EK-6'da ve kontrol grubuna ait ders
planlar1 EK-7'de verilmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
Olceklerin 6rneklem grubuna uygulanmasiyla elde edilmistir. Uygulama arastirmaci
tarafindan 16 Eylil 2013-15 Kasim 2013 tarihleri arasinda Ilicakdy Ortaokulunda
yapilmistir. Toplamda sekiz hafta olan bu siirecte 6 hafta etkinliklerin, iki hafta da
Ol¢eklerin uygulanmasi i¢in ayrilmistir. Uygulama Oncesi, siiresi ve sonrasinda
ogrencilere gerekli aciklamalar yapilmistir. Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasariminin esaslar1 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin, ilgi alanlarmin ve
ogrenme stillerinin belirlenmesidir. Hazir bulunusluk diizeyleri ve ilgi alanlar
arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Ogrenme stilleri belirlemek igin ise Alp Boydak
(2008, 5.99) 'm Ogrenciler i¢in Ogrenme Stilleri Belirleme Listesi kullanilmistir. EK-
8'de verilmistir. Test sonucunda deney grubunda isitsel, gorsel ve kinestetik olamak
tizere 3 farkli 6grenme stili oldugu ortaya ¢ikmistir ve ¢aligma kagitlart bunlara gore
hazirlanmistir. Arastirma verileri bilimsel arastirma yontemlerine ve etik kurallara
uygun olarak toplanmistir. Uygulanacak program ve Olgekler hakkinda 6grencilere

gerekli bilgiler verilmistir ve aragtirma goniilliiliik esasina gore yiirtitiilmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, alt problemlere dayali olarak bagimsiz gruplar igin t-testi
(independent t-test) kullanilarak sosyal bilimler i¢in hazirlanmis SPSS 18.0
(Software Package for Statistical Analysis) istatistik programi kullanilarak analiz

edilmistir. Elde edilen verilerin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, t ve p
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degerleri bulunmustur. Anlamlilik diizeyi p<.05 degeri alinmistir. Deney ve kontrol
grubunun son test basar1 ve tutum puanlar1 karsilastirilmistir. Gruplarin 6n test ve son

testten aldiklar1 basar1 ve tutum puanlarinin da grup i¢i karsilastirilmasi yapilmistir.

Birbirini destekleyen verilerin derinlemesine incelenmesine olanak saglayan 6grenci
goriigme formu yapilandirilmis raporlama teknigi ile analiz edilmistir. Bu teknikte,
ilk olarak alt problemlere cevap aramak i¢in form araciligiyla ham veriler elde edilir.

Bulgular kesin olmayan ifadelere doniistiiriilerek yorumlanir (Bassey, 1999).

Bir durumu oldugu sekliyle tanimlamayi saglayan gozlem formlar1 ise frekans
sikliklart hesaplanarak analiz edilmistir. Kazanimlara dlgmeye yonelik hazirlanan
gbzlem formunda her kazanima yonelik 1-2-3 seklinde puanlandirma yapilmistir. Bu
gozlem formu igin minimum puan 17, maksimum puan 51'dir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin elde ettikleri puanlarin mod, medyan ve ortalamasi

bulunmustur.

Derse yonelik tutumlart dlgmeye yonelik hazirlanan gozlem formunda tabakali
yontem kullanilmistir. G6zlem sonuglarindan elde edilen frekans kayitlart her hafta
toplanmistir. Bu frekans sikliklari likert tipi puanlamaya goére analiz edilmistir.
Frekans sikligi minimum degeri 0, maksimum degeri 60'tir. Frekans sikliklar1 60-51
aras1 5 puan (Cok iyi), 50-41 aras1 4 puan (Iyi), 40-31aras1 3 puan (Orta), 30-21 arasi
2 puan (Zayif), 20-0 arast 1 puan (Diisiik) olarak puanlandirilmistir. Deney ve
kontrol grubu o&grencilerinin elde ettigi puanlarin mod, medyan ve ortalamasi

hesaplanmistir. Nicel verileri destekleyen nitel veriler beraber sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemlerine dayali olarak yapilan analizler sonucunda elde

edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile Tlgili Bulgular

Aragtirmanin 1. alt problemi "Ingilizce dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasarimi uygulamasinin 5. sif Ggrencilerinin akademik basarilarina etkisi var
mudir?" seklindedir. Akademik basar1 testinde minimum puan 0, maksimum puan
100'diir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son basar1 testlerinin t-testi analiz
sonuclarina gore ortalamalart ve standart sapmalari hesaplanmistir. Elde edilen

veriler Tablo 4.1'de sunulmustur.

Tablo 4.1 Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Basar1 Puanlariin

Karsilastirnlmasi

Grup N X S t p*
Deney 20 88,4 1,7 8,9 0,00
Kontrol 20 60,8 11,3

*p <.05

Tablo 4.1'de goriildiigii gibi deney grubunun puan ortalamasi 88,4; kontrol grubunun
puan ortalamasi ise 60,8'dir. Son testte deney grubu ve kontrol grubuna ait
ortalamalar arasindaki matematiksel farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigimi test etmek igin yapilan t-testi analizi sonucunda deney grubu lehine

anlamli bir fark saptanmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin Ontest ve sontest basar1 puanlarmin grup igi

karsilastirilmasi Tablo 4.2'de gosterilmistir.
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Tablo 4.2 Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test - Son Test Basar1 Puanlarinin

Grup I¢i Karsilastirilmasi

Grup N Puan X S t p*
Deney 20 OBT 39,65 10,87 -0,207 0,8
SBT 88,4 7,7 8,99 0,00
Kontrol 20 OBT 40,40 11,96
SBT 60,8 11,30
*p<.05

Tablo 4.2'de goriildiigii gibi Ontest basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmayan
iki gruptan deney grubunun, kontrol grubuna gore son testte daha basarili oldugu

saptanmistir.

Akademik basarilarima gore kazanimlara ulasilma derecelerini 6lgmek amaciyla
uygulanan gozlem formundan elde edilen bulgular su sekildedir: Deney grubu igin,
mod: 51, medyan: 47,5, ortalama: 43,7'dir; kontrol grubu i¢in, mod: 30, medyan: 30,
ortalama: 31'dir. Elde edilen bu bulguya gore, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim
tasariminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin kazanimlara ulagma orani

kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksektir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemi ile lgili Bulgular

Aragtirmanin 2. alt problemi "Ingilizce dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali dgretim
tasarimi uygulamasiin 5.sinif 6grencilerinin derse yonelik tutumlarina etkisi var
midir?" seklindedir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son tutum testlerinin
puan ortalamalarini ve t-testi analiz sonuglarin1 hesaplanmigtir. Elde edilen degerler

Tablo 4.3.'te sunulmustur.

Tablo 4.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Tutum Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Grup N X S t p*
Deney 20 96,9 3,14 6,07 0,00
Kontrol 20 83,5 9,34

*p <.05
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Tablo 4.3.'te goriildiigii gibi uygulamadan sonra deney grubundaki 6grencilerin
tutum puan ortalamalar1 96,9; kontrol grubundaki 6grencilerin tutum ortalamalari
83,5'dir. Deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine

anlaml bir fark oldugu saptanmustir.

Deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve sontest tutum puanlarinin ortalamalari ile
kontrol grubundaki Ogrencilerin Ontest ve sontest tutum puanlarinin grup ici

ortalamalar1 karsilastirilmis ve ¢ikan sonuglar Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Gruplariin On Test ve Son Test Tutum

Puanlarimin Grup Ici Karsilastirilmasi

Grup N Puan X S t p*
Deney 20 OTT 84,00 8,62 0,18 0,9
20 STT 96,9 3,14 6,07 0,00
Kontrol 20 OTT 83,9 8,47
20 STT 83,5 9,34
*p<.05

Tablo 4.4'e gore, deney grubunun son-test tutum puanlariyla 6n-test tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmigtir. Deney
grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinin ortalamasi
uygulamadan sonra artmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamadan sonra

tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artma olmamustir.

Derse yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla uygulanan gézlem formundan elde edilen
bulgular su sekildedir: Deney grubu mod:4, medyan: 4, ortalama: 4. Kontrol grubu
mod: 3, medyan: 3, ortalama: 3,25. Elde edilen bu bulguya gore, ayirt edicilik
ilkesine dayali 6gretim tasariminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin derse

yonelik olumlu tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha ytiksektir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin derste yapilan etkinlikler hakkinda goriislerini
almaya yonelik hazirlanan, derse yonelik duygu ve diisiincelerini daha derinlemesine
analiz etmek amaciyla uygulanan goriisme formu her soruya verilen benzer

cevaplarin gruplandirilmasiyla analiz edilmistir.
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Uygulama Oncesi Yapilan Goriisme Bulgular::

1. 'Ingilizce dersiyle ilgili genel olarak ne diigiiniiyorsunuz?' SOrusuna;
Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "Benim i¢in Ingilizce dersi en zevkli derlerden birisidir.",
DenO-2: " ingilizce dersindeki etkinlikleri yapmaktan zevk aliyorum."
Kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: " Ingilizce dersini seviyorum.",

KontO-2: "Ingilizce dersi eglenceli bir derstir."

2. 'Ingilizce dersinde ne tiir etkinlikler yapmaktan hoslaniyorsunuz?' Sorusuna;
Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "Ders kitabinda verilen etkinlikleri yapmaktan hoslantyorum.",

DenO-2: "Resimli etkinlikleri yapmak hosuma gider."

Kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: "Ders kitabinda verilen etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorum.",

KontO-2: "Ogretmenimizle yaptigimiz kelime ¢alismalari gok giizel."

3. 'Ingilizce dersinde ne tiir etkinlikler yapmaktan hoslanmiyorsunuz?' SOrusuna;
Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "Yazi yazmaktan hoglanmiyorum.",

DenO-2: " Dersleri sadece kitaptan islemek hosuma gitmiyor."

Kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: "Sadece kitaptan etkinlik yapmak istemiyorum.",

KontO-2: "Bazen sevmedigim konular olunca dersi dinlemek istemiyorum. Ciinkii

hig ilgi ¢ekici gelmiyor, 6grenmek de istemiyorum."
Uygulama Sonras1 Yapilan Gorlisme Bulgulart:

1. 'Ingilizce dersiyle ilgili genel olarak ne diisiiniiyorsunuz?' SOrusuna;
Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "Ingilizce dersini artik daha ¢ok seviyorum.",

DenO-2: "Ben artik derslerimizin hep bu sekilde islenmesini istiyorum.",
DenO-3: "Uygulamay1 ¢cok begendim, etkinliklere katilmaktan zevk aldim."
Kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: "Ingilizce dersi eglenceli bir derstir."
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2. Uygulama sirasinda hosuna giden etkinlikler nelerdir? sorusuna;

Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "Etkinlikleri grup olarak yapmamiz hosuma gitti. Hep bdyle yapalim.",
DenO-2: "Derste son giinlerde yaptigimiz dersler ¢cok eglenceli ve 6gretici.",

DenO-3: "Ingilizce dersleri ¢ok eglenceli geciyor. Derslerin hep boyle devam
etmesini isterim.",

DenO-4: "Ogretmenimizin bize yapacagimiz etkinliklerle ilgili segenek hakki
sunmas1 hosuma gitti. Mesela, 'My Daily Routine' {initesini islerken 6gretmenimiz
bize bilim, sanat ve spor merkezlerinden hangisinde ¢alismak istersiniz diye segenek
sundu. Ben bilim merkezini se¢tim.",

DenO-5: "Konugmadan beden dilimizi kullanarak kelimeleri anlatma etkinliginden
¢ok hoslandim.",

DenO-6: "Ogretmenimizin bize se¢im hakki sunmasi ¢ok giizel. Hepimize ayni
calismay1 yaptirmiyor. Bizim ilgimize gore ¢alismalar yaptirtyor.”

Kontrol grubu dgrencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: "Kelimeleri uygun resimlerle eslestirme etkinlikleri hosuma gitti."

3. Uygulama swrasinda hosuna gitmeyen etkinlikler nelerdir? sorusuna;
Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "Hosuma gitmeyen bir sey olmadz.",

Kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: "Bazen dersin ¢ok sikic1 oldugunu diisiindiim."

4. Uygulama sonrasinda, Ingilizce dersine iliskin duygu ve diisiincelerinde ne
tiir degisiklikler oldu? sorusuna,;

Deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

DenO-1: "En son yaptigimiz etkinliklerden sonra Ingilizce dersini daha ¢ok sevmeye
bagladim.",

DenO-2: "Ingilizce dersini ¢ok seviyordum, simdi daha ¢ok seviyorum.",

DenO-3: "Ben bu ders isleme cesidini ¢cok sevdim. Dersimizin bundan sonra hep
boyle olmasimi isterim. Ciinkii konular1 bdyle daha iyi anliyorum ve Ingilizce
dersinden sikilmiyorum.",

DenO-4: "Ogretmenimizin dersi hazirladig1 sunum ve ¢alisma kagitlariyla islemesini

cok sevdim. Nedeninin bizim eglenerek 6grenmemizi istedigi oldugunu sdyledi.",
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DenO-5: "Derse katilmayan arkadaslarimiz bile derse katilmaya baslads.".
Kontrol grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar su sekildedir:

KontO-1: "Ingilizce dersine iliskin duygu ve diisiincelerimde bir degisiklik olmads.".

Elde edilen bu bulguya gore, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin derse yonelik olumlu goriisleri kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha fazladir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara, sonuglarla

ilgili tartismalara ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmada, &grencilerin Ingilizce dersinde akademik basari diizeylerini 6lgmek
amaci ile aragtirmaci tarafindan akademik basari testi gelistirilmistir. Bu test, deney
ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin
derse yonelik kazanimlara ulagsma derecelerini 6l¢gmek amaciyla iiniteler i¢in gézlem

formu kullanilmistir.

Arastirmanmn 1. alt problemi olan "Ingilizce dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasariminin uygulandigl deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi akademik basarilar1 arasinda anlamh
bir farklilik var midir?" sorusuna cevap bulunmustur. Gergeklestirilen uygulama
sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir
farklilik olusmustur. Deney ve kontrol grubunun basar1 ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli oldugu ve ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin uygun olarak
hazirlanmis uygulamalarin 6grencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkileri oldugu

sOylenebilir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmada, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini 6lgmek amaci ile arastirmaci
tarafindan gelistirilen tutum testi ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ayrica,

gbzlem ve goriisme formlar1 kullanilmistir.

Arastirmanin 2. alt problemi olan "Ingilizce dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasariminin uygulandigi deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi derse yonelik tutumlari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?" sorusuna cevap bulunmustur. Gergeklestirilen
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uygulama sonucunda, deney grubundaki oOgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlart {izerinde anlamli bir farklilik olusmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda farkin istatistiksel olarak
anlaml1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinda, kontrol grubu Ogrencilerine goére anlamli bir gelisme

saglanmistir.

Gozlem formundan elde edilen bulgulara gore, deney grubu 6grencileri kontrol grubu
Ogrencilerine gore derse daha istekli katilmistir, calismalarini  zamaninda
tamamlamistir, calismalarini etkili bir sekilde sunmustur, arkadaslariyla isbirligi
icinde caligmigtir. Deney grubunda derse katilan basarili 6grenci grubu siireg
boyunca derse katilmaya devam ederken derse daha az katilan 6grencilerin de derse
katillm oranlarmin arttigi gozlenmistir. Ayt edicilik ilkesine dayali Ogretim
tasariminin esas noktalarindan biri grubun 6grenme siirecindeki basarisidir. Bu
bulguya, deney grubu O6grencilerinin gézlem formu sonuglarinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha yiiksek olmasindan ulasilmaktadir. Ayrica, ayirt edicilik
ilkesine dayali Ogretim tasariminin esas noktalarindan birisi de bireyin siirece
basladig1 noktadan siire¢ sonunda ulastigi nokta arasindaki farktir. Bu gozlem 6lgegi
verilerine gore, deney grubunda bulunan orta ve alt diizey 6grenme kapasitesine
sahip 0grencilerin siire¢ boyunca ders i¢inde olumlu davranislarinda artis olmustur.
Bunun sebebi, aywrt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarirmin Ogrencilere
basarabilecekleri seviyede etkinlik yapma seg¢enegi sunmasidir. Sonug olarak, ayirt
edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimi Ogrencilerin basarilarini ve tutumlarimi

olumlu yonde etkilemektedir.

Goriisme formundan elde edilen bulgulara gore, uygulama oOncesinde deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik goriis ve diisiinceleri
benzer ozellik gosterirken, uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
Ingilizce dersinde yapilan etkinliklerden daha ¢ok zevk aldiklari, derse katilmakta
daha istekli olduklari, konular1 daha iyi anladiklari, derste sikilmadiklari ortaya
cikmaktadir. Ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimi Ogrencilerin

ogrenmelerini ve derse yonelik goriislerini olumlu yonde etkilemistir.

Sonu¢ olarak, arastirmada ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin

ogrencilerin Ingilizce dersinde akademik basarilarinda ve tutumlarinda anlaml
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farklilik olusturdugu bulunmustur. Bu tasarimimn Ingilizce dersinde 6grencilerin
akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi bulgusu, tiim o6grencilerin kendi
yeterliklerine gore Ingilizce dgrenebilecegini savunan giiniimiiz anlayisi acisindan
onemlidir. Bu anlayis 6nbilgileri, ilgileri, 6grenme stilleri gibi bireysel 6zellikleri ne
kadar farkli olursa olsun smiftaki tiim Ogrencilere ulasilmasini gerektirmektedir.
Ayrica, kisilerin farkli bireysel 0Ozelliklerini g6z Oniinde bulundurarak tim
ogrencilerin konuyla ilgili anlamli ¢alismalar yiiriitmesini saglar ve tim bireylere
basarili olma firsat1 verir. Bu nedenle arastirmada elde edilen bulgular, Ingilizce
ogretiminde ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimiin uygulanmasinin
ogrencilerin akademik basart ve Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum

gelistirmesine sebep oldugu goriisiinii desteklemektedir.

5.2. Tartisma

Insanoglu egitime muhtagtir ve insanin bulundugu her yerde cesitli dgrenme
ihtiyaglar1 vardir. Egitimde, bireyin yeni davranislar kazanmasi i¢in egitim
amaglariin saptanmasi, bu amaglar dogrultusunda egitim-6gretim siirecinin
diizenlenmesi ve degerlendirmenin yapilmasi gerekir. Bu durum, Ogrenmenin
etkililigini arttirmak ic¢in yapilan faaliyetlerin niteliginin gelistirilmesi tizerinde
caligmalar yapilmasi gerekliligini ortaya koyar ve belirli bir hedef kitleye yonelik

islevsel 6grenme sistemleri gelistirilerek 6gretim tasarimi yapilamasini gerekli kilar.

Egitim, insan tarihi kadar eski bir faaliyet alanidir. Egitim olgusu iizerine yapilan
aragtirmalar 19. ve 20. ylizyi1lda artmistir. Egitim bilimleri alaninda ¢aligmalar yapan
pek cok arastirmaciya gore, egitimde karsilasilan problemlerin 6nemli bir boliimii
sadece toplu 6gretim yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Egitimde dgrenciye gorelik
ilkesine gore, egitim Ogretim ile ilgili her tirlii faaliyet 6grencinin ilgi, ihtiyac,
yetenek ve beklentileri gibi 6zellikleri hesaba katilarak diizenlenir. Ogrencinin
O0grenme hiz1 ve giicii taninir, hazir bulunusluk diizeyi dikkate alinir, ilgi alanlarina
gore etkinlikler yuritiilir (Fidan, 2012; Kiiciikahmet, 2006; Simsek, 2011). Bu
arastirmada, ¢alismanin i¢ gecerliligini etkileyecek tehditlere yonelik bazi dnlemler
alinmistir. Bu 6nlemler; iki gruptan birinin deney ve digerinin kontrol grubu olarak

belirlermesinde yansiz atama yonteminin kullanilmasi ve kontrol grubunda tamamen
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Ogretim programina dayali olarak dersin iglenmesi, hem deney hem de kontrol

grubunda uygulayicinin ayni kisi olmasidir.

Ayirt edicilik ilkesine dayali dgretim tasarimi tiim Ogrencilere kendi yetenekleri
Olctistinde ve farkli 6zelliklere gére konu tlizerinde anlamli ¢alismalar yiiriitme firsati
sunmaktadir. Bu durum, tiim 6grencilerin kendi bulunduklari noktadan bir adim
ileriye gitmelerini saglamaktadir (Tomlinson, 2002, s.20). Ayni zamanda 6grenciler
kendi 6zelliklerine duyarli, kendi tercih ettikleri yollarla 6grenebildikleri bir 6grenme
ortaminda bulunduklarinda daha basarili olabilmektedirler. Arastirmada elde edilen
bulgular, ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin basariya olumlu yonde etki

ettigi diislincesini desteklemektedir.

Bu bulgular, Ogretme (2001) yaptig1 farklilagtirilmus fizik derslerinin 9. Sinif iistiin
yetenekli 6grenciler iizerine etkisi adli aragtirmayla da paralellik gosteren bulgulara
ulagilmistir. Ferrier (2007) ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretimin ikinci sinif Hayat
Bilgisi dersinde akademik basariya etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirma
da benzer bulgulara ulagmistir. Yabas'im (2009) yaptigi farklilastirilmis 6gretim
tasarimi temelli matematik egitimi uygulama siirecini kapsayan arastirma
bulgulartyla paralellik gostermektedir. Basar1 testi sonucglarina gore, ayirt edicilik
ilkesine dayali Ogretim tasarimmin uygulanan O&grencilerin ders kitabindaki
etkinliklere dayali Ogretim yapilan Ogrencilere oranla daha basarili oldugu
gozlemlenmistir. Farkli disiplin alanlarinda, siif diizeylerinde ve Ogrenci gruplari
tizerinde yapilan bir¢ok caligmanin sonuclar1 degerlendirildiginde, ayirt edicilik
ilkesine dayali 6gretim tasariminin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu

etkisi oldugu gozlenmektedir.

Arastirma bulgularina gore, ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasarimi
ogrencilerin goriislerini olumlu ydnde etkilemektedir. Etkinlikler 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyine uygun olarak hazirlandigi i¢in Ogrenciler etkinliklere
isteyerek ve severek katilmislardir. Bu da, 6grencilerin motivasyonlarinda artisa
sebep olmustur. Beler (2010) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlarinin ve ilgilerinin arttig1 tespit edilmistir. Ayirt edicilik
ilkesine dayal1 6gretim tasarimi ile 6grenciler kendi 6zellik, ihtiya¢ ve yeterliklerine
gore belli 6grenme hedefleri koyarak bu hedefler yolunda kendi yeterlilikleri

Olgiisiinde anlamli ¢aligmalar yiiriitebilirler (Heacox, 2002, s.5; Tomlinson, 2001,
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s.4). Ayirt edicilik ilkesine dayali 6gretim tasariminin, bu yaklasiminin 6grencilerde
verilen gorevleri basartyla tamamlayabilecekleri inancini, motivasyon artigini

sagladig1 distliniilmektedir.

Bu bulgular, Chen (2007)'in arastirmasinin bulgulariyla benzerlik géstermektedir.
Ogrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma siniflarinda katli dgretim etkinliklerine
yonelik genellikle olumlu tutum sergilediklerini ortaya ¢ikaran bu calismada,
ayirtedicilik  ilkesine dayali Ogretim tasariminin  Ogrencilerin  derse yonelik
motivasyonlarii arttirdigi ve dil 6grenmeye yonelik pozitif tutum gelistirdikleri

bulgusunu desteklemektedir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayanarak uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik onerilere yer verilmistir.

5.3.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

1. Arastirmada elde edilen bulgular, uygulayicilarin ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasarimini daha ¢ok kullanmalar1 gerekliligine isaret etmektedir. Bunun i¢in
Ogretmenlere, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerde ayirt edicilik ilkesine dayali
Ogretim tasariminin kullanim alanlari, ilkeleri, teknikleri, olumlu ve sinirl yonleri ile
ilgili bilgi verilmelidir. Bu, 6zellikle yapilandirmaci yaklasimi temel alan Ortaokul
Ingilizce Ogretimi Programinin dogru bir sekilde uygulanmasi ve hedeflenen
sonuglara ulasilmasi agisindan 6nemlidir.

2. Ayirt edicilik ilkesine dayali dgretim tasarimi bireye ilgisine, hizina ve hazir
bulunusluk diizeyine gore 6grenme olanagi sundugundan, dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik motivasyonlar1 artmakta, 6grenme daha etkin ve kalici olmaktadir.
Dolayisiyla, diinyada yaygin olarak kullanilan bu tasarimin ve iilkemizde de etkin ve
yaygin olarak kullanilmasi igin adim atilmistir. Ulkemizde ¢ogu zaman dgretilmesi
zor olarak gosterilen Ingilizce dersinde ayirt edicilik ilkesine dayali &gretim
tasariminin etkin kullanimmin saglanmas1 gerekmektedir. Bu yiizden, ders ici
etkinliklerde ayirt edicilik ilkesine dayali dgretim tasarimina yonelik uygulamalara
ve materyallere yer verilmeli ve 6gretmenler icin ek materyaller (ders planlari,

etkinlikler, calisma kagitlari, resimli bulmacalar) gelistirilmelidir.
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5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Elde edilen sonucglara gore, ayirt edicilik ilkesine dayali Ogretim tasariminin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar tizerinde olumlu yonde etkisi oldugu
gdzlenmistir. Bu nedenle, ingilizce egitiminde farkli yontem ve yaklagimlarin
ogrencilerin Ingilizce dersi basarilar1 ve derse yonelik tutumlar iizerindeki etkileri
arastirilmalidir.

2. Bu arastirma, 5. simif diizeyinde Ingilizce dersi 6gretim uygulamasinda deney ve
kontrol gruplariyla yapilmistir. Gruplar yansiz atama yontemi kullanilmadan
secilmistir. Degisik simif ve derslerde etkililigi ile ilgili yansiz atama yontemiyle
se¢ilmis deney ve kontrol gruplu arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arastirma ortaokul Ogrencileri ilizerinde gergeklestirilmistir. Ayirt edicilik
ilkesine dayali 6gretim tasariminin ortadgretim ve lisans diizeyi 0grencileri lizerinde
de uygulanarak elde edilen sonuglar karsilagtirilabilir.

4. Bu konu ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak meta analiz ¢aligmasi
yapilabilir. Bu tiir bir ¢alisma farkl kiiltiirlerde, farkli arastirma yontemleriyle, farkli
orneklemler ve disiplinlerde yapilan ¢alisma sonuglarini birlestirerek/karsilastirarak
arastirmacilar ve bu konuyla ilgilenen egitimciler i¢in daha biitiinsel bir bakis acis1
saglanabilir.

5. Bu caligsma alt sosyo-ekonomik diizeyde olan bir devlet okulunda yiiriitiilmiistiir.
Gelecekteki arastirmacilar, farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bu ¢alismay1
uygulayarak alana katki saglayabilirler.

6. Bu calismada, ayirt edicilik ilkesine dayali dgretim tasarimiyla ilgili deneysel
islemler arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Ogretmenler, bu
konudaki uzman kisiler tarafindan bilgilendirilebilir ve 6gretmenlerin bu 6gretim

yaklagimini ders siirecine aktarmalar1 incelenebilir.
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EK-2 Akademik Basar1 Testi

INGILiZCE DERSi SORU FORMU

GENEL ACIKLAMA

Sevgili 6grenciler, bu sinav Ingilizce Dersi 'My Daily Routine' ve "My Town'
tiniteleri i¢in hazirlanmistir. Smav bes boliimden olusmaktadir. Her bolimdeki
maddeleri cevaplamaya ge¢meden Once maddelerin baslarindaki yonergeleri
dikkatlice okuyunuz. Cevaplarimizi1 ilgili yonergede belirtildigi sekilde veriniz.
Yanlis cevaplar dogru cevaplart gotiirmeyecektir. Toplam cevaplama siiresi 40
dakikadir. Toplam puan 100'diir.

Name-Surname:

1.Boliim:

Bu boliimde, okudugunu anlama becerisini 6lgmek amaciyla olusturulmus bir
okuma metni ve metinle ilgili sorular yer almaktadir. Burada 5 tane Dogru-Yanlis
(True-False) sorusu vardir. Bu sorulari, verilen metne goére cevaplandirmaniz
gerekmektedir. Maddelerde bos olan yerlere eger ciimlenin paragrafa gore dogru
oldugunu diislinliyorsaniz True yazan secenegi yuvarlak icine aliniz, efer yanlis
oldugunu diisliniiyorsaniz False se¢enegini yuvarlak i¢ine aliniz. Her madde 3 puan
degerindedir. Bu boliimden alinacak toplam puan 15'tir.

Hello, my name is Susan. I'm a student. | get up at half past six. I
have breakfast at 7 o’clock. | eat egg, olive and cheese and | drink milk. |
go to school at half past seven. | come home at 1 p.m. | do my homework
and meet my friends in the afternoons. | have dinner with my family at 7
p.m. | sometimes read books . I go to bed 10 p.m.

1- She gets up at 6.30. True False
2- She eats bread, butter and drinks tea at breakfast. True False
3- She plays voleyball in the afternoons. True False
4- She watches TV. True False
5- She goes to bed at 10 p.m. True False
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2.Boliim:

Bu boliimde, 15 adet 4 segenekli ¢oktan se¢meli test maddesi bulunmaktadir.
Her sorunun yalniz bir dogru cevabi vardir. Sorular1 dikkatlice okuyunuz ve size en
dogru gelen segenegi isaretleyiniz. Bu bdliimdeki test maddelerinin her biri 3
puandir. Bu boliimden alinacak toplam puan 45'tir.

1. Verilen ifadenin dogru gorselini 4. What time do you get up ?
asagidaki resimlerden hangisi
gostermektedir? AR

————~ Yukanidaki soruya

l'usually have lunch at verilebilecek en uygun cevap hangisidir?

half past twelve.
a) I like classical music.

b) I usually get up around 6 o’clock.

c) I always have a big breakfast in the
morning.

2. Asagidaki resme uygun ifadenin d) Well.. I’ve got only a very little free

yer aldig1 segenegi isaretleyiniz. time.

Asagidaki 5.,6. ve 7. sorularindaki

bosluklara gelebilecek uygun kelimeyi
a) He leaves home at eight. bulunuz.

b) He arrives at school at nine. 5 they

c) He gets up at seven o'clock.
a) Does/ goes
b) Do/ goes
c) Does/go

d) He has dinner at seven.

3. Asagidaki sozciiklerin Ingilizce
karsiliklarinin oldugu segenegi
isaretleyiniz. d) Do/go

6. ... he ................ a
_—) ..

— =)
a) Does / eat b) Does / eats {fe

Ry PR
a. Wednesday, Tuesday,Sunda -
’ ’ g c)Do/eat d)Do/ eats A\ /

b. Sunday, Thursday,Friday 2 We breakfast at 7:30

c. Monday, Thursday, Saturday = ??jé 5

a) has b) eats \t;/
d. Friday, Tuesday, Saturday c) drink  d)have @
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8. ve 9. sorularda konugma
balonlarinda bog birakilan yere uygun
gelen segenegi isaretleyiniz

Walk along this
street. It's on the

Excuse me!

a) Could you come to the café?

b) Could you tell me the way to café?
¢) Could you go to the café?

d) Could we play on the way to café?

left near the park.

9. Is there a bank

near here?

a) She is in the library.

b) Yes, it is across the street.

c) The hotel is between bank and park.
d) It is in the hospital.

10. ve 11. sorularda resme uygun
secenegi isaretleyiniz.

TV e
N7

10. MBS . &%
;;\, , 7;

She is in the

a)library b)cinema c)park d) theatre

11. a)Walk past

b)Go straight

c)Go down

d) Turn right

79

12.,13.,14.ve 15. sorularilar1 verilen
haritaya gore cevaplandiriniz.

[Travel
agent
Hotel
BLUE ROAD = ‘
Super w B3
Market £ &= B
Post D E &
office | Cafe| Bank 'sZD = 2
MAIN ROAD ]
Theatre| Shop | Library]~
Museum
City Park
ity Par f etrol
on
-
You are here !

12. "Walk along King Street. Turn left
at the Library. Go straight ahead. It is
next to the theatre. " tarif edilen yer
neresidir?
a) Hospital c) Police Station
b) Bookshop d) Art Gallery

13. A:Howcanlgotothe............. ?

B: Walk along King Street. Turn
left. It’s next to the cafe, opposite the
theatre.

Yukaridaki soruda bos birakilan yere
gelebilecek en uygun ifade hangisidir?

a) Bookshop c) Postoffice

b) Bank d) Supermarket
14. The museum is the
art gallery and the petrol station.

a) between  b)in c)near  d)on
15. The library is the
bank.

a)nextto  b)opposite c)on  d)in



3.Boliim:

Asagida Ingilizce dersi kapsaminda 8grenmis oldugunuz kavramlar ve bu
kavramlara uygun resimlerin eslestirilmesini igeren 2 adet soru grubu yer almaktadir.
Her bir resmin altindaki bosluga dogru oldugunu disiindiigiiniiz kavramin
numarasini yaziniz. Sorunun birinci kisimda(iist tarafta) kavramlar yer almaktadir.
Ikinci kisimda ise(alt taraf) resimler yer almaktadir. Birinci kisimda fazladan kavram
vardir. Resimleri ve kavramlari birbirleriyle dogru cevabi bularak eslestiriniz. Her bir
madde 2 puan degerindedir. Bu boliimden alinacak toplam puan 10'dur.

A)
1) Have a shower 2) Study 3) Brush your teeth
4) Comb your hair 5) Go to bed 6)Have breakfast

B)

1) Museum 2) Hospital 3) School

4) Library 5) Fire Station 6) Police Station
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4. Bolim:

Bu boliimde, dinleme becerisini dlgmeye yonelik iki kisimdan olusan soru
grubu bulunmaktadir. Birinci kistmda ¢oktan segmeli 3 soru vardir. fkinci kisimda
ise bir gehir plant bulunmaktadir. Her soru 3 puan degerindedir. Bu bdliimden
alinacak toplam puan 15'tir.

A) Size giinliik hayatta bir kisinin neler yaptigini anlatan bir metin dinleyeceksiniz.
Bu dinlediginiz metine gore asagida bulunan sorulardaki uygun segenegi
isaretleyiniz.

I come back home at 3:00 pm.

1) Nick getsup at .......... at weekdays.

a) 7.00 b)7.15 €)7.30 d)7.45

2) Nick .......... at three.

a) watches TV b) studies c)comes back home  d)has dinner

3) Nick comes back home at ...............

a) 2:00 pm. £)3:00 pm. )4:00 pm. d)5:00 pm.

B) Bu sehir planina gore tarif edilen yeri bulunuz.

Post Office Cafe Hospital Hotel
Gazi Sireel E Gazi Street
Bank Supermarket i Cinema Bus station
=
istiklal Street EO istiklal Street
Park Zoo Restaurant Library
A

You're here!

4)

5)
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5. Boliim:

Bu boliimde, konugma becerisini 6lgmek amaciyla 5 adet soru bulunmaktadir.
Sorular1 kendi climlelerinizi kurarak cevaplandirmaniz gerekmektedir. Cevaplariniz

kelime ve climle yapis1 bakimindan degerlendirilecektir. Her soru 3 puan
degerindedir. Bu boliimden alinacak toplam puan 15'tir.
A)
1. What time do you get up?
2. What do you do in the afternoons?
3. What does your best friend do in the evenings?
B)
1.How can | go to the Library?
= Uni it Book | Beauty N
3 nversity Store Shop o £
First Awenue 5
. T o
2. How can | go to the University” E: Court House =
Sz | & == W 7 |5
E G_ZJ Ij: S % Palice gﬁ @ £
I:g i Station - & &
Second Awvenue
o 2
T Pharmacy | @ | Flower | Bakery | =
T | X = £ Shop Videos | T | &
g % :I::E Hocsithittal IE Coffee Gas = E
= e F Shop Station =
Third Axvenue
Toy Supermarket Drug | Doctor's o
=hop I Store Office pit

'

You are here.
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Cevap Anahtar
1. Boliim: 1. True 2. False 3. False 4. False 5.True

2.Bolim:1.D 2.C 3.C 4B 5D 6.A 7.D 8B 9B 10.A 11.D 12.B 13.C
14 A15B

3Bolim: A) a)3 b)l )2 d4 €5 B) a6 b4 o)l d)2 )3

4, Boliim: Dinleme Metni 1:

Hi, I'm Nick. I usually get up at 7:00 am on weekdays. | always
have breakfast at half past seven. | usually have a toast for my
breakfast. 1 go to school at 8:00 am. | come back home at 3:00 pm.
| study and do my homework. | have dinner at 7:00 pm. | sometimes
watch TV. I usually go to bed at 10 o’clock.

1. A 2C 3B
Dinleme Metn 2:
4) Go straight ahead. Turn left into the Gazi Street.

It is on your right, opposite to supermarket

5) Go up Bagdat Street. Turn right into Istiklal Street. Go past the cinema.
It is on your left, next to the cinema.

4) Cafe 5) Bus Station

Boliim S:

Konusma Boéliimii i¢cin Hazirlanan Rubrik:

Puan Icerik

3 Konu ile ilgili sorulan soruyu, kelime bilgisine ve climle yapisina gére uygun
olarak ve istenilen sekilde cevaplamistir.

2 Konu ile ilgili sorulan soruya, verilen cevap uygundur ancak eksikler vardi.
Kelimeve  ciimle yapilarinda yanlisliklar vardir.

1 Konu ile ilgili verilen cevap uygun degildir ve cevapta eksiklikler vardi.

0 Konu ile ilgili verilen cevap mantikli bulunmadi ve verilen ifade yanlistir.
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EK-3 ingilizce Dersine Yonelik Tutum Testi

Sevgili Ogrenciler, asagida Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 6lgmek {izere
hazirlanmis 20 maddeden olusan bir tutum testi yer almaktadir. Testteki maddeler
karsisinda goriisiiniizii belirteceginiz bes secenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi
dikkatli bir sekilde okuduktan sonra bu secgeneklerden size en uygun olani
isaretleyiniz.

25 5| 2| 5les
Secenekler | = & £ = § = S
Madde No .Tutum ciimleleri % g € § = g =
§z 2| 3| 3|¢3
VIR N N
1. Ingilizce dersinden hoslanirim. 1 2 3 4 5
2*_Mecbur olmasam Ingilizce dersine girmem. 1 2 3 5
3*. Bos zamanlarimda Ingilizce ile ilgili bir seyler okumak hosuma 1 2 3 4 5
gitmez.
.. e el e 1 2 3 4 5
4. Ingilizce dersinin hayal giiclimii gelistirdigini diigiiniiyorum.
5*. Ingilizce dersinde 6grendiklerimiz hicbir ise yaramaz. 1 2 3 4 S
6. Ingilizce dersinde yapilan etkinlikler ilgimi ¢eker. 1 2 3 4 5
7*. Ingilizce dersinde yapilan ¢alismalarin dnemli oldugunu 1 2 3 4 5
diistinmiiyorum.
8. Ingilizce dersinde 6grendiklerimin hayatta isime yarayacagini 1 2 3 4 5
diisiiniiyorum.
9. Ingilizce dersinde gérsel ve isitsel araglar kullanildiginda ¢ok hosuma 1 2 3 4 5
gider.
10*. Ingilizce dersindeki etkinlikleri yapmaktan hoslanmiyorum. 1 2 8 4 5
11. Bos zamanlarimda Ingilizce konusmak hosuma gider. 1 2 3 4 5
12*, fleride Ingilizce kullanmam gereken bir meslek se¢gmek istemem. 1 2 8 4 5
13*. Ingilizce dersi sikic1 bir derstir. 1 2 3 4 S
14. Bos zamanlarimda 1ngi1izce ile ilgili bir seyler dinlemek hogsuma 1 2 3 4 5
gider.
15*. Okulda Ingilizce dersine ayrilan siirenin azaltilmasi gerekir. 1 2 3 4 5
16*. Bir baskasi Ingilizce konustugunda onu anlamaya ¢alismam. 1 2 3 4 5
17*. Ingilizce dersinde kendimi rahat hissetmem. 1 2 3 4 5
18. Ingilizce dersinde zaman cabuk geger. 1 2 8 4 5
19. Ingilizce dersi segmeli bir ders olsa bile ingilizce dersini segerim. 1 2 8 4 5
1 2 3 4 5

20. Ingilizce dersindeki alistirmalar1 yapmaktan zevk alirim.
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EK-4 Gozlem Formlar:

1-Unite Kazamimlarm Ol¢mek icin Kullamlan Gézlem Formu

Checklist For Observing Students in Unit 1

You can use this checklist for observing your students while and after completing the

Unit 1. Use 3-point scala for each student:

Write 1 if your student achieves the function/outcome with a lot of help.

Write 2 if your student achieves the function/outcome with a little help.
Write 3 if your student achieves the function/outcome with no help.

ABarens
uonresuadwo)

‘Buipueisiapun pie 0] Buipeal 1o Bulusisi)
3]1YM SpIe [ensIA JO ash axew ued ays/aH

Buipesy

‘saunnos Ajrep Buigrossp
s1x91 9jdwis ‘1oys puayaldwod ued ays/eH

Bunjeads

"SPIOM Jeljiwey
$S9| pue suoissaldxa 10j yatess 01 buisned

UMM 8w 8y} [|8) pue saunnos Ajrep ,spuatiy
/SJJaquiaw Ajiwey Jay/siy pue Jay/siy inoge el
01 saseyd pue saouajuas ajdwis asn ued ays/oH

‘siredal pue Buiseaydals ‘uonadai uo juspuadap
SI UOIRIIUNWILLIOD INQ ‘SaulinoJ Ajrep 0] pare|al
suonsanb ajdwis Jamsue pue 3se ued ays/aH

Buruaisi

*aWI] 8] purISIapUN UeD ays/aH

‘A|1ea]d pue A|Mmojs uaxods ale yaiym ‘ssulinol
yum Buljesp sabessed paplodal ‘1I0Ys WOy
UOITRWIOUI |RIIUSSSS 8] puBISIBpUN Ued 3ys/aH

suolound

"Salep pue sAep ‘awi sy ||81 ued ays/eH

‘salnbul ajdwis axew ued ays/oH

‘AreinBa. op ajdoad 1eym 8q1I2S8p Ued ays/aH

Students'

Names
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Checklist For Observing Students in Unit 2

You can use this checklist for observing your students while and after completing the

Unit 2. Use 3-point scala for each student:

Write 1 if your student achieves the function/outcome with a lot of help.

Write 2 if your student achieves the function/outcome with a little help.
Write 3 if your student achieves the function/outcome with no help.

ABarens
uonesuadwo)

"UoIedIJLIR[D J0J MSE 0]
uoneuojul Buistl Jo asn ay1 aziubodal ued ays/oH

Buipesay

‘aJe saoe|d Juenodwil
9J9UM INOQE UOITReW.IOJUI PUBISIBPUN UBD ays/aH

Buneads

‘way1 sdjay Janoaoyiaiul
J1ay/siy 1ey papiAoid suonoalip aAlb ued ays/eH

"AlJead pue A|Mojs palejnaie

ale Aay1 papinolid Jay/wiy 01 passaippe
suonsanb yons Jamsue pue sadejd JO SUOIRIO|
ay1 1noge suonsanb ajdoad yse ued ays/eH

Bulualsi]

" A 01 X Wwodj 186 0]
MOY UO Suo19a.Ip ajdwis puelsiapun ued ays/aH

suonoun4

"0p 01 JeYM 3U0BWOS U.d ays/aH

*sBuIy) JO SUOITRIO] INOQR Y[B) Ued 3ys/aH

‘sarnbul ajdwis ayew ued ays/oH

Students'
Names
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Ders i¢i Gozlem Formu

wejdo

“II[98 IP[IIZeY ST

“1I[¢ Je[)ou I[I3[I A[SI

‘A1419A deAsd eaejnios uenios

‘aeAn
JII[3I3UQA UILIIA NIPUQA dIPIUD)d ueqdeA 9)s19Q

*18J10S JB[NIOS UIIA TUIWIUI[ZI IFIPI[UIP IAT IS

e oA

*JII[AQS NUNSNIQS YeIB[€ ZOS UIPUIGI[IPUI]

oA

JBUNS IP[DYAS J1q urp)d Lrejewsife))

~a1$1[ed IpurdI 1ISIAIqSI B[ALIR[SRpRIY

*ILII)S JULIIA EPUIUBWIBZ [ULII[AIIQD)

Iy YeIe[o IP[IST 2IP{I|U]T

g =

= @ =

N © m
e O

* p—(

CRR RZ

= —

(5]

=

[<P]

o

HY)

Q
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Ders i¢i Gozlem Formunun Siklik Hesaplamalari

Frekans

Sikliklar:

1. Hafta
2. Hafta
3. Hafta
4. Hafta
5. Hafta
6. Hafta
Toplam

Ogrenci Isimleri
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EK-5 Ogrenci Goriisme Formu

Goriisiilen Ogrenci:

Uygulama Oncesi Goriisme Sorular

1. Ingilizce dersiyle ilgili genel olarak ne diisiiniiyorsunuz?

2. Ingilizce dersinde ne tiir etkinlikler yapmaktan hoslaniyorsunuz?

3. Ingilizce dersinde ne tiir etkinlikler yapmaktan hoglanmiyorsunuz?

Uygulama Sonrasi1 Goriisme Sorulari

1. Ingilizce dersiyle ilgili genel olarak ne diisiiniiyorsunuz?

2. Uygulama sirasinda hosuna giden etkinlikler nelerdir?

3. Uygulama sirasinda hosuna gitmeyen etkinlikler nelerdir?

4. Uygulama sonrasinda, Ingilizce dersine iliskin duygu ve diisiincelerinizde ne tiir
degisiklikler oldu?
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EK-6 Deney Grubu Ders Planlar

My Daily Routine Ders Plam 1

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: Days & Telling The Time Siire: 40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Katmanli Ogretim Teknigi (Ogrencilerin hazir

bulunusluk diizeylerine gore siirecin diizenlenmesi), Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.
Kaynak, Arac ve Gere¢:  Gruplar i¢in Caligma Kagitlari, Videolar,
Flash kartlar, Powerpoint Sunusu
Kazanimlar: Saatleri ve giinleri dogru telaffuz edebilir.
Saatleri ve glinleri dinlediginde anlayabilir.
Saatleri ve glinleri climle i¢inde kullanabilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim-10 dk.) Ogrencilere iinite konusunun giindelik hayatta
yaptiklarimiz1 anlatmak oldugu belirtilir ve bu konu kapsaminda yapilacak ilk
calismanin daha evvel 6grenmis olduklart giinler ve saatler konusunu tekrar etmek
oldugu aciklanir. Konu tiim sinifa toplu halde videolar, flash kartlar ve powerpoint
sunumu yardimiyla anlatilir. (Seviye Gruplar1 Calismasi-20 dk.) Ogrencilerin
lizerinde ¢alisacagi calisma kagitlar1 hazir bulunusluk diizeylerine gore degisiklik
yapilarak hazirlanir.  Ogrenciler seviyelerine gére 3 gruba ayrilir. Gruplar
seviyelerine uygun hazirlanmis etkinlikleri yaparlar. Ogretmen her gruptaki

calismalar1 gozlemleyerek ¢alismalari konusunda 6grencilere geribildirim verilir.
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Gruplarda yapilan caligmalar tiim sinifla paylasir. 'Days & Telling The Time'
konusu tiim siif katilimiyla tekrarlanir. Calisma kagitlarinda yer alan etkinliklerin
tamamlamasina gore degerlendirme yapilir. Ogrencilerden derste neler 6grendiklerini

yansitan goriislerini igeren ¢ikis fisleri yazmalar istenir.
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1- Grup Calisma Kagidi: Name:.......cccovevennennn.

Days of Week

Etkinlik 1: Haftanin giinlerini yaziniz.

1
2M -
3.
4th
gth
gth -
7th

Etkinlik 2: Haftanin giinlerini bulmacadan bulunuz.

S A T U R D A Y F
M @) N D A Y P R D
Q T H U R S D A Y
W E D N E S D A Y
T U E S D A Y \Y F
F R I D A Y R T A
N M @) S U N D A Y
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Etkinlik 3: Saatleri yaziniz.

What is the time?

Etkinlik 4: Verilen zamanlarla saatleri eslestiriniz.

guarter to seven guarter past seven seven o'clock half past seven

It’s two o'clock. It’s half past four. It’s quarter past five.

92



2- Grup Cahsma Kagidi: Name:.......cccovevennennn.

Days of Week

Etkinlik 1: Haftanin giinlerini yaziniz.

1
2M -
3.
4th
gth
gth -
7th

Etkinlik 2: Haftamin giinlerini bulmacadan bulunuz.

S A T ) R D A Y F
M @) N D A Y P R D
Q T H U R S D A Y
W E D N E S D A Y
T U E S D A Y \Y F
F R I D A Y R T A
N M @) S U N D A Y
A B F K S B D S O
H M L H T R E S D
A D F L G T U E C
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Etkinlik 3: Saatleri yaziniz.

It’s half past ten It’s twenty to six It’s five past three

Etkinlik 5: Verilen zamanlarla saatleri eslestiriniz..

It's three o’clock. It's a quarter to four. It's half past ten.
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3- Grup Cahsma Kagidi NaME: ...

Days of Week

Etkinlik 1:Haftanin giinlerini

yaziniz.

1st _

2nd _

3rd _

4th _

5th _

6th _

7th _

Etkinlik 2: Haftamin giinlerini bulmacadan bulunuz.

T S U AlC| T|HI U|IR|S|DJ|A]|Y
C M F J KITH|U|R|Y|A]|D P
S Y @) Uu K|O|V | A|N|S ]| S J
U X M N I R| T|T|O|F|K|A|W R
T @) A S|D|S| R|H|M|R|Y | R]|E U
D M Y wW| B|A|U|lU | D|W|A|T|D H
F N D R|J | T|Y D|S|E|DJ|]U]/|N T
I S U N DAY |Y | E]|S | S | E T
R U F S|IL|{V]A|A|F | T|RJ]U]|S A
@) T I M| P|D|H|X|D|H|F|F|D Y
E U R O|lR|W|J|Y|]U|U/|O I A N
W H T u|/ T U|E|]S|D|A|]Y | R|Y
N E T T I W| X | F|AJA]R|N|T|M
E A U E|H|Y DIA|M|U/|H|N
S S E DIN|IZ|A|]Y | W|O|S|U/|L

95




Etkinlik 3: What is the Time? Verilen zamana gore saati ¢iziniz.

It’s ten past twelve. It’s twenty to nine. It’s five to three.

It’s twenty five past two.  It’s six o’clock. It’s half past three.
Etkinlik 4: Etkinlik 5:
Saatleri zamanlarla eslestiriniz. Verilen zamanlarin saatini yazimz.
3.15 It’s twenty to six It’s quarter past ten —
2.45 It’s ten past two It’s five to eight —
2.10 It’s quarter past three It’s half past nine —
6.55 It’s five past seven It’s ten past two —
1.50 It’s five to seven It’s twenty to three —
6.20 It’s quarter to three It’s twenty-five past four —
5.40 It’s ten to two
7.05 It’s twenty past six
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My Daily Routine Ders Plani 2

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: Vocabulary Items About Daily Life  Siire: 40+40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Katmanli Ogretim (Ogrencilerin 6grenme stillerine

gore siirec farklilastirilacaktir.), Anlatim, Soru Cevap, Drama.

Kaynak, Arac¢ ve Gere¢: Calisma kagitlari, Powerpoint sunusu, Flash kartlar

Kazanmmlar: Giinliik yasamla ilgili kavramlari duydugunda anlayabilir.
Glinliik yasamla ilgili kavramlari resimlerle eslestirebilir.
Giinliik yasamla ilgili kavramlar1 beden diliyle anlatabilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim-30 dk.) Ogrencilere flash kartlar ve powerpoint sunusu
yardimiyla giinliik hayattaki kelimelerin Ingilizcelerini agiklanir. (Grup —Calismasi-
40 dk.) Ogrencilere uygulamanin basinda 6grenme stilleri envanteri uygulamr ve
envanter sonuglarina gore d6grenciler gorsel, isitsel ve kinestetik olmak iizere 3 gruba
ayrilir. Her gruba kendi 6grenme stillerine gore etkinlikleri iceren goérevler verilir.

Ogrenciler calisma kagitlar1 {izerinde bireysel olarak calistilar.

Gorsel Grup: Giinliik yasamla ilgili Ingilizce kavramlarin gorsellestirilmesini igeren

etkinligi yapar. (Kelime resim eslestirilmesi),

Isitsel Grup: Giinliik yasamla ilgili ingilizce kavramlarmn isitsel olarak ¢alisiimasini

iceren etkinligi yapar. (Soylenen kelimelerin kartlarla eslestirilmesi),

Kinestetik Grup: Giinliik yasamla ilgili Ingilizce kavramlarm beden diliyle
anlatilmasi iceren etkinligi yapar. (Flash kartlardaki beden diliyle partnerine

anlatmasi)

C. Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.) Dersin konusu tim simif katilimiyla
tekrarlanir. Calisma kagitlarinda yer alan etkinliklerin degerlendirilir. Ogrencilerden

derste neler 6grendiklerini yansitan goriislerini iceren ¢ikis fisleri yazmalari istenir.
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1. Gorsel Grup Calisma Kagidi: Resimlerle kelimeleri eslestiriniz.

read book, play football, ride a bike, get up, wash your face, have breakfast, rest,
swim, brush your teeth, comb your hair, sing a song, play with friends, go
shopping, go to bed, get dressed, go to school, get home, have a shower, have dinner,
help your mother, do your homework, watch TV, play computer games,do xercises,
go for walking

98



2- Isitsel Grup Calisma Kagidi:
Duydugunuz giinliik hayatla ilgili karti bulunuz ve partnerinize gosteriniz.

Brush teeth, Get on clothes, Play in the park, Go to the school, Go to the bed,
Run, Cook meal, Wash hands, Play with cards, Study Lessons/Do homework, Take a
shower, Make phone call, Take a bath, Do Shopping, Take the dog for a walk, Wash
hair, Play football, Play an Instrument
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3- Kinestetik Grup Calisma Kagidi

Size verilen kelime kartlarindaki giinliik hayatla ilgili kavramlar1 sadece

viicut dilini kullanarak, konugmadan partnerinize anlatiniz.

SO
A\ == ;ﬁ
Make the bed
9
o)

o

Y

Go to school

—
Wait for the bus

u’ ,.
Go shopping Do the cooking Wash the dishes

o

=

=N
Phone people Watch TV Have a walk Surf the net Go to bed I
] | ————————
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My Daily Rotine Ders Plan1 3

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: 'Frequency Adverbs' Siire: 40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: B-B-N Tablosu (Ogrencilerin hazir

bulunusluklarina gore igerik diizenlenecektir.), Anlatim ve Soru Cevap Teknigi
Kaynak, Ara¢ ve Gere¢: Powerpoint sunusu ve Gruplar i¢in Calisma Kagitlari
Kazamimlar: Siklik zarflarini ciimlede uygun yerde kullanabilir.
Siklik zarflariyla ilgili bir soru okudugunda anlayabilir.
Siklik zarflariyla ilgili sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:
(Toplun Ogretim-10 dk.)

Ogretmen tiim smifa konuyu powerpoint sunusu ve flash kartlar yardimiyla
aciklar. Ogrencilerden konuyla ilgili hazir bulunusluklarini belirlemek amaciyla B-B-

N tablosunu tamamlamalar istenir.
(Grup Calismasi- 20 dk.)

Ogrenciler verdigi yanitlara gore gruplara ayrilir. 'Frequency Adverbs' konusu
i¢cin hazirlanmis olan okuma, dinleme ve konusma etkinlikleri yapmak i¢in dgrenciler
seviyelerine gore 'Grup 1' (Alt Grup), 'Grup 2' (Orta Grup), 'Grup 3' (Ust Grup)
bolgelerinde toplanirlar ve bulunduklari gruplara gore hazirlanmis ¢calisma kagitlarini

tamamlarlar.
C: Sonuc ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Konunun tiim simif ile ana hatlariyla toparlanir. Ogrencilerin yaptig1 calisma
kagitlarinda yer alan etkinlikler degerlendirilir. Ogrencilerden sozlii ve yazil

yansitma alinir.

101



1- Grup Calisma Kagidi Name.......ccoooviiie

Frequecy of Adverbs
Always %100 Sometimes %40
Usually %80 Never %0
Often %60

A. Asagidaki ciimlelere sikhik zarflarim ekleyiniz..

1. They play football on Sundays after lunch. (sometimes)

B. Partnerinize asagidaki sorulari cevaplayiniz ve partnerinizle paylasiniz.

1. How often do you do your homework?

2. How often do you talk to your friends?

3. How often do you play football?

4. How often do you play computer games?

5. How often do you eat with your family?

C. Hafta sonu genellikle yaptigimiz ve hi¢ yapmadiginiz ikiser etkinlik yaziniz.
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2- Grup Cahsma Kagidi NaAME.....ooviiiiiiiiee

Adverbs of frequency
Always usually often sometimes never

It is + adverb + adjective E.g. It is always hot.

It + adverb+ verb E.g. It usually snows.

A) Tabloya bakarak ciimleleri tamamlayiniz.

| My parents
Watch Tv. 3 3 34 3 e
Listen to music # *
Ride a bike 3 34 3 3 3
Play with friends ©) 3 34 34
Swim e 34 3fe 3 ©

3k ¥ 3% always #3¥3#k usually 33k often 3% sometimes © never

1. | often watch TV. 6. My parents
2. 1 7. They

3.1 8. They

4. 9. They

5.1 10. They

B) Sorulara cevap veriniz.

Activity You

How often do you do homework? Ex: I always do my homework.
How often do you do the washing up?
How often do you watch TV?

How often do you cook dinner?

How often do you go to the supermarket?
How often do you listen to music?

How often do you iron clothes?

How often do you play computer games?
How often do you clean the house?
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3- Grup Cahisma Kagidi NaME.....ociieiiiii

'Always, sometimes, usually, often, never' sikhik zarflarini kullanarak once
kendinizle ilgili ciimle kurunuz, sonra 1 arkadasiniza sorulari yoneltiniz ve
onlarin kullandigr  sikhk zarflarin1 yaziniz.

Question Your answer Your friend

How often do you eat fish?

How often do you drink milk?

How often do you watch TV?

How often do you ride a bike?

How often do you go swimming?

How often do you drink tea?

How often do you read books?

How often do you brush your teeth?

How often do you take a shower?

How often do you wash your face?
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My Daily Routine Ders Plam 4

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5 Siire: 40+40 dk.
Konu: Third Person, Reading-Listening-Speaking About Daily Routine

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Ogrenme Merkezleri Teknigi (Ogrencilerin hazir
bulunusluklarma gore isbirlikgi gruplama yontemiyle siire¢ diizenlenecektir.),

Anlatim, Soru Cevap

Kaynak, Ara¢ ve Gere¢: Powerpoint Sunusu ve Gruplar I¢in Calisma Kagitlar:

Kazamimlar: Ginliik hayatla ilgili okuma pargasini okudugunda anlayabilir.
Okuma pargasina gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
Giinliik hayatla ilgili bir metni dinlediginde anlayabilir.
Dinleme metnine gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.

Giinliik hayatla ilgili sorulan sorulart anlar ve sorulara uygun yanit

verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim- 10 dk.) 'Simple present tense 3rd person kullanimi'
powerpoint sunusuyla agiklanir. (Grup Calismasi-Her merkez i¢in ayrilan siire: 20
dk.) Ogrenciler isbirlik¢i gruplama yontemiyle 3 gruba ayrilir. Gruplar okuma,
dinleme konusma merkezlerinde 'My Daily Routine' konusu i¢in hazirlanmis olan
etkinlikleri yapmak igin toplanirlar. Ogretmen dgrenciler igin dnceden hazirlamis
oldugu calisma kagitlarin1 6grencilere dagitir ve ¢alisma kagitlarin1 tamamlamalarini

ister. Her grup merkezdeki etkinligi tamamladiktan sonra diger merkeze geger.
C. Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Gruplarda yapilan ¢alismalar toplanir ve degerlendirilir. Ogrencilerden derste

neler 6grendiklerini yansitan goriislerini igeren ¢ikis fisleri yazmalari istenir.
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1- Reading Center: NaME: ...

Reading
Center

S
s

Asagidaki metini dikkatli bir sekilde okuyunuz ve sorular1 cevaplayiniz.

Tuana never gets up early. She gets up at 11 o’clock. She usually goes out for
breakfast. She has a large breakfast at a café. After breakfast, she goes horse riding.
She has got a horse. His name is Prince. She spends two hours with Prince. Then he
goes to library to read books. After the library, she goes to the dance course. She is
crazy about dancing. She doesn’t have lunch. She goes home at seven o c¢’clock. She
has dinner with her family at half past seven. After dinner, she watches television
and she goes to bed at 11 o’clock.

1) What time does Tuana get up?

2) Where does she have a large breakfast?

3) What does she do after breakfast?

4) Who is Prince?

5) How many hours does Tuana spend with Prince?

6) What does Tuana do after the library?

7) Does she have lunch?

8) What time does she go home?

9) Does she watch television after dinner?

10) What time does she go to bed?
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2- Listening Center:

Asagida bazi yerleri bos birakilmis bir metin vardir. Bu metinin tamam

size dinletilecektir. Dinlediginize gore sorulari cevaplayiniz.

Richard Geretz isal).......cc....... He lives in 2)................ and he has a big
house and a blue car. Richard speaks 3).................. His wife’s name is Julia. She is a
i) They have two children. Their names are Meg and Brad. Richard gets up

early every morning. He runs one hour every day. Then he has a shower. He has
breakfast at 5)
breakfast. He goes to hospital by 6)

He eats a toast and drinks a glass of orange juice for

He arrives at work at 7)................

Richard and his friends have lunch at the restaurant. They eat 8)............... for lunch.

Richard leaves work at 7 o’clock in the evening. He 9) and reads his

newspaper in the evenings. At the weekends, he goes to picnic with his family and

plays games with his children. Richard 10).............. weekends.

1. a) dentist b) teacher c) lawyer d) student
2. a) Paris b) Newyork c) London d) Berlin

3. a) German b) English c)Spanish d) Turkish
4. a) nurse b) teacher c)dancer d) musician
5.)7.15 b)8.00 c)8:15 d) 8.30

6. a)bus b) car C) taxi d)bike
7.2)8.00 b) 8.25 c) 8.30 d) 9.00

8.a) toastandtea  b) meat and rice c)chicken and salad  d)hamburger

. a) watches films

10. a)hates

b) plays chess

b)likes

c) listens to music
c)doesn't like
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Listening Text:

Richard Geretz is a dentist. He lives in London and he has a big house and a
blue car. Richard speaks English. His wife’s name is Julia. She is a teacher. They
have two children. Their names are Meg and Brad. Richard gets up early every
morning. He runs one hour every day. Then he has a shower. He has breakfast at
8.30. He eats a toast and drinks a glass of orange juice for breakfast. He goes to
hospital by car. He arrives at work at 9.00. Richard and his friends have lunch at the
restaurant. They eat chicken and salad for lunch. Richard leaves work at 7 o’clock in
the evening. He watches films and reads his newspaper in the evenings. At the
weekends,he goes to picnic with his family and plays games with his children.

Richard likes weekends.
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3- Speaking Center:

Ask your friend the questions and Write the name of your friend to the blank.

Then, present your questionaire to the class.

Questionaire
Questions Answers
1. Whendoyougetup? |, gets up at 6.30.
2. When do you go to school? | has breakfast at 7.00.

3. What do you have for breakfast.

.......................... has toast and tea for breakfast.

4. Do you ride bicycle in the afternoons?

...................... rides bicycle in the afternoons.

5. Do you draw picture in the afternoons?

.................... draws picture in the afternoons.

6. Do you watch TV in the afternoons?

........................... watches TV in the afternoons.

7. Do you read book at nights?

.......................... reads book at nights.

8. Do you listen to music at nights?

......................... listens to music at nights.

9. Do you drink milk every night?

.................... drinks milk every night.

10. When do you go bed?

............................. goes bed at 10 pm.
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My Daily Routine Ders Plam 5

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: Daily Life Siire: 40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Tlgi Merkezleri Teknigi (Siirecin 6grencilerin ilgi

alanlarina gore diizenlenmesi), anlatim, sunus yoluyla dgretim.

Kaynak, Ara¢ ve Gere¢: Gruplar Icin Calisma Kagitlari, Kartonlar ve renkli

kalemler

Kazamimlar: Giinliik hayatla ilgili okuma parcasini okudugunda anlayabilir.
Okuma pargasina gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
Giinliik hayatla ilgili bir metni dinlediginde anlayabilir.
Dinleme metnine gére sorulan sorulara uygun yanit verebilir.

Giinliik hayatla ilgili sorulan sorular1 anlar ve sorulara uygun yanit

verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim-10 dk.) Ogretmen konuyla ilgili olumlu, olumsuz ve soru
ciimle yapilarini anlatan bir sunum yapar.  (Grup Calismasi-20 dk.) Ogrenciler
siifa girmeden once simifta spor, sanat ve bilim olmak tizere 3 merkez olusturulur.
Ogrencilere ilgilerini c¢eken merkezde calisacagi belirtilerek esnek gruplama
yontemiyle merkezlere 6grenciler yerlestirilir. Ogrenciler merkezlere yerlestirildikten
sonra ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri yaparlar ve her merkez ¢aligmalari ile ilgili

poster hazirlar kisa sunum yaparlar.
C. Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Gruplarda yapilan calismalar tiim smifla paylasir. Ogrencilerin poster
calismalar1 degerlendirilir. 'y Daily Rotine' konusu tiim sinif katilimiyla tekrarlanir.
Ogrencilerden derste neler dgrendiklerini yansitan goriislerini iceren ¢ikis fisleri

yazmalart istenir.
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1- Science Center 1- Grup Cahisma Kagidi Name......cocoevveeireciecie,

A. Asagidaki metni dikkatli bir sekilde okuyunuz ve sorular1 metine gore
cevaplaymiz.

Hello! I am Jack. | am a student. | want to be a scientist. | get up at
7:30 a.m. 1 go to school at 8:00 a.m. | sometimes eat a sandwich in
my school canteen. My lessons start at 8.15 a.m. In the afternoon,
| play computer games. | have my dinner at 19.30 p. m. In the

evenings, | do my homework. I brush my teeth before 1 go to bed
at 22:00 p.m. every night.

LWL IS NS NAME?.....c.eiiiiticicce ettt eneas
2.What time d0eS NE QEL UP?......eiiieeieciecce ettt eae e
3.How often does he eat a SandWICh?...........cooiiiiiiii e
4.Where does he go @t 8:007.........ooiiiiiiieieere e
5.What does he do in the afternOON?...........ccoiveiiiieiiee e
B. Size dinletilen metne gore asagidaki sorular1 yamtlayiniz.

1. Jessica is 24. True/False

2.She goes to university by bus.
True/False

3.She works in a bank. True/False

4.She eats hamburger. True/False

5.She has breakfast with tea.
True/False
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Dinleme Metni:
MY BEST FRIEND

My best friend’s name is Jessica. She is twenty-four. She wants to be a
scientist. We live in an apartment building, in London. She doesn’t go to bed late and
every morning she gets up early. She has breakfast with milk and toast. She doesn’t
go to university by bus. She rides her bike. Then, she goes to work to a restaurant.
She has lunch at the restaurant. She comes home at 10 o’clock in the evening. She
likes swimming and she swims every weekend. She doesn’t eat hamburger. She likes
vegetable pizza and broccoli. She doesn’t drink coke. She drinks tea. I love my
friend.
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2- Art Center 2-Grup Cahisma Kagidi  Name.............ccoceveeinenn.

Musician

My ®

\

//"\g 9

Reading Part:

Dominique always gets up at 7 a.m.. She
prepares her own breakfast. She usually drinks fruit
juice and eats some cereals. She wants to be a
musician. Her favorite musical instrument is piano.
She’s a good student. She never arrives late at school
and she always does her homework. She often has
lunch in the school canteen and at 3 p.m. she goes to

the Gym training. She spends there two hours and

then she goes back home. After dinner she always
plays piano. She goes to bed at 10.30 p.m.

1. True or False

1. Dominique never gets up at seven. True/False
2. Dominique sometimes arrives late at school. True/False
3. Dominique never has lunch in the school canteen. True/False

4. Dominique always plays piano after dinner. True/False

Listening Part:

Dinleyeceginiz metine gore asagidaki tabloyu doldurunuz.

Fs

£ %y 5 % . 4
é Who § Day ; Hour E Activity E
§ Mert § ; § /
: : f : i
# i i # ]
12:30
Goes shopping
Nick

oo
kv,
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Dinleme Pargasi:
1. Mert goes to art school at seven o'clock in the evenings on Tuesday.
2. Yasemin has English lessons at half past twelve on Thursday.
3. My mother goes shopping at eleven o’clock on Friday.

4. Nick goes to bed at ten o’clock on Saturday .
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Reading Part: Read the following text carefully.

Cristiano Ronaldo dos Santos Aveiro is one of the
most popular football players in the world. He plays
football for Real Madrid, so he lives in Madrid,
Spain. He always gets up at six o’clock and runs 5
kilometres. Then he has a shower and at half past
seven he has breakfast. At breakfast he has fruit juice
and toast. Then he drives to work. He often starts

training at eight o’clock. He usually has lunch at noon

in a restaurant with his friends. He usually arrives home at six o’clock. Before

dinner he listens to music. He has dinner at eight o’clock. After dinner, he
loves reading and playing computer games. He never goes to bed late.

A- Are the following sentences TRUE or FALSE? Correct the false ones.

1- He always gets up at six o'clock. True/False
2- He has toast and fruit juice at breakfast. ~ True/False
3- He doesn't listen to music before dinner.  True/False

4- He usually goes to bed late. True/False

N

B- Listening Part:

1) What does Maria Sharapova do?

2) When does she get up?

3) How does she get to work?

4) What does she do during the day?

5) What does she do in the evening?
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Dinleme Metni:

Maria Sharapova is a famous tennis player. She gets up at six o'clock
everyday. She drives to work and begins training at eight o’clock. She has lunch in a
park next to her tennis court. She returns home at five o'clock in the evening. After
work, she reads book and listens to music. She has dinner at seven o'clock. She likes

watching TV after dinner. She goes to bed at eleven o'clock at night.
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My Daily Routine Ders Plam 6

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'Simple Present Tense' Siire: 40+40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Tic-Tac-Toe Panosu (Ogrencilere etkinlik gesitligi

sunularak iirlinlin diizenlenmesi)

Kaynak, Arac¢ ve Gere¢: Gruplar i¢cin Calisma Kagitlari,

Kazanimlar:

Insanlarin giinliik olarak neler yaptiklariyla ilgili basit sorular sorabilir.
Giinliik hayatla ilgili sorulan sorulara cevap verebilir.

Giinliik hayatla ilgili bir metin okudugunda anlar ve sorulara yanit verebilir.
Insanlarin giinliik olarak yaptiklarini anlatan bir metni dinlediginde anlayabilir.
Kendisinin ve bagkasinin gilinliik hayatiyla ilgili ciimleler kurabilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim Caligmasi-10 dk.) Unitenin son dersi olmasi nedeniyle
derse genel bir tekrarla baglanir. Ogretmen 6grencilerin eksik bilgilerini tamamlayip,
yanlis 0grenmeleri lizerinde gerekli doniit diizeltme c¢alismalarim1 yapyiktan sonra

ogrencilere Tic-Tac-Toe se¢im panosunu gosterir ve gerekli agiklamalari yapar.

(Bireysel Calisma/Grup Calismasi-20x3=60 dk.) Bu panoda 'My Daily
Routine' {initesiyle ilgi 9 farkli gorev etkinligi bulunur. Ogrencilerden hazirlanmig
olan bu etkinlik gruplarindan birer ¢alisma segerek yapmalari istenir. Ogretmen
ogrencilere bazi etkinliklerde kullanmalar1 i¢in hazirlamis oldugu ¢alisma kagitlarini
ve gerekli materyalleri dagitir. Ogrenciler dersin sonunda toplamda 3 farkl etkinlik

yapmus olurlar.
C. Sonuc ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Gruplarda yapilan g¢alismalar tim smifla paylasir. Calisma etkinliklerinin
tamamlamasina gore degerlendirme yapilir. Ogrencilerden derste neler 6grendiklerini

yansitan goriislerini igeren ¢ikis fisleri yazmalar istenir.
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Tic-Tac-Toe Secim Panosu

Calisma Kagid1 1'i

yapma.

Calisma Kagidi 2'yi

yapma.

Calisma Kagidi1 3'i

yapma.

Okuma becerisi

etkinligini yapma.

Konusma becerisi

etkinligini yapma.

Dinleme becerisi

etkinligini yapma.

Giinliik hayatin1 anlatan
bir resim ¢izme ve sinif

arkadaslarina sunum

Flash kartlar1
kullanarak bir

arkadasinin giinliik

Bir arkadasinla giinliik
hayatiyla ilgili rOportaj

yapma ve sinif

yapma. hayatini anlatma ve arkadaslarina sunum
arkadaslarina sunum yapma.
A yapma. A A
Gostergeler:
Grup 1 Etkinlikleri; 4
Grup 2 Etkinlikleri: @
Grup 3 Etkinlikleri: [

Sekillerle ifade edilen etkinlik gruplarindan birer etkinlik se¢iniz.
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Cahisma Kagidi 1: Name:.....cccooviiiees
g

A.Order the words. (Kelimeleri ciimle olacak sekilde dogru olarak siralayin.)
1. a cup of coffee / every morning / my sister / drinks W
2. English/ 1 / every/ study / weekend

3. Jane / / Spanish / speaks / everytime

4. My / to cinema /every /goes / little / brother / weekend ] [,

B. Choose the best.

1.1 at seven in the morning @

6. A: do you go to bed?

a) get up b) gets up B: At ten o’clock.
c)getting up d) get ups ‘ a) What time b) Where
2. Mark___ to school on weekdays c) What d) How
a)go b)have c)has d)goes 7.A: Tony read books?
3. A do you go to school’? B: Yes, he

B: By bus. 1 f, a) Do-does b) Do-do
a) What b) Why c) How d) What c)Does-doesn’t d) Does-does

8. Kevin a bike on

4. A: ? B: Strawberry jam. weekdays.
a) What time do you have breakfast? a) don’t ride b) rides
b) What do you have for breakfast? c¢) doesn’t ride d) doesn’t rides
¢) Where do you have your breakfast? 9. Mr.Jones __ coffee every morning
d) Do you drink milk for breakfast? a) eats b)drinks c)drink d) have '
5. Ciimleleri siralayiniz. 10. A: What time does Ali get up?
I. getup B:
Il. leave home a) He gets up in the morning \
I11. have breakfast b) He gets up late. (\?/\: )
a) HI-11-1 b) I-11-111 c) He gets up at half past seven.
c) I-111-11 d) H-1-111 d) He doesn’t get up early.

119


http://www.clipart.com/en/close-up?o=3855031&memlevel=A&a=c&q=school bus&k_mode=all&s=106&e=140&show=&c=&cid=&findincat=&g=&cc=&page=4&k_exc=&pubid=
http://www.clipart.com/en/close-up?o=3774782&memlevel=A&a=c&q=wake&k_mode=all&s=43&e=84&show=&c=&cid=&findincat=&g=&cc=&page=2&k_exc=&pubid=

Calisma Kagidi 2: Name:....cccooviiieeiiiieeee

(A) Turn these sentences into negative or questions.

1.David eats ice cream every summer. 2. Susan reads a book at school.
@ ) (@) (b)

0 )

) (?)

@ (@)

) (b)

B)Put the correct one in a circle.

My uncle, Jack is a cook, and he work/works in a restaurant.
He go /goes to the restaurant at ten o’clock every morning. He

cook/cooks food and he clean/cleans the kitchen.

? David help/helps Jack in the restaurant. He put/puts the

i flowers in the vases and he wash/washes the dishes.

The restaurant open/opens at eleven a.m every day. Jack
finish/finishes his work at ten p.m and he go/goes home. Then he watch/watches TV
and he go/goes to bed.

C) Answer following questions.

1. John TV in the evenings. 2. A: do Ayse and Ali have
lunch? .
a) watches
B: At school canteen.
b) watch
c¢) doesn’t watch
a) What time b) Wher
d) don’t
c) Where d) What
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Caliyma Kagidi 3: Name: ..o
A)Ciimleleri verilen forma gore degistiriniz.

I. My mum doesn’t cook pizza.

(+) 7. Terry gets up at 10 o’clock.

2. Gina doesn’t come home late. @)

(+) (a)

3. My dad likes coffee. 8. Martin hates tea.

Q) (a)

4. Tom brushes his teeth after lunch. @

) 9. My mum listens to music at home.
5. Kate lives in America. @)
?) (@)

-No,she doesn’t. 10.Mary finishes work late on Fridays.
6. Laura misses her family very much. (@)

?) (@)

-Yes,she does.
B) Put the correct one in a circle.
My daily routine
| get up / gets up at six o’clock every morning, I go / goes to the bathroom and

wash/washes my face. My mother make/makes breakfast for me. | get/gets dressed
quickly. | eat/eats an omelette for breakfast. | don t/doesn 't drink tea because | don 't
/ doesn’t like it. But my mother drink/drinks tea every morning. She have/has toast
with tea. After breakfast | brush/brushes my teeth. | leave/leaves home at ten to
seven. | go/goes to school with my friends. At school, I and my friends listen/listens
to our teachers. Sometimes we sing/sings songs, and we play/plays games together. |
love/loves my school and my friends very much.

The school finish/finishes at twenty past twelve. | go/goes home and have
/has lunch. After lunch, | play/plays with my sister. She is four years old. She
like/likes playing with me. Then | do/does my homework. My mother go/goes
shopping and she cook/cooks dinner for us. My dad come/comes home at six o’clock
in the evening. Then we have/has dinner. After dinner | read/reads a book and
study/studies for my lessons. My sister go/goes to bed at eight o’clock, but I go/goes
to bed at half past nine.
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Cahsma Kagidi 4: Reading Name:.......coeeeevineenns
Etkinlik 1:

Asagida Elif’in bir giinde yaptiklarim1 anlatan bir metin vardir. Bu
metinde ciimlelerin yeri karistirtlmistir. Metni dikkatli bir sekilde okuyunuz ve
ciimleleri uygun bir sekilde siraya koyunuz.

a. My school finishes at 3 and | get home at 3:30.

b. I have my dinner at 7:30 and | watch TV at 8.

c. | brush my teeth and | wear my pyjamas.

d. I get up and have breakfast at 7 every morning.

e. I have lessons and I have lunch at the school café.

f. 1 go to bed at 10:30 and sleep until 7.

g. I do my homework at 5 and | play computer games.

h. I get on the bus and go to school at 8:30.

1. 2. 3. 5. 6. 7. 8.

Etkinlik 2: Read the text and answer the questions.

ELA

Ela is fourteen. She is from Warsaw, in Poland and she is a student. She
leaves home at half past seven in the morning. She goes to school by school bus and
she arrives at school at eight o’clock. Her lessons start at quarter past eight. She has
four lessons in the morning. At twelve o’clock she has lunch at school. She has four
lessons after lunch. She leaves school at a quarter to four and arrives at home at a
quarter past four. She goes to her room and listens to music. She plays basketball
with her friends at half past five. She has a meal with her family at seven o’clock.
Then she does her homework. She goes to bed at half past ten. At the weekend she
usually stays in bed until eleven o’clock. In the afternoon she always meets her
friends and they go shopping. They sometimes go to the cinema after shopping.

1. What time does she leave hOmMe?............cooeiiiiiiiiii e,
2. How many lessons has she got ina day?..........cccevvveiiiivie s
3. Does she have a meal with her friends?..........ccocoiiiiiiii
4. Does she play basketball? ...........ccooviiiiiiiii

5.What does she do at the WEEKENA? ......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee
122



123

Cahisma Kagidi 5: Speaking Name: ..o,

Partnerinize uygun sorulari sorarak tabloyu doldurunuz.

N7, =)
)
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Calisma Kagid1 6: Listening Name:.....ccccoovvvieieen.

Etkinlik 1: Giinliik yasamla ilgili bir metin dinleyeceksiniz. Liitfen metni
dikkatli bir sekilde dinleyiniz ve sorulara uygun olan cevabi yuvarlak icine

aliniz.

1. She gets up at 7 am in the morning. (True / False)
2. Julia Williams is a Turkish teacher. (True / False)
3.She doesn't work on Monday. (True / False)

4.She always plays tennis after school. (True / False)

5.She comes home at 5 p.m. (True / False)

Etkinlik 2:

Giinliik yasamla ilgili bir metin dinleyeceksiniz. Liitfen metni dikkatli bir

sekilde dinleyiniz ve sorulara uygun cevaplar veriniz.

1. What is Brian's job?

2. What time does he usually get up?

3. How does he usually go to work?

4. What time does he arrive at work every day?

5. What time does he always have his lunch?
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Listening Text 1:

My favourite teacher's name is Julia Williams. She gets up at 7 am in the
morning. She has breakfast at 7:30 and gets dress-up. Then She walks to school. She
starts teaching at 8a.m. She teaches English 7 hours (8:00a.m.to 3:00p.m.) in a day.
She doesn't work on Thursdays. She comes home at 5:00 p.m. She usually watches
TV after school. | like Julia Williams because she says ““ You will be very successful
in the future.”

Listening Text 2:

Brian is a doctor. He looks after patients. He usually gets up at 6.00 o’clock.
He usually goes to work by bus. He arrives at work at 6.30 every morning. He
always has his lunch at 12.00 o’clock. He usually watches TV at half past seven
because his favorite program starts at half past seven. Brian has his dinner at 8.30

everyday. He always goes to bed at 11:00 o’clock.
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My Town Ders Plam 1

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: Yer-Yon Bildiren Edatlar  Siire: 40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Katmanl Ogretim (Ogrencilerin 6grenme stillerine

gore siirec farklilastirilacaktir.), Anlatim, Soru Cevap, Drama.
Kaynak, Arac¢ ve Gere¢: Gruplar i¢in ¢calisma kagitlari, Flash kartlar, Powerpoint.
Kazanimlar: Yer-yon bildiren edatlar1 duydugunda kavrayabilir.
Yer-yon bildiren edatlar1 resimlerle eslestirebilir.
Yer-yon bildiren edatlar1 beden diliyle anlatabilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim-10 dk.) Ogrencilere {inite konusunun yer yon tarifi yapmak
oldugu ve bu konu kapsaminda yapilacak ilk ¢alismanin yer-yon edatlarint 6grenmek
oldugu belirtilir. Yer-yon edatlart powerpoint sunusuyla ve flash kartlar yardimiyla
agiklanir. (Grup Caligmasi-20 dk.) Ogretmen dgrencileri dgrenme stilleri envanterine
gore gorsel, isitsel ve kinestetik olmak {izere 3 gruba ayirir. Her gruba kendi
ogrenme stillerine gore etkinlikleri iceren gorevler verilir. Ogrenciler ¢alisma
kagitlar1 iizerinde bireysel olarak calisirlar. Ogretmen her gruptaki ¢alismalari
gozlemleyerek caligmalari konusunda 6grencilere geribildirim verilir. Gorsel Grup:
Yer-yon edatlarinin gorsel olarak caligilmasini igeren etkinligi yapar. (Kelime resim
eslestirilmesi), Isitsel Grup: Yer-yon edatlarmin isitsel olarak ¢alisilmasmi igeren
etkinligi yapar. (S0ylenen kelimelerin kartlarla gosterilmesi), Kinestetik Grup: Yer-
yon edatlarmin beden diliyle anlatilmasini igeren etkinligi yapar. (Flash kartlardaki

beden diliyle partnerine anlatilmasi)
C. Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Gruplarda yapilan ¢aligsmalar tim sinifla paylasilir. Yer- yon bildiren edatlar
konusu tiim smf katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerden derste neler dgrendiklerini

yansitan goriislerini igeren ¢ikis fisleri yazmalar istenir.
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1- Gorsel Grup Cahsma Kagidi Name:......ccoorveennnns
Asagidaki kelime gruplariyla uygun resmi iceren kartlar eslestiriniz.

take the first turning on the right, take the second turning on the left, on the left,
opposite, on the corner of, on the right, turn left, straight ahead, turn right

~J

~J

?

I

™~
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2- Isitsel Grup Calisma Kagidi: NaMme:.....ccoovevererernnns
Duydugun yer-yon edatiyla ilgili karti1 bul ve partnerine goster.

take the first turning on the right, take the second turning on the left, on the left,
opposite, on the corner of, on the right, turn left, straight ahead, turn right

|

—%
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3- Kinestetik Grup Calisma Kagidi Name:.....cccooorrieieee.

Size verilen kelime kartlarindaki yer yon edatlarin1 sadece viicut dilini
kullanarak, konusmadan partnerinize anlatiniz.

take the

second
turning on

the left

|| ¥/ —

| I
— M

take the
first
turnina on

turn left

[

opposite turn right
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on the corner of on the left

s

.

on the right straight ahead
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My Town Ders Plam 2

A: Bicimsel Boliim

Ders: ingilizce Sinif: 5

Konu: 'Places' Siire: 40+40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: B-B-N Tablosu (Ogrencilerin hazir

bulunusluklarina gore igerik farklilagtirilacaktir.), Anlatim, Soru Cevap.
Kaynak, Ara¢ ve Gere¢:  Gruplar I¢in Calisma Kagitlar1 ve Powerpoint Sunusu
Kazamimlar: Sehirdeki 6nemli yer isimlerini hatirlayabilir.

Sehirdeki 6nemli yer isimlerini okuyabilir.

Sehirdeki 6nemli yer isimlerini resimlerle eslestirebilir.

Sehirdeki dnemli yer isimlerini sorulan soruya uygun olarak bir ¢ok

kavram arasindan secip isaretleyebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim-20 dk.) Ogretmen tiim sinifa konuyu powerpoint sunusu ve

flash kartlar yardimiyla agiklar.

(Gruplara Ayrilma-10 dk.) igerigi diizenleme tekniklerinden biri olan B-B-N
tablosunu dersin basinda 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenir ve 6grencilerin

konuyla ilgili hazir bulunusluklarini belirlenerek gruplara ayrilirlar.

(Grup Calismasi-40 dk.) Ogrenciler verdigi yanitlara gore gruplara ayrilir.

Konuyla ilgili bilmedigi kavramlari istedigi yolla 6grenir.
C: Sonug¢ ve Degerlendirme Boliimii: 10 dk.

Konunun tiim smif ile ana hatlartyla toparlamir. Ogrencilerin ¢alisma
kagitlarinda yaptig1 etkinlikler degerlendirilir. Ogrencilerden sézlii ve yazili yansitma

alinir.
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1. Grup Cahsma Kagidi NaMEe: ...
Asagidaki yer resimlerini inceleyiniz ve anlamlarim verilen bosluga yazimz.

Sozliik kullanabilirsiniz.

Restaurant Post office Bakery Bookshop Cinema

Mosque Church Shopping Center School Café

Pet shop Library Greengrocer’s Butchér Mechanic

Supermarket Hospital Florist Jeweller’s Factory
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2.Grup Cahsma Kagidi Name:.....cccoovvvvrieieee

Verilen resimlerle kelimeleri eslestiriniz.

Restaurant Mosque  Factory Church Chemist's ~ Hairdresser's

Bank Gas station Park Shopping Center School
Supermarket Hospital Bookshop Florist Jeweller’s
Café  Pet shop Library Greengrocer’s Butcher Mechanic

135



3. Grup Calisma Kagidi

136

Insanlarin asagida belirtilen durumlarda gittikleri yer isimlerini eslestiriniz.

g. T

"é'ﬁc?éi'(')'ﬁi&é """"

- T------ﬂ- —r-------—'--1------—' - T-------—' - 1--------

: 10.Supermarket
A'-Iuﬁé'e-d;aFﬁé“n?é'ﬁ& .......................
B. We have dinner out.

C. Mary usually borrows books.

D. The sweaters are on sales now.

E. Let’s buy a bunch of roses.

F. I need some aspirins.

G. Get some bread and some cakes.
H. We want to buy a dog.

I. Children go there to play.

J. I have a earache. | will see a doctor.
K. Tom gives Jane a ring.

L. Muslim people go there to pray.
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20.Bakery

M. Tina wants to send a postcard.

N. My friends usually see good films
there.

O. Mum has a haircut.

P. Christian people go there to pray.
Q. We want to drink a coffee.

R. Let’s buy some meat.

S. Children go there every day .

T. 1 will buy some apples.

1. 2. 3. 4 5 6. 7. 8 0O
10.11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18.
19. 20.
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My Town Ders Plam 3

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: Giving Directions Siire: 40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Katmanli Ogretim Teknigi (Ogrencilerin hazir

bulunusluklarina gore siirecin diizenlenmesi), Anlatim ve Soru Cevap Teknigi
Kaynak, Arac¢ ve Gere¢: Gruplar icin Calisma Kagitlari, Powerpoint sunusu
Kazanimlar: Yer-yon tarif etme ile ilgili sorular sorabilir.

Yer-yon tarif etme ile ilgili bir ciimle okudugunda anlayabilir.

Yer-yon tarif etme ile ilgili bir diyalog dinlediginde

anlayabilir.
Yer-yon tarif etme ile ilgili sorulara uygun yanitlar verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

(Toplu Ogretim-10 dk.) Konuyla ilgili tiim sinifa sunum yapilir.

(Grup Calismasi-20 dk.) Ogrenciler hazir bulunusluklarma gére 3 gruba
ayrilir. 'Giving Direction' konusu ile ilgili seviye gruplarina gore hazirlanmis olan
okuma, dinleme ve konusma etkinliklerini iceren ¢alisma kagitlart 'Grup 1' (Alt
Grup), 'Grup 2' (Orta Grup), 'Grup 3' (Ust Grup) dgrencilere dagitilir. Ogrenciler bu

calisma kagitlarindaki etkinlikleri yaparlar.
C. Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Gruplarda yapilan ¢alismalar tiim smnifla paylasir. 'Giving Direction' konusu
tim smif katilmiyla tekrarlanir. Calisma kagitlarinda yer alan etkinliklerin
tamamlamasina gore degerlendirme yapilir. Ogrencilerden derste neler dgrendiklerini

yansitan goriislerini iceren ¢ikis fisleri yazmalar istenir.

137



138

Grup 1-Cahsma Kagidi: Name:.......ccooovevineenns
—
supermatket | zchool
— | bowling alle1r |
bu= station
bazk Bookshop hospital A3t Gallery
South Street
har ity ha 1l Sports
* Centre *
Libkraray
West Street —
East Street

A)Haritaya gore asagida verilen ciimleleri tamamlayiniz.
1- Library is between..........c.ccocoeueee. AN oo
2- The bowling alley is behind.............cccccoiiniins
3- The hotel is NeXt t0.......cccccvvvrvrieiiiene,

4- The Z00 IS OPPOSItE.....c.ecvvereerrreie e,

EAGLE STREET
FPark

l Police |
Station SRS
PARK STREET

HALL STREET

I Bank l B cte

Store

L33WLS NIV

[ Library i l

WELLS S TREET

Cinema | I Restaurant

You are here .

B) Sorular haritaya gore cevaplandiriniz.
1. How can | get to the bank?

2. Where is the police station?

3. Is there a park near here?

4. Where is library?
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Grup 2-Cahisma Kagidi: Name:

A) Verilen ciimleleri haritaya gore cevaplayiniz.

Cafe Bank Hospital Greengrocer’s

Main Street

0 J
—
il L1 maee
School Petshop | Butcher’s Library

I

You are here!
1-Go straight on ,turn right .It’s next to the hospital It’s

2-Go straight on ,Turn left It’s on the corner of Main Street. It’s on your left. It’s...
3-Go straight on,turn right.It’s on your left .It’s ........................
4-The bank is..........ccoouvven.. the pet shop.

5-The Pet shopis ................ the Butcher’s and School.

B)Haritaya gore cevaplayiniz.

g [ager 1-How can | go to the Post Office?

BLUE ROAD_ 2-How can | go to Supermarket?

KING STREET
Police Station

3-How can | go to Playground?

4- How can | go to Hospital?

5- How can | go to Book Shop?

You are here !
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Grup 3-Cahisma Kagidr: NaMEe: ..o

A) Asagidaki aciklamalara gore tarif edilen yerleri harita iizerinde bulup
isaretleyiniz.

_ - Bus station
= | =
= =
School B
—
= = =
= g
e | —— =
e =~ i —
= = = n-A - =
D I'C L1 | = 3
B
3 & -
8 jla o =3 i~ n
~Nou are here& 4 = | $§E=, = :
il ' 1 i [\ R

1. A: Where’s the cinema?

B: Take the first street on the right. Go straight on. Then take the third street on the
left. It’s on the right.
2. A: Where is the post office?

B: Go straight ahead. Take the second street on the right. Then take the first street
on the left and go straight on. It’s on the left, opposite the park.
3. A: Where’s the library, please?

B: Go straight on, cross the park and turn left. Then take the first street on the
right. It’s on the right.
4. A: Where is the swimming pool?

B: Go straight ahead. Take the first street on the left. Then take the first street on
the right after the park. Go straight on and cross the road. It’s on the left, opposite the
library.

B) Sorulari haritaya gore

cevaplaymiz.

1) How can I go to museum?

2) Excuse me, how can | go to the

5 A i B2
school? _/ y ‘ﬁ,
‘
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My Town Ders Plam 4

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5 Siire: 40+40 dk.
Konu: Reading-Listening-Speaking About My Town

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Ogrenme Merkezleri Teknigi (Ogrencilerin hazir
bulunusluklarima gore isbirlik¢i gruplama yontemiyle siire¢ farklilastirilacaktir.),

Anlatim, Soru Cevap
Kaynak, Arac ve Gere¢: Gruplar I¢in Calisma Kagitlar1, Powerpoint Sunusu
Kazanimlar: Yer-yon tarifi ile ilgili cimleleri okudugunda anlayabilir.
Yer-yon tarifi ile ilgili bir diyalog dinlediginde anlayabilir.
Konuyla ilgili sorulan sorulara uygun yanitlar verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:
(Toplu Ogretim-15 dk.)
Yer-yon tarifi ile ilgili genel bir hatirlatma ¢aligmasi yapilir.
(Grup Calismasi-Her merkez i¢in ayrilan siire: 20 dk. 20x3=60 dk.)

Ogrenciler isbirlik¢i gruplama yontemiyle 3 gruba ayrilir. Gruplar okuma,
dinleme konusma merkezlerinde 'My Town' konusu i¢in hazirlanmis olan etkinlikleri
yapmak icin toplanirlar. Ogretmen 6grenciler igin 6nceden hazirlamis olan ¢alisma
kagitlarim 6grencilere dagitir ve ¢aligma kagitlarin1 tamamlamalarini ister. Her grup

merkezdeki etkinligi tamamladiktan sonra diger merkeze gecer.
C. Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii: 5 dk.

Calisma kagitlarinda yer alan etkinlikler degerlendirilir. Ogrencilerden derste

neler 6grendiklerini yansitan goriislerini iceren ¢ikis figleri yazmalari istenir.
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1- Reading Center-Cahsma Kagidi

First Avenue

Jewelry Store

Fire Department Police Station

Hill Avenue

Italian
restaurant

Memaorial Drive

Main Street

Toy store

Chinese restaurant

Men's Book
store

Oak Street

Mowvie
Theater

Forest Street
Pine Street

Second Avenue

- - R

A. Haritaya gore tarif edilen yeri bulunuz.

* Beech Way

1. Take the first street on the left. Take the next street on the right. Go straight

on and cross the road. It's on the left.

2. Take the first street on the left. Go down the street. Turn on the right. Take
the next street on the right. Go straight on and cross the road. Go straight on.
It's in front of you on the other side of the road.

3. Take the first street on the left. Take the next street on the right. Take the

next street on the right. Pass the Fire Department. It's on your left.

B. Ciimleleri haritaya gore tamamlayiniz.

1.The women’s wear is the Jewelry Store.

2. The Movie Theater is the Book Store.

3. The Women’s Wear is the Jewelry Store and Sporting Goods.
4. The Toy Store is of Main Street and Forest Street.

5. The Jewelry Store is the Italian Restaurant.

C. Haritaya gore 'True-False' sorularii yanitlayinz.

1. The jewelery store is behind the Italian restaurant. True/False

2. The police station is on the left from Fire Department.  True/False
3. The toy store is across from the Chinese restaurant. True/False

4. The movie theater is opposite the Book store. True/False
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2- Listening Center-Calisma Kagidi NaMEe: ...

== . . Book Beauty L
i Hiniversity Store Shop . | -
First Asvernue s
=
— S Court House =
g | = == oh = | S
A3 |5 5 | 5 [ B | &= B |&
et
P — ation i ety
Saecond Ao eru e
% Pharmacy a Floww er Bakeary g'
S| X |5 = Shop | wideos | = | =
= 8 2= City o = =
) e Hospital — Coffees Sas =
= Shop Station =
Third SAovenus
Toy Supermarket Cirug Dioctor's N5
Shop p Store Office s

James bu sehire yeni geldi ve bazi yerlere nasil gidilecegimi
bilmiyor. James'in sordugu yerlere verilen cevaplar1 dinleyiniz haritaya gore

nereleri sordugunu bulunuz.

James: Excuse me. Can you tell me the way to

T U ST T R O P PR PP ?
e ?
S ?
A ?
D e ?

A Person :

James: Thank you very much.

A Person: You're welcome.
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Dialogues:
1: A Person: (Start Point — Doctor’s Office)

Go along Mallory Street and take the second turning on the left. It is next to the Beauty

Shop and opposite the Court House.

Answer: The Book Store

2: A Person: (Start Point — School)

Go straight ahead and turn left into Second turning. Then take the first turning on

right. It is in Third Avenue and next to the Gas Station.

Answer: The coffee shop

3: A Person: (Start Point- Church)

It is in the first Avenue. Go along Mackerel Boulevard, take the second turning on

the right. It is opposite library and city park.

Answer: University

4: A Person: (Start Point- Restaurant)
Go along Mallory Street. Turn right to the Third Avenue. It is opposite city Hospital.

Answer: Super Market

5: A Person: (Start Point- Toy Shop)

Go straight ahead Tortie Lane. Turn right to the second Avenue. It is behind coffee

shop.

Answer: Flower Shop
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3- Speaking Center-Calisma Kagidi Name:.....cooovvereiieiiens

T HORTH
5 Ao

f
L

SQﬂZ
8
p—1
= —
=
= &
~x §
TELATS COURTS 6
Kiwvc s ROA D

THEATRE

ff:W RAL

y | @/ @f

'1

VICTORIA

— :‘toﬂf
HOTEL ,
T L ==
WEST ROAD $ GARAGE
R AL oo A é = [Gnee] 181&T 1T 1
STATION — TRAAVEIL| POUCE
= fenn-u.u mcEmecy | STAT <>
i L & STREET

Arthur tatil giiniinde baz islerini halletmek icin disariya ¢ikar fakat bu sehirde
yeni oldugu icin baz1 yerlere nasil gidilecegini bilmemektedir. Arthur'un size

sordugu yerleri tarif edeniz.
Arthur:

1. (Start Point: School): Where is Market?

2. (Start Point: Market): Is there a railway station?

3. (Start Point: Railway Station): Could you tell me the way to Italian Reastaurant?

4. (Start Point: Stadium): Where is Hotel?

5. (Start Point: Post Office): Could you tell me the way to Terminal?
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My Town Ders Plan1 5
A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce

Sinif: 5

Konu: "Giving Directions'
Siire: 40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Katmanli Ogretim Teknigi (Siirecin dgrencilerin

hazir bulunusluklarina gore diizenlenmesi), anlatim, sunus yoluyla 6gretim.
Kaynak, Ara¢ ve Gereg: Gruplar Icin Calisma Kagitlari, Powerpoint Sunusu
Kazamimlar: Yer yon tarifiyle ilgili sorular sorabilir.
Tarif edilen yeri okudugunda anlayabilir.
Tarif edilen bir yeri dinlediginde anlayabilir.
Yon tarifiyle ilgili sorulara uygun yanitlar verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:
(Toplu Ogretim- 10 dk.)
Konuyla ilgili giriste genel bir hatirlatma yapilir.
(Grup Calismasi-20 dk.)

Hazir bulunusluklarina goére gruplara ayrilan 6grencilere seviyelerine uygun
calisma kagitlart dagitilir. Ogrenciler hazirlanmis ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri

yaparlar.
C. Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (10 dk.)

Calisma kagitlarinda yer alan etkinliklerin  tamamlamasina  gore
degerlendirme yapilir. Gruplarda yapilan ¢aligmalar tiim sinifla paylasilir. 'Giving
Directions' konusu tiim smmf katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerden derste neler

ogrendiklerini yansitan goriislerini igeren ¢ikis fisleri yazmalari istenir.
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1-Grup Cahsma Kagidi

147

A) Asagidaki haritayr dikkatli bir sekilde inceleyiniz ve haritaya gore sorulan

sorulara verilen kutucuktaki kelimeleri kullanarak cevap veriniz.

= A A Book Beauty
= University Storo Shop
First A e e
=
— 0 Court House
=1 b= = e
= [ &] e = = [4B]
= = =l = Folice ==
= 3 Station e =3
[n]
Second A v e L e
g Pharmacy w Flowser Bakery
= =5 P . E =hop ideos
E % = = Hocfsltrirtal = Coffes Gas
= - " Shop Station

Mallory ~ Street

Restaurant

Theater

how thanks

left where
go along

second turning

next to welcome

Third AScwenue

Supermarket

Doctor's
Office

Dirug
Store

Cafe

the right opposite

Jim: (Start Point-Doctor’s Office)Excuse me.Can you tell me

Phil: Sure.

Mallory Street and take the

the Beauty Shop. The Book Store is

Cathy: (Start Point — School) Excuse me.

Mandy: Go

the first turning on
and Tortie Lane _
Cathy: Ok.

and turn

the Court House.
do I get to the Coffee Shop?

into Second

. The Coffee Shop is
the Gas Station.

a lot.

Mandy: You’re

B)Haritaya gore sorulan yerleri tarif ediniz.

Book Store is?

on the left.

. Then take
of Third Avenue

Post Office

Cafe

Gazi Streel

Bank

Supermarket

Istiklal Street

Park

Zoo

You're here!
a) Excuse me, can you tell me the way to the Bus Station?

b) Could you tell me how to get to Bank ?

c) Excuse me, can you tell me the way to the Park?
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2-Grup Cahsma Kagidi Name:......cccoovviiie e

A) Verilen sehir haritasini inceleyiniz ve sorular: bu haritaya gore yanmitlayiniz.

Cedar Street
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1. The High School is on the corner of Pine Street and 1% Avenue. True/False
2. The Library is opposite the Hospital. True/False
3. The Hospital is next to the Police Station. True/False
4. The Aquarium is between the Museum and the Art Gallery. True/False
5. The Law Courts are in front of the Post Office. True/False
6. The Police Station is behind the Hospital. True/False
7. The Department Store is near the Park. True/False

B) Asagidaki yon tariflerini dikkatli bir seklide okuyunuz ve harita iizerinden
tarif edilen yeri bulunuz..

(Start Point the Bus Station): Go straight ahead and take the first turning left into
Pine Street. Then walk down 3 Avenue. The is on your left, on the corner
of 3 Avenue and Oak Street.

(Start Point the Museum): Go along 1% Avenue as far as the Department Store.
Turn right and go straight ahead. Then take the second turning on the left. You’ll find
the on the left, near the High School.

(Start Point the Art Gallery): Go along Oak Street and take the first turning on the
right. Go up 2" Avenue past the Police Station. The IS on your right,
opposite the Bus Station.
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3-Grup Calhisma Kagidi Name:

A) Haritaya bakarak asagida verilen ciimleleri tamamlayiniz.

e
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(From the Petrol Station to the Market): Go __ Queen’s Avenue as far as
the and . The Marketis __ the Post Office.

(From the Museum to the Shopping Centre): Go  asfarasthe . Then
takethe  turningonthe  into Baker St. Go  the Grocer’s and the
Baker’s and again. The Shopping Centre is on  High St. and
Oxford Street,  the Car Park.

(From the Restaurant to the Grocer’s): Go __ this street and . Walk
______ the Football Pitch and . Go and at the end of the street.
The Grocer’s is the Baker’s and the Butcher’s.

B. Haritaya gore kutucuktaki kelimeleri kullanarak ciimleleri tamamlayiniz.

traffic lights go up the way on the left
along get turn right opposite
straight ahead roundabout Oxford third turning

Tourist: (Start Point-Theatre):Could you tell me how to to the Camping Site?

Karen: Sure. Go and take the on the left. The Camping Site

is on your right, the Restaurant.

Tourist: (Start Point—Police Station): Excuse me. Can you tell me __ to the

Restaurant?

Linda: Go Prince’s Road as far as the . Then

and Queen’s Avenue as far as the . Turn left into
Street and you’ll see the Restaurant of the Car Park.
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My Town Ders Plani 6

A: Bicimsel Boliim
Ders: Ingilizce Simf: 5
Konu: 'Giving Directions'  Siire: 40+40 dk.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Tic-Tac-Toe Panosu (Ogrencilere etkinlik gesitligi

sunularak {irlinlin diizenlenmesi), anlatim, sunus yoluyla 6gretim.
Kaynak, Arac ve Gere¢: Gruplar i¢cin Calisma Kagitlar

Kazamimlar: Bir yere nasil gidilecegi sorusunu sorabilir.
Bir yere nasil gidilecegi ile ilgili sorulan soruya yanit verebilir.
Yon tarifi yapilan bir yeri harita {izerinde bulabilir.
Bir yerden bir yere nasil gidilecegini dinlediginde anlayabilir.
Okudugu bir metinde yon tarifi yapilan yeri anlayabilir.
Yon tarifi yaparken uygun edatlar1 kullanabilir.
Sehirdeki 6nemli yer isimlerini hatirlayabilir.

Yon tarifiyle ilgili kavramlar1 hatirlayabilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii: (60 dk.)

Konuyla ilgi 9 farkli gorev etkinliginin hazirlanir. Ogrencilerden bu etkinlik
gruplarindan birer calisma se¢mesi istenir. Ogrenciler 'My Town' iinitesi igin
hazirlanmis olan etkinlik gruplarindan birer gorev secerler ve bu gorev lizerinde
calisirlar. Ogretmen Ogrencilere bazi etkinliklerde kullanmalari i¢in hazirlamis

oldugu calisma kagitlarini1 dagitir.
C. Sonug ve Degerlendirme Boliimii: (20 dk.)

Calisma etkinliklerin tamamlamasina gore degerlendirme yapilir. Yapilan
caligmalar tiim sinifla paylasir. 'Giving Directions' konusu tiim sinif katilimiyla
tekrarlanir. Ogrencilerden derste neler dgrendiklerini yansitan goriislerini iceren cikis

fisleri yazmalari istenir.
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Tic-Tac-Toe Se¢cim Panosu

151

Calisma Kagid1 1'i

yapma.

Calisma Kagidi 2'yi

yapma.

Calisma Kagidi1 3'i

yapma.

Okuma becerisi

etkinligini yapma.

Konusma becerisi

etkinligini yapma.

Dinleme becerisi

etkinligini yapma.

Bulundugun yerin
haritasini ¢izme ve
sectigin 5 yerin yon

tarifini yapma.

A

Flash kartlar1 kullanarak
bir yer haritas1 olusturma
ve arkadagina haritay1
kullanarak yer-yon

sorular1 sorma.

A

Bulundugun bolgedeki
onemli yerlerin tarifinin
bulundugu bir el

brosiirii hazirlama.

A

Gostergeler:
Grup 1 Etkinlikleri:
Grup 2 Etkinlikleri:

Grup 3 Etkinlikleri:

Sekillerle ifade edilen etkinlik gruplarindan birer etkinlik se¢iniz.
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1-Calisma Kagidi

152

A) Asagidaki ciimleleri kullanarak bir diyalog olusturunuz.

A.
.....Certainly. Take the first street on
the left, then the second on the right.
.....First on the left, second on the
right...
.....Can you tell me the way to the
post office, please?

...That's right.

...Excuse me!

...Thanks a lot.

...Yes?

B.

.....Thank you very much

.....Is it far from here?

.....Go down this road, then take the
second street on the left.

.....0Oh, no. It's just five minutes' walk.
.....Excuse me. How can | get to the

railway station, please?

B) Asagidaki kelimeleri uygun sekilde siralayarak ciimleler olusturunuz.

1. police station / How /1 / to / do / the / get?

2.near / a/there/ Is / here / cinema?

3. to/way/tell / me /could / the / you/bus station?

4. next to/ park / the/ zoo/ is.

5. where / sport center / is/ the?

C) Diyalogda bos birakilan yerleri doldurunuz.

- Excuse me. Is there a post office

here?

- Yes, the nearest one is

- I’'m a stranger here. How can [

Poplar Road.

to Poplar Road?

- Go out of the bus station and

on and turn left

left. Go straight on and

the second turning on the right. This is Oak Road. Go

the flower shop. This is Poplar

road. The post office is

- Thank you for your help.

- You're

your right. You can’t it.
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2- Cahisma Kagidi Name:.....ccccoovvvieieen.

A) Asagidaki diyalogu uygun kelimelerle tamamlayimz.

A: Excuse me. Howcanl1......... to St Mary’s Church?

B: I’'m sorry, I don’t know. ’'ma .............. here myself.

A: Thank you anyway.

A: Excuse me. Do you know ............. St Mary’s Church is?

B: Yes. Go through the Golden Gate .......... Long Street, and then ............. left past
the Town Hall —that’s the biggest building ........... the left. You’ll see St Mary’s
Churchin ............. of you.

A: Fine. Where is the entrance?

B the left.

Arlsitfar ................. here?

B: No, just a few minutes ........... foot.

A: Thank you very much.

B) Asagidaki kelime gruplarim birlestirerek anlamh ciimleler kurunuz.

1. Excuse me. How ..... a. | get there?

2. Isit far ..... b. the bus stop?

3. Show me ..... c. from here?

4. How can ..... d. can | get to the centre?

5. Excuse me. Where is ..... e. near here?

6. Is the underground ..... f. on the map, please.
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3- Calisma Kagidi Name:....cccoovvveiiiiinnnn,

A) Asagidaki diyalogu verilen kelimelerle tamamlayiniz.

right - there - opposite - on - between

Maria : Hi, Ellie. I’'m Maria.

Ellie : Hi, Maria. I’m in the market. Are you in the bus station?

Maria : Yes, | am.

Ellie D Is oo a cafe in the bus station?
Maria : Yes, there is, but it isn’t good. Is there a cafe in the market?

Ellie : No, but there is a good cafe in South Street. It’s .......... the market and the
bus station.

Maria : Isitthe street ..........cooviiiiiiiiiiiiiieien, the bus station?

Ellie : Yes, it is.

Maria : Ok. Isthecafe ..............coeviiininenennns the left or the right?

Ellie : It’s on the ................ It’s between the post office and the tourist

information centre.
B) Asagida verilen ciimleleri haritaya bakarak ve “behind, opposite, next to,

between, in front of” yer-yon edatlarimi kullanarak doldurunuz.

PARK CAR PARK
CAFE CINEMA
RESTAURANT
HAPPY STREET
CAFE
1. The café restaurant is the school and the cinema.
2. The school is the café restaurant.
3. The café restaurant is the pet shop.
4. The park is the school.
5. The supermarket is the car park.
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4- Reading Caliyma Kagidi NamMe: ..o

155

there is a fast food restaurant. We like our town.

This is our town. Near the school there is a pet shop to buy dog and cat
food and where you can also buy a pet. We also have a bank, you can keep

your money in there. You can buy fruits and vegetables at the green_grocer’s

shop. On the left of the museum, you can see the post office. We can send
letters and postcards from the post office. We have a bus station behind the
cinema and the library. On the left of the church you can see the hospital. We
also have a zoo on the right of the library. We have a very beautiful park in

front of the museum, at the opposite side of the street. On the right of the park

A) Asagidaki sorular1 metine gore cevaplaymiz.
1) The fast food restaurant is opposite to the museum.

2) Near the school there is a pet shop.

3) The post office is between the museum and the TV station.

4) There is a big hotel in town.
5) The green grocer’s shop is next to the police station.

6) There is a park in town.

155

True/ False
True/ False
True/ False
True/ False
True/ False

True/ False
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5- Listening Calisma Kagidi Name:.......coooeeviveevieeene,

v » _ o ¢ T
- | : — r - R, o
JUO00E < U , LU A AT ALl
| 4 f CIRE Q 0
LUU LS U L ' ono
H - U !
i ) [

A) Dinlediginiz metine gore yukaridaki haritada numaralandirilmis bosluklari
tamamlayiniz.

Park, Garage, Hotel, Church, Supermarket, School, Police Station
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Listening Script:

1. School is in the Park street and opposite train station.

2. Hotel is in the park street.

3.Police station is in the Oak Street and opposite restaturant.

4. Park is in the River Street. It is opposite fire station.
5.Supermarket is in the Oak Street and opposite Chemist's.
6. Garage is in the West Street and opposite the Bank.

7. Church is in the West Street and opposite Library.
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6- Speaking Calisma Kagidi

A) Match the questions with the answers.

a) Where is the bank?
b) Where is the pet shop?

¢) How many trees do you see near the
school?

d) What can you buy at the
supermarket?

e) Where is the green grocer’s shop?
f) Is there a newsagent in town?

g) Where is the park?

a) b) ¢ d)

158

1) | see six trees near the school.
2) The bank is in front of the church.
3) The pet shop is near the school.

4) The green grocer’s shop is, opposite
to the supermarket and next to the
railway station.

5) The park is in front of the museum,
at the opposite side of the street.

6) At the supermarket I can buy food
and utilities.

7) Yes, there is a newsagent in town.

e) f) 9)

B) Haritaya gore partnerinize sorular sorunuz ve partnerinizin sordugu

sorular1 yamtlayimz.

1) Where is Health Club?
2) Where is Bakery?
3) Where is Shoe Shop?

4) Where is Flowers Shop?

158

You are here.

5) Where is Restaurant?
6) Where is Clothing Store?
7) Where is Souvenir Shop?

8) Where is Post Office?
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EK-7 Kontrol Grubu icin Ders Planlar1
My Daily Routine Ders Plam 1
A: Bicimsel Boliim
Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: 'A Day in My Life'  Siire: 40 dk.
Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.
Kaynaklar/Arac-Gerecler: Tahta, Tahta kalemi, Ders Kitab1
Kazanimlar: Giinliik yasamla ilgili kavramlari duydugunda anlayabilir.
Glnliik yasamla ilgili kavramlar1 resimlerle eslestirebilir.
Glnliik yasamla ilgili kavramlar1 beden diliyle anlatabilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

Ogretmen iinite konusunun giindelik hayatta yaptiklarimizi anlatmak oldugu
belirterek derse baslar. Ogrencilerin ilgisini ders kitabinda verilen resimlere geker ve
verilen kelimeleri yiiksek sesle okur. Ogrencilerinden  kelimelerle resimleri
eslestirmelerini ister. Ogretmen kendi giinliikk hayatiyla ilgili 6rnek ciimleler kurar:
"l get up 6 o'clock in the morning. | have my breakfast at half past six. | get dressed
and arrive at scholl at 8.00. My lessons start at 8:30. They finish at ten past four. | go
home at 5 o'clock and have my dinner. This is my daily routine. " "Are your days the
same? Do you have routines" sorularin1 6grencilere yoneltir ve verilen cevaplara gore
gerekli aciklamalar yapar. Ogrencilerin bir dnceki sinifta dgrendikleri 'Days and
Telling the Time' konusunu tekrar etmeleri ic¢in kitapta verilen etkinlikleri

tamamlamalarini isteyen 6gretmen kisa bir tekrar yapar.

C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Daily Routine' konusu tiim simif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarina gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Daily Routine Ders Plani 2

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'My Daily Rotine’  Siire: 40+40 dk.

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.

Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Kazamimlar: Giinliik hayatla ilgili okuma pargasini okudugunda anlayabilir.
Okuma pargasina gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
Giinliik hayatla ilgili bir metni dinlediginde anlayabilir.
Dinleme metnine gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
Ginliik hayatla ilgili sorulan sorular1 anlar ve sorulara yanit verebilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

Ogretmen ogrencilerin kitapta verilen resimleri dinledikleri parcaya gore
siraya koymalarini ister. Ayrica, Kendilerinin benzer ciimleleri kurmalarina yardimei
olacak Daily Routine Chart bdliimiinii tamamlamalarm ister. Ogrencilerden ders
kitabinda bulunan okuma parcasini okumalarini ve sorulan sorulara cevap
vermelerini ister. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore gerekli diizeltmeleri
yapar. Ogretmen ders kitabindakine benzer bir metin olusturarak giinliik hayatla
ilgili soru sorma ve sorulan sorulara yanit verme konusunda agiklama yapar.
Ogrencileri ikili gruplara ayirir ve yapilan agiklamalari dikkate alarak ve &rnek
diyalogdan yararlanarak kendilerinin birer diyalog yapmalarmi ister. Ogrencilerden

diyaloglarini sinifta arkadaslarina sunmalarini ister.
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Daily Rotine' konusu tiim sinif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig:1 sorulur, varsa gerekli aciklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Daily Routine Ders Plan1 3
A: Bicimsel Boliim
Ders: Ingilizce Simif: 5
Konu: 'Frequency Adverbs' Siire: 40 dk.
Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.
Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1
Kazamimlar: Siklik zarflarini climlede uygun yerde kullanabilir.
Siklik zarflariyla ilgili bir soru okudugunda anlayabilir.
Siklik zarflariyla ilgili sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii:

Ogretmen ogrencilere bir onceki ders islediklerini hatirlatir. Ogrencilere
siklik zarflarinin kullanimiyla ilgili gerekli agiklamalar yapar, sorular sorar ve drnek

cumleler kurar.

"At weekends | seldom play basketball or football. I usually eat my lunch at
12 o'clock on weekdays. | often go shopping. You always do your homework after

school. On sundays, | never go to school."

Verilen ciimlelere uygun bir sekilde siklik zarflarin1 yerlestirirme g¢alismasi
yaparlar. Kendi giinliik hayatlartyla ilgili siklik zarflarim1 kullanarak ctimleler

n

kurarlar. Arkadaslarina "How often............ ?" sorusunu sorarak onlarin gilinliik

hayatinda ne siklikla hangi etkinlikleri yaptiklarini 6grenirler.
C: Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii:

'My Daily Rotine' konusu tiim sinif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Daily Routine Ders Plani 4

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5 Siire: 40+40 dk.

Konu: Listening-Speaking About Daily Routine

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.

Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Kazanimlar: Giinliik hayatla ilgili okuma pargasini okudugunda anlayabilir.
Okuma pargasina gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
Giinliik hayatla ilgili bir metni dinlediginde anlayabilir.
Dinleme metnine gore sorulan sorulara uygun yanit verebilir.
Glnliik hayatla ilgili sorulan sorular1 anlar ve sorulara yanit verebilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

Ogretmen &grencilere bir dnceki ders islediklerini hatirlatir. Ders kitabinda
bulunan dinleme metniyle ilgili 6n bilgileri verdikten sonra Ggrencilerden metni
dikkatli bir sekilde dinlemelerini ve sorulan sorulara cevap vermelerini ister.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore gerekli diizeltmeleri yapar.

Ogretmen ders kitabinda yer alan okuma metnini grencilere okutur ve
konuyla ilgili 6grencilere sorular sorar. Ayrica, 6grencilerden de konuyla ilgili
sorular sormalarini ister. Ders kitabinda yer alan bazi yerleri bos bulunan diyalogu

verilen kelimeleri kullanarak uygun bir sekilde tamamlamalari istenir.
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Daily Rotine' konusu tiim siif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Daily Routine Ders Plan1 5

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'Simple Present Tense' Siire: 40 dk.

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.
Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Kazanimlar:

Insanlarin giinliik olarak neler yaptiklariyla ilgili basit sorular sorabilir.
Glnliik hayatla ilgili sorulan sorulara cevap verebilir.

Glnliik hayatla ilgili bir metin okudugunda anlar ve sorulara yanit verebilir.
Insanlarin giinliik olarak yaptiklarini anlatan bir metni dinlediginde anlayabilir.
Kendisinin ve baskasinin gilinliik hayatiyla ilgili ciimleler kurabilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

Ogretmen &grencilere bir dnceki ders islediklerini hatirlatir. Ders kitabinda
bulunan etkinlikleri yapmalarini ister. Arkadaslarina giinliik hayatlariyla ilgili sorular
sormalarini ister ve ogrencilerin sorulan sorulara uygun yanitlar vermesini bekler.
Ayrica kitapta bulunan cevaplara uygun sorular sorma etkinligi tamamlamalarini
ister. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore gerekli diizeltmeleri yapar.
Ogretmen ders kitabinda yer alan giinliik hayatla ilgili sorularin bulundugu anketi
tamamlamalarini ister. Ders kitabinda yer alan soru ve cevap eslestirme caligmasini

tamamlamalari ister.
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Daily Rotine' konusu tiim sinif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Daily Routine Ders Plam 6

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'Simple Present Tense' Siire: 40+40 dk.

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi.
Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Kazanimlar:

Insanlarin giinliik olarak neler yaptiklariyla ilgili basit sorular sorabilir.
Glnliik hayatla ilgili sorulan sorulara cevap verebilir.

Glnliik hayatla ilgili bir metin okudugunda anlar ve sorulara yanit verebilir.
Insanlarin giinliik olarak yaptiklarini anlatan bir metni dinlediginde anlayabilir.
Kendisinin ve baskasinin gilinliik hayatiyla ilgili ciimleler kurabilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii:

Ogretmen konuyla ilgili verilen okuma pargasini dgrencilerden okumalarmi
ister. Okuma parcasiyla ilgili resimleri eslestirme ¢alismasini yapmalarim1 ve
okudugunu  anlama  sorularim  cevaplandirmalarini  ister.  Ogrencilerin
cevaplamalarma gore gerekli diizeltmeleri yapar. Ogretmen 6grencileri ikili gruplara
ayirir  ve ders kitabinda bulunan soru-cevap c¢aligmasini igeren tabloyu
tamamlamalarini ister. Smifta kendi giinliikk hayatini ve arkadasiin giinliik hayatim
anlatan bir sunum yapmalarini ister. Ogrenciler bu sunumu verilen siire zarfinda

hazirladiklar1 bir metinle ya da ¢izdikleri bir resimle yapabilirler.
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Daily Rotine' konusu tiim sinif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.

164



My Town Ders Plan1 1

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: Yer-Yon Bildiren Edatlar  Siire: 40 dk.
Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi
Kazanimlar:

Yén tarifinde kullanilan kelimelerin ingilizce karsiliklarini hatirlayabilir.
Yén tarifinde kullanilan kelimelerin Ingilizce karsiliklarin1 Kullanabilir.
Yer-yon bildiren edatlar1 resimlerle eslestirebilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii

Ogretmen Ogrencilerin ilgisini verilen haritaya ceker ve hangi bdlgede
yasadiklarin1 gostermeleri i¢in haritadaki yedi bolgeden birini renkli kalemle
boyayarak gostermelerini ister. Daha sonra, kitapta bayrak ve iilke eslestirmesi
etkinligini tamamlayarak verilen bayraklarin hangi iilkeye ait olduklarini ifade
etmelerini ister. Ogretmen, 6grencilere turistler iilkemize geldiklerinde aradiklar1 yeri
bulmak i¢in veya biz yabanci lilkelere gittigimizde aradigimiz yeri bulmak i¢in
sorular sordugumuzu ifade eder. Ogrencilere {inite konusunun yer yon tarifi yapmak
oldugu ve bu konu kapsaminda yapilacak ilk ¢caligmanin yer-yon edatlarini 6grenmek
oldugu belirtilir. Yer-yon edatlart ders kitabinda yer alan etkinlikler yardimiyla
aciklanir. Ogretmen "Go along, go straight ahead, Turn right/left into ...... , It is on

your right/left kaliplarin1 6grencilere anlatir.
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Town' konusu tiim sif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Town Ders Plam 2

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'Yer Isimleri’ Siire: 40+40 dk.
Kaynaklar/Arac¢-Geregler: Tahta, tahta kalemi

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi, diiz anlatim teknigi ve soru cevap
teknigi.
Kazamimlar: Sehirdeki 6nemli yer isimlerini hatirlayabilir.

Sehirdeki 6nemli yer isimlerini okuyabilir.

Sehirdeki 6nemli yer isimlerini resimlerle eslestirebilir.

Sehirdeki dnemli yer isimlerini sorulan soruya uygun olarak bir ¢ok

kavram arasindan secip isaretleyebilir.
B: Giris ve Gelisme Boliimii

Ogretmen kitaptaki okuma parcasini once kendisi dogru tonlama ve kelime
okunuglarina dikkat ederek okur. Daha sonra ogrencileri metini dikkatli bir sekilde

okumalarini ve sorulan sorulara cevap vermelerini ister.

Ogretmen sehirdeki ©nemli yer isimlerinin Ingilizce karsiliklarmi
ogreneceklerini agiklar. Ogretmen sehirdeki binalarin Ingilizcelerini dgrencilere
resimler yardimiyla agiklar. Kelimelerin okunuslarini kendinden sonra tekrar
etmelerini ister. Soru cevap seklinde Ogrencilerin gosterilen resim ve kelime

eslestirmesi etkinligini yapmalarini ister.
C: Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii:

Yer- yon bildiren edatlar konusu tiim smif katilimiyla tekrarlanir.
Ogrencilerin ders esnasinda etkinliklere katilmalarina gore degerlendirme yapilir.
Ogrencilere anlamadiklar1 yer olup olmadig: sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir

ve ders bitirilir.
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My Town Ders Plam 3

A: Bicimsel Boliim

Ders: ingilizce Simif: 5

Konu: 'Giving Directions' Siire: 40 dk.

Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi

Kazamimlar: Yer-yon tarif etme ile ilgili sorular sorabilir.
Yer-yon tarif etme ile ilgili bir climle okudugunda anlayabilir.
Yer-yon tarif etme ile ilgili bir diyalog dinlediginde anlayabilir.
Yer-yon tarif etme ile ilgili sorulara uygun yanitlar verebilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii

‘Where is....." sorusunu Kitapta verilen resimli etkinlik i¢in 6grencilere gerekli
aciklmay1 yaparak, dgrencilerden soruya yeni 6grendikleri kelimeleri (bank, bakery,

bookshop, hospital...) kullanarak cevaplamalarini ister.

Ogretmen tahtaya drnek olarak bir sehir plani gizer. Sehir planinda énemli yer
isimleri (banka, aligveris merkezi, postane, karakol) Ingilizce olarak yazar. Sehir
planinm altinda x isareti ile "you are here" ifadesi ekler. Ogretmen "How can I get
to........ ?" ifadesini tahtaya yazar ve Tiirk¢e karsiliginin "........ 'va nasil gidebilirim?"
oldugunu agiklar. Ornek olarak "How can I go to the bank?" ciimlesini kurar. Isaretli
yerden baslayarak sehir planindaki dnemli yerlere nasil gidilecegini 6grencilerden
tarif etmelerini ister. Isaretli yeri degistirerek bu etkinligi siirdiiriir. Ogretmen,

ogrencilerin yanlislar1 varsa gerekli doniit diizeltmeyi yapar.
C: Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii:

'My Town' konusu tiim sif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Town Ders Plani 4
A: Bicimsel Boliim
Ders: Ingilizce Simif: 5 Siire: 40+40 dk.
Konu: "Reading-Listening-Speaking About My Town'
Kaynaklar/Ara¢-Geregler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1
Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi
Kazamimlar: Yer-yon tarifi ile ilgili ciimleleri okudugunda anlayabilir.
Yer-yon tarifi ile ilgili bir diyalog dinlediginde anlayabilir.
Konuyla ilgili sorulan sorulara uygun yanitlar verebilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii

Ogretmen ders kitabinda verilmis olan dinleme etkinligi yaptirir. Ogrencilerin
diklediklerini anlayip anlamadiklariyla ilgili sorular sorar. Ders kitabinda yer alan
sehir haritasiyla beraber verilmis okuma etkinligini yapmasini ister. Yon tarifi
yapilan yerlerin nereler oldugunu harita iizerinden bulup isaretlemelerini ister.
Ogrenciler yon tarifi sorularini sorarak sorulara verilen uygun yanitlar1 eslestirme
etkinligi yaparlar.

Ogretmen &rnek bir diyalog olusturur. Ogrencileri ikili olarak gruplandirir ve
ogrencilerden de ders kitabinda yer alan haritaya gore 6rnek diyalogdan yaralanarak
benzer diyaloglar olusturmalarmi ister. Ogretmen, ogrencilerin yanlislar1 varsa
gerekli doniit diizeltmeyi yapar. Ogrenciler yaptiklar1 grup etkinligini tiim smnafa

sunarlar.
C: Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii:

'My Town' konusu tiim siif katilmiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig:1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Town Ders Planm1 5

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'Giving Directions'  Siire: 40 dk.

Kaynaklar/Arag¢-Geregler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitabi

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi

Kazamimlar: Yer yon tarifiyle ilgili sorular sorabilir.
Tarif edilen yeri okudugunda anlayabilir.
Tarif edilen bir yeri dinlediginde anlayabilir.
Yon tarifiyle ilgili sorulara uygun yanitlar verebilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii

Ogretmen ders kitabinda yer alan sehir haritasiyla beraber verilmis &rnek
diyalogu 6grencilerden canlandirmalarmi ister. Ogrencilere kitaptaki sehir haritasini
kullanarak sorular sormalarini ve sorulara cevap vermeleri istenir. Kitapta verilen
ornek diyalogda bos birakilan yerler dgrenciler tarafindan tamamlanir. Ogrencilerin
verilen kelimeleri diyalogta dogru boliimlere yerlestirdikten sonra role-play kartlari

kullanilarak benzer diyaloglarin yapilmasi saglanir.

Ogrenciler iki farkli yer haritas: cizerler ve arkadaslarina sorulmak iizere 6
soru hazirlarlar. Kendisine soru sorulan 6grenci verilen haritay1 inceleyerek uygun
cevaplari verirler. Uygun ceveplar1 vermede zorluk yasayan 6grencilere gerekli bilgi
destegi ve verilen yanlis cevaplara da gerekli doniit-diizeltme yardimi 6gretmen

tarafindan yapilir.
C: Sonu¢ ve Degerlendirme Boliimii:

'My Town' konusu tiim sif katilimiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarma goére degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadig1 sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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My Town Ders Plani 6

A: Bicimsel Boliim

Ders: Ingilizce Simif: 5

Konu: 'Giving Directions'  Siire: 40+40 dk.

Kaynaklar/Arag-Gerecler: Tahta, Tahta Kalemi, Ders Kitab1

Yontem ve Teknikler: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Anlatim ve Soru Cevap Teknigi

Kazamimlar: Bir yere nasil gidilecegi sorusunu sorabilir.
Bir yere nasil gidilecegi ile ilgili sorulan soruya yanit verebilir.
Yon tarifi yapilan bir yeri harita {izerinde bulabilir.
Bir yerden bir yere nasil gidilecegini dinlediginde anlayabilir.
Okudugu bir metinde yon tarifi yapilan yeri anlayabilir.
Yon tarifi yaparken uygun edatlar1 kullanabilir.
Sehirdeki 6nemli yer isimlerini hatirlayabilir.

Yon tarifiyle ilgili kavramlar1 hatirlayabilir.

B: Giris ve Gelisme Boliimii

Ogretmen Ogrencilerden kendi bolgelerinin haritasin1 ¢izmelerini, harita
tizerinde Onemli yer isimlerini isaretlemelerini ve yer-yon tarifi sorular
olusturmalarini ister. Ogrenciler hazirladiklart bu haritay1 arkadaslarina sunarak

sorular1 sorarlar.

Ornek Sorular: How can I go to school?, Where is the market?, Could you tell me the

way to the mosque?
C: Sonug ve Degerlendirme Boliimii:

'My Town' konusu tiim siif katilmiyla tekrarlanir. Ogrencilerin ders
esnasinda etkinliklere katilmalarina gore degerlendirme yapilir. Ogrencilere
anlamadiklar1 yer olup olmadigi sorulur, varsa gerekli agiklama yapilir ve ders

bitirilir.
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EK-8 Ogrenciler icin Ogrenme Stilleri Belirleme Listesi

1. Sinifta arkadaslarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.

. Kendi kendime ¢alismay1 severim.

. Yanlislarim1 6gretmenimin anlatarak diizeltmesini severim.

. Diizenli bir siram olsun isterim ve siirekli diizenli olmasi i¢in ¢aba gosteririm.

. Sinifta hareket edebilecegim her olaya var giiciimle kosarim ve katilirim.

. Fikra ve masal anlatmaktan hoglanirim.

. Defterimi ve kitabimi tertemiz ve itinali kullanirim.

R|QA| N[N |W|N

. Daha iyi 6grenmek i¢in miizik ve ritmi severim.

9. Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hoslanirim.

10. Smafta ¢ok fazla konusurum.

11. Okuldaki sportif faaliyetleri severim ve katilirim.

12. Ogretmenler sinifta ok hareket ettigimi diisiiniirler.

13. Okul sarkilarini ¢ok severim ve ¢abuk dgrenirim.

14. Yaparak ve uygulayarak 6grenirim.

15. Yeni gordiigiim seyleri mutlaka elime alir ve incelerim.

16. Calisirken sik sik durur, bagka seyler yaparim.

17. Arkadaslarimla el sakas1 yapmayi severim.

18. Cizgi roman okumay1 severim.

19. Resimli bulmaca ¢6zmeyi severim.

20. Sessiz okumay1 severim.

21. Okunmakta olan bir metnin bir kopyasini takip etmezsem anlayamam.

22. Yiiksek sesle okumayi severim.

23. Masal ve kitap kasetleri dinlemeyi severim.

24. Anlatmay1 yazmaya tercih ederim.

25. Harita, poster ve semalarla anlatilmak istenenleri cabuk kavrarim.

26. Gormedigim seyi kavrayamam.

27. Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim.

28. Kendi kendime ¢aligsmaktansa 6gretmeni dinlemeyi tercih ederim.

29. Ogretmenlerim ve anne babam sik sik esyalara dokunmamam gerektigini soyler.

30. Sinifta tahtay1 silmeyi, pencereleri ya da kapiy1 agip kapamayi hep ben yapmak
isterim.

31. Bir konuyu kendim okumaktansa baskasi1 anlatir ya da okursa daha iyi anlarim.

32. Gordiiklerimden daha iyi anlam ¢ikaririm.

33. Olaylar ya da konular dramatize edilirse daha iyi anlarim.

Testte evet dediginiz sorular1 asagidaki tabloda daire igerisine aldiktan sonra her
daireye 1 puan verip "Toplam" siitununa yazarak her stilde aldiginiz puanlar
gorebilirsiniz.

Ogrenme Stili Toplam
[sitsel 1 3 |6 8 10 13122 |23 |24 |28 |31
Gorsel 2 4 |7 17 |18 19120 |21 |25 |26 |32
Kinestetik 5 9 |11 |12 |15 |16 |14 |27 |29 |30 |33
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