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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ UNLU-UNSUZ UYUMUYLA iLGILi
SOZCUKLERI TELAFFUZ ETME DURUMLARI UZERINE BIiR
INCELEME

Arslan, Giilten
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Anabilim Dali {lkdgretim Yiiksek Lisans Programi
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Yusuf Tepeli
Ocak 2015, 109 Sayfa
Bu c¢alismanin amaci, ilkokul ikinci, {ligiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin

tinlii-linsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin ne diizeyde
oldugunu belirlemektir.

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Antalya
flgesinde ~&grenim goren ikinci, {igiinci ve dordiincii smf &grencileri
olusturmaktadir. Orneklemini ise Konakli Beldesi’nde (mahallesinde) bulunan 4
ilkokulda o6grenim goren 72 Ogrenci olusturmaktadir. Elde edilen veriler yas,
cinsiyet, okul dncesi egitim, yasadig1 yer, ana-baba egitimi ve Tiirk¢e dersi akademik
basarisi agisindan incelenmistir.

Arastirmada, ilkokul ikinci, tglincii ve dordiincii smif 6grencilerinin telaffuz
durumlarm tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Oykiileyici
Metin”, hata sayilarin1 6lgmek amaciyla “Sesli Okuma Kayit Cizelgesi” ve
ogrencilerin kisisel 0Ozelliklerini belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir.

Bu arastirmada betimsel aragtirma tiirlerinden olan tarama modeli kullanilmistir.
Verilerin ¢6ziimlenmesinde ise Kay-Kare ve Mann Whitney U Testi kullanilmustir.
Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyi kullanilarak yorumlanmustir.

Aragtirmanin bulgulari, ikinci, tglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin {inlii-
insiiz uyumuyla ilgili sozciiklerde telaffuz hata oranlarinin yiiksek oldugunu ortaya
cikarmistir. Telaffuz hatalarmin yasanilan yere, smif diizeyine, anne-baba egitim
seviyesine gore anlamli bir sekilde farklilastig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgede {inlii-linsiiz uyumu, telaffuz, konusma, ilkokul, sesli

okuma



ABSTRACT

A STUDY ABOUT PRONOUNCE SITUATION WORDS REGARDING
PHONETICS VOWEL-CONSONANT HARMONY OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS.

Arslan, Giilten
Master’s Degree, Department of Elementary Education
Supervisor: Prof. Dr. Yusuf Tepeli
January 2015, 109 page

The purpose of the investigation is to determine the level of pronounce situation
words regarding phonetics vowel-consonant harmony of the 2nd, 3rd and 4th grade
primary school students.

The scope of the investigation is 2nd, 3rd, 4th graders who were studying in
primary schools in Alanya district of Antalya during 2013-2014 academic year. The
sample of the research includes 72 2nd, 3rd, 4th graders who were studying in 4
primary schools in Konakli county. The gathered data has been examined and
evaluated in terms of grade level, gender, preschool background, accommodation
area, parents education level and Turkish lesson academic achievement.

The 2nd, 3rd and 4th grade primary school students’ pronunciation situation were
gathered by “Narrative Text” which was developed and used by the researcher.
Additionally, in order to determine participants’ levels of pronunciation problems use
in reading, namely, “Oral Reading Record Table”, a text was developed and used by
the researcher. In order to gather demographic information about the participants a
“Personal Information Form™ was also used.

In this study, the survey model, descriptive method is used. Chi-square, Mann
Whitney U tests are used for data analysis. And data has been interpreted in 0.05
level.

The findings of the research revealed that, a rate on 2nd and 3rd and 4th grade
students’ pronunciation problems related words about vowel-consonant harmony was
high. Additionally, there were slightly significant difference in terms of grade level,
accommodation area and educational background of the parents.

Keywords: Vowel-consonant harmony in Turkish, pronunciation, speech, primary
school, oral reading
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Akademik caligmalarimin bir baslangici ve ilerleyen yillarimda bana biiyiik
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Yiiksek lisans egitimim boyunca engin bilgilerinden, tecriibelerinden
yararlandigim beni her konuda cesaretlendiren ve desteklerini hep arkamda
hissettigim bugiinlere gelmemde en biiyiik emegi olan annem Mesude GUCLU’ye,
babam Turgut GUCLU’ye ablam Giilbeyaz CENGIZ ve kardesim Kaan Mert
GUCLUye sonsuz tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda ve aldigim biitiin kararlarda her zaman yanimda olan, beni
destekleyen, c¢aligmalarim boyunca bilgisinden ve tecriibesinden yararlandigim,
evliligimizin ilk yillarinda gezmek ve eglenmek yerine tezimi diislinen hayat
arkadasim Selman ARSLAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Giilten ARSLAN

Xi



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, énemi, problem ciimlesi,

varsayimlari, siirliliklar1 ve tanimlarina yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Insan1 diger canlhilardan ayiran, birbirleri arasinda iletisimi saglayan en etkili
araglardan biri de insan dilidir. Insanligin baslangicindan beri insan kendini diger
canlilardan ayirt eden bu 6zelligi ilizerinde diisiinmiis, bu ayiric1 giiclinii degisik
sekillerde kullanmaya ¢alismis ve bunun iizerine degisik ¢alismalar yapmustir.

“Dil, kendi i¢inde kurallar1 olan bir iletisim aracidir. Ana dili; bireyin baglangigta
annesinden, yakin aile g¢evresinden daha sonra da iliskili bulunulan ¢evreden
Ogrenilen, insanin bilincaltina inen ve bireylerin topluma en giicli baglarinm
olusturan, dildir” (Aksan, 1987, s. 51).

Ana dili insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Cilinkii insan, tiim hayati
boyunca konusmak, yazmak, bilgi almak, duygu ve diisiincelerini ifade etmek i¢in
ana dilini kullanir. Egitimi siiresince yine ana diliyle 6grenir ve 6grendiklerini de bu
dille aktarir. Okullardaki ana dili 6gretiminin amaci, dilin kurallarint ve dogru
kullanimini1 bireylere kazandirmaktir (Y1lmaz, 2006).

Ana dili 6greniminde kisi, baskalarinin diisiincelerini anlamak i¢in dinleme ve
okumaya, kendi duygu ve diislincelerini anlatmak i¢in yazma ve konusmaya
bagvururur (Emiroglu ve Pmar, 2013). Insanin sosyal iliskilerini siirdiirebilmesi i¢in
en fazla ihtiya¢ duydugu dil becerisi ise konusmadir. Ana dili etkili kullanabilmenin
yolu konusma egitiminden geger. Tiirkiye’de ise konusma egitiminde hedeflenen
basariya ulagilamadigi gozlenmektedir. Bunun en Onemli nedenlerinden birisi,
Tiirkge 6gretimi sirasinda genelde konusma egitiminin ihmal edilmesidir. Bu yiizden
Tiirkge 6gretimi eksik kalmaktadir. Bu ihmal, egitimin her kademesinde kendini belli
etmektedir. Bir dili tam olarak bilmenin en 6nemli gdstergelerinden biri konusmadir

(Dogan, 2009).



Konugma, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu gelisme gosterir fakat bilimsel
olan ve Tiirk¢e programlarinda istenen, konugmanin kiiltiir birligini bozmayan bir
unsur olmasi yani kiiltiirel bir ortaklik saglamasidir. Bu nedenle konusma becerisinin
gelistirilmesi i¢cin dogru bir konusma egitimi verilmelidir.

Tirkgenin biiyiik bir dikkatle {izerinde durulmasi gereken giincel problemlerinin
basinda, sdzciiklerin telaffuzlarinda yapilan hatalar gelir. Ogrencilerin telaffuzlarinda
agiz ozelliklerini korumalari, konusma egitiminde karsilagilan problemlerden biridir.
Ciinkii aym1 dili konusan insanlar arasindaki anlasamama sorununun en 6nemli
sebeplerinden biri konusma dilinde birlik bulunmayisidir (Aki, 2007). “Yanlig
telaffuz, hem giiliing bir ifade sekli ortaya ¢ikarir hem de imla karisikligina yol agar.
Bir kelimenin telaffuzunu yanlis bilmek bazen o kelimeyi hi¢ bilmemekten daha
kotiidiir. Ciinkii insam bagskalarinin 6niinde biisbiitiin mahctib edebilir’ (Ozdogru,
1958, s. 221). Konusma egitimi ¢alismalarinda telaffuz tizerinde de durulmalidir.
Ciinkii ruh bilimi, agiz diizeltme egitiminin kritik donemleri olarak ¢ocukluk ve
ergenlik dénemlerini isaret etmektedir. Insanin sézciik dagarcigmnin bu dénemlerde
olugmasi bunun nedeni olarak gosterilmektedir. Ayrica bogumlanma aliskanliklar1 da
yine bu dénemlerde kazanilmaktadir (Gogiis, 1978).

Tiirkcede telaffuz hatalarindan birisi, {inli-linsiiz uyumuna uymayan alintt
sozciiklerle ilgilidir. Unlii-iinsiiz uyumu /g/, /k/, /I/ iinsiizlerinin gegtigi sozciiklerde
aranir. Bir sozciikte /g/, /k/, /I/ linsiizlerinin; hece olusturdugu kalin iinliilerin (/a/, /1/,
/o/, /lu/) yaninda art damak /g/, /k/, art avurt /1/, hece olusturdugu ince iinliilerin (/e/,
/1/, 16/, /i/) yaninda ise 6n damak /g/, /k/ 6n avurt /l/ sdylenmesine iinlii-linsiiz (art
damak/art avurt-6n damak/én avurt) uyumu denir. Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan
alint1 sozciiklerin yaziminda ise dogru telaffuza yardimci olmak i¢in 6n damak/6n
avurt iinstizlerinden (/g/, /k/, /I/) sonra kalin inlilerin (/a/, /1/, /o/, /u/) geldigi
durumda kalin {nliilerin lizerine “*” diizeltme isareti konulmaktadir: Kamil, kagit,
riizgar, rengarenk... Hece olusturdugu kalin {inlillerden sonra 6n damak/6n avurt
tinsiizleri geldiginde ise herhangi bir isaret kullanilmamaktir: hayal, rol...

MEB’in 2009 yilinda yaymladigi Tiirkce Dersi (1-5. Sinflar) Ogretim
Programi’nin “Yazim, Noktalama ve Dil Bilgisi Kurallarinin Siniflara Dagilim1”
boliimiinde diizeltme isaretinden bahsedilmemis ancak program her smif ic¢in
sozcuklerin dogru telaffuzunun 6gretimini igermektedir. MEB’in 2006 yilinda

yayinladigi Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda ise genel olarak



telaffuzdan bahsedilmekte ancak diizeltme isaretine deginilmemektedir. MEB’in
2011 yilinda yaymladig Dil ve Anlatim Dersi (9-12. Siiflar) Ogretim Programi’nin
dokuzuncu simiflar i¢in hazirlanan “Ses Bilgisi-Telaffuz” {initesinin “Tiirk¢enin Ses
Ozellikleri ve Telaffuz (Soyleyis)” boliimlerinde ise ses ozelliklerinden, ses
olaylarindan bahsedilmis ancak iinlii-linsiiz uyumundan ve diizeltme isaretinden
bahsedilmemistir. Tiirkgede yazildig1 gibi okunmayan alinti sozciiklerin imla
ozellikleri Tiirk Dil Kurumu tarafindan belirlenmis ancak bu ses 0Ozelliklerinin
Ogretiminde bir sistem olusturulmamistir (Altun, 2010). Tirkce Ogretim
programlarinda, {nlii-linsiiz uyumuna yonelik telaffuzun 6gretimine ait bir konu
bashigma rastlanmamustir. ilkokul 6grencilerinin ilk okuma-yazmaya basladiklari
donemde karsilastiklart sozciiklerin pek ¢ogu da inlii-linsiiz uyumuna uymayan
sozciiklerdir. Bu seslerin olgiinlii dile uygun telaffuz edilmesi, Milli Egitim
Bakanliginin (MEB), programini belirledigi Tiirkge dersleri (1-5. Siniflar) vasitasiyla
dgretmenlere birakilmistir. MEB’in 2009 yilinda yaymladig: Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5. Smuflar)’nin Ogretmenler i¢in hazirladigi kilavuz kitaplarda
ogretmenlerin “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”, “Okudugu kelimeleri dogru telaffuz
eder.” kazammlariyla ilgili smnifta uygulayabilecekleri bir etkinlik Ornegine

rastlanmamuistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact; ilkokul ikinci, {i¢iincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin {inlii-
linsliz uyumuyla ilgili sézciikleri telaffuz etme durumlarinin ne diizeyde oldugunu

belirlemektir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ilkokul ikinci, {i¢iincii ve dérdiincii sinif 6grencilerinin {inlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlari ne diizeydedir?

Buna gore arastirmanin alt problemleri; ilkokul ikinci, ti¢lincii ve dordiincii sinif
ogrencilerinin tinlii-tinstiz uyumuyla ilgili sdzciikleri telaffuz etme durumlart:

1. Sinif diizeyine gore,

2. Okul oncesi egitime gore,

3. Cinsiyete gore,



Yasanilan yere gore,
Annelerinin egitim seviyelerine gore,

Babalariin egitim seviyelerine gore,

N o a &

Ogrencilerin Tiirkge akademik basar1 diizeyine gore degismekte midir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Her insan dogustan bir dili edinebilme becerisine sahip olarak diinyaya gelir.
Zamanla bu, dil becerisine doniisiir. insanin, toplumla saglikl1 iliskiler kurabilmesi
icin dili dogru ve etkili kullanmasi gerekir (Ergeng, 2000).

Toplumsal iligkilerin diizenlendigi her alanda konusmaya ait bir dil kullanilir.
Ogretmenlerin  planlayip smifta yaptiracagi konusma etkinlikleri, &grencilerin
konusma becerisini gelistirmesi agisindan ¢ok Onemlidir. Ciinkii “4-16 yaslar
arasinda ciddi ve saglikli bir konugma egitimi verilmemisse, ileri yaslarda konusma
egitiminin basarili olmasi giiglesmektedir” (Yalgin, 2002, s. 144).

Konusma becerisi, deneyimlerin ve bilgilerin paylasilmasinda, duygu ve
diisiincelerin aktarilmasinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica ana dildeki telaffuz
egitiminin yabanci dil 6grenimine de olumlu katkilar sagladigi bilinmektedir. “Ana
dilinde telaffuz, ses ve vurgu kazanimini gergeklestiren ¢ocuklar, ikinci bir dili
ogrenmede zorluk ¢cekmemektedirler. Ana dildeki deger yargilar ile karsilastirma
yaparak ikinci dilin daha iyi 6grenildigi soylenmektedir” (Temel ve Bekir, 2005, s.
294-297).

Aragtirma, konugma becerisini gelistirme amacli yapilan etkinlikleri diizenleme
ve bu etkinliklerin Tiirkge Ogretimine etkisini ortaya koyma agisindan onemlidir.
Elde edilen sonuglar, Tiirkge dersi dgretim programlart hazirlayanlara, ilkogretim
Tiirkge ders kitabi yazanlara, MEB Talim ve Terbiye Kurulunun Tirk¢e 6gretimi
program gelistirme calismalarini yapanlara, basta ilkokul olmak iizere ortaokul ve
lisede gorev yapan-basta sinif Ogretmenleri olmak iizere-biitiin 6gretmenlere 151k
tutacaktir. Ayrica arastirmadan elde edilen bulgularin; arastirmacilarin, konu ile ilgili
yeni caligmalarina da yol gosterecegi umulmaktadir. Bunun yaninda, iilkemizde
telaffuz ile ilgili arastirmalarin az olmasi nedeniyle bu arastirmanin daha sonra

yapilacak ¢alismalara 6rnek teskil etmesi beklenmektedir.



1.5. Varsayimlar

-Arastirmada kullanilan 6rneklem, evreni temsil edecek 6zelliklere sahiptir.
-Uygulamalar i¢in kullanilan metin yeterlidir.

-Arastirmanin kontrol edilemeyen hatalari, tiim gruplar1 ayni oranda etkilemistir.
-Ogrencilerin 1. dénem sonu karne notu ortalamalari, akademik basariyr temsil

etmektedir.

1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

-Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yil1, Antalya Ilinin Antalya Ilgesinde bulunan
4 ilkokulun ikinci, t¢iincii ve dordiincii simif 6grencilerinden segilen 72 kisi ile
stnirhdir.

-Kisisel bilgiler; cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, ana dili, ailenin egitim
diizeyi ve Tiirkge dersi akademik basari ortalamasi 55 ve lizeri olanlarla sinirlidir.
-Amaglar bakimindan aragtirmada belirtilen problem ve alt problemlerle sinirlidir.

-Kuramsal ¢erceve bakimindan ulasilabilen kaynaklarla sinirhdir.

1.7. Tamumlar

Olciinlii Dil: Kurallar1 sozliiklerde ve yazim kilavuzlarinda tespit edilmis, egitim,
hukuk, basin yayin alanlari ile resmi yazigsmalarda kullanilan, islev ve gegerlilik alani
genis, sosyal siif ve yerel iz tagimayan dil tiirii, standart dil (TDK Giincel Sozliik,
2014).

Konusma: Duygu ve diisiincelerin, dil araciligiyla aktarilmasidir (Aktas ve Giindiiz,
2005).

Telaffuz: “Dil seslerinin ¢ikariliglart sirasinda ses organlarinin yaptigi hareketlerin
biitiinii; kelimelerin, seslerin bogumlanma hareketlerine bagli sdylenisi” (Korkmaz,
2010, s. 212-213).

Sesli okuma: “Bir metni duyulabilecek ve zevkle dinlenebilecek yiikseklikte bir
sesle okunmasidir” (Koksal, 1999, s. 3).

Unlii-Unsiiz Uyumu: Bir sozciikte /g/, /k/, /I iinsiizlerinin; hece olusturdugu kalin

tinliilerin (/a/, /1/, /o/, /u/) yaninda art damak (/g/, /k/) art avurt (/1/), hece olusturdugu



ince tinlilerin (/e/, /i/, /6/, /i/) yaninda ise on damak /g/, /k/, 6n avurt (/1/)

sOylenmesine {linlii-iinsiiz (art damak/art avurt-6n damak/6n avurt) uyumu denir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Kavramsal c¢ergeve ve ilgili gilincel arastirmalarin ele alinacagi bu bolimde
oncelikle dilin alanyazindaki tanimi yapilacak ve dil gelisiminden bahsedilecektir.
Dil becerilerinden ve bu becerilerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki yeri
vurgulandiktan sonra konuyla ilgili alanyazinda yer alan ve bu konuya deginen

arastirma ve eserlerden ve bunlarin 6ne ¢ikardig1 noktalardan bahsedilecektir.

2.1. Dilin Tanim ve Dil Gelisimi

“Dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis
ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 2000, s. 3).

“Cocuk, dogdugu andan itibaren “dinleme” yoluyla ilk egitimini almaya baslar.
Biiyiidiikce, dinleyerek 0grendigi kelimelerle “konusma”y1  gergeklestirir.
Diistintirken, fikir iiretirken, tiirlii bilgi ve fikirleri yorumlarken, hayal kurarken yine
dilini kullanir” (Ozbay, 2001, s. 102).

“Cocuklarin biiyiik bir cogunlugunun, dil edinme siirecinin bir boliimiinii, bes-alt1
yaslarina kadar edindigi, dili ustaca kullanabilme becerilerinin ise bes-on Yyaslari
arasinda 6grendigi kabul edilmektedir” (Yapici, 2004, s. 6).

Cocuklarin dil gelisimi, okul 6ncesi egitim almasiyla, ailenin ¢gocuguyla yakindan
ilgilenmesiyle ve ekonomik kosullarla ilgilidir (Yavuzer, 2001).

“Anne, dil bilincinin gelismesinde en dnemli kisidir. Ciinkii dil ilk olarak aileden
ogrenilir. Bu durumda anne babaya biiyiikk sorumluluk diismektedir. Cocugun
annesinin dilindeki ahenk ve vurgu bilingaltina isler. Bebegin diinyaya gelisinden
sonra en fazla vakit gecirdigi kisi de yine annesidir. Yetiskinlerdeki agiz ve sive
izleri bu doneme kadar uzanmaktadir” (Ozdemir, 1983, s. 20).

Dil gelisiminde yanlis telaffuz ve adlandirmalarda g¢ocuklarin uyarilmasi ve
ailenin ilgisi ile ¢ocuklarin seslendirmelerine ailenin verdigi ilk tepkiler oldukg¢a

onemlidir. Cocugun distlincelerini ifade etmesi i¢in firsat verilmesi gerekir.



Konugmalarinin, diisiincelerinin takdir edilmesi, cesaretlendirilmesi dil gelisimi
agisindan dnemlidir.

Dil gelisiminin saglikli olmas1 i¢in iyi bir dil egitimine de ihtiya¢ vardir. Ana
dilini dogru, glizel ve etkili kullanan bireylerin yetismesinde ve temel dil
becerilerinin kazanilmasinda Tiirk¢e derslerinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bilgi
caginda diisiinen, anlayan, sorgulayan bireylerin yetismesinde egitim programlarinin
rolii biiyiiktiir. Asagida, bu anlayistan hareketle hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi (1-5. Siniflar) ile ilgili bilgilere deginilecektir.

2.2. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (1-5. Simiflar) Temel Yaklasim

MEB (2009)’in yaymladign “Tiirke Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi
(TDOP)’nda yapilandirict yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu zeka, beyin
temelli 6grenme, Ogrenci merkezli egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim,
sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi g¢esitli egitim yaklasimlarindan da
yararlanilmistir. “Yapilandirict yaklasima gore 0grenme siirecinde Ogrencinin 6n
bilgilerini harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve degerlendirme énemli kavramlardir. Ogrenci
merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirici yaklagim, 6grenme siirecinde 6grenci
katilimina, 1is birlikli 6grenmeye ve oOgretmen rehberligine agirlik vermektedir”

(MEB, 2009, s. 10).

2.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nmin (1-5. Simiflar) Vizyonu

“TDOP (1-5.Simiflar), &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal
yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6grenmeleri, Tiirkge sevgisiyle,

istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmeleri amaciyla hazirlanmistir”

(MEB, 2009, s. 10).



2.4. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programr’min (1-5. Simiflar) Ozellikleri

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yonetici, 6gretmen, veli ve Ogrencilerin goriisleri alinarak
gelistirilen MEB (2009, s. 10)’in hazirladig1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
ozelliklerinden bazilari su sekilde siralanmaktadir:

v" Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diigiinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
karar verme, metinler arasi1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi
temel becerilere yer verilmistir.

v/ Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar gergevesinde,
Ogrencinin dil becerileri ile =zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina 6nem verilmistir. Bu amagla diisiinme, anlama, siralama, siiflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmigtir.

v’ Kazanimlarin belirlenmesinde dgrencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri
g0z oniinde bulundurulmustur.

v’ Tiirkce Dersi Ogretim Programi, ogrenciyi merkeze almakta ve biitiin
etkinliklerde Ogrencinin aktif rol almasini gerektirmektedir. Bu nedenle
etkinlikler, 6grencinin iletisim kurma, 6grenme, yaraticilik, is birligi yapma,
sorun ¢6zme, girisimcilik vb. becerilerini gelistirecek sekilde yapilandiriimustir.

2.5. Tiirk¢e Dersi Ogretim Program’min (1-5. Simiflar) Uygulama Plam

Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek, hayat boyu dgrenmelerini siirdiirmek ve
gelecegin bireylerini yetistirmek amaciyla 6grenme-0gretme siirecine gereken dnem
verilmelidir. Ogrenme- dgretme siirecindeki uygulamalar 6grencilerin dil ve zihinsel
becerilerini aktif olarak gelistirmesine ve 6grenmesine onemli katkilar saglar (MEB,
2009).

MEB (2009), tarafindan hazirlanan programda Tiirkge Ogretiminde Ogrenme-
ogretme siirecinde uygulanacak planlama bes asamadan olusmus, asagidaki bi¢imde

yapilandirilmistir:

v' Hazirhik

1. On Hazirlik

2. Zihinsel Hazirlik

a. On bilgileri harekete gegirme

b. Anahtar s6zciiklerle ¢alisma

C. Metni tanima ve tahmin etme
d.Amag belirleme

e.Tir, yontem ve teknikleri belirleme
v" Anlama

1. Dinleme, Gorsel Okuma ve Okuma
a. Dinleme

b. Gorsel okuma

c. Okuma



d. Anlamu bilinmeyen s6zciiklerle ¢alisma

2. Metin Inceleme

3. S6z Varligm Gelistirme

v" Zihinde Yapilandirma

1. Giinliik Hayatla iliskilendirme

2. Atatiirkgiiliik, Diger Dersler ve Ara Disiplinlerle iliskilendirme
3. Arastirma

v' Kendini ifade Etme

1. On Hazirlik

2. Zihinsel Hazirlik

a. On bilgileri harekete gecirme-konu belirleme
b. Tiir ve sunu seklini belirleme

3. Kurallar1 Gézden Gegirme

4. Konusma, Yazma ve Gorsel Sunu

5. S6z Varligin1 Kullanma

v" Olgme ve Degerlendirme

2.6. Tiirk¢e Dersi Ogretim Program’min (1-5. Simiflar) Ogrenme Alanlar

“TDOP dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudan
olusan bes Ogrenme alami ile yapilandirilmistir. Ogrenme alanlari dgrencilerin
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimine yonelik bilgi, beceri ve tutum icermektedir.
Programda 6grenme alanlari, hem kendi icinde hem de diger 6grenme alanlariyla
biitiinliik i¢inde ele alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirme, 6grencilerin dil
ve zihinsel becerilerini gelistirerek bilgiyi zihinde yapilastirma siireclerini
kolaylagtirmaktadir” (MEB, 2009, s. 13).

Yapilandiric1 yaklasima gore Tiirkce 6gretiminde 0grenme alanlart biitiin olarak
ele alinmaktadir. Cilinkii 6grenme ve beceri gelistirme siireci dilin biitiin alanlarindan
yararlanmay1 gerektirmektedir. Dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunuyla alman Dbilgiler c¢esitli  zihinsel islemlerden  gecirilerek
anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle bitiinlestirilip zihinde
yapilandirilmaktadir (MEB, 2009).

Asagida; okuma, konusma, yazma, dinleme, gorsel okuma ve goérsel sunu

O0grenme alanlarindan bahsedilecektir.

2.6.1. Okuma

Kavcar ve digerlerine (1997) gore okuma, bir yazidaki sozciiklerin, climlelerin,
noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle algilanarak kavranmasi durumudur. Bir bagka
deyisle okuma “Yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan

dinamik bir anlam kurma siirecidir” (Akyol, 2006, s. 29).
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“Biligsel davramiglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 1999, s. 50).

“Sozciikleri, climleleri oradan da paragraf ve metni gormek ve seslendirmek
eyleminin Gtesinde, diislinsel bir ¢abayi, anlamlandirmay1 gerektiren bir diisiinme
stirecidir” (Sever, 2004, s. 14).

Yildiz (2003)’a gore ise okuma; zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan, yazi ile
benzer olarak duygu ve diisiincelerin kavranmasi ve ¢oziimlenmesini igeren karmasik
bir siiregctir.

“Yazili metnin iretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel ozelliklerini taniyan
bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bigimde kod ¢ozerek ve birtakim
stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir
anlamlandirma siirecidir” (Ulper, 2010, s. 3).

“Okuma; kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziyr biitiin olarak
gorme, algilama ve kavrama siirecidir” (Unalan, 2006, s. 62).

“Okuma, bir yazmin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarim1 kavramaktir” (Gogiis, 1978, s. 60).

“Okuma, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama ve
kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir” (Kirkkili¢ ve digerleri, 1999, s.
98).

“Okuma eylemi, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin
anlama ve kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir” (Aktas ve Giindiiz,
2005, s. 19).

“Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan 6grenme
alanidir. Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara
cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkce
ogretiminde okuma alanina ayri bir nem verilmektedir” (MEB, 2009, s. 16).

Milli Egitim Bakanligmin Tiirkce Ogretim Progranu (2009, s. 16-17)° na gore
okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmagik bir siiregtir. Bu siire¢ gérme,
anlama ve zihinde yapilandirma olmak iizere ii¢c asamay1 icermektedir. Gorme
asamasinda yazidaki ¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara
dikkat yogunlastirilarak kelime ve climleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli
goriilenler segilmektedir. Segilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ézme ve degerlendirme gibi
zihinsel iglemlerden gecirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada metinde
sunulan gorsellerden de yararlamlmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi,
okuma amaci, 6n bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici
olmaktadir. Son agamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek
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biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu ¢
asamadaki caligmalarla gelistirilmektedir.

2.6.1.1. Okumanin Amagclari

Demirel (2002) ve Ulper (2010) tarafindan okumaya yiiklenen anlamlara
bakilarak -diger biitiin dil becerilerinde oldugu gibi- okumanin da gesitli amaglari
oldugu sdylenebilir.

Demirel (2002, s. 76)’e gore okumanin amaglart sunlardir:

1. Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek;

a. Sozciikleri tanima,

b. Sozciiklerin anlamlarini bulma,

c¢. Okunan materyali kavrama ve yorumlama,

d. Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,

e. Sesli okuma.

2. Okumadan zevk almak,

3. Bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 karsilamada yetenegi gelistirmek,

4. Okuma yoluyla yasant1 zenginligi saglamak,

5. Siirekli okuma ilgisini gelistirmek.

Okuma etkinligi, okunan materyalin niteligine ve okuma amacina gore degisik
sekillerde yapilmaktadir.

En yaygin ve en temel okuma amaci, bir metni anlamak diger bir deyisle
anlamlandirmak i¢in yapilan okumadir. Okurun bir metni anlamlandirabilmesi i¢in
oncelikle metnin tretildigi dile 6zgii sozciikleri tanimasi, bu durumun bir uzantisi
olarak da yazili metindeki biitiin sdzciikleri otomatik olarak tanimasi gerekir (Ulper,

2010, s. 5).

2.6.1.2. Okuma Kurallan

Milli Egitim Bakanliginin ilkokul birinci, ikinci, liglincii, dordiincii ve besinci
siniflar i¢in hazirlanan Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitab1 (2014, s. 13)’ nda

Ogrenciler icin okuma kurallarindan su sekilde bahsedilmistir:

v" Okumak i¢in hazirlk yapma: Okunacak metnin belirlenmesi, okuma
ortaminin diizenlenmesi vb. hazirliklardir.

v/ Okuma amac1 belirleme: Ogretmenin &grenciye neyi, nigin okuyacagi
konusunda yardimci olmasidir.
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v' Okudugu kelimeleri dogru telaffuz etme: Telaffuzunda zorluk yasanan
kelimelerin nasil sdylenecegi Ogretmen tarafindan orneklendirilerek 6grencinin
dogru telaffuz etmesi saglanmalidir.

v/ Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma: Ogretmenin, 6rnek okumalarla
noktalama isaretlerinin anlam tizerindeki etkisine dikkat cekmesi ve 6grencilerin
noktalama isaretlerinin bulundugu yerlerde nefeslerini dogru ayarlayarak
okumasini saglamasidir.

v’ Isitilebilir ses tonuyla okuma: Ogrencilerin seslerini smifta duyulabilecek
sekilde ayarlayarak okumasidir.

v’ Sesli okumada vurgu ve tonlamaya dikkat etme: Sesli okumada bazi
sozciiklerin digerlerinden daha belirgin sdylenisi “vurgu”; sesin algalip
ylikselmesi, sertlesip yumusamasi, kalinlasip incelmesi de “tonlama”dir.
Ogrencilerin, gretmenin 6rnek okumalarinda yaptig1 vurgu ve tonlamaya dikkat
edip sesli okumalarda uygulamasidir.

v" Akict okuma: Gereksiz kelime ve ses tekrarlari olmaksizin, duraklama
yapmadan, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusur gibi okumadir.

v" Kurallarina uygun sessiz okuma: Fisildamadan, dudaklari kipirdatmadan,
basini saga-sola ¢evirmeden, sallanmadan, gozleriyle takip ederek okumadir.

v Dikkatini okuduguna yogunlastirma: Ogretmenin okumaya uygun bir sinif
ortami olusturarak, okunacak metne ilgilerini g¢ekecek sorular hazirlayarak
ogrencilerin dikkatlerini okunacak metne yogunlastirmasidir.

2.6.1.3. Okuma Tiirleri

Cemiloglu (2004), Kavcar ve digerleri (1997) ile Unalan (2006) okuma tiirlerini
sesli ve sessiz okuma olarak ayirmis ancak sesli okumadan bazi 6zellikleriyle ayrilan
ingat (yliksek sesle siir okuma) tiiriiniin de bir okuma tiirli oldugu belirtilmistir.

Demirel (2002), okuma tiirlerinin yogun ve yaygin olarak gruplandirilabilecegi
gibi sesli ve sessiz olarak da gruplanabilecegini belirtmistir. Korkmaz ve digerleri
(2008), belirtilen okuma tiirleri disinda serbest okuma, rehber yardimiyla okuma,
tekrar ederek okuma, bilgi edinmek i¢in okuma, eglenmek i¢in okuma, sorgulayici
okuma, not alarak okuma, paylasarak okuma tiirlerinin de oldugunu belirtmistir.

Giliniimiizde okumanin tiirleri olarak sesli ve sessiz okuma disinda insat, toplu,
gorsel okuma, 6zgiir okuma, giidiimlii okuma, anlamli okuma, bilgilenimsel okuma
ve yazinsal okuma tiirleri bulunmaktadir (Arici, 2008, s. 23).

[lkokuma yazma 6gretim siirecinde sesli ve sessiz olmak iizere iki tiir okuma
kullanilmaktadir. Okumanin verimliligi agisindan sessiz okuma tercih edilmektedir.
[lkokuma yazma asamasinda ve telaffuzlarinin gelismesi agisindan sesli okuma tercih

edilmektedir (Bay, 2010, s. 25).
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2.6.1.3.1. Sesli Okuma

“Sesli okuma, yazinin ¢esitli organlar yardimiyla ses haline gelmesidir. Sesli
okumada vurgu ve tonlama ¢ok Snemlidir. Yazinin kolay anlasilmasi ve anlamin
kavranmasi bu iki 6genin yerine gelmesine baglidir. Ogrencilerin okuma gelisiminin
belirlenmesi, dinleyenlerde ilgi ve haz uyandirma, dogru telaffuz aligkanligim
gelistirme, dinleyenleri fikri faaliyetlere sevk etme, standart konusma dilinin
Ozelliklerinin kavranilmasi, 6grencilerin sosyallesmesine yardim etmesi ve sessiz
okuma i¢in temel olusturmasi bakimindan faydalar1 vardir” (Ciftgi, 2000, s. 178).

“Okunani kavrayip ifade edebilmek, konusur gibi okumaya dayanir. Sesli okuma,
dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir. Gergekten, iyi bir okumay: dinleyerek
birtakim karmasik diisiince ve duygular1 kolaylikla anlayabiliriz. Okunan parganin
dilindeki cosku ve akicilik da bize zevk verir. Sesli okuma 6grencilerin iyi dinleme
aliskanliklar1 kazanmalarinda da etkili olur” (Kavcar, 1995, s. 43).

Sesli okuma ¢ocuklarin duygu, diisiince ve goriislerine uygun diizeyde oldugunda
Ogrencilerin okumay1 Ogrenmesine, okuma diizeylerinin Ogretmen tarafindan
taninmasina ve dinleme aligkanliginin kazanilmasina yardim eder. Bu nedenle sesli
okuma 6gretimde 6nemli bir yer tutar. Sesli okumanin amaci, sézciikleri kusursuz bir
bicimde sdylemek, dogru, dogal ve Tiirk¢enin estetigi i¢inde konusur gibi okumaktir
(Celik, 2006). Celik (2006)’in bu ciimlesinden de anlasilacag: iizere, sesli okumanin
amacina ulagmasi i¢in hatalardan arindirilmis olmasi gerekmektedir. Bir baska
deyisle ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklart hatalarin uygun bir bigimde

diizeltilmesi gerekmektedir.

2.6.1.3.1.1. Sesli Okuma Hatalarn

Tazebay (1995), sesli okuma hatalarin1 genel olarak su sekilde siralamistir:
v’ S6zctgi yanhs okuma (Telaffuz)

v" Yerine farkl1 bir s6zciik okuma

v Kendini diizeltme

Okunan s6zciigli yeniden okumak

Parcaya eklemeler yapma ve bazi sdzciikleri atlama

Okuma hizinin olumsuzlugu

Gereksinim ve amag saptamadan uygulanan pasif okuma

AU NEE NI NN

Okuma hizin etkileyen 6geler (yazinin yapisi, okuyucunun yapisi)
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Sozciiklerde okuma (telaffuz) hatalari; metindeki sozclige harf ekleme, hece
ekleme, baska harfe ya da heceye atlama, sozciiglin pozisyonunu degistirme, harfi
tersten okuma, sozciikteki harfi degistirme, sdzciiglin sonunu uydurma hatalar1 olarak
siniflandirilir (Seckin, 2012).

Ogrencilerin sesli okuma yaparken, okudugu yeri kaybetme, parmak siirme,
telaghlik, kelimeyi yineleme ve yanlis okuma hatalarinin oldugu gozlenmistir
(Tazebay, 1995).

Telaffuz hatasi, en Onemli sesli okuma hatalarindan birisidir. Ogrencilerin
yetersiz kelime hazinesi, soziin gelisindeki ipuglarin1 yakalayamamasi, kelime
okuma yeteneginin zayif olusu, kelimenin ilk basindaki hecelere fazla giivenmesi ve
hecelere dikkat etmemesi telaffuz hatalarinin en 6nemli nedenlerindendir. Telaffuz
hatasi, kelimeyi tantyamama ya da kelimeyi dogru okuma yeteneginin az olusundan
kaynaklanabilir. Boyle durumlarda 6grenciye kelime tekrar okutturulur. Boyle bir
problemden kaynaklanmiyorsa, 6grenciye fonetik olarak dogru okunmasi hususunda

rehberlik edilir (Y1lmaz, 2006).

2.6.1.3.2. Sessiz Okuma

Alanyazinda sessiz okuma ile ilgili yapilan tanimlar genellikle benzer niteliktedir.
Sessiz okuma edimiyle ilgili tanimlar genellikle okuma ediminin sessiz olarak
gerceklestirilmesine génderimde bulunur. Ornegin, Kavcar vd. (1995, s. 44)
tarafindan sessiz okuma sdyle tanimlanmaktadir: “Ses organlarindan herhangi birinin

hareket etmeden, gévde ve bas hareketi yapmadan yalniz g6z ile yapilan okumadir.”

2.6.1.4. TDOP (1-5. Simflar)’de Okuma Alam1 Kazanimlari

Kazanimlar, 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.
Kazanimlar, programda 6grencilerin yas, dil ve zihin gelisim diizeyine ve 6grenme
alanmin 6zelligine gore hazirlanmistir (MEB, 2009).

MEB (2009)’de TDOP (1-5. Smflar) okuma alani kazanimlar1 su sekilde
belirtilmistir:

1. Okuma Kurallarim Uygulama

1. Okumak i¢in hazirlik yapar.

2. Okuma amacini belirler.

3. Okuma amacina uygun yontem belirler.
4. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
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. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

. Akict okur.

. Kurallarma uygun sessiz okur.

. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

. Okudugunu Anlama

. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirr.

Metinde verilen ipuclarindan hareketle, karsilastigt yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

3. Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.
4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarini zihninde canlandirir.

6. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkl1 diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13. Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16. Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

18. Okuduklarinin konusunu belirler.

19. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

20. Okuduklarinda yardimer fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler.

21. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

22. Okumasini, metnin icerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

23. Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

24. Metindeki anlam bakimindan celiskili ifadeleri saptar.

25. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

26. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
27. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

28. Bir etkinligin veya igin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.

29. Okuduklariyla ilgili kendi yagantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
30. Okudugunu ozetler

31. Okuduklarinda hikéye unsurlarimni belirler.

32. Yazarin amacini belirler.

33. Okudugu metnin yazari hakkinda bilgi edinir.

34. Okuduklarinda gegen varliklar ve olaylar1 smiflandirir.

35. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

36. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

37. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar
vurguladigini bilerek okur.

38. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

39. Bagliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

40. Okuduklarinda eksik birakilan ve ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

41. Okuduklarin baskalariyla paylasir.

3. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.

2. Metin dis1 anlam kurar.

N — OO0 W
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. Metinler arasi anlam kurar.

. S6z Varh@ini Gelistirme

. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

. Bilmedigi kelimelerin anlamlarini aragtirir.

. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder.
. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

. Serbest okuma yapar.

. Anlama tekniklerini kullanir.

. Not alarak okur.

. Okurken 6nemli gordiigii yerleri belirginlestirir.

. Metnin tiirlinii dikkate alarak okur.

. Bilgi edinmek i¢in okur.

. Eglenmek i¢in fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.
. Paylasarak okumaktan zevk alir.

. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayic1 okur.

11. Metindeki anahtar kelimelerle ¢alisma yapar.

OO NN WNDODPUMOOVPEWND—~&AW

Tiim okuma kazanimlar1 incelendiginde, TDOP (1-5. Smiflar)’nin “Okuma
Kurallarin1 Uygulama” bolimiinde telaffuz ile ilgili olarak “Okudugu kelimeleri

dogru telaffuz eder.” kazanimina yer verildigi goriilmektedir.

2.6.2. Konusma

“Konusma, insan tarihinin herhangi bir caginda, belli bir toplulugun veya
topluluklarin ig¢inde, kamunun kullanilmasiyla evrim gecirerek saymaca deger
kazanmis ve tanmabilir duruma gelmis sistemlere gore diizenlenip telaffuz edilen
bogumlu seslerden olusmus bir anlatim ve anlagsma aracidir” (Taser, 2006, s. 40).

“Toplumsallagma, bireyin kisilik kazanarak belli bir toplumsal c¢evreye
hazirlanmasi, toplumla biitiinlesmesi siireci” (TDK Giincel Sozliik, 2014).

“Gordiiklerini, isittiklerini yerinde kullanamayan kimseler, konusurken gii¢liik
cekerler. Dogru ve giizel konugmasini bilen insanlar, gerek 6zel hayatlarinda gerekse
is iligkileri ve sosyal etkinliklerde daha iyi bir konuma sahiptirler. Kisacasi; sorunlari
cozmekte, basariya ulagmakta tatl, yumusak, glizel ve etkili konugmanin roli
biiyiiktiir” (Celenk, 2008, s. 194).

“Dogru konusma, sesleri ve kelimeleri dogru sdyleme, amaca uygun kelime
secme ve kullanma, dogru climle kurma ve climlenin 6gelerini dogru siralama olarak

tanimlamiglardir” (Basaran, 2009, s. 744-745).
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Konugmada climleleri amaca uygun ve diizenli kurmanin yani sira vurgu, tonlama
ve telaffuz 6nemli bir yer tutar. Ozkan (2007, s. 210), ses yolumuzu bir enstrumana
benzeterek, usta bir sanat¢cinin enstrumandan ¢ikardigi seslerle acemi birinin ayni
aletten ¢ikardig1 seslerin ayni olmadigini, bu nedenle duygu ve diisiincelerini iyi ve
etkili anlatmak isteyen bir konusmacinin bu enstrumani iyi kullanmasi gerektigini
vurgulamaistir.

Konusma, zihinde baslayip, diisiinceler sozle ifade edildiginde tamamlanan bir
stirectir (Giines, 2007).

Kisi, duygularini ve diisiincelerini sdze doktiigiinde konusma gerceklesir (Kavcar
ve digerleri, 1997).

“Konusma becerisi, insanin, baskalariyla iliskilerini siirdiirebilmesi i¢in, en ¢ok
gereksinim duydugu ve yararlandigi énemli bir dil etkinligidir. Insanlar arasindaki
iletisim, Ozellikle gilinlimiizde biiylik oranda, konusma araciligiyla gerceklesir”
(Kirkkilig ve Akyol, 2009, s. 93).

“Konusma, duygu, diisiince ve isteklerin seslendirilmesidir” (Unalan, 2006, s.
89).

“Duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir” (Sever, 2004, s. 22).

“Konusma, kisilerin toplumla iliski kurmasimni saglayan en etkili yoldur.
Konusma, diisiincenin dogmasi ve iletilmesi bakimindan kisisel bir etkinliktir. S6ziin
baskalarina yoneltilmesi bakimindan ise toplumsal bir 6zellik tagir” (Gogiis, 1978, s.
174).

“Konusma becerisi, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalar1 ve karsilastiklar
sorunlart ¢ozmeleri agisindan da Onemli bir 6grenme alanidir. Bu nedenle
ogretmenlerin, 6grencilerin hepsini bu etkinliklere katmasi gerekmektedir. Hayatin
her alaninda dogru, giizel ve etkili konusan ve konusulanlart dogru yorumlayan
bireylerin yetistirilmesi, 6grencilerin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina
baghdir” (Ozbay, 2006, s. 7).

Milli Egitim Bakanligimin Tiirkge Ogretim Programi (2009, s. 16-17)° na gore
konugma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin sozle ifade edilmesidir.
Konusma siireci 6n bilgileri gozden gecirme, diizenleme ve aktarma olmak
iizere lic asamay1 icermektedir. Konugmaya zihinde yapilandirilmis duygu,
diisiince ve bilgilerin gozden gecirilmesiyle baslar. ikinci asamada konusmanin
amaci, yontemi, konusu ve smirlar1 belirlenmektedir. Belirlenen amag¢ ve
yontemlere gore aktarilacak duygu, diisiince ve bilgiler segilmektedir. Segilen
duygu, disiince ve bilgiler siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme,
Ozetleme, sorgulama, analiz sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilerek diizenlenmektedir.
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2.6.2.1. Konusmanin Nitelikleri

Demirel ve digerlerine (2006, s. 98) gore konugmanin dort niteligi vardir:

v' Fiziksel

v Fizyolojik

v" Psikolojik

v Toplumsal
Konugsmanin Fiziksel Niteligi: Konugma ses dalgalarinin yayilmasiyla olusan bir
siiregtir.
Konusmanmin Fizyolojik Niteligi: Konusma, beyin ve konusma organlarinin
birbirleriyle uyum iginde ¢alistigt bir siregtir. Yaman (2001, s. 21-22),
diisiincelerimizin beynimizde bi¢cimlendigini, bu nedenle konusmanin sevk ve idare
merkezinin beyin oldugunu belirtmektedir. Konugmanin can damarint olusturan
zihinsel etkinlikler beyinde olusur ve uygulanir. Bu acgidan beynin konusmada son
derece onemli bir yeri vardir. Beyinde planlanan diislinceler, sinirler araciligryla
konusma (ses) organlarimiza (akciger, ses telleri, hangere, damak, burun, dil, dis ve
dudak) iletilirler ve konusma gerceklesmis olur.
Konusmanin Psikolojik Niteligi: Taser (2000, s. 74), insanlarin konustuklar1 seylerin
kendileri iizerinde degil, o seylere iliskin kendi deneyimleri {izerinde diisiiniip
konustuklarini, bir baska deyisle insanlar konusmaya kalktiginda dis diinyanin
kendisi lizerine degil, dis diinyaya iligkin kendi tepkileri tizerinde konustuklarini
belirtmistir. Bizler sodyledigimiz her seyi kendi duygu ve diisiincelerimizin
stizgecinden geciririz ayn1 sekilde dinleyenler de dinlediklerini kendi duygu ve
diisiince siizgeglerinden gecirerek alirlar. Bu sayede iletisim gerceklesmis olur.
Konugmanin Toplumsal Niteligi: Konusma, ylizyillar boyunca insanlarin birbirleriyle
iliski kurmasinda temel ara¢ olmustur. Insanlar yasamlarin1 devam ettirebilmek icin
yasadiklar1 toplumla iligki kurmak zorundadirlar ve bunu biiyiik 6l¢iide konusarak
gerceklestirirler. Konugsmanin meydana gelmesi i¢in en az iki kisinin olmas1 gerektigi
diistintildiiglinde, konugmanin toplumsal yagamin bir sonucu oldugu anlagilmaktadir
(Demirel, 2006, s. 98).

2.6.2.2. Konusmanin Unsurlari

Konugma, giinliik yasamin en énemli ihtiyag¢larindan birisidir. Kisinin toplumdaki

rolii ne olursa olsun herkes, konugma ile hedefine ulagsmaya ¢alisir. Konusmanin da
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belli basli unsurlar1 vardir. Tager (2000, s. 119) konusmanin unsurlarmin sunlar

oldugunu soylemektedir:

v Ses,
v Telaffuz,
v" Konusma Dinamigi,
v" Kelime Hazinesi,
v' Bigem.

2.6.2.2.1. Ses

Bir dilde parcalanamaz en kii¢iik yapi sestir. Anlami belirlemede de gorevi
oldugu i¢in ses, konugma dilinde olduk¢a énemlidir (Calp, 2007).

Ses 6gretiminde yap1 ¢ok onemlidir. Ses 6gretimiyle dogustan gelen dil becerisi
gelistirilmeye calisilir ve ogretmen tarafindan denetim altina alinir. Ogretmen,
ogrencilerin gerekli sesi dogru ¢ikarmasina rehberlik eder (Yildiz ve digerleri, 2008).

Yapilandirmaci yaklasima gore uyarlanan ilk okuma-yazma 6gretiminde de ses
temelli ciimle yontemi benimsenmistir. Bu yontem, seslere duyarli olmayi
gerektirmektedir. Yapilandirmaci dil yaklasiminda ses bilinci ¢alismalar1 zorunludur.
Cilinkii 6grenme, dilin sesleri sayesinde gergeklesir.

Ses bilinci, dgrencilerin konusma ve okuma becerilerine katki saglar. Ogrenciler,
kelimelerin sdylenisine dikkat eder. Bu da, 6§rencinin vurgu, tonlama ve telaffuzuna

katk1 saglar (Giines, 2007).

2.6.2.2.2. Telaffuz

Telaffuz, “Dil seslerinin ¢ikariliglar1 sirasinda ses organlarmm yaptigi
hareketlerin biitiinii; kelimelerin, seslerin bogumlanma hareketlerine bagl sdylenisi”
(Korkmaz, 2010, s. 212-213) olarak tanimlanmuistir.

Telaffuz ayn1 zamanda konusma dili olarak da disiiniilebilir. “Konusma dili,
yasanilan ¢evreye bagli olarak bir dil sahasi i¢inde farkliliklar gosterir. Farkliklar en
fazla soOzciiklerin sOylenisinde hissedilir. Bunun yaninda sesle ilgili ve yapisal
ayriliklar da vardir. Herhangi bir kelime bir bolgede farkli bir sekilde sdylenirken bir
digerinde daha farkli sesletilebilir. Bir dil sahasi i¢inde farkli konusma dilleri

kullanilabilir” (Giilensoy, 1998, s. 50).
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Bir dilin dgrenilmesinde dogru telaffuzun 6nemi biiyiiktiir. Ogrenilen bir kelime
dogru telaffuzla anlam kazanir. Tiirk¢e kelimeler ¢ogunlukla yazildig: gibi okundugu
icin dogru telaffuz oldukca 6nemlidir. Telaffuz egitiminde en biiyiik sorun sivelerin
kullanilmasidir (Agca, 2001).

Kelimelerin telaffuzu taklitle dgrenilmeye baslanir. ilk gocukluk asamasinda
cocugun taklit yetenegi c¢ok iyi oldugundan ¢ocugun telaffuzunun kolaylikla
degisebildigi goriiliir. Ciinkii yerlesmis telaffuz aligkanliklar1 bulunmaz. Bu
yiizden c¢ocukluk donemi, yeni bir dil 6grenme ve o dili ana dili gibi
konusabilmek icin en uygun ¢agdir. Telaffuz aligkanliklar1 yerlestikten sonra
¢ok zor degisir ve mutlaka bir iz birakir. Cesitli bolgeler, halklarinin
telaffuzlarinda o bolgenin sive 6zelliklerini az ya da ¢ok tasir. Telaffuz tizerinde
yapilan incelemeler,12-18 aylar arasinda bebegin sdylediklerinin gogunun yakin
aile cevresi disinda zor anlasilabildigini gdstermistir.18 ayla 3 yas arasinda
cocuk pek ¢ok kelime sOylemeye baglar fakat telaffuzunda pek az diizelme
goriiliir. Ug yasindan sonra telaffuzun diizgiinlesmesinde hizla ileri adimlar
atilir. Konugmanin diger yonlerinde oldugu gibi telaffuzda da bireysel
farkliliklar vardir. Kelimeleri anlasilir bi¢imde telaffuz edebilme, cogu zaman
genisge bir kelime hazinesinin kazanilmasindan sonra basarilir. Kiigiik
cocuklardaki yanhs telaffuz, genellikle isitme sirasindaki bulaniklik ve
karigtirmadan kaynaklanir (Altiok, 1971).

2.6.2.2.2.1. Telaffuz Hatalar1

Telaffuz hatalari, Tiirkge kelimelerde olabildigi gibi, dilimize giren yabanci
kokenli kelimelerde de yapilmaktadir. Yabanci kokenli kelimelerin telaffuzunda hata
yapilmasinin sebebi, bu kelimelerdeki Tiirkceye uymayan yapilardir. Telaffuzunda
hata yapilan kelimeler icinde, Tiirkceye oOzellikle Osmanli Tiirk¢esi doneminde
yerlesmis Arapga ve Farsca sozciiklerin bilyiik bir ¢ogunluga sahip oldugu goriiliir
(Ak1, 2007).

Arapca ve Farsca soOzciiklerdeki telaffuz hatalari, iinli ve insiizlerden
kaynaklanan hatalar olarak incelenir. Arastirmada, iinsiizlerden kaynaklanan telaffuz
hatalarina deginilecektir. Devellioglu (2000), Tiirk¢eye Arapca ve Farscadan girmis
alint1 sozciiklerdeki tinsiizlerden kaynaklanan telaffuz hatalarimi su sekilde
belirtmistir:

v Unsiiz degismesinden kaynaklanan yanlislar
e Sedalilagtirma
e Sedasizlastirma
o Akicilagtirma
o Sizicilastirma
e Ince iinsiizlerin kalinlastiriimasi
e Kalin iinsiizlerin inceltilmesi
e Ince ve kalin sdylenisleri anlam karisikligina yol agan iinsiizler
e Benzesme
e Aykirilasma
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o Siirekli tinsiizler arasindaki degismeler
v" Ses ve hece kayb1 sonucu ortaya ¢ikan yanliglar
v Unsiiz tiiremesi ile yapilan yanhslar
v" Metatez sonucu ortaya ¢ikan yanliglar
v Unsiiz ikizlesmesi
v Ikiz iinsiiziin teklesmesi
v Tamlama yanlislari.

RTUK’iin “Radyo ve Televizyonda Tiirk¢enin Kullanim1” bashigiyla yayimladig
kilavuzda ise sdyleyis bozukluklari su basliklar altinda tespit edilmistir:

1. Kisa iken uzun sdylenen heceler

2. Uzun iken kisa sOylenen heceler

3. Ince sdylenmesi gerekirken kalin sdylenen sesler

4. Kalin sdylenmesi gerekirken ince sdylenen sesler

5.Ses diismeleri (Bu boliimde genellikle ¢ekimli eylemlerdeki ses diismeleri
gosterilmistir.)

6. Ses fazlalig1

7. Ses degistirme

8. Kesmeli kelimelerin yanlig sOylenisi (2005 Yazim Kilavuzu’nda kesmeler
kaldirildig1 i¢in bu sdylenislerin bugiin i¢in yanlis oldugunu sodyleyebiliriz.)

9. Ulama eksikligi

10.“e”nin agik sdylenmesi

11.Yumusatilmas: gereken sozlerin sert sdylenmesi (Ozellikle dzel isimlere
getirilen eklerde karsimiza c¢ikan bu yanhis soyleyis son yillarda haber
programlarinda sik¢a duyulmaktadir.)

12.Hatali yumugatma

13.Yer degistirme

2.6.2.3. Tiirkee Dersi Ogretim Program (1-5. siniflar)’nda Konusma Egitimi

MEB (2009, s. 12), tarafindan ilkogretim birinci kademe Ogrencileri igin
hazirlanan TDOP (1-5. Smnuflar)’de “Genel Amaglar” bashginda konusma
becerisinden su sekilde bahsedilmistir:

v' Ogrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve

anlagilir bigcimde ifade etmelerini saglamak.

v" Ogrencilerin Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli,

dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak.

Konugma becerisi, MEB (2009, s. 13) tarafindan hazirlanan programin “Temel
Beceriler” adli boliimiinde de bahsedilmektedir. Bu temel becerilerin konusma ile
ilgili olanlar1 sunlardir:

v’ Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma

v’ lletisim kurma

Kazanimlar ise bir 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi ve becerileri

kapsamaktadir. Ogrencilerin gelisimleri, bu kazammlarin edinimiyle yakindan
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ilgilidir. MEB (2009), TDOP’de yer alan konusma becerisine ait kazanimlar1 su
sekilde belirtmistir:

. Konusma Kurallarim1 Uygulama

. Konugmak i¢in hazirlik yapar.

. Konusma amacini belirler ve dinleyicilere sdyler.

. Konusma yontemini belirler.

. Dinleyicilerle géz temasi kurar.

. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

. Kelimeleri dogru telaffuz eder.

. Akict konusur.

. Sesine duygu tonu Kkatar.

. Konusmalarinda beden dilini kullanur.

10. Konugma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.

12. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.)
uygun konusur.

13. Konusma konusunu belirler.

. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

. Kendine giivenerek konusur.

. Konugmasinda olaylari olug sirasina gore anlatir.

. Konugmasinda s6z varligimi kullanir.

. Yeni 0grendigi kelimeleri konugmalarinda kullanir.

. Konusmasini gorsel sunuyla destekler.

. Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

. Konusmasinda ana fikri vurgular.

. Konusmasinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilart vurgular.
. Konusmasinda, dnemsedigi bilgileri vurgular.

10. Diisiincelerini mantiksal biitlinliik i¢inde sunar.

11. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.
12. Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
13. Konugmalarinda destekleyici ve agiklayict 6rnekler verir.

14. Konugmalarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.
15. Konusmalarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

16. Konusmalarinda mizahi 6gelere yer verir.

17. Konugmasini, konugma igerigini ve konusma ortamini1 degerlendirir.
18. Konugmalarinda karsilagtirmalar yapar.

19. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

20. Bir fikre katilip katilmadigin1 nedenleriyle ortaya koyar.

21. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

22. Konugmasini dzetler.

23. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

24. Konusmasinin baginda ve sonunda dikkat ¢ekici ve ¢arpici ifadeleri kullanir.
25. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

26. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

27. Konugmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) dgelerini
vurgular.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

1. Giinluk iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.

2. Grup ¢alismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

3. Topluluk 6niinde konusur.

4. Ustlendigi role uygun konusur.

5. Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.

6. Deneyim ve anilarini anlatir.
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7. Konugmalarinda betimlemeler yapar.
8. Tkna edici konusur.

9. Bilgi vermek amaciyla konusur.

10. Sorgulayarak konusur.

11. Bildigi siirleri topluluk 6niinde okur.

Tiim konusma kazanmmlar1 incelendiginde, TDOP’nin “Konusma Kurallarimi
Uygulama” boliimiinde telaffuz ile ilgili olarak “Kelimeleri dogru telaffuz eder.”

kazanimina yer verildigi gériilmektedir.

2.6.3. Yazma

Tiirkce Ogretiminin diger bir Onemli alan1 da yazmadir. “Yazma, beyinde
yapilandirilan bilgilerin yaziya dokiilmesidir” (MEB, 2007, s. 17).

Akyol (2006, s. 93) yazmay1 iki asamada ele alir: Kazanim asamasi, temel
bilgilerin 6grenilmesi, becerilerin kullanilabilecek diizeyde olmasiyla ilgilidir.
Kazanilan becerinin etkili yazili anlatimda nasil kullanilacagi ise gelisim asamasiyla
ilgilidir.

Yazma siireci, beynin yapilandirilmis bilgileri gozden gecirmesiyle baslar.
Yazinin amaci, yontemi, konusu belirlenerek yazilacak bilgilerin se¢imi yapilir.
Secilen bilgiler analiz, sentez, degerlendirme, smiflama vb. zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenir ve bilgiler harfe, heceye, kelimeye, climleye doniistiiriiliir

(Giines, 2007).

2.6.4. Dinleme

Dil egitiminin temelleri dinleme etkinligi ile baglar. Diger dil etkinlikleri ise
dinleme etkinliginin iizerine gelisip bi¢cimlenir (Celenk, 2008). Dogan (2008) ise dil
becerileri i¢inde ilk olarak kullanilan ve en c¢ok kullanilan dil becerisinin dinleme
oldugunu belirtmistir.

Demirel ve Sahinel (2006) ise dinlemeyi konusanin verdigi mesaji net
anlayabilme ve ilgili uyarana tepkide bulunabilme faaliyeti olarak ele almistir.

Cocugun anne karnindan baslayarak kazandig: dil becerisi dinlemedir. Dinleme,
konusan ya da sesli okuyan birinin vermek istedigi mesaji tam olarak anlayabilme

becerisidir (Ozbay, 2005).
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2.6.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorsel okuryazarlik anlasilacagr iizere okuma ve yazma eylemlerini biinyesinde
barindirmaktadir. Diger bir deyisle “gorsel okuryazarlik, anlama (okuma) ve anlatma
(yazma) eylemlerinden olusan bir siirectir” (Tiizel, 2010, s. 693).

“Glinlimiizde ¢ocuklar pek ¢ok gorsel unsurla karsi karsiyadirlar. Sanatsal bir
gorsel, cocukta estetik duygularin gelismesini de saglayacaktir. Resimli kitaplar akict
bir anlatimla yazilmis hikayelerin yaninda, ¢ekici ve insanmi diisiindiiren sanatsal
gorlntiileri de icermelidir. Anlatim ve goriintli 6n bilgilerle de birlestirildiginde
zenginlestirilmis anlam kurma gergeklestirilmis olacaktir” (Akyol, 2006, s. 109).

“Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, sdzlii ya da yazili bigimde
bilgilerini aktarmak i¢in gorsel sunudan yararlanirlar. Yazili ve sozlii anlatimlarin
kuvvetlendirnek i¢in gorsel dokiimanlardan, tiyatro bi¢giminde sunulardan ve cesitli

gorsellerden yararlanabilirler” (Giines, 2007, s. 252).

2.7. Tiirkiye Tiirkcesinin Ses Yapisi ve Fonetik

Ses Bilgisi; sesleri biitiin 6zellikleriyle inceleyen ve ayrintilariyla gosteren, ses¢il
olarak tanimlanir (Selen, 1979).

Aksan (2007), ses bilgisini yedi alanda inceler:

1.Akustik Ses Bilgisi: Sesin siklig1, tonu, siddeti, tinis1 gibi 6zelliklerini inceler.
Onceden seslerin incelenmesi konusunda fizigin ayr1 bir dali olan bu alan, bilimsel
ilerlemelerle yeni boliimlenmelere yol agmistir.

2. Fizyolojik Ses Bilgisi: Tip alanindaki gelismelerle ilerleme gdsteren bu alan
insan sesinin ¢ikarilmasi esnasinda ses organlarinin durumlarini, bunlarin islevlerini
ve ¢alisma sekillerini inceler.

3. Sdyleyis Ses Bilgisi: Seslerin ¢ikisini inceleyen daldir.

4. Gelismeli Ses Bilgisi: Ses olaylarini, s6z iginde seslerin birbirlerini ne yonde
etkilediklerini inceler.

5. Dinleyis Ses Bilgisi: Ses biliminin yeni bir dalidir. Duyma organinin yapisini
ve isleyisini aragtirir. Verici, alic1 ve ses dalgalari tizerinde durur.

6. Gorevsel Ses Bilgisi (Fonoloji): Sesleri, yiiklendikleri gorevler acisindan

inceler. Fon, vurgu, ton, ezgi kavramlar1 bu alanin inceleme konusudur.
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7. Bigimsel Ses Bilgisi: Gorevsel ses bilgisinin ilerlemesiyle ortaya ¢ikan bu alan
“ayn1 bi¢cimbirimin ig¢inde, belli kosullara ve ¢evrelere gore degisen sesbirimlere
dayanan soyut bir birim” seklinde tanimlanmaktadir.

Calismada incelenen konunun 6zelligi itibariyle, bu alanlardan sdyleyis ses bilgisi

uzerinde durulacaktir.

2.7.1. Soyleyis Ses Bilgisi

TDK Giincel Sozlik (2014), soyleyis sozcligiinii “Bir kelimenin ses, hece, ton ve
vurgu bakimindan séylenme bi¢imi, sesletim, telaffuz” olarak tanimlandirmaktadir.
Selen (1979), Tirkiye Tirkgesinin alfabesinde 29 harf bulunmasma karsin ses
sayisinin 45’°e kadar yiikselebilecegini sdylemektedir.

Tiirkiye Tiirkgesinin sesleri soyleyis 6zellikleri bakimindan ikiye ayrilabilir:

1. Cikis bicimine gore

2. Cikis yerine gore

Sesler ¢ikis bigimine gore iinliller ve iinsiizler olmak {izere iki ana boliime
ayrilabilir ancak Aksan (1987), bu ayrimdaki tek ozelligin ¢ikis bigiminden
kaynaklanmadigini, “6timli” olup olmamanin da etkili oldugunu belirtmistir.
Unliilerin tiimiinde ses tellerinde titresim meydana geldiginden 6tiimliiliik 6zelligi

oldugu ancak iinsiizlerin yalnizca birkaginda bu 6zelligin goriildiigiinii soylemistir.

2.7.1.1. Tiirkcede Sesler

Istanbul agzina dayanan 6l¢iinlii konusma dili 81 iinlii ve 21’1 iinsiiz olmak iizere

29 harf karsilig1 en az 29 sesten olusmaktadir.

2.7.1.1.1. Unliiler

Ses yolunda hicbir engele ¢arpmadan ¢ikan seslere iinlii denir. Olgiinlii Tiirkgede
8 linlii harf karsiligi en az sekiz iinlii vardir: a, e, 1, 1, 0, 0, u, ii. Acar (2009), iinlii
sesleri; dilin, dudaklarin ve alt ¢enenin durumuna gore iice ayirmistir:

Dilin Durumuna Gdére:

Kalin Unliiler: a, 1, o, u. (Dil, arkaya dogru ¢ekiliyor.)

Ince Unliiler: e, i, 6, ii. (Dil, 6ne dogru ¢ikiyor.)

Dudaklarin Durumuna Gére:

Diiz Unliiler: a, e, 1, i. (Dudaklar dogal halinde.)

Yuvarlak Unliiler: o, 6, u, ii.(Dudaklar yuvarlak bir bicime giriyor.)
Alt Cenenin Durumuna Gore:

Genis Unliiler: a, e, o, 6. (Alt cene asagiya dogru diisiiyor.)
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Dar Unliiler: 1, i, u, i .(Alt gene kapali, yani dogal halinde)

2.7.1.1.2. Unsiizler

Ses yolunda bir engele carparak cikan seslere iinsiiz denir. Unsiizler hece
olusturma giiciinden yoksun seslerdir. Ol¢iinlii Tiirk¢ede 21 iinsiiz harf karsilig1 en az
21 tinstiz vardir: b, ¢, ¢, d, f, g (ga ve ge), &, h, j, k (ka ve ke), 1 (lave le), m,n, p, 1, s,
S, t,v,y, Z.

Acar (2009), tinsiizleri, agizdan ¢ikis yerleri ve ¢ikis bigimlerine gore su sekilde
simiflandirmistir:

Ses Tellerine Gore Unsiizler:
Sert Unsiizler: f, s, t, k, ¢, s, h, p. (Ses tellerinde titresim yok.)
Yumusak Unsiizler: b, ¢, d, g, 8, j, 1, m, n, r, v, y, z. (Ses tellerinde titresim
var.)
Ses Yoluna Gére Unsiizler:
Siirekli Unsiizler: f, §, h,j,1, m,n, 1, s, s, v, y, z. (Ses yolunda daralma var.)
Siireksiz Unsiizler: b, c, ¢, d, g, k, p, t. (Ses yolunda kapanma var.)
Cikis Noktalarina Gore Unsiizler:
Dudak Unsiizleri:
Cift Dudak: b, m, p. (Dudaklar birlesiyor.)
Dis-Dudak: f, v. (Ust disler alt dudaga degiyor.)
Dis Unsiizleri: d, n, s, t, z. (Dil ucu iist dislerin i¢ kismma degiyor “d, n, t”
veya yaklasiyor s, z”
Dis-Damak Unsiizleri: c, ¢, j, s (Dil dis etiyle 5n damak arasina degiyor “c, ¢”
veya “j, §7)
Damak Unsiizleri:
On Damak: g(e), g(e), k(e), I(a art avurt), (e 6n avurt), y, r (titrek) (Dil 6n
damaga degiyor “g, k, I” veya yaklasiyor “g, y, 1)
Art Damak: g(a), k(a), g(a) (Dil art damaga degiyor “g, k” veya yaklasiyor
“g”)
Girtlak Unsiizii: h
Coskun (2008), f{inslizleri, ton bakimindan, bogumlanma noktasi

bakimindan, ses yolu bakimidan ve hava yolu bakimindan dort ana baglik
altinda smiflandirmistir:

1. Ton Bakimindan Unsiizler:

e Tonlu Unsiizler: b, d, ¢, g (6n, orta ve art damak g’leri), j, | (ince I,
kalim 1), m,n, 1, v, z, y.

Tonsuz Unsiizler: ¢, f, h, k (6n, orta ve art damak k’leri), p, s, s, t.
Bogumlanma Noktas1 Bakimindan Unsiizler:

Dudak Unsiizleri: b, m, p.

Dis-Dudak Unsiizleri: fve v.

Dis Eti Unsiizleri: d, I, n, 1, s, t, Z.

Dis Eti Ardi Unsiizleri: c, ¢, j, s.

On, Orta ve Art Damak Unsiizleri: y, k ve g.

Girtlak Unsiizii: h

Ses Yolu Bakimidan Unsiizler:

_OOOOO...!\).
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Kapantili Ses Yolunda Olusan Unsiizler: b, c, ¢, d, g (6n, orta ve art
damak g’leri), k (6n, orta ve art damak k’leri), p, t.

Acik Ses Yolunda Olusan Unsiizler:

Dar Ses Yolunda Olusanlar: f, h, j, s, s, v, z.

Genis Ses Yolunda Olusanlar: 1 (ince ve kalim), m, n, 1, y.

Hava Yolu Bakimindan Unsiizler:

Agiz Unsiizii: b, ¢, ¢, d, f, g (6n, orta, art), h, j, 1 (ince ve kalin), k (6n,
orta, art), p, 1, S, 5, t, V, ¥, Z.

Burun Unsiizii: m, n.

.:b\(\.

Tiirkiye Tirkgesinin iinstizlerinin siniflamasinda farkli yollar izlenmektedir.
Aksan (1987), unsiizleri, “patlamali iinsiizler, patlamali/sizmali tinsiizler, sizmali
tinslizler, yan iinsiizler, ¢arpmali iinsiizler, geniz linsiizii, yar1 {inli ve ¢ift iinsiizler”
olmak tizere yedi boliime ayirmistir. Bu iinstizlerin tiim 6zelliklerini belirtmistir:

Patlamall iinsiizler,
“b”, otiimlii, patlamali, ¢ift dudak {insiizii
“d”, otiimlii, patlamali, dis ard1 iinsiizii

[IP=i)

g”, otlimlii, patlamali, (yumusak) damak {insiizii

“p”, otiimsiiz, patlamali, ¢ift dudak iinsiizii

“t”, otlimsiiz, patlamali, dis ard1 {insiizii

“k”, 6tiimsiiz, patlamali, damak {insiizii
Patlamali/sizmaly tinsiizler,

“c” otlimli, patlamali /sizmali, dis eti/ damak iinsiizii
“¢”, otlimsiiz, patlamali /s1izmali, dis eti/damak tinstizii
Bu insiizler de dudaklarin durumu bakimindan kendilerinden 6nceki seslere
uyarlar.

Sizmall tinstizler

“y”, otiimli, sizmali, (alt) dudak, (list) dis {instizii

“z”, otiimli, sizmali, dil ucu / diseti linsiizi

11342

77, otiimlii, sizmal1, digeti/damak (ya da dil 6nii/sert damak) tinsiizii.
“g”, otlimli, sizmali, dil ardi, (yumusak) damak iinsiizii

“f”, 6tiimsiiz, sizmali, dudak/dis tinsiizi

“s”, otlimsiiz, s1izmali, dil ucu/diseti {insiizli

“s”, otiimsiiz, sizmali, digeti/damak (ya da dil 6nii/sert damak) tinstizii
“h”, 6tiimsiiz, sizmali, girtlak tinsiizii

Yan iinsiiz

“1”, 6tlimli, yan, dil ucu/diseti iinstizii

Carpmall iinstiz

“r”, otiimlii, carpmali, dil 6nii /diseti linsiizii

Geniz tinstizleri

“m”, (6tlimlii), genizsi, ¢ift dudak iinsiizii

“n”, (6ttimli), genizsi, diseti tinsiizi

Yart iinlii

“y”, dil onii/sert damak, yar1 iinlii

Ergin (1989), iinsiizleri oOncelikle “sedalilik durumuna, tesekkiil noktasina,
stirekliligine, genizli olup olmayisina gore” bese ayirip daha sonra bunlar1 kendi
i¢inde smiflandirmistir.

Aksan (1987), son yillarda yapilan bilimsel ¢alismalar sayesinde elde edilmis

verilerle bu smiflamanin yapildigini ancak bu seslerin tiim 6zellikleriyle tartismasiz
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olarak ortaya konamadigini agiklamistir. Dillerin kusursuz bir sekilde okunabilmesi

icin Uluslararasi Fonetik Alfabe’den (IPA) yararlanilabilecegini sdylemistir.

2.7.1.2. Tiirkcede Ses Uyumlari

2.7.1.2.1. Biiyiik Unlii Uyumu

Tiirkgede iinliilerin  kalinlik-incelik  bakimindan olusturduklart uyumdur.
Herhangi bir sozciigiin ilk hecesinin tnlisi kalin (a, 1, o, u) ise onu takip eden
hecenin/hecelerin tnliisii/iinliileri de ince (e, 1, O, 1) olur: siipirmek, ilerlemek,
koptik, cicekeilik... Birkag¢ sozciiglin disinda Tiirkce kokenli sézctikler biiyiik {inlii
uyumuna siki sikiya baglidir (TDK Yazim Kilavuzu, 2014).

2.7.1.2.2. Kiiciik Unlii Uyumu

Unliilerin, diizliik yuvarlaklik bakimindan gosterdikleri uyumdur. Herhangi bir
sOzcugilin ilk hecesinin tnlisi diiz (a, e, 1, 1) ise onu takip eden hecenin/hecelerin
tnliisti/tinliileri de diiz (a, e, 1, 1) olur: dilek, parlak, karin, kisilik, kelebek... Yine
herhangi bir s6zciigiin ilk hecesinin tnliisii yuvarlak (o, 6, u, i) ise onu takip eden
hecenin iinlisii ya diiz-genis (a, €) ya da dar yuvarlak (u, i) olur: ortam, kuram,
golge, kiirek, korkung...(Acar, 2009, s. 132).

2.7.1.2.3. Unsiiz Uyumu

Olciinlii Tiirkgede sert iinsiizle (¢, f, h, k, p, s, 5, t) biten kelimelerin {izerine c/c,
d/t, g/k tinstizleriyle baslayip hece olusturan bir ek geldiginde ekin tinsiizii sert (g, t,
k) olur: ag-t1, as-c1, ¢ocuk-ca, cocuk-tan, tut-ku... Unlii (a, e, 1, i, 0, 6, u, ii) veya
yumusak tinsiizle (b, ¢, d, g, &, j, 1, m, n, r, v, y, z) biten kelimelerin {izerine c/¢, d/t,
g/k linstizleriyle baslayip hece olusturan bir ek geldiginde ise ekin iinsiizii yumusak

(c, d, g) olur: masa-da, ari-ci, al-di, an-di, géz-cti vb (TDK Yazim Kilavuzu, 2014).

2.7.1.2.4. Unlii-Unsiiz Uyumu

Herhangi bir sézctigiin hecesindeki iinlii ve tinsiizlerin kalin-art damak ve ince-6n
damak bakimidan uyumlaridir. Bu uyum /g/, /k/, /I/ tiinsiizlerinin gegtigi sozciiklerde
aranir. Buna gore hece olusturdugu kalin ( /a/,/ 1/,/0/, /u/) tinliilerin yaninda g(a), k(a)

art damak ve 1(a) art avurt linsiizleri olur: bozgun, ganimet, gonca, kapz, kuzgun, alg¢s,

29



kalkan. Yine hece olusturdugu ince (/e/, /i/, [6/, [il) tnlilerin yaninda g(e), k(e) 6n
damak ve 1(e) 6n avurt iinsiizleri olur: goriintii, gezi, giineslik.

Birkag sozciik hari¢ (Alp, Seval, Alparslan, Gokalp)Tirkce kokenli sozciiklerde
bu uyum saglamdir. Tiirk¢e kdkenli “yigit” anlamina gelen bir sozciik olan “alp”
Isvigre’deki {inlii bir dagin adi olan “Alp” sbzciigiine benzetilerek sdylendigi icin
genelde bu uyuma uygun sdylenmemektedir: Alp’1, Gokalp’t denilerek kalin iinliiler
yerine Alp’i, Gokalp i denilerek ince {inliiler getirilmektedir.

Tirkgede kalin iinliilerin yaninda 6n damak, 6n avurt sOylenen ve boyle
sOylenerek bu uyuma uymayan pek ¢ok alinti sozciik vardir: Kdzim, Kamil, kdgut,
tezgah, dergdh, Eldzig, inkilap, gol, rol vs. (Acar, 2009, s. 133).

“Alint1 sozciiklerde tinlii uyumu goriilmez. Fakat alintt sozciiklere getirilen
eklerde oOnliik-arthk uyumu gozetilir” (Gencan, 2007, s. 75). Yabanci kokenli
sOzciiklerdeki son hecenin iinliistine dnliik-artlik bakimindan uyumlu bir ek getirilir:
tarih-e, hakikat-i gibi. “Bazi yabanci kokenli sozciiklerin son hecesinde art {inli
bulunmasina ragmen bu sozciiklere getirilen ekteki tinlii 6n nlii olabilir. Bunun
nedeni sozciiglin sonundaki 6ndamaksil k ve dndamaksil 1 {insiizleri ya da ince a’dur.
Bunlarin disinda Tiirk¢eye uzun zaman once ge¢mis yabanci kokenli sozciiklerin
onliik-arthk uyumuna uydugu gériiliir” (Eker, 2006, s. 284). “Onliik-artlik, diger bir
deyisle kalinlik-incelik uyumu dolayistyla /k/, /g/, /I/ iinsiizleri yanlarindaki 6n (ince)
veya art (kalin) tinliilere gore incelik-kalinlik gibi 6zellikler kazanirlar” (Korkmaz,
2009, s. 72).

“Unlii-iinsiiz uyumu geregi art iinliilerle kullanilan /g/, /k/, /I art damakta, 6n
tinliilerle kullanilan /g/, /k/, /Il 6n damakta olusur” (Yardimci, 1996, s. 13-14). “Bu
nedenle bu uyuma {inlii uyumu yerine, hece uyumu da denmektedir” (Demir ve
Yilmaz, 2003, s. 161). “Bu kurala uymayan sozciikler yabanci kokenlidir. Tiirkge
olmasina karsin art tinliili sozciiklerde dndamaksil I'nin kullanildigir da goriiliir:

Giilay, Ayla gibi... (Eker, 2006, s. 292).

2.7.1.3. Ses ve Ses Olaylaryla ilgili Kurallar

2.7.1.3.1. Tiirkcede Diizeltme Isareti

Diizeltme isareti, yazimda pek cok kisinin karistirdigi bir meseledir. Kaldirilip
kaldirilmadig1 konusunda bilgi eksikligi nedeniyle kafalarda soru isareti olusturan bu

yapi Tiirkcede ii¢ yerde kullanilir.
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1. Yaziliglar1 ayni, anlam ve okunuglar1 farkli olan kelimeleri ayirt etmek igin,
okunuslar1 uzun olan tinliilere konur: adem (insan), adem (yokluk) vb.

2. Arapga ve Farscadan dilimize giren ad ve sahis adlarindaki “ince (6n damak)
/g/, IKI” tinstizlerinden sonra gelen a ve u tUnliileri tizerine konur. Yine ayni durum
kisi ve yer adlarinda bulunan “ince (6n avurt) /1/” iinsiizii i¢in de gegerlidir.

Ince (6n damak) /g/ iinsiizii bulunan kelimelerde: dergah, gavur, Nigar...

Ince (6n damak) /K/ iinsiizii bulunan kelimelerde: diikkan, kagit, KAzim. ..

Ince (6n avurt) /I/ {insiizii bulunan kelimelerde: Lale, Nalan, Halik....

3. Yukarida siralanan iki yapidan baska bir de nispet i’si vardir. Sozliikk anlami
bagllik, ilgi demek olan nispet; ek olarak eklendigi kelimeleri ilgi yoluyla sifat
yapar. Ayrica belirtme durumu ve iyelik ekiyle karigmasini onler:

(Atatiirk’{in) resmi-resmi (okul)

(fizik) ilmi- ilmi (yazilar)

Yukarida siraladigimiz bu ii¢ yapi disinda, Tirkceye yabanci dillerden girmis
sOzciiklerdeki uzun tinliiler i¢in kullanilan isaretler imlamizdan kaldirilmistir. Yazi
dilimizde artik gosterilmeyen bu isaret konusma dilimizde devam etmektedir (Acar,
2009, s. 174-175).

Tiirkge, uzun yillar c¢esitli dillerden etkilenmistir. Arap¢a ve Farsga bu
dillerdendir. Arapga ve Fars¢adan dilimize giren pek ¢ok kelime vardir. Bu
kelimelerin yaziminda diizeltme isareti kullanilir (Kog, 2009).

“Arapga ve Farsgadan dilimize giren birtakim kelime ve eklerde /g/, /k/, /I
tinsiizlerinin ince okundugunu gostermek igin, bu tinsiizlerden sonra gelen /a/ ve /u/
sesleri {izerine diizeltme isareti konur.” maddesinden (Imla Kilavuzu, s. 7), 2005

baskisinda /I/ tinstizii ¢ikartilmastir.

2.8. 1lgili Aragtirmalar

Ilkokul &grencilerinin {inlii-linsiiz uyumu ile ilgili sdzciikleri telaffuz etme
durumlart hakkinda dogrudan bir c¢aligmaya alanyazinda rastlanmamistir. Bu
boliimde oncelikle konusma egitiminin 6nemi ile ilgili ¢alismalardan bahsedilmis,
daha sonra dogru ve giizel konusma ile ilgili ¢alismalara deginilmis, ardindan da
diizeltme isaretinin islevi ve telaffuzun 6nemi ile ilgili aragtirmalar, makaleler ve

kitaplar 6zetlenmistir.
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Arhan (2007), 6gretmen goriislerine gore ilk6gretim okullar1 ikinci kademede
konusma egitimini inceledigi arastirmasinda, Tiirkge Ogretmenlerinin konusma
egitiminde hangi sorunlarla karsilagtiklarini, boliimlerinde konugsma dersi alma
durumlarini, konugma egitiminden sorumlu kisileri, konusma egitiminde 6gretmen-
ogrenci iligkilerini, O0gretmenlerin yontem ve teknikleri uygulama durumlarimni,
Ogretmenlerin Tirk¢e programlarinda ihtiya¢ duyduklari ders saatleri ile ilgili
goriiglerini  degerlendirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin = %82.4’1
uygulanan ders saatlerini ve %86.5°1 ise Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’n1 konusma
egitimi i¢in yetersiz gormiislerdir.

Arslan (2010), Tirkce ve smif dgretmenlerinin konugma egitimi ve konusma
etkinlikleri hakkindaki gorislerini yazdigi tezde, bireylerin saglikli iletisim
kurmalarinin, karsisindakini iyi anlamakla ve disiincelerini dogru bir sekilde
anlatmakla miimkiin oldugundan bahsetmektedir. Bunlar1 yapmanin tek yolunun, iyi
bir ana dili egitimi almaktan gegtigini belirtmistir. Bireylerin iyi bir ana dili egitim
almis olmalarinin sadece okuldaki basarilarin1 degil, kisinin biitiin yasantisini
etkileyecegini anlatmistir. Ana dilini iyi kullanan bireylerin, diisiindiiklerini dogru
ifade etmede ve bagkalariyla kolay iletisim kurabilmede zorluk ¢ekmeyeceklerini
belirtmistir. Bu sayede akademik hayatta ve is yasantisinda basarili olabileceklerini
sOylemistir. Ana dilini iyi kullananlarin, diisiinen, ireten, tartisan, sorgulayan,
problem ¢ozen ve karar verebilen bir kisilige sahip olduklarindan bahsetmistir. Ana
dil egitiminde, konusma egitiminin Onemini ve Ogretmenlere diisen gorevleri
anlatmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenler, Ogrencilerin konusma egitimi
kazanimlarimi  tam olarak  edinemediklerini  belirtmislerdir. Ogretmenler,
kazanimlarin agik ve net oldugunu fakat uygulamada sorunlar yasadiklarini dile
getirmislerdir.

Arslan, Dogan ve Deliveli (2008)’nin “Etkinliklerle Tiirkge 6gretimi” adh
kitaplar1 on kisimdan olusmaktadir. Bunlardan konusma becerisine yonelik olan
besinci boliimde; konusmanin nasil gelistigi, etkili bir konugma becerisinin nasil
kazanildig1 anlatilmaktadir.

Demirel ve Sahinel (2006), “Tiirke Ogretimi” adli kitaplarinda, dil
ogretimindeki son gelismelerin ne oldugundan bahsetmislerdir. Tiirkge 6gretiminin

amag¢ ve ilkeleri konularinda Tirkce ve smif Ogretmenlerini bilgilendirmislerdir.
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Ayrica konusma 6gretimine ayri bir boliim ayrilmis ve konusma bir aligkanlik olarak
ele alinmustir.

Giirzap (2006), “S6z Soyleme ve Diksiyon Calismasi” adli aragtirmasini dili
giizel ve dogru konusmak isteyenler ile basarinin kendini iyi ifade etmekten gectigine
inananlar i¢in yapmistir. S6z sdylemek icin dile ihtiya¢ duyuldugundan oncelikle dil
ele almmistir. Dilin dogustan gelen bir yeti oldugunu ancak sonradan
gelistirebilecegi vurgulanmistir. Konusma ve diksiyon kavramlarinin agiklamasina
yer veren yazar, topluluk 6niinde yapilan konusmalari da ele almis ve siklikla yapilan
sOyleyis yanlislarina yer vermistir. “Soyleyis Yanliglar1” boliimiinde, herhangi bir 6n
bilgi vermeden, yanlis okundugunu diisiindiigii baz1 sozlerin (civar, dahi, defile,
ebed, edeb, el¢ilik, ermeni, fazilet, firari, hakem, Hakkari, hamasi, hamal, haram
olan, harikulade) dogru soylenigine yer vermistir. “Kimi yanliglar” basligi ile yanlis
kullanilan s6zlerle kendi Onerilerine yer vermistir. Ayrica konugma diliyle yazi dili
arasindaki farklara degindikten sonra diinyada hicbir dilin yazildigi gibi
okunmadigini belirterek bu soruna bir ¢éziim bulmak i¢in uluslararasi bir fonetik
alfabenin diizenlendigini ve bu alfabe sayesinde herkesin, her dili rahatlikla
konusabilecegini sdylemistir.

Demir ve Yapici (2007), ana dil olarak Tiirk¢enin O6gretimi ve sorunlarini
inceledikleri c¢alismalarinda, ana dili 6gretimi sirasinda, ¢ocukluk doéneminde
aligkanlik haline getirilmis yanls dil becerilerinin unutturulup yerine dogrusunun
ogretilmesinin miimkiin olmadigindan bahsetmektedirler. Dili ustaca kullanabilme
becerisinin 5-6 yasindan sonra gelismeye baslayip, on yasina kadar siirdiigiiniin
kabul edilmekte oldugunu vurgulayarak, her dilin ¢ocugun bulundugu Kkiiltiirel
ortamla da iliskili oldugunu ve Tiirk¢e egitim &gretiminin kendine 6zgili bir siireg
olarak goriilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Cocuklarin ve genglerin anlama ve
anlatma diizeylerinin beklenenin altinda oldugundan bahsetmislerdir.

Yalgin (2006), “Tiirkce Ogretim Yontemleri” adli eserinde, konusma becerisinin
ogrencilere kazandirilmasi konusunu islemistir. Tirk¢ce ve konusma becerisi
gelisiminin birbirinden ayr1 disiiniilemeyecegini belirtmistir. Bu eserde giizel ve
etkili konusmanin Olgiitleri de ele almmistir. Konusmanin sadece fiziksel
unsurlarinin degil, zihinsel unsurlarinin da oldugu vurgulanmastir.

Taser (2006), “Konusma Egitimi” adli calismasinda konusan ve dinleyen

arasindaki iligkiye deginerek konusmanin 6neminden séz etmistir. Daha sonra Taser
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(2006), konusmanin ortaya ¢ikisiyla ilgili kuramlardan, bir ¢ocukta konusmanin
hangi asamalarla nasil gerceklestiginden bahsetmistir. Konusmanin biligsel olarak
ortaya cikisiyla beraber farkli 6zellikleri (fiziksel, fizyolojik, psikolojik, toplumsal)
tizerinde durmustur. Kitapta Tiirkiye Tirkcesindeki tinliilerin 6zelliklerinden kisaca
s0z edilmistir. Kitabin son boliimii olan “Tiirk¢eyi Tiirkge Konusmak™ boliimiinde
ana dilin hangi ozelliklere sahip oldugu, Tirkcenin kimler tarafindan nasil
ogretildigi, konusma egitimindeki eksikliklerin neler oldugu elestirel bir dille ifade
edilmistir. Tiirk¢enin o6zelliklerinden s6z edilirken yazilis ile okunus arasindaki
iliskiye deginilmistir. Unliilerin 6zellikleri, {inlii uyumlar1, ses olaylari, konusmayi
bozan nedenler siralanmistir. Bu Ozelliklerden sonra tiinsiizlerin 6zelliklerine de
deginilmis, tinliilerle ve tinsiizlerle ilgili alistirmalara yer verilmistir.

Vural (2006), “Dogru ve Giizel Konugsma” adli c¢alismasinda, konusmanin
gelistirilebilir bir yetenek oldugunu belirtmistir. Diksiyonu diizeltmenin yollarindan
bahsederek bogumlanma ve telaffuz konularma deginmistir. Etkili konusmanin
yolunun Tiirk¢eyi dogru kullanmaktan gectigi belirtilerek etkili konugmay1 saglayan
etmenlerden bahsedilmistir. “Diksiyonu Diizeltme” bagligi altindaki boliimde,
diksiyon ve fonetik kavramlarindan, konusma-yaz1 dili ayrimindan, iinlii ve iinsiiz
uyumlarindan, {inlii ve {insiizlere iliskin ses olaylarindan, yabanci dillerden alinan
sozlerle ilgili ses olaylarindan bahsedilmistir.

Giray (2001), “Bizi Yaniltanlar” baghgm tasiyan “Tiirk¢eyi Glizel Konusma ve
Okuma Kilavuzu”adli kitabindaki {igiincli boliimde; “yumusak ge (§)” ve “sapkali a
(2)” tizerinde durarak, bunlarin s6z i¢inde nasil seslendirilmesi gerektigini 6rneklerle
aciklamistir. “Sapkali a Konmasi Gerekli Sozciikler” basligi altinda da bir liste
verilmistir.

Dervisoglu (2005), iki boliime ayrilan “Giizel ve Etkili Konusma” adli eserinin
ilk boliimiinde; glizel konugsmanin 6nemi, konusma tiirleri, giizel konusma kurallari,
konusma yanliglart ve bu yanliglarin nasil dnlenecegi ile ilgili yollar anlatilmistir.
Ikinci béliimiinde giizel konusmayla ilgili sdzlere ve 6rnek metinlere yer verilmistir.
Kitabin 109-169. sayfalarinda yer alan bu metinlerden sonra, konusurken yanlis
sOylenilen birtakim sozler liste halinde verilmis ve kitap sonlandirilmistir.

Taser (2006) ve Giirzap (2006), Tiirk alfabesindeki 29 harfin, telaffuzda yeterli
olmadigin1 vurgulamislardir. Genel yargilarini bildirirken de Tiirk¢enin “genellikle”

yazildig1 gibi okundugunu sdyleyerek kesin bir ¢izgi cekmemislerdir. Giray (2001),
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“Acik Mektuplar” boliimiinde yer alan mektuplarin birinde, Tiirk¢enin yazildig: gibi
okunmayan bir dil oldugunu ifade etmistir. Er (2010), yazi dili ile konusma dili
arasinda agiz farkliliginin, yazilis ve okunusta bir farklilik yarattigini agiklamistir.

Dervisoglu (2005) ve Yilmaz (2003), telaffuzda Istanbul agzinin kullanilmas:
gerektigini dile getirmislerdir. Senbay (2004), Tiirk¢enin yazildigi gibi okunmayan
bir dil oldugunu belirterek bu goriisiiyle Tiirk alfabesinin dogru bir telaffuz igin
yeterli olmadigini, bu yetersizlikle Tiirkgenin seslerinin yanlis ¢ikarildigini 6ne
stirmekte, bu kisiler i¢in diksiyon dersinin gerekliligini bildirmektedir. Vural (2006),
Tiirkgede yaklastk 40 ses bulundugunu, yumusak g disinda yazildigi halde
okunmayan bir sesin bulunmadigini ifade etmistir ve alfabedeki 29 harfi karsilayan
sesler disinda 11 sesin daha bulundugunu, yani toplam 40 sesin oldugunu
soylemistir. Bunlar1 “nazal n (/f), ve hiriltih h (h), ¢ift dudak v’si (w), kapali e (¢),
on damak g, k, 6n avurt | ve art damak /g/, /k/ art avurt / 1/”” olarak siralamustir.

Altun (2010), yaptig1 ¢alismada diizeltme isaretinin kullanimu ile ilgili, mevcut
kelimelerde ve alinti kelimelerde bulunan uzun Unlilerle, artdamak tnlilerinin
yaninda ince okunan g, k, 1 seslerinin telaffuzundaki degismeleri ortaya koyarak,
bunlarla ilgili imla ve telaffuz hatalarinin Oniine gegmek icin ¢6ziim Onerileri
sunmustur. Arastirmada “Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nin Yazim
ve Noktalama Kurallarinin Siniflara Dagilimi” boliimiinde, diizeltme isaretine yer
verilmediginden ancak programin her smif igin kelimelerin dogru telaffuzunun
Ogretimini icerdiginden bahsetmektedir. Ayrica diizeltme isaretinin yazilisinda da
karigikligin bulundugundan bahsetmektedir. Diizeltme isaretinin tiim uzun tinliileri
gostermekte kullanilmadigi, seslerin 6zelliklerinin 6gretiminin okullara birakildig:
belirtilmistir. Uzun seslerin zamanla kisalmasinin sebebinin imla ile korunmamasi
oldugu kadar, temel Tirk¢e egitiminde bu seslerin &gretiminde bir sistemin
bulunmadigindan bahsetmistir. Arastirmada Altun (2010), Tirk¢e egitiminde
diizeltme isaretinin yaziminda, ince sesler ve uzun seslerin telaffuzlarinin 6gretimi
konusunda bir yontem ihtiyaci bulundugunun goriilmekte oldugunu ifade etmistir.
Bu seslerin standart Tiirk¢eye uygun telaffuz edilmesi 6gretmenlere birakilmakta ise
de ogretmen yetistiren 17 boliimiin 6grencileri arasinda yapilan bir arastirmada,
diizeltme isaretinin kullaniminda yanlis sikliginin yiiksek oldugu belirtilmistir. Ara,
uzun ve ince seslerin telaffuzlarinin 6gretimi ile diizeltme isaretinin kullaniminin

ogretiminde yeni bir modelin benimsenmesi gerektiginden bahsedilmistir. Dil
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Ogretimi ig¢in kullanilan temel materyallerde, belli bir seviyeye kadar, telaffuzu
benimsetilmek istenen uzunluklarin ve inceltmelerin her durumda ve diger
kelimelerden ayirt edilerek gosterilmesi gerektigi anlatilmigtir. Diizeltme isaretinin
yazimi ve telaffuzunda karsilasilan sorunlarin, dili 6grenenin karsilastigi ilk
metinlerden itibaren ¢6zmeye yonelik bir sistemle asilabilecegi anlatilmistir.

Topuzkanamis (2009)’1n Tiirkge egitimi boliimii 6grencileri {izerinde yaptigi
calismanin sonuglar1 incelendiginde diizeltme isaretinin yaziminda ogrencilerin
basar1 ortalamasinin (%16) diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Topuzkanamis
(2009), Tirk¢enin imlasindaki en 6nemli sorunlardan birinin, diizeltme isaretinin
yazimi ile ilgili yanliglar oldugunu belirtmistir. Bu yanliglarin nedeni olarak da, imla
kilavuzlar1 arasinda birlik bulunmamasini ve Ogrenciler arasinda bu isaretin
kullanimdan kalktig1 yoniinde yanlis bir kaninin bulunmasini gostermistir.

Alver, Sancak ve Durukan (2009), yazdiklar1 bir makalede diizeltme isaretinin
islevinden bahsetmiglerdir. Ayrica Tiirk Dil Kurumu’nun yayinladigi 2005 baski
tarinli Imla Kilavuzu’nda “I” {insiiziiniin ¢ikarilmasi ile ortaya ¢ikan karisikliktan
bahsetmislerdir.

Uggun (2007), Tiirk¢e 6gretmen adaylari arasinda yaptig1 bir arastirmada, katilan
ogrencilerden 29’unun (%37) diizeltme isaretinin kullaniminda hata yaptigini tespit
etmistir. Genellikle yazimi hatali olan kelimeler sinav sorusuna verilen cevabin
gerektirdigi igerige uygun olarak “hikaye, imkan, kagit, hal” olmustur.

Yast1 ve Direk¢i (2010), yazim kilavuzunda tespit edilen tutarsizliklar {izerine
yaptiklart ¢aligmalarinda, bugiin harf sistemini kullanan yazilarda; sdyleyise (sese),
kokene ve gelenege bagli olmak iizere U¢ c¢esit yazim dilizeni oldugunu
belirtmislerdir. Tiirk alfabesinin yaziminda sOyleyisin (ses) temel alindigi
anlatilmistir.  Tiirkiye Tiirkgesinin yaziminda Istanbul agzmna dayanan ortak
sOyleyisin esas oldugu belirtilmistir. Kelimelerin, nasil konusulup telaffuz ediliyorsa
0 sekilde yaziya gecirilmesi gerektigi anlatilmaktadir. Ayrica diizeltme isaretinin
kullamm karisikligia deginilmistir. Imla kilavuzunun diizeltme isareti ile ilgili
kisimlart belirtilmektedir. Yapilan aragtirmada, asirlardir gesitli dillerle etkilesim
icerisinde olan dilimize, yabanci dillerden birgok kelime girdigi ve bu kelimelerin
bazilarinda telaffuzdan kaynaklanan anlam karisikliklari oldugu belirtilmistir. Bu
sorunlar1 gidermek i¢in uzun ve ince unliiler ile nispet i’sini gostermek i¢in tek bir

isaretin (") kullanildigindan ve bu durumun baz1 kelimelerin sdyleniginde
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karisikliklara yol agtigindan bahsedilmistir. Bunu o6nlemek igin 1993 Imla
Kilavuzu’'nda uzun inliiler iizerine galip/galip, gazi/gazi, gafil/gafil, katil/katil
orneklerinde oldugu gibi (-) isaretinin kullanilmasi teklif edilmisse de kilavuzun
1996, 2000 ve 2005 yilinda yapilan baskilarinda bu Onerinin uygulanmadigini
belirtmistir.

Yelok ve Dolunay (2007), yaptiklari ¢alismada telaffuz sorununun tilkemizdeki
en biiylik dil problemlerinden biri oldugundan bahsetmislerdir. Diger {ilkelerin
telaffuz konusundaki hassasiyetlerinden bahsedilmistir. Telaffuz problemlerinin en
onemli nedeni olarak ana dili egitimindeki yetersizligi gostermislerdir. Ilkdgretim ve
ortaggretimdeki Ogretmenlere biiyilik gorev distiigiinden ve 0Ogrencilere model
olmalar1 gerektiginden bahsedilmistir.

Aragtirmalar incelendiginde, {ilkemizde yapilan konugma egitiminde eksikliklerin
bulundugu ve buna bagh olarak giizel ve etkili konusmanin tam olarak
gerceklesmedigi goriilmektedir. Ayrica diizeltme isaretinin dnemsenmemesinden
kaynaklanan karigikliklar ve konusma egitiminde telaffuza yeterince yer verilmedigi
tespit edilmistir. Ulkemizde ogrencilerin telaffuz becerilerinin yetersiz oldugu ve

ogrencilere verilecek egitimde 6gretmenlerin ¢ok 6nemli rolleri oldugu saptanmustir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, arastirmada kullanilan veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin analizi agiklanmustir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkokul ikinci, ti¢lincii ve dordiincli sinif 6grencilerinin iinlii-linsliz
uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarini var oldugu hali ile betimlemeyi
amagladigi i¢in betimsel tarama modelindedir.

Betimsel yontem “olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli
alanlarin ‘ne’ oldugunu betimlemeye, agiklamaya galisir” (Kaptan, 1998, s. 59).
Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemeyi amag¢ edinen arastirmalar ig¢in uygun bir modeldir (Karasar, 2009).
“Tarama modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii veya ondan alinacak bir grup 6rnek ya da

orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2009, s. 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanim evreni, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Antalya Ili Antalya
Ilgesinde bulunan ilkokullarda 6grenim goren ilkokul ikinci, iigiincii ve dérdiincii
siif 6grencilerinden olugmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi ise asagidaki asamalara uygun olarak belirlenmistir:
Antalya li Antalya Ilgesi Konakli Beldesi (mahallesi) okullarindan 2 merkez 2 kirsal
olmak {izere ii¢ farkli sosyoekonomik diizeye uygun 4 okul secilmistir. Bu okullarin
ikinci, tiglincii ve dordiincii sinif subelerinden 3’er kiz ve 3’er erkek olmak {izere

toplam 72 kisi arastirmaya dahil edilmistir. Bu veriler Tablo 3.1’de gosterilmistir.
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Tablo 3.1
Alanya Ilcesi Konakli Mahallesi 'ndeki Ilkokullardan Ornekleme Alinan Ogrenci
Sayilar

Okul Adi 2. Smif 3. Simf 4. Smif
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Birinci Ilkokul 3 3 3 3 3 3
Ikinci ilkokul 3 3 3 3 3 3
Ugiincii lkokul 3 3 3 3 3 3
Dérdiincii Tlkokul 3 3 3 3 3 3

Orneklem segiminde kolay ulasilabilirlik ve okullarmn 6gretmenleri ve
idarecileriyle olan iletisim kolaylig1 belirleyici olmustur. Birinci simif 6grencileri,
arastirmanin yapildigi donemde akici okuma becerisine sahip olmadiklar1 igin
arastirma kapsamina alinmamuslardir. ikinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerisi
kazanmalar1 i¢in arastirma 2014 Mayis ayinda yapilmigtir. Calismaya katilan
Ogrencilerin se¢iminde, amagli 6rnekleme yoluna gidilmistir. “Amagli 6rnekleme;
arastirmanin amaclar1 dogrultusunda bir evrende yer alan temsilci bir 6rnek yerine,
bir ama¢ dogrultusunda bir veya daha fazla alt kesiminden 6rnek alinarak arastirma
dogrultusunda gozlemlenmesi demektir. Bagka bir deyisle amagli 6rnekleme, evrenin
soruna en uygun olan kesimin gézlem yapmak i¢in secilmesi demektir” (Sencer,
1989, s. 386).

Arastirmaya katilacak Ogrencilerin se¢iminde, Ogretmen goriisiine gore zeka
diizeyi normal olan, dil ve konusma bozuklugu olmayan, isitme ve gérme problemi
bulunmayan, ana dili Tiirkce olan, okuma-yazma becerilerine sahip Ogrenci
grubunun olusturulmasina ¢alisilmistir.

Arastirmanin saglikli bir sekilde yliriitiilebilmesi i¢in uygulama okullari,
aragtirmacinin ikamet ettigi Antalya Ili Alanya Ilgesi Konakli Beldesi’ndeki
okullardan se¢ilmistir. ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan bilgilere gére Alanya
ilce merkezindeki okullarin iist, orta ve alt sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyeyeye
ayrilabilecegi goriilmiistiir. Arastirmanin uygulanacagi ilkokullar, alt, orta, {iist
sosyoekonomik ¢evreden olan okullar olarak secilmistir. Alt ve orta sosyoekonomik
cevrenin bulundugu okullara, Alanya ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan
bilgilere gore karar verilmistir. Bu okullardan esit sayida kiz ve erkek &grenci
secilmistir. Orneklem grubunda yer alan okullar ve dgrenci sayilart Tablo 3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3.2
Orneklem Tablosu

Okullar Sosyoekonomik Diizey Ogrenci Sayisi
Kiz  Erkek
Birinci Ilkokul Diisiik 9 9
Ikinci Ilkokul Diisiik 9 9
Ugltincii Ikokul Orta 9 9
Dérdiincii Ilkokul Yiiksek 9 9

Antalya Valiligi Antalya Ilgesi Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanin
uygulanmasi i¢in gereken izin (Ek-4) alindiktan sonra, arastirmaci oncelikle okul
idarecileriyle goriiserek okullardan izin almis ve okullardaki ikinci, iligiincii ve
dordiincii siniflar ile sinif 6gretmenlerinin listesini edinmistir. Belirlenen okullarda
12 tane ikinci smif, 13 tane li¢iincii sinif ve 12 tane dordiincii sinif subesi oldugu
Ogrenilmistir. Daha sonra bu okullardaki sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek onlardan
da izin alinmistir. Siif 6gretmenlerine gerekli bilgilendirme yapilmistir. Segilen
okullardaki tiim ikinci, {igiincli ve dordiincii siif 6gretmenlerinden sinif listeleri
istenmistir. Sinif 6gretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda istenilen Olciitlere
uymayan ogrenciler listeden cikarilmistir. Istenilen 6lgiitleri tasiyan ogrencilere
Kisisel Bilgi Formlari (Ek-2) dagitilmistir. Ogrencilerin sosyoekonomik yonden
dagiliminin birbirine yakin olmasi amaciyla 6grenci se¢imi Kisisel Bilgi Formlarina
(Ek-2) bakilarak yapilmistir. Uygulama esnasinda veri kaybinin yasandigi
durumlarda 6grenci se¢imi tekrarlanarak say1 72°ye tamamlanmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yasa, cinsiyete, okul oncesi egitim durumuna,
yasanilan yere, anne egitim seviyesine, baba egitim seviyesine ve Tiirkge dersi
akademik basar1 diizeyi degiskenlerine gore dagilimi Tablo 3.3, 3.4, 3.5, 3.6, 3.7, 3.8

ve 3.9°da sunulmustur.

Tablo 3.3

Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

fkinci Smif Ugiincii Stmif Dérdiincii Sinif Toplam
24 (%33.3) 24 (%33.3) 24 (%33.3) 72 (%100)

Aragtirma evreni, ilkokul 6grencilerini kapsadig: i¢in aragtirmaya ikinci, ti¢lincii
ve dordiincii smf oOgrencileri dahil edilmistir. Birinci sinif Ogrencileri ise

arastirmanin yapildigr zamanda akici okuma becerilerine sahip olmamalar1 sebebiyle
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arastirma dis1 birakilmistir. Tablo 3.3’te goriildigi gibi 6grenciler smif seviyelerine
gore esit (24/%33.3) dagilmistir.

Tablo 3.4
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Siif Kiz Sayisi Erkek Sayist Toplam Say1
Diizeyi Yiizde(%) Yiizde (%) Yiizde (%)
2. Smif 12 (%50) 12 (%50) 24 (%100)
3. Smif 12 (%50) 12 (%50) 24 (%100)
4. Siuf 12 (%50) 12 (%50) 24 (%100)

Arastirmaya katilan ikinci, li¢iincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin cinsiyete gore
dagilimi Tablo 3.4’te verilmistir. Tabloya gore Ogrencilerin cinsiyetlerinin esit

dagilimda (12/%50) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5
Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Durumuna Gore Dagilimi
Smif 0.0ncesi 0.0Oncesi Toplam Say1
Diizeyi Egitim Egitim (%)
Evet (%) Hayir (%)

Kiz Erkek Kiz Erkek
2.Smif 8 (%33.3) 9 (%37.5) 4(%166) 3 (%125) 24 (%100)
3.Smif 9(%37.5) 7 (%29.1) 3 (%12.5) 5 (%20.8) 24 (%100)
4.Smif 7 (%29.1) 8 (%33.3) 5(%20.8) 4 (%16.6) 24 (%100)

Arastirmaya katilan ikinci, tiglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin okul dncesi
egitim durumuna goére dagilhimi Tablo 3.5’te verilmistir. Tabloya gore 6grencilerin
48’inin (%66.6) okul dncesi egitim aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin 24’1 (%33.3)

1se okul Oncesi egitim almamustir.

Tablo 3.6

Ogrencilerin Yaganilan Yere Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi Koy (%) Sehir (%) Toplam (%)
2. Simif 12 (%50) 12 (%50) 24 (%100)

3. Smif 12 (%50) 12 (%50) 24 (%100)

4. Smif 12 (%50) 12 (%50) 24 (%100)

Toplam 36 (%50) 36 (%50) 72 (%100)

Arastirmaya katilan ikinci, ligiincli ve dordiincii smif 6grencilerinin yaganilan
yere gore dagilimi Tablo 3.6’da verilmistir. Tabloya gore gore ikinci, li¢iincli ve
dordiincti smif 6grencilerinin yasanilan yer bakimindan esit dagilimda (36/%50)

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.7
Ogrencilerin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gore Dagilimi

Sinif Diizeyi [Ikogretim (%)  Ortadgretim (%) Yiiksekogretim (%)  Toplam (%)
2.Smif 14 (%58.3) 7 (%29.1) 3 (%12.5) 24 (%100)
3.Smif 11 (%45.83) 10 (%41.66) 3 (%12.5) 24 (%100)
4.Simf 8 (%33.3) 6 (%25.00) 10 (%41.66) 24 (%100)
Toplam 33 (%45.83) 23 (%31.94) 16 (%22.22) 72 (%100)

Arastirmaya katilan ikinci, tiglincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin annelerinin
egitim seviyelerine gore dagilimi Tablo 3.7’de verilmistir. Tabloya gore 6grencilerin
annelerinin yariya yakini, yani 33’1 (%45.83) ilkdgretim mezunudur, onu da sirasiyla
ortadgretim (23/%31.94) ve yiiksekogretim (16/%22.22) mezunu annelerin takip
ettigi goriilmektedir.

Tablo 3.8
Ogrencilerin Babalarinin Egitim Seviyelerine Gore Dagilimi

Sinif Diizeyi [kdgretim (%) Ortadgretim (%) Yiiksekogretim (%) Toplam (%)
2.Smif 12 (%50.0) 8 (%33.3) 4 (%16.7) 24 (%100)
3.Smif 8 (%33.3) 11 (%45.83) 5 (%20.8) 24 (%100)
4.Smif 9 (%37.5) 4 (%16.7) 11 (%45.83) 24 (%100)
Toplam 29 (%40.27) 23 (%31.94) 20 (%27.77) 72 (%100)

Arastirmaya katilan ikinci, ti¢lincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin babalarinin
egitim seviyelerine gore dagilimi1 Tablo 3.8’de verilmistir. Tabloya gore 6grencilerin
babalarinin en ¢ok (29/%40.27) ilkdgretim mezunu oldugu goriilmektedir. Daha
sonra ise sirasiyla ortadgretim (23/%31.37) ve yiiksekogretim (20/%27.7) mezunu
babalarin takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 3.9
Osrencilerin Tiirkge Dersi Akademik Basari Diizeyine Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi ~ 55-69 Arasi (%) 70-84 Arasi (%) 85-100 Arast (%) Toplam (%)

2. Smif 7 (%29.2) 13 (%54.16) 4 (%16.7) 24 (%100)
3. Smif 4 (%16.7) 12 (%50.00) 8 (%33.3) 24 (%100)
4. Smif 6 (%25.00) 13 (%54.16) 5 (%20.8) 24 (%100)
Toplam 17 (%23.61) 38 (%52.77) 17 (%23.61) 72 (%100)

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basar1 diizeylerine gore
dagilimi Tablo 3.9°da verilmistir. Tabloya gore 6grencilerin en ¢ok 70-84 arasi not
ortalamasma (38/%52.77) sahip oldugu gorilmektedir. 55-69 arast1 not alan
ogrencilerin sayis1 (17/%23.6) ile 85-100 arast not alan o6grencilerin sayilarinin

(17/%23.6) esit oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilmak {izere, arastirmaci tarafindan {inlii-linsiiz uyumuyla ilgili
yapilan bir 6n caligma ile belirlenen sozciiklerin de oldugu, ilkokul ikinci sinif
seviyesine uygun bir metin olusturulmustur. Verilerin toplanmasi amaciyla
“Oykiileyici Metin” (Ek 1), “Kisisel Bilgi Formu” (Ek-2) ve “Sesli Okuma Kay1t
Cizelgesi” (Ek-3) kullanilmistir. Asagida verilerin toplanmasinda kullanilan araglar

ve bunlarin gelistirilmesi hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1. Oykiileyici Metin

Arastirmada veri toplama araci olarak, ilkokul ikinci, Giglincli ve dordiincii siif
ogrencilerinin telaffuz durumlarini incelemek i¢in {inlii-linsiiz uyumu ile ilgili
sOzciiklerin yer aldigi Oykiileyici bir metin secilmistir. Metindeki sozciikler
secilirken, aragtirmaci tarafindan Talim Terbiye Kurulu onayl1 ders kitaplar1 ve 7-12
yas grubuna uygun g¢ocuk kitaplari incelenmistir. Ayrica metindeki sozciiklerin
seciminde, Ogrencilerin okul ortaminda kullandiklar1 sézciikler dikkate alinmustir.
Sozciiklerin se¢imi tamamlandiktan sonra sinif 6gretmenlerinin goriigleri alinmustir.
Ogrencilerin birbirlerine hitap ederken kullandiklar1 sesletime ve segilen sdzciiklerin
kullanim sikligina dikkat edilmistir.

2013-2014 egitim-6gretim yili Talim Terbiye Kurulu onayl Ilkokul ikinci smif
Tiirk¢e kitabindan, Ogrencilerin daha o6nce gdrmedigi varsayilan, “Yil Sonu
Gosterisi” isimli Oykiileyici bir okuma metni arastirmaci tarafindan Yyeniden
diizenlenmistir.

Metin hazirlanirken Tiirkge Ogretimi alaninda calisan {i¢ uzmanin goriisi
alinmigtir. Bu uzmanlar, akademisyen ve 6gretmenlerden olusmaktadir. Ug uzman da
metnin, ilkokul ikinci, liclincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin telaffuz durumlarinin
degerlendirilmesi i¢in uygun bir sesli okuma metni oldugunu belirtmistir. Metnin
bazi kisimlart amaca uygun olmast ic¢in degistirilmistir. Metnin kurgusu
zedelenmemistir. Degistirilen kisimlarda 6zellikle ilkokul 6grencilerinin ilk okuma-
yazmaya bagladiklar1 donemde karsilastiklart {inlii-linsiiz uyumuna uymayan
sozctukler de kullanilmistir.

Metinde toplam 201 sozciik kullanilmistir. 201 sozciigiin 130 tanesi {inlii-linsiiz

uyumuyla ilgili sozciiklerdir. 130 sozciik, igerisinde /g/, /k/, /1/ insiizlerinden birini,
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ikisini ya da ii¢iinii icermektedir. Unlii-iinsiiz uyumuyla ilgili sozciikler Tablo
3.10°da sunulmustur.
Tablo 3.10

Opykiileyici Metindeki Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciiklerin Unlii-Unsiiz
Uyumuna Uyup Uymamasina Gére Smiflandiriimasi

yil/, /gosterisi/, /Koyii’ne/, /koy/, /Keltepe'nin/, /okulu/, /tek/, /katli/, /okula/,
/¢ocuklar/, /gelirdi/, /okula/, /¢ocuklari/, /ile/, /tirmanirlardi/, /¢ocuklari/,
/bilgilendirmek/, /egitmek/, /giiciiyle/, /¢alistyordu/, /iki/, /kdy/, /halki/, /yillar/, /dolay1/,
/birbirlerine/, /kirgindilar/, /iki/, /kdy/, /halkini/, /kaynastirmak/, /dgrencilerini/,
/toplady/, /cocuklar/, /y1l/, /biiyiiklerinize/, /bir/, /gosteri/, /sunalim/, /dgretmenleri/,
/caligmaya/, /baslady/, /cocuklary/, /yetenek/, /gore/, /yonlendirdi/, /Kurtulus/, /kOyiine/,

Unlii-Unsiiz /sokmayan/, /ersin/, /komutant/, /Zilfikar/, /karda/, /askerlere/, /Giilsiim/, /Hala/, /ol/,
Uyumuna Uyan /dagilimindan/, /yazili/, /oldugu/, /giin/, /okulda/, /¢ocuklarin/, /¢alismalarini/, /izleyen/,

Sozciikler /iki/, /kdy/, /halki/, /asla/, /gelmez/, /olur/, /onlara/, /tedirgin/, /oldu/, /hazirlanmiglardi/,

(110 Tane) /atik/, /malzemelerden/, /ekonomik/, /dekor/, /bile/, /yapmuslardi/, /baslarinda/,
/kimsecikler/, /yoktu/, /¢ocuklarin/, /kirtlmisti/, /onlarin/, /dgretmenlerini/, /derken/,
/koyliilerin/, /gelmeye/, /basladiklarmi/, /gordiler/, /¢cok/, /sevindiler/, /ustalikla/,
/oynadilar/, /kdy/, /halki/, /cocuklarini/, /avuglar/, /kizarana/, /dek/, /alkisladv/,
/Kemal’in/, /Kemal’in/, /rollerinin/, /hali/, /rollerini/

Unli-Unsiiz Kamil/, /Hakkari’nin/, /istiklal/, /Istiklal/, /rengarenk/, /hala/, /sikayetciydi/, /rol/,

Uyumuna /zekalarma/, /Kemal/, /Nigdr/, /Birol/, /Lale/, /kagtlar/, /hayal/, /Yadigar/, /kar/,
Uymayan /Riizgarkoy/, /Riizgarkdy’iin/, /rol/
Sozciikler (20
Tane)

Tablo 3.10%a gore 130 {inlii-iinsiiz uyumu ile ilgili s6zciiglin 110’unun {inli-linsiiz
uyumuna uymadigi, 20’sinin ise iinlii-linsiiz uyumuna uydugu goriilmektedir. Bu
sozciklerin ozellikleri su sekildedir:

e Unlii-linsiiz uyumuna uyan sdzciiklerdeki /g/, /k/, /l/ iinsiizlerinin hece

olusturdugu kalin tnlilerin (/a/, /1/, /o/, /u/) yaninda art damak /g/, /k/ art
avurt /I/ ve /g/, /k/, /1/ insiizlerinin hece olusturdugu ince tnliilerle (/e/, /i/,
/6/, 1i/) 6n damak /g/, /k/, 6n avurt /1/ ile s6ylendigi goriillmektedir. Yine bu
sozciiklerdeki kalin tinliilerin (/a/, /1/, /o/, /u/) hece olusturdugu /g/, /k/, /I
tinstizlerinin art damak /g/, /k/, art avurt /I/ ve ince unliilerle (/e/, /i/, /6/, /i)
hece olusturdugu /g/, /k/, /1/ iinsiizlerinin ise 6n damak /g/, /k/, 6n avurt /1/ ile
sOylendigi goriilmektedir.

e  Unlii-iinsiiz uyumuna uyan sdzciiklerin dzellikleri su sekildedir:

v [Riizgar/, /Yadigar/, /rengarenk/, /Nigar/ sozcliklerindeki /g/ tinsiiziiniin hece

olusturdugu kalin iinliiniin (/a/) yaninda 6n damak /g/ ile sdylenisi linlii-linsiiz

uyumu kuralin1 bozmustur.
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v’ [Hakkari/, /sikayet/, /zekd/, /kagit/, /Kamil/, /kar/ sozciiklerindeki /k/
tinsiiziiniin hece olusturdugu kalin {inliiniin (/a/) yaninda 6n damak /k/ ile
sOylenisi tinlii-tinsiiz uyumu kuralin1 bozmustur.

v /Lale/ sozciigiindeki /l/ {nsiiziiniin hece olusturdugu kalin tnliiniin (/a/)
yaninda on avurt /l/ ile sOylenisi iinlii-iinsiiz uyumu kuralin1 bozmustur.

v /Rol/ sbzciigiindeki kalin tinlii (/0/) ile hece olusturan /1/ tinsiiziiniin 6n avurt
/1/ ile sdylenisi linlii-linsiiz uyumu kuralin1 bozmustur.

v' /Kemal/, /hayal/ sozciiklerindeki /l/ tinsiiziiniin hece olusturdugu kalin
tinliinlin (/a/) yaninda 6n avurt /1/ ile sdylenisi tinlii-linstiz uyumu kuralini
bozmustur.

v [lstiklal/ sozciigiindeki /1/ {insiiziiniin hece olusturdugu kalin iinliiyle (/a/) n
avurt /l/ ve kalin {inliiyle (/a/) devam eden hecedeki /I/ iinsiiziiniin 6n avurt /1/
ile sOylenisi linlii-linsliz uyumu kuralin1 bozmustur.

v’ /hala/ sozciiglinde kalin tinliiyle (/a/) biten hecenin yaninda /1/ iinsiiziiniin 6n
avurt /1/ ile sOylenisi ve /I/ {insiiziiniin hece olusturdugu kalin iinliiniin (/a/)
yaninda 6n avurt /1/ ile sdylenisi tinlii-linstiz uyumu kuralin1 bozmustur.

Metindeki sozciiklerden /kar/ ve /hala/ sdzciikleri okunusuna gore anlami degisen
sozciiklerdir. Bu sozcilikler de kontrol amaciyla arastirma kapsamina alinmigtir.
/Birol/ ve /ekonomik/ sozciikleri de giinlilk hayatta sikca yanlis telaffuz edilen
sozciikler oldugu i¢in arastirma kapsamina almmistir. Ayrica gerekli olan
sozciiklerde TDK’nin giincel yazim kilavuzuna uygun olarak diizeltme isareti
kullanilmistir.  Secilen sozciiklerdeki diizeltme isareti, inceltme goreviyle
kullanilmistir. Diizeltme isareti, sadece hala ve zeka sozciiklerinde hem inceltme
hem de uzatma goreviyle kullanilmistir.

Metin olusturulurken, her 6grencinin seviyesine uygun olmasi i¢in en az ikinci
sinif 6grencisinin okuyabilecegi bir metin olmasma dikkat edilmistir. Ciinkii bu
arastirma ikinci, li¢iincii ve dordiincii sinif 6grencileri ile yapilmaktadir.

Arastirmaci tarafindan metnin incelenmesi i¢in ¢ocuk kitaplar1 yazarlar: ve Talim
Terbiye Kurulunun 6lgiitlerine gore yapilan “Kitap Inceleme Formu” (Ek-5)
kullanilmistir. Bu formun kullanilmasindaki amag; arastirmanin daha saglikl
yiiriitilmesini saglamaktir. Metnin dil ve anlatim Ozellikleri, dil bilgisi kurallar,

sozcik sayisi, climle uzunlugu, yazi boyutu ve konusu ile ilgili, Tirkge 6gretimi
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alaninda c¢alisan 1i¢ uzmanin gorlisi alinmistir. Uzmanlarin  da  goriisleri
dogrultusunda su hususlara dikkat edilmistir:

Punto biiyiikligii ve harf 6zelliginin sinif seviyesine uygunlugu i¢cin MEB Egitim
Araclar1 Inceleme Yonetmeligine bakilmistir. {lkdgretim birinci siif igin 20-24,
ilk6gretim ikinci smif igin 18, ilkdgretim tiglincii sinif igin 14, ilkdgretim dordiincii
smif igin 12, ilkogretim besinci siif igin 11, daha iist kademeler i¢in 10 punto
olmalidir (MEB, Egitim Araglar1 Inceleme Y&6netmeligi).

Metin; yaz1 karakteri Comic Sans MS, biiyiikliigii 14 punto ve 1,5 satir araliginda
yazilmis ve bir sayfaya sigdirilmistir. Metinde climle ve sozciik uzunluklarina dikkat
edilmistir. Gereksiz olarak uzatilmig ciimlelerden kacinilmistir. Seviye olarak kolay
bir metindir. Metnin konusu ¢ocuklarin yaslarina ve bilgi diizeyine uygundur.

Dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan metinde kullanilan sozciikler ve ciimlelerin
uzunlugu 6grencinin dil yasantisina uygun, anlatim akici ve canlidir. Metin kisa ve
basit ciimlelerle baslamaktadir. Metinde diyaloglar ve tekrarli ciimleler yer
almaktadir. Metin belli bir plan gergevesinde yazilmis ve olay orgiisii de ilgi
¢ekicidir.

Metinde noktalama, imla ve dil bilgisi acisindan herhangi bir hata yoktur.
Ogrencilere daha kolay gelecegi diisiiniildiigii i¢in Comic Sans MS yazi tipi
kullanilmastir.

Ortalama olarak bes sozciikten olusan ve iginde tek 6zne, tek yiiklem bulunan
climlelere yer verilmeye calisilmistir. Metinde kullanilan ciimleler, kurall

cumlelerdir.

3.3.2. Sesli Okuma Kayit Cizelgesi

Saglikli bir degerlendirme olmasi i¢in metnin, O6grencilerin daha Onceden
gormedikleri bir metin olmasina dikkat edilmistir. Degerlendirme esnasinda
ogrencilerin okumalarinin kaydedilmesi, aragtirmaciya kayitlar1 tekrar dinleme firsati
vermistir.

Arastirmada, 6grencilerin telaffuzlarinin dogru/yanlis durumlarinin kayit edilmesi
amaciyla, arastirmact tarafindan hazirlanan “Sesli Okuma Kayit Cizelgesi”
kullanilmistir.  “Sesli Okuma Kayit Cizelgesi” pilot ¢alisma sonrasinda
olusturulmustur. Pilot c¢alisma esnasinda telaffuzunda kritik 6neme sahip oldugu

goriilen sozciikler ¢izelgeye yerlestirilmistir. Bu sozciiklerin disinda {inlii-linsiiz
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uyumuyla ilgili sézciiklerin telaffuzunda yapilan hatalar arastirmaci tarafindan not
edilmistir.

Telaffuzun dogrulugunu veya yanlisligini belirlemek i¢in 6grencilere sesli okuma
yaptirtlmistir. Kayit ¢izelgesi hazirlanirken, sozciikleri ve dogru/yanlis analizini
biitiin olarak gdrebilmek i¢in liste tek sayfaya sigdirilmistir.

“Sesli Okuma Kayit Cizelgesi” ile Ogrencilere verilen metin sesli olarak
okutulmus ve videoya kaydedilmistir. Daha sonra da arastirmaci elinde bulunan
cizelgeye isaretlemeler yapmustir. Gerekli olan durumlarda video kayitlar1 tekrar

izlenerek veriler kontrol edilmistir.

3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin kisisel bilgilerinin telaffuz hatalar1 {izerindeki etkisini aragtirmak
icin arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi Formu” (KBF) hazirlanmistir. Bu form,
Ogrencinin yasi, cinsiyeti, simf diizeyi, ikamet yeri, ana dili, anne-baba egitim
durumu ve okul bilgilerine iliskin sorulardan olusmaktadir.

KBF 6grencilere uygulandiktan sonra, secilen 6grencilerin formlar1 arastirmaci
tarafindan kodlanmistir. Bu kodlama yapilirken sirasiyla; 6grencinin okulunun adinin
ilk harfi (Toslak Sabir Erkin ilkokulu icin T, Emisbeleni flkokulu i¢in E, Gazi
[lkokulu i¢in G, Menderes Ilkokulu i¢in M), 6grencinin simif diizeyi (Ikinci sinif igin
2, ligiincii smif i¢in 3, dordiincii sinif icin 4), 6grencinin cinsiyeti (kiz i¢in K, erkek
icin E) ve O6grencinin video kayit listesindeki siras1 (Birinci icin 1,ikinci i¢in 2,
ticiincii i¢in 3) kullanilmistir. Ornegin; T2K1 kodlamasi Toslak Sabir Erkin
[lkokulu’ndaki ikinci sinif kiz 8grencilerinden birincisi anlamini tagimaktadir. Aymi
kodlama, yapilan video kayitlarimin isimlendirilmesinde ve sesli kayit cizelgesinde

de kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  verileri 2013-2014  egitim-6gretim  yilmin  Mayis ayinda
ogrencilerin okullarinda, her bir 6grenci ile bireysel olarak yapilan oturumlarda
toplanmustir. Antalya il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler (Ek-4) alindiktan
sonra Alanya ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden, Alanya ilge simirlarinda bulunan
Konakli Mahallesi’ndeki devlet okullarmin listesi edinilmistir. Bu listeden merkezi

cevreden 2 okul ve kirsal ¢evreden 2 okul olmak {izere toplam 4 okul belirlenmistir.

47



Farkli sosyoekonomik ¢evrede bulunan bu okullardaki 6grencilerin {inli-iinsiiz
uyumu ile ilgili sozciiklerdeki telaffuz durumlarin1  belirlemek i¢cin KBF
kullanilmistir. Toplanan verilerin saglikli olmasi igin, 6grencilerin velileri tarafindan
doldurulan formlarin simif 6gretmenleri tarafindan kontrol edilmesi istenmistir.
Formda yer alan bazi verilere ulasmak icin e-okul sistemi kullanilmistir.

Yapilan gozlemler sonucunda, ii¢lincii ve dordiincii ilkokullarda 6grenim goéren
ogrencilerin aileleri arasinda egitim diizeyi iyi olan ailelerin bulundugu goriilmiistiir.
Birinci ve ikinci ilkokullarda 6grenim goren 6grencilerin ailelerinin ise genellikle
egitim diizeyi diisiik olan aileler oldugu goriilmiistiir.

Sesli Okuma Kayit Cizelgeleri ve Kisisel Bilgi Formlar1 hazirlandiktan sonra,
cikabilecek aksakliklari engellemek amaciyla pilot ¢alisma yapilmistir. Bu pilot
calisma, kirsal ¢evreden 10 Ogrenci ve merkezi ¢evreden 10 Ogrenci lizerinde
yapilmistir. Pilot ¢calismadan sonra metin iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis, Sesli
Okuma Kayit Cizelgesine yerlestirilecek sozciikler belirlenmis ve uygulamaya
gecilmistir.

Arastirmanin uygulamalari, okullarin ikisinde bos bir sinifta, bir okulda ise
ogretmenler odasinda yapilmistir. Uygulama yapilan ortamda bir masa hazir
bulundurulmustur. Uygulama 6ncesinde ortam havalandirilarak, veri toplama araglari
masanin lizerinde hazir bulundurulmustur. Uygulamaya baslamadan once
Ogrencilerin aragtirmaciya ve ortama aligmalarini saglamak amaciyla 6grencilerle
kisa siireli bir sohbet edilmistir. Ogrencilere video kayit cihazi tamtilmustir.
Aragtirmaci tarafindan her bir 68renciye “Seninle bir okuma caligmasi yapacagiz.
Seni daha sonra dinleyebilmek i¢in okumani kaydedecegim. Hazir oldugun anda
baslayabiliriz.” denilerek calisma hakkinda bilgi verilmistir. Aragtirmaci tarafindan,
ogrenciye “Hazir misin?” diye sorulmustur. “Hazirim.” cevabi alindiktan sonra
dgrencinin dniine metin konulmustur. Ogrenciye “Bu metni sonuna kadar giizel bir
sekilde okumani istiyorum.” denilerek arastirmaci tarafindan Ggrencinin okumasi
video kayit cihazi ile kaydedilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerin okumasina
hicbir sekilde miidahale edilmemistir. Arastirmact aynm1 zamanda Ogrencilerin
telaffuzlarinin dogru/yanlis durumlarini da sesli okuma kayit ¢izelgesine tek tek
isaretlemistir. Cizelgedeki sozciikler, metinde okunan siraya gore yerlestirilerek,
dogru/yanlis tespitinin kolaylastirilmas1 amacglanmistir. Metnin okunma siireleri

smiflara gore farklilik gostermistir. Ikinci simiflar igin 3-5 dk., iigiincii ve dérdiincii
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siiflar i¢in 2-3 dk.stirmiistiir. Bir giinde en fazla 5 6grenciyle uygulama yapilmistir.
Calisma sonunda 6grencilere calismaya katildiklarindan dolay:r tesekkiir edilmistir.
Ogrencilerde asir1 sikilmanin yasandigi durumlar ender goriilmiistiir. Ikinci simif
Ogrencilerinin akict okuma becerilerinin gelisimi icin 2014 Mayis ay1 beklenmesine
ragmen, secilen 6grencilerin-ozellikle ikinci sinif diizeyinde olanlarin- heceleyerek
okuma, okudugu yeri kaybetme, parmakla okuma gibi okuma sorunlarinin oldugu
goriilmistiir. Bunun disinda bir problemle karsilasilmamistir.  Arastirmanin
uygulanmasi 30 giinde tamamlanmustir.

Puanlayici giivenirligi i¢in arastirmaya baska bir uygulayici sinif 6gretmeni dahil
edilmistir. Simif O6gretmeni, arastirma siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Smif
Ogretmeninden video kaydini izlemesi ve sesli okuma kayit ¢izelgesini doldurmasi
istenmigtir.  Aragtirma, uygulayicinin  dogru/yanhis isaretledigi  sozciiklerle,
arastirmacinin dogru/yanlis olarak tespit ettigi sozciiklerin uyusma durumlar1 goz
oniine alinarak hazirlanmistir. Ogrencinin tekrar ederek diizelttigi sozciikler dogru
okunmus olarak kabul edilmistir. Sozclige harf ekleme, hece ekleme, baska harfe ya
da heceye atlama, sozciigiin pozisyonunu degistirme, sozcilikteki harfi degistirme,
sozciigiin - sonunu uydurma hatalari ise dikkate alinmamustir. Ogrencilerin
dogru/yanlis telaffuzlari arastirmacit ve uygulayici tarafindan puanlanmis ve iki
degerlendirme  karsilastirilmistir.  Karsilagtirma  sonucunda  aragtirmacit  ve
uygulayicinin puanlamalar arasindaki farkliliklar: diizeltmek i¢in ilgili 6grencilerin
ses kayitlar tekrar dinlenmigtir. Telaffuzlarin dogruluguna ve yanlishgina yonelik

degerlendirmelere iliskin glivenirlik saglanmstir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen verileri ¢oziimlemede SPSS 13.0 paket programi
kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde Kay-Kare Testi kullanilmistir. Gruplar
arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek ic¢in
Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Elde edilen veriler 0.05 anlamlilik seviyesinde
yorumlanmustir.

Anne-baba egitim diizeylerinde okuma-yazma bilmiyor, okuma-yazma biliyor,
lisansiistli ve doktora gibi bolimlerde dagilim ¢ok az oldugu icin ilkdgretim,

ortégretim ve yiiksekogretim olmak iizere ii¢ boliimde incelenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin verilerinin istatiksel analizine iliskin bulgular ve
yorumlar yer almaktadir. Bulgular, aragtirmanin problemlerinin sorulma sirasina gore

irdelenmisgtir.

4.1. Ilkokul Ogrencilerinin Unlii-iinsiiz Uyumuyla Tlgili Sézciikleri Telaffuz
Etme Durumlarna Iliskin Istatistiki Bulgu ve Yorumlar

flkokul 6grencilerinin iinlii-linsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme
durumlarini tespit etmek icin diizenlenen metin, ikinci, tiglincii ve dordiinctii siif
ogrencilerine uygulanarak telaffuz durumlar1 ortaya konulmustur.

flkokul 6grencilerinin iinlii-linsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme
durumlari, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda yer alan kazanimlara
uygun olarak olg¢iinlii Tiirk¢eye gore degerlendirilmistir.

Arastirmanin birinci probleminin ciimlesi “Ilkokul ikinci, iiciincii ve dordiincii
swif 6grencilerinin tinlii-iinsiiz wyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlar: ne
diizeydedir?” seklindedir. Ilkokul 6grencilerinin {inlii-iinsiiz uyumuyla ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlar frekans ve yiizdelik olarak Tablo 4.1°de

sunulmustur.
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Tablo 4.1

llkokul Ogrencilerinin  Unlii-iinsiiz  Uyumuyla 1lgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Frekans ve Yiizdelik Dagilimi
Kelimeler  Ogrenci Sayist (N) Dogru (%) Yanlis (%)
Birol 72 37 (%21.4) 35 (%48.6)
Ekonomik 72 67 (%693.1) 5 (%66.9)
Hakkari 72 17 (%23.6) 55 (% 76.4)
Hal 72 72 (%100) 0 (%0)
Hala 72 69 (%95.8) 3 (%4.2)
Hala 72 60 (%83.3) 12 (%16.7)
Hayal 72 63 (%87.5) 9 (%12.5)
istiklal 72 69 (%95.8) 3 (%4.2)
Kagt 72 12 (%16.7) 60 (%83.3)
Kamil 72 19 (%26.4) 53 (%73.6)
Kar 72 22 (%20.6) 50 (%669.4)
Kemal 72 60 (%83.3) 12 (%16.7)
Lale 72 69 (%95.8) 3 (%4.2)
Nigar 72 13 (%18.1) 59 (%81.9)
Rengarenk 72 13 (%18.1) 59 (%81.9)
Rol 72 72 (%100) 0 (%0)
Riizgar 72 12 (%16.7) 60 (%83.3)
Sikayet 72 6 (%8.3) 66 (%91.7)
Yadigar 72 12 (%16.7) 60 (%83.3)
Zeka 72 19 (%26.4) 53 (%73.6)
Ziilfikar 72 47 (%65.3) 25 (%34.7)
Tablo 4.1 incelendiginde, 6grencilerin nlii-linsiiz uyumu ile ilgili sdzciikleri

telaffuz etme durumlar su sekilde tespit edilmistir:

1.

[lkokul 6grencilerinin, iinlii-iinsiiz uyumuna uymayan /sikayet/ (66/%91.7),
/kagit/ (60/%83.3), /Riizgar/ (60/%83.3), /Yadigar/ (60/%83.3), /Nigar/
(59/%81.9), /rengarenk/ (59/%81.9), /Hakkari/ (55/%76.4), /Kamil/
(53/%73.6), /zekd/ (53/%73.6), /kar/ (50/%69.4) gibi alint1 sozciiklerdeki
telaffuz hata oranlarinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun
sebebi, /g/ ve /k/ linsiizlerinin hece olusturdugu (/a/) kalin linliisiiniin yaninda
art damak /g/, /k/ ile sdylenisidir. Ogrenciler, bu kelimeleri /kar/, /Kamil/,
Izeka/, [Hakkari/, /rengarenk/, /Nigar/, /Riizgar/, Ikagit/, /Yadigar/, /sikayet/
seklinde telaffuz etmislerdir. Tiirk¢e kokenli sozciikler birka¢ kelime harig
nerdeyse tamami {inlii-linsiiz uyumuna uydugu i¢in Ogrenciler iinlii-linsiiz
uyumuna uymayan bu tiirden alint1 sézciikleri tipki Tiirk¢e kdkenli sozciikler
gibi linlii-linsiiz uyumuna uygun telaffuz etmisler ve bdylece ait olduklari
dildeki sOyleyisini esas alan Olglinli konusma diline uygun telaffuz
edememislerdir.

Ilkokul &grencilerinin, iinlii-iinsiiz uyumuna uymayan /istiklal/ (3/%4.2),
/Lale/ (3/%4.2), /hayal/ (9/%12.5), /hala/ (12/%16.7), /Kemal/ (12/%16.7)

sozciiklerindeki telaffuz hata oranlarinin diisiik oldugu goriilmektedir. /Lale/
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sozcligiindeki /1/ linsiiziinii hece olusturdugu kalin iinliiniin (/a/) yaninda 6n
avurt /1/ ile /Lale/; rol sézctigiindeki kalin tinliiniin (/0/) hece olusturdugu /1/
tinsiiziinii 6n avurt /l/ ile /rol/; /Kemal/, /hayal/ sdzciiklerindeki kalin {inliiniin
(/a/) hece olusturdugu /I/ {insiiziinii 6n avurt /I/ ile /Kemal/, /hayal/; /istiklal/
sozclgiindeki /I/ tinsiiziinii hece olusturdugu kalin tinliiyle (/a/) 6n avurt /I/ ve
kalin iinliiyle (/a/) devam eden hecedeki /1/ {insiiziinii 6n avurt /I/ ile /istiklal/
seklinde telaffuz etmek 6grencilere daha kolay gelmistir. /hal/ (0/%0) ve /rol/
(0/%0) sozciiklerinde ise higbir Ogrenci tarafindan telaffuz hatasi
yapilmamistir. /hal/ sozctigiinde /a/ kalin {nlisiiyle hece olusturan /I/
tinsiiziinliin 6n avurt /l/ ile sdylenmesinin nedeni, kendinden sonra gelen /i/
ince Unlisiidiir. Clinkii metinde bu sozciik /hali/ seklinde bulunmaktadir.
Sozciikteki /1/ tinsiiziinden sonra ince bir linliiniin gelmesi, sdzcliglin 6n avurt
/I/ ile sdylenigini gerekli kilmistir. Ogrencilerin bu sdzciiklerde hata
yapmamalarinin sebebinin bu oldugu diisiiniilebilir.

. /Zilfikar/ sdzctigli 6grencilerin biiyiik bir kismi (47/%65.3) tarafindan dogru
telaffuz edilmistir. Ancak bu sozciigii dogru telaffuz eden Ogrencilerin,
sOzciikleri yazildigr gibi okuyan Ogrenciler oldugu goriilmiistiir. Yani,
“Ziilfikar” sozcuglindeki /k/ {insiiziiniin hece olusturdugu /a/ kalin iinliistiniin
yaninda art damak /k/ ile /Ziilfikar/ seklinde telaffuz edilmesi bilingli olarak
degil, tesadiifi olarak gerceklesmistir.

. IBirol/ sozciigii tinlii-linsliz uyumuna uydugu halde 6grencilerin 35 (%48.6)’i
bu sdzciigiin telaffuzunda hata yapmustir. Ogrenciler, sdzciikteki kalin
tinliiyle (/o/) hece olusturan /1/ iinsiiziini art avurt /l/ ile /Birol/ seklinde
telaffuz etmek yerine 6n avurt /I/ ile /Birol/ seklinde telaffuz ederek hata
yapmuslardir. Ogrencilerin yapti1 bu hata, bu sdzciigiin giinliik hayatta sik¢a
yanlis kullanilmasindan kaynaklaniyor olabilir ya da /I/ linsiizlinii 6n avurt /l/
ile sdylemek Ogrencilere daha kolay gelmistir denilebilir.

. lekonomik/ sézciigiindeki /k/ tinsiizi 6grencilerin 67 (%93.1)’si tarafindan
hece olusturdugu kalin Ginliiniin (/0/) yaninda art damak /k/ ile /ekonomik/
seklinde sdylenerek dogru telaffuz edilmistir. Bu sdzciik iinlii-linsiiz uyumuna
uydugu halde O6grencilerin 5 (%6.9)’1 ise bu sozctugiin telaffuzunda hata

yapmustir. Ogrenciler, /k/ iinsiiziinii hece olusturdugu kalin iinliilerin yaninda
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on damak /k/ ile sOylemeyi Ogrendiklerinde bazi kelimelerin sdylenisini
karistirarak genelleyebilmektedirler.

. Ogrenciler, /hala/ sozciigiinde /1/ iinsiiziiyle ilgili diger szciiklere gore daha
cok (12/%16.7) telaffuz hatas1 yapmistir. Bu durum, /hala/ s6zciigiinde kalin
tinliiyle biten hecenin yaninda /1/ {insiiziiniin 6n avurt /I/ ve /1/ linsiiziiniin
hece olusturdugu kalin iinliinlin (/a/) yaninda da 6n avurt /1/ ile sdylenmesi
gerektiginden kaynaklanmig olabilir. Ayrica bu sozciikte diizeltme isaretinin
hem uzatma gorevi hem de inceltme goérevi bir arada kullanilmstir.
Ogrencilerin uzun iinlilyii dogru okuduklar1 ancak /I/ {insiiziinii art damak /1/
ile /hala/ seklinde telaffuz ettikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda /hala/
sOzcuglinlin 6zellikle koy okullarindaki 6grenciler tarafindan /hayla/ seklinde
telaffuz edildigi gorilmiistiir. Bu telaffuz hatasinin yoresel soyleyis
ozelliginden kaynaklandigi tahmin edilmistir.

. Kontrol amaciyla alian /kar/, /kar/, /hala/ ve /Hala/ sozciiklerinden /kar/
sozcuglinde oOgrencilerin higbiri hata yapmazken, /Hala/ s6zciigiinde 3
(%4.2) ogrencinin hata yaptigi goriilmektedir. Ogrenciler /Hala/ olarak
sOylenmesi gereken sozciikteki | {insiizlinli hece olusturdugu kalin iinliiniin
(/a/) yaninda art avurt /l/ yerine 6n avurt /lI/ ile /Hala/ seklinde telaffuz
etmislerdir. Unliileri (/a/) ise uzun olarak okumuslardir. Ogrencilerin metni
okurken metnin anlam biitiinliiglinii kavrayamamalar1 bu hataya neden olmusg
olabilir.

. Diizeltme isareti ile yazilan 11 sozciigiin 10’unda (/sikayet/ (66/%91.7),
/kagit/ (60/%83.3), /Riizgar/ (60/%83.3), /Yadigar/ (60/%83.3), /Nigar/
(59/%81.9), /rengarenk/ (59/%81.9), /[Hakkari/ (55/%76.4), [/Kamil/
(53/%73.6), /zekal (53/%73.6), /kar/ (50/%69.4)) yiiksek oranda hata
yapilmistir. TDOP (1-5. Siniflar)’de diizeltme isaretinin yer almamasi bu

hatanin nedeni olabilir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“llkokul ikinci, tictincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin tinlii-iinsiiz uyumuyla

ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart simif diizeyine gére degismekte midir? " alt

problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak ilkokul &grencilerinin

inlii-linstiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin sinif diizeyine gore
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frekans ve ylizdelik olarak dagilimi ve Kay-Kare testi sonucglari Tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4.2
Ilkokul Ogrencilerinin  Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Stmif Diizeyine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi ve Kay-Kare
Sonuclari

Kelimeler 2.Smf 3. Simif 4. Smf
24 kisi 24 kisi 24 kisi

Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%)
Birol 13 (%54.1) 11 (%45.9) 13 (%54.1) 11 (%45.9) 11 (%45.9) 13 (%54.1)
Ekonomik 23 (%95.8) 1 (%4.2) 23 (%95.8) 1 (%4.2) 21 (%87.5) 3 (%12.5)
Hakkari 5(%20.8) 19 (%79.2) 5 (%20.8) 19 (%79.2) 7 (%29.1) 17 (%70.9)
Hal 24 (%100) 0 (%0) 24 (%100) 0 (%0) 24 (%100) 0 (%0)
Hala 23 (%95.8) 1 (%4.2) 22 (%91.7) 2 (%8.3) 24 (%100) 0 (%0)
Hala 18 (%75.0) 6 (%25) 19 (%79.2) 5 (%10.8) 23 (%95.9) 1 (%4.1)
Hayal 16 (%66.7) 8 (%33.3) 23 (%95.8) 1 (%4.2) 24 (%100) 0 (%0)
Istiklal 22 (%91.6) 2 (%8.4) 23 (%95.8) 1 (%4.2) 24 (%100) 0 (%0)
Kagit 4 (%16.6) 20 (%83.4) 3(9%12.5) 21 (%87.5) 5(%20.8) 19 (%79.2)
Kamil 5(%20.8) 19 (%79.2) 6 (%25.0) 18 (%75) 8(%33.3) 16 (%66.7)
Kar 5(%20.8) 19 (%79.2) 7 (%29.1) 17 (%70.9) 10 (%41.6) 14 (%58.4)
Kemal 14 (%58.4) 10 (%41.6) 22 (%91.6) 2 (%8.4) 24 (%100) 0 (%0)
Lale 22 (%91.6) 2 (%8.4) 23 (%95.8) 1 (%4.2) 24 (%100) 0 (%0)
Nigar 3(%12.5) 21 (%87.5) 4 (%16.6) 20 (%83.4) 6 (%25) 18 (%75)
Rengarenk 3(%12.5) 21 (%87.5) 5(%20.8) 19 (%79.2) 5(%20.8) 17 (%79.2)
Rol 24 (9%100) 0 (%0) 24 (%100) 0 (%0) 24 (%100) 0 (%0)
Riizgar 3(%12.5) 21(%87.5) 4 (%16.6) 20 (%83.4) 5(%20.8) 17 (%79.2)
Sikayet 1 (%4.1) 23 (%95.9) 2 (%8.3) 22 (%91.7) 3(%12.5) 21 (%87.5)
Yadigar 2 (%8.3) 22 (%91.7) 4 (%16.6) 20 (%83.4) 6 (%25) 18 (%75.0)
Zeka 5(%20.8) 19 (%79.2) 6 (%25.0) 18 (%75) 8 (%33.3) 16 (%66.7)
Ziilfikar 23 (%95.8) 1 (%4.2) 18 (%75.0) 6 (%25) 6 (%25.0) 18 (%75.0)

x2:60.177 sd:16  p:0.000*

Tablo 4.2°ye gore /sikayet/ (21/%87.5), /kagit/ (19/%79.2), /Riizgar/ (17/%79.2),
/Nigar/ (18/%75.0), /Yadigar/ (18/%75.0), /Hakkari/ (17/%70.9), /Kamil/
(16/%66.7), /zeka/ (16/%66.7), /kar/ (14/%58.4), /hala/ (1/%4.1), /Hala/ (0/%0),
/hayal/ (0/%0), /Istiklal/ (0/%0), /Kemal/ (0/%0), /Lale/ (0/%0) olmak iizere 15
sOzcuigiin telaffuzunda dordiincii simif O6grencilerinin hata ylizdelerinin ikinci ve
tiglincii sinif 6grencilerine gore daha az oldugu goriilmektedir. /Birol/ (11/%45.6) ve
/ekonomik/ (1/%4.2) s6zciiklerinin telaffuzunda ikinci ve liglincii sinif 6grencilerinin
hata ylizdelerinin daha az oldugu gorilmektedir. /Ziilfikar/ (1/%4.2) sozciiglinin
telaffuzunda ikinci smiflarin hata yilizdelerinin daha az oldugu goriilmektedir.
Irengarenk/ (17/%79.2) s6zcligliniin telaffuzunda iigiincii ve dordiincii siniflarin daha
az telaffuz hatasi1 yaptiklar1 goriilmektedir. /hal/ (0/%0) ve /rol/ (0/%0) sozciiklerinin

telaffuzunda ise 6grenciler hata yapmamaislardir.
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“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dordiincii sumf 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart simif diizeyine gére degismekte midir? ” alt
problemine iliskin bulgular elde edilirken kay-kare testi ile analiz edilmistir. Buna
gore, ilkokul ikinci, lgiincti ve dordiincti sinif dgrencilerinin {inlii-linsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlan ile simif diizeyi arasinda anlamli bir fark
goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandigimni belirlemek
amactyla Mann Whitney U testi uygulanmistir. Bu testin sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3
Ilkokul Ogrencilerinin  Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Sinif Diizeyine Gore Gruplar Arasindaki Farkin Karsilastirilmasi

Smif N x? sd p Anlaml Fark
2. Simif 24 60.177 16 0.00 1-3*

3. Smif 24 2-3**
4. Siif 24 1-2%**

*0.00<0.05 **0.00<0.05 ***0.002<0.05

Tablo 4.3 incelendiginde, dordiincii siniflar ile ikinci siiflar arasinda dordiinci
siiflar lehine anlamli bir fark goriilmektedir (*p<0.05). Doérdiincii siniflar ile ligiincii
siniflar arasinda dordiincii siniflar lehine anlamli bir fark goriilmektedir (**p<0.05).
Uciincii siniflar ile ikinci simiflar arasinda ii¢iincii siniflar lehine anlamli bir fark
gorilmektedir (***p<0.05). Yasla birlikte insanlarin telaffuzlarnn da gelismektedir.
Yas ilerledik¢e kisinin etkilesimde bulundugu cevre genisler, zihin gelisimi ve
kavrama yetenegi artar, iletisimde bulundugu insan sayisi artar, kelime hazinesi artar.
Biitiin bunlar g6z Oniline alindiginda yasin, telaffuzda onemli bir etken oldugu
anlagilabilir. Genellikle cocugun yasi arttikca konusma becerilerinin de arttigi

bilimsel olarak da kabul goren bir yaklagimdir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dordiincii sumf 6grencilerinin tinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart okul dncesi egitime gore degismekte midir?
alt problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak ilkokul 6grencilerinin
tinlii-linsliz uyumuyla ilgili s6zctikleri telaffuz etme durumlarinin okul 6ncesi egitime
gore frekans ve yiizdelik olarak dagilimi ve Kay-Kare testi sonuglar1 Tablo 4.4’te

sunulmustur.
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Tablo 4.4
Tlkokul Ogrencilerin_m Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Okul Oncesi Egitime Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi ve Kay-Kare
Sonuclari

Kelimeler Okul Oncesi Egitim Okul Oncesi Egitim
Evet (%) Hayir (%)
48 Kisi 24 Kisi

Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%)
Birol 25 (%52.1) 23 (%47.9) 12 (%50) 12 (%50)
Ekonomik 44 (%91.6) 4 (%8.4) 23 (%95.8) 1 (%4.2)
Hakkari 12 (%25.0) 36 (%75.0) 5(%20.8) 19 (%79.2)
Hal 48 (%100) 0 (%0) 24 (%100) 0 (%0)
Hala 46 (%95.8) 2 (%4.2) 23 (9%92.0) 1 (%8.0)
Hala 40 (%83.3) 8 (%16.7) 20 (9%83.3) 4 (%16.7)
Hayal 41 (%85.4) 7 (%14.6) 22 (%91.7) 2 (%8.3)
Istiklal 46 (%95.8) 2 (%4.2) 23 (%92.0) 1 (%8.0)
Kagit 10 (%20.8) 38 (%79.2) 2 (%8.3) 22 (%91.7)
Kéamil 15 (%31.2) 33 (%68.8) 4 (%16.6) 20 (%83.4)
Kar 12 (%25.0) 36 (%75.0) 10 (%41.6) 14 (%58.4)
Kemal 41 (%85.4) 7 (%14.6) 19 (%79.2) 5 (%20.8)
Lale 45 (%93.7) 3 (%6.3) 24 (%100) 0 (%0)
Nigar 10 (%20.8) 38 (%79.2) 3(%12.5) 21 (%87.5)
Rengarenk 8 (%16.7) 40 (%83.3) 5(%20.8) 19 (%79.2)
Rol 48 (%100) 0 (%0) 24 (%100) 0 (%0)
Riizgar 7 (%14.6) 41 (%85.4) 5(%20.8) 19 (%79.2)
Sikayet 4 (%8.3) 44 (%91.7) 2 (%8.3) 22 (%91.7)
Yadigar 9 (%18.7) 39 (%81.3) 3(%12.5) 21 (%87.5)
Zeka 12 (%25.0) 36 (%75.0) 7 (%29.1) 17 (%70.9)
Ziilfikar 35 (%72.9) 13 (%27.1) 12 (%50) 12 (%50)

x2:11.104 sd:16  p:0.19

Tablo 4.4°e gore /Yadigar/ (39/%81.3), /kagit/ (38/%79.2), /Nigar/ (38/%79.2),
/Hakkari/ (36/%75), /Kamil/ (33/%68.8), /Birol/ (23/%47.9), /Kemal/ (7/%14.6),
/Istiklal/ (2/%4.2), /Hala/ (2/%4.2) olmak iizere 9 sdzciigiin telaffuzunda okul dncesi
egitimi alan ilkokul ikinci, ti¢iincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin hata yiizdelerinin
daha az oldugu goriilmustiir. /rengarenk/ (19%79.2), /Riizgar/ (19/%79.2), /zeka/
(17/%70.9), /kar/ (14/%58.4), /hayal/ (2/%8.3), /ekonomik/ (1/%4.2), /Lale/ (0/%0)
olmak tizere 7 sézciigiin telaffuzunda ise okul dncesi egitimi almayan ikinci, tiglincti
ve dordiincli simif Ggrencilerinin hata yiizdelerinin daha az oldugu goriilmiistiir.
/sikayet/ (22/%91.7) ve /hala/ (4/%16.7) sozciiklerinde ise okul 6ncesi egitim alan ve
almayan ikinci, tgiincti ve dordiincii smif 6grencilerinin hata yiizdelerinin ayni
oldugu goriilmektedir. /hal/ (0/%0) ve /rol/ (0/%0) soézciiklerinin telaffuzunda ise
ogrenciler hata yapmamuslardir.

“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dérdiincii simf 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart okul oncesi egitime gore degismekte midir?”

alt problemine iligskin sonuclar elde edilirken Kay-Kare testi yapilmistir. Buna gore,
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ilkokul 6grencilerinin  {inlii-linstiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme
durumlarinda okul 6ncesi egitime gore anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Bu

probleme iligskin bulgular Tablo 4.5, 4.6 ve 4.7°de gosterilmistir.
Tablo 4.5

Tkinci Sinmif Ogrenci{_erinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Okul Oncesi Egitime Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglar

Okul Oncesi Kisi x? df Anlamhlik (p)
Egitim Sayist (N)

Evet 17 11.738 6 0.04*
Hayir 7

*p< 0.05

Tablo 4.5 incelendiginde, ilkokul ikinci siif 6grencilerinin {inlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlar1 okul 6ncesi egitime gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (*p<0.05). Bu bulgulara gore, okul Oncesi egitimin 6grencilerin
telaffuzlar iizerindeki olumlu etkilerinin en ¢ok ikinci sinifta oldugu goriilmektedir.
Okul oncesi egitimin 6grencilerin konugma becerilerini gelistirdigi ve 6grencilerin

telaffuzlarin1 olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir.

Tablo 4.6
Ugiincii Sinif Ogrengilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Okul Oncesi Egitime Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglart

Okul Oncesi Kisi x? df Anlamlilik (p)
Egitim Sayist (N)

Evet 16 5.032 4 0.28
Hayr 8

p>0.05

Tablo 4.6 incelendiginde, ilkokul igiincii simif Ogrencilerinin {inlii-iinsiiz
uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlari okul 6ncesi egitime gore anlaml
bir farklilik géstermemektedir (p>0.05). Bu bulgulara gore, ikinci sinifta okul 6ncesi
egitim alanlarin lehine olugsan anlamli farkin ortadan kalktigi goriilmektedir. Okul
oncesi egitimi almayan {iglincli simif 6grencileri okuldaki sosyal ¢evre ve egitimin
etkisiyle, okul dncesi egitimi alan {iglincli siif 6grencileriyle ayni seviyede telaffuz
becerisi kazanmis olabilirler. Bununla birlikte okul oncesi egitimi alan 6grencilerin
okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha az telaffuz hatasi yaptiklar

goriilmektedir.
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Tablo 4.7
Doérdiincii Simif Ogrepcilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Okul Oncesi Egitime Gére Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglart

Okul Oncesi Kisi x? df Anlamlilik (p)
Egitim Sayist (N)

Evet 15 5.958 5 0.31
Hayir 9

p>0.05

Tablo 4.7 incelendiginde, ilkokul dordiincii simif ogrencilerinin {inlii-linsiiz
uyumuyla ilgili sézciikleri telaffuz etme durumlar1 okul 6ncesi egitime gore anlamli
bir farklilik gostermemektedir (p>0.05). Kisaca dordiincii siniflarda, okul oncesi
egitimi alan 6grenciler ile okul dncesi egitimi almayan 6grenciler arasindaki anlaml
farkin ortadan kalktigi goriilmektedir. Buna gore, sosyal ¢evre ve okuldaki egitim,

Ogrencilerin telaffuzlarini etkilemis olabilir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dordiincii sumf ogrencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlari cinsiyete gore degismekte midir?” alt
problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak, ilkokul dgrencilerinin
tnlii-tinsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarmin cinsiyete gore
frekans ve yiizdelik olarak dagilimi ve Kay-Kare testi sonuglart Tablo 4.8’de

sunulmustur.
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Tablo 4.8
Ilkokul Ogrencilerinin  Unlii-Unsiiz Uyumuyla 1lgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Cinsiyete Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi ve Kay-Kare Sonug¢lar

Kelimeler Kiz Erkek
36 Kisi 36 Kisi

Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%)
Birol 19 (%52.7) 17 (%47.3) 18 (%50.0) 18 (%50.0)
Ekonomik 33 (%91.6) 3 (%8.4) 34 (%94.4) 2 (%5.6)
Hakkari 9 (%25.0) 27 (%75.0) 8 (%22.2) 28 (%77.8)
Hal 36 (%100) 0 (%0) 36 (%100) 0 (%0)
Hala 34 (%94.4) 2 (%5.6) 35 (%97.2) 1 (%2.8)
Hala 30 (%83.4) 6 (%16.6) 30 (%83.4) 6 (%16.6)
Hayal 31 (%86.2) 5 (%13.8) 32 (%88.9) 4 (%11.1)
Istiklal 36 (%100) 0 (%0) 33 (%91.6) 3 (%8.4)
Kagit 6 (%16.6) 30 (%93.4) 6 (%16.6) 30 (%83.4)
Kamil 9 (%25.0) 27 (%75.0) 10 (%27.7) 26 (%72.3)
Kar 10 (%27.7) 26 (%72.3) 12 (%33.3) 24 (%66.7)
Kemal 30 (%83.4) 6 (%16.6) 30 (%83.4) 6 (%16.6)
Lale 33 (%91.6) 3 (%8.4) 36 (%100) 0 (%0)
Nigar 6 (%16.6) 30 (%83.4) 7 (%19.4) 29 (%70.6)
Rengarenk 7 (%19.4) 29 (%80.6) 6 (%16.6) 30 (%93.4)
Rol 36 (%100) 0 (%0) 36 (%100) 0 (%0)
Riizgar 5(%13.8) 31 (%86.2) 6 (%16.6) 30 (%93.4)
Sikayet 4 (%11.1) 32 (%88.9) 2 (%5.6) 34 (%94.4)
Yadigar 4 (%11.1) 32 (%88.9) 8 (%22.2) 28 (%77.8)
Zeka 10 (%27.7) 26 (%72.3) 9 (%25.0) 27 (%75.0)
Zilfikar 25 (%69.4) 11 (%30.6) 22 (%61.1) 14 (%38.9)

x%:1.75 sd:8  p:0.98

Tablo 4.8’¢ gore /istiklal/ (0/%0), /Ziilfikar/ (11/%30.6), /Birol/ (17/%47.3),
/zekd/ (26/%72.3), /Hakkari/ (27/%75), /rengarenk/ (29/%80.6), /Riizgar/
(31/9%86.2), /sikayet/ (32/%88.9) olmak iizere 8 sozcligiin telaffuzunda ikinci,
liciincli, dordiincii sinif kiz o6grencilerinin hata yiizdelerinin daha az oldugu
goriilmiistiir. /Lale/ (0/%0), /Hala/ (1/%2.8), /ekonomik/ (2/%5.6), /hayal/ (4/%11.1)
/kar/ (24/%66.7), /Nigar/ (29/%70.6), /Kamil/ (26/%72.3), /Yadigar/ (28/%77.8),
/kagit/ (30/%83.4) olmak tizere 9 sdzciigiin telaffuzunda ise ikinci, lglincii ve
dordiincti sinif erkek Ogrencilerin hata yilizdelerinin daha az oldugu goriilmiistiir.
/hala/ (6/%16.6) ve /Kemal/ (6/%16.6) sozciiklerinin telaffuzunda ise kizlar ve
erkeklerin esit hata yiizdelerine sahip olduklar1 gériilmiistiir. /hal/ (0/%0) ve /rol/
(0/%0) sozctiklerinin telaffuzunda ise 6grenciler hata yapmamiglardir.

“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dérdiincii simf 6grencilerinin iinli-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart cinsiyete gore degismekte midir?” alt
problemine iliskin bulgular elde edilirken Kay-Kare testi yapilmistir. Buna gore,
ilkokul ogrencilerinin {inlii-linstiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme

durumlarinda cinsiyete gére anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05). Yani, kiz ve
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erkek Ogrencilerin sesli okuma metnindeki sozciikleri yaklasik olarak ayni sayida
dogru telaffuz ettikleri goriilmektedir. Bu probleme iliskin bulgular Tablo 4.9, 4.10
ve 4.11°de goriilmektedir.

Tablo 4.9

Tkinci Sinif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglart

Cinsiyet Kisi x? df Anlamlilik (p)
Sayist (N)

Kiz 12 7.867 6 0.24

Erkek 12

p> 0.05

Tablo 4.9 incelendiginde, ikinci sinif 6grencilerinin tinlii-iinsiiz uyumuyla ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunamamistir
(p>0.05). Baska bir deyisle, kiz ve erkek Ogrencilerin sesli okuma metnindeki
sOzciikleri yaklasik olarak ayni sayida dogru telaffuz ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4.10

Uciincii Sinif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla llgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglart

Cinsiyet Kisi x? df Anlamlilik (p)
Sayist (N)

Kiz 12 2.291 4 0.68

Erkek 12

p>0.05

Tablo 4.10 incelendiginde, igiincii sinif 6grencilerinin iinlii-linsiiz uyumuyla ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunamamistir
(p>0.05). Baska bir deyisle, kiz ve erkek ogrencilerin sesli okuma metnindeki
sozctkleri yaklasik olarak ayni sayida dogru telaffuz ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4.11

Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarimin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglar

Cinsiyet Kisi x? df Anlamlilik (p)
Sayist (N)

Kiz 12 7.343 5 0.19

Erkek 12

Tablo 4.11 incelendiginde, dordiincii sinif dgrencilerinin tinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark

bulunamamistir (p>0.05). Baska bir deyisle, kiz ve erkek 6grencilerin sesli okuma
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metnindeki sozciikleri yaklasik olarak ayn1 sayida dogru telaffuz ettikleri

goriilmektedir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ilkokul ikinci, iiciincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart yasanilan yere gore degismekte midir?” alt
problemine cevap aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak ilkokul &grencilerinin
tinlii-tinsliz uyumuyla ilgili sézciiklerin telaffuz durumlarinin yasanilan yere gore
frekans ve yiizdelik olarak dagilimi ve Kay-Kare testi sonuglari Tablo 4.12°de
sunulmustur.

Tablo 4.12 o .
Ilkokul Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme

Durumlarinmin Yasanilan Yere Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi ve Kay-Kare
Sonuclart

Kelimeler Ikamet Yeri ikamet Yeri
Sehir (%) Koy (%)
36 Kisi 36 Kisi

Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%)
Birol 24 (%66.7) 12 (%33.3) 13 (%36.1) 23 (%63.9)
Ekonomik 34 (%94.4) 2 (%5.4) 33 (%91.6) 3 (%8.4)
Hakkari 12 (%33.3) 24 (%66.7) 5(%13.8) 31 (%86.2)
Hal 36 (%100) 0 (%0) 36 (%100) 0 (%0)
Hala 35 (%97.2) 1(%2.8) 34 (%94.4) 2 (%5.4)
Hala 34 (%94.4) 2 (%5.4) 26 (%72.3) 10 (%27.7)
Hayal 34 (%94.4) 2 (%5.4) 29 (%80.6) 7 (%19.4)
Istiklal 36 (%100) 0 (%0) 33(%91.6) 3 (%8.4)
Kagit 6(%16.6) 30 (%83.4) 6(%16.6) 30 (%83.4)
Kéamil 14 (%38.8) 22 (%61.2) 5(%13.8) 31 (%86.2)
Kar 14 (%38.8) 22 (%61.2) 8 (%22.2) 28 (%77.8)
Kemal 34 (%94.4) 2 (%5.4) 26 (%72.3) 10 (%27.7)
Lale 35(%97.2) 1 (%2.8) 34 (%94.4) 2 (%5.4)
Nigar 9 (%25) 27 (%75.0) 4 (%11.1) 32 (%88.9)
Rengarenk 10 (%27.7) 26 (%72.3) 3(%8.4) 33 (%91.6)
Rol 36 (%100) 0 (%0) 36 (%100) 0 (%0)
Riizgar 9 (%25.0) 27 (%75.0) 3(%8.4) 33 (%91.6)
Sikayet 4 (%11.1) 32 (%88.9) 2 (%5.5) 34 (%94.5)
Yadigar 10 (%27.7) 26 (%72.3) 2 (%5.5) 34 (%94.5)
Zeka 12 (%33.3) 24 (%66.7) 7 (%19.4) 29 (%80.6)
Ziilfikar 24 (%66.7) 12 (%33.3) 23 (%63.8) 13 (%36.2)

x2:16.46 sd:8  p:0.03*

Tablo 4.12’ye gore /Ziilfikar/ (12/%33.3) soézciigiiniin telaffuzunda koyde
yasayan ikinci, tigiincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin hata yiizdelerinin daha az
oldugu goriilmiistiir. /istiklal/ (0/%0), /Hala/ (1/%2.8), /Lale/ (1/%2.8), /ekonomik/
(2/%5.4), /hala/ (2/%5.4), /hayal/ (2/%5.4), IKemal/ (10/%27.7), /Birol/ (12/%33.3),
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/Kamil/ (22/%61.2), /kar/ (22/%61.2), /Hakkari/ (24/%66.7), /zeka/ (24%66.7),
/rengarenk/ (26/%72.3), /Yadigar/ (26/%72.3), /Rizgar/ (27/%75), /Nigar/
(27/%75.0), /sikayet/ (32/%88.9) olmak iizere 15 sdzciigiin telaffuzunda ise sehirde
yasayan ikinci, tiglincii ve dordiincii simif 6grencilerinin hata yiizdelerinin daha az
oldugu goriilmistiir. /Kagit/ (30/%83.4) sozcligiiniin telaffuzunda kéyde ve sehirde
yasayan ikinci, ligiincli ve dordiincii sinif 6grencileri ayn1 oranda hata yapmuglardir.
/hal/  (0/%0) ve /rol/ (0/%0) sozciiklerinin telaffuzunda ise &grenciler hata
yapmamiglardir.

“Ilkokul ikinci, iiciincii ve dordiincii simif 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlart yasanilan yere gore degismekte midir? ” alt
problemine iliskin bulgular elde edilirken Kay-Kare testi yapilmistir. Buna gore,
ilkokul Ggrencilerinin {inlii-linstiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme
durumlarinda yasanilan yere goére anlamli bir fark bulunmustur (*p<0.05). Bu

probleme iliskin bulgular Tablo 4.13, 4.14 ve 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.13
Ikinci Stif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Yasanilan Yere Gore Karsilastirilmast ve Kay-Kare Sonuglari

Yagadigi Kisi x?2 df Anlamlilik (p)
Yer Sayisi (N)

Koy 12 14.133 6 0.02*
Sehir 12

*p<0.05

Tablo 4.13 incelendiginde, ikinci simif 6grencilerinin {inlii-linsiiz uyumuyla ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlarinda yasanilan yere gore anlamli bir farklilik
bulunmustur (*p<0.05). Sehirdeki sosyal ve fiziki ¢evre 6grencilerin telaffuzlarim

etkilemis olabilir.

Tablo 4.14
Uciincii Sinif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla llgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Yaganilan Yere Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglart

Yasadig Kisi x? df Anlamlilik (p)
Yer Sayis1 (N)

Koy 12 12.655 4 0.01*
Sehir 12

*p<0.05

Tablo 4.14 incelendiginde, ii¢iincii sinif 6grencilerinin inli-iinsiiz uyumuyla ilgili

sozciikleri telaffuz etme durumlarinda yasanilan yere gore anlamli bir farklilik
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bulunmustur (*p<0.05). Sehirde yasayan 6grencilerin tiyatro, sinema ve kiiltiir-sanat
etkinlikleri imkani1 kdyde yasayan 6grencilere gore daha fazladir. Sehirde yasayan

tictincii sinif 6grencileri de bu ¢evreden etkilenmis olabilir.

Tablo 4.15
Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Yasanilan Yere Gore Karsilastirilmasi ve Kay-Kare Sonuglart

Yasadigt Kisi x? df Anlamlilik (p)
Yer Sayis1 (N)

Koy 12 12.086 5 0.03*
Sehir 12

*p<0.05

Tablo 4.15 incelendiginde, dordiincii sinif dgrencilerinin iinlii-linsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinda yasanilan yere gore anlamli bir farklilik
bulunmustur (*p<0.05). Buna gore sehirdeki sosyal c¢evre, sehirde yasayan

Ogrencilerin telaffuzlarini etkilemis olabilir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ilkokul ikinci, iiciincii ve dérdiincii simf 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlari annelerinin egitim seviyelerine gére
degismekte midir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak
ilkokul ikinci, {igiincli ve dordiincii sinif 6grencilerinin iinlii-iinstiz uyumuyla ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlarinin annelerinin egitim seviyelerine gore frekans ve

yiizdelik olarak dagilimi ve Kay-Kare testi sonuglar1 Tablo 4.16’da sunulmusgtur.
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Tablo 4.16

Ilkokul Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz

Etme Durumlarinin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gére Frekans ve Yiizdelik
Dagilimi ve Kay-Kare Sonuglart

Kelimeler ilkogretim Ortadgretim Yiiksekogretim
33 Kisi (%) 23 Kisi (%) 16 Kisi (%)

Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%)
Birol 11 (%33.3) 22 (%66.7) 16 (%69.5) 7 (%30.5) 10 (%62.5) 6 (%37.5)
Ekonomik 30 (%90.9) 3 (%9.1) 23 (%100) 0 (%0) 14 (%87.5) 2 (%12.5)
Hakkari 3(%9.1) 30 (%80.9) 6 (%26.1) 17 (%73.9) 8 (%50) 8 (%50)
Hal 33 (%100) 0 (%0) 23 (%100) 0 (%0) 16 (%100) 0 (%0)
Hala 33 (%100) 0 (%0) 20 (%86.9) 3 (%13.1) 16 (%100) 0 (%0)
Hala 21 (%63.6) 12 (%36.4) 23 (%100) 0 (%0) 16 (%100) 0 (%0)
Hayal 28 (%74.5) 5 (%15.5) 20 (%86.9) 3 (%13.1) 15 (%93.8) 1 (%6.2)
Istiklal 30 (%90.9) 3 (%9.1) 23 (%100) 0 (%0) 16 (%100) 0 (%0)
Kagit 2 (%6.1) 31 (%93.9) 3 (%13.1) 20 (%86.9) 7 (%23.6) 9 (%76.4)
Kamil 5 (%15.5) 28 (%74.5) 6 (%26.1) 17 (%73.9) 8 (%50) 8 (%50)
Kar 3(%9.1) 30 (%80.9) 5 (%21.7) 18 (%88.3) 14 (%87.5) 2 (%12.5)
Kemal 26 (%78.8) 7 (%21.2) 20 (%86.9) 3 (%13.1) 14 (%87.5) 2 (%12.5)
Lale 31 (%93.9) 2 (%6.1) 22 (%95.6) 1 (%4.5) 16 (%100) 0 (%0)
Nigar 3(%9.1) 30 (%80.9) 4 (%17.3) 19 (%82.7) 6 (%37.5) 10 (%62.5)
Rengarenk 2 (%6.1) 31 (%93.9) 5 (%21.7) 18 (%78.3) 6 (%37.5) 10 (%62.5)
Rol 33 (%100) 0 (%0) 23 (%100) 0 (%0) 16 (%100) 0 (%0)
Riizgar 2 (%6.1) 31 (%93.9) 5 (%21.7) 18 (%78.3) 5(%31.2) 11 (%78.8)
Sikayet 1(%3.1) 32 (%96.9) 1(%4.3) 22 (%95.7) 4 (%25.0) 12 (%75.0)
Yadigar 2 (%6.1) 31 (%93.9) 4 (%17.3) 19 (%82.7) 6 (%43.7) 10 (%56.3)
Zeka 3(%9.1) 30 (%80.9) 6 (%26.1) 17 (%83.9) 10 (%62.5) 6 (%37.5)
Ziilfikar 30 (%90.9) 3 (%9.1) 7 (%30.4) 16 (%69.6) 7 (%43.7) 9 (%56.3)

x2:49.95 sd:16  p:0.00*

Tablo 4.16’ya gore /Lale/ (0/%0), /hayal/ (1/%6.2), /kar/ (2/%12.5), /Kemal/
(2/%12.5), /zeka/ (6/%37.5), /Hakkari/ (8/%50), /Kamil/ (8/%50), /Yadigar/
(10/%56.3), /Nigar/ (10/%62.5), /rengarenk/ (10/%62.5), /sikayet/ (12/%75.0), /kagit/
(%9/76.4) olmak tizere 12 sozciigiin telaffuzunda, anneleri yiiksekdgretim mezunu
olan ikinci, tiglincii ve dordincii smif 6grencilerinin hata yiizdelerinin digerlerine
gore daha az oldugu gorilmistiir. /Birol/ (7/%30.5) ve /Riizgar/ (18/%78.3)
sozciiklerinin telaffuzunda ise anneleri ortadgretim mezunu olan ikinci, ligiincii ve
dordiincii simif Ogrencilerinin hata yiizdelerinin daha az oldugu gorilmiustiir.
/Zilfikar/ (3/%9.1) sozciiginiin telaffuzunda da anneleri ilkogretim mezunu olan
ikinci, liglincii ve dordiincli sinif 6grencilerinin hata yilizdelerinin daha az oldugu
goriilmiistiir. /hala/ (0/%0) ve /istiklal/ (0/%0) sdzciiklerinin telaffuzunda anneleri
yiiksekogretim ve ortadgretim mezunu olan ikinci, tiglincii ve dordiincii sinif
ogrencileri hata yapmamislardir. /ekonomik/ (0/%0) ve /Riizgar/ (18/%78.3)

sozciiklerinin telaffuzunda anneleri ortaggretim mezunu olan ikinci, {iglincii ve
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dordiincti siif 6grencilerinin hata yiizdelerinin daha az oldugu goriilmektedir. /hal/
(0/%0) ve /rol/ (0/%0) sozciiklerinin telaffuzunda ise 6grenciler hata yapmamiglardir.

“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dordiincii sumf 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlar: annelerinin egitim seviyelerine gore
degismekte midir?” alt problemine ait bulgular elde edilirken Kay-Kare testi
yapilmustir. Buna gore, ilkokul dgrencilerinin iinlii-linstiz uyumuyla ilgili sézciikleri
telaffuz etme durumlarinin annelerinin egitim seviyelerine gore farklilastigi
goriilmektedir (*p<0.05). Buna gore, dgrencilerin telaffuz becerileri kazanmalarinda
annelerinin egitim seviyeleri etkilidir. Bu probleme iliskin bulgular Tablo 4.17, 4.18

ve 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.17
Tkinci Sinif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciiklerin Telaffuz Etme
Durumlarinin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gore Karsilastirilmasi

Diizey N x? sd p Anlaml Fark
[kogretim 14 22.000 12 0.03* 1-3**
Ortadgretim 7 1-D%*%x
Yiiksekogretim 3

**0.001<0.05 ***0.01<0.05

Tablo 4.17 incelendiginde, ikinci sinif 6grencilerinin tinlii-tinsiiz uyumu ile ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlarinin annelerinin almis oldugu egitim seviyelerine
gore farklilastigi goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
meydana geldigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde, anneleri yiiksekogretim mezunu olan ikinci smif
ogrencileriyle anneleri ilkogretim mezunu olan ikinci smif 6grencileri arasinda,
anneleri yliksekdgretim mezunu olanlar lehine anlamli fark vardir (**p<0.05).
Anneleri ortadgretim mezunu olan ikinci smif Ogrencileriyle anneleri ilkogretim
mezunu olan ikinci smif dgrencileri arasinda, anneleri ortadgretim mezunu olanlar
lehine anlamli fark vardir (***p<0.05). Bu bulgulara gore, egitim seviyesi yiiksek
olan anneler, ¢ocuklarinin telaffuzlarini gelistirici etkinlikler konusunda yeterli
bilgiye sahiptirler denilebilir. Buna gore, ikinci smif 6grencilerinin dogru telaffuz
becerileri kazanmalarinda 6grencilerin annelerinin egitim seviyelerinin etkisi oldugu
goriilmektedir. Egitim diizeyi yiiksek olan annelerin telaffuz konusunda ¢ocuklarina

dogru birer rol model olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 4.18
Uciincii Stmif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gére Karsilastirilmasi

Diizey N x? sd p Anlamli Fark
[Ikogretim 11 17.875 8 0.02* 1-3**
Ortadgretim 10 1-2%**
Yiiksekogretim 3

**0.002<0.05 ***0.04<0.05

Tablo 4.18 incelendiginde, tg¢iincii sinif 6grencilerinin tinlii-linsiiz uyumu ile
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin annelerinin almis oldugu egitim
seviyelerine gore farklilastigi goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda meydana geldigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, anneleri yiiksekégretim mezunu
olan {iglincii smif Ogrencileriyle anneleri ilkdgretim mezunu olan tgiinci siif
ogrencileri arasinda, anneleri yiliksek6gretim mezunu olanlar lehine anlamli fark
vardir (**p<0.05). Anneleri ortadgretim mezunu olan {igiincli sinif 6grencileriyle
anneleri ilkogretim mezunu olan tgiincli smif Ogrencileri arasinda, anneleri
ortadgretim mezunu olanlar lehine anlamli fark vardir (***p<0.05). Bu bulgulara
gore, egitim seviyesi yiksek olan anneler, ¢ocuklarinin telaffuzlarini gelistirici

etkinlikler konusunda yeterli bilgiye sahip olmus olabilirler.

Tablo 4.19
Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarimin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gore Karsilastirilmast

Diizey N x2 sd p Anlamli Fark
[Ikogretim 8 29.349 10 0.00* 1-3**
Ortadgretim 6 D_3rxx

Yiiksekogretim 10
**0.002<0.05  ***0.00<0.05

Tablo 4.19 incelendiginde, dordiincii sinif 6grencilerinin iinlii-tinsiiz uyumu ile

ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin annelerinin almis oldugu egitim
seviyelerine gore farklilagtigi goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda meydana geldigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmustir. Elde edilen bulgular incelendiginde, anneleri ilkdgretim mezunu olan
dordiincii sinif 6grencileri ile anneleri yliksekdgretim mezunu olan dordiincii sinif
ogrencileri arasinda, anneleri yiliksek6gretim mezunu olanlar lehine anlamli fark

vardir (**p<0.05). Anneleri yiiksekdgretim mezunu olan dordiincii sinif 6grencileri
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ile anneleri ortabgretim mezunu olan dordiincii sinif 6grencileri arasinda, anneleri
yiksekogretim mezunu olanlar lehine anlamli farklilik vardir (***p<0.05). Bu
bulgularin olusmasinda, egitim seviyesi yiiksek olan annelerin, ¢ocuklarinin
telaffuzlarimi gelistirici etkinlikler konusunda yeterli bilgiye sahip olmalar1 etkili
olmus olabilir. Egitim seviyesi yiiksek olan annelerin diizgilin diksiyonu ve konusma

becerisi de bir diger etken olabilir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ilkokul ikinci, iiciincii ve dordiincii simif 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlari babalarmin egitim seviyelerine gére
degismekte midir? ” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular
tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir. Bu alt problemle ilgili olarak, ilkokul
Ogrencilerinin iinlii-linsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin
babalarinin egitim seviyelerine gore frekans ve yiizdelik olarak dagilimi ve Kay-Kare

testi sonuglart Tablo 4.20’de sunulmustur.
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Tablo 4.20

Ilkokul Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Babalarmmin Egitim Seviyelerine Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimi ve
Kay-Kare Sonuclart

Kelimeler Ikdgretim Ortadgretim Yiiksekogretim
29 Kisi 23 Kisi 20 Kisi
Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%)  Yanlis (%)
Birol 12 (%41.3) 17 (%58.7) 10 (%43.4) 13 (%46.7) 15(%75) 5 (%25)
Ekonomik 27 (%93.1) 2 (%6.9) 20 (%86.9) 3 (%13.1) 20 (%100) 0 (%0)
Hakkari 3(%10.3) 26 (%89.7) 6 (%26.1) 17 (%83.9) 8 (%23.6) 12 (%60)
Hal 29 (%100) 0 (%0) 23 (%100) 0 (%0) 20 (%100) 0 (%0)
Hala 28 (%96.5) 1 (%3.5) 23 (%100) 0 (%0) 18 (%90) 2 (%10)
Hala 17 (%58.6) 12 (%41.4) 23 (%100) 0 (%0) 20 (%100) 0 (%0)
Hayal 24 (%82.8) 5 (%17.2) 20 (%86.9) 3 (%13.1) 19 (%95) 1 (%5)
Istiklal 26 (%89.6) 3 (%10.4) 23 (%100) 0 (%0) 20 (%100) 0 (%0)
Kagit 3 (%10.3) 26 (%89.7) 4 (%17.3) 19 (%82.7) 5 (%25) 15 (%75)
Kamil 6 (%20.6) 23 (%79.4) 5 (%21.7) 18 (%88.3) 8 (%40.0) 12 (%60)
Kar 5(%17.2) 24 (%82.8) 6 (%26.1) 17 (%83.9) 11 (%55) 9 (%45)
Kemal 21 (%75.9) 7 (%24.1) 20 (%86.9) 3 (%13.1) 18 (9%690) 2 (%10)
Lale 28 (%96.5) 1 (%3.5) 22 (%95.6) 1 (%4.5) 19 (9%95) 1 (%5)
Nigar 4 (%13.7) 25 (%86.3) 3(%13.1) 20 (%86.9) 6 (%30) 14 (%70)
Rengarenk 3(9%10.3) 26 (%79.7) 4 (%17.3) 19 (%82.7) 6 (%30.0) 14 (%70)
Rol 29 (%100) 0 (%0) 23 (%100) 0 (%0) 20 (%100) 0 (%0)
Riizgar 4 (%13.7) 25 (%86.3) 3(%13.1) 20 (%86.9) 5(%25.0) 15 (%75)
Sikayet 1(%3.4) 28 (%96.6) 2 (%8.6) 21 (%91.4) 3 (%15.0) 17 (%85)
Yadigar 4 (%13.7) 25 (%86.3) 4 (%17.3) 19 (%82.7) 4 (%20) 16 (%80)
Zeka 5(%17.2) 24 (%82.8) 4 (%17.3) 19 (%82.7) 10 (%50.0) 10 (%50)
Ziilfikar 29 (%100) 0 (%0) 10 (%43.4) 13 (%46.7) 8 (%040) 12 (%60)

x%:4061 sd:16  p:0.001*

Tablo 4.20’ye gore /ekonomik/ (0/%0), /hayal/ (1/%5), /Kemal/ (2/%10), /Birol/
(5/%25), /kar/ (9/%45), /zeka/ (10/%50), /Hakkari/ (12/%60), Kamil/ (12/%60),
/Nigar/ (14%70), /rengarenk/ (14/%70), /kagit/ (15/%75), /Rizgar/ (15/%75),
/Yadigar/ (16/%80), /sikayet/ (17/%85) olmak iizere 14 sozciigiin telaffuzunda
babalar1 yiiksekdgretim mezunu olan ikinci, tiglincii ve doérdiincii sinif 6grencilerinin
hata yiizdelerinin digerlerine gore daha az oldugu goriillmistir. /Zilfikar/ (0/%0),
/Lale/ (1/%3.5) sozciiklerinin telaffuzunda babalari ilkdgretim mezunu olan ikinci,
tclincli ve dordiincii siif Ogrencilerinin hata yiizdelerinin daha az oldugu
goriilmiistiir. /Hala/ sozcliglinlin telaffuzunda babalar1 ortadgretim mezunu olan
ikinci, tgiincii ve dordiincii smif ogrencileri digerlerine gore daha az hata
yapmuslardir. /hala/ (0/%0) ve /lstiklal/ (0/%0) sdzciiklerinin telaffuzunda babalari
yiiksekOgretim olan ikinci, tglinci ve dordiincti smif Ogrencileri ile babalar
ortadgretim mezunu olan ikinci, iglincli ve dordiincii simif Ogrencileri hata
yapmamiglardir. /hal/ (0/%0) ve /rol/ (0/%0) sozciiklerinin telaffuzunda ise

ogrenciler hata yapmamuslardir.
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“Ilkokul ikinci, iigiincii ve dordiincii sumf 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlar ogrencilerin babalarinin egitim seviyelerine
gore degismekte midir? ” alt problemine iliskin bulgular elde edilirken Kay-Kare testi
yapilmistir. Buna gore, ilkokul 6grencilerinin {inlii-linsliz uyumuyla ilgili sozciikleri
telaffuz etme durumlar ile babalarinin egitim seviyeleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (*p<0.05). Buna gore Ogrencilerin telaffuz becerilerinde babalarinin
egitim seviyeleri etkilidir. Bu probleme iligskin bulgular Tablo 4.21, 4.22, 4.23’te

sunulmustur.

Tablo 4.21
Ikinci Sumif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Babalarimin Egitim Seviyelerine Gore Karsilastirilmasi

Diizey N x?2 sd p Anlaml Fark
[kogretim 12 19.667 12 0.04* 1-3**
Ortadgretim 8 1-2%**
Yiiksekogretim 4

**0.006<.05 ***0.004<.05

Tablo 4.21 incelendiginde, ikinci sinif 6grencilerinin iinlii-linsiiz uyumu ile ilgili
sozciikleri telaffuz etme durumlarinin babalarinin almis oldugu egitim seviyelerine
gore farklilastigi goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
meydana geldigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Elde
edilen bulgular incelendiginde, babalar1 ilkogretim mezunu olan ikinci smif
ogrencileri ile babalar yiiksekogretim mezunu olan ikinci siif 6grencileri arasinda,
babalar1 yiiksekogretim mezunu olan Ogrenciler lehine anlamhi fark vardir
(**p<0.05). Babalar1 ortadgretim mezunu olan ikinci sinif dgrencileri ile babalar
ilkdgretim mezunu olan ikinci simf Ogrencileri arasinda, babalar1 ortadgretim
mezunu olan 6grenciler lehine anlamh fark vardir (***p<0.05). Bu bulgulara gore,
egitim seviyesi yiiksek olan babalar ¢ocuklarinin konusmasiyla ve telaffuzuyla daha
fazla ilgilenmis veya rol model olmus olabilirler. Buna gore, d6grencilerin sozciikleri
dogru telaffuz etme becerileri ile babalarinin egitim seviyelerinin iligkili oldugu
gorilmektedir. Annelerinin kaliteli bir egitim almasit nasil cocuklarin telaffuz
diizeylerini etkilemigse, babalarinin egitimi de dogru konusmay etkileyen 6nemli bir
faktor olmustur. Diizgiin ve hatasiz bir dilin kullaniminda anne-baba egitiminin

onemli oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.22
Uciincii Stmif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Babalarimin Egitim Seviyelerine Gére Karsilastirilmasi

Diizey N x? sd p Anlamli Fark
Tlkogretim 8 15.283 8 0.04* 1-3**
Ortadgretim 11

Yiiksekogretim 5

**0.019<0.05

Tablo 4.22 incelendiginde, t¢iincii sinif 6grencilerinin tinlii-linsiiz uyumu ile
ilgili sozctikleri telaffuz etme durumlarinin annelerinin almis oldugu egitim
seviyelerine gore farklilagtigi goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda meydana geldigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, babalar1 yiiksekdgretim mezunu
olan tgiincii simf Ogrencileriyle babalar1 ilkdgretim mezunu olan tgiincii sinif
ogrencileri arasinda, babalar1 yiliksek6gretim mezunu olanlar lehine anlamli fark
vardir (**p<0.05). Egitim diizeyi yiiksek olan babalarin diizgiin telaffuz becerileri,
cocuklarinin telaffuz becerilerini etkilemis olabilir.

Tablo 4.23

Dordiincii Sinyf .Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarimin Ogrencilerin Babalarinin Egitim Seviyelerine Gére Karsilastirilmast

Diizey N x? sd p Anlaml Fark
[Ikdgretim 9 24.630 10 0.00* 1-3**
Ortadgretim 4 1-2%**

Yiiksekogretim 11
**0.007<0.05 ***0.00<0.05

Tablo 4.23 incelendiginde, dordiincii sinif 6grencilerinin {inlii-linsiiz uyumu ile
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin babalarmin almis oldugu egitim
seviyelerine gore farklilagtigi goriilmektedir (*p<0.05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda meydana geldigini belirleyebilmek amaciyla Mann Whitney U testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, babalar1 yiiksekogretim mezunu
olan dordiincii simif dgrencileriyle babalari ilkogretim mezunu olan doérdiincii sinif
ogrencileri arasinda, babalar1 yliksekogretim mezunu olanlar lehine anlamli fark
vardir (**p<0.05). Babalar1 ortadgretim mezunu olan dordiincii smif 6grencileriyle
babalar1 ilkogretim mezunu olan dordiincii sinif Ogrencileri arasinda, babalar
ortadgretim mezunu olanlar lehine anlamli fark vardir (***p<0.05). Bu bulgulara
gore, egitim seviyesi yliksek olan babalar, ¢ocuklarmin telaffuzlarini gelistirici

etkinlikler konusunda yeterli bilgiye sahiptir denilebilir. Yiiksekdgretim mezunu olan
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babalarin diizglin diksiyonu, ¢ocuklarin telaffuzlarinin dogrulugunda etkili olmus

olabilir.

4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“Ilkokul ikinci, iiciincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin iinlii-tinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlar: Tiirk¢e akademik basari diizeyine gore
degismekte midir? ” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular
tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir. Bu alt problemle ilgili olarak, ilkokul
ogrencilerinin Unlii-linsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlarinin
Tiirkge akademik basar1 diizeyine gore frekans ve yiizdelik olarak dagilimi ve Kay-

Kare testi sonuglar1 Tablo 4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.24

Ilkokul Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Tiirk¢e Akademik Basari Diizeyine Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimi
ve Kay-Kare Sonuglart

Kelimeler 55-69 Arasi Not Alanlar ~ 70-84 Arasi Not Alanlar 85-100 Arasi Not Alanlar
17 kisi 38 kisi 17 kisi
Dogru (%) Yanhs (%) Dogru (%) Yanlis (%) Dogru (%) Yanlis (%)

Birol 12 (%70.5) 5 (%29.5) 15 (%39.4) 23 (%60.6) 10 (%58.9) 7 (%41.1)
Ekonomik 16 (%94.1) 1 (%5.9) 37 (%97.3) 1 (%1.7) 14 (%82.4) 3 (%17.6)
Hakkari 5(%29.4) 12 (%70.6) 9 (%23.6) 29 (%76.4) 3 (%17.6) 14 (%82.4)
Hal 17 (%100) 0 (%0) 38 (%100) 0 (%0) 17 (%100) 0 (%0)
Hala 14 (%82.3) 3 (%17.7) 38 (%100) 0 (%0) 17 (%100) 0 (%0)
Hala 13 (%76.4) 4 (%23.6) 30 (%78.9) 8 (%21.1) 17 (%100) 0 (%0)
Hayal 13 (%76.5) 4 (%23.5) 35(%92.1) 3 (%7.9) 15 (%88.3) 2 (%11.7)
Istiklal 17 (%100) 0 (%0) 35(%92.1) 3 (%7.8) 17 (%100) 0 (%0)
Kagit 2 (%11.7) 15 (%88.3) 5(%13.1) 33 (%86.9) 5(%29.4) 12 (%70.6)
Kamil 4 (%23.5) 13 (%76.5) 10 (%26.3) 28 (%73.7) 5(%29.4) 12 (%70.5)
Kar 5(%29.4) 12 (%70.6) 10 (%26.3) 28 (%73.7) 7 (%41.1) 10 (%58.9)
Kemal 12 (%70.5) 5 (%29.5) 34 (%89.5) 4 (%10.5) 14 (%82.4) 3 (%17.6)
Lale 17 (%100) 0 (%0) 35 (%92.1) 3 (%7.9) 17 (%100) 0 (%0)
Nigar 2 (%11.7) 15 (%88.3) 8 (%21.9) 30 (%79.1) 3 (%17.6) 14 (%82.3)
Rengérenk 5 (%29.4) 12 (%70.6) 4 (%10.5) 34 (%89.5) 4 (%23.5) 13 (%76.5)
Rol 17 (%100) 0 (%0) 38 (%100) 0 (%0) 17 (%100) 0 (%0)
Riizgar 4 (%23.5) 13 (%76.5) 4 (%10.5) 34 (%89.5) 4 (%23.5) 13 (%76.5)
Sikayet 1(%5.8) 16 (%94.2) 2 (%5.2) 36 (%94.8) 3(%17.6) 14 (%82.4)
Yadigér 3(%17.6) 14 (%82.4) 4 (%10.5) 34 (%89.4) 5 (%29.4) 12 (%70.6)
Zeka 4 (%23.5) 13 (%76.5) 10 (%26.3) 28 (%73.7) 5(%29.4) 12 (%70.6)
Zilfikar 15 (%88.2) 2 (%11.8) 18 (%47.3) 20 (%52.7) 14 (%82.3) 3 (%17.7)

x%:1235 sdi16  p:0.71

Tablo 4.24’¢ gore /Ziilfikar/ (2/%11.8), /Birol/ (5/%29.5), /Hakkari/ (12/%70.6),
/rengarenk/ (12/%70.6) olmak {izere 4 sozciigiin telaffuzunda 55-69 arasi not alan
ikinci, t¢lincii ve dordiincii simif 6grencilerinin hata yiizdelerinin digerlerine gore

daha az oldugu gorilmistir. /Ekonomik/ (1/%1.7), /hayal/ (3/%7.9), /Kemal/
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(4/%10.5) ve /Nigar/ (30/%79.1) olmak tizere 4 sozciigiin telaffuzunda 70-84 arasi
not alan ikinci, ti¢lincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin hata yiizdelerinin daha az
oldugu gorilmistir. /hala/ (0/%0), /kar/ (10/%58.9) /Kamil/ (12/%70.5), /zeka/
(12/%70.6), /kagit/ (12/%70.6), /Yadigar/ (12/%70.6), /sikayet/ (14/%82.4) olmak
tizere 7 sozciigiin telaffuzunda 87-100 arasi not alan ikinci, tiglincii ve dordiinct sinif
ogrencilerinin hata yiizdelerinin daha az oldugu goriilmiistiir. /istiklal/ (0/%0)
sOzciigiinlin telaffuzunda 55-69 arast not alan ikinci, liclinci ve dordiincii sinif
ogrencileriyle 84-100 arasi not alan ikinci, ti¢iincii ve dordiincti sinif 6grencileri hata
yapmamuiglardir. /Riizgar/ (13/%76.5) s6zciigiiniin telaffuzunda 55-69 arasi not alan
ikinci, ti¢lincli ve dordiincti sinif 6grencileriyle 84-100 arasi not alan ikinci, ti¢lincii
ve dordiincti simif Ogrencileri ayni hata yilizdesine sahiptirler. /Hala/ (0/%0)
sOzcligiiniin telaffuzunda ise 70-84 arasi not alan ikinci, ti¢iincli ve dordiincti sinif
ogrencileri ile 84-100 arasi not alan ikinci, tiglincii ve dordiincii sinif 6grencileri hata
yapmamiglardir. /hal/ (0/%0) ve /rol/ (0/%0) sozciiklerinin telaffuzunda ise
ogrenciler hata yapmamislardir.

“Ilkokul ikinci, iiciincii ve dérdiincii simf 6grencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla
ilgili sozciikleri telaffuz etme durumlari Tiirk¢e akademik basar: diizeyine gore
degismekte midir?” alt problemine iliskin bulgular elde edilirken Kay-Kare testi
yapilmistir. Buna gore, ilkokul dgrencilerinin iinlii-linstiz uyumuyla ilgili sézciikleri
telaffuz etme durumlart Tiirk¢e akademik basar1 diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Buna gore, 6grencilerin telaffuz becerilerinde Tiirkge
dersi akademik basar1 diizeyinin etkisinin olmadig1 anlagilmaktadir. Bunda, okullarda
ogretmenlerin not verme Ol¢iitlerinin farklilig1 ve konusma egitiminin ihmal edilmesi
etkili olmus olabilir. Bu probleme ait bulgular Tablo 4.25, 4.26 ve 4.27°de

sunulmustur.

Tablo 4.25

Ikinci Sinif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Tiirk¢e Akademik Basar: Diizeyine Gore Karsilagtirilmasi ve Kay-
Kare Sonuclari

Notlar N x? sd Anlamlilik (p)
55-69 arasi not alanlar 7 13.495 12 0.33

70-84 aras1 not alanlar 13

84-100 aras1 not alanlar 4

p>0.05
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Tablo 4.25 incelendiginde, ilkokul ikinci smif ogrencilerinin {inlii-linsiiz
uyumuyla ilgili sdzclikleri telaffuz etme durumlari ile Tiirk¢e akademik basari diizeyi

arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05).

Tablo 4.26

Uciincii Stmif Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sozciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Tiirk¢e Akademik Basar: Diizeyine Gore Karsilastirtimasi ve Kay-
Kare Sonuclar

Notlar N x? sd Anlamlilik (p)
55-69 arasi not alanlar 4 6.015 8 0.64

70-84 arasi not alanlar 12

84-100 aras1 not alanlar 8

p>0.05

Tablo 4.26 incelendiginde, ilkokul {igiinci siif Ogrencilerinin {inli-linsiiz
uyumuyla ilgili sdzctikleri telaffuz etme durumlari ile Tiirk¢e akademik basar diizeyi

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (p>0.05)

Tablo 4.27

Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz Uyumuyla Ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme
Durumlarinin Tiirk¢e Akademik Basari Diizeyine Gore Karsilastirilmasi ve Kay-
Kare Sonuclar

Notlar N x? sd Anlamllik (p)
55-69 arasi not alanlar 6 10.549 10 0.39
70-84 arasi not alanlar 13

84-100 aras1 not alanlar 5

p>0.05

Tablo 4.27 incelendiginde, ilkokul dordiincii sinif G6grencilerinin {inlii-linsiiz
uyumuyla ilgili sézctikleri telaffuz etme durumlari ile Tiirk¢e akademik basari diizeyi

arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0.05).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Ilkokul &grencilerinin iinlii-linsiiz uyumuyla ilgili sozciikleri telaffuz etme
durumlar iizerine baska bir ¢alisma olmadigi i¢in telaffuz durumlari, genel olarak
konusma egitimi, ana dili 68retimi, dil gelisimi gibi alanlarda yapilan ¢aligsmalarin
sonuclariyla karsilagtirilmis ve tartigilmistir.

Arastirmada; ilkokul &grencilerinin iinlii-linsiiz uyumuna uymayan sozciikleri
telaffuz etmede yiiksek oranda hata yaptiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler en ¢ok /g/ ve
/k/ tnsiizlerini, hece olusturduklari kalin {nliilerin yaninda art damak /g/, /k/ ile
soyleyerek hata yapmuslardir. Ogrenciler, /g/ {insiiziinii hece olusturdugu kalin
tnliiniin (/a/) yaninda art damak /g/ ile /riizgar/, /rengarenk/, /Nigar/ ve /Yadigar/
seklinde sdyleyerek yanlis telaffuz etmislerdir. Ogrenciler, /k/ {insiiziinii hece
olusturdugu kalin {nliiniin (/a/) yaninda art damak /k/ ile /Kamil/, /Hakkari/,
/sikayet/, /zeka/, /kagit/, /kar/ seklinde soOyleyerek yanlis telaffuz etmislerdir.
Ogrencilerin telaffuzunda en ¢ok hata yaptiklari sdzciik /sikdyet/ sozciigii olmustur.
Ogrencilerin /g/ ve /k/ iinsiizlerini hece olusturduklar1 kalm {inliilerin yaninda art
damak /g/, /k/ ile s6ylemeleri, tinlii-linstiz uyumunu bozan sozciikleri dogru telaffuz
etme becerisinin yeterli diizeyde kazanilmadigin1 gostermektedir. Ayrica, bazi
sozciikler (/Birol/, /ekonomik/ ve /Ziilfikar/) tinlii-linsiiz uyumuna uyduklart halde
ogrenciler tarafindan yanls telaffuz edilmistir. Ogrenciler, /ekonomik/ sozciigiindeki
/Kl tnsiiziinii hece olusturdugu kalin Unliinin (/0/) yaninda 6n damak /k/ ile
/ekonomik/ seklinde, /Ziilfikar/ s6zctigiindeki /k/ insiiziinii hece olusturdugu kalin
tinliiniin (/a/) yaninda 6n damak /k/ ile /Ziilfikar/ seklinde ve /Birol/ s6zciigiindeki
kalin inliiniin (/0/) yaninda hece olusturan /I/ insiiziinii 6n avurt /I/ ile /Birol/
seklinde soyleyerek yanlis telaffuz etmislerdir. Bu durum, iinlii-iinsiiz uyumu ile
ilgili sozciiklerin telaffuz edilmesinde bir karisikligin oldugunu gostermektedir.

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin telaffuz hatalarinin olup olmadigi betimsel
olarak incelenmistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde, ilkokul ikinci, ti¢iincii ve
dordiincii sinif 6grencilerinin tinlii-linstiz uyumuyla ilgili sdzciiklerde yiiksek oranda

(sikayet/ (66/9%91.7), /kagit/ (60/%83.3), /Riizgdr/ (60/%83.3), /Yadigar/
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(60/%83.3), /Nigar/ (59/%81.9), /rengarenk/ (59/%81.9), /Hakkari/ (55/%76.4),
/Kamil/ (53/%73.6), /zeka/ (53/%73.6), /kar/ (50/%69.4)) telaffuz hatalar1 yapmalari,
Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nin telaffuz &gretimi konusunda
yetersiz olmasi ile agiklanabilir. Ayrica diizeltme isareti ile yazilan bu sozciiklerde
Ozellikle ikinci ve tglincii sinif 6grencilerinin diizeltme isaretine dikkat etmedikleri
goriilmiistiir. Bu durum, Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda
diizeltme isaretine yer verilmediginden kaynaklanmis olabilir.

Onder (2009), Diilger (2009) ve Altuntas (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarin
sonuglar1 ile arastirmanin sonuglari, ilkogretim Ogrencilerinin = sézciiklerin
telaffuzunda sorun yasamalar1 bakimindan benzerlik gostermektedir.

Onder (2009)’in ilkdgretim {iglincii smif dgrencilerinin konusma ve yazma
sorunlarni inceledigi arastirmasinda, Ogrencilerin en fazla yasadigi konusma
sorunlarindan birisinin, sozciikleri yanlis telaffuz etme sorunu oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin ydresel sdyleyislerinin de telaffuz hatalarinda énemli bir rolii
oldugu belirtilmistir.

[Ikdgretim  6-8. siuf Ogrencilerinin  {lkdgretim Tiirkce Dersi  Ogretim
Programi’nda belirtilen konusma becerisi kazanimlarin1 uygulayabilme diizeylerinin
tespit edildigi arastirmada, 6grencilerin sozciikleri dogru telaffuz edebilme oraninin
%58.3 ile orta diizeyde oldugu goriilmistiir (Diilger, 2011).

Yedinci smif Tiirkge dersi konusma egitiminin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirildigi arastirmada, oOgretmenlerin konusma egitiminde karsilagtig
olumsuzluklar arasinda telaffuz bozukluklar1 %71.6 ile ikinci sirada yer almaktadir.
Ucgiincii sirada ise dgretmenlerin %62.6’s1, yerel agiz dzelliklerinden dolay1 konusma

egitiminde giigliiklerle karsilastiklarini belirtmektedir (Altuntas, 2012).

5.1.1. Birinci Alt Probleme liskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada tinlii-linsiiz uyumuyla 1lgili s6zciiklerin telaffuzunda, dordiincii stnmif
ogrencilerinin ikinci ve Ugiincli sinif 6grencilerine gore daha az hata yaptiklar
goriilmektedir. ilkokul égrencilerinin iinlii-iinsiiz uyumuyla ilgili sdzciikleri telaffuz
etme durumlart ile smif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Siif
diizeyi yiikseldikce sozciiklerin dogru telaffuz edilme sayisinin arttig1 goriilmektedir.
Yani, en cok telaffuz hatasimi ikinci smiflar yaparken en az telaffuz hatasim

dordiincti siiflar yapmistir. Baska bir deyisle, simif diizeyi arttikga 6grencilerin
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telaffuzlan gelismektedir. Yasin ilerlemesiyle 6grencilerin biligsel yetenekleri de
artar ve yeni becerileri daha kolay Ogrenirler. Bu sonuca gore, c¢ocuklarin
telaffuzlarinin gelisiminde yasin 6nemli bir faktdr oldugu goriilmektedir. Yapilan
bagka arastirmalarda da buna benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Cocuklarin yaglarinin ilerledikge dillerinin de gelistigi goriiliir (Baykog-Donmez,
1986).

7-14 yaslan arasindaki Tiirk¢e konusan cocuklarin sozel akicilik becerilerinin
incelendigi bir aragtirmada, 6grencilerin sozel akicilik becerilerinin yasa gore anlamli
bir sekilde farklhilastigi goriilmiistiir (Sat, 2011).

Ilkokul birinci smifa devam eden 60, 66, 72 aylik dgrencilerin dil becerilerinin
incelendigi bir aragtirmada, 6grencilerin konusma becerileri diizeyi yasa gore anlamli

bir sekilde farklilagsmistir (Kilig, 2014).

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada {inlii-iinsiiz uyumuyla ilgili sozciiklerin telaffuzunda, okul Oncesi
egitimi alan ikinci smif Ogrencileri ile okul Oncesi egitimi almayan ikinci sinif
ogrencileri arasinda okul 6ncesi egitimi alan ikinci sinif 6grencileri lehine anlaml bir
farkin oldugu goriilmiistiir. Ugiincii simif 6grencilerinde ve dordiincii  siif
ogrencilerinde bu farkin ortadan kalktig1 belirlenmistir. Okuldaki sosyal cevre ve
egitim, okul Oncesi egitimi almayan ikinci, ti¢iincii ve dordiincii sinif dgrencilerini
olumlu yonde etkilemistir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitimi alan ikinci, ligiincii
ve dordiincii sinif 6grencilerinin, okul Oncesi egitimi almayan ikinci, liglincli ve
dordiincii sinif ogrencilerine gore daha az telaffuz hatasi yaptiklar1 goriilmektedir.
Bagka arastirmalar, bu sonuca benzer sonuglar ortaya koymaktadir.

Okul o6ncesi kurumlarina giden ve gitmeyen birinci siif Ogrencileri arasinda
yapilan arastirmada, dili anlama ve kullanma becerileri acisindan okul 6ncesi egitim
alanlar lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir (Oztiirk, 1995).

Okul o6ncesi egitimin dil gelisimine etkisinin incelendigi arastirmada, okul dncesi
egitimin ¢ocuklarin dil gelisimlerini destekledigi ifade edilmistir (Temiz, 2002).

Ilkokul birinci sinifa devam eden 60, 66, 72 aylik dgrencilerin dil becerilerinin
incelendigi bir arastirmada, Ogrencilerin konusma becerileri diizeyi okul Oncesi

egitime gore anlamli bir sekilde farklilasmistir (Kilig, 2014).
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5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin {inlii-linsiiz uyumuyla ilgili sézctikleri telaffuz
etme durumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Yani, kiz ve erkek
Ogrencilerin telaffuz durumlar yaklasik ayn1 seviyededir.

Cinsiyetin dil gelisimindeki rolii iizerinde iki farkli goriis vardir. Bunlardan
birincisi cinsiyetin dil gelisiminde belirleyici bir etken olmadigidir. ikinci goriis ise
kizlarin dil gelisiminde erkeklere oranla daha basarili oldugudur. Arastirmanin
sonuglari (Sat, 2011) ve (Topcu, 2012) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglartyla
benzerlik gosterirken, (Temel, 1999) ve (Basal, 2005) tarafindan yapilan
arastirmalarin sonuglartyla farklilik gostermektedir.

7-14 yaslan arasindaki Tiirk¢e konusan cocuklarin sozel akicilik becerilerinin
incelendigi bir arastirmada kiz ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir fark
bulunamamastir (Sat, 2011).

Okul oOncesi egitimin birinci smif 6grencilerinin okula uyum saglamasina ve
Tiirkce dil becerilerine etkisinin incelendigi bir arastirmada, birinci smif
ogrencilerinin Konusma Becerisi Olgegi’nden elde edilen puan ortalamalarma
bakildiginda cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir fark bulunamamistir (Topcu,
2012).

Dilin gelisimi ile cinsiyet arasinda 6nemli bir iliski olmadig1 savunulmus olmakla
beraber kizlarin sdzel becerilerde daha iyi oldugu bilinmektedir (Temel, 1999).

Farkli sosyoekonomik diizeylerde okul dncesi egitimi alan ve almayan ilkogretim
birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimleri incelendiginde erkekler lehine anlamli bir

fark bulunmustur (Basal, 2005).

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada ilkokul ikinci, li¢lincli ve dordiincii siif 6grencilerinin iinlii-linsiiz
uyumuyla ilgili sézciikleri telaffuz etme durumlari yasanilan yere gére anlamli bir
farklilik gostermektedir. Sehirde yasayan ikinci, {Uglincii ve dordiinci smif
ogrencilerinin kdyde yasayan ikinci, Ggiincli ve dordiincii simif dgrencilerine gore
daha az telaffuz hatasi yaptiklar1 goriilmistiir. Yapilan baska arastirmalarda da
benzer bir durum s6z konusudur.

[Ikdgretim birinci kademe Ogrencilerinin kelime hazinesi iizerine yapilan bir

arastirmada, ilde yasayan birinci, ikinci, li¢lincli, dordiincii ve besinci smif
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Ogrencileriyle ilgede yasayan birinci, ikinci, {i¢lincii ve dordiincli simif 6grencileri
arasinda ilde yasayan Ogrenciler lehine anlamli farklilik oldugu gorilmiistiir
(Karadag, 2005).

Cocuklarin konusma yeteneklerinin gelisimine okulun etkisinin incelendigi bir
arastirmada, gecekondu mahallelerindeki ilkokullar ile koy ilkokullarinin birinci
simifina devam eden Ogrenciler arasinda konusma yeteneginin gelisimi agisindan
anlamli bir fark bulunmustur. Koydeki cocuklarin birinci sinif sonunda bile
gecekondu mahallesindeki ¢ocuklarin birinci sinifa bagladiklart zamanki konusma
yeteneklerine sahip olamadiklar1 goriilmiistiir (Erkan, 1988).

flkokul birinci sinifa devam eden 60, 66, 72 aylik dgrencilerin dil becerilerinin
incelendigi bir arastirmada, 0grencilerin konusma becerileri diizeyi sosyoekonomik

diizeye gore anlaml bir sekilde farklilagmistir (Kilig, 2014).

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ikinci, Ugiincii ve dordiinci smif o6grencilerinin iinli-linsiiz
uyumuyla ilgili sozciiklerdeki telaffuz durumlari, annelerinin egitim seviyelerine
gore farklilasmistir. Cocugun konusmay1 6grenmesinde ilk egitimci roliinii iistlenen
annenin egitimi ve konusmasi, ¢ocugun telaffuzunda oldukg¢a 6nemlidir.

Cocuklar dili ilk olarak aile ve ¢evreden dgrenirler. Bu nedenle dil becerilerinin
gelisiminde annenin etkisi oldukca fazladir. Konugma becerisi, i¢cinde bulunulan
sartlarla gelisen ve kazanilan bir beceridir. Ogrenim diizeyi yiiksek olan annelerin
konusma becerisi yiiksek oldugu i¢in cocuklarinin telaffuz yanliglarini diizeltebilirler.

Okul o6ncesi egitimin, birinci siif ogrencilerinin okula uyum ve Tirkce dil
becerisine etkisinin incelendigi bir arastirmada, birinci sinif 6grencilerinin “Konugma
Kurallarimi Uygulama”, “Kendini Sozel Olarak Ifade Etme”, “Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Olarak Konusma” puan ortalamalar1 ile anne 6grenim durumu
degiskeni acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Anne 6grenim durumu lise ve
tizeri olan ¢ocuklarin puanlarinin, anne 6grenim durumu okuryazar olan ve anne
o0grenim durumu ilkogretim olan c¢ocuklarin puanlarindan daha yiliksek oldugu

goriilmiistiir (Topcu, 2012).
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5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ikinci, Ugiincii ve dordiincii smif ogrencilerinin iinli-linsiiz
uyumuyla ilgili sozciiklerdeki telaffuz durumlari, babalarinin egitim seviyelerine
gore farklilagsmistir. Cocugun, dili ailede 6grenmeye baslamasindan dolayr babanin
egitim seviyesi gocugun telaffuzunu etkilemistir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin
baba 6grenim durumlarinin telaffuzlarin etkiledigini destekler niteliktedir.

Okul oncesi egitimin birinci simif 6grencilerinin okula uyum ve Tirkge dil
becerisine etkisinin incelendigi bir arastirmada birinci sinif 6grencilerinin “Konusma
Kurallarmi1 Uygulama”, “Kendini Sézel Olarak Ifade Etme”, “Tiir, Yontem ve
Tekniklere Uygun Olarak Konusma” puan ortalamalar: ile baba 6grenim durumu
degiskeni agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Baba 6grenim durumu lise ve iizeri
olan c¢ocuklarin puanlarinin, baba 6grenim durumu okuryazar olan ve baba 6grenim
durumu ilkogretim olan ¢ocuklarin puanlarindan daha yiliksek oldugu goriilmustiir

(Topcu, 2012).

5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmada ikinci, Ugiincii ve dordiincii smif o6grencilerinin  iinli-linsiiz
uyumuyla ilgili sozciiklerdeki telaffuz durumlar, Tiirkce dersi akademik basari
diizeyine gore farklilasmamistir. Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari
diizeyleri belirlenirken okuma ve yazma O6grenme alanlarina daha ¢ok Onem
verilmektedir. Konusma 6grenme alani ise Tiirkce dersi akademik basari diizeyi
belirlenirken g6z ardi edilmektedir. Konusma egitiminin ihmal edildigine dair pek
¢ok arastirma mevcuttur.

Yedinci smif Tiirkce dersi konusma egitiminin 68retmen goriislerine gore
degerlendirildigi bir arastirmada 6gretmenlerin, 6grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ulasilmasi hedeflenen kazanimlara dengeli bir sekilde yer
vermedikleri ve kazanimlarin bazilarini ihmal ettikleri gdriilmiistiir. Ogretmenler
kilavuz kitaplarini konugma egitimi boyutuyla yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica konusma egitimine ayrilan siirenin de yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler, konusma becerisini degerlendirmek icin ¢alisma kagidi kullandiklarini
ve acik uclu sorular sorduklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda konusma becerisinin

degerlendirilmesinde herhangi bir 6lgme araci kullanmadiklarini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin, dgrencilerin telaffuz yanlislarim sozlii olarak diizeltmenin disinda
baska bir ¢alisma yapmadiklar1 goriilmiistiir (Altuntas, 2012).

[Ikdgretim dgrencilerinin konusma becerilerinin degerlendirildigi bir arastirmada,
ilkogretim okullarinda, Tiirk¢e egitiminin beceri alanlarindan biri olan konusma
egitimini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin beklenen seviyede olmadig goriilmiistiir

(Sargin, 2006).

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore arastirmacilara ve uygulayicilara
yonelik su onerilerde bulunulmustur:

e Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Tiirkce derslerinde, ilkokul &grencilerinin {inlii-insiiz uyumuna uymayan
sozciiklerdeki telaffuzlarina daha ¢ok Onem verilebilir. Bu 6nem yalniz ilgili
kurumlarca degil, Ogretmen, veli ve Ogrencilerce de Ozverili davranilarak
gosterilebilir.

Ogrencilere telaffuz becerilerini gelistirici gerekli tekrarlar sik sik yaptirilip, bilgi
eksiklikleri giderilebilir. Telaffuz ile ilgili eksiklikleri gidermek icin derslerde
okunan metinler iizerinde durularak bu metinlerdeki sozciiklerin dogru telaffuz
edilmeleri saglanabilir. Ogretmen, &grencilerin sesli okuma esnasinda yaptiklari
telaffuz hatalarin1 aninda diizelterek onlara geri bildirim verebilir.

Ogrencilerin iinlii-iinsiiz uyumuna uymayan sozciiklerle ilgili telaffuz hatalarm
azaltmalar1 ve kendilerini daha dogru ifade edebilmeleri i¢in s6zlii anlatim
caligmalar1 yapilabilir. Bu c¢alismalar Tiirkce dersi akademik basar1 diizeyi
Olgiiliirken dikkate alinabilir.

Ogretmenler, iinlii-linsiiz uyumuna uymayan sdzciiklerin telaffuzu ile ilgili
Ogrencilerin seviyelerine uygun egitsel oyunlar hazirlayabilirler. Bu oyunlar
tekerleme, siir, drama vb. etkinliklerle zenginlestirilebilir ve bu tiir etkinlikler
ogretmen kilavuz kitaplarina da eklenebilir.

Arastirmada yas ilerledik¢e telaffuz hatalarmin azaldigi, telaffuz becerilerinin
yasa gore gelistigi goriilmektedir. Bu nedenle telaffuz becerileri basitten karmasiga

dogru ogretilebilir.
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Ailelerin sosyoekonomik durumu i¢in 6grenci aileleriyle ilgili detayli bilgiler
toplanabilir, devlet ya da sivil toplum kuruluslar1 tarafindan ekonomik destek
saglanabilir. Alt sosyokiiltiirel ¢evrenin bulundugu okullara kiiltiir ve bilgi mekanlar
acilabilir. Ogrencilerin internet, kiitiiphane vb. imkanlar1 artirilabilir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismmin iinlii-iinsiiz uyumuna uymayan sozciiklerle ilgili
telaffuz hatalar1 oldugundan, okullarda verilen egitimde O6gretmenlere biiyiikk gorev
diismektedir. Ogretmenlerin diksiyonunun iyi olmasi, telaffuz egitiminde hedeflenen
sonuglara ulasabilmede en Onemli unsurlardan biridir. Bu yiizden {iniversitelerin
egitim fakiiltelerinde iyi bir egitim almalar1 gerekmektedir. Ogretmenlere gerekli
hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenebilir.

Ebeveyn egitim seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin {inlii-linsiiz uyumuyla ilgili
sOzciiklerin telaffuzunda yaptiklar1 hatalarin azaldig goriilmektedir. Ebeveyn egitim
seviyesini yiikseltmek kapsamli ve uzun vadeli bir istir ancak okullarda aileler i¢in
diizenlenecek olan egitim seminerleri ¢ocuklarin telaffuzlarinda olumlu bir etki
saglayabilir.

Okul oncesi egitim alan 6grencilerin telaffuzlari, okul oncesi egitim almayan
Ogrencilere gore daha 1iyi oldugu gorildiigii icin okul Oncesi egitim
yayginlastirilabilir. Ogrencilerin okul dncesi egitim almalar1 tesvik edilip okul 6ncesi
egitim kurumlarinin sayis arttirilabilir.

e Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmacilara yonelik su 6nerilerde bulunulmustur:

v' Arastirma, il ve iilke genelinde yapilabilir.

v’ Arastirmacilar, degisik yas gruplarimi telaffuz becerileri agisindan

inceleyebilirler.

v’ Arastirmacilar, telaffuz becerilerinin baska degiskenlerle iliskisini

inceleyebilirler.

v' Arastirmacilar, tinli-iinsiiz uyumuyla ilgili sdzciikleri telaffuz etme durumlar

disinda diger sozciiklerin telaffuz durumlarini inceleyebilirler.

V' Aragtirmacilar, ana dili Tirk¢e olmayan Ogrencilerin telaffuz durumlarimi

inceleyebilirler.
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EKLER

Ek-1 Oykiileyici Okuma Metni
YIL SONU GOSTERISI

Kdmil Ogretmen, Hakkari'nin Istiklal Koyiine atanmigti. Koy
Keltepe'nin yamacindaydi. Yamagtan asagida Riizgarkoy uzanird.
Istiklal Koyi'nin okulu tek kathydi ve tepedeydi. Bu okula
Riizgdrkoy'in gocuklari da gelirdi. Her sabah bu rengdrenk okula
cocuklar nese ile tirmanirlardi.  Ogretmen,  &grencilerini
bilgilendirmek ve egitmek igin var glicliyle ¢alisiyordu.

Iki koy halki, yillar éncesine dayanan bir nedenden dolayi
birbirlerine hdld kirgindilar. Ogretmen, bu durumdan sikdyetgiydi.
Iki koy halkini barigtirmak istedi. Ogrencilerini toplad:

—Cocuklar, yil sonunda biyiiklerinize bir gosteri sunalim, dedi.

Ogretmenleri, hemen calismaya bagladi. Cocuklari yetenek ve
zekdlarina gore yonlendirdi. Piyes igin rol dagitimi yapt::

—Kemal, sen Kurtulus Savasi'mizda koyline diisman sokmayan
ersin. Nigdr, sen Kemal'in annesisin. Birol, Kemal'in komutan
Ziilfikar Cavus. Ldle, sen de karda savasan askerlere gorap oren
Giilsim Hala ol.

Rol dagilimindan sonra 6gretmen herkese rollerinin yazil oldugu
kagitlart dagitti. Bir giin okulda, gocuklarin galismalarini izleyen
Yadigdr Bey, “Iki koy halki asla bir araya gelmez, hayal olur bu.
Onlara hig bir sey kdr etmez." dedi. Ogretmen tedirgin oldu. Her
seyi hazirlamiglardi. Atik malzemelerden ekonomik bir dekor bile
yapmislardi. Oyunun baslarinda kimsecikler yoktu. Cocuklarin hevesi
kirilmigti. Onlarin bu hali, 6gretmenlerini de iizmiisti. Derken,
koylilerin birer birer gelmeye basladiklarini gordiiler ve g¢ok
sevindiler. Rollerini ustalikla oynadilar. Oyun sonunda bditiin koy
halki, cocuklarini avuglar: kizarana dek alkigladi.
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Ek-2 Kisisel Bilgi Formu

KISISFL EILGT FORMU

Sayn veli! Bo form Aldeot Ushessiesi 1o iresim Baltan 'ads sagfimie ol bis
anzorm oadesne doldruhaior. Ofmaiye 22t 2 saohin ftha Guealich v Sl

cevaghymz Teglitradesm

Gaban ARSLAN

lnsedemek Imaditiniz »gecatin tnpodel paramars “ N pasatiol Sonpnz

1. Ot Ads
() Togtpss Sebor EkinMtioinds
( ) Sewshetsy indiata
{ ) Mandems Hocicats
{ ) Gazi Izt

2 Cizsiyes |
()E= () E&eX

3. Ctend Ooceasi Eavim Alma Duguerrs
()A () Almd&

4 Aca D
( ) Taekge ) Diger

5 Sk
() 2%ef ()3 Sef ()4, Sk

5. Yagad Ver
() Ewy ()5en

7. Tagkge Darsi Aademi Baan
Oratrman (1 Dégam Kame Nows)
( )35-69 Anx
{ ) 70-34 Aax
( ) 85100 Aax

7. Babama O fvanim Duenars

( ) Oz Yaamo Bilmiyor
( ) Chzem Yaoma Bifvor
( ) Mokt

( ) Msdaredm

( ) Ormoi=l

( )Llae

() Yebsak Qo (2 ViIHE)
() Llmas

( ) Lisaostsy

( ) Dolmora

8. Anoesin Oavanim Drucsars

( ) O Yaam Bilmnor
( ) Ol Yoz Bifvor
(@)=

( ) Ioiresim

( ) Ormaial

() Las

() Vokses il 2 VAES)
( ) Lisses

( ) Lisaastss

( yDoora
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Ek-3 Sesli Okuma Kayit Cizelgesi

SESLi OKUMA KAYIT CiZELGESI

Ogrenci

Kelimele

Kamil

Hakkari

Istiklal

Riizgar

Rengarenk

Hala

Sikayet

Zeka

Rol

Kemal

Nigar

Birol

Zulfikar

Lale

Hala

Kagit

Yadigar

Hayal

Kar

Ekonomik

Hal

TOPLAM

D: Dogru
Y: Yanlis
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Ek-4 Arastirma izin Onay:

TC,
. ANTALYA VALILIGI
TUMilli Egitim Midirliga

09/04/2014

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

tesi Egitim Bilimleri Enstitiisii IIkogretim Anabilim Dali Yiiksek
si_Giilten ARSLAN'm “Ilkokul Ogrencilerinin Unlii Unsiiz
| Telaffuzlari Uzerine Bir Inceleme” konulu anket calismasin,

Konakl Beldesinde 2 merkezdeki (Gazi Ilkokulu, Menderes
leki 2 okulda (Emisbeleni Ilkokulu ve Toslak Sabir Erkin Ilkokulu)

2014 tarihli ve 6587 sayili yazilan, 1l Milli Egitim Mudurlugi
me ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 07/04/2014 tarihinde
Bakanligina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma,
Izinlerine Yonelik Izin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina

“Ikokul Ogrencilerinin  Unli Unsiz  Uyumuyla Tigili
Uzerine Bir Inceleme” bashkl anket galismasimi, Antalya Ili
Idesinde 2 merkezdeki (Gazi Ilkokulu, Menderes Ilkokulu) ve Kirsal
isbeleni Ilkokulu ve Toslak Sabir Erkin uly), Okul
dirde, Valilik Makaminin 10/02/2014 tarih
:Iﬂ?édlim. ) g x
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Ek-5 Kitap inceleme Formu

Kitap Fiziksel Ozellikler Bakimindan

Y1l Sonu
Gosterisi

Kitabin boyutu ¢ocuk seviyesine uygun

Kitabin kapak sayfasi kalin

Kitabin kapak sayfas1 dayanikli

Kitabin kapagi ilgi ¢ekici

Kitabin sayfalarinda 1. ve 2. hamur kagit kullanilmis

Kitap sayfalar dikigli

Yazi puntolar1 seviyeye uygun

Kitabin sayfa diizeni ¢ocuk i¢in uygun

Kitabin resimleri canlt

Kitabin resimleri konuya uygun

Kitabin sayfa diizeninde resim yazi orani seviyeye uygun

Kullanilan renkler g6z sagligi i¢in uygun

Iceriksel Ozellikler Bakimimdan

Olumlu ifadelere yer veriyor, kotiimserlikten uzak.

Kitaptaki tipler gerg¢ek hayata uygun

Kitabin konusu ¢ocugun yasina uygun

Kitabin konusu ger¢ek hayattan

Kitap konusu i¢inde hafif bir siirpriz 6gesi var

Kitap konusu i¢inde giilmece 6gesi var

Kitap konusu i¢inde merak unsuru var

Kitap 6grencinin bilgi diizeyine uygun

Dil ve Anlatim Ozellikleri Bakimindan

Kullanilan kelimeler 6grencinin dil yasantisina uygun

Anlatim akict ve canli

Ciimle uzunluklar1 ¢cocuk seviyesine uygun

Noktalama isaretleri titizlikle kullanilmig

Kitap imla acisindan uygun

Kitap dilbilgisi agisindan uygun

Kitap belli bir plan ¢ercevesinde yazilmig

Diyaloglara yer verilmis

Seri halinde yayinlanan kitaplarin ciimle uzunluklar1 6grencinin
okuma seviyesine gore artryor (1. Kitapla — son kitap arasinda)

Olay orgiisti ilgi ¢ekici

Tekrarli ciimleler var.
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BOLUM | GIRIS Bu bsliimde aragtirmanin; problem durumu, amaci, énemi, problem cumlesi, varsayimlari,
sinirliliklar ve tanimlarina yer verilmistir. 1.1.Problem Durumu insani diger canlilardan ayiran, birbirleri arasinda
iletigimi saglayan en etkili araglardan biri de insan dilidir. insanligin baglangicindan beri insan kendini diger
canlilardan ayirt eden bu &zelligi Uzerinde dilginmig, bu ayirici giicini degisik sekillerde kullanmaya calismig
ve bunun tzerine degisik ¢alismalar yapmistir. “Dil, kendi iginde kurallari olan bir iletisim aracidir. Ana dili;
bireyin baslangicta annesinden, yakin aile gevresinden daha sonra da iliskili bulunulan gevreden ogrenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin topluma en giglii baglarini olugturan, dildir” (Aksan, 1987, s. 51). Ana dili
insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Ciinkil insan, tim hayati boyunca konusmak, yazmak, bilgi almak,
duygu ve diisiincelerini ifade etmek igin ana dilini kullanir. Egitimi suresince yine ana diliyle ogrenir ve
égrendiklerini de bu dille aktarir. Okullardaki ana dili 6gretiminin amaci, dilin kurallarini ve dogru kullanimini
bireylere kazandirmaktir (Yilmaz, 2006). Ana dili 6§reniminde kisi, bagkalarinin digtncelerini anlamak igin
dinleme ve okumaya, kendi duygu ve diigiincelerini anlatmak i¢in yazma ve konugmaya basvururur (Emiroglu
ve Pinar, 2013). insanin sosyal iligkilerini strdiirebilmesi igin en fazla ihtiyag duydugu dil becerisi ise
konusmadir. Ana dili etkili kullanabilmenin yolu konugma egitiminden geger. Turkiye'de ise konugsma egitiminde
hedeflenen basariya ulasilamadigi gézlenmektedir. Bunun en énemli nedenlerinden birisi, Turkge dgretimi
sirasinda genelde konusma egitiminin ihmal edilmesidir. Bu ylizden Tirkge 6gretimi eksik kalmaktadir. Bu

ihmal,
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biri konusmadir (Dogan, 2009). Konusma, bireyin gevresi ile etkilesimi sonucu gelisme gésterir fakat bilimsel
olan ve Tirrkge programlarinda istenen, konugmanin kltir birligini bozmayan bir unsur olmasi yani kultarel bir
ortaklik saglamasidir. Bu nedenle konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in dogru bir konugma egitimi verilmelidir.
Tirkgenin bilyiik bir dikkatle tizerinde durulmasi gereken giincel problemlerinin baginda, sézciklerin
telaffuzlarinda yapilan hatalar gelir. Odrencilerin telaffuzlarinda agiz 6zelliklerini korumalari, konugsma egitiminde
karsilasilan problemlerden biridir. Ctinkl ayni dili konusan insanlar arasindaki anlagamama sorununun en

6nemli sebeplerinden biri konugma dilinde birlik bulunmayisidir (Aki, 2007). “Yanhs telaffuz, hem giliing bir ifade
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