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ORTAOGRETIMDE BAZI SECMELI DiNi DERSLERE iLiSKiN OGRENCI
OGRETMEN VE YONETICi GORUSLERININ iNCELENMESI
KOTAN, Ilhami,

Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Selguk UYGUN
Haziran, 2015, sayfa, 136

Bu aragtirmanin amaci, Antalya il merkezindeki liselerde 2012-2013 6gretim
yili itibariyle okullarda ilk olarak okutulmaya baslanan Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerine dair 6grenci, 6gretmen ve
yonetici goriiglerini belirlemektir. Bu arastirma, derslerin ihtiyaglarina, derslerde
yasanan sorunlara ilgililerin dikkatini ¢ekmesi ve alana onciiliik etmesi bakimindan
alanyazinda 6nemli bir boslugu doldurabilir.

Bu aragtirma, durum (6rnek olay) ¢alismasi yontemiyle yiiriitiilen biitiinciil
Coklu Durum Desenli, nitel bir ¢alismadir. Veri toplama teknikleri olarak bireysel
goriisme, dokiiman analizinden yararlanilmigtir. Veri ¢6ziimleme islemleri,
NVivo10.0 yazilim programi kullanilarak yapilmastir.

Calisma grubu, goniilliik esasina gore kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine
gore sec¢ilmistir. Calisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli iki ortadgretim okulunda gdrev yapan yedi yonetici, yedi 6gretmen
ve on iki 6grenci olusturmaktadir.

Bulgular, ¢alisma grubunu olusturan yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin, Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin
Ogrenci davraniglari tizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriisiinli yansitmaktadir.

Arastirma sonucunda, yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerine dair bakis agilar
ortaya konmus. Arastirmanin en énemli bulgusu, Ogrenciler, en ¢ok “eksik bilgileri
tamamlamak” igin bu dersleri segmeleri olmustur. Bunun ardindan biiylik bir
ylzdeyle “ortalamayt yiikseltme” se¢im nedeni olarak ifade etmektedir. Bu derslerin
davraniglar tlizerindeki etkileri “sabirli”, “saygili”, “cevreye duyarli”, “adaletli,
diiriist”, “siikretme”, “samimi ibadet”, “al¢cakgoniillii, hos goriilii”, ‘“sevap ve
glinahlara duyarli”, “namaza baslama”, “argo konusmayr birakma” ve “kul
hakkina dikkat etme” oldugu sonucuna ulagilmistir. Bir diger énemli bulgu ise;
Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler
secmeli derslerinde karsilastigi sorunlar “sinif mevcudunun fazlaligi”, “ders
stirelerinin azlig1”, “derse isteksizlik”, “wuygulama igin mescit”, “ders segciminde
surekliligin - olmayis1”,  “dersin itibarsizlastirmaya  ¢alisilmasi”,  “derslerin
hazirliksiz, aniden getirilmesi” ve “igerik, dokiiman eksikligi” oldugu bulgusuna
ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim, Temel Dini

Bilgiler, Se¢meli Dersler, 4+4+4 Egitim Sistemi , Din Egitimi,



ABSTRACT

THE EVALUATION OF STUDENTS, TEACHERS AND MANAGER’S
THOUGHTS ABOUT SOME OPTIONAL RELIGION LESSONS ON
PRIMARY SCHOOLS

KOTAN, ilhami
Master of Science, Education Programmes and Teachings Department
Thesis Supervisor: Associate Professor Doctor Selguk UYGUN
June, 2015 Pages: 136

The aim of this study is determine the student, teacher and managers opinions
about some optional lessons such as “The life of Prophet Muhammed (pbuh)”, “Holy
Quran” and “Basic Religious Informations” which were teached at the schools of
Antalya city centre since 2012-2013 education term. This study can fill the gap of the
requires of the lessons, the problems in lessons, the attention of the officials gaps and
to be a leader for this area.

This study is a qualitative, completive multiple situation patterned study
which is carried with a situational (sample cased) method. The study group has been
chosen by voluntarily, with an easy reachable sampling method.

The group is consisted of 12 students, 7 teacher, 7 manager which are located
at Antalya city schools within the educational term of 2014-2015.

The results has determined their views about the positive effects of “The life
of Prophet Muhammed (pbuh)”, “Holy Quran” and “Basic Religious Informations”
optional lessons. At the end of the study, the views of this group was determined and
the most important result was: Students mostly choose these lessons due to
“complete their lack of informations”. After this choice, with a high rate “increasing
their scores” has been a second point. The effects of these lessons are to become a

9 ¢e

“patient”, “respectful”, “sensitive to the environment”, “fair and honest”, “thankful”,

2% ¢

“sincere prayer”, “humble and tolerated”, “sensitive to sins and God’s sight”, “prayer

SN 13

starting”, “less slang using” and “respectful for people rights” people. On the other
hand, the problems they faced while taking these lessons were, “the high number of

2 ¢ 9 ¢

students”, “the less amount of time”, “the demotivation for the lesson”, “lack of the

2% ¢ EE N1

prayer room for applications”, “no continuity for the lesson selections”, “the lesson

dishonouring efforts”, “the lessons being brought fast and unready” and “content and
document lack”.

Keywords: The life of Prophet Muhammed (pbuh), Holy Quran, Basic Religious
information’s, Optional Lessons, 4+4+4 Education System, Religious Education
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Tiirkiye’de okullarda din egitim-6gretiminin konumu ¢ogu zaman dénemin
siyasi sartlarina bagli olarak sekillenmistir. Bu siirecte din egitim-6gretiminin siklikla
birey, toplum ve insanlik agisindan sahip oldugu psikolojik, sosyolojik ve kiiltiirel
kazanimlar g6z ardi edilerek ideolojik bakis acilarina sikismis tartismalara konu
edildigi sdylenebilir. Siurlt sayilabilecek bazi donemlerde ise toplumsal ihtiyag ve
talepler egitim olgusunun sekillenmesine katki sunabilmis, demokratik siireglerin
yardimiyla halkin ¢ocuklarma talep ettigi diizey ve dogrultuda din egitimi

aldirabilmesinin imkani dogmustur.

1982°den beri orgiin egitim kurumlarinda uzun bir siire ciddi bir degisiklige
basvurulmaksizin ilkdgretim 4. siniftan ortadgretimin son sinifina kadar okutulmakta
olan Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6gretim programlari, 2000
sonrasinda ciddi bir doniisiim gecirmistir. Hatta bu donemi DKAB dersleri i¢in bir
doniim noktas1 olarak ifade etmek yerinde olacaktir. 2000 yilindan itibaren
ilkdgretim ve ortadgretim DKAB dersi programlarinin yeni gelisen pedagojik
yaklagimlar dogrultusunda tasarlanmasina yonelik ciddi calismalar yiiriitiilmistiir.
Milli Egitim Bakanhigi (MEB), Din Ogretimi Genel Miidiirliigiince baslatilan
[Ikogretim DKAB dersi 6gretim programlarini gelistirme ve yenileme ¢alismalart
2000 yilinda sonuglandirilarak hazirlanan yeni Program 2001-2002 6gretim yilinda
uygulamaya konulmustur. Ancak Talim ve Terbiye Kurulunun (TTK) 19.09.2000
tarih ve 373 sayili karar ile kabul edilerek uygulamaya konulan Ilkgretim DKAB
Ogretim Programi 2006’da tamamen yeniden yapilandirilmistir (Bahgekapili, 2012,
5.192). Talim ve Terbiye Kurulunun 28.12.2006 tarih ve 410 sayili karari ile 2007-
2008 ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yeni ilkdgretim DKAB
Programi da Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 20.12.2010 tarih ve 2748 sayili
Programda degisiklik yapilmasini 6ngoéren teklif yazisi lizerine Talim ve Terbiye
Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 328 sayili yeni karari ile kismi degisiklikler yapilarak
yeniden uygulanmaya baglanmistir (TTKB, 2010a).

Ortadgretim DKAB Programlari ise once 29.03.1982°de sonra da sirasiyla
30.10.1986 ve 13.04.1992°de kismi degisiklikle yapilandirilmistir. Ayn1 Program
20.02.1997°de almman kararla okutulmaya devam edilmistir. Ortadgretim DKAB



Programindaki en kokli degisim 2005°de gergeklesmistir. Talim ve Terbiye
Kurulunun 31.03.2005 tarih ve 16 sayili karari yeni ortadgretim DKAB Programi
uygulanmak iizere yiiriirliige girmistir. Bu Program da Din Ogretimi Genel
Miidiirliigiiniin 20.12.2010 tarih ve 2748 sayili Programda degisiklik yapilmasini
iceren teklif yazisi ilizerine Talim ve Terbiye Kurulunun 30.12.2010 tarih ve 329
sayili karariyla yeniden yapilandirilmis ve halihazirda da kullanilmaya devam

etmektedir (TTKB, 2010b).

2002 sonrasi din egitimi alaninda yasanan onemli gelisme 2012°de 4+4+4
Egitim Yasasi ile ger¢eklesmistir (Resmi Gazete, 2012/6287). Bu yeni diizenleme ile
birlikte Tiirkiye’deki zorunlu egitim kesintisiz 8 yildan 4+4+4 olmak tizere kesintili
olarak 12 yila ¢ikarilmistir. 12 yillik zorunlu egitim uygulamasina gegisle birlikte
daha once ilkogretim ve ortadgretim seklinde yapilanan egitim sistemi terk edilerek 4
yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil lise olmak iizere 3 kademeli bir yapiya gecilmistir.
4+4+4 Zorunlu Egitim Yasasi’nin getirdigi yeniliklerden biri, 1982°den beri zorunlu
olarak ilkogretim 4. siniftan 12. sinifa kadar okutulmakta olan DKAB dersi yaninda
din egitimi ile ilgili yeni derslerin 6gretim programlarina dahil edilmesidir. Talim ve
Terbiye Kurulu 25.06.2012 tarih ve 69 sayili karariyla Ortaokullarda 5, 6, 7 ve 8.
siniflarda se¢meli olarak okutulmak tizere haftada iki saat Kur’an-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler (TDB) dersi 6gretim programi
konmustur. Ayrica bu dersler liselerin 9, 10, 11 ve 12. siiflarinda da haftada iki saat
olarak se¢ilebilmektedir. Bu derslerden Kur’an-1 Kerim dersi ve Hz. Muhammed’in
hayat1 4’er kez, Temel Dini Bilgiler dersi ise 2 kez segilebilecektir. Bu derslerin
dikkat ¢eken ozelligi, 6gretim programlarinin modiiler bir sekilde yapilandirilmis
olmasidir. Boylece Ogrenciler bu dersleri 5. smiftan itibaren diizenli olarak
secebilecekleri gibi farkli simif diizeylerinde de segebileceklerdir. Normal
ortaokullarda istege bagli se¢imlik ders olarak okutulan din dersleri imam hatip

ortaokullarinda zorunlu olarak okutulmaktadir (Bahgekapili, 2012, 5.192).

Ortaokul ve ortadgretimde se¢gmeli dersler arasinda yer alan bu derslerden
Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati dersleri 6grencilerin ortaokul ya da
lisenin her sinif diizeyinde segilebilecegi derslerdir. TDB Islam I-1l dersi ise,
ogrencilerin ortaokul ya da lisenin herhangi bir smifinda bir kez veya iki kez

alabilecekleri bir derstir. Ogrenciler tarafindan tercih edilip edilmeme durumlarina



bagli olarak bu derslere ait Ggretim programlarinin hazirlanmasinda igerigin ve
kazanimlarin hem kendi icerisinde hem de birbiri arasinda biitiinliik tasiyacak sekilde
modiiler tarzda olusturulmasi 6grencilerin dersi anlamlandirmasi agisindan 6nemlidir

(Bahgekapili, 2012, 5.202).

Din bilimsel yaklasim baglaminda diger diinya dinlerine de Programda yer
verilerek dinler agilimli bir ders niteligi kazandirilmistir. Boylelikle Programin, bir
dini veya mezhebi merkeze almayan ve doktriner olmayan din egitimi yaklasimina

gore yapilandirilmasi saglanmistir (Kaymakcan, 2006: 42, 2009: 65-66).
Se¢meli Din Derslerinin Amaclar:
1. Kur’an-1 Kerim Dersi

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi, ortaokul ve imam hatip ortaokulu (5-8.
siniflar) ile lisede haftada iki saat olarak okutulmaktadir. Dersin 6gretim programinin
temelde iki onemli amaci bulunmaktadir. Bunlardan ilki, 6grencilerin Kur’an-1
Kerim’i yiiziinden okuma becerisi kazanmalaridir. Bu kapsamda Ogrencilerden,
yiiziinden okuma becerisi kazanmalari, tecvit (Kuran-1 giizel ve dogru okuma)
kurallarin1 6grenmeleri ve bazi1 dua ve sureleri ezberlemeleri beklenmektedir. Diger
temel amag ise, Kur’an-1 Kerim’in vermek istedigi mesajin 6grenilmesidir. Bu
kapsamda da Ogrencilerden bazi dua ve surelerin anlamlarin1 ve ana temalarini

ogrenmeleri istenmektedir (TTKB, 2012).
2. Hz. Muhammed’in Hayati Dersi

Hz. Muhammed’in Hayat: Dersi Ogretim Programi, onun hayatiin tematik
olarak anlatimini 6ne ¢gikarmaktir. Bu yoniiyle, Program Hz. Muhammed’in hayatini
konu edinen bir¢ok calismadan farkli bir 6zellige sahiptir. Mevcut g¢alismalarin
onemli bir kismi1, Hz. Peygamber’in hayatint dogumundan vefatina kadar kronolojik
siraya ve bazi 6nemli hadiselere gore ele almaktadir. Bu ise, Hz. Peygamber’in ¢esitli
yonlerinin programlarda ihmal edilmesine neden olmaktadir. S6z konusu Program
ise, hem Hz. Peygamber’in hayatini hem onun s6z ve davraniglarini hem de hayatta
sekil almig goriinlimlerini tematik olarak ele almakta; ancak bazi hadiselerin

anlatiminda da gerekli olan tarihi siire¢ hakkinda bilgi vermektedir (TTKB, 2012).



3. Temel Dini Bilgiler Dersi

Ogretim Programi, Temel dini bilgiler dersini, islam dininin temel kaynaklari
olan Kur’an ve siinnetten Islam dininin esaslarinin dogru 6grenilmesi icin gerekli
bilgileri igeren bir ders olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin din hakkinda genel
bilgiler edinmeleri yaninda uygulama ile ilgili eksikliklerini tamamlamalarini
hedefleyen temel dini bilgiler dersi, bu yoniiyle din 6gretimi yaninda din egitimini
esas alan bir ders olarak goriilebilir. Programda bu dersin, Kur’an ve siinnetten iman
ilkeleri, ibadet esaslar1 ve genel ahlak kurallari, yaratilis, sorumluluklar, hak ve
ozgiirliikler gibi konular hakkinda ortaya koydugu bilgilerle bireylerin kendilerine ve
topluma kars1 sorumluluklarini yerine getirmelerine yardimei olacagi belirtilmektedir
(TTKB, 2012).

1.1. Problem Durumu

Hizli teknolojik gelisimlerin bireyler iizerindeki etkisi kag¢inilmazdir.
Gelismelere ayak uydurabilen, ¢agin beklentilerine cevap verebilen, arastiran,
sorgulayan ve kendini gerceklestirmis ve Ozgiiven duygusu gelismis bireyler
yetistirmek ancak kaliteli bir egitimle miimkiin olabilmektedir (Celen, Cevik ve

Seferoglu, 2011).

Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi; (EARGED, 2008)
“Farkl ilgi, ihtiyag ve yeteneklere sahip 6grencilere okul programlarinda farkli ders
secenekleri sunulmalidir. Inanilmaz bir hizla degisen diinyada &grencilerin bu
degisime ayak uydurabilmeleri i¢in onlarin hayat becerilerinin de gelistirilmesi
gerekmektedir.” Tark Milli Egitim Bakanligi bu durumlari g6z Oniinde
bulundurarak 2012-2013 egitim 6gretim yilinda gecerli olmak tizere Tiirk egitim
sisteminde degisiklige giderek se¢meli ders sayisini artirmis ve Ogrencilerin ¢ok
yonlii gelisim gostermeleri i¢in haftalik ders programlarina yeni dersler eklemistir.
Boylelikle ¢ok yonlii ve flretken bireyler yetistirilerek; tilke gelecegine ve

ogrencilerin kisisel gelisimlerine katki saglayabilir.

Bu arastrma Problemini, 4+4+4 Egitim Yasasiyla Ortadgretim
Programlarina dahil edilen “Ortadgretimde bazi se¢meli dini derslere iliskin

Ogrenci, 6gretmen ve yonetici goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; Antalya il merkezinde 2012-2013 6gretim yili itibariyle

liselerde ilk olarak okutulmaya baslanan, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim

ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerine dair ogrenci, dgretmen ve yonetici

goriislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin alt amaglari sunlardir:

1. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler se¢meli derslerine dair goriislerine gore

a.
b.

Ogrencilerin, se¢meli dersleri segme nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin, ders seciminde etkisinde kaldigi  durumlar
(yonlendiriciler) nelerdir?

Ogrencilerin, segmeli derslerinin icerigine iliskin goriisleri nelerdir?
Ogrencilerin, segtigi derslere iliskin ¢evrenin algis1 nasildir?
Ogrencilerin, sectigi derslerin 6grenci davranislari iizerine etkisi
nelerdir?

Ogrencilerin, segmeli derslerde olmasi gereken dgretim ydntemine
dair goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, se¢meli derslerde olmasi gereken &lgme ve
degerlendirmeye iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin, segtigi derslerin diger derslerle kiyaslanmasina iliskin

gorisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler se¢gmeli derslerine dair goriislerine gore

a.
b.

Q o

@

Ogrencilerin segmeli dersleri segme nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin ~ ders  segiminde  etkisinde  kaldizn  durumlar
(yonlendiriciler) nelerdir?

Ailelerin 6grencilere se¢gmeli dersleri segtirme nedenleri nelerdir?
Se¢meli derslerin igerigine iliskin goriisleri nelerdir?

Segmeli derslere iligskin beklentileri nelerdir?

Se¢meli derslerin 6grenci davraniglari lizerindeki etkisi nelerdir?
Se¢meli derslerde olmasi gereken dgretim yontemine dair goriisleri

nelerdir?



h. Seg¢meli derslerdeki 6lgme ve degerlendirme yontemine iligkin
goriisleri nelerdir?
I. Sec¢meli derslerde karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?
3. Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢gmeli derslerine dair goriislerine gore
a. Ogrencilerin secmeli dersleri segme nedenleri nelerdir?
b. Ogrencilerin  ders sec¢iminde etkisinde kaldign  durumlar

(yonlendiriciler) nelerdir?

c. Ailelerin 6grencilere se¢meli dersleri sectirme nedenleri nelerdir?
d. Seg¢meli derslerin igerigine iliskin goriisleri nelerdir?
e. Secmeli derslere iliskin beklentileri nelerdir?

f. Sec¢meli derslerin 6grenci davraniglari tizerindeki etkisi nelerdir?

g. Secmeli derslerde olmasi gereken Ogretim yontemine dair goriisleri
nelerdir?

h. Se¢meli derslerdeki 6l¢gme ve degerlendirme yontemi nasildir?

i. Sec¢meli derslerde karsilasilan sorunlar: nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumsal degismelerin sonucunda, egitimde Ogrencilerin sadece akademik
gelisimleri ile degil onlarin kisisel ve sosyal gelisimleri ile yakindan ilgilenmek
zorunlulugu ortaya cikmaktadir. Ogrenciyi bir biitiin olarak ele alan, bireysel
farkliliklara 6nem veren, Ogrenci merkezli bir egitim anlayisinin gelismesi ve
yayginlasmas1 her diizeydeki egitim kurumlarindan o6grencilerin ilgi yetenek ve
gereksinmelerine yamit  verebilecek ¢esitlilikte esnek programlarin  hayata

gecirilmesini de gerekli kilmigstir.

Program gelistirme ¢aligmalar1 yapilirken bu hususlar dikkate alinmalidir. Bu
gline dek bu amaca yonelik olarak bir takim ¢aligsmalar yapilmistir. Bunlardan biri de
se¢meli dersler programinin hazirlanmasidir. Bu dersler 6grencilerin kendilerini daha
1yl tamimalarina firsatlar yaratarak ileriki yasantilarina yon verirken daha saglikli
kararlar alabilmelerine yardimer olmaktadir. Ayrica temel bir genel kiiltiir verilmesi
yaninda Ogrencilerin 1ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda gelismeleri de
saglanmaktadir. Boylece daha nitelikli ve ¢ok yonlii bireyler yetistirilebilmektedir

(Demir ve Ok, 1996).



Egitim arastirmalar1 incelendiginde, Tirk egitim sisteminde c¢ok Onemli
islevleri olan se¢meli derslerin ve bu konuda program gelistirme ¢aligmalarinin ihmal
edildigi goriilmektedir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda, bu konuda ortadgretim
diizeyinde siirli sayida calismaya rastlanmistir. Bu ise se¢meli dersler ile ilgili
caligmalara duyulan ihtiyaci daha da belirginlestirmektedir. Arastirma, Liselerde
2012-2013 ogretim yili itibariyle okullarda ilk olarak okutulmaya baslanan Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerine dair
Ogrenci, 0gretmen ve yoOnetici goriislerini belirleyerek program belirleyicilere bilgi

sunmasi agisindan onemlidir.

Yine bu aragtirma, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢gmeli derslerinin okullarda 6gretilmesine yonelik Oneriler gelistirmede ve
yeni programin konuyla ilgilenen paydaslarin beklentilerini hangi diizeyde
karsiladigr konusunda fikir verecektir. Bu sayede de okullarda din o6gretimi
konusunda ileride yapilacak program gelistirme siirecine yardimci olacagi
diisiiniilmektedir. Bu ve buna benzer arastirmalar Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’na (TTKB) veri niteligi saglayacak ve gerekli arastirmalara da kaynaklik

edebileceginden 6nemli gorilmektedir..

1.4. Sayiltilar

1. Katilmecilar, goriisme sorularini baski altinda kalmadan samimiyetle
cevaplandirmiglardir.
2. Uygulanan veri toplama araci, aragtirmanin amacina uygundur.

3. Goriisme sirasinda 6gretmenler dogal davrandigi varsayillmigtir.

1.5. Arastirmanin Sinirhliklar:

Aragtirma, Antalya il merkezinde bulunan iki ortadgretimde 2014-2015
ogretim yilinda Ogrenim goren O68renci ve bu okullarda gorevli Ogretmen ve

yoneticilerin goriisme kayitlariyla sinirlandirilmistir.



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
Bu boliimde arastirma konusu hakkinda genel ¢erceve olusturmak amaciyla
ilgili bilimsel ¢alismalardan elde edilen bilgilere yer verilip ilk olarak ortadgretim ve
egitim programi, okul ve 0gretmen yetistirme durumu etkenlerinden s6z edilmistir.
Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasindaki din egitimine ve son olarak ilgili ¢aligmalara yer
verilmistir. 4+4+4 yasa diizenlemesi ve meydana gelen degisiklikler agiklanmistir.
Ayrica Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli

derslerine ve programlarinin degerlendirilmesine yer verilmistir.
2.1. Ortadgretim

MEB, 1739 Sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’ na gore ortadgretim,
Ogrencilere en alt diizeyde ortak bir genel kiiltiir vermek, birey ve toplum sorunlarin
tanitmak ve bu sorunlara ¢éziim yollar1 aramak, {ilkenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
kalkinmasma katkida bulunacak bilinci kazandirarak ogrencileri ilgi, yeti ve
yetenekleri dogrultusunda yiiksekdgretime, hem yiiksekdgretime hem meslege veya
hayata ve is alanlarina hazirlamay1 amaglayan egitim kademesidir (MEB, 1973, 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu). Ortadgretim okullart; ilkokul ve ortaokula dayali
en az 4 yillik 6gretim veren genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlaridir. Gerek
siire acisindan gerekse programlar agisindan farklilik gosteren bu kurumlarda
ogrenciler, milli egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak, asgari
ortak bir genel kiiltiir ile birlikte, ilgi ve yeteneklerine gore "yiiksekdgretime", "hem
meslege, hem de yiliksekogretime" veya "hayata ve is alanlarina" hazirlanirlar (Kizil,

2007, 5.17).

Ortadgretim donemi, 6grencinin psikolojik ve fiziksel gelisimi agisindan, ayni
zamanda mesleki gelisim siireci agisindan da sikintili ve karmagsik bir donemdir.
Ogrenci degisim ve oryante siirecine saglikli bir uyum gosterebildigi dlgiide gelecek
yasamini planlayarak gerc¢ek¢i mesleki kararlar alabilecektir (Dogan, 1998, s.20).
Bireyler giinliik yagamlarinda irili ufakli bircok karar vermektedirler. Bu kararlardan
bir boliimii glinlik ve siradan olup bireysel yasami genellikle fazla etkilemezler.
Ancak bireyler bazen yasamlarmi ciddi oranda etkileyecek Onemli kararlar da

verirler. Bu onlarin kisiliklerine katki sunacak bir gelisim siireci olusturacaktir.



Ogrencilerin gelecegine katki saglayacag diisiiniilen segmeli derslerle de bu siireg

desteklenebilir.
2.2. Egitim Programlari

Bir egitim sisteminin olusmasi, siiphesiz ki belli bir egitim anlayisiyla birlikte
egitim felsefesine gore yapilir. Egitilen ve egiten kisi insan olduguna gore; egitim
felsefesinin yine belli bir insan felsefesine gore diizenlenmesi dogal bir siire¢ olarak
cikmaktadir. Acaba egitim sisteminde nasil bir insan profili arzu edilmektedir ki,
Tiurk Milli Egitim Sistemi’nde buna goére olusan bir egitim felsefesiyle
sekillendirilebilsin. Bu sorun Milll Egitim Bakanlhigi’min 21. yiizyilda egitim
sisteminde arzulanan &grenci profilini belirlemesi agisindan O6nem tagimaktadir
(EARGED, 2011). Bu durumu Oztiirk (2008, 5.94); “nitelikli insanlar, ancak nitelikli
bir egitimle yetistirilebilirler ve nitelikli bir egitimle 1yi 6grencilerin yetistirilebilmesi
de nitelikli bir egitim programi ile gerceklestirilebilir” seklinde belirterek egitim

programlarinin éneminden bahsetmektedir.

Bilginin her gecen giin hizla artmasi ve bilgiye ulasimin giderek kolaylagsmasi
egitim programlarinin da bu yondeki ihtiyaclar1 karsilama c¢abasini artirmistir. Bu
yiizden okul programlarinin bu genis bilgi ve becerileri kapsayacak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Egitim sisteminin gelistirilmesi nitelik acgisindan
cagdas kosullara ulasmasiin bir yolu da bilim ve teknolojideki gelismelere uygun
program ¢aligmalarinin  yapilmasidir. Bu baglamda 6gretim programlarinin
gelistirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’de de bilgi ve beceriye sahip
geng bireyler yetistirme amaciyla 6gretim programlarinin yenilenmesinde dikkate

deger ¢alismalar yapilmaktadir (EARGED, 2008).

Ekonomik, siyasal ve Kkiiltiirel alanlardaki doniistimlerin etkileri egitim
alaninda da gozlenmektedir. Istikrarli ve biitiinsel 6zelliklerden yoksun da olsa, Milli
Egitim Bakanlig1 son yillarda egitim alaninda baz1 6nemli degisiklikler yapmaya
caligmaktadir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan bu yana uygulamaya konulmus ve
ogretimden ¢ok 0grenme odakli bir 6zellige sahip olan “yapilandirmaci yaklagim”
modeline bagli olarak o6zellikle ders programlar1 ve igeriklerinde bazi Onemli
degisiklikler olusturulmaya calisilmistir. Yapilandirmaci yaklasima dayanan yeni

Ogretim programlari, derslerin igerik ve islenis bi¢imlerine iliskin olarak hem



kitaplar1 hazirlayanlara hem de Ogretmenlere daha esnek ve oOzgiir olabilme
olanaklar1 sunmaktadir (EARGED, 2011). Bu esneklik segmeli derslerin se¢imini
veli ve oOgrencilere sunarak da saglanmaktadir. Ancak se¢meli dersler zorunlu

se¢cmeli dersler ve se¢meli dersler olarak sunulmaktadir.
2.3. Se¢meli Dersler

Secmeli ders, 6grencilerin 6gretim programinin zorunlu dersleri disinda kalan
kendi isteklerine gore tercih yaptiklar1 ders yelpazesi olarak adlandirilabilir.
(Aslantas, 2011, s.13). Zorunlu olan dersler 6grencilerin okullarini bitirebilmek igin
almalar1 gereken temel derslerdir. Se¢meli dersler ise Ogrencilerin okullarinda
bulunan bircok dersten isteklerine gore tercih edebilecekleri dersler oldugu

sOylenebilir.

Secmeli ders 6gretim yili basinda okulun ve g¢evrenin sartlari, 6grencilerin
ilgi, istek, kabiliyet ve ihtiyaglari ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak
ogretmenler kurulunca belirlenen notla degerlendirilmeyen derslerdir. Ancak
Ogrencinin hangi se¢meli dersi aldigi karne ve diger resmi kayitlarda belirtilir
(Eyidogan, 2009). Ogrenciler ilgi ve istekleri dogrultusunda okulun imkanlar1 ve
cevrenin ihtiya¢ ve Ozelliklerine gore ders programi gizelgelerinde belirtilen ders
saatlerini gegmemek kaydiyla se¢cmeli derslerden secgerler. Bir dnceki sinifta aldig

dersin tamamlayicisi olan dersi, veya diger derslerden herhangi birini segip

okuyabilirler (MEB, 2005).

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin (TTKB) 80 sayili karar
geregince  “Ogretmenler, atandiklari alamin, Aylhk Karsiligi
Okutacagi Derslere Iliskin Cizelge" siitununda yer alan dersleri,
oncelikle atanmaya esas olan alan se¢cmeli dersleri olmak iizere
egitim kurumlarinin tiir ve dereceleri bakimindan herhangi bir ayirim
vapilmaksizin okuturlar” denilmektedir (Tebligler Dergisi, 2009).
Se¢meli dersler, ogretim yili basinda okulun ve ¢evrenin sartlari,
ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari ile velilerin goriisleri de dikkate
alinarak *“Seg¢meli Dersler” boliimiinden d&gretmenler kurulunca

belirlenir. Se¢meli derslere ait programlarin birbirine dayali ve
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birbirini tamamlayict ozellik tasimasi nedeniyle sirali bir sekilde

okutulmast onerilir (TTKB, 2005).
2.4. Secmeli Derslerin Onemi

Zorunlu dersler disinda kalan dersleri 6grenciye segme imkani vermek, giiniin
demokrasi ve 6zgiirlik anlayisina uygun bir yaklagimdir. Geng ve Kalafat’in (2006,
s.11) belirttigi gibi, demokrasinin temel bilesenlerinden biri, farkliliklar1 hosgoriiyle
karsilamaktir. Ogrenciye degisik alternatifler sunmak 6grencinin okula karsi olumlu
tutumlar gelistirmesine de yardimci olacaktir. Cagimiz, diinya tarihi i¢inde dnemli
gelismelerin hizli yasandigi bir donemdir. Se¢meli dersler okul programlarinin
ayrilmaz bir pargasi olarak Ogrencilerin gelisimlerine destek olmaktadir. Se¢meli
dersler Ogrencilerin biligsel (bilgi, beceri), duyussal (ilgi, tutum) ve sosyal
gelisimlerine katki saglamaktadir (EARGED, 2008).

Koruk¢u (2011)’ya gore, segmeli dersler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
cevap vermesi agisindan biiylik 6neme sahip olan derslerdir. Ayrica segmeli dersler,
Ogrencilerin diinyada meydana gelen inang ve diisiince alaniyla ilgili degismelerden
kaynaklanan yeni durumlarla yilizlesmelerine, anlamalarina ve davranis
gelistirmelerine rehberlik etme imkanina sahiptir. Bu yiizden seg¢meli derslerde
cesitlendirmeye gidilmesi Ogrencinin farkli yasanti siireclerine dahil olmasini
saglayacaktir. Se¢meli ders sisteminin kurum, 6gretim elemani, 6grenci ve diger
unsurlar da hesaba katilarak yapilacak miizakereler neticesinde yenilenmesi,
kurumun hedefledigi 6grenme ¢iktilarinin  elde edilmesi ve Ogrencilerin

beklentilerinin karsilanmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

“Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarin ¢ziimiinde ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri
dogrultusunda alacaklar1 se¢meli dersler onlara esneklik sagladigi gibi, onlar1 tatmin
ederek mutlu olmalarina katki saglayacaktir. Ayrica bireyleri ¢ok yonlii yetistirmek
se¢meli derslerle miimkiin olabilmektedir” (Beauchamp, 1989, Akt. Demir ve OK,
1996). Bu yoniiyle se¢cmeli dersler, 6grencilerin alanlar1 disindaki gizil gili¢lerini
tanimalarina ve smnamalarina da olanak verecektir ve bu agsamada dgrencilerin gerek
Ozglivenlerinin, gerekse yeteneklerinin gelisebilmesi i¢in egitim ortamlarinin buna

uygun olmasi gerekmektedir.
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2.5. Demokrasi ve Se¢meli Dersler

Yirminci yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki 6nemli geligsmeler, yirmi
birinci yiizyilin baslamasi ile birlikte, sadece belirli bir bolge veya toplumla sinirh
kalmayip Tamer’ in (2011) belirttigi gibi tim diinya dl¢eginde; yalnizca belirli bir
alanda degil, teknolojik, ekonomik, toplumsal, siyasal, yonetsel ve kiiltiirel olarak
tiim alanlarda siirmekte ve tiim diinya tilkelerini etkilemektedir. Tiim diinya iilkeleri
bu yeni gelismelerin sinir tanimayan etkileriyle bas etmek durumuyla kars1 karsiya
kalmakta ve hayatta kalabilmek adina onlemler almaktadir. Alinan 6nlemlerin bir

kism1 da egitim bilimleri alaninda yogunlasmaktadir.

Egitimde esitlik konusunda Demirbolat (1999), herkesin ayni okullara
gitmesinin esitlik olmadigini; her Ogrencinin kendi yetenekleri dogrultusunda
gelistirilmesine, basarili olmasina esit katkida bulunmasi gerektigi vurgusunu
yapmistir. Demokrasinin zamanin toplumlari i¢in bir yasam bigimi olarak kabul
edilmesi, bu yasam bigimine uygun bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Ciinkii demokrasi ancak onu anlamis ve benimsemis bireylerce yasatilabilir ve
gelistirilebilir. Demokrasinin ihtiya¢ duydugu farkliliklara duyarl, elestirel
diisiinebilen, yaratici, hak ve Ozgiirliklerin farkinda, biling diizeyi yiiksek,
sorumluluklarmin bilincinde olan yurttaglarin yetistirilmesinde ise kurumsal egitimin
rolii bilyiiktiir. Ogrenciler ancak egitimle haklarini, sorumluluklarmi ve demokratik
hayatin niteliklerini 6grenir ve kisiliklerini gelistirebilirler. Egitim programinda yer
alan derslerin yani sira okul yasaminda 6grenciler pratik uygulamalarla demokratik
karar verme ve sorun c¢ozme becerileri kazanabilirler. Bu da ogrencilerin
demokrasiye olan inanci gii¢clendirip yasamin her alaninda aktif katilma isteklerini
artirabilir. Dolayisiyla, demokratik hayat tarzinin okullarda yasanilir hale getirilmesi

bir zorunluluktur (Tamer, 2011).

Ozellikle egitim politikalari, dgrenci merkezli yonde degistigi giiniimiizde
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri agisindan daha dnemli hale gelmistir. Bu
nedenle, bireye onemseyen, 6greneni merkeze alan, insani ve evrensel degerlere
dayali, kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri ve davramislari kazandiran bir
egitim Onem kazanmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005). Buna yonelik “4+4+4
diizenlemesi ile din egitiminin segmeli ders olarak okutulmak istenmesi demokratik

bir haktir. Misliimanlar, Kur'an-1 Kerim ve Hz. Muhammed'in Hayat1' n1 okullarda
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daha diizenli bir sekilde 6grenebilecektir. Bunlar yeterli gelmezse Bakanlik se¢imlik
bagka dersler de programlara koyabilecektir. Ayni sekilde diger din ve mezhepler
icin se¢gmeli derslerin programa konmasi Bakanligin tasarrufundadir. Bu agidan
degerlendirildiginde din ve vicdan 6zgirliigiiniin kapisi biraz olsun aralanmistir”

(Uygun, 2013).
2.6. Toplumsallasma ve Se¢meli Ders

Toplumsallagsma kisinin toplumsal kiiltiirle biitlinlesmesi ve i¢inde yasadigi
toplumla uyum saglamasini miimkiin kilan bir mekanizmadir. Yeni dogan bir cocuk
toplumsallagma siireci ile sosyal davranislari 6grenip toplumsal sistemin bir paydasi
haline gelmektedir. Toplumsallasma kisinin toplum degerlerini ve ideallerini
benimsemesini, sosyal hayatta oynayacagi rolleri 6grenmesi anlamina gelir. Bir
cocugun toplumsallagmasini saglayan araglar ailesi, komsulari, oyun arkadaslari,
Ogretmenleri ve kitle iletisim araglaridir. Toplumsallagsma toplum agisindan bir
kontrol siireci ve grup yasaminda diizenlilik saglama yoludur (Okmen, Erdemir ve

Tekin, 2009).

Birey, ¢cocukluk doneminde basladig: kiiltiirlenme siireciyle i¢inde yasadig
toplumun degerlerini 6grenir, kavrar ve uygular. Sosyal normlar olarak adlandirilan
bu degerler sisteminin tiim bireylerce uygulanmasi temel hedeftir. Ciinkii basarili,
uyumlu ve ¢evre bilinci ile hareket eden bireylerin toplumsal degerlere uygun
davranarak kazanilabilecegi diisliniiliir. Degerler sisteminin 6grenimi bireyin tiim
hayati boyunca siirer. Bireyin yasaminin her asamasinda farklilasarak bireyin
karsisina ¢ikan degerler, oncelikle aile daha sonra ise okul egitimi ile bireylere

kavratilmaya calisilmaktadir (Stimbiil ve Giil, 2007).

6287 Sayili Kanun(4+4+4 egitim sistemi) ile ortaokul ve lise ders
programlarina eklenen se¢meli Kuran-1 Kerim, Hz. Peygamberin Hayat1 dersleri ve
programlardaki Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersinin igerigine Alevilik konusunun
da eklenmesiyle, programlarin sosyal temelinin gii¢clendirildigi ve daha genis bir
zemine oturtuldugu sdylenebilir. Boylece egitim programlari olustururken MEB’in,
bir taraftan yabanci fikir ve felsefelere referans vermesi, diger taraftan bu
programlar1 toplumsal talep ve gerceklere dayandirmaya calismasi, egitimin kiiltiirii

yagsatma ve gelistirme gorevleri ile yine egitimde milli-evrensel dengesi kurma
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arayist olarak degerlendirilebilir. Bu arayisin (¢agdaslasma) ile toplumu bir arada
tutmada ¢imento gorevi yapan sosyal sermayeye katki saglamasi beklenebilir

(Akpnar, Donder, Yildirim ve Karahan, 2012).

Ayrica se¢meli derslerin toplumsallagsmaya etkisini su 6rnek gosterilebilir;
Universitelerde segmeli hobi olarak verilen beden egitimi ve spor, resim, miizik
dersleri bireylerin toplumsallagsmasinda etkili olmadigini, bunun bireylerin farkli
egitim alanlardan gelmis olmasina, ders siireci (tek donem) ve saatinin az olmasi ve
ders igeriklerinin yetersiz olmasina baglayabiliriz. Ayrica bireyin toplumsallagmasi
erken yaslarda soz konusu oldugundan, beden egitimi ve spor aktivitelerinin de
cocukluk ve genglik caginda aligkanlik haline getirilmesi ihtiyact spor ile
toplumsallasmay1 ayn1 donemlerde birlikte ele almay: gerekli kilmaktadir (Okmen
vd. 2009).

Bu yapilmadigi takdirde daha sonra alinan bu tiir derslerin toplumsallagma
stirecinde bireyin sosyal 6zelliklerine etkisi daha az veya hi¢ olmayacaktir. Buna ek
olarak genelde bu dersleri tercih eden bireylerin biiyiikk ¢gogunlugu dersleri yeni bir
alan 0grenmek yerine, yiliksek not almak icin tercih edip segiyor olmasidir. Son
olarak bu dersleri secen bireylerinde toplumsallasmada farklilik géstermediklerini
tespit edilmistir (Okmen vd. 2009).

“Konu alani igerisinde bahsedilmesi gereken en énemli unsurlardan birisi de
ortak degerlerdir. Toplumlar1 bir arada tutan dinamiklerin basinda ortak degerleri
sOyleyebiliriz. Degerlerin kazaniminda ise aile, toplum ve okul kurumu etkilidir.
Kurumlar arasinda ortak degerlerin kazaniminda en etkili olan ise okul kurumudur.
Cunki okullar; planli, programli egitim kurumlandir ve bu 6zellikleri ile ¢ocugun
egitiminde ve gelecege hazirlanmasinda Onemli bir yere sahiptir. Ne yazik Ki
okullarda hangi degerlerin ne sekilde kazandirilacagina iliskin tam bir agiklik soz
konusu degildir. Bu da egitim sistemimizin en énemli sorunlarmdan biridir. Ortak
degerlere yonelik bir egitim icin oncelikle deger, degerler egitimi ve degerler egitimi

yaklasimlarinin bilinmesi gerekir” (Uygun,2013).
2.7. Secmeli Ders Uygulamalari

Se¢meli ders konusunda diinya iizerinde iki farkli uygulamanin oldugu

gorilmektedir. Bunlardan birincisi 0Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
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uygulamadir. Bu iilkede se¢gmeli dersler 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya
cikaric1 ve gelistirici bir amag tasimaktadir. ikinci tiir uygulamaya ozellikle Avrupa
iilkelerinde rastlanmaktadir. Baz1 iilkelerde se¢meli dersler toplumsal olarak sorunlu
bazi alanlardaki derslerin verilmesinde kullanilmaktadir. Bu dersler ise genellikle

din, tarih ve dil dersleridir (Tas, 2004).

Ayrica 6grencilerin belli bir periyot cergevesinde segmeli dersleri almalari
gerekmektedir. Ulkelerin egitim sistemlerine gore secmeli ders ve zorunlu ders
uygulamalarn farklilik gostermektedir. Bir iilkede mecburi olarak okutulan bir dersin
bir baska iilkede segmeli ders olarak okutuldugu gériilmektedir. Ornegin Tiirk egitim
sisteminde ortadgretimde zorunlu olan Cografya dersi Giiney Kore’de se¢meli ders
olarak okutulmaktadir. Okullar 6grencilerin ihtiyaglarini dikkate alarak se¢meli ders
cesidini  Bakanlik onayr ile artirabilirler. Bu durumda hazirlanacak

programin/programlarin bakanlik¢a onaylanmasi gerekmektedir (MEB, 2005).
2.8. Tiirkiye ve Kalkinmis Baz1 Ulkelerdeki Se¢meli Dersler ve Gelisimi

Her {ilkenin egitim sistemi iilkenin politik yapisi, kiiltiirel gegmisine gore
sekillenmektedir. ~ Sosyal  degisimler de  illkelerin  egitim  yapilarin
degistirebilmektedir. Bunun tipik bir 6rnegi Orta ve Dogu Avrupa iilkelerinde
1990’ yillarda meydana gelen politik gelismelerden sonra yasanmistir. Bu
tilkelerdeki 6gretim programlarinda degisiklikler olmustur. Benzer gelismeler 1970’11
yillarm baginda Italya, Ispanya ve irlanda gibi iilkelerde de goriilmiistiir. Rusya’da
1999 yilindan itibaren se¢gmeli din dersi okutulmaya baglanmistir. Segmeli derslerin
bir 06zelligi de bu derslerin asamalilik ilkesi dogrultusunda o6n yeterlilik
gerektirmesidir. Se¢meli derslere ait programlarin birbirine dayali ve birbirini

tamamlayict Ozellik tasimasi nedeniyle sirali olarak okutulmasi Onerilmektedir

(EARGED, 2008).

Kalkinmis iilkelerde, se¢meli derslerin Tiirkiye’de ilkégretimin ikinci
kademesine denk gelen 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde verildigi goriilmektedir. Bu durum
Tiirkiye ile benzerlik gostermektedir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6,7, ve 8.
simiflarda 6grenciler yalnizca bir dersi segmeli olarak alabilme hakkina sahiptir. Bu
ders ya spor ya da sanatla ilgili olabilmektedir. Bu iilkede lise seviyesindeki

ogrenciler daha fazla se¢meli ders alabilmektedir. 1950’li yillarda Amerikan
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liselerinde zorunlu derslerin yaninda se¢meli derslerin sayilari azdi. 1960’11 ve
1970’11 yillarda 6grencilere daha fazla segmeli ders alma imkan1 saglanmis olmasina
ragmen 1980’11 yillarda aileler ve egitimciler buna itiraz etmeye baslamislardir.
Se¢meli derslerin sayisinin artisi ile 6grencilerin uluslararasi sinavlardaki matematik,
okuma ve fen alanlarinda notlarinin diigsmesi iligkilendirilmis ve segmeli ders saatleri

azaltilmistir (EARGED, 2008).

Kalkinmis iilkelerde se¢gmeli dersler incelendiginde; Almanya’da
ortaokullarda 6gretim goren 6grenciler 7 ve 8. siniftan itibaren zorunlu derslerin yani
sira istek ve egilimlerine gore list siniflarda segecekleri 6grenim alanina uygun
zorunlu segmeli dersleri almaktadirlar. Segmeli ders olarak egitim programinda yer
alan her ders alinabilir. Se¢gmeli dersler okulun olanaklarina gére ve Eyalet Egitim
Bakanliginin onayi ile agilir. Ogrenciler segmeli derslerini iist siniflarda sececekleri
agirhikli 6grenim alanina gore belirler. Ayrica her okul olanaklarma gore bir ev
ekonomisiyle ilgili olmak iizere ek zorunlu se¢meli dersleri agilabilir (Projeler

Koordinasyon Merkezi Baskanligi (PKMB), 2007).

Danimarka’da 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirmeye olanak vermek
icin 8. simiftan itibaren se¢imlik dersler olarak daktilo, fotografcilik, motor bilgisi,
elektronik, bilgisayar gibi uygulamali dersler verilmektedir. Fransa’da 8. ve 9.
siiflarda ortak derslere ek olarak zorunlu se¢meli dersler de yeralmaktadir. Latince,
Yunanca, 2. yabanci dil ve teknoloji dersleri se¢meli dersler olup haftada 3 saat

okutulmaktadir (EARGED, 2008).

Japonya’da ise 1. kademe ortadgretim kurumu olan Chugakkolarda segmeli
dersler bir veya daha fazla se¢imlik dersin yan1 sira 6zel faaliyetleri de kapsayabilir.
3. siiflarda se¢meli dersler sirasiyla; miizik, saglik ve beden egitimi, giizel sanatlar,
endiistriyel sanatlar veya el sanatlar1 olup her biri i¢in 35 saat olup ayrica her sinifta
105 saat yabanci dil dersi ve 35 saatte gerekli diger derslerden biri alinabilir
(EARGED, 2007). Ayrica Tiirk {lkgretim Sistemi’nde satrang, bilisim teknolojileri,
diistinme egitimi, halk kiiltiirli, medya okur-yazarligi adlar1 ile se¢meli dersler

mevcut iken Japonya’ da bu segmeli dersler yoktur (Kiral, 2009).

Fransa’da ortadgretimin 1. kademesi 4 yil egitimi kapsayip kolej egitimi

olarak anilmaktadir. Kolejlerde 6grenciler her iki devrede de haftada 24 saat ortak
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ders gormekteler. Ayrica bazi dersler icin takviye dersi yapilmaktadir. Bu siniflarda
haftalik ti¢ saatlik takviye dersi, Fransizca, matematik ve yabanci dil derslerine her
ders i¢in bir saat olarak zaman ayrilir . 8. ve 9. smiflarda ortak derslere ek olarak
zorunlu se¢meli dersler de yer alir. Latince, Yunanca, 2. yabanci dil ve teknoloji

dersleri se¢gmeli dersler olup haftada 3 saat okutulmaktadir (PKMB), 2007).

Se¢meli ders uygulamasinin diinya iizerinde iki farkli uygulamasinin oldugu
gorilmektedir. Bunlardan birincisi 0zellikle Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
uygulamadir. Bu iilkede se¢meli dersler 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya
cikaric1 ve gelistirici bir amag tasimaktadir. ikinci tiir uygulamaya 6zellikle Avrupa
tilkelerinde rastlanmaktadir. Bazi tilkelerde se¢meli dersler toplumsal olarak sorunlu
bazi alanlardaki derslerin verilmesinde kullanilmaktadir. Bu dersler ise genellikle

din, tarih ve dil dersleridir (Tas, 2004).
2.9. Se¢meli Derslerin Secimi

Tiirk Milli Egitim sisteminde se¢meli derslerle ilgili diizenlemeler Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig1 kararlar ¢ercevesinde yiiriitiilmektedir. Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginin (TTKB), 14.7.2005 tarih ve 192 sayili kararinda; okullarda
okutulacak se¢meli derslerin, 0gretim yili basinda okulun ve c¢evrenin sartlari,
Ogrencilerin 1ilgi, istek ve ihtiyaglar1 ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak

ogretmenler kurulunca belirlenmesi 6n goriilmektedir (TTKB, 2005).

2012-2013 egitim Ogretim yilinda ortaokul 5. smiflar ile orta Ggretim 9.
siniflarda uygulanacak olan se¢meli derslerle ilgili 31.08.2012 tarih ve 12668 sayil
ve 2012/37 nolu Genelge, Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirligi
tarafindan yaymlanmistir. Bu genelgeye gore dgrenci tercihleri dikkate alinarak en az

on &grencinin dersi tercih etmesi durumunda dersin agilmasi gerektigi belirtilmistir.
2.10. Se¢meli Derslerde Ogretmen Ihtiyaci

Egitim sisteminin en Onemli Ogelerinden biri Ogretmendir. Onun igin
Ogretmenlerin yetismesi, niteligi, statiisti, roli iyi distiniilmelidir. Bu baglamda Tirk
egitim sistemi, Ogretmen faktorlii aciSindan degerlendirildiginde yine sorunlarin
oldugu goriilmektedir. Tiirk egitim tarihinde 6gretmen yetistirme konusunda zengin

bir deneyim olsa da bundan pek vyararlanma yoluna gidilmemistir. Ornegin
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ortadgretime hangi yollardan Ogretmen yetistirilecegi sorusuna hala cevap
verilebilmis degildir. Farkli kaynaklardan farkli yollarla okullara atanan
dgretmenlerin niteliklerinin ne olacag1 konusu belirsizligini korumaktadir. Ogretmen
yeterlilikleri konusunda Bakanligin veya baska kurumlarin yaptigi ¢alismalar ise
yetersiz ve tutarsizdir. Ogretmenin degisen roliine paralel olarak niteliklerinin de
degismesi kagimilmazdir. Oysa bu degisimi ve dinamizmi Kkarsilayacak
organizasyonlar eksiktir. Tirkiye'de hala merkezi otoritenin belirledigi Programlarda
ve tek tipte Ogretmenler yetistirilmektedir. Onun i¢in 6gretmen egitimi, 0gretmen
nitelikleri, istihdam sekilleri ve 6gretmen orgilitlenmesi, sistem biitiinliigii i¢erisinde

ele alinmasi gereken temel problemlerdir (Uygun, 2013).

Yapilan son degisiklikler neticesinde 2012-2013 egitim-0gretim yilindan
itibaren Ilkdgretim ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina
Dair 6287 sayili kanun ile (4+4+4) ilkdgretim ve lise kademesine yeni se¢meli
dersler konulmustur. 6287 Sayili Kanunun getirdigi ( 4+4+4) sistem degisikligi ile
beraber yeni se¢meli derslerin secilmesi mevcut yan alanlarin da yetersiz
kalinmasina sebep olmus ve iiniversiteler ilgili dersler icin yliksek lisans boliimleri

acmis ve bu eksikligi tamamlamaya yonelik ¢alismalar yiiriitilmektedir.

Sakarya Universitesi Siirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi, bu
secmeli derslerden din egitimi ile ilgili olanlar, tiim Tiirkiye ¢apinda 6nemli bir
oranda il merkezi ile ilge ve koylerdeki okullarda bu dersler dgrenciler tarafindan
tercth edilmektedir. Durum g6z Oniine alindiginda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
O0gretmenlerinin mevcut ihtiyacit karsilayamayacagi asikardir. S6z konusu derslerin
karsilanmasinda Milli Egitim Miidiirliiklerince bu dersleri verebilecek {icretli
ogretmenler gorevlendirilmektedir. Ancak yine de Pedagojik formasyonu olan

ilahiyat mezunlar1 gerekli ihtiyaci karsilayamamaktadir (EARGED, 2008).

Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla pedagojik formasyonu olmayan, ancak alan
bilgisine sahip kisilerin gorevlendirilmesi ilk akla gelen uygulamadir. Bu
gereklilikten yola ¢ikarak Egitim Fakiiltesi tarafindan karsilanan Din Egitimi Se¢meli
Dersleri Egiticiligine Hazirlik Programi tasarlanmis ve bu tasarim dahilinde yaklasik
1100 kisi bu imkandan faydalanmistir. Bu egitimle alan bilgisine sahip bu kisilerin
ogrenci Ozellikleri, 6grenme- Ogretme siirecleri, egitime hazirlik, verilen egitimin

Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi, 6grenci ile etkili iletisim, sinif yonetimi vb. gibi
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konularda pedagojik farkindalik kazanmalar1 saglanmigtir. Bu uygulama benzeri

ihtiyact hisseden tiim iller ve miidiirliiklerde uygulanabilecektir.

Diger se¢meli derslerle ilgili olarak, Milli Egitim Bakanligina Baglhh Egitim
Kurumlarina Ogretmen Olarak Atanacaklarin Atamalarina Esas Olan Alanlar Ile
Mezun Olduklart Yiiksekogretim Programlart ve Aylhik Karsiligt Okutacaklar
Derslere iliskin Esaslarin Mevzuatiin 11. maddesinde; 6gretmenler, atandiklari alan
ile varsa yan alanmm "Ogretmenlerin Ayhk Karsiigi Okutacaklari Dersler"”
siitununda yer alan dersleri, oncelikle atandiklar1 kurumun alan, ortak, zorunlu ve
secmeli derslerini, egitim kurumlarinin tiir ve dereceleri bakimindan herhangi bir
ayirim yapilmaksizin okuturlar “ seklinde belirterek 6gretmen ihtiyaci giderilmeye

calisilmaktadir (MEB, 2009).

Cagdas egitim anlayisi, egitim kurumlarinda 6grencilerde gozlenen ilgi ve
yetenek farkliliklarina cevap veren ve kendi iginde cesitlilige gidebilen esnek
programlar uygulanmasini gerektirmektedir. Programda ortak zorunlu derslerin yani
sira, Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyacglarina cevap veren seg¢meli derslerin
bulunmasi, her 6grenci grubu icin ayri programlarin yapilmasini gerektirmektedir
(Kuzgun, Sevim, Ersever, Akbalik, Pigkin ve Hamamc1,1997: 28). Yine bu duruma
Yilmaz (2008: 22) se¢meli derslerin ¢ok az da olsa egitim konusunda &grenciye
devamli sec¢imler sunulmasi esnek bir egitim ortami olusturmustur seklinde

belirtmektedir.

“Yapilan calismalarda, segmeli derslerle ilgili en 6nemli problemin 6gretmen
ac1g1 oldugu ifade edilmistir. Ogretmen agig1, genellikle iicretli dgretmenler ile
karsilandig ifade edilmektedir” (Egitim Bir Sen, 2013).

Ayrica egitim programlarmin amag, i¢erik ve sunumlarma odaklanan 2004
yili reformunun eksik biraktig1 boyutlarin (segmeli dersler ve programlar arasi gecis
esnekligi gibi) 4+4+4 egitim sistemi ile ikmal edilmeye ¢alisildigr goriilmektedir
(Akpinar vd. 2012).

Giliniimiizde yetiskinler ve c¢ocuklar arasinda ayrim olmaksizin hemen her
kesimin mutsuz oldugu gozlenmektedir. Ogretmenler, veliler ve &grenciler
cephesinde bu olumsuzlugun izleri fazlasiyla goriilmektedir (Siimbiil ve Giil, 2007).

Ogrencilerin kendi istegiyle sectikleri se¢meli dersler, onlar1 rahatlatabilmekte ve
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stres ortamindan uzaklagtirmaktadir. Herhangi bir not korkusu yagsanmadan yeni
bilgiler 6grenilmektedir. Ayrica Spor dersleri 6grencileri rahatlattigl i¢in bu tip
derslerin ders sayisinin artirilmasi ve egitimde esnek bir halin devam etmesi

gerekmektedir (Tasmektepligil, Kilcigil, Yilmaz, Imamoglu, 2006, s.146).
2.11. “4+4+4” Diizenlemesinden Onceki Din Derslerinin Tarihsel Gelisimi
2.11.1.Cumhuriyet Oncesi Dénem

Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler adiyla
Ogretim Programlarinda yerini alan se¢meli din dersleri, Cumbhuriyet oncesi
hazirlanan miifredat programlarinda da yer almistir. Cumhuriyet 6ncesinde “Kur’an-1
Kerim” dersi bugiinkii Kur’an-1 Kerim dersine, “ulum-u diniyye, siyer ve malumat-1
diniyye” dersleri ise “temel dini bilgiler” ile “Hz. Muhammed’in hayat1” derslerine
karsilik gelmektedir. Giiniimiizdeki se¢cmeli din derslerinin ilk 6rnekleri olmalar
nedeniyle bu derslerin Programi hakkinda bilgi vermek yararli olacaktir. Bu amagla,
1909’da mekteb-i idadi ve 1922’de zekir (erkek) ve inas (kiz) mekteplerinde

okutulan din derslerine kisaca yer verilecektir (Bahgekapili, 2013).

1909°da Mektebi idadiye’de (Genel Lise) Okutulan Din Dersleri (Bahgekapili,
2013);

1. Kur’an-1 Kerim Dersi

Giinlin liselerine karsilik gelen idadilerin, Maarif-i Umumiye Nezareti
tarafindan 1909°da hazirlanan Miifredat Programindal “Kur’an-1 Kerim mea tecvit
(Tecvitli Kur’an-1 Kerim)” ve “ulum-u diniyye” dersleri bulunmaktadir. Bu ders ilk
iki yilda haftada 2, {iciincii sinifta haftada 1 ders olarak okutulmaktadir. Ders, birinci
sinifta Kur’an-1 Kerim ve tecvit kurallar seklinde, ikinci ve li¢ilincii siifta ise sadece
Kur’an-1 Kerim baghig: altinda uygulamaya dayali bir ders olarak tasarlanmistir.
Dersin  6zelligi Kur’an-1 Kerim’in tecvit kurallarinin uygulanmasi {izerine
tasarlanmasidir. Aslinda bu ders Kur’an-1 Kerim’i gilizel okuma i¢in bilinmesi
gereken tecvit kurallarinin uygulamali olarak islendigi bir derstir. Dersin 6grenme-
Ogretme siirecinde 6grencilerin hazirbulunusluklarinin g6z 6niinde bulundurulmasi

istenmistir.
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2. Ulum-u Diniyye

Giliniimiiz ortaokul ve liselerde okutulmakta olan temel dini bilgiler dersine
tekabiil eden Ulum-u Diniyye dersi, gegmiste 5 yillik idadilerin ilk ti¢ yilinda haftada
2; 4 ve 5. Siniflarinda ise haftada 1 ders okutulmustur. Ulum-u Diniyye Programi,
ogrencilerin 6grenme diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmis bir programdir. Konular
kolaydan zora gore siralanmis, ilk yillar genel mahiyette islenen konular, sonraki
yillarda daha ayrintili olarak Programda yer almistir. Programda Islam’da inang ve
ibadet Ogretisi “akaid ve fikih bagliklar1” altinda verilmistir. Bu Programin, ortaokul
ve liselerde okutulan temel dini bilgiler dersinden daha kapsamli olarak
hazirlandigim daha ¢ok Imam Hatip Liselerin (IHL)’de okutulan temel dini bilgiler
dersine karsilik geldigi goriilmektedir.

3. 1922°de Zekir ve inas Mekatib-i Sultaniyelerde (Kiz ve Erkek Liselerinde)
Din Dersleri

1913’e kadar baz1 idadiler, riistiyeleri de icermekteydi. 1913 teki Tedrisat-1
Ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati, riistiyeleri ilk mekteplerle birlestirip ortadgretimden
almigtir. Orta 6gretimde ise 1908’den sonra on iki vilayet merkezindeki idadilerin adi
sultaniye’ye ¢evrilmistir. Birinci Diinya Savasi yillarinda bdylece olusan sultanilerin
sayist 50’yi bulmustur. Bunlarm bir kismu yatilidir ve erkek ve kizlara mahsus
olanlar1 bulunmaktaydi. ilk kiz idadisi 1911°de Istanbul’da acilmus, 1913’te de
Istanbul Inis (Kiz) Sultanisi admi almistir. Tasrada ise 1922 sonunda Izmir ve

1923’te Ankara’da kiz liseleri agilmistir (Akyiiz, 2001, s.248).

Osmanli’nin son donemlerinde agilan Sultani’ler bugiiniin (Anadolu ve fen)
liselerine karsilik gelebilecek okullaridir. Bu okullarin son Miifredat Programi R.
1338/M. 1922 yilinda Maarif Nezareti (Milli Egitim Bakanlig1) tarafindan
yayimlanmistir. Bu Miifredat Programlar1 hem erkek hem de kadin sultaniyelerin

devre-i ulas1 (birinci devre) ve devre-i sanisi (ikinci devre) igindir.
4. Kur’an-1 Kerim, Siyer ve Maltimat-1 Diniyye Dersleri

Miifredat Programinda Kur’an-1 Kerim ile Siyer ve Malumat-1 Diniyye

dersleri ayr1 baslik altinda verilmektedir. Programin tevziinde (dagiliminda) siyer ve
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malumat-1 diniyye seklinde verilen din dersinin ilk 7 yili genel olarak malumat-1
diniyye konularina; sekiznci yili ise sadece Siyer-i nebeviye ayrilmistir. Programda
birinci sene Kur’an Kerim dersi bulunmamaktadir. ilk yil sadece malumat-1 diniyye
(beraberinde siyer miifredat1) yer almaktadir. Haftada bir ders saati verilen bu dersin
telkini ve sifahi (6gretme merkezli) ile teksifi (6grenme merkezli) metotlar goz

ontinde bulundurularak verilmesi onerilmektedir.

Bugiin 4+4+4 Egitim Yasas1 sonrasinda Ogretim Programlarma dahil edilen
Kur’an-1 Kerim Dersi Programinda goriilen “Kur’an-1 Kerim’in mealini ve anlamin1”
ogrenmenin, 1922°deki s6z konusu Programda da yer aldigi goriilmektedir. Buna
gore o yillarda da Kur’an-1 Kerim’in mesajinin 6grencilere dgretilmesinin
hedeflendigi anlasilmaktadir. Ayrica surelerin 6gretilmesi konusunda da tedrici bir
yontemin kullamldigi goriilmektedir. Ogrencilerin  6grenme  diizeylerine ve
kapasitelerine uygun olarak her yil kiiciik surelerden baslamak iizere yedi kiigiik
surenin ezberletilmesi hedeflenmistir. Benzer pedagojik yaklagim siyer dersi
konularinda da goriilmektedir. Bir donem igerisinde 6grencilere Hz. Peygamber’in
hayat1 anlatilmamakta, peygamberlik Oncesi ve sonrasi olmak tizere siyer dersi,
donemler igerisinde islenmektedir. Burada belki en 6nemli husus, siyer dersinin
sadece tarihi nakil seklinde anlatilmasinin istenmemesidir. Program, siyer dersinin
Hz. Peygamber’in hayatinin 6grencilerde derin his ve duygular birakacak ve onun
yiiksek ahlaki ozelliklerini ornekler yoluyla Ogrencilere sunulacak sekilde
islenmesini Onermektedir. Programda ayrica Hz. Peygamber’in hayatinda gecen
olaylar1 birbiriyle iliskilendirmeleri, olaylarin sebeplerini agiklamalari, bunlarin
iligkili oldugu hiikkiimlerin ve Hz. Peygamber’in ahlakinin miimkiin oldugu kadar
izah edilmesine ©zen gosterilmesi istenmektedir. Bu yoOniiyle program, Hz.
Peygamber’in yalniz kronolojik bir sekilde hayatina degil ayni zamanda onun
hayatinda onemli bir yere sahip olan olaylara, bu olaylar karsisindaki tutumuna,
gelistirdigi ¢oziimlere ve ¢esitli olaylar arasindaki iligkilere de yer vermektedir. Buna
ilaveten programda, onun Kur’an ile sekillenen ahlaki 6zelliklerine ve kisiligine;
hayatinin 6rneklerle iglenmesine 6zel bir vurgu yapilmasi programi kuru bir tarih
anlayisindan c¢ikartilip 6grencilere canli bir model olarak sunulmasi istenmektedir.
Programda kullanilmasi istenilen bu 6gretim metodunun, giiniimizdeki Hz.
Peygamber’in hayati dersi i¢in kullanilabilecek bir metot oldugunu soyleyebiliriz
(Bahgekapili, 2013).
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Kaymakcan (2009)’1n ifadelerine gére Osmanli’da egitim sektoriinde ana
hatlariyla ii¢ ¢esit okul bulunmaktadir. Bunlar; medrese, mektep (okul) ve yabanci
okullardir. Medrese en eski ve din egitimi agirlikli bir egitim kurumudur. Medresenin
devletin ve toplumun ihtiyag duydugu insani yetistirmede yetersiz kalmasi ve
egitimdeki modernlesmeye paralel olarak yeni bir okul ¢esidi ortaya ¢ikmistir. Bu da
mekteptir. Mektep batili anlamda bir egitim kurumu olup Cumhuriyet dénemi
okullarinin esasini teskil etmistir. Egitim din agirlikli degil ve sekiiler dersler
(matematik, fen, tarih vb.) 6n plandadir. Islamla ilgili olarak genelde “Ilmihal” ve
“Tecvid” adlarinda dersler okutulmaktadir. Ayrica, Ingiltere, ABD, Fransa, Almanya
vb. devletlerin destegi ile Osmanli topraklarinda agilan yabanci egitim kurumlari da
bulunmaktadir. Siiphesiz bu farkli egitim kurumlarinin egitim anlayislar1 ve diinyaya

bakislar1 birbirinden farklidir.
2.11.2. Cumhuriyet Sonrasi Dénem

Yeni kurulan ve milli bir devlet olan Tiirkive Cumhuriyetinde
farkli zihniyetleri temsil eden bu okullarin ayri olarak varliklarini
devam ettirmemeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Yabanci okullarin
bir¢ogu kapanmistir. 1924 ’te ¢ikarilan “Tevhid-i Tedrisat” kanunu ile
birlikte mektep ve medrese arasindaki ikileme medreseler kaldirilarak
son verilmistir. Egitimin Milli Egitim Bakanligi ¢atis1 altinda bir elden
vonetilmesi kararlastirilmistir. Bu kanunla egitim sistemi igerisinde
din egitimine son verilmemis, dini ve sekiiler egitimin modern okul
catis1 ve anlayisi icerisinde verilmesi ongoriilmiistiiv. Din gorevlisi
yetistirmek iizere Imam-Hatip Okullar1 ve yiiksek din uzmani
yetistirmek iizere de Istanbul’da Ilahiyat Fakiiltesi acilmistir. Aymi
zamanda okullarda okutulan din dersleri de varligini devam
ettirmigtir. Ancak Cumhuriyet tek parti doneminde (1923-1946) din
egitimi uygulamalart agisindan bir¢ok sorun yagsanmistir. Muhtemelen
porzitivist diistincenin etkinligi, asiri sekiiler anlayisin bazi elitler
tizerindeki tesiri ve ulus devlet insa siirecine geleneksel din anlayiginin
zarar verebilecegi endiseleri din egitimi uygulamasi ag¢isindan

olumsuz deneyim yagsanmasinda rol oynanustir. 1930°lu yillarin basina
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gelindiginde Imam-Hatip Okullar ve Ilahiyat Fakiiltesi kapanmistir,
Genel okullarda da din dersine yer verilmemistir (Bahgekapili, 2013).

1946°da ¢ok partili demokratik sisteme gecisle birlikte halk
isteklerini dile getirmigtir. Din egitimi talepleri de bunlar arasindadir.
Cumhuriyet Halk Partisi icerindeki bazi milletvekilleri de din
egitimine olan istegi acgik¢a belirtmislerdir. 1948 ’te Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi (TBMM) 'nde okullarda din dersleri meselesi tartisiimis
ve ilkokul 4 ve 5. Smiflara normal okul saatleri disinda istege bagl
din derslerine yer verilmesi kararlastirimistir. TBMM de yapilan
tartismalara bakildigi zaman din derslerinin okul programi igerisinde
ver verilme gerekgeleri oldukca dikkat c¢ekicidir. Bazilar: soyledir;
cocuklarin biiyiiklere karsi saygi gostermemesi, Komiinizme karsi
dinin giiciinden yararlanma, dinin Tiirk kiiltiiriiniin onemli bir unsuru
olmasi, olen yakinlarimin arkasindan genglerin Kur’an okumayt
bilmemesi vb. Goriildiigii gibi bu gerekgeler dini bir gerekce olmaktan
daha ¢ok sosyolojik gerekcelerdir. Demokrasiye gecis, laiklik
yorumundaki din lehine esneklik vb. nedenlere bagh olarak CHP
iktidarimin  son yillarinda Ankara Universitesi'ne bagl Iahiyat
Fakiiltesi agilmistir.  1948°de  Imam-Hatip  Kurslari — acilmistir
(Bahgekapili, 2013).

1950°de Demokrat Parti’'nin iktidara gelmesiyle birlikte din
egitimi alaminda saglanan kazanimlar devam etmistir. 1956 yilinda din
dersleri normal okul programina alinmis ve ortaokullarda da
okutulmasi kararlastirilmigtir. 1951°de Imam-Hatip Okullar: acilmus
ve 1959°da da bir yiiksek din egitimi kurumu olarak Istanbul’da
Yiiksek Islam Enstitiisii kurulmus daha sonraki donemlerde farkl
illerde yeni Yiiksek Islam Enstitiileri acilarak sayilart 9’a kadar
ctkmistir. Cok partili doneme gegisle birlikte din egitimi alanindaki
niceliksel acidan olumlu gelismeler devam etmistir. 1967 de liselerde
secmeli olarak din derslerine yer verilmistir. 1974°de CHP-MSP
koalisyon doneminde ortaokul ve liselere zorunlu “Ahldk Bilgisi”

dersi konulmugstur (Bahgekapili, 2013).
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12 Eyliil 1980 Askeri Ihtilal sonrasi olusan askeri yonetim din egitimi
acisindan 6nemli kararlar almistir. Bu ¢ercevede alinan kararlardan biri de okullarda
se¢meli din dersi ve zorunlu ahlak bilgisi derslerinin - uzun tartigmalar sonrasi-
birlestirilerek ilk ve orta dereceli okullarda “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla
zorunlu olarak okutulmas: kararidir. Ayrica okullarda din dersinin yerini belirten bu
diizenleme 1982 Anayasasi’nin 24. Maddesinde de zikredilmistir. Din ve vicdan
hiirriyetini de diizenleyen 1982 Anayasasi’nin 24. Maddesi okullarda din derslerinin
zorunlu olmasini 6ngérmektedir. Bu madde; “...Din ve ahlak egitim ve Ogretimi
devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve orta
Ogretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun disinda din
egitimi ve Ogretimi ancak, kisilerin kendi istegine, kiigliklerin de kanuni

temsilcilerinin istegine baghdir.” (Kaymakc¢an,2009).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 12. maddesinin 16.06.1983 tarih
ve 2842 sayili yasa ile degistirilen maddesi de okullardaki din dersinin Anayasal

durumunun kanunla belirtilmis durumu olup, Ilgili yasa:

Madde 12. “Tirk Milli Egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Ogretimi, ilkogretim okullari ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler

arasinda yer alir.”

Bu yasa ile de 6rgiin genel egitimde din egitim-6gretimi {lizerine tartigma ve
taleplerin Oniine gecememistir. Talepler bir yandan derslerin iyi bir Miisliimanin
hayatinda kendisine gerekli olacak bilgi ve pratikleri yeterince icermedigi yoniinde
gelisirken diger yandan da derslerin tek tipte bir din yorumunu dikte ettigi
dolayisiyla da din ve vicdan Ozglirliiglinii ihlal ettigi noktasinda toplanmistir. Bu
baglamda ilk olarak 1990 yilinda gayr-1 Miislim vatandaglarin talep etmeleri
durumunda kendilerine bu dersten muafiyet hakki taninmistir (Egitim ve Ogretim
Yiiksek Kurulu, 2012). Islam dini icindeki farkli dini yorumlara iliskin talepler ise
hukuki anlasmazliklara konu olmus nihayetinde 2007 yilinda Avrupa insan Haklari
Mahkemesi (AIHM), DKAB derslerinin ieriginin farkli Islam yorumlarini igerecek;
bu dersin tam anlamiyla bir kiiltiir dersi olarak tanimlanmasini saglayabilecek tarzda
esnetilmesi gerektigi yoniinde karar almistir (AIHM, 2007). S6z konusu karar ve
Tiirkiye’de son yillarda her alanda yasanan demokratiklesme ¢abalarinin bir sonucu

olarak 2010 yilinda yapilan program degisiklikleri ile hem ilkdgretim hem de
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ortadgretimde DKAB ders programlarina Islam’m farkli yorumlarma 6zellikle de

Alevilige iliskin konular eklenmistir (Tastekin ve Inan, 2013).

Program farkli dinler hakkinda bilgiler sundugu gibi Islam dininin ve
kiltliriiniin zenginlik unsuru olan Tiirkiye’deki farkli diisiince ve sistemleri de
icermektedir. Bu noktada Tiirkiye’de onemli sayida temsilcisi olan Aleviligin de
Programda yer almasi onemli bir gelismedir. Yapilan arastirmalar, vatandaslarin
onemli bir ¢cogunlugunun karsilikli saygi ve hosgorii kiiltiiriinii gelistirmek adina
basta Alevilik olmak iizere farkli diisiince sistemlerinin Ogretim Programlarinda yer
almasini iyi ve olumlu bir gelisme olarak gordiiklerini gostermektedir (Bahgekapils,

2012; Glimiis, 2012).
2.12. 6287 Sayih Kanun (4+4+4) ve Se¢meli Dersler

6287 sayili kanununun yani 4+4+4 egitim sisteminin belki de 6nemli
katkilarindan birisi de yaygin egitim yoluyla 6gretime imkan taniyan se¢imlik ders
uygulamalaridir. Ciinkii giiniimiizde egitimin mekdn ve zamana bagli olma
zorunlulugunu savunmak kolay degildir. Herkesi belli siire¢lerden gegirerek
sablonize etmek, modernizmin vatandasi egitimle hizaya sokma aliskanliginin
yansimasidir. Giiniimiiz egitim sistemleri, “kim neyi ne zaman 6grenmek isterse”, bu
talebe cevap vermenin yollarini1 aramaktadir. Egitimde uzaktan egitim, e-learning, b-
learning gibi alternatif egitim uygulamalarinin tartisildigr bir ortamda, herkese ayni
programi uygulamay1 savunmak giictiir. Kald1 ki bugiin bireyin okul disinda edindigi
bilgi ve becerileri sertifikalandirarak, onu okulda bildigi konu veya derslerden muaf
tutarak erken mezuniyetine imkan vermek gibi esnek uygulamalar tartisilmaktadir

(Akpnar ve digerleri, 2012).

2.13. 6287 Sayih Kanun (4+4+4) Oncesi ve Sonrasi Se¢cmeli Derslerde Meydana
Gelen Degisiklikler

2012-2013 Egitim 6gretim yilindan baslamak iizere MEB egitim sisteminde
baz1 degisiklikler yapmistir. Bunlardan bir tanesi de segmeli derslerdeki degisikliktir.
MEB, 4+4+4 reformu 6ncesi 10 adet olan se¢meli derslere, yeni dersler eklemis ve
bu sayiyr 21’e c¢ikarmistir. Kanunun kabuliinden sonra MEB, kanunca konulan
derslerin haftalik ders cizelgelerine eklenmesi ve daha esnek bir egitim sistemi

olusturulmasi i¢in ¢alismalar baglatmistir.
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TTKB’nin 25/06/2012 tarih ve 69 sayili karar ile ortaokullarda 6 alanda 21
segmeli ders tanimlanmistir. TTKB tarafindan alinan kararlarla birlikte 2012-2013
egitim- 6gretim yilinda se¢meli dersler uygulanmaya baslanmistir. Bu kararlar ile
6287 sayili kanun (4+4+4) Oncesinde ortaokullarda tanimli olan se¢meli ders
uygulamasi, secenekleri artirilarak besinci sinifta baslamistir. Zorunlu egitimin 3
kademeye ayrilmasi ile birlikte, daha Once ilkogretim 6, 7 ve 8. siniflarinda
okutulmasi 6ngoriilen se¢meli derslerin hem sayis1 artirilmig (10°dan 21°e ¢ikarilmas)

hem de igerikleri biiyiik oranda degistirilmis ve zenginlestirilmistir (TTKB, 2012).

Se¢meli dersler oldukca kapsamli ve oOgrencilerin farkli ilgilerini One
cikarmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Kademeli gecisle birlikte imam hatip
ortaokullar1 yeniden acilmis ve bu okullarin 5. sinifinda 6grenim goren 6grencilere
de secmeli dersleri tercih etme imkami getirilmistir. Imam Hatip Ortaokullarinin 5.
siiflarina konulan se¢meli derslerin sayist diger ortaokullarda okutulan se¢meli
derslerden daha azdir. Diger ortaokullarda segmeli ders sayis1 21 iken bu say1r imam

hatip ortaokullarinda 18 olarak belirlenmistir (TTKB, 2012).

Zorunlu egitimin 3. kademesinde (liselerde) okutulmasi ongoriilen se¢meli
derslerin sayisi ise 15°ten 18’¢ ¢ikarilmistir. TTK’nin 20.07.2010 tarihli karariyla
liselerde okutulmasi 6ngoriilen derslerin isim ve igerikleri aynen korunmus buna
karsin miifredata Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler

dersleri eklenmistir.

Secmeli derslerde Reform Oncesi ve sonrasi yapilan degisiklikler incelenecek

olursa, segmeli dersler konusundaki yonelim ortaya konulabilecektir.
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Tablo 1Hata! Belgede belirtilen stilde metne rastlanmadi. Liselerde okutulan
secmeli derslere iliskin cizelge

4+4+4 Egitim Reformu Oncesi 4+4+4 Egitim Reformu Sonrasi
Liselerde Sunulan Se¢meli Dersler Liselerde Sunulan Se¢meli Dersler
1. Bilgi Kuram1 1. Bilgi Kuram1
2. Demokrasi ve Insan Haklar 2. Demokrasi ve Insan Haklar
3. Sosyal Etkinlik 3. Sosyal Etkinlik
4. Proje Hazirlama 4. Proje Hazirlama
5. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi 5. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi
6. Isletme 6. Isletme
7. Ekonomi 7. Ekonomi
8. Girisimcilik 8. Girisimcilik
9. Astronomi ve Uzay Bilimleri 9. Astronomi ve Uzay Bilimleri
10. Uluslararas: Iliskiler 10. Uluslararas: Iliskiler
11. Yonetim Bilimi 11. Yonetim Bilimi
12. Diksiyon ve Hitabet 12. Diksiyon ve Hitabet
13. Sanat Tarihi 13. Sanat Tarihi
14. Alman Edebiyati 14. Alman Edebiyat
15. Ingiliz Edebiyat: 15. Ingiliz Edebiyat:
16. Kur’an-1 Kerim
17. Hz. Muhammed’in Hayat
18. Temel Dini Bilgiler

Kaynak: Kaymakcan vd. (2013)

Tablo 1 incelendiginde, lise segmeli derslerindeki tek degisiklik ii¢ dersin
eklenmesinden ibarettir. Talim Terbiye Kurulu bu ii¢ derse iliskin 6gretim
programlarint ve Ogretim materyallerini hazirlamistir. Hazirlanan bu programlar,
daha sonra alan uzmanlari tarafindan degerlendirilmis ve gesitli elestiriler almistir.
(Ornegin, Kaymakcan vd. 2013) bu ii¢ dersin Ogretim programlarini ve
materyallerini degerlendiren ve muhtemel bir program revizyonu i¢in Oneriler igeren
kapsamli bir rapor hazirlamislardir. Raporda, bu derslerin igerigi, yaklasimlari,
metotlari, Olgme degerlendirme yaklasimi analiz edilmistir. Rapor, o6gretim
programlar1 ve materyallerinde eksik olan bazi hususlari tespit etmis ve bu alanlara
yonelik ©Oneriler gelistirmistir. Ornegin, Hz. Muhammed’in Hayati dersinde
kronolojik anlatim yerine tematik anlattm benimsenmistir. Raporda, tematik
anlatimin daha iyi pekisebilmesi ve neden sonug iliskilerinin daha iyi kurulabilmesi
icin kisa bir kronolojik anlatima daha fazla 6nem verilmesi Onerilmistir. Ayrica,
Kur’an-1 Kerim dersinde ise Kur’an-1 Kerim’i okumaya giris kistmlarina daha fazla

Oonem verilmesinin uygun olacagi belirtilmistir.
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Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 2010 tarihli ve 75 Sayili Karar1 sonrasi
haftalik ders cizelgesi hakkindaki agiklamalari ise sOyledir;

1. Okutulacak se¢meli dersler; ikinci donemin basindan itibaren yeni
ders yilmin ilk aymin sonuna kadar olan siire i¢inde, okulun ve
cevrenin sartlari, ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclar: ile velilerin
goriigleri de dikkate alinarak “Se¢meli Dersler” bolimiinden
ogretmenler kurulunca belirlenir.

2. Herhangi bir segmeli dersin segilebilmesi i¢in o dersin bir 6nceki yilda
sec¢ilmis olmasi sart1 aranmaz.

3. Okullar, 6grencilerin ihtiyaglarini dikkate alarak segmeli ders ¢esidini
artirabilir. Bu durumda, hazirlanan program ilgili genel miidiirliiglin
goriisii ve Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile uygulamaya konulur

4. Ilgili mevzuatinda belirtilmeyen segmeli dersler ile rehberlik/sosyal
etkinlikler ve serbest etkinlikler notla degerlendirilmez. Ogrencinin
aldig1 se¢meli dersler ve katildig1 etkinlikler belgelerde belirtilir.

5. Diistinme egitimi ve halk kiiltiirti dersleri 6, 7 ve 8. siniflarin herhangi
birinde veya tamaminda okutulabilir. Bu derslerin 7 veya 8. sinifta
secilmesi durumunda 6gretmenin uygun gorecegi Onceki siniflara ait
temel kazanimlar da verilir. Ancak se¢meli medya okuryazarlig: dersi
6, 7 ve 8. smiflarin herhangi birinde sadece bir kez okutulur.

6. Sanat etkinlikleri dersinde; sanat egitiminin temel bilgileri verildikten
sonra Ogrencilerin tercih ve kabiliyetleri ile okulun fiziki durumu ve
insan kaynaklar1 dikkate alinarak drama, tiyatro, halk oyunlari,
enstriiman, resim, fotograf¢ilik, heykel vb. sanat alanlarindan bir veya

birkac1 tizerinde yogunlastirilmis etkinlikler yapilabilir (TTKB, 2012).

Ortaokul ve imam hatip liseleri ile ortadgretim i¢in ayr1 yaymlanan Kur’an-1
Kerim Dersi Ogretim Programlari (TTKB, 2012) dersin énem ve gerekgelerinin
aciklandigr girig boliimii, genel amaclar, programin uygulanmasina iligkin ilke ve
aciklamalar ve 6lgme ve degerlendirmeye iliskin ilkeler agisindan birebir aynidir.
Dersin 6neminin ve gerekliliginin agiklandigi giriste Miisliimanin giinliik hayatinda
Islam’1 yasayabilmesi icin Kur’an-1 Kerimi gerek lafiz gerekse mana yoniinden

dogru 6grenmesinin gerekliligine vurgu yapilarak ders temellendirilmektedir. Bes

29



madde seklinde verilen dersin genel amaglarini son madde Ozetler niteliktedir:
“Ogrencilerin... Kur’an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okuma, anlama ve
ezberlemeleri amaglanmaktadir.” Toplamda dokuz maddeden olusan dersin
uygulanmasina iliskin ilke ve agiklamalar arasinda dersin 68rencilere sevdirilerek ve
Ogrenciyi diisiinmeye, anlamaya sevk ederek islenmesinin ikiser madde ile
tekrarlanarak (dersi sevdirerek isleme 4 ve 8. maddeler; diisiinmeye, anlamaya sevk
etme 5 ve 7. maddeler) vurgulanmasi dikkat ¢ekicidir. Hem genel amaglarda hem de
ilke ve aciklamalarda kendine yer bulun bu vurgu Kur’an-1 Kerim 0gretiminde
sevginin ve Miislimanin hayatinda O’nu lafizlardan hayata aktarmanin 6nemi
diisiiniildiginde dersin temel gerekgeleri agisindan isabetli goriilmektedir. Ders
konular1 Kur’an-1 Kerim ve igerigi hakkinda bilgilerin verildigi Kur’an-1 Kerim ve
Mesaj1 (tim siniflarda Kur’an-1 Kerimi Taniyalim iinitesi olarak yer almakta) ve
Kur’an okuma c¢alismalarini igeren Kur’an-1 Kerimi Okuma ve Ezberleme 6grenme
alanlarindan (besinci sinifta Kur’an-1 Kerim Okumaya Girig diger siniflarda Kur’an-1

Kerimi Giizel Okuma tinitesi olarak yer almaktadir) olusmaktadir.

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi Ogretim
Programi (TTKB, 2012) ile Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersleri Ogretim
Programi (TTKB, 2012) giris, genel amaglar, uygulamaya iligskin ilke ve agiklamalar
ve 0lgme degerlendirme ilkeleri agisindan aynidir. Hz. Muhammed’in tiim insanligin
istifade edebilecegi Ornek bir yasam modeli oldugu, bu modelden insanligin
istifadesinin  onu tamimaya bagli oldugu gerceginden hareketle dersin
temellendirmesi yapilmistir. Derste Hz. Peygamberin hayatinin tematik bir
yaklagimla sunuldugu belirtilmis ve konularin islenmesinde ayet ve hadislerden
azami Olclide istifade edilmesi istenmistir. Dersin igerigi her yil i¢in Hz.
Peygamberin hayatini1 kronolojik bir sekilde ele alan birinci {inite (Hz. Muhammed’in
Hayat Hikayesini Hatirlayalim) ve ardindan O’nun hayatinin ahlaki ve sosyal

boyutlarini tematik bir yaklagimla ele alan bes iiniteden olusturulmustur.

Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi (TTKB, 2012) ve
Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi (TTKB, 2012)’inda ayni
giris, genel amaglar, uygulama ilke ve aciklamalar1 ve Olgme degerlendirme
ilkelerine sahiptir. Giriste dersin temellendirilmesi “Dinin temel kaynaklarindan

yalin ve dogru bi¢cimde Ogrenilmesi, toplumun inang ve ibadet birlikteliginin
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saglanmasi acisindan biiyiik 6nem tasir.” ifadeleriyle yapilmaktadir. Genel amaglarda
ise ders araciligiyla dgrencilerin Islam’in dort boyutunu bilmeleri/kavramalarinin
amaclandig1 anlasilmaktadir: evrene ve hayata bakis, inang esaslari, ibadetler ve
uygulamalari, temel ahlak kurallar1 ve toplumsal ilkeler. Temel Dini Bilgiler ders
icerigi ortaokul ve liseler icin ikiser yillik olarak planlanmistir. Ogrenci dersi
ortaokul veya lisenin herhangi bir sinifinda iki defa alabilmektedir. Gerek ortaokul
gerekse lisede yer alan dersin igerigi islam dininin inang, ibadet, ahlak, kiiltiir ve
medeniyet, evren ve hayata yiikledigi anlam, sosyal konulara bakisina dair iinitelerle

sekillendirilmistir.
2.14. 6287 Sayih Kanun (4+4+4) Sonrasi Se¢meli Derslere fliskin Degerlendirme

Egitim-Bir-Sen’in (2013) izleme raporuna gore: Son degisiklikle getirilen
secmeli ders uygulamasi olumlu karsilanmustir. Ozellikle en fazla secmeli derslerden
olan Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler derslerinin
konulmasi, veliler tarafindan olumlu karsilandig1 ve bu derslerin secilmesinde veliler
aktif rol oynamislardir. Egitimde demokratik taleplerin karsilanmasi adina se¢meli
dersler 6nemli bir adim olmustur. Buna ilaveten, matematik uygulamalar1 ve yabanci
dil dersleri en ¢ok segilen ve talep edilen dersler olmustur. Ote yandan, din egitimi
disindaki segmeli dersler, genellikle veli ve 6grencinin tercihinden ziyade, 6gretmen
ve altyapr eksiklikleri dolayisiyla okulun yonlendirmesi ile belirlenmistir. Ayrica
okullar, derslik olusturmak igin tiim imkanlarini kullanmislardir. Kimi okullar
onceden derslik olarak kullanilmayan yerleri (koridor, kantin, depo, miidiir ve miidiir
yardimcist odast vb.) derslige cevirmistir. Katilimcilar, segcmeli dersleri not ile
degerlendirmenin uygun olmadigini ve se¢meli ders mantigina aykirt oldugunu

belirtmislerdir (Egitim Bir Sen, 2013).

Yeni diizenlemelerin yasama gecirilmesinde sorunlart ve olumsuz etkileri
olabildigince aza indirmek, bundan sonraki donemlerde uygulamalarin nasil
gelistirilebilecegine iliskin Oneriler sunabilmek ic¢in, uygulamalarin yakindan
izlenmesi ve kapsamli ve farkli 6zellik ve konumlara gore ayristirilmis veri
toplanmasi gerekiyor. MEB’in her yil diizenli olarak topladig: veriler, bu anlamda
bazi sorularin yanitlanmasi ve gelismelerin izlenmesi i¢in onemli bir kaynaktir. Bu
yilki siirecin daha etkili izlenebilmesi ve olast sorunlar i¢in ¢dziimlerin hizli bir

bi¢cimde {iretilebilmesi bakimindan, Bakanlik’in yilin ilk déneminde hazir olan
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verileri egitim-6gretim Yyilinin sonunu beklemeden kamuoyuyla paylasmasi c¢ok

yararli bir adim olacaktir (ERG, 2012).

Tirk Egitim-Sen (2012)’in; “4+4+4 hangi pedagojik gerekcelerle
uygulanacagi, Tiirkiye nin ve 6gretmenlerinin engin bir 5 yillik ilkokul tecriibesi var.
Simdi bu yasa teklifiyle bunlar paketlenip kenara atiliyor. Ilkokul egitimi nicin 5
yildan 4 yila distriiliiyor, ortaokul egitimi nicin 3 yildan 4 yila c¢ikariliyor?”
seklindeki degerlendirmesi ise yapilan degisikligin sikinti dogurabilecek noktalarini

gostermektedir.

Saltik (2012) ise, se¢meli dersler hakkinda sunlari kaydetmistir: Ogrenim
hayatina ilk olarak se¢gmeli ders ifadesiyle ilk karsilastiginda heyecanlandigini ve ilk
defa zorunlu olmayan, birilerinin dayatmadigi bir dersi, kendi 6zgiir iradesiyle
secebileceginden bahsetmistir. Ama sonucun hiisran oldugunu ve okul idaresinin
onlar adina se¢meli dersleri sectiklerini ve bu durumun tniversitede dahi devam
ettiginden bahsetmistir. Herkesin ayni alanda basarili olamayacagindan farkli
derslerle 6grencilerin kendini ifade edecegini vurgulamistir. Bir dgrenci kendi ilgi
alanina gore se¢im yapabilmeli; herkesin bir Tarkan gibi sarkici olamayacagi ve bir
dersi sevmeyen birine zorla o dersin benimsetilemeyecegi, bu durumun yanlis devam

ettigine deginmistir (Saltik, 2012).

Kaymakcan ve arkadaglart (2013), se¢meli din egitimi dersleri iizerine
yapilan c¢aligmada ii¢ dersin Ogretim programi amag, igerik, Ogrenme-Ogretme
stiregleri ve degerlendirme boyutlar1 acisindan incelemis ve gereken durumlarda

DKAB dersi ile karsilagtirmalar yapmiglardir. Calisma sonucunda:

a) Ogretim programlar1 &gretmenlere yeterince yol gosterici olmasi igin
gerekli 6gelerin bir kismini icermemektedir. Bunlarin basinda dersin hangi din egitim
Ogretimi yaklagimlarini esas aldigi hususu gelmektedir. Din egitim-6gretimi alaninda
mezhebe dayali-mezhepler {istli, dini 6grenme-din hakkinda O6grenme, dinden
ogrenme gibi yaklasimlarla genel egitim yaklasimlarindan hangilerinin 6n plana

cikarilmasi gerektigi programda yer bulmamuistir.

b) Ogretim programlarinda derslerin genel amaglar1 ve kazanmimlarin biiyiik
kismi biligsel 6grenme alanlarindan bilgi ve kavrama basamaklarinda planlanmistir.

Duyussal ve psikomotor 6grenme alanlaria ait kazanimlarin sayist yetersizdir. Bu
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durum derslerin teorik temelli bir kiiltiir dersi olan DKAB dersinden ne kadar farkli
oldugu sorusunu akla getirmektedir. Oysa bu dersler se¢meli olmalari nedeniyle
Islam dininin inang, ibadet ve ahlakini sadece bilme degil benimseme ve yasamaya

yonelik olarak 6grenmeyi icermelidir.

c) Derslerin 6gretim programlari 6gretmenlere 6grenme yasantilari ve 6lgme
degerlendirme  siireglerinde  yararlanabilecekleri 6zel Ogretim  yOntemleri
onermemektedir. Programlarda bu dogrultuda bir b6liim bulunmamakta uygulamaya
dair ilke ve aciklamalar boliimiinde ise genel (gorsellerden yararlanma, ayet ve
hadisleri kullanma, sevgiye dayali ders isleme gibi) birka¢ etkinlik ve Oneri ile

yetinilmektedir.

d) Derslerin igeriginin belirlenmesinde modiiler program yapisina uygun
olarak bilgi hiyerarsisi dogru kurulamamustir. Ozellikle Temel Dini Bilgiler dersinde
ortaokul programinda yer alan dokuz iinite lise programinda da farkli isim; ancak

ayni igerik, kazanim ve agiklamalarla tekrar etmektedir.

Tiirk Egitim Sisteminde yeni bir olgu olan orgiin genel egitimde segmeli din
egitimi dersleri fikirden uygulamaya 4-5 ay gibi kisa sayilabilecek bir siire i¢inde
geemistir. Kisa bir siire icerisinde uygulamaya gegcen bu se¢cmeli derslerin basarisi
mevcut imkanlar igerisinde Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentilerini ne derece

tatmin ettikleri ile yakindan ilgilidir.

Tirk Egitim Sisteminin baslica sorunlarindan biri de zorunlu se¢meli ders
uygulamasidir. Ciinkii bir ders ya se¢meli olmali ya da zorunlu olmalidir. Bu
durumdan farkli olarak sistemin devam etmesi iki dersin de felsefesine
uymamaktadir (Saltik, 2012). Egitim Birsen’in (2013) izleme raporunda : Adana’da
bir ortaokul ogretmeni; “Seg¢meli ders diye bir sey olmadi ki. Zorunlu se¢meli oldu.
Yani se¢meli dersi ¢cocuga zorla sectirdik. Bunun neresi se¢meli”? Seklinde segmeli
derslerin felsefesine uymayan bir se¢imden bahsederek bu yapinin daha

yerlesmedigini belirtmistir.

Secmeli dersler genellikle zorunlu dersmis gibi belirlenmektedir. Daha acik
bir deyisle; sene basinda idare Ogrenciler adina diisiinmekte ve hangi dersin
alimasiin uygun olacagim belirlemektedir. Ogrenciler de idare tarafindan kendileri

adma belirlenen dersleri tercih etmektedirler. Ogretmen ya da idare 6grenci adma
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karar vermektedir. Idarenin ya da &gretmenin inisiyatifine birakilmis bir dersin
“secmeli ders” ad1 altinda okutulmasi ¢ok da makul degildir seklinde goriis belirterek

ders se¢iminin yanlishigini vurgulamiglardir (Egitim-Bir-Sen, 2013).
2.15. 1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanununda Yapilan Bazi Degisiklikler

Zorunlu egitimin ilkokulu ve ortaokul igin 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu'nda yapilan diizenlemeler, ayn1 sekilde 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda da madde 22 ve 24’te degistirilmistir, Madde 9'da "ortaokullar ile imam-
hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde ogrencilerin yetenek,
gelisim ve tercihlerine gore secimlik dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde,
Kur'an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin hayati, istege bagli segmeli ders olarak
okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢meli dersler ile imam-hatip ortaokullar
ve diger ortaokullar icin olusturulacak program secenekleri Bakanlik¢a belirlenir."
denmektedir. 4+4+4 diizenlemesi ile din egitiminin se¢meli ders olarak okutulmak
istenmesi demokratik bir haktir. Misliimanlar, Kur'an-1 Kerim ve Hz. Muhammed'in
Hayati'n1 okullarda daha diizenli bir sekilde 6grenebilecektir. Bunlar yeterli gelmezse
Bakanlik sec¢imlik baska dersler de programlara koyabilecektir. Ayni sekilde diger
din ve mezhepler igin se¢meli derslerin programa konmasi Bakanligin
tasarrufundadir. Bu agidan degerlendirildiginde din ve vicdan 6zgiirliigiiniin kapisi

biraz olsun aralanmistir (Uygun, 2013)
2.16. Secmeli Din Dersleri

Tiirkiye'de Cumhuriyet donemi boyunca egitim sistemi igerisinde dinin yeri
stirekli tartisilmistir. Bu tartismalarin 6nemli bir boyutunu da okullardaki din egitimi
olusturmaktadir. Bu konuda, Tiirkiye zengin bir deneyime sahiptir. Okullarda din
dersine hi¢ yer vermemekten se¢cmeli ve zorunlu olmasina kadar farkli secenekler

denenmistir (Kaymakcan, 2006).

Cocugun aileden getirdigi kuvvetli ve genel cerceveyi pekistirmek okula
diisecek vazifelerdendir. Zira Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin amaclari
icerisinde, temelde inangli ailelerden okula gelen cocuklarin ve genglerin dini
inan¢larii pekistirerek olgunlastirmalarina yardimci olmak yer almaktadir (Kanik,

2006).
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Su an resmiyette zorunlu ders olarak goriilen din dersi agisindan baktigimizda
Avrupa Birligi tilkelerinden Fransa hari¢ diger biitiin iilkelerde segmeli ve zorunlu

olarak miistakil bir din dersinin var oldugu goriilmektedir (Kaymakcan, 2006).

11.04.2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi gazete yayimlanarak yiiriirliige giren
6287 sayili “Ilkogretim ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun” ile 4+4+4 olarak adlandirilan 12 yillik zorunlu egitime
gecilmistir (Resmi Gazete, 2012/6287). S6z konusu maddenin din egitimini
ilgilendiren boliimii ise “Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in
hayati ve temel dini bilgiler derslerini istege bagli segmeli ders olarak okutulmasina

imkan tanimasidir” seklinde diizenlenmistir.

Asagida Se¢meli Din Dersleri Programlarinin, bir programin tagimas: gereken
Ogeler dogrultusunda, bir baska ifadeyle bu dgelerin sahip olmasi gereken 6zelliklere
ne Ol¢iide uyuldugu belirlenmeye calisilarak program degerlendirmesi yapilacaktir.
Boylece se¢meli din derslerinin giicli ve zayif yanlari, programin etkinligi

belirlenmis olacaktir.
2.16.1. Kur’an-1 Kerim Dersi

Onceki boliimde yer verilen segmeli derslerin amag, kazanim ve igeriklerine

iligkin bilgiler Milli egitim programlarina gore soyledir;

Kur'an-1 Kerim Dersinin Amaci: Se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersi, ortaokul ve
imam hatip ortaokulu (5-8. siniflar) ile lisede haftada iki saat olarak okutulmaktadir.
Dersin 6gretim programinin temelde iki 6nemli amaci bulunmaktadir. Bunlardan ilki,
ogrencilerin Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okuma becerisi kazanmalaridir. Bu
kapsamda ogrencilerden, yiiziinden okuma becerisi kazanmalari, tecvit kurallarin
ogrenmeleri ve bazi dua ve sureleri ezberlemeleri beklenmektedir. Diger temel amag
ise Kur’an-1 Kerim’in vermek istedigi mesajin Ogrenilmesidir. Bu kapsamda da
ogrencilerden bazi dua ve surelerin anlamlarin1 ve ana temalarmi &grenmeleri

istenmektedir.

S6z konusu iki temel amag, Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programinin genel

amagclarinda su sekilde siralanmistir:

1. Kur’an-1 Kerim’in hayatimizdaki yerini fark etmeleri,
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Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumalari,
Bazi sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberlemeleri,

Kur’an-1 Kerim’in igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalari,

o~ DN

Kur’an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okuma, anlama ve ezberlemeleri

amaclanmaktadir.

Kur'an-1 Kerim Dersinin Kazanmimlari: 5-8. siniflar Kur’an-1 Kerim Dersi
Ogretim Programinin “Kur’an-1 Kerim ve mesaji” 6grenme alaninda 25 ve Kur’an-1
Kerim’i okuma ve ezberleme” 6grenme alaninda 32 olmak {izere toplam 57 kazanimi
bulunmaktadir. Bu kazanimlardan 43’ bilissel, 4’ duyussal ve 10°u da psikomotor

alana gore yazilmislardir.

Ortadgretim Kur’an-1 Kerim Dersi Programinin giris, genel amaglar,
Programin uygulanmasina dair ilke ve amaclar baslig1 altinda yer alan bilgiler,
ortaokul ve THO Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programiyla aymdir. Ortadgretim
Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Programinin Kur’an-1 “Kerim ve mesaji” 6grenme
alaninda 33 ve Kur’an-1 Kerim’i okuma ve ezberleme” 6grenme alaninda 32 olmak
lizere toplamda 65 kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanimlardan 50’si bilissel alana,

5’1 duyussal alana ve 10’u da psikomotor alana gore diizenlenmistir.

Ortaokul ve THO Kur’an-1 Kerim dersi ile ortadgretim Kur’an-1 Kerim
dersindeki toplam kazanim sayisi ise 112 olup bu kazanimlardan 93’1 bilissel, 9’u

duyussal ve 10’u da psikomotor alana yoneliktir.

Kur'an-1 Kerim Dersi Icerigi: Ortaokul ve THO ile Ortadgretim Kur'an-i
Kerim Dersi Ogretim Programinin iki temel dgrenme alani bulunmaktadir. Bunlar;
"Kur'an-1 Kerim ve mesaji" ve "Kur’an’t okuma ve ezberleme"dir. Bu baglamda
Kur'an-1 Kerim Ogretim Programlari, bu iki 6grenme alan1 ve bu 8grenme alanlarin
olusturan {inite ve alt konulara gore tasarlanmistir. Ayrica her 6grenme alaninin her
bir simf diizeyinde birer iinitesi bulunmaktadir. Ogrenme alaninin ve {inite
konularinin iki ile sinirli olmasi okuyucuyu yaniltmamalidir. Zira s6z konusu {inite
alanlar1 ile bunlart olusturan alt konular olduk¢a ayrinti ve genis bir bilgi

igermektedir.

Kur'an-1 Kerim ve mesaji 6grenme alaninda ilk once 6grencilerin Kur’an’1
Jj1 0Z g

tanimalart lizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanmin ortaokul doneminde
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Kur’an’1 okuma gerekgesi, Kur'an sevgisi, Kur’an’t dogru ve giizel okumanin énemi,
Kur’an’in islam dinindeki yeri, Kur’an’in bir hayat kitabi olusu ve Kur'an'da tevhit,
risalet ve ahiret gibi temel konular ve ortadgretim doneminde ise Kur'an-i Kerim'in
Ozellikleri, Mekki ve Medeni surelerin temel 6zellikleri, Kur'an anlasilmasina
yonelik bilinmesi gereken ilkeler ve Kur’an’1i anlayarak okuma gibi alt konular

vardir.

Kur'an-1 Kerim ve mesaji 6grenme alaninda ikinci 6nemli konu ise Kur'an'in
mesajint anlamaya yonelik konulardir. Bu kapsamda Kur'an'da yer alan bazi
kissalara, bazi surelerin tanitimina ve bazi dua ayetlerinin 6grenimine ve bazi Kur'an

kavramlarina anlamlariyla yer verilmektedir.

Tablo 2 Ortadgretim Kur'an-i Kerim Dersi Ogretim Program

Ogrenme Uniteler
Alanlari
9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF
1. UNITE: 1. UNITE: 1. UNITE: 1. UNITE:
KUR'AN-I KUR'AN-I KUR'AN-I KUR'AN-1 KERIM'I
Kuran-1  TANIYALIM TANIYALIM TANIYALIM TANIYALIM
Kerimve I. Kuran-i I. Mekki ve I. Kur'an-i Kerim'inI. Kur’an’1
Mesajt Kerim'in Medeni Surelerin  Anlasilmasi Anlayarak Okuma
ozellikleri Temel Ozellikleri II. Kur’an’in II. Kur’an’in
II. Kur’an’in II. Kur’an’in Mesajint mesajini
mesajini mesajini Anliyorum anliyorum
anliyorum anliyorum
9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF
2. UNITE: 2. UNITE: 2. UNITE: 2. UNITE:
KUR'AN-I KUR'AN-I KUR'AN-I KUR'AN-1 KERIM'I
OKUMAYA Gilizel OKUMA  Giizel OKUMA  Giizel OKUMA
GIRIS
Kur'an-1
Kerim'i -
okuma ve I. Kur'an-1 I. Okunacak sure 1. Okunacak sure 1. Okunacak sure
ezberleme Kerim'i okumay1 ve ayetler ve ayetler ve ayetler
Ogreniyoruz Il. Tecvit bilgisi  1l. Tecvit bilgisi  11. Tecvit bilgisi
I1. Okunacak I11. Ezberlenecek I11. Ezberlenecek I1. Ezberlenecek
sure ve ayetler dualar, sureler ve  dualar, sureler ve dualar, sureler ve
I11. Ezberlenecek anlamlari Anlamlari anlamlari

dualar, sureler
ve anlamlari

Kaynak: Ortadgretim Kur'an-1 Kerim Dersi (9-12.simiflar Ogretim Programi (MEB, 2012a)

Ortaokul, IHO ve Ortadgretim Kur'an-1 Kerim Programlarinda yer alan ikinci

O0grenme alani olan "Kur'an-1 Kerim'i okuma ve ezberleme"de ilk olarak Kur'an'in

37



Ogretimi iizerinde durulmakta sonraki donemlerde ise Kur'an okuma becerisi
kazandirmak amaciyla surelerin okunmasina devam edilmektedir. Bu o6grenme
alaninda yer alan diger alt konu ise tecvittir. 5. sinifta yer almayan tecvit konular
sonraki yillarda ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir. Bu 6grenme alaninin
aciklamalar kisminda tecvit kurallarinin Ogretiminde "uygulamanm" asil oldugu
vurgulanmaktadir. Programda tecvit kurallarinin ne oldugundan ¢ok bu kurallarin
Ogrenci tarafindan uygulanabilirligine 6nem verilmesi psikomotor Ogrenmeler
acisindan oldukga degerlidir. Bu 6grenme alanindaki son alt konu ise ezberlenecek
dua, sure ve anlamlaridir (MEB, 2012a).

2.16.2 Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi

Hz. Muhammed’in hayati dersi ortaokul, IHO ve liselerde okutulan segmeli
din derslerinden bir digeridir. Hz. Muhammed’in, Tiirk-Islam toplumunda g¢ok
onemli ve 6zel bir konumu vardir. Hz. Muhammed’in s6z ve davranislarinin Tiirk-
Islam toplumunun adet ve geleneklerinde sekil almis birgok goriiniimii vardir. Hz.
Muhammed’in s6z ve davranislarinin ve de insanliga yol gosterici 6gretisinin daha
iyl bir sekilde anlasilmasi i¢in bdyle bir dersin dgretim programlarinda yer almasi
ogrenci, Ogretmen ve veliler tarafindan son derece olumlu bir adim olarak

goriilmektedir.

Ogretim  Programinda  “Alemlere rahmet olarak gonderilen Hz.
Muhammed’in insanliga yol gostericiliginin iyi kavranmasi i¢in onun dogru bir
sekilde taninmasi, insanlara tanitilmasi daha sonra da biitiin bir hayat i¢in 6rnek
alinmasi ile miimkiin olacagimin altin1 ¢izmektedir. Hz. Muhammed’in, Kur’an’in
esaslarini bizzat yaparak ve yasayarak agiklayip Ogrettigini belirten program onu;
yasl, cinsiyeti ve sosyal statiisii ne olursa olsun herkes i¢in hayatin tamamini kusatan
ideal bir drnek olarak gostermektedir. Hz. Muhammed’in Hayat: Dersi Ogretim
Programi, onun hayatinin tematik olarak anlatimim1 6ne ¢ikarmaktir. Bu yoniiyle
Program Hz. Muhammed’in hayatin1 konu edinen bir¢ok calismadan farkli bir
ozellige sahiptir. Mevcut ¢alismalarin dnemli bir kismi, Hz. Peygamber’in hayatini
dogumundan vefatina kadar kronolojik siraya ve bazi onemli hadiselere gore ele
almaktadir. Bu ise Hz. Peygamber’in cesitli yonlerinin programlarda ihmal
edilmesine neden olmaktadir. S6z konusu Program ise hem Hz. Peygamber’in

hayatin1 hem onun s6z ve davraniglarini hem de hayatta sekil almis goriintimlerini
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tematik olarak ele almakta; ancak bazi hadiselerin anlatiminda da gerekli olan tarihi
sireg hakkinda bilgi vermektedir. Hz. Muhammed’in Hayat: Dersi Ogretim

Programinin genel amagclar1 dért maddede toplanmustir.

Hz. Muhammed’in Hayati Dersinin Amaci: Buna gore bu Programla
Ogrencilerin;
1. Hz. Muhammed’in hayatini1 ana temalartyla tanimalari,
2. Islam dininin dogru anlasilmasinda Hz. Muhammed’e olan ihtiyac1 fark
etmeleri,
3. Hz. Muhammed’in islam’1 yasamada 6rnek oldugunu kavramalars,
4. Hz. Muhammed’in hayatin1 biitiinciil bir yaklagimla o6grenmeleri

amagclanmaktadir.

Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersinin Kazamimlari: Ortaokul ve IHO Hz.
Muhammed’in Hayat: Ogretim Programindaki her bir smftaki alti {initenin
kazanimlari incelendiginde 5. smifta 35, 6. sinifta 33, 7. sinifta 31 ve 8. simifta 27
kazanim oldugu goriilmektedir. Ortadgretim Hz. Muhammed’in hayati dersinin 9.
Smifta 27, 10. simfta 31, 11. smifta 31 ve 12. smifta 33 kazanimi1 bulunmaktadir.
Kazanim tiirlerini 6grenme alanlart agisindan ele alacak olursak yukaridaki 6grenme
alanlarma ait kazanimlarin 201’1 bilissel alana, 45’1 duyussal alana ve 1’1 de

psikomotor alana yoneliktir.

Programda bilissel alani igeren hedef davramislarinin daha fazla olmasinin
sebeplerinden biri de kazanimlarin basinda “Hz. Muhammed’in...” ifadesinin sabit
bir sekilde yer almasidir. Ornegin; her iinite kazaniminin “Hz. Muhammed’in
dogdugu cevreyi tanir, dostluk kurmada ortaya koydugu ilkeleri aciklar ve engellilere

b

kars1 ayrimcilik yapmadigini kavrar” seklinde “Hz. Muhammed’in...” ifadesinin
biitiin kazanimlari niteleyecek bi¢gimde yazilmasi ve boylece kazanimlarin merkezine
Hz. Muhammed’in (kavranmasi, fark edilmesinin vb.) konmasi, kazanimlarin
davranis agisindan biligsel alanla sinirlanmasina yol agmistir. Bu durumu ortadan
kaldirmak, duyussal ve psikomotor davranislari igeren hedef davranislar olusturmak
amaciyla bu sekildeki kazanim yaziminin terk edilmesi veya aza indirilmesi gerekir.

Dogrudan o6grencilerde duyussal ve psikomotor davranmis degisikligini hedefleyen

yeni kazanimlarin programa dahil edilmesi uygun olacaktir (Bahgekap1l1,2013).
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Hz. Muhammed'in Hayati1 Dersinin Icerigi: Hz. Muhammed'in Hayati
Dersi Ogretim Programlari, program tasarisi agisindan bugiine kadar hazirlanmis
olan din dersi programlarindan ayrismaktadir. Hz. Muhammed'in hayatinin
anlatildigit DKAB Programlari incelendiginde, programlarin igeriklerinin kronolojik
bir bakis acistyla ve tarihteki onemli olgu ve olaylara gore diizenlendigi goriiliir.
Oysaki Hz. Muhammed'in Hayati Ogretim Programinda yapisal agidan koklii bir
degisime gidilerek tematik yaklasim esasina gore program tasarimi olusturulmustur.
Programda Hz. Peygamber'in hayatinin tarihi seriiveni, insani ve peygamberlik yonii,
giinliik hayattaki yasam tarzi, sosyal hayattaki iliskileri, ailesi ile yakin ve uzak
akrabalariyla olan bagi ve toplumdaki farkli kesimlerle olan iletisimi tematik olarak

sunulmustur.

Bu baglamda ortaokul ve IHO ile ortadgretim Hz. Muhammed'in Hayati
Dersi Ogretim Programi genel amaglara ulasabilmek icin alt1 dgrenme alami {izerine
yapilandirilmistir. Programin 6grenme alanlari; "Hz. Muhammed'in hayat hikayesi,
giinliik hayatta Hz. Muhammed, en giizel 6rnek, sosyal hayatta Hz. Muhammed, Hz.
Muhammed ve aile ve Hz. Muhammed ve toplumsal iletisim"dir. Bu &grenme
alanlarmin 5. smiftan 8. sinifa kadar birer iinite konusu bulunmaktadir. Dolayisiyla

her 6grenme alaninin Programda toplam 4 iinitesi vardir.
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Tablo 3 Ortaégretim Hz. Muhammed'in Hayat1 Dersi Ogretim Program

Ogrenme Alam Uniteler

9. SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF

Hz. Muhammed'in  Hz. Hz. Hz. Hz.
Hayat Hikayesi Muhammed'in  Muhammed'in Muhammed'in Muhammed'in
Hayat Hayat Hayat Hayat

Hikayesini Hikayesini Hikayesini Hikayesini
Hatirlayalim  Hatirlayalim  Hatirlayalm  Hatirlayalim

Giinliik Hayatta Hz. Estetik Saglik Ekonomik Bilgi ve
Muhammed Hayat Degisim
En Giizel Ornek Haya ve iffet  Denge Diinya ve Sevgi ve
Ahiret Algist  Merhamet
Sosyal Hayatta Hz.  Esitlik Ozgiirliik Toplumsal Toplumsal
Muhammed Barisg Paylagim
Hz. Muhammed ve  Ailesizlere Aile K adin ve Ailede Eslerin  EVlilik
Aile Erkege Bakis  Gorevleri
Hz. Muhammed ve  Istisare XéFeﬁm Birlikte H.luks.llarafaﬂ
Toplumsal Iletisim nayist Yasama tKier
Kiiltiirii

Kaynak: Ortadgretim Hz. Muhammed'in Hayat1 Dersi Ogretim Programi, (MEB, 2012b).

Hz. Muhammed'in Hayati Dersi Ogretim Programinda gbze ¢arpan
ozelliklerden biri programin {inite agiklamalarinda iinitelerde yer alan ¢esitli konu ve
kazanimlarin "[lkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. simf DKAB Ogretim Programinda yer alan
"Hz. Muhammed" 6grenme alani ile iliskilendirilmesidir. Her iki Program arasinda
iligkilendirmelerde teknik acidan hatalar bulunsa da her iki Program arasinda

karsilikli iligkilerin kurulmasi program tasarimi agisindan olumlu bir gelismedir.

Hz. Muhammed'in hayati 6grenme alanlarinda yer alan temalarin/iinitelerin
bazisinin igerigi ile ne kastedildiginin tam olarak belli olmadigi, o6grenme
alanlarindaki temalar ve igeriklerinin kapsam ve sinirliklarn ilk bakista tespit
edilemedigi, bundan dolay: da farkli sinif diizeylerinde yer alan temalarin/iinitelerin
birbirinin tekrar1 seklinde yazildigi intibainin olustugu sdylenmektedir (Kaymakcan
vd., 2013). Her ne kadar temalarin ifade edilis bi¢imi bu sekilde diistinmeye neden
olsa da bu temalarin kazanim ve icerik boyutu birbirinden farklidir. Zira igeriklere
iliskin agiklamalar ve igeriklerin iliskili olduklar1 kazanimlar incelendiginde benzer

gibi goriilen temalarin/iinitelerin kapsam ve sinirhiliklarinin aslinda farkli oldugu,
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farkli siniflarda  yer alan bu temalarla birbirlerinden farkli davraniglarin

kazandirilmasinin hedeflendigi goriilmektedir (Bahgekapili,2013).
2.16.3. Temel Dini Bilgiler Dersi

Ogretim Programi, Temel dini bilgiler dersini, islam dininin temel kaynaklari
olan Kur’an ve siinnetten Islam dininin esaslarmin dogru 6grenilmesi igin gerekli
bilgileri igeren bir ders olarak tamimlamaktadir. Ogrencilerin din hakkinda genel
bilgiler edinmeleri yaninda uygulama ile ilgili eksikliklerini tamamlamalarini
hedefleyen temel dini bilgiler dersi, bu yoniiyle din 6gretimi yaninda din egitimini
esas alan bir ders olarak goriilebilir. Programda bu dersin, Kur’an ve siinnetten iman
ilkeleri, ibadet esaslar1 ve genel ahlak kurallari, yaratilis, sorumluluklar, hak ve
ozgiirliikler gibi konular hakkinda ortaya koydugu bilgilerle bireylerin kendilerine ve
topluma karst sorumluluklarint  yerine  getirmelerine yardimci  olacagi
belirtilmektedir. S6z konusu konular bireyin kendisine ve topluma karsi
sorumluluklarin1 yerine getirmelerine yardimci olmakla birlikte Allah’a karst
sorumluluklarimizi bilme, 6grenme ve dogru bir sekilde yerine getirme agisindan da
yardimc1  olacagimin  Programda altinin  ¢izilmesi gerektigi  sdylenebilir

(Bahgekapil1,2013).

Temel Dini Bilgiler Dersi Amaclari: Ortaokul, THO ve ortadgretim

kurumlarindaki Temel dini Bilgiler ile 6grencilerin;

1. Temel ozellikleri ile Islam’in evrene ve hayata bakisi hakkinda bilgi
sahibi olmalari,

2. Islam’in temel iman esaslarini kavramalari,

3. Islam’in temel ibadetleri ve bunlarin uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalari,

4. Temel ahlak konular1 ve toplumsal sorumluluklari bilmeleri,

5. Toplumu olusturan ve devamini saglayan temel ilkeleri ogrenmeleri

amaglanmaktadir.

Temel Dini Bilgiler Dersi Kazanimlari: Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi
(Islam I-II) Ogretim Programlari 6grenme alanlarina gore kurgulanmamistir.
Program iinite konularma gére yapilandirilmistir. Ortaokul temel dini bilgiler (islam

I)’in 42; ortaokul temel dini bilgiler (Islam II)’in ise 43 kazanimi vardir. Toplamdaki
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kazanim sayis1 ise 85°tir. Ortaokul temel dini bilgiler dersi (Islam I)’nin kazanimlari
tirleri agisindan incelendiginde 42 kazanimdan 28’inin biligsel alana, 14’iiniin ise
duyussal alana hitap ettigi goriilmektedir. Psikomotor alana yonelik ise kazanim
bulunmamaktadir. Ortaokul temel dini bilgiler dersi (Islam II)’nin ise toplam 43
kazanimdan 33’ii bilissel alana, 10’u ise duyussal alana yoneliktir. Bu ders (Islam
II)’de de psikomotor alana yonelik kazanim bulunmamaktadir. Ortadgretim temel
din bilgiler (Islam, I-II)’in Ogretim Programi da {initelerden olusmaktadir. Temel
dini bilgiler I’in 52; II’'nin ise 34 kazanimi bulunmaktadir. Ortadgretim temel dini
bilgiler dersi (Islam I)’nin kazammlar tiirleri agisindan incelendiginde 52
kazanimdan 39’unun biligsel alana, 13’linin ise duyussal alana girdigi
goziikmektedir. Ortadgretim temel dini bilgiler dersi (Islam II)’nin de 34
kazanimindan 25’inin biligsel alana ve 9’unun duyussal alana yonelik yazildiklar

goriilmektedir.

Temel Dini Bilgiler Dersi Icerigi: Ortaokul Temel Dini Bilgiler (Islam, I-11)
Ogretim Programinda dgrenme alanlari bulunmamaktadir. Dersin Ogretim Programi
dogrudan {initelerden olusturulmustur. Ortaokul ve ortadgretim temel dini bilgiler
(Islam I ve II)'in her birinde 6 iinite bulunmaktadir. Hz. Muhammed'in hayat1 6gretim
programinin igeriginde oldugu gibi ortaokul ve ortadgretim temel dini bilgiler (islam
I-1T)'deki inang, ibadet ve ahlaka yonelik bir kisim konularin ik ve Ortadgretim

DKAB Programlariyla ortiistiigii goziikkmektedir.

Unitenin igerikleri DKAB Programm ile Ortiistiigii gibi farkli smmf
diizeylerinde de aym1 sekilde tekrar etmektedir. Ortaokul Temel dini Bilgiler (Islam I-
II) Ogretim Programindaki iinitelerin hem kendi aralarinda hem de Ortadgretim
Temel Dini Bilgiler (Islam I-II) Ogretim Programindaki iinitelerin igerik, kazanim ve

aciklamalar kismiyla tekrar ettigi goriilmektedir.
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Tablo 4 Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi (islam I-IT) Ogretim Program

Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I) Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam IT)

Uniteler Kazanim Ders Uniteler KazanimDers
Sayilari Saati Sayilar1 Saati

1. Islam'a Giris 9 14 1. Imam Esaslari 16 20

2. Islam'a Gére Yaratilis 7 10 2. Islam'da Ibadetler 10 18

3. Imanin Sartlar1 6 12 3. Giinliik Hayatta Islami 4 10

Kurallar

4. Islam'm Bes Temeli 5 12 4. Toplumun Temeli: Aile 5 8

5. Islam'a Gére lyilik 8 12 5. islam'a Gére Toplum 4 8

6. Islam'a Gore 7 12 6. Insanin Ruhsal Yonii 4 8

Sorumluluklarimiz

TOPLAM 42 72 TOPLAM 43 72

Kaynak: Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi (MEB, 2012c).

Tablo 5 Ortaégretim TDB (islam I-IT) Ogretim

Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam |) Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam IT)
Uniteler Kazanim Ders Uniteler Kazanim Ders
Sayilar1 Saati Sayilar1 Saati
1. Islam Tasavvuru 9 10 1. Temel Dokunulmazliklar 8 14
2. Islam'in Temel Kaynaklar1 6 8 2. Aile Hayat1 5 12
3. Islam Inang Sistemi 16 20 3. Islam'a Gére Yasam Olaylar1 7 12
4. Ibadet Hayat1 10 14 4. Toplumsal Degerler 4 10
5. Temel Sorumluluk Alanlar1 7 12 5. islam, Hayat ve Bilim 6 12
6. islam'da Helaller ve 4 8 6. Islam ve Manevi Hayat 4 12
Haramlar
TOPLAM 52 72 TOPLAM 34 72

Kaynak: Ortadgretim Temel Dini Bilgiler (islam I-1T) Ogretim Programi: (MEB, 2012c).

Secmeli Din Derslerinin Ogrenme-Ogretme Siirecleri: Se¢meli Din
Derslerinin Ogretim Programlarinda 6zellikle dgrenme-6gretme siireci seklinde bir
baglik bulunmamaktadir. Ancak segmeli din dersi 6gretim programlarinin her birinde
aynt olan "Programin Uygulanmasina Iliskin Ilke ve Agiklamalar" ile Program
igerisinde yer alan "Agiklamalar" kisminda bulunan bazi hususlar, 6grenme-6gretme

slirecine dair bilgiler verilmektedir.

Programim Uygulanmasina Iliskin ilke ve Agiklamalar kisminda her bir iinite
icin kullanilacak siire ve iinitelerin islenis sirasinin programda belirlendigi; ancak
ziimre Ogretmenleri tarafindan Ogrenci seviyesi ve cevre sartlarina uygun bir
planlamanin yapilabilecegi vurgulanmaktadir. Programda Ogrenci seviyesine ve
cevre sartlarina goére Ogretmenlerin planlama yapabileceklerinin belirtilmesi,

programin olumlu yoénlerinden biridir. Bu hem 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
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hem de fiziki ortamin niteliginin program tarafindan dikkate alindigim
gostermektedir. S6z konusu ilkeler programa bir esneklik kattigi kadar 6grenci ve
fiziki ortamin niteligine gore uygun O0grenme-6gretme siirecinin kullanilmasina da
kilavuzluk etmektedir. Ogrenme-6gretme siireci baglaminda ilke ve agiklamalarda
yer alan Onemli bir diger husus da 6grenme-6gretme etkinliklerindeki kazanimlari
edinmeye uygun gorsel, isitsel ve basili materyallerden yararlanilabilecegine dikkat
cekilmesidir. Buna uygun olarak Program igerisinde yer alan iinite agiklamalarinda
da iinitenin kazanim ve igerigine uygun olarak c¢esitli materyallerin kullanilmasinin

onerildigi goriilmektedir (MEB, 2012c).

Programda 6grenme-0gretme siireci agisindan dnemli olan bir bagka husus da
O0grenme-6gretme etkinliklerinin, 6grenci merkezli 6grenme ve Ogretme yontem,
teknik ve stratejilerinin kullanilabilecegini ifade etmesidir. Her ne kadar ilke ve
aciklamalar kisminda bu ifadeler yer alsa da Programin hig¢bir yerinde 6gretmenlere
kilavuzluk yapmak amaciyla {initelere uygun gelebilecek yontem, teknik ve

stratejiler hakkinda bilgi verilmemektedir (Bahgekapil1,2013).

Secmeli Din Derslerinde Ol¢me-Degerlendirme: Secmeli Din Derslerinin
Ogretim Programlarinda 6l¢gme ve degerlendirme boliimii bulunmaktadir. Olgme ve
degerlendirme bolimii tiim programlarda ayni igerige sahiptir. Bu boliimde
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siireci hazirlarken temel bazi ilkelerden
hareket etmeleri istenmektedir. Bu temel ilkeler, amag ve kazanimlarla uyumlu olma,
0grenme-0gretme siireciyle biitiinliik (stireci degerlendirme), 6lgme araglar1 arasinda

cesitlilik, kendini degerlendirme, bireysel farkliliklardir.

Ortadgretim se¢meli din derslerinde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
aciklamalar olmakla birlikte se¢meli din derslerini alan ortaokul &grencileri i¢in
dlgme ve degerlendirme yapilmamustir. Zira 222 Sayih ilkdgretim Yonetmeliginde
"Se¢meli dersler ile rehberlik/sosyal etkinlikler puanla degerlendirilmez. Ancak
Ogrencilerin hangi se¢meli dersi aldiklar1 karne ve diger kayitlarla belirtilir" seklinde
yer alan ifade ortaokulda alinan se¢gmeli din derslerine yonelik olarak donem iginde

siav yapilmasini engellemektedir (Bahgekapil1,2013).
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2.17. Se¢meli Din Dersi Programlarinin Degerlendirilmesi

Se¢meli din derslerindeki kazanimlarin tiirleri agisindan esit oranda dagilim
gostermedigi goziikmektedir. Aslinda uzun yillardir din derslerinde goz ardi edilen
husus, kazanimlarin s6z konusu ii¢ asamaya uygun olarak bir bagka ifadeyle {i¢ alani
da kapsayacak sekilde diizenlenememis olmasidir. istege bagli ve doktriner
yaklasima gore diizenlenen 6gretim programlarinda biligsel alan kadar duyussal ve
psikomotor alana yonelik kazanimlarin  bulunmasi  beklenmesine ragmen
programlarda bu esasa ¢ok dikkat edilmedigini s6ylememiz gerekir. Se¢meli Din
Dersi Programlarinda duyussal ve psikomotor alana hitap eden davraniglardan ziyade
biligsel alana hitap eden davraniglarin kullanilmasinda, din egitiminde ge¢misten
giiniimiize kadar gelen ideolojik bakis agisinin 6nemli bir rolii vardir. Bugiine kadar
hazirlanan din dersi programlarinda din egitiminden ziyade din Ogretimi
hedeflenmesi, egitim alaninda yillardir siiregelen ideolojik bakis acis1 ve buna bagl
olarak gerceklestirilen yapisal ve hukuki diizenlemeler, Din Dersi Programini
hazirlayan kisi, kurum ve kuruluslarin doktrin merkezli program hazirlamalarina ve
program kazanimlarin1 da daha ¢ok duyussal ve psikomotor 6grenme alanina girecek
sekilde yazmalarina engel olmustur ve siiregte olmaya devam ettigi de
anlagilmaktadir. Se¢meli din dersleri, 11.04.2012 tarihinde yasalasan 12 Yillik
Zorunlu Egitim Yasast dogrultusunda Ogretim programlarina dahil edilme ve
14.08.2012°de bu derslere ait ¢izelgelerin hazirlanmasinin ardindan ayni yil 2012-
2013 egitim-0gretim yilinda okutulmaya baslamistir. Bu kadar kisa bir siire
icerisinde hazirlanan O6gretim programlart i¢in dogru bir ihtiya¢ saptamasinin
yapilmas1 elbette miimkiin olmamistir. Bu nedenle se¢meli din derslerinin
kazanimlari, toplum ve bireylerin ihtiyaglarindan ¢ok, merkezi yonetim ve bu

yonetimin olusturdugu program gelistirme komisyonlarinca hazirlanmistir.

Se¢meli din derslerindeki kazanimlarin daha c¢ok biligsel alana girmesi, bu
derslerin programlariyla “Din 6gretimi hedeflenmektedir” seklinde bir alginin
olusmasina neden olmustur. Bir baska ifadeyle dini bilginin 6grenilmesinin
hedeflendigi ancak bu dini bilgiye dayali olarak ogrencilerde bir duyus ve
uygulamaya doniik davranis degisikliginin hedeflenmedigi gibi bir sonu¢ ortaya
¢ikmistir. Bu durumu minimize edebilmek i¢in programda yer alan kazanimlari, {ig¢

kazanim tiiriinii kapsayacak sekilde yeniden yapilandirmak yararli olacaktir. Se¢meli
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din derslerinin genel amag ve kazanimlar1 birey ve toplumun beklenti ve ihtiyaclar
baglaminda incelendiginde ise bu programlarda ergenlik donemi genglerin
sorunlarina ve hayatlarin1 kolaylastirmalarina yarayacak kazanimlara yer verilmedigi
goziikkmektedir. Ergenlik donemindeki gencler hizli bir gelisim gostermektedirler.
Bedendeki hizli gelisimlere paralel olarak kisilerin ruhi planda da biyilik
degisikliklerle karsi karsiya olduklari, bu sebeple bu hizli gelisme ve degismeye
intibak etmede giiclilk c¢ektikleri bilinmektedir. Ergenlik donemindeki gencin,
biyolojik ve psikolojik olarak yasadigi degisikler, onun sosyal ¢evrede zaman zaman
birtakim sorunlarla yiiz ylize gelmesine neden olmaktadir. Ergenlik donemindeki
gencin yasadigi bu sorunlar, onu bazen yalnizlastirmakta, igine kapanmasina Yol
agmaktadir (Sentiirk, 2010: 93). Iste bundan dolay1 ergenin gelisen zihinsel ve
duygusal diinyasina uygun bir sekilde dini ilgi ve ihtiyaglarinin tatmin edilmesi,
ergenlerin soru ve sorunlarina karsilik gelecek, zihinlerini mesgul eden problemlere
¢ozlim olacak karsilikli sevgi ve giivene dayanan bir din egitiminin yapilmasi
gerekmektedir. Buna gore se¢meli din derslerinin kazanimlarinin genglerin biyolojik,
psikolojik, sosyal ve ruhi degisim ve gelismelerine yonelik 6zel kazanimlar

olmadigini goriilmektedir.

Bununla birlikte Hz. Muhammed’in hayati dersinin kazanimlarinda ve igerik
temalarinda dogrudan belirtilmese de, 6grencilerin s6z konusu gelisimlerine katki
saglayacak dolayli olarak da ifade edilse- kazanim ve temalarin oldugunu
sOylenebilir Bu noktada yapilmas: gereken, kazanimlarin dogrudan Ogrencilerde
davranig degisikligi gerceklestirmeyi hedefleyecek sekilde hazirlanmast ve
yazilmasidir. Hz. Muhammed’in hayati dersinin ergenlerin sorunlarina 6zellikle de
kimlik ve benlik gelisimine yonelik bir tasarimi olmasina ragmen, temel dini bilgiler
dersinin bu 6zellikleri kapsayacak sekilde tasarlanmadigr goriilmektedir. Ortaokul ve
Ortadgretim (Islam I-IT) Ogretim Programinin birbirinin tekrar1 sekilde tasarlanmasi,
pedagojik agidan 6gretmenleri ve dgrencileri rahatsiz ettigi ve derslerde 6grencilerin
stkilmalarina neden olmaktadir. Her iki programin kazanim ve igeriklerinin higbir
degisiklik yapilmaksizin ortaokul ve ortadgretimde ayni sekilde hazirlanmasi
program gelistirmenin 6nemli temellerinden biri olan “psikolojik temelin” goz ardi
edildigini gostermektedir(Bahgekapil1,2013). Zira ergenlik donemi yaklagik 12
yasindan 20 yasina kadar siiren uzun bir déonemdir. Ortaokul doneminde ergenlige

giris yapan ¢ocuklarin biyolojik, psikolojik, sosyal ve ruhi gelisimleri ile ergenligin
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ortasinda ya da sonuna gelen genglerin s6z konusu gelisimlerinin ayni olmasi
miimkiin degildir. Bundan dolayr temel dini bilgiler Ogretim Programimin
kazanimlarinin egitim ve 6grenme psikolojisinin ortaya koydugu veriler 1s18inda

diizenlemeler yapilabilir.
ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu kisminda, Se¢meli derslere iligkin gerek kuramsal gerekse
uygulamaya doniik arastirmalarin Ozetlerine yer verilmistir. Daha Once yapilan
arastirmalarin ne tiir bulgulara ulastif1 bu ¢alisma de i¢in énemlidir. Bu dogrultuda

yapilan taramada se¢meli derslerle ilgili ne tiir bulgulara ulagtigina bakilmistir

M.E.B, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED)
(2008) tarafindan Seg¢meli Derslerin Se¢im Kriterlerinin Degerlendirilmesinin
Aragstirilmast konulu c¢aligmasinda se¢meli ders uygulamasina yonelik bir calisma
olmustur. Calismanin amact ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan okul
mudiirleri ve Ogretmenlerin goriislerine gore secmeli ders uygulamasini
degerlendirmektir. Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veriler, Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi tarafindan gelistirilen anketlerle elde
edilmistir. Aragtirmanin evrenini 33.226 ilkdgretim kurumunda g¢alisan 9.845 okul
midiri, 445.452 6gretmen; arastirmanin orneklemini ise 21 ilde gorev yapan 309
okul miidiirii ve 1.162 6gretmen olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore, ilkogretim okullarinda se¢meli derslerin belirlenmesinde etkili olan faktorler
icerisinde okulun imkanlarmmin 6nem kazandigi, ilkégretim okullarinda en fazla
okutulan se¢meli dersin Bilisim Teknolojileri dersi oldugu, sinif 6gretmenlerinin
secmeli derslerle ilgili olarak, brans Ogretmenlerine gore daha c¢ok sorunlar
yasadiklar1 ve buna bagli olarak hizmet i¢i egitim kurslarina daha ¢ok ragbet ettikler,
segmeli dersler hakkinda Ogrencilerin ve velilerin ise az bilgilendirildikleri
sonuglaria ulagilmistir. Yapilan arastirmada ilkogretim okullarinda se¢meli derslerin
belirlenmesinde etkili olan faktorler igerisinde okulun imkanlarinin 6nem kazandig,
ilkdgretim okullarinda en fazla okutulan se¢meli dersin Bilisim Teknolojileri dersi
oldugu, smif 6gretmenlerinin se¢meli derslerle ilgili olarak, brang 0gretmenlerine
gore daha ¢ok sorunlar yasadiklar1 ve buna bagl olarak hizmet i¢i egitim kurslarina
daha ¢ok ragbet ettikleri, se¢gmeli dersler hakkinda 6grencilerin ve velilerin ise az

bilgilendirildikleri sonuglarina ulasmislardir.
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Tas’m (2004) “ilkogretim 6, 7 ve 8. Smiflar Secmeli Ders Programlarinin
Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adl1 arastirmada;
okutulan se¢meli derslerin okul idaresi ve 6gretmenler kurulu tarafindan belirlendigi
goriilmistiir. Caligma, bu okullardaki segmeli derslere giren 6gretmenler ile 8. sinif
ogrencileri iizerinde yapilmistir. Ogretmen ve dgrenciler, yeterli olanaklar saglanir
ise bu derslerin Ogrenciler tarafindan segilmesi gerektigini diisiinmektedir. Genel
olarak se¢meli derslerin 6grenciler i¢in gerekli ve yararli oldugu ifade edilmistir.
Buna karsilik hem 6gretmen hem de 6grencilerin se¢meli derslerin daha da verimli
yiirlitiilmesini istedikleri belirlenmistir. Ders anlatiminda genellikle diiz anlatim ve
soru cevap yontemleri kullanilir olmaktadir. Degerlendirme yontemi olarak da en ¢ok
yazili yoklamalar ve yazili anlatimin kullanildig1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
gruplara gore se¢meli dersler genel olarak verimli yiriitilememektedir.
Ogretmenlere gore se¢meli derslerin verimli yiiriitilmemesinin en énemli nedenleri
secmeli ders anlayis ve felsefesinin anlasilamamasi, Ogrencilerin istemedikleri
dersleri almasi ve dgrencilerin segmeli dersleri ciddiye almamalaridir. Ogrencilere
gore en Onemli nedenler ise Ogrencilerin se¢meli dersleri ciddiye almamasi,
istemedikleri se¢cmeli dersleri almalar1 ve dersi o alanda yetersiz 0gretmenlerin
vermesidir. Okutulacak se¢meli dersler belirlenirken Ogretmenlere goére en cok
okulun kosullar1 ve olanaklari dgrencilere gore ise kendi ilgi ve istekleri dikkate
almmaktadir. Ogrenciler se¢meli derslerin  bazilarin1  zorunluluktan bazilarini
isteyerek ve severek almaktadir. Ogretmenler segmeli derslerin dgrencilere ilgi
alanlar1 kazandirmasi, arastirmaya gelistirmeye tesvik etmesi ve giinliik hayatta ise
yarayabilecek pratik bilgi ve beceriler kazandirmasi gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmenler segmeli dersler programi amaglarmin daha c¢ok bilgi kazandirmaya
yonelik oldugu; uygulamaya ve beceri kazandirmaya iliskin amaglarin yetersiz
oldugu gériisiindedir. Ogretmenlere gore se¢meli derslerle ilgili cesitli etkinlikler
ilkdgretim okullarinda bazen diizenlenmektedir. Ogrenciler ise genel olarak bu tiir
etkinliklerin diizenlenmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu okuttugu
dersle ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunu ve bir anlamda bir sorun yasamadigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin okuttuklar1 se¢meli ders programina iliskin verdikleri
yanitlar program ile ¢elismektedir. Buradan O6gretmenlerin okuttuklart se¢meli

derslerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Se¢meli dersler
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programinda yenilesme ve gelisme calismalarina ihtiya¢ duyuldugu da belirlenmistir.
Ogretmenler segmeli dersler igeriginde gereksiz ayrintilar bulundugunu ve igerigin
giincellestirilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmen ve dgrenciler segmeli ders
cesitlerini genel olarak yeterli ya da biraz yeterli bulmuslardir. Ogrencilerin bir
Ogretim yili icerisinde alabildikleri se¢meli ders sayisi yeterli bulunmustur.
Ogretmen ve ogrenciler cogunlukla se¢meli derslerde kullanilabilecek yazili

kaynaklarin yetersiz oldugunu diisiinmektedir.

Demir ve Ok (1996) tarafindan gergeklestirilen Orta Dogu Teknik
Universitesindeki Ogretim Uye ve Ogrencilerinin Se¢meli Dersler Hakkindaki
Gortisleri konulu arastirmada 6gretim iiyeleri ve 6grencilerden elde edilen goriigler
su sekildedir: Se¢meli dersler ii¢ ve daha yukar1 siiflarda verilmeli, segmeli dersler
tek tip olmali, (zorunlu se¢meli, teknik olmayan vb. ayirimlar kaldirilmalr), dersler
daha ¢ok uygulamaya yonelik olmali, se¢meli dersler not yiikseltme ve kredi
tamamlama araci olmaktan c¢ikarilmalidir. Bu ortak oOnerilerin disinda 6gretim
tiyeleri, se¢meli derslerin ancak zorunlu dersler tamamlandiktan sonra alinmasi
gerektigini, not ortalamasi belli bir diizeyin iizerinde olan dgrencilerin se¢meli ders
almalarina izin verilmesini Onerirken, 6grenciler se¢meli derslerin programa paralel
olmasimi, derslerdeki Ogrenci sayisinin azaltilmasini, kontenjan smirlamasinin
kaldirilmasini ve derslerin tiim grencilere agik olmasin1 dnermektedirler. Derslerin
amag¢ ve kapsami konusunda Ogrencilerin, ortak ve farkli goriis oOnerileri oldugu
goriilmektedir. Bunlardan her iki tarafin dile getirdikleri "se¢meli dersler 6grencileri
ikinci bir uzmanlagmaya gotirmelidir" Onerisi dikkat c¢ekicidir. Bu anlamda,
boliimler sunduklari dersleri paketler haline getirerek Ogrencilere sunabilirler

seklinde belirtmislerdir.

Tanatas (2010), arastirmasinda se¢meli bilgisayar dersini ele almis ve
aragtirmanm  sonucunda, Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim Programinin
uygulanmasi siirecinde Ogretmenlere gore: Haftalik ders saatinin etkinliklerin
tamamin1 uygulamak ve 6l¢me-degerlendirme tekniklerini kullanmak i¢in yetersiz ve
sinif mevcutlarinin kalabalik oldugu; dersin notla degerlendirilmemesinin &grenci
basarisim1  diisiirdiigii ve Ogrenciye proje/performans o6devi yaptirmakta sikinti
yasatti1; etkinlik CD’sindeki etkinliklerin say1 ve nitelikce yetersiz oldugu;

algoritma mantig1 ve veri tabam1 programi konularinin smif seviyesine uygun

50



olmadig1 ortaya cikmistir. ilkogretim secmeli bilisim teknolojileri dersi dgretim
programinin uygulanmasina yonelik Ogretmen goriisleri arasinda, cinsiyet,
okullarinin sosyoekonomik diizeyi ve hizmet-i¢i egitim alma durumlarina gore
genelde farklilasma olmadigi; mezun olunan fakiilte ve mesleki kideme gore ise bazi

maddelerde farklilasma oldugu goriilmiistiir.

Eyidogan’ da (2009), bilisim teknolojileri dersi iizerine arastirma yapmis ve
bilisim teknolojileri dersinin se¢meli ders olarak okutulmasinin istiinliiklerine ve
sinirliliklarna iliskin olarak Ogretmenlerin yarisinin olumlu yarisinin ise olumsuz
goriis bildirdikleri, goriislerin cinsiyet ve yas degiskenine bagli olarak degismedigi
belirlenmistir. Ancak c¢alisma yili degiskeni agisindan bakildiginda, bilisim
teknolojileri dersinin se¢meli ders olarak okutulmasinin c¢alisma yili fazla olan
Ogretmenler tarafindan calisma yili az olan Ogretmenlere goére daha olumlu

karsilandig1 belirlenmistir.

Ay (2006), se¢meli turizm dersleri iizerine yaptigi arastirmada derslere giren
Ogretmenlerin biiylik boliimiiniin brans disi oldugu ve turizmle ilgili bir egitim
almadiklari, derslerin tasarlanan egitimin sonuclarini gerceklestirmek icin yeterli

olmadigina ulasilmistir.

Yine Altun ve Ates (2008) ‘in “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmen Adaylarinin ~ Sorunlari  ve Gelecege Yonelik Kaygilarr” adh
aragtirmalarinda 6gretmen adaylarin1 kaygilandiran MEB uygulamalar1 arasinda,
bilgisayar dersinin se¢meli ders olmasinin sikint1 olusturduguna deginmis bu dersin

zorunlu olmasini belirtmislerdir.

Yurt i¢inde yapilan caligmalara bakildiginda se¢meli ders uygulamasina
yonelik sorunlar belirtilmistir. Yapilan ilk calismalar genellikle yiiksekdgretim
kurumlarinda se¢meli derslerle ilgili yasanilan sorunlar 6gretim iiyeleri ve dgrenci
goziiyle incelenmistir. Se¢meli ders uygulamasindan nasil daha fazla verim elde
edilir diisiincesi lizerinde ¢oziim Onerileri gelistirilmistir. Se¢meli ders uygulamasinin
ilkdgretim ve liselerde yayginlasmasi ile yapilan aragtirmalar daha da fazla olmustur.
Bu donemde yapilan caligmalarda se¢meli ders olarak secilen bir takim derslerin

uzmanlar1 tarafindan kendi derslerinin se¢meliden ziyade zorunlu ders olmasi
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gerektigi lizerinde durulmustur. Bunlarla ilgili makale calismasi, tez ¢alismasi vb.

caligmalarin yapildig1 goriilmiistiir.

Babad (2001), yaptig1 ¢alismada tiniversite dgrencilerinin ilk tercih ettikleri
secmeli derslerle son sectikleri derslerdeki memnuniyetlerini arastirmistir. Ik segilen
derslerde, 6grencilerin kiiltiir seviyeleri, 6grenme potansiyelleri derslerin kredisi ders
saatleri derslerin se¢imi memnuniyet konusunda énemli bir etken oldugu, bu nedenle
ilk derslerdeki memnuniyet daha yiiksek olarak belirlenmistir. Son segilen derslerde
ise memnuniyet daha diisiik olarak belirlenmistir. Sonu¢ olarak 6grenciler
memnuniyetlerinin ya da memnuniyetsizliklerinin en 6nemli nedenini egitimin

kalitesine baglamiglardir (Tas, 2004).

Ting ve Lee (2011), tarafindan, iniversite Ogrencilerinin segmeli ders
seciminde hangi faktorleri goz oniinde bulunduklarinin arastirildigi bir ¢alismada,
ogrencilerin se¢meli ders secerken en ¢ok dikkat ettikleri etkenin dersin igerigine dair
algilar1 oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin ders icerigini zor bulduklari
derslerden kagindiklarini bunun da arastirmanin yapildigt Malezya’nin egitim
sisteminde nota gereginden fazla Onem atfedildiginden kaynaklandigini
savunmuslardir. Bundan dolay1 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore degil yiiksek

not alabilecekleri derslere yoneldiklerini belirtmislerdir

Kristiansen, Sorensen ve Stidsen (2011), Danimarka’da lise egitiminde
se¢cmeli ders uygulamasinin sorunlar1 hakkinda yayimladiklari ¢calismada agilan her
se¢meli dersin okula 28,500 Euro maliyeti oldugunu belirmistir. Yani dersi se¢en
Ogrenci sayisina bakilmaksizin agilan se¢meli derslerin sayisinin fazla olusunun
okullar1 finansal anlamda zor durumda biraktigini tespit etmislerdir. Bahsi gecen
caligma se¢meli derslerin maliyeti noktasinda karsilasilan problemleri yansitmasi

agisindan énemlidir.

Yapilan ¢alismada bu ¢alisma diger caligmalardan farkhidir. 4+4+4 egitim
sisteminin uygulamaya konulmasiyla birlikte egitim miifredatina eklenen segmeli din
derslerine iliskin Ogrenci, Ogretmen ve idarenin goriigleri ortaya konulmustur.
Se¢meli din dersleri {izerinde literatiirde pek bir ¢alismanin olmayis1 bu ¢alismayi

diger calismalardan ayirmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,
verilerin toplanmasina, verilerin toplanmasinda uygulanan etik siirece, Vverilerin
analizine, arastirmanin aragtirmaciya kazandirdiklarina iligkin bilgilere yer

verilmisgtir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden yararlanilarak gergeklestirilen
betimsel bir durum arastirmasidir. Nitel arastirmalar, Yildirnm ve Simsek (2005,
s.19) tarafindan “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinctil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma” olarak
tanimlanmistir. Durum arastirmasi sonuglari, neden ve sonuglarin belirleyicisi olan
gercek baglamda gozlemleyerek ortaya koyabilir. Baglamlar, durumlarin
etkilesiminin, insan iligkilerinin ve diger faktorlerin belirleyicisidir (Cohen, Manion
ve Morrison, 2007, s.253). Arastirma biitiinciil ¢oklu durum desenindedir. Bu
desende birden fazla durum s6z konusudur, ancak ele alinan her bir durum kendi

icinde alt birimlere ayrilarak ¢aligilabilir (Y1ildirim ve Simsek 2005, s.292).

Arastirmada, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel arastirma
yontemi kullanilmigtir ve veri toplama yontemi; yarit yapilandirilmis bireysel
goriisme ve dokiiman analizidir. Verilerin toplanmasi asamasinda, katilimcilarin
goriislerini almak amaciyla agik uclu sorulara dayanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu hazirlanmistir. Dokiiman analizinde, okullarda 6grencilerin hangi se¢meli
dersleri sectiklerini gosteren belgeler, se¢meli derslere iliskin 68retmen toplanti

tutanaklar1 incelenmistir.

3.2.Arastirma Grubu

Arastirma verilerinin elde edildigi kaynaklarin se¢imi aragtirma sonuglarinin
temsil yetenegi ve benzer gruplar ya da ortamlar i¢in anlamliligi bakimindan
onemlidir. Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalara gore yaklagimin sahip oldugu

felsefi ve kuramsal temellerinden kaynakli bazi farklar s6z konusudur. Aragtirma
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sonuglarini evrene genelleme kaygist olmadigindan nitel arastirmalarda yaklasim,

indirgemeci bir anlayist da tastmamaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2005, 5.103).

Arastirmanin ¢aligma grubu, gonilliik esasina gore kolay ulasilabilir
ornekleme yontemine gore secilmistir. Calisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl iki ortadgretimde gorev yapan yedi yonetici,
yedi 0gretmen ve on iki 0grenci olusturmaktadir. Yonetici, 6gretmen ve ogrenciler
arastirmaya gonillilik esasma gore katilmislardir. Kolay ulasilabilir 6rneklem
yonteminin kullanilmasinin nedeni; 6rneklemin, arastiricinin g¢evresinde, yakininda
bulunan kisiler arasindan secilmesini saglayan yontem olusudur. Arastirmacinin
cevresindeki goniillii olan ve se¢meli dini derslerin okutuldugu, 6grenci sayilarin
fazla oldugu iki okul belirlenmistir. Belirlenen okullardaki; yoneticilerden doérdii
DKAB o6gretmeni, iicli ise farkli branstan (miidiir ve miidiir yardimcilari), se¢gmeli
dini dersleri se¢mis olan ve o an dersi olmayan goniillii 6grenciler ile segmeli din

derslerine giren 0gretmenlerle goriismeler yapilmistir.

Katilimcilarin sorular igtenlikle cevaplandirmalari icin isimleri belirtilmeyip
kodlanarak arastirmaci tarafindan sakli tutulmustur. Katilimcilarin goriislerinden
alintilar yapilirken kodlama sistemi sdyle kullanilmistir: Yénetici (Y), 6gretmen (O)
ve ogrenciler (S) ile kodlanmistir ve tablo igerisinde kaginci tema olarak ifade
edilmigse rakamsal deger olarak yaninda ifade edilmistir. Ornegin (Y1,3) kodu; 1.
Yéneticinin 3. Temaya ait goriisiinii ifade etmektedir, (S1,6) kodu; 1. Ogrencinin 6.

Temaya ait goriislinii ifade etmektedir.

3.3.Veri Toplama Araclari

Aragtirmada iki farkli nitel veri toplama yontemi ve bu yontemlere uygun
aracglar kullanilmigtir. Bu veri toplama yontemlerinden birincisi, bireysel goriisme
formlaridir. Katilimcilarin goriislerini almak amaciyla acik uglu sorulara dayanan
yar1 yapilandirilmigs goriisme formu hazirlanmigtir. Arastirmada kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formu uzman gorlsleri alinarak ve On goriismeler
sonucunda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gorligme formu gelistirme siireci
Oncesinde arastirma konusunu teskil eden se¢meli derslerin 6gretim programlari,
mevzuat ve literatiir incelenmis; okullarda s6z konusu dersleri okutan 6gretmenlerle

ve yoneticilerle 6n goriismeler yapilmig ve arastirmada odaklanilmasi gereken
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sorular/sorunlar tespit edilmistir. Stewart ve Cash (1985), goriismeyi ““ daha 6nceden
belirlenmis sorularla, ciddi bir amacla hareket edilen, soru sorma ve yanitlama
sekliyle karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak tanimlamistir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s.92). Siedman’a (1991) gore, goriisme tekniginin kullanilmasinin
temel amaci, genellikle bir hipotezi test etmek degil; aksine diger insanlarin
tecriibelerini ve bu tecriibeleri nasil anlamlandirdiklarini anlamaya g¢alismaktir. Bu
nedenle odaklanilan nokta baska kisilerin Oykiileri, tasvirlemeleri ve diisiinceleridir.
Bir bagka anlatimla kisinin zihindeki kiiltiirel kategorileridir (Tiirntiklii, 2000, s.543—
559). Nitel arastirmalarda amag, sayilar yoluyla sonuglara ulagsmak degil; okuyucuya
konu ile ilgili betimsel ve gergek¢i bir resim sunmaktir. Ancak yine de nitel
yontemlerle toplanan veriler ilizerinde bazi1 sayisal analizler yapmak olasidir

(Yildirim ve Simsek, 2005, s.27).

Arastirmada diger verileri dokiimanlardir. Dokiiman analizinde, okullarda
Ogrencilerin hangi se¢meli dersleri sectiklerini gosteren belgeler, se¢meli derslere
iligkin O6gretmen toplanti tutanaklari incelenmistir. Nitel arastirmada dogrudan
gbzlem ve goriisme imkaninin olmadigi durumlarda veya arastirmanin gegerligini
arttirmak amaciyla, goriisme ve gozlem yontemlerinin yani sira, ¢alisilan arastirma
problemiyle iligkili yazili ve gorsel materyallerle birlikte malzemeler de arastirmaya
dahil edilebilir (Yildirirm ve Simsek, 2005, s.120). Arastirma problemine iliskin
olarak yazili ve gorsel dokiimanlarin incelenmesi, daha zengin ve kapsamli bir
¢ikarim saglanmasi anlaminda olduk¢a Onemlidir. Bununla birlikte olgu ya da
olgulara iligskin ¢ok farkli kaynaktan bilgi toplanmasi, baska bakis agilar1 ve degisik
yaklagimlarin da incelenmesine ve sentezlenmesine imkan saglayacak; bu da
arastirmanin gecerligini arttiracaktir (Bas ve Akturan, 2008, s.99). Bu kapsamda
okullarda dgrencilerin hangi segmeli dersleri sectiklerini gdsteren belgeler ve bazi

O0gretmen toplanti1 tutanaklar1 incelenmistir.
3.3.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerlik, bilimsel bulgularin dogrulugu; giivenirlik ise

bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Y1ldirim ve Simsek, 2005, s.255).

Bu dogrultuda, arastirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmak i¢in asagidaki

uygulamalar gergeklestirilmistir:
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a) Veri toplama araglariin yap1 gegerligini artirmak igin, birden fazla veri toplama
yontemi (bireysel goriisme ve dokiiman analizi) kullanilmistir. Bir bagka anlatimla
veri toplamada c¢esitleme yoluna gidilmistir. Ayrica arastirmaci goriisme esnasinda
yonlendirici davranmayarak ve verileri kendisinden veri toplanmis kisiye okutup

fikir ve onayni alarak veri toplama siirecinde kisisel yargilarini igse karigtirmamastir.

b) Veri toplama araglarinin i¢ gegerligini (inandiriciligini) artirmak igin, goriisme
formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili kavramsal
bir cerceve olusturulmustur. Icerik analizinde temalar ve temalar1 olusturan alt
temalarin kendi aralarindaki iligkileri ile her bir temanin kendi aralarindaki iligkisi
kontrol edilerek biitiinlik saglanmistir. Diger taraftan goriismelerin Antalya Milli
Egitim Miidiirliigiiniin izni ve destegiyle yapilmasi ve goriisme dncesi okul miidiiri,
Ogretmenler ve 0grenciler ile goriismede kaydedilen bilgilerin sadece bilimsel amagh
kullanilacagi ve gizliligi konusunda anlasma imzalanmasi karsilikli giivenin
saglanmasinda Onemli bir etken olmustur. Boylece goriisme siirecinde toplanan

verilerin gercek durumu gostermesi saglanmistir.

c) Veri toplama araglarinin dis gecerligini (aktarilabilirligini) artirmak i¢in, arastirma
siireci ve bu siiregte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Bu
baglamda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama
siireci, verilerin c¢oziimlenmesi ve analitik genelleme yOntemiyle alanyazinda
yapilmis konu ile ilgili arastirmalarla yapilan karsilastirmalarla kurama genelleme

yapilarak yorumlanmasi detayli bir sekilde tanimlanmustir.

d) Veri toplama araglarinin i¢ giivenirligini (tutarliligini) artirmak igin, bulgularin
tamami1 yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica goriismede elde edilen
veriler lizerinde, nitel arastirma konusunda deneyimli bir bagka kisi tarafindan ayri
ayr1 kodlamalar yapmis ve kodlamalar karsilagtirilarak bir akademisyen kontroliinde

tutarlilik oran1 hesaplanmustir.
3.3.2. Goriisme Kayitlari

Patton’a gore (1987) goériigmenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve
onun bakis acisin1 anlamaktir. Gorlisme yoluyla, tecriibeler, tutumlar, fikirler,
niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler anlasilmaya c¢alisilir (Yildirim ve

Simsek, 2005, s.120).
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Gunergin (1992)'e gore goriisme “belli bir ama¢ dogrultusunda taraflarin
planli olarak bir araya gelerek yiiz yiize ve s6zel olarak bilgi, diisiince, 6neri ve fikir

aligverisidir’(Yigenoglu, 2007, s.67).

Bu calismada, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli dersleriyle ile ilgili farkli kaynaklar incelenmis ve goriisme sorulari
taslak bi¢ciminde hazirlanmistir. A¢ik uglu sorulardan olusturulan taslak goriisme
formlari, uygulama Oncesinde nitel aragtirma ile ilgili uzmanlara sunulmustur.
Boylelikle goriisme formunun gecerlik sorunlar1 giderilmeye ¢alisilmistir. Goriisme
formuna uzman goriigleri dogrultusunda son sekli verilmistir. Katilimcilarin Hz.
Muhammed’in Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerine dair
goriiglerini elde etmek amaciyla gelistirilen agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmig goriigme sorulari, katilimei tiiriine uygun bireysel goriisme formlarina
doniistiiriilmiis ve bu formlar uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan goriisme
formunda 8, 6gretmen ve ydneticilere uygulanan goriisme formunda 9 soru yer
almaktadir.  Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanilmasinin
nedeni, bu teknigin arastirmaciya goriismenin akisina bagl olarak degisik paralel ya
da alt sorular sorma imkan1 vermesi ve bu sayede arastirmacinin goriigmenin akigini

etkileyerek kisinin yanitlarin1 daha da agmasini ve aydinlatmasini saglamasidir.

Katilimcilarla yapilan goriismeler ortalama olarak 35 dakika siirmiistiir. Elde
edilen verilerin daha iyi analiz edilebilmesi ve zamanin verimli kullanilmasi ig¢in
goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kayit cihazinin kullanilmasi igin tiim
goriigmecilerden so6zlii izin alinmistir. Goriismelerin tamami arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Gorlismecilerin verdikleri cevaplar hakkinda kendilerine doniit
verilmig, yanitlarin niteligini artirmaya yonelik Ozendirici mesajlar iletilmistir.
Gorligme sirasinda herhangi bir zaman simirlamasi yapilmamis olup, goriismenin
olast siiresi onceden katilimcilara bildirilmistir. Yoneltilen sorulara goriismecilerin
rahat, dogru ve diiriist cevaplar vermesini saglamak amaci ile goriisiilen bireylere
verilerin gizli tutulacagi, isimlerinin agiklanmayacagi, verilerin yiiksek lisans tezi
(arastirma amagl) i¢in kullanilacagi ve baskalariyla paylasilmayacagi belirtilmistir.
Bu sayede arastirmaci ile gorlismeciler arasinda bir giiven ortami saglanmigtir. Ses

kayit cihazindaki bu kayitlar daha sonra metne gevrilmistir.
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3.3.3. Dokiimanlar

“Nitel arastirmalarda, dogrudan gdzlem ve goriismenin olanakli olmadigi
durumlarda veya arastirmanin gegerliligini arttirmak amaciyla, goriisme ve gozlem
yontemlerinin yani sira c¢alisilan arastirma problemiyle iliskili yazili ve gorsel
materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir” (Yildirim ve Simsek, 2005,

5. 120).

Aragtirma problemine iligkin olarak yazili ve gorsel dokiimanlarin
incelenmesi, daha zengin ve kapsamli bir ¢ikarim saglanmasi agisindan oldukga
onemlidir. Zira olguya iliskin ¢ok c¢esitli kaynaklardan bilgi toplanmasi, farkli bakis
acillar1 ve farkli yaklasimlarin da incelenmesine ve sentezlenmesine imkan
saglayacak; bu da aragtirmanin gecerligini arttiracaktir. Bu ¢alismada, arastirmanin

gecerligini artiracag diisiiniilerek, ¢esitli dokiimanlar kullanilmistir.

Dokiiman analizi Muratpasa Lisesi ve 75.Y1l Cumhuriyet Anadolu Lisesi’ne
ait ders se¢im dilekgeleri, bilgisayardan ders notlar1 ve toplanti tutanaklar1 kullanilarak
yapilmistir. Evraklarin uygunluguna gore, 2014-2015 yillar1 arasindaki bazi evraklar
kullanilarak tespitler yapilmistir. Burada dokiimanlarin incelenmesi sonucu elde
edilen bulgular dersi secen Ogrencilerde ders notlarinda bir farklilik olusup
olugsmadiginin, toplant1 tutanaklarinda 6gretmenlerin se¢meli derslere iliskin goriisii
ve Ogrencilerdeki farklilasmalara dair goriislerinin analiz edilmesi yoniindedir.
Bunlarla ilgili olarak yapilan dokiiman analizinde incelenen evrak adedi asagida

tablolastirilmistir.

Tablo 6 Dokiiman Analizinde Incelenen Evraklar

. incelenen Evrak
Incelenen Evrak

Sayisi
1. Se¢meli dersleri segen dgrencilerin dokiimii ve dilekg¢e 6rnekleri 6
2. Se¢meli derslerle ilgili toplanti tutanaklar 12
TOPLAM 18
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3.4.Verilerin Toplanmasinda Etik Siire¢
3.4.1. Arastirmann Fiilen Yiiriitiildiigii Birimin Bagh Oldugu Kurumdan izin

Allnmasi

Bu Arastirma Milli Egitim  Bakanligina baglh  ortadgretimde
gerceklestirilecegi igin yasal izin alinmasi gerektiginden ortadgretimin bagh
bulundugu Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigi’ne basvurularak yazili izin

alinmustir.

3.4.2. Arastirma I¢in Katihmcilarin Bilgilendirilmesi ve Katiim icin Izin

Formlarinin Doldurulmasi

Bu aragtirmada iki farkli katilimei tiirti bulunmaktadir: Okullardaki 6gretmen
ve okul midirleridir. Bu katilimcilarla goriismeye ge¢meden Once, arastirmanin
amact hakkinda bilgilendirilmis ve arastirmaya katilimlarinin goniilliiliikk esasina
dayal1 olarak gerceklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada higbir surette isimlerinin
geemeyecegi ve kendilerine takma bir isim atanacagini soylenmistir. Bdylece
arastirmanin  gizliligi ve giivenligi konusunda katilimcilara giiven verilmistir.
Arastirmanin kaydedilmesindeki iki neden (goriismeden elde edilecek verilerin iyi
analiz edilebilmesi ve zaman kazanmak). Katilimecilarin, gériismenin kaydedilmesi
konusunda hemfikir olmalar1 ve arastirmaya goniillii olarak katilacaklarin1 beyan
etmelerinin ardindan, onlardan arastirmaya katilim igin izin formunu okuyup

imzalamalar1 alinmistir.
3.5.Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde igerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir.
“Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir: Birincisi verilerin kodlanmasi,
ikincisi temalarin bulunmasi, {iclinciisi kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
dordiinciisii bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasina ulagmaktir” (Yildirim ve
Simsek, 2005, 5.227). Yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilen kodlanmasi,
temalarin olusturulmast saglandiktan sonra yonetici, 0gretmen ve Ogrencilerin
verdigi cevaplarin sikligina gore, basliklar altinda bir siniflama ve bu simiflamaya
bagl olarak frekans ve yiizdesi, tablolar verilerek analiz edilmis ve katilimcilarin

dogrudan goriisleri ile desteklenmistir. Bunun igin veriler, oncelikle bilgisayar
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ortamina aktarilmistir. Katilimcilara sorulan sorular ana temalar, bu ana temalara
yonelik katilimcilarin goriis ve Onerileri alt temalar olarak kodlanmis ve kategoriler
olusturularak ¢ozlimlemeler yapilmistir. Verilerin  kodlanip siniflandirilmasi

asamasinda NVivol0 paket programi kullanilmistir.

3.6.  Arastirma Siirecinde Karsilasilan Giigliikler

Arastirmada bir takim zorluklarla karsilagilmistir. Bu zorluklardan katilimci

tiirline gore olanlar1 soyledir:
Yoneticilerle Yasanan Zorluklar

Okullarda yoneticilerin islerinin ¢ok yogun olmasindan dolayi, randevu
almakta zorluk yasanmistir. Diger taraftan dokiiman analizi i¢in gerekli olan evrakin
alinmasinda, okul miidiirleri ¢ekimser davranmislardir. Bu yiizden bir kisim evrak
okul i¢inde incelenmek zorunda kalmmistir.  Ses kayitlar1 esnasinda, okul
miidiiriiniin odasina gelip gidenler nedeniyle dikkat dagilmasi s6z konusu olmustur.

Tekrar dikkati toplamak i¢in yogun bir ¢aba harcanmustir.
(")gretmenlerle Yasanan Zorluklar

Ogretmenlerle yasanan zorluklarmin iki nedeni vardir: Bu nedenlerden ilki
okulun ogrenim tiirii olmustur. Okuldaki normal 6gretimden dolayr 6gretmenlerle
olan gorlisme saatlerinin ayarlanmasi zor olmustur. Goriismeler teneffiislerde
yapilamazdi, ¢linkii teneffiisler 10 dakika ile sinirliydi ve goriismeler de en az 30
dakika stirmekteydi. Bu nedenle goriismeler, 6gretmenlerin derslerinin bos oldugu
saatlerde ve okul cikislarinda diizenlenmistir. Ancak bazi &gretmenlerin okul
cikisinda isleri olmasi sebebiyle goriismeler birkag kez ertelenmistir. ikincisi ise,
ogretmenlerin daha 6nce hi¢ ses kaydiyla gériisme yapmamis olmalaridir. Goriisme
oncesinde vg goriismenin ilk dakikalarinda baz1 6gretmenler biraz heyecanlanmaislar;
fakat goriisme ilerledikge bu duruma alisilmis ve rahat bir sekilde goriismeler
yiirlitiilm{istiir. Baz1 6gretmenlerde ise, ses kaydinin yapilmasi tedirginlik yaratmis
ve arastirmaya goniilli olmamislardir, arastirmaya bazilar1 katilmaktan

vazgecmislerdir.
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Ogrencilerle Yasanan Zorluklar

Goriisme Oncesinde, 6grencilerin ¢ogu goriismenin ilk dakikalarinda biraz
heyecanlanmislar; fakat gériisme ilerledik¢e bu duruma alisilmis ve rahat bir sekilde
goriismeleri yiiriitmiislerdir. Ogrenciler bu tiir bilimsel ¢alismalara biraz daha uzak
olduklart i¢in aragtirmanin ne amagla, nasil olacagina dair aciklamalar yapmak ve
onlar1 ¢alismaya gonillii olmalarin1 saglamak yasanilan zorluklardan biri olmustur.
Ogrencilerin  yogun ders programinin olmasi onlarla gériisme zamanlarinin

ayarlanmasinda ayr1 bir zorluga neden olmustur.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI
Veriler, katilimcilardan iki farkli yontemle elde edilmistir. Bunlardan ilki,
katilimeilarla yapilan bireysel goriismelerden elde edilen verilerdir. ikincisi,
dokiiman incelemesi sonucu elde edilen verilerdir. Bulgular, arastirmanin alt

problemleri dogrultusunda diizenlenmistir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat:, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler seg¢meli derslerinden hangilerini sectigini gosteren tablo asagida

goriilmektedir.

Tablo 4.1 Ogrencilerin Sectigi Se¢meli Dersler

Hz. Muhammed’in| Kur’an-1 Kerim Temel Dini Bilgiler
Hayati

S1 v

S2

S3

S4

S5

<2222 =2]

S6

2Ll 2l ]2l =2]2] 2]

S7

S8

< | 2]

S9

S10

S11

Ll |2l 2|2l 2l=2]2]

S12 v

Se¢meli derslerin tamami 6grenciler tarafindan ilgi gordiigii goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 12 6grenciden hepsi Hz. Muhammed’in Hayati se¢gmeli dersini
tercih ettigi gozlenmektedir. Kur’an-1 Kerim se¢meli dersi ise diger derslere gére daha
az tercih edilmistir. Aragtirmaya yedi din kiiltirii 6gretmeni ve yedi yonetici goniilli

olarak katilmistir.
4.1. Ogrenci Gériisleri

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢gmeli derslerine iligskin goriislerini elde etmek amaciyla sorulan sorular

arastirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenmistir.
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4.1.1. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢cmeli Derslerini Secme Nedenleri

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerini segme nedenleri frekans ve yiizde dagilimi1 Tablo 4.1.1°de

goriilmektedir.

Tablo 4.1. 1 Ogrencilerin Se¢meli Derslerini Secme Nedenleri

DersSecimNedenleri &= & 92 % 8 2 = 8 3 9 o2 8 © %

Fltk bilgiler S A O A A T (0
Ortalamay yiikseltmek NN N A AN NN N A N 91,6
Derslerin kolay olmasi N N N v oA v 6 50
Davraniglarim diizeltmek R N 3 25
Dogru, gergekgi bilgiye \ 1 8.3

ulagmak

Tablo 4.1.1°de % 100 oran ile “eksik bilgileri tamamlamak™ davranisinin ilk
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerden on ikisinde eksik oldugunu hissettigi
konularin giderilmesi i¢in Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerini sectigini belirtmistir. Katilimeilarin bazi goriisleri asagida

verilmistir:

Yazinda kursa gittigim icin bilgilerimi tamamlamak istedim, daha kalici
olmasini istiyorum. Bilmedigim konulari da o&grenmek igin bu dersi
sectim. (S1)

Kendime gerekli goriiyorum. Ciinkii giinliik hayatta igime yarayan,
ihtiyacim olan bazi dersleri ogreniyorum. Kendimi gelistirmek amaglh bu
dersi sectim. Hz. Muhammed’in hayatini 6grenerek kendime 6rnek almak
istiyorum, o yiizden sectim. Bilgilerime yeni bilgiler katiyorum aslinda
bilmedigim ya da eksik olan bazi konularimi tamamlyyorum,
ogretmenlerimden ogreniyorum bazi bilgileri. Yazin gittigimiz kurslarda
hocalarin birebir bizimle ilgilenmesine pek imkdan olmuyor, o yiizden
ondan eksik kaldigim noktalari burada é6gretmenlerimin tamamlamasini
istiyorum. (S3)

Oncelikle bu ders icin simfin daha basarili oldugunu diisiindiigiim icin
bu dersi Kur’an-1 Kerimde kendimi eksik hissettigim icin bu dersi segtim.
(S4)

Kur’an-1 kerimde tecvit bilmiyordum ogrendim mesela peygamber
efendimizin hayatint 6greniyorum. (S5)
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Benim bu dersleri secme nedenim benim 8 sinifta din dersini ¢ok diigiiktii
ogretmenimi ¢ok iyi anlatamiyor bu yiizden ben bu dersi sectim. Kuran-i
kerim dersini se¢medim ¢iinkii bu dersin daha zor olacagim diistindiim
ama temel dini bilgiler dersinde kendimi eksik olarak gordiigiim i¢in bu
dersi sectim. (S8)

Dini konulart ¢ok merak ediyorum bu merakimi gidermek icin dersini
sectim. (S12)

Tablo 4.1.1°’de % 91,6 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-

1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢cim nedeni olarak “ortalamay1

yiikseltmek” oldugunu ifade etmislerdir ve buna iliskin baz1 goriisleri asagida

verilmistir.

Ortalamami yiikseltmek icin sectim, diger dersleri yapamazsam en
azindan takdir ve tesekkiir alinca ortalamalar daha yiikseliyor. (S1)

Bildigimiz dersler konular oldugu icin puanlarumi daha yiikseltiyor, ders
notlarumi ortalamanu yiikseltmek icin se¢tigimi soyleyebilirim. (S5)

Tablo 4.1.1°de % 50 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1

Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerini se¢im nedeni olarak “derslerin kolay

olmasi1” oldugunu ifade etmislerdir ve buna iligkin baz1 goriisleri asagida verilmistir.

Sayisal 6grencisi diger derslere hazirlanirken bazen 6gretmenler izin veriyor

bizde bu derste ders ¢alistigimiz oluyor bazen rahat oldugu igin bu dersi

sectim. (S6)

Bu derslerin diger derslere gore daha kolay olmasindan dolayr sectim. Bu

konular bildigimiz konular da iceriyor o yiizden de bunlar: segtim biraz daha
rahat oldugu i¢in. (S10)

Tablo 4.1.1°de % 25 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1

Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini se¢im nedeni olarak “davranislarini

diizeltme” oldugunu ifade etmisler , buna iliskin baz1 goriisleri asagida verilmistir.

Temel dini bilgilerin o6grenildiginde davramislarina yansiyacagini ve
cevremde daha diizenli diizgiin bir insan olarak hayatimi devam
ettirecegim i¢in sectim. (S4)

Bize faydasi oluyor dinimizi ogreniyoruz kisilik ve davramiglarimizi
degistirmeye yardimci oluyor. (S5)

Daha ruhani bilgiler icerdigi icin ve hayatin igerisinde daha ¢ok
kullanabilecegim bilgiler oldugu igin bu dersi segtim.(S9)
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Tablo 4.1.1°de %8.3 oran ile dgrenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢im nedeni olarak “dogru,
gercekei bilgiye ulasmak™ oldugunu ifade etmisler, buna iliskin baz1 goriisleri
asagida verilmistir.

Toplum hurafe inanglara inandigi igin onlara ters diismek ve dogru,
gergekgi bilgiyle cevap vermek istiyorum. (S1)
4.1.2. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢meli Derslerinin Se¢ciminde Etkisinde Kalinan Durumlar
(Yonlendiriciler)

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢gmeli dersleri segerken etkisinde kaldigi durumlar(yonlendiriciler) frekans
ve ylizde dagilimi Tablo 4.1.2°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. 2 Ogrencilerin Se¢meli Dersleri Secerken Etkisinde Kaldig
Durumlar(Yonlendiriciler)

Yonlendiriciler a8 3 38 8 5 3 3 % c;) % f %

Aile v oy VoA v N N 10 833
Kendi Istegi N N v A N v 8 666
Arkadaslar N N N N 6 50
Ogretmenler N N N N 5 41,6

Tablo 4.1.2°de % 83,3 oran ile “aile” faktoriiniin ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir ve 6grencilerden onu ailesinin yonlendirmesiyle Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini sectigini

belirtmistir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Ailem bana destek ¢iktigy i¢in segtim. (S1)

Annem zaten din kiiltiirii 6gretmeni annemin etkisi ¢ok biiyiik ve etkili

oldu. (S2)
Ailem, Kur’an-1 Kerim’i 6grenmemi istedigi i¢in segtim. (S3)

Ailem bana fazla karismaz ama yine de bu dersi almam da bana destek
oldular alirsan iyi olur peygamber efendimizin hayati 6grenirsin dini
bilgilerini tamamlarsin gibi bilgiler verdiler. (S5)

Tablo 4.1.2°de % 66,6 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-

1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini secerken etkisinde kaldigi
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yonlendirici olarak “kendi istegi” oldugunu ifade etmisler, buna iliskin bazi
goriigleri asagida verilmistir.
Kendi istegimle, yazinda kursa gittigim i¢in hosuma gidiyor bu konular.
(S1)

Aslinda pek kimsenin etkisinde kalmadan kendim segtim kendim giinliik
bazi konularda eksik gérdiigiim icin o yiizden se¢tim.(S4)

Bilgiler bana ortaokuldayken hos geliyordu benim ilgimi ¢ekiyordu o
yiizden segtim. (S12)

Tablo 4.1.2°de % 50 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini segerken etkisinde kaldigi
yonlendirici olarak “arkadaslar” oldugunu ifade etmisler, buna iligskin bazi1 goriisleri
asagida verilmistir.
Arkadaslarimla beraber olmak igin. Arkadaslarim da etkili oldu onlarla
beraber sectik. (S2)

Arkadaglarimin da ders segiminde etkisi oldu hep beraber sectik bu
dersleri bir arada olursak beraber bu dersi basarabiliriz diye konustuk.
En ¢ok arkadaglarim destek verdi arasinda ¢iinkii arkadaglarimin biiyiik
bir ¢ogunlugu Kur’an-i Kerimi biliyordum ben biraz daha eksik
biliyordum ve onlarin bu yonlendirmesi dogrultusunda dersi se¢tim. (S3)

Tablo 4.1.2°de % 41,6 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-
1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini secerken etkisinde kaldigi
yonlendirici olarak “Ogretmenler” oldugunu ifade etmisler, buna iliskin bazi

gorisleri asagida verilmistir.

Osretmenlerimi de sevdigim icin, konulari giizel anlattigi icin sectim.
(S1)

Ogretmenlerimiz daha iyi bir simfta olacagim icin daha bilgili bir
ogrencilerle olacagim igin bu dersi se¢memiz i¢in bizi yonlendirdiler.
(S4)

Ilk olarak ogretmenlerim etkili oldu mesela bazi égretmenler vardir
gercekten ogrencileri de ¢ok iyi diyalog kurarak ve gercgekten cok giizel
bir ders anlatir layikiyla ders anlatir iste bu bizim dersi anlatan bu
ogretmenlerimiz bu sekilde oldugu i¢in onlarin etkisinde kalarak bu dersi
sectim yani ders anlatan 6gretmenleri sevdigim igin dersi segtim. (S9)

Ogretmenler ve dersin iceriginden dolayr benim icin yonlendirici oldugu
konular onemliydi 6gretmenler agisindan bakacak olursak 6gretmenim
kesinlikle ¢ok bilgili ve giizel davranislart oldugu icin dersini o yiizden
daha istekli bir sekilde giriyorum alyyorum. (S11)
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4.1.3. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin I¢erigine iliskin Géoriisler

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinin igerigine iliskin goriislerinin frekans ve yiizde dagilimi

Tablo 4.1.3’de goriilmektedir.

Tablo 4.1. 3 Ogrencilerin Se¢meli Derslerinin Icerigine iliskin Goriisler

TR T - o < o f %
igerigelliskinGoris @ & & 3 8 8 5 8 8 & @ o
Yeterli i \ \ 4 333
Yetersiz N SR, NN 6 50
Konular VoA VoA VoA y Vo4 333
ayrintilandirilmali
Giincel konular
~ | yetersiz Vo v v v 3 %
o Hikay_elestirme 2 16.6
3 | yetersiz '
Tekrarlanan
konular 2 168
Ahlak konusu
yetersiz L83

4.1.3’de % 33,3 oran ile 6grenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin igeriginin “yeterli” oldugu

hakkinda goriis belirtmistir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Ibadet, itikat konulari tam, eksik yok. (S1)

Icerigi giizel zaten her zaman bildigimiz konular oldugundan sikinti
vasamiyorum bazen bilmedigim konular: da oluyordu yani bana yeni
seyler kattigini diigiiniiyorum tabii ki. Iceriginde eksik oldugunu
diistindiigiim herhangi bir konu yok. (S2)

Eksiklerim vardi o yiizden burada daha ¢ok bilgi ogrenmek i¢in bu dersi
sectim ve igerigine baktigimizda bu eksiklerimi gidermeye yénelik de
yavas yavasg eksiklerimi giderdim. (S4)

4.1.3’de % 50 oran ile 6grenciler Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin igeriginin “yetersiz” oldugu hakkinda
goriis belirtmistir. Ogrenciler igerigin yetersizligine iliskin % 33,3 oran ile “Konular
ayrintilandirilmali” goriisiinii belirtmislerdir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida
verilmistir:
Kitabin igeriginde pek fazla dine yonelik mesela ameller olabilir
vapabilecegimiz davramislar olabilir yani mesela kitabin igerigine
baktigimizda Kur’an-1 Kerim anlatilmiyor Kur’an-1 Kerimden nasil

yvararlanacagimizi  anlatilmyyor veya iste peygamber efendimizin
hayatiyla biraz zayif kalmig biraz daha ayrintililandirilabilir. (S8)
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Mesela konu veriliyor anlatiyor anlatiyor merak ettigimiz bir noktaya
gelince oralarda kalryyor ondan sonrast yok bunlarin cevabini
bulamiyoruz bazi seylerin hocamiza soruyoruz hocamiz bize anlatiyor
hoca tamamliyor kitabt aslinda. (S10)

Ders icerigi tabii ki zengin ama o kadar ¢okta asirt zengin oldugunu
soyleyemeyiz. (S11)

Ogrenciler icerigin yetersizligine iliskin % 25 oran ile “Giincel konular

yetersiz” goriisiinii belirtmislerdir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Mesela peygamber efendimizin merhamet konusuna iliskin seyler
gortiyoruz  konular giizel ama bazen konular ¢ok sikici oluyor
paragraflart ¢cok uzatiyorlar daha gerekli onemli giincel bilgiler yer alsa
ve ¢ok uzak masallarda o6yle ¢ok bilgiye bogmasalar bizim i¢in daha
giizel olur. (S6)

Bazi konular kendi agimdan eksik hissediyorum bu eksik oldugumu
hissettigim konulari, giincel hayatin iginde lazim olan bilgilerin
bazilarim kitapta bulamiyorum ornek suan aklima gelmiyor ama bazen
bu durumlarla karsilastim. (S9)

Ogrenciler igerigin yetersizligine iliskin % 16,6 oran ile “Hikayelestirme

yetersiz” goriisiinii belirtmiglerdir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Benim derslerden ¢ok sevdigim sey gecen seneki ogretmenimizin yaptigi
gibi konuyu anlatiyor ve konuyla ilgili hikdyeler anlatiyordu bize, ¢ok
hosuma gidiyordu sadece kitap bizim i¢in yavan kalyyor ama hikdyeler
vererek giizellestiriyor dersi yani o yiizden kitabt icerik olarak hikdyeler

eklenebilir. (S6)

Konu igerikleri olarak da yeterli oldugunu diisiinmiiyorum sen genellikle
ayni seyler anlatilyyor kitaplarda bunlar yer altyor mesela bakanlik filan
bir video hazirlatabilir hikdyelerle o dénemi yasamak istiyorum ben
pevgamber efendimizin ve diger peygamberlerin hayatlarini yasamak
istiyorum goérmek istiyorum. (S12)

Ogrenciler icerigin yetersizligine iliskin % 16,6 oran ile “Tekrarlanan
konular” goriisiinii belirtmiglerdir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Bazi konulart her yil goriiyoruz iist tiste hep ayni seyleri gériiyoruz onlar

biraz daha farkli hale getirilebilir biraz daha zenginlestirilebilir sonucta

islam dini ¢ok zengin bir konu her yil bedir Uhud, Hendek savaslarinin

gortiyoruz her yul tekrarlanan dersler. Hep ayni bilgiler verildi 6., 1., 8.,
9., biitiin simiflarda ayni bilgiler veriliyor. (S6)

Kitabiniz ¢ok yeterli degil diye diisiintiyorum hep ayni bilgiler verildi 6 7
8 9 biitiin simiflarda aym bilgiler veriliyor. (S12)

Ogrenciler icerigin yetersizligine iliskin % 8,33 oran ile “Ahlak konular

yetersiz” goriisiinii belirtmislerdir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:
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Ahlak biraz geri planda kaliyor. Yani ahlak biraz daha ayrintilanmali ve
acilmalidir. Siniftaki arkadaslarim genelde ahlak konusunda biraz geri
kaldiklart igin, onlarinda ahlakli olmasini istiyorum, davranislarin
diizeltmelerini istiyorum. (S1)

4.1.4. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢cmeli Derslere iliskin Cevrenin Goriisleri

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerine iligkin gevrenin goriisleri frekans ve yiizde dagilimi Tablo

4.1.4’te goriilmektedir.

Tablo 4.1. 4 Ogrencilerin Segmeli Derslerine iliskin Cevrenin Gériisleri

o «H o f %
Goriisler 7 I, T - B S 7~ B> B 7, B - T B - B
Olumlu v N N AN NN A N NN N N 12 100
Olumsuz N N N N N 6 50

Tablo 4.1.4’te % 100 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerinin se¢imine yonelik “olumlu™ ¢evre goriisiiniin

ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Ben istegime ailemde destek c¢ikti, ailemde bu konulara merakl,
bilmediklerini onlarda o6grenmek istiyor, ben ogrendigim bilgileri eve
gidip paylaginca onlarinda hosuna gidiyor. Cevremdeki insanlar Kur an-
1 Kerim’i sadece yazin degil de okul doneminde de okuyunca onlarin
hosuna gidiyor. (S1)

Ben babama ¢ok sorular soruyordum fazla soru sorardim hatta yarim
saat bir saat konusurduk bir konu iizerinde mesela peygamberimiz sunu
sunu yapmis bu ne demektir baba diye bir baslardik ve uzun bir konusma
gergeklestirdik daha ¢ok bilinglendigimi soyliiyor bu ders aldiktan sonra
babam o yiizden seviniyor annemde aymi goriisleri savunuyor ¢evremdeki
insanlarda hep bunu soyliiyor. Sen ¢evrendeki insanlara baktigimizda iyi
tepkiler altyyorum ya sen degismissin sen artik daha diisiincelisin daha
farkl davraniyorsun gibi davranislarinda bazi seyler gozlem igler. (S6)

Zaten ailem muhafazakar bir aile o yiizden bu ders se¢cmem den dolayi
olumlu bir tepki aldim daha da bu bilgilerini iletmek icin ilerletmek igin
beni desteklediler olumlu yonde tepki aldim katkilar: destekleri oldu bana
mesela Kur’'an-1 Kerim’de annem bana yardimct oluyor derslere destek
olmak icin ablam bazen destek oluyor hep olumlu bir goriis belirtiyorlar
bana mesela algilarimiz boyle giizel giizel hikdyeler anlatiyor onlari
anneme selendi anlatiyorum annem ne giizel bak 6giin yeni seyler
ogreniyorsunuz diye bana doniitler veriyor onlar da benimle birlikte

ogreniyor merak ettiklerini bana soruyorlar bir de 6gretmen ne sor
diyorlar. (S7)
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Aile icinde pek dini konular konusmuyoruz ya da derslerde
vaptiklarimizla ilgili pek seyler konusmuyoruz ama niye bu ders se¢tim
gibi goriisleri yok aslinda olumlu bir bakis agisi sergiliyorlar.
Cevrendekilerin  genel  goriigleri  hep  olumluydu yeni  seyler
ogrenebilecegimi onlarda diistiniiyordu. (S8)

Ailemin goriigii olumlu yonde onlar buna karst degildi etrafimda da hig
olumsuz bir tepki almadim. Iyi ki bu dersleri secmissin bunlar senin
hayatinda iliskiler ihtiyacin olacak konular isine yarayacak diyerek
olumlu tepkiler alryorum etrafindaki insanlardan. Mesela bazi
arkadaslarim iyi ki bu dersi se¢misiz diyorlar ¢iinkii ogretmenlerimizin
de seviyoruz arkadaslarumizia beraber bu dersi aldigimiz icin de
mutluyuz.(S10)

Tablo 4.1.4°te % 50 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin se¢imine yonelik “olumsuz”  ¢evre

goriigiinlin yer aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin bazi goriisleri asagida verilmistir:

Herkes aynt karsilamiyor ama. Bazen olumsuz oluyor, arkadaslarimdan
bazen sen Kur'an-1 Kerim'i biliyorsun neden onu sectin seklinde tepkiler
alryyorum, ama ben Kur’an-1 Kerim’in daha kalict hale gelmesini
istiyorum. (S1)

Bir hoca kendi dersine gegmemi istemisti onun dersine ge¢memi istemisti
ama gitmedigimde dgretmenle biraz stkinti olmustu. (S4)

Bir tane hocamiz ben Hz. Muhammed in hayati kitabini okurken hocamiz
bir degisik bir tepkide bulunmustu bunlart mi okuyorsunuz diyerek ciddi
biiyiik bir tepki yok ama bir tane hocamiz biraz degisik bir tepki vermisti
olumsuz bir bakis agisi sergilemistir. (S7)

Bazilarimin kolaya kagmissiniz gibi bazi ifadeler ile karsilasiyorum yani
diger bazi daha bilimsel olarak gériilen bazi dersler var onlar segili
se¢cmedigimiz igin bazi elestiriler bazen aliyorum. Ogretmenlerin
arasinda bazen olumsuz tepkiler de altyorum. (S9)

Bazen bir 6gretmen sinifa giriyor siz ne sinifi misiniz diye soruyor hani
sectigimizde stirdiigiinii sizi imanli ogrenciler siniz gibi imall bir sekilde
konusmalar yapiliyor yani dersleri sevdirecektir yerine bazen sogutmaya
calisiyorlarmis gibi geliyor bazi ogretmenlerimiz biraz gerici buluyor bu

din konularini din derslerini bu yiizden bizi biraz dishyorlarmis gibi
hisse katilabiliyoruz. (S11)

Cevremdeki insanlara bu derste sikici niye seciyorsun Ingilizce gibi
seyler secmemi soyliiyorlardi. (S12)

4.1.5. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢cmeli Derslerinin Davramslar Uzerindeki Etkileri
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢gmeli derslerinin davraniglar tizerindeki etkilerinin frekans ve yiizde
dagilimi Tablo 4.1.5°de goriilmektedir.
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Tablo 4.1. 5 Ogrencilerin Segmeli Derslerinin Davranislar Uzerindeki Etkileri

DavramstakiEtkiler o & 3 % 8 8 5 2 2 2 o2 5 %

Sabirl N NN N AN NN 9 75
Saygili N N N v 5 416
Cevreye duyarli N N N 3 25
Adaletli, Diiriist N N N 25
Siikretme N N 2 16,6
Samimi ibadet N V 2 16,6
Alcakgoniillii, hos goriilii NN 2 16,6
jlel;zfl 1Ve giinahlara NN 5 16,6
Namaza baslama N 1 8,33
Argo konusmay1 birakma N 1 8,33
Kul hakkia dikkat etme Vo1 833

Tablo 4.1.5°de % 75 oran ile “sabirli” faktoriiniin ilk sirada yer aldigi

goriilmektedir. Ogrenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel

Dini Bilgiler se¢cmeli derslerinin sabirli olmasina katki sagladigina dair goriis

belirtmistir. Katilimcilarin goriigleri agagida verilmistir:

Daha sabuwrl oldum. Hemen pes etmiyorum. (S1)

Hani ofkelenme meye ¢alistim ve bunlar hazreti Muhammed’in hayatini
okuduktan sonra béyle davranmaya basladim. (S4)

Bendeki olumsuz bir ozellik inat mesela sabredemezdim pek ve
peygamber efendimizin hayatini gordiikten sonra ben artik sabretmeyi
ogrendim en onemlisi bu benim igin hi¢ sabredemeyen bir kisiydi ama
artik sabuwrl bir insan oldugunu soyleyebilirim. (S7)

Bazen bizim ailemiz icerisinde problemler oluyor iste annemin ve
babamin iste bazi davramislarimi o6rnek alabilirim yani birbirleriyle
kavga ediyorlardi bunlari falan duyuyorum ya bunlar benim icin birer
asla olumsuzda olsa ornek aliyyorum ben bunlart ama derste iste
ogretmenimizin sabwr ofke gibi ofkeyi kontrol etme gibi kavramlar
konulart ogrendikten sonra iste ailemin kavgalarint 6nemsememeye
basladim. (S8)

Ben biraz daha fevri bir insandim biraz da kafama gore takilan bir
kisiydi bu dersleri aldiktan sonra o kadar fevri davraniyordum olumsuz
bakmyyorum birazda kendimi kontrol edebildigimi fark ediyorum yani
sabiwrlt davranarak bu derslerin aslinda bana olumlu katkilari oldu. (S10)
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Mesela ayetlerde bile gegiyor annenize of bile demeyin diye yani bunu
bazen anneme gidecegim zaman of diyecegim zaman buranin susuyorum
ofkemi kontrol edebiliyorum éfkemi kontrol etmeyi 6grendim. (S11)

Tablo 4.1.5’de % 41,6 oran ile “saygili” faktoriiniin yer aldig1 goriilmektedir.

Ogrenciler,

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler

secmeli derslerinin saygili olmasina katki sagladigina dair goriis belirtmistir.

Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Ornegin énceden saygisizdim insanlara karsi, simdi 6Sretmenlerime ve
arkadaslarima kars1 biraz daha sayguiyim. Gordiigiim dersler bunun
tizerinde etkili oldu yani Hz. Muhammed’in hayati dersi gordiikten sonra
ve onu kendime ornek olarak alarak davraniglarimi biraz daha
degistirerek saygili ve hosgoriilii olmaya basladim.(S2)

Bu durumlar karakterime ve kisiligime de yansiyor saygili efendi olmayi
ogrendim, davramigima bir sekilde yansidi. En ¢ok saygili olmayi
ogrendim bazen farkinda olmadan saygisiz olabiliyordum simdi ise daha

hosgoriilii bir sekilde alttan alip insanlara saygi géstermeye ¢alisiyorum.
(S5)

Tablo 4.1.5°de % 25 oran ile “gevreye duyarli”, “adaletli, diiriist” faktoriiniin

yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler, Hz. Muhammed’in Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve

Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin ¢evreye duyarli olmasina ve adaletli, diiriist

olmasina katki sagladigina dair goriis belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida

verilmistir:

Giinahla, sevaplara daha ¢ok dikkat etmeye ¢alisiyorum. Giinah islerken
aklima geliyor giinah oldugu ve vazgegiyorum. Mesela arkadaglarimi
kiracakken iki defa diisiiniiyorum. (S1,3)

Hal ve hareketlerim daha diizeldi ¢evreye karsi daha duyarli olmaya
basladim peygamber efendimizin yaptigt  hareketleri  kendimde
sergilemeye c¢alistyorum kendimi daha da c¢ok diizeltmeye bagladim.

Davramiglarimda daha ¢ok ¢evreme daha duyarli olmaya basladim.
(54,3)

Mesela konularimiz arasinda ailenin ¢ocuga gorevleri ve ¢ocugun aileye
gorevleri seklinde bazi gorevler gordiik ogrendik ve bunun sonucunda
benim aileme karsi bazi zorunluluklart mi ne oldugunu ogrendim ve

bunlari yerine getirmem gerektigini 6grendim buna ¢aba sarf ediyorum.
(510,3)

Hazreti Muhammed’in diiriistliigii sabri ve adaleti bu gibi seyleri
ogrendigimiz igin bu da benim davranislarim iizerine aslhinda yansiyor
arkadaglarimda gordiigiim bazi yanhglart yapmamaya ¢alisiyorum
adaletsizlik gordiigiim zaman mesela gidip soyliiyorum dayanamiyorum
duramiyorum yanhshiklart yanhslarimi diizeltmeye ¢alistyorum diiriist
oluyorum. (S3,4)
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Bir giin o diye sormustum mesela kiiciik beyaz yalanlar olur anneye falan
soylenen yalanlar giinah midwr diye sormustum hoca da haywr o senin
yaptigin seye bagl demisti ama yalan kétii bir sey biliyorum ama ben
bundan dolayr mesaj o beyaz yalanlarim azaltmaya basladim artik
anneme mesela her gseyi soyliiyvorum ondan izin alarak bir seyler
yapmaya ¢alistyorum. (S7,4)

Derslerden hocalardan 6grendigim kadariyla derslerde sunu anladim
insanlara karsi daha farkly yaklasiimasi gerekiyor insanlart aciyan kii¢iik
goren degil de insana deger veren bir sekilde deger veren bir sekilde

davraniyordum ama aslinda herkese esit sekilde davranilmasi gerekiyor.
(S12,4)

Tablo 4.1.5°de % 16,6 oran ile “siikretme”, “samimi ibadet”, “algakgoniilli,

hos goriilii” ve “sevap ve giinahlara duyarli” faktorlerinin yer aldigi goriilmektedir.

Ogrenciler,

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler

segmeli derslerini segerek bazi davranislarindaki degisikligin olugmasina katki

sagladigina dair goriis belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Siikretmeyi 6grendim. (S1,5)

Her kotii davranisin bir de iyi bir yoniinii gérmeye ¢alistyorum her kotii
seyde bir hayir olacagini diisiinmeye calistyyorum bunu ogrendigimiz
derslerden ¢ikarttim aslinda. (S11,5)

Siirekli derslerde Allah’1 goriiyormus gibi ibadetinizi yapin gibi dersler
gordiigiimiiz i¢in her davranisini yaparken Allah’in bunu gordiigiinii
diigiinerek ibadetlerimi namazimi kilmaya c¢alistyorum yani yaptigim
islerde daha samimi olmaya ¢alisiyorum. (S5,6)

Ne bileyim insanlara daha bir al¢ak goniilliiliikle miitevazilikla
bakiyorum onlarin yaptiklarini beni biiyiik bir sekilde etkilemiyor iiziiyor
ama onlara belli etmemeye ¢alistyorum. (S6,7)

Peygamber efendimizin bir¢ok ozelligi var onlara ¢ok ozendim ilk olarak
misafirperver hosgoriilii giyinigine tistiine stirdii kokulara kadar her seye
¢ok onem veren bir kisi onlara uygulamaya ¢alistyorum. (S7,7)

Ogretmenlerin iste sunlart yapabilirsiniz  giinah degildir bunlar
yvapamazsiniz giinahtir dedikleri dogrusunda davranislarini degigtirmeye
calistyorum hani daha bu dersleri de 6yle yeni gordiigiimiiz icin daha

dogrudan bir etkisini gozleyemiyorum zaman igerisinde ortaya ¢ikabilir.
(S8.,8)

Tablo 4.1.5°de % 8,33 oran ile “namaza baslama”, “argo konusmay1 birakma”

ve “kul hakkina dikkat etme” faktorlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler, Hz.

Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin

namaza baslamasina ve argo konugmay: birakmaya katki sagladifina dair goriis

belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:
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Namazi veya bazi sureleri ¢ok iyi bilmiyorum bazi eksiklerim vardi
bunlari 6grendim namaza basladim. (S3,9)

Argo kelimeleri kullanmayr azalttim yani birakmami sagladi diyebilirim
biiyiik oranda biraktim. (511,10)

Kul hakkina mesela 6nem vermeye basladim. (512,11)
4.1.6. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢cmeli Derslerinde Olmasi Gereken Ogretim Yéntemine iliskin
Goriisleri
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat:, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinde olmasi gereken Ogretim yontemine iliskin goriisleri
frekans ve yiizde dagilimi Tablo 4.1.6’da goriilmektedir.

Tablo 4.1. 6 Ogrencilerin Segmeli Derslerinde Olmas1 Gereken Ogretim Yontemine Iliskin
Goriisleri

Goriisler 3% %3885 B8 E D H

Teknoloji kullanim NN A NN AN AN A A N 12 100
Uygulamali, aktif 6gretim Y N \ NV 5 416
Birebir egitim N 3 25
Hikayelestirme N \ N 3 25
Afis, poster hazirlama \ 1 8,33

Tablo 4.1.6°da % 100 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde kullanilmasini gereken gretim yontemleri
goriigleri arasinda “teknoloji kullanim1”  ilk sirada yer aldigi goriilmektedir.

Katilimcilarin goriigleri asagida verilmistir:

Daha ¢ok animasyonlara, slaytlara yer verilmelidir yani gorsel olmali ki
daha akilda kalici olmali teknoloji biraz kullanilmali ve tiim dersler igin
gegerli zaten. (S4)

Derste  teknoloji  kullamilabilir  bu  acgidan  onemli  teknolojik
kullamlmalidir Kur’an-1 Kerim dersinde sadece teknoloji ek olarak
kullanilabilir. Hoca tek ve bir sirii ogrenci var herkeste birebir
ilgilenemedigi icin ne yapacak gorseller veya bilgisayarla herkesi bir
arada tutabilecek bir etkinlik olmalidir hem giiriiltii bakimindan hem de
dersi dinleyebilme agisindan bu teknoloji kullanilabilir. (S7)

Dersler gayet giizel gidiyor yani iiretim stirecinden memnunum mesela
hoca once bize okutuyor daha sonradan kendisi anlatimlarda bulunmaya
veya tahtadan akilli tahtalardan okuyoruz slaytlardan bize bazi seyler
gosteriyor 6gretmen. (S8)
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Gorsellere daha ¢ok yer verilmesi gerekiyor ciinkii konulardan ziyade
gorsellige daha ¢ok nem veriyoruz. (S9)

Tablo 4.1.6’da % 41,6 oran ile “Uygulamali, aktif 6gretim” faktoriiniin yer
aldign goriilmektedir. Ogrenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6gretiminde uygulamali, aktif 6gretimin
olmasi gerektigine dair goriis belirtmistir. Katilimeilarin goriisleri asagida verilmistir:

Derse Kur’an-1 Kerim getirip, Kur'an-1 Kerim’i oradan okumayt isterdim
kisa kisa Kur'an-1 Kerim yazilariyla 6grenebiliyoruz. (S3)

Osrenci biraz daha aktif olmalidir konusabilmeli bir égrenciye konusma
hakkt tamimmalidir yani 6grenci ogretmeni baskin bir karakter olarak
gormemeli onunla bir arkadag gibi olmalidir tabi ki saygi ¢ergevesinden
¢ctkmadan ders bu sekilde sikici olmaz diye diisiiniiyorum ¢iinkii stkici
olmamali. (S12)

Tablo 4.1.6’da % 25 oran ile “birebir egitim”, “hikayelestirme” faktorlerinin
yer aldign goriilmektedir. Ogrenciler, Hz. Muhammed’in Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin 6gretiminde birebir egitim ve hikayelestirme
olmasi gerektigine dair goriis belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Sadece konusarak degil de bire bir, ogrenci ogretmen bire bir egitim

olmali. Ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinde sayi ¢ok olunca 6gretmen bire
bir egitimde zorlaniyor bizlerde yardimci oluyoruz. (S1,3)

Birebir derslerin islenmesini isterdim ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinde
daha ¢ok evde c¢alisiyoruz daha sonra okulda hocaya okuyarak
ogreniyoruz okul i¢inde yeterince birebir imkdn olmuyor hocayla. (S2,3)

Hikayeler anlatilabilir bu konuya o6rnek olarak orneklendirmeler
artirtlabilir. (S11,4)

Tablo 4.1.6’da % 8,33 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve

Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerinde kullanilmasini gereken 6gretim yontemleri
goriisleri arasinda “afis, poster hazirlama” son sirada yer aldigi goriilmektedir.
Katilimcilarin goriisleri agagida verilmistir:

Odev olarak mesela afisler posterler hazirlama gibi ¢alismalar

yaptlabilir. (510)
4.1.7. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢cmeli Derslerinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisleri
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.1.7°de goriilmektedir.

75



Tablo 4.1. 7 Ogrencilerin Segmeli Derslerinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisleri

.. .. O H N f %

Goriisler S B3B3 DG B3 G5 B 3 B B &

Coktan se¢meli v oW \ N VoA 9 75
Yazili N N NN N AW 8 66,6
Sozlii v NN N SRR 7 583
Pe[formaqs N NN NI 5 41,6
degerlendirme

Bosluk doldurma N 1 833

Tablo 4.1.7°de % 75 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve

Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin degerlendirilmesine iligskin goriisleri arasinda

“coktan secmeli” smavlarin ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. Katilimcilarin

goriisleri asagida verilmistir:

Mesela ¢oktan seg¢meliler kullaniliyor ben memnunum yani su anki
uygulamadan. (S2)

Klasik ve test yapilyyor ikisi de bizim i¢in uygun oluyor bu
uygulamalardan memnunuz genelde 2 sinavlar klasik oluyor digeri test
olarak uygulaniyor. (S5)

Bazen testlerde kafa karistirici olabiliyor siklar arasinda iki sik arasinda
kalabiliyoruz.(S8)

Tablo 4.1.7°de % 66,6 oran ile “yazil1”, faktoriiniin yer aldigi goriillmektedir.

Ogrenciler,

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler

secmeli derslerinin degerlendirilmesinde yazili yapildigina dair goriis belirtmistir.

Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Yazili da oldugu oluyor. (S1)

Klasik ve test yapiuyor ikisi de bizim i¢in uygun oluyor bu
uygulamalardan memnunuz genelde 2 sinaviar klasik oluyor digeri test
olarak uygulaniyor. (S5)

Mesela Hz. Muhammed’in hayati dersinde ilk ders ilk yazilimiz klasik
oluyor. (S6)

Klasik biraz daha iyi bana gore. (S8)

Tablo 4.1.7°de % 58,3 oran ile “sozli”, faktoriiniin yer aldigi goriillmektedir.

Ogrenciler,

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler

secmeli derslerinin degerlendirilmesinde s6zlii yapildigina dair goriis belirtmistir.

Katilimeilarin goriisleri asagida verilmistir:
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Kur’an-1 Kerim’de ise sozlii seklinde oluyor kendimi ¢alisiyoruz
ogretmen yine puan veriyor ve gayet giizel bir uygulama. (S4)

Mesela Kur’an-1 kerim yazili olamaz sozlii olmalidir mesela onceki sene
vazili olmustu ama hig¢ bir seye benzemiyordu ama kurani kerim sozlii bir
sekilde gozleyerek dinleyerek sinavi yapilmalidir diye diistintiyorum. (S7)

Tablo 4.1.7°de % 41,6 oran ile “performans degerlendirme”, faktoriiniin yer
aldign goriilmektedir. Ogrenciler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin  degerlendirilmesinde  performans
degerlendirme yapildigina dair goriis belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida

verilmistir:

Ders ici performans ve bakarak degerlendirme yapiyorlar. (S13)
Tablo 4.1.7°de % 8,33 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinin degerlendirilmesine dair goriisleri arasinda
“bosluk doldurma” son sirada yer aldigi goriilmektedir. Katilimcilarin goriisleri

asagida verilmistir:

Bazen bosluk doldurma sorulart da oluyor. (S9)
4.1.8. Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢meli Derslerin Diger Derslerle Kiyaslanmasina Iliskin Goriisleri
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat;, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinin diger derslerle kiyaslanmasina iliskin goriisleri frekans ve

yiizde dagilimi1 Tablo 4.1.8’de goriilmektedir.

Tablo 4.1. 8 Ogrencilerin Segmeli Derslerinin Diger Derslerle Kiyaslanmasina iliskin

Gortisleri
_— o « o f %
Goriisler SON 2 388588 3 2 74
Daha rahat YR YR N v v v 9 75
Uygulanabilir olmast, J . 66.6

hayata aktarilabilir olma

Tablo 4.1.8’de % 75 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerin diger derslerle kiyaslanmasina iligkin goriisleri
arasinda “Daha rahat” simavlarin yer aldigi goriilmektedir. Katilimcilarin goriisleri
asagida verilmistir:

Diger dersler yogun oldugu icin bu derslere girince seviniyoruz,
rahatlyoruz. Se¢meli dersler digerlerine gore daha rahat oluyor. (S1)
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Ben sayisal sinif 6grencisiyim fizik kimya gibi dersler gérdiim de kafamiz
¢ok yoruluyor daha sonra bu dersleri gérdiigiim zaman huzur buluyoruz
rahatlyyoruz bu agidan iyi oluyor kafamizin dinlenmesi agisindan bu
dersler daha iyi oluyor yani diger derslere gére. (S5)

Tablo 4.1.8’de % 66,6 oran ile Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve

Temel Dini Bilgiler segmeli derslerin diger derslerle kiyaslanmasina iligkin goriisleri

arasinda “Uygulanabilir olmasi, hayata aktarilabilir olma” smavlarin yer aldig
goriilmektedir. Katilimeilarin goriisleri asagida verilmistir:

Diger derslerden 6grendigim bilgiler hayatta pek isime yaramiyor ama

bu derslerden dgrendigim konular tim hayatimda kullandigim ve
ihtiyacim olan bilgiler oluyor. (S1)

Diger derslere gore daha 6nemli bana gore ¢iinkii bu dersler direk benim
hayatima yansiyan dersler ama diger dersler pek hayatima yansimis ve
bu derslerde ben daha mutlu oluyorum. (S4)

Sadece bu se¢meli dini derslerde bana katkilar: ¢ok fazla hayatimdaki
hareketlerimi degistirmem i¢in bana yardimct oluyor hayatima uygulama
agisindan daha farkl: tabi ki. (S7)

4.2. Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere gore dgrencilerin sectigi Hz. Muhammed’in Hayat:, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerine dair goriislerini elde etmek amaciyla

sorulan sorular aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenmistir.

4.2.1. Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler Se¢meli Derslerini Se¢me Nedenleri

Ogretmenlere gdre dgrencilerin sectigi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢gme nedenlerinin frekans ve yilizde
dagilimi Tablo 4.2.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.2. 1 Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Segmeli Dersleri Segme Nedenleri

Ders Se¢im Nedenleri a0 8 98 3 &8 & 8 b

Eksik bilgileri tamamlamak N oA A A AN A 7100
Ortalamay1 yiikseltmek NN N A N 5 714
Etee\giet kanaliyla dogru gergekei egitim \ \ \ \ Vv 5 714
Derslerin kolay olmasi N \ N 3 428
Dersin sevilmesi N N2 285
Onceki yillarda dersten memnun N 1 142

kalinmasi
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Tablo 4.2.1°de % 100 oran ile “eksik bilgileri tamamlamak™ davranisinin ilk
sirada yer aldigi goriilmekte ve dgretmenlerin yedisi dgrencilerin eksik oldugunu
hissettigi konularin giderilmesi i¢in Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini sectigini belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri

asagida verilmistir:

Daha fazla bilgi 6grenmek istiyor ogrencilerin ¢ogu bu sebepten dolayt
yeni seyler égrenmek i¢in ders se¢iyor Kur’an-1 Kerim'i ve peygamber
efendimizin hayatini temel dini bilgileri 6grenmek icin dersi segiyorlar
bazilari da ailelerinin tesvikiyle dersi segiyor ana sebep bilgi edinmek
icin seciyorlar. (02)

Genel kiiltiirlerine genel bilgilerine peygamber efendimizin hayati
ogreniyorlar yeni bilgiler katiyorlar. Sikici degil peygamber efendimizin
hayatiyla ilgili giizel hikdyelerinde anlatildigi ayetlerin surelerin
ogretildigi bir ders o yiizden onlart bilgilendirmek ilgilerini ¢ekmek icin
dersler anlatiliyor bazi  eksik sure birbirlerini  tamamlyyorlar
ogreniyorlar ekliyorlar bilgilerine. Dini agidan kendilerini gelistirmek
icin dersi segiyorlar.(O3)

Osrencilerin ilk hafta sohbet ettigimiz zaman ben onlart dersi neden
sectiklerini soruyorum hani farkindalik durumlarina gormek istiyorum
voksa rastgele mi secgiliyor diye ozellikle soruyorum burada genellikle
ogrencilerden goyle doniit aldim o6grenciler genellikle giinliik hayatin
icerisinde karsiastiklart konular oldugu icin bu dersi sectiklerini
soyliiyorlar. (O4)

Dini daha farkli olarak diistinebilirler ama dini eksik ve bilgileri burada
ogrenecektir bunu biz bile yasadik yani ilahiyat fakiiltesini okurken eksik
bilgilerimizi diizelttik eksik bilgilerimizi diizeltir boylece inancimizda
saglamlastirdik o6grenciler de yine aymi sekilde burada eksik bilgilerini
diizeltmeye ¢alisacak boylelikle insan huzurlu oluyor ¢evreden 6grendigi
eksik bilgilerle yanlis bilgilerle dini o6grenmeyecek burada dogrularini
birincil kaynaktan elde edecek lise ders verdigi ¢cocuk soruyor doniigiim
glinah midwr diye soruyor g¢evreden yanls ogrendigi bilgileri burada
gortiyoruz ve onun adina giinah olmadigini belirterek eksik bilgilerin
diizeltiyoruz. (035)

Ben peygamberimi ogreneyim temel dini bilgilerini égreneyim diyerek
ders seciyorlar bu yasima kadar Kur’an-1 Kerim ogrenememis sen bunu
ogreneyim diye ders segiliyor. (06)

Kur’an-1 Kerim dersinde ozellikle birtakim achk var cocuklar biraz
yvoksun birakilmis bu yiizden ilgi ve alakalar: var. Hazreti Muhammed’in
hayati da yine aym sekilde toplumumuzda Miisliiman bir kisi oldugumuz
icin bu dersleri se¢meleri normal bu bilgilerdeki eksiklerini gidermek
icin dersi se¢iyor ihtiyaglarini karsilamak icin ders segiyor ¢iinkii yeterli
derecede bir bilgiye sahip degiller o yiizden ¢ocuklari a¢ oldugu icin
diyorum bilgiye a¢ olduklari icin dersini seciyorlar. (O7)
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Tablo 4.2.1’de % 71,4 oran ile d6gretmenler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢im nedeni
olarak “ortalamay1 yiikseltmek” ve “devlet kanaliyla dogru, gercekei egitim istegi”
oldugunu ifade etmislerdir ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Aymi zamanda ortalamalarina katki sagliyor yani notlarin yiikseltmek
icin bu dersleri seciyorlar diye diistiniiyorum. (03,2)

Aileler boyle bir firsati kacirmak istemiyor olabilirler okulda dogru
diiriist gercekgi bilgiler elde etmek i¢in buraya yolla yolla aileler sey
ders isliyorlar. (02,3)

Bizim kiiltiiriimiizde din kiiltiirii 6nemli ailelerin bu isi biraz ilgi
duymalart peygamber efendimizin hayati olsun Kur’an-1 Kerim olsun
biraz daha gercek bilgilerle ogrenilmesi gerekiyor kulaktan duyma
anadan babadan duyma seklinde degil de daha gercek¢i bir gsekilde
okullarda 6grensin diye seciyorlar diye diigiiniiyorum. (03,3)

Ailelerin bu konuda bilgi olarak eksik oldugunu hissettikleri igin bu
eksiklerin giderilmesi i¢in aileler bu dersi segmeleri i¢in yonlendiriyor bu
bilgilerin baska yerlerden alinmasi yerine okulda bunun saglanmasi

daha saglikli olacaktir. (07,3)
Tablo 4.2.1°de % 43,8 oran ile 6gretmenler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerini se¢im nedeni
olarak “derslerin kolay olmasi” oldugunu ifade etmislerdir ve buna iligkin goriisleri

asagida verilmistir.

Konular biraz daha kolay oldugu i¢in bunu yapabileceklerini diistiniiyorlar.

(04)

Diger se¢meli dersler biraz daha zor agir dersler ama bu dersler biraz daha

rahat ve kolay algilandig icin bu dersi se¢iyorlar. (06)

Tablo 4.2.1°de % 28,5 oran ile 6gretmenler dgrencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢im nedeni
olarak “Dersin sevilmesi” oldugunu ifade etmislerdir ve buna iliskin goriisleri
asagida verilmistir.

Biz ogretmen arkadaslarimizla da kararlarimizi  aliyoruz peygamber

efendimiz rahmet sevgi peygamberi bu yiizden bu dersi sevdirebilecek sekilde

derslerimiz anlatmaya ¢alisiyoruz bu yiizden ogrenci bu dersi seviyor bu
dersi sevdikleri icin de yani bu dersi sectiklerini sdyleyebiliriz. (O4)
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Osretmenlerin de égrencilere model olmasindan dolayr bu dersi sevmelerine

neden oluyor. (07)

Tablo 4.2.1°de % 14,3 oran ile d6gretmenler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini se¢im nedeni
olarak “Onceki yillarda dersten memnun kalinmasi” oldugunu ifade etmislerdir ve

buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Daha onceki senelerde dgrenciler bu dersten memnun kaldigi igin diger
yvillarda ondan se¢mis olabilir burada ogretmenin o derse karsi yaklagimi da

cok onemli. (O1)

4.2.2. Ogretmenlerin, Ogrencilerin Secmeli Derslerin Seciminde Etkisinde
Kaldig1 Durumlara (Yonlendiriciler) Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin  6grencilerin segmeli derslerin seciminde etkisinde kaldig
durumlara (yOnlendiriciler) yonelik gorislerinin  frekans ve yiizde dagilimi
Tablo4.2.2’de goriilmektedir.

Tablo 4.2. 2 Ogrencilerin Segmeli Dersleri Secerken Etkisinde Kaldigi Durumlar
(Yonlendiriciler)

Yonlendiriciler > S S 3 8 S S ro%

Aile N N N N N N N 7 100
Arkadaglar N N N N N N 6 85,7
Ogretmenler N N \ 3 42,8
Kendi istekleri N N N 3 428
idareciler N 1 143

Tablo 4.2.2°de % 100 oran ile “aile” faktoriiniin ilk sirada yer aldigi
goriilmekte ve 6gretmenler 6grencileri ailesinin yonlendirmesiyle Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini sectigini

belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri agagida verilmistir:

[k etken ilk etapta cocugu yonlendiren aile oluyor. (O1)
Bu derse aileler biraz daha yakin oldugu icin bu dersi seciyorlar. (O6)

Aileler etkili oluyor hani Miisliiman bir ailenin ¢ocugunun bu konularda
bilgi sahibi olmasin istedikleri i¢in yonlendiriyorlar. (O7)
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Tablo 4.2.2°de % 85,7 oran ile 6gretmenler, 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini secerken etkisinde
kaldig1 yonlendirici olarak ‘“arkadaslar” oldugunu ifade etmislerdir ve buna iliskin

gorlsleri asagida verilmistir.

Sevdigi arkadaglarin etkisinde kalarak bu dersi se¢mis olabilir mesela
swifin yarisindan daha fazlasi daha once bu alanda egitim almis bu
yiizden bu égrenciler grup halde bu dersi i¢misler yani arkadaslar bu
ders icin de etkili bir yonlendirici olarak goriilebilir. (O4)

Arkadas cevresi etkili olabiliyor. Arkadagslart etkili olabilir mesela bu
dersi segen bir 6grenci bir takim dinimizdeki bu degerler su ana kadar
doyurulmamus olabiliyor arkadaglarimin sectigi zaman diger ogrenciler
tarafindan bir merak duygusu olusuyor ve bu merakindan dolay: da dersi
secen oluyor. (07)

Tablo 4.2.2°de % 42,8 oran ile 6gretmenler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini segerken etkisinde
kaldig1 yonlendirici olarak “Ogretmenler” ve “kendi istekleri” oldugunu ifade
etmisler ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Okullardaki din dersi 6gretmeni son derece onemli ¢iinkii ogrenciler ve
ogretmenleri gozliiyor yani ogrenciler derse ogretmenin soylediklerinden
ziyade tutum ve davramiglarindan daha ¢ok etkileniyorlar tutarli bir

vasam bigimi varsa diizgiin bir yasam bigimi varsa ogrenci bundan
etkilenir ve dersi se¢iyor onun yonlendiricisi 6gretmen oluyor. (02,3)

Bu dersi daha fazla segebilecek ogrenciler varken bazi ogretmenler
tarafindan olumsuz yonde yonlendirmelerine oldugunu duyuyoruz sahit
olduk daha once bu ders aldiniz artik baska dersler alin falan gibi bir
olumsuz yénlendirme yapiyorlar. Ogretmenlerin kisisel kendi hayat
goriisleri ile alakali yanlis yonlendirmeler yapabiliyorlar. (04,3)

Cocuklarin 6grenme istegi aslhinda etkisinde kaldigi bir durum hem
eglenip hem ogrenmek igin segiyorlar. Mesela peygamber efendimizin
hayatini merak ederek bu dersi secenlerde var. (03,4)

Dersin kolay olmasi ve bunlari derste rahatlikla 6grenebilmeleri bilecegi
Konulart oldugunu diigtindiigii icin kendi istegiyle de bu dersi segiyor.
(04,4)

Tablo 4.2.2°de % 14,3 oran ile 6gretmenlerin 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini segerken etkisinde
kaldig1 yonlendirici olarak “idareciler” oldugunu ifade etmislerdir ve buna iliskin
goriigleri asagida verilmistir.

Yonlendiriciler diisiinecek olursak idareciler olabilir yani idareciler ikna
etmis olabilir su dersten dini olarak hem rahatlgg“z agisindan daha iyi
olacaktir diye yonlendirilmis olabilir 6grenciler. (O6)
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4.2.3. Ogretmenlere Gore Ailelerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler Se¢meli Derslerini Sectirme Nedenleri

Ogretmenlere gore ailelerin dgrencilere Hz. Muhammed’in Hayat1, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini sectirme nedenlerinin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.2.3’te goriilmektedir.

Tablo 4.2. 3 Ogretmenlere Gore Ailelerin Segmeli Dersleri Segtirme Nedenleri

Ders Secim Nedenleri 5 8 08 3 &8 88 B P

Dogru, gercekei bilgiye ulagmak N N \ N 4 571
Ailenin yetisememesi N N N N 4 571
Davranislarina olumlu yon vermek N N N 3 428
Dersin bos gecmemesi igin N 1 142
Dersler kolay oldugu igin N 1 14,2

Tablo 4.2.3’te % 57,1 oran ile “dogru, gergekei bilgiye ulasmak” ve “ailenin
yetisememesi” nedenlerinin ilk sirada yer aldigi goriilmekte ve 6gretmenlerin dordii
ailelerin dogru, gergekgi bilgiye ulasmak ve ailenin ¢ocuga dini bilgi vermeye
yetisemedigi i¢in Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler
segmeli derslerini  segtirdigini  belirtmistir. Katilimcilarin =~ goriisleri  asagida
verilmistir:

Gergek ve dogru bilgileri ogrenmek i¢in bu dersi segiyorlar. Ciinkii
kulaktan dolma bilgilerle bunlarin 6grenilmesi giic oluyor veya yanlis
bilgiler ogrenir ama okulda gerc¢ek¢i kaynaklardan bunlarin ogrenilmesi
daha dogru daha diizgiin oluyor. (03,1)

Biliyorsunuz toplum ¢ok genisledi bu dini bilgilerin de a¢lik susuzluk gibi
bir gereksinim olduguna artik toplumu o6grendi ve aile burada artik
cocuga yetigemiyor biraz yogun bir is temposu ile kosturduklari i¢in ya o
yiizden okullarda bunu ogrenmesi daha giizel bir durum oluyor ailelerin
bundan memnun oldugunu goriiyoruz yazin iste camilerde kisin da
okullarda bunlarin ogrenimi daha diizgiin bir sekilde gerceklesiyor.
(03,2)

Velilere sordugumda ise esim ¢alisiyor ben ¢alisiyorum ne zaman vakit
aywrayim de ben ¢ocuklarima bu dini bilgileri vereyim gibi kaygilar
oldugunu goriiyorum ve bundan dolayr ¢ocuklarin bu ders se¢melerini
istiyorlar. (04,2)

Allah ve peygamber sevgisini tammalari i¢in yonlendirmis olabilir bu
konularda sadece aile yetmiyor. (05,2)

Tablo 4.2.3°te % 42,8 oran ile &gretmenlerin iigii ailelerin dgrencilerin

“davraniglarina olumlu yon vermesi” i¢in Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim
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ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini sectirdigini belirtmistir ve buna iliskin
goriigleri asagida verilmistir.

Osrencilerin bilingli bir birey olmalari icin aileler bu ders sectiriyorlar,
manevi anlamda davranmislarina hakikaten bu derslerin yon verecegini
diigtiniiyorlar. Benim bu dénemde karsilastigim bir ogrenci vardi derste
anlatiyoruz iste haram ve helal dikkat edilecek hususlar kul hakkina
varilacak kadar hoca dedi ki ogrenci dedi ki hocam sizin benim tizerinize
cok hakkiniz var annemden babamdan ¢ok hakkiniz var dedi siz bana hic
bilmedigimiz seyler ogretiyorsunuz dedi bunlar ¢ok basit seyler siz
bunlart duymadiniz mi1 dedim ama yok ¢ocuk bilmiyormus ve bunlari
derste 6grenmis yani ogrencilerle iletisim iyi kurabilirsen ¢ok giizel
seyleri alabiliyorlar 6grenebiliyorlar. (O1)

Kur’an-1 Kerim’i mesela ¢ocuklar rahat bir sekilde okuyabilecek diizeye
gelmesi gerekir iste bunu istiyor ailede bu yiizden bunu okul egitimi ile
birlikte desteklemek istediler. (O4)

Aileler giizel ahlaki terbiyeyi 6grensin diye bu dersi yonlendirmis olabilir
cevrenin etkisinde yanlis arkadagslar edilmesin diye bu dersi yonlendirmis
olabilir derste dogru diizgiin bilgiler 6grenip ona gore arkadas se¢mesi
saglanmig olabilir. Giizel bir ahlaka sahip olup kendini diizeltsin diye
se¢mis olabilir. (O5)

Tablo 4.2.3’te % 14,2 oran ile Ogretmenlerden bir tanesi “dersin bos
geememesi” ve “dersler kolay oldugu” icin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini segtirdigini belirtmis ve buna iliskin
goriigleri asagida verilmistir.

Bunun haricinde bazi se¢meli derslerin ogretmeni dahi yok o yiizden
aileler ¢ocuklarin bu derslere yonlendiriyorlar en azindan iste gergekgi

dogru bilgileri elde etsinler diye bu dersi sectiriyorlar bos gegsin
istemiyorlar derslerini. (O2,4)

Agir olan derslerden ka¢mak icin aileler ¢ocuklarint derslere
yonlendiriyor ogrencilerin zorlandigint goriiyorlar. (06,5)

4.2.4. Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin I¢erigine iliskin Géoriisleri

Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinin igerigine iliskin goriislerinin frekans ve ylizde dagilimi

Tablo 4.2.4.°de goriilmektedir.
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Tablo 4.2. 4 Ogretmenlerin igerige iliskin Goriisleri

igerik 5 8 8 3 &8 38 5 "

Konularla ilgili hikayeler yetersiz N NN NN 5 714
Konularin ayrintilari yetersiz N N N N N 5 714
Kitaplara Yasin siiresi eklenmeli N 1 14,2
Kronolojik sira yetersiz \ 1 142
Giiniimiiz problemleri yetersiz N 1 142
Sekil itibariyle diizenlenmeli \ 1 142
Her y1l konu tekrarina diisiiliiyor Noo1142

Tablo 4.2.4.°de % 71,4 oran ile igerige iliskin goriislerden “konularla ilgili

hikayeler” ve “konularin ayrintilari” yetersizliginin ilk sirada yer aldigi goriilmekte

ve Ogretmenlerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler segmeli derslerinin igeriginde bu yetersizlikleri belirtmistir. Katilimcilarin

goriisleri asagida verilmistir:

Bence her iinite icin her konuyla ilgili hikdyeler olmast lazim ¢ocuklar
zaten derste araya hikdyeler serpistirmesek pek ilgilerini ¢ekemiyoruz
ama biz anlattikca o 6grenciler hep hikdye anlatmamizi istiyorlar bizden
vani bu hosuna gidiyor o yiizden kitapta konu aralarina falan bu tarz
hikayeler konabilir bu eskiden beri benim bir talebim tabi ilkégretime
bile konulabilir ¢iinkii bir iki hikaye ile birden ¢ok seyi anlatabilecegimiz
dersler ¢ikarabilecegi seyler var. (O1,1)

Hikdyeler olabilir sahabelerin hayatimdan kesitler verilebilir bu sayede
giincellestirilebilir. (05,1)

Genel kiiltiir olarak baya bir seylerle giincel hayatta uygulanabilecek
veya karsilasabilecegi mevzularla ilgili konular yer alirsa edep adap
ahlak kurallar: sevgi saygi ve biiyiiye karsi davramislar: biraz da zaten
var ama biraz daha pekistirilerek eklenerek ayrintilandirilmalidr. Genel
haliyle giizel ama giincel hayatta uygulanabilecek konular olmall orucu
bozan bozmayan seyler kefaret kaza onlar yiizeysel bunlar gelistirilebilir

genigletilmelidir. (03,2)

Konular biraz ozetlenmis kisaltilmis konular biraz daha giizel bir sekilde
ayrintilt bir sekilde anlatzlmall"mesela maddeler halinde anlatilabilir
biraz daha zenginlestirilebilir. (06,2)

Peygamber efendimizin hayatinda dogumu ve 6liimii arasindaki siireg
anlatilirken biraz daha detaya girilebilir mi oralar biraz daha
artirilabilir oralar biraz zayif kalmis gibi geliyor bana. (07,2)

Tablo 4.2.4.’de % 14,2 oran ile 6gretmenlerden bir tanesi Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerinin igerigine iliskin
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PE N1

“kitaplara Yasin stiresi eklenmeli”, “kronolojik sira yetersiz”, “giiniimiiz problemleri
yetersiz”, “sekil itibariyle diizenlenmeli” ve “her yil konu tekrarina disiiliiyor”
ifadelerini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Kur’an-1 Kerimle ilgili olarak da Kur’an-1 Kerim kitaplarina Yasin
konulabilir yani sureler falan var ama en ¢ok Yasin okumak istiyorlar o

yiizden yani en azindan Yasin okuyabilecek bir diizeye ulasmasi
gerekiyor. (O1,3)

Mesela konular kronolojik bir sirayla verilmemis bashgr yazilmis ama
baslhigin altinda bilgiler verilmemis ozellikle 9 siniflarin miifredati biraz
stkintilt ¢ocuklar bunu biraz tuhaf karsuiyorlar onun haricinde herhangi
bir sitkinti yok igerikle ilgili oézellikle temel dini bilgiler dersinin
miifredati daha giizel. (02,4)

Derslerin igeriklerine baktigimizda dersler daha ilgi c¢ekici olabilir
ozellikle temel dini bilgiler dersi daha farkli olabilir mesela giiniimiiz
problemlerine de yenilenmesi gerekiyor siirekli din derslerinde ayni
derslerin aymi konulari goriilmemesi gerekli daha onceki gordiigii
derslerin tekrari niteliginde olmamasi gerekiyor ogrenci de bundan
bazen sikdyet¢i oluyor siirekli ayni seyleri goriiyoruz diye ama giiniimiiz
problemlerine ¢oziim tiretebilecek 1 konular olmasi gerekiyor mesela bu
giintimiiz problemleri nelerdir bunlarin sorunlarin ¢éziimleri nasildir
kitapta giintimiizde ilgili problemler var ne gibi sorular sorulmus bunlar
tinite sonlarinda verilebilir beyin firtinalar: yapilabilir ¢ocuklarin
goriigleri alinabilir bu konularda. Giiniimiiz problemlerini peygamber
efendimizin  hayati ile iligkilendirerek  anlatmamiz  gerekiyor
giincellemelerin yapilmasi gerekiyor yani. (05,5)

Cocuklar ogrenecek onlart bir makale gibi degil de madde bazli da
anlatim saglanirsa sekil itibariyle yani biraz daha diizenlenmelidir diye
diistiniiyorum. (06,6)

Temel dini bilgiler dersinde dokuzuncu onuncu on birinci siniflarda ki
dersin icerigi hemen hemen hepsinde ayni bu yiizden bir sikinti yasiyoruz
aynt konularin tekrar edilmesi soz konusu olabilir ogrencilerimizin
bazilart onun swifta aldigi dersi 11 inci sinifta hemen hemen ayni
konulart tekrar aliyor yani 6grencinin dikkatini ¢ekebilmek adina farkl
konulara da ihtiya¢ oluyor ogrenci bunun i¢in sikayette bulunuyor yani
bu yiizden her sene konulari yenileri eklenmelidir, detaydan ziyade bir
uist siifa gecildiginde biraz daha yeni konular eklenerek onlarin meraka,

ilgisi cekilmelidir. (07,7)
4.2.5. Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler Se¢meli Derslerine iliskin Beklentileri
Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerine iligskin beklentilerinin frekans ve yiizde dagilimi Tablo

4.2.5’te goriilmektedir.
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Tablo 4.2. 5 Ogretmenlerin Beklentileri

Beklentiler a0 8 98 3 &8 &8 3 b
ibadetini yapma N NN A 4 571
Dini konulardaki eksikligi gidermek N N N3 428
Yardimsever, paylasimci olma N N 2 287
Ailesine, vatanina, milletine faydali N N 2 28,7
olma

Yalan sdylememe \ 1 142
Peygamber efendimizi 6rnek alma N 1 142
Dersi sevdirebilmek \ 1 142

Tablo 4.2.5’te % 57,1 oran ile “Ibadetini yapma” beklentisinin ilk sirada yer

aldig1 goriilmekte ve d6gretmenlerin dordii Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim

ve Temel

Dini Bilgiler se¢meli derslerinden ibadetini yapma beklentisini ifade

etmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Tabi ki anlattiklarimizin havada kalmamasi égrencilerin davramislara
dontistiirmesini  bekliyoruz  mesela ibadetini  yapan, Kkendilerini
sorgulayan bireyler olmalarin istiyoruz. Yani ibadetlerden bahsediyoruz
Antalya’min sicagir bile olsa orug tutabilmesi lazim biz bu ibadetleri
anlattiktan sonra yani bunlar kazandirmak icin elimizden geleni
yapmamiz lazim. (O1)

Anlattigimiz  derslerle ilgili bilgilerin sadece ezberlenmesi onlarin
uygulama alamina gegmesini istiyoruz mesela namazdan bahsediyoruz
¢ocuk namaza karsi bir sevgi duymasi gerekiyor ve bunu uygulamaya
baslamasint bekliyoruz.  Kendi hareket ve davramislarinda farklilik
olusmasini bekliyoruz ibadetleri 6grenmekle kalmamali uygulamak icin
de bir istek olusmalidir diye diistiniiyorum en azindan birini
uygulayabilecek bir giicte olmasi gerekiyor. (O5)

Osrenciye sordugumda ben bunu zaman zaman sorarim ciinkii 6grenci
diyor ki ben temel dini bilgileri temel insan haklarm ozgiirliigiin ne
oldugunu, namaz ibadetinin ve iman esaslarimin insanin hayatina ¢ok
biiyiik bir yon verdigini ozellikle gordiim bunu diyen égrenciler oldu.

(06)

Tablo 4.2.5°te % 42,8 oran ile 6gretmenlerden ti¢i Hz. Muhammed’in Hayati,

Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinden beklentisine iligskin “dini

konulardaki eksikligi gidermek™ ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida

verilmistir.

Benim temennim Tiirkiye’nin dini algilama bi¢imine baktigimizda
cemaatler 6n plana ¢ikiyor. Bu dini eksikleri gidermek adina ama bunlar
okul ortaminda saglanabilir Diyanetin bir ac¢iklamasina baktigimizda
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cemaatlerin tamamen ekonomik bir yapi igerisinde biiriindiigii ile ilgili
agiklamalart da var. Buradan da gordigiimiiz iizere bunlari egitim
sisteminde diizgiin bir sekilde egitim verilmesi gerektigini anlyyoruz. (O4)

Benim beklentim bu konuda bu dersler ¢ok faydali oldugu bilinmekte.
Ciinkii a¢ olan ogrencileri goriiyoruz ve bunlarin giderilmesini
saglanmasint bekliyoruz. Ciinkii ¢ocuklar bir¢ok seyden yoksun olarak
goziikiiyor ben din kiiltiirii dersi daha énceki yillarda 1 saat olarak alindt
burada bir saatte bir seyler anlatilmaya c¢alisildi da yeterli olmuyor
boylelikle ders saati artiriimis oluyor ¢ocuklarda ahlaken eksikligini ¢ok
biiyiik oldugunu gériiyoruz birtakim davranislarini sezebiliyoruz. (O7)

Tablo 4.2.5’te % 28,7 oran ile 6gretmenlerden ikisi Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinden beklentisine
iliskin “yardimsever, paylasimci olma” ve “ailesine, vatanina, milletine faydali
olma” ifadesini belirtmis ve buna iligkin goériisleri asagida verilmistir.

Yardimseverligin onemi yolda veya toplumdaki insana zarar verecek bir
insan olmamasi gerekir namaz kilmak gibi insanlara yardimci olmanin
da sevap oldugunu bilmesi. Peygamber efendimiz diyor ki yediginden
vedirmeyen, giydiginden giydirmeyen bizden degildir diyor kendi icin
istedigini miimin kardesi i¢in de isteyecek insanlar igte bu peygamber
efendimizin 6rnek davramslarin kendilerine iste ilke ve prensip edinerek
davranislarina doniistiirmeler lazim. (03,3)

Ailesine, vatanina, milletine faydali olabilecegi bir insan haline gelmesi.
(03,4)

Ben aslinda emekli ogretmenim ve uzun bir aradan sonra tekrar
ogretmenlik yapmaya bagsladiginda hayal kiriklig1 yasadim miithis bir
ahlaki yozlasmanmn oldugunu gérdiim bu yiizden bu dersler umarim bu
ahlaki yozlasma giderecek bir icerik ile birlikte toplumu diizeltecek bir
hale doniisiir umarim. (06,4)

Tablo 4.2.5°te % 14,2 oran ile 6gretmenlerden biri Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinden beklentisine iliskin
“yalan sdoylememe”, “peygamber efendimizi drnek alma” ve “dersi sevdirebilmek”
ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Ogrenmesi gerektigini soyliiyoruz yalan soylememeyi becermesi lazim.
(01,5)

Peygamber efendimizin hayati anlatilir ki onun o&rnek bir kisi olusu
giintimiizdeki insan profilleri ile kiyaslanamayacak diizeydeki bir 6rnek
kisi giintimiizde o peygamber efendimizin hayati muhakeme edilerek bir
ctkarima gidilmesi bekleniyor. (04,6)

Onemli olan c¢ocuga bu dersleri sevdirebilmek peygamber efendimiz
hayati anlatilir ki onlara bu sevdirilmesi gerekiyor bazen oyle bir ders
anlatiyorsun ki ¢ocugun aglayacag geliyor yani tamamen hissederek
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dersi dinliyor etkileniyor dolayisiyla o kisinin peygamber efendimizin
sevgisi artiyor. (05,7)

4.2.6. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler Se¢cmeli

Derslerinin Ogrenci Davramslar1 Uzerindeki Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri
Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli

derslerinin 6grenci davranislari iizerindeki etkisine dair 6gretmen goriislerinin frekans

ve yiizde dagilimi Tablo 4.2.6 *da goriilmektedir.

Tablo 4.2. 6 Ogrenci Davranislarina Etkisi

Davramsa Etki 5 B8 08 3 &8 88 B P

Namaza baslama N N N v 4 571
Sabirli olma N N N 3 428
Adaletli olma V v 2 287
Saglam din bilgisi N N 2 287
Insanlara iyi davranmak N N 2 287
Vicdanli olma N 1 14,2
Kur’an-1 Kerim okuyabilme N 1 14,2

Tablo 4.2.6 *da % 57,1 oran ile “namaza baslama” davranisinin ilk sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin dordii Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci davranmislart tizerindeki
etkisi olarak namaza baslamanin oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin goriisleri
asagida verilmistir:

Namaz kilma davraniglarinda artis bazilarinda kazanmim gozlenmis ama
benim arzu ettigim o6grenciler ¢ok daha fazla vakit gegirebilmek bunu
sadece anlatilan dersler kaldigi zaman bazi geyler biraz yetersiz

kalabiliyor simdi ¢ocuklar i¢in birer tohumu atiyoruz uzun yillar sonra
bu tohum yegserecektir. (04)

Mesela ¢ocugun birisi sorabiliyor ben kaza namazi kilabilir miyim
ge¢mis namazlart kilabilir miyim diye sorabiliyor nasil bulabilirim diye
sorabilir en azindan uygulama bazini gegebilecek ¢ocuklar var namaz
kilma davranislar: gibi bir degisiklik olabiliyor. (O5)

Tablo 4.2.6 ’da % 42,8 oran ile 6gretmenlerden {igi Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci
davraniglar tizerindeki etkisi olarak “sabirli olma” ifadesini belirtmis ve buna iliskin

gorlsleri asagida verilmistir.
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Mesela peygamber efendimizle ilgili bir iinite anlatilirken peygamber
efendimizin ozelliklerini davranis olarak aliyorlar.  Mesela sabur

konusuna dikkat ediyorlar bazi konular ¢ocukta bilinglenmeye ortaya
¢tkaryor. (O1)

Mesela biz ders anlatirken kendimde derslerde sabirli olmaya
calistyorum onlara karst daha sabirli davraniyorum alttan alyyorum
anlatilan konular ile bizlerin davranislarda benzerlik gostersin ve
cocuklar bunlari uygulayabilirsin diye ve ¢ocuklarda bunu ailelerine
karsi arkadaslarina kars: sabirli davramslar ile gésteriyorlar. (O5)

Tablo 4.2.6 ’da % 28,7 oran ile 6gretmenlerden ikisi Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci

davraniglar1 {izerindeki etkisi olarak “adaletli olma”, “saglam din bilgisi” ve

“insanlara

verilmigtir.

iyi davranmak” ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriigsleri asagida

Genelde ogrenciler de bir fark olusuyor etkisi oluyor ¢ocuk mesela
siraya gegerken ontindeki arkadasinin oniine gegerek kaynak yapmiyorsa
ontine gectiginde kul hakki yiyecegini biliyor bunu yapmak istemiyorum
bunu gozlemledim ben mesela kul hakkinin gegecegini diisiinerek bir
swrasint bekleyerek diger arkadaglarin éniine gegmiyor. Daha dikkatli ve
olciilii davraniyorlar. (03,3)

Saglam bir din bilgisi ve din kiiltiirii kazandirmalidur tilkemizde maalesef
bir¢cok c¢evre kisi mihrak tarafindan subjektif bir sekilde ogretilmeye
calisilryyor ancak diin ne ise kanmitlarina dayali olarak kutsal kitabimiz
Kur’an-1 Kerim anlatilmalidir delillere dayali anlatim gerceklesmeli
saglam bir din bilgisi ve kiiltiirii olusmasi gereklidir. (02,4)

Dogru davranmisglar kazandirmalidir dogru inang diisiince ve davranig
kazandirmasi gerekiyor ozellikle Islam dini konusunda dogru bilgi nedir
dogru inang¢ nedir nasil bir varliga inaniyoruz inanmasi gereken
hususlar nelerdir gibi konular: bilmesi gerekiyor ve dogru inanci
gelistirmesi gerekiyor her seyden once giizel ahlakli olmasi gerekiyor.
(05,4)

Mesela anlatilan dersi gore bugiin kardesime anneme iyi davranacagim
gibi seyler soyliiyorlar yani ufacik bir anlatilan konu bile ¢ocuklar
tizerinde bir davrams degisikligi olusturuyor bunlart uygulamaya
calisiyorlar iste iyi davranmak insanlar iizerinde iyi seyler diisiinmek gibi
bazi davrams degisiklikleri meydana geliyor. (05,5)

Bir arkadasina yaklasiminda bir farkhilik goérebiliyorum konusma
hitabinda arkadaglarina yaklasirken ki davramislarinda daha dikkatli
olabiliyor genclik kendi arasinda birtakim kelimeler kullanabilir hos
olmayan ama ¢ocuklar bu dersleri aldiktan sonra gozledigim de bunlari
daha dikkatli oluyorlar daha dikkatli sozler secerek birbirlerine hitap
ediyorlar. (07,5)
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Tablo 4.2.6 ’da % 14,2 oran ile dgretmenlerden biri Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci
davraniglart tizerindeki etkisi olarak ‘“vicdanli olma” ve “Kur’an-1 Kerim
okuyabilme” ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Kur’an-1 Kerim anlatilmalidir delillere dayali anlatim gerceklesmeli
saglam bir din bilgisi ve kiiltiirii olusmast gereklidir bunun sayesinde
imanli ve vicdanli olur kalbinde Allah korkusu olur vicdani olan
insanlardan da kimseye zarar gelmez. (02,6)

Hi¢ Kur’an-1 Kerim okumayr bilmeyen bir 6grencim vardi artik ulan
okuyabilecek bir davranmis degisikligi haline getirebilecek duruma ulasti
yani Kur’an-1 Kerimde hi¢ harf bile bilmiyordu ama simdi artik
okuyabilecek bir diizeye okulda aldigi egitimle ulasti tabi ¢ocugun ilgili
olmasi burada son derece énemli. (03,7)

4.2.7. Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin Ogretim Yontemine iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin 6gretim yontemine iligskin goriiglerinin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.2.7 *de’de goriilmektedir.

Tablo 4.2. 7 Ogretmenlerin Segmeli Derslerin Ogretim Yontemine Iliskin Goriisler

Ogretim Yontemi Z 8 8 3 52 g 5 "%

Teknoloji kullanimi N N N \ N 5 714
lgi gekici N N N 3 428
Soru- cevap N N 2 287
Uygulamali 6gretim N N 2 287
Bol érneklendirme N 1 142
Ogretmenin derse hazirlikli gelmesi N 1 142
Giincel konularla iliskilendirme N 1 142
Grup calismalari N 1 142

Tablo 4.2.7 °de % 71,4 oran ile “Teknoloji kullanimi” ydnteminin ilk sirada
yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinde teknolojiden yararlanarak derslerin
islenmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Okulumuzda akilli tahtalar gerekli teknolojik imkanlar var o yiizden

gorselleri slaytlara yer vererek peygamber efendimizin hayatindan
ornekler resimler sunarak zenginlestirmeye c¢alisiyoruz. Hem goze hem
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kulaga hem gorsel hem agirlik verildigi icin daha etkili olacaktir bu
teknolojinin kullanimi. (O3)

Ziimre olarak ta bunlarin konusmalart ne yaptik ogrencinin tamamen
aktif oldu 1 o6gretim izliyoruz burada akilli tahtalar falan bize baya
yardimci oldu yani yiizlerce sayfalik kitabin verebilecegini bir videoda
anlatabilme gibi imkanlarimiz oluyor en tablet falan daha tam manasiyla
kullanamiyor cocuklar yani bunlar da etkili bir sekilde kullanilabilir
diizeye ulasti daha da etkili olabilir. (O4)

Yani imkdn var oldugu siirece bizim okulumuzda var akilli tahtalarin
kullanimi teknoloji ve gorsellerle soyut kavramlari somutlastiriimasi
gerekiyor. Gorsel ve isitsel olarak ve bu imkanlarin kullanilmasi
gereklidir  ¢iinkii  derslerin  icerikleri  soyut  kavramlar bunlar
somutlastirilarak anlatilmali bu da teknolojiden yolu geciyor. (O7)

Tablo 4.2.7 ’de % 42,8 oran ile 6gretmenlerden {igi Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinde “ilgi ¢ekici” bir

sekilde derslerin iglenmesi gerektigini ifade etmis ve buna iligskin goriisleri asagida

verilmisgtir.

Ogretmen baya bir zorlamiyor artik ders anlatmaktan yani baya bir
kendini vermesi gerekiyor derse ¢iinkii ¢ocuklar artik eskisi gibi degil ¢ok
yvaramaz onlarin ilgisini ¢ekebilecek bir ders anlatimi yapimasi
gerekiyor. (O1)

Kisa metrajli  konugmalar olmali kisa kisa akilda kalici bilgiler
verilmelidir sunular verilmelidir ¢ok konusmaktan az konusarak 6grenci
stkmadan ders anlatilmali ve materyaller kullanilmalidir  diye
diisiiniiyorum kisa hikayeler kullamlarak ders anlatilmalidir. (03)

Tablo 4.2.7 ’de % 28,7 oran ile 6gretmenlerden ikisi Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerinin “soru-cevap” ve

“uygulamali 6gretim” ile derslerin islenmesi gerektigini ifade etmis ve buna iliskin

goriigleri asagida verilmistir.

Cocuga ara ara soru sorulmasi lazim konuyu ogrenci okuduktan sonra
begendigi en giizel sozciigii ornek veya ciimle ile bir yazilmasim
istiyorum mesela. (O1,3)

Diistindiiriicii  hikdyeler anlatilarak anlatllma-{ldlr zihninde gsimsek
caktiracak sorular sorulmali, bilgiler verilmeli. (03,3)

Diiz anlatim yeterli degildir biraz goze hitap edilmelidir uygulamali da
olabilir uygulama yapimalidir ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinde veya
temel dini bilgiler dersi nasil namaz konusu anlatilirken uygulama
yapilabilir. (02,4)

Kuran-i kerim dersi tabii ki zaten uygulamali olmali birebir teke tek
egitimlerle desteklenmelidir peygamberimizin hayat da
canlandirmalarla dramalar ile uygulamaya dékiilerek anlatilabilir onun
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vasadiklarint  gozlerinin ontine gegilebilmesi igin g:ochlarm bunu
vasayabilir anlayabilmeleri ig¢in dramalarla saglanabilir. (05,4)

Tablo 4.2.7 °de % 14,2 oran ile 6gretmenlerden biri Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin  “bol
orneklendirme”, “Ogretmenin derse hazirlikli gelmesi”, “gilincel konularla
iligkilendirme” ve “grup calismalar1” ile derslerin islenmesi gerektigini ifade etmis
ve buna iligkin goriisleri asagida verilmistir.

Osretmenlerin ¢ok aktif olmasi lazim cocuklart taniyor olmasi lazim
goziinden huyundan suyundan tespitlerde bulunmak lazim ogrencilere
glizel soz soylemesi lazim 6grenciyle inatlagsma olmast lazim yontemine
de baktigimizda ise bol drneklendirme yapilmast lazim. (O1,5)

Ogretmenler ne kadar biliyorum dese de derse hazirlanarak gelmeli
tekrar ederek derse girmesi gerekiyor daha faydali olur. (02,6)

Asul 6nemli olan ise giinceli takip etmek gerekir ozellikle geng nesil buna
dikkat ediyor eger bizler onlarin gerisinde kalmamaniz gerekiyor. (02,7)

Mesela grup ¢alismalari yapilmali, biz yapiyoruz. (04,8)
4.2.8. Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisleri
Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinin degerlendirilmesine iligkin goriislerinin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.2.8 ’de goriilmektedir.

Tablo 4.2. 8 Ogretmenlerin Segmeli Derslerin Degerlendirilmesine Iliskin Gériisleri

Degerlendirme s o8 8 3 &8 8 3 P

Performans degerlendirme N N N N N 5 714
Sozlu sinav N N N N 4 574
Coktan segmeli N N N 3 428
Yazili sinav \ N2 287

Tablo 4.2.8 ’de % 71,4 oran ile “Performans degerlendirme” nin ilk sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin besi Hz. Muhammed’in Hayat1, Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin degerlendirilmesinde performans
degerlendirme yapilarak derslerin degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir.
Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Genellikle ben ogrencinin istegini istekli olup olmama durumuna gore
degerlendirmeler yapmaya ¢alisiyorum. (O3)

93



Olcme degerlendirme baktigimizi ben sadece salt bilgi Sl¢miiyorum.
Genellikle gozlem formlart falan kullaniyorum. Olumlu veya olumsuz ne
yvaptiysa onu da ben onlari kaydediyorum. Teneffiiste bile gozlemlemeye
calistyorum. Arkadagina bir saka yaptiginda bir yardimci oldugunda ben
uyartlacak bir durum varsa onu diizgiin bir sekilde uyarmaya
calisiyorum. Olumlu bir ozelligi varsa onu ekliyorum. Insan énce insan
olmayr ogrenmeli c¢iinkii bazen sinavlarda yapryoruz ama genellikle
performans yani gozlemler yaparak ta degerlendirme yapiyorum. (O4)

Tablo 4.2.8 °de % 57,4 oran ile 6gretmenlerden dordii Hz. Muhammed’in

Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinin “sozli sinav” ile

derslerin degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir ve buna iliskin goriisleri asagida

verilmigtir.

Kur’an-1 Kerim’de ogrencileri bireysel olarak okutuyoruz baska tiirlii
vapilmaz zaten. (O1)

Kuran-: kerim dersinde illaki sézlii olarak degerlendirme yapiyoruz. (03)

Tablo 4.2.8 ’de % 42,8 oran ile 6gretmenlerden tigi Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin “goktan se¢cmeli”

ile derslerin degerlendirilmesi gerektigini ifade etmis ve buna iliskin goriisleri

asagida verilmistir.

Diger derslerde de bir siirii konu isleniyor ve bu bir siirii konunun
doniitiinii alabilmemiz igin test yapmak daha iyi ¢iinkii bir¢ok soru
sorabiliyorsun ve 6grenci kendini daha iyi ifade edebiliyor testi o yiizden
test yontemi giizel ve daha cok ilgisini 6l¢e biliyorsunuz. (O1)

Mesela coktan se¢meli ve kapsam gegerligi daha yiiksektir, onu
kullaniyoruz. (O7)

Tablo 4.2.8 ’de % 28,7 oran ile 6gretmenlerden ikisi Hz. Muhammed’in

Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin “yazili sinav” ile

derslerin degerlendirilmesi gerektigini ifade etmis ve buna iligkin goriisleri asagida

verilmistir.

Yazili sinavlar yapilabiliyor bunlar sayesinde ¢ocuklar biraz daha ders
ile ilgili oluyor onemli olan tabii ki yazilar ile not vermek degil derse
girebilmektir bizim asi amacimiz ancak yine de yazili sinavlar ile
cocugun derse ilgisi de artirilmis oluyor. (0O5)

Bazi konularda ¢ocuklarin fikirlerini alinmast gerektigini diisiindiigiimiiz
icin klasik yazili seklinde sorularimiz da oluyor. (O7)
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4.2.9. Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler Secmeli Derslerinde Karsilasilan Sorunlara fliskin Goriisleri
Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.2.9 ’da goriilmektedir.

Tablo 4.2. 9 Ogretmenlerin Segmeli Derslerde Karsilasilan Sorunlara Iliskin
Gortisleri

f %

Sorunlar a0 8 98 3 &8 &8 3

Sinif mevcudunun fazlalig N N \ N 4 574
Ders siirelerinin azlig1 \/ \/ \/ 3 428
Derse isteksizlik N N 2 28,7
Uygulama i¢in mescit N 1 142
Ders segiminde siirekliligin olmayist N 1 142
Dersin itibarsizlastirmaya calisilmasi N 1 142
Derslerin hazirliksiz, aniden getirilmesi N 1 142
icerik, dokiiman eksikligi v 1 14,2

Tablo 4.2.9 ’da % 57,4 oran ile “Sinif mevcudunun fazlaligi” ilk sirada yer
aldip1 goriilmektedir. Ogretmenlerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde karsilagilan sorun olarak, sinif
mevcudunun fazla oldugu ifade edilmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida
verilmistir:

Kur’an-1 Kerim dersinde siniflar ¢cok kalabalik birebir ilgilenmede sikinti
yasiyoruz vakit yetmiyor o kadar ogrenci yetistiremiyoruz dersi tam

uygun bir sekilde isleyemiyoruz her ogrenciye vakit kalmiyor yani
zorlaniyoruz kalsa bile. (O1)

Daha az sayida ogrenciler olabilir genellikle 30 34 kisi ders anlatmaya
calisiyoruz 10 15 kisi olsa daha iyi bir sekilde ézellikle kurani Kerim
dersinde birebir ders anlatimi oldugu i¢in sayinin az olmasi gerekli e ne
vapiyoruz bu durumda bilen o6grencilerle bilmeyen oOgrencileri
eslestirerek bu durumu asmaya calisiyoruz. (O4)

Tablo 4.2.9 *da % 42,8 oran ile 6gretmenlerden iici Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorun
olarak “Ders siirelerinin azlig1” ifade edilmis ve buna iligkin goriisleri asagida

verilmistir.
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Ders zamanu, siiresi de yetersiz o yiizden Kur’an-1 Kerim dersini se¢ip de
tam ogrenemedim diyen insanlar oluyor yani ilgilenemiyor sun
yetisemiyorsun. (02)

Hani bazen bazi dersler birer saat haftada goriiliir ve bu biraz yetersiz
gortintiyor en azindan bir iki saat olmall 1 saat bizim i¢in yetersiz kaltyor
onun haricinde herhangi bir sikinti yasamiyorum. (O7)

Tablo 4.2.9 ’da % 28,7 oran ile 6gretmenlerden ikisi Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢cmeli derslerinde karsilasilan sorun

olarak “derse isteksizlik” oldugunu ifade etmis ve buna iligkin goriisleri asagida

verilmistir.

Bazi 6grenciler isteksiz olabiliyor yani ders olarak gériiyor ama bu
derslere istekli bir hale doniistiiriilmeleri gerekiyor ve c¢ok ciddi
stkintilart  yok bu konuda isteksiz olan ogrencileri istekli hale
doniistiiriilmesi gerekiyor ders olarak goriilmemesi gerekiyor sadece.

(03)

Cocuk ne de olsa gegecegim diyerek bir rahathik icerisinde yani bu
arasinda yasanan bir sorun bu seg¢meli dersler biraz daha rahat
bwrakildigr icin yiiksek notlar verildigi icin nasil olsa gegecegim
rahathgiyla ogrenci yeterince ilgi gostermiyor. (06)

Tablo 4.2.9 ’da % 14,2 oran ile 6gretmenlerden biri Hz. Muhammed’in

Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorun

olarak “Uygulama i¢in mescit”, “Ders se¢iminde siirekliligin olmayis1”, “Dersin

itibarsizlastirmaya calisilmas1”, “Derslerin hazirliksiz, aniden getirilmesi” ve “Igerik,

dokiiman eksikligi” oldugu ifade edilmis ve buna iligskin goriisleri asagida verilmistir.

Cocuklara namaz kilma dersini anlatiyoruz namazini kilmak istiyor
ogrenci ama namaz kilacak bir yer yok okulda ya bunun i¢in okullarda
uygun mescit ortamlarimin olusturulmasi olabilir ben din dersi igin
mescidin olmamasi 6grenciler ve ogretmenler igin de yeni bir problemler
arasinda. (01,4)

Bu derslerin seg¢iminde bir siireklilik olmast lazim mesela ¢cocuk 9 sinifta
bu dersi almamis olmussunuz kalmamuis on birinci sinifta bu dersi aliyor
o zaman temeli olmadigr icin de bir sikinti oluyor yani bunun bir
siirekliligi olmasi lazim ders seciminde. (02,5)

Bazi 6gretmenler veya kisiler tarafindan dersi itibarsizlastirma sorunlar
yvasiyoruz ¢ocuklar alayl bir sekilde konusan 6gretmenler oluyor okuyup
ta hocam olacaksin diyen 6gretmenler oluyor diye duyuyoruz ama bunlar
bir ihtiyagtir bunun bilincinden yoksun insanlar dersi itibarsizlastirtliyor.
(02,6)

Biraz bu is biraz aniden gelisti cocuklarda buna hazir degildi daha 4 arti
4 arti 4 ile aile hazir olmadan iste cocuklar buna hazir olmadan
vapilmaya ¢alisildi ama bu da bir sikinti 6grencilerin ailelerine okullarin
buna hazir olmadigi bir anda buna gegilmeye ¢alisildi ozellikle bu
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dersler okutulmaya bagsladiginda biz bu derslerle ilgili kaynak
bulamiyorduk ama simdi iyi ¢ok siikiir. (02,7)

Genellikle bizim okuldaki arkadaslarinizla dokiiman filan eksiklerimizi
birbirimizle paylasiyoruz orda sikinti yok milli egitim kanali ile olabilir
veya baska bir sekilde olabilir dokiimanlarin paylasim olabilir
deneyimlerin paylasilabilecegi olabilir bir bilgi agi bilgi paylasim agi
olmali modern hayatin kosturmacasi ile tek bir araya gelemiyoruz ama
bir bilgi paylasim agi olusturma dokiimanlart bilgileri deneyimleri
paylasmamiz igin. Gorsel icerik noktasinda herkes aymi sekilde bir
paylasim igerisinde girmiyor mesela milli egitimin yeterince bizle ilgili
dokiiman bulamiyoruz. (04,8)

4.3. Yonetici Goriisleri

Yoneticilere gore 6grencilerin sectigi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerine dair goriislerini elde etmek amaciyla

sorulan sorular aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenmistir.

4.3.1. Yoneticilere Gore Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler Se¢meli Derslerini Se¢me Nedenleri

Yoneticilere gore 0grencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini se¢gme nedenlerinin frekans ve yiizde dagilimi

Tablo 4.3.1 *de goriilmektedir.

Tablo 4.3. 1 Yoneticilere Gore Ogrencilerin Se¢meli Derslerini Se¢gme Nedenleri

Ders Se¢im Nedenleri g £ ¢ F £ ¢ 5 b

Eksik bilgileri gidermek N v N N N 6 857
gfe\giet kanaliyla dogru gergekei egitim \ N \ 3 428
Ortalamay1 yiikseltmek N v 2 285
Derse sahip ¢ikmak \/ 1 14,2
Derslere iliskin ¢ekincenin kalkmasi N 1 14,2
Derslerin kolay olmasi N 1 1472

Tablo 4.3.1 ’de % 85,7 oran ile “eksik bilgileri gidermek” davraniginin ilk
sirada yer aldigr goriilmektedir ve yoneticilerin altist 6grencilerin eksik oldugunu
hissettigi konularin giderilmesi i¢in Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini sectigini belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri

asagida verilmistir:
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En basta tabi gercekten isteyerek bilingli bir sekilde bir seyler ogrenmek
isteyen ogrenciler var bu diistinceyle segcen ogrenciler var. (Y2)

Cocuklarin bu zamana gelene kadar dini bilgilerin eksik olmast bunlart
gidermek icin se¢mis bunun haricinde dersler onemli ve giizel dersler.
Se¢me nedenlerinden birisi de bu dinin ogrenmesi gerekiyor o yiizden bu
dersi secgiyorlar hani giinliik hayatin icerisinde eksik oldugunu
hissettikleri ¢cok konular oluyor ¢ocuklarin bunlart gidermek igin birer

se¢mislerdir o yiizden o da ¢ok onem verilmemesi ve sevgi ile dersler
anlatilmalidir. (Y4)

Zaman zaman sosyal yasamda arkada kalmayp ya da ¢ocuklarin kendi
arasinda diglanmishk disina ¢ikmak igin gelecek hayatinda énemli bir
konular olan bu konulari ogrenmek icin de bu se¢cmis olabilir. Dini
bilgilerin yeterli bir sekilde olmasi gerekli yani anne babalar ¢ocuklart
icin iyi bir ¢ocuk yetistirme temennisi var bunu da saglamak igin bu
egitimden geciyor veya aile etrafinda dini olarak eksikligi gordiigiinde
bunu ¢ocukta yasamasin diye bu dini eksikliklerini gidermek icin bu ders
sectiriyorlar. (YT)

Tablo 4.3.1 *de % 42,8 oran ile yoneticiler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢im nedeni
olarak “devlet kanaliyla dogru, gercek¢i egitim istegi” oldugunu ifade etmisler ve
buna iligkin goriisleri asagida verilmistir.

Osrencinin dini daha iyi olarak resmi yollardan égrenmek istemesi
ozellikle velilerin cocuklar iizerinde etkisi bu dersi se¢melerinde etkili
olmustur. Ogrencinin yazin Kur’an kurslarina gidememesi veya aileden
veterince dini bilgiler alan almis olmasindan dolayr resmi olarak

Kur’an-1 Kerimi ve peygamber efendimizin hayatint devlet okulunda
resmi okul olarak 6grenmek istemesi verilebilir. (Y1)

Toplumun yasanti inanci geregi ama farkli diizeylerde inanglar var bu
farkhiliklar ne olursa olsun egitimin dinin devlet vasitasiyla daha saglikl
bir sekilde ogrenilmesi icin ¢ocuk bu dersleri se¢mistir diye
diisiiniiyorum. (Y3)

Bilgilerin ¢cogunu aileye den alamiyor ¢ocuk o yiizden onlari bu devlet
kanaliyla 6grenmeleri i¢cin bu dersi sectiriyor. (Y6)

Tablo 4.3.1 °de % 28,5 oran ile yoneticiler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢im nedeni
olarak “ortalamayi yiikseltmek™ oldugunu ifade etmislerdir ve buna iliskin goriisleri
asagida verilmistir.

Haftada 2 saat olmasindan dolay: ve biraz yiiksek not alma diisiincesi ile

sinifi ge¢mesine destek saglar diisiincesiyle bu dersleri segenlerde var.
(Y2)
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Bazi okullarda se¢meli dersler iginde sunu séyleyebiliriz not kaygisi
olmamasi yani notlarin yiiksek verilmesi ile ogrenciler i¢in bu dersin
secilme nedeni olarak ele alinabilir. (YT)

Tablo 4.3.1 *de % 28,5 oran ile yoneticiler 6grencilerin Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini se¢im nedeni
olarak “Derse sahip ¢ikmak”, “Derslere iliskin ¢ekincenin kalkmasi” ve “Derslerin
kolay olmas1” oldugunu ifade etmisler ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Bazi veliler bu dersler bu okullarda konulduktan sonra derse sahip ¢ikma

anlaminda da ogrencilere bu dersi se¢mistir diye karsimiza ¢ikmakta.
(Y1,4)

Bu dersi sectigimde yanlis anlasilir miyim diye negatif bir diisiince vardi
bir alinganhk vardi artik bu kabugunu kirdi ve rahatlikla bu dersleri
segebilir bir hale geldiler 6grenciler. (Y3,5)

Dersin kolay olmast da bir se¢cim nedeni kolay oldugu icin ¢ok secim
oluyor. (Y4,6)

4.3.2. Yoneticilerin Ogrencilerin Se¢meli Derslerin Seciminde Etkisinde Kaldig
Durumlara (Yonlendiriciler) Yonelik Goriisleri

Yoneticilerin 0grencilerin se¢meli derslerin se¢iminde etkisinde kaldig
durumlara (yonlendiriciler) yonelik goriislerinin frekans ve yiizde dagilimi Tablo 4.3.2
’de goriilmektedir.

Tablo 4.3. 2 Yoneticilerin Se¢gmeli Dersleri Secerken Etkisinde Kaldigi
Durumlar(Y 6nlendiriciler)

Y onlendiriciler b S S S by 3 S %

Aile v v v v v v N7 100
Ogretmenler N N N \ \ \ 6 85,7
Arkadaglar N N N N N 5 71,4
Kendi istekleri N N N N 4 574
Idareciler N N \ 3 428

Tablo 4.3.2 ’de % 100 oran ile “aile” faktoriiniin ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir ve yoneticiler Ogrencileri ailesinin  yOonlendirmesiyle Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini
sectigini belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri agagida verilmistir:

Veliler de ¢cocuklarin daha iyi daha ileri derecede dini bilgi elde etmesini
istedigi i¢in velilerin de etkisi oldugunu diigiiniiyorum. (Y2)
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Derslerin se¢iminde birinci etmenin aile olarak gérmekteyim oncelik

cocugun ailesiyle ilgilidir ailenin diigiincesine uygun dersleri segiyor.
(Y3)

Tablo 4.3.2 ’de % 85,7 oran ile yoneticilerin altisi, Ogrencilerin Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini
secerken etkisinde kaldig1 yonlendirici olarak “6gretmenler” oldugunu ifade etmisler
ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Ogretmenlerde derslere girdikce ogrencilere tavsiyelerde bulunuyor bu
ders se¢meleri igin. (Y2)

Ogretmeni seviyorsa ondan dolayt se¢mis olabiliyor ben ogretmen de
etkili olabiliyor. Ogretmen yénlendiricilerden bir tanesi de ¢iinkii

ogretmen kendini sevdirebilirsin ogrenciye ders se¢imi daha ¢ok oluyor.
(Y4)

Tablo 4.3.2 ’de % 71,4 oran ile yoneticilerin besi, Ogrencilerin Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini
secerken etkisinde kaldigi yonlendirici olarak “arkadaglar” oldugunu ifade
etmislerdir ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Arkadaslart  da bir baska yonlendirici olarak ele alinabilir

arkadaglarindan ayriima ben hep beraber bir dersi alip beraber olmak
isteven ogrenciler de bu dersi segiyorlar ve arkadaglart bunda etkili

oluyor. (Y1)

Arkadaglarimin bu dersi se¢mis olmasit ve o grup igerisinde bir aidiyet
hissetmesi veya ogretmenlerin tutumlar etkili olabilir. (Y7)

Tablo 4.3.2 ’de % 57,4 oran ile yoneticilerin dordii, ogrencilerin Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini
secerken etkisinde kaldigi yonlendirici olarak ‘“kendi istekleri” oldugunu ifade
etmislerdir ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Cocugun kendi arastirmalart sonucunda edindigi bilgileri de bagl
olabilir. (Y5)

Tablo 4.3.2 ’de % 42,8 oran ile yoneticilerin tg¢ili, Ogrencilerin Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini
secerken etkisinde kaldigi yonlendirici olarak “idareciler” oldugunu ifade etmislerdir
ve buna iligskin goriisleri asagida verilmistir.

Bir diger etken ise idarecilerin durumu sicak bakiyor olmasi veya soguk
bakiyor olmast hani aile istiyor olabilir ama okul idaresi bu dersleri
sahiplenmemis idare bunu engelleyebilir yani ¢ocuk acaba beni yanlis
anlarlar mi diistincesi ile se¢meye bilir ama okulu idaresi buna sicak
bakiyorsa ve bu dersi benimsemisse bu dersi ¢cocuk rahatlikla segebilir.
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Okulda devletin vermis oldugu bu dersleri 3 yilda giizel yollar alindr bu
vollarin  katledilmesinde idareciler etkili olmustur ¢ocuklar bu
ihtiyag¢larint burada gidermistir idarecilerin bu durumun sahiplenmis
olma durumu ciddi bir etkidir ve bunlar yeni yeni sahiplenilmeye de iyice
baslanmigtir. (Y3)

Yoneticide burada ydnlendirici faktorlerden birisi biz dinimizi biraz
olsun yasamaya ¢alisan kisileriz ibadetini yapmaya ¢alisan kisileriz bu
anlamda bende ogrencilerimin bu derslerde bu bilgileri ogrenmeleri
gerektigini diigiiniiyorum yani biraz biraz bizimde yonlendirmemiz oluyor
¢ok bariz bir sekilde degil ama yani bu yénlendirme yapma nedenlerimiz
de bu c¢ocuklar bu bilgileri liseden sonra bir daha kolay kolay
ogrenemeyecekler yani bu temel dini bilgilerini giinliik hayatin icerisinde
ihtivact olan dini bilgileri bu derslerle oOgrenmesi gerektigini
diistintiyoruz. (Y4)

Okul idaresinin de etkisi olabilir din egitimi almis idarecilerinden
etkisinin oldugunu unutmamak gerekir. (Y7)

4.3.3. Yoneticilere Gore Ailelerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
Temel Dini Bilgiler Se¢meli Derslerini Sectirme Nedenleri

Yoneticilere gore ailelerin 6grencilere Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini segtirme nedenlerinin frekans ve

yiizde dagilimi Tablo 4.3.3 *te goriilmektedir.

Tablo 4.3. 3 Yoneticilere Gore Ailelerin Se¢meli Dersleri Segtirme Nedenleri

Ders Secim Nedenleri a o 8 3 &8 88 B P

Dini bilgiyle davranislarini diizeltmek N \ v 3 428
Dini bilgi edinmek, gelistirmek N N 2 285
Ailenin yetememesi N N2 285

Tablo 4.3.3 ’te % 42,8 oran ile “dini bilgiyle davraniglarini diizeltmek”
nedeninin ilk sirada yer aldigi goriilmektedir ve yoneticilerin ligii dini bilgiyle
davraniglarini diizeltmek i¢cin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel
Dini Bilgiler se¢meli derslerini sectirdigini belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri
asagida verilmistir:

Dini egitimi peygamber efendimizin hayati ve Kur’an-1 Kerim olur temel
dini bilgiler olur bunlar: ogrendigi zaman ogrenci daha farkl olur ya

daha yanlislara bagvurmayacak dolayisiyla aile bunun igin ¢ocugunu
buraya yonlendirmis olabilir. (Y5)

Son yiizyilin iginde bulundugu buhranlardan dolayr insanlarin dogru
insan modeli iizerinde akil yurdunu diisiinecek olursak dogru insan
modeli olarak peygamber efendimizin hayatini  ogrenmelerini ve
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boylelikle kotiiliikten uzaklasan bir ¢ocuk profili diistindiikleri i¢in bu
dersleri dini bilgiler ile bu eksigi kapatarak derslerde bilgi
ogreneceklerdir diye gonderiyorlardr. (Y6)

Tablo 4.3.3 ’te % 28,5 oran ile yoneticilerin ikisi ailelerin 6grencilerin “Dini
bilgi edinmek, gelistirmek” ve “Ailenin yetememesi” durumlarindan dolay1r Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini
sectirdigini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Ailelerin ders se¢me nedeni tamamen dini 6grensinler diye ¢ocugum dini
ogrensin hayirl bir evlat olsun diye bu dersi bu dersi se¢iyorlar dinini
ibadetini yapsin égrensin diye yonlendiriyorlar. (Y4,2)

Aileler dini bilgilerin ¢ogunu aileye den alamiyor ¢ocuk o yiizden. (Y6,3)

Bazen anne babanin yasadigi tartismalar bosanmis olmalar: gibi aile
vapilart da c¢ocuktaki bir boslugu doldurmak adina bu ders segme
yonlendirebiliyor olabilir. (Y7,3)

4.3.4. Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin I¢erigine iliskin Géoriisleri

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinin igerigine iliskin gorislerinin frekans ve yiizde dagilimi

Tablo 4.3.4 te goriilmektedir.

Tablo 4.3. 4 Yoneticilerin Icerige Iliskin Gériisleri

igerik 5 3 38 2 8 8 5 "
Yeterli v Vo N N 5 714

Yetersiz N N V3 428
g Konular ayrintilandirilmali N N N 3 428
> Hikayelestirme yapilmali N1 o142

Tablo 4.3.4 *te % 71,4 oran ile igerige iliskin goriislerden “yeterli” ilk sirada
yer aldig1 goriilmektedir ve yoneticilerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin igeriginin yeterli oldugunu
belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Temel dini bilgiler kitabi sade bir kitap icerigi yeterli ¢ok derine girmeye
bizim ¢ocuklarimiz ¢ok bos bir diizeyde o yiizden yeterli ama bu derin
olmast bazi yiizeysel bilgiler bile olsa bunlari ogrenme dgrense bile

yeterlidir diye diistintiyorum onlar icin biiyiik bir bilgi edinme ashinda.
(Y4)
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Peygamber efendimizin hayati yeterli bir alanda ele alinmistir
peygamber efendimizin hayati ayrintili bir sekilde ele alinmistir, diger
derslerde baktigimizda tabii ki ogrencilerin bilgilerini daha da
gelistirmeyi onlara yardimci olmaya ¢alisan ve onlart gelistiren bir konu
dagilimi var yeterli gértiyorum. (Y5)

Dersin igerigine iliskin baktigimizda ilk senelerde hani dogru diiriist bir
icerik aslinda yoktu ilge milli egitim miidiirliigii den yardim alinarak bu
icerik dolduruldu ilk baslarda ilce milli egitim miidiirliikleri diyanetin
cesitli interaktif programlarimi génderdi bunlar da hakikaten giizel bir
hizmettir ve cagin teknolojisi ile cocuklar 6grenmeyi sagladilar. (Y6)

Tablo 4.3.4 ’te % 42,8 oran ile yoneticilerin tigii Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin igerigini yetersiz
gormektedir ve seg¢meli derslerinin igerigine iliskin “konular ayrintilandirilmali”
ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Icerik giizel ashinda ama biraz daha zenginlestirilebilir hani din kiiltiiri,
temel dini bilgiler dersinde biraz daha derinlemesine girilebilir. (Y1)

Yonetici olarak bircok igeriklerin derinlemesine bilmiyoruz ama namaz
nasil kilimir nasil gerekiyor gusiil abdesti nasil alimir gerekiyor yani
bunlar c¢ok iyi bir sekilde bilinmeli ¢ok yiizeysel anlatilmalidir bir
Miisliiman namaziyla abdesti ile iyi bir sekilde bilmesi gerekiyor. (Y4)

Birinci yilda aldig ders ile ikinci yilda aldigi ders gayet giizel bir sekilde
anlatilmig bunu daha da ileriki yillarda peygamber efendimizin hayatt ve
onun sahabeleri katilmali eklenmelidir. (Y7)

Tablo 4.3.4 ’te % 14,2 oran ile yoneticilerden bir tanesi Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerinin igerigine iliskin
“hikayelestirme yapilmali” ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida
verilmistir.

Peygamber efendimizin hayati dersinde ise ornekler biraz daha
artirtlabilir yasamiyla ilgili hikdyeler gelistirilebilir. (Y1)

4.3.5. Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Se¢cmeli Derslerine iliskin Beklentileri

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerine iliskin beklentilerinin frekans ve yiizde dagilimi Tablo

4.3.5’te goriilmektedir.
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Tablo 4.3. 5 Yoneticilerin Beklentileri

Beklentiler s ¢ 9 ¥ 2 e g5 0%
Ahlaki zenginlik kazanma \ N N 3 428
Eksik bilgilerini giderme N N 3 428
uOyggrlejggéel:lr:]lé giinliik hayata \ \ \ 3 428
Ahlaki dejenerasyonu azaltma N N 2 287
Sabr1 6grenme \ 1 142
Dersler bos gecmemeli N 1 142

Tablo 4.3.5’te % 42,8 oran ile yoneticilerden {i¢ii Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinden “Ahlaki zenginlik
kazanma”, “Eksik bilgilerini giderme”, “Ogrendiklerini giinliik hayata
uygulayabilme” beklentilerini belirtmis ve bu beklentilerinin ilk sirada yer aldig

goriilmektedir. Katilimeilarin goriisleri asagida verilmistir:

Bu derslerle birlikte ahlaki olarak zenginlestirilmesini bekliyoruz. (Y1,1)

Toplumumuzun giizel degerlerini yasatmak ve daha da ilerletmek

giizellestirmek onlart korumak gibi asil amacimiz var beklentimiz var.
(Y31)

Daha ahlakli daha hosgoriilii zalim olmayan baskasina zarar vermeyen
bir insan grubu ve kigi karakter yapisi olusur béyle bir beklentim var
yvani makro diizeyde toplumu diizelten mikro diizeyde kisinin kendi
karakterini  diizeltebilecek  yardimci  olabilecegini  diisiindiigiim
beklentilerim var. (Y7,1)

Kendilerini gelistirmeleri dini bilgilerini tamamlamalr ¢ocuklart. (Y1,2)

Derslere iliskin beklentilere baktigimizda iyi insan modeli hazreti
Ayse’ye sorduklarinda peygamber efendimizin ahlaki nedir diye
soruldugunda onun ahlaki kurand: diyor iste miikemmel bir insan modeli
insan 1 kamil bir modeli ortaya koyan peygamber efendimizin hayati
ornek alinmal, d6grenilmelidir. Eksik bilgileri, peygamberimiz hayati
burada okul boyutunda verilmesi gerekiyor. (Y6,2)

Bilgileri, cocuk hayatina davranislarina yansitmasint bekliyorum mesela
Kur’an 1 kerim dersini géren bir sinifin daha diizenli ve tertipli saygili
bir 6grenci haline gelmis olmasint bekliyorum hayatlarina uygulamasi

bekliyorum peygamber efendimizin hayatimi ornek almasini bekliyorum.
(Y2,3)

Benim beklentim ashinda ¢ok yiiksek bu derslerle birlikte ¢ocuklarda
davranmislarinda hareketlerinde yasayislarinda sézlerinde bir olayla ilgili

104



ifadelerinde bir durumlia ilgili bir seyi gerceklestirirken dinimizin
gosterdigi yollara bakmalidir. (Y4,3)

Tablo 4.3.5’te % 28,7 oran ile yoneticilerden ikisi Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinden beklentisine iliskin
“Ahlaki dejenerasyonu azaltma” ifadesini belirtmis ve buna iliskin goriisleri asagida
verilmistir.

Bozulan sosyal yasamin diizelmesi gibi bir beklentim var ashinda bu
dersler zorunlu bir hale getirilmelidir c¢iinkii toplumumuz ciddi bir
bozulma icerisinde ve herkes bu dersi alsa sosyal yapimiz hakikaten
belirli bir siire sonra diizelecektir diye diigiiniiyorum ya belirli bir dénem
insanlar dini yasantidan uzak durarak ciddi sikintilar yasayarak bu dini
bilgilerden uzak kaldilar ya simdiki bozulmalar bunun etkisinden olabilir
bunu giderebilir diye diisiiniiyorum. (Y7,4)

Tablo 4.3.5’te % 14,2 oran ile yoneticilerden biri Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinden beklentisine iliskin
“Sabr1 6grenme” ve “Dersler bos gegmemeli” ifadesini belirtmis ve buna iliskin
goriigleri asagida verilmistir.

Mesela dfke sabuwr edilmesi gereken bir durumdur, sabwr ogrenmesi
gerekiyor ya onu bile gerceklestirmis olsa ne kardesine ne anaya ne
babaya hi¢ kimseye kizmaz. (Y4,5)

Bu dersleri 6gretmeni 2 saatin iki saatin tamamini anlatmalidir
vermelidir bos gecirilmemelidir bu dersler. Yani ogretmenlere biz
uyariyoruz zaten diger derslerde oldugu gibi degil de bu derste biraz
daha ogrenciler tercih etmisse 6gretmen de bunu hakkiyla o dersi anlatip
bos gecirmeden ogrencilere bir seyler dgretmelidir. (Y5,6)

4.3.6. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler Se¢meli
Derslerinin (")grenci Davramslari Uzerindeki Etkisine Dair Yonetici Goriisleri

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
derslerinin 6grenci davraniglart tizerindeki etkisine dair yonetici goriiglerinin frekans

ve yilizde dagilimi Tablo 4.3.6”da goriilmektedir.
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Tablo 4.3. 6 Ogrenci Davranislarina Etkisi

Davramsa Etki . N N N P L T r%
Saygili, hosgdriilii N N N N 4 571
Ahlakl: NN \ 3 428
Mutlu, iyi insan N N N3 428
Paylagimci N N 2 287
Basarili N N 2 28,7
Adaletli 2 287
Sabirh X 1 142
Temiz, diizenli N 1 14,2
Helali sevabi bilen N 1 142
Derse devamlilik \/ 1 14,2
Uyumlu, disiplinli N 1 1472
Namazin kilan \/ 1 14,2
Bagini kapatma N 1 1472
Kendini bilme, tanima N 1 142
Sorumluluk sahibi N 1 142

Tablo 4.3.6’da % 57,1 oran ile “saygili, hosgoriili” davranisinin ilk sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Yoneticilerin dordii Hz. Muhammed’in Hayat1, Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci davranislari iizerindeki etkisi
olarak Ogrencilerin saygili, hosgoriilii oldugunu ifade etmistir. Katilimeilarin
gorslert asagida verilmistir:

Farkly inancgtaki insanlara hosgoriilii bir sekilde bakabilmesi toplumun

farkl inanglar barindirdigt igin bunlar: da saygi gosterilmesi gerektigini
ogrenmesi lazim peygamber efendimizin hayati. (Y1,1)

Mesela saygi hiirmet kazandirilmali mesela saygi nedir bir biiyiigiin
geldiginde diizgiin oturmuyorsun hemen kendine c¢eki diizen verirsin
biiyiiyiin geger yine nasil istiyorsan oyle oturursun bu bir saygidir yemek
yerken veya bir arkadasina davranis sergilerken ona gostermis oldugun
davramislarda dahi bir olgiidiir dinimiz bunlari ogrenmesi beklenir.
Velilerden aldigimiz orneklere baktigimizda mesela eve vardigimda
cocuklar ozellikle din dersinden sonra anneye babaya saygi da daha
ozenli oluyorlar. (Y4,1)

Tablo 4.3.6°da % 42,8 oran ile yoneticilerden ii¢ii Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinin 6grenci davranislar
tizerindeki etkisi olarak “ahlakli” ve “mutlu, iyi insan” davraniglarimi ifade etmistir

ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.
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Peygamber efendimizin  hayatimi  davramislarint - ogrenerek kendi
davramislart haline getirmeleri gerekiyor ama biz bunlart milli egitim
sistemi igerisinde pek goremiyoruz gozlemle yemiyoruz ama g¢ocuklar
bunlart davranis haline getirmek icin miicadele ediyorlar ve istekli
olduklarini biliyorum bunlarla ahlaki gelisim gozileniyor. (Y2,2)

Osrenci peygamber efendimizin hayatim érnek alarak onu ahlakli
diizgiin mutlu, iyi bir insan haline doniistiirmesini saglar. (Y1,3)

Tutum ve davranislart degistirmeli once kalbine hitap etmeli kalbinde
ciddi bir inan¢ olusmali ve daha sonra bu psikomotor olarak
davranmislarina donmeli ve bu onun kisiligi haline doniiserek miikemmel
bir insan diinyadaki standartlarin etik insan yapisina herkesin hayran
kalabilecegi bir yapiya doniistiiriilmesi bunu kazandirmasi lazim. Bu
ders alanlar ogrencilerin arkadasint kirmast miimkiin degil giinde bes
defa akan bir nehirde elini ayagini yikayan bir insanda kir kalir mi ayni
sekilde bu egitimlerle kalbim bir egitim aldiginda kalbinde herhangi bir
kir kalmayacak ve insanlara iyi davranacaktr. (Y7,3)

Tablo 4.3.6°da % 28,7 oran ile yoneticilerden ikisi Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci davraniglari
tizerindeki etkisi olarak “paylagimci”, “basarili” ve “adaletli” davraniglarini ifade
etmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Paylasabilen 6grenci olmalidir. (Y1,4)

Osrenciler bagskalarimn  mutlulugundan  kendi mutlulugunun  sakli
oldugunu bilmesi gerekiyor 6grenmesi gerekiyor. (Y6,4)

Bu ders igin 6grencilerin basarilar: diger dersleri secen ogrencilere gore

daha yiiksek bir basarist var agik bir sekilde. (Y3,5)

Osrenci davramslar iizerindeki etkisine baktigimizda okulumun 8 sinif
lise 1 kaydi yaptik 5 tanesi se¢meli ders alan okullar simiflar bunlar 3
sinif ise onlar diger dersleri aldi ogretmenlerle goriistiigiimde bu
swiflarin  daha basarilh oldugunu soyliiyorlar bu ogrencilerin  bu
basarisinda ve bu derslerin alinmasi etkili oluyor. (Y7,5)

Tablo 4.3.6°da % 14,2 oran ile yoneticilerden biri Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin 6grenci davranislar
tizerindeki etkisi olarak “Sabirli”, “Temiz, diizenli” , “Helali sevab1 bilen”, “Derse
devamlilik”, “Uyumlu, disiplinli”, “Namazmi kilan”, “Basin1 kapatma”, “Kendini
bilme, tanima” ve “Sorumluluk sahibi” davraniglarin1 ifade etmis ve buna iliskin
goriigleri asagida verilmistir.

Sabretmesini  bilen bir ogrenci olmalidir her istediginin aninda
olmayacagini bilmesi. (Y1,6)

Diizenli olabilir biraz yasantida bunlart gérmemiz lazim mesela sinifi
daha temiz tutabilirler yerlere ¢op atmaya bilirler esyalar: daha dikkatli
kullanabilirler bu tiir bir degisiklik bekliyorum.(Y2,7)
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Mesela gecen ogrencilerimizden bir tanesi yiiklii bir para buldular bunu
okul idaresine verdiler yani bu ¢ocuklar arasinda kendisine ait olmayan
bir seyi getirdiler bize ilettiler sahibine ulastirdilar bu énemli bir sey
vani bu aslinda bu derslerin etkisiyle olustuguna inaniyorum biz bunu
idari olarak odiillendirdik bir ¢eyrek altinla mesela. (Y1,8)

Bu dersi secen ogrenciler de bir idareci olarak sunu gézledim bu
siniflarda devamsizlik bariz bir sekilde diger derslere oranla daha diistik
cok diisiik hatta. (Y3,9)

Bu dersi segcen ogrencilerin birbirleri ile uyumu ve disiplini net bir
sekilde uyum sikintist yok ve disiplin sikintisi yok gayet hos sikintisiz bir
swnif problemsiz 1 suif bunu 6gretmenlerimizin biiyiik bir cogunlugu da
kabul ediyor inang farkliligi olan ogretmenler bile bunu gorebiliyorsun.
(Y3,10)

Sadece cuma namazina gidiyorsa ¢ocuklar bu derslerden sonra vakit
namazilarma da ydénelmesi saglanabilir. Cumadan cumaya namaza
gitmekten ziyade bes vakit namazini  kilma gibi bazi davranis
degisiklikleri aslinda goriiyoruz ve davraniglart tizerine etkisidir. (Y5,11)

Mesela ogrencilerde ¢ocuklar basortiistinii takmis Kur’'an-1 Kerim dersi
var diye derse gidiyorlard: yani ¢ocuklar bu dersi amagli da olsa bagini
kapatiyorlar. (Y5,12)

Osrenciler bagskalarimn  mutlulugundan  kendi mutlulugunun  sakli
oldugunu bilmesi gerekiyor ogremmesi gerekiyor ogrenciler kendisini
bilmesi kendisini tanimasi saglanmalidwr. (Y6,13)

Cocuklar  ailelerinin  bana soéyledigine goére evde ¢ok biiyiik
sorumluluklar  alabilen artik bu derslerle birlikte icerisinde
sorumlulugunu alan daha diiriist kisiler haline geldigi soyleniyor.
(Y6,14)

4.3.7. Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin Ogretim Yontemine iliskin Goriisleri

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin 6gretim yontemine iligkin goriislerinin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.3.7°de goriilmektedir.

Tablo 4.3. 7 Yoneticilerin Se¢meli Derslerin Ogretim Ydntemine Iliskin Goriisler

Ogretim Yontemi S ¢ 9 ¥ ¢ e 5 0%

Teknoloji kullanimi N 5 714
Birebir dgretim N N N 3 428
Uygulamali 6gretim N N 2 28,7
Hikayelestirme, drneklendirme N N 2 287
Projeye dayali 6gretim N 1 142
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Tablo 4.3.7°de % 71,4 oran ile “Teknoloji kullanim1” yonteminin ilk sirada
yer aldigi goriilmektedir. Yoneticilerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde teknolojiden yararlanarak derslerin

islenmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarin goriisleri asagida verilmistir:

Kurani  kerim dersinde gorsellerle desteklenmelidir mesela akilli
tahtalarimiz var bu kullanilarak desteklenmelidir. (Y2,1)

Zaten okullarimizda akilli tahtalar var diiz anlatim yerine bu akilli
tahtalar kullanilmali ve gorsel bir sekilde anlatim olmalidir mesela
peygamber efendimizin hayati anlatilirken tavaf nasi yatirilir gibi
konularda gorsel bir sekilde veya videolarla anlatilmalidir ¢ocuklarin
glinliik  hayatta kullamirken yardimci olabilecek onlara bunlart
hatirlatabilecek anlatim yapilmalidr. (Y5,1)

Miimkiin mertebe daha interaktif olabilir veya daha baska yontemler de
olabilir sahabelerden olabilir eviiyalardan olabilir giiniimiiziin 6nemli
fikir adamlarindan olabilir ve bunlarin disinda film veya miizik gibi
cesitli materyaller ashinda sunulmalidir akilli tahtalarimiz var buna
uygun ortamlarimiz  var ¢ocuklar arasinda dogrudan agizdan
resimleriyle beyinden beslenmesi gerekiyor. (Y6,1)

Tablo 4.3.7°de % 42,8 oran ile yoneticilerden ti¢ii Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢cmeli derslerinde “birebir 6gretim”
yontemi ile derslerin islenmesi gerektigini ifade etmis ve buna iligkin goriisleri
asagida verilmistir.

Dersler nottan ziyade ogrenci ile birebir etkilesimle 6grencinin derse
katilmasiyla birlikte islenmelidir 6grenci aktiflestirmeli. (Y1,2)

Yarismalarla odiillerle onlart tegvik etmelidir ve ogrenci aktif olmall.
(Y7.2)

Tablo 4.3.7°de % 28,7 oran ile yoneticilerden ikisi Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin “Uygulamali 6gretim” ve
“Hikayelestirme, 0rneklendirme” yontemi ile derslerin islenmesi gerektigini ifade
etmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Sadece ders esnasinda degil de ekonomisi de uygunsa ¢ocugun mesela
cocugu goniilliiliik esasina bagh olarak Mekke’ye Medine’ye gotiiriin ilk
pevgamber efendimizi nasil yasadigi yere gotiirebilirsin. Asagi dersin
iceriginde hoggorii anlatimi ana hosgoriiniin ne oldugunu anlatabilmek
icin mesela git bir kilisede yabanci dinlere karsi daha hosgoriilii
davranarak dogrudan uygulamali bir yasanti sunulabilir. Zekat
kavramini icimizdeki ihtiyag sahiplerini belirleyelim ona gore sadakalar
zekat uygulamalar sinif icerisinde yasand: seklinde ogretilebilir yani diiz
anlatim yerine yaparak yasayarak 6grenme saglanmalidir.(Y3,3)
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Gerekiyorsa disaridan giintin Kur’an-1 Kerim’'se kuran okuyucusu veya
baska bir derste ben bu seylerde once olan kisiler getirilebilir 6grenci
aktif olmalart ve c¢evre ile etkilesim kullanilarak daha profesyonel
egitimler verilebilir ve boylelikle 6grenciye rol model olunarak onlart
daha saglam kazammlar saglayabilir. (Y7,3)

Ya bu derste asil ornekleriyle islenmelidir Isa peygamber efendimizin
hayati hadislerle sahabelerden orneklerle anlatilmali islenmelidir. Bazi
imamlar vardir hep cehennemi anlatirlar cenneti dogruyu anlatmak
onlar gibi degil genellikle hep cenneti anlatacaksin bizde tam tersi olmali
hep giizel oOrneklerle cennet anlatilmalidr korkutarak degil ¢iinkii
ogrenciye bunun konular sevdirirse gerisi gelir ama korkutursun hig

olmaz. Hikayelerle giizel orneklerle bu dersler sev dirilmelidir ¢ocuklara.
(Y4,4)

Bana gore bircok Islam kahramani biiyiikler var onlarin hayatlarini
onem verilmelidir diye diistiniiyorum insan taklite ¢ok uygun bir canli
aslinda o yiizden bunlarin hikdayeleri ornekleri daha yaygin bir sekilde
verilmelidir. (Y6,4)

Tablo 4.3.7°de % 14,2 oran ile yoneticilerden biri Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerinin “Projeye dayali 6gretim”
yontemi ile derslerin islenmesi gerektigini ifade etmis ve buna iligkin gorisleri
asagida verilmistir.

Nota bagimli bir daha olmaz olmamalidr se¢meli dersler notla degil de
goniilliiliige esas oldugu igin proje seklinde olabilir. (Y3,5)

4.3.8. Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler Secmeli Derslerinin Degerlendirilmesine Iliskin Goriisleri

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinin degerlendirilmesine iligkin goriislerinin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.3.8’de goriilmektedir.

Tablo 4.3. 8 Yoneticilerin Se¢meli Derslerin Degerlendirilmesine iliskin Gériisleri

Degerlendirme s £ 2 F ¥ £ =¥ b

Not odakli olmamali N N N N N 5 714
Performans degerlendirme N N N N 4 574
Coktan segmeli N \ 2 28,7
Yazili sinav \/ \/ 2 28,7
So6zli sinav N 1 14,2

Tablo 4.3.8°de % 71,4 oran ile “Not odakli olmamali” ifadesinin ilk sirada yer

aldig1 goriilmektedir. Yoneticilerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim
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ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin degerlendirilmesinde not odakl

olunmamasi gerektigini ifade etmistir. Katilimeilarin goriisleri asagida verilmistir:

Not bazli olmamasi gerektigini diisiiniiyorum goniilliiliik esas alinarak
degerlendirme yapilacak not bazli olmamasi gerektigini nedeni ise ben
bunu da bagarisiz olacagim diigiincesi oldugunda otomatikman notu
diistii o yiizden birazcik inanci zayif olan insanlarda bu dersten basarisiz
olacakmus gibi bir kaygi olusuyor ama not bazi olmazsa inanci zayif olan
insanlarin da bu dersi se¢mesi saglanabilir. (Y3,1)

Bu seneye kadar herhangi bir not sistemi yoktu bu dersler icin ama bu
derslerde ¢ok fazla not diisiinmeden ¢ocuklara bu derslerin iyi bir sekilde
ogretimi odaklaniimalidir. En iyi se¢meli derslerden gerekeni net neyse

verilmelidir yani 6yle ¢ok aswri zorlanmamalidwr diye diigiiniiyorum not
odakl bir ders olmamali. (Y5,1)

50 60 gibi rakamsal degerlendirmeler ile yapiimasina gerek yok mesela
surticii kurslarinda oldugu gibi basarili basarisiz gibi degerlendirmeler.
Bu dersler ashinda ¢ok c¢ok onemli dersler o yiizden not odakl
olmamalidir not verilmesi amaciyla ogrenci zorlanmamalidir burada not
verilmediginde aslinda énemsiz mi olur diye bir soru sorulabilir ama
onemsiz gibi aldatilmadim not verme durumu olmadan degerlendirme bir
sekilde yapilmali aslinda yine. (Y6,1)

Tesvik odiilii olmali ogrencilerin amaglara ulasip ulasmadigi sadece
nota bakilmamal yarigmalarla odiillerle onlar: tesvik etmelidir. (Y7,1)

Tablo 4.3.8’de % 57,4 oran ile yoneticilerden dordii Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli derslerinin “Performans
degerlendirme” ile derslerin degerlendirilmesi gerektigini ifade etmis ve buna iliskin
goriigleri asagida verilmistir.

Not oncelikli olmamalidir o yiizden o6lgme ve degerlendirmede yazili
anlaminda degil de daha ¢ok performans gozlem seklinde
degerlendirilmesinin yapilmast taraftarn dayim. (Y1,2)

Tutum ve davranmiglar deki etkiye bagli olarak tesviklerin verilmesi

gereklidir. (Y7,2)

Tablo 4.3.8°de % 28,7 oran ile yoneticilerden ikisi Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinin “Coktan se¢cme” ve
“Yazili sinav” ile derslerin degerlendirilmesi gerektigini ifade etmis ve buna iligkin
gorsleri asagida verilmistir.

Biz su anki uygulamaya baktigimizda ¢oktan se¢cmeli testler daha
mantikly gibi geliyor suan. (Y1,3)

Benim sahsi goriisiim yazili yoklama olmasi dogrudur. (Y6,4)
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Tablo 4.3.8’de % 14,2 oran ile yoneticilerden biri Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin “Sozlii sinav” ile derslerin
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Kur’an-1 kerim dersinde sinav yapma imkani olmuyor Kur’an-1 Kerim
dersinde ayri bir olgme degerlendirmemiz var sozlii olarak harfleri
okumasi Kur’an okumasina gore not veriliyor. (Y2,5)

4.3.9. Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler Se¢cmeli Derslerinde Karsilasilan Sorunlara iliskin Goriisleri
Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini

Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 4.3.9°da goriilmektedir.

Tablo 4.3. 9 Yoneticilerin Se¢meli Derslerde Karsilasilan Sorunlara liskin Gériisleri

Sorunlar s £ 2 F ¥ £ F b

Sinif mevcudunun fazlaligi \/ \/ \/ 3 428
Ders siirelerinin azlig N N 2 287
Derslerin son saate konmasi \/ \/ 2 287
Derse ilgisizlik, devamsizlik N N 2 287
Dokiiman eksikligi, tedarigi 1 142
Ders segiminde siirekliligin olmayis1 N 1 142

Tablo 4.3.9°da % 42,8 oran ile “Sinif mevcudunun fazlaligi” ilk sirada yer
aldig1 goriilmektedir. Yoneticilerin besi Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim
ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerinde karsilasilan sorun olarak, simif
mevcudunun fazla oldugu ifade edilmistir. Katilimcilarin  goriisleri asagida
verilmistir:

Kur’an-1 Kerim dersinde sinif mevcutlar: uygun olmali ¢ocukla birebir
ilgilenmemiz gerektigi i¢in simif mevcutlart daha asagida tutulmali 15

kisi olabilir mesela 34 kisilik sinifta cocuklarla birebir ilgilenmeniz ¢ok
zor. (Y2,1)

Swflar 10 ar kisilik olmalidir ¢iinkii dersin siiresi 40 dakika 10 ogrenci
olsa dorder dakika iyi gorebiliyorsun Kur’an-1 Kerim dersinde birebir
ilgi gerekiyor o yiizden 6grenci kontenjanlar: ona uygun olmalidir veya
siire ona gore artirilmalidivr ama kontenjan sinirlt tutulmasi daha
mantikli ama diger derslerde herhangi bir sorun program yok. (Y4,1)

Tablo 4.3.9’da % 28,7 oran ile yoneticilerden ikisi Hz. Muhammed’in Hayati,

Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorun olarak

112



“Ders siirelerinin azligi”, “Derslerin son saate konmasi” ve “Derse ilgisizlik,
devamsizlik” oldugu ifade edilmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.
Kur’an-1 Kerim derslerinde vakit problemi olabiliyor biraz. (Y4,2)

Mesela programda son saatleri konuluyordu yani bu da bir ara sikinti
oluyordu ama bunlart da gidermeye ¢alistik onun haricinde herhangi bir
stkinti gormedim hani programlarin son saatlerini ders ekleniyordu oda
ogrencilerin yorgun argin bir sekilde dersten verimi alamamasinin neden
olabiliyordu o yiizden biz bunu diizeltmeye ¢alistik. (Y6,3)

Sorun olarak ogretmenlerden duymugtum dersi se¢mis ama 6grenci derse
katilmiyor dinlemiyor gibi yakinmalar oluyor ama bu da zaten
ogretmenin yapmasi gereken bir diizeltmesi gereken bir sorun yani
kattlim daha ¢ok saglanmali ¢aba sarf edilmeli sadece se¢meli bir ders
goziiyle bakilmamalidir. (Y5,4)

Osretmen egitimde zorlanmis olabilir ama sabirla sevgiyle davranarak
sonunda biiyiik bir meyve olacagini bilerek yaklagmalidir 6grenci aslinda
aldigi bu derslerle farkinda olmasa da ilerde ¢ok biiyiik bir noktaya
kendisini tasiyacagini bilmelidir ancak notu hala silah gibi goren dersin
islenigine onem vermeyen dgrenciler var. (Y7,4)

Tablo 4.3.9°da % 14,2 oran ile yoneticilerden biri Hz. Muhammed’in Hayati,
Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde karsilagilan sorun olarak
“Dokiiman eksikligi, tedarigi” ve “Ders se¢iminde siirekliligin olmayis1” oldugu
ifade edilmis ve buna iliskin goriisleri asagida verilmistir.

Gorsel dokiiman bulmak ¢ok giic oluyor bu derslerle ilgili ama bunlarla
ilgili milli egitim yetkililerinden gerekli dokiimanlar ve gérsellerin
bizlere sunulmasint istiyoruz yogun arayislar sonucunda bu gorselleri
bulabiliyorsak bulabiliyoruz ebada konursa iyi olur. Dokiiman eksikligi
var biraz dokiimanlar zenginlestirilmesi gorseller sunulmalidir bu sene
kitaplar ¢ok geg elimize ulasti. (Y2,5)

Kur’an-1 Kerimde biraz sitkinti oldu 9 simifta ¢ocuk Kur’an-i Kerim

dersini segmemis ama onuncu sinifta se¢mis burada sikinti yasiyoruz iste.
(Y2,6)
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgularina gore; 6grenciler Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini se¢gme nedenlerini “eksik bilgileri
tamamlamak”, “ortalamayi yiikseltmek”, “derslerin kolay olmasi”, “davranislarin
diizeltmek” ve “dogru, gercek¢i bilgive ulasmak” olarak siniflandirmistir.
Ogrenciler, en ¢ok “eksik bilgileri tamamlamak” igin bu dersleri secmektedirler.
Bunun ardindan biiyiik bir ylizdeyle “ortalamayt yiikseltme” se¢im nedeni olarak
ifade etmektedir. Ogrencilerin bazilar1 “derslerin kolay olmasi” gibi nedenlerden de

bahsetmistir.

Ogretmenlere gore dgrencilerin sectigi Hz. Muhammed’in Hayat;, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli derslerini segcme nedenleri “eksik bilgileri
tamamlamak”, “ortalamayt yiikseltmek”, “devlet kanaliyla dogru gercek¢i egitim
istegi”, “derslerin kolay olmasi”, “dersin sevilmesi” ve “énceki yillarda dersten
memnun kalinmas1” olarak smiflandirilmaktadir. Ogretmenlerin yarisindan gogu
Ogrencilerin bilgiye a¢ oldugunu ve dini bilgilerinin ¢ok eksik olmasindan dolay1 bu
eksikliklerini gidermek igin dersleri segtigini diisiinmektedir. Ogrencilerin énemli
kaygilarindan biriside okul not ortalamalaridir, bu yiizden Ogretmenlerin
diisiincelerine gore 0grenciler notlarini yiikseltmek icin bu dersleri se¢mektedirler.
Yapilan g¢aligmalar incelendiginde, Okmen vd., (2009) yaptig1 ¢alismada benzer
sonuglar elde ettigi goriilmektedir “genelde bu dersleri alan bireylerin biiyiik
cogunlugu dersleri yeni bir alan 6grenmek yerine, yiiksek not almak igin tercih edip
segiyor olmasidir.” yapilan ¢aligsmalar incelendiginde, Bahgekapili(2013)’iin benzer
sonuglar elde ettigi goriilmektedir. “Ogrencilerin dersleri secerken bunlarin kolay ya
da zor oluglarina dikkat ederek sectikleridir.” Ancak genel itibariyle 6grenciler
bilin¢li olarak, isteyerek bu dersleri se¢gmektedirler, 6grencilerde dini bilgilere ait bir
boslugun oldugu ve onlar1 doldurmak icin bu derslere yoneldigi goriilmektedir.
Meydan (2013)’lin elde ettigi benzer sonug ise; dersleri tercih ederken ogrencilerin
beklentileri daha ¢ok dinin bilgi ve ahlak boyutlarina yoneliktir. Ogrencilerin biiyiik
boliimii dinini daha iyi 6grenme beklentisi i¢inde dersleri segcerken, diger yiiksek bir

oran ahlaki yonden gelisim beklentisidir.

Yoneticilere gore 6grencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve
yati,

Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini segme nedenleri ise “eksik bilgileri gidermek ”,
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’

“devlet kanaliyla dogru gercek¢i egitim istegi”, “ortalamayi yiikseltmek”, ‘“derse
sahip ¢ikmak”, “derslere iligkin ¢ekincenin kalkmasi” ve “derslerin kolay olmast”
olarak simniflandirilmaktadir. Bu bilgiler yonetici gorlslerinin - 68renci  ve
Ogretmenlerin goriisleriyle benzerlik gostermektedir. YoOneticiler 6grencilerin dini
bilgi eksikligini gidermek igin dersleri sectigini diisiinmektedir. Ogrencilerin dnemli
kaygilarindan biriside okul not ortalamalaridir, bu yiizden yoneticilerin diisiincelerine
gore Ogrenciler notlarim1 yiikseltmek i¢in bu dersleri segmektedirler. Bu dersler
okullarda yayginlik gostermeden once derslere iliskin baz1 ¢ekinceler oldugu
disiiniilmektedir, ancak derslere yonelik bu c¢ekincelerin kalkmasiyla birlikte
Ogrencilerin ders se¢imi kolaylastirilmigtir. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin okul miifredatinda yer almasi bazi
siyasi temellere de dayandigi i¢cin bazi 6grenci ve aileleri derse sahip ¢ikmak adina

da bu dersi segmektedirler.

Ogrenciler Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler
secmeli dersleri secerken etkisinde kaldig1 durumlari(yonlendiricileri) “aile”, “kendi
istegi”, “arkadaglar” ve ‘“Ogretmenler” olarak ifade etmektedirler.. Ogrenciler
kararlarin1 verirlerken ailenin ciddi bir yonlendirici oldugu ifade edilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ailelerinin etkisinde almaktadir, onlarla birlikte
karar vermektedirler. Ogrenciler kendi kendilerine vermeye calismaktadir ancak
cevresindeki aile haricindeki arkadaslar1 ve 6gretmenlerinin etkisinde kalmaktadir.
sectiklerini ifade etmislerdir. Bu dersleri etkili bir bicimde devamliliginin saglanmasi

icin 6gretmen ve veli bilgilendirme programlari, egitimleri hazirlanabilir.

Ogretmenlerin dgrencilerin se¢meli derslerin segiminde etkisinde kaldig
durumlara (yonlendiriciler) yonelik gorisleri “aile”, “arkadaslar”, “6gretmenler”,
“kendi istekleri” ve “idareciler” olarak smiflandiriimaktadir. Ogretmenlerin
gorlslerine gore Ogrencilerin ders segciminde en c¢ok ailelerin etkisinde kaldigi
arkadaslarin ise yoOnlendirici olarak bunu izledigi sonucuna ulasilmaktadir.
Ogrencilerin dini konulardaki eksilerinden dolayr merak duygulari dogrultusunda
ithtiyaclarmi gidermek i¢in bu derslerin se¢imine yonelmektedir. Ailelerin calistyor
olmasi, ¢ocuklariyla dini bilgi verme konusunda zaman sikintis1 yasamasina neden

olmaktadir ve bunun yani sira ailelerin dini bilgilerdeki eksiklikleri de ailelerin

Ogrencilere bu sectirmelerinde etkili olabilir.
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Yoneticilerin 6grencilerin segmeli derslerin se¢iminde etkisinde kaldigi

I3

durumlara (yonlendiriciler) yonelik gorisleri “aile”, “dgretmenler”, “arkadagslar”,
“kendi istekleri” ve “idareciler” olarak siniflandirilmistir. Yoneticilerin goriislerine
gore Ogrencilerin ders se¢iminde en ¢ok ailelerin etkisinde kaldigi 6gretmen ve
arkadaslarin ise yonlendirici olarak bunu izledigi sonucuna ulagilmaktadir. Yonetici,
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri birbirine benzerlik gostermektedir, katilimcilarin

gorislerine gore etkili yonlendiricinin aile oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlere gore ailelerin dgrencilere Hz. Muhammed’in Hayat:, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini segtirme nedenleri “dogru, gergekgi
bilgiye ulagmak”, “ailenin yetisememesi”, “davraniglarima olumlu yoén vermek”,
“dersin bos ge¢cmemesi icin” ve “dersler kolay oldugu igin” olarak
siniflandirilmaktadir.  Ogretmenlerin  goriislerinden  “dogru, gercekci  bilgiye
ulagsmak” ve “ailenin yetisememesi” nedenlerinin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin goriislerinden ailelerin dogru, gergekgi bilgiye ulasmak ve ailenin
cocuga dini bilgi vermeye yetisemedigi i¢cin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli derslerini segtirdigi sonucuna ulasiimistir.
Ailelerin  ¢aligma  hayatlar1  yogunlastigi  i¢in  ¢ocuklar1 ile yeterince
ilgilenememektedir, ¢ocuklarin bu dini bilgilerdeki eksiklerini ise camilerde veya
mahalledeki siradan insanlar tarafindan giderilmesini de istemedikleri i¢in devlet
kanallariyla bu ihtiyacin giderilmesi tercih sebebi olmaktadir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde, Bahgekapili (2013)’nin yaptigi calismanin sonuglartyla benzer
sonuglarin elde edildigi gortilmektedir “Din egitimi ihtiyaci devlet eliyle karsilanmak
istenmektedir. Yapilan arastirmada ogretmen ve velilerin ortaklasa soyledikleri
farkly bir husus ise din egitimi konusunda kendilerini yetersiz hisseden, ancak
cocuklarina din egitimi verme sorumlulugunu yerine getiremeyen ailelerin, bu yiikii
devlet kanaliyla hafifletmek istemeleridir. Veli ve ogretmenler gelisim donemleri
itibaryla ¢evresindeki gelismelere agik ve duyarlt olan ¢ocuklarinin iizerinde dini
acidan en fazla etki edecek olan kisilerin, alan bilgisi ve mesleki formasyonla

)

donanmus din dersi ogretmenleri olduguna inanmaktadirlar.”.

Yoneticilere gore ailelerin 6grencilere Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerini segtirme nedenleri “dini bilgiyle
davranmiglarini ~ diizeltmek”,  “dini  bilgi edinmek, gelistirmek” ve ‘“ailenin

yetememesi” olarak siniflandirilmistir.  Ailelerin ¢ocuklartyla dini bilgi verme
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konusunda zaman sikintis1 yagamasina neden olmaktadir ve bunun yani sira ailelerin

dini bilgilerdeki eksiklikleri de ailelerin 6grencilere bu segtirmelerinde etkili olabilir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin igerigine iliskin gorisleri “yeterli” ve “yetersiz” olarak
siiflandirilmaktadir. Ogrencilerde yaris yetersiz olarak gdérmektedir. Igerige iliskin
cesitli diizenlemeler yapilmalidir, Ogrencilerin dini derslerin algisini olumsuz
etkileyebilir. Igerige iliskin yetersiz algilart ise; “konular ayrintilandirilmali”,
“giincel konular yetersiz”, “hikdayelestirme yetersiz”, ‘“tekrarlanan konular” ve
“ghlak konusu yetersiz” ifadeleridir. Ogrenciler igerigin giinliik hayattaki
ihtiyaclarini karsilayacak sekilde olmasini istemektedir. Bu yiizden konularin ihtiyaci
giderecek bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenciler, her yil tekrarlanan
konulardan da dert yanmaktadirlar, tekrarlanan konular 6grencilerin derse ilgisinin
azalmasina ve derslerde sikilmalarina neden olmaktadir. Yapilan caligmalar
incelendiginde, bunlara benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Kaymakcan
(2006) yaptig1 ¢alismanin sonucuna gore; Ortaokul 5. siniftan lise 12. Sinifa kadar
ayni ifadelerle Ggretim programinin hazirlanmig olmasi &grenci gelisimine ve
hazirbulunusluguna uygun degildir. Ogretim materyalinde farkliliklarin yer almasi,
ogretim programindaki bu problemi ortadan kaldirmamaktadir. S6z konusu {initelerin
aciklamalar bdliimiinde “Bu iinite ayrintilara girilmeden genel hatlariyla
anlatilacaktir.” denmektedir. Besinci sinifta da, on ikinci sinifta da ayni agiklamalarin
yer almasi, “Ayrintiya ne zaman girilecektir?” sorusunu akla getirmektedir. Sekiz yil
bu dersi goren bir 6grencinin Hz. Muhammed’in hayatin1 genel hatlariyla 6grenmesi
onemli bir eksikliktir. En azindan ortadgretim smiflarinda bunun kaldirilmasi

gerekmektedir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
derslerinin igerigine iliskin Ogretmenlerin goriisleri “konularla ilgili hikayeler
yetersiz”, “konularin ayrintilart yetersiz”, “Kitaplara Yasin siiresi eklenmeli”,
“kronolojik sira yetersiz”, “giiniimiiz problemleri yetersiz”, “sekil itibariyle
diizenlenmeli” ve “her yil konu tekrarina diisiiliiyor " olarak smiflandirilmigtir. Okul
kitaplarinin  belirli konularda giinlik hayattaki ihtiyaglart karsilar nitelikte
giincellenmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir. Ogretmenlerin goriisiine gore 6grenciler
konularin hikayelestirerek 6grenmeyi daha c¢ok sevdigi, bu yiizden kitap iceriginde

konularin hikayelestirilmesine yer verilmesi fayda saglayacaktir. Ogretmenler
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tarafindan icerige iligkin belirli eksikler ifade edilmistir, bu bilgiler 1s18inda belirli

diizenlenmeler yapilabilir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
derslerinin igerigine iliskin yoneticilerin goriisleri “yeterli”’ ve “yetersiz” olarak
simiflandirilmistir. Dogrudan derslerle iliskisi olmayan yoneticiler derslerin igerigine
iliskin ¢ok bir bilgiye sahip olmadiklar1 ifade edilmektedir. Ancak derslere giren
yoneticiler igerikle ilgili konular ayrintilandirilmasi gerektigi ve hikayelestirmenin
yapilmas1 gerektigine dair belirli goriisler belirtmislerdir. Ogretmen ve &grenci
goriigleriyle de bu sonuglar benzerlik gostermektedir. Hikayelestirmelerin 6grenci

o0grenmeleri iizerinde etkili oldugu tiim katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerine iliskin ¢evrenin goriisleri “olumlu” ve “olumsuz” olarak
ifade edilmistir. Ogrencilerin tamami olumlu déniitler aldigim ifade etmektedir.
Ailesinden, arkadaslarindan bu dersleri se¢mesinin giizel olduguna dair ifadelerin
oldugu belirtilmektedir. Ogrencilerin yaris1 ise olumsuz déniitler aldigini ifade
etmektedir. Baz1 6gretmenlerinin bu dersleri sectigi i¢in dgrencilerle dalga gectigini,
arkadaglarinin olumsuz bakis acis1 sergiledigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin
bask1 olusturup gesitli psikolojik problemlere neden agabilir. Bu derslere ideolojik
olarak bakilmaksizin, insani ihtiya¢ olarak goriilmelidir. Bu goriisler yonetici ve
ogretmenlerin derslerden beklentileriyle iliskilendirildiginde, c¢evrenin olumlu

goriigleriyle beklentiler uyusmaktadir.

Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerine iliskin beklentileri “ibadetini yapma”, “dini konulardaki

I T

eksikligi gidermek”, “yardimsever, paylasimci olma”, “ailesine, vatanina, milletine
faydali olma”, “yalan séylememe”, “peygamber efendimizi 6rnek alma” ve “dersi
sevdirebilmek” olarak siniflandirilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore anlatilan
konularin sadece derste kalmamas1 gerektigi, bilgilerin hayata gecirilmesi gerektigi,
Ogrencilerin ibadetini yerine getirmesi gerektigi diislinlilmektedir. Peygamber
efendimizin &rnek almmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler i¢in Peygamber
efendimiz en iyi 6rnektir. Onun kisiligini olusturan dogruluk, diiriistliik, comertlik,

alcak goniilliiliik ve yardimseverlik gibi temel degerleri, yasantisindan Ornekle
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gérmek ve bunlari hayatlarinda uygulamak istemislerdir. Ogretmenler de Hz.
Peygamber’in O0rnek model olarak gosterilmesini, Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen degerlerin, onun drnekliginde sunulmasini istemektedirler. Ogretmelere
gore bu yontem, Ogrencilerin Hz. Peygamber’in hayatinda gordiiklerini kendi
yasamlarina aktarmalarina firsat ve imkan verecektir. Ogrenci goriisleriyle

igeriklerine bagl ciddi degisikliklerin oldugu sdylenebilir.

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢gmeli derslerine iliskin beklentileri “ahlaki zenginlik kazanma”, ‘“eksik
bilgilerini giderme”, “dgrendiklerini giinliik hayata wuygulayabilme”, “‘ahlaki
dejenerasyonu azaltma”, “sabri 6grenme” ve “dersler bos ge¢cmemeli” olarak
simiflandirilmistir. Yoneticilerin goriislerine gore Ogrencilere yeni ahlaki degerler
kazandirilmasi ve anlatilan konularin sadece derste kalmamasi, bilgilerin hayata
gecirilmesi  beklenmektedir. Bu sonu¢ Ogretmen goriisleriyle de benzerlik

gostermektedir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayat;, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin davranislar tlizerindeki etkileri “sabirli”, “saygili”,
“cevreye duyarli”, “adaletli, diiriist”, “siikretme”, “samimi ibadet”, “al¢cakgoniillii,
hos goriilii”, “sevap ve giinahlara duyarli”, “namaza baslama”, “argo konusmayt
bwrakma” ve “kul hakkina dikkat etme” olarak smiflandirilmistir. Ogrencilerin
neredeyse tamami bu se¢meli derslerden sonra daha sabirli olduklarimi ifade
etmektedir. Ogrencilerde meydana gelen davramis degisiklikleri incelendiginde,
ogrencilerin aldig1 derslerin belirli oranda amacina ulastigi gozlenmektedir. Dini
bilgiler edinerek, 1yi bir insan olma yolunda ¢aba sarf ettikleri 6nemli bir gelisimdir.
Ogrencilerdeki bu degisimler toplumda meydana gelen yozlagmalarinda oniine

gecebilecek, ciddiye alinmasi gereken 6nemli kazanimlardir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli
derslerinin 6grenci davranislar iizerindeki etkisine dair 6gretmen goriisleri “namaza
baslama”, “sabirli olma”, “adaletli olma”, “saglam din bilgisi”, “insanlara iyi
davranmak”,  “vicdanli olma” ve “Kuran-i kerimi okuyabilme” olarak
siniflandiriimaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gére o6grencilerde meydana gelen

davranis degisiklikleri dersin amaglarina ulagtigim1 gostermektedir. Milli Egitim
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Bakanligi’'nda “Degerler Egitimi” adinda verilen egitimlerle, insanlarin kaybettigi
temel degerlerin kazandirilmasi amaglamaktadir. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1
Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinin Degerler Egitimi’yle kazandirilmak

istenen degerlere de yardimei oldugu sonucuna varilabilir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segmeli
derslerinin 6grenci davranislart tizerindeki etkisine dair yonetici goriisleri “saygili,
hosgoriilii”, “ahlaklr”, “mutlu, iyi insan”, “paylasimci”, “basarili”, ‘“adaletli”,
“sabirli”, “temiz, diizenli”, “helali sevabi bilen”, ‘“derse devamlilik”, ‘“uyumlu,
disiplinli”, “namazimi kilan”, “basimi kapatma”, “kendini bilme, tamima” ve
“sorumluluk sahibi” olarak smiflandirilmistir. Yoneticilerin 6grenci davranislari
tizerindeki etkisine dair goriislerinden bazilar1t Milli Egitim’in hedeflerinde belirlenen
kazanimlara da hizmet ettigi goriilmektedir. Bu kazanimlar bireyler yozlasan toplum
icerisinde oldukca zor kazanilabilecek 6zelliklerdir. Ogrencilerin bu kazanimlar1 Hz.
Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli dersleriyle elde
edebilmesi toplumumuz agisindan 6nemli bir gelisimdir. Peygamber efendimizin
hayatin1 6grenen Ogrencilerin, O’nun davraniglarii  6rnek almaya ¢alistigi
anlasilmaktadir. Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde, Bahgekapili (2013)’nin yaptigi
caligmanin sonuglariyla benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir “Hem veliler
hem de ogretmenler din derslerinin ¢ocuklarina sorumluluk duygusu kazandirmasini
istemislerdir. Onlar ¢ocuklarinin kendilerine, ¢evrelerine ve inandigi degerlere karsi
sorumluluklarimin farkinda olarak yetigsmelerini son derece onemli bulmaktadiriar.
Arastirmamizda katilimcilarin ortak beklentisinin, se¢cmeli din derslerinin ¢ocuklara
yalniz temel dini bilgileri vermesi degil; bunun tam aksine kisiliklerini gelistirecek
degerleri kazandirmak oldugu saptanmistir.” Derslerle ilgili iki okulda toplam 18
evrak incelenmistir. Incelenen belgelerde 6grenci notlari, dgretmen goriisleri ilgili
bilgiler de vardir. incelenen dokiimanlarda hem sozel ifadeler hem de bilgisayar
programi, toplanti tutanaklari incelendiginde toplantilarda Ogretmenlerin seg¢meli
dersleri alan 6grencilerde ciddi davranig degisikliklerinin g6zlendigini, derslerinde
diger ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve arkadaslariyla iyi iliskiler gelistigi
ifadeleri dogrulanmaktadir. E-Okul Yonetim iizerinden yapilan arastirmada, 6grenci
notlar1 incelendiginde &gretmenlerin goriiglerini destekleyecek sekilde 6grencilerin
se¢meli dersler haricindeki baz1 derslerinde basar1 artislar1 oldugu goézlenmistir. Okul

yoneticileri uygun gordiigii gerekli dokiimanlar bilgisayar {lizerinden incelenmistir.
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2013-2015 egitim oOgretim yillar1 arasindaki Ogrenci notlar1 incelendiginde
Ogretmenlerin  goriislerini  destekleyecek sekilde Ogrencilerin se¢meli  dersler

haricindeki bazi derslerinin notlarinda da artislar gozlenmistir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
derslerinde olmasit gereken Ogretim yontemine iliskin Ogrencilerin goriisleri
“teknoloji  kullamimi”,  “uygulamali,  aktif ogretim”,  “birebir  egitim”,
“hikdyelestirme” ve “afis, poster hazirlama” olarak smiflandirilmistir. Ogrencilerin
tamam1 teknoloji kullaniminin olmasi gereken ve etkili bir 6gretim yOntemi
oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin derslerde sikilmamasi icin aktif olmalari,
uygulamali Ogretim yonteminin kullanilmas1 gerektigi diistiniilmektedir. Bazi
derslerin icerigine gore bire bir 6gretim yapilmast gerektigi diisiiniilmektedir. Bu

goriigler dogrultusunda belirli teknolojik materyallerin gelistirilmesi saglanabilir.

Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin  6gretim yontemine iliskin goriisleri  “teknoloji
kullammi”,  “ilgi  ¢ekici”, “soru- cevap”, “‘wuygulamali ogretim”, “bol
orneklendirme”, “Ogretmenin derse hazirlikli  gelmesi”, “giincel konularla

’

iliskilendirme” ve “grup calismalari” olarak smiflandirilmaktadir. Ogretmenlerin
derslerin daha etkili olmas1 i¢in teknolojik materyallerin kullanilmasi gerektigini
diistinmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda teknolojik donanimlar1 olan okullar i¢in
Milli Egitim Bakanligi’nin materyaller gelistirmesi ve bunlara rahat ulagimin
saglanacagi veri tabanlarimin olusturulmasi gerekli oldugu sonucuna ulasilabilir.
Teknolojik materyallerle ne kadar ¢ok duyu organini 6grenme siirecine katilirsa o
kadar etkili 6grenme gergeklesmis olacaktir. Kaymakcan (2006) nin ¢alismasinda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Kur'an okuma ogretimine yazma temrinleri de ilave
edilebilirdi. Bu éneride ama¢ Arapga yazmayt ogretmek degil sadece goz-kulak-agiz
organlarina yeni birini (eli) katmaktir. Boylece ne kadar ¢ok duyu organini 6grenme
siirecine katilirsa o kadar saglam ogrenme saglanmis olunacaktir. Ogretmenlerin
kendilerini  gelistirme firsatlarimin  saglanmasi, onlarin  yenilikleri stirekli
izleyebilmelerine imkan saglayacaktir. Bu yeniliklerin yakalanmasiyla cagdas
ogretim tekniklerinin kullanimi saglanarak bu se¢meli dersler daha etkili hala

doniistiiriilebilir.
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Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin  dgretim yontemine iliskin goriisleri  “teknoloji
kullanmimi”,  “birebir — ogretim”,  “uygulamali  6gretim”,  “hikayelestirme,

’

orneklendirme” ve “projeye dayali ogretim” olarak smiflandirilmistir. Yoneticiler,
Ogretmen ve Ogrencilerinde ifade ettigi gibi derslerin daha etkili olmasi igin
teknolojik materyallerin kullanilmas: gerektigini duisiinmektedir. Akilli tahtalar
araciligiyla videolarin izlenmesi, alistirmalarin yapilmasi 6grenmede kaliteyi ve
kalicihg artiran galismalardir.  Ozellikle Kur’an-1 Kerim dersinde birebir
Ogretimlerin etkili olacagi diistinlilmektedir. Bu goriislerin gerceklesebilmesi igin

buna uygun sinif ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin degerlendirilmesine iliskin gortsleri “coktan se¢meli”,
“vazilhh’, “sozlii”, “performans degerlendirme” ve ‘“bosluk doldurma” olarak
smiflandirilmistir. Ogrenciler genellikle sinavlarinda degerlendirme yéntemlerinin
cogunun uygulandigini ifade etmektedir. En ¢ok c¢oktan se¢meli degerlendirilme
yonteminin kullanildigi ifade edilmektedir. Bu goriisler Tas’in (2004) calismasindaki
“secmeli derslerin degerlendirme yontemi olarak da en ¢ok yazili yoklamalar ve
vazili anlatimin  kullamldigi goriilmiistiir.” sonugla benzerlik gostermektedir.
Genellikle sinavlardaki uygulama ydntemlerinden 6grencilerin memnun kaldiklar
sonucuna varilmigstir. Geleneksel ve cagdas degerlendirme yontemlerinin hepsinin bir
arada kullanilmasi etkili olmustur. Kur’an-1 Kerim dersinde degerlendirme yontemi
olarak dersin igeriginden dolayr so6zli smavlarin tercih edilmesi gerekli

goriilmektedir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
derslerinin  degerlendirilmesine iliskin &gretmenlerin  goriisleri  “performans
degerlendirme”, “sozlii simav”, ‘“coktan se¢meli” Ve “yazili sinav” olarak
siniflandiriimaktadir. Ogretmenler genellikle c¢agdas &lgme araglarmm kullanimi
tercih etmektedir ancak Kur’an-1 Kerim dersinde dersin i¢erigine uygun olarak sozli
smavlarm uygun goriildiigii ifade edilmektedir. Ogretmenler sinavlarda tiim 6lgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanmaya galistiklarini ifade etmektedir. Herhangi bir
yonergeye gore bu degerlendirilmelerin yapilmadigi belirtilmektedir bu bilgiler
Kaymakcan (2006)’in yaptigi calismadaki “dgretmenlerin konulari islerken veya

ogrenci  kazamimlarimi olgiip  degerlendirirken hangi yontem ve teknikleri

122



kullanabilecekleri, ne tir faaliyetler yapabilecekleri konusunda atiflarda
bulunulmamus, orneklere yer verilmemistir. Bu unsurlarin bir ogretim programinin
basaryla uygulanmasi agisindan onemi diigiiniildiigiinde soz konusu programlarin
bu ogelere iliskin verileri de icerecek sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiyag

’

vardir.” sonucuyla benzerlik gostermektedir Ogretmenler tarafindan yapilan
degerlendirmelerin nota yonelik olmamasi gerektigi de diisiiniilmektedir. Derslerin
sevdirilmesi i¢in notlar diisilk olmamasi gerektigi diistiniilmektedir, bu yiizden
genellikle performans degerlendirmeler ile 6grencilerin ders igerisindeki durumlarina

gore degerlendirilmesinin tercih edildigi ifade edilmektedir.

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli derslerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri “not odakl
olmamali”, “performans degerlendirme”, “coktan se¢meli”, “yazili sinav” ve
“sozlii sinav” olarak siniflandirilmistir. Yoneticiler, 6gretmenler tarafindan yapilan
degerlendirmelerin nota odakli olmamasi gerektigi diisiinmektedir. Derslerin
sevdirilmesi i¢in gerekirse yliksek notlarin verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir,
boylelikle derse ilgi artirilabilir. Performans degerlendirmeler ile dgrencilerin ders

icerisindeki durumlarina gore degerlendirilmesinin tercih edildigi ifade edilmektedir.

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
derslerinin "diger derslerle kiyaslanmasina iliskin Ogrencilerin gorisleri “daha
rahat” ve  “uygulanabilir  olmasi, hayata aktariabilir olma”  olarak
smiflandirilmuistir.  Ogrencilerin goriisleri dikkate alindiginda; 6grenciler okulda
ogrendikleri bilgilerin giinliik hayatta uygulanabilirligi konusunu 6nemsiyorlar ve bu
yiizden Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli
derslerinde edinilen bilgilerin giinliik hayattaki ihtiyaglar karsilayan, giinliik hayata
aktarilabilen bilgiler oldugu i¢in diger derslerle kiyaslandiginda daha olumlu bir alg1

olusmaktadir.

Ogretmenlerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri “sinif mevcudunun
fazlalhig1”, “ders siirelerinin azligi”, “derse isteksizlik”, “uygulama i¢in mescit”,
“ders seciminde siirekliligin olmayisi”, “dersin itibarsizlastirmaya ¢alisilmast”,
“derslerin hazirliksiz, aniden getirilmesi” ve “igerik, dokiiman eksikligi” olarak

smiflandirilmaktadir. Ogretmenlerin se¢meli derslerde karsilastiklart sorunlardan
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sinif mevcudunun fazlaligir 6n plana ¢ikmaktadir. Smif mevcudu fazla oldugunda
Ogrencilere gerekli zamanin ayrilmasi noktasinda sikinti yasanmaktadir 6zellikle
Kur’an-1 Kerim dersinde 0Ogrencilerle birebir ilgilenilmesi gerektiginden zaman
sorunu yasanmaktadir. Ogretmenler siif mevcudunun fazlaligina bagli olarak
yasadig1 sorun ise ders siirelerinin azligidir. Ders seciminde siirekliligin olmayist
Ogretmenlerin bir diger yasadigi sorun olarak goriilmektedir. Daha 6nce hi¢ dersi
almamis 6grencilerin son sinifta bu derslerin se¢imini yaptiginda, 6n bilgilere sahip
olmadiklart ve uyum problemleri yasadiklar1i ifade edilmektedir. Her simif
kademesinde derslerin segilebilirligi, ayn1 konularin siirekli tekrarlanmasina neden
olmaktadir ve bu da ders se¢iminde siirekliligi saglayan o6grencilerin derslerden
sikilmasina, isteksizlik yasamasina neden oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Derslerin
temeli iyl bir sekilde hazirlanmadan bir anda uygulamaya konuldugu icin
ogretmenler icerik-dokiiman eksikligi, olumsuz algilarin olusmasi gibi belirli

sikintilar yasamasina neden olmustur.

Yoneticilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli derslerinde karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri “sinif mevcudunun
fazlalig1”, “ders siirelerinin azligi”, “derslerin son saate konmas:”, “derse ilgisizlik,
devamsizlik”, “dokiiman eksikligi, tedarigi” ve “ders sec¢iminde siirekliligin
olmayis1” olarak smiflandirilmistir. Bu goriisler 6gretmenlerin belirttigi sorunlarla
cok benzerlik gostermektedir. Yoneticilere gore se¢meli derslerde karsilasilan
sorunlarin basinda simif mevcudunun fazlaligi yer almaktadir. Simif mevcudu fazla
oldugunda 6grencilere gerekli zamanin ayrilmasi noktasinda sikinti yasanmaktadir.
Konularin yetistirilmesinde ve Ogrenciye zaman ayirma noktasinda sorunu
yasanmaktadir. Sinif mevcudunun fazlaligina bagli olarak yasadigi bir diger sorun ise
ders siirelerinin azligidir. Daha once hi¢ dersi almamis 6grencilerin son sinifta bu
derslerin secimini yaptiginda, o6n bilgilere sahip olmadiklart ve uyum problemleri
yasadiklar ifade edilmektedir. Yoneticilerin goriislerine gore, derslerin temeli 1yi bir
sekilde hazirlanmadan bir anda uygulamaya konuldugu i¢in 6gretmen ve dgrencilerin

icerik-dokiiman eksikligi konusunda sikintilar yasamasina neden olmustur.
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Oneriler

1. Benzer ¢alismalar farkli illerde ve farkli egitim basamaklarinda yapilabilir.

2. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢gmeli
derslerine iliskin veli katiliminin da gergeklestigi caligmalar yapilabilir.

3. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli
derslerinin, 6grenci basarisina etkisi aragtirilabilir.

4. Ogrenme Ogretme siirecinde Ogretmenlere 151k tutacak farkli dgrenme
konularini, 6grencilerin en iyi sekilde kazanmalar1 i¢in yOntem, teknik ve
etkinlik gibi 6grenme durumlar1t orneklerle acgiklanabilir ve gerekli
materyaller hazirlanabilir, 6gretmenlere sunulabilir.

5. Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin, ortaokul ve lisede birbirini
tekrar eden yapisi yeniden ele alinmali, program 6grenci ve ailelerinin ihtiyag
ve beklentileri dogrultusunda zenginlestirilebilir.

6. Segmeli din derslerinin verimli islenebilmesi i¢in gerekli kitap ve materyal
saglanmalidir.

7. Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler segmeli derslerinde
konularin hikayelestirilerek anlatimina agirlik verilebilir.

8. Kur’an-1 Kerim se¢meli dersinin verimliliginin artirilabilmesi i¢in ders
saatleri artirilabilir.

9. Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler segcmeli

derslerinde sinif mevcutlar sinirlandirilabilir.
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EKLER

EK1: Katihmai izin Formu

Bu formdaki imzam ilhami KOTAN tarafindan yiiriitilen “HZ.
MUHAMMED’IN HAYATI, KUR’AN-I KERIM VE TEMEL DiNi BILGILER
SECMELI DERSLERINE DAIR OGRENCI, OGRETMEN VE YONETICI
GORUSLERI” adli ¢alismaya katilmayr kabul ettigimi gosterir. Bu arastirmadaki
katilmim iki goriisme ve bir gozlem igerecektir. Arastirmaciyla birlikte ikinci bir
goriigmenin gereksiz oldugu konusunda karar verirsek sadece bir tane goriisme
yapilacaktir. Ayrica bu arastirmaya katilmakla asagida belirtilenleri anladigimi da

beyan ederim.

1. Ben arastirma icin bir goniilliylim ve istedigim zaman bu arastirmadan
¢ekilebilirim.

2. Arastirmada fiziksel ve psikolojik bir zarar igeren higbir risk yoktur.

3. Arastirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler arastirmaci
tarafindan toplanip analiz edilecek ve arastirmacida 7 yil saklandiktan sonra
imha edilecektir.

4. Aragtirma bittikten sonra istedigim takdirde arastirmanin bir Ozetini
alabilecegim.

5. Arastirmada verece@im bilgilere dayali sonuclarin bilimsel ortamlarda

tartisilmasina ve yaymlanmasina izin veriyorum.

Ben,....oooooiiii (isim) goriisme ve gozleme katilmayr kabul
ederim
Katilimcimin imzast Tarih:
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EK 2: Antalya Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan izin Belgesi

Tt T.C.
Pl T % MURATPASA KAYMAKAMLIGI
éf & o ilge Milli Egitim Miidiirligi
¥ eyl ¥
T B
\‘L“%) <
Sayi : 66181576/20/6438875 15/12/2014

Konu: Arastirma Onay1

[LCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii'nde Egitim Programlart ve Ogretimi
Ana Bilimi dalinda tezli yiiksek lisans yapmakta olan Celtikgi ilge Milli Egitim Midird
Vekili ilhami KOTAN'n 10/12/2014 tarih ve bila sayih dilekgesinde belirttigi lizere,
"Ortadgretimde idareci, 6gretmen ve dgrencilerin segmeli Temel Dini Bilgiler, Hz
Muhammed' in Hayati ve Kur'an-1 Kerim dersleri hakkindaki goriisleri" konulu
yitksek lisans bitirme tezi igin 75. Yl Cumhuriyet Anadolu Lisesi, Muratpasa Anadolu

Lisesi, Metin Nuran Cakallikli Anadolu Lise'sindeki idareci, 8gretmen ve bgrenci goriislerini
almak istemektedir.

S6z konusu goriislerin almmas igin Kaymakamlik Makaminin 17/10/2014 tarih ve
4594 say1li imza yetki devrine gore tensiplerinize arz ederim.

Uzeyir ERGUVEN

Sube Miidiirl
EKLER:

-Dilekge ve Eki (2 adet).

OLUR:
./12/2014

Mehme: KARABACAX
flge Milti Egitim Mudtri

Sinan Ma.ah. Aligetinkaya Cad. 1250 Sok.No:10 07025)iuratpasga/ANTALY A
Elektronik Ag: www.muratpasaortadgretim07@meb.gov.r
¢-posta: muratpasa07_burs@meb.gov.tr

Ayrintih bilgi igin:Ortaggretim Bolumu
Tel : (0242) 247 84 50-(136)
Faks: (0 242) 248 97 50

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp:/evraks=-z= meb.gov.tr adresinden9b5 8-9d1e-3e46-81b1-e206 kodu ile teyit ediled
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EKS- Goriisme Formlari

w N

O N s

O N gk ow

© No gk ow

Yanr1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Sorulari

Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler se¢meli
dersini segme nedeniniz nelerdir?

Ders se¢ciminde etkisinde kaldiginiz durumlar(yonlendiriciler) nelerdir?
Sectiginiz derslerin igerigine iligkin goriisleriniz nelerdir? (beklentiyi
kargilama durumu, istekli olma durumu)

Sectiginiz derslere iligskin ¢evrenin goriisleri nelerdir?

Sectiginiz derslerin davraniglariniz iizerine etkisi nelerdir?

Se¢meli derslerde nasil bir 6gretim olmasini istersiniz(ders nasil islenmeli)?
Derslerin degerlendirilmesi nasil yapilmakta ve nasil yapilmalidir?

Diger derslere gore se¢meli dersleri nasil degerlendirirsiniz?

Yan Yapilandirilms (")gretmen Goriisme Sorulari
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler se¢meli dersini segme nedenleri sizce nelerdir?
Ders seciminde Ogrencilerin etkisinde kaldigi durumlar(yonlendiriciler
nelerdir) nelerdir? (ailelerin, yonetici ve 6gretmenlerin etkileri nasil)
Size gore O6grenci ve ailelerin dersleri segme nedenleri?
Derslerin igerigine iligkin goriisleriniz nelerdir?
Derslere iliskin beklentileriniz nelerdir?
Bu derslerin 6grenci davranislari tizerine etkisi nelerdir?
Secmeli derslerde nasil bir 6gretim olmalidir (ders nasil islenmeli)?
Se¢meli derslerde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iligkin
goriisleriniz nelerdir?
Ogrenci ve 6gretmenlerin bu derslerde karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

Yar Yapilandirilmis Yonetici Goriisme Sorular
Ogrencilerin Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini
Bilgiler segmeli dersini segme nedenleri sizce nelerdir?

Ders se¢iminde dgrencilerin etkisinde kaldig1 durumlar(yonlendiriciler
nelerdir) nelerdir? (ailelerin, yonetici ve 6gretmenlerin etkileri nasil)

Size gore Ogrenci ve ailelerin dersleri segme nedenleri?

Derslerin igerigine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Derslere iliskin beklentileriniz nelerdir?

Bu derslerin 6grenci davranislari {izerine etkisi nelerdir?

Secmeli derslerde nasil bir 6gretim olmalidir (ders nasil islenmeli)?

Se¢meli derslerde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemlerine iligkin
goriisleriniz nelerdir?

Ogrenci ve 6gretmenlerin bu derslerde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
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Adi ve Soyadi
Dogum Tarihi ve Yeri

Medeni Durumu

Egitim Durumu
Mezun Oldugu Lise

Lisans

Yiiksek Lisans
Tez Konusu
Yabanc Dil

Is Deneyimi

Cahstig1 Kurumlar

OZGECMIS
: flhami KOTAN
: 1970/ AGRI- Tutak
: Evli

: Tutak imam Hatip Lisesi
. Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi

Anadolu Universitesi iktisat Fakiiltesi Kamu Yonetimi

: Ingilizce, Arapga

11/12/1992- 01.08.1994 Gombe ilkdgretim Okulu, Kas-Antalya(Asker)
06/04/1995-27/06/1995 Gombe Ilkogretim Okulu, Kas-Antalya
03/07/1995-25/09/1998 Tutak Iimam Hatip Lisesi, Tutak - Agri
25/09/1998-15/09/2003 Gombe Ilkogretim Okulu, Kas-Antalya
25/09/2003-17/02/2005 Ulkii Seyfi Kandemir ilkdgretim Okulu Muratpasa-Antalya
17/02/2005-04/02/2010 Merkez Ticaret Meslek Lisesi, Miidiir Yardimcisi
Muratpasa-Antalya (sinavla)

04/02/2010-04/06/2013 Muratpasa Lisesi, Okul Miidiirii Muratpasa — Antalya

(smavla)

04/06/2013 -02/05/2014 Muratpasa Anadolu Lisesi Okul Miidiirii Muratpasa —
Antalya

02/05/2014- 14/12/2015 Celtikgi lce Milli Egitim Sube Miidiirii Celtikgi-
Burdur

14/12/2015- ------------ Celtikgi flce Milli Egitim Miidiir Vekili Celtik¢i- Burdur

Adres
No:23/6¢
Telefon

E-mail

> Yenigiin Mah 1039. Sokak. Stileyman TASKIRAN Apt.

Muratpasa/ANTALY A

: (0505) 5723617

: kotanilhami@gmail.com
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