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OZET

MATEMATIK OGRETIMINDE EGLENCE VE MiZAH iCEREN
KARIKATURLERIN KULLANILMASININ OGRENCILERIN
MATEMATIK BASARISINA ETKISI

KATIPOGLU, Muhammet
Yiiksek Lisans, [Ikdgretim Anabilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Sevda BARUT
Agustos 2016

Bu arastrmanin amaci, ilkoégretim 6. smif dogal sayilar konusunun
ogretiminde, eglence ve mizah igeren Kkarikatiirler kullanilmasimnin, 6grencilerin
matematik basarisina, matematik tutumuna ve matematik kaygisina etkisinin olup
olmadigmi belirlemektir. Caligma Ontest-sontest desenli yar1 deneysel bir ¢aligmadir.
Uygulama siiresince matematik dersi deney grubunda eglence ve mizah igeren
karikatiirlerle anlatilirken, kontrol grubunda ise geleneksel sunus yoluyla 6gretim
yontemi kullanilmistir. Arastirma, Antalya ili Muratpasa ilgesinde amagli 6rnekleme
yontemi ile secilen bir ilkokulun 6. smifina devam eden toplam 44 Ogrenciyle
yuriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasi i¢in matematik basar1 testi, matematik tutum
Olcegi ve matematik kaygi Ol¢egi kullanilmistir. Toplanan veriler, arastirmaci
tarafindan onceden hazirlanan derecelendirme 6lgegine gore puanlandirilmistir ve
analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore; eglence ve mizah igeren karikatiirlerle
yapilan egitimin geleneksel yOnteme gore matematik basarisini artirmada ve
matematik kaygisini azaltmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda uygulama sonrasinda, deney ve kontrol

grubu 6grencilerinin matematik tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmamastir.

Anahtar Kelimeler: Eglence ve Mizah Igeren Karikatiirler, Matematik Ogretimi,

Matematik Basarisi, Matematik Kaygisi, Matematik Tutumu.



ABSTRACT

THE EFFECT OF MATHEMATICS INSTRUCTION CONDUCTED WITH
COMICS INCLUDING FUN AND HUMOR ON 6™ GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS’ MATHEMATICS ACHIEVEMENT

KATIPOGLU, Muhammet
Master Degree, Primary Education Department
Thesis Adviser: Assistant Prof. Dr. Sevda BARUT
June 2016

The aim of this research is to determine the effect of math instruction
conducted with comics including fun and humor on math achievement, math
attitudes and math anxiety of 6" grade elementary school students. This study is
designed as a quasi-experimental study with pre-post test design. In implementation
process, math teaching was conducted using comics including fun and humor on
experimental group while expository teaching approach was adopted on the control
group and comics were not used. The research was carried out with 44 6" grade
students from elementary school in Muratpasa, Antalya selected using purposive
sampling. Furthermore, math achievement test, math attitude scale and math anxiety
scale were used to collect relevant data. Mathematics achievement test, mathematics
attitude scale and mathematics anxiety scale were used to collect research data. The
collected data was analyzed according to the rubric prepared by the researcher.
According to the results of analysis it was determined that the training done with
cartoons including humor is more successful in increasing mathematics achievement
and reducing existing mathematics anxiety than traditional method. Moreover after
the application there was not a significant change in the mathematics attitudes of test

and control group students.

Key Words: Comics Including Fun and Humor, Mathematics Instruction,

Mathematics Achievement, Mathematics Attitudes, Mathematics Anxiety.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS
1.1 Problem Durumu

Bilgiyi iireten, aglar vasitasiyla yayan, edindigi bilgiden etkili ve verimli bir sekilde
faydalanan, hazir bilgiye ulasma yollarini bilen toplumlar, bilgi toplumu ve 6grenen
toplum olarak tanimlanir (Akbas, 2013). iginde yasadigimiz, kiiresel dlgekte hizli bir
degisimin yasandigi donem de bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmaktadir. Bilgi
teknolojilerindeki hizli gelismeler, toplumsal yapilarin degismesine ve yeniden
sekillenmesine neden olmaktadir. Yasanan bu hizh siireg, egitim sistemlerinde de

yeni yaklagimlarin kesfedilmesini zorunlu kilmistir (Calik ve Sezgin, 2005).

1970’11 yillara kadar 6grenme-08retme siire¢lerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi
sirasinda ¢ogunlukla davranis¢1 kuramin ilkeleri dikkate alimmustir. Fakat davranisgi
kuramin zihinsel siiregleri arastirma diginda tutmasi ve 6grenmelerin hemen hemen
hepsini sartlanma ile agiklamasi elestirilere yol agmustir (Gardner, 2004). Boylelikle
biligsel kurami temel alan yapilandirmacilik, anlamli 6grenme, bulus yoluyla
o0grenme ve beyin temelli 6grenme gibi kuramlarin ilkeleri daha fazla arastirma

konusu olmustur.

Piaget’e gore diisiince gelisimi kelimeler sonucunda degil, faaliyetler sonucunda
olusur. Bu nedenle 6grenciye bilgi direkt olarak aktarilmamali, ona kesfetme ve
yapilandirma firsat1 verilmelidir. Ozellikle derslerde sunus yolu ile anlatim yerine,
gercek yasamdan Ornekler yer alan etkinliklere yer verilmelidir. Boylece 6grencilere
kendi duyu organlar1 vasitasiyla 6grenme imkani taninmalidir (Charles, 2003).
Geleneksel 0gretim yontemlerine karsi ¢ikan Dewey, gercek yasantilar gegirmeyi ve
yasant1 lizerine dlslinmeyi savunmustur. Bruner ise Ogrenenin aktifliginin
saglanmasmi ve kesfederek 6grenmeyi Onermistir (Bruner, 1991). Yapilandirmaci
yaklasimmn bir diger savunucusu Ausubel, 6grenmede 6grenmenin anlamliligini

savunmustur.

Temel anlamda bu yaklagim, 6grencileri bilgi aktarimi yapilacak unsurlar olarak
gormek yerine, her 6grencinin belirli yasantilarinin oldugunu ve bu yasantilarin

ogrenmede dnemli bir parametre olarak karsimiza ¢iktigmi savunmaktadir (Ozmen,

2004).



Bireyin mantikli diisiinmesini saglayan, mantikli bir sistem olarak kabul edilen
matematik (Giir ve Seyhan, 2006), insan yasaminda dnemli bir yere sahiptir. Altun’a
(2001) gore matematik dgretiminin temel amact; kisiye gilinliik hayatin gerektirdigi
matematiksel becerileri kazandirmak, problem ¢dzmeyi Ogretmek ve olaylari
problem ¢6zme yaklagimi i¢inde degerlendiren bir diisiince sekli kazandirmaktir.
Ulkemizde de matematik egitimine okul Oncesinden baslanarak, fazlaca yer

verilmektedir.

Kisinin matematik performansini olumsuz etkileyen nedenlerden biri olan matematik
kaygis1 (Wadlington & Wadlington, 2008), cogunlukla 6grenciligin daha baglarinda
goriilmektedir. Matematik kaygismin olugsmasinda 6gretmen tutumunun yaninda
ebeveynlerin tutumu da énemli bir parametredir. ileri yastaki bireyler, matematikle
ilgili sikintilarin1 ve korkularini istemli ya da istemsiz olarak ¢ocuklara aktararak
model olabilmektedirler. Bu nedenle birey, matematik kaygisint model alma yoluyla
ogretmen, anne-baba gibi modellerden etkilenerek olusturabilir (Tanyolag, 1996).

Yenilmez’e (2009) gore matematik denildiginde bir¢ok insanin aklina, egitim-
Ogretim hayatinda olumsuz etki birakan bir ders ve basarisiz olunacagina daha bastan
inanilan sinavlar gelmekte ve bu olumsuz diisiinceler diploma aldiktan sonra da tiim
yasama etki edecek sekilde siirmektedir. King (1997), Matematik Sanati adli
kitabinda, “Beseri bilimciler konser salonlarindan, resim galerilerinden ve giizel
kitaplardan zevk alirlar; ancak matematik soz konusu oldugunda, Frankenstein
gormiis insanlar gibi kagisirlar. Bu durumun nedeni matematikteki estetik degerlerin,
beseri bilimcilerin kavrama yetilerinin disinda olmast degil, dogru bakis agisinin
onlardan gizlenmis olmasidir.” demistir. Bu da, bireyin matematige bakisinin nasil

sekillendiginin son derece dnemli oldugunu gostermektedir.

Sinif ortaminda gergeklesen matematik Ggretiminin giindelik yasam ile esgiidiimli
olmamasi, Ogrencilerin  okulda O6grendikleri  bilgileri  giindelik yasamda
kullanamamalar1, problemleri ¢6ziime kavusturamamalari ve problemlerin kaynagina
inerek ¢6ziim stratejileri gelistirmek Yerine islemlerle c¢abucak sonuca varma
istekleri, ilgili alanda arastrmalarnin artmasina neden olmustur (Verschaffel ve
digerleri, 1999). Yakin tarihe kadar da matematikten basarili olmanin, soruldugunda

dogru formiilii bilmek oldugu, matematigin kesin ve dogru cevaba yonelik oldugu,



Ogretmenin Ogrettigi gibi 6grenilmesinin zorunlu oldugu disiiniilmekteydi (De

Hoyos, Gray, Simpson 2002).

Bireyin matematik hakkindaki disiinceleri, onun matematigi nasil 6grendigi ile
dogrudan alakalidir (Hare, 1999). Bu nedenle kisinin matematiksel basarisinda,
matematik gretimi i¢in benimsenen yontem ¢ok dnemlidir. Ulkemizde uzun siire
matematik dersleri geleneksel yontemle islenmis ve kurallar1 ezbere dayali bir
metotla sunulmustur. Bu nedenle kavramlarin gergek hayatla bagi kurulmamis,
kurallarm nedenlerinin ve birbirleriyle iligskilerinin arastirilarak sunulmasi imkansiz
hale gelmistir. Geleneksel yonteme dayanan bu miifredatlar, matematik egitimini
kisir bir dongii igine hapsetmistir (Boz, 2008). Bu durumun sonucu olarak; anlaml
ogrenmeyi ve diisinmeyi saglamak icin Ogrenci etkinligini merkeze alan bir

matematik 6gretimi anlayisi ortaya ¢ikmustir (Giir ve Seyhan, 2006).

Matematik egitiminde etkili bir 6gretim, yapilandirmaci yaklagimin temel taglarindan
biridir. Etkili bir 6gretimin saglanabilmesi i¢in de planlamanin saglikli yapilmasi ve
ogretimin iyi organize edilmesi gerekir (Clark ve Starr, 1991). Bu yaklasim ile,
matematigin en verimli sekilde 6grenilmesi ve matematik egitimi ile saglanacak
becerilerin kazanilmas:1 oniinde engel olabilecek durumlarin ortadan kalkmasi

hedeflenmistir (Koriikgii, 2008).

Insan bellegi Pavio’ya gore sdzel ve sdzel olmayan iki sistemden olusmaktadir. Sozel
olani dille ilgili s6zlii ve yazili igerigi isler, bunlarla ilgili bilissel temsilleri olusturur,
sozel olmayan imgesel sistem ise dille baglantis1 olmayan gorsel, isitsel, dokunsal
vb. nesne, olay veya durumlar1 incelemek ve bunlarm bilissel imgelerini iiretmektir.
Imgesel kodlar sdzel kodlara gére iki kat fazla etkili olmaktadir (Aldag, 2005).
Matematik egitiminde de farkli ve modern 6grenme tekniklerinin yayginlastirilmasi,

matematik basarisinin artmasima biiylik bir katki saglamaktadir (Ugurel ve Morall,

2006).

Bilinen modern Ogrenme araglarinin yaninda, ozellikle yukarida bahsi gecen,
matematige karsi var olan korku, kaygi ve olumsuz tutumlarin azaltilmasi ve
giderilmesine yonelik alternatif 6grenme araglarndan biri de karikatiirlerdir (Ugurel
ve Morali, 2006). Gorselligi smif ortamina tagimanimn yollarindan biri olan karikatiir

(Avons, 1998), matematik 6gretiminin etkili ve kalici olmasinda 6nemli bir aragtir.



Cocuklara hoslandiklar1 seyleri 6gretmek daha basittir. Bundan dolayr matematige
karst tutum, matematigin Ogretilmesinde dikkat edilmesi gereken bir psikolojik
degiskendir (Nazlicigek ve Erktin, 2002). Karikatiirlerin mizahi ve giiliing yoniiniin
agir basmasi, mizah arayisi i¢inde olan ¢ocuklarin dikkatini tizerinde toplar. Sinif
ortaminda sikilmalarmin 6niine gegerek daha fazla yogunlagmalarini, kendilerine zor
gelen ve hoslanmadiklart matematik dersini eglenceli bulmalarin1 saglar (Dereli,
2008). Ayn1 zamanda karikatiirler mizahm etkili bir bigimde kullanildigi yerler
olarak, ozellikle psikolojik etkileri agisindan da Ogrenme ve Ogretmede Onemli

etkilere sahiptir (Ugurel ve Morali, 2006).

Ogrenciler okul ncesi egitimden itibaren uzun yillar boyunca sayilarla i¢ icedir. Bu
uzun siire¢ sayma sayilarinin kullanilmasi ile baglar. Sayma sayilar1 kiimesine 0
(sifir) eklendiginde ise dogal sayilar kiimesi elde edilir. Gilindelik yasamda ihtiyag
duyulan matematiksel beceriler arasinda; sayma sayilari, dogal sayilar, dogal
sayilarin 6zellikleri, dogal sayilar arasindaki iliskiler, dogal sayilarla yapilan islemler
ve zihinden hizli islem yapabilme kabiliyetleri sayilabilir. Bununla birlikte dogal
sayilar konusunda karsilasilan matematiksel kavramlar ile diger konularda yine kars1
karstya gelineceginden, “dogal sayilar, aralarindaki iliskiler ve dogal sayilarla
yapilan islemler” konularinin 6grenilmesi, diger konular igin temel olusturur

(Baykul, 2000).

Sayilar konusunun g¢ekirdegini olusturan dogal sayilarin (Altun, 2001) iyi
Ogrenilmesi ve dogal sayilarin  kullanildigi islemlerin  kavranmasi, ileride
karsilasilacak matematik konularinda oOrgencilere rehberlik etmesi bakimindan

Onemlidir.

Karikatiiriin insan1 ve yasami konu almasi, gorme duyusuna hitap etmesi ve bilissel
gayret iktiza eden bir 6gretim metodu olmasi, kalic1 6grenmelerde olumlu etkisinin
olabilecegini diisiindiirtmektedir. Dolayisiyla dogal sayilar konusunun, karikatiir
vasttast ile somutlagtirilip anlatilmasmm, matematik basarisma pozitif katki

saglayacagi diisiiniilmektedir (Dereli, 2008).

Karikatiirle egitimin saglayacagi bu olumlu katki diisiiniilerek, aragtirmanin konusu;
"matematik 0gretiminde karikatiir kullanilmasmin 6grencilerin matematik basarisina

etkisini belirleme" olarak olusturulmustur.



1.1.1 Problem

Matematik dersi dogal sayilar konusunun Ogretiminde, egitim ve mizah igeren
karikatiirlerin  kullanilmasmnin 6. smif Ogrencilerinin  matematik basarilarina,

matematik tutumlarina ve matematik kaygilarina etkisi nedir?
1.1.2 Alt Problemler

I. Matematik 6gretiminde karikatiir kullanilan deney grubu ve geleneksel matematik
Ogretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin matematik basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Il. Matematik 6gretiminde karikatiir kullanilan deney grubu ve geleneksel matematik
Ogretimi yapilan kontrol grubu 6grencilerinin matematik tutumlar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

I11. Matematik Ogretiminde karikatiir kullanilan deney grubu ve geleneksel
matematik Ogretimi yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin matematik kaygilar1

arasmda anlamli bir farklilik var midir?

IV. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi i¢inde 3 psikolojik faktor agisindan

degisimleri nasil olmustur?
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, dogal sayilar konusunun 6gretiminde eglence ve mizah
iceren karikatiirlerin kullanilmasinm 6. smif 6grencilerinin matematik basarisi
istiinde etkisi olup olmadigini saptamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda karikatiirle

Ogretimin, 6grencilerin matematik kaygi ve tutumuna etkileri de incelenecektir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Matematik, diger bilim dallarma kiyasla daha soyuttur. Bu nedenle matematigin
toplumun ekseriyeti tarafindan zor kabul edildigi bilimsel ¢aligmalarda sik¢a dile
getirilir. Bu diisiincenin olugmasina sebep olan baglica etkenler arasinda, matematik
ogretiminde benimsenen egitim yaklasimlar1 gelmektedir. Ulkemizde son yillarda
yapilan miifredat degisikligi ile birlikte matematik derslerinde ¢agdas yaklagimlar
benimsenmeye ¢alisilmig, 6zellikle matematik dgretiminde yapilandirmaci yaklagim
ilkeleri kullanilmaya baslanmis, konular1 gorsellestirerek anlatma ve sosyal yasamla

bag kurdurarak kavratma 6n plana ¢ikmustir.
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Bu calisma, eglence ve mizah iceren karikatiirlerin tanitilmasi agisindan dnemlidir.
Ayrica karikatiirle yapilan 6gretimin, 6grencilerin basar1 diizeylerine ve matematige

kars1 olusan kayg1 ve tutumlarina etkisinin incelenmesi agisindan da 6nemlidir.

Bu c¢aligmadan elde edilen sonuglar, Ogretmenlerin benimsedigi O6gretim

yontemlerinde degisiklik olusturabileceginden, 6gretmenler agisindan da onemlidir.
1.4 Arastirmanin Varsayimlar

e Arastirma esnasinda deney ve kontrol grubu 6grencileri, muhatap olduklar:
sorular1 dogru anlamiglar ve baski altinda kalmadan dogru ve samimi

olarak cevaplamiglardir.

e Arastirma siliresince Ogrenciler digaridan  herhangi bir  yardim

almamiglardir.

e Arastirma esnasinda olusan ve kontrol altina alinamayan degiskenler,

gruplar1 benzer sekilde etkilemistir.
1.5 Arastirmanin Simirhhiklar

e Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

e Arastirma, Antalya iline bagli bir ortaokulun 6. smiflarinda 2 sube ile
smirhdir.

e Arastirma, Dogal Sayilar konusu ile smirhdir.

e Arastirma, karikatiir kullanilarak yapilan matematik 6gretiminin 6grencilerin

matematiksel basari, tutum ve kaygilarina etkisinin belirlenmesi ile sinirhdir.
1.6 Tamimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith ve istendik davranis

degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1972).

Ogretim: Egitimin planh ve programli bir sekilde egitim kurumlarinda yapilan

boyutuna denir (Karip, 2007).

Matematik: Biiyiikliik, say1, uzay, sekil ve bunlar arasindaki iliskilerin sembollere
dayanarak incelendigi bir sistemdir (Baykul, 2000).



Matematik Ogretimi: Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematiksel becerileri
kazandirmak, problem ¢dzmeyi 0gretmek ve olaylar1 problem ¢dzme yaklagimi

icinde degerlendiren bir diisiince sekli kazandirmaktir (Altun, 2001).

Deney Grubu: Caligmada karikatiir ile matematik 6gretiminin uygulandig1 6grenci

grubu.

Kontrol Grubu: Calismada geleneksel diiz anlatim yontemi ile dersin islendigi

Ogrenci grubu.

Karikatiir: Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartili bir bigimde

veren, distiindiiriicti ve giildiiriicti resim (TDK, 1998).

Matematik Kaygisi: Sayilar, rakamlar ve sekillerle islem yapildiginda, ya da bir
matematik problemini ¢6zerken bireyde olusan gerginlik, caresizlik ve zihinsel
orgiitsiizliik hali (Ashcraft ve Faust, 1994).

Matematik Tutumu: Bireyin matematigi sevme ya da sevmeme, matematiksel

etkinliklerle ugrasma ya da onlardan kagma egilimi (Neale, 1969 Akt: Sengiil ve Oz,
2008).



IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1 Davrams¢it Kuram

Davraniggilik, 1900°1ii yillarda Pavlov’un yaptigi calismalarla hareketlenen ve
Watson’un 1913 yilinda yazmig oldugu makaleyle literatiire giren bir yaklagimdir.
Ozii itibariyle insan Ogrenmesinin hayvan davranislarmin  incelenmesiyle
aydinlatilabilecegini savunan davranigcilik, psikolojinin konusunun zihinsel siiregler
degil davranis oldugunu, gézlenebilen ve dlgiilebilen davraniglarin incelenebilecegini

one siirmiistlir (Bacanli, 2012).

Davraniscilar 6grenmeyi uyaricilar ve tepkiler arasinda kurulan bag olarak ele alir ve
ogrenmede ¢evrenin etkisi lizerinde dururlar. Bireylerin muhatap oldugu belli
uyaricilara karsi belli tepkiler gelistirdiklerini savunmuglardir. Bununla birlikte
bireyin goriillemeyen davraniglarini davranistan saymama noktasma Kkadar ileri

gitmislerdir (Deniz, 2013).

Davranis¢1 kuramin hakimiyeti 1970’li yillarin basina kadar devam etmis ve egitim
konusunda hatir1 sayilir izler birakmustir. Davranisgilar, uyaranlarin olusturdugu
tepkileri inceleyerek o6grenme ve hatirlamayla alakali ana fikirleri bulmaya
calisgmislardir. Gozlenemeyen ve Olgiilemeyen davranislarla ilgilenmemisler ve
uyaran-tepki bagin1 meydana getiren nedenleri arastirmamislardir. Bunun sonucunda
bu kuram algilama, hatirlama, 6grenme vb. girift siiregleri agiklayamamus,
1970’lerden baslayarak etkisini yitirmis ve bdylece davranig¢iliktan bilisselcilige
gecis donemi baglamistir (Dereli, 2008).

2.2 Yapilandirmaci Kuram

Yapilandirmacilik, Piaget’in zihinsel gelisim kuramini esas alan bir yaklagimdir.
Dewey, Bruner, Vygotsky ve Ausubel de goriis ve Onerileriyle bu yaklagimin
gelismesine katki saglamislardir. Yapilandirmacilara gore bilgi, aktarilmak tizere
birikmis degildir. Bilgi, toplumdaki her birey tarafindan yeniden yapilandirilir. Bu
ekoliin 6ziinde, bilginin dig ¢evrede bireyden bagimsiz olarak bulunmadig: ve bireyin

kendi zihninde kendisi tarafindan olusturuldugu fikri yer bulur (Littlejohn, 2011).

Piaget’e gore bilgi ¢ocuklara verilmez. Cocuklar bilgiyi faaliyetler yoluyla kesfeder

ve zihinde yapilandirir. Bu nedenle dgrencilere kendi duyu organlari vasitasiyla
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Ogrenme firsat1 taninmahidir. Cocuklarin ve 6grencilerin somut tecriibeler gecirmesi
onlarin dgrenmesini kolaylastirir. Ogrenciler gegirdikleri yasantilar sonucunda
zihinsel yapilarmi yenilerler. Fakat 6grenme siirecinde yapilar olusturulmadiginda
gercek Ogrenme olusmaz. Dolayisiyla 6grenmenin gerceklesmesi igin zihinsel

yapilarin olusturulmasi gerekir (Akbag, 2013).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda dgretmenin gorevlerinden biri 6grenci ile egitim
programi arasinda koprii vazifesi gormektir (Ac¢ikgdz, 2003). Boylece dgretmenin
geleneksel yontemden gelen bilgiyi dogrudan aktarma ve smifi kontrol etme roli,
yerini ortam hazirlama, rehberlik ve Ogrenmeyi kolaylastirmaya birakir.
Yapilandirmaci anlayisin temeli, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi oldugu igin,
ogretmen merkezli sinif anlayisi, yerini 6grenen merkezli sinif anlayisma birakir

(Akpinar, 2010).

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir 6gretmen, bilgiyi 6grencilere dogrudan
vermez. Onlarin kesfetmelerini saglar ve uygun zamanlarda 6grencilere yol gosterir.
Ogretmen, anlamli 6grenmenin gergeklemesinde, dnceki bilgi ve deneyimlerin temel
rol oynadigmi bilir, 6grencilerin konu hakkinda ne bildiklerini dikkate alir, 6gretim
slirecini buna gore diizenler. Tersi durumlarda, 6grenme olmadiginin ve bilginin

gecici olarak misafir edildiginin farkindadir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Yapilandirmact 6gretim yaklasiminin, 6gretim stratejileri acgisindan incelendiginde
“Probleme dayali dgrenme”, “Aktif dgrenme” ve “Isbirligine dayali 6grenme”
yontemleri ile yakin temasta oldugu disiiniilebilir. Bilhassa bu kuram, bu 6gretim

yontemleri i¢in gat1 rolii sergilemektedir (Wilson, 1996).

Yapilandirmacilik Kurami’na dayali 6gretimin miispet etkileri ¢esitli ¢alismalarla

aciga cikmistir. Bunlardan bazilarina asagida yer verilmistir.

Bukova (2008), yapilandirmact Ogrenme yaklasimmin matematik Ggretmen
adaylarinin matematiksel diisiinme siire¢lerine olan etkisini arastirmistir. Calismanin
sonucunda yapilandirmaci 6gretim modelinin matematiksel diisiinme siireglerine
daha fazla katki yaptig1 ortaya ¢cikmistir. Deney grubu 6grencilerinin tahmin etme,
genellemeleri ve hipotezleri dogrulamak i¢in matematiksel modeller olusturma, bu
modeller arasinda iligki kurmada kontrol grubu deneklerine gore daha basaril

olduklar1 belirlenmistir



Cetin ve Gilinay (2007), ilkogretim 6. smif Ogrencileriyle yapmis olduklari
aragtirmada, Fen derslerindeki “Viicudumuzda Neler var? Cevremizi Nasil
Algiliyoruz?” tnitesinin yapilandirmacilik kuramima dayali olarak grup ¢aligmalari
ve cesitli aktif 6grenme yontemleri ile islenmesinin, 6grencilerin basarilarina ve
bilgiyi yapilandirmalarma olan etkisini belirlemeye ¢alismislardir. Arastirma
sonucunda, yapilandirmaci yontemle derslerin islendigi deney grubunun lehine
anlamli farklar goriilmiis, yapilandirmaci yontemle Ogretimin geleneksel yonteme

gore 6grencilerin zihinsel diizeylerini artirdig1 sonucu rapor edilmistir.

Akpmar ve Ergin (2005), yapilandirmaci kurama dayali fen 6gretiminin 6grencilerin
bilissel ve duyussal diizeylerine etkisini arastirma amaciyla 8. smif 6grencileri
iizerinden bir arastrma yapmislardir. Bu dogrultuda deney grubuna yapilandirmaci
o0grenme anlayisi, 08renci merkezli 6gretim ve bulus stratejisine uygun olarak,
"Canlilar I¢in Madde ve Enerji" iinitesine ydnelik 6gretme ve 6grenme materyali
(kavram haritasi, oyun, deney, benzetme, 6rnek olay, bilgisayar sunumu, model vb.)
hazirlanarak ders anlatilmis, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yapilmistir.
Sonuglar dikkate alindiginda Yyapilandirmaci kurama dayali fen Ggretiminin

ogrencilerin basarilarini geleneksel 6gretime gore daha fazla artirdig1 gorilmiistiir.

Giizel (2008), yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali matematik 6greniminin
bilimi tanima, yasam ile iliski kurma, 6grenmeyi 6grenme, sorgulayarak ve iletisim
kurarak oOgrenme iizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Calismasmin
sonucuna gore yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali matematik 6greniminin ,
yasam ile okulu iliskilendirme, 6grenmeyi ve iletisim kurarak 6grenmede geleneksel
O0grenme yaklasimina gore daha etkili oldugunu goéstermistir. Ayrica giinlik ve
goriismelerin  analizinde deney grubu Ogrenme ortaminin siralanan alanlarda

deneklere 6nemli katkilar sagladigini gostermistir.

Saygin, Atilboz ve Salman (2006), yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin lise 1. smif
ogrencilerinin hiicre iinitesini 6grenme basarilar1 iizerine olan etkisini geleneksel
Ogretim  yontemleriyle karsilagtirarak  incelemiglerdir. Calisma sonucunda,
yapilandirmaci Ogretim yaklasimma dayanan Rodger Bybee’nin SE modelinin
kullanildigr siniflarda &grenim gdren Ogrencilerin hiicre initesini dgrenmede,
geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goren Ogrencilere gore daha bagarili

oldugu sonucuna ulasmiglardir.
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2.3 Gorsel Egitim ve Karikatiir

Bilginin 6grenen tarafindan nasil alindig1 ve zihninde o bilgiyle ilgili nasil bir sema
olusturdugu 6grenme ortamiyla yakindan iligkilidir. Ders islenisinde kullanilacak
materyaller acisindan zengin ve dikkat c¢ekici bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi,
ogretimin gorsel araglarla desteklenmesi bilginin 6grenci zihninde sistemli bir
sekilde islenisini hizlandirmakta, kolaylagtirmakta ve bu siireci 6grenen igin daha
zevkli hale getirmektedir. Cagdas bir 6grenme ortaminin bir 6n kosulu olan
Ogrenenin birden fazla duyusuna hitap etme, gorsellestirme yaklagimini 6n plana
cikarmaktadir (Kog ve Baser, 2011).

Gorsel unsurlarla desteklenen 6gretim uygulamalarinin ¢ok daha etkili ve basarili
oldugu bircok ¢alismayla ortaya konmustur. Ogrenme ve giidiileme kuramlarma gore
hareketli, farkli, ilgi c¢ekici imge ve simgeler, bireylerin zihninde daha fazla yer
bulmakta, hatirlanmalar1 daha kolay olmaktadir. Ornegin, bir kitabin okunmas ile
animsanan sadece % 10 iken, izlenen bir filmin ardindan hatirlanan % 50 olmaktadir

(Ors, 2007).

Gorsel 6gretim materyalleri, 6grencinin yonlendirilmesinde, dikkatini toplamasinda,
analiz ve sentez yapabilmesinde yardimci olmaktadir. Bu tip yaklasimlarin
gerektirdigi 6gretim ortamlarinin  saglanmasinda yararlanilabilecek alternatif

araglardan biri de karikatiirlerdir (Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013).

Karikatiir; insan ve toplumla ilgili her tiir olayr konu alarak abartili bir bi¢imde
veren, diistindiiriicii ve giildiiriicti resim olarak tamimlanmistir (TDK, 2015). Ayrica
literatiirde; ¢izgi ile mizah yapma sanat1 (Ozer, 2007), insanin ve esyanin abartilarak
cizilmesi, komik sekilde cizilerek cizgide mizah yapma olay1r (Kar, 2013’te akt.
Ugurel, 2003), birey ve toplumdaki olumsuzluklarin, g¢eligkilerin, yanlsliklarin ve
kotiiliiklerin elestirel bir gozle abartili ¢izgilerle anlatilmasi (Uslu, 2007) seklinde

farkli tanimlar1 da yer almaktadir.
2.4 Karikatiiriin Tarihsel Gelisimi ve Egitim ile iliskisi

Bilinen en eski karikatiir 6rnekleri, belirli kusurlarmi modele dokmek ic¢in insanlar1
gozlemleyen Leonardo Da Vinci tarafindan verilmistir. Da Vinci burada, 6zgiin
olanin bir portreden daha vurucu oldugu izlenimini vermek istemistir. Gian Lorenzo

Bernini (1598-1680) yine bu alandaki ilk sanatg¢ilardan biri olup, bir insani ti¢-dort
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cizgiyle mizahi olarak betimlemeyi basarmasiyla bilinmektedir. Karikatiir sanati,
zamanla Fransa ve Italya'daki kapali aristokrat kesiminde yaygmlasmustir. Diinyada
yaymmlanan ilk karikatiir kitab1 Ingiltere'de basilan Mary Darly'nin A Book of
Caricaturas (1762) isimli eseridir. Yine 18. yiizyilda bu alanda uzmanlasan
Ingiliz Thomas Rowlandson (1756-1827) ve James Gillray (1757-1815) gibi isimler

de onemli eserler vermistir (Preston, 2006).

1600’1ii yillarda Italyanlar hayvan bash insan figiirlerine “caricaro” demislerdir.
1690°da Venedik’ten Ingiltere’ye tasman T. Browne isimli ressam “caricature”
kelimesini literatiire kazandirmis ve bu sanata yumusak bir sekil vermeye ¢alismustir
(Selguk, 1988).

Tirk karikatiiriindeki gelisim ve degisime baktigimizda; ilk karikatiiriin 1867 yilinda
“Istanbul” adli gazetede yaynlandigin gérmekteyiz. ilk profesyonel karikatiirciiniin
de Ali Fuat Bey oldugu bilinmektedir. Diyojen’le baglayan dergicilik seriiveni ve
daha sonra yaymlanacak diger dergilerde c¢alisan isimsiz karikatiirciiler, Rum ve
Ermeni kokenli Osmanlilar ve Cemil Cem, Tiirk karikatiiriiniin dnciileri olmuslardir.
Daha sonra Tiirk karikatiiri Osmanli topraklarinda yasaklandigi icin, Jon Tiirk

hareketiyle Avrupa kentlerinde gelismesini stirdiirmiistiir (Dereli, 2008).

Diisiinme, eglenme, hiciv vb. Ozellikleri ile karikatiirlerin 6gretimde bir materyal
olarak goriilmeye baslamasiyla ortaya ¢ikan temel soru, karikatiirlerin 6gretimde ne
sekilde yer alabilecegidir (Ugurel, Kesgin ve Karahan, 2013). Bu soruyu Ugurel ve
Morali (2006) yaptiklar1 ¢alismayla cevaplandirmaya c¢alismislardir. Buna gore
aragtirmacilar 6zellikle matematik egitimi agisindan karikatiirleri, "eglence ve dikkat
¢cekme yonii ile 6ne ¢ikan karikatiirler” ile "tartisma, arastirma ve diisiindiirme yonii
ile 6ne ¢ikan karikatiirler" olarak iki ana baglikta toplamislardir. Eglence ve dikkat
cekme yonii 6ne c¢ikan karikatiirler genellikle matematige ve matematikcilere karsi
var olan diisiincelerin, yargilarin; daha ¢ok abartili halleri ve hiciv edilebilecek
yonlerinin islendigi karikatiirlerdir. Giildiirme ve eglendirme amaci 6n plandadir.
Matematige karst sempati olusturmak, ders sunumlar1 esnasinda ilgi ve dikkat
uyandirmak amaciyla da kullanilabilir. Tartigma, arastirma ve diisiindlirme yonii 6ne
¢ikan karikatiirler, hiciv ve diisiindiirme yonii one ¢ikan karikatiirler ile kavram
karikatiirleri olarak ikiye ayrilmaktadir. Hiciv ve disiindiirme yonii 6ne c¢ikan

karikatiirlerde, matematiksel olgulara, kavramlara, ilke ve genellemelere iliskin kritik
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noktalarin {izerinde durularak, onlar hakkinda goriinenden Ote olan anlamlarin
farkina varilmast ve iizerinde disiiniilerek akil yiirlitmenin saglanmasi
amaglanmaktadir. Kavram karikatiirleri ise, d6gretime yonelik olarak diger tiirdeki
karikatiirlerden daha kullamishh ve etkili yapiya sahip ve 06zel bir adi olan
karikatiirlerdir. Yapisal agidan bilinen karikatiirlerden farkli bir formatta olup
icerisinde mizahi ve abartili unsurlar1 barindirmamasima karsin olay ve karakterlerin
cizgiler ile anlatiltyor olmasi onlara karikatiir 6zelligi yiiklemektedir. Genellikle ti¢
ya da daha fazla karakterin giinliik bir olay hakkinda karsilikli sorular1 ya da fikirleri

konugma balonlar1 bi¢iminde sunulmaktadir.

Giilmek ve eglenmek Orgencilerin 6nemli gereksinimlerindendir. Bu nedenle
karikatiir, mizahi yonii sayesinde 6grencilerin ilgisini ¢ceken bir sanat dalhdir. Kiiciik
yastaki 6grencilerin ilgi siiresi ¢cok kisadir. Derslerde dikkatleri ¢gabuk dagilir, ¢cabuk
sikilirlar. Ama dersin karikatiirle islenmesi onlarm sikilmalarini engelleyerek daha
uzun siire konsantre olmalarini saglayabilir. Ayn1 zamanda o dersi sevmelerinde de

onemli rol oynayabilir (Dereli, 2008).
2.5 Karikatiirle Ilgili Yapilan Yurtici ve Yurtdisi Calismalar

Alanyazinda karikatiirlerle ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda; 6zellikle kavram
karikatiirlerinin farkl degiskenler iizerindeki etkilerinin bir¢cok arastirmaci tarafindan
incelendigi goriilmis, ancak eglence ve mizah yiiklii karikatiirlerle ilgili fazla sayida

calisma bulunamamistir (Oren ve Y1lmaz, 2013).

Sengiil ve Dereli (2013), tam sayilar iinitesinin karikatiirler yardimi ile
ogretilmesinin 6grencilerin matematiksel tutumlarindaki degisimi belirleme amaciyla
yapmis olduklar1 ¢aligmada, 17 adet karikatiir gelistirerek, deney grubuna alt1 hafta
boyunca uygulama yapmislardir. Elde edilen veriler dogrultusunda, karikatiir
kullanilarak yapilan &gretimin, geleneksel Ogretim yontemine gore Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu etkisinin  oldugu sonucu

bulunmustur.

Kaplan, Altayli ve Oztiirk (2014), ilkogretim 8. smif "Karekokli sayilar"
konusundaki kavram yanilgilarin1 gidermede, kavram karikatiirii kullanilarak yapilan
ogretimi ve geleneksel 6gretimi karsilastirmak amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda,

kavram karikatiirii ile yapilan 6gretimin daha etkili oldugunu belirlemislerdir.
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Basarmak ve Mahiroglu (2015), 7. smif Fen ve Teknoloji dersinde "Insan ve Cevre"
ile “Giines ve Uzay” fnitelerine iliskin bir 6gretim materyali gelistirme ve bu
materyale iligkin 6grenci goriislerini inceleme amaciyla, "karikatiir animasyonu" adli
ogretim materyali hazirlanmuglardir. ki ay boyunca karikatiir animasyonlari
kullanilarak islenen dersin sonunda, dgrencilerden karikatiir animasyonlarina iligkin
gorlis bildirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda 6grenciler, incelemis olduklari
karikatlir animasyonlar1 sayesinde, daha kapsamli diisiindiiklerini, verilmek istenen
mesaja yonelik yorumlama yapabildiklerini ve konuyla baglant1 kurabildiklerini

ifade etmislerdir.

Tokcan ve Alkan (2013), “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrenci Basarisina Etkisi” bashikli calismalarmda, 6gretimde kavram karikatiirii
kullanma yontemi uygulanarak yapilan ders ile geleneksel yontemle yapilan dersin
Ogrenci basarisina etkisini arastirmiglardir. Uygulama sonunda karikatiir kullanilarak
Ogretim yapilan deney grubundaki dgrenciler, kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarili olmustur. Arastirmacilar da bu sonug 1s181inda, kavram karikatiirleri ile
desteklenerek yapilan 6gretimin, geleneksel veya sadece programa dayali 6gretime

gore daha etkili oldugunu soylemislerdir.

Rule ve Auge (2005), “6. sinif Fen Smifinda Mineral ve Kaya Kavramlarinin
Ogretiminde Giildiiriicii Karikatiirlerin Kullanim1” isimli ¢alismalarinda, mineral ve
kaya kavramlarinin 6gretiminde mizah igeren karikatiir kullanmanin geleneksel
yontemle ders islenmesine gdre farkini arastirmislardir. Ogretimde karikatiir kullanan
ogrencilerin tutumlarmin arttigim1 ve bu kavramlar1 O6grenmede daha basarili

olduklar1 sonug¢larina ulasmislardir.

Varisoglu, Seref, Yilmaz ve Gedik (2014), 6. sinifa devam eden O6grencilerin
deyimleri ve atasozlerini anlamada karikatiirlerin islevselligini inceleme amaciyla
yapmis olduklar1 caligmalarinda, atasdzleri ve deyimlerin Ogretiminde karikatiir

kullaniminin, diger yontemlere gore daha etkili oldugu anlasilmigtir.

Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni (2012), 7. siif Sosyal Bilgiler dersi miifredatinda
yer alan "Cevre Sorunlar1" konusunun o&gretiminde Kkarikatlir kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
Sosyal Bilgiler dersinde c¢evre sorunlarinin Ogretiminde karikatiirle Ogretim

tekniginin kullanilmasimnin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdig1 gézlenmistir.
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Sidekli, Er, Yavaser ve Aydmn (2014), 6. smif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim
programinda yer alan “Yeryiiziinde Yasam” iinitesinin “Kutuplardan Collere Degisen
Iklim” konusunun &gretiminde karikatiir kullaniminm 6grencilerin  akademik
basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore; karikatiir ile etkinlik

temelli 6gretimin, geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu bulunmustur.

Evrekli, Inel ve Balim (2008), &grencilerin Fen Bilgisi derslerinde kavram
karikatiirleri kullanimina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma
yapmuslardir. Bir ilkdgretim okulundaki 6grencilere 7. simif Fen Bilgisi dersleri dort
hafta siireyle kavram karikatiirleri ile anlatilmis ve bu siirecin sonunda 6grencilerin
kavram karikatiirlerine 1iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla goriismeler
yapilmistir. Uygulamaya katilan Ogrenciler kavram karikatiirleriyle ilk kez
karsilagtiklarini, kavram karikatiirlerinin birgcok acidan yararlar sagladigmi ve

derslerde kullanilmas1 gerektigi konusunda olumlu gorisler bildirmislerdir.

Durmaz (2007), yapilandirmact fen 6gretiminde kavram karikatiirlerinin ilk6gretim
8. smif 6grencilerinin basarisina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda,
kavram karikatiirlerinin kullanildig1 grupta yapilan 6gretim lehine anlamli bir fark
tespit etmistir. Duyussal 6zelliklerin etkisinin belirlenmesi asamasinda da elde edilen
sonuglara gore, kavram karikatiirlerinin uygulandig1 6grencilerin daha dikkatli, daha
istekli olduklar1 belirlenmistir. Yapilandirmaci fen 6gretiminde kavram karikatiirleri

ile 6gretimin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucu raporlastirmistir.

Yildiz (2008), “Kavram Karikatiirlerinin Kavram Yanilgilarinin Tespitinde ve
Giderilmesinde Kullanilmasi: Diizgiin Dairesel Hareket” isimli arastirmasinda
kavram karikatiirlerini kullanmistir. Arastirmanin birinci kisminda, yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanan kavram karikatiirleri ile 6grencilerin diizgiin dairesel
hareket konusuyla ilgili kavram yanilgilarmm tespiti amaglanmstir. Elde edilen
bulgulara gore kavram karikatiirlerinin kavram yanilgilarmi tespit etmede
kullanilabilecegi sonucu ¢ikmistir. Calismanin ikinci kisminda, dgrencilerde tespit
edilen kavram yanilgilarinin, kavram karikatiirleriyle giderilmesi amaglanmistir. Bu
uygulamanm sonucunda da karikatiirlerin kavram yanilgilarin1 gidermekte etkili

oldugu belirlenmistir.

Cengizhan (2011), 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde kavram karikatiirlerinin

kullanilmasinin, 6zelikle modiiller Ogretim tasarimma  katkis1  agisindan
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degerlendirilmesi i¢in 6gretmen adaylarmin goriislerine bagvurmustur. Arastirma
sonucunda, modiiler 6gretim tasariminda kullanilan kavram karikatiirlerine iligkin
Ogretmen adaylarinin goriislerinin olumlu oldugu, kavram karikatiirlerinin 6 grenmeyi

olumlu yonde etkileyerek motivasyonu sagladig1 belirlenmistir.

Kiling (2008), 6gretimde kullanilabilecek mizah igerikli bir materyal gelistirmeyi ve
bu materyalle yapilan 6gretimin Ogrencilerin basarilari, biyoloji dersine kars1
tutumlar1 ve biyoloji dersindeki motivasyonlar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Bu amagla eglendirici yonii agir basan bilim karikatiirleri hazirlanarak
deney grubunda dersler bu karikatiirler esliginde kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle islenmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki dgrencilerin
basarilarinin, biyolojiye karsi tutumlarinin, yaraticiliklarinin ve motivasyonlarmin
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek c¢iktigi goriilmistiir. Ayrica
ogrenciler karikatiirlerle dersin daha eglenceli, bilgilerin daha kalict olugunu ifade

etmiglerdir (Akt: Gtiler, 2010).

Dabell (2008), ilkogretimde matematik derslerinde kavram karikatiirlerinin
kullanilmasma yonelik nitel bir c¢alisma gergeklestirmistir. Calismada kavram
karikatiirlerini hazirlarken i¢indeki dort ya da daha fazla yorumdan, ikiden fazlasmni
ya da tlimiinii dogru olarak sunmustur. Arastirmaci katilimci 6grencilerden grup
caligmasi yapmalarmi ve grup olarak, verilen kavram karikatiirlerini inceledikten
sonra fikirlerini diger gruplarla tartismalarmi istemistir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin tiimiiniin verilen kavram Kkarikatiirlerinde savunulan fikirlerden
hangisinin neden dogru oldugunu anlayabildigi belirtilmistir. Ayrica kavram
karikatiirlerinin matematik egitiminde kullanigliligma ve kullanilmak istendiginde

dikkat edilmesi gereken noktalara da deginilmistir (Akt. Ugurel, 2013).

Akkaya (2011), Tirk¢e Dersi dil bilgisi 6grenme alaninda karikatiir kullanilmasinin
akademik basariya, derse karsi tutuma ve 0grenilenin kaliciligna etkisini inceleme
amaciyla yaptigi ¢aligmada; 6. smf dil bilgisi amaglarindan "Kelimenin yap1
ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrar ve uygular’ kazanimma yonelik on
bilgileri hatirlatict karikatiirler ve kavram karikatiirleri hazirlamis ve 6grencilere
uygulamistir. Caligmanin sonunda, karikatiir destekli 6gretimin dilbilgisi 6gretiminde
olusabilecek kavram yanilgilarmi gidermede, akademik basariyr ve derse karsi

tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Golgeli ve Saragoglu (2010), ilkdgretim 6. smnif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programmda yer alan “Isitk ve Ses” iinitesinin Ogretiminde kavram karikatiirii
kullanimmin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Calisma

sonucuna gore; deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur..

Akengin ve Ibrahimoglu (2010), yaptiklar1 calismada, Sosyal Bilgiler Dersinde
karikatiir kullanimmin, 6grencilerin basarilar1 ve derse iliskin goriislerine etkisini
aragtirmuglardir. Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler yedinci smif “Zaman I¢ginde
Bilim” tinitesi karikatiir temelli etkinliklerle islenmistir. Arastirma bulgularma gore,
Sosyal Bilgiler Dersinde karikatiir kullanimi, Ogrencilerin akademik basarisini
ylikseltmis ve derse iliskin goriislerinde genel anlamda pozitif bir farklilik

olusturmustur.

Demir, Uzoglu ve Biiyiikkasap (2012), 6gretmen adaylarmin kuvvet ve hareket ile
ilgili kavram yanilgilarim1 agik uclu sorular ve kavram karikatiirii sorular ile tespit
etme, kavram yanilgilarinin tespitinde kavram karikatiirlerinin basarisini1 belirleme
amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket
konular1 ile ilgili bilimsel gerceklerden farkli bir¢ok kavram yanilgismna sahip
olduklarim1 saptamiglardir. Arastrmanin sonuglarina gore, zaman Ogrencilerin
kavram yanilgilarint belirlemede, en az a¢ik uglu sorular kadar kavram
karikatiirlerinin de etkili sekilde kullanilabilecegi belirlenmistir. Ayrica kavram
karikatiirlerinin gorsel Ogeler igermesi ve karikatiir karakterleri arasinda gecen
diyaloglarin 6grencilere fikirlerinin degerli oldugunu hissettirmesi nedeniyle
Ogrencilerin samimi bir sekilde sorular1 cevaplamaya c¢alismasi da tespit edilen

onemli bulgulardan biridir.

Yiiksel ve Adigiizel (2012), “Deger Egitiminde Karikatiir Kullanimi: Toplumsal
Birlik Beraberlik ve Dayanigma Deger Ornegi” isimli ¢ahigmalarinda, ortadgretim
Ogrencilerinin, toplumsal birlik, beraberlik ve dayamigma degerlerine iliskin
algilarmin  Kkarikatiir yoluyla saptanmasini amaglamslardir. ki farkli ildeki iki
ortadgretim kurumundan 100 goniilli 6grenci ile yapilan ¢aligma; &grencilerin
karikatiirdeki mesaj1 dogru algiladigini; karikatiirle ilgili olarak acima, tiziintii, birlik-
kardeslik-dayanisma, sevgi-saygi, umut, barig, ayrilik ve ozlem gibi duygular
hissettiklerini; karikatiirde anlatilmak istenen toplumsal degerlerin birlik-beraberlik,

kardeslik, dostluk ve sosyal iligkiler oldugunu ve son olarak karikatiirii en fazla
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“birlikten kuvvet dogar”, “bir elin nesi var iki elin sesi var” ve “komsu komsunun
kiiliine muhtactir” atasozleriyle yorumladiklarini ortaya koymustur. Sonu¢ olarak
calisma, ortadgretim 6grencilerinin kendilerine gosterilen karikatiirlere iliskin dogru
algilarda bulunduklarmi, yorumlamalarmi1 dogru sozciikler ve atasozleriyle
destekleyebildiklerini ortaya ¢ikarmis, karikatiirlerin uygun ve dogru kullanildiginda
nicel veri toplama araclarina giiclii bir alternatif olarak kullanilabilecegini

gostermistir.

Tas (2013), “Karikatiir Destekli Fen Ogretimine Iiliskin Bir Arastrma” isimli
calismasinda, karikatiir destekli fen 6gretiminin ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin
akademik basariya ve bilginin kaliciligina etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol
grubuna ayrilan toplam 41 Ogrenciden deney grubunda bulunan 6grencilere,
“yasamimizdaki elektrik” {nitesi yapilandirmaci yaklasimin 7E 6grenme modeli
temel aliarak karikatiirlerle birlikte ders anlatilirken, kontrol grubu 6grencilerine ise
geleneksel ogretim ile anlatim yontemi kullanilmistir. Uygulama sonucunda deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gére daha basarili oldugu goriilmistiir. Ayrica
ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda karikatiir destekli fen
ogretiminin Ogrencilerin fen ile ilgili anlam kurmada etkili oldugu, kalicilig
sagladigi, O6grenilen bilgilerin tekrarimi kolaylastirdigi ve derse katilimi arttirdig:

belirlenmistir.

Stephenson ve Warvick (2002), yapmis olduklar1 “Ogrencilerin  Is181
Anlamalarmdaki Ilerlemeyi Desteklemede Kavram Karikatiirlerinin Kullanilmas1”
isimli ¢aligmalarinda yapilandirmaci yaklasima gore oOgrenmeyi desteklemede
kavram karikatiirlerinin kullaniminin etkisini arastirmislardir. Bu calismada kavram
karikatiirleri ile ilgili iki 6rnek vermisler ve bu karikatiirlerin 6grencilerin gélgenin

olusumunu anlamlarina yardimei1 oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ozay (2013), endokrin sistem hakkinda dgrencilerin basarilar1 ve biyolojiye karsi
tutumlarina bir 6gretim araci olarak karikatiirlerin etkisini arastirmistir. Calismanin
sonucuna gore karikatiirlerin kullanilmasmin endokrin sistemle ilgili 6gretim

basarisinin ve biyolojiye karsi tutumun artirilmasinda etkili oldugu rapor edilmistir.
2.6 Tutum ve Kaygi

Tutum en genel anlamiyla tutulan yol, davranig anlamma gelmektedir. Bir bagka

deyisle tutum, nesnelere ya da olaylara karsi siirekli olarak ayn1 bicimde davranmaya
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neden olan 6grenilmis egilim olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte bir obje ile birey
arasinda etkilesim sonucu davranisi hazirlayan bir 6n hazirliktir tanimi da yapilabilir
(Eng, 1968). Gordon (1954), tutumu, Latince “aptus” kokiinden gelen uzun siire
uyum ve uygunluk kavramlarmin karsilig1 olarak kullanilan, birey ile obje arasindaki

etkilesim sonucu ortaya ¢ikan durum olarak tanimlamistir (Akt. Silah, 2005).

Smith’e (1968) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile 1lgili
diistince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir.
Tutumun meydana getirdigi sadece bir davranis egilimi ya da sadece bir duygu degil,
diistince-duygu-davranis egilimi biitiinlesmesidir. Smith’in taniminda vurgulanan bu
ticlii, aynm1 zamanda literatiirde tutumun 6geleri olarak incelenmistir (Kagit¢ibasi,

1999).

Demirel’e (1993) gore tutum, bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda
belli davranislar géstermeye iten dgrenilmis egilimlerdir. Ozgiiven (1994) tutumu;
bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazirolus hali veya egilimi olarak

tanimlamastir.

Baykul (2000) tutumu, belirli objelere karsi kisilerin gosterdikleri olumlu veya
olumsuz tepkiler olarak tanimlarken, Saka ve Kiyici’ya (2004) goére ise tutumlar,
yasant1 ile sonradan kazanilmakta, belirli bir siire devam etmekte ve tepkide

bulunmaya yonelik bir egilim olma 6zelligi tasimaktadir.

Matematige yonelik tutumu Neale (1969), bireyin matematigi sevme ya da sevmeme,
matematiksel etkinliklerle ugrasma ya da onlardan kagma egilimi ile matematik
dalinda basarili ya da basarisiz olacagi inanci ve matematigin yararli olup olmadigi
inancinin toplam bir Olciisii olarak tanimlamaktadir (Alkan, Gilizel ve Elgi, 2004).
Nazligicek ve Erktin’e (2002) gére ise matematik tutumu, orgencilerin matematik

dersi ile ilgili duygularindan ortaya ¢ikan tutum olarak adlandirilmaktadir.

Yapilan tanimlarda belirtildigi iizere tutum, bir davramisin sergilenmesinden bir
onceki basamakta olusan egilimdir. Dolayis1 ile matematige karsi negatif yonde
gelistirilen tutumlar, bir basamak sonra diger nedenlerden de etkilenerek davraniglara
doniismekte ve matematik Ogretiminde basarinin  saglanmasinda  engel

olusturmaktadir (Ugurel ve Morali, 2006).
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Kaygi, kiginin bir uyaranla muhatap oldugunda yasadigi, bedensel, duygusal ve
zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmislik durumudur (Tas, 2013).
Yapilan g¢aligmalarda kayginin bireyler tarafindan hoslanilmayan bir duygu, his
olarak algilandig1 ortaya c¢ikmis, psikologlar tarafindan tek basma ele alinmayan

kayginin hemen her birey tarafindan az ya da ¢ok yasandig1 vurgulanmaistir.

Sapma'ya (2013) gore, yeni bir durum karsisinda, kisiligin yapisinda ve gelismesinde
onemli bir etken duygulanim ve cosku durumlar ile birlikte ortaya ¢ikan ve onlara

eslik eden fizyolojik belirtilerin kisi tarafindan algilanmasia kaygi denir.

Kurt (2006), kaygiyi, kisinin i¢sel ve digsal nedenlerden kaynaklanan bir tehlike
ihtimali ya da tehlikeli oldugu disiiniilen herhangi bir olayda yasanan bir duygu
olarak tamimlar. Yaklasmakta oldugu disiiniilen bir tehlikeden tedirginlik duyma
durumu; kaynagi belli olmayan, korkudan daha az siddetli olan ve uzun siiren bir

huzursuzluk hali olarak degerlendirmistir.

Yalgm'a (1998) gore kaygi, insanlar arasindaki etkilesimden dogan, zaman zaman
giidiileyici etkisi olan, motive eden; zaman zaman da ket vurucu etkisi goriilebilen,
cok yonlii duygularla birlikte hissedilerek yasanan bir olgudur. Kararsizlik duygusu,
korku ve gelecege yonelik kotiimser beklentiyi iceren kaygi, hos olmayan bir nitelige

sahiptir.

Freud’a gore kaygi, fiziksel ya da toplumsal ¢evreden gelen tehlikelere karsi bireyi
uyarma, gerekli uyumu saglama ve yasami siirdiirme islevlerine katkida bulunur.
Bununla birlikte anksiyetede, “nevrotik anksiyete”de oldugu gibi mantik dis1 bir
nitelik varsa, uyum islevini yitirir ve normal dis1 davraniglarin ortaya ¢ikmasina

neden olur (Gegtan, 1993).

Kayg1 bir soruna tepki olarak dogar. Insanlar islerin pek iyi gitmedigini veya belki
bir durumun pek hos bir sekilde sonuclanmayacagimi disiindiikleri zaman
kaygilanirlar. Cogu kisi bunu davetsiz gelen ve gitmeyen diisiinceler seklinde
yasayacaktir. Kaygmin nasil olustugu, nedenleri ve kaynaklari1 birey tarafindan
bilinmez, fakat kaygi bireyin farkina vardigi ve varhigindan hoslanmadigi bir

duygudur (Uldas, 2005).

O’Neil, Spielberger ve Hansen (1969), kaygi ve Ogrenme arasindaki iligkiyi,

giidilenme ve basar1 arasindaki iliskiye benzetir. Ogrenilen malzeme basit ve
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kolaysa, yiiksek kaygi derecesi bunun ¢abuk o&grenilmesine yol agar. Ogrenilen
malzeme karmagik ve zorsa, o zaman yiiksek kaygi O6grenmeyi zorlastirir (Akt:

Yenihayat, 2007)

Alanyazin incelendiginde kaygi tanimlariyla ilgili ortak bir goriis olmadigi
goriilmektedir. Genellikle korku (fear), endise (worry) ve kaygi (anxiety)
kavramalar1 i¢ ice girmis durumdadir. Bu kavramlarin arasinda farkliligin oldugu
disiiniilmekle birlikte smirlarinin ¢izilmesinde heniiz bir kesinlik bulunmadig: ifade

edilmektedir (Namlu ve Ceyhan, 2002).

Matematik kaygisi ise sayilar, rakamlar ve sekillerle islem yapildiginda, ya da bir
matematik problemini ¢ozerken bireyde olusan gerginlik, c¢aresizlik ve zihinsel
oOrgiitstizlik olarak tanmimlanabilir (Ashcraft ve Faust, 1994). Matematik kaygisi,
ogrencilerde matematik dersinden kagmma, matematiksel islemleri gerektiren
aktivitelere karst olumsuz tutum gelistirme davraniglarinin ortaya ¢ikmasma neden
olabilmektedir. Bu baglamda, matematik kaygisi ile matematik basarisi arasinda
aciklayan Onemli bir ilgi oldugu ve Ogrencinin matematik basarisini
destekleyebilmek i¢in matematik kaygilarinin kontrol altinda tutulmasmin olduk¢a

onemli oldugu sdylenebilir (ilhan ve Siinkiir, 2012).

Matematik kaygisi, gerilim hissi, gilinliik yasamda ve akademik hayatta karsilasilan
matematiksel problemlerin ¢oziimiinde ve sayilarin idare edilmesinde hissedilen

endise olarak da tanimlanabilir (Levine, 1993).

Matematik kaygisi, belirli matematik durumlariyla iligkili olan korku ve endise
olarak tanimlanmustir (D’Ailly ve Bergering, 1992). Matematik kaygisi, bireylerin
matematikle ilgili olan mantik dis1 korkulari olup, matematigi diisiindiiklerinde
Oylece kalakalmalarma neden olan, 6grenmelerini 6nleyen ve basarilarini engelleyen,
sikint1 veren bir olgu olarak da tanimlanmistir (Miller ve Mitchell, 1994). Matematik
kaygisini, “giinliik ve akademik yagamda matematik problemlerini ¢6zme ve sayilari
kullanmada engel olusturan kaygi ve gerginlik duygularmi hissetmek™ olarak da
tanimlayabiliriz (Akt: Eldemir, 2006).

Yenilmez ve Ozabaci (2003), matematik kaygismi, “kisinin 6gretim hayatinda ya da
giinlik yagaminda matematik problemlerinin ¢oziimiinde, sayilarla ilgili islemler
yapmak gibi durumlarla karsilastiginda, duygusal gerilim veya kaygilanim seklinde

kendini gdsteren bir durum” olarak tanimlar.
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Ilgili literatiir incelendiginde yapilandirmaci yaklasimi temel alan gesitli 6gretim
yontemleriyle yapilandirilan matematik derslerinin matematik kaygisini (istatistiksel
olarak anlamli ya da degil) azalttigin1 rapor eden caligmalara rastlamak miimkiindiir
(Altuntas, 2007; Arslan, 2008; Dereli, 2008; Erginbas, 2009; Kériik¢ii, 2008; Ornek,
2007; Pnar, 2007; Uner, 2009). Soz konusu arastirmalardaki olumlu etki, dgretim
yontemlerinin bireylerin temel psikolojik ihtiyaclarinin desteklenmesiyle olustugu
sOylenebilir. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan dolayisiyla da yenilenen 6gretim
programmin felsefesine uygun olan oOgretim yoOntemlerinin kullanilmasinin,
matematik basarisimi artirrken, matematik kaygismi diisiirmesi, 6gretim programi
degisikliginin gerekliliginin bir kanit1 olarak gosterilebilir. Ote yandan 6gretmenlerin
Ogretim programini yorumlama tarzlar1 da programin etkililigini dogrudan etkileyen

bir diger faktordiir (Durmaz, 2012).
2.7 Dogal Sayilar

Sayilarin ve saymanin baslangici kesin olarak bilinmemekle birlikte bu baslangicin
Stimerler’de oldugunu gosteren bilgiler giin yliziine ¢ikmaya baglamistir. Siimer
tabletlerinin ¢6ziilmesi ¢alismalariyla bu konuda daha agik bilgiler elde edilmektedir.
Bugilinkii bilgilerimize goére, rakamlarin icadindan sayilar hakkinda giiniimiizdeki
bilgilerimize ulasincaya kadar binlerce yil ge¢mistir; bu zaman iginde Stimerler,
Babilliler, Elamlar, Mayalar, Hintliler, Romalilar, Misirlilar, Cinliler ve daha pek ¢ok
kavim veya ulus, sayilar ve sayilarla yapilan islemler hakkindaki bilgilerimize

katkida bulunmuslardir (Baykul, 2000).

Say1 ve islem matematigin en temel kavramlaridir. Sayilar1 miktar veya coklugu
belirtmek i¢in kullaniriz. Diger bir deyisle sayilarla, “Ne kadar?” veya “Kag tane?”
sorularmin cevaplarint buluruz. Giinliik hayatta en ¢ok kullanilan say1 tiirleri sayma
sayilar, dogal sayilar ve kesirlerdir. Sayma sayilar1 bir gruptaki eleman adedini
belirtir ve bu sayilar 1’den baslayip birer birer artarak sonsuza kadar devam eder.
Dogal sayilar ise sayma sayilarina ek olarak 0 sayisini da igerir (Zembat, Ozmantar,

Bingdlbali, Sandir ve Delice, 2013).

Dogal sayilar kiimesi, N={0,1,2,3,4,5,6,7,...} seklinde gosterilen, tam sayilarin bir
alt kiimesidir. Negatif sayilar1 icermez. Bazi kaynaklarda "0" dogal say1 olarak
alinmaz. Matematikte hala sifirin bir dogal say1 olarak alinip alinmayacagi tartigma

konusudur. Ancak eger cebirsel ingalar yapilmak isteniyorsa "0" sayisinin dogal say1
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olarak alinmasi avantaj saglayabilir. Matematigin diger dallarinda da problem hangi

durumda daha kolay ifade edilebilecekse dogal sayilar kiimesi de o sekilde almir

(Wikipedia, 2015).

Ilgili literatiir arastirildiginda, 6. Sinifin 6nemli bir konusu olan sayilar 6grenme
alaninin dogal sayilar alt 6grenme alani ile ilgili yeterince ¢alisma olmadig1 goze

carpmaktadir.

Yenilmez ve Kakmaci’nin (2008) “Ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin Matematikteki
Hazir Bulunusluk Diizeyi” adli c¢aligmasinda 6grencilerin OBEB ve OKEK
konularida 6grenme eksiklerinin oldugu fark edilmistir. Ayrica Tatar, Okur ve Tuna
(2008)’nin ortadgretim matematik konularinda 6grenme giicliigii ¢ekilen konulari
saptamak i¢in yapmis oldugu arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde OBEB
ve OKEK konusunda fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylarma kiyasla smif
ogretmeni adaylarinin daha ¢ok zorlandiklar1 goriilmektedir. Bilge (2005) tarafindan
yapilan bir diger ¢alismada ise, asal sayilar ve carpanlara ayirma tinitesi aktif
o0grenme yaklagimina uygun bir sekilde islenmis ve bu yaklagimin 6grencilerin
basarisini ve derse olan olumlu tutumlarini artirdig1 sonucuna ulasilmistir. Zembat
(2008) say1 cesitleri, boliinebilme, OBEB, OKEK ve carpanlara ayirma konularinda
kavram yanilgisina diismemek igin kullanilabilecek etkinlik 6rnekleri vermistir (AKt:

Giiler, 2010).

Ozsoy (2005), ilkdgretim 5. smif dgrencilerinin dort islem problemlerini ¢ézme
becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki iligskiyi belirlemeyi amacglamistir.
Calisma sonunda, problem ¢6zme becerisinin matematik basarisi ile iliskili oldugu

sonucuna varilmaistir.

Tertemiz (1994), yiiksek lisans calismasinda, dogal sayilar (dogal sayr kavrama,
sayilar arasi iligkiler ve diger temel kavramlar), dort islem becerisi, problemi
kavrama ve zihinden islem becerisinin aritmetik problemleri ¢ozmeye -etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonucuna gore, problem c¢cdzmede diisiik basar1 gosteren
grupta, "dort islem becerisi” etkili tek faktor olarak tespit edilmistir. Orta diizeyde
basar1 gosteren grupta "problemi kavrama" birinci, "dort islem becerisi" ikinci,
"dogal sayilar" {iglincli derecede etkili bulunmustur. Yiiksek diizeyde basar1 gdsteren
grupta ise "problemi kavrama" birinci derecede, "dogal sayilar" ikinci derecede, "dort

islem becerisi" ise ii¢lincli derecede etkili goriilmiis ancak "zihinden islem
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becerisinin” problem ¢dzmede etkili bir degisken olmadig tespit edilmistir. Ayrica,
problem ¢ozmede diisiik, orta ve yiiksek diizeyde basarili olan 6grencilerin problem
¢ozme testinden aldiklar1 puanlarla; "dogal sayilar", "dort islem becerisi", "problemi
kavrama", "zihinden islem yapma becerisi" testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda

basar1 agisindan paralel bir iliski oldugu sonucuna varilmigtir (Akt: Aydemir, 2008).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi, veri

toplama araglar1 ve uygulama siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin toplanmas1
ve c¢oziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenebilmesidir (Karasar, 2009).
Calismada kontrol ve deney gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Yar1 deneysel desenler bilimsel deger bakimindan, gercek deneysel desenlerden
sonra gelir. Yar1 deneysel desenlere, olabilenin en iyisi olarak bakilmakta ve bu
sekilde degerlendirilmektedir (Karasar, 2014). On test-son test desen modelinde
deney grubu bagimsiz degiskene maruz kalir, bununla birlikte kontrol grubu ise
bagimsiz degiskenden etkilenmez. Denekler rastgele belirlenmez. Gruplarin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoksa gruplarin denkliginden bahsedilebilir.
Denencelerin test edilmesinde, her iki grubun 6n testten son teste degisim gdsteren
puanlari, anlamli bir farkin olup olmadigmi belirlemek i¢in karsilastirilir (Bulduk,

2003; Kincal, 2010; Karasar, 2009; Balc1, 2004).

Bu calismada 6. sinif matematik dersi dogal sayilar alt 6grenme alan1 ele alinmistir.
Uygulamanin yapildigi okuldan {i¢ tane 6. smif secilmis, on basar1 testi sonuglaria
gore birbirine denk smiflar deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Dogal sayilar
konusu, deney grubunda eglence ve mizah yonii 6ne ¢ikan karikatiirler kullanilarak
yapilandirmaci yaklagimla anlatilirken, kontrol grubunda ders, geleneksel sunus
yontemi ile islenmistir. Arastirmada, dogal sayilar konusu ile ilgili kazanimlarin
kazandirilmasinda, matematik dersine karsi tutum ve kayginin degismesinde deney

ve kontrol gruplar1 arasinda bir farklilik olusup olusmadigi incelenmeye ¢alisilmistir.

Ayrica deney grubundaki Ogrencilere, agik uglu bir soru ile karikatiirle egitim
hakkindaki goriisleri sorulmus, karikatiirlerin onlarda biraktig etkiler tespit edilmeye

calisilmustir.
3.2 Cahsma Grubu

Arastirma, Antalya ilinde bulunan Inonii Ortaokulu’nda 6. smifa devam eden 44

ogrenci ile yiriitiilmistiir. Arastirma uygulamast 2015-2016 egitim-68retim yili
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ikinci doneminde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi i¢in okulun
ii¢ altinc1 siif subesine matematik basari testi, matematik tutum ve matematik kaygi
Olcekleri uygulanmistir. Basar1 testi, tutum ve kaygi Olgekleri puanlarinin
ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki altinci smif subesinden yansiz atama yoluyla

biri deney, biri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
3.3 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada nicel ve nitel veriler toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla
Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olgegi ve Matematik Kaygi Olgegi

kullanilmistir. Nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir.
3.3.1 Matematik Basar: Testi

Bu ¢aligmada, 6grencilerin matematik basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla, 11 ¢oktan
secmeli ve 7 acik u¢lu sorudan olusan 18 maddelik Matematik Basar1 Testi
hazirlanmistir. Hazirlanan bu basar1 testi ¢calismanin basinda ve sonunda gruplara

uygulanmastir.

Matematik bagari testinin gelistirilmesi asamasinda, 6. smif sayilar ve islemler
o0grenme alaninin dogal sayilar alt 6grenme alanina ait "Dogal sayilarm kendisiyle
tekrarli carpimini islii nicelik olarak ifade eder ve f{isli niceliklerin degerini
belirler.”, "Islem onceligini dikkate alarak dogal sayilarla dort islem yapar.", "Dogal
sayilarda ortak carpan parantezine alma ve dagilma 06zelligini uygulamaya yonelik
islemler yapar.", "Dogal sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.",
carpanlar ve katlar alt 6grenme alanina ait "Dogal sayilarin ¢arpanlarmi ve katlarini
belirler.", "2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10’a kalansiz boliinebilme kurallarin1 agiklar ve
kullanir.”, "Asal sayilar1 6zellikleriyle belirler.”, "Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini
belirler.", "Iki dogal saymm ortak bolenleri ile ortak katlarmi belirler; ilgili

problemleri ¢ozer." kazanimlar1 dikkate alimmastir.

Sorularin bir kism1 Milli Egitim Bakanlig1 6. smif matematik 6grenci ders kitabi,
ogrenci caligma kitab1 ve ¢esitli matematik ders kitaplarindan se¢ilmis olup bir kismi
ise arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Basar1 testinin kapsam gecerliligini
saglayabilmek i¢in, matematik egitimi ve Olgme-degerlendirme alanlarindaki
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda soru sayis1 24 sorudan, bazi sorularin arastirma

amacma yonelik olmamasi nedeniyle elenerek 20 soruya indirilmistir. Testin
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giivenilirlik ¢alismasi, uygulamanin yapildigi ortaokuldan segilen 41 adet 7. sinif
ogrencisi ile yapilmustir. Giivenilirlik ¢alismasi sonucunda testin giivenilirligini
diisiiren 2 soru daha testten c¢ikartilarak giivenilirligi saglanmig, 18 soruluk
matematik basar1 testinin son hali olusturulmus ve istatistik paket programi
vasitasiyla yapilan hesaplama sonucunda Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi .83

bulunmustur.
3.3.2 Matematik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinin degisip degismediginin tespit edilmesi
amaciyla uygulama oncesinde ve sonrasinda olmak tizere iki kez deney ve kontrol
gruplarina Nezih Onal (2013) tarafindan gelistirilmis ve “Ortaokul dgrencilerinin
matematik tutumlarmna ydnelik dlcek gelistirme ¢alismas1” ismiyle {1kdgretim Online

Dergisi'nde yayinlanmis olan matematik tutum &lgegi kullanilmistir.

Matematige Yonelik Tutum Olgegi 22 madde ve dort faktdrden olusmaktadir. Bu
faktorler; ilgi, kaygi, ¢alisma ve gereklilik seklinde belirlenmistir. Olcek maddeleri,
51 likert tipi Olgek olarak hazirlanmis olup, “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir. Tim 06lgek icin i¢ tutarhilik katsayisi (Cronbach’s alpha), olcegi
gelistiren arastirmaci tarafindan .90 bulunmustur. Olgegi olusturan faktorlerin i
tutarlilik katsayis1 ise sirasiyla "Ilgi" icin .89 (madde sayis1 10), “Kayg1” igin .74
(madde sayis1 5), "Calisma" i¢in .69 (madde sayis1 4), "Gereklilik" i¢in ise .70
(madde sayis1 3) seklindedir. Ayn1 zamanda dogrulayici faktér analizi ile Olgegin
dort faktorlii bir yap1 olusturdugu dogrulanmistir. Bu arastirmada ise 6n tutum ve son
tutum gilivenirlik kat sayilar1 sirasiyla .76 ve .74 olarak hesaplanmistir. Cronbach
Alpha degerinin .70 ile .80 arasinda olmasi 6lgegin tatmin edici derecede giivenilir

oldugunu ifade eder (Bland ve Altman, 1997).

Matematik tutum 6lgegindeki faktorlere ve faktorlere ait maddelere asagidaki tabloda

yer verilmistir.
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Tablo 1

Matematik Tutum Olgeginde Yer Alan Faktorler Ve Faktorlerle ilgili Maddeler

Faktor Ilgili Maddeler

ilgi 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
Kayg! 11, 12, 13, 14, 15
Calisma 16,17, 18, 19
Gereklilik 20, 21, 22

3.3.3 Matematik Kaygi Olcegi

Arastirmada, Emine Erol tarafindan 1989°da gelistirilen, giivenilirligi a =0,78 olarak
tespit edilen matematik kaygi 6lgegi kullanilmistir. Bu arastirmada ise 6n kaygi ve
son kaygi Olgeklerinin giivenilirlik katsayilar1 swrasiyla .81 ve .78 olarak elde
edilmistir. Matematik kaygi 0Olgegi, Ogrencilerin matematik dersini Sevip
sevmediklerini, bu dersle ilgili etkinliklerden hoslanip hoslanmadiklarini ve
matematik korkusunu igeren, olumlu ve olumsuz ifadelerden olusan 45 soru maddesi
icermektedir. Kaygi 6l¢egi likert tipi, dort dereceli olarak olusturulmustur. Kaygi
Olgegindeki maddelerde; Higbir zaman (1), Bazen (2), Sik Sik (3), Her zaman (4)

puan olarak kodlanmistir.
3.4 Uygulama Siireci

Uygulama 2015-2016 egitim-6gretim yilinin  birinci  déneminde yapilmustir.
Uygulama igin kullanilan karikatiirler, Antalya Ili Muratpasa Ilgesi’nde uygulamanin
yapilacagi ortaokulda matematik 6gretmeni olarak gbrev yapan ve bizzat uygulamay1
yiiriiten Miray KORBAY tarafindan ¢izilmistir. Cizilen karikatiirlerin ¢alisma igin
kullanigh oldugu ve 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olduguna dair yoniinde
Egitim Bilimleri Boliimii, Matematik Egitimi Anabilim Dali ve Gorsel Tasarim

Boliimii 6gretim iiyelerinin goriisleri almmustir.

Uygulamadan once 6. smif matematik dersi programindaki dogal sayilar
kazanimlarina ayrilmis saatler dikkate alinmig ve 6 haftalik uygulama siireci

planlanmistir. Bu kazanimlara ait ders saatleri asagidaki gibidir:
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Tablo 2

Dogal Sayilar Konusu Kazanimlarinaa Ait Ders Saati Siireleri

Kazanim Ders Saati

Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli ¢arpimini iisli nicelik olarak ifade

eder ve usli niceliklerin degerini belirler, islem onceligini dikkate

)
alarak dogal sayilarla dort islem yapar.
Dogal sayilarda ortak carpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini .
uygulamaya yonelik islemler yapar.
Dogal sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer. 5
Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarmi belirler; 2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10’a
kalansiz boliinebilme kurallarini agiklar ve kullanir. 5
Asal sayilar1 6zellikleriyle belirler, dogal sayilarin asal garpanlarini
belirler. 5
Iki dogal saymm ortak bdlenleri ile ortak katlarmi belirler; ilgili

5

problemleri ¢ozer.

Karikatiirlerin  kurgusu Miray KORBAY tarafindan yapilmustir.  Kurgular
olusturulurken Milli Egitim Bakanlig1 6grenci ders kitabindaki dogal sayilar {initesi
dikkate almmis, ayrica farkli kaynaklardan da istifade edilmistir. Karikatiirler
bilgisayar ortaminda photoshop yazilimi kullanilarak ¢izilmis ve etkinlik kagidi
haline getirilmistir. Etkinlik kagitlar1 deney grubundaki 6grencilere dagitilmadan
once renkli basimla ¢ogaltilmistir. Her kazanim i¢in en az bir karikatiir hazirlanmis
ve her 0grenci bireysel olarak calisacak sekilde karikatiirler ¢cogaltilmistir. Bunun
yaninda dersler anlatilirken akilli tahtadan yararlanilmis, karikatiirler akilli tahta

vasitasiyla Ogretmen tarafindan kullanilmistir. Kullanilan tiim karikatiirler
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Ogrencilerin tekrar edebilmeleri i¢in defterlerine yapistirilmis, ayrica sinifta bulunan

etkinlik panosunda hafta hafta sergilenmistir.

Uygulama sirasinda karikatiirlerin  kullanimi ile ilgili bazi1 gorseller asagida

verilmistir.

Ornek 1: "islem 6nceligini dikkate alarak dogal sayilarla dért islem yapar."

kazanimina ait bir karikatiir:

Sekil 1: “Zengin ve fakir islemler” isimli karikatiir

Islem onceliginin kavratilmak istendigi bu karikatiirde, karisik verilen islemlerde
once bolme ve carpma, daha sonra toplama ve ¢ikarma islemlerinin kullanilmasi
anlatilmistir. Bolme ve ¢arpma zengin islemler olarak temsil edilirken toplama ve
cikarma fakir iglemler olarak temsil edilmis, bu kurgu {izerinden ogrencilerin

kazanimlar1 kavramasi amag¢lanmustir.
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Sekil 3: Sinif i¢i uygulama
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Sekil 4: Sinif i¢i uygulama

Ornek 2: "Dogal sayilarin kendisiyle tekrarh ¢arpimm iislii nicelik olarak ifade

eder ve iislii niceliklerin degerini belirler." kazanimina ait karikatiirler:

BANA BAK!.. BEN SENIN
KAGC DEFA YANYANA YAZ|LIP
GARPILACAGINI GOSTERIRIM
SARINN BEN' KEANDNLE
GCARPMAYA KALKMA..,

Sekil 5: “Tekrarli carpim” isimli karikatiir

Bu karikatiirde 6grencilerin, dogal sayilarin kendisiyle tekrarli ¢arpimini iislii nicelik
olarak yazabilmeleri i¢in tisli saymin iis kismi mizahi iislupla konusturulmus ve

konusma balonuyla resmedilmistir.
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Sekil 6: “Carpilan horozlar” isimli karikatiir

‘\\ Jl \\\ /llfé:ﬁ
t‘\&\ ///

%

Sekil 7: Karikatiirlerin etkinlik panosuna asilmasi
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Ornek 3: "2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10’a Kkalansiz béliinebilme kurallarim aciklar ve

Kkullanir." kazanimina ait karikatiirler:

Sekil 8: “Vasiyet” isimli karikatiir 1

EVLATLARIM
BEN OLUYORUM

Sekil 9: “Vasiyet” isimli karikatiir 2
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VASIYETIMDIR.,.
BANKADAKI 24178 LIRA
UcUNUZ ESIT OLARAK
BOLUSUN...

IYI DE BABA

2+4+1+7+8=22 -
..EDER.

22 UCUN KATI

Sekil 10: “Vasiyet” isimli karikatiir 3

.. . TUHHH...
BIRINIZ FAZLA ALACAKSINIZ
O ZAMAN

ANLASIN AARTIIIIK?I....

Sekil 11: “Vasiyet” isimli karikatiir 4

3 ile boliinebilme kuralmin kavratilmak istendigi bu karikatiirlerde, 6liim doseginde
olan bir babann {i¢ oglu oldugu, mirasin {i¢ ile boliinmedigi ve ¢ocuklarnm bu

nedenle kavga ettigi anlatilmaktadir.
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Sekil 12: Sinif i¢i uygulama

Sekil 13: Sinif i¢i uygulama
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Ornek 4: " Asal sayilar 6zellikleriyle belirler.” kazanimina ait karikatiir

ASAL SAYILART
OGRETEBILECEK-

KES SESINI BASILIR MI Hi¢!
NURI. 1 VE KENDISI
ALLAH BELANI HARIC 2'YE DE
VERSIN NURI.. BOLUNUR YA
0000...!

Sekil 14: “Fare deneyi” isimli karikatiir

Asal sayilari ve 6zelliklerinin kavratilmak istendigi bu karikatiirde, bir profesoriin
farelere asal sayiy1 0gretmek istemesi kurgulanmistir. Asal say1 olmayan bir sayiya

basarak elektrige maruz kalan bir fare ve diger farelerin konugmalar1 resmedilmistir.
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DURIYENIN GUEOMLER'I
KALAYLI OF KALAYLI..

ASAL SAYILARIN
BIR TANECIK CIFT SAYISIYIM
AMMAN AMMAN. .

COK UYGUN
oLbU
GERCEKTEN. ..

Sekil 15: “Asal sarki” isimli karikatiir

Bu karikatiirde ¢ift asal say1 olan 2 sayis1 konusturulmus, asal olmas ile ilgili
sOyledigi sarkinin uyumsuz olmasini diger sayilarin begenmemesi mizahi bir dille

anlatilmistir.

Ornek 5: "iki dogal saymin ortak bélenleri ile ortak katlarim belirler; ilgili
problemleri ¢ozer." kazamimina ait karikatiir.

SEN  GORURSOM
LAN g AKIRR..

6 12 138
8 16
24 SAAT SONRA
S N\
V1 @ )

Sekil 16: “Kavga eden soforler” isimli karikatiir
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Dogal sayilarin ortak bolen ve katlarinin kavratilmak istendigi bu karikatiirde, farkli
saatlerde kalkan dolmuslarin soforlerinin kavga etmesi ve kalkis saatlerinin ortak

katinda bulugmalar1 kurgulanmustir.

Sekil 17: Sinif i¢i uygulama

Sekil 18: Sinif i¢i uygulama
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Ornek 6: ""Dogal sayilarda ortak carpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini

uygulamaya yonelik islemler yapar.” kazanimina ait bir karikatiir:

. SAVULUN kAHPE
_EnZAA/s ASKERLERI \ .,
IKINIZLE TEKER TEKER
QARPI.sAL)m, SONRA

JOPLAMDA NE OLuvOR

GORLRS HN V2.

Sekil 19: Osmanli askeri isimli karikatiir

Bu karikatiirde Osmanli askerinin Bizans askerlerini tek tek dovmesi tizerinden

dagilma 6zelligi kavratilmaya caligilmastir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
4.1 Normallik Testi

Verilerin analizinden once elde edilen test sonuglarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigini belirlemek igin normallik testi uygulanmigtir. Normallik testinde veri
gruplarinin  basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri incelenmistir.
Carpiklik ve basiklik dlgiisii +2 ile -2 araliginda degerler almis olan gruplarin normal
dagilim gosterdigi kabul edilebilir (George ve Mallery, 2003). Bu dogrultuda tiim
testlerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Boylelikle analizlerde parametrik
testilerin kullanilmas1 uygun gériilmiistiir. Birinci, Ikinci ve iiiincii alt probleme ait
bulgularda Bagimsiz Orneklemler igin T Testi, dordiincii alt probleme ait bulgularda

ise Bagimli Orneklemler i¢in T Testi kullanilmistir.
4.2 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Karikatiirle matematik egitiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel matematik
egitiminin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin matematik basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla her iki gruba da uygulama

oncesi ve sonrasinda matematik basar1 testi uygulanmstir.
4.2.1 On Basan Testi Sonuclar

Tablo 3

Deney ve kontrol grubuna ait 6n basar1 testi puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 21 21,29 11,65 40 0,32 0,74
Kontrol 21 20,10 12,10

Deney ve kontrol grubuna ait 6n basar1 testi sonuglar1 karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlaml bir fark saptanmamistir (swrasiyla; 21,29+11,65 ve 20,10+12,10
p=0,74) (Tablo 3). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplari uygulama Oncesinde
birbirlerine denk gruplardir.
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4.2.2 Son Basan Testi Sonuc¢lan
Tablo 4

Deney ve kontrol grubuna ait son basari testi puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 21 62,81 14,65 40 5,23 0,00
Kontrol 21 33,00 16,10

Deney ve kontrol grubuna ait son basar1 testi sonuglar1 karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (sirasiyla; 62,81 + 14,65 ve 33,00 +
16,10 p=0,00) (Tablo 4). Dolayisiyla deney grubunda uygulanan 6gretim yontemin,

kontrol grubundaki yonteme gore daha basarili oldugu goriilmektedir.
4.3 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Karikatiirle matematik egitiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel matematik
egitiminin yapildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin matematik tutumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla her iki gruba da uygulama

oncesi ve sonrasinda matematik tutum 6lgegi uygulanmistir.
4.3.1 On Tutum Olgegi Sonuclar
Tablo 5

Deney ve kontrol grubuna ait 6n tutum 6lgegi puanlarinin karsilastirilmasi

x|

Gruplar N ss sd T P
Deney 21 65,40 1,14 75 -0,41 0,67
Kontrol 21 66,20 1,27

Deney ve kontrol grubuna ait 6n tutum 6l¢egi puanlar1 karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlaml bir fark saptanmamistir (swrasiyla; 65,40 + 1,14 ve 66,20 + 1,27
p=0,67) (Tablo 5). Dolayisiyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

oncesinde matematik tutumlarmin denk oldugu goriilmektedir.
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4.3.2 Son Tutum Olgegi Sonuclar
Tablo 6

Deney ve kontrol grubuna ait son tutum 6lgegi puanlariin karsilastirilmast

Gruplar N ; sS sd T P
Deney 21 68,50 1,44 75 -0,19 0,74
Kontrol 21 64,20 1,47

Deney ve kontrol grubuna ait son tutum 6lgegi puanlari karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir (swrasiyla; 65,80 + 1,44 ve 64,20 = 1,47
p=0,74) (Tablo 6). Dolayisiyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

sonrasinda da matematik tutumlarmin denk oldugu goriilmektedir.

4.4 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Karikatiirle matematik egitiminin yapildigi deney grubu ve geleneksel matematik
egitiminin yapildig1 kontrol grubu ogrencilerinin matematik kaygilar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla her iki gruba da uygulama

oncesi ve sonrasinda matematik kaygi 6l¢egi uygulanmistir.
4.4.1 On Kayg Olcegi Sonuclar

Tablo 7

Deney ve kontrol grubuna ait 6n kaygi 6lcegi puanlarinin karsilastirilmasi

Gruplar N ; ss sd T P
Deney 21 69,25 1,27

67 2,58 0,14
Kontrol 21 67,30 1,36

Deney ve kontrol grubuna ait 6n kaygi 6lgegi puanlar: karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlaml bir fark saptanmamistir (swrasiyla; 69,25 + 1,27 ve 67,80 + 1,36
p=0,14) (Tablo 7). Dolayisiyla deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

oncesinde matematik kaygilarinin yiiksek ve denk oldugu goriilmektedir.
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4.4.2 Son Kaygi Olcegi Sonuclar
Tablo 8

Deney ve kontrol grubuna ait son kaygi 6l¢gegi puanlarinin karsilastirilmast

Gruplar N ; sS sd T P
Deney 21 51,60 1,31

67 -8,92 0,00
Kontrol 21 68,40 1,44

Deney ve kontrol grubuna ait son kaygi 6l¢egi puanlar1 karsilastirildiginda, iki grup
arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir (swrastyla; 51,60 + 1,31 ve 68,40 + 1,44
p=0,00) (Tablo 8). Dolayisiyla deney grubunda uygulanan &gretim yonteminin,
kontrol grubundaki yonteme gore Ogrencilerdeki matematik kaygisini disiirdiigi

goriilmektedir.
4.5 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklar1 puanlarin kendi iclerinde 3
psikolojik faktor agisindan degisimlerini 6lgmek icin Bagimli Orneklemler i¢in T-

Testi uygulanmustir.
4.5.1 Deney Grubuna Ait On ve Son Basar1 Testi Arasindaki iliski

Deney grubu 6grencilerinin 6n basar1 testinden aldiklar1 puanlar ile son basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini anlamak igin

yapilan analiz sonuclar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9

Deney grubuna ait 6n ve son basar1 testi puanlarini puanlarinin karsilastirilmast

x|

Testler N Ss sd T P
Ontest 21 21,29 11,65

20 -11,27 0,00
Sontest 21 62,81 15,00

Deney grubuna ait 6n ve son matematik basari testi puanlar1 karsilastirildiginda,
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puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir (swrasiyla; 21,29 + 11,65 ve
62,81 + 15,00 p=0,00) (Tablo 9). Dolayisiyla deney grubunda uygulanan 6gretim
yonteminin, Ogrencilerin matematik basarisint  olumlu  yonde etkiledigi

gorilmektedir.
4.5.2 Deney Grubuna Ait On ve Son Tutum Olcegi Arasindaki Iliski

Deney grubu ogrencilerinin 6n tutum testinden aldiklar1 puanlar ile son tutum
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini anlamak icin

yapilan analiz sonuglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 10

Deney grubuna ait 6n ve son tutum 6lgegi puanlarinin karsilastirilmasi

Testler N ; ss sd T P
Ontest 21 65,40 1,14

37 -11,27 0,40
Sontest 21 68,50 1,44

Deney grubuna ait 6n ve son matematik tutum O6l¢egi puanlar1 karsilastirildiginda,
puanlar arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (sirasiyla; 65,40 + 1,14 ve 68,50 +
1,44 p=0,40) (Tablo 10). Dolayisiyla deney grubunda uygulamadan sonra

ogrencilerin matematik tutumunda herhangi bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir.
4.5.3 Deney Grubuna Ait On ve Son Kaygi Olcegi Arasindaki iliski

Deney grubu Ogrencilerinin 6n kaygi testinden aldiklari puanlar ile son kaygi
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini anlamak i¢in

yapilan analiz sonuglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 11

Deney grubuna ait 6n ve son kaygi 6l¢egi puanlariin karsilastiriimasi

Testler N ; ss sd T P
Ontest 21 69,25 1,27

33 10,31 0,00
Sontest 21 51,60 1,31
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Deney grubuna ait 6n ve son matematik kaygi dlcegi puanlar1 karsilagtirildiginda,
puanlar arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (swrasiyla; 69,25 + 1,27 ve 51,60 +
1,31 p=0,00) (Tablo 11). Dolayisiyla deney grubunda uygulamadan sonra
ogrencilerin matematik kaygisinda azalma oldugu ve uygulanan 6gretim yonteminin

Ogrencilerin matematik kaygisini diisiirmede etkili oldugu goriilmektedir.
4.5.4 Kontrol Grubuna Ait On ve Son Basan Testi Arasindaki iliski

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n basari testinden aldiklar1 puanlar ile son basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini anlamak icin

yapilan analiz sonuglar1 tabloda verilmistir.

Tablo 12

Kontrol grubuna ait 6n ve son basari testi puanlarmin karsilastiriimasi

Testler N ; Ss sd T P
Ontest 21 20,10 12,10

20 -4,73 0,00
Sontest 21 33,00 16,10

Kontrol grubuna ait 6n ve son matematik basari testi puanlar1 karsilastirildiginda,
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (swrasiyla; 20,10 + 12,10 ve
33,00 + 16,10 p=0,00) (Tablo 12). Bu sonuglar 1s1g1da, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel 6gretim yonteminin, Ogrencilerin matematik basarisini yapilandirmaci

yontem kadar olmasa da arttirdigi gériilmektedir.

4.5.5 Kontrol Grubuna Ait On ve Son Tutum Ol¢egi Arasindaki Iliski

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum testinden aldiklar1 puanlar ile son tutum
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini anlamak i¢in

yapilan analiz sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 13

Kontrol grubuna ait 6n ve son tutum 6lgegi puanlarmin karsilastiriimasi

Testler N ; ss sd T P
Ontest 21 66,20 1,27

37 1,07 0,28
Sontest 21 64,20 1,47

Kontrol grubuna ait 6n ve son tutum oOlgegi puanlar1 karsilastirildiginda, puanlar
arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (sirastyla; 66,20 + 1,27 ve 64,20 + 1,47
p=0,28) (Tablo 13). Dolayisiyla kontrol grubunda uygulama sonrasinda 6grencilerin

matematik tutumunda herhangi bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir.

4.5.6 Kontrol Grubuna Ait On ve Son Kayg: Olcegi Arasindaki Iliski

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n kaygi testinden aldiklar1 puanlar ile son kaygi
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini anlamak ig¢in

yapilan analiz sonuglar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14

Kontrol grubuna ait 6n ve son kaygi 6l¢egi puanlarinin karsilastirilmasi

x|

Testler N Ss sd T P
Ontest 21 67,80 1,36

33 -0,32 0,74
Sontest 21 68,40 1,44

Kontrol grubuna ait 6n ve son kaygi Olgegi puanlar1 karsilastirildiginda, puanlar
arasinda anlaml bir fark saptanmamistir (swrastyla; 67,80 + 1,36 ve 68,40 + 1,44
p=0,74) (Tablo 13). Dolayisiyla uygulanan ogretim yonteminin Ggrencilerin

matematik kaygismi diisiirmede etkili olmadig: goriilmektedir.

4.6 Uygulama ile Tlgili Ogrenci Goriisleri

Uygulamanin sonunda deney grubu ogrencileri ile karikatiirle 6gretim hakkinda

goriisme yapilmustir. Ogrencilerden Kkarikatiirle 6gretim hakkindaki goriislerini
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goriisme formuna yazmalar1 istenmistir. Asagida bazi Ogrencilere ait goriisme

formlar1 yer almaktadir:
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢

Bu arastirma, eglence ve mizah igeren karikatiirler kullanilarak yapilan matematik

Ogretiminin, 6. siif 6grencilerinin matematik basarisina, matematik tutumuna ve

matematik kaygisina etkisinin olup olmadigmi belirleme amaciyla yapilmistir.

Arastirma kapsaminda 6. smif Ogrencilerinden olusan iki farkli sinifta uygulama

yapilmistir. Matematik dersi, deney grubu olarak belirlenen sinifta yapilandirmaci

yaklasima uygun olarak eglence ve mizah iceren karikatiirler kullanilarak islenmis;

kontrol grubu olarak belirlenen sinifta ise, geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.

Uygulama, Antalya ili Muratpasa il¢esindeki bir ortaokulda gerceklestirilmis ve

toplam 6 hafta siirmiistiir. Uygulama sonucunda elde edilen nitel ve nicel veriler

dogrultusunda asagidaki sonuglara varilmistir:

s Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi ve sonrasi arastirmaci

*

tarafindan gelistirilen matematik basar1 testi uygulanmigtir. Uygulama
oncesinde elde edilen sonuglara gore, iki grubun da matematik basarilarinin
denk oldugu soOylenebilir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu
Ogrencilerinin matematik basar1 puanlari, kontrol grubu 6grencilerininkinden
anlamli derecede yiiksek c¢cikmistir. Bu sonuglar 1s1ginda, eglence ve mizah
iceren Karikatiirler kullanilarak yapilan 6gretimin, Ogrencilerin matematik
basarilarin1 artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, Dereli (2008), Durualp (2006), Yildiz (2008) ve
Avsar’in (2007) calismalariyla paralellik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarma uygulama dncesi ve sonrasi Nezih Onal (2013)
tarafindan gelistirilmis matematik tutum ol¢egi uygulanmistir. Uygulama
oncesinde elde edilen sonuglara gore, iki grubun da matematik tutumlarinin
denk oldugu soylenebilir. Uygulama sonrasina baktigimizda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin matematik tutumlarinda anlamh bir degisiklik
olmadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla her iki grupta da uygulanan 6gretim
yonteminin 6grencilerin matematik tutumlarmni degistirmede etkili olmadig:

sonucuna vartlmigtir. Bu sonug, Giiler (2010) ve Baysari’nin (2007)
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sonuglariyla da paralel ¢gikmaktadir. Tutumlarin olusma ve degisme siiregleri
cok karmasiktir. Bu nedenle, birgok bilimci bu alana kuramsal ve deneysel
yaklagimlar getirmislerdir (Baysal, 1981). Bu ¢alismada uygulanan 6gretim
yonteminin tutuma etkisinin olmamasi, uygulamadaki zaman yetersizligi,
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri ve bir takim dis etkenlerle ilgili

olabilir.

» Deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi ve sonrast Emine Erol (1989)

L)

tarafindan gelistirilmis matematik kaygi olgegi uygulanmistir. Uygulama
oncesinde elde edilen sonuglara gore, iki grubun da matematik kaygilarinin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu
Ogrencilerinin matematik kaygi puanlari, kontrol grubu o6grencilerininkine
gore anlamli bir sekilde diisiik ¢ikmustir. Elde edilen bu veriler, deney
grubunda benimsenen 6gretim yonteminin dgrencilerde var olan matematik

kaygisin1 diistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki 6grencilere, uygulama sonrasinda acik uglu soru ile karikatiirle
ogretim hakkindaki goriisleri sorulmus, karikatiirlerin onlarda biraktig etkiler tespit

edilmeye ¢alisilmistir. Ogrenciler genel olarak;

e Eskiden matematik dersinin sevilmeyen ve sikict bir ders oldugunu,
karikatiirle 6gretimden sonra derslerin eglenceli hale doniistiigiinii ve daha
cok sevildigini,

e Matematikte yer alan formiillerin ve 6grencilere karmasik gelen konularin
karikatiirler sayesinde kolayca hatirlanabildigini,

e Dersten korkmayi engelleyip derse katilmayi sagladigmi ve bunun da
O6grenme motivasyonlari pozitif yonde etkiledigini,

e Olgme ve degerlendirme sonrasi matematik basar1 puanlarmmn artmasi ile

matematik kaygilarinin azaldigini ve 6zgiiven duygularin saglamlastigini

belirtmislerdir.

53



5.2 Oneriler

Elde edilen bulgular ve ¢alismadan ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda ders kitab1
hazirlayanlar, dersi yiiriiten Ogretmenler ve yeni arastirmacilar igin bir takim

onerilerden bahsetmek miimkiin olacaktur:
5.2.1 Ders Kitab1 Hazirlayanlar icin Oneriler

Mevcut matematik ders kitaplar1 incelendiginde, eglence ve mizah igeren
karikatiirlere yer verilmedigi goriilmektedir. Matematik derslerinin daha eglenceli ve
dinamik siirdiirilebilmesi i¢in, ders kitaplarina eglence yonii 6ne ¢ikan karikatiirler
eklenebilir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlar1 eglendirirken ayni zamanda
ogrenmeye sevk edecek tarzda karikatiirler segilebilir. Bunun yaninda miifredatta
yapilacak bir takim degisikliklerle de bu uygulamalara haftalik ders programlarinda
yeterli zaman taninabilir. Ogretmenlerin eglence yonii 6n plana ¢ikan karikatiirleri
kullanabilmesi i¢in Ogretmen kilavuz kitaplar1 diizenlenebilir ve bu tarz

karikatiirlerin kullanilmasi tesvik edilip uygun altyap1 saglanabilir.
5.2.2 Ogretmenler icin Oneriler

Ogretmenlere dersin somutlastirilmas1 ve gorsellestirilmesi ile ilgili egitimler
verilebilir. Boylece 6gretmenler, soyut bir ders olan matematik dersini anlatirken,
ogretimi gorsel araclarla destekleyip, giindelik hayatla iliskilendirebilirler. Ozellikle
eglence yonii one ¢ikan karikatiirler kullanarak 6grencilerin motivasyon diizeyini
yiikseltebilirler. Ogretmenler bu tarz karikatiirleri kendileri olusturabilecegi gibi

onlara hazir olarak da sunulabilir.
5.2.3 Arastirmacilar icin Oneriler

Bu arastrma Antalya ilindeki bir ortaokulun 6. simif 6grencileri ile sinirlidir. Yeni
arastrmalarda ¢aligma grubu genis tutulabilir. Ayrica baska karikatiirler
gelistirilebilir ve farkli psikolojik faktorler incelenebilir. Bunun yaninda farklh
aragtirma yontemleri kullanilarak c¢aligmalar yapilabilir. Karikatiirler kullanilarak
yapilan egitimin diger branslardaki etkisi incelenip, mevcut c¢aligmalarla
karsilastirilabilir. Benzer c¢alismalar, farkli veri toplama araglar1 ile yapilacak

arastirmalarla tekrar desteklenebilir.
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EK 2 Matematik Tutum Ol¢egi

MATEMATIK TUTUM OLCEGI

Degerli Ogrenciler;

Bu 6lgek sizin matematik dersine yonelik tutumunuzu belirlemek i¢in hazirlanmustir.
Asagidaki sorulara vereceginiz yanitlar, arastrma amaciyla kullanilacak ve gizli
tutulacaktir. Goriisleriniz bizim i¢in ¢ok dnemlidir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

Maddeler

Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

1.Matematik kolay bir derstir

2.Matematik ¢aligirken canim sikilir

3.Matematik ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

4. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

5.Matematik problemi ¢6zmekten zevk alirim.

6. Matematik dersini sevmem.

7.Matematik dersi insanlara yaratici diistinme yollar1 kazandirir.

8.Matematik problemi ¢6zmek kendime olan giivenimi arttirir.

9.Matematiksel kavramlari diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10.Matematik bulmacalar1 ¢ozmekten hoslanirim.

11.Matematik sinavlar1 benim i¢in 6nemli bir stres sebebidir.

12.Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.

13.Matematik sinavlarindan korkarim.

14 Matematikte arkadaglarimin benden daha basarili olduklarini
diisiiniirtim.

15.Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konular1 diizenli
olarak tekrar ederim.

16.Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

17.Matematik sinavlarindan diisiik not almay1 umursamam.

18.Matematik sinavlar1 6ncesinde konu tekrar1 yaparim.

19.Matematik 6gretmenleri dersleri sikici hale getirir.

20.Mecbur kalmasaydim matematik dersini 6grenmek istemezdim.

21. Matematigi sosyal hayatimin higbir alaminda kullanmam.
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EK 3 Matematik Kayg Olcegi

MATEMATIK KAYGI OLCEGI
Degerli Ogrenciler;

Bu 6lgcek matematik kaygisini 6lgmek i¢in hazirlanmistir. Asagidaki sorulara
vereceginiz yanitlar, arastrma amaciyla kullanilacak ve gizli tutulacaktir.
Goriisleriniz bizim i¢in ¢ok onemlidir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Maddeler

Katihiyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyoru
Kesinlikle
Katilmiyoru

Kesinlikle

1.Matematik dersinde bir arkadasim tahtaya kalktiginda onun yerinde
olmadigima sevinirim.

2 Bir genel sinavin matematik kismina gelince panige kapilirim.

3 Cevabi tam olarak bilmedigim bir soru i¢in tahtaya kalktigimda
icimi korku kaplar.

4 Matematik 6devi yapmaktan hoglanirim.

5 Fen derslerindeki formiiller bana sevimsiz gelir.

6 Cok sayida matematik probleminden olusan 6dev verildiginde
panige kapilirim.

7 Zor bir matematik konusunu ¢aligsmak i¢in kitab1 elime aldigimda
karnima agrilar girer.

8 Matematik sinavina bir saat kala hicbir sey diistinemez olurum.

9 Kantinde alacagim paranin iistiinii hesaplarken bile kafam karisir,
paralar1 ¢cogu zaman sayamadan alirim.

10 Uyesi oldugum egitsel kolun hesaplarmi ben tutmak isterim.

11 Karnemi aldigimda matematik notuna bakmaya korkarim.

12 Cozebildigim problemlerin bile agiklamasini yapmaya ¢ekinirim.

13 Bir konunun sozlii anlatilmasi yerine say1 ve grafiklerle
anlatilmas1 hosuma gider.

14 Matematik smavindan bir giin 6nce kendimi ¢ok kotii hissederim.

15 Bir saticinin para tistiinii yanlis verdigini diisiinsem bile, birisi
beni izlerken hesap yapamayacagim igin, sesimi ¢ikartmadigim olur.

16 Matematik kitabini elime almak beni huzursuz eder.

17 Birisi beni izlerken toplama bile yapamam.

18 Onemli matematik smavlarinda dyle heyecanli olurum ki biitiin
bildiklerimi unuturum.

19 Ogretmen habersiz bir matematik sinavi verdiginde ddiim kopar.
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20 Sene basinda ilk matematik dersine umutla girerim.

21 Matematik sinavina ¢alisirken, alacagim notu diislinmekten
dogru diiriist hazirlanamadigim olmustur.

22 Matematik kitabinin sayfalarini karistirirken bagaramayacagim
duygusuna kapilirim.

23 Matematik dersinde anlayamadigim yerleri sormaya cesaret edemem.

24 Karnemdeki notlarm ortalamasini hesaplarken bile rahatsizlik
duyarim.

25 Matematik sinavina bir hafta kala bende huzursuzluk baslar.

26 Zamanla ilgili hesap yapmak bile bana rahatsizlik verir.

27 Dersten sonra anlamadigim bir yeri matematik dgretmenime rahatca
sorabilirim.

28 Basarisiz oldugumu diistindliglim matematik smnavinin sonucunu
beklerken, ¢ok heyecanli ve karamsar olurum.

29 Bir ilkokul 6rgencisinin matematik ddevine yardim etmem istense,
cozemeyecegim sorularin ¢ikmasindan korkup, yardim etmeyi
reddedebilirim.

30 Liseden mezun oluncaya kadar 6grenmem gereken matematik
konularmi diisiindiigiimde, bir giin okulu bitirebilecegimden kusku
duyarim

31 Sayilarla ugragsmak keyfimi kacirir.

32 Geometri sorularini renkli bulmacalara benzetirim.

33 Arkadasim bir problemin ¢6ziimiinii anlatirken, onu anlamadigimi
fark ettigimde biitiin sinirlerim gerilir.

34 Matematik dersinde kafam karisir.

35 Sosyal derslerin en sevdigim kisimlar1 az da olsa matematige yer
veren bolimleridir.

36 Matematik dersinde 6gretmeni dinlemekte giicliik ¢ekiyorum.

37 Bir sonraki dersin matematik oldugunu bilmek canimi sikar.

38 Giinliik yasam da basit de olsa, matematik problemleri ¢oziip hesap
yapmak zorunlulugu canimi sikar.

39 Matematik kitab1 igimi karartir.

40 Herhangi bir matematik kitabin1 agip problemlerle dolu bir sayfaya
bakmak, Beni mutlu eder.

41 Bir problem verildiginde, ¢6ziim igin gereken formiilii hemen
Hatirlayamazsam panige kapilirim.

42 Matematik sinavindan 5 dakika once kalbim hizla ¢arpmaya baslar.

43 Basarili oldugumu diisiindiigiim zaman, matematik sinavinin
sonucunu beklerken rahat ve huzurlu olabilirim.

44 Uzerinde bir siire calistigim bir matematik sorusunu égretmen tahtada
¢Oozmemi isterse, heyecandan yaptiklarimi unuturum.

45 Bir arkadasim dergide ¢ikan matematik sorusunu ¢ézmemi istese, en
basit sorular1 bile ¢6zemeyip mahcup olmaktan korkarim.
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EK 4 Matematik Basar Testi

1.) Asagidaki esitliklerden hangisi dogrudur?
(5 puan)

A) 3.3.3.3.3=35

6.)
parantezine

Asagidaki islemleri ortak ¢arpan

alarak yaziniz. (3+3+4 puan)

\ a.) 5.12+5.7=
B) 5.5.5.5=5
C) 6+6+6+6+6 = 6°
b.) 3.14-8.3=
D)4.4.4=3"
c) 10+2.9=
2.) 5%+2? isleminin sonucu hangisinde dogru | 7.)

olarak verilmistir? (5 puan)

A 11+0)=811+A 5

esitligine gore ( A+ B ) toplamu kagtir

A) 51 B)43 C) 41 D) 33 ? (5 puan)
A) 8 B) 13 C) 16 D)
19
3.) 1+15x3+(24-6):6 isleminin sonucunu | 8.) Bir siniftaki 18 siranin 12'sinde 3'er kisi,

bulunuz. (6 puan)

kalan siralarda 2'ser kisi oturuyor.

Buna gore sinif mevcudunun yarisi kagtir?
(5 puan)

C) 23 D) 24

4.) (20:4+6) +(25-5x4) isleminin
sonucu hangisinde dogru olarak verilmistir? (5
puan)

A)11 B)26 C) 86 D) 101

9.) 8sayisinin ¢arpanlarinin ¢arpimi kactir
? (5 puan)
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5.)  45.(13 + 24) isleminin sonucu ile
asagidaki

islemlerden hangisinin sonucu birbirine esittir?
(5 puan)

A) 45.13+24 C) 45.13 +45.24

B) 13.(45 + 24) D) 13.45 + 13.24

10.) 25'in 70'ten biiylik 174'ten kiiguk
katlarini

yaziniz. (6 puan)

11.) 6'ya béliinebilen 32? Ug basamakli
sayisinda ? kag olmalidir? (5 puan)

A)3 B) 4 Cc)6 D)9

| ise B+C+D kactir?

12.) 580 ¢ basamakl sayisi hangisine tam
olarak boliinemez? (5 puan)

A)2 B)3 C)4 D)5

16.) 12 ve 16 sayilarinin en kiclik ortak kati
kactir?

(5 puan)

13.) Asal sayilarla ilgili asagida verilenlerden
hangisi yanhstir? (5 puan)

A.) En kiiclik bolenleri 1'dir.
B.) En blyiik bolenleri sayinin kendisidir.
C.) En kiiguk asal sayi 1'dir.

D.) 2 haricindeki tiim asal sayilar tektir.

17.) 20 ve 30 sayilarinin ortak bolenlerini
bulunuz.

(6 puan)
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14.) 84 sayisini asal carpanlarina ayirarak

en biyUginl gosteriniz. (6 puan)

18.) Asagidakilerden hangisi 24 ve 42'nin
ortak boleni degildir ? (5 puan)

A)1 B) 2 C) 4 D)6

73




OZGECMIS

1. Adi Soyadi: Muhammet KATIPOGLU
2. Dogum Yeri-Tarihi: Bornova/ izmir 11.05.1989
3. Unvani: Arastirma Gorevlisi

4. Yabana Diller: ingilizce

5. Ogrenim Durumu:

Derece Alan Universite il
. ilkégretim Matematik Ballke.sir Univv.e.rsitesi
Lisans Ogretmenligi Necatibey Egitim 2008-2012
Fakultesi
Viiksek ilkégretim Anabilim A1<.cl.eniz .U.niversitesi
Lisans Dalinda Egitim Bilimleri 2013-2016
Matematik Egitimi Enstitlsi

6. Akademik Unvanlar:
Arastirma Gorevlisi (Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi 2013-2016)
7. Yayinlar & Ulusal-Uluslararasi Kongreler

7.1 Yayinlar
Katipoglu, M., Oncii, B. (2015). Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylarina Gore

Matematik Dersinin Neden Zor Algilandigina Yonelik Ogrenci Gérisleri. International
Journal of Social Sciences and Education Research, 1 (1), 109-120.

7.2 Ulusal-Uluslararasi Kongreler

Uluslararasi Kongre Sézel Sunum: Students’ Views towards the Reason Why

Mathematics Is Hardly Being Perceived According To Social Studies Teacher
Candidates (International Conference on Social Science and Education Research. 29
Ekim 2015, Antalya, Rixos DownTown)

8. Ulusal & Uluslararasi Projeler

Konusmaci. Akademisyenlik Kariyer Streci Hakkinda Bilgilendirme Paneli (22 Nisan
2015, Akdeniz Universitesi, Konferans Salonu)

74


https://scholar.google.com.tr/citations?view_op=view_citation&hl=tr&user=pvs_Hu0AAAAJ&citation_for_view=pvs_Hu0AAAAJ:d1gkVwhDpl0C
https://scholar.google.com.tr/citations?view_op=view_citation&hl=tr&user=pvs_Hu0AAAAJ&citation_for_view=pvs_Hu0AAAAJ:d1gkVwhDpl0C
https://scholar.google.com.tr/citations?view_op=view_citation&hl=tr&user=pvs_Hu0AAAAJ&citation_for_view=pvs_Hu0AAAAJ:d1gkVwhDpl0C

9. idari Gorevler

1.) Akdeniz Universitesi Egitim Fakdiltesi ilkégretim Anabilim Dali Egitim-Ogretim
koordinatorii (2013-2016)

2.)Akdeniz Universitesi Uluslar arasi iliskiler Ofisi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
Farabi koordinatori (2014-2016)

3.) Antalya Biiyiiksehir Belediyesi-Akdeniz Universitesi ortakliginda diizenlenen
“Antalya Bilim Festivali” Egitim Fakultesi Bilim-Sanat Senligi koordinatori (9-14
Haziran 2015)

10. iletisim
E-Mail: muhammetkatipoglu@gmail.com

31.08.2016

75


mailto:muhammetkatipoglu@gmail.com

BILDIRIM

Hazirladifim tezin tamamen kendi ¢aligmam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdifimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarnin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdiZimi onaylarim:

[J Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.
(] Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erigime agilabilir.

[J Tezimin 1 yil siireyle erigime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma
i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

31/08/2016
Muhammet KATIPOGLU
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