AKDENIZ UNIiVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

TEZLi YUKSEK LISANS PROGRAMI

OKUL ONCESI CAGI COCUKLARINA DONUK HAZIRLANMIS

DURUSTLUK KONULU OYKULERIN ICERIK ANALIZi

YUKSEK LISANS TEZI

Cemil OZTEP

Antalya, 2016






AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI

TEZLI YUKSEK LISANS PROGRAMI

OKUL ONCESI CAGI COCUKLARINA DONUK HAZIRLANMIS

DURUSTLUK KONULU OYKULERIN ICERIK ANALIZi

YUKSEK LISANS TEZi

Cemil OZTEP

Damisman: Yrd. Dog. Dr. Sibel DAL

Antalya, 2016



DOGRULUK BEYANI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu galismayz, bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandifim eserlerin
kaynakealardan gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullamsimda alinti
yaparak yararlandigim belirtir; bunu onurumla dogrularim. Enstitii tarafindan belli bir
zamana bagli olmaksizin, tezimle ilgili yaptifim bu beyana ayki bir durumun
saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagim

bildiririm.

-------------

co/

Cemil OZTEP



T.C
AKDENiZ UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

~ Cemil OZTEP ‘in bu caligmast 19.10.2016 tarihinde jiirimiz tarafindan [lkégretim  Anabilim Dali
Ilkégretim Tezli Yiiksek Lisans Programinda Yiiksek Lisans Tezi olarak oy birligi/oy ¢oklugu ile kabul
edilmistir

Baskan :Dog¢. Dr. Zeliha YAZICI
Akdeniz Universitesi Egitim Fak.
Okul Oncesi Egitimi

Uye : Yrd. Dog. Dr. Mustafa CANER

Akdeniz Universitesi Egitim Fak.
Ingiliz Dili Egitimi
Uye (Damisman)  : Yrd. Dog. Dr. Sibel DAL = 9@3

...........

Alaaddin Keykubat Universitesi Egitim Fak.
Okul Oncesi Egitimi

YUKSEK LISANS TEZININ ADI: Okul Oncesi Cag1 Cocuklarma Déniik Hazirlanmis Diiriistliik

Konulu Oykiilerinin Igerik Analizi

ONAY: Bu tez, Enstitli Y6netim Kurulunca belirlenen yukaridaki juri tiyeleri tarafindan uygun gériilmiis ve

Enstitli Yonetim Kurulunun ................. (il s SR sayil1 karariyla kabul edilmistir.

Dog. Dr. Mehmet CANBULAT

Enstitii Miidiiri

1



Vaio
Placed Image


ONSOZ
Oykiiler gibi, dykiileri olusturan sdzciiklerin sese doniistiigii ortamlar da cesit gesittir.
Kimi zaman merak, kimi zaman heyecan, kimi zaman da nese kaynagi olabilen
Oykiiler; gozleri uykulu ¢ocuguna yatagimin basucunda kitap okuyan bir annenin
sesiyle hayat bulabilir. Bir ¢ocuk kitab1 yazariin raftaki bir resimli kitabin iginde
miirekkeple basilmig sembollerle muhafaza edilmekte olan diisiince {irtinleri, bir okul
Oncesi Ogretmeninin sesi yoluyla dikkatle dinlemekte olan ¢ocuklarin kafalarinda
kendilerine yer bulabilir. Kim bilir ne zaman iiretilmis olan bir masal, elektrigin
kesilmesi firsatin1 kagirmayan bir dedenin sesinden torunlarinin o an olusturmakta
olduklar1 hatiralarinin bir pargasi haline gelebilir. O sirada, anlatan ile dinleyici
arasindaki baga kuvvetlendirici birka¢ ilmek daha atilmakta iken, dinleyici hayal

diinyasinda yolculuga ¢ikmigken; en az bir fikir, yeni bir insana daha ulasmis olabilir.

Kitap sevgisi kazanmig olmanin, okuma aligkanlig1 edinmis olan, elestirel diisiinebilen
insanlarin toplum i¢in 6nemine ne kadar vurgu yapilsa azdir. Bununla birlikte 6zellikle
kiiciik ¢ocuklara okunacak kitaplarin igeriginin incelenmesi 6nemlidir. Kitaplarin
basliklarindan ibaret olmadigi herkesge bilinir. Okul 6ncesi i¢in hazirlanmis kisa bir
Oykii de olsa, icerisinde ¢ocuga ulasabilecek ¢ok sayida ileti yer alabilir. Diiriistliik
degerinin kazandirilmaya calisilmasi gibi iyi bir niyetle hazirlanmis dykiileri, giincel
bilimsel arastirmalarin tuttugu 151k altinda inceleyerek elde edilecek bulgularla, alana
yapilacak diger katkilarin yani sira bundan sonra olusturulacak Oykiilere katki

saglayabilmeyi umuyoruz.

Okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklarina doniik diiriistliik konulu oykiilerin igeriginin detayl
olarak incelendigi bu arastirmada biiylik emegi olan; lisansiistii egitimim boyunca
kendisinden ¢ok sey 6grendigim, tanimis oldugum i¢in mutluluk duydugum, birlikte

calismis olmaktan onur duydugum degerli tez danismanim Yrd. Dog. Dr. Sibel DAL’a
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paylastigi ufuk agici goriisleri, derin bilgileri ile sabirla calismaya yaptigi1 katkilarindan

dolay1 slikranlarimi sunarim.

Calismalarima katkilarindan oOtiirii, yasamimi giizellestiren esime ve motivasyon

kaynagim ogluma tesekkiir ederim.

Cemil OZTEP

v



OZET

OKUL ONCESI CAGI COCUKLARINA DONUK HAZILANMIS

DURUSTLUK KONULU OYKULERIN ICERIK ANALIZI

Oztep, Cemil
Yiiksek Lisans, Ilkgretim A.B.D. Okul Oncesi Ogretmenligi Program
Danigsman: Yrd. Dog. Dr. Sibel DAL

Agustos 2016, 162 sayfa

Bu ¢alismanin amaci okul dncesi ¢agi cocuklarina doniik olarak hazirlanmus, diiriistliik
konulu, Tirk ya da yabanci yazarlar tarafindan yazilmis Tiirkge olarak basilmis
Oykiilerde dirtistlilk konusunun nasil iglendigini ortaya koymaktir. Arastirma temel
nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi kapsaminda toplanan
verilerin analizi i¢in icerik analizi teknikleri kullanmilmigtir. Arastirmanin c¢alisma
grubu; Tiirkce olarak 2004 - 2015 yillar arasinda basilmig yazar1 Tiirk ya da yabanci
olan, okul 6ncesi ¢ag1 cocuklara doniik diiriistliitk konulu 21 resimli ¢ocuk kitab1, dort
11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gevrimici olarak yayimlanms Degerler Egitimi
Kilavuzlarinda yer alan diiriistliik konulu 9 6ykii ve Degerler Egitimi Merkezince
¢evrimici yayimlanmis olan okul 6ncesi ¢agi ¢cocuklarina dontik diiriistliik konulu 1

Oykii ile olusturulmustur.

Nitel arastirma yaklasimi ile desenlenen arastirmada, nitel igerik analizden sonra nicel
icerik analizine de basvurulmustur. Nitel icerik analizi icin QSR NVivo 11 adh
yazilimdan yararlanilmistir. Gergeklestirilen nitel igerik analizi bulgularina gore,
diirlist olmayan davranmis Orneklerine diiriist davranis Orneklerinden daha fazla
rastlanmistir. Metinler icerisinde diiriistliigiin faydasi ile diiriist olmamanin zararina

birbirine ¢ok yakin sayilarda rastlanmigtir. Diiriist davranmamanin sebep oldugu



olumsuz duygulara, diirtistliigiin sebep oldugu olumlu duygulardan daha fazla
rastlanmistir. Oykiilerin nicel icerik analizi yoluyla incelenmesiyle tiim metinlerde en
sik tekrar eden kelimelerin sayilarina ulagilmistir. En az bes harften olusan sozciikler
icerisinde ¢alisma grubunda en sik tekrar eden kelimenin “yalan” kelimesi oldugu
goriilmiistiir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde ¢alisma grubundaki
metinlerin ¢ogunun “diiriistliik ve olumlu sonuglarindan” ¢ok “diiriist olmama ve

olumsuz sonuglarina” vurgu yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, diiriistliik, 0ykd, ileti resimli kitap.
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ABSTRACT

CONTENT ANALYSIS OF STORIES FOR PRESCHOOLERS ABOUT

HONESTY

Oztep, Cemil

M.S., Department of Primary Education, Preschool Teaching Program

Supervisor: Asst Professor Sibel DAL

August 2016, 162 pages.

The purpose of this study is to examine how selected stories, which written in Turkish
by local or foreign authors for preschoolers, deal with honesty. In this basic
interpretive qualitative study, data were collected through document analysis and
analyzed through qualitative content analysis. Analyzed documents are: (1) Twenty-
one picture books, which written in Turkish by local or foreign authors for
preschoolers published between 2004 and 2015, (2) Nine stories about honesty
published online by four Turkish Provincial Directorates Of National Education and

(3) One story about honesty published online by Centre For Values Education.

In this qualitatively designed study, the data were also analyzed through quantitative
content analysis. The software QSR NVivo 11 was used to conduct a computer-
assisted quantitative data analysis. The findings of the qualitative content analysis
show that there are more honest behavior examples than dishonest behavior examples
in the analyzed texts, the numbers of the positive outcomes of the honest behaviors
and negative consequences of the dishonest behaviors in stories are close to each other

and there are more negative emotions caused by dishonest behaviors than positive

vil



emotions caused by honest behaviors in the analyzed text. The most frequent of the
words those have at least five letters in study group is the word “lie”. The results of
this study demonstrate that the most of the analyzed texts use “dishonesty and its
negative consequences” than “honesty and its positive outcomes” in order to promote

honesty.

Keywords: preschool, early childhood, honesty, veracity, story, picture books
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Okul 6ncesi ¢ag1 cocuklarin keyifle dinledigi; nesilden nesle anlatilan klasiklesmis
masallar ve okul Oncesi egitimin yayginlasmasiyla sayilar1 artmaya baslayan 6zgiin
Oykiilii resimli kitaplar ¢ocugun gelisimine yapabilecegi katkilar agisindan 6nemlidir.
Cocuklara okunacak Oykiiler, cocuklarin dil gelisimlerini ve zihinsel gelisimlerini
destekleme, onlara yasam ile ilgili bilgiler sunma, hayal giiclerini gelistirme,
yaraticiliklarin1 destekleme, eglendirme, kitap sevgisi asilama gibi pek cok amaca
hizmet edebilir (Karatay, 2007). Fayda cesitliligi agisindan ¢ok genis bir yelpaze sunan
Oykiiler; ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan farkli amaclara doniik bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Ebeveynler ve 0&gretmenler, cocugun gercek yasamda o anda
deneyimlemeyecekleri durumlar1 6ykiiler araciligi ile ortama tasiyip istenen konularda
cocugun oOgrenmelerine katkida bulunabilmekte ya da oykiideki sembolleri ve
metaforlar1 ¢ocukla konusulmak istenen konular icin bir sigrama tahtasi olarak
kullanabilmektedir (Stribling, 2008). Oykiilerle ulasilmak istenen amaglardan biri de
deger kazanimidir ve dykiiler 6teden bu yana ¢ocuklara kimi degerlerin kazandirilmasi

i¢in kullanilan arag¢lardan biri olmustur.

Okul 6ncesi i¢in hazirlanmis deger egitimi kilavuzlarinda tavsiye edilen deger egitimi
etkinliklerinde 6ykii kullanimina sikg¢a rastlanir (AntalyaMEM, 2013; BatmanMEM,
2015; GaziantepMEM, 2014; MalatyaMEM, 2012). Ayrica okul 6ncesi ¢ag1 cocuklari
i¢in hazirlanmis resimli kitaplar igerisinde de dogrudan dogruya deger egitimine doniik

olarak hazirlanmis olan kitaplara rastlamak miimkiindiir. Okul 6ncesi ¢ag1 ¢cocuklari

1



i¢cin hazirlanmis deger egitimi kilavuzlarinda ya da deger egitimi konulu resimli kitap
setlerinde yer alan degerler cesitlilik gostermektedir. S6z konusu kaynaklar iginde,

konusu diiriistliik olan dykiiler de yer almaktadir.

Kii¢iik ¢ocuklar i¢in ve dogrudan dogruya diiriistliik konusu merkeze alinarak yazilmis
Oykiilerin “diirtist davranmanin dogru ve istenen davranis oldugu” gibi bir ileti tagtyor
olacagini tahmin etmek zor olmayacaktir. Ancak Oykiiler, yazarin bakis agisindan ve
dinleyenin ozelliklerinden etkilenebilecek bigimde, dogal olarak birden fazla ileti
ulastirir. Oykiide agik¢a vurgulanan ve ortada olan ileti ile birlikte tasinan bu iletiler,
her zaman egitsel agidan istenen hedeflere yonlendirici olmayabilir. Bilinen
klasiklerden 6rnek vermek gerekirse; Kiilkedisi adli masalda giizel olmanin sosyal
statiide dikey sigrama yapmaya yetmesi, Jack ve Fasulye Sirig1 adli masalda kurban
farkli goriindiigii icin hirsizliga ugramasi ve 6ldiiriilmesinde bir sorun yokmus gibi
goriilmesi gibi mesajlarin da yer aldig1 sdylenebilir (Jacobs, 2014). Bunun yan sira,
anlatilan metinlerin i¢inde karakterler betimlenirken ya da konusturulurken secilen
kelimelerle kraliyet 6vgiisii, sorunlarin ¢caba gdstermeden sihirli bir bigimde birdenbire
¢oziilmesi, kadmin aciz ya da katiiliiklerin kaynag1 gibi gosterilmesi gibi dinleyenin
bakis agisina gore cikarilabilecek kimi Ortiik mesajlara da rastlanabilir. Diiriistliik
konusunu ele alan yazarin 6ykiiyli insa ederken kullandigi bilesenlerin incelenmesi
yoluyla; c¢ocuklarda diiriistliik desteklenmeye ¢alisilirken bununla birlikte hangi
iletilerin ulastirilabilecegi, ¢ocuga neden diiriist davranmasi gerektiginin anlatilig
bicimi, cocuga olumsuz 6rnek sunulup sunulmadigi, kisaca diiriistliik konusunun nasil
ele alindig ile ilgili fikir sahibi olunabilir. Bu aragtirmanin problemini, okul dncesi
cag1 cocuklarina doniik yazilmis diiriistlik konulu Tiirkge Oykiilerin diiriistliik

konusunu ele alis bi¢cimi olusturmaktadir.



1.2.Arastirmanin Amaci

Bu calismada diiriistliikk konusunu isleyis bi¢cimi agisindan incelenen oykiilerden
olusturulan ¢aligma grubu, “resimli kitaplar” ve “cevrimici olarak yayimlanmis
metinler” olmak iizere iki baslikta toplanabilir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 belirlenirken,
2004 - 2015 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basilmis, yazar1 Tiirk ya da yabanci olan,
okul 6ncesi ¢ag1 cocuklara doniik ve diiriistliikk konulu olacak sekilde secilmis 21
kitaba ulasilmistir ve caligma grubuna dahil edilmistir. Internette ¢evrimici olarak
yayimlanmig okul dncesi ¢ag1 ¢cocuklarina doniik Tiirkce dykiilere ise Degerler Egitimi
Merkezinin ve 4 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin web sitelerinden ulasilmistir ve 10
Oykii ¢aligma grubuna almmistir. Calisma temel nitel arastirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Tiirkiye’deki okul 6ncesi ¢ag1 cocuklarina doniik diiriistliik konulu
Oykilerin diirtistlik konusunu nasil isledigini incelemek amaciyla yiiriitilen bu
aragtirmada; hem evde hem de smifta ¢ocuklara okunabilecek ulasilabilen tiim
Oykilerle bir ¢alisma grubu olusturulmus, diiriistliigiin ele alinig bigimini ayrintili
olarak inceleyebilmek igin nitel igerik analizi teknikleri kullanilmistir. igerik analizi
teknikleri ile igerikte gizlenmis, ilk bakista goriilmeyen birgok farkli yapinin

anlasilmas1 amac¢lanmistir (Kurtulus, 2010).

Resimli kitaplarda islenen diiriistliik konulu bu aragtirmaya ilham veren en 6nemli
calisma Lee ve digerlerinin (2014), mesaj iceren klasik Oykiilerin ¢ocuklarin
diirtistligi tizerine etkilerini inceledikleri ¢calisma olmustur. 3-7 yas arasi ¢cocuklarla
gerceklestirilen s6z konusu ¢alismada, ¢cocuklara soru sorulmadan once diirtistliigiin
olumlu sonuglarin1 vurgulayan bir 6ykii okundugunda, yalanin olumsuz sonuglarini
vurgulayanlara gore daha fazla dogru yanit alindig1 sonucuna ulasilmistir. Bu noktadan
hareketle arastirmanin amaci okul Oncesi ¢ag1 ¢ocuklarina doniik diiriistliik konulu

Tiirkge oykiilerde diiriistliik konusunun nasil islendigini ortaya koymaktir.
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Yukaridaki arastirma sorusunun yanitina ulagsmak i¢in asagidaki alt problemlere yanit

aranacaktir:
Okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarina doniik diiriistliik konulu Tiirk¢e dykiilerde;
1. Diiriist davranis 6rneklerine ne kadar yer verilmistir?
2. Diiriist davranmanin sebebi olarak neler gosterilmistir?
3. Diiriist davranmanin sonuglar1 neler olmustur?
4. Diiriist olmayan davranig 6rneklerine ne kadar yer verilmistir?
5. Diiriist olmayan davraniglar géstermenin sebebi olarak neler gosterilmistir?
6. Diirlist davranmamanin sonuglari neler olmustur?

7. Diiriistliik ile ilgili olumlu anlamli ve olumsuz anlamli sézciikler ka¢ kez yer

almigtir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplum degistikce egitime bakis da degismektedir. Giiniimiizde egitim, Pinokyo’nun
yazildig1 1881 yilindan, hala kullanilan fabllarin yazildig: tarihlerdekinden ¢ok daha
farkli iken, cocuk edebiyati i¢in basyapit sayilan eserleri ve giiniimiizde yazilmis diger
eserleri sorgulamak da bir gerekliliktir. Lee ve digerlerine (2014) gore ahlaki mesaj
iceren klasik Oykiilerin uzun siiredir kullaniliyor olmasi, insanlarin bu &ykiilerin
egitimde yararli olacagina korii koriine inanmalarin1 gerektirmemektedir. “Pinokyo
Oykisiiniin kendisi diriist miidiir?”, “Cocuklara yalanin kotiiliigiini kitaplarla
anlatirken aslinda onlara hangi durumlarda hangi yalam sdyleyeceklerini gosteren

ayrintili bir yalan sdyleme kilavuzu mu sunmus oluyoruz?”, “Kitaplarda ¢ocuga neden



diirlist olunmas1 gerektigi nasil anlatilmistir?” gibi sorular bu arastirmanin ortaya

¢ikisina ilham veren sorular olmustur.

Alanyazin incelendiginde okul Oncesi ¢agi ¢ocuklarina doniik Tiirk¢e Oykiilerde
diiriistliik konusunun nasil iglendigini ortaya koyan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
arastirma ile caligma grubunda yer alan okul dncesi ¢ag1 ¢ocuklarina doniik diiriistliik
konulu Tiirkge dykiilerin detayli igerik analizi gergeklestirilerek elde edilen bulgularin
sunulmasiyla alana katki saglamak umulmaktadir. Okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklarina doniik
hazirlanmig diiriistlik konulu Tiirkge Oykiilerin incelenmesiyle elde edilecek

bulgularin;

- Ogretmenlere ve ebeveynlere, cocuklara okuyacaklar: diiriistliik konulu &ykiilerin

seciminde 151k tutacagi,

- Cocuk edebiyat1 alaninda ¢alisan yazarlarin diiriistliik konulu metinlere bakislarina

katk1 saglayacagy,

- Konuyla ilgili arastirmacilarin yeni ¢alismalarina 1s1k tutacagi umulmaktadir.

1.4.Varsayimlar

Calisma grubunda yer alan, Degerler Egitimi Merkezince c¢evrimigi olarak
yayimlanmis metnin yer aldig1 web sayfasinda yer alan, dykiiniin indirme sayisini

gosteren sayacin dogru bilgi verdigi varsayilmstir.

Basili Oykiilerin arastirmaci tarafindan dijital ortama aktarilmasi sirasinda hata

yapilmadigi varsayilmistir.

Aragtirmac1 tarafindan yiirlitiilen nitel icerik analizi sirasinda kodlamalar

gerceklestirilirken atlanan kod ya da 6ykii / 6ykii parcasi olmadig1 varsayilmistir.



NVivo 11 ve Word 2013 adli yazilimlarin kelime sayma islevlerinin hatasiz oldugu

varsayilmistir.

1.5. Smmirhliklar

Aragtirma; 2004 - 2015 yillar1 arasinda Tiirkge olarak basilmig Tiirk ya da yabanci
yazarli, okul 6ncesi ¢ag1 cocuklara doniik, diiriistliik konulu olmak iizere belirlenen 21
resimli cocuk kitabi, dért 11 Milli Egitim Miidiirliigiince degerler egitimi kapsaminda
cevrimici yayimlanmis diiriistliik konulu, okul 6ncesi ¢agi cocuklarina doniik 9 dykii
(AntalyaMEM, 2013; BatmanMEM, 2015; GaziantepMEM, 2014; MalatyaMEM,
2012) ve Degerler Egitimi Merkezi (DEM, 2012) internet sitesinde yer alan okul

oncesine doniik diiriistliik konulu 1 6ykii olmak iizere toplam 31 6ykii ile sinirhdir.

1.6.Tamimlar

Animizm: Cansiz varliklara, can ve canlilik 6zellikleri atfetme (Shaffer ve Kipp,

2014).

Antropomorfizm: Insana has 6zellikleri hayvanlara ya da nesnelere atfetme (Burke

ve Copenhaver, 2004).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Okul oncesi ¢ag1 cocuklarina doniik hazirlanmig diirtistlik konulu oykiiler ile ilgili
olan bu g¢aligmanin kuramsal agiklamalar kismi olusturulurken; “okul oncesi ¢agi
cocuklarinin gelisimsel ozellikleri”, “diirtistlik” ve “Oykiiler” bi¢iminde ii¢ genel
baslik ile bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu baglamda, okul oncesi ¢agi ¢ocuklarin
bilissel, ahlaki ve kisilik gelisimleri ile ilgili alanyazindan derlenen kimi bilgilere yer
verilmistir. Deger egitimi kapsaminda diiriistliik konusunun ardindan ¢ocuk edebiyati
konusu ele almmustir. Ilgili arastirmalar béliimiiniin yurtdisinda yapilmis arastirmalar
baslig1 altinda da diiriistliilk konusunda yapilmis deneysel caligsmalara iliskin bilgiler

yer almaktadir.

Okul 6ncesi ¢ag1 cocuklarinin dykiileri nasil yorumlayabilecegi ya da dykiilerden nasil
etkilenebilecegi ile ilgili genel bir anlayis olusturabilmek i¢in ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerini anlamak onemlidir. Kuskusuz, kitaplarin yapisinin ve igeriginin hedef
kitlenin yas araligina gore farklilasmasinin nedeni yas ilerledik¢e alinan gelisimsel
yoldur. Cocugun, kendisine ulagtiritlmak istenen iletiyi alip alamayacagi, nasil ya da
ne kadar alacagini belirleyen etkenlerden biri ¢ocugun biligsel gelisim 6zellikleridir.
Cocuklardan diiriistliik konusunda bekleneceklere iliskin ve ¢ocuklarin okuduklar
kitaplarda karsilastiklar1 kavramlari, olaylar1 ve durumlar1 hangi zihinsel siireclerle
degerlendirdiklerine iliskin bir kavrayis gelistirmek i¢in okul Oncesinde bilissel

gelisim konusunu ele almak yarar saglayacaktir.



2.1.0kul Oncesi Cagdaki Cocuklarin Gelisim Ozellikleri ve Diiriistliik

Bu boliimde, okuldncesi ¢agi ¢ocuklardan diiriistliik konusunda beklenecekleri ve
onlara okunacak Oykiilerin ¢ocuklar iizerindeki olasi etkilerini yordayabilmek adina
alanyazindan derlenen kimi kuramsal bilgilerle bir g¢erceve olusturmak
amaglanmaktadir. Bu amagcla, gelisim alanlar ile ilgili genel bilgilere alt basliklar
halinde yer verildikten sonra her basligin sonunda bir paragrafla; okul 6ncesi ¢agi
cocuklari, diiriistliik ve Oykiiler baglaminda arastirmaci tarafindan alanyazin esas

aliarak yapilmis kuramlarin 6zellestirilmis yorumlamalarina yer verilmistir.

2.1.1. Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim, insanlart diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri olan
diistinebilme yetisinin zaman i¢inde izledigi yolu; bilgiyi edinme, isleme ve akilda
tutma, akil yiiritme, hatirlay1p kullanma, kisaca diisiinme eylemlerini ve bu eylemlerin
gelisim siirecini ele almaktadir (Tirkiim, 2013). Biligsel gelisim kurami, 6zellikle
bilme eyleminin nasil olustuguna ve nasil mantiksal ve sistematik bicimde problem
¢ozme ve akil yiirlitme becerilerine doniistligiine odaklanir. Belki de modern bilissel
gelisim kuramcilarindan en yaygin bilineni ve en etkili olan1 Jean Piaget’dir. L. S.
Vygotsky de sosyal agidan alana yaptig1 dnemli katkilarla bu alanda s6z edilmesi
gereken isimlerden biridir (Newman ve Newman, 2012). Bu boliimde, bilissel gelisimi
evreler halinde inceleyen Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin ve Piaget’ye gore okul
oncesi ¢ag1 ¢ocuklarinin biligsel gelisim 6zelliklerinin genel hatlartyla agiklanmasinin

ardindan Vygotsky nin sosyokiiltiirel kuramina iligkin bilgilere yer verilecektir.

Erken ¢ocuklukta biligsel gelisim konusundaki énemli kuramlardan bir tanesi Piaget
tarafindan ortaya konmustur. Piaget, caligmalarinin kapsami ve derinligi géz oniinde

tutuldugunda yirminci ylizyilin en Onemli psikologlar1 arasinda sayilmaktadir



(Barrouillet, 2015, s. 1). Bilissel gelisimi biyolojik ilkelerle agiklayan Piaget'ye gore

gelisim, kalitim ve ¢evrenin etkilesiminin bir sonucudur (Kol, 2011).

Piaget’nin ortaya att181, bilissel gelisimin dort genel evresi; dogumdan yaklasik 2 yasa
kadar olan siirede goriilen duyusal devinim evresi, yaklasik 2-7 yaslar arasini kapsayan
islem Oncesi evre, yaklagik 7-11 yaglari arasini kapsayan somut islemsel evre ve
yaklagik 11-15 yaslar arasinda goriilen soyut iglemsel evredir (Lefmann ve Combs-
Orme, 2013). Konusmanin kazanilmasiyla baglayan ve yaklasik olarak 2-7 yaslari
arasinda gozlenen islem Oncesi evrede dil ve kavram gelisimi hizlidir. Cocuklar dil
aracilig ile iretilen semboller ile bu sembollerin temsil ettikleri nesneler arasindaki
iliskileri kurmaya baslar (Ozdemir, Kadak ve Nasiroglu, 2012). Bir dnceki evrede
yakin duyusal ¢evreye bagimli olan ¢ocuklarda artik bu evre ile bagimlilik sona erer
ve diisiinmenin niteligi degisir (Tiirkiim, 2013). Islem 6ncesi donemde, ¢ocuklarda
“benmerkezcilik” goriiliir (S. Yapict ve Yapici, 2006). Bu evre kendi i¢inde ikiye

ayrilir: Sembolik donem ve sezgisel donem (Feldman, 2004).

Sembolik donem yaklagik olarak 2-4 yas araligin1 kapsar (Feldman, 2004). Dil
gelisiminin en yogun oldugu bu evrede c¢ocuklar olay ve varliklar1 temsil eden
semboller gelistirmeye baslar (Eripek, 1998). U¢ yas civarinda akranlar1 ile
sosyallesme icine giren ¢ocukta ben merkezliliginin diizeyinde giderek azalma olsa da
“sosyal ben”in tam olarak gelisimi bir sonraki donem olan sezgisel donemde baslar (S.
Yapict ve Yapici, 2006). Bu donemdeki ¢ocuklar, mantik yiiriitmede timevarim ya
da tiimdengelim yollarmi kullanamazlar (S. Yapict ve Yapici, 2006). Nesneleri
yalnizca tek bir 6zelliklerine gore siniflandirabilirler ve tek yonlii diisiiniirler (Eripek,
1998). Bu yaslarda sik¢a goriilen sembolik oyunlar ¢ocuklar biiylidiikge anlasiimaz

duruma gelebilir (Kol, 2011). Nesnelere yiikledikleri farkli anlamlarla ¢esitli oyunlar



oynarlar. Ornegin bir tabagi direksiyon yapip hayali bir otomobil yolculuguna

cikabilirler.

Sezgisel donem yaklasik olarak 4-7 yas araligini1 kapsar (Feldman, 2004). Bu donemde
cocuk olaylar1 yalnizca gecirdigi yasantilara bagli olarak tek yonlii diisiinebilmeye
baslamistir. Nesnelerin dikkat ¢ekici 6zelliklerine odaklanan bu evredeki ¢ocuklar
diger ozellikleri gozden kacirabilirler (Kol, 2011). Nesne ya da islemleri biitlin olarak
akillarinda tutamadiklart igin tersine diisiinemezler (Eripek, 1998). Okuloncesi
donemde ilk matematiksel diisiinmelerinin temelinde daha ¢ok sezgiler yer alir
(Giiven, 2002). Cocuklar bu dénemde, mantik kurallarina uygun diisiinme, neden
sonug iligkisi kurma yerine sezgilerine dayali olarak akil yiiriitiirler ve problemleri

sezgileriyle ¢ozmeye calisirlar (Ozdemir ve digerleri, 2012).

S. Yapici ve Yapici'ya (2006) gore sezgisel evrede cocuklar yetiskinlerden daha fazla
yalan sdyler. Ancak bu yalanlar yetiskinlerin anladig1 anlamda yalanlar degil, cocugun
zihinsel imajlarinin bir bagka sdyleyisle hayallerinin konusmaya dokiilmiis halidir.
Sozii edilen gercek disi sdylemleri anlayabilmek i¢in, okul dncesi ¢agina karsilik gelen
islem oOncesi donemde c¢ocuklarda gozlenen sihirli diisiince, canlandirmacilik,
benmerkezcilik, 6zelden 6zele akil yiiriitme ve yapaycilik gibi kimi 6zellikler asagida

kisaca agiklanmustir.

Islem &ncesi donemde cocuklar gergek ile hayal ayrimini yapamayabilir. Periler gibi
biiyiilii yaratiklarin gercek oldugu, yalnizca diigiinerek televizyonu agabilecekleri gibi
diisiinceleriyle fiziksel diinyay:1 etkileyebilecekleri sihirli inanislar1 olabilir (Berk,
2013). Benmerkezcilik, baskalarinin simgesel goriislerini kisinin kendisininkilerden
ayirt etmede basarisizlik anlamina gelir (Berk, 2013). Kendi ile digerleri arasindaki

ayrimin yetersizligini ifade eden benmerkezcilikte, “ben”, yasanan bu merkeze

10



alimmanin bilincinde degildir (Kesselring ve Miiller, 2011). Benmerkezci ¢ocuklar
heniiz kendilerinin algilar1 disinda bir bakis agist oldugunu anlayamazlar, kendilerini
evrenin merkezinde goriirler (S. Yapict ve Yapict, 2006). Sembolik donemde ¢ok
kuvvetli goriilen benmerkezcilik etkisi, sezgisel donemle birlikte azalmaya baglar

(Kol, 2011).

Animizm, cansiz bir nesnenin canliymis gibi algilanmasidir (S. Yapict ve Yapici,
2006). Tirkiim’e (2013) gore canlilik ve cansizlik ile ilgili bu yasanan karmasa,
¢ocugun heniiz bdylesi bir ayirimi yapabilecek biligsel olgunluga ermemis olmasindan
kaynaklanir. Yapaycilik, dogal olgulari birisinin yaptig1 ya da bunlara birisinin neden
oldugu inancim ifade eder ($. Yapict ve Yapici, 2006). Yagmur yaginca birinin
gokyiiziinden hortumla su doktiigiinii sanmak 6rnek olarak verilebilir. Ozelden &zele
akil yiiriitme, cocugun nedensel diisiinmedeki sinirliliginin bir sonucu olarak ortaya
cikar (Daglioglu, 2011). Aslinda iligkili olmayan iki olayin ya da durumun iliskiliymis
gibi goriilmesi biciminde goriiliir. Ornegin kedi miyavladiktan sonra simsek caktiysa,

cocuk kedi miyavladigi i¢in simsek caktigini diisiinebilir.

Biligsel gelisim teorisi, alana ciddi bir katki saglamistir. Bununla birlikte zaman
icerisinde bu teoriye elestiriler gelmis ve biligsel gelisime daha farkli yaklagimlar da

ortaya ¢cikmistir. Bu yaklagimlardan biri de Vygotsky tarafindan ortaya konmustur.

Vygotsky nin goriisleri, Piaget’nin olgunlagmaya vurgu yapan genetik yaklasimina bir
tepki igermesi nedeniyle gelisim psikolojisi alanina yaptig1 katkilar agisindan
onemlidir (Erdener, 2009). Vygotsky, Piaget’nin “benmerkezci konusma” ile ilgili
sonuclarina kars1 ¢ikmistir. Vygotsky, dili list diizey bilissel siire¢ler i¢in temel olarak
gérmiistiir ve cocuklarin kendileriyle, kendilerine yol gdstermek icin konustuklarini

savunmustur (Berk, 2013).
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Vygotsky 1934 tarihinde yazdigi “Diisiince ve Dil” adl1 kitabinda, “Diisiince ve s6zciik
asindaki karsilikli iligkiyi anlamadigimiz siirece, bu alandaki daha 6zgiil sorulari
yanitlamak bir yana, dogru diizgiin ortaya koymak bile olanaksiz olacaktir (Vygostky,
1998, s.17)” sozleri ile 6nemini vurguladig1 diisiince ve dil arasindaki iliskiden su

bicimde s6z etmektedir:

Diislincenin sozciikle olan iligkisi bir sey olmayip bir siirectir;
diistinceden sozcilige, sozcilikten diisiinceye durmadan gidip gelen bir
harekettir. Diislincenin sozliikle olan iliskisi bu siire¢ i¢inde, islevsel
anlamda bir gelisme olarak goriilebilecek degisikliklere ugrar.
Diislince, sozciiklerle yalmzca dile getirilmekle kalmaz, onlar

araciligiyla varlik kazanur.... (Vygotsky, 1998).

Vygotsky ve Piaget arasindaki farklardan biri de, Piaget’nin bireysel ya da yalniz
“bilenine” karsilik, Vygotsky’nin diislincesindeki kolektif ve sosyal 6znesi ya da
bilenidir (Lourengo, 2012). Can’a (2011) gore Vygotsky biligsel gelisimi
“i¢sellestirme, yakinsal gelisim alani ve destekleme” big¢iminde ii¢ temel kavramla

aciklamstir.

Igsellestirme, gdzlenen sosyal ortamdaki bilginin kazanilmasmi ifade etmektedir.
Vygotsky, bu kavramin kisinin edindigi bilgiyi yalnizca kendisinin kullanabilecegini
ifade ettigine inanmasi olarak belirtmektedir (Tiirkiim, 2013). Yakinsal gelisim alant,
cocugun yalniz basina erigebilecegi, kendi baglarina problem ¢ozerek ulasabilecekleri
potansiyel gelisimleri ile yetiskin rehberligi ya da daha becerikli akranlarla isbirligi ile
erisebilecegi potansiyel gelisim arasindaki aralig1 ifade eder (Wood ve Wood, 1996).

Murphy, Scantlebury ve Milne'e (2015) gore yakinsal gelisim alan1 kavrami, etkilesim
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yoluyla gelisme olarak 6grenmeye odaklanmig, 6grenmede duygularin 6nemine igaret

eden bir kavramdir.

Destekleme, bir yetiskinin bir 6grenme hedefini diizenledikten sonra g¢ocugun
ogrenme hedefine basarili bir bigimde katilimini yonlendirmek i¢in gereken diyalogu
saglamasidir (Can, 2011). Alanyazinda iskele kurma olarak da karsilasilabilen bu
strateji, 6grenmenin baslarinda c¢ocuklar1 biiylik ol¢iide destekleyerek, ileride bu
destegi azaltmak ve giicii yeter yetmez ¢ocugun sorumluluk almasini saglamak
anlamma gelir (Kol, 2011). Cocuklarin dykiilerden 6grenecekleri, biligsel gelisim ile
yakindan iligkili iken; diirtistliik, ayni zamanda ahlaki bir kavram olarak ele

alinmaktadir.

Biligsel gelisim bagligi altinda yer alan bilgileri aragtirmamizin konusu ile ilgili olarak
yorumlamak gerekirse; 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin yaglara gore bilissel gelisimsel
acidan c¢ok farkli 6zelliklere sahip oldugu, okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklarin gercek disi
sOylemlerinin her zaman yalan olarak nitelendirilemeyebilecegi, kendilerine okunan
Oykiilerde gecebilecek soyut kavramlari anlayamayabilecekleri ve ileri diizey
diistinme becerileri isteyen sonuclar1 ¢ikaramayabilecekleri sdylenebilir. Ayrica,
Vygotsky’nin vurguladig: dil ile diislince arasindaki gii¢lii iliskiden de, ¢ocuklarin
diisiince yapilarini sekillendirmedeki olas1 biiyiik etki g6z onilinde tutularak, dykiiler
olusturulurken sozciiklerin ve climlelerin se¢iminin dikkatli yapilmasi gerektigi
yorumu yapilabilir. Diiriistliik, ahlaki bir kavram oldugu icin ahlak gelisimi de

incelenmesi gereken konulardan biri olarak karsimizda durmaktadir.

2.1.2. Ahlak Gelisimi

Cocuklarda ahlak gelisimi konusuna farkli yaklasimlarla karsilasmak miimkiindjir.
Bunlar arasinda Freud’un Psikanalitik yaklasimi, Piaget ve Kohlberg’in biligsel

gelisimsel yaklasimlart sayilabilir. Ahlak gelisiminin, kisilik gelisimi ile iligkisi
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nedeniyle psikoseksiiel kuramin kurucusu Sigmund Freud’un fikirlerinden ahlak

gelisimi ile ilgili ¢ikarimlar yapmak miimkiindiir.

Psikanalitik kuramda ebeveynlerin ¢gocuk gelisimi tizerindeki etkisi dnemli bir yer tutar
(Cam, Cavdar, Seydoogullar1 ve Cok, 2012). Cocuklar ebeveynlerinin sevgisini
koruyabilmek i¢in siiperego ya da vicdan gelistirirler. Freud; toplumun inandig1, dogru
ve yanlis kararlarinin kaynagini olusturan kisma siiperego adin1 verir (M. Yapici ve
Yapici, 2005). Siiperego ile iliskili kavramlar arasinda Oedipus karmasasi, bastirma
ve Ozdesim sayilabilir (Jones, 1966). Siiperegonun gelisiminde korku ve kaygi gibi
etkenler de etkili olmaktadir. (Berk, 2013; Cam ve digerleri, 2012). Giiniimiizde
aragtirmacilarin  biiyiikk  ¢ogunlugu, vicdan gelisimi konusunda Freud’dan
ayrilmaktadir (Berk, 2013). Ahlak gelisimi ile ilgili ¢caligan 6nemli teorisyenlerden

olan Piaget ve Kohlberg, ahlak gelisimine biligsel gelisimsel ¢erceveden bakmustir.

Piaget biligsel gelisime bagl olarak ahlak gelisimini "disa bagimli donem (yaklasik
5-10 yas arasi)" ve "6zerk donem (yaklasik 10 yas ve tlizeri)" olarak iki evrede
incelemistir (Berk, 2013; M. Yapict ve Yapict, 2005). Disa bagimhilik bireyin
disaridan yonetilmesini; 6zerklik, bireyin kendini yonetmesini ifade eder (Kamii,
1984). Disa bagli donemde ¢ocuk; ebeveynler, Ogretmenler gibi yetki tasiyan
kimselerce konulmus kurallart mutlak, sabit, degismez ve kat1 itaat gerektiren ilkeler
olarak kabul eder. Bu donemde ¢ocuklar eylemlerin yanlisligini agtig1 zarara, eylemin
sonuglarina ve eylemin cezalandirilip cezalandirmayacagina bakarak degerlendirirler.
Ozerk dénemdeki birey, kurallarin degismez olmadigini ve durumsal gereksinimlere
bagl olarak degistirilebilecegini anlar. Kurallar1 esnek, cogunluk i¢in degistirilebilir
ve lizerinde uzlagilmis ilkeler olarak goriirler. Davraniglar yargilanirken niyete dnem
verilir ve kendi iyiliklerini oldugu kadar baskalarin iyiligini de diisiiniirler (Berk,
2013; M. Yapict ve Yapici, 2005).
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Baldwin, Dewey, Piaget ve Vygotsky gibi biligsel gelisim iizerine calisan bilim
insanlarinin ¢aligmalarinin okul Oncesi egitim iizerine ¢ikarimlarini da incelemis
(Kohlberg, 1968) bir bilim insan1 olan Lawrence Kohlberg’in ahlak gelisimi tizerine
ortaya attig1 Biligsel Gelisimsel Ahlak Gelisimi Kurami, “Piaget’nin kuraminin

genisgletilmesi” bigiminde yorumlanmistir (Berk, 2013, s. 582; Eksi, 2006).

Kohlberg’in kuramindaki ahlaki gelisim evrelerinin kimileri asagida 6zetlenmistir:

Gelenek Oncesi Diizey

Bu seviyede ¢ocuk kiiltiirel kurallara ve iyi ve kotii, dogru ve yanlis gibi etiketlemelere
kars1 duyarhdir ancak bu siniflamalari, eylemin fiziksel ya da haz veren sonuglarina
(ceza, odiil, karsilikli ¢ikar) gore ya da kurallar1 ve siiflamalar1 belirten kisinin
fiziksel giiciine gore degerlendirir. Bu seviye iki evrede incelenir (Kohlberg ve Hersh,

1977):

1. Evre: Ceza ve itaat yonelimi. Eylemin i1yi ya da kotii olusunu belirleyen sey
onun fiziksel sonuglaridir, niyetin ya da insani degerinin bir 6nemi yoktur.

Cezadan kaginma ve giice kosulsuz bir itaat s6z konusudur (s.54).

2. Evre: Yararci-gorelilik egilimi. Dogru eylem, kendi ihtiyag¢larini, bazen de
baskalarinin ihtiyaglarini yararli bir bigimde karsilayandir. Insan iliskileri bir
pazar yeri gibi goriiliir. Adalet, karsiliklilik, esit paylasim gibi ilkeler vardir
ama sadece fiziksel ve yararci bicimde degerlendirilir. Karsiliklilik; sadakat,
minnettarlik ya da adalet anlaminda degil, “sen benim sirtim1 kasi, ben de

seninkini kastyayim” bigiminde diisiiniiliir (s.55).
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Geleneksel Diizey

Bu seviyede bireyin ait oldugu ailenin, grubunun ya da milletin kendinden
beklentilerini karsilamasi, davranisin dogrudan ve bariz sonuglarindan daha 6nemlidir.

Bu seviye iki evrede incelenir (Kohlberg ve Hersh, 1977):

3. Evre: Kisiler arast uyum ve iyi ¢ocuk egilimi. Baskalarint memnun eden ya

da baskalarina yardimi olan, bagkalarinca onaylanan davranis, iyi davranistir.

Davranislar cogunlukla niyete bakarak degerlendirilir, “niyeti iyiydi aslinda”
diisiincesi ilk kez bu evrede onemli hale gelir. Birey “iyi” olarak toplumdan

onay alir.

Bundan sonraki evreler; 4. Evre: Kanun ve Diizen Egilimi, 3. Diizey: Gelenek Otesi,
Otonom ve llkeli Diizey, 5. Evre: Toplumsal Sézlesme Egilimi ve son olarak 6. Evre:

Evrensel Ahlak ilkesi Egilimi olarak siralanmistir (Kohlberg, 1975).

Aragtirmamizin konusunu goz oniinde tutarak ahlak gelisimi baslig1 altindaki bilgileri
yorumlayacak olursak; Sigmund Freud’un goriislerinden, dykiiniin ig¢erisinde dogru
davranis gosterince ebeveynin takdirinin kazanildiginin gosterildigi oykiilerin, okul
oncesi ¢agda ¢ocuklar lizerinde etkili olabilecegi yorumu yapilabilir. Ahlak gelisimine
biligsel gelisimsel perspektif ile yaklasan Piaget ve Kohlberg’in goriislerinden,
diirtistliik gibi ahlaki bir konunun, okul oncesinde, 6zellikle 3-4 yaslarindaki
cocuklarla belirgin bir vurguyla ve 6zel bir ¢abayla ele alinmasi gereken bir konu
olmadig1 yorumu yapilabilir. Oykiiler agisindan degerlendirdigimizde ise okul dncesi
cagindaki cocuklarin, Oykiilerde gecen davranislart degerlendirirken davranisin
sonuglarin1 gdz oniinde tutuyor olabilecegi, dykiiniin verecegi mesajin fazla karmasik
olmamasimin faydali olabilecegi gibi sonuglar ¢ikarilabilir. Gelisim alanlar1 ayri

basliklar altinda ele alinsa da bu alanlarin, i¢ i¢ce gegmis halde ve birbirleriyle karsilikli
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iligki igerisinde oldugunu sdylemek yanlis olmaz. S6z gelimi ahlaki gelisimi, bilissel
gelisimden ya da kisilik gelisiminden yalitilmis halde diisiiniilemez. Diirtistliik
konusunda ¢ocuktan beklenecekleri diistiniirken, kisilik gelisimini de goz Oniinde

tutmak gerekmektedir.

2.1.3. Kisilik Gelisimi

Kisilik gelisimi  konusunda psikologlarin ve diger bilim insanlarmin farkh
yaklagimlarla ortaya koydugu pek cok fikir bulunmaktadir. Bunlarin arasinda;
Sigmund Freud’un psikanalitik yaklagimi, analitik psikoloji ile Carl Jung ve bireysel
psikoloji ile Alfred Adler’in neopsikanalitik yaklasimi, kimlik teorisi ile Erikson’un
yasam boyu yaklagimi, ihtiyaglar hiyerarsisi teorisi ile Abraham Maslow’un ve kendini
gerceklestirme teorisi ile Carl Rogers’in hiimanist yaklasimlar1 6rnek olarak
gosterilebilir (Schultz ve Schultz, 2008). Bu boliimde kisilik gelisimi ile ilgili
yaklagimlardan, gelisimi evreler halinde inceleyen Freud ve Erikson’un ¢alismalarina

ve okul dncesi doneme karsilik gelen evrelerin 6zelliklerine kisaca yer verilmistir.

Sigmund Freud’un kisilik ile ilgili ilk yorumu biling, 6nbiling ve bilingdis1 bigiminde
olmus, daha sonra kisiligin {i¢ boliimii ile ilgili yaklasimimni id, ego ve siiperego
kavramlariyla yeniden diizenlemistir (Schultz ve Schultz, 2008; Weiten, 2016).
Freud'a gore id, ego ve siiperegonun karsilikli etkilesiminin saglikli ve dengeli olmasi
kisinin ruh sagligi, uyumu ve dengesi agisindan biiyilk énem tasimaktadir (Ozen,
2011). Freud’a gore kisiligin ii¢ bileseni olan id, ego ve siiperegonun Weiten (2016)

tarafindan buzdagi benzetmesi bigimindeki gosterimi Sekil 2.1.”de gosterilmistir.
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Sekil 2.1. Freud’a Gére Kisiligin Ug Bileseni
Kaynak: Weiten, 2016, s. 473.

Id kisiligin en ilkel kismudir (M. Yapict ve Yapici, 2005). id, kisiligin biyolojik
pargasidir ve insanin dogustan sahip oldugu tiim diirtiilerinin kaynagidir (Ozdemir ve
digerleri, 2012). Ego ve siiperegonun da bilingdis1 yonleri olsa da; id, Freud’un
bilingdis1 kavramina karsilik gelir (Schultz ve Schultz, 2008). Id, haz ilkesi ile ¢alisir;
hazz1 arttirmak ve aciyr azaltmaya déniik isler. Id; bencildir, ahlaki yargilardan
bagimsizdir ve 1srarcidir. Ancak ¢ok giiclii bir yap1 olan id, aym1 zamanda kisiligin

diger iki kismi i¢in de enerji kaynagidir (Schultz ve Schultz, 2008; Weiten, 2016).

Freud, idi denetleyen ve bilingdis1 kilan yapiya ego demistir (M. Yapict ve Yapici,
2005). Ego kisiligin karar verici bilesenidir. Id ile sosyal diinya arasindaki dengeyi
saglar (Weiten, 2016). Ayrica ego, hicbir zaman idden bagimsizlasamaz. Idin

taleplerine her zaman yanit verir ve giiciinii ve enerjisini idden alir (Schultz ve Schultz,
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2008). Ego, kisiligin diizenleyici, denge ve uyum saglayict pargasidir (Ozdemir ve

digerleri, 2012).

Toplumun inandigi, dogru ve yanlis kararlarinin kaynagini olusturan; bir hareketin
dogru mu, yanlig m1 olduguna karar veren kisma siiperego adi verilir (M. Yapici ve
Yapici, 2005). Siiperego, ¢ocukluk devresinde, ¢ocuga ailesi ve toplum tarafindan
aktarilan geleneksel degerlerin etkilesimi sonucu gelisir, 6diil ve cezalarla pekistirilir

(Ozdemir ve digerleri, 2012).

Freud’a gore yeni dogan bir bireyin kisiligi degisik asamalardan gecerek gelismektedir
(Ozdemir ve digerleri, 2012). Freud'un kisilik gelisimi asamalarina, psikolojik olarak
seksliel doyumun, diirtiiniin ortaya ¢ikmasiyla iliskili olduklart i¢in Psikosekstiel
Gelisim Asamalar1 denilmektedir (M. Yapici ve Yapici, 2005). Freud’un ortaya

koydugu Psikoseksiiel Gelisim Asamalar1 Tablo 2.1.’de kisaca 6zetlenmistir.

Tablo 2.1. Freud’un Psikoseksiiel Gelisim Asamalart

Donem Yaklasik Erotik Odak Anahtar Islevier ve Tecriibeler
Yaslar
Oral 0-1 Agiz (emme, Siitten kesme (Meme ya da biberon)
1sirma)
Anal 2-3 Ants (diskilama Tuvalet egitimi
ya da tutma)
. N Yetiskin rol modelleri ile 6zdesim
. Genital bolge . .
Fallik 4-5 . kurma, Oedipus karmasasi ile bas
(mastiirbasyon)
etme
Gizil 6-12 Yok (bastirilmig) Sosyal ¢evreyi genisletmek
Ergenlik Genital bolge S

Genital Ve (cinsel Yakin iliskiler kurma, ¢alisma

sonrasi yakinlasma) yoluyla topluma katilma

Kaynak: Weiten, 2016, s. 477.
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Freud’un ortaya koydugu psikoseksiiel gelisim asamalarina gore 3 ile 5-6 yas arasi
cocuklarin ¢ogunlukla fallik donemde oldugu sdylenebilir. Yetiskin rol modelleri
cocugun kisilik gelisimi agisindan énemli bir yer tutar. Ozdesim kurma, zellikle ayni
cinsten ebeveynin taklit edilmesi egilimi olarak kendini gosterir (Shaffer ve Kipp,
2014, s. 480). Freud'un t¢lii kisilik yapisi ve gelisim donemleri ile ilgili kavramlari,
psikoloji, sosyal psikoloji, antropoloji, psikiyatri, sosyoloji gibi bilimlerde yaygin bir
bicimde etkili olduysa da, kimi aragtirmacilar tarafindan kuram, fazla kat1 oldugu ve
dar gercevesinin genigletilmesi gerektigi bigiminde elestirilmistir (M. Yapici ve
Yapici, 2005). Nitekim Erikson, gelistirdigi kuram ile yasam boyu siiren gelisimi ele

almistir.

Erik Erikson’un ¢alismalarinin gelisim psikolojisi alaninda biiyiik etkileri olmustur
(Salkind, 2002). Freud gibi kisilik gelisimini belirli donemler icinde ele alan Erikson,
Freud’dan farkli olarak bireyin cinsel gelisimi yerine onun sosyal gelisimini temel
aldi81 i¢in onun kuramu, psikososyal kuram adin1 almistir (Ozdemir ve digerleri, 2012).
Erikson (1994), yasam boyu psikososyal gelisimi birtakim gorevler ve ¢dziilmesi
gereken krizler ya da ¢atismalar iceren sekiz evrede incelemistir. Kiigiik cocuklar nce
giiven, sonra bagimsizlik ve sonra da 6zerklik, girigkenlik sorunlartyla miicadele eder,
ilkokul ¢ocuklart ise beceri sahibi olmak ve yapabiliyor olmak i¢in ugras verir (Myers,

2004, s. 202). Erikson’un Psikososyal Gelisim Asamalar1 Tablo 2.2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2.2. Erikson’un Psikososyal Gelisim Evreleri

Evre

Konu Soru Uygun Coziim Yetersiz Coziim
(Yaklasik)
Icinde yasadigim Temel giiven
Giivene kars1 | smnde yasadigtn duygusu, kendinin Giivensizlik,
0-1 yas . o diinya ongorilebilir ve o .
giivensizlik S disindaki giiglere anksiyete
destekleyici mi? . .
giivenebilme
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Evre

Konu Soru Uygun Céziim Yetersiz Coziim
(Yaklasik)
. Kendine doniik Kendi istiindeki
Kendi basima o
Bagimsizliga apabilir miyim yoksa yeterlilik algst, ve olaylar
1 -2 yas & & yap yimy kendi viicudunu tstiindeki kontrole
kars1 utang hep bagkalarma mi . - .
9 kontrol edebilme ve  doniik yetersizlik
muhtag olacagim? N . .
igleri basarabilme hissi
Girigkenlige C v Inisiyatif alma ve S1n1r1.111¥<lar ve
Lyi biri miyim, kotii yetersizlikler ile
3—-6yas kars1 AN yaraticilik konusunda oo
miiytim? . .. ilgili sugluluk
sucluluk kendine giiven
duygusu
Temel sosyal ve
6 yas — Caligkanliga Becerikli miyim, '21h'n'1se1 bege?nler ile Ozgiiven eksikligi,
. - o ilgili yeterlilik algisi .
Ergenlik  karst asagilik degersiz miyim? ve kendini basarisizlik hissi
kabullenme
Kendiileilgili i ite ilgili
o . gOriisliniin tatminkar e
. Kimlige kars1 ~ Kimim ben ve nereye . goriisliniin pargali,
Ergenlik o olmasi, birey olarak <.
rol karmasasi gidiyorum? degisken ve
ve sosyal agidan belirsiz olmast
kabullenme
- Yalnizlik ve
ik Yalg?liga Iia}l/:tlsr:rlnb;ikailﬁ; 111 Bagkasina baglilik ve ayriklik hissi,
yetigkinlik ahtllnil ik p ymsl a asa’ni; yakinlik becerileri yakinlik
Y ? yas ’ ihtiyacinin reddi
Uretkenlige  Gergekten degeri olan Kendinin Stesinde Bencil ilgiler,
C . N aile, toplum ve e
Yetiskinlik kars1 bir seyler iiretecek . gelecege yonelim
durgunluk miyim? gelecek nesillere eksikligi
urguniu yum: odaklanma &
Benlik Ise yaramazlik
biitiinliigiine Hayatimi dolu dolu Biitilinliik hissi, temel 3¢ yal
Yashlik L hissi, hayal
karst yasadim m1? yasam tatmini Kkl
umutsuzluk &

Kaynaklar: Myers, 2004, s.202; Weiten, 2016, s. 431, Zimbardo, Johnson ve McCann,

2012, 5. 241.

Erikson’un yaklagimina gore okul 6ncesi donem, giriskenlige kars1 sugluluk evresine

karsilik gelir (Elkind, 1979; VandenBos, 2015). Inisiyatife kars1 sucluluk ¢atismasinin

¢Oziimiindeki anahtar siire¢ 6zdesimdir (Newman ve Newman, 2012). Bu evrede

ozellikle ebeveynlerin onayini almak sugluluk duygusu yerine giriskenligin gelismesi

icin 6nemlidir (Butcher, Mineka ve Hooley, 2014). Freud’un fallik evresine paralel
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olan bu evrede ¢ocuk kendine hedefler koyar ve onlar1 gergeklestirmeye calisir.
Hayallerini, oyunlarin1 ve diger aktivitelerini planlarken, baslatirken ve uygularken
hedeflerine basariyla ilerleyebilecegi konusunda kendine inanmay1 ogrenir
(VandenBos, 2015). Ayrica, ¢ocuk tiim hedeflerin sosyal olarak kabul edilebilir
olmayabilecegini de anlamaya baslamistir. Bu durum ahlak gelisiminin baglangicinin
isaretlerindendir. Cocugun dogru ve yanlisa iliskin ayrimi, ebeveynlerin kural ve
yasaklari ile iliskili bicimde siyah-beyaz ayrimina benzer bir anlayisla gerceklesir.
Ebeveynlerin tepkisine bagli olarak; ¢ocuk ya kendi inisiyatifini gelistirir veya

suglulukla ezilir ya da bastirilir (L. J. Cohen, 2011).

Baker-Smith ve Moore'a (2012) gore Erikson’un gelisimsel doniim noktalarindaki
basarisizliklar sosyal anksiyetenin baglangicinin tetikleyicisi olabilir. Cocuklardaki ve
ergenlerdeki gelisimsel basarisizligin nedenlerinden biri de ¢ocuklarin, asir1 koruyucu
ya da asir1 elestirici gibi olumsuz anne baba tutumlarina karsi ¢ocuklarin algisiyla
iligkilidir. Ayrica Erikson’un ortaya koydugu erken gelisim donemlerindeki

basarisizliklar, sonraki donemlerdeki gelisimi engelleyebilir.

Okul oncesi ¢ag1 cocuklarinin kisilik gelisimi ile ilgili kimi bilgilerin yer aldigi bu
boliimde “6zdesim” konusunun 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Oykiiler baglaminda
degerlendirdigimizde, Oykiiler icerisinde bir g¢ocuk karakter ile birlikte aym
cinsiyetten, olumlu 6rnek davraniglar gdsteren bir ebeveynin olmasinin okul dncesi
icin etkili olabilecegi yorumu yapilabilir. Se¢imlerinden dolay1 sucluluk duyan ¢ocuk
karakterler yerine, dykiideki ana karakterin kendi inisiyatifi ile diiriist davranmay1
tercih etmesi ve sonucunda kendine gilivenini desteklenmesinin -6zellikle ebeveyn

takdiri gérmesinin — etkili olabilecegi sdylenebilir.
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Buraya kadar okul dncesi ¢ag1 ¢ocugun gelisim 6zelliklerine deginilmistir. Ulkemizde
deger egitimi kapsaminda ele alinan bir deger olan diiriistliik ile ilgili bilgilerin ele

alimmasinda da fayda goriilmektedir.

2.2. Degerler Egitimi

Alanyazinda “deger” kavramu ile ilgili olarak karsimiza c¢esitli tanimlar ¢ikmaktadir.
Yesil ve Aydin (2007) degerleri “insanin herhangi bir varlik ya da olaya bakis acisini
ve verdigi 6nemi yansitan, benimseme esasina dayali, davranislara yon verme giicline
sahip psikolojik, sosyal, ahlaki ve estetik boyutlu inan¢ ve kanaatler biitiinii (s. 70)
olarak tanimlarken S. Yazici ve Aslan (2011) deger kavraminin “etik, estetik, siyasal,
demokratik, dini ve toplumsal olmak {iizere bir¢cok alani i¢cine alan norm, inang ve
ilkeleri (s.2175)” ifade ettigini belirtmistir. Aktepe ve Selma'ya (2009) gore ise deger,
“hayata bakis a¢imizi ve amaglarimizi belirleyen aldigimiz kararlar1 etkileyen,
inan¢larimizi yansitan ve prensiplerimizi olusturan bir tercihtir (s.608).” Sosyal
yasantilarin 6l¢iitlerini olusturan degerler; bireyleri ve toplumlara bakis agis1 saglayip
varlig1 ve bulundugu yer hakkinda bireyleri ve toplumlari bilinglendirir (Aktepe ve
Selma, 2009; Yesil ve Aydin, 2007). Degerler, bireylerin dogustan getirmedigi,
sonradan kazandig1 degistirilebilir 6zellikler olarak goriilmesi sebebiyle egitimin ele

aldig1 konulardan biridir (Arikan, 2011).

Cocuklarin okul caglarinda kazandigi, benimsedigi veya kisiliklerinin bir 6zelligi
olarak ortaya cikardiklar1 degerler; yasamlarinin ilerleyen yillarinda birey olarak
kendini tanimlarken ve toplum igerisinde kendini konumlandirirken etkili
olabilecektir. Dolayisiyla bireylerin  yasattiklar1  degerlerin  toplumun da
sekillenmesinde rolii olacaktir. Yesil ve Aydin (2007) bireyin belirli degerlerin farkina

varmasi, yeni degerler iiretmesi, benimsemesi ve kisiligine mal ederek davraniglar ile
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sergilemesinin basli bagina bir egitim sorunu oldugunu ve buna kisaca degerler egitimi
dendigini belirtmistir. Degerler egitiminin, bireylerin kendisi, ¢evresi ve doga ile
barisik olmasini sagladigini savunan Arikan'a (2011) gore deger egitimi ayn1 zamanda
bireylerin oldugu kadar dengeli bir toplumsal kalkinmanin da yollarin1 agar. Altan'a
(2011) gore degerler egitiminin amaci, biitiin insanligin ortaklasa sahip oldugu
evrensel degerlere vurgu yaparak iyi karakter drnekleri sergileyen, ahlaki degerlere
sahip, sorumluluk duygusu i¢inde hareket eden vatandaslar ortaya ¢ikarmaktir. Yesil
ve Aydin'a (2007) gore degerler egitiminin istenilen diizeyde gergeklestirilebilmesi
icin, belirli degerlerle donanmis bireylerin yetistirilmesi i¢in, cocukluk doneminde
saglam bir temelin atilmas1 gerekir. Inan'a (2011) gére diiriistliik degeri, uluslararasi
alanyazinda okul 6ncesinde vurgulanan degerlerden sikca karsilasilanlardan biridir (s.
110). Ding (2011), okuldncesi donemin ¢ocuklarda degerlerin temelinin atildig: ilk
donem oldugunu belirtmis ve bu donemde degerlere iliskin kazanilan bilgilerin

¢ocugun tiim yasami boyunca etkisini slirdiirdiiglinii savunmustur.

2.2.1. Okul Oncesi Dénemde Diiriistliik Degeri

Degerler egitimi, lilkemizde okul 6ncesi egitim programinda 6zel bir vurgu ile ulusal
dlgekte bir proje bigiminde ele alinmiyor olsa da kimi il Milli Egitim Miidiirliikleri
(AntalyaMEM, 2013; BatmanMEM, 2015; GaziantepMEM, 2014; MalatyaMEM,
2012) gergeklestirilen projeler kapsaminda degerler egitimi uygulamalarinin okul
oncesinde uygulanmasi i¢in kilavuzlar yayimlamistir. S6z konusu kilavuzlarda okul
oncesi donem i¢in ele alinmasi onerilen degerler ¢esitlilik gostermekle birlikte secilen
degerler arasinda sorumluluk, saygi, sevgi, yardimlagsma ve isbirligi, 1yilik ve hosgorti,
baris, 6zgiiven, gliven, vefa, aile, adalet, temizlik ve diizen, gorgii (nezaket) kurallari,
empati, Ozsaygi gibi degerlerin yam sira diirtstlik degerinin de yer aldig

goriilmektedir. Ding (2011) de diiriistliik degerinin; 6zsaygi, 6zdenetim, sorumluluk,
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isbirligi, sevgi, saygi ve sabir degerleri ile birlikte okuldncesinde ele alinabilecek

degerler arasinda yer aldigini belirtmistir.

Diiriistliigin Giincel Tiirkgce Sozliikteki kelime anlami dogruluktur. Dogruluk ise
“dogru ve diiriist olma durumu, dogru olana yakisir davranis, diiriistliik, adalet” olarak
tanimlanmistir (TDK). Goriiliiyor ki diirtistliik hem sdylenen sozlerde, hem de kisinin
davraniglarinda kendini gosterir. Diiriistliik degeri, Rokeach’in degerleri ara¢ ve amag
degerler olarak ayirdigi smiflandirmasinda “ara¢ degerler” bashigi altinda
incelenmistir (Rokeach ve Regan, 1980). Yeni bir deger siniflandirmasi i¢in ¢alisma
gergeklestiren Acat ve Aslan'a (2012) gore diristlilk, muhafazakar-geleneksel
degerler kiimesi i¢inde yer almistir. Evrensel ahlaki degerlerin kisa bir listesi lizerine
calisan Kinnier, Kernes ve Dautheribes'e (2000) gore hakikatin pesinde olmak,
“kendini, kendinden daha biiyiik bir seye adamak” baslig1 altinda yer alan evrensel bir
degerdir. insani degerlerin evrenselligi ve degerlerin iceriginin yapisi iizerine galisan
Schwartz'a (1994) gore diiriist olmak, kisinin siklikla goriistiigii insanlarin huzurunu,
refahin1 korumak ve arttirmak anlamindaki “iyilik” (benevolence) bashigi altindaki

ornek degerlerden biridir.

Okul 6ncesi ¢cag1 ¢ocuklart da bencil yalanlar, bagkalarinin iyiligi i¢in ya da bagkalarini
kirmamak i¢in yalanlar sdyleyebilir (Bucciol ve Piovesan, 2011; Talwar, Lee, Bala ve
Lindsay, 2004; Talwar, Murphy ve Kang, 2007). Ancak kiiciik cocuklardan diiriistliik
konusundaki beklentileri belirlerken onlarin  gelisimsel 6zelliklerini, hayal
diinyalarni; animizm, ozelden ozele akil yliriitme ve yapaycilik gibi zihinsel

stireclerini de g6z oniinde tutmak fayda saglayacaktir.

Yalan soylemek icin bir neden yoksa insanlar genellikle dogrular1 sdyler. Diiriist
olmak bir soruna yol actiginda ya da yalan sdylenerek elde edilecek bir ¢ikar s6z

konusu ise insanlar yalan soOyleyebilir (Levine, Kim ve Hamel, 2010). Erken
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cocuklukta karakter gelisimini ve egitimini inceleyen Berkowitz ve Grych'e (2000)
gore diiriist kisinin, kendi ¢ikarlarin1 tehlikeye atacak olsa bile diizenli ve siirekli
olarak dogrular1 sdylemesi beklenir. Davraniglardaki diiriistliik tercihi, yastan ve
gelisimsel 6zelliklerden etkilendigi gibi; kiiltiir, model alma, ebeveyn tutumlar gibi
sosyal etkenlerden de etkilenir (Glétzle-Riitzler ve Lergetporer, 2015; Hays ve Carver,
2014; Lee, Cameron, Xu, Fu ve Julie, 1997; Lee, Xu, Fu, Ann ve Chen, 2001; Ma,
Evans, Liu, Luo ve Xu, 2015; Williams, Kirmayer, Simon ve Talwar, 2013). Bununla
birlikte; istenen yararin ya da kaginilan zararin biiytikliigii, duygusal durum, konusulan
kisi, davranigtan etkilenecek kisi gibi davranisin gerceklestigi andaki kosullar1 da gz
onilinde tutmak gerekir (Azar, Yosef ve Bar-Eli, 2013; Berthoud—Papandropoulou ve
Kilcher, 2003; T. R. Cohen, Gunia, Kim-Jun ve Murnighan, 2009; Fritzley ve Lee,
2003; Li, Heyman, Xu ve Lee, 2014; Talwar ve digerleri, 2004; Warneken ve Orlins,
2015; Williams ve digerleri, 2013). Ayrica davranisin Oncesinde yasananlar da
diiriistliik iizerinde etkili olabilmektedir. Cocuklara soru sorulmadan 6nce, dogru
sOyleyecegine s0z vermesini istemenin, sozlerdeki diriistliigii anlamli bigimde
arttirdigini gosteren aragtirma bulgularina rastlamak miimkiindiir (Evans ve Lee, 2010;
Talwar, Lee, Bala ve Lindsay, 2002). Soru sorulmadan 6nce ¢ocuga yalan sdylenmis

olmasti ise ¢ocugun diirlist davranma olasiligini diisiirebilir (Hays ve Carver, 2014).

Kisilerin davraniglarindaki diiriistliigii belirleyen etkenlerden biri de bu davranisin
kisinin kendisini etkileyecek sonuglaridir. “Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar”
atasoziinde oldugu gibi, diiriist olmayan davranigin ortaya ¢ikacak olmasi ya da diirtist
olmayan davranislardan dolay1 sorumlu tutulup tutulmayacagini bilmek ya da bunu
diistinmek, diiriist davranip davranmamay1 etkileyen bir etkendir (Bateson, Nettle ve
Roberts, 2006; Fu, Evans, Xu ve Lee, 2012; Zhong, Bohns ve Gino, 2010). Ancak

toplumsal diizenin diger unsurlarinda oldugu gibi; istenen davranigin ortaya ¢ikmasi
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icin tek basma distan denetim yetmeyecektir. Arastirmalar gostermektedir ki,
yetiskinlerin, ¢cocuklarin dogru sdyleyip sdylemedigini anlama basarisi orani, atilan
paranin yazi ya da tura gelecegini dogru tahmin etme olasilig1 gibi, %50’ye yakindir
(Amy-May, Talwar, Lee, Bala ve Lindsay, 2004; Crossman ve Lewis, 2006; Edelstein,
Luten, Ekman ve Goodman, 2006; Gome-Garibello, Sayka, Moore ve Talwar, 2013;
Talwar, Crossman, Williams ve Muir, 2011; Talwar, Lee, Bala ve Lindsay, 2006;
Warren, Dodd, Raynor ve Peterson, 2012). Kazandirilmak istenen davranis i¢in, distan
denetim ile birlikte egitim yoluyla bireylerin davranislari i¢sellestirmesini saglamaya

calisilir.

2.2.2. OKul Oncesi Dénemde Diiriistliik Degeri Egitiminde Kullanilan Yontem
ve Teknikler

Diiriistliik, bircok tilkede degerler egitimi kapsaminda ele alinan ortak degerlerden
biridir (Sokol, 2009). Diiriistliik, Avustralya’da Ulusal Degerler Egitimi Cercevesinde
belirtilen, egitim programinda kazandirilacak dokuz temel degerden biridir (Arikan,
2011). Ulkemizdeki 2013 tarihli Milli Egitim Bakanlhig Okuldncesi Egitim
Programinda (MEBOOEP) diiriistliik ile dogrudan iliskili kazanimlara ve gostergelere
rastlanmamustir. Programda deger egitiminin ayrica ele alinmadig1 su bi¢cimde ifade
edilmistir: “Programda degerler egitimi ayr1 bir alan olarak ele alinmamis, ancak

kazanim ve gostergelerde biitiinciil bir sekilde vurgulanmistir (MEB, 2013, s. 17).”

Asagida, okul oOncesi egitim programinda yer alan diiriistliikle dolayli ilgisi

bulunabilecek kimi 6rnek ifadeler yer almaktadir (MEB, 2013).

Milli Egitimin Genel Amaglar1 baghigi altinda,

1. Atatiirk Inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
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devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek

Okul Oncesi Egitimin Amaglari baghg: altinda,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak

Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri basligi altinda,

13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletigim
kurma ve duygularini anlatabilme davranislari gelistirilmelidir.

Programim Temel Ozellikleri bashig1 altinda

Kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alir

Dil Gelisimiyle Ilgili Kazanimlar, Gostergeleri Ve A¢iklamalari baslig1 altinda,

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: ...Konusmalarinda
nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak igin sirasini bekler.
Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Sosyal ve Duygusal Gelisimle Ilgili Kazanimlar, Gostergeleri ve A¢iklamalar1 bashig
altinda,

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun
yollarla gosterir. (Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini sézel ifadeler
kullanarak agiklar. Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.)

Kazanim 6. Kendisinin ve bagkalarinin haklarimi korur. (Gostergeleri:
Haklarini soyler. Bagkalarinin haklar1 oldugunu soyler. Haksizliga ugradiginda
neler yapabilecegini sdyler. Bagkalarinin haklarin1 korumak i¢in ne yapmasi
gerektigini sdyler.)

Kazanim 7. Bir isi veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler. (Gostergeleri:
Yetiskin yOnlendirmesi olmadan bir ise baslar. Basladig1 isi zamaninda
bitirmek icin ¢aba gosterir.)

Okul Oncesi Egitim Programi, deger egitimi konusunun islenis bicimini 6zellikle ele
almamis olsa da Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi 6
ve 7. Smiflar Ogretim Programinda deger dgretimi ile ilgili farkli yaklasimlara yer
verilmistir. Programa gore deger Ogretimi ile ilgili yaklagimlar asagidaki gibi

Ozetlenebilir (Akbas, 2005):
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1. Deger agiklamak yaklasimi; 6grencilere kendi degerlerinin farkina varmasi
icin yardimda bulunmayi, bireylerin kendi degerlerinin ve o&zelliklerinin

farkinda olmasini 6ne ¢ikaran tarafsiz bir yaklagimdir.

2. Ahlaki muhakeme yaklasiminda yaklasimda ogretmen Ogrencilere ahlaki
ikilemlerin bulundugu ornekler vererek ogrencilerin kendi ¢ikmazlarini

¢ozmelerine yardim etmektedir.

3. Deger analizi yaklasimda 6grencilere drnek olaylar sunularak cesitli sorularla
duygusal olmadan, akilc1 bir sekilde ahlaki diisiinme becerisini kazandirma ve

analiz becerilerinin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.

4. Gozlem yoluyla degerler Ogretimi Ogrenciyi aktif kilan ve kendi duyu
organlariyla ilk elden Ogrenmesini saglayan bir yontem olarak ele

alinmaktadir.

Deger agiklama yaklasimi ile gergeklestirilebilecek bir etkinlikte okuldncesi
O0gretmeni, ¢ocuklarin O6zgiirce kendi degerlerini ifade edecekleri ve kendilerini
tanimalarina olanak saglayict agik uclu sorular sorabilir ve bu degerleri eyleme
dokebilecekleri drama etkinlikleri tasarlayabilir. Ahlaki muhakeme yaklagimi ile
gergeklestirebilecek bir Tiirkge Dil etkinliginde 6gretmen ahlaki ikilem igeren bir
yarim Oykii anlatip sonunu Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramina paralel sorularla,
nedenlerini de sorgulayacak bi¢imde ¢ocuklarin tamamlamasini, tartigmasini
saglayabilir. Deger analizi yaklasimi ile izletilen kisa bir ¢izgi filmin sonunda
cocuklarla filmde gecen karakterlerin degerleri, film igerisinde gergeklesen
davraniglarin nedenleri, sonuglar1 ve gergek hayatta karsilasilabilecek yansimalari

cocuklarla tartigilabilir. Gézlem yoluyla deger 6gretimi yaklagimi ile gocugun model
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alabilecegi anne baba gibi kisilerin 6zelliklerini anlatmasi istenebilir ya da huzurevine

gergeklestirilebilecek alan gezisi ile orada yasananlar gozlenebilir.

Ulkemizde uygulanacak okul éncesi egitim faaliyetleri icin temel ilkeleri de ortaya
koyan Okul Oncesi Egitim Programi, ulasilmak istenen amag ve kazamimlara doniik
gerceklestirilebilecek etkinlikler ile ilgili olarak da énemli bir kaynak niteligindedir.
Bireysel olarak veya kii¢iik ya da biiyiik gruplar halinde gergeklestirilebilecek Tiirkge,
Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve
Alan Gezileri, programda so6z edilen etkinlikler arasindadir. Programdaki esneklikle
birlikte, degerlerin yasamin ne kadar i¢inde oldugu da goz oniinde tutuldugunda,
Ogretmenin planladig1 herhangi bir etkinlik icerisinde deger egitimine yer verebilecegi
sOylenebilir. Bu etkinlikler igerisinde deger egitimi gerceklestirmek i¢in segilebilecek
pek ¢ok yontem ve teknik vardir. Okuldncesi donemde degerler egitimi etkinliklerinde
yapilandirmacilik, problem temelli 6grenme, yaratict drama, soru-cevap, tartisma,
kiigiik grup calismasi, bilgisayarla 6grenme ve isbirligine dayali 6grenme gibi teori ve
etkinliklere dayanan aktif 6grenmenin énemini vurgulayan Balat (2011), Okul Oncesi
Egitim Programinda s6z edilen etkinlik tiirleri i¢in deger egitimi uygulama drnekleri
sunmustur. Bu ornekler arasinda; oyunlar, sarkilar, fen ve matematik etkinlikleri,
dramatizasyon ¢aligmalar1, alan gezileri gibi c¢alismalarin yani sira Oykiilerde
faydalanilan Tiirkce Dil etkinlikleri de yer almaktadir. Okul 6ncesi egitimde deger
egitimine yoOnelik etkinlik tasarlarken kullanilabilecek ¢ok c¢esitli metinler igerisinde

oykiiler de yer alir.

2.3. Deger Egitiminde Bir Ara¢ Olarak Cocuk Edebiyati

Okul Oncesi  Egitim  Programinda, Tiirke  etkinlikleri  kapsaminda

gerceklestirilebilecek ornek etkinlikler icin tekerleme sdyleme, parmak oyunu
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oynama, siir okuma, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve
paylasimli okuma, 0ykii anlatma, taklit oyunlari, dramatizasyon (canlandirma), dykii
tamamlama, baska dykii olusturma, oykiiyii tekrar anlatma, bir dykiiyii resimlendirme
ve resimlerden yeni bir Oykii olusturma gibi Ornekler yer almaktadir. Tiirkce
etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklarin deneyimledigi edebiyat iirlinleri, yetiskinler igin
hazirlanmis olan edebiyattan dogal olarak farkli oldugu i¢in “cocuk edebiyati” konusu

ayr1 bir baslik karsimiza ¢ikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde ¢ocuk edebiyati ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmis oldugu
goriiliilyor. Sirin (2000) ¢ocuk edebiyatini, “cocuklarin biiyiime ve gelismelerine,
hayal, duygu, diislince ve duyarliklarina, zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida
bulunmak amaci ile gerceklestirilen ¢ocuksu bir edebiyat (s. 9)”  biciminde
tanimlamaktadir. Yagc1’ya (2007) gore ¢ocuk edebiyati, “cocuklarin ve genglerin akil
ve beden gelisimlerine uygun, onlarin i¢ diinyasina yonelebilen, siradanliktan ve
basitlikten uzak olan ve yine onlarin “anlama-kavrama-yorumlama” becerilerine
seslenen, onlart eglendiren, egiten, {iriinlerin tamamu (s. 63)” olarak tanimlanabilir.
Temizyiirek (2003), “cocugun; hayal diinyasina hitap eden, iistiin nitelikleri olan,
estetik bir boyut tagiyan, kelime hazinesine uygun, ana dilini gelistirebilecek 6zellikte,
ulusal ve evrensel degerleri i¢eren, psiko-sosyolojik gelisimine katki saglayan, severek
dinledigi / okudugu, zevk aldig1 yazili ve sozlii edebiyat mahsullerinin ¢ocuk edebiyati
icerisinde degerlendirildigini (s. 161)” belirtmistir. Karatay (2007), ¢ocuk edebiyati
tirtinlerinin, ¢ocuk duyarligiyla oriilmiis, cocuk diizeyine uygun bir dille kaleme

alinmis metinler oldugunu belirtmistir.

Cocuk edebiyat1 denince akla ¢ocuklara doniik edebiyat {iriinleri gelir. Temizylirek’e
(2003) gore cocuk edebiyati kavrami igerisinde degerlendirilen belli bagh tiirler;
cocuklarin duygu, diislince, zevk ve hayallerine hitap eden Oykiiler, masallar,
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romanlar, anilar, biyografik eserler, gezi yazilari, siirler vb. iiriinlerdir. Okul 6ncesi
donem ¢ocuk edebiyatt s6z konusu oldugunda dykiiler ¢ocuk yazini i¢inde énemli bir
yer tutmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hem duyarak 6grendigi sozciikleri
gdormesini, hem de duymadigi sozciikleri gorerek 6grenmesine katki saglayan resimli

cocuk kitaplart siklikla kullanilan egitim materyallerinden biridir (Kara, 2012).

Cocuklara resimler olmadan sadece sozle Oykiiler anlatilabilecegi gibi okul Oncesi
egitimde Tiirkge etkinliklerinde gorsel ogelerden sikca yararlanilir. Okul Oncesi
Egitim Programinda belirtildigi gibi; cocuklarin kitaplara karst olumlu tutum
gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisini agilamak Tiirkce etkinliklerinin 6nemli
islevlerinden birisidir. Etkinliklerde kullanilan kitaplar ¢ocuklarin gérebilecegi dl¢iide,
biiyiik ve resimli kitaplardir. Resimli kitaplarda olmasi1 gereken fiziksel 6zelliklerin

bazilar1 asagidaki bicimde yazilabilir (Goknil, 2000):

e Ogzellikle kiigiik cocuklar icin hazirlanan resimli kitaplarin kapaklarinin

kapaklar1 dayanikli, basildiklar1 kagitlar genellikle silinebilir 6zellikte olmasi,

e Biiyiikliik acisindan degisiklik gosterebilen resimli ¢ocuk kitaplarinin hem
anlatanin, hem dinleyenin rahat¢a gorebilmesi acisindan iki kucak genisliginde

olmasi,
e Hafif olmasi,
e C(iltlemesinin saglam yapilmis olmasi,
e 1. Hamur kagida, ¢ok kiictikler i¢in ise mukavvaya ya da beze basilmig olmasi,

¢ Yazi boyutu acisindan, Cocugun yasina uygun, normal boy puntolarla yazilmis

olmasi,

e Sayfa diizeni ac¢isindan, yazi ile resmin biitlinlesmesi 6nerilmektedir.
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Resimlemeler icin ek olarak, 4-6 yas grubundaki cocuklar i¢in hazirlanan
resimlemelerdeki ayrintilarin hayal giiclinli destekler 6zelliklerde hazirlanmis olmasi
beklendigi sOylenebilir (Kara, 2012). Resimli kitaplarin dig yap1 6zellikleri boyut,
kapak ve cilt, basildig1 kagit, resimleme ve yaz tipi gibi 6zellikleri igerirken; i¢ yap1

konu, plan, tema ve dil ve tslup gibi olgiitlerle degerlendirilir (Demircan, 2006):

Dil ve Uslup: Yapitin dili sade ve agik, anlatimi siiriikleyici olmalidr.
Paragraflar 3-5 tiimceyi gegmemeli; sozciikler, ¢ocugun sozciik dagarcigini

gelistirici nitelikte olmalidir.

Konu: Cocuk kitaplarinda tema ve konu iliskisi giliclii olmalidir. Konular,

cocuklarda gliven duygusunu artirmali; cocugun yasantisiyla ilgili olmalidir.

Plan: Cocuk kitaplarinda olaylar tutarli bir bigimde siralanmalidir. Olaylar

bastan sona gereksiz ayrintilara girmeden aktarilmalidir.

Tema: Yapitta ideolojik Oriintiiler olmamali; herhangi bir duygu empoze
edilmemeye calisilmalidir. Evrensel degerlere yer verilmeli, ¢ocugu rasyonel

diisiindiirmeye yoneltmelidir.

Resimli ¢ocuk kitaplart okul 6ncesi ¢ocuk edebiyati icerisinde dnemli bir yere sahiptir.
Goknil'e (2000) gore gorsel nitelikli bir edebiyat tiirli olan okul 6ncesi ¢ocuk
edebiyatinin baglica amaglan “cocugun 6grenme, algilama, yorumlama yetenegini
gelistirmek, cocugun cevresini tanimasini saglamak, cocugun cevresi ile iliski
kurmasina yardimci olmak, cocugun g¢evresine karsi duyarliligim artirmak, ¢ocugun
dil gelisiminde etkili olmak, ayrica Tiirk ¢ocuklarina ve yabanci okullara kitap araciligi
ile tilkemizin folklorunu, geleneklerini, estetik degerlerini tanitmaktir (s.140)”. Sever'e

(2013) gore okuloncesi donemde kitaplar; ¢ocugun diis kurmasina, eglenmesine,
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diisiinmesine kendini gergeklestirmesine olanak saglama gibi temel islevleri iistlenir.

Karatay'a (2007, s. 466) gore cocuk edebiyatinin amagclari asagidaki gibi listelenebilir;
1. Bilgilendirme,

2. Zevk verme,

3. Cocuga yasami tanitma,

4. Kendine giiven duygusunu gelistirme,

5. Basarma istegi uyandirma,

6. Insana ve ¢evreye kars1 duyarli olma bilincini kazandirma,
7. Cocugu sosyallestirme,

8. Ogrenmeye kars1 olumlu tutum gelistirme

9. Farkli alanlara ve kavramlara kars1 ilgi uyandirma,

10. Giizellik ve estetik gibi duyussal ihtiyaclari karsilama,
11. Cocukta dil gelisimini saglama,

12. Cocugun zihinsel gelisimine katki saglama,

13. Hayal giiciinii, yaratic1 diisiinme yetenegini gelistirme,
14. Kisilik gelisimine olumlu katkilarda bulunma,

15. Kitab1 sevdirmek, kitabin vazgecilmez bir eglenme, 6grenme ve bilgilenme araci

oldugunu fark ettirme,

16. Okul 6ncesinde dinledigini anlama ve gorselleri anlamlandirma; okul doneminde

bunlara ek olarak metin ve gorsel okuryazarligini gelistirme,

17. Disiindiiklerini ve hissettiklerini yazi yoluyla anlatma istegi uyandirma.
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Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara okunacak Oykiiler hem biligsel gelisim, dil gelisimi
gibi gelisim alanlar1 desteklemek amaciyla kullanilabilirken ayn1 zamanda ¢ocuklarda
cesitli degerlerin gelistirilmesi, kisilik gelisimlerinin desteklenmesi gibi amaglara
hizmet edebilir. Z. Yazici, Sarica, Aksu ve Yurdakul (2012), dil 6gretimi baglaminda
ele aldiklar1, kitap okuma ve resimlerin yorumlanmasi gibi etkinlikleri “dil 6gretiminin
olmazsa olmazi” olarak nitelemis ve bu tiir etkinliklerin “okul Oncesi egitim
programindaki Tirk¢e Ogretiminin temel yapi taslart arasinda (s.92)” oldugunu
belirtmistir. Okul oncesi egitimde bu denli 6nemli bir yeri olan ¢ocuk edebiyati
tirtinlerinden dil gelisimi alani etkinliklerinde yararlanirken ayni zamanda kitaplarin
ele aldig1 konu ile paralel amaglara ulagsmak da miimkiindiir. Cocuk edebiyati
tirtinlerinin kullanildig1 etkinlikler arasinda deger egitimine doniik etkinlikler de yer

alir.

Karakter egitimi uzmanlari, edebi eserleri okutarak da cocuklara olumlu karakter
davraniglarinin yavas yavas asilanabilecegi goriisiindedir (Karatay, 2011). Bu ag¢idan
bakildiginda okul Oncesi c¢agi c¢ocuklarina okunacak oykiilerin niteligi 6n plana
cikmaktadir. Kimmel’a (1970) gore kitaplar, bireyin diislincesini bi¢gimlendirmede ve
yeniden sekillendirmede 6nemli bir rol oynayabilir. Ayrica ¢ocuk edebiyati, cocuklarla
tartisilabilecek ahlaki segimler saglayan zengin bir kaynak olmasi agisindan da
onemlidir (Biskin ve Hoskisson, 1974). Cocuklara okunacak kitaplarin igerigi ve
isledigi konuyu ele alis bicimi ¢ok dnemlidir. Ornegin, Lee ve digerleri (2014),
diiriistliik konulu o&ykiilerin, olumsuzu vurgulamak yerine, diiriistliiglin olumlu
sonuclarint vurguladiginda ¢ocuklardaki diiriistliige daha c¢ok katkisi oldugu
bulgusuna ulagsmistir. Bu baglamda ¢ocuklarin egitiminde kullanilacak karakter
egitimi temali kitaplarin igerdigi sozciiklerin, verdigi acik ve ortiikk mesajlarin dikkatle

incelenmesinde yarar vardir. Sever (2006), cocuk duyarligini kavrayamamis,
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cocuklarin ilgi ve gereksinmelerini yok sayan, dilin ve ¢izginin acemice kullanildigi
kitaplarin ve metinlerin “cocuga gore olmayan sozde edebiyat” icinde

degerlendirildigini belirtmistir.

Rahim ve Rahiem'e (2012) gore, cocuklarin nedensel diisiinebilmeyi 6grenmesi
gerekir ve ¢ocuk dykiileri, cocuklarin mantik yiiriitip muhakeme yapmalari i¢in uygun
ortam saglayacak etkili bir yol olabilir. Sever (2006), birilerine gore olusturulmus
s6zde dogrularin hazir bigimde sunuldugu, daha ¢ok ahlak bilgisi sunarak ¢ocugu
egitmeyi, terbiye etmeyi diislinen, ¢gocuga duygu, diisiinme ve elestirme sorumlulugu
vermeyen metinlerde eylemin olasi sonuglariin diisiindiiriilmedigini; davraniglarin
sonuglarinin kesin yargilarla aktarildigini belirtmistir. Sever (2006) ayrica, nitelikli
cocuk kitaplarmin c¢ocuklarin duygu ve diisiince birikimi kullanarak kendilerini,
yasami ve insani taniyabilmelerine, kavrayabilmelerine olanak saglayan sezdirici,
giidiileyici birer uyaran oldugunu savunmustur. O'Sullivan'a (2004) gore su 6zelliklere

sahip ¢ocuk kitaplari karakter egitimine dahil edilmelidir:
e Ahlaki ikilemler igeren iyi yazilmis kitaplar

e Ogrenmede, bilgiyi alma diizeyinin &tesine ge¢meyi saglayacak derinlikte

kitaplar,

e Hayranlik uyandiran ancak inandirici 6zelliklerde, cocuklarin yasit1 karakterler

iceren kitaplar

e Baskarakterleri erkek cocuklar ve kiz ¢ocuklar olan, ¢esitli kiiltiirleri iceren

genis bir yelpazeyi kapsayan kitaplar.

Cocuk edebiyat1 tirlinlerindeki karakterler kimi zaman kiiclik erkek ve kiz ¢ocuklar
olabilirken, dykiiler kimi zaman da hayvanlar, hayali karakterler gibi kahramanlar
tizerinden anlatilabilmektedir. Antropomorfizm, insan olmayan seylere insani
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ozelliklerin yiiklenmesi bi¢iminde tanimlanir (Fangyuan ve Peng Chen, 2013;
Friedenberg, 2010; Gjersoe, Hall ve Hood, 2015; Teo, 2014). Antropomorfizm; dilde,
sanatta ve dinde yansimalari olan temel bir imgelem egilimidir (VandenBos, 2015).
Animizmde ¢ocuklarin nesneleri canliymis gibi gérmesi s6z konusu iken
antropomorfizm sadece canliligi degil, ayn1 zamanda akil yiiriitme, duygular, istekler
gibi insani becerileri de kapsar (Kallery ve Psillos, 2004). Markowsky'ye (1975) gore
yazarlarin hayvan karakterleri kullanmasinin nedenleri, kii¢iik ¢ocuklarin hayvanlarla
0zdesim kurabilmesi ve hayal giicii yoluyla baska diinyalara dalmaya olanak
tanimasidir. Geerdts'e (2016) gore antropomorfizm, bir yandan ¢ocuklarin, insanlarla
hayvanlar arasinda kiyaslamali akil yiiriitme becerilerinin desteklenmesine ve
hayvanlar hakkindaki biyolojik bilgilerinin artmasina yardimci olabilirken 6te yandan
biyolojik diinyaya bakisin insan merkezli olmasina ve ger¢ek hayvanlara, insana 6zgii
ozelliklerin atfedilmesine neden olabilir. Cocuk edebiyatinda sik¢a karsilasilan,
hayvanlarin insanmis gibi kullanilmasi iizerine g¢aligma gerceklestiren Burke ve
Copenhaver'a (2004) gore Oykiiniin iletisinin ¢ok gii¢lii ya da ac1 verici olabildigi
durumlarda kitaplarda insan yerine hayvan kullanilmasi okuyucuya duygusal bir

uzaklik saglamaktadir.

Edebi tirtinlerin niteliginin dnemi goz ardi edilemez. Bununla birlikte ¢cocuk edebiyati
orneklerinin ¢ocuklarla paylasiimasinda segilen yontemler de edebiyat yoluyla
egitimin onemli unsurlarindan biridir. Rahim ve Rahiem’e (2012) goére 6gretmenler
okuduklar1 6ykiiniin igerigini inceleyip ¢ocuklarin kendi yasamlari ile bag kurmalarina
yardimci olmalidir. Okuldncesinde, cocuklara dykiiler okunurken dykiiniin ve giinliik
yasamdaki diger metinlerin c¢ocuklarla birlikte analiz edilmesi, kimi -elestirel
becerilerin temelinin erken yaglarda atilmasina yarar saglayacaktir (Vasquez, 2007).

Oykiilerin analiz edilmesi ogrencilerin metinler iizerinde kendi goriislerini
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gelistirmelerine ve Oykiilere elestirel bir bakis gelistirmelerine destek olacaktir (Belet

ve Dal, 2010).

Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin 6zellikleri, diiriistliik ve cocuk edebiyati1 basliklar
icerisinde referans olarak gosterilen diiriistliik konulu kimi deneysel ¢alismalarin kisa

Ozetlerine ilgili arastirmalar baslig1 altinda yer verilmistir.
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2.4.11gili Arastirmalar

Konuyla ilgili belirlenen aragtirmalardan kimi 6rnekler, yurti¢inde kitaplarin degerler
acisindan incelendigi calismalar ve yurtdisinda gerceklestirilmis diiriistliik konulu

deneysel ¢alismalar olacak bi¢imde siniflandirilarak sunulmustur.

2.4.1. Yurticinde yapilmis arastirmalar

Bu boliimde yurticinde kitaplarin ve medyanin degerler acisindan incelendigi

calismalardan 6rnekler yer almaktadir.

Dirican ve Daglioglu (2014) tarafindan 3-6 yas grubu cocuklarin deger edimine
yonelik, Tiirk yazarlar tarafindan yazilmis resimli dyki kitaplarinda yer alan temel
insani degerlerin neler oldugunu ve yer verilme oranlarimi belirlemek amaciyla
gerceklestirilen aragtirmada oOlgiit 6rneklem yoluyla segilen 135 kitap incelenmistir.
Arastirma sonucunda kitaplarin metin kisimlarindaki ciimlelerin %28.69 oraninda
deger ifade ettigi, resim kisimlarinda ise tiim resimlerin %53.04 oraninda deger ifade
ettigi bulunmustur. Metin kisimlarinda, sevgi, paylasmak, arkadaslik, mutluluk ve
nezaket degerlerinin en ¢ok rastlanan degerler oldugu cesaret, liderlik ve barig
degerlerinin en az yer verilen degerler oldugu; resim kisimlarinda ise paylasmak,
sevgi, mutluluk, arkadaslik ve yardimseverlik degerlerine yiiksek oranda; saygi,
temizlik, nezaket, empati ve caligkanlik degerlerine orta derecede yer verildigi
belirlenmigtir. Caligmada, 135 kitap icerisinde diiriistlik degerine ait 38 ifade

belirlenmistir.

Akyol (2012), Tiirkiye'de okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik Tiirk¢e basilmis, yazari
Tiirk ya da yabanci olan resimli ¢ocuk kitaplarinda yer alan degerleri incelemek
amaciyla gergeklestirdigi calismasinda 2003-2011 yillar1 arasinda Ankara il

merkezindeki kitabevlerinde satiga sunulan farkli yayinevlerine ait resimli ¢ocuk
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kitaplar1 arasindan rastgele 6rnekleme ile segilen Tiirkge basilmis yerli ve yabanci
toplam 250 resimli ¢ocuk kitabini incelemistir. Arastirmada, arastirmacinin kendisini
gelistirdigi; kisisel, kisiler aras1 ve toplumsal degerler kategorilerine ait toplam 24
degerin yer aldigi deger kontrol listesi kullanilmistir. Incelenen resimli cocuk
kitaplarinda kisisel ve kisiler arasi degerler kategorisindeki mutluluk, kibarlik,
duyarhilik, sevgi, arkadaslik, isbirligi degerlerine yiiksek oranda; algakgoniilliiliik,
samimiyet, diirlistliik, 6zgurliik, saygi ve uyum degerlerine ise diisilk oranda yer
verildigi sonucuna ulasilmistir. Incelenen 250 kitap icinde diiriistliigiin 9 kez ele
alindig1 bulgusuna ulasilmistir. Bu kitaplar igerisinde diiriistliik acisindan olumlu
Ozellik gosteren ana karakter sayisi 7, olumsuz ana karakter sayisi 5, hem olumlu hem

de olumsuz 6zellik gosteren ana karakter sayisi 2 olarak belirlenmistir.

Selek (2014), calismasinda Osman Yalgin tarafindan yazilan 20 tane resimli kitab1
incelemistir. Burdur 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan uygulamaya konulan 21
degerin, 2. ve 3. Simif 6grencileri i¢in tavsiye edilen, Osman Yal¢in tarafindan yazilan
hayvan Oykiilerinde ne oranda yer aldigi arastirilmistir. Arastirma i¢in Burdur’da
stirdiiriilen Degerler Egitimi Projesi kapsaminda uygulanan 21 deger belirlenmis,
kitaplarda bu degeri iceren ifadeler not alinmistir. Degerlerin tespiti ve dagilimi
yapildiktan sonra kitaplarin degerler agisindan zengin oldugu ve tavsiye edilecegi
sonucuna ulasilmgtir. Incelenen 20 kitap icinde dogruluk degerinin 14 ifade ile yer

aldig1 goriilmiistiir.

Bagc1 (2013), Kemalettin Tugcu, Giilten Dayioglu, Muzaffer izgii, Omer Seyfettin ve
Cahit Zarifoglunun 3’er adet ¢ocuk kitabiyla sectigi bes farkli yaymevinin degerler
egitimi Oykil setini karsilagtirdigi bir arastirma yapmistir. Toplam 44 kitab1 notlar
alarak incelemis, toplam 44 deger igerdiklerini belirlemistir. Egitim setlerinin 42
deger, diger ¢ocuk kitaplarinin 28 deger i¢erdigini belirleyen Bagci’ya gore bu eserler
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birbirlerini tamamlamaktadir ve birlikte kullanilmalidir. Diiriistliik, karsilastirilan iki

alanda da rastlanan bir deger olmustur.

Kiiliinkoglu (2010), c¢alismasinda ilkogretim birinci kademe Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin ilettigi degerleri belirlemek ve karsilagtirmali olarak
incelemek amaciyla 1-2-3-4 ve 5. smuflar i¢cin 5 farkli yayinevinin yazmis oldugu
Ogrenci ders kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve 6grenci ¢alisma kitaplarindan
olusan toplam 15 kitap incelemistir. Tarama modelindeki bu ¢alisma ile ilkogretim 1-
5.smiflararas1 Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ilettigi degerlerin neler oldugu ve
bu degerlerin kitaplara dagiliminin nasil olduguna dair bulgulara yer verilmistir.
Metinler segilirken sadece zorunlu ve segmeli temalara uygun metinlerin
secildigi, metinlerin ilettigi degerlerin hic dnemsenmedigi goriilmiistiir. Degerlerin
kitaplara dagilimi incelendiginde kitaplar arasinda biiylik bir dengesizlik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Diirlistlik degerine incelenen 15 kitap igerisinde 1 kitapta, 1

kez rastlanmistir.

Cesur ve Bag (2015) tarafindan, Mavisel Yener’in g¢ocuklara yonelik yazdigi
hikayelerindeki egitsel iletileri belirlemek ve egitsel iletilerin sunulug bi¢imini ortaya
koymak amaciyla gerceklestirilen calismada, Mavisel Yener’in 75 hikayesinde yer
alan egitsel iletiler nitel arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi yOntemiyle
saptanmig ve yorumlanmistir. Mavisel Yener’in incelenen eserlerinde toplam 592 ileti
belirlenmis, bu iletilerin 478’inin kisisel gelisimi, 96’sinin toplumsal gelisimi, 15’inin
ulusal gelisimi, 3’iiniin ise evrensel diisiincenin gelisimini destekler nitelikte oldugu

belirtilmistir.

Deveci, Belet ve Tiire (2013), Dede Korkut Hikayelerinde degerlere yer verilme
durumunu belirlemek amaciyla, nitel arastirma yaklasimi ile dokiiman analizi

kapsaminda, 12 Dede Korkut Hikayesinin igerik analizi yoluyla ¢dziimlendigi bir
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calisma  gergeklestirmistir. Arastirmanin  bulgular1 arasinda, Dede Korkut
Hikayelerinde diiriistliik degerinin gergekleri savunma, sadakat gosterme, adil olma

biciminde ele alindig1 bilgisi yer almaktadir.

2.4.2. Yurtdisinda yapilmis arastirmalar

Okul oncesi ¢ag1 cocuklara dontik diiriistliik konulu Tiirkge Oykiilerde diiriistliik
konusunun nasil islendigini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen bu caligma ile
ilgili aragtirmalar arasinda diiriistliik konulu deneysel caligmalara yurt i¢cinde yapilmis
calismalarda rastlanmamistir. Arastirma kapsaminda rastlanan, yurt disinda

gergeklestirilmis diiriistliik konulu deneysel ¢aligmalara bu bdliimde yer verilmistir.

Levine ve digerleri (2010), katilmcilarin dogruyu sdylemek bir soruna yol
acmadiginda neredeyse tamamen dogru sOyledigi, yalan sdylemek i¢in bir gerekce
varsa, diiriistliik kendisi i¢in bir soruna yol agcacaksa %60 - %64,5 civarinda bir oranla
yalan sOyledigi bir arastirma yiiriitmistiir. Toplam 258 {iniversite 6grencisiyle, ii¢
deney uygulanarak gerceklestirilen bu ¢alisma sonunda insanlarin diiriist yollarla elde
edebilecekleri seyler i¢in genellikle aldatma yoluna basvurmadigi sonucuna
ulasilmistir. Yine yetigkinlerle gerceklestirilmis olan; izleniliyor gibi hissetme, elde
edilecek faydanin biiytlikliigii, cinsiyet, muhatap ile tekrar karsilagsacak olma, anonim
oldugunu sanma, grup i¢inde ya da bireysel hareket etme gibi etkenlerin diiriistliik

tizerindeki etkilerini inceleyen calismalara asagida kisaca deginilmistir.

Bateson ve digerleri (2006) tarafindan ingiltere’de 25 kadin, 23 erkek, 48 katilimciyla
gerceklestirilen aragtirmada igtikleri ¢cayin ya da kahvenin parasiin, kimin 6deyip
kimin 6demediginin belirlenmesinin miimkiin olmadig1 bir diiriistliik kutusuna atarak
O0dendigi, paralarin haftalik olarak toplandigi gercek bir ortamda {iiniversite
calisanlariyla bir deney gerceklestirilmistir. Katilimcilarin kahve aldiklar1 yerde goz

hizasinda 6deme bilgilerinin yer aldig1 nota ilistirilen baslik resmi bir hafta “bir ¢ift
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g6z” bir hafta “cicekler” olarak degistirilmis ve gozler resminin oldugu haftalarda
yiiksek olan 6deme miktarinin ¢icek resimlerinin oldugu haftalarda anlamli bir
bicimde azaldig1 belirlenmistir. Arastirmacilar bu durumu izleniyor olma diisiincesinin

diirlistliigh arttirdig1 bi¢iminde yorumlamislardir.

Azar ve digerleri (2013) tarafindan Israil’de, hesab1 &dedikten sonra alinan fazla
O0denmis para dUstiiniin iade edilmesindeki faktorleri incelemek amaciyla, bir
restoranda; yarisinda 10 Sekel, yarisinda 40 Sekel fazla para tistii verilmis 192 gozlem
yapilmis ve miisteri davranislart kaydedilmistir. Arastirma sonucunda, alinan fazla
paray1 iade eden kadinlarin sayisinin erkek miisterilerden daha fazla oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Calismada ayrica, para miktari artinca, yanlis olarak 6denen para iistiiniin
iade edilme oraninin azaldig1 bulgusuna ulasilmistir. Calismanin diger bir bulgusuna
gore restoranin devamli miisterileri, yanlis 6denen parayi tek seferlik miisterilere gore

daha yiiksek oranda iade etmistir.

Zhong ve digerleri (2010), Amerika Birlesik Devletleri’nde, 84 iiniversite 6grencisiyle
los aydinlatmali ortamin diiriistliik lizerine etkisinin incelendigi ve 50 &grenciyle
giines gozliigii takmanin bencillik izerindeki etkisinin incenledigi bir arastirma
ylrlitmistiir. Aragtirmada, los aydinlatmali odadaki 6grencilerin aydinlik odadakilere
gore daha fazla hile yaptig1 ve giines gozliigii takanlarin, saydam gozliik takanlardan

daha bencil davrandig1 sonuglarina ulasilmistir.

T. R. Cohen ve digerleri (2009), Amerika’da 273 iiniversite 6grencisiyle, grup olmanin
yalan sOyleme iizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir ¢calisma gerceklestirmistir.
Arastirmada; yalan sdylemenin maddi kazanci artirmasinin kesin oldugu durumlarda
gruplarin bireylere gore daha fazla yalan soyledigi, diirlistliigiin stratejik olarak

kullanilabilecegi durumlarda gruplarin bireylerden daha az yalan sdyledigi bulgularina
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ulagilmis, buradan gruplarin ekonomik ¢ikarlart i¢in en uygun segenegi uygulama

konusunda bireylerden daha stratejik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yetigkinlerle yapilmis diirtistliik konulu ¢alismalar iginde, konusu ¢ocuklarin yalan
sOyleyip sdylemedigini anlama basarisi olan bir¢ok caligmayla karsilagsmak olasidir.
Arastirmalarin ¢ogunun bulgularina gore, ¢ocuklarin yalan sdyleyip sdylemedigini
anlama basaris1 oraninin zaten iki cevap sikli sorularda sans eseri yakalanabilecek bir
oran olan %50 civarinda oldugu i¢in; bulgular, yetiskinlerin cocuklarin dogru sdyleyip
sOylemedigini anlamak konusunda genellikle ¢ok basarili olmadigina isaret

etmektedir.

Amy-May ve digerleri (2004), ¢ocuklarin sdyledigi yalanlarin yetigkinler tarafindan
belirlenme oranini incelemek igin polisler, gliimriik memurlar1 ve {iniversite
Ogrencilerinin katilimiyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Yaglart 3 — 11 aras1 degisen
cocuklara sadece soru sorulan videolarin yer aldig1 ilk deneyde katilimcilar yalan ile
dogruyu ayrramamigstir. Dort-sekiz yas arasi g¢ocuklarla yalan {izerine oyki
okunduktan ve konusulduktan sonra sorulan sorunun yer aldig: ikinci deneyde ve
¢ocugun Oncesinde dogruyu sdyleyecegine soz verdigi sorunun yer aldigi iiglincii
deneyde (ancak yalan iizerine 6ykii, konugmalar ve ¢cocugun verdigi s6z, katilimcilarin
izledigi videolarda yer almamistir) videolar: izleyen katilimcilar dogrular: ve yalanlari
belirlemede ilk deneye gore daha basarili olmustur. Sonug¢ olarak yetigkinlerin,

cocuklarin yalanlarini tespit etmedeki becerilerinin kisitl oldugu vurgulanmaistir.

Talwar ve digerleri (2006), 4-7 yas arasi ¢ocuklarin mahkeme sahitligi kosullarina
benzetilmis canlandirma ortaminda sdyledigi gercek ve uydurma ifadelerin, yetiskinler
tarafindan nasil degerlendirilecegini inceledigi bir arastirma yiirlitmiistiir. Ortalama
olarak, yetiskinlerin diiriistliigli ve yalan1 tespit edebilme ortalamasi sans seviyesinde

olmustur. Capraz sorgulama kayitlarinin da yer aldig1 daha genis videolarin izletilmesi
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belirlenme oranini anlamli olarak arttiramamistir ancak ¢ocuklara inanma oranini

azaltmistir.

Crossman ve Lewis (2006), Amerika Birlesik Devletleri’nde 64 yetigkin katilimei ile
37-77 aylik cocuklarin yalan sdyleyip sdylemediginin yetiskinlerce belirlenme oranini
incelemek i¢in; kaydettikleri ¢ocuk videolarmi yetiskinlere izletip yanitlarin
degerlendirildigi bir calisma yiirtitmiistlir. Arastirma sonucunda yetigkinlerin, cocugun
yalan ya da dogru sdyledigini anlama orani sans eseri tahmin edilebilme orani olan
%350’nin altinda olmustur. Dogru sdyleyen g¢ocuklar, yaridan fazla oranda yalan
sOylityor bi¢iminde yorumlanmistir. Meslegi geregi ¢ocuklarla ¢alisan 9 katilimcinin
yanitlar1 digerlerine gére daha dogru olsa da yine de sans eseri ulasilabilecek oranlara

yakin olmustur.

Edelstein ve digerleri (2006), Amerika Birlesik Devletleri’nde 17-34 yas aras1 144
gbzlemci katilimer ile cocuklarin ve yetigkinlerin yalanlarmin belirlenme oranini
inceledikleri bir calisma yiiriitmiistiir. Hem c¢ocuklarin hem de yetiskinlerin
ifadelerinin yalan olup olmadiginin belirlenmesindeki basar1 orani sans eseri

yakalanacak oran olan %50 olmustur.

Talwar ve digerleri (2011), 150 katilimciyla ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin sdyledigi
prososyal ve antisosyal yalanlarin yetigkinler tarafindan belirlenme oranini
inceledikleri bir ¢aligma yiiritmiistiir. Arastirmada; katilimcilarin, ¢ocuklarin diiriist
olmayan ifadelerini diiriist olanlara gore daha fazla tespit ettigi ve bencil yalanlarin
kibar yalanlara gore daha yiliksek bir oranda belirlendigi bulgularina ulagilmistir.
Ayrica cocuklarla tecriibesi olan katilimcilar, tecriibesiz olanlara gore dogrulart ve
yalanlar1 daha isabetli tespit edebilmistir. Ortalama yalan tespit orani sans eseri
belirlenme orani olan %50’yi fazla asamamuis, %55 olmustur ve yetiskinlerin yalan ve

dogru tespit etmede genel olarak basarisiz oldugu sonucuna varilmistir.
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Warren ve digerleri (2012), 16-77 yas aras1 514 katilimciyla, duygusal olaylarda 8-9
ve 12-14 yaslarinda ¢ocuklarin yalanlarinin belirlenebilme oranlarinin incelendigi bir
caligma yliriitmiigtiir. Yaralanmalar sonrasinda ¢ocuklarin olayin olus bigimi ile ilgili,
gercek ifadeler, hazirliksiz gocuklarin uydurdugu ifadeler, bir giin Oncesinden
hazirlanan ¢ocuklarin hazirladiklar1 ifadeler ve ebeveynleri ile birlikte dort giin
boyunca roliine hazirlanan ¢ocuklarin irettikleri ifadelere ait videolar izletilmistir.
Calismada, ortalama yalan tespit edebilme orani sans orani olan %50’nin altinda,
%43,6 olmustur. Ebeveynleriyle oOncesinde hazirlik yapmis olan ¢ocuklarin

videolarinda ise bu oran %26 olmustur.

Gome-Garibello ve digerleri (2013), 93 egitimcinin katilimiyla, gercekten zorbaliga
maruz kalan ve zorbaliga ugradig1 konusunda yalan sdyleyen 4-8 yas arasi ¢ocuklarin
ifadelerindeki yalanlarin ve dogru beyanlarin belirlenme oranimi ve egitimcilerin bu
konuda verdikleri yargi konusunda kendilerinden ne kadar emin olduklarini
inceledikleri bir c¢alisma yiiriitmiistiir. Ortalama olarak katilimcilarin yanitlarinin
dogrulugu sans seviyesinde olmus, egitimcilerin meslekteki yil agisindan tecriibesi
sonuglarda anlamli bir farklilik olusturmamistir. Egitimciler verdikleri yanitlara,
uydurulmus ifadelerde daha fazla giivenmistir. Yetiskinlerle yapilan ¢alismalarin yani
sira okul oncesi ¢agi ¢ocuklardan biiylik ¢ocuklarla yapilmis diiriistlik konulu
caligmalara da rastlamak miimkiindiir. Bunlar arasinda, yapilan alanyazin taramasinda
okul oncesi c¢agi cocuklarla yapilan calismalarda karsilagilamayan konular olan;
izlenen filmdeki karakterin diiriistliigli ile kurulan 6zdesim arasindaki iliskiyi
inceleyen bir caligmaya, baskalarinin davranislarindaki diiriistligti yargilarken kendi
geemis davraniglarinin etkisini inceleyen bir ¢calismaya ve ¢ocuklarin diiriistliiglinde
gbzlenen kiiltiirleraras1 farkliliklart inceleyen iki calismaya asagida kisaca
deginilmistir.
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Smith ve Guerney (1977), Amerika Birlesik Devletleri’nde 178 tiglincii sinif, 188
altinc1 sinif 6grencisiyle, ¢cocuklara i¢inde diiriist olan ve diiriist olmayan karakterler
iceren filmler izletilip sonrasinda sorular sorulan bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirma sonucunda filmdeki diiriist yetiskin karakterle 6zdesim kuran g¢ocuk
sayisinin, diirlist olmayan karakterle 6zdesim kuranlara gore ¢cok daha fazla oldugu
bulgusuna ulagilmigtir. Arastirmanin baska bir bulgusu da ti¢iincii siniflarin liderligi

baskinlikla, altinci siniflarin ise diirtistliikle iligkilendirmesi olmustur.

Evans ve Lee (2014), Kanada’da 8-17 yas aras1 80 ¢ocukla ve ergenle, kendi gegcmis
davraniglar1 ile bagkalarinin diiriistliglinlin yargilanmasini inceledigi bir arastirma
yurtitmustiir. Katilimeilarin diiristliik tespiti oranlar1 sans oranlarina yakin olarak
bulunmus, baskalarinin davranislarini yargilarken kendi gegmis davranislar: temelinde

egilimli olundugu bulgularina ulagilmstir.

Lee ve digerleri (1997), 120 Cinli ve 108 Kanadali ¢ocugun katilimiyla prososyal ve
antisosyal davraniglar baglaminda yalan1 ve dogru sdylemeyi degerlendirmelerindeki
benzerlikleri ve farkliliklart inceledikleri bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Calismada 7, 9 ve
11 yasindaki ¢ocuklara, karakterin farkli niyetlerle dogru ve yalan sdyledikleri kisa
Oykiiler okunmus, ardindan g¢ocuklara karakterin niyeti, sOylediginin yalan olup
olmamasi konularinda sorular sorulup yanitlar1 degerlendirilmistir. Arastirmada; Cinli
cocuklarin Kanadali ¢ocuklara gore bagkalarinin iyiligi i¢in sdylenen dogruyu daha az
olumlu, sdylenen yalan1 ise daha olumlu degerlendirdigi bulgusuna ulagilmistir. Bencil
amaglar s6z konusu oldugunda hem Cinli hem Kanadali ¢ocuklar dogruyu olumlu,
yalani olumsuz olarak degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda, bulgularin dogru ve
yalan s0yleme konusunda sosyokiiltiirel eylemlerle ahlaki yargilar arasinda yakin bir

iliski oldugunu gosterdigi belirtilmistir.
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Lee ve digerleri (2001), 7, 9 ve 11 yaglarindaki 90 Tayvanli, 60 Cinli ve 83 Kanadali
cocukla, sekiz farkli senaryo igeren resimlendirilmis Oykiiniin ¢ocuklara okundugu ve
oykiiler ile ilgili sorulan sorulara ¢cocuklarin verdikleri yanitlarin degerlendirildigi bir
calisma yiiriitmistiir. Tim kiltiirlerde ¢ocuklar yalani yalan, dogruyu dogru olarak
tanimlayabilmistir. Kiiltlirler arasindaki en biiyiik fark, Tayvanli ve Cinli ¢ocuklarin
birinin kendi iyiligi i¢in yalan sdylemesini yas arttikca daha olumlu, bagkalarinin
iyiligi i¢in dogru sdylemenin gittikce daha olumsuz bir bigimde degerlendirdigi,
Kanadali cocuklarda ise yastan etkilenmeksizin bagkalarmin iyiligi icin yalan
sOylemenin olumsuz, dogru sdylemenin ise olumlu degerlendirmesi olmustur.
Kiiltlirleraras1 ¢alismalarda deginilen baskalari i¢in yalan sdyleme konusunu okul
oncesi ¢agi cocuklarda inceleyen caligmalar da gerceklestirilmistir. Kii¢iik cocuklarin
ebeveynleri i¢in sOyledigi, gruplarinin iyiligi i¢in sdyledigi ve karsidakini kirmamak
adina soyledigi yalanlarla ilgili deneysel calismalarin kisa Gzetlerine asagida yer

verilmigtir.

Talwar ve digerleri (2004), cocuklarin ebeveynlerinin hatasini gizlemek i¢in soyledigi
yalanlar1 incelemek amaciyla, bulgular1 hukuk sisteminde ¢ocuk sahitligi baglaminda
tartistig1, iki deneyden olusan bir ¢calisma gerceklestirmistir. Ebeveynlerin bir kuklay1
kirip 3-11 yas aras1 gocuklardan kimseye sdylememesini istedigi 137 ¢ocuk katilimcili
birinci deneyde Once g¢ocuga, kuklaya ne oldugu sorulmustur. Ebeveynin yanit
sirasinda odada oldugu, ebeveynin yanit sirasinda odada olmadigi ve kukla
kirildiginda ¢ocugun odada olmadigi kosullarda verilen yanitlar karsilastirilmistir.
Daha sonra katilip birinci ile yer degistiren ikinci bir arastirmact; mahkemedeki siirece
benzeyecek bicimde ¢ocukla yalan ve dogru hakkinda konustuktan sonra ¢ocuktan
dogruyu sdyleyecegine sd6z vermesini istemistir. Bundan sonra kuklaya ne oldugu

ikinci arastirmaci tarafindan sorulmustur. Ebeveyn odada olsa da olmasa da ¢ocuklar
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biiylik oranda dogruyu, kuklay1 ebeveynin kirdigini sdylemistir. Cocuklarin olaydan
dolay1 suglanamayacagi (kuklanin ¢ocugun ulasamadigi kadar yiiksekte oldugu ve
arastirmacinin soruyu sormadan 6nce bunu agikca belirttigi) durumlarda ebeveyni igin
yalan sdyleyen ¢ocuk sayisinda anlamli bir artis gozlenmistir. Cocuklarla yalan ve
dogru hakkinda konusup cocuklardan s6z vermesi istenince dogru sdyleyen ¢ocuk
sayisinda anlamli bir artis olmustur. Cocuklarin; kuklay1 kirmig olamayacaklarinin
soru soran kisi tarafindan biliniyor oldugunu diistindiikleri durumda verdigi yanitlarin
incelendigi 64 katilimci ile yapilan ikinci deney, birinci deneydeki bulgular

desteklemistir.

Fu, Evans, Wang ve Lee (2008), sayilar1 birinde 94, digerinde 271 olan 7, 9 ve 11
yaslarinda Cinli cocuklarla, cocuklarin grup iyiligi icin soyledikleri yalanlar
incelemek amaciyla biri gergek digeri varsayimsal kosullar iceren iki deney igeren bir
aragtirma yapmustir. Arastirmanin sonuglari arasinda; tiim yas gruplarimin biiyilik
oranda yalan ile gercegi ayirabildigi, yas arttikca grubun iyiligi i¢in yalan sdyleme
davraniginin arttig1 ve ¢ocuklarin varsayimsal durumlarda sdyleyeceklerini belirttikleri

yalanlarin ger¢ek durumlari yordayabilecegi yer almaktadir.

Talwar ve digerleri (2007), kibar olmak adina ¢ocuklarin sdyledigi beyaz yalanlar
incelemek i¢in, yaslar1 3-11 arasinda degisen Kuzey Amerikali toplam 323 ¢ocukla bir
calisma gerceklestirmistir. Aslinda sevmedikleri bir hediye alan ¢ocuklarin %68’
kibarlik adma hediyeyi begendiklerini sdylemis, ebeveynleri tarafindan deney
sirasinda Oyle olmasa da begendigini sdylemesi istenen ¢ocuklarda bu oran %87
olmustur. Yas arttikca beyaz yalan sdyleme orani artmustir. Kiigliik ¢ocuklarin
basgkalarin1 kirmamak adina yalan sdyleyebildigi bulgusuna ulagilan bu ¢aligmanin

yaninda ¢ocuklarin haksiz kazang i¢in yalan sdyleyip sOylemedigini, stratejik yalanlar
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sOyleyip sOylemedigini inceleyen ve ebeveynlere soOyledikleri ile yabancilara

sOyledikleri yalanlarin oranini karsilastiran ¢alismalara da rastlanmugtir.

Bucciol ve Piovesan (2011), italya’da yaslar1 5-15 arasinda degisen 160 cocukla,
cocuklarin 6diil kazanmak i¢in yalan sdyleyip sOylemeyeceklerini inceledikleri iki
asamal1 bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada; yastan ve cinsiyetten bagimsiz
olarak ¢ocuklarin ¢gogunun hile yaptigi, hile yapmamalar1 konusunda uyarilmalarinin
ardindan hile oranmin distigi, kizlarda uyarinin etkisinin daha fazla oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Fu ve digerleri (2012), Cin’de 3,4 ve 5 yaslarinda 168 ¢ocukla; karsidaki kiginin,
cocugun yalan sdylemesi halinde bunu bilecegi konusunda blof yaptigi durumlarla
gercegi bildigi durumlar arasindaki c¢ocuklardaki yalan sdyleme oranmi iizerine bir
calisma gerceklestirmistir. Aragtirmaya katilan okul dncesi ¢agi cocuklarin blofii ayirt

edip stratejik yalanlar sdyleyebildikleri sonucuna ulasilmistir.

Williams ve digerleri (2013), 6 — 7 yaslarinda ¢ocuklarla, birincisine 95 ikincisine 99
cocugun katildig1 bencil ve bagkalarin iyiligi i¢in sOylenen yalanlarin ebeveyne ve
yabanciya sOylenme oranlarinin incelendigi iki deneyden olusan bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirmada ¢ocuklarin hem bencil amaglarla hem de kibarlik adina
yalan sOyledigi, yabanci yetiskine yalan sdyleme oraninin ebeveyne sdyleme oranina
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiiclik cocuklarin sdyledigi bilingli
yalanlar1 inceleyen bu ¢alismalardan bagka, biligsel gelisim seviyeleri sebebiyle yalan
olarak degerlendirilmeyen yanlis inanislar, mantiksiz yalanlar ve “evet” demeye

egilimli olup olmama konularinin incelendigi ¢alismalarla da karsilagilmistir.

Berthoud—Papandropoulou ve Kilcher (2003), Isvigre’de, 3-8 yas aras1 60 ¢ocukla;

kuklalar1 kullanarak, ¢ocuklarin yanlis inanglar1 yalan olarak goriip gérmedigini
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inceleyen bir aragtirma gergeklestirmistir. Kuklanin bilmedigi konudaki tahmininin
yanlig ¢ikmasini (kibrit kutusu i¢inden kalem ¢ikmasi), 4 ve 5 yasindakiler ¢ogunlukla
yalan olarak degerlendirmis, 6 yasindakilerin yarisindan fazlasi cogunlukla yalan degil

biciminde, 7 -8 yas grubu da yiiksek oranda yalan degil bi¢iminde degerlendirmistir.

Lee, Cameron, Doucette ve Talwar (2002), 3-6 yas arasit ¢ocuklarin mantiksiz
yalanlara inanmaya meyillerini inceledigi bir dizi deneyden olusan bir calisma
gergeklestirmistir. Aragtirmadaki 293 ¢ocukla yapilan ilk ii¢ deneyde okunan oykiideki
ana karakterin soyledigi; hayaletin kitaptan ¢ikip cami kirmasi gibi mantiksiz bir
yalana ¢ocuklarin inanip inanmadig1 incelenmistir. 5-6 yasindaki ¢ocuklarin, hatanin
mantiksiz yalan1 sdyleyen kiside olduguna inanmaya; 3-4 yasindaki c¢ocuklarin,
oykiideki karakterin sdyledigi mantiksiz yalana inanmaya meyilli oldugu bulgularina
ulagilmistir. Aragtirma sonucunda 5 ve 6 yasindaki ¢ocuklarin mantiksiz yalanlara

onceden diisiiniildiigli kadar kolay kanmadig1 sonucuna varilmistir.

Fritzley ve Lee (2003), kii¢iik ¢ocuklarin kendilerine sorulan evet-hayir sorularina evet
demeye meyilli olup olmadiklarini incelemek amaciyla 2-5 yas arasi ¢ocuklarla;
mantikli ve mantiksiz evet-hayir sorularinin soruldugu dort deneyden olusan bir
calisma ylriitmistiir. Calisma sonucunda; 2 yasindakilerin istikrarli bigimde evet
demeye meyilli oldugu, 4 ve 5 yasindakilerin mantikli sorulara karst herhangi bir
egilim gostermedigi ve mantiksiz sorulara olumsuz yanit verme egiliminde olduklar
ve 3 yasindakilerin yanitlarmin gesitlilik gosterdigi bunun da evet-hayir sorularina
verilen tepkilerde 3 yasin gelisimsel agidan bir gecis donemine isaret ettigi bulgularina
ulagilmistir. Arastirmanin bulgulari, evet-hayir sorularinin biiyiik ¢ocuklar i¢in uygun
oldugu ancak mantiksiz oldugunda kiigiik cocuklarla kullanildiginda yaniltici yanitlar
alabilecegi  biciminde  yorumlanmistir.  Kiiglik  ¢ocuklardan  diirlistligii
degerlendirilirken goz onilinde tutulmasi gereken noktalara deginen bu ¢alismalara ek
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olarak kiigiik cocuklarin kurdugu diiriistliik ve gliven iligkisini inceleyen ¢alismalar da

dikkate deger bulgular sunmaktadir.

Xu ve digerleri (2013), Cin’de 7-11 yaslarn arasindaki 95 cocukla, diiriistliik,
yardimseverlik ve giivenilirlik arasindaki iliskinin incelendigi bir ¢alisma yiirtitmiistiir.
Calismada c¢ocuklara ¢esitli oykiiler okunmus ardindan ¢ocuklarin dykiideki karakter
ile ilgili degerlendirmeleri alinmigtir. Arastirmada; 7-11 yas arasi katilimcilarin
giivenle ilgili yargilarinda hem diiriistliigi hem de yardimseverligi g6z Oniinde
tuttuklari, yardim etmek i¢in yalan sdyleyenlere biiyiik cocuklarin kiigliklere gore daha

fazla giivendigi sonuglarina ulagilmistir.

Li ve digerleri (2014), Cin’de 3-5 yas arasindaki toplam 496 ¢ocukla bes deneyden
olusan bir arastirma yiirlitmiistiir. Cocuklara diiriist ve temizlik konulu kisa dykiiler
okunmus, cocuklarin Oykiilerde yer alan diiriist, diiriist olmayan, temiz ve temiz
olmayan karakterlere duydugu giiven farkli kombinasyonlarla bes c¢alismada
incelenmistir. Arastirmada; sadece diiriistliik giiven iliskisinin incelendigi ilk deneyde,
3 yasindaki ¢ocuklarda diiriistliik-gliven iligkisinin sans orani seviyesinde oldugu
bulgusuna ulagilmis, 32 ¢ocuktan 15’1 diiriist gocuga giivenmistir. Diger deneylerle; 4
yasindaki ¢cocuklarda giiven konusunda bir yargiya varirken diiriist ve diirlist olmayan
karakterler arasinda bir ayrim gozlendiyse de diiriist karakterlere temiz olanlardan
daha fazla giivenme ve diirlist olmayan karakterlere temiz olmayanlardan daha az
giivenme egilimi bi¢iminde bir ayrimla belirlenmeye calisilan olan diiriistliik-giiven

iligkisine sadece 5 yasta rastlanmistir.

Fu, Heyman, Chen, Liu ve Lee (2015), Cin’de 6-11 yas arasi toplam 214 ¢ocukla;
cocuklarin, yalan sdyleyenlerin giivenilirligini degerlendirirken yalandan kimin yarar
sagladigin1 goz Oniinde tutup tutmadiklarini incelemek amaciyla bir arastirma

ylriitmiistiir. Arastirmada; g¢ocuklarin bagkalarinin ¢ikarima yalan soOyleyenlere
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giivendigi, kendi ¢ikar1 i¢in yalan sdyleyenlere giivenmedigi, kimin yarar sagladigina
bakmaksizin diiriist davrananlara giivendigi bulgularina ulagilmigtir. Yalan, ¢ocuklar
tarafindan ahlaki olarak onaylanmasa da, baskalar1 i¢in yalan sdyleyenlere ¢ocuklar
tarafindan giiven duyuldugu belirlenmistir. Cocuklarin diiriistliigii izerinde, ¢ocugun
oncesinde s6z vermis olmasinin etkisini inceleyen iki c¢alismaya ve ¢ocuklara
Oncesinde yalan sOylenmis olmanin etkisini inceleyen bir ¢alismaya asagida yer

verilmigtir.

Evans ve Lee (2010), 8-16 yaslarinda 108 katilimciyla, dncesinde yalan ve dogruluk
konusunda ahlaki konusmanin ve s6z verdirmenin dogruyu sdylemek {iizerindeki
etkisini inceledikleri bir c¢aligma gergeklestirmistir. Bakmamalar1 gereken test
yanitlarina bakan ¢ocuklarin %84’i bu konuda yalan sdylemis, diiriistliik konusunda
ahlaki a¢idan konusulan ve dogruyu sdyleyecegine soz veren ¢ocuklarda bu oran %65
olarak gozlenmistir. Ahlaki konugmanin m1 yoksa s6z vermenin mi etkili oldugunu
incelemek i¢in ikinci bir deney gerceklestirilmistir. Sonug olarak ahlaki konugsmanin

degil, dncesinde verilen soziin diiriistliigl arttirdigi bulgusuna ulasilmigtir.

Talwar ve digerleri (2002), 3-7 yaslar1 arasinda, 123, 103 ve 177 ¢gocugun katilimiyla,
mahkemede ¢ocuk sahitligi baglaminda, ¢ocuklarin yalan konusunda sahip olduklar1
kavramsal bilgileri ile gercek davranmiglari arasindaki iligkiyi inlemek amaciyla iic
deneyden olusan bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirmada; (1) yalan1 ve ahlaki
anlamini bilen ¢ocuklarin daha az yalan sdyledigi varsayimi ile (2) ¢ocuklarla yalan
hakkinda konusmanin ve Oncesinde s6z verdirmenin dogru sdylemeyi arttiracagi
varsayimlari test edilmistir. Arastirma sonucunda; c¢ocuklarin ¢ogunun yalan
konusunda uygun kavramsal bilgiye sahip oldugu, yas arttik¢a yalan ve dogru
hakkindaki bilginin anlamli bigimde arttig1 ve varsayimsal kosullarda dogruyu ifade
eden ¢ocuklarin kendi hatalar1 konusunda yalan sdyledigi bulgusuna ulagilmis ve
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birinci varsayimi destekleme konusunda basarisiz olunmustur. Cocuklarla yalan
konulu ahlaki bir konusma gergeklestirip dogru sdylemeye soz verdirme, yalani
anlamli dlgiide azaltmistir. Buradaki iki siiregten hangisinin daha etkili oldugunu
anlamak icin yapilan deneyde, ahlaki konugsmadan ¢ok, dncesinde sdz verdirmenin

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Hays ve Carver (2014), Amerika Birlesik Devletleri’'nde ¢ocuklara yalan soylemenin
onlarin yalan sdyleme davranisi tizerindeki etkisini incelemek amaciyla, 3-7 yas arasi
186 cocukla bir arastirma ylriitmiistiir. Deneye baslamadan once, bazi ¢ocuklara
“igeride kocaman bir seker kasesi var, biraz seker ister misin?” bi¢iminde yalan
sOylenmis, baz1 ¢ocuklara da “igeride eglenceli bir oyun var, oynamak ister misin?”’
denmistir. Bundan sonra ¢ocuklardan oyuncaga bakmadan, oyuncagin ¢ikardig1 sesten
oldugunu bulmalar1 istenmistir. Aragtirmanin sonunda, 3 ve 4 yas cocuklarin
davranislarinin diiriistliigiinde dncesinde yalan sdylemenin bir etkisi olmadigi, 5-7 yas
arasindaki ¢ocuklarda ise kendilerine yalan sdylenen ¢ocuklarda bakmamalari istenen
oyuncaga bakma oraninin ve yalan sdyleme oraninin daha fazla oldugu bulgularina
ulagilmistir. Son olarak aragtirmamiz ile iligkili olan ve aragtirmanin ortaya ¢ikmasinda
dogrudan etkisi olan, Oykiilerin diiriistliigii ele alis bi¢iminin, ¢ocuklarin
davraniglarindaki diiriistliik tizerindeki etkisini inceleyen c¢aligmaya asagida yer

verilmigtir.

Lee ve digerleri (2014), ahlaki mesaj igeren klasik dykiilerin ¢cocuklardaki diiriistliik
davranislar tizerindeki etkilerini incelemek amacuyla, ilki 3-7 yas aras1 267 ¢ocukla,
ikincisi 3-7 yas arast 60 cocukla olmak iizere iki deneyden olusan bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmacilardan biri, ¢ocuktan degisik sesler ¢ikaran oyuncaga
bakmadan, oyuncagin ne oldugunu tahmin etmesini istemis, ardindan odadan
cikmistir. Yas arttikca ¢ocuklarin oyuncaga bakma orani azaldiysa da tiim yas
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gruplarinda ¢ocuklar biiyiik oranda oyuncaga bakmistir. Aragtirmact odaya doniince
¢ocuga “oyuncaga baktin mi1?” diye soru sormadan Once ¢ocuklardan bazilarina
“Pinokyo”, bazilarina “Yalanci Coban”, bazilarina “George Washington ve Kiraz
Agac1” Oykiisiinii, kontrol grubuna da “Kaplumbaga ile Tavsan” oykiisiinii okumus
ve cevaplar kaydedilmigtir. Diiriistliglin olumlu sonuglarina odaklanan George
Washington ve Kiraz Agaci adli 6ykii okunan ¢ocuklardaki diiriist davranma orant,
diiriist olmamanin olumsuz sonuglarina odaklanan Pinokyo ve Yalanct Coban adl
oykiiler okunan ¢ocuklarin diirlist davranma oranina gore anlamli bigimde yiiksek
bulunmustur. George Washington ve Kiraz Agaci Oykiisiiniin diiriist olmamanin
olumsuz sonuglarin1 vurgulayacak bi¢cimde yeniden diizenlenerek okundugu ikinci

deneyde, olumsuz 6ykii diiriistliigii arttirmak konusunda basarisiz olmustur.

Ilgili aragtirmalar kismindan sonra arastirmanin yontemi bdliimiine gegilecektir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu kisimda arastirma siireci ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin konusunun diiriistliigiin metinlerde nasil islendigini anlamak olmasi
nedeniyle, caligma nitel arastirma yontemlerinden temel nitel aragtirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Temel nitel arastirma yonteminde veriler, goriisme, gozlem ya da
dokiiman analizi teknikleri ile toplanip endiiktif olarak analiz edilir ve temalara ulasilir
(Merriam, 1998). Calismada verilerin toplanmasi agisindan dokiiman analizi, elde
edilen verilerin analizi i¢in nitel icerik analizi teknikleri kullanilmustir. Nitel icerik
analizinin hazirlik, organizasyon ve bulgularin raporlanmasi bigiminde ii¢ temel evresi
vardir. Hazirlik asamasi verilerin toplanma yontemi, 6rnekleme stratejileri ve analiz
birimleri ile, organizasyon agamasi kategorilerin ve temalarin olusturulmasi ile, sunum
asamasi ise bulgularin ve analiz siirecinin raporlanmasi ile ilgili stireglerdir (Elo ve
digerleri, 2014). Schreier'e (2014, s. 174) gore ise nitel icerik analizi siireci su

asamalardan olusur:
1. Arastirma sorusuna karar verme
2. Materyal se¢imi
3. Kodlama g¢er¢evesi olusturma
4. Boliimleme

5. Deneme kodlamasi
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6. Kod gercevesinin degerlendirilmesi ve diizenlenmesi

7. Verilerin analizi

8. Bulgularin sunulmasi ve yorumlanmasi

Arastirma siirecini  gorsellestirmek amaciyla hazirlanan

gosterilmistir.

Problem Durumunun

sema Sekil 3.1 ile

Belirlenmesi
Gelisim Alanlarn
Kuramsal Cocuk Edebiyati
Cergeve Diiriistliik
flgili Arastirmalar
Calisanlara danisma
Kitapevleri Raflardaki kitaplan
inceleme
Arama google.com
Resimli motorlan )
Kitaplar bing.com
Calisma internet Siteleri Kitap Satis!
G Yapan Siteler
Olusturulmasi Yayinevlerinin Siteleri
¥ 81 I Milli Egitim
Madurltga Sitesinin Elle ve
Ozel Arama Yoluyla
Taranmasi
Cevrimigi Arama Motorlari ile Genel Tarama
Metinlcn Degerler Egitimi Vakfi internet Sitesi
Metinlerin Okunmasi
Kitap Bilgi Tablosu ile Genel Bilgi
Kayitlarinin Olusturulmasi
Metinlerin MS Word 2013 ile yazilmasi
ilk inceleme Tekrar Okuma

Genel Temalarin Ortaya Cikarilmasi

Diristlik inceleme Tablosu ile Kodlama

Bulgular Uzman Goérisii
Tekrar
Durtst
Durust
NVivo ile Ikinci Inceleme
Kelime
Uzman
Bulgularla iliskili Kuramsal Cergeve
ve Ilgili Arastirmalarin
Siniflandirilmasi
Tartisma
Tartisma
Oneriler

Sekil 3.1. Arastirma Siirecini GOsterir Sema
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Davranis Bulgulari

Olmayan Davranis Bulgulari

Kargilagtirma

Sikligi Analizleri
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Sekil 3.1. ile problem durumunun belirlenmesiyle baglayan arastirma siirecinde;
kuramsal ¢er¢evenin olusturulmasi, ¢alisma grubunun olusturulmasi, verilerin analizi
ile bulgularin elde edilmesi ve sonu¢ boliimiiniin olusturulmasi i¢in yapilanlar 6zet

halinde bir sema igerisinde gosterilmektedir.

Aragtirma siirecinin ilk agamasi olan arastirma sorusu, giris boliimiinde agiklandigi
gibi dirtistliikk konulu klasik oykiilerin ¢ocuklarin diiriist davranip davranmamalarina
etkisinin incelendigi bir c¢alismadan (Lee ve digerleri, 2014) esinlenerek
olusturulmustur. Cocuklara okunan diiriistliik konulu Tiirk¢e Oykiilerin diirtistliigii ele
alis bi¢imlerini incelemek fikriyle ¢alismaya ilk adim atilmistir. Bundan sonra

materyal se¢imine gecilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, amach Ornekleme yoOntemlerinden o6lgiit 6rnekleme yoluyla
belirlenmigtir. Nitel arastirma gelenegi igerisinde ortaya c¢ikan amaglh 6rnekleme
yontemleri, pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin agiklanmasinda yarar saglamaktadir.
Olgiit drnekleme ydnteminde, 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin

durumlarin ¢alisilmasi anlayisi vardir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Calisma grubuna 21 resimli kitap ve 10 ¢evrimi¢i yayimlanmis 6ykii dahil edilmistir.

Calisma grubuna dahil edilecek metinler su dlgiitlere gore belirlenmistir:
1. Okul 6ncesine doniik olmasi
2. Tiirk¢e olmasi

3. Diiriistliik konusunu isledigi agik olmasi
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Diiriistliik konusunu isledigi agik olmasi i¢in ise kitabin kapaginda “diiriist”, “dogru”,
“yalan” kelimelerinden birinin gegiyor olmasi ya da incelenecek metnin diiriistliik,
dogruluk konulu deger egitimi materyalleri i¢inde yer aliyor olmasi olgiitleri

aranmigtir.

Bu olgiitlerle yapilan materyal toplama c¢alismalar1 sonucunda arastirmanin ¢aligsma
grubunu, diirtistliik konusunu isleyen ve okul dncesi ¢agi ¢ocuklarina doniik, Tiirkce

olarak basilmis, yazar1 Tiirk ya da yabanci olacak bigimde;
1. 2004 - 2015 yillar1 arasinda basilmis 21 resimli ¢ocuk kitab,

2. Baz il Milli Egitim Miidiirliiklerince degerler egitimi kapsaminda cevrimigi
olarak yayimmlanmis 9 oykii (AntalyaMEM, 2013; BatmanMEM, 2015;

GaziantepMEM, 2014; MalatyaMEM, 2012) ve

3. Degerler Egitimi Merkezi (DEM) internet sitesinde yer alan 1 Oyki

olusturmaktadir.

Caligmaya dahil edilecek kitaplar segilirken Antalya’nin Alanya ilgesindeki
kitapevleri, yaymevlerinin internet siteleri ve arama motorlar1 kullanilarak
(google.com, bing.com) ve kitap satist yapan internet sitelerinde (babil.com, dr.com.tr,
eganba.com, hepsiburada.com, idefix.com, kitapyurdu.com, pandora.com.tr,
pttkitap.com) tarama yapilmistir. Calisma gurubu olusturulurken Alanya ilgesindeki
kitapevleri ve kirtasiyeler gezilerek raflarda bulunan siniflandirilmamis ¢ocuk
kitaplarinin tamami incelenmistir. Giiniimiizde internet aligverisi yaygin olarak
kullanilmaktadir ve internet ortaminda satig1 yapilan kitap sayist Antalya ili Alanya
ilcesinde yer alan kitapevlerindeki kitaplardan ¢ok daha fazladir. Bu nedenle kitaplara
ulasmak igin internet sitelerinden de yararlanilmistir. Internet ortaminda arama

yaparken, kitapevlerinde yapilan aramaya benzer bi¢imde 6nce okul 6ncesine doniik
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deger egitimi temal1 kitap setleri incelenmis, iglerindeki diiriistliik konulu kitaplar
temin edilmis, ardindan kitap isimlerinde “dogru”, “diirlist”, “yalan” sdzclikleri
aranmigtir. Incelenen kitaplarin basim yillarina gére dagilimi Tablo 3.1°de

gosterilmistir.

Tablo 3.1. Incelenen Resimli Kitaplarin Basim Yillart

Basim Yili Kitap Sayist
2004 1
2008 1
2009 2
2011 3
2012 2
2013 4
2014 4
2015 4
TOPLAM 21

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, ¢aligmada 2013, 2014 ve 2015 yillarinda basilmis 4’er
kitap incelenmistir. Ulasilan en eski kitap 2004 tarihlidir. Kitaplarin 17 tanesi son bes
yil icerisinde basilmistir. Incelenen kitaplarin yaymevlerine gore dagilim

Tablo.3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Incelenen Kitaplarin Yayinevlerine Gore Dagilini

Yaynevi Kitap Sayist
Altin Kitaplar 2
Siir Cocuk 2
Erdem 2
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Yaynevi Kitap Sayisi

Beyaz Pusula 1
Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplari 1
Damla 1
Simsek 1
Mustu 1
Edam 1

Bilge Kiiltiir Sanat 1
Inkilap 1
Timas Okul 1
Mandolin 1
Erdem Cocuk 1
Nesil Cocuk 1
Timas Cocuk 1
Marsik Kitap 1
Nar Cocuk 1

Tablo 3.2.’de belirtildigi gibi Altin Kitaplar, Siir Cocuk ve Erdem yayinevlerinin ikiser
kitab1 incelenmis, birer kitab1 incelenen diger 15 yaynevi ile birlikte toplam 18 farkl
yayinevine ait kitaplar ¢alisma grubunda yer almistir. Bu kitaplarin sayfa sayilari,
kitaplarda gecen kelime sayilar1 ve kitaplardaki karakterlerin insan ya da hayvan olma
durumu Tablo 3.3.te verilmistir (RK, Resimli Kitap’in kisaltmasi olarak

kullanilmigtir).
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Tablo 3.3. Incelenen Kitaplarin Sayfa, Kelime Sayilart ve Antropomorfizm

Kelime

Resimli Kitap Kodu Sayfa Sayisi Sayist Karakterler

RK'1 16 255 Insan ve

Hayvan
RK 2 16 1094 Insan ve

Hayvan
RK 3 16 459 Hayvan
RK 4 16 346 Hayvan
RK 5 36 764 Hayvan
RK 6 24 298 Insan
RK 7 16 299 Hayvan
RK 8 24 376 Hayvan
RK 9 16 511 Insan
RK 10 32 609 Insan
RK 11 16 632 Insan ve

Hayvan
RK 12 16 266 Hayvan
RK 13 24 326 Insan
RK 14 16 516 Hayvan
RK 15 16 318 Hayvan
RK 16 32 659 Hayvan
RK 17 24 370 Hayvan
RK 18 24 179 Insan
RK 19 32 437 Insan
RK 20 12 609 Hayvan
RK 21 16 332 Hayvan

TOPLAM 440 9655
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Tablo 3.3’te goriilmektedir ki, 1 kitap 12 sayfa, 11 kitap 16 sayfa, 5 kitap 24 sayfa, 3
kitap 32 sayfa ve 1 kitap 36 sayfadan olugsmaktadir. Kitaplarin toplam sayfa sayis1 440,
toplam kelime sayis1 9655°tir. Metinlerdeki kelime sayilarinin dagilimini gostermek
icin, SPSS 23 adli yazilim kullanilarak kutu (boxplot) grafigi hazirlanmistir. Kelime

sayilarinin dagilimi Grafik 3.1. ile sunulmustur.

1200

1000+

300

600

Kelime Sayisi

400

2004

T
Resimli Kitap
Tiirii

Grafik 3.1. Resimli Kitaplarin Kelime Sayilarmin Dagilim

Grafik 3.1. incelendiginde dagilimin disinda goriilen 3 numarali kayit RK 2 kodlu
kitaba aittir. RK 2 kodlu kitabin kelime sayisinin ortalamanin ¢ok {istiinde oldugu
goriilmektedir. Ancak kitabin i¢ kapaginda okul oncesi miifredatina uygun olarak
hazirlandig1 yazdigi i¢in s6z konusu kitap calisma grubuna dahil edilmistir. Calismada
incelenen resimli kitaplardaki karakterlerin insan ya da hayvan olma durumu Grafik

3.2 ile verilmistir.
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Kitaplarda Yer Alan Karakterlerin insan ya da Hayvan Olma Durumu
Insan ve Hayvan

3 T~

14%

Insan

29% 57%

Grafik 3.2. Resimli Kitaplardaki Karakterlerin insan ya da Hayvan Olma Durumu

Grafik 3.2.’de goriildigii gibi, incelenen 21 kitabin 15 tanesinde konusan hayvan
karakterler yer almaktadir. Ayrica ana karakteri hayvan olan bir dykiide konusan yol
ve agac gibi baska karakterler de vardir. Kitaplarin 6 tanesinde antropomorfizme

rastlanmamustir.

Calisma grubundaki oykiiler belirlenirken, 81 ile ait tim 11 Milli Egitim
Miidiirlikklerinin  web  siteleri incelenmis, iclerinde 06zel Google aramasi
gerceklestirilmis ve degerler egitimi projesi kapsaminda, kilavuzlar igerisinde
ogretmenlere rehberlik etmesi amaciyla paylasilan okul 6ncesine doniik diiriistliik
konulu 9 6ykii belirlenmistir. Bunun yami sira Degerler Egitimi Merkezi internet
sitesinde (DEM) yayimlanan, calisma grubuna alindig1 tarihte 2580 kez indirilmis
olan, okuldncesinde dogruluk ve diiriistliik konulu bir 6ykii de ¢alisma grubuna dahil
edilmistir. Aragtirmada incelenen ¢evrimi¢i yayimlanmis metinlerle ilgili yayimlayan

kurum ve tarih bilgileri Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4. Cevrimici Yayumlanmuis Diiriistliik Konulu Opykiilerin Yayimlayan Ve
Tarih Bilgileri

Yayimlayan Kurum Tarih Oykii Sayisi
Antalya Milli Egitim Midiirligi 2013 2
Batman Milli Egitim Miidiirligi 2015 1

Gaziantep Milli Egitim Miidiirligii 2014 4
Malatya Milli Egitim Miidiirligi 2012 3
Degerler Egitimi Merkezi 2012 1
TOPLAM 11

Tablo 3.4.’te belirtilen 11 6ykii icerisinde yer alan bir dykii hem Batman hem de
Antalya Milli Egitim Miidiirliikleri sitelerinde yayimlanmistir. Bu nedenle incelenen
toplam 6ykii sayis1 10 olmustur. Oykiilerdeki kelime sayilar1 ve karakterlerin insan ya
da hayvan olma durumu Tablo 7°de verilmistir (CO, Cevrimigi olarak yayimlanmus

Oykiiniin kisaltmasi olarak kullanilmistir)..

Tablo 3.5. Cevrimici Yayimlanmus Diiriistliik Konulu Oykiilerin Kelime Sayilart ve
Antropomorfizm

Cevrimi Yayimlanmus Oykii Kodu Kelime Saysi Karakterler
cO1 115 Insan
cO2 310 Insan
CcO3 350 Insan
cO4 283 Insan
O 264 Insan ve

Hayvan
cO6 206 Insan
cO7 442 Hayvan
cO8 67 Insan
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Cevrimi Yayimlanmus Oykii Kodu Kelime Saysi Karakterler

cO9 145 Hayvan
coO 10 223 Hayvan
TOPLAM 2405

Tablo 3.5.’te yer alan, ¢evrimigi olarak yayimlanmis Oykiilerin tamami okul oncesi
egitimde degerler egitimi kapsaminda diiriistliik bashigir altinda yer almaktadir ve
toplam sozciik sayis1 2406’dir. Metinlerin en uzunu 442 sozciikten, en kisas1 67
sozclikten olusmaktadir. Metinlerdeki karakterlerin insan ya da hayvan olma durumu

dagilimi Grafik 3.3’te gosterilmistir.

(" . )
Cevrimici Metinlerde Yer Alan Karakterlerin Insan ya da Hayvan Olma
Durumu
Insan ve Hayvan
1 T
10% Hayvan
3
30%
Insan
6
\_ 60% Y.

Grafik 3.3. Cevrimici Yayimlanmis Metinlerdeki Karakterlerin Insan ya da Hayvan

Olma Durumu

Grafik 3.3.’te gortildiigii gibi incelenen 10 ¢evrimigi metnin 6 tanesi sadece insan olan
karakterlerden olusmus, 4 metinde antropomorfizm goézlenmistir. Antroporfizme
ornek olarak, Oykiilerden birinde bir baligin yiyecegini paylasmak istememesi

sebebiyle yalan sdylemesi gosterilebilir.
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Calisma grubunda yer alan resimli kitaplar hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin
kullanabildigi kaynaklar iken, Milli Egitim Miidiirliiklerince degerler egitimi
kapsaminda paylasilan Oykiiler ebeveynlerden ¢ok &gretmenler tarafindan
kullanilacaktir. Ayrica resimli kitaplar ve cevrimi¢i yayimlanmis metinler kurgu
acisindan da farklilik gostermektedir. Cevrimig¢i yayimlanmis metinler sinif ortamina
doniiktiir, genel olarak daha kisadir ve 6gretmenin planlayacagi bir etkinligin parcasi
olacak bigimde ele alinmalidir. Ornegin, ¢evrimici yayimlanmis metinler 6gretmen
tarafindan okunduktan sonra ykii tamamlama, canlandirma, beyin firtinasi gibi oykii

sonrasi etkinlikler de yapilabilir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Resimli kitaplarla ve ¢evrimici yayimlanmis oykiilerle ilgili genel bilgileri toplamak
icin MS Excel yazilimi ile arastirmaci tarafindan “Kitap Bilgi Tablosu” olusturulup
kullanilmigtir. Diiriistliik konusunun islenis bi¢gimine iligkin verilerin toplanmasi iki
asamali olarak gergeklestirilmistir. Incelenen metinlerden yola ¢ikilarak bir kodlama
cercevesi olusturulmustur. i1k asamada “Diiriistliik Inceleme Tablosu” kullanilmis ve
deneme kodlamalar gergeklestirilmistir. Kod c¢ergevesinin degerlendirilmesi ve
diizenlenmesi i¢in QSR NVivo 11 adli yazilimdan yararlanilmis ve kodlamaya son hali
verilip metinler yeniden incelenmistir. Olusturulan tablolara ait bilgiler asagida,

tablolar ise ekte (bkz. Ek 3 ve Ek 4) sunulmustur.

Kitap Bilgi Tablosu: Bu tabloda incelenen her kitaba ait kitap adi, yazar, yayinevi,
basim yili, basim yeri, ait oldugu seri, isledigi deger, sayfa sayisi, kahramanlarin insan

ya da hayvan olma durumu ve kelime sayis1 bilgileri toplanmistir.
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Diiriistliik Inceleme Tablosu: Bu tabloda incelenen her kitaptaki metinlerde yer alan
diirlist olmayan davranis sayisi, diirlist olmayan davranis sebebi, diiriist olmayan
davranisin, soyleyen {lizerindeki ilk etkisi, diiriist olmayan davranisin, soyleyeni
etkileyen olumsuz sonuglari, diiriist olmayan davranigin, bagkalar1 tizerindeki etkileri,
diiriistliigiin olumlu sonuglari, diiriist olmayan davranistan sonraki diiriistliigiin sebebi

ve diiriist olmayan 6rnekler toplanmugtir.

QSR NVivo: Yazilim destegi olmadan Once yapilan ilk incelemede kullanilan
Diiriistliik inceleme Tablosunda yer alan kodlamalar, ¢alismanin sonraki asamasinda
QSR NVivo 11 adli yazilim kullanilarak yapilan analizlerde gozden gecirilmis ve
kodlama yapilan alt bashik sayisi artirtlmistir, kodlamaya son bicimi verilmistir.
Kodlamalar gerceklestirilirken diirlist davranislar ile ilgili olarak; diiriistliik 6rnekleri,
diiriistliik sebebi, diirlist davranmanin karakterin kendisine sagladigi fayda, diirtist
davranmanin baskalarina sagladig1 fayda, diirlist davranmanin karakterin kendisinde
olusturdugu duygu, diirlist davranmanin baskalarinda olusturdugu duygu ve bir zarara
neden olan karakterin diiriist davranmay1 secerken zarari telafi etmek icin segtigi yol
kodlamalar1 yapilmistir. Diirlist olmayan davraniglarla ilgili olarak ise; diiriist olmayan
davranig 6rnekleri, diiriist olmayan davranig sebebi, diirlist davranmamanin karakterin
kendisine verdigi zarar, diirlist davranmamanin bagskalarina verdigi zarar, diiriist
davranmamanin karakterde olusturdugu duygu, diiriist davranmamanin baskalarinda
olusturdugu duygu, diirlist olmayan davranig anlasilinca verilen tepki, diirtist
davranmayan karakterin degisme sebebi, diiriist davranmamis olan karakter hatasini
anladigin1 gosterince aldigi tepki ve diiriist olmayan davranisin telafisi basliklarinda

kodlamalar gerceklestirilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunu olusturan kitaplar belirlendikten sonra biitlin kitaplar arastirmaci
tarafindan bir kez okunmus, kategorize edilebilecek verilerle ve yapilacak kodlama ile
ilgili bir 6ngorii olusturmak amaglanmistir. Okuma ve analiz kolaylig1 agisindan tiim
kitaplar bilgisayar ortaminda yazilarak MS Word belgesi bicimine getirilmistir.
Boylece kelime sayisi, aranan kelime siklig1 gibi istatistiklerin toplanmasinda hatalari
en aza indirmek hedeflenmistir. Kitaplar arastirmaci tarafindan ii¢lincii kez okunup,
MS Excel yazilimi ile hazirlanan diiriistliik inceleme tablosunda deneme kodlamasi
gergeklestirilmistir. Deneme kodlamasiin ardindan kodlarin degerlendirilmesi ve
diizenlenmesi icin gergeklestirilen calismada QSR NVivo 11 adli yazilimdan
yararlanilmistir. Kodlar ve temalar QSR NVivo 11 ile yeniden olusturulup metinlerin

yeniden incelenmesiyle bulgulara son bi¢imi verilmistir.

Aragtirma nitel yontemle modellendigi i¢in arastirmaci ile ilgili bilgilere yer vermekte
yarar vardir. Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinden mezun
olan arastirmaci, yiiksek lisans egitimi kapsaminda nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin ele alindigi Ileri Arastirma Yontemleri I ve II derslerini almistir.
Aragtirmanin gergeklestirildigi tarihte 6gretmenlikte 11. yilim1 ¢alismakta olan
arastirmacinin incelenen kitaplarin yayinevleri ile bir cikar iliskisi ya da c¢ikar

catigmasi yoktur.

3.5.Verilerin Analizi

Calisma grubunda yer alan, diiriistliik konusunu isleyen resimli kitaplarin ve ¢evrimigi
yayimmlanmig Oykiilerin incelendigi bu arastirmada diirtistlik konusunun nasil

islendigini incelemek icin nitel igcerik analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin
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son kisminda bulgularda ¢esitlilik saglamak amaciyla kelimelerin sayilarina iliskin
bilgilere ulagmak icin gerceklestirilen kelime siklig1 analizi sirasinda nicel igerik
analizine de basvurulmustur. Icerik analizi, yazili verilerin iceriginin titizlikle
analizini, incelenmesini ve dogrulanmasini igeren, dikkatlice ve sistematik olarak
yiiriitiilen bir dizi islemi ifade eder (L. Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmak igerik analizinde temel
amagtir. Toplanan verilerin dnce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan
kavramlara gore verilerin mantikli bicimde organize edilmesi ve buna gore veriyi

aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 1999).

Nitel icerik analizi ile nicel i¢erik analizinin farkli yonleri vardir. Nitel igerik analizi,
nitel verinin anlaminin sistemli bir bi¢imde betimlendigi bir yontemdir (Schreier,
2014). Nicel icerik analizinde veriler 6nceden belirlenmis olan kategoriler igerisinde
otomatik olarak kodlanirken, nitel igerik analizinde de 6nceden belirlenmis kodlar
olabilir ancak ¢ogunlukla kodlar arastirma verisinden ortaya ¢ikarilir (Morgan, 1993).
Nicel igerik analizinde kelimelerin siniflanmasi ve kodlanmasi ¢gogunlukla baglamdan
bagimsiz bigimde dnceden belirlenmis bir algoritma yoluyla verilerin okunmasina bile
gerek kalmayabilecek bicimde otomatik olarak, yalnizca nicelige doniik
gergeklestirilir. Nitel icerik analizi, igerigin tamaminin dikkatlice okunmasini
gerektirir (Forman ve Damschroder, 2008). Nitel icerik analizinin {i¢ karakteristik
Ozelligi vardir: nitel igerik analizi veri miktarini azaltir, sistemlidir ve esnektir
(Schreier, 2014). Nitel veri analizi sirasinda yazilim destegi almanin, elle yapilan
analizlere gore bir¢ok avantaji vardir (Kaefer, Roper ve Sinha, 2015). Yazilim destegi
calismay1 kolaylastirir, belgelerin diizenlenmesine yardimci olur, ¢aligmanin her
asamast kaydedilir ve bir yandan da nicel analizlere kap1 acar (Mayring, 2000).

Verilerin analizinin ikinci asamasinda QSR NVivo 11 adli yazilimdan yararlanilmistir.
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[k inceleme, metinlerin MS Excel 2013 tablolarinda kodlanmasiyla, ikinci inceleme
QSR NVivo 11 adli yazilm yardimiyla gergeklestirilmistir. Verilerin birinci analiz
stirecinde metinlerde yer alan diiriist olmayan davranig sayisi, diiriist olmayan davranis
sebebi, diiriist olmayan davranisin, sdyleyen iizerindeki ilk etkisi, diiriist olmayan
davranigin, soyleyeni etkileyen olumsuz sonuglari, diiriist olmayan davranisin,
baskalar1 tiizerindeki etkileri, diiriistliigiin olumlu sonuglari, diiriist olmayan
davranigtan sonraki diiriistliiglin sebebi ve diirlist olmayan ornekler alt basliklar
halinde toplanip goriilme siklig1 bilgilerine ulasilmistir. S6zii gegen kodlamaya iligkin
basliklar metinlerden yola ¢ikarak olusturulmustur. Bu sayede kitaplarin dirtistligii
isleyis bigimi ile ilgili genel bir bakisa ulasmak hedeflenmistir. Ik incelemenin
ardindan QSR NVivo 11 adli yazilimdan yararlanarak metin igerikleri yeniden
kodlanmigtir. Kodlama gergeklestirilirken bulgular “Diiriist Davranmaya Odakl
Olanlar”, “Diiriist Davranmamaya Odakli Olanlar” bi¢ciminde yeniden diizenlenmis ve
tiim metinler yeniden incelenmistir. Boylece son hali verilen kodlama cergevesine
gore, diiriist davranislar ile ilgili olarak; diiriistliik 6rnekleri, diiriistliik sebebi, diiriist
davranmanin karakterin kendisine sagladig1 fayda, diiriist davranmanin bagkalarina
sagladig: fayda, diiriist davranmanin karakterin kendisinde olusturdugu duygu, diirtist
davranmanin bagkalarinda olusturdugu duygu ve bir zarara neden olan karakterin
diiriist davranmay1 secerken zarari telafi etmek icin sectigi yol kodlamalar1 yapilmistir.
Diiriist olmayan davraniglarla ilgili olarak ise; diiriist olmayan davranis ornekleri,
diiriist olmayan davranig sebebi, diiriist davranmamanin karakterin kendisine verdigi
zarar, diiriist davranmamanin baskalarina verdigi zarar, diirlist davranmamanin
karakterde olusturdugu duygu, diiriist davranmamanin bagkalarinda olusturdugu
duygu, diiriist olmayan davranis anlasilinca verilen tepki, diirlist davranmayan

karakterin degisme sebebi, diiriist davranmamis olan karakter hatasini anladigini
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gosterince aldigi tepki ve diiriist olmayan davranisin telafisi basliklarinda kodlamalar

gergeklestirilmistir.

Metinlerde gegen diiriistliik ornekleri, metinlerde 6zellikle vurgulanmis, ahlaki bir
ikileme neden olabilecek durumlarda diiriist olma bigiminde ele alinmustir. Oykii
icinde gecen cilimleleri dirlistlik agisindan olumlu ya da olumsuz olarak
degerlendirebilmek icin dykiiniin baglamu icerisinde yargilamak gerekmistir. Ornekle
aciklamak gerekirse “Orman giinesli ve giizel bir giine uyanmisti” gibi anlaticinin
agzindan yazilan sozler, “Ohh nihayet gitti” gibi karakterlerin agzindan yazilanlar
dogru olsa da bir ahlaki ikilemde ozellikle diiriistligi vurgulayacak bigimde
yazilmadigi i¢in kapsam dis1 birakilmistir. Altindan yapilmis bir baltaya sahip
olmasimin kendisinin ¢ok isine yaracak olmasina ragmen oduncunun “Hayir, benim
degil” demesi, yanlislikla kirdigi cam ic¢in sorumluluk alan karakterin arkadaslari
kagmay1 dnerse de kalip “Topa hatali vurdum. Caminiza geldi.” diyerek 6ziir dilemesi
ya da “Dogru sozlii olmak beni daha ¢ok mutlu etti” gibi sozlerle diiriistliigiin 6zellikle
vurgulandig1 drnekler diiriistliik agisindan olumlu 6rnekler olarak degerlendirilmis,
oykiideki karakter tarafindan dogrusu bilindigi halde kasitli olarak sdyledigi gercegi
yansitmayan sozler ve gergeklestirdigi eylemler diiriistliik agisindan olumsuz 6rnekler

olarak kodlanmustir.

Nicel igerik analizi kapsaminda, metinlerdeki olumlu ve olumsuz anlaml s6zciiklerin
sikligin belirlemek i¢in QSR NVivo 11 yazilimi kullanilarak otomatik olarak ve MS
Word 2013 yazilimi ile elle kelime siklig1 analizleri gergeklestirilmistir. Kelime sikligi
analizleri gerceklestirilirken elde edilen bulgularin gorsellestirilmesi amaciyla bir
kelime bulutu olusturulmustur. Kelime bulutunda, incelenen 31 metinde gecen
kelimeler, tekrar edilme sikliklar1 Olglisiinde biiyiikliiklerle resme serpistirilmistir.
Bulut olusturulurken “bir, ¢ok, diye, bile” gibi sdzcliklerin yer almamasi icin en az
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bes harfli kelimeler kullanilmistir. Kelime sayilarmma iliskin  analizler
gerceklestirilirken kelimelerin yalniz olarak vurguladigi anlam dikkate alinmistir. Elle
aranacak kelimeler belirlenirken dncelikle QSR NVivo 11 yazilimi ile tiim kelimelerin
sikligini belirlemek amaciyla bir otomatik analiz gerc¢eklestirilmis, buradan elde edilen
bilgiler 1s18inda “dogru”, “gercek”, “diriist”, “yalan” ve “yanlis” kelimeleri
secilmigtir. QSR NVivo 11 adli yazilimda yer alan kelime siklig1 belirleme algoritmasi
Tiirk¢eye uygun olarak tasarlanmadigi i¢in biitiin metinlerin i¢inde arastirma konusuna
uygun oldugu diistliniilen kelime aramalart MS Word 2013 yazilimindan yararlanilarak

elle gergeklestirilmistir.

3.6.Arastirmanin Giivenilirligi

Nitel arastirmanin  giivenilirliginin;  inamilirhk, gilivenilebilirlik, uygunluk,
aktarilabilirlik ve 6zgiinliikk gibi terimlerle de ifade edilebildigini belirten Elo ve
digerlerine (2014) gore nitel icerik analizinin hazirlik, organizasyon ve bulgularin
sunulmasi agamalarinin her birinin glivenilirliginin agiklanmasi 6nemlidir. Bu amacla,
calismamizda verilerin toplanmasindan, bulgularin yorumlanmasina kadar ¢aligmanin
her asamasinda gergeklestirilen uygulamalarin, ilgili boliimde detayli olarak

yazilmasina dikkat edilmistir.

Calisma grubu, okul 6ncesine doniik diiriistliik konulu olarak belirlenen 6lgiitlere gére
ulagilabilen tiim Oykiilerle olusturulmus, disarida birakilan 6ykii olmamustir.
Bulgularin lizerinde aragtirmacinin zamana bagli 6znel durumunun etkisini azaltmak
i¢in veriler arastirmaci tarafindan iki ayr1 zamanda analiz edilmistir. Aragtirmadan elde
edilen verilerin teyit edilebilirligi i¢in ¢alismada incelenen kitaplarin listesi sunulmus,
bulgular boliimiinde metinlerden alintilara yer verilmis ve bulgularla ilgili uzman

goriisiine basvurulmustur. Temalar ve kodlar olusturulurken 6nce 8 kitap (¢alisma
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grubunun yaklagik %25°1) ile bir deneme kodlamasi uygulamasi gergeklestirilmistir.
Incelenen 6ykiilerin sayisi arttikca kodlama gergevesi degismis ve bu durum, daha
once incelenen metinlerin de yeniden incelenmesini gerektirmistir. Ek 4’te yer alan
Diiriistliik inceleme Tablosu olusturulup uzman gériisiine bagvurulduktan sonra tiim
metinler s6z konusu tablo ile yeniden incelenmistir. Tiim Oykiilerin incelenmesinin
ardindan kodlama ile ilgili yeni bir ¢ergeve ¢izilmistir. Yeniden uzman goriisiine
basvurduktan sonra gdzden kagabilecek bulgulari en aza indirmek i¢in QSR NVivo 11
adli yazilimla tiim metinler yeniden incelenmistir ve yazilim destegi ile kodlamaya son
bicimi verilmistir. Calismanin tamamlanmasinin ardindan rastgele segilen 3 kitap, bir
alan uzmani tarafindan arastirmacinin belirledigi kodlar ¢ercevesinde incelenmistir ve
alan uzmaninin onayr alinmigtir. Bulgular sunulurken resimli kitaplar ve ¢evrimici

yayimlanmig metinler ayr1 bagliklar biciminde ele alinmustir.

Elo ve digerleri (2014) giivenilirlik ile ilgili olarak ayrica, bulgularin sunulmasinda
sistemlilik ve mantiksallik vurgusu yapmustir. Bulgular temalar altinda kodlandiktan
sonra diirlist davranmaya odakli olanlar ile diirlist davranmamaya odakli olan
bulgularin karsilastirilmast yoluna gidilmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular,
aragtirmanin alt problemlerini ele alacak bigimde alt bagliklar halinde gruplandirilarak
sunulmugtur. Her bir alt baglik, bulgularin verilmesi ile baslaylp arastirmaci

yorumlariyla sonlandirilmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Calisma grubundaki metinlerde diiriistlitk konusunun nasil iglendigini ortaya koymak
icin nitel igerik analizi tekniklerine basvurulmustur. Nitel igerik analizi ile elde edilen
bulgular; diiriistlik odakli ve diirlist davranmama odakli olarak iki tema halinde
incelenmistir. Bulgularin kodlanma haritasini gésteren, QSR NVivo 11 adli yazilimla

olusturulmus sema, Sekil 4.1. ile gosterilmistir.

Sekil 4.1. de goriildiigii gibi, kodlamalar gergeklestirilirken diiriist davranislar ile ilgili
olarak; diriistlitkk 6rnekleri, diiriistliik sebebi, diiriist davranmanin karakterin kendisine
sagladig1 fayda, diirlist davranmanin bagkalarina sagladig fayda, diiriist davranmanin
karakterin kendisinde olusturdugu duygu, diirlist davranmanin bagkalarinda
olusturdugu duygu ve bir zarara neden olan karakterin diiriist davranmay1 secerken
zarar1 telafi etmek icin segtigi yol kodlamalari yapilmistir. Diirlist olmayan
davranislarla ilgili olarak ise; diiriist olmayan davranig Ornekleri, diiriist olmayan
davranis sebebi, diiriist davranmamanin karakterin kendisine verdigi zarar, diiriist
davranmamanin bagskalarina verdigi zarar, diiriist davranmamanin karakterde
olusturdugu duygu, diiriist davranmamanin baskalarinda olusturdugu duygu, diiriist
olmayan davranis anlasilinca verilen tepki, diirlist davranmayan karakterin degisme
sebebi, diiriist davranmamis olan karakter hatasin1 anladigin1 gosterince aldig1 tepki ve

diirlist olmayan davranisin telafisi bagliklarinda kodlamalar gerceklestirilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin birincisi ¢alisma grubundaki metinlere diiriist

davranis drneklerine ne kadar yer verildigini belirlemeye doniiktiir.
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4.1.Diiriist Davrams Orneklerine iliskin Bulgular

Bu alt baglik altinda sunulan bulgularla, aragtirmanin alt amaclarindan birincisi olan
calisma grubundaki metinlerde diiriist davranis 6rneklerine ne kadar yer verildigi
sorusuna yanit bulmak amaclanmustir. incelenen resimli kitaplarda yer alan diiriist

davranis 6rnegi sayilar1 Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Resimli Kitaplarda Yer Alan Diiriist Davranmis Ornekleri

Kitap Kodu Diiriist Davranis Ornegi Sayisi
RK 1 3
RK 2 1
RK 3 1
RK 4 3
RK 5 1
RK 6 4
RK 7 1
RK 8 1
RK 9 3
RK 10 5
RK 11 0
RK 12 1
RK 13 6
RK 14 1
RK 15 1
RK 16 2
RK 17 1
RK 18 0
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Kitap Kodu Diiriist Davranis Ornegi Sayisi

RK 19 5

RK 20 1

RK 21 0
TOPLAM 41

Tablo 4.1.”de, ¢aligma grubundaki 21 resimli kitabin toplam 41 diiriist davranig 6rnegi
icerdigi goriilmektedir. Kitap basina diigen diiriist 6rnek sayist X =1,95 olarak

hesaplanmistir.

Kuskusuz, bir kitabin ele aldig1 konuyu istenen bigimde aktarmasi i¢in “diiriist 6rnek
sayis1” gibi nicelige doniik bulgular tek bagina anlamli bir veri saglamayabilir. Nitekim
hedef kitleye uygun bir yapida aktarilmis tek bir 6rnek olayin bile etkili olabilecegini
sOylemek miimkiindiir. Ancak burada, kitaplarin odaginin diiriistliik {izerine mi yoksa
diiriist olmayan davranis lizerine mi yatkin olduguna iligskin bir kavrayis olusturmaya
calisilmaktadir. Bagka bir deyisle, varsayimsal olarak bu kitaplarin tamamu bir cocuga
okunsaydi, bu ¢cocugun diiriistliige mi yoksa diirlist olmayan davranislara mi daha fazla
maruz kalacagini gormek amaciyla bu sayilar ele alinmistir. incelenen resimli
kitaplarin diirlist davranis Ornegi icerme bakimindan dagilimi Grafik 4.1. ile

verilmigtir.

78



Diiriist Ornek icerme Acisindan Kitaplarin Dagilim

m Diiriist Ornek Var
1 Diiriist Ornek Yok

\, Y

Grafik 4.1. Resimli Kitaplarmn Diiriist Ornek Iigerme Agisindan Dagilimi

Grafik 4.1. incelendiginde diiriist 6rnek igeren resimli kitap oraninin %86 oldugu
goriilmektedir. Incelenen 21 kitaptan 18 tanesinde diiriist drnek yer almus, kitaplarin 3
tanesinde ise diiriist davramis drnegine rastlanmamustir. incelenen resimli kitaplarda
goriilen diirtist davranis Orneklerinin  kimileri dogrudan alintilarla asagida

sunulmustur.

“Kus ugurumdan agagiya dogru uctu ve bir balta alip getirdi. Bu, altindan bir
balta idi.

Anka Kusu oduncuya sordu:

- Bu senin mi?

Oduncu yanitladi:

- Hayir, benim degil.” (RK 1).

"Bu sorunu yine ben diizeltmeliyim." diye diisiinmiis. Yaptiklarini annesine
anlatmis.” (RK 2).

“Evet, cakala tuzak kurduk. Ne olur bizi affedin, diye yalvarmiglar.” (RK 3)

“Mirmir dogrucu bir kediydi. Dogru bildigini sdyler ve savunurdu.” (RK 4)
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“Ben degil, tag kurtardi” diye karsilik verdi baykus.

“Dogrular karsisinda 1s1l 151l parlar, biri yalan soyledigindeyse kararip gider.”
(RK 5).

“Diiriistliigiin en iyi yanlarindan biri de sana ait olmayan bir seyi asla
almamaktir.” (RK 6).

“. Oziir dilerim efendim! Arkadaslarimla oyun oynuyorduk. Topa hatali
vurdum. Caminiza geldi. Cok tlizgliniim, dedi.” (RK 7)

“Simdi egri oturup dogru konusmali, isin aslina iyi bakmali.” (RK 8)

“Erdal tiim oyun boyunca diiriist bir sekilde mac1 yonetti ve diger okulun takimi
cok giizel futbol oynayarak magi kazandi.” (RK 9)

“Yalan s0ylemek yerine, hatalarini telafi etmenin yollarini bulmaya ¢alis.” (RK
10).

“Ama “miikemmel bir prenses” oldugunda arkadasi Esra’y1 ¢amura bile itse
sOyler.” (RK 13)

“. Oziir dilerim ben attim, dedi ¢ekinerek. Topu alabilir miyiz?” (RK 14)

“- Zipzip’tan da, senden de 6ziir dilerim. Boyal1 suyu haliya ben doktiim. Bu
ylizden haliy1 temizlemek istiyorum, dedi.” (RK 15)

“- Oziir dilerim Yumos nine. Cam1 istemeden ben kirdim.” (RK 16)

“Cok oziir dilerim!” gelen yan komsuydu, “benim yaramaz ii¢ tekerlekli
bisikletiyle sizin bahgedeki heykele ¢arpti!”(RK 17)

“Gozluglint kirdim, 6ziir dilerim dedecigim” dedi Alican utanarak.” (RK 19)

“Dogru sozlii olmak beni daha ¢ok mutlu etti...” (RK 20)
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Diiriistliik ile ilgili kodlamalar gergeklestirilirken, ciimlelerin anlamlar1 6ykiiniin
baglami g6z Oniinde tutularak yorumlanmistir. Diirlist ya da dogru davranmanin
ozellikle vurgulandigi kisimlarla birlikte metnin gidisat1 igerisinde, karakterin
dogrular1 sdylemesinin kendisi i¢in bir soruna yol agabilecegi ya da dogrulari
sOylemeyerek ¢ikar elde etme ihtimali oldugu durumlarda dogru sdylemeyi tercih eden

karakterlerin davraniglar1 “diiriist davranis” 6rnegi bagligi altinda kodlanmustir.

Arastirma grubunda yer alan kitaplar igerisinde diiriist davranig 6rnegi icermeyen ii¢
kitabin adinda da “yalan” kelimesi gegmektedir. Bu kitaplar yalan s6yleme davranisina
odaklanmistir. Incelenen gevrimigi metinlerde yer alan diiriist davrams 6rnegi sayilart

Tablo 4.2°de yer almaktadir.

Tablo 4.2. Cevrimici Metinlerde Yer Alan Diiriist Davranis Ornegi Saylar

Metin Adi Diiriistliik Ornekleri
cO1 0
cO2 1
CO3 1
cO4 1
cOs 2
cO6 0
CO7 2
cO 8 0
cO9 0

cO 10 0

TOPLAM 7
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Tablo 4.2. de goriildigi gibi ¢evrimi¢i yayimlanmig metinlerde gozlenen diiriist

davranis 6rnegi sayisi 7 olmustur. Metin basina diisen diiriist 6rnek sayis1 X =0,7’dir.

Cevrimi¢i yayimlanmis metinlerdeki diiriist davranis oOrneklerinin  aritmetik
ortalamasi, kitaplara gore (x =1,95) daha disiiktiir. Bu bulgu yorumlanirken,
¢evrimici yayimlanmis metinlerin anadili etkinliklerinin ya da diger gelisim alanlarina
doniik etkinliklerle biitlinlestirilmis etkinliklerin bir parcasi olarak; alaninda egitimli
ogretmenlerin kullanimina sunulmus oldugunu g6z 6niinde tutmakta yarar vardir. Bu
nedenle resimli kitaplara iligkin bulgular ile ¢evrimig¢i yayimlanmis metinlere iliskin
bulgular tablolarda ayri siitunlarda sunulmustur. incelenen ¢evrimici yayimlanmis

metinlerin diirtist davranis O6rnegi icerme bakimindan dagilimi Grafik 4.2. ile

verilmistir.
4 ) . ™
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Grafik 4.2. Cevrimici Yayimlanmis Metinlerin Diiriist Ornek Icerme Agisindan
Dagilimi

Grafik 4.2.”de diiriist davranig iceren ve icermeyen metinlerin oransal dagiliminin yar1
yariya oldugu goriilmektedir. Incelenen 10 ¢evrimici metnin 5 tanesinde diiriist 5rnek

yer almis, 5 tanesinde ise diiriist davranis Ornegine rastlanmanustir. Incelenen

82



¢evrimi¢i yayimmlanmis metinlerde karsilagilan diiriist davranis 6rneklerinin kimileri

asagida sunulmustur.

“Ama Ahmet, dirist davrandi. Bagka tohum ekerek beni kandirmaya
caligmadi. Saksis1 bos olsa da gelme cesareti gosterdi.” (CO 2)

“Eren, "Sey 0ziir dilerim agabeycigim. Haklisin senden izin almam gerekirdi.
Kullaninca hemen yerine koyarim diye diisiinmiistiim." dedi.” (CO 3)

“Esin, utanarak "Seey, annecigim, dagitici, gazeteyi getirince biraz gazeteye
baktim. Sonra da resim yaptim. Fotograflarin hepsini yerlestiremedim." dedi.”

(CO4)

“Anka Kusu hemen ugurumdan asagi uctu ve altindan bir baltayla yukar ¢ikti
ve oduncuya seslendi. "Baltan bu muydu?" "Hayir" diye, yanitladi oduncu,
iizgiin bir sesle” (CO 5)

“_ikinizden de ¢ok &ziir dilerim ¢iinkii sizlere yalan sdyledim. Baligima ¢ok
fazla yem attigim icin onu hasta ettim.” (CO 7)

Incelenen resimli kitaplar ve ¢evrimi¢i yayimmlanms metinler toplam olarak
degerlendirildiginde diiriist 6rnek igerme bakimindan olusan dagilim Grafik 4.3.’te

gosterilmistir.
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Grafik 4.3. Biitiin Metinlerin Diiriist Ornek Igcerme Acisindan Dagilimi

Grafik 4.3.’te goriildiigi gibi, incelenen 21 resimli kitap ve 10 ¢evrimi¢i yayimlanmig
Oykiiden olusan metinlerin %74’1 diiriist davranis 6rnegi icermekte, %26’s1 diiriist

davranig 6rnegi icermemektedir.

Tablo 4.1.’de ve Tablo 4.2.’de sunulan ve Grafik 4.1., Grafik 4.2. ve Grafik 4.3. ile
oransal dagilim agisindan ortaya konan bulgular ile arastirmanin alt amaglarindan biri
olan; ¢alisma grubunda yer alan metinlerde diiriist davranis 6rneklerine ne kadar yer
verildigi sorusunun cevabina ulagsmak amaglanmistir. S6z konusu bulgulara gore,
calisma grubundaki metinlerin %74’linde toplam 48 diiriist davranis Ornegi yer
almaktadir. Bir hata isleme ya da istemeden bir zarara neden olma, sonrasinda diirist
davranilacak ya da yalan sdylenecek bigimde ahlaki ikileme neden olabilecek bir
durum olarak kitaplarda yer almistir. Incelenen metinlerde karakterin isledigi bir
hatadan ya da istemeden verilmis olan bir zarardan sonra bu konuda yalan sdylemek

yerine sectigi yontem ile ilgili bulgular Tablo 4.3.’te gdsterilmistir.
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Tablo 4.3. Diiriist Davranan Karakterin Yaptigi Hatadan Sonra Izledigi Yol

Hatacfaii Sonra Biitiin Metinlerde  Resimli Kitaplarda Cev'rlmlg’l
Diiriisice Goriilme Sayist Goriilme Sayist Metinlerde
Yapilanlar 4 Y Goriilme Sayist

Oziir dileme 7 5 2
Maddi zarar1

kargilama ya da 4 3 1

teklif etme

Hasar1 gidermeye
yardimci olma

TOPLAM 13 10 3

Tablo 4.3.’te goriilmektedir ki, diirlist davranan karakterlerin bir hata isledikten sonra
oziir dilemesi 7 kez, maddi zarar1 karsilamasi 4 kez, hasar1 gidermeye yardime1 olmasi
2 kez belirlenmistir. Yapilan hata sonrasi diiriist davranan karakterin sectigi yol ile

ilgili kodlamaya dahil edilen alintilardan kimi 6rnekler asagida sunulmustur.

Oziir dileme ile ilgili 6rnek alinti
"Haklisin annecigim. Once yaptigim isi bitirmeliydim. Oziir dilerim." (CO 4)
Maddi zaranr karsilama ile ilgili 6rnek alinti

“Agabeyinden tekrar 6ziir diledi, kumbarasini ald1 ve iginden ¢ikardigi paralari
agabeyine uzatti. "Agabeycigim, bunlarla yeni boyalar alabilirsin. ....” (CO 3)

Hasar1 gidermeye yardimci olma ile ilgili 6rnek alinti

“benim yaramaz ii¢ tekerlekli bisikletiyle sizin bahgedeki heykele carpti!
Sanirim tamir edebilir!” (RK 17)

Diiriist olmayan davranis ortaya ¢iktiktan ya da diirlist davranmayan karakter hatasini
anladiktan sonra kendini diger karakterlere, 6ziir dileme ya da s6z verme gibi yollarla
ifade etmistir. Oykiilerde yer alan diiriist davranmayan karakterler, kendiliginden itiraf
ettiklerinde ya da diirlist davranmadiklar1 ortaya ¢iktiginda sorunun telafisi i¢in tercih

ettikleri yol Tablo 4.4.’te gosterilmistir.
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Tablo 4.4. Diiriist Davranmanus Olan Karakterlerin Hatalarimin Telafisi I¢in
Izledikleri Yol

Biitiin Resimli Cevrimici
Hatasini Anlayan Karakterin Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Izledigi Yol Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Saytsi Sayisi
Oziir dileme 10 8 2
Bir daha yapmayacagina s6z 5 4 1
verme
Af dileme 4 4 0
Sorumluluk alma 2 2 0
Gerekcelendirme 1 1 0
TOPLAM 22 19 3

Tablo 4.4.’te goriildiigii gibi, basta diirist davranmayan karakterlerin, hatay1
anladiktan sonra ya da diiriist olmayan davranig ortaya ¢iktiktan sonra bagvurduklari
sorun ¢ozme yolu olarak 6ziir dileme, 10 kez belirlenen yontem olmustur. Bir daha
yapmayacagina s0z verme 5 kez, af dileme 4 kez, neden olunan sorunun ¢6ziimii i¢in
sorumluluk alma 2 kez ve diirlist davranmayisinin sebebini agiklama 1 kez
belirlenmistir. Basta diiriist davranmayan karakterin hatasini anladiktan sonra ya da
diiriist olmayan davranis ortaya ¢iktiktan sonra izledigi yol bashg altinda
gerceklestirilen kodlamalarda kullanilan metin alintilarindan 6rnekler asagida

sunulmustur.

Oziir dileme ile ilgili 6rnek alinti
“Oziir dilerim arkadaslar...” (RK 12)
Bir daha yapmayacagina séz verme ile ilgili 6rnek alinti

“Ama soz veriyorum. Bir daha sana hi¢ yalan sdylemeyecegim!” (RK 17)
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Af dileme ile ilgili 6rnek alinti
“Evet, cakala tuzak kurduk. Ne olur bizi affedin, diye yalvarmiglar.” (RK 3)
Sorumluluk alma ile ilgili 6rnek alint1

“Boyal1 suyu haliya ben doktiim. Bu yiizden haliy1 temizlemek istiyorum,
dedi.” (RK 15)

Gerekcelendirme ile ilgili 6rnek alinti

“... ne kadar yaramaz olsa da annesi onunla dviiniir, demis anne kuzgun.” (RK

8)
“Calisma grubunda yer alan metinlerde diiriist davranis Orneklerine ne kadar yer
verilmistir?” sorusunun incelendigi bu kisimda, Tablo 4.1. ve Tablo 4.2.’de goriildiigii
gibi tiim ¢aligsma grubunda cocuklar i¢in diiriistliik agisindan olumlu 6rnek olacak 48
davranis ornegine yer verildigi bulgusuna ulasilmistir. Cesitli ahlaki ikilemlerle
kurgulanmis durumlarda ¢ocuklara diiriist davranis drnekleri sunulmasi, ¢ocuklarin
olumlu o6rnekler ile ilgili 6grenmelerini arttirma firsati sunabilecektir. Diiriistliik
konusunu isleyen metinlerle olusturulmus calisma grubundaki hi¢ diriist 6rnek
icermeyen metinlerin, diiriistliigii diiriist olmayan davraniglardan yola ¢ikarak
anlatmaya calistig1 sOylenebilir. Calisma grubundaki kitaplarda, hem yapilan hatadan
sonra diirlist davranmay1 segen karakterlerin hem de once diiriist davranmayip sonra
diiriist davranan karakterlerin durumun diizelmesi i¢in attig1 adimlar igerisinde en ¢ok
rastlanan davranis 6ziir dileme olmustur. Kimi kitaplarda karakterin diiriist davranmasi

gerekgelendirilmistir. Belirlenen gerekgeler bir sonraki alt baslikta yer almaktadir.

4.2.Diiriist Davramslarin Sebeplerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin alt problemlerinden ikincisi olan, ¢alisma grubundaki metinlerde gecen
diiriist davranis 6rneklerinin sebebi olarak neler gosterildigi sorusu bu alt baslik altinda
ele alinacaktir. Diiriist davraniglarin gerekgeleri ele alinirken, neden diiriist davranmak

gerektiginin agikca belirtildigi durumlar ile nce diiriist davranmamis olan ancak daha

87



sonra diiriist davranan karakterlerin degisme sebebine iliskin belirlenen gerekgeler ayri
tablolar igerisinde sunulacaktir. Calisma grubundaki metinlerde yer alan, diiriist

davranmanin gerekgesine iligkin bulgular Tablo 4.5. ile sunulmustur.

Tablo 4.5. Metinlerde Diiriist Davranis Icin Gosterilen Gerekceler

Biitiin Resimli
Diirtistliik Gerekgesi Metinlerde Kitaplarda
Goriilme Sayis1  Goriilme Sayisi

Baska birinin maruz kaldigi kabaliga son

vermek i¢in ! 0

Bir annenin her seyi goriiyor olmasi 1 0
Biiyiiklerin giivenebilmesi i¢in 1 0

Dogru sdylememenin kotii hissettirecek olmast 1 0
Iyi arkadas edinmek i¢in 1 0
Sorumluluk alma 1 0

Yalan sdylemenin dogru olmamasi 1 0
Yalan soylenince biiyiiklerin daha ¢ok kizmasi 1 0
TOPLAM 8 0

Tablo 4.5.’te goruldiigii gibi, baska birinin maruz kaldig1 kabaliga son vermek, bir
annenin her seyi goriiyor olmasi, biiyiiklerin giivenebilmesi, dogru sdylememenin kétii
hissettirecek olmasi, iyi arkadas edinmek, sorumluluk alma, yalan séylemenin dogru
olmamasi ve yalan sdylenince biiyiiklerin daha ¢ok kizmasi incelenen resimli
kitaplarda agikca belirtildigi belirlenen diiriistliik nedenleri olmustur. Diiriistliik i¢in

sunulan gerekgelere ait alintilar asagida sunulmustur.

Baska birinin maruz kaldig1 kabahga son vermek ile ilgili 6rnek alinti

“Eger birine kaba davraniliyorsa, gergegi sdylemek en dogrusudur. ...” (RK
10)
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Bir annenin her seyi goriiyor olmasi ile ilgili 6rnek alinti

“Ve bir annenin her seyi gorecegini bildigi i¢in yaptig1 seyleri annesine
mutlaka soyler.” (RK 13)

Biiyiiklerin giivenini kazanmak ile ilgili 6rnek alinti

“Ogziir dilemek, yalan séylemekten her zaman daha iyidir. Biiyiikler her zaman
sana glivenmek isterler.” (RK 10)

Dogru soylememenin kotii hissettirecek olmasi ile ilgili 6rnek alinti

“- Ben dogrular1 sdylemezsem, kendimi kotii hissederim. Yumos nine kizsa da
onemli degildi. Gittim ve gergegi soyledim, dedi.” (RK 16)

Iyi arkadas edinmek ile ilgili 6rnek alint:

“Eger diirlist olursan ve hi¢ yalan sdylemezsen iyi arkadaslar edinebilirsin.”
(RK 10)

Sorumluluk alma ile ilgili 6rnek alint1

“-Bu bir hataydi. Topa ben vurdum. Nineden 6ziir dilemek de benim goérevim,
dedi Dholu.” (RK 7)

Yalan soylemenin dogru olmamasi ile ilgili 6rnek alinti

“Alican da ona “Ama yalan sdylemek dogru degil. Hatamu itiraf edecegim”
dedi.” (RK 19)

Yalan soylenince biiyiiklerin daha ¢ok kizmasi ile ilgili 6rnek alinti

“Biiytikler kazalardan ¢ok yalan sdylenmesine kizar.” (RK 10)

Incelenen cevrimigi yayimmlanmis metinlerde diiriistlik davramisina ait acik bir
gerekgeye rastlanmamistir. Genel olarak degerlendirildiginde ¢ocuklara diirtistliigiin
anlatildig1 resimli kitaplarda ve oykiilerde diiriist davranmak i¢in davranistan 6nce bir
gerekge sunulmasina ¢alisma grubundaki 21 resimli kitap ve 10 Oyki igerisinde,

toplam 8 kez rastlanmistir.

Calisma grubundaki oykiilerde yer alan karakterler kimileri 6ykii boyunca sadece
diiriist davraniglar gostermis, kimileri sadece diiriist olmayan davranislar gostermis,

kimileri ise diiriist olmayan davraniglarin ardindan diiriist davraniglar gostermistir.
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Tablo 4.6.’da, basta diiriist davranmayan karakterin sonradan diiriist davranmalarinin

gerekeelerinin, incelenen metinlerde vurgulanma sayilari yer almaktadir.

Tablo 4.6. Once Diiriist Davranmanmus Olan Karakterlerin Sonra Diiriist Davranma
Nedenleri

i~ Biitiin Resimli Cevrimici

Basta Du'rust Davranmc.z‘y an Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Karakterin Sonradan Diiriist - g .

i Goriilme Goriilme Goriilme

Davranma Sebebi
Sayisi Saytsi Sayisi
Yalanin Ortaya Cikmasi 4 3 1
Tavsiye, Nasihat 3 3 0
Cezalandirilma Tehdidi 1 1 0
Gergekleri Soylemenin En 1 1 0
Dogru Sey Oldugunu Anlama
Haksiz Yere Suglanma 1 1 0
Pigsmanlik 1 1 0
Soylenen Yalanin Aptalca 1 1 0
Oldugunu Anlamak
Vicdan Azabi 1 0 1
Yalana Inanilmamasi 1 0 1
Yalanin Sonuglarinin Farkina 1 1 0
Varma

Zarar GOrme 1 1 0
TOPLAM 16 13 3

Tablo 4.6. incelendiginde, diiriist davranmayan karakter hatasint anlayip degismeden
once metinlerde en sik goriilen durum 4 kez rastlanan yalanin ortaya ¢ikmasi oldugu
goriilmektedir. U¢ kez nasihat, 2 kez yalanm sonuglarmin farkina varma, karakter
degismeden Once metinlerde yer alan durumlar olarak saptanmistir. Karakterin

degismesinde etkili olarak birer kez; cezalandirilma tehdidi, gergekleri séylemenin en
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dogru sey oldugunu anlama, haksiz yere su¢lanma, pismanlik, sOylenen yalanin
aptalca oldugunu anlama, vicdan azabi, yalana inanilmamasi ve zarar gérme durumlari
belirlenmistir. Diiriist davranmayan karakterin degisim nedenine isaret eden metin

alintilarindan birer 6rnek asagida sunulmustur.

Yalanin ortaya cikmasi ile ilgili 6rnek alinti

“Uzunkulak ve Sincin sagirmislardi. Sincin, “Bu top senin mi yani?” diye
sordu. Kuzi “Evet.” dedi...” (RK 12)

Tavsiye, nasihat ile ilgili 6rnek alinti

“Bence ge¢ kalmamigsin. Annene dogruyu sdylemeli ve kardesinden de 6ziir
dilemelisin...” (RK 16)

Cezalandirilma tehdidi ile ilgili 6rnek alinti

“ Ya sugunuzu itiraf edersiniz ya da cezaniz iki katina ¢ikar, demis.” (RK 3)
Gergekleri soylemenin en dogru sey oldugunu anlama ile ilgili 6rnek alinti

“ Clinkii gergekleri sdylemekten daha dogru olan bir sey yok...” (RK 13)
Haksiz yere suclanma ile ilgili 6rnek alinti

“Tolga giilleri ¢ignediginde, Zeynep’i suc¢layinca, Zeynep de dersini almis
oldu.” (RK 13)

Pismanlik ile ilgili 6rnek alinti
“Dogruyu sdylememisti. Birden i¢ini bir pismanlik kapladi.” (RK 15)
Soylenen yalanin aptalca oldugunu anlamak ile ilgili 6rnek alinti

“Bu kez Topo Tip utanmuisti. Ciinkii aptalca bir yalan sdylediginin
farkindaydi!” (RK 17)

Vicdan azabi ile ilgili 6rnek alinti

“I¢inde dyle degisik bir his vardi ki, bu koti his Zeynep'in uyumasina engel
oluyordu.” (CO 7)

Yalana inanilmamasi ile ilgili 6rnek alinti
“Cakalm yalanina kanmamuslar” (CO 10)
Yalanin sonuclarimin farkina varma ile ilgili 6rnek alinti

“Bir iki yalan sOylemenin nelere sebep oldugunu anlayivermis, ama artik is
isten gecmis tabii.” (RK 2)

Zarar gorme ile ilgili 6rnek alinti

“Vadiye geri dondiiglinde, hirsizlar koyunlari alip ¢oktan gitmislerdi.” (RK 11)

Diiriist davranmayan karakterlerin degisiminde Tablo 4.6.’da yer alan etkenlerin kimi

durumlarda yalmiz biri ya da bazen ikisi birden etkili olmustur. Bir oykiideki
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karakterler yalan ortaya c¢iktiktan sonra ceza almakla tehdit edilmis, bir dykiideki
karakter iftiraya ugradiktan sonra gercekleri sdylemekten daha dogru bir sey
olmadigin1 anlamis, bir dykiideki karakter aptalca bir yalan sdylediginin farkina

vardiktan sonra annesi ona nasihat vermistir.

“Diirtist davranmanin sebebi olarak neler gosterilmistir?” sorusuna yanit aranan bu
boliimde, Tablo 4.5 ve Tablo 4.6 ile diiriist davranin sebebi ile ilgili gerekcelerin neler
oldugu ortaya konmustur. Calisma grubunda yer alan toplam 31 metinde, 48 diiriist
davranig O6rnegi i¢in sunulan 8 gerekce ile metin basina diisen sebep orani %25,8,
diirlist davranis basina diisen gerekge sayisi ise %16,6 olarak ortaya ¢cikmistir. Bu
bulgular, calisma grubunda yer alan metinlerde, diiriist davranislarin ¢ogunlukla bir
gerekceye baglanmadan sunuldugu seklinde yorumlanabilir. Diiriist davraniglar i¢in
belirlenen gerekgeler incelendiginde ise hem kisinin kendinden kaynakli i¢sel sebepler
hem de dis kaynakli sebepler yer aldig1 goriildiigiinden ¢aligma grubundaki metinlerde
diiriistliik i¢in gosterilen gerekcelerin kaynagi agisindan ¢esitlilik gdsterdigi yorumu
yapilabilir. Ancak Once diiriist davranmayip sonrasinda diirlist davranan karakterler
icin bulgular farkli olmustur. Degisime yol acan 16 gerekce icerisinde kendiliginden
gerceklesen pismanliga ve vicdan azabina birer kez rastlanmistir. Karakterdeki
degisim, calisma grubundaki metinlerde cogunlukla dissal kaynakli olmustur.
Diiriistliik i¢in baz1 durumlarda gerek¢e sunulmasinin yani sira, incelenen metinlerde

diiriistliigiin sonuglarina da yer verildigi gortilmiistiir.

4.3.Diiriist Davramislarin Sonuclarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin alt problemlerinin tigiinciisii olan, calisma grubundaki metinlerde diiriist
davranmanin sonuglarinin neler oldugunun yaniti bu alt baslik altinda incelenmektedir.

Incelenen metinlerde diiriist davranmak, karakterin kendisine ve baskalarma yarar
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saglayacak sekilde yer almis, kimi metinlerde de diiriist davranmanin karakterin
kendisinde ya da bagkalarinda neden oldugu olumlu duygulara yer verilmistir.
Incelenen metinlerde diiriist davranan karakterin bundan sagladigi yararlara iligkin

bulgular Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7. Diiriist Davranmanin Diiriist Davranan Karaktere Sagladig1 Yararlar

Biitiin Resimli Cevrimici
Yarar Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Goriilme Sayisi  Goriilme Sayist - Goriilme Sayisi

Odiillendirilme 6 4 2

Yapilan hatanin olumlu bir

dille fark ettirilmesi 4 ! 3
Takdir gérme 3 3 0
Affedilme 2 2 0
Itibar 2 2 0
Kutlanma 2 2 0
Sevilme 2 2 0
Daha az sorun yasama 1 1 0
Insanlarin birlikte olmak
istedigi biri olma ! ! 0
Kendini mutlu edecek bir 1 1 0
gorev alma
Tehlikelerden korunma 1 1 0
Kaybedilen esyay1 geri alma 1 1 0
TOPLAM 26 21 5

Tablo 4.7 incelendiginde tiim ¢alisma grubunda diirlist davranmanin diiriist karaktere
sagladig1 yararlar arasinda en fazla goriilenin &diillendirilme (n=6)' oldugu

goriilmektedir. Yapilan hatanin olumlu bir dille fark ettirilmesi ¢evrimici metinlerde

!'n, gozlem (birey) sayisin1 ifade etmektedir.
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en sik goriilen (n=3) yarar iken, takdir gorme, affedilme, itibar, kutlanma ve sevilme
sadece resimli kitaplarda 2 kez gozlenmistir. Daha az sorun yasama, insanlarin birlikte
olmak istedigi biri olma, kendini mutlu edecek bir gorev alma, tehlikelerden korunma
ve kaybedilen esyay1 geri alma da sadece resimli kitaplarda birer kez belirlenmistir.
Asagida; metinlerden ilgili boliimlerden alintilarla, diiriist olmanin karaktere sagladigi

yararlarin kodlanmasi ile ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir.

Odiillendirilme ile ilgili 6rnek alint:

“- Diiriistliigiiniin 6diilli olarak istedigin balig1 secebilirsin, dedi Bay Penge.”
(RK 14)

Yapilan hatanin olumlu bir dille fark ettirilmesi ile ilgili 6rnek alint1

“... Eren'in ne iyi bir agabeyi vardi. Ona hatasin1 giizel bir sekilde fark
ettirmisti.”(CO 3)

Takdir gorme ile ilgili 6rnek alinti

“Diiriist davrandigin i¢in aferin.”(RK 16)
Affedilme ile ilgili 6rnek alinti

“Sinirli hali gegince giiliimseyip onu affetti.” (RK 7)
itibar ile ilgili 6rnek ahnti

“Manav amcasi da Erdal’a “Senin gibi diiriist bir cocugun hakem olmasi ¢ok
dogru bir karar. Ogretmenini tebrik ediyorum.” dedi.” (RK 9)

Kutlanma ile ilgili 6rnek alinti
“Paytak’1 diiriist davrandigi i¢in kutladilar.” (RK 14)

Sevilme ile ilgili 6rnek alint1

“Artik herkes beni seviyor, simdi ¢ok mutluyum!” dedi Alican.” (RK 19)
Daha az sorun yasama ile ilgili ornek alinti

“Dogruyu sdylediginde basin daha az derde girer.” (RK 6)
Insanlarin birlikte olmak istedigi biri olma ile ilgili 6rnek ahnt1

“Herkes dogruyu soyleyenlerle ve sozlerini tutanlarla birlikte olmak ister.”
(RK 6)

Kendini mutlu edecek bir gorev alma ile ilgili 6rnek alinti
... Okul maglarinda hakemlik yapmaya ne dersin?” dedi.
Erdal o giin okuldan eve donerken ¢ok mutluydu.” (RK 9)
Tehlikelerden korunma ile ilgili 6rnek alinti

“Ben degil, tag kurtardi” diye karsilik verdi baykus.
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“Dogrular karsisinda 1s1l 151l parlar, biri yalan sdyledigindeyse kararip gider.”
“(RK 5).

Kaybedilen esyay1 geri alma ile ilgili 6rnek alinti

“Diiriist davranip topu attigini sdyledin. Simdi gidip onu alabilirsin.” (RK 14)

Incelenen metinlerde, diiriist davranmanin diiriist davranan karaktere hem maddi
yararlar sagladig1 6rneklere hem de manevi yararlar sagladigi 6rneklere rastlanmistir.
Incelenen metinler igerisinde, diiriist davranmanin karakterin kendisi i¢in oldugu gibi
baskalar1 i¢in faydalarina da deginildigi durumlarla karsilasilmistir. Diiriist

davranmanin bagkalarina sayladigi yararlar Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Diiriist Davranmanin Baskalarina Sagladigi Yararlar

Biitiin Metinlerde  Resimli Kitaplarda Cev'rlmlg’l
Yarar o . Metinlerde
Goriilme Sayist Goriilme Sayist o
Goriilme Sayist
Gergeklerin 2 2 0
Ogrenilmesi
Diinyanin daha 1 1 0
giizel ve adil
olmasi
Masum insanlarin 1 1 0
su¢lanmasini ve
cezalandirilmasini
Onleme
Yanlis 1 1 0
anlasilmalari
Onleme
TOPLAM 5 5 0

Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi diiriist davranmanin bagkalarina sagladigi faydalara
resimli kitaplarda 5 kez rastlanmistir. Cevrimici yayimlanmis metinlerde diiriist

davranmanin bagkalarina sagladigi faydalara rastlanmamustir. Baskalarmin da
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gercekleri 6grenmesi 2 kez; diinyanin daha giizel ve adil olmasi, masum insanlarin
suclanmasini ve cezalandirilmasini 6nleme ve yanlig anlasilmalar1 6nleme birer kez
rastlanan faydalar olmustur. Calisma grubundaki metinler igerisinde belirlenebilen,

diirlist davranmanin baskalarina sagladigi faydalardan 6rnekler asagida sunulmustur.

Gergeklerin dgrenilmesi ile ilgili 6rnek alinti

“Boylece diger insanlar senin ger¢ek duygu ve diisiincelerini 6grenmis olurlar.
(RK 6)”

Diinyanin daha giizel ve adil olmasi ile ilgili 6rnek alinti

“Hepimiz diiriist olursak diinya daha giizel ve adil bir yer olacaktir. (RK 6)”
Masum insanlarin su¢clanmasini ve cezalandirilmasini 6nleme ve
Yanhs anlasilmalar1 onleme ile ilgili 6rnek alinti

“Yanlis anlagilmalari, masum insanlarin su¢lanmasini ve cezalandirilmasini
onler. (RK 6)”

Diiriist davranmanin olumlu sonuglar1 kimi zaman da olumlu duygularla gdsterilmistir.
Caligsma grubunda yer alan metinlerde, diiriist davranan karakterin bunun sonucunda

hissettigi duyguya iliskin bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9. Diiriist Davranmamnin Diiriist Davranan Karakterde Olusturdugu
Duygular

ESZZZZZ Biitfin"Metinlerde Resi.iﬂ{i Kitaplarda AS:;ZZZQ
Gériilen Duygu Goriilme Sayisi Goriilme Sayisi Goriilme Sayist
Mutluluk/Seving 8 7 1
Rahatlama 4 3 1
Cesur hissetme 1 1 0
Iyi hissetme 1 1 0
Kendine giivenme 1 1 0
TOPLAM 15 13 2
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Tablo 4.9°da goriilmektedir ki, incelenen metinlerde diirtistliik sonucunda en ¢ok
rastlanan duygu, 8 kez gozlenen mutluluk olmustur. Diirlist davranan karakterin
rahatlamasi 4 kez gozlenmistir. Cesur hissetme, iyi hissetme ve kendine giivenme
sadece resimli kitaplarda birer kez rastlanan duygular olmustur. Asagida; metinlerden
ilgili boliimlerden alintilarla, diiriist olmanin karakterde olusturdugu duygularin

kodlanmasi ile ilgili 6rneklere yer verilmistir.

Mutluluk / Seving ile ilgili 6rnek alint1
“Dogru sozlii olmak beni daha ¢ok mutlu etti.” (RK 20)
Rahatlama ile ilgili 6rnek alint1

“Posti gercegi soylemis olmanin rahatligiyla giiliimseyerek arkadaslarinin
yanina gitti.” (RK 16)

Cesur hissetme ile ilgili 6rnek alinti

“Diiriist olmak kendine glivenmeni ve kendini daha cesur hissetmeni saglar.”
(RK 6)

Iyi hissetme ile ilgili 6rnek alint:
“Dogruyu sdylemek ise kendini daha iyi hissetmene yardimci olur.” (RK 6)
Kendine giivenme ile ilgili 6rnek alinti

“Diiriist olmak kendine giivenmeni ve kendini daha cesur hissetmeni saglar.”
(RK 6)
Bir karakterin diiriist davranmasinin, baskalarinda da olumlu duygular olusturmak gibi
olumlu sonuglar1 da olmustur. Caligma grubunda yer alan metinlerde, bir karakterin
diiriist davranmasinin bagka bir karakterde olusturdugu duyguya iligkin bulgular Tablo

4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Diiriist Davranmanin Baska Karakterlerde Olusturdugu Duygular

Bagka Biitiin Metinlerde  Resimli Kitaplarda Cev.rzmlgl
Karakierlerde Goriilme Sayisi Goriilme Sayisi Metinlerde
Goriilen Duygu 4 Y Goriilme Sayisi

Mutluluk / Seving 5 4 1
Hayranlik 1 1 0
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Hosuna gitme 1 1 0

Klzglnllgln 1 1 0
gecmesi
TOPLAM 8 7 1

Tablo 4.10 incelendiginde bir karakterin diirlist davranmasmin bagskalarinda
olusturdugu duygulardan en c¢ok rastlanant mutluluk / sevinme (n=5) oldugu
goriilmektedir. Hayran olma, hosa gitme ve kizgmligin ge¢cmesi sadece resimli
kitaplarda birer kez rastlanan diger duygusal tepkiler olmustur. Asagida, metinlerden
ilgili boliimlerden alintilarla, diiriist olmanin bagkalarinda neden oldugu duygularin

kodlanmasi ile ilgili birer 6rnege yer verilmistir.

Mutluluk / Seving ile ilgili 6rnek alint1

“Erdal’in hatasiz ve diiriist bir sekilde bu isi yaptigin1 gérmek bakkal amcay1
cok mutlu ediyordu.” (RK 9)

“Bizlere geg de olsa dogruyu sdyledigin i¢in ¢ok sevindim ...” (CO 7)
Hayranlik ile ilgili 6rnek alinti

“Kus oduncuya:
- Diiriistliigline hayran oldum, dedi.” (RK 1)

Hosuna gitme ile ilgili 6rnek alinti

“Dholu’nun diiriist davranisit Nine’nin ¢ok hosuna gitmisti.” (RK 7)
Kizginhigin gecmesi ile ilgili 6rnek alinti

“- Ne giizel gercegi sOyledin, dedi. Simdi icimden kizmak gelmiyor. Gergegi

sOyleyene kizilir m1 hi¢?” (RK 16)
Diiriist davranmak, sekiz o6rnekte bagkalarinda olumlu duygularin olugsmasina katki
saglamistir. Bir hata igleme ya da istemeden bir zarara neden olma, sonrasinda diiriist
davranilacak ya da yalan sdylenecek bigimde ahlaki ikileme neden olabilecek bir
durum olarak kitaplarda yer almistir. Diiriist davranmayan karakterler i¢cinde hatasin

anladigin1 gosterenler bunun sonucu olarak olumlu tepkiler almistir. Basta diiriist
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davranmayan karakterlerin hatasini kabul ettikten sonra aldig: tepkiler Tablo 4.11°de

verilmigtir.

Tablo 4.11. Once Diiriist Davranmayan Karakter Hatasint Anladigini Gésterince
Verilen Tepkiler

Biitiin Resimli Cevrimici
Hatasint Anladigint Gésteren Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Karakterlere Verilen Tepki Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Saytsi Sayisi

Affetme 7 7 0
Cezanin iptal edilmesi 1 1 0
Kizginlik (Sonrasinda affetme) 1 1 0
Sevinme 1 0 1
Gurur duyma 1 1 0
TOPLAM 11 10 1

Tablo 4.11°de goriildiigl gibi, diiriist olmayan davranis ortaya ¢iktiktan sonra hatasini
anladigin1 gosteren karakterlere verilen tepkilerden en sik rastlanan 7 kez goriilen
affetme olmustur. Oncesinde verilmis olan cezanin iptal edilmesi, kizgmlk
(sonrasinda affetme), sevinme ve takdir etme birer kez belirlenmistir. Hatasim
anladigin1 gosteren karakterlere verilen tepki bashgi altinda kodlanan metin

alintilarindan 6rnekler asagida sunulmustur.

Affetme ile ilgili 6rnek alinti

“Bir daha yalan sdylememesi sartiyla kurbagay affettiler.” (RK 20)
Cezanin iptal edilmesi ile ilgili 6rnek alinti

“Baban gelince hep birlikte denize gidebiliriz...” (RK 15)
Kizginlik (Sonrasinda affetme) ile ilgili 6rnek alinti

“Annesi Oonce ¢ok kizmis, fakat sonra gercekleri anlattigi icin onu affetmis.”
(RK 2)
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Sevinme ile ilgili 6rnek alinti
“Bizlere geg de olsa dogruyu sdyledigin i¢in ¢cok sevindim...” (CO 7)
Gurur duyma ile ilgili 6rnek alinti

“Herkes hata yapabilir. Yaptigin hatali bir davranisi fark edip dogruyu
sOyledigin i¢in seninle gurur duyuyorum.” (RK 15)

Calisma grubunda yer alan metinlerde “Diirlist davranmanin sonuglart neler
olmustur?" sorusunun ele alindig1 bu béliimde; diiriist davranmanin diiriist karaktere
sagladig1 yararlara 26 kez rastlandigi, baskalarina sagladigi yararlara 5 kez,
diirtistliigiin karakterin kendisinde olusturdugu olumlu duygulara 16 kez, baskalarinda
olusturdugu olumlu duygulara 8 kez rastlandigi goriilmiistiir. Metinlerde gegen
olumlu sonuclar maddi yararlardan ¢ok manevi yararlar elde edilmesi bi¢ciminde
gozlenmistir. Genel olarak bakildiginda diiriist davranmanin daha ¢ok karakterin
kendisini etkileyen olumlu sonuglarinmn vurgulandigi goriilmektedir. Oykii i¢inde
cocugun Ozdesim kurmasi beklenen karakterin kendisini etkileyecek olumlu
sonuglarin bagka karakterleri etkileyenlerden fazla olmasi, okul 6ncesi ¢agi cocuklarda
gbzlenebilen benmerkezcilik ile iliskili bigimde yorumlanabilir. Oykiiler ile ¢cocuga
ulastirilabilecek iletilerden birinin “diirlist olursan senin i¢in iyi sonuglari olur” oldugu
soylenebilir. Once diiriist davranmamus karakterler séz konusu oldugunda ise hatanin,
karakterin kendisi tarafindan fark edilmesi ve bunun ifade edilmesinin ardindan gelen
toplam 11 tepkinin de olumlu oldugu sdylenebilir. Calisma grubunda yer alan
metinlerde diiriist davranig 6rnekleri yer aldig gibi diiriist olmayan davranis 6rnekleri

de yer almaktadir.
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4.4.Diiriist Olmayan Davrams Orneklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin alt problemlerinin doérdiincilisii olan, calisma grubunda yer alan
metinlerde diiriist olmayan davranis Orneklerine ne kadar yer verildigine iliskin
bulgular bu béliimde sunulmaktadir. incelenen resimli kitaplarda yer alan diiriistliik
acisindan olumsuz 6rnek olarak gosterilebilecek davranis sayilar1t Tablo 4.12°de

sunulmustur.

Tablo 4.12. Resimli Kitaplarda Yer Alan Diiriist Olmayan Davranis Sayilari

Kitap Kodu Diiriist Olmayan Davranis Sayisi
RK 1 2
RK 2 5
RK 3 2
RK 4 1
RK 5 1
RK 6 1
RK 7 1
RK 8 2
RK 9 0

RK 10 6
RK 11 3
RK 12 1
RK 13 8
RK 14 1
RK 15 1
RK 16 1
RK 17 5
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Kitap Kodu Diiriist Olmayan Davranis Sayisi

RK 18 6
RK 19 8
RK 20 5
RK 21 2
TOPLAM 62

Tablo 4.12 incelendiginde caligma grubundaki 21 resimli kitapta toplam 62 adet diiriist
olmayan ornek yer aldig1 goriilmektedir. Aritmetik ortalama alindiginda kitap basina
diisen diiriist olmama durumu sayis1 ¥ =2,95 olmustur. Incelenen resimli kitaplarin
diiriist olmayan davranig Ornegi icerme durumuna gore dagilimi Grafik 4.4’te

gosterilmistir.

e )

Diiriist Olmayan Ornek icerme Durumuna Gére Resimli Kitaplarin
Dagilhimi

® Diiriist Olmayan Ornek Var
w Diiriist Olmayan Ornek Yok

N y

Grafik 4.4. Diiriist Olmayan Ornek Icerme Durumuna Gére Resimli Kitaplarin
Dagilimi

Grafik 4.4’te kitaplarin %95’inin okul 6ncesi ¢ag1 ¢ocuklari i¢in olumsuz davranis

ornegi icerdigi goriilmektedir. Incelenen 21 kitaptan 20 tanesinde diiriist olmayan
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davranig 6rnegi belirlenmistir. Kitaplarin bir tanesi diiriist olmayan davranis 6rnegi
icermemektedir. Incelenen resimli kitaplarda belirlenen kimi diiriist olmama 6rnegi

iceren alintilar agagida sunulmustur.

“Baltalarin1 saklayip yalandan aglamaya basladilar. Feryat ederek Anka
Kusu’nu yardima ¢agirdilar.” (RK 1)

“Herkesin seni sevdigini saniyorsun ama senin dokiildiigiin o deniz senden hi¢
hoslanmiyormus, 6yle duydum." demis.” (RK 2)

“- Gozlerimizle gordiik efendim. Etinizi aldi ve yuvasina gotiirdii, demis diger
hayvanlar.” (RK 3)

“Mirmir uzandi, topu ¢ekti. Karga durur mu?

- O benim, dedi.” (RK 4)

“Iyi de, sadece 151k sacan basit bir tas pargas1 o!” (RK 5)

“Biliyor musun, benim babam aslan terbiyecisi?” (RK 6)

“- Oh! Buradan hemen ka¢maliy1z. Cabuk! Yoksa Nine Balik bizi azarlar.”
(RK 7)

“Bana bakin ¢ocuklar, bu sdylediklerinizi hayatta yapmaz kuzgunlar....” (RK
8)

“a) Kirik saksinin parcalarini bahgedeki kuliibeye mi saklamali?” (RK 10)

“Imdaaat! Kurtlar siiriiye saldirtyor!... Bana yardim edin, imdaaat!” (RK 11)

“Uzunkulak, “Ne kadar giizel bir top! Senin mi Manki?” diye sordu. Manki
biraz diisiindiikten sonra, “Evet!” dedi.” (RK 12)

Zeynep bazen 6gle yemegini gizlice Hirhir’a verir ve ardindan soyle soyler:
“Ben kocaman bir kizim ve yemegimi bitirdim!” (RK 13)
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“Gozlikli ve arkadaslar1 baslarint  kaldirmis korkuyla Bay Pencge’ye
bakiyorlardi. Higbiri yanit vermedi.” (RK 14)

“- Boyal1 suyu haliya kim doktii, diye sordu. Tali:
- Zipzip dokti, dedi.” (RK 15)

“Ben de “Sey, vazoyu Cimcime kird1.” deyiverdim.” (RK 16)

“Iste recel kavanozu! Simdi bana nasil olup da kavanozun yataginda oldugunu
acikla bakalim!” “Tedi koymus olmali! “ (RK 17)

“Korsanlar beni kacirdi” diye yalan atar.” (RK 18)

“... Ama Alican sugunu kabul etmedi ve bagkalarini su¢ladi.” (RK 19)

“...Senin hakkinda sdyle diyorlar: Rengi hi¢ giizel degil. Sesi de ¢ok rahatsiz
edici.” (RK 20)

“ Ben Misirliyim. Misir’1n en taninan tiiccarlarindan biriyim. Piramitleri de ben
yaptirdim. ...” (RK 21)

Diiriist olmayan davranislar ile ilgili kodlamalar gerceklestirilirken varilan yargilarda
ciimlelerin &ykiiniin baglami igerisindeki anlami gdz dniinde tutulmustur. Oykiideki
karakter tarafindan dogrusu bilindigi halde kasith olarak soyledigi gergegi
yansitmayan sozler ve gerceklestirdigi eylemler diiriistliik agisindan olumsuz 6rnekler

olarak kodlanmustir.

Calisma grubundaki 21 resimli kitabin 20 tanesinde toplam 62 diiriist olmayan
davranis 6rnegine rastlanmasindan incelenen resimli kitaplarin diirtistliigii anlatmak
i¢in diiriist olmayan davranis 6rneklerine de bagvurdugu anlagilmaktadir. Kitaplarin
yani sira ¢evrimig¢i yayimlanmis metinlerde de diiriist olmayan davranig 6rneklerine
rastlanmistir. Incelenen cevrimigi yayimlanmis metinlerde belirlenen diiriist olmayan
davranis sayilar1 Tablo 4.13’de sunulmustur.
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Tablo 4.13. Cevrimici Yayimlanmuig Metinlerde Yer Alan Diiriist Olmayan Davranig
Sayilar

Metin Kodu Diiriist Olmayan Davranis Sayisi
CcO1 1
cO2 1
CO3 0
cO4 0
COs 2
cO6 2
CO7 2
CO8 1
CO9 1

cO10 1
TOPLAM 11

Tablo 4.13. incelendiginde ¢evrimi¢i yayimlanmis metinlerde toplam 11 diiriist
olmayan davranis 6rnegi oldugu goriilmektedir. Metinlerin 3 tanesinde diiriist olmayan
ornek sayis1 2 olmus, 5 metinde de 1 diiriist olamayan davranis 6rnegine rastlanmustir.
Resimli kitaplarda oldugu gibi okuldncesi ¢agi ¢ocuklari i¢in hazirlanmis ¢evrimici
yayimlanmig diiriistliik konulu metinlerde de diiriistliik agisindan olumsuz 6rneklere
yer verildigi gériilmiistiir. Diiriist olmayan davranis icerme durumuna gore metinlerin

dagilimlar1 Grafik 4.5 ile verilmistir.
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Diiriist Olmayan Ornek icerme Durumuna Gére Cevrimici Yayimlanms
Metinlerin Dagilim
2
20%
® Diiriist Olmayan Ornek Var
w Diiriist Olmayan Ornek Yok
80%
N 4

Grafik 4.5. Diiriist Olmayan Ornek Icerme Durumuna Gére Cevrimici Yayimlanmis
Metinlerin Dagilimi

Grafik 4.5’te ¢aligma grubundaki metinlerin %80’inin diiriist olmayan davranis 6rnegi
icerdigi goriilmektedir. Incelenen 10 metnin 8 tanesinde diiriist olmayan davranis
orneklerine rastlanmistir. Asagida, incelenen ¢evrimi¢i yayimlanmis metinlerde

belirlenen diiriist olmayan davranislara iliskin alintilardan birer 6rnek sunulmustur.

“Manavct Amca “Elmalan{n cok giizel, hi¢ ¢iiriik yok “ demis ve tarttig
elmalar1 Ali’ye vermis.” (CO 1)

“... Hepiniz, tohumunuzdan bir sey ¢tkmayinca yerine bagka tohumlar ektiniz
ve benim size verdigim tohum diye getirdiniz.” (CO 2)

“... Altin baltay1 goriip basi donen oduncu hemen atildi: "Evet bu, benim
baltam. “ (CO 5)

“Ali bir ¢igeklere bakmus bir de annesin yiiziine... “’seyyyyyyy, anne kardesim
vazoyu ki-ki-kirdr’” demis.” (CO 6)

“Zeynep aslinda baligina ne oldugunu biliyordu, baliga vermemesi gerektigi
halde bir ¢ok yem vermisti. Ancak annesinin sorusuna "Bilmiyorum" diye yanit
verdi.” (CO 7)

“... Ama Selim ¢ikolatanin bayat oldugunu sdylemedi.” (CO 8)
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13

. Kirmiz1 balik, mavi balig1 kandirip yemi tek basina yemek istiyordu.”

(€09

“Cakal, “Bana cakal demeyin. Su giizel renklerimi gdrmiyor musunuz?
Anlayamadiniz m1? Ben tavusum.” Demis.” (CO 10)

Calisma grubunda yer alan, ¢ocuklarda diiriistliik davranigini desteklemek amaciyla
yayimmlanmigs metinlerin ¢ogunda diirlist olmayan Ornek yer almaktadir. Resimli
kitaplara benzer bigimde diirtistliigli desteklemek amaciyla diiriist olmayan davranig
orneklerine basvurulmustur. Incelenen resimli kitaplar ve gevrimigi yayrmlanmis
metinler toplam olarak degerlendirildiginde diiriist olmayan 6rnek igerme bakimindan

olusan dagilim Grafik 4.6’da verilmistir.

4 )

Incelenen Biitiin Metinlerin Diiriist Olmayan Ornek i¢erme Durumuna
Gore Dagilimi

® Diiriist Olmayan Ornek Var
w Diiriist Olmayan Ornek Yok

90%

N y

Grafik 4.6. Incelenen Tiim Metinlerin Diiriist Ornek Icerme Durumuna Gére Dagilimi

Grafik 4.6’da goriildiigii gibi 21 resimli kitap ve 10 ¢evrimi¢i yayimlanmis metnin
incelendigi bu caligmada metinlerin yaklasitk 9%90’1 diiriist olmayan 0Ornek

icermektedir.
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Calisma grubundaki metinlerde “diiriist olmayan davranislara ne kadar yer
verilmistir?” probleminin incelendigi bu bolimde Tablo 4.12°de ve Tablo 4.13.’de
goriilmiistiir ki toplam 31 metin icerisinde diiriistlik agisindan olumsuz Ornek
olabilecek 73 davramig Ornegi belirlenmistir. Calisma grubundaki metinler
incelendiginde yiliksek oranda, ¢ok sayida ve farkli bicimlerde diiriist olmayan
davranig Ornegine rastlanmistir. Calismada incelenen metinlerde goriilen diiriist

olmayan davraniglarin kimileri agik¢a gerekcelendirilmistir.

4.5.Diiriist Olmayan Davramslarin Sebeplerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin alt problemlerinden besincisi olan diirlist olmayan davranislar
gbstermenin sebebi olarak neler gosterildigi sorusu bu bdliimde incelenecektir.
Resimli kitaplarda ve ¢evrimici yayimlanmis metinlerde belirlenebilen, diiriist
olmayan davranislarin nedeni olarak gosterilen davraniglarin metinlerde vurgulanma

sayilar1 Tablo 4.14’°te gdsterilmistir.

Tablo 4.14. Metinlerde Diiriist Olmayan Davranig I¢in Gosterilen Gerekgeler

Biitiin Resimli Cevrimici
Diiriist Davranmamanin Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Gerekcgesi Goriilme Goriilme Goriilme
Saytsi Sayisi Saytsi
Eglence istegi 6 6 0
Baskalarini etkileme istegi 3 2 1
Haksiz kazang istegi 3 2 1
Korku 3 2 1
Arkadaglarinin arasin1 bozma
o 2 2 0
1stegl
Azarlanmaktan kaginma istegi 2 2 0
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Biitiin Resimli Cevrimici

Diiriist Davranmamanin Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Gerekcgesi Goriilme Goriilme Goriilme
Saytsi Sayisi Saytsi
Bagkasinin elinden istedigi seyi ) 1 1
alma istegi
Sorundan kag¢inma 1 1 0
Gorevden kaginma 1 1 0
Itibar1 koruma istegi 1 1 0
Kiskanglik 1 1 0
Utanma 1 1 0
Yalan sdylemenin daha kolay 1 1 0
olmasi

TOPLAM 27 23 4

Tablo 4.14’te toplam 27 durumda diirlist davranmamanin gerekgesine rastlandigi
goriilmektedir. Incelenen metinlerde yer alan diiriist olmayan karakterler 6 kez ile en
cok eglenmek istedikleri i¢in diiriist olmayan davranis sergilemislerdir. Diiriist
olmamanin gerekgesi olarak baskalarini etkilemek istemek, haksiz kazang elde etmek
istemek ve korku iicer kez; arkadaslarimin arasini bozma istegi, azarlanmaktan
kacinma istegi ikiser kez; baskasinin elinden istedigi seyi alma istegi, sorundan
kacinma, gorevden kac¢inma, itibar1 koruma istegi, kiskanclik, utanma ve yalan
sOylemenin daha kolay olmasi birer kez belirlenmistir. Belirlenen diiriist olmayan
davraniglara acik¢a gerekce olarak gosterilen metin alintilarindan 6rnekler asagida
sunulmustur.

Eglence istegi ile ilgili 6rnek alinti

“Ne komik olmustu! Onlar tekrar kandirsam ¢ok eglenceli olurdu, ama yine
kurtlar geliyor dersem bana inanmazlar.” (RK 11)
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Baskalarim etkileme istegi ile ilgili 6rnek alinti
“Cita, meshur biri gibi goriinmek istiyordu...” (RK 21)
Haksiz kazang istegi ile ilgili ornek alinti

“Baz1 insanlar ¢ok istedikleri ama hak etmedikleri bir seyi elde etmek icin
dogru olmayan seyler soyleyebilirler.” (RK 6)

Korku ile ilgili 6rnek alinti

“Gozlikli ve arkadaslar1 baslarint  kaldirmis korkuyla Bay Pencge’ye
bakiyorlardi. Higbiri yanit vermedi.” (RK 14)

Arkadaslarinin arasim bozma istegi ile ilgili 6rnek alinti

“Kurbaga sincabin iiziilmesine sevindi. Kendi kendine sdyle dedi: “Giizel!
Demek bdyle yaparsam arkadaslarin arasini bozabilirim! “ (RK 20)

Azarlanmaktan ka¢inma istegi ile ilgili 6rnek alinti

“- Oh! Buradan hemen kagmaliyiz. Cabuk! Yoksa Nine Balik bizi azarlar.”
(RK 7)

Baskasinin elinden istedigi seyi alma istegi ile ilgili 6rnek alinti
“Kirmiz1 balik, mavi balig1 kandirip yemi tek basina yemek istiyordu.” (CO 9)
Sorundan ka¢inma ile ilgili 6rnek alinti

“Genellikle insanlar baslarmin belaya girmesinden korktuklarinda yalan
sOylerler.” (RK 6)

Gorevden kaginma ile ilgili 6rnek alinti

“Odevimi yapmayacagim, dgretmenime hastayim diyecegim” dedi Alican.”
(RK 19)

Itibar1 koruma istegi ile ilgili 6rnek alinti

“Adi ¢ikacagina cani ¢iksaydi yavrumun...” (RK 8)
Kiskanchk ile ilgili 6rnek alinti

“Kaplan, sirtlan, kurt ve tilki ise bu durumu kiskanmaya baglamislar.” (RK 3)
Utanma ile ilgili 6rnek alinti

“Insanlarin diiriist olmamasinin pek ¢ok nedeni olabilir. Utanirlar ya da
baskasini etkilemek isterler.” (RK 6)

Yalan soylemenin daha kolay olmasi ile ilgili 6rnek alinti

“Clnkii bazen basit yalanlar sdylemek ona daha kolay geliyor ve boylece
yaptig1 hatalardan dolay1 azarlanmaktan kurtuluyor.” (RK 10)

Calisma grubunda yer alan metinlerde “diiriist olmayan davraniglar gdéstermenin
sebebi olarak neler gosterilmistir?”” sorusunun yanit1 Tablo 4.14. ile ortaya konmustur.

Buna gore bagkalar1 i¢in diirlist davranmayan tek karakter, bunu cocuklarii
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kapsayacak bi¢cimde kendi tiirii i¢in yapan bir kuzgundur. Geri kalan 26 olumsuz
davranigin tamami karakterin kendi ¢ikar1 adina gerekgelendirilmistir. En sik rastlanan
gerekee “eglence” olmustur. Baskasinin tiziilmemesi i¢in sdylenen beyaz yalanlar gibi
ahlaki olarak ikileme yol agabilecek durumlara calisma grubundaki metinlerde
rastlanmamistir. Calisma grubunda yer alan metinlerdeki diirtistliikk agcisindan olumsuz

davranislarin sonuglar1 sonraki boliimde sunulmustur.

4.6.Diiriist Olmayan Davramslarin Sonuc¢larina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin alt problemlerinden altincisi olan, ¢alisma grubundaki metinlerde diiriist
davranmamanin sonuglarinin neler oldugu sorusu bu baslik altinda ele alinmaktadir.
Diiriist olmayan davraniglarin sonucunda karakterin kendisinin gordiigii zararlar ve
baskalarinin gordiigii zararlarin yani sira diiriist davranmamanin sonucunda karakterin
kendisinde ve bagkalarinda olusan duygular ayr1 tablolar halinde sunulmustur.
Calismada incelenen metinlerde yer alan diirlist davranmayan karakterler kimi
durumlarda bu davranislarindan dolay1 zarara ugramistir. Belirlenen bu zararlar Tablo

4.15te gosterilmistir.

Tablo 4.15. Diiriist Davranmamanin Sonucunda Karakterlerin Gordiigii Zararlar

Biitiin Resimli Cevrimici
Diiriist Olmamanin Karakterin Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Kendisine Verdigi Zarar Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Saytsi Sayisi
Giiven kaybi 4 4 0
Cezalandirilma 3 3 0
Esya kayb1 3 2 1
Arkadaslarii kaybetme 2 2 0
Fiziksel zarar 2 2 0
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Biitiin Resimli Cevrimici
Diiriist Olmamanin Karakterin Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Kendisine Verdigi Zarar Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Saytsi Sayisi
Yasadig1 yeri degistirme 2 2 0
Itibar kaybi 1 1 0
TOPLAM 17 16 1

Tablo 4.15.te goriildiigii gibi, diiriist olmayan bir davranis gosteren karakter toplam
17 durumda bundan zarar gormiistiir. Diiriist olmayan bir davranis gosteren
karakterlerin bundan dolay1 en ¢cok gordiigli zarar 4 kez goriilen, insanlarin giivenini
kaybetme olmustur. Cezalandirilma ve sahip olunan bir esyanin kaybedilmesi liger kez
gozlenmis; arkadaglarin1 kaybetme, fiziksel zarar gérme ve yasadig1 yeri degistirme
ikiser kez gbzlenmistir. Bir resimli kitapta ise diiriist davranmayan karakter toplum
icinde itibar kaybi1 yasamustir. Diirlist olmamanin karakterin kendisine verdigi zarar

baslig1 altinda kodlanan metin alintilarindan birer 6rnek asagida sunulmustur.

Giiven kaybi ile ilgili 6rnek alinti

“Diger hayvanlarsa ormandakilerin giivenini kaybederek cezalarin en agirim
¢cekmisler.” (RK 3)

Cezalandirilma ile ilgili 6rnek alinti

“Sen bana yalan sdyledin. Ceza olarak seni bu 1ss1z adaya birakiyorum, diye
karsilik verdi.” (RK 21)

Esya kaybu ile ilgili 6rnek alint1

“Clinkii onlar senin gibi diiriist davranip kimin attigin1 sdylemediler. Ben de
kime verecegimi bilemedim.” (RK 14)

Arkadaslarini kaybetme ile ilgili 6rnek alinti

(13

... “Artik hi¢ arkadasim olmadigi i¢in kendimi yalnmiz hissediyorum” ...(RK
19)

Fiziksel zarar ile ilgili 6rnek alinti

“Derken dalga gelir... ... Nalan’1 alir gotiiriir.“(RK 18)
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Yasadigi yeri degistirme ile ilgili 6rnek alinti

“Bizim yalanci ¢oban, baska bir kdyde ¢alismak i¢in yola koyulurken, bir daha
asla yalan s0ylemeyecegine yemin etti.” (RK 11)

itibar kayb ile ilgili 5rnek ahnti

“Ne zaman ormanda bir yilan birine goziikse, hemen o olay hakkinda

konusuluyormus.” (RK 2)
Diiriist davranmamanin olumsuz sonucglarindan etkilenen 17 durumda karakterin
kendisi olmustur. Bununla birlikte kimi durumlarda baskalar1 da diiriist olmayan
davranisin sonucunda zarar gormiistiir. Calismada incelenen resimli kitaplarda ve
¢evrimi¢i metinlerde bir karakterin diirlist davranmamasi, bazen baska karakterlerin
zarar goOrmesine yol ac¢mustir. Metinlerde gecen, bir karakterin diiriist
davranmamasinin baska karakterlere zarar verdigi durum sayilar1 Tablo 4.16’da

verilmistir.

Tablo 4.16. Diiriist Davranmamanin Sonucunda Baskalarimin Gordiigii Zarar

Biitiin Resimli Cevrimici
Diiriist Davranmamanin Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Bagskalarina Verdigi Zarar Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Saytsi Sayisi
Yasadig1 Yeri Degistirme 5 5 0
Cezalandirilma 3 3 0
Fiziksel Zarar 3 3 0
Arkadaslarin Arasinin 2 2 0
Bozulmasi
Maddi Zarar 2 1 1
TOPLAM 15 14 1

Tablo 4.16’da goriildiigli gibi, bir karakterin diiriist davranmamasinin baska

karakterlere verdigi zararlar icerisinde en ¢ok goriileni 5 kez rastlanan yasanilan yerin
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degistirilmesi olmustur. Diiriist davranmama, 3 kez baskalarinin fiziksel zarar
gormesine ve cezalandirilmasina neden olmustur. Arkadaslarin arasinin bozulmasi ve
ekonomik zarar yasanmasi ikiser kez rastlanan zararlar olmustur. Diiriist olmamanin
baskalarina verdigi zarar basligi altinda toplanan metin alintilarindan birer 6rnek
asagida sunulmustur.

Yasadigi yeri degistirme ile ilgili 6rnek alinti

“Eger Oyle ise durmam buralarda, alir basimi1 giderim demis; hemen diiriilmiis
uzaklagmis.” (RK 2)

Cezalandirilma ile ilgili 6rnek alinti

“Zeynep Kaan’it ¢imdikledigini inkar ettigi icin Ogretmeni onun yerine
Tolga’ya ceza verdi.” (RK 13)

Fiziksel zarar ile ilgili 6rnek alinti

“Duyduklarina ¢ok iizlilmiis ve liziintiiden yapraklarini hemen dékmiis.” (RK
2)

Arkadaslarin arasinin bozulmasi ile ilgili 6rnek alinti

“Sizler benim arkadaslarim degilsiniz! Ciinkii beni sevmiyorsunuz.” (RK 20)

Ekonomik / maddi zarar ile ilgili 6rnek alinti

“Artik biitiin yaz biriktirdikleri yiyeceklerden eser kalmamis.” (RK 2)

Diiriist olmayan davraniglar ¢esitli durumlarda hem diiriist davranmayan karakterin
hem de baskalarmin zarar goérmesine yol a¢mistir. Bununla birlikte diiriist
davranmamanin etkisiyle olusan duygular da metinlerde kendine yer bulmustur.
Incelenen resimli kitaplarda ve ¢evrimici yayimlanmis dykiilerde diiriist davranmayan
karakterin bunun sonucunda dogrudan ya da dolayli olarak hissettigi duygularin

metinlerde vurgulanma sayilar1 Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17. Diiriist Davranmamanin Karakterin Kendisinde Neden Oldugu
Duygular

Diiriist Davranmamanin Bttiin Resimli Cevrimici

Karakterde Olusturdugu Me‘t.in"lerde Kit?p {arda Me{ii{lerde

Duygu Goriilme Goriilme Goriilme

Sayisi Saytsi Sayisi

Utanma 6 5 1
Kotii hissetme 5 3 2
Eglenme (Glilme) 4 4 0
Pismanlik 4 4 0
Mutluluk 3 3 0
Uziintii 3 1 2
Kaygilanma 1 1 0
Rahatsiz olma 1 1 0
Sasirma 1 1 0
Vicdan azabi 1 0 1
Yalniz hissetme 1 1 0
TOPLAM 30 24 6

Tablo 4.17°de goriilmektedir ki, bir karakterin diirlist davranmamasinin karakterin
kendisinde olusturdugu duygulara 30 durumda rastlanmistir. Diiriist davranmayan
karakterin, bunun sonucu olarak hissettigi duygular arasinda en sik goriilenler 6 kez
rastlanan utanma ve 5 kez rastlanan kotii hissetme olmustur. Olumlu duygulardan
eglenme 4 kez, mutluluk 3 kez diirlist davranmayan karakterin hissettigi duygular
arasinda yer almistir. Ayrica pismanlik 4 kez, {iziintii ise 3 kez belirlenmistir. Bunlarin
yani sira kaygilanma, rahatsiz olma, sasirma, vicdan azabi1 ve yalniz hissetme birer kez

rastlanan duygular olmustur. Diiriist davranmamanin karakterin kendisinde neden
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oldugu duygu baslig1 altinda kodlanan metin alintilarindan oOrnekler asagida

sunulmustur.

Utanma ile ilgili 6rnek alinti
“Manki o kadar utanmisti ki kipkirmizi oldu, ne diyecegini bilemedi.” (RK 12)
Kotii hissetme ile ilgili 6rnek alinti

“Sucu kardesime attigim i¢in kendimi ¢ok kotii hissediyordum. Ciinkii
kardesimin hicbir seyden haberi yoktu.” (RK 16)

Giilme / Eglenme ile ilgili 6rnek alinti

“Yilan bu duruma gizlice baktig1 yerden kis kis glilmiis. Sozlerine hemen
inanilmasi, ¢ok hosuna gitmis.” (RK 2)

Pismanlik ile ilgili 6rnek alinti
“...Birden i¢ini bir pismanlik kapladi.” (RK 15)
Mutluluk ile ilgili 6rnek alinti

“Kaplan, sirtlan, kurt ve tilki ¢akalin bu durumundan ¢ok mutlu olmuslar.” (RK
3)

Uziintii ile ilgili 5rnek alint1
“Manavci amea ¢ok iiziilmiis.” (CO 1)
Kaygilanma ile ilgili 6rnek alinti

“Diirtist olmadigin zaman, birileri dogru sdylemedigini anlayacak diye
kaygilanirsin.” (RK 6)

Rahatsiz olma ile ilgili 6rnek alinti

“Biitiin yilanlar, kendi haklarinda fisir fisir konusulmasindan rahatsiz
olmuslar.” (RK 2)

Sasirma ile ilgili 6rnek alint1

“Yilan sasirmis.”(RK 2)
Vicdan azabu ile ilgili 6rnek alint1

“Giizel kizzm uyumana engel olan sey vicdaninin sesiydi...” (CO 7)
Yalniz hissetme ile ilgili 6rnek alint1

“Artik hi¢ arkadasim olmadigi i¢in kendimi yalniz hissediyorum...” (RK 19)

Diiriist davranmayan karakterin bu sayede yasadigi duygular arasinda eglenme (n=4)
ve mutluluk (n=3) olumlu duygular olarak goze carpmaktadir. Sonrasinda olumsuz
sonuclarla ylizlesen bu karakterler metinlerin belli boliimlerinde  diiriist

davranmayarak olumlu duygular yasamistir.
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Incelenen resimli kitaplarda ve ¢evrimigi yayimlanmis metinlerde bir karakterin diiriist
davranmamasinin, dogrudan ya da dolayli olarak baskalarinda olusturdugu duygularin

metinlerde vurgulanma sayilar1 Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Diiriist Davranmamanin Baskalarinda Neden Oldugu Duygular

Diiriist Davranmamanin Diger Biitiin Resimli Cevrimigi
& Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Karakterlerde neden Oldugu e g e
Duveu Goriilme Goriilme Goriilme
Ve Sayist Sayisi Sayisi
Uziintii 14 12 2
Kizgmlik / Ofke 10 10 0
Sasirma 6 6 0
Hoslanmama 2 2 0
Caninin sikilmasi 1 1 0
Caresiz hissetme 1 1 0
Rahatsiz olma 1 1 0
TOPLAM 35 33 2

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi, oykiideki bir karakterin, dogrudan ya da dolayl1 olarak
bagka karakterlerde neden oldugu duygularin metinlerdeki vurgulanma sayilar
acisindan en ¢ok goriilenler 14 kez karsilagilan {iziintli ve 10 kez belirlenen kizginlik /
Ofke olmustur. Sasirmaya 6 kez, hosa gitmemeye 2 kez rastlanmistir. Can sikilmasi,
caresiz hissetme ve rahatsiz olma metinlerde birer kez vurgulandigi belirlenen
duygular olmustur. Diirlist davranmamanin diger karakterlerde neden oldugu duygu

baslig1 altinda kodlanan metin alintilarindan birer 6rnek asagida sunulmustur.

Uziintii ile ilgili 5rnek alint1

“Odevini yapmamak icin yalan séylemen beni ¢ok iizdii...” (RK 19)
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Kizginlik / Ofke ile ilgili 6rnek alinti

“... ofkeden yiizii kipkirmizi olmustu.” (RK 11)
Sasirma ile ilgili 6rnek alinti

“Agag, duyduklarina sagirmis kalmis. ...” (RK 2)
Hoslanmama ile ilgili 6rnek alinti

“Annesi minik farenin yaptiklarindan hi¢ hoslanmamist1.” (RK 17)
Camnin sikilmasi ile ilgili ornek alinti

“Once duruma cani sikildi, kaslarini gatt1.” (RK 16)
Caresiz hissetme ile ilgili 6rnek alinti

“Diger yavrular ne yapsinlar, ¢aresiz donmiis ormana.” (RK 8)
Rahatsiz olma ile ilgili 6rnek alinti

“Biitlin yilanlar, kendi haklarinda fisir fisir konusulmasindan rahatsiz
olmuglar.” (RK 2)

Istenmeyen bir davrams gdsteren bir karakter baskalarinda olumsuz duygulara neden
olmanm yaninda kimi zaman da diger karakterlerden tepkiler almistir. incelenen
oykiilerdeki bir karakter diiriist olmayan bir davranis gdsterdiginde, diiriist olmadigini
anlayan diger karakterlerin bu duruma verdigi tepkilerin metinler i¢inde vurgulanma

sayilar1 Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Diiriist Davranmayan Karaktere Diger Karakterlerin Verdigi Tepkiler

Biitiin Resimli Cevrimici
Karakterin Diiriist Davranmadig Metinlerde  Kitaplarda  Metinlerde
Bilinince Verilen Tepki Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Sayisi Sayisi
Giivenmedigini / Inanmadigim 12 10 2
gosterme
Yalan sdylememesini isteme 10 9 1
Diiriist davranmasini isteme 6 5 1
Azarlama 3 3 0
Cezalandirma 3 3 0
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Biitiin Resimli Cevrimici
Karakterin Diiriist Davranmadigt Metinlerde  Kitaplarda  Metinlerde

Bilinince Verilen Tepki Goriilme Goriilme Goriilme
Saytsi Saytsi Saytsi

Yiiz ifadesi ile tepki verme 3 2 1
Dislama 2 2 0
Duygularini anlatma 2 1 1
Iftiraya kars1 gercegi sdyleme 2 2 0
Tepki vermeme 2 1 1
Yaptiginin yanlis oldugunu sdyleme 2 2 0
Yardim etmeye son verme 2 1 1
Alay etme 1 0 1
Kaza eseri olan seylere 1 0 1

kizmayacagini gésterme

Unutmama, yalan soyleyen hakkinda 1 1 0
konusma

Yalanin en sonunda ortaya ¢ikacagin 1 1 0
sOyleme

TOPLAM 53 43 10

Tablo 4.19’da goriildiigii gibi diiriist olmayan davranisa verilen tepkilerin toplam
sayist 53 olmustur. Bir karakterin diiriist davranmadigi bilindiginde verilen tepkilerden
en sik goriileni; 12 kez belirlenen giivenmedigini ya da inanmadigini gosterme
olmustur. Inanilmadiginin ifade edildigi durumlara ¢ogunlukla baska tepkiler de eslik
etmistir. 10 kez gdzlenen yalan sdylememesini isteme, istenmeyen olumsuz davranisa;
6 kez rastlanan diiriist davranmasini isteme, istenen olumlu davranigsa doniik oldugu
icin ayr1 ayr1 kodlanmistir. Bu tepkileri; azarlama, cezalandirma, yiiz ifadesi ile tepki
verme, dislama, duygularini anlatma, iftiraya kars1 gercegi sOyleme, tepki vermeme,

yaptiginin yanlis oldugunu sdyleme, yardim etmeye son verme, alay etme, kaza eseri
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olan seylere kizmayacagini gosterme, unutmayip yalan sdyleyen hakkinda konusma
ve yalanin en sonunda ortaya c¢ikacagini sdyleme izlemistir. Karakterin diiriist
davranmadig1 bilinince verilen tepkiler bashigr altinda kodlanan metinlere iliskin

alintilardan birer 6rnek asagida sunulmustur.

Giivenmedigini / Inanmadigim gosterme ile ilgili 6rnek alint1

“... Sen elbette ¢akalsin.” Demisler. Cakalin yalanima kanmamislar” (CO 10)
Yalan soylememesini isteme ile ilgili 6rnek alinti

“Sana son kez sdyliiyorum Tip! Bir daha sakin yalan sdyleme.” (RK 17)
Diiriist davranmasim isteme ile ilgili 6rnek alinti

Bunu sen yapmissin. Gergegi soyle!” (RK 19)
Azarlama ile ilgili 6rnek alinti

“Hem uydurukg¢usun hem simarik! Herkes hata yapabilir ama 6nemli olan
bunlar1 diizeltebilmek!” (RK 17)

Cezalandirma ile ilgili 6rnek alinti

“Sen bana yalan sdyledin. Ceza olarak seni bu 1ss1z adaya birakiyorum, diye
karsilik verdi.” (RK 21)

Yiiz ifadesi ile tepki verme ile ilgili 6rnek alinti

“Yalan sdyleme Nalan!” der annesi de, kaslarini ¢atar.” (RK 18)
Dislama ile ilgili 6rnek alinti

“Ardindan, yalanci ¢obani tek bagina birakarak kdye dondiiler.” (RK 11)
Duygularimi anlatma ile ilgili 6rnek alinti

“Olanlar anlatip neden béyle davrandigini, bu durumun onu ¢ok mutsuz
ettigini, oysaki ona giivendigini sdylemis.” (CO 1)

Iftiraya kars1 gercegi soyleme ile ilgili 6rnek alinti

“- Ben etinizi ¢calmadim. Su¢suzum efendim, diyebilmis.” (RK 3)
Tepki vermeme ile ilgili 6rnek alinti

“Anne Ali’nin vazoyu kirdigim anlamis ama hig sesini ¢ikarmamis.” (CO 6)
Yaptiginin yanhs oldugunu sdyleme ile ilgili 6rnek alinti

“Annesi, “Alican neden yalan sdyledin? Bu hi¢ iyi bir davrams degil” diye
uyardi oglunu.” (RK 19)

Yardim etmeye son verme ile ilgili ornek alinti

“Bunun iizerine surati asilan énka Kusu baltayla birlikte ugurumdan asagi ugtu
ve bir daha hi¢ ¢ikmadi.” (CO 5)
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Alay etme ile ilgili 6rnek alinti

“Arkadaslar1 ona, “Ya dyle mi? Demek sen tavus kususun. Oyleyse tavus gibi
ot de gorelim.” Diyerek giilmiisler.” (CO 10)

Kaza eseri olan seylere kizmayacagim gosterme ile ilgili 6rnek alinti
“Bazen boyle kazalar olabilir.”” (CO 6)
Unutmama, yalan soyleyen Kkisi hakkinda konusma ile ilgili 6rnek alinti

“Ne zaman ormanda bir yilan birine goziikse, hemen o olay hakkinda
konusuluyormus” (RK 2)

Yalanin en sonunda ortaya ¢ikacagimi soyleme ile ilgili 6rnek alinti

“Peki, nasil olsa kimin kirdig1 yakinda ortaya ¢ikar.” (RK 16)

Calisma grubunda yer alan metinlerde “diiriist davranmamanin sonuglar1 neler
olmustur?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4.19’da sunulmustur. Bu bulgulara gore bir
karakterin diiriist davranmamasi hem kendisine hem de baskalarina maddi ve manevi
zararlara neden olmustur. Calisma grubu i¢inde incelenen metinlerde bir karakterin
diirtist davranmamasi kendisinde olumsuz kimi duygularin yami sira eglenme,
mutluluk gibi kimi olumlu duygulara da neden olurken, bagkalarinda olusan duyguya
yer veren metinlerde sadece olumsuz duygulara rastlanmistir. Metinlerde diiriist
olmayan davranisa karst gosterilen tepkiler gesitlilik gostermektedir. Kimisi sert
kimisi daha 1limli olan bu tepkiler genel olarak degerlendirildiginde, olumsuz
davranisin bagkalarindan olumsuz tepkiler alinmasina neden olacagi bi¢iminde bir ileti
ulastirdig1 sOylenebilir. Toplanan veriler nitel igerik analizi ile incelenerek diiriistliik
konusunun nasil islendigi ortaya konmaya ¢alisilmistir. Nitel igerik analizinin yani sira
veriler nicel i¢erik analizi yoluyla da incelenerek oykiilerde en sik rastlanan kelimelere

iliskin bulgulara ulasilmak amag¢lanmistir.
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4.7.Diiriistliik le Ilgili Olumlu ve Olumsuz Anlamh Sézciiklerin Metinlerde
Goriilme Sikhigina Iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi olan, ¢aligma grubundaki metinlerde diirtistliik ile
ilgili olumlu anlamli ve olumsuz anlamli sozciiklerin kag¢ kez yer aldigi sorusu bu
baslik altinda ele alinmaktadir. QSR NVivo 11 yazilimi kullanilarak olusturulmus bir

kelime bulutu Sekil 4.2 ile sunulmustur.
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Sekil 4.2. Calisma Grubundaki Metinlerdeki Kelimelerin Tekrar Edilme Sikligini
Gosteren Kelime Bulutu

Sekil 4.2°de yer alan kelime bulutu incelendiginde “yalan” kelimesinin en sik goriilen
5 harfli kelime oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira diiriist ve dogru kelimeleri de
stk tekrar edilen kelimeler arasinda yer almigtir. MS Word 2013 adli yazilim

kullanilarak sonucu bulunan kelime sikliklar1 Tablo 4.20.’de verilmistir.

Tablo 4.20. Metinlerden Secilen Diiriistliik Acisindan Olumlu Ve Olumsuz Kelime
Sayilar

Olumlu Anlaml Olumsuz Anlamli
Kelime  “dogru”  “gergek”  “diirlist”  TOPLAM  “yalan”  “yanls” TOPLAM
Siklik 62 22 54 138 91 7 98
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Tablo 4.20.’de goriildiigi gibi, “dogru” kelimesine 62 kez, “gercek” kelimesine 22
kez, “diiriist” kelimesine 54 kez, “yalan” kelimesine 91 kez ve “yanlis” kelimesine 7
kez rastlanmistir. Kelimeler segilirken yapilan gruplamaya iligkin veriler Tablo

4.21’de sunulmustur.

Tablo 4.21. Kelime Sikliklari belirlenirken Yapilan Gruplama

. Gruba Dahil Edilen Diger Gruba Dahil
Kelime Stkluk Kelimeler Edilmeyen Kelimeler
Yonelim ifade eden
5 5 5 20 adet “dogru”
dogrucu, dogruluk, dogruyu, kelimesi dahil
dogru 62 dogrular, dogrulari, dogrusu, edilmenmistir.
dogrusudur, dogrulugunu N
(Orn. ... yuvasma
dogru gidiyordu.)
gercek 2 gercgekleri, gergegi, gergekte,
gergekten
diiriistliiglinden,
- diirtistliigliniin, diiriistligiine,
diirdst >4 diiriistge, diiriistliiktir,
diiriistliigiin
yalanlar, yalanlarin, yalanla,
yalanci, yalanciymis, yalana,
yalan 91 yalanina
yanlis 7 yanliglarini

Tablo 4.21°de goriildiigii gibi, MS Word 2013 yazilimi kullanilarak bagliklar dahil
olarak tiim metinlerde yapilan analizler sonucunda, belirlenen “dogru”, “gercek”,
“diirtist”, “yalan” ve “yanlis” kelimeleri igerisinde en sik rastlanan 91 kez belirlenen
“yalan” kelimesi olmustur. Kelimenin tamami olarak ya da kokiinde, “dogru” 62 kez,

“diirtist” 54 kez, “gercek” 22 kez, “yanlis” 7 kez rastlanan sozciikler olmustur. Ek
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almamus haliyle “yalan” kelimesi QSR NVivo 11 yazilimi ile gerceklestirilen kelime
analizlerinde; en az 5 harfli kelimeler igerisinde ilk sirada yer almis, en az ii¢ harfli
kelimeler igerisinde “bir”, “¢ok”, “dedi”, “diye”, “i¢cin” ve “daha” kelimelerinin
ardindan en sik tekrar eden yedinci kelime olmustur. Metinlerden segilen diiriistliik

acisindan olumlu ve olumsuz anlamli kelimelerin sayilarinin oransal dagilimi Grafik

4.7. ile verilmistir.

~ B

Secilen Olumlu ve Olumsuz Sozciiklerin Dagilim

| Segilen olumlu kelime sayis1

| Secilen olumsuz kelime sayi1s1

138
58%

\. y

Grafik 4.7. Metinlerden Segilen Diiriistliik A¢isindan olumlu ve Olumsuz Sozciiklerin
Oransal Dagilinm

Grafik 4.7.’da anlami agisindan gruplandirildiginda segilen kelimeler igerisinde
olumlu anlami olanlarin sayisinin 138, oraninin %42 oldugu; olumsuz anlami olanlarin
sayisinin 98 ve oraninin %358 oldugu goriilmektedir. Incelenen metinler icerisinde

¢

“diriist”, “dogru” ve “gergek” kelimelerinin toplamimin “yalan” ve “yanlis”

kelimelerinin toplamindan fazla oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan, calisma grubunda yer alan metinlerde
“diirtistlik ile ilgili olumlu anlamli ve olumsuz anlamli sozciikler ka¢ kez yer

almistir?” sorusuna iligskin bulgular Sekil 4.2, Tablo 4.20, Tablo 4.21 ve Grafik 4.7 ile
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sunulmustur. Bu boliimde elde edilen bulgular ¢alisma grubunda, en az 5 harfli
sOzciikler i¢erisinde en sik rastlanan s6zciigiin “yalan” sdzciigii oldugunu gostermistir.
Bu bulgu, ¢alisma grubundaki metinler kurgulanirken diiriistliigiin en fazla, anlami
diiriistliik agisindan olumsuz olan “yalan” sézctigii kullanilarak anlatilmaya calisildigi
biciminde yorumlanabilir. Diirlistliik agisindan olumlu ve olumsuz olacak sekilde
gruplandirilarak toplam sayilarin elde edildigi bulgular ise diiriistliik ile iliskili olarak
secilmis olumlu anlamli 3 s6zciigiin toplam goriilme sayisinin, se¢ilmis olumsuz
anlamli 2 s6zcliglin toplam sayisindan fazla oldugunu gostermistir. Buradan, ¢alisma
grubunda yer alan Oykiilerin daha ¢ok olumlu anlamli sozciiklerle yapilandirildigi
anlagilmaktadir. Ancak sec¢ilen olumsuz anlamli sézciiklerin oraninin %42 olmasi
olumsuz anlamli sozciiklerin metinler icerisinde 6nemli bir yer tuttugu bigcimde

yorumlanabilir.

4.8.Diiriistliik Odakh Bulgular Ile Diiriist Olmama Odakh Bulgularin Birlikte
Degerlendirilmesi

Calisma grubundaki metinlerin diiriistligii ele alirken olumlu davranislar ve sonuglar
ile olumsuz davraniglar ve sonuglarina yer verme durumu ile ilgili genel bakisa
ulagsmak amaciyla elde edilen bulgularin birlikte degerlendirilmesi yoluna gidilmistir.
Incelenen &ykiilerde yer alan karakterler, ana karakterler ve yardimci karakterler
olarak ikiye ayrilarak; bu karakterler de diirlist davranan, diiriist davranmayan ve 6nce
diirlist davranmayan sonra diiriist davranan olmak {izere ilice ayrilarak olusturulan

karakter sayilar1 Tablo 4.22°de gosterilmistir.
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Tablo 4.22. Opykiilerdeki Karakterlerin Davramiglarimin Diiriistliik Acisindan
Karsilastiriimasi

Once Diiriist

Diiriist Davranan Diiriist Davranmayan — Davranmayan Sonra
Diuiriist Davranan
Kimiter Kok T Kamier Koo 107 Komer  Kakter 10"
RK 8 2 10 6 9 15 7 4 11
co 4 0 4 3 3 6 1 0 1
TOPLAM 12 2 14 9 12 21 8 4 12

Tablo 4.22 incelendiginde diiriist davranan ana karakter sayisinin (n=12), diirtist
davranmayan ana karakterlerin sayisindan (n=9) ve once diiriist davranmayip sonra
diiriist davranan ana karakterlerin sayisindan (n=8) fazla oldugu goriilmektedir.
Yardime karakterlerde diiriistliik 2, diiriist olmama 12, 6nce diiriist davranmay1ip sonra
diiriist davranma ise 4 kez belirlenmistir. Toplam sayilara bakildiginda sadece diiriist
davranan 14 karakter, diirlist davranmayan 21 karakter, 6nce diiriist davranmay1ip sonra
diirist davranan 12 karakter olmak {iizere 47 karakter goriilmiistiir. Cevrimigi
yayimlanmig metinlerde sadece diiriist davranan yardimci karaktere ve once diiriist
davranmayan sonra diiriist davranan yardimci karaktere rastlanmamistir. Tim

karakterlerin diiriistliik durumuna gore oransal dagilimi Grafik 4.8. ile gosterilmistir.
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Tiim Karakterlerin Diiriistliik Durumuna Goére Dagilimi
Once Diiriist Davranmayan
Sonra Diiriist Davranai Diiriist Davranan
12 _— 14
25% 30%
Diiriist Davranmayan
21
\_ 45% Yy

Grafik 4.8. Tiim Karakterlerin Diirlistliik Durumuna Gore Dagilimi

Grafik 4.8’de goriildiigii gibi, sadece diiriist davranan karakterlerin oran1 % 30, sadece
diiriist davranmayan karakterlerin orant %45, once diirlist davranmayan sonra diiriist

davranan karakterlerin oran1 %25 olmustur.

Once diiriist davranmayan, sonra diiriist davranan karakter sayisinin tamami, hem
diirlist davranmayan hem de diiriist davranan karakterlere eklendiginde olusan oranlara
gore calisma grubundaki karakterlerin %55’ inin (%30+%25) diiriist davranis 6rnegi
gosterdigi, %70’ inin (%45+%25) diirlist olmayan davranig 6rnegi gosterdigi sonucuna
ulagilmaktadir. Metinler biitiin olarak degerlendirildiginde diiriist olmayan davranig
gosteren karakterler ¢ogunluktadir. Karakterlerin metinlerin sonundaki hali esas
alindiginda ise diiriist davranan karakter orani (%55), diiriist davranmayan karakter
oranindan (%45) yiiksektir. Baz1 dykiilerdeki karakterler birden fazla kez diiriist olan
ya da olmayan davranis sergilemistir. Calisma grubundaki metinlerde gecen diiriist

olan ve diiriist olmayan davranig sayilar1 Tablo 4.23’te gosterilmistir.
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Tablo 4.23. Metinlerde Yer Alan Diiriistliik A¢isindan Olumlu ve Olumsuz Davranig
Sayilar

Biitiin Resimli Cevrimici
Davranis Siniflamast Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Goriilme Sayist  Gériilme Sayisi  Goriilme Sayist
Diiriist Davranis Ornekleri 48 41 7
Diiriist Olmayan Davranls 73 62 1
Ornekleri

Tablo 4.23’te gorildiigii gibi, resimli kitaplarda 41, ¢evrimi¢i metinlerde 7 olmak
lizere toplam 48 diiriist davranis 6rnegi belirlenmistir. Olumsuz davranis 6rneklerine
ise resimli kitaplarda 62, c¢evrimi¢i metinlerde 11 olmak iizere toplam 73 kez
rastlanmistir. Diirlist olan ve diiriist olmayan davranislarin oransal dagilimi Grafik 4.9

ile verilmistir.
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Diiriist Olan ve Olmayan Davramislarin Oransal Dagilimi
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40%

—

m Diiriistliik Ornekleri
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Ornekleri
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Grafik 4.9. Diirtist Olan ve Diiriist Olmayan Davraniglarin Oransal Dagilimi

Grafik 4.9 incelendiginde, diiriist olmayan davranis orneklerinin oran1 %60, diiriist

davraniglarin orani ise %40 olarak goriilmektedir. Caligma grubunda yer alan
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metinlerde diiriist olmayan davranis 6rneklerine, diiriist davranig 6rneklerinden daha

fazla yer verilmistir.

Incelenen 6ykiilerin kimileri diiriist olmanin olumlu sonuglarmna, kimileri diiriist
olmamanin olumsuz sonuglarina vurgu yapmistir. Kimi oykiilerde hem diiriistliigiin
olumlu sonuglart hem de diiriist olmamanin olumsuz sonuglar1 yer almistir. Diiriist
davraniglar ve diirlist olmayan davraniglar hem karakterin kendisi i¢in hem de diger
karakterler i¢in olumlu ya da olumsuz kimi sonuglara neden olmustur. Tablo 4.24°te
diirlist olmanin, karakterin kendisine ve bagkalarina sagladigi yararlar ile diiriist
olmamanin karakterin kendisine ve baskalarina getirdigi zararlara iligskin sayilara yer

verilmigtir.

Tablo 4.24. Davraniglarin Neden Oldugu Yarar ve Zarar Sayilart

Biitiin Resimli Cevrimici
Davranisin Neden Oldugu Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Sonug Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Sayisi Sayist
Diiriistliiglin Karaktere
Sagladig1 Yarar 26 21 >
Diiriistliigiin Bagkalarina 5 5 0
Sagladig1 Yarar
Diirtist Olmayan Davranigin 17 16 |
Karaktere Verdigi Zarar
Diirtist Olmayan Davranigin 15 14 |

Bagkalarina Verdigi Zarar

Tablo 4.24 incelendiginde goriilmektedir ki, davranistan etkilenen karakterin kendisi
oldugunda; diiriistliigiin yararina (n=26), diiriist olmamanin zararindan (n=17) daha
fazla rastlanmigtir. Davranistan etkilenen baskalar1 oldugunda; diiriist olmamanin

zararina (n=15), diiriist olmanin yararindan (n=5) daha fazla rastlanmistir. Toplam
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sayilara bakildiginda yarar (n=31) ve zarar sayilarinin (n=32) birbirine ¢ok yakin

oldugu goriilmektedir.

Incelenen ykiilerde diiriist olmanin ya da diiriist olmamanin neden oldugu olumlu ya
da olumsuz duygulara rastlanmistir. Dirlistliigiin, karakterin kendisinde ve
baskalarinda neden oldugu olumlu duygular ile diiriist olmamanin, karakterin
kendisinde ve baskalarinda neden oldugu olumsuz duygulara ait sayilar Tablo 4.25°te

verilmigtir.

Tablo 4.25. Davraniglarin Neden Oldugu Olumlu ve Olumsuz Duygu Sayilar

Biitiin Resimli Cevrimici
Davranigin Sonucunda Olusan Metinlerde Kitaplarda Metinlerde
Duygu Goriilme Goriilme Goriilme
Sayisi Sayisi Sayist
Diiriistliigiin Karakterde 16 13 3
Olusturdugu Olumlu Duygu
Diiriistliiglin Bagkalarinda 3 7 1
Olusturdugu Olumlu Duygu
Diirtist Olmayan Davranigin
Karakterde Olusturdugu 22 16 6
Olumsuz Duygu
Diiriist Olmayan Davranisin
Baskalarinda Olusturdugu 29 27 2

Olumsuz Duygu

Tablo 4.25’te gorildigi gibi; incelenen metinlerde diiriist olmanin, karakterin
kendisinde neden oldugu olumlu duygulara (n=16) baskalarinda neden oldugu olumlu
duygulardan (n=8) daha fazla rastlanmistir. Bunun tersine, diirlist olmayan davranis;
baskalarinda (n=29), karakterin kendisinde oldugundan (n=22) daha fazla olumsuz

duyguya neden olmustur. Biitiin olarak bakildiginda diiriist olmamanin yol actigi
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olumsuz duygulara (n=51), diiriistliik sayesinde olusan olumlu duygulardan (n=24)

daha fazla rastlanmistir.

Bu boliimde ortaya konan bulgulardan ¢ikarilan sonuglar bir sonraki bdliimde

tartisilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirma ile elde edilen bulgular tartisilmis ve arastirmacilara ve

uygulayicilara doniik 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, okul 6ncesi ¢cag1 ¢ocuklarina doniik diiriistliik konulu Tiirk¢e dykiilerde
diirtistliik konusunun nasil islendigini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir.
Calisma grubunun o6zellikleri incelenirken incelenen resimli ¢ocuk kitaplarinda
diirlistlik konusu islenirken daha c¢ok hayvan karakterlerden yararlanildig:
goriilmiistiir (bkz. Grafik 3.2). Burke ve Copenhaver'a (2004) gore dykiiniin iletisinin
cok giiclii ya da aci1 verici olabilecegi durumlarda kitaplarda insan yerine hayvan
kullanilmas1 okuyucuya duygusal bir mesafe saglamaktadir. Cocuk edebiyatinin
eglendirme, kitap sevgisi asilama ve hayvanlar hakkinda bilginin artirilmasi gibi
amaclar1 géz 6niinde tutuldugunda insan olmayan karakterlerle 6ykii anlatmak yararl
olabilecekken, Geerdts'e (2016) gore bu durum biyolojik agidan diinyaya bakisin insan
merkezli olmasma katkida bulunabilecek ve gercek hayvanlara, insana 0zgi
Ozelliklerin yiiklenmesine neden olabilir. Markowsky'ye (1975) gore yazarlar, kii¢iik
cocuklarin hayvanlarla 6zdesim kurabilmesine ve hayal giicli yoluyla baska diinyalara
dalmaya olanak tanidigi i¢in antropomorfizme basvurur. O'Sullivan'a (2004) gore
deger egitimi amagh kullanilacak kitaplar ¢ocuklarin hayranlik duyacagi ancak
inandiric1 6zelliklerde, cocuklarin yasit1 karakterler icermelidir. Oykiiniin diiriistliik

gibi gilinlik yasamin i¢inden ve genele hitap eden bir davranist kazandirmayi
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amaglamasi durumunda; gercek disi bir diinya igerisinde, duygusal olarak ¢ocuga uzak
bir kurgu yerine daha kolay 6zdesim kurulabilecek gergek insanlarla, yagama aktarimi
kolay olacak bi¢gimde kurgulanmasinin amaca daha uygun olacagi sdylenebilir. Ancak
davranis kazandirma amacl dykiilerin etkililigi tizerinde, dykiide olusturulan ortamin
gercekei olmasi ile gercek disi olmasi arasindaki farki inceleyen bir caligmaya

rastlanmamustir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan diiriist davranis orneklerine ne kadar yer
verildigini belirlemeye doniik analizlerin sonucunda, ¢alisma grubundaki resimli
kitaplarda diiriistliik degerine iligkin olumlu ornek olabilecek 41 davranisa
rastlanmistir (bkz. Tablo 4.1). Dirican ve Daglioglu (2014) tarafindan 3-6 yas grubu
cocuklarin deger edimine yonelik, Tiirk yazarlar tarafindan yazilmis resimli dykii
kitaplarinda yer alan temel insani degerlerin neler oldugunu ve yer verilme sikliklarini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada o6lgiit 6rneklem yoluyla secilen 135 kitap
icerisinde diiriistlik degerine ait 38 ifade belirlenmis ve arastirmada diiriistlilk
degerinin incelenen resimli kitaplarda en az yer verilen degerlerden biri oldugu
belirtilmistir. Aragtirmamizda elde edilen diiriist davranig 6rnegi sayisinin Dirican ve
Daglioglu (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmada elde edilen sayitya yakin

olarak goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi diiriist davranis i¢in gosterilen gerekgelerin neler
oldugunun belirlenmesi ile ilgilidir. Ahlaki ikilem durumunda diiriist olamayan
davranisa hi¢ bagvurmadan gergeklestirilmesi beklenen diiriistliik i¢in 31 metin i¢inde
8 gerekceye rastlanmistir (bkz. Tablo 4.5). Bu gerekgeler incelendiginde ise hem
kisinin kendinden kaynakli i¢sel sebepler hem de dis kaynakli sebepler yer aldigi
goriildiigiinden calisma grubundaki metinlerde diiriistliik i¢in gosterilen gerekgelerin
kaynagi acisindan cesitlilik gosterdigi sdylenebilir. Once diiriist davranmayip
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sonrasinda diiriist davranan karakterler i¢cin degisime yol acan gerekgeler igerisinde
kendiliginden gerceklesen pismanliga ve vicdan azabina birer kez rastlanmistir.
Karakterdeki degisim, ¢alisma grubundaki metinlerde ¢ogunlukla digsal kaynakli
olmustur (bkz. Tablo 4.6). Once diiriist davranmamuis olan karakterler en fazla yalanin
ortaya ¢ikmasi sebebiyle sonrasinda diirtist davranmistir. Fu ve digerleri (2012), 3,4
ve 5 vyaglarinda c¢ocuklarla gergeklestirdikleri calismalarinda okul Oncesi ¢agi
cocuklarin blofii ayirt edip stratejik yalanlar sdyleyebildikleri sonucuna ulagmistir.
Kiiciik ¢ocuklarin da stratejik yalanlar sOyleyebildigini gosteren bu bulgu ile
dinledikleri 0ykiide yer alan karakterin diirlist davranma sebebini stratejik olarak
yorumlayabilecegi seklinde bir yorum yapilabilir. Ancak metinde gosterilen diirtistliik
gerekgesinin  ¢ocuklarin  dirtistligii lizerine etkilerini inceleyen bir c¢alismaya

rastlanmamustir.

Alanyazinda, diirtistligiin gerekgeleri konusunda 6nemli bulgular sunmus deneysel
calismalara rastlamak miimkiindiir. Levine ve digerleri (2010) 258 tiniversite
ogrencisiyle; dogruyu sdylemek bir soruna yol agmadiginda katilimeilarin neredeyse
tamamen dogru sdyledigi, yalan sdylemek i¢in bir gerekce varsa, diiriistliik kendisi
icin bir soruna yol agacaksa %60 - %64,5 civarinda bir oranla yalan sOyledigi
bulgularina ulastiklar1 caligmalarinin sonucunda insanlarin diirlist yollarla elde
edebilecekleri seyler i¢in genellikle aldatma yoluna bagvurmadigi sonucuna ulagsmustir.
Bateson ve digerleri (2006) tarafindan Ingiltere’de 25 kadin, 23 erkek, 48 katilimciyla
gerceklestirilen aragtirmanin bulgulari ise izleniyor olma diisiincesinin diirlistligl
arttirdig1 biciminde yorumlanmistir. Zhong ve digerleri (2010), Amerika Birlesik
Devletleri’'nde, 84 {iniversite Ogrencisiyle gerceklestirdigi arastirmalarinda los
aydinlatmali odadaki 6grencilerin aydinlik odadakilere gore daha fazla hile yaptigi

sonucuna ulasilmistir. Yetigkinlerle yapilmis olan bu ¢alismalar metinlerde gecen dis
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kaynakli diiriistliik gerekgelerinin gergek hayatta da karsiligi oldugunu gosterse de,
asil istenenin i¢ kontrol yolu ile kiginin kendiliginden diirlist davranmasi oldugu,

beklenen bir durum olarak yordanabilir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi diiriist davranislarin sonuglarinin neler oldugunun
belirlenmesi ile ilgilidir. Bu amaglarla yapilan analizlerin sonuglarina gore (bkz. Tablo
4.7, Tablo 4.8, Tablo 4.9, Tablo 4.10, Tablo 4.11) diirlist davranmanin hem karakterin
kendisini hem de bagkalarin1 olumlu yonde etkileyen sonuglar1 oldugu goriilmiistiir.
Diiriist davranmanin karaktere sagladigi yararlar igerisinde odiillendirilme, takdir
gorme, kutlanma, sevilme gibi bagkalar tarafindan karaktere yonlendirilmis manevi
acidan Odiillendirici olumlu pekistireclerin ¢ogunlukta oldugu tespit edilmistir (bkz
Tablo 4.7). Erikson’un Psikososyal Gelisim Asamalarina gore giriskenlige karsi
sugluluk doneminde olan ¢ocuklar igin 6zellikle ebeveynlerin onayini almak c¢ok
onemlidir (Butcher ve digerleri, 2014). Bu ac¢idan bakildiginda diiriist davranisin
sonucunda karakterin kendisine ya da bagkalarina yarar saglanmasi ya da olumlu
duygulara neden olunmasi yoluyla, 6zellikle karakterin ebeveyninin onay1 olmak
tizere ¢ocugun gelisiminde etkisi olan veya ¢ocugun 6nemli gordiigii yetiskinlerin
onayinin aldiginin  gosterildigi Oykiilerin ¢ocuk {izerinde etkili olabilecegi
diisiiniilebilir. Oykiilerin okundugu ¢ocuklarmn ileriki yasamlarinda Kohlberg’in Ahlak
Gelisimi Asamalarindan gelenek Oncesi diizeyinde oldugu varsayilinca da
davraniglarin olumlu sonuglarinin, davranislarin ¢ocuk tarafindan degerlendirilmesi

icin ¢ok dnemli bir yeri olacagi sdylenebilir (Kohlberg, 1975).

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan ¢alisma grubunda yer alan metinlerde diiriist
olmayan davranig Orneklere ne kadar yer verildiginin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen analizlerin sonucunda metinlerin yiiksek oranda, ¢ok sayida ve farkl
bicimlerde diiriist olmayan davranis 6rnegi igerdigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 4.12,
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Tablo 4.13. Grafik 4.4, Grafik 4.5, Grafik 4.6). Lee ve digerlerinin (2002)
gergeklestirdigi calismada 3-4 yasindaki ¢ocuklarin, oykiideki karakterin soyledigi
mantiksiz yalanlara inanmaya meyilli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Berthoud—
Papandropoulou ve Kilcher (2003), tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada, kuklanin
bilmedigi konudaki tahmininin yanlig ¢ikmasin1 (kibrit kutusu i¢inden kalem ¢ikmast),
4 ve 5 yasindakilerin ¢ogunlukla yalan olarak degerlendirdigi bulgusuna ulasilmistir.
Fritzley ve Lee (2003), kiiclik cocuklarin kendilerine sorulan evet-hayir sorularina evet
demeye meyilli olup olmadiklarint incelemek amaciyla 2-5 yas arasi ¢ocuklarla;
mantikli ve mantiksiz evet-hayir sorularinin soruldugu dort deneyden olusan bir
calisma yliriitmiistiir. Caligmanin sonucunda 2 yasindakilerin istikrarli bigimde evet
demeye meyilli oldugu, 3 yasindakilerin yanitlarinin gesitlilik gdsterdigi bunun da
evet-hayir sorularina verilen tepkilerde 3 yasin gelisimsel agidan bir gecis donemine
isaret ettigi bulgularma ulasilmistir. Okuloncesi ¢agi ¢ocuklarin yaslart géz Oniine
alindiginda, ¢ocuklarin kitaplardaki olumsuz 6rneklerle ilk kez karsilasip yeni zihinsel
semalar gelistiriyor olma olasilig1 séz konusu olabilir. Ozellikle 3-4 yaslarindaki
cocuklarin yasam deneyimleri, biligsel ve ahlaki gelisim ozellikleri géz Oniinde
tutuldugunda kendilerine sunulan dykiilerde yer alan yalanlara karsi istenen yonde bir
tutum gelistirmeyebilirler. Okuldncesi ¢ag1 ¢ocuklarinin diiriistliik ve yalan ile ilgili
gelisimsel yeterliliklerini gosteren s6z konusu deneylerin bulgulart ile birlikte,
Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda gecen animizm, yapaycilik, sihirli diisiince gibi
kavramlar g6z Oniinde tutuldugunda; 3-6 yas arasi cocuklara diiriistlik agisindan
olumsuz ornekler sunulunca, bu 6rneklere iliskin degerlendirmelerinin istenen sekilde

olmayabileceginin gdz dniinde tutulmasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmanin besinci alt problemi olan ¢alisma grubunda yer alan metinlerde diirtist

olmayan davranislarin nedenlerinin belirlenmesine doniik analizlerin sonucunda
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diirist olmayan davraniglarin neredeyse tamaminin egosantrik diislinceyle
gerekcelendirildigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 4.14). Okul 6ncesi ¢agi ¢ocuklarinin
bencil sebeplerle yalan soyledigini gosteren arastirma bulgulari ile karsilagilabilecegi
gibi (Bucciol ve Piovesan, 2011; Fu ve digerleri, 2012) okul 6ncesi ¢ag1 ¢cocuklarinin
kibarlik adina, baskalarimi kirmamak i¢in ya da baskalarinin iyiligi i¢in yalan
sOyleyebildigini gdsteren arastirmalar da bulunmaktadir. Talwar ve digerleri (2007),
kibar olmak adina ¢ocuklarin sdyledigi beyaz yalanlar1 incelemek i¢in, yaslar1 3-11
arasinda degisen Kuzey Amerikali toplam 323 ¢ocukla bir ¢calisma gerceklestirdikleri
arastirmalarinda, sevmedikleri bir hediye alan ¢ocuklarin %68’1 kibarlik adina
hediyeyi begendiklerini sdylemis, ebeveynleri tarafindan deney sirasinda dyle olmasa
da begendigini sdylemesi istenen ¢ocuklarda bu oran %87 olmustur. Yas arttikca beyaz
yalan sdyleme oran1 artmistir. Williams ve digerleri (2013), 6 — 7 yaslarinda ¢ocuklarla
gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda ¢ocuklarin hem bencil amaglarla hem de kibarlik
admna yalan sdyledigi, yabanci yetiskine yalan sdyleme oraninin ebeveyne sdyleme
oranina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmalarda, okul oncesi
¢ag1 ¢ocuklarin prososyal yalanlar sdyleyebildigi goriiliirken, ¢alisma grubunda yer
alan metinler icerisinde beyaz yalanlar olarak adlandirilabilecek, bagkalarini
kirmamak i¢in ya da baskalarinin iyiligi i¢in sdylenen yalanlara rastlanmamasi dikkat
cekicidir.

Arastirmanin altinc1 problemi ¢alisma grubunda yer alan metinlerde gecen diiriist
olamayan davraniglarin sonuglarinin neler oldugunu belirlemeye doniiktiir. Bu amagla
gergeklestirilen analizler sonucunda diiriist davranmamanin hem karakterin kendisi,
hem de baskalari i¢in zararlara yol agtig1 goriilmiistiir (bkz. Tablo 4.15, Tablo 4.16).
Diiriist olmayan davraniglarin neden oldugu duygular incelendiginde ise karakterin

kendisi i¢in olumlu ve olumsuz duygulara, baskalar1 i¢in ise sadece olumsuz duygulara
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yol actig1 belirlenmistir (bkz. Tablo 4.17, Tablo 4.18). Diiriist davranmayan
karakterlerin eglenmesine/glilmesine 4 kez, mutlu oldugunun belirtilmesine 3 kez
rastlanmistir. Bu karakterler 0ykiiniin sonunda olumsuz sonuglar ile yiizlesecek de olsa
Oykii anlatiminin herhangi bir nedenle karakterin eglendigi yerde yarim kalmasi ya da
dinleyen ¢ocugun “ben bu karakterin sonradan diistiigli hataya diigmeyebilirim,

bh)

yalanim1  gizleyebilirim vb.” bigimlerde diisiinebilmesi olasiliklari, diirtist
davranmayarak mutlu  olunabilecegi iletisinin  ulastirilabilecegi  seklinde
yorumlanabilir. Ancak sonuglar genel olarak degerlendirildiginde diiriist
davranmamanin sonuglarinin ¢ogunlukla olumsuz oldugu gorilmektedir. Sever
(2006), vyalnizca birilerine gore olusturulmus dogrularin ¢ocuga hazir olarak
sunuldugu, emredici ve davranisin sonuglarinin ¢ocuga olasiliklar1 diisiinme firsati
sunmadan kesin yargilarla aktarildig: kitaplari elestirmistir. O'Sullivan'a (2004) gore
deger egitimi amagh kullanilacak kitaplar ahlaki ikilemler icermeli ve 0grenmede
bilgiyi alma diizeyinin &tesine gegmeyi saglayacak derinlikte olmalidir. Ote yandan
diiristliigiin sonuglar1 kisminda deginildigi gibi davranigin sonuglari, kii¢iik cocuklarin
davranist  degerlendirirken g6z Oniinde tuttugu Onemli bir etkendir.
Gergeklestirdigimiz alanyazin taramalar1 sirasinda c¢ocuklarin diiriistlik davranisi
tizerinde, cocuga okunan metin igerisinde mesajin net bigimde belirtilmis olmasi ile

sonucu kesin olmayan Oykiideki davranisin sonuglarinin ¢ocukla tartisilmasinin

etkileri lizerine deneysel bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Arastirmanin yedinci alt problemi olan ¢alisma grubundaki metinlerde ile ilgili olumlu
anlamli ve olumsuz anlaml sozciiklerin kag¢ kez yer aldiginin belirlenmesine doniik
yapilan analizler sonucunda metinler icerisinde en sik rastlanan en az bes harfli
sOzciigiin “yalan” oldugu belirlenmistir (bkz. Tablo 4.20). Bununla birlikte, diiriistliik

2 ¢

ile ilgili sozciiklerden segilen “dogru”, “diiriist”, “ger¢ek” kelimeleri ile olusturulan
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olumlu anlamli olarak gruplandirilmis kelimelerin toplam sayisinin “‘yalan” ve
“yanlis” kelimelerinin toplamindan fazla oldugu goriilmiistiir. Kelime sayilarina
iligkin bulgular nicel igerik analizi yoluyla toplanmistir. Bagka bir deyisle baglamdan
bagimsiz olarak sayilmistir. Ornegin ciimle igerisinde “yalan sdylememelisin” ya da
“diiriist davranmadi” bi¢iminde yer aldiginda yalin anlamlarinin karsiti iletiler
gonderebilecek olsa da gergeklestirilen nicel analiz, dykiileri olusturan climleler
yapilandirilirken segilen sozciikler hakkinda bir bilgi saglamaktadir. En sik segilen
sOzciiglin “yalan” olmasi, kii¢iik ¢ocuklarla diiriistliik konusunun islenmesine doniik
Oykiilerin istenen davranisa, istenmeyenden yola ¢ikarak ulasilmaya calisildigi
bi¢ciminde yorumlanabilir. Vygotsky, 1934 tarihinde yazdig1 “Diisiince ve Dil” adli
kitabinda, “Diislince, sdzciiklerle yalnizca dile getirilmekle kalmaz, onlar araciligiyla
varlik kazanir (Vygotsky, 1998, s.117)” deyisi ile sozciikler ile diisiince arasindaki
iligkinin 6nemini vurgulamistir. Bu anlamda ¢ocuklara doniik dykiiler olusturulurken
secilen sozciiklerin dogrudan amaca uygun olarak secilmis olmasinda fayda

olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan biri de, calisma grubunda yer alan metinlerde
diiriist davranmayan karakterlere diiriist davranan karakterlerden daha fazla yer
verildigini gostermistir (bkz Tablo 4.22, Grafik 4.8). Smith ve Guerney (1977), ligiincii
simif ve altinct simif 6grencileriyle gerceklestirdigi ¢alismalarinda izlenen filmdeki
diiriist yetigkin karakterle 6zdesim kuran ¢ocuk sayisinin, diiriist olmayan karakterle
0zdesim kuranlara gore ¢ok daha fazla oldugu bulgusuna ulagmistir. Okul dncesi ¢agi
cocuklarin izledikleri ya da dinledikleri kurgusal metinlerdeki karakterle kurdugu
0zdesimin diirtistlik ile iligkisinin incelendigi bir calismaya rastlanmadiysa da
Oykiilerdeki karakterlere duyulan giiven ve diiriistliikk iliskisi ile ilgili ¢alismalara

rastlamak mimkiindiir. Li ve digerleri (2014), 3-5 yas arasindaki c¢ocuklarla
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gergeklestirdigi aragtirmada, 3 ve 4 yasta acikga gdzlenemeyen diiriist karaktere
giivenme bi¢imindeki diiriistliik-giiven iligkisinin 5 yas cocuklarinda goézlendigi
bulgusuna ulasmistir. Bu bulgu, 6zellikle kiigiik yas grubundaki ¢ocuklara okunacak
Oykiilerdeki karakterlerin Ozelliklerinin dikkatli segilmesi gerektigi biciminde

yorumlanabilir.

Arastirmanin birinci, liglincii, dordiincii ve altinci alt problemlerine dontik bulgularin
karsilastirilmast ile ¢aligma grubunda yer alan metinlerin diirlist olmayan davranis
orneklerine diirtist davranig Orneklerinden daha fazla yer verdigi (Tablo 4.23),
diirlistliigiin faydasi ile diiriist olmamanin zararina birbirine ¢ok yakin sayilarda
yerildigi (bkz. Tablo 4.24), diiriist davranmamanin neden oldugu olumsuz duygulara,
diirlistliigiin neden oldugu olumlu duygulardan daha fazla yer verildigi (bkz. Tablo
4.25) bulgularina ulasilmistir. Bulgular genel olarak degerlendirildiginde ¢aligma
grubundaki metinlerden elde edilen bulgularin toplanmasiyla olusturulan ¢ergevenin
“duirtistlik ve olumlu sonuglarindan” ¢ok “diirlist olmama ve olumsuz sonuglarina”
vurgu yaptigi sonucuna ulasilmistir. Lee ve digerleri (2014) tarafindan gerceklestirilen
arastirma bulgularina gore diiriist davranisin olumlu sonuglarini vurgulayan George
Washington ve Kiraz agaci adli dykiiniin okul dncesi ¢agi ¢ocuklarinda diiriistliik
davranisin arttirdigi, diirtist olmamanin olumsuz sonuglarini vurgulayan Pinokyo ve
Yalanci1 Coban adli 6ykiilerin ¢ocuklarda diiriist olmayan davraniglar1 azaltmada etkili
olmadig1 tespit edilmistir. Sonug¢ olarak, cocuklarin biligsel ve ahlaki gelisimleri
diistintildiiglinde st diizey biligsel ¢oziimlemeler yapamayacaklari, bu baglamda bu
yas grubuna doniik hazirlanan dykiilerde diiriist olmayan davranisi gostermek yerine
dogrudan diiriist davranig Ornekleri ile diiriistliik degerinin ele alinabilecegi

sOylenebilir.

Bu boliimde tartisilan konular 1s181nda birtakim 6nerilerde bulunmak miimkiindiir.
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5.2. Oneriler

Okul dncesi ¢cocuklarina doniik diiriistliik konulu dykiilerin incelendigi bu arastirmanin

bulgularina dayanarak asagidaki oneriler sunulabilir:

1. Cocuklara doniik diiriistlik konulu resimli kitaplar hazirlanirken g¢ocuk

gelisimi ve ¢cocuk edebiyat1 alanindaki uzmanlardan destek alinmalidir.

2. Diirtstliik konulu &ykiilerde diirlist olmamanin olumsuz sonuclar1 yerine,

diirtistliigiin olumlu sonuglar1 vurgulanmalidir.

3. Diiriistlik konulu oOykiiler olusturulurken cocugun 6zdesim kurabilecegi

karakterler secilmelidir.

4. Ogretmenler ve ebeveynler diiriistliik konulu dykiiler segerken igerdigi olumlu

ve olumsuz davranislar1 degerlendirmelidir.

5. Ogretmenler ve ebeveynler metinleri kullanarak diiriistliik konusunu islerken
cocugun Oykiiniin iizerine diislinmesine ve metinle ilgili ¢oziimlemeler

yapmasina rehberlik etmelidir.

6. Okul oncesi egitimde islenen diger degerler iizerine hazirlanmig Oykiiler

lizerine aragtirma yapilabilir.

7. Ilkogretim diizeyinde diiriistliik konusunu isleyen dykiiler {izerine arastirma

yapilabilir.

8. Cocuklarin diirtistliik davranis1 {izerinde, okunan Oykiilerde olusturulan
ortamin ger¢ekci olmasinin ya da gergcek disi olmasmin etkileri iizerine

deneysel bir caligma yapilabilir.

9. Cocuklarin diiriistliik davranisi1 iizerinde, ¢ocuga okunan metin igerisinde

mesajin net bicimde belirtilmis olmasi ile sonucu kesin olmayan oykiideki
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davranigin sonuglarinin ¢ocukla tartisilmasimin etkileri tizerine deneysel bir

calisma yapilabilir.

10. Cocuga okunan diiriistlik konulu oykiilerde ge¢en davranisin olumlu ya da
olumsuz sonuglarindan etkilenen kisinin karakterin kendisi ya da baska bir
karakter olmasinin ¢ocuk davranislar lizerindeki etkisi lizerine deneysel bir

aragtirma yapilabilir.
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