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OZET

ILKOGRETIM 5.SINIF YER KABUGUNUN GiZEMIi UNIiTESINDE
KAVRAM KARIKATURU KULLANIMININ OGRENCI
BASARISINA ETKSI

Kara, Muhammed
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Yoéneticisi: Dog. Dr. Erol EROGLU
Haziran 2017, xii + 86 sayfa

Bu caligmanin amaci kavram karikatiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin yer kabugunun
gizemi tnitesindeki akademik basarilarina etkisini arastirmaktir. Mevcut yontemlerle
karsilanamayan fen bilimleri dersinin a maclar1 kavram karikatiirii destekli 6gretim
siireci ile karsilanmaya calisitlmistir. Kavram karikatiirleri bir olay hakkinda
Ogrencileri farkli goriislerinin ortaya ¢ikmasini saglayan gorsel araglardir. Kavram
karikatiirleri 6grencilerin derste aktif olmalarimi1 saglayan yenilik¢i bir tekniktir.
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirabilme adina kavram karikatiirlerinin etkisinin

olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Uygulamada 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 5. simifta 6gretim géren 81 dgrenci ile
yart deneysel calisma yapilmistir. Caligmaya dahil olan toplam 4 sube 5. siuf
ogrencileri rastlantisal olarak 2 subesi kontrol grubu diger 2 sube ise deney grubu
olacak sekilde belirlenmistir. Uygulamaya gecilmeden once pilot calisma neticesinde
gegerlilik ve giivenirliligi saglanmis olan 18 soruluk bir basari testi 6n test olarak
uygulanmistir. Uygunlugu uzman goriisiine basvurularak belirlenmis yer kabugunun
gizemi iinitesinin kazanimlarim biitiiniiyle kapsayacak sekilde toplam 8 tane karikatiir
cizilmistir. Uygulama asamasinda kontrol grubu Ogrencileri ile mevcut 6gretim
programi ¢ercevesinde ders isleyisi yapilmis, deney grubu 6grencileri ile de kavram
karikatiirleri ile desteklenmis bir ders isleyisi yapilmistir. Uygulama sonunda
gelistirilen basari testi son test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler istatistik

programi ile analiz edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun 6n test son test puanlar1 arasindaki artig
ile deney grubunun 6n test son test puanlar arasindaki artis karsilagtirildiginda anlamli

bir fark bulunamamistir. Arastirma sonuglar1 kavram karikatiirlerinin 5. simif yer



kabugunun gizemi {nitesi konularinda &grencilerin akademik basarilarina etki

etmedigini gostermistir.

Anahtar kelimeler: Kavram Karikatiirleri, Fen Bilimleri Basarisi, Yer Kabugunun

Gizemi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF USE OF CONCEPT CARTOONS ON STUDENTS’
ACHIEVEMENT IN 5™ GRADE THE MYSTERY OF THE EARTH'S
CRUST UNIT

Kara, Muhammed
Master of Science, Department of Elementary Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Erol EROGLU
June 2017, xii + 86 pages

The aim of this study is to investigate the effect of using concept cartoons in the
mystery of the earth's crust unit on 5th grade students’ achievement. The aims of the
science course, which cannot be met by the existing methods, have been tried to be
met with the concept caricature supported teaching process. Concept caricatures are
visual aids which provide that students have different opinions about an event. Concept
cartoon is an innovative technique which provides that students are active in course. It
has been thought that the concept caricatures can improve students' academic

achievement.

In practice, a semi-experimental study was conducted with 81 students who were in
the 5th grade in the 2015-2016 academic year. A total of 4 branches and 5th grade
students who were included in the study were randomly assigned to be 2 branch control
groups and 2 other branch groups. Before the application, an 18-item achievement test
which has been validated and reliable as a result of pilot study, was applied as a pre-
test. A total of 8 cartoons which were determined in accordance with expert opinion,
and which cover the gains of The Mystery of The Earth's Crust totally, were drawn.
In application phase, the control group students took a course in accordance with
current curriculum, and experimental group students took a course supported by the
concept caricatures. As a result of the application, the developed success test was

applied again as a posttest. The obtained data were analyzed by statistical program.

As a result of analyzes, any significant difference was found when the increase
between pre-test scores and post-test scores of the control group and the increase
between pre-test scores and post-test scores of the experimental group were compared.
The results of the research showed that the concept cartoons in the mystery of the

earth’'s crust unit did not affect the academic achievement of the 5th grade students.
v



Key words: Concept Caricatures, Science Achievement, The Mystery of the Earth's
Crust.
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BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanin birinci kisminda problemin ne olduguna, kurulan hipotezlere, calismanin

Onemine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Fen, i¢inde yasadigimiz evreni agiklamaya calisan bir bilimdir ve bilimsel siire¢leri
gerektirir.  Yeni olusturulan bilgiler dogrultusunda degisebilir kesinlik ve
duraganliktan uzaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Fen bilimleri egitimi, 6grenciler ve sonrasinda toplumu olusturacak halk i¢in 6nemli
bir ihtiya¢ olma durumunu giin gegtikce daha fazla hissettirmektedir. Bireylerin
yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri 6nem
kazanmaktadir. Ayn1 zamanda diinya niifusunun hizla artisiyla bireylerin zaten sinirli
olan kaynaklara ulasimi giiclesmektedir. Temel fen bilimleri egitimini basariyla
tamamlamis bireyler bu giicliigii asacaktir ve bunu hayatinin her noktasinda uygulayan
bir niifus olmadan daha iyi bir iilkede ya da diinyada yasamak miimkiin olmayacaktir

(International Council for Science [ICSU], 2011).

Gliniimiizde hayatimiz1 etkileyen az c¢abayla daha ¢ok verim elde edebilme yarisi,
bilimde ve teknolojide yasanan yenilikler gibi konular gelecekte de yasantimizi
etkileyecektir. Gelecegin giiclii bir zemine oturmasi o iilkenin vatandaslarinin iyi bir
fen bilimleri okuryazari olarak yetismesine baghdir (MEB, 2006). Fen bilimleri
okuryazar1 olan birey problemler karsisinda karar verebilen pratik ¢6ziim Onerileri
tireten ve yeni bilgiler olusturmada daha etkin olan bireylerdir (MEB, 2006).
Ulkemizdeki vatandaslarin fen bilimleri okuryazari olarak yetismesini saglayan fen
egitimi programinin; diinyayr anlamak, merak duygusunu gelistirmek, fen toplum ve
cevre etkilesiminin anlagilmasini saglamak, meslek secimine yardimeci olmak,
alisilmisin disinda kalan durumlara uyum saglayabilme, bilingli kararlar verebilmek

ve her konuda verimliligi artirabilmek gibi amaglar vardir (MEB, 2006).



Fen bilimleri egitimi glinlimiizde 6grencilere mevcut bilgi birikimini aktarmaktan
ziyade 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini saglayacak nitelikte olmalidir. Tabi
bu durum heniiz baslangictir. Thtiyag duydugu bilgiye kendisi ulasabilen bireyden
nihayetinde, nitelikli bilimsel bir anlays ile iilke is giiciine katilmasi, gerekli bilgi ve
becerilerini daha da gelistirerek iilkenin ekonomik, bilimsel ve teknolojik gelisimine

katki saglamasi beklenmektedir.

Uluslararasi 6grenci degerlendirme programi (PISA) verileri ve lilkemizde uygulanan
ortak sinav sonuglari goz dniinde bulunduruldugunda egitim sistemimizdeki sorunlarin
hala devam ettigi goriilmektedir (Sirin ve Vatanartiran, 2014). Ulkemiz merkezi sinav
sorularinin ulusal sistem soru ornekleri ile uyumlu olmayisi, 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitimlerin yetersiz olusu, yoksulluk ve sosyal dislanma riski
yiiksek gruplara degil sosyoekonomik agidan avantajli olan gruplara daha fazla
Ogretmen sunulmasi, miifredatin nitelikli olmayis1 ve O6gretmen yetistirilmesinde
yasanan aksakliklar devam eden egitim sistemi sorunlari arasinda gosterilmektedir
(Sirin ve Vatanartiran, 2014). Tiirkiye’de uygulanmakta olan mevcut programin
aksayan taraflari gozden gecirilip tam anlamiyla uygulandigi takdirde egitim

sistemimiz basartya ulasacaktir (Sirin ve Vatanartiran, 2014).

Yakin ge¢miste insanin dogasinda var olan 6grenme yollarindan hareketle egitime
bakis 6nemli bir degisim geg¢irmistir. Jerome Bruner, Piaget, Vygotsky ve John Dewey
gibi ileri egitimcilerin yapilandirmaci bakis agilart egitimde etkili hale gelmistir.
Yapilandirmaci bakis agis1 6grencilerin egitim Ggretim ortamina bos bir zihin ile
gelmedigini, konuyla ilgili sahip olduklar1 bilgileri harekete gecirdikleri ve yeni
Ogrenilenleri eskilerin iizerine insa edip bilgiyi kendisinin yeniden yapilandirdigini
savunur (Applefield, Huber ve Moallem, 2000). Ogrenme siireci sadece dgretmenin
kisisel teorileri ve almis olduklar1 kararlar ile siirdiiriilemez. Bu siire¢ 6grencilerin
beklentilerinden, inanglarindan, 6grenme ortamina getirdikleri oOnbilgilerinden ve
yapilan planlardan etkilenir. Tiim bunlara ek olarak Ogretmenin rehberligi ve
uygulamalar1 ¢ercevesinde bir siire¢ izlenmelidir (Applefield, Huber ve Moallem,
2000).

Uluslararas1 fen egitimi uygulamalart bilimsel anlamda okuryazar bir niifusun var
olmasini, 6gretmen ve 6grencilerin bilim 6grenmeye odaklanmis olmalarint amaglar.

Ogrencilere verilen egitim eger 6grencileri egitimin belirtilen amaglarina ulagtirtyorsa

2



basarili olunmustur. Basariyi da siirecte hangi yontemin se¢ilecek olmasi etkiler. Diger
tilkelerdeki yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin basariya ulasmasi iilkemizdeki fen
ve teknoloji 6gretim programimi da etkilemis ve tilkemizde bu ulusal egilimden

hareketle yapilandirmaci 6grenme yaklasimin benimsendigi goriilmektedir (MEB,
2005).

Ogrencilerin derse etkin olarak katilmalari, fikir ve diisiincelerini rahatca ifade
edebilmeleri,  dersin amaglarina ulastirabilecek her tirlii ders materyali ve
yontemlerinin secilmesi, dgrencilerin sinifa getirdikleri yanlis inaniglar ve bilgiler,
Ogretimin amaglarina ulasilabilmesi adina olduk¢a 6nem arz etmektedir. Verilen
dersin amaclarina bizi ulastirmada seg¢ilebilecek bir¢ok ders araci vardir. Kavram
karikatiirleri bu amagla kullanilabilecek bir materyaldir. Kavram karikatiirleri ger¢ek
hayatta karsilasilan bilimsel bir temeli olan konu hakkinda farkli goriislere sahip
Ogrencilerin tartigmalarinin  resmedildigi ¢izimlerdir. Kavram karikatiirlerinde
ogrencilerin sahip oldugu goriislerin bir tanesi bilimsel olarak dogru digerleri ise
bilimsel agidan yanlistir (Kabapinar, 2007). Kavram karikatiirleri hakkinda yapilan
arastirmalar tetkik edildiginde biiyiik bir kisminin kavram yanilgilarinin ortaya

¢ikarilmasi amaciyla kullanildigi goriilmektedir (Demir, Uzoglu ve Biiyiikkasap,
2012).

Kavram karikatiirlerinin ortaokul fen egitiminde kullanilmasinin 6grenci basarilarina
etkisini arastiran arastirmalar daha azdir. Bu konuda yapilan arastirmalarda Goksu
(2012), Yolcu (2013), Taskin (2014) ve Ceylan (2015) kavram karikatiirlerinin
Ogrencinin akademik basarisint arttirdigini belirtmislerdir. Fakat daha 6zelde, 5.
siniflarda iinite bazinda karikatiir kullaniminin 6grencinin akademik basarisina etkisi
konusunda fazla ¢alismanin bulunmamasi arastirilmasi gereken bir durum olarak

ortaya ¢ikmaistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemi “Ilkdgretim 5.smif yer kabugunun gizemi iinitesinde kavram

karikatiirii kullaniminin 68renci basarisina etkisi var midir?” seklindedir.



1.2.1. Alt Problemler

e Uzerinde galigma yapilan, mevcut miifredat programi uygulanan dgrenci grubu ile
mevcut programa ek olarak kavram karikatiirii uygulanan 6grenci grubu arasinda
uygulama oncesi 6n test akademik basar1 puanlari arasinda bir farklilik var midir?

e Mevcut miifredat programi uygulanan 6grencilerin arastirma oncesi uygulanan
testin sonuclari ile uygulama sonrasi yapilan testin sonuglari arasinda herhangi bir
farklilik var midir?

e Kavram Kkarikatiirleri ile desteklenmis programin uygulandigi &grencilerin
akademik bagar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?

e Kavram Kkarikatiiriiniin mevcut programa ek olarak verildigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut fen bilimleri programinin islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Ogretimde kavram karikatiirlerinin kullanilmas1 cinsiyete gore akademik

basariy1 farklilagtirmakta midir?

1.3. Denenceler (Hipotezler)

1.Hipotez

Ho: lkdgretim 5. simif yer kabugunun gizemi iinitesinde kavram karikatiirii

kullaniminin 6grenci basarisina etkisi yoktur.
2.Hipotez

Ho: ilkogretim 5. sinif yer kabugunun gizemi iinitesinde kavram karikatiirii
kullaniminin ~ 6grencilerin  akademik basarisina etkisi cinsiyete gore

farklilasmamaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Son yillarda bilim, sanayi ve teknolojide yasanan gelismelerle diinyamiz son derece
kiiresellesmis iilkeler arasi rekabetci anlayis kendini hissettirir olmustur. Okullar ise

yasanan bu gelismeler dogrultusunda Ogrencileri bu duruma hazirlamak
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durumundadir. Bilim ve teknolojinin gelismesi adina her 6grencinin iyi bir fen egitimi
almasi1 konusu 6nem kazanmustir. Iyi bir fen egitimiyle kendine 6zgii becerileri olan,
elestirel diisiinebilen ve takim halinde caligsabilen bireyler yetismelidir. Bilimin
aragtirmaci dogast sorgulamayi, bilissel yetenekler ile anlamli baglantilar kurmayi,

mantiksal ve tutarli agiklamalar yapmay: gerektirir (BSCS, 2008).

Yapilandirmaci yaklagimin ilkelerinin ve saydigimiz amaclar1 gergeklestirebilmenin
yollarindan biri de kavram karikatiirleridir. Kavram karikatiirleri bir konu hakkinda
tartigan karakterleri iceren, tartisma konusu olarak hem bilimsel bir ger¢egin hem de
bilimsel gercege aykirt durumun oldugu ¢izimlerdir. Bu yoniiyle diisiiniildiigiinde
kavram karikatiirleri grencilere iyi bir fen egitimi sunmada iyi bir aragtir. Ulkemizde
kavram karikatiirii ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Yapilan bazi ¢alismalarda kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigr ifade edilmistir (Baysari,
2007; Evrekli, 2010; Oziiredi, 2009). Fakat belli bir konuda, iinite bazinda yapilan
caligmalar ve tretilen karikatiirler daha azdir. 5.sinif yer kabugunun gizemi iinitesi
tizerinde herhangi bir calisma yapilmamistir. Bu c¢alismayla {iretilen karikatiirler,
kavram karikatiirii kullaniminin yayginlastirmasi, 6grenmeyi kolaylastirmasi ve
derslerde karikatiir kullanimina ayrilan zamanin yeniden gozden gegirilmesi agisindan

onemlidir. Egitim siirecinin tiim paydaslarinin yararlanabilecegi bir ¢aligmadir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

e So6z konusu c¢alismada kullanilan basari testine Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplar 6grencilerin gercek bilgi diizeylerini gostermektedir.

e Veri toplamak amaciyla gelistirilen basar1 testleri arastirmanin amacinm
gerceklestirebilecek niteliktedir.

e Arastirmada kapsaminda egitimin amaglarina ulagmak amacryla tretilen, ders
esnasinda kullanilan kavram karikatiirleri materyal olarak yeterli kriterlere
sahiptir.

e (alisma kapsaminda alinan 6rneklem evreni temsil edecek niteliktedir.

e Uygulama silirecinde arastirmanin amaci disinda etkisi olabilecek istegimiz
disindaki tiim degiskenler, lizerinde ¢alisma yapilan deney ve kontrol grubu

ogrencilerini ayn1 derecede etkilemistir.



1.6. Tamimlar

i. Kavram Karikatiirleri: Bilimsel bir konu hakkinda 6grencilerin kendi yasantilar
hareketle olaya iliskin farkli fikirler tirettigi, konu hakkinda bilimsel bir gercegin ve
bilimsel gergege aykir1 goriislerin tartisildigi, 6grencilerin oldukga ilgisini karikatiir

benzeri ¢izimlerdir (Keogh ve Naylor, 1999).

ii. Yapilandirmac1 Yaklasim: Ogrencilere bir bilginin 6gretilmesi degil 6grencinin
Onbilgileri iizerine kendi yasantisiyla olusturdugu bilgileri koymasi &grenmeyi

ogrenmesi 6zerk olmasidir (Charles, 2003).

iii. Fen Bilimleri: Uzerinde yasadigimiz diinyayr anlamamizi, bilmediklerimizi ve
merak ettiklerimizi agiklamaya ¢alisan, yasanilan diinya haricindeki gergekleri
anlamamizi saglayan, deneysel 6lgiitleri olan, dogru bir sekilde diisiinmeyi ve siirekli
neden nigin sorularinin cevaplarini arayan bir aragtirma ve diisiinme yoludur (MEB,

2006).

iv. Bilim: En genis anlamda evrende gergeklesen olaylar1 konu olarak segen, deneysel
yontemler ve gerceklerden yararlanarak sonug ¢ikaran bir bilgi edinme ve arastirma

stirecidir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2016).

1.7. Kapsam ve Sinirlamalar

e Bu arastirma 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Antalya ili Elmali il¢esinde
egitim goren toplam 4 sube 5. simif ortaokul 6grencileri ile sinirlidir.

e Arastirma sadece 5. simf “Yer Kabugunun Gizemi” {nitesi konularini
kapsamaktadir.

e Arastirma deney grubunda 37, kontrol grubunda 44 olmak iizere toplamda 81
ogrenci ile sinirlidir.

e Uygulama siiresi 20 ders saati ile sinirhdir.



BOLUM 11

ALANYAZIN

Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin akademik bagarilarina etkisi konusunda yapilan
calismalar taranmistir. Alanyazin taramasinda bilim, fen egitimi, teknoloji,
yapilandirmaci yaklasim ve kavram karikatiirleri konularinda daha 6nceden yapilmis

caligmalar hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Bilim Teknoloji ve Fen Egitimi

Bilim, bilmenin yoludur ve diinyay1 gézlemlemek, diinya ile ilgili diisiince gelistirmek

i¢in kullanilabilecek en etkili yontemdir (Crowther ve Lederman, 2005).

Bir bagka tanima gore bilim c¢evremizde gerceklesen olaylart anlamak igin
gergeklestirilen ¢cabadir. Bilim kesin olmayan bilgiler tiretir. Bilimin {irettigi bu bilgiler
her zaman daha fazla deneyle kanitlanmaya agiktir. Bu kanitlama ¢abalar1 hayal giicii,
yaraticilik ve merak duygusu ile birlikte bilimin iirettigi bilgilerin gelismesine yardim

eder (Cakici, 2009).

Bilim yapmanin, bilimsel bilgiye ulagsmanin tek bir yolu yoktur. Bilim yapildig:
cevreden etkilenir ve bilimsel bilgiye ulagma siiregleri birbirinden farklidir. Bilimsel
bilgiler giivenilirdir. Fakat bilimde duraganlik ve kesin bilgi olmadigindan olusturulan

bilgiler zamanla degisebilir (Leblebicioglu, Metin ve Yardimci, 2012).

Bilimsel siireclerle elde edilen giivenilir bilimsel bilgiler ve beceriler hayatimizda var
olan problemlerin ¢oziimiine 151k tutar. Bu nedenle bilimin yapildigi, iretildigi ve
desteklendigi tilkeler problemlerini ¢6zmede daha basarilidir. Bu durum ayni zamanda
iilkeler arasi rekabeti arttirmistir. Ulkeler kendilerini bilimsel gelismeler konusunda
onde gelen gelismis iilkelerle kiyaslamislar ve bilimde daha ileri olamayislarinin
nedenlerini iilkelerinde uygulanan fen ve matematik derslerindeki yetersizlikler olarak

gormektedirler ( Tirkmen ve Yalgin, 2001).

Bilimsel stireclerle bilgiler olusturulurken insanlarin ihtiyaglarina ve problemlerine
yonelik alet ve araglarin yapilmasi da teknoloji kavramini ortaya ¢ikarmistir. Teknoloji

insanin dogayr anlamasi, ihtiyaglarimi karsilamasi, yagamini siirdiirebilmesi igin
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gereken iiretim siirecidir. insanlik tarihinin ilk zamanlarindan beri el aletleri ve basit
{iretim araglar1 yapimi ile baslayan teknoloji giiniimiizde oldukea gelismistir. Ulkelerin
gelismislik diizeyi teknolojiyi ne kadar iiretebildikleri ile orantili goriiliir olmustur.
Teknolojik tiretim hiz1 tilkeleri ekonomik degerleri paylagsma konusunda hirslandirmas,
yeni politikalar ve stratejiler liretmeye sevk etmis savaslarin yasanmasina sebep

olmustur.

Gliniimiizde gelismis olarak adlandirilan tilkelerin ortak 6zellikleri ileri teknolojiye
sahip olmalaridir. Ulkemiz teknolojiyi iiretebilme agisindan degerlendirildiginde bu
yarisi hep geriden takip etmistir. Teknoloji transferi noktasinda ise transfer siirecini
destekleyen bir alt yap1 olamadigindan yine bu konuda da tilkemiz basarili olamamistir

(Colak, 2015).

Fen egitimi kavrami insanlarin ihtiyaglarini karsilayabilmeleri, dogadaki bitki ve
hayvanlar1 kendi gereksinimleri dogrultusunda kullanabilmeleri adina yiiriittiigii
faaliyetler sonucu ortaya ¢ikmistir. Fen bilimleri konusunda yapilan ilk ¢aligmalar
felsefi boyutta kalmistir. Ortagagda ise din faktorii, dini inanislar ve uygulamalar daha
oncelikli olmus bilim konusu geri planda kalmis gelisim gdsterememistir. Daha
sonrasinda gergeklesen Ronesans ve reform hareketleri ile din baskisindan kurtulan
bilim yeniden canlanmistir. Bilim felsefi olmaktan kurtulup bagimsiz bir alan
olmustur. Fen egitimi 1870 yil1 6ncesinde okullarda ¢ok sinirl kapsamda yer bulmus
ve konularin 6grencilere ezberletilmesi noktasinda sinirli kalmigtir. 1870 yilindan
sonra ise fen egitimi ¢cocuklarin zekasini gelistirmeye yonelik bir egitim programina
donligmistiir. Bir egitim programi olarak okullarda yer alan fen egitimi konusu
endiistri devrimi ve savaglarin etkisiyle tekrardan sekillenmis ve sadece nesnel,
kanitlanmis bilgilerin 6gretildigi siire¢ haline gelmistir. Sonrasinda ise laboratuvar
calismalari, problem ¢6zme yonteminin kullanilmasi, toplumsal ve bireysel
ihtiyaglarin karsilanabilmesi konular1 6ne ¢ikmis ve glinlimiizde 6grenmeyi 6grenme,

ogrenci merkezli bir anlayis haline gelmistir (Siiliin ve Balki, 2009).

Cagdas bir toplumun ihtiyaglarin1 ve hedeflerini karsilayabilmesi, refah i¢inde
yasamini siirdiirebilmesi adina bilim ve teknolojisini gelistirebilmesi, bilim

insanlarinin yetisebilmesi ancak iyi bir fen egitiminin varlig ile olur.



2.2. Fen Bilimleri Egitimi Nasil Olmah?

Bilimde ve teknolojide yasanan gelismeler ile artan iilkeler arasi rekabette One
cikabilme adina iilke vatandaglarinin iyi bir fen egitimi almalar1 gerekliligi kendini
daha fazla hissettirir olmustur. Fen egitimi; bireylerin fiziksel ve biyolojik olarak evren
konusunda var olan bilgi birikimini anlamalari, yeni bilgiler olusturabilmeleri,
kendilerini yagsama hazirlamalari, gelecegin bilim insanlar1 olmalari, ¢evrelerine
faydali olmalar1 adina bireylerde davranig degisikligi kazandirma amaciyla yiiriitiilen
bir siiregtir. Fen egitimi sadece okul ile baslayan bir siire¢ degildir. Informal olarak
cocuk daha okula baslamadan kendi hayatini gozlemleyerek baglar. Cevresinde
ger¢eklesen olaylar1 anlamaya calisir. Yildirnm simsek gibi doga olaylarin1 merak eder,
sorgular etrafindaki kisilere sorular sorar. Oyuncaklarin1 soker, miknatislarla oynar,
cay suyunun kaynamasini gozlemler, yemeklerin nig¢in bozuldugunu gdzlemler.
Aslinda yasadigi bu ve benzeri olaylar fenin kendisidir, hayattir. Arastirmaya
sorgulamaya bu kadar hazir, meraki en iist noktada olan ¢ocugu fenle tanistirmak ona

feni sevdirmek gerekir (Aydin, 2007).

Cocugun okula baglamasiyla fen egitimi konusu daha sistemli ve amaca yonelik olur.
Ogrencilerde gergeklesmesi planlanan bu amaglar fen bilimleri gretim programinda
belirtilmistir. Ortaokul diye adlandirilan 5-8. simif 6grencileri zihinsel gelisim olarak
somut islemler ve soyut islemler doneminde bulunmaktadir. Bu seviyedeki 6grencilere
sunulan egitim siireci bu zihinsel gelisim basamaklarina gore diizenlenmelidir. Ayni
siif seviyesinde bile hem somut islemler donemimde hem de soyut islemler
doneminde 6grencilerin bulunmasi fen bilimleri egitiminin 6grenciler arasi bireysel

farkliliklan gézetecek sekilde planlanmasi gerekmektedir (Kaptan, 1998).

Dogay1 analoji, metafor ve modeller yoluyla bilmek ve anlamak somut islemler
donemindeki ¢ocuk i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu nedenle fen egitiminde, modellemenin
Oonemi biiyliktiir. Model tabanli fen egitimi zihinde modeller olusturma, kritik etme ve
Ogrenileni bir semaya oturtma konusunda Ogrenciyi destekleyecek oOgretme

stratejisidir (Bat1, 2014).

Fen egitimi siirecinde 6grencilerin zihinsel gelisimleri g6z onlinde bulundurularak
fenin dogas1 veya bilimsel bilginin iiretimi gibi soyut konular okul yillarinin ileri
doénemlerinde olmalidir. Bu donemdeki fen egitimi giincel konulari igermeli bilimsel

gelismelerin yasama uygulanmasi seklinde olmalidir. Fen egitimi siireci 6grencinin
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mevcut bilgilerini ¢esitli deneyimlerle iliskilendirmeli, gézlem ve deney yaparak bilgi
toplamasini saglayabilmelidir. Egitim siirecinin nihayetinde baglangigta getirdigi
kavramlarla bilimsel olanlari degistirip kendi bilgilerini olusturmalidir. Yine fen
egitimi siirecinde 6gretmen Ogrencileri ile olumlu bir dil kullanip makul bir iletigimi
gerceklestirebilmelidir. Ogretmen duruma goére farkli roller {istlenebilmeli ve
ogrencinin iistlendigi rollerde esneklik taniyabilmelidir. Ogrenciyi egitim siirecinden
soyutlayacak bu siirecin diginda tutabilecek bir iletisim dili kullanmamalidir. Fen
derslerinin nasil 6gretildigi, 6gretmenin niteligi ve glincel fen 6gretimi etkinlikleri gibi
konular da iyi bir fen egitimi sunmanin bilesenlerindendir. Bir¢ok {ilkede fen bilimleri
egitiminin niteligini arttirmak i¢in ¢esitli organizasyonlar, okul ortakliklar1 ya da
projeler yapilmaktadir. Bu kapsamda ders ve etkinliklerin 6tesinde dgrencilerin fen
egitimini desteklemek adma bilim merkezleri kurulmus, her seviyede fen ve
matematik egitimini destekleyen organizasyonlar olusturulmus, laboratuvar
eksikliklerini tamamlayici projeler yapilmistir. Finlandiya’da Ulusal LUMA Merkezi,
Polonya’da Katovi¢ Genglik Sarayi, Irlanda da ise CALMAST gibi organizasyonlar,

projeler ve ortakliklar iyi bir fen egitimi i¢in 6nemli katki saglamaktadir.

Gelecegin bilim insanlarini yetistirecek iyi bir fen egitimi i¢in 6gretmenin niteliginin
arttirilmasinda énemlidir. Ogretmenin mesleki alan bilgisinin yeterli olmas1 gerekir.
Kisith mesleki alan bilgisine sahip 6gretmenler egitim siirecinde siirekli ders kitabina
bagl kalacak ve diisiik seviyeli sorular olusturacaktir. Bu durum 6grencilerin ufkunu
acmada ve onlar1 fen okur yazari olarak yetistirmede yetersiz kilacaktir. Yine
Ogretmenlerin laboratuvar uygulamalarinda pratik ¢alisma becerisinin yetersiz olmasi,
aragtirma yapmiyor olmasi, bugiine kadar yapmis oldugu arastirma deneyimleri ve
kapasitesinin yetersiz olmasi, simf i¢i tartismalari iyi yonlendiremeyip etkili bir
iletisimi  saglayamamasi, 0z yeterlilik inancinin zayif olmasi, meslektas
dayanismalarindan kopukluklarin varligi, yeni arastirma g¢alismalarna katilmayis,
giincel toplumsal sorunlar ve konulardan uzak kalma ve egitim siirecine yansitamama

gibi bir¢ok neden iyi bir fen egitimini baltalamaktadir.

Iyi bir fen egitiminin nasil olmasi gerektigi konusu siireklidir. Yasanan bilimsel
gelismeler sonucu degismektedir. Ulkeler bu gelismeleri takip ederek egitimi etkileyen
tim degiskenleri bir arada diisiiniip kendi reformlarint olusturmalidir (Eurydice,

2011).
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2.3. Fen Bilimleri Ogretim Program

Bireylerin fen okuryazari olarak yetismeleri ve iyi bir fen egitimi alabilmeleri fen
bilimleri 6gretim programimin amaglari ile yakindan ilgilidir. Ogrenme yaklasimlari,
okullarin fiziksel imkanlari, 6gretmen nitelikleri gibi degiskenlerin islevini tam olarak
yerine getirdigini kabul etsek bile amaglar1 bilimsel okuryazarlifa ulastirmayan,
giincellikten uzak 6gretim programi ile basariya ulasmak gii¢ olacaktir. Bu nedenle
bir¢ok iilke fen bilimleri egitiminin kalitesini arttirmak igin dgretim programlarinda
reform baglatmislardir. Ogretim programlarinin niteligini arttirmak amaciyla yapilan
fen bilimleri 6gretim programi reformlari iilkeler arasi rekabette 6ne ¢ikabilme adina
bliylik 6nem tagimaktadir. Bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin siirekli olusu,
Ogretim programlarinda gergeklesen reformlarin da siirekli olmasini gerektirir.
Gecmiste kullanilan 6gretim programlarinda diisiilen hatalarin ve aksayan yonlerin iyi
belirlenip yeni programlar olusturulurken bunlar géz Oniinde bulundurulmalidir.
Ulkemizin fen bilimleri dgretim programi gelistirme ¢alismalarinin tarihi 1924 yilinda
¢ikan Tevhid-i Tedrisat Kanununa dayanmaktadir. 1928 yilinda gergeklesen harf
inkilabi ile yeni kitaplar basilmis ve ders kitaplarina bagli bir program takip edilmistir.
Devam eden siireglerde modernlesme donemi ve kapsamli program gelistirme
faaliyetleri sonrasinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2013 yilinda kabul edilen fen

bilimleri 6gretim programi ile bugiinkii seklini almistir (Unal, Costu ve Karatas, 2004).

Fen bilimleri 6gretim programinin vizyonunu MEB “Tiim 6grencilerin fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek™ olarak tanimlamistir. Fen okuryazari bireyler ise
cevrelerini kesfedebilecek becerilere sahiptir. Karsilastigr farkli durumlara kolayca
uyum saglayabilir ve problemlere karsi ¢oziim {iretebilir. Mevcut bilgi birikimlerini
kullanarak yeni bilgileri kendisi insa edebilir. Merak eder, arastirir ve sorgular yaratict

diisiinceye sahiptir.

Ulkemizde ortaokul diye bilinen 5, 6, 7 ve 8. Siif seviyelerinde egitim dgretim goren
ogrenciler fizik, kimya ve biyoloji derslerini bir biitiin olarak fen bilimleri dersi olarak
gormektedirler. Bu dersin amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
Maddesinde belirtilmistir. Fen bilimleri dersinin amaglar1 belirlenirken milli egitimin
genel amaglar ile egitim sisteminin temel ilkeleri dikkate alinmistir. Fen bilimleri

dersinin amaglar1 asagida belirtildigi gibi belirlenmistir.
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1. Bilimi, teknolojiyi ve dogay1 anlamada biyoloji, fizik, kimya, yer, gok ve ¢evre
bilimleri, saglik ve dogal afetler gibi dersler en temel derslerdir. Bu derslere iliskin
ogrencilerin temel kazanimlari edinmelerini saglamak.

2. Insan doganin bir parcasidir ve doga ile uyumlu yasayabildigi siirece var olacaktir.
Geg¢misten gliniimiize kazanilmis tecriibeler 15181nda 6grencinin dogay1 kesfetmesi ve
cevre ile arasindaki iligkiyi anlamasi fen bilimleri dersinin amaglarindandir.

3. Bilim ve teknolojideki gelismeler neticesinde toplumda siiregelmis aliskanliklar ve
geleneklerde degismektedir. Toplumda bilime kars1 var olan bakis agis1 ve tutum da
bilimin gelisimini etkilemektedir. Fen bilimleri dersinin bir amaci da 6grencilerde
bilim ve toplum arasindaki bu ¢ift yonlii iliskinin fakinda olmalarini saglamaktir.

4. Ulke insanlarmin mevcut potansiyelini ortaya cikarmak ve neticede iilke
ekonomisini giliglendirmek sadece an1 degil gelecek icinde siirdiiriilebilir kalkinmay1
saglamaktir.

5. Fen dersinin toplum anlayis1 agisindan neden dnemsenmesi gerektigini anlatmaktir.
6. Egitim ¢ok hayali konularin 6gretiminden ¢ok 6grencinin karsilastigi yakininda ve
giincel olan problemlerin ¢6ziimiine yonelik olmali, 6grenci problem ¢oziimiinde
sorumluluk alabilmeli ve siire¢ igerisinde tiim bilgi birikimini, yeteneklerini
kullanabilmelidir.

7. Daha onceden yapilmis bilimsel gelismelerin ne oldugunu, bunu gerceklestiren
bilim insanlarinin izledigi siirecleri 6grencilere anlatabilmelidir. Boylece yeni iirlinler
koymada ve problemlerin ¢oziimiinde 6grenciler daha basarili olacaktir.

8. Bilim evrenseldir. Gergeklestirilen buluslar ve bilimsel ¢aligmalar biitlin insanligin
cabasiyla olusturulmustur. Sadece bir kiiltiire degil tiim insanliga ait oldugu fikri
ogrencide olugmalidir.

9. Sahip oldugumuz bilimsel bilgi birikimi ve gerceklesen gelismeler daha dnceden
aciklanamayan nedeni anlasilamayan olaylar1 anlamamizi saglayabilmelidir.

10. Cevremizde ger¢eklesen dogal olaylarin nedenini agiklayabilmelidir.

11. Her konuda oldugu gibi bilimsel ¢alismalarda da giivenlik konusu onemlidir.
Giivenligin 6nemini fark ettirebilmelidir.

12. Fakli konularda da bilimsel diisiinme aliskanliklarini uygulayabilmelidir (MEB,
2013).

Ulkemizdeki fen dgretimi programinda arastirma ve sorgulamaya dayali yaklasim esas

almmistir. Bu yaklasimda &gretmen Ogrencilere rehberlik eder. Ogrencilerin sinif
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ortamina getirmis olduklar1 Onbilgilerinin iizerine yine kendi olusturacag: bilgiler
ekleyerek yeni kazanimlar elde etmesine dgretmen yardimei olur yol gosterir. Ogrenci
O0grenme siirecinde aktiftir. Kendi bilgilerini kendi deneyimleri sonucu olusturur.
Ogretmen  &grencilerin  arastirma  ruhunu, bilimsel diisinme yeteneklerini
gelistirmeleri noktasinda dgrencileri cesaretlendirir.

Ders sirasinda Ogrencinin deneyim yasayacagl yaparak Ogrenecegi secimler
yapilmalidir. Bilim sanat miizeleri, doga gezileri, hayvanat bahgelerine diizenlenecek
okul dig1 6grenme ortamlar ile egitimleri desteklenmelidir. Yine dgretmenler ders
sirasinda Ogrencilerin fikirleri rahatca ifade edebilecekleri, birbirleriyle tartisip ¢6ziim
yollar1 olusturabilecekleri bir ortam saglamalidir. Ogretim siirecinin her asamasinda
O0grenci takip edilmeli eksiklikler belirlenip siire¢ igerisinde kalict ve anlaml
ogrenmeler saglanmalidir. Ogrencinin 6gretim siireci sonunda ortaya koymus olugu
iriin ile Ogrencinin Ogrenme siireci boyunca gosterdigi performans birlikte
degerlendirilmelidir. Ogrenciye kendini ve akranlarini degerlendirme sansi da
verilmelidir. Programin uygulama asamasinda kolay ulasilabilen, maliyeti diisiik,
ogrencilerin gilivenlikleri agisindan risk olusturmayacak etkinliklerin se¢imi tercih
edilmelidir. Ogrencilerin yetenekleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bireysel farkliliklari

dikkate alan uygulamalar yapilmalidir (MEB, 2013).

2.4. Fen Bilimleri Dersinde Kullanilan Yontem, Teknik ve Stratejiler

Fen bilimleri 6gretim programinda benimsenmis olan yapilandirmaci yaklasima gore
egitim siirecinde aktif olan dgrencidir. Ogrenci deneyim yasar, kendi bilgilerini
olusturur, yaparak yasayarak 6grenir. Bu egitim siirecinin 6grenci agisindan verimli
gecebilmesi dgretmenin rehberligine baglidir. Ogretmen ders dncesinde konunun
0zelligi, dersin amaglari, sinifin fiziki sartlari, 68rencilerin sosyal biligsel durumlari,
ders ara¢ gereclerinin yeterliligi, derse ayrilan zaman gibi egitim siirecini etkileyen
degiskenleri gbz oniine alarak egitim siirecini 6grenciler agisindan en verimli gececek
bir sekilde planlamalidir. (Kii¢iikahmet, 1994; akt: Taspiar ve Atici, 2002, s. 207-
215).

Ogretmenin ders sirasinda kullanacag sececegi strateji, yontem ve teknikler konuya,
egitim amaglarina, 6grenci durumlarina uygun secilmelidir. Strateji yontem ve teknik
arasindaki iligki su sekildedir;
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OZEL

1m TEKNIK
YONTEM
- STRATEJI
GENEL

Sekil 2.1: Strateji Yontem Ve Teknik Arasindaki iliski (Taspimar ve Atict, 2002’ den
alimustir).

Fen bilimleri dersinde kullanilabilecek 6gretim stratejileri asagidaki gibidir;

e Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
e Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
e Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi (Durmaz, 2007)

Fen bilimleri dersinde kullanilabilecek yontemler asagidaki gibidir;

e Diiz Anlatim Yontemi (Takrir yontemi)

e Tartisma Yontemi

e Ornek Olay Yontemi

e Laboratuvar Yontemi

e Gosterip Yaptirma Yontemi

e Problem Cézme Yontemi (Bilimsel Yontem)
e Proje Yontemi ( Bilim Senligi Yontemi)

e Gezi-Gozlem Yontemi

e Bireysel Calisma Yontemi

e ikili ve Grup Calismalar1 (Durmaz, 2007)

Fen bilimleri dersinde kullanilabilecek teknikler asagidaki gibidir ;

e Beyin Firtinasi
e Soru- Cevap
e Deney

e Benzetim

14



e Drama
¢ Rol Yapma

e (Gosteri (Demonstrasyon)

Fen bilimleri dersinde kullanilabilecek strateji, yontem ve teknikler her ne kadar ayri
birer kavram olarak ele alinsa da aslinda bu kavramlar bir biitiinii olusturan ayrilmaz

birer parcadir (Tagpinar ve Atici, 2002).

Durmaz’a (2007) gore ¢oklu zeka kuramu, isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli
ogrenme, beyin temelli 6grenme, bilimsel yontem siire¢ becerileri, yapilandirict
(Constructivist) 6grenme yaklasimi gibi fen bilimleri dersinde kullanilacak yeni

yonelimler vardir.

2.5. Yapilandirmaci Yaklasim

Gelismis tilkelerde yapilan egitim degerlendirmeleri sonucu mevcut egitim sisteminin
ogrencilerin okudugunu anlama, fen ve matematik basarilari konusunda yetersiz
oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin sadece duyduklarini, okuduklarim ve
Ogretmenlerin onlara aktardigi bilgileri 6grenebildikleri bunun i¢in de tekrar ve
ezberin 6nemli oldugunu sdyleyen davranisct yaklasim onemini kaybetmistir. Bunun
sonucu olarak iilkeler uygulanmakta olan mevcut egitim sisteminin niteligini
degistirme ve nihayetinde kaliteyi arttirma konusunda arayisa girmislerdir.
Ogrencilerin okulda &grendiklerini giindelik yasama tasiyacak bir egitim siirecinin
yapilandirmaci yaklagim ile miimkiin olacagi mantikli goriilmis ve ilgi ile

karsilanmistir (Arslan, 2007).

Yapilandirmacilik bireyin kendi yasam deneyimleri neticesinde 6z bilgisini
olusturmast ve olusturulan bilgiler ile siirece en basta getirilen bilgilerin

iligkilendirilmesi siireci olarak tanimlanabilir (Sayin, 2015).

Ogrencilere bir bilginin 6gretilmesi degil Ogrencinin onbilgileri {izerine kendi
yasantisiyla olusturdugu bilgileri koymasi 6grenmeyi 6grenmesi 6zerk olmasidir

(Charles, 2003; akt: Aslan, 2015).
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Yapilandirmaci yaklagim daimicilik ve esasicilik gibi 6gretmen merkezli yaklagimi
benimseyen felsefelere degil pragmatizm, yeniden kurmacilik, varolusculuk gibi

felsefelere dayanmaktadir (Kaya, 2005).

Insanlarin sadece kendi yaptiklarim1 &grendigini sdyleyen filozof Giambattasia
Vico’nun goriisleri yapilandirmaciligin temelini olusturur. Yapilandirmaciligin nasil
oldugunu agiklayan bilim insanlari ise Jean Piaget ve John Dewey olmustur (Arslan,

2007).

Ulkemiz fen bilimleri egitimi tarihine bakilirsa kabaca iki asamadan soz edilebilir.
Bunlardan ilki Osmanli Devleti’nin son donemleri ve cumhuriyet donemimde
benimsenen pozitivizm anlayisi, digeri ise 2004 yilindan sonra Milli egitim

Bakanligmin egitimde yapilandirmaciligi esas almasi siirecidir (Oztiirk, 2014).

Ulkemizde yapilandiric1 yaklasim benimsenmis ve fen bilimleri dgretim programi
buna gore sekillenmistir. Fen bilimleri 6gretim programimin kabullerine gore
ogrenciler sinifa dnceden edinmis olduklari farkli inang, tutum ve bilgilerle gelirler.
Ogretmen bilgiyi dogrudan aktaramaz ¢iinkii grencinin dnbilgileri ile iliskilendirmesi
gerekir. Siniflarda farkli metotlarla 68renen ogrenciler vardir. Gerektiginde 6grenci
ihtiyacina gore degistirilmek tlizere 6grenci merkezli yontem ve tekniklerle 6grenme
stirecine tiim 0grencilerin katilimi saglanmalidir. Fen bilimleri dersinin amaglarindan
biri de bilimsel konularda {ilke insanlarinin okuryazar olmasidir. Siradan bir ders ile
belirtilen amaclara ulasabilmek daha gii¢ olacaktir. Bu yiizden fen dersi
okuryazarligin1 daha bir iist seviyeye c¢ikartabilmek i¢in ders esnasinda faklhi

etkinliklere yer verilmelidir. Bunlar asagida tabloda verilmistir (MEB, 2006).

Tablo 2.1: Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Stratejiler

Ogretmen merkezli stratejiler Ogrenci merkezli stratejiler
Gosterim Qﬁg:ﬁgg Rol yapma Proje Bagimsiz ¢alisma
. Video Kiigiik gru Kiitiiphane ~ Ogrenme
Hikaye anlatim gosterimi tart(ismagm P taranfam mgrkezleri
Klasik o 5
sunum Simiilasyon {s})lrhgme bagh Sorgulama ?{ogramlandlrllmls
Ogrenme Ogrenme
Programlandirilmis Drama Kesfetme
birebir 6gretim Alistirma Problem Kisisellestirilmis
yapma Oyunoynama  temelli Ogrenme
O0grenme

MEB’den (2006) Alinmustir.
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Yapilandirmact 6grenme yaklagimini benimsemis bir 6gretmen Ogrencinin sinifa
getirdigi fikirleri destekler. Cesitli kavramlar hakkinda 6grencilerin fikirlerini bulmak
icin ¢abalar. Ogrencilerin materyaller kullanarak bilgiye ulasmalarmi saglar.
Ogrencilerin rahatca konusabilecekleri ortami olusturur ve onlar1 dinlemek igin yeteri
kadar zaman tanir. Ogrencilerin merak etmeleri ve soru sormalarini saglamak igin

Ogretim stratejilerinde degisiklige gider (Cetin, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme siirecinde Ogrenci kendi Ogrenmesinden sorumludur.
Ogrenme siirecinde dgrenci merkezdedir. Ogrenci elestirel ve yapict sorular sorar.

Ogretmenleri ve diger arkadaslari ile siirekli iletisim halindedir (Demirel, 2008).

Yapilandirmaci yaklagim bireye 6grenmeyi 6gretir. Bu 6grenme siireci okul ile sinirl
degil kesintisiz bir siirectir. Ogrenci okul dis1 zamanlarda da 6grenme siirecini devam
ettirmelidir. Bu konuda Ogrenci velileri de egitimin paydaslarindan biri olarak
Ogretmenler ile isbirligi igerisinde olmalidir. Veliler c¢ocuklarmin okul dist
zamanlarindaki 6grenmelerine katilmalidir. Yol gosterici, olast ¢dziim yollarini

diistindiiriicti bir rol tistlenmelidir (Acat, 2009).

Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme, sonugta siire¢ sonun yapilacak bir
degerlendirme ile belirlenemez. Ogrencilerin zihni bos bir levha degildir. Gelen
bilgilerin aynen kodlanmasi degil onceki bilgilerle iliskilendirilip yeni anlamli 6z
bilgilere dontismesi esastir. Bu yiizden 6grenme bir siireg isidir (Akpinar, 2010; akt:
Kiirkeii, 2016).

Yapilandirmaci yaklagimin 6grenme siirecinde kullanilabilmesi i¢in farkli modeller
gelistirilmistir. Yapilandirmaci 6grenme metotlarini bir ¢at1 altinda toplayan bir model
olarak Roger Bybee tarafindan gelistirilen SE modeli 6ne ¢ikmaktadir. SE modeli

ismini her bir asamanin bas harfinden alir.
e Engage-Enter (ilgi cekme)
e Explore (kesif)
e Explain (agiklama)
e Eleborate (genisletme)
e Evaluate (degerlendirme) (Sentiirk, 2010).

5E modelinin bu agsamalar1 egitim 6gretim siireci agisindan 6zetle asagidaki gibidir;
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Giris: Bu asamada 6gretmen derse dikkat ¢ekici bir soru ya da bilimsel bir materyal
ile baslar. Burada 6nemli olan Ogrencilerin dogru cevaplar vermesi degil konu

hakkindaki farkli kavramlart goriigleri ortaya ¢ikarmaktir.

Kesfetme: Bu asama 6grencinin siirecte tam aktif oldugu, deneyler yapip materyallerle
etkilesime girdigi yaparak yasayarak kendi bilgilerini olusturdugu ve kestirimlerde

bulundugu asamadir.

Aciklama: Ogrenciler bu asamada kavramlarla ilgili ne anladiklarini agiklar. Ogretmen
de bu noktada eger 6grencinin eksik ya da hatali agiklamalar1 varsa bunlari bilimsel

olarak dogru bilgilerle yer degistirmelerine rehberlik eder.

Derinlestirme: Ogrenciler bu asamada agiklama asamasinda kazanmis olduklart

bilgileri giinliik yasamdaki farkli olaylara ve problemlere uygular.

Degerlendirme: SE modelinin son asamasidir. Bu asama aslinda diger tiim asamalar
gerceklesirken islemektedir. Ciinkii esas olan siirecin degerlendirilmesidir. Ogrenci

becerileri ve lriinleri 6gretmenin gozlemleri ile birlikte degerlendirilir (Sentiirk,

2010).

Fen bilimleri 6gretim programi etkinlikleri, 6gretim siirecinde segilen yontem
teknikler ve materyal kullanimlar1 yapilandirmaci yaklagima uygun 6grencinin sinif

icerisinde aktif olmalarini saglayacak nitelikte olmalidir (Fidan, 2008).

Yapilandirmacit yaklasgimin genel oOzellikleri dikkate alindiginda 6gretmenin
ogrencilere rehberlik etmesi, 6grencilerin derse katilimlarin1 saglanmasi, 6grencilerin
siif ortamina getirdikleri 6n bilgileri ortaya ¢ikarmasi ve eger varsa bu 6n bilgilerden
bilimsel gerceklere ters diisiin yanlis inaniglarin 6grenme ortaminda gelistirilmesini
saglamas1 gerekir. Dersin amaglarinin istendik bir sekilde sonuglanabilmesini
saglayabilecek O0grencilerin farkli duyularina tek seferde hitap edebilecek araglardan

biri de kavram karikatiirleridir (Evrekli, 2010).

2.6. Kavram Karikatiirleri

Okuma becerilerinin gelistirilmesi, problem ¢ézme, diisiinme becerileri, motivasyonu
arttirma c¢atismalar1 ¢ozme, bilimsel bilgiye ulasma ve bilimsel fikirleri erisilebilir

kilmak i¢in egitsel ¢izgi filimler yapilmistir. Cizgi filmlerin yaniltict olabileceginden
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hareketle 1992 yilinda kavram karikatiirleri ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin farkli
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak igin dgretmenlerin uygulamalarinda etkili olmustur.
Kavram Karikatiirleri mizah veya hiciv kullanmaz. Coktan se¢gmeli sorularin aksine

yazili metni gorsel bir uyart ile biitiinlestirir (Keogh ve Naylor, 1999).

2.6.1. Kavram Karikatiirii Nedir?

Kavram karikatiirleri kazandirilmak istenen becerilerin ve bilimsel diisiincelerin
karikatiir bigiminde sunulmasi anlamina gelmektedir (Keogh ve Naylor, 1999).
Kavram karikatiirleri karikatiir tarz1 ¢izimlerdir bilimsel konulara goére farkli bakis
agilar1 kazandirir. Ogrencileri tartismaya sevk eder. Yapilandirmaci 6grenme kuramini
temel alan kavram karikatiirlerinde ii¢ ya da dort karakter bilimsel bir konu hakkinda
fikirlerini ortaya koyar. Bu goriislerden bir tanesi bilimsel acidan dogru kabul edilen,

digerleri ise bilimsel olarak gercege ters diisen goriistiir (Keogh vd., 1998).

Kavram karikatiirleri fen bilimleri dersinde 6zellikle ilkdgretim ikinci kademede fizik
ve fen konularinin 6gretiminde ve fen 6gretmeni egitiminde kullanilmak {izere mevcut
araglardan farkli yeni bir 6gretme yolu olarak olusturulmustur (Keogh ve Naylor,
1999). Kavram karikatiirleri incelendiginde birgogunun biiyiik boy posterler seklinde
hazirlandigr goriilmektedir. Bilimsel kavramlar hakkinda tartisan karakterlerin
konusmalar1 da baloncuklar igine biiyiik harfler ile yazilmistir. Asagida Keogh ve

Naylor tarafindan tasarlanmis bir kavram karikatiirii 6rnegi bulunmaktadir.

Ceket sicak tutar ve Ceket kardan adamin
kardan adamu eritir. soguk kalmasini saglar

Ceketin bir etkisi
olmaz.

Sekil 2.2: Kavram Karikatiirii Ornegi (Keogh ve Naylor, 1997; akt: Oziiredi,2009).
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2.6.2. Kavram Karikatiirii Cesitleri

Karikatiirler ile ilgili farkli siniflandirmalar incelendiginde kavram karikatiiriiniin de

yer aldig1 bir siniflama Durmaz’a (2007) gore sOyledir;

KARIKATURLER
I 1
Egdlence ve Dikkat Tartigma, Beyin Firtinasi,
Cekme Yonu One _Arastirmave
Cikan Karikatdrler Daslndirme Y6nia One

Cikan Karikattrler

| |
Hiciv ve Dusundlrme
Yoni One Cikan Kavram
Karikatarler Karikatarleri

Sekil 2.3: Karikatiirlerin Siniflandirilmasi

Kavram karikatiirleri ise li¢ farkl sekilde kullanilmaktadir:

1. Vinyet: Bir yazinin yaninda o yaziy1 destekleyici desen olarak kullanilir ve konugma

igcermez.

Sekil 2.4: Vinyet Tarz1 Karikatiir: Dalak. (Kose, 2008; akt: Say, 2011).
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2. Tek bir kareden olusan karikatiirler: Genelde tartisma diyaloglari igeren

karikatiirlerdir.
Havwir, sorun olm az Derin
suda bot daha yiik selcte yizer

{kiniz de yambiyorsumz.
Botun yiizmesnde suyun
derinlifi nemli dedl

Dahaileri gitm e Derin suda
tekne daha cok batar

Sekil 2.5: Tek bir kareden olusan karikatiir tarz1 (Keogh ve Naylor, 1996).

3. Bant Karikatiirler: Birden ¢ok kareden olusan karikatiirlerdir.

Sekil 2.6: Bant Tarzi1 Karikatiir: Satrang oynayan baba ve ogul (Goker, 2007; akt: Say,
2011).

2.6.3. Kavram Karikatiirlerinin Kullanim amaclari

Birgok tilke egitim sistemini 6grencilerin farkli diisiinmeleri, yaratici olmalari yasanan
bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglayabilmeleri adina ¢agin gereklerine gore
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degistirmektedir. Ezberci egitimden uzaklasilmasi gerektigi soylemi herkes tarafindan
kabul goérmiis ve yapilandirmaci 6grenme konusu énem kazanmistir. Egitimde arag
gere¢ kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Bazi durumlarda ¢ok basit gelen siradan bir arag
bile ¢ok etkili olabilmektedir. Kavram karikatiirleri de bu araglardan bir tanesidir.
Ozellikle fen bilimleri dersinde anlasilmasi gii¢ fen kavramlar ile giinliik yasam
arasinda Ogrencilerin kolayca baglanti kurabilmesine kavram karikatiirleri olanak
saglamaktadir (Goksu, 2012).
Ayrica fen bilimleri derslerinde 6grenciler konuyla ilgili diistincelerini ifade ederken
acaba diistincem yanlis midir, endisesiyle derse katilmamaktadirlar. Ciinkii yanlis
diisiince kendine aittir ve bu durumdan rahatsiz olabilir, arkadaslarinin alayci
tutumlarina maruz kalabilir. Kavram karikatiirleri bu noktada 6grenciyi bu endiseden
kurtaracak anahtar bir rol {istlenir. Ogrenci hangi karaktere katildigin1 kolayca ifade
eder cilinkii o karakter yanlis sOylemis olsa bile bu yanlis 6grencinin yanlisi degil
karakterin yanlisi olacaktir. Bu sebeple &grencilerin endiselerini gidermek igin
kavram karikatiirleri kullanilabilir (Kabapinar, 2005).
Goksu’nun (2012) http://www.azteachscience.co.uk/code/development sitesinden
aktardigina goére kavram karikatiirlerinin kullanim amaglar1 sdyle siralanabilir:

e Ogrencilerin konu hakkinda ne diisiindiigiinii 6grenmek,

o Sistematik degerlendirmeler yapmak,

e Ogrencilerin diisiincelerini  gelistirme ve diisiincelerin  dogrulugunu

sorgulamak,

e Farkli ve yaratic1 bakis agilari sunmak,

e Tartismay: baslatmak,

e Ogrencilere kendi sorularim sormalarina yardimc: olmak,

e Ogrencilerin derse olan ilgilerini arttirmak,

e Ogrencilerin yeni durumlar icin fikirlerini uygulamalarina firsatlar olusturmak,

e Giinliik yasamla ders arasinda bag kurmak,

e Fen okuryazarhigini arttirmak,

e Ders igi etkinlikleri pekistirmek ve genisletmek,

e Daha o6nce goriilen konularin tekrar edilmesini saglamak

Keogh ve Naylor (1999)’da ¢alismalarinda kavram Karikatiirlerinin kullanim

amaclarini soyle ifade etmistir.
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e Ogrencilerin okuma becerilerini ve sozciik dagarcigini gelistirmek icin,

e Ogrencilerin problem ¢6zme, yazma ve diisiince becerilerini gelistirmek igin,

¢ Bilissel karmasanin ¢oziimiine katkida bulunmak ve séylenmeden anlasilan
bilimsel bilgileri ortaya ¢ikarmak igin,

e Ogrencilerin bilissel diisiincelerini kesfetmek ve onlarin kendi fikirlerinin

farkina varmalarini saglamak i¢in kullanilabilir.

Yine, literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda, kavram karikatiirlerinin sadece poster
seklinde tasarlandig1 goriilmektedir. Postere alternatif ya da tamamlayici olarak,
kavram karikatiirleri ¢alisma yapragi bi¢ciminde de hazirlanabilir. Gerek bireysel,
gerekse toplu ¢alismalart olanakli kilmasi nedeniyle ¢alisma yapraklari, 6gretmene
Ogretim sirasinda daha genis bir kullanim alanmi sunabilecektir. Ayrica, c¢alisma
yapraklarii bireysel yanitlama siirecinde 6grenciler, konuyla ilgili diisiincelerini ve
bunlarin altinda yatan nedenleri irdeleyebilme firsat1 bulabilirler. Ustelik posterlerden
farkli olarak, caligma yapraklar1 sayesinde &grencilerin bireysel diisiince bicimleri
hakkinda 6gretimin ¢ok dncesinde bilgi edinmek olanaklidir. Asagida calisma yapragi

bi¢iminde hazirlanmis bir kavram karikatiirii gériillmektedir (Kabapinar, 2005).

Asagida Ozgiil, Tolga, Bora ve Beste'nin bir su molekiiliiniin kiitlesine iliskin

diisiinceleri yer almakeadir.

Su molekiliiniin
kiitlesi kat: halde en
fazladsr.

Olur mu hi¢! Siwvi
halde kiidesi en
fazladir.

Bence, su molekiliiniin
kiitlesi kat, svi ya da gaz
durumlarmda hep aymdir,

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabimizi kutulardan sadece birine v isareti
koyarak belirtiniz.

] Ozsgiil []Beste [ Tolga [[JBora

Neden boyle diisiindiigiiniizii agiklayiniz:

Sekil 2.7: Calisma Yapragi Seklindeki Kavram Karikatiirti (Suyun kiitlesinin suyun
fiziksel haline gore degisimi)
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2.6.4. Kavram Karikatiirlerinin Tasimasi Gereken Ozellikler

Smif icerisinde 68rencilerde istenilen motivasyonu ve basariy1 saglamasi i¢in kavram
karikatiirlerinin ders aract olarak bazi Ozelikleri tasimasi gerekmektedir. Keogh,
Naylor ve Wilson’dan (1998), aktaran Kabapimar’a (2005) goére kavram

karikatiirlerinde bulunmasi gereken 6zellikler:

1. Fen dersinde 6gretilmesi planlanan konular 6grenciden ¢ok uzak olmamalidir.
Oncelikle yakin cevresinden olmali ve giin icerisinde karsilasabilecegi siradan
durumlar ile iliskilendirilebilir olmalidir. Boyle olursa 6grenci daha iyi anlar. Ayni
zamanda kavram karikatiirlerinin uygulanmasi sirasinda ¢ikabilecek sorunlar en aza

inecektir.

2. Kavram Karikatiirlerinde yer alan tartisma metinleri, 6grencileri muhtemel olarak
diisebilecekleri yanlislara diismemelerini saglayici tarzda olmalidir. Ogrencilerin
diisebilecegi bu yanilgilar ise yapilmis bilimsel calismalar neticesinde belirlenmis

olmalidir.
3. Kavram karikatiirlerinde tartigilan konular bilimsel konulardan olugmalidir.

4. Karakterlerin tartisma konulart hayali olmamalidir. Somut olmalidir. Gergeklesmesi
ve gerceklestirmesi miimkiin olmalidir. Ve bu konular ifade edilirken kisa, net
anlatilmak isteneni 6z sckilde ifade edebilir olmalidir. Bu konu, 06zellikle okuma
yazma konusunda yetersiz olan giicliik yasayan 6grencilerinin kavram karikatiiriinii

anlamalari bakimindan onemlidir.

5. Kavram Kkarikatiirlerinde tartisilan konular ve karakterlerin bu tartigsmalar1 ifade
edisleri konuya yaklasimlar1 bakimindan benzer olmalidir. Ogrencilerde bir ¢atisma

olusabilmesi i¢in tartigilan goriisler esit olasilikta olmalidir.

Kavram Kkarikatiirleri ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, karikatiirde yer alan
karakterlerin isimlendirilmemis oldugu goriilmektedir. Kavram karikatiirlerindeki
karakterler isimlendirilmelidir, ¢linkii Ogrenciler hangi karakterin disiincesine

katildiklarini kolayca ifade edebileceklerdir (Kabapinar, 2005).

Derste kullanilacak olan kavram karikatiirlerinin ¢izimlerine, karakterlerin neyi nasil
anlattigina dikkat edilmelidir. Karikatiirler sade ¢izilmis olmalidir. Karakterlerin
diisiinceleri yazilirken az ve 6z bir metin kullanilmalidir. Savunulan diisiinceler

ogrencilerin fikirleriyle ilgili daha O6nceden yapilmis arastirma verilerine dayali
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olmalidir. Karakterlerden sadece birinin diisiincesi bilimsel a¢idan dogru olmalidir.
Tartisilan ciimleler 6grencilerin daha onceden karsilasma ihtimali olabilecek
kitaplardan alinmamalidir. Ogrencilere yeni bir bakis agilar1 kazandiracak nitelikte

olmalidir (Keogh ve Naylor, 1999b; akt: Goksu, 2012).

2.7. Kavram Karikatiiriiyle Ilgili Yapilan Calismalar

Kabapmar (2005) ¢alismasini 4. ve 5. simiflar ile yapmistir. Calismasinda kavram
karikatiirlerine dayali bir 6gretimin, yanilgilarin altinda yatan nedenleri ne kadar
ortaya ¢ikardigini ve sinif i¢i tartigmanin 6grencileri, diislincelerinin dogrulugunu
arastirmak tizere harekete gegirebilme basarisini arastirmistir. Sonug olarak da kavram
karikatiirlerinin, dgrencilerin sahip oldugu yanilgilar1 ve altindaki nedenleri ortaya

cikarabildigini ve 68rencilerde arastirma duygusunu gelistirdigini bulmustur.

Kusake¢1 Ekim (2007) yaptigi calismada kavram karikatiirlerin 7. sinif 6grencilerinin

maddenin ¢ Yapisina Yolculuk iinitesindeki kavram yanilgilarini gidermedeki etkisi

arastirilmistir. Arastirmada basari testi gelistirilmis calisma Oncesi On test calisma
sonrasinda ise son test uygulanmistir. Arastirmaya 7. sinif diizeyinde egitim goéren 78
ogrenci katilmistir. Uygulamada basar1 testi ile toplanan veriler analiz edildiginde
cikan sonuca gore kavram karikatiirlerinin 6grencilerde kavram yanilgilarina sahip

olma diizeyini diisiirdiigii belirlenmistir.

Baysart (2007) yapmis oldugu c¢alismada kavram Kkarikatiirlerinin kavram
yanilgilarina, 6grencilerin akademik basarisina ve derse yonelik tutum tizerindeki
etkisini arastirmistir. Caligma yapilan iinitede ders kazanimlarinda karsilasilan kavram
yanilgilarim1  giderme amach kavram karikatiirleri arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Arastirma “kontrol gruplu 6n test-son test modeline” uygun deneysel
bir ¢alismay1 30 deney 30 kontrol grubu toplam 60 6grenci ile gerceklestirmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, kavram Kkarikatiirleri kullanmanin  6grencilerin

basarilarina ve fen dersine yonelik tutumlarinda bir etkisi olmamustir.

Durmaz (2007) yapmis oldugu ¢alismada ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Hiicre
Boliinmesi konusunda kavram Karikatiirii kullanmanin, 6grenci basarisina etkisini
incelemistir. Arastirmada 124’1 deney grubu, 124’1 ise kontrol grubu olmak fizere

toplam 248 6grenci yer almistir. Calismada deney grubunda kavram karikatiiriine
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dayali 6gretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yaklagim izlenmistir. Toplanan
verilerin analizine gore, yapilandirmacit fen ogretiminde kavram Kkarikatiirleri

kullanilan deney grubu 6grencileri daha fazla basar1 géstermislerdir.

Balim, inel ve Evrekli (2008), Fen dgretiminde kullanilan kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin akademik bagarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarina
etkisini belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirmaya toplam 30 6grenci katilmistir. Bu 30
Ogrencinin 15 tanesi deney grubu geriye kalan 15 tanesi ise kontrol grubu olacak
sekilde belirlenmistir. Veri toplanirken ise akademik basari testi ve sorgulayici
O0grenme becerileri algis1 6lcegi kullanilmistir. Toplanan verilerin analiz sonuglarina
gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basari puanlari agisindan

anlamli bir fark bulunmamustir.

Oziiredi (2009) yapmis oldugu ¢alismada 7. sinif fen ve teknoloji dersi, insan ve cevre
tinitesinde yer alan besin zinciri konusunda 6grenci basarisina kavram karikatiirlerinin
etkisi var midir diye arastirma yapmustir. Calismasini 78 7. sif 6grencisi ile
yiiriitmistiir. 78 d6grenciden 39 6grenci deney grubunda, 39 6grenci kontrol grubunda
yer almistir. Deney grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram karikatiirleri
ve grup caligsmasi, kontrol grubunda ise sadece grup ¢alismasi yontemi kullanmistir.
Arastirmanin sonucunda kavram karikatiirleri ile 6gretimin dgrencilerin basarilarini

arttirdigin1 bulmustur.

Evrekli (2010) yapmis oldugu c¢alismada fen ve teknoloji dersinde madde ve 1s1
konusunda kavram karikatiirlerinin ve zihin haritalarinin 6grencilerin basarisina ve
sorgulayict 6grenme becerisine etkisini arastirmistir. Calismasinda yar1 deneysel
denklestirilmemis 6n test son test kontrol gruplu desen kullanmigtir. Calisma dort hafta
stiresince Manisa Demirci ilgesinde egitim 17 deney ve 17 kontrol grubu olmak tizere
34 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veriler basar testi ile toplanmis ve
analiz edilmistir. Toplanan verilerin analiz sonuglarina gore zihin haritalarinin ve
kavram karikatiirlerinin kullanimina dayali etkinliklerin fen ve teknoloji derslerinde
kullanmilmasinin ~ 6grencilerin  akademik basarilarinin  ve sorgulayici  6grenme

becerilerinin gelisimi konusunda yararli olacagini belirtmistir.

Oziin (2010) kavram karikatiirii ile yapmis oldugu ¢alismada hayat bilgisi dersinde
O0grenci basarisin1 arastirmistir. Calismasini 70 O6grenci ile gerceklestirmistir.

Calismanin desenini deneysel desen olarak belirlemistir. Gelistirdigi 40 soruluk testten
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gegerliligi ve giivenirliligi saglanmig 35 soruluk test basari testini olusturmustur.
Toplanan verilerin analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu o6grencileri
arasinda basar1 son test puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Say (2011) ilkdgretim 7. siif maddenin yapist ve Ozellikleri iinitesinde kavram
karikatiirii destekli d6gretimin 6grencilerin kavramlari anlamalar {izerindeki etkisini
arastirmigtir. Calismaya toplam 58 Ogrenci katilmistir. Kavram karikatiirlerinin
kullanildig1 ve 20 saat siiren deneysel uygulama sonunda elde edilen veriler analiz
edilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin azaldigi ve

karikatiirlerin dersi 6grencilere kavratmada daha etkili oldugu sonucunu bulmustur.

Cigek (2011) gerceklestirdigi calismada ilkogretim 6. simif seviyesinde kavram
karikatiirii kullaniminin 6grencilerinin akademik basarilari, tutumlar1 ve kaliciliklari
tizerine etkisini arastirmistir. Arastirmada yari deneysel desen kullanmustir.
Arastirmaya Manisa ili Soma ilgesinde 6grenim goren toplam 53 6grenci katilmistir.
Veri toplama araci olarak gegerliligi ve giivenirliligi kanitlanmigs 44 soruluk basar testi
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analiz sonuglarina gore deney
grubu ile ve kontrol grubu 6grencilerinin son test olarak uygulanan basari testinden
aldiklar1 puanlar karsilagtirildiginda puanlari arasinda anlamli farkin olmadig

bulunmustur.

Goksu (2012) yapmis oldugu c¢alismada ilkogretim 8. simif Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesinde, kavram Karikatiirlerinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarina derse yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Calisma grubunda 32
deney, 31 tane kontrol grubu toplam 63 6grenci vardir. Veri toplama araci olarak
kavram karikatiirleri ve basari testi kullanilmistir. Desen olarak yar1 deneysel desenin
kullanildig1 arastirma sonuglarina gore deney grubu 6grencileri ile ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir farklhilik olmadigi
bulunmustur. Calismada arastirilan bir diger degiskenin etki sonucuna gore deney
grubunu olusturan kiz ve erkek 6grencilerin akademik basarilar arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmis olmasidir. Bu sonuca gore de 6gretimde kavram karikatiirlerinin

kullanilmasinin cinsiyete gore akademik basariyr farklilastirdigint belirtmistir.

Yolcu (2013) yaptig1 ¢caligmada kavram Karikatiirleri tekniginin, ilkdgretim yedinci

simif ogrencilerinin basarilarina, mantiksal diisiinmelerine ve fen dersine karsi
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tutumlarina etkisini arastirmistir. Calismada yontem olarak kontrol gruplu deneysel
desen modelini kullanilmistir. Calismanin sonucunda kavram karikatiirleri tekniginin

ogrencilerin basarilarini ve fen dersine yonelik tutumlarini arttirdigi belirtmistir.

Tagkin (2014) yapmis oldugu calismada, ilkdgretim 7. smif seviyesinde Fen ve
Teknoloji dersi Insan ve Cevre iinitesinde kavram Karikatiirii kullaniminin, 6grenci
basarist ve tutumuna etkisi arastirmistir. Arastirmada yontem olarak 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen segilmis ve kullanilmistir. Arastirmanin deney
grubu Ogrencilerine kavram karikatiirleri ve mevcut 6gretim programui ile, kontrol
grubu 6grencilerine ise sadece mevcut 6gretim programi ile egitim uygulanmistir.
Aragtirmasini toplam 39 6grenci ile ylirlitmistiir. Yapmis oldugu analizler sonucunda;
kontrol grubu 6grencilerine ¢alisma dncesinde ve sonrasinda uygulanan basari testleri
arasinda akademik basar1 ve tutum anlaminda herhangi bir farklilik bulunamamastir.
Deney grubundaki 6grencilerde ise ¢aligma dncesinde ve sonrasinda uygulanan basari
testleri puanlari arasinda ise son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulmustur. Sonug olarak da derslerde 6grenci basarisini arttirma ve derse karsi olumlu
tutum gelistirme konularinda kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin faydal

olabilecegini belirtmistir.

Ceylan (2015) arastirmasinda fen oOgretiminde kavram karikatiirlerinin 7. simif
Maddenin Tanecikli Yapis1 iinitesinde kullaniminin 6grencilerin basarisina ve bilissel
yapilarinin gelisimine etkisi incelenmis ayrica 6grencilerin kavram karikatiirleri ile
ilgili diistinceleri analiz edilmistir. Arastirmasini 7. sinifta okuyan 27 deney ve 27
kontrol grubu toplam 54 ogrenci ile yiiriitmistiir. Arastirmada deneysel arastirma
modellerinden 6n test- son test kontrol gruplu modeli kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda, deney ve kontrol grubunun basari 6n test ortalama puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik gormemis, basar1 son test ortalama puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu gérmiistiir.

Sayin (2015) yaptig1 ¢alismada; kavram karikatiirlerinin 7. sinif seviyesinde fen dersi
Isik tinitesinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve motivasyonlarina
etkisini aragtirmistir. Calismaya katilan toplan 58 6grenciden 30’u deney, 28’1 kontrol
grubu 6grencisi olarak belirlenmistir. Calismada yontem olarak yar1 deneysel desen
kullanmistir. Veri toplama araci olarak basart testi, algi dlgesi ve motivasyon 6lgegi

kullanilmistir. Toplanan verilerin analiz sonuglarina gore; kavram karikatiirlerinin
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kullanildig1 deney grubu dgrencileri ile mevcut 6gretim programin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini

tespit etmistir.

Yamik (2015) yapmis oldugu caligmada fen egitiminde kavram Kkarikatiirii
uygulamasinin ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin motivasyonlar: tizerindeki etkisini
aragtirmustir. Calismasin1 24 deney grubu, 21 kontrol grubu olmak {izere toplam 45
Ogrenci ile ylriitmiistiir. Aragtirmasinda model olarak nitel ve nicel arastirmanin bir
arada kullanildig1 karma deseni kullanmistir. Arastirma sonucu olarak deney grubunun
son test puan ortalamasi ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Yani kavram karikatiirleri deney grubundaki 6grencilerin

fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerinde anlamli bir fark yaratmamustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Yontem boliimii kisminda arastirmanin tiiri, modeli, simgesel gosterimi, yontemi,
evreni ve orneklemi, veri hangi araglarla elde edildigi ve gergeklestirilen uygulama

hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmamn Tiirii ve Yontemi

Bu calismada 5. sinif “Yer Kabugunun Gizemi” adl iinitede kavram karikatiirii
kullaniminin 68renci basarisina etkisi arastirllmistir. Arastirmada yar1 deneysel
desenlerden esitlenmemis gruplarla 6n test-son test modeli kullanilmistir (Karasar,
2009). Deneysel desenler degiskenler arasinda neden-sonug iliskilerini kesfetmeyi
amaglayan arastirma desenleridir (Biiyiikoztiirk, 2007). “Ozellikle, toplum
bilimlerinde sik sik yapilmakta olan alan arastirmalarinda, bu modellerin (yar1

deneysel modellerin), uygulama gegerliligi yiiksektir” (Karasar, 2009).

Gergek deneme modellerinden olan 6n test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur ve bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu
olarak kullanilir. Bu ¢aligmadaki toplam 4 sube 5. sinif O6grencisi Onceden
olusturulmus siniflardaki 6grenciler oldugu icin Ogrencilerin deney ve kontrol
gruplarina rastgele atanma imkan1 olmadigindan siniflarin ikisi alfabetik sube sirasina
rastgele deney, diger ikisi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirma deseninin

simgesel gosterimi asagida verilen Tablo 3.1°deki gibidir.

Tablo 3.1: Arastirma Deseninin Gosterimi

Gruplar Ontest  Siireg Son test

Kavram Karikatiirleri ile
Deney Grubu B.T. Desteklendirilmis Fen Bilimleri B.T.
Dersi Programi

M Fen Bilimleri Dersi
Kontrol Grubu B.T. eveut Fen Bilimleri Dersi B.T.
Programi

Bu tabloda Evrekli (2010) tezinden yararlaniimistir. B.T.:Akademik Basar: Testi
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3.2. Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirmanin evreni 2015 — 2016 egitim 6gretim yil1 Antalya Ili Elmal1 ilgesi ortaokul
5. siif 6grencileridir. Aragtirmanin orneklemi ise ayni ilgenin ortaokullarinda 5.
smifta egitim goren 81 Ogrencidir. Bu 6grenci grubu, cok ¢esitli sosyo-kiiltiirel
seviyelerden olusmaktadir. Kdyden tagimali olarak gelen, ilge merkeziden gelen;
maddi durumu iyi olan, ekonomik agidan dezavantajli olan; genis aile i¢inde yetisen,
cekirdek ailede yetisen 6grencilerin olmasi bu okullarda bu ¢alismay1 yapmanin uygun
olabilecegini diisindiirmiigtiir. Bu nedenle arastirmada uygun Ornekleme yontemi

kullanilmistir.

Arastirmada caligilan grup istatistikleri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2: Calisma Grubunda Bulunan Katilimc1 Sayisi ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Grup Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam
Sayisi Sayisi
Deney Grubu 18 (%22) 19 (%23.4) 37 (%45)
Kontrol Grubu 24 (%29) 20 (%24.6) 44 (%55)
Toplam 42 (%51) 39 (%48) 81 (%100)

Tablo 3.2°de belirtigi gibi calismaya toplam 81 6grenci katilmigtir. Bu 81 6grencinin
37 (%45) tanesi deney grubunda, 44 (%55) tanesi ise kontrol grubunda yer almaktadir.
Deney grubu &grencilerinin 18 (%22) tanesi kiz, 19 (%23.4) tanesi ise erkektir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 24 (%29) tanesi kiz, 20 (%24.6) tanesi ise erkektir. Ttim
katilimeilar 42’1 (%51) kiz ve 39’u (%48) erkektir.

3.3. Veri Toplama Araclarimin Olusturulmasi

3.3.1. Basar Testinin Gelistirilmesi

Caligmaya katilan 81 5. sinif 6grencesine uygulanan basari testi olusturulurken (EK
1)’de yer alan 5. siif miifredat1 incelenmistir. Ders kitaplari, ¢esitli sinavlara hazirlik
kitaplarindan yararlanarak ve arastirmaci ile baska uzmanlarin goriislerine de
dayanilarak 25 adet ¢oktan segmeli bir pilot ¢alisma hazirlanmistir (EK 2). Bu pilot

calisma ilgedeki baska bir okullarda 6grenim goren 108 altinct Siif Ggrencisine
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uygulanmis ve testin maddelerinin zorluk ve ayirt ediciliklerine yonelik veri analizi

yapildiktan sonra elde edilen sonuglar incelenerek Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3: Basar1 Testi Pilot Uygulama Madde Analizi

Soru Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik
Indeksi
1 0.31 0.29
2 0.49 0.31
3 0.39 -0.06
4 0.29 0.14
5 0.31 0.20
6 0.28 -0.17
7 0.29 0.09
8 0.25 0.29
9 0.44 0.29
10 0.62 0.54
11 0.46 0.60
12 0.39 0.57
13 0.34 0.23
14 0.19 0.11
15 0.59 0.63
16 0.43 0.49
17 0.47 0.49
18 0.37 0.11
19 0.25 0.17
20 0.72 0.40
21 0.54 0.57
22 0.37 0.57
23 0.73 0.51
24 0.31 0.31
25 0.57 0.54

25 soruluk pilot galisma 108 6. sinif dgrencisine uygulanmistir. Ogrencilerin 25
soruluk testten ortalama dogru sayis1 ortalama=10.42, standart sapma= 3.63, KR-20
giivenilirlik katsay1s1=0.60 olarak analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore
sorularin madde giigliik indeksleri ve madde ayirt edicilik indeksleri incelenmistir.
Madde giicliikk indeksi sorular1 dogru cevaplayan Ogrencilerin orami olarak
tanimlanmaktadir. Ve 0.20’den yiiksek olmasi iyi bir basari testi igin gerekli

kriterlerden biridir. Ayrica, madde ayirt edicilik indeksi de bir basart testi icin 0.20°den
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yiiksek olmas1 &nerilmektedir (Matlock-Hetzel, 1997, akt. Ozcakir, 2013). Bu yiizden
25 soruluk bagari testinden 3,4 ve 18 numarali sorular ayirt ediciligi diisiik oldugundan,
6, 7 ve 19 numarali sorular zor ve ayirt edici olmadigindan, 14. Soru ise ¢ok zor ve
ayirt edici olmadigindan basari testinden ¢ikartilmigtir. Geriye kalan toplam 18 soru
ile basar testi (EK 3) olusturulmustur. Bu sorular ¢ikarildiktan sonra olusturulan basari

testine yonelik madde analizi asagida Tablo 3.4 de verilmistir.

Tablo 3.4: Basar1 Testi Madde Analizi

Soru Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik Indeksi
1 0.31 0.37
2 0.49 0.34
5 0.31 0.23
8 0.25 0.24
9 0.44 0.25
10 0.62 0.57
11 0.46 0.49
12 0.39 0.60
13 0.34 0.37
15 0.59 0.70
16 0.43 0.48
17 0.47 0.56
20 0.72 0.53
21 0.54 0.72
22 0.37 0.57
23 0.73 0.63
24 0.31 0.34
25 0.57 0.65

Buradaki degerler yukaridaki kriterleri karsilamaktadir. Basari1 testinin son
versiyonuna ait veriler: toplam 18 madde, 108 kisi, ortalama=8.370, standart sapma=

3.511’dir. Testin giivenilirlik katsayis1 KR-20 = 0.703 olarak hesaplanmuigtir.
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3.3.2. Kavram Karikatiirlerinin Olusturulmasi

Calismada uygulama araci1 olarak kullanilacak kavram karikatiirlerini hazirlamadan
once 5. simif Fen Bilimleri dersi miifredatinda yer alan “Yer Kabugunun Gizemi”
tinitesindeki kazanimlar tespit edilmistir. Bu kazanimlar dikkate almarak Yer
Kabugunun Gizemi initesinin igerisinde yer alan kayaglar, fosiller, dogal anitlar,
erozyon, heyelan, hava, toprak ve su kirliligi, yer alt1 ve yer stii sular1 konular ile
ilgili olarak 8 kavram karikatiirii (EK 4) olusturulmustur. Basar1 testi sorularinin 5.
sinif miifredati kazanimlarindan hangileriyle ilgili oldugunu gosteren tablo (EK 5)’te
gosterilmistir. Kavram karikatiirleri hazirlanirken konusmalarin kisa ve 6z olmasi,
bilimsel fikirleri icermesi, kitabi ctimlelerden kagimilarak tartisilan fikirlerin esit
olasilikli olmasi gibi kavram karikatiirii hazirlama ilkeleri dikkate alinmistir. Kavram
karikatiirlindeki karakterler alaninda uzman gorsel sanatlar 0gretmeni tarafindan
cizilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan kavram karikatiirlerinin gecerliligi
konusunda alaninda uzman iki ogretmenin gorisleri  alinmigtir.  Goriisler

dogrultusunda kavram karikatiirlerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi dncesinde uygulamaya baslamadan once gerekli yasal izinlerin
alinmasi i¢in bagvuruda bulunulmustur. Veri toplama araglar1 18 sorudan olusan basari
testi ve konu kapsam gegerliligini saglayan 8 adet kavram Karikatiirii *diir. 18 soruluk
basari testi deney ve kontrol gruplarinin hepsine uygulama siirecinin basinda 6n test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin hepsine ogrencilerin akademik basarilarina kavram karikatiirleri
tekniginin etkisini belirlemek i¢in olusturulan 18 soruluk basari testi son test olarak

uygulama siireci sonunda tekrar uygulanmis ve ¢alismanin verileri toplanmaistir.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulandigi ilkdgretim okullariin 5. smiflarinin iki subesi deney
grubunu, iki subesi ise kontrol grubunu olusturmustur. “Yer Kabugunun Gizemi”
{initesi, 2015-2016 Egitim Ogretim Yili 5. simuf Fen Bilimleri dersi yillik plam

cergevesinde deney ve kontrol gruplarinda haftada 4 ders saati olmak iizere toplam 5
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hafta islenmistir. Calismada kontrol grubuna mevcut miifredat, yapilandirmaci
O0grenme kuramina gore diizenlenmis Antalya’da basariy1 arttirma projesi kapsaminda
yayinlanan kazanimlar dogrultusunda bir ders plani uygulanmustir. Ornegin iinitenin
Ilk kazanimi olan “Yer kabugunun kara tabakasinin kayaglardan olustugunu bilir”
kazanimi i¢in derse baslamadan once 6grencilere “Kayag¢”, “Mineral” ve “Maden”
kelimeleri hakkinda daha 6nceden ne bildikleri sorulmustur. Herhangi bir aciklama
yapilmadan “Marketten aldigimiz maden sularinin iizerinde ig¢indekiler kisminda
yazan mineraller yazisini fark ettiniz mi”, “Kayaclar1 olusturan daha kiiciik yapilar var
midir neler olabilir”, “Madenler aslinda bir kayac¢ olabilir mi”, “Toprak nasil
olugmustur” gibi sorular ile devam edilmis ve arkasindan bir etkinlik yapilmastir.
Etkinlikte 6grencilerden biiyiiteg ve g¢eki¢c yardimi ile mermer, kireg, ¢akil, granit,
komiir, kum, odun pargast gibi malzemelerin sertligi, bosluklu yapida olusu,
ufalanabilirligi gibi durumlarinin tespitinin yapilmast ve kaya¢ olup olmadiklarina
gore siniflandirmalart istenmistir. Sonrasinda 6grencilerin diislinceleri lizerinden varsa
yanlislar diizeltilerek gerekli agiklamalar yapilmistir. Degerlendirme amagli ise {inite
sonunda yer alan dogru yanlis bosluk doldurma kisimlar1 yapilmistir. Devam eden

kazanimlar ise yine benzer sekildeki stireglerle islenmistir.

Caligmada deney grubuna yapilandirmaci 6grenme kuramina gore diizenlenmis ve
kavram karikatiirleri ile desteklenmis planlar uygulanmistir. Deney grubunda yukarida
kontrol grubu icin anlatilan ilk kazanimi isleme siirecinin basinda ve sonunda farkli
olarak kavram karikatiirleri kullanilmistir. “Kayag”, “Mineral” ve “Maden” kelimeleri
hakkinda daha onceden ne bildikleri; “Kayaclar1 olusturan daha kiigiik yapilar var
midir neler olabilir”, “Madenler aslinda bir kaya¢ olabilir mi”, “Toprak nasil
olusmustur” gibi sorular bu kez arastirmaci tarafindan olusturulan kavram karikatiirleri
iizerinden tiim Ogrenciler ile siirdiiriilmiistiir. Ogrencilere ait kavram karikatiirii
caligsma kagitlarindan her birer 6rnek (EK 6)’da verilmistir. Kazanim isleme siirecinin
basinda 6grencilerden karikatiirlerinde gegen olay hakkinda kisa siireli diisiinmeleri ve
daha sonra kendi aralarinda olayi tartismalari istenmistir. Sinif kendi aralarinda tartisip
kararlarin1 verdikten sonra kararlarim sinif icinde sunmuslardir. Sonrasinda sinifta en
¢ok kabul goren diisiinceler ile diger diislincelerin neden daha az kabul edilebilir
oldugu konusunda tiim sinifin katildig: bir tartigma tekrar yaptirilmistir. Daha sonra
kontrol grubu igin yapilan etkinlik yine deney grubu i¢in de yapilmistir. Sonrasinda

karikatiirler lizerinden siif i¢i tartisma ile 68renilenlerin agik, dogru ve net bir 6zeti
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yaptirilmigtir. Deney grubu ile yapilan kavram karikatiirii destekli kazanim igleme
stirecinde alinan gozlem notlarina gore 6grencilerin derse katilimin daha fazla oldugu,
daha keyifli denilebilecek bir ders islendigi soylenebilir. Tim gruplardaki dersler

arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistir.

3.6. Verilerin Analizi

Kavram karikatiirleri ve basan testi gelistirildikten sonra 5 hafta siiren ¢aligmanin
ardindan 6n test, son test testlerinin incelenmesi i¢in veri analiz programi kullanilmus.

Analizler t — testi ile yapilmistir. incelenmede anlamhlik seviyesi p=.05 almmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu boliimde, ‘Yer Kabugunun Gizemi Unitesine Y&nelik Hazirlanmis Akademik
Basar1 Testi’ veri toplama aracindan elde edilen bulgular yer almaktadir. Calisma
Oncesi ve sonrasi uygulanan testin istatiksel sonuglar1 detayli bir sekilde analiz edilerek

gerekli yorumlar yapilacaktir.

4.1. Basan Testinin Tammlayia Istatistik Bilgileri Analizi

Kullandigimiz Basar1 Testinin sonuglarinin normal dagilip dagilmadiginin tespiti
analizde parametrik ya da parametrik olmayan yontemlerden hangisinin segilecegini
belirlemede ¢ok onemlidir. Asagida hem deney ve kontrol gruplari i¢in 6n test son test,
hem de erkek ve kiz 6grenci gruplart i¢in On test son test testlerinin tanimlayici

istatistik bilgileri analizleri arastirtlmistir.

4.1.1. Kontrol ve Deney Gruplari i¢cin On test ve Son test Testlerinin Tanimlayic
Istatistik Bilgileri Analizi

Aragtirmada deneysel islem olarak kavram karikatiirlerinin uygulandigi 6grencilerin

ve mevcut fen bilimleri programi ile egitimin siirdiiriildiigii 6grencilerin akademik

basarilar arasindaki farkin arastirildigi bu ¢caligmada kontrol ve deney gruplart igin 6n

test ve son test testlerinin istatistik bilgileri Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1: On test, Son test Testleri Deney ve Kontrol Grubu I¢cin Istatistik Bilgileri
Analizi

Grup N Min. Max. Ortalama Ortanca SD  Carpiklik Basiklik

Ontest K 44 1 13 795 8 271  -29 -.08
D 37 3 14 803 8 28 4 -39
Sontest K 44 5 16 1130 13 369  -.49 -1.15
D 37 3 18 118 12 4220 -44 -.63
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Tablo 4.1 incelendiginde yiiriitiilen ¢alismanin grup biiytikliigii 30’dan biiyiik (N>30)
oldugundan, basiklik ve carpiklik degerleri ise kabul edilebilir aralik olan -2 ve +2
arasinda bulundugundan parametrik istatistik tekniklerinden t-testi kullanilmistir
(Cameron, 2004).

4.1.2. Erkek ve Kiz Ogrenci Gruplar1 icin On test ve Son test Testlerinin
Tanmmlayici Istatistik Bilgileri Analizi
Kiz 6grencilerin 6n test sonuglari ile kiz 6grencilerin son test sonuglarina ait istatistik

bilgileri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: On test ve Son test Testleri Kiz Ogrenciler Istatistik Bilgileri Analizi

Grup N Min. Max. Ortalama Ortanca SD  Carpiklik Basiklik

K 24 3 13 8.75 85 2.34 -.35 .32
On test

D 18 3 14 8.72 85 3.26 .10 -.68
Son test K 24 7 16 12.71 135 2.74 =77 -.33

D 18 6 17 12.67 135 4.04 -.30 -1.64

Erkek Ogrencilerin 6n test sonuglar1 ve erkek ogrencilerin son test sonuglarina ait

istatistik bilgileri Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3: On test ve Son test Testleri Erkek Ogrenciler Istatistik Bilgileri Analizi

Grup N Min. Max. Ortalama Ortanca SD  Carpiklik Basiklik

On K 20 1 13 7.00 7 2.86 .01 -01
test D 19 4 12 7.37 7 2.29 42 -54
Sontest K 20 5 16 9.60 9.5 4.03 15 -1.70

D 19 3 18 11.11 12 4.35 -.95 -.18

Tablo 4.2 ve Tablo 4.3’teki sonuglara ait veriler incelendiginde hem erkek 6grenciler
hem de kiz 6grenciler igin kabul edilebilir araliktaki basiklik ¢arpiklik saglandig i¢in

normallik saglanmaistir.
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4.2. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin alt problemleri asagida maddeler halinde belirtildigi gibidir.

e Uzerinde calisma yapilan, mevcut miifredat programi uygulanan dgrenci grubu ile
mevcut programa ek olarak kavram karikatiirii uygulanan 6grenci grubu arasinda
uygulama Oncesi On test puanlari arasinda bir farklilik var midir?

e Mevcut miifredat programi uygulanan 6grencilerin arastirma oncesi uygulanan
testin sonuglari ile uygulama sonrasi yapilan testin sonuglar1 arasinda herhangi bir
farklilik var midir?

e Kavram karikatiirleri ile desteklenmis programin uygulandigi 6grencilerin
akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?

e Kavram Kkarikatiiriiniin mevcut programa ek olarak verildigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut fen bilimleri programinin islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

e Ogretimde kavram Kkarikatiirlerinin kullanilmas1 cinsiyete gére akademik

basariy1 farklilagtirmakta midir?

Ogretimde kavram Kkarikatiirlerinin kullanilmasi cinsiyete gore akademik basarryi
farklilagtirmakta midir? Yukarida verilen problemlere iliskin bulgular ve bu bulgulara

ait yorumlar asagida verilmistir.

4.2.1. Deney Grubu Ogrencileriyle Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik
Basar1 On Test Puanlar1 Sonug¢larina Iliskin Bulgular

Kavram karikatiiriniin mevcut programa ek olarak verildigi deney grubu 6grencileri
ile mevcut fen bilimleri programinin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalart hesaplanmigtir. Ortalamalar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagla deney ve
kontrol gruplarinin, on testi testinden aldiklar1 puanlara goére Grup Biiyiikliigi,
Puanlarin  Aritmetik Ortalamas: ve Standart Sapmalart hesaplanmis, gruplarin
Aritmetik Ortalamalar: arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 anlamak igin t testi

yapilmistir.

On test puanlar incelendiginde ¢ikan sonuglar Tablo 4.4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.4: Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Ogrencilerin, On test Karsilastirmasi t-
Testi Sonuglari

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 44 7.95 2.71

79 -11 .90
Deney 37 8.03 2.85

Tablo 4.4’teki sonuglara gére p=0.90 (p>.05) bulundugundan 6n test sonuglari
acisindan deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda manidar bir farklilik yoktur.
Deney grubu oOgrencilerin 0n test aritmetik ortalamasi 18 soru iizerinden
X=8.03, kontrol grubu 6grencilerinin dn test aritmetik ortalamast ise 18 soru iizerinden
X=7.95"ten biiyiik olsa da aradaki fark anlamli degildir. Sonug olarak deney ve kontrol
grubundaki ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi ‘Yer Kabugunun Gizemi’ {initesi

uygulamalar1 6ncesinde akademik basarilarinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On test ve Son test
Puanlar1 Sonuclarina Iliskin Bulgular

Mevcut miifredat programi uygulanan dgrencilerin aragtirma dncesi uygulanan testin
sonuglari ile uygulama sonrasi yapilan testin sonuglari arasindaki istatistiksel bulgular

arastirllmistir. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5: Kontrol Grubu Ogrencilerin On test Son test Karsilastirmas: t-Testi
Sonuglari

Testler N X SS sd t p
On test 44 7.95 2.71

43 -9.50 .00
Son test 44 11.30 3.69

Tablo 4.5’te sonuglara gore (1(43)=-9.50, p<.05) degeri istatistiksel olarak anlamli
olma degeri olarak kabul edilen p=.05’den kiigiiktiir. Bu sonu¢ Kontrol grubunun 6n
test son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Sadece
mevcut Fen Bilimleri programiyla yapilan egitim siirecinde 6grencilerin ortalamast 18
soru iizerinden X=7.95’ten X=11.30’a yiikselmistir. Bu baglamda kontrol grubu

ogrencilerin akademik basarilarinin arttig1 soylenebilir.
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4.2.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 On test ve Son test
Puanlar1 Sonuclarina Iliskin Bulgular

Kavram karikatiirleri ile desteklenmis programin uygulandigi 6grencilerin akademik
basar1 On test ve son test puanlar1 arasindaki istatistiksel bulgular arastirilmistir. Deney

grubunun 6n test son test puanlar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Deney Grubu Ogrencilerin On Test Son Test Karsilastirmas: t-Testi
Sonuglari

Testler N X SS sd t p
On test 37 8.03 2.85

36 -6.61 .000
Son test 37 11.86 4.22

Tablo 4.6’daki sonuglara gore deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
arasindaki skorlarimin ortalamalart arasindaki farka bakildiginda, ©on test
(X=8.03,5=2.85) ve son test (X=11.86, S=4.22) skor ortalamalar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur (t(36)=-6.61, p<.05). Bu fark, deney grubundaki
ogrencilerin lehinedir. Yani kavram karikatiirleri ile desteklenmis Fen Bilimleri
programiyla yapilan egitim siirecinde Ogrencilerin ortalamasi 18 soru {izerinden
X=8.03’ten X=11.86’ya yiikselmistir. Bu baglamda deney grubu o6grencilerin

akademik basarilarinin arttig1 soylenebilir.

4.2.4. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Son
Test Puanlari Sonuglarina iliskin Bulgular

Kavram karikatiiriniin mevcut programa ek olarak verildigi deney grubu &grencileri
ile mevcut fen bilimleri programinin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrasi testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig
arastirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda 6n test sonuglari agisindan
manidar bir farklilik olmadigindan sadece deney ve kontrol grubunun son test

sonuglarinin t-testi analizine bakilmistir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 4.7°de

verilmistir.
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Tablo 4.7: Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Son Test Karsilastirmas: t-Testi
Sonuglari

Gruplar N X SS sd t p
Kontrol 44 11.30 3.69

79 -.64 51
Deney 37 11.86 4.22

Tablo 4.7°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test testin aldiklar1 puan
ortalamalarina bakildiginda deney grubunun ortalamasinin 18 soru lizerinden 11.86
oldugu ve kontrol grubunun ortalamasinin 11.30 oldugu goriilmektedir. Deney grubu
ortalama puanlart kontrol grubundan daha yiiksektir. Bu fark (t(79)=-.64, p=.51) p
degeri p>.05 bulundugu icin anlamlh degildir. Kavram karikatiirii destekli fen
egitiminin mevcut Fen Bilimleri programi ile ayni etkiyi yaptigini sdylenebilir. Bu
sonuca gore kavram karikatiirlerinin 5. simiflarda ‘Yer Kabugunun Gizemi Unitesi’nde

ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi yoktur seklinde yorum yapilabilir.
4.2.5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Akademik
Basar1 Sonuclarina Iliskin Bulgular

Fen Bilgisi dgretimde kavram karikatiirlerinin kullanilmasi cinsiyete gore akademik

basariy1 farklilastirip farklilagtirmadigi arastirilmstir.
Deney grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerinin cinsiyete gore 6n test akademik

basar1 sonuglarina iligkin bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8: Deney Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin On Test Karsilastirmasi t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 18 8.72 3.27
35 1.47 A5
Erkek 19 7.37 2.29

Tablo 4.8’deki deney grubunda bulunan kiz ve erkek ogrencilerin 6n test
karsilagtirmasi sonucu (t(35)=1.47, p = .15) p degeri p>.05 bulundugundan anlamli bir
fark yoktur. Deney grubundaki kiz ve erkek ogrenciler uygulama oncesi akademik

basar1 anlaminda birbirine denktir denilebilir.
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Deney grubundaki hem kiz hem de erkek ogrencileri arasinda 6n test sonuglari
acisindan manidar bir farklilik olmadigindan hem kizlarda hem de erkeklerde sadece

deney grubunun son test sonuglarinin t-testi analizine bakilmistir.

Tablo 4.9: Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Son Test Karsilastirmasi t-
Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 18 12.67 4.04
35 1.13 27
Erkek 19 11.11 4.36

Tablo 4.9’daki deney grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin son test karsilagtirmasi
sonucu (t(35) =-.1,13, p=.27) p degeri p>.05 bulundugundan anlamli bir fark yoktur.
Deney grubundaki erkek ve kiz dgrencilerin uygulama sonrasi akademik basarilar
anlaminda bir artis olmustur. Fakat kiz 6grencilerde ger¢eklesen artis miktari ile erkek
Ogrencilerde gerceklesen artis miktar1 arasindaki karsilastirma sonuglarina gore

aradaki iligki anlamli degildir.

Yukaridaki tiim bulgular bir biitiin halinde ele alindiginda; kiz ve erkek 6grenciler igin
uygulamanin manidar bir fark olusturmadigi sonucuna ulagilabilir. Bu sonuca gore
kavram karikatiirlerinin 5. smiflarda ‘Yer Kabugunun Gizemi Unitesi’nde cinsiyete
gore Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi yoktur, akademik basari cinsiyete

gore farklilasmamaktadir seklinde yorumlar yapilabilir.

4.3. Bulgularin Ozeti

1. 5.smif ‘Yer Kabugunun Gizemi Unitesi’nde mevcut ders anlatimima ek olarak

verilen kavram karikatiirlerinin Fen bilimleri dersi basarisina etkisi yoktur.

2. 5.smif ‘Yer Kabugunun Gizemi Unitesi’nde mevcut ders anlatimma ek olarak
verilen kavram karikatiirlerinin Fen bilimleri dersi basarisina etkisi cinsiyete gore

farklilasmamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada Kavram karikatiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin yer kabugunun gizemi
{initesindeki akademik basarilarina etkisi arastirilmistir. Ulkemizdeki vatandaslarin
fen bilimleri okuryazari olarak yetismesini saglayan fen egitimi programinin; diinyay1
anlamak, merak duygusunu gelistirmek, fen toplum ve g¢evre etkilesiminin
anlasilmasini saglamak, meslek se¢imine yardimci olmak, alisilmisin disinda kalan
durumlara uyum saglayabilme, bilingli kararlar verebilmek ve her konuda verimliligi

artirabilmek gibi amaglar1 vardir.

Fen egitimi uygulamalar1 bilimsel anlamda okuryazar bir niifusun var olmasini,
Ogretmen ve Ogrencilerin bilim 6grenmeye odaklanmis olmalarini amaglar.
Ogrencilere verilen egitim eger 6grencileri egitimin belirtilen amaglarina ulastiriyorsa
basarili olunmustur. Basariy1 da siiregte hangi yontemin sec¢ilecek olmasi etkiler. Diger
tilkelerdeki yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin basariya ulagsmasi iilkemizdeki fen
ve teknoloji 6gretim programimi da etkilemis ve ililkemizde bu ulusal egilimden

hareketle yapilandirmaci 6grenme yaklagimin benimsendigi goriilmektedir.

Ogrencilerin derse etkin olarak katilmalari, fikir ve diisiincelerini rahatca ifade
edebilmelerine imkan saglayan Ogretim ara¢ ve yOntemlerinin segilmesi, konu
hakkindaki bilimsel bilgi birikimlerinin ve gelismelerin tartisilmasi verimli bir 6gretim

yapilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Calismadan elde edilen sonuglar 5.1 Sonuglar kisminda verilmistir.

5.1. Sonuclar

Kavram karikatiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin yer kabugunun gizemi {initesindeki

akademik basarilarina etkisine ait sonuclar soyledir;

1. Kavram Kkarikatiirii ile desteklenmis yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut fen bilimleri 6gretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin bagar1 son test diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

yoktur yani kavram karikatiirii destekli yaklagimin dgrencilerin akademik basarilarma
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etkisinin olmadig1 bulunmustur. Ders siirecinde alinan gézlem notlarina gore sinifta
deney grubundaki 6grenciler daha ¢ok katilim gostermis ve ders eglenceli gegmistir.
Mevcut miifredat programimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinde uygulanan
akademik basar1 testi sonuglarina goére anlamli bir fark olusmustur. Deney grubundaki
ogrencilere uygulanan kavram karikatiirleri ile ayn1 etkiyi yapmistir. Bu durum bize

mevcut uygulanan programin aslinda iyi oldugunu gostermektedir.

2. Kavram karikatiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin yer kabugunun gizemi iinitesindeki
akademik basarilarina etkisine ait sonuglar kiz ve erkek Ogrenciler agisindan

karsilastirildiginda basarida bir fark olmadig1 bulunmustur.

5.2. Tartisma

Aragtirmanim denencelerinden ilki “Ho: Ilkdgretim 5. simif Yer Kabugunun Gizemi
Unitesinde kavram karikatiirii kullaniminm dgrenci basarisina etkisi yoktur” seklinde
belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda belirlenen hipotezin dogrulugunun ispatlanmasi
acisindan ¢aligmamin yuriitildiigii deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde
akademik basar1 anlaminda denk gruplar olup olmadiklar1 anlamak i¢in 6n test basari
testinden aldiklar1 puanlar t-testi ile karsilagtirilmistir. Yapilan t-testi sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Gruplarin uygulama oncesi denk bir grup oldugu kabul edilmistir.
Kavram karikatiirleri ile desteklenmis egitim siireci tamamlanmistir. Kavram
karikatiirleri ile desteklenmis egitim silireci tamamlandiktan sonra gelistirilen 18
soruluk akademik basart testi deney ve kontrol gruplarina son test olarak tekrardan
uygulanmigtir. Basari testinden elde edilen sonuglar toplanmis ve analiz edilmistir.
Elde edilen sonuglara gére deney ve kontrol gruplarinin son test akademik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 bulunmustur. [Ikégretim 5. simif Yer
Kabugunun Gizemi Unitesinde kavram karikatiirii kullanimmin 6grenci basarisina

etkisi yoktur” seklinde belirlenen Ho hipotezi reddedilememistir.

Elde edilen veriler bize kavram karikatiirleri ile desteklenmis fen bilimleri dersinin
sadece mevcut programla yapilan fen bilimleri dersine gore d6grencilerin fen bilimleri
dersi basarilarinda herhangi bir farklilifa neden olmadigi sdylenebilir. Kavram
karikatiirii kullanarak deneysel calismanin yapildigi 6grenci grubu ile sadece fen

bilimleri dersi programinin uygulandigi 6grenci grubu arasinda ogrencilerinin
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akademik basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi bagka
arastirmacilar tarafindan da bulunmustur.

Kavram karikatiirlerinin 5. sinif 6grencilerinin yer kabugunun gizemi adli iinitesinde
Ogrenci basarisina etkisini aragtiran bu ¢aligmada ¢alismanin 5. sinif 6grencilerinin
akademik basarilarina farkli olarak bir etki yapmadigi yapilan analizler sonucunda
gosterilmistir. Benzer sekilde; Baysar1 (2007), kavram karikatiirli kullaniminin 6grenci
basarisina etki konusundaki c¢alismasinda kavram karikatiirlerinin 6grencilerin
akademik basarilarinda bir fark yaratmadigini; Balim, Inel ve Evrekli (2008),
yaptiklart c¢alismada fen bilimleri dersinde kullanilan kavram Kkarikatiirlerinin
ogrencilerin akademik basarilarma etkisini arastirmiglar, analizi yapilan veri
sonuglarina gore, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari puanlari bakimindan aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigini; Goksu
(2012), yapmis oldugu calismada fen bilimleri dersinde kavram karikatirii
kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini aragtirmig, fen ve teknoloji
Ogretiminde kavram karikatiirii kullanimmin deney ve kontrol grubunun akademik
basarilarinda anlamli bir farklilik olusturmadigimi; Oziin (2010), kavram karikatiirleri
ile yaptig1 ¢alismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersi basari
son test puanlart arasinda anlaml sayilabilecek bir farklilik bulanmadigini; Yarar
(2010), kavram karikatiirleri ile desteklenmis ¢calismasinda deney ve kontrol grubunun
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli derecede anlamlilik olusturmadigini;
Cigek (2011), gergeklestirdigi ¢alismada fen bilimleri derslerinde kavram karikatiirti
kullaniminin 6grencilerinin akademik basarilari {izerine etkisini incelemis, toplanan
verilerin analiz sonuglarina gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari
son test puanlart bakimindan anlaml bir fark olmadigini; Demirel ve Aslan (2014),
kavram karikatiirlerinin kullanildigi fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik
basarilar1 agisindan fark goriilmedigini; Sayin (2015), ilkdgretim fen ve teknoloji dersi
7. smuf ‘151k’ Uinitesinin 6gretiminde kavram karikatiirleri kullanimiin 6grencilerin
akademik basarilari lizerine etkisi arastirmis ve analizlerin sonuglarina gore; kavram
karikatiirlerinin kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile mevcut d6gretim programin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigini ¢aligmalarinda ifade etmislerdir.

Kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerinin arastirildigi ¢aligmalar

alan yazida incelendiginde bu calismada elde edilen bulgular1 desteklemeyen
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calismalar da mevcuttur. Bu ¢alismanin aksine; Oziiredi (2009), calismasinda kavram
karikatiirlerinin ilkogretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi, insan ve ¢evre iinitesinde yer
alan “besin zinciri” konusunda 68renci basaris1 lizerindeki etkisi arastirmistir ve
arastirmadan elde edilen sonuca gore kavram karikatiirleri ile 6gretim Ogrencilerin
basarilarin1 arttirmada etkili oldugunu; Evrekli (2010), c¢alismasinda kavram
karikatiirlerinin Ogrenci basarisina etkisini arastirmis ve deneysel uygulama
sonrasinda uygulanan akademik basar1 testi sonucglarina gore ise gruplarin sira
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu; Yolcu (2013),
fen 6gretiminde kavram karikatiirleri tekniginin 6grenci basarisina etkisini arastirmis
ve calismanin sonucunda kavram karikatiirleri tekniginin 6grencilerin basarilarini
arttirdigini; Taskin (2014), ¢alismasinda fen ve teknoloji Ogretiminde kavram
karikatilirii kullaniminin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi aragtirmistir ve yapilan
analizler sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarisinda bir farklilik
olmazken deney grubundaki 6grencilerin akademik basarisinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugunu; Ceylan (2015), ¢alismasinda fen 6gretiminde kavram
karikatiirii kullaniminin 7. sinif 6grencilerinin akademik basarisina etkisini incelemis
ve sonug olarak basari son test ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml

bir farklilik oldugu ¢alismalarinda ifade etmislerdir.

Arastirmanin diger hipotezi ise “Ho: Ilkdgretim 5.simif Yer Kabugunun Gizemi
Unitesinde Kavram karikatiirii kullaniminin dgrencilerin akademik basarisia etkisi
cinsiyete gore farklilagmamaktadir” seklindeydi. Arastirma kapsaminda kabul edilen
bu hipotezin dogrulugunun kanitlanmasi agisindan uygulamanin gerceklestirildigi
deney ve kontrol grubu Ggrencilerinin kiz ve erkek 6grenciler agisindan uygulama
sonras1 yapilan basar1 testinden aldiklar1 puanlar t-testi ile karsilastirllmistir. Elde
edilen verilerin analizleri sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. Yani kavram karikatiirleri ile desteklenmis fen bilimleri egitim siireci
kiz ve erkek ogrenciler agisindan mevcut fen bilimleri egitim siireci ile ayn1 etkiyi
gostermistir. “Ilkdgretim 5. smif Yer Kabugunun Gizemi Unitesinde Kavram
karikatiirii kullanmminin  6grencilerin  akademik basarisina etkisi cinsiyete gore
farklilagmamaktadir” seklinde belirlenen Ho hipotezi elde edilen bulgulara gore
reddedilememistir. ilgili alan yazin incelendiginde ¢alismanin bu kismindaki
bulgularini1 destekleyen ve desteklemeyen ¢aligmalar mevcuttur. Yolcu (2013) kiz ve

erkek Ogrencilerinin son puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
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olmadigini, Goksu (2012) ise kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkin oldugunu

bulmustur.

Kavram karikatiirleri ile ders anlatim1 6grenciler ve 6gretmen agisindan daha eglenceli
gecmistir. Derse biitiin dgrencilerin katilimimi saglamstir. Uniteye ayrilan siire kavram
karikatiirlerinin kullanilmasiyla kisalmistir ve ogrencilere farkli etkinliklerinde
yapilabilmesini saglamistir. Kavram karikatiirleri {lizerinde gerceklestirilen
arastirmalar incelendiginde arastirmalarin ¢ogunlukla yanilgilarin tespit edilmesi
amactyla kullanildiklar1 goriilmektedir (Erdogan ve Ozsevgeg, 2012). Yapilan
calismada kavram karikatiirleri ile ders yapilan deney grubunun basaris1 artmistir ama
bu artis kontrol grubu ile ayn1 oldugundan mevcut program ile ayni etkiyi gdstermistir.
Cinsiyet anlaminda da bir farklilik olusturmamustir. Alan yazida bu ¢aligma sonucunu
destekleyen arastirmalarin sayica fazla olusu kavram karikatiirlerinin daha ¢ok kavram

yanilgilarini belirlemek i¢in kullanilmasi gerektigi diistincesini desteklemektedir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglart kavram karikatiirlerinin 6grencilerin akademik basarisini
arttirmadi81 gosterse de kavram karikatiirleri ile ders islemek 6grenciler agisindan daha
eglenceli olmus, deney grubu 6grencilerinde karikatiirle anlatim siirecinde bu durum
rahatlikla gozlemlenmistir. Buradan hareketle ders kitaplarinda kavram karikatiirlerine
daha fazla yer verilebilir. Bilimsel ¢alismalar neticesinde olusturulmus gegerliligi
kanitlanmis kavram karikatiirleri siif seviyelerine ve {iinitelere gore ayrilmis bir
sekilde tek bir elde toplanabilir. ilgili paydaslarimn erisimine sunulabilir. Karikatiirlerin
Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarma tanmitilmast ve devaminda kavram
karikatilirlerinin egitim siirecinde kullanilabilmesi i¢in karikatiirlere erisimin,

ulagilabilirliginin daha kolay olmas1 gerekir.

Kavram karikatiirlerinin ders i¢in ayrilan zamani kisaltmasi, anlatilmak isteneni daha
kisa bir siirede anlatilabilir kilmasi1 konusu ve derse kars1 isteksiz duran, yanlis yaparim
diisiincesi ile derse katilmayan ¢ocuklarin derse katilimini daha ¢ok saglandigi konusu
arastirilabilir. Ogrencilerin kavram yanilgilarina daha ¢ok diistiigii iinitelerde bastan
sona kavram karikatiirleri ile gerg¢eklesen bir egitim siirecinin etkileri arastirilabilir.

Kavram Kkarikatiirleri ile sinifta tartisma yapilirken ogrencilerden farkli fikirler
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belirtmektedirler. Kavram karikatiirlerinin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine

etkisinin olup olmadigi konusu arastirilabilir.

Bu ¢aligsma sadece 5. sinif yer kabugunun gize iinitesi ile sinirli oldugundan farkli simif

seviyelerinde farkli konularda basariya etkisinin olup olmadigi konusu arastirilabilir.
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EKLER

EK 1. 5. Simif 7. Unite Miifredat Kazamimlari

<
% e g KAZANIMLAR
T n
5.7.1.1. Yer kabugunun kara tabakasmin kayaglardan olustugunu
bilir.
§ 5.7.1.2. Kayaglarla madenleri iliskilendirir ve madenlerin teknolojik
< ; ham madde olarak dnemini tartigir.
<% |43
P
RN
g
5.7.1.3. Fosillerin olusumunu ve fosil ¢esitlerini arastirir ve sunar.
5.7.1.4. Fosil bilimin, bir bilim dali oldugunu kavrar ve bu alanda
9 calisan uzmanlara ne ad verildigini bilir.
<5 3
g
w >
< | 4
TS
%) SN
z & 5.7.1.5. Dogal anitlara 6rnekler verir ve kiiltiirel miras olarak
= 1 | 6nemini tartigir.
5.7.1.6. Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere aktarilmasina
- yonelik 6neriler sunar.
° 3 2
wn [o\]
Tz
<3 |4
S.S 5.7.2.1. Erozyon ile heyelan arasindaki farki agiklar ve erozyonun
T 2 | gelecekte yol agabilecegi sonuglar1 tahmin eder.
5.7.2.2. Topragi erozyonun olumsuz etkilerinden korumak i¢in
¢Oziim Onerileri sunar.
z 2
<« °
£ =
N z |4 — - :
< < 5.7.3.1. Yer alt1 ve yer iistii sularina 6rnekler verir ve kullanim
= IS alanlarini agiklar
<
T 2
=
5.7.4.1. Hava, toprak ve su kirliliginin nedenlerini, yol acacag1
Z olumsuz sonuglari ve alinabilecek 6nlemleri tartigir.
&
IS 4 |4
<
-
[iree)
RS
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EK 2. Basari Testi Pilot Calisma Sorulari

1-

R/
0.0

Yer kabugu
Magma
Kayag
Kara tabakasi
Asagida verilen agiklamalardan hangisinin cevabi yukarida yoktur?
A) Minerallerin bir araya gelmesiyle olusur.
B) Yer altindan ¢ikan ekonomik degeri olan kayactir.
C) Toprak ve kayaglardan olusan tabakadir.
D) Daglarin, ovalarin oldugu kara bolgesidir.

7
.0

7
0'0 *,

X3

%

2-
Yer kabugu ve kayaglarla ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Kayaclarin icinde mineral bulunmaz.
B) Yer kabugu sadece topraktan olusmustur.
C) Tim kayaglar minerallerin bir araya gelmesiyle olusur.
D) Topragin ufalanmasiyla kayaclar olusur.
3-
Madenler ile ilgili asagidaki yorumlardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

Madenler ekonomik Madenler yer kabugunu Madenler teknolojide
degeri olan olusturan buytk ham madde olarak
kavaclardir. ettt oottt
v
VAR TN I\
Meva Erva Biilent
/N
A) Yalniz Meva B) Meva ve Biilent C) Yalniz Erva D) Biilent, Erva ve Meva
4-

Madenlerle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Yer altindan gikan ve yakacak olarak kullanilan kayaglardir
B) Ekonomik degeri olan altin renkli metallere denir.
C) Degerli kayaglarin gikarildigi yerdir.
D) Ekonomik degeri olan kayaglarin genel adidir.

5-
1) Kisa sire icinde de fosiller olusabilir.
I.) Fosiller gegcmis dénemler hakkinda bilgi verir.
I.) Olen her canlinin fosili olusur.
Yukarida fosillerle ilgili verilen ciimlelerden hangileri yanhistir?
A) lvelll B) Yalniz | C)Yalnizll D) I, llvelll
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6-
Asagidakilerden hangisi fosillerin olusum gesitlerinden degildir?
A) Regine icinde kalan bocekler.
B) Buzullar arasinda kalip 6len bécekler.
C) Toprak altindan ¢ikan metaller.
D) Kayaglar arasinda kalan canliizleri.

Fosilleri inceleyen bilim dalina Eo ...... denir.
Fosilleri inceleyen bilim adamina......... ... denir.

Yukaridaki ifadelerde dikdértgen ve yuvarlak sekiller yerine hangi kavram gelmelidir?

() ©

A) Jeoloji Jeolog

B) Paleontoloji Paleontolog
C) Paleontoloji Jeolog

D) Jeoloji Paleontolog
8-

Fosillerle ilgili verilen ciimlelerden hangisi yanhstir?
A) Canlilarin viicut pargalarindan olusabilir.
B) Buzullar, bataklk gibi yerlerde fosil olusabilir.
C) Fosilleri inceleyen bilim adamina jeolog denir.
D) Fosillere en ¢ok kayaclar icinde rastlanir.

1) Peri Bacalari
I.) Tarihi Efes harabeleri
I.) Anitkabir

Yukarida verilen yerlerden hangisi ya da hangileri dogal anittir?
A) Yalnizl B) lvell C) Yalniz 1l D) I, Il velll

10-
Dogal anitlar ile ilgili agagida verilenlerden hangileri yanhgstir?
A) Yer kabugunda bulunan yer yizi sekilleridir.
B) Kendiliginden olusan kiiltirel bir mirastir.
C) Korunarak gelecek nesillere aktariimalidir.
D) Herkese ait olan kisa stirede olusan yapilardir.
11-
Asagidakilerden hangisi erozyonun yol agabilecegi olumsuz sonuglardan degildir?
A) Topraklarin ¢ollesmesini yavaslatir.
B) Ekilebilir tarim arazilerine zarar verir.
C) Topragin verimini ve Urin kalitesini azaltir.
D) Temiz sularin kirlenmesine sebep olur.
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12-
Asagidaki tablonun dogru olabilmesi igin hangi ikisi yer degistirmelidir?

Heyelan Erozyon

1) Anlik olarak olusur a) Toprak kiigik pargalar halinde tasinir.
2)Toprak bitiniyle kayar. b) Siddetli yagis nedeniyle olur.

3) Yagisin ¢ok az oldugu yerlerde olur. c)Uzun zamanda gergeklesir.

4) Yer gekimini etkisi ile olusur. d) ic Anadoluda daha ¢ok olur

A) lilec B) 3ileb C) 4iled D) 2ilea
13-

e Taraglama yapmak
e Tarlalari egime dik siirmek
e Tarlayl nadasa birakmak
Yukarida verilen ciimlelerle ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?
A) Taraclama hem heyelani hem de erozyonu 6nler. B) Nadasa birakmak erozyonu
onler.
C) Topragi egime dik siirmek erozyonu onler. D) Erozyon igin 6nlemler
alinabilir.
14-
.) Bitki ortlisii ev ormanlarimiz korunmalidir.
I.) Ahir hayvanciligi yapilmahdir.
Il.) Tarim arazileri nébetlese ekilmelidir.
Yukaridakilerden hangileri erozyonu 6nlemek icin yapilmasi gerekenler arasinda yer alir?
A) Lilvelll B)lllvel C)Yalnizl D) llvell
15-

SU KAYNAKLARI

T

YER USTU SULARI YER ALTI SULARI
a- )JAvlan Goli d-)Kizilirmak
b-)Kaynak suyu e-)Maden suyu
c-)Ege Denizi f-)Termal su

Yukaridaki tablonun dogru olmasi igin hangi ikisi yer degistirmelidir?
A) ailef B) bilee C) cilee D)biled
16-
Yer altindan ¢ikan sicak su kaynaklarina ....... leeeee adi verilir.
Yer altindan ¢ikan soguk su kaynaklarina ..... I.......... adi verilir.
Yukaridaki ifadelerde dikdértgen ve yuvarlak sekiller yerine hangi kavram gelmelidir?
| ]

A) Termal kaynak Maden suyu

B) Kaplica Ihca

C) Maden suyu Kaplica

D) lhca Termal kaynak
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17-
.) Hastaliklarin tedavisinde kullanilan igilebilir sulara icmece denir.
I.) Yer alti sularina maden suyu 6rnek olarak verilebilir.
Il.) Yer alti sularinin yer yiziine ¢iktig1 yere kaynak denir.
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) Yalnizlll B) Ivelll C) YalmizIl D) LIlvell

18-
Asagida verilen cliimlelerden hangisi dogrudur?
A) icinde ¢6ziinmiis mineral bulunduran sulara kaynak suyu denir.
B) Soguk su kaynaklari yer Usti sularindandir.
C) Yerin altindan gikan sicak sulara maden suyu denir.
D) Bazi hastaliklari tedavi etmek amaciyla kullanilan sulara kaplica denir.
19-
Ogretmen: Hava kirliligini azaltmak icin neler yapilmalidir?
Asagidakilerden hangisi 6gretmenin sormus oldugu sorunun cevaplarindan biri olamaz?
A) Sanayi ve tarim atiklari belli yerlerde toplanip yakilmalidir.
B) Fabrika bacalarina filtre sistemi takilmalidir.
C) Toplu tasima araglar tercih edilmelidir.
D) Fosil yakitlarin asiri tiiketilmesi 6nlenmelidir.

20-

Kanalizasyon ve fabrika atik sularinin gél ya da denizlere karismasi .......... | UUUUU
ne; plastik, pet sise, pil gibi kullanim disi Griinler de .................. | N ne neden
olur.

Yukarida verilen paragrafta | ve Il numarali bosluklara hangi kavramlarin gelmesi uygun
olur?
_ 1]

A)  Toprak kirliligi Hava kirliligi

B)  Sukirliligi Toprak kirliligi

C) Hava kirliligi Su kirliligi

D)  Sukirliligi Hava kirliligi
21-

IV. Yesil alan
l.geri II.Glnes [1I.Ormanlik alanlari calismalarinin
dénisumli enerijisini tarim arazisine |
arunler tercih etmek donistirmek. arttirimas
kullanmak

Bir orta okulda bulunan 6grenciler okullarinda gevre bilinci olusturmak icin yukaridaki
pankartlari hazirlamislardir. Hazirlanan bu pankartlardan hangisi uygun degidir?

A) IV B) Il C) Il D)I
22-
Asagidakilerden hangisi erozyonu dnlemek igin kullanilabilecek bir yéntem degildir?

A) Araziyi basamaklandirmak (Taracalama yapmak )

B) Tarlayi egime dik yonde stirmek.
C) Agaglandirma yapmak
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D) Tarlayi egime paralel yonde stirmek.

Bitki reginesi arasinda -
kalmis bir b&dcek fosili Yaprak seklinde iz
I X

- = s

Yukarida verilen 6rnekler sirasiyla hangi fosil ¢esitlerine ait 6rneklerdir?
| ]

A) Vicut fosili iz fosili
B) izfosili Viicut fosili
C) izfosili iz fosili
D) Vicut fosili Vicut fosili

24-

“Kliciikken gecmis donemlerde diinyanin nasil bir yer oldugunu ve diinyada hangi canlilarin
yasadigini hep merak etmisimdir. Gegmis donemlerle ilgili bilgi edinmede fosillerin biliyiik
onem tasidigini 6grendikten sonra fosilleri inceleyen bu meslegi se¢meye karar verdim.”

Yukarida anlatilan meslek hangisidir?
A) Paleontolog B) Arkeolog C)Jeolog D) Maden miihendisi

.................. , yerkabugunun kara tabakasini olusturur, gece ve glindiiz arasindaki sicaklik farki
veya riizgar gibi hava olaylariyla pargalanir. Boylece bazen kiigik pargalar halinde dogrudan
parcalanirken bazen de biyik kaya parcalarina, sonra tas, ufak cakil parcalarina ve daha
sonra kum taneciklerine kadar pargalanabilir.

Yukarida noktali boliime asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) Mineraller B) Kayaglar C) Madenler D) Fosiller
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EK 3. Basari Testi

+ Minerallerin bir araya gelmesiyle olusur.
¢ Toprak ve kayaclardan olusan tabakadir.
¢ Daglarin, ovalarin oldugu kara bolgesidir.

Yukarida verilen agiklamalar dikkate alindiginda asagidakilerden hangisi dista kalir?

E) Yer kabugu

F) Magma

G) Kayag

H) Kara tabakasi

Yer kabugu ve kayaglarla ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?
E) Kayaclarin icinde mineral bulunmaz.
F) Yer kabugu sadece topraktan olusmustur.
G) Tim kayaclar minerallerin bir araya gelmesiyle olusur.
H) Topragin ufalanmasiyla kayaclar olusur.

IV.) Kisa sire icinde de fosiller olusabilir.
V.) Fosiller gegmis donemler hakkinda bilgi verir.
VL) Olen her canlinin fosili olusur.
Yukarida fosillerle ilgili verilen climlelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
B) Ivelll B) Yalniz | C)Yalmizll D)1, llvelll

Fosillerle ilgili verilen ciimlelerden hangisi yanhstir?
E) Canlilarin viicut pargalarindan olusabilir.
F) Toprak altinda, bataklik gibi yerlerde fosil olusabilir.
G) Fosilleri inceleyen bilim adamina jeolog denir.
H) Fosillere en ¢ok kayaglar icinde rastlanir.

I-Peri Bacalari II-Anitkabir [lI-Tarihi Efes harabeleri
Yukarida verilen yerlerden hangisi ya da hangileri dogal anittir?

B) Yalnizl B)lvell C) Yalniz lll D) I, Il ve lll
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Dogal anitlar ile ilgili agagida verilenlerden hangileri yanhgtir?
E) Yer kabugunda bulunan yeryuzii sekilleridir.
F) Kendiliginden olusan kiiltirel bir mirastir.
G) Korunarak gelecek nesillere aktariimalidir.
H) Herkese ait olan kisa stirede olusan yapilardir.

Asagidakilerden hangisi erozyonu dnlemek igin kullanilabilecek bir yéntem degildir?
A) Araziyi basamaklandirmak.(Taragalama yapmak)
B) Tarlayi egime dik yonde siirmek.
C) Agaclandirma yapmak.
D) Tarlayi egime paralel yonde stirmek.

Asagidaki tablonun dogru olabilmesi igin hangi ikisi yer degistirmelidir?

Heyelan Erozyon
1) Anlik olarak olusur a) Toprak kiglik pargalar halinde tasinir.
2)Toprak bitiintyle kayar. b) Siddetli yagis nedeniyle olur.
3) Yagisin ¢cok az oldugu yerlerde olur. ¢)Uzun zamanda gerceklesir.
4) Yer ¢ekimini etkisi ile olusur. d) ic Anadolu’da daha ¢ok olur

B) lilec B) 3ileb C)4iled D) 2ilea

1.Tarlalari egime dik stirmek 2. Tarlayi nadasa birakmak 3.Taracalama
yapmak

Yukarida verilenlerle ilgili agagidakilerden hangisi yanhstir?
B) Taragalama hem heyelani hem de erozyonu 6nler. B) Nadasa birakmak erozyonu

onler.
C) Topragi egime dik siirmek erozyonu onler. D) Erozyon icin dnlemler
alinabilir.
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SU KAYNAKLARI

T

YER USTU SULARI YER ALTI SULARI
a- )JAvlan Goli d-)Kizilirmak
b-)Kaynak suyu e-)Maden suyu
c-)Ege Denizi f-)Termal su

Yukaridaki tablonun dogru olmasi igin hangi ikisi yer degistirmelidir?
B) ailef B) bilee C)cilee D)biled

Yer altindan ¢ikan sicak su kaynaklarina ....... leeeeeee adi verilir.
Yer altindan gikan soguk su kaynaklarina ..... I.......... adi verilir.
Yukaridaki ifadelerde | ve Il numara ile gosterilen bosluklar yerine hangi kavramlar
gelmelidir?
| ]

A) Termal kaynak Maden suyu

B) Kaplica Ihca

C) Maden suyu Kaplica

D) lhca Termal kaynak

Iv.) Hastaliklarin tedavisinde kullanilan igilebilir sulara icmece denir.
V.) Yer alti sularina maden suyu 6rnek olarak verilebilir.

VI.) Yer alti sularinin yeryiziine ¢iktigl yere kaynak denir.
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?
B) Yalnizll B) Ivelll C) Yalmizlll D)Lllvell

Kanalizasyon ve fabrika atik sularinin gél ya da denizlere karismasi .......... | DU
ne; plastik, pet sise, pil gibi kullanim disi Grinler de .................. | D ne neden
olur.

Yukarida verilen paragrafta | ve Il numarali bosluklara hangi kavramlarin gelmesi uygun
olur?
_ 1]

A)  Toprak kirliligi Hava kirliligi
B)  Sukirliligi Toprak kirliligi
C) Hava kirliligi Su kirliligi

D)  Sukirliligi Hava kirliligi
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IV. Yesil alan
|.Geri Il.Glnes [II.Ormanlk alanlari
e e 1 o ¢alismalarinin
dontsimli enerjisini tarim arazisine
o o arttinlmasi
Grinler tercih etmek donustirmek.
kullanmak

Bir ortaokulda bulunan ogrenciler okullarinda cevre bilinci olusturmak igin yukaridaki
pankartlari hazirlamislardir.
Hazirlanan bu pankartlardan hangisi uygun degildir?

B) IV B) I c) i D) |

Asagidakilerden hangisi erozyonun yol agabilecegi olumsuz sonuglardan degildir?
E) Topraklarin ¢éllesmesini yavaslatir.
F) Ekilebilir tarim arazilerine zarar verir.
G) Topragin verimini ve Uriin kalitesini azaltir.
H) Temiz sularin kirlenmesine sebep olur.

Bitki recinesi arasinda
kalmis bir bocek fosili
I X

Yukarida verilen 6rnekler sirasiyla hangi fosil ¢esitlerine ait 6rneklerdir?
I ]

A) Viicut fosili iz fosili
B) izfosili Viicut fosili
C) izfosili iz fosili
D) Vicut fosili Vicut fosili

“Kagukken gecmis donemlerde diinyanin nasil bir yer oldugunu ve diinyada hangi canllarin
yasadigini hep merak etmisimdir. Gegmis dénemlerle ilgili bilgi edinmede fosillerin bliylk
onem tasidigini 6grendikten sonra fosilleri inceleyen bu meslegi se¢meye karar verdim.”
Yukarida anlatilan meslek hangisidir?

A) Paleontolog B) Arkeolog C)Jeolog D) Maden miihendisi
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.................. , yerkabugunun kara tabakasini olusturur, gece ve glindiiz arasindaki
sicaklik farki veya riizgar gibi hava olaylariyla pargalanir. Boylece bazen kii¢lik parcalar
halinde dogrudan parcalanirken bazen de biyik kaya parcalarina, sonra tas, ufak cakil
parcalarina ve daha sonra kum taneciklerine kadar pargalanabilir.

Yukarida noktali b6liime asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

A) Mineraller B) Kayacglar C) Madenler D) Fosiller
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EK 4. Kavram Karikatiirleri

YER KABUGUNUN GIZEMI

Asagida yer alan karikatiirde goriildiigi tzere; bir okul 6grencilerini daga geziye gétiirmustiir.

Gezi yerinde bulunlan kayaglar ve yer kabugu ile ilgili 6grenciler arasinda bir tartigma yasanmistir.

Sizde bu tartigmaya katilip dérdiincii kisi olarak hangi 6grencinin gorisiine katildigimzi nedeniyle
 birlikte yaziniz.

Karikatiir:1-Yer kabugu, kara tabakasl, ve kayaglar.
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¢ YER KABUGUNUN GIZEMI

Bir arazide geziye ¢ikan dort dgrenci bir agag altinda ve topraktan ¢ikan bir kayacta tesadiifen
canli kalintilarina rastlar ve konuyla ilgili tartismaya baslarlar. Ogrencilerin gérislerini degerlendirip

hangi goriise katildiginizi nedeniyle birlikte yaziniz.

6\2:\ er con\\f\\n
Ll Olugar Ve
bunlan  fopraltan
i Q\w“\mz.

i%“r\\ar fosidir.
anllara AW v

Karikatir:Fosiller.
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YER KABUGUNUN GIZEMI

Asagida, 6gretmen ve Ggrenciler arasinda gegen konusmalarda 6gretmenin sorusu
hangi 6grenci tarafindan dogru cevaplandiriimistir?

ence —fo.s‘\\len

\nceleen ‘o
d@‘gi“ ’

Karikatiir: “-Fosil bilimi.
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YER KABUGUNUN GiZEMi

Dogal anitlarla ilgili 6grenciler arasinda yasanan tartismada hangi 6grencinin gorisiine
katiliyorsunuz? Nedeniyle birlikte yaziniz.

- el
ot dedhi eppiloray
e\o\r}q\ antt  denit.

1 Yer Leloggunda
v en<kliginden oluy-
imu> 2 | XY :I\ %
sellleste. 20 ok dk

¢ Karikatiir: Dogal amitlar.
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YER KABUGUNUN GIZEMI

Asagidaki resimde gergeklesen olay hakkinda bir sinifta bulunan 6grenciler goriis
bildirmektedir.Sizce hangi 6grencinin goriisler dogrudur nedeniyle birlikte agiklayiniz?

ger Geldminin etkis,
e b!r\hnkﬂ\c_
v .

ez loa S
heo,,\md.r. Toprok
Sk parcolac

halnsle +o§\m;\|;g.+\r.

dogru soyliyor.

Karikatiirs Erozyon ve heyelan
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YER KABUGUNUN GIZEMi

Asagidaki 6grenciler topragi erozyonun olumsuz etkilerinden korumak icin ¢6ziim onerileri

sunmaktadirlar. Sizce hangi 6grencinin ¢dziim nerisi dogrudur nedeniyle birlikte agiklayiniz?

J’Zéirn\i arz le.rclz.

ar\od\ e@m danoncb_
Sders2k. emzdmu

BENCE ..o dogru soyliyor.
Ciinki,
B P T PP PP OO PP PO PP PO PP

Karikatiir:Erozyonun olumsuz etkileri.
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YER KABUGUNUN GIZEMi

Asagida (¢ 6grenci yer alti ve yer listii sulari hakkinda tartismaktadir. Sizce hangi 6grencinin
gorlsleri dogrudur nedeniyle birlikte agiklayiniz?

\Iar Q\'\'\ne‘&/\ ckon

Ver Uskt salofning,

Al Salenn N&

Ve oH sulannay;
\evaolla oe Ga““
Qe olorol

vesilekilie,

BENGE wumsssmisassined dogru soyliiyor.

Karikatiir: Yer alt1 ve yer istii sular1,
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YER KABUGUNUN GIZEMI

Hava, toprak ve su kirliligi hakkinda tartisan 6grencilerin savunduklari goriigleri inceleyerek
dogru olana karar verininiz ve kararinizi nedeni

C;ure, )L‘\r\i\‘éi'\\
dnle~el \ain
gen Bl D
Sebaler dercn et
~e~aeliniz,

wrnnes reprall
ine— ~zsien

Karikatiir:Hava, toprak ve su kirliligi.
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EK 5. Kavram Karikatiirlerinin Kazanimlara Gore Stmiflandirilmasi

SIR
A
NO

7. UNITE YER KABUGUNUN GIZEMI
KAZANIMLAR

TEST
SORU
NUMAR
ASI

KARIKAT
UR SAYISI

5.7.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin
kayaglardan olustugunu bilir.

1,2,18

5.7.1.3. Fosillerin olusumunu ve fosil ¢esitlerini
arastirir ve sunar.

5.7.1.4. Fosil bilimin, bir bilim dali oldugunu kavrar
ve bu alanda calisan uzmanlara ne ad verildigini
bilir.

3,4,16,17

5.7.1.5. Dogal anitlara drnekler verir ve kiiltirel
miras olarak dnemini tartisir.

5.7.1.6. Dogal anitlarin korunarak gelecek nesillere
aktarilmasina yonelik 6neriler sunar.

5,6

5.7.2.1. Erozyon ile heyelan arasindaki farki agiklar
ve erozyonun gelecekte yol acabilecegi sonuclari
tahmin eder.

5.7.2.2. Topragi erozyonun olumsuz etkilerinden
korumak icin ¢6ziim 6nerileri sunar.

7,8,9,15

5.7.3.1. Yer alti ve yer Usti sularina érnekler verir
ve kullanim alanlarini agiklar.

10,11,12

5.7.4.1. Hava, toprak ve su kirliliginin nedenlerini,
yol acacagi olumsuz sonuglari ve alinabilecek
Onlemleri tartigir.

13,14
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EK 6. Ogrenci Kavram Karikatiirii Cahsma Kagidi Ornekleri

S\y GRS

YER KABUGUNUN GIZEMi

Asagidaki resimde gerceklesen olay hakkinda bir sinifta bulunan 6grenciler goriis
bildirmektedir.Sizce hangi 6grencinin gorisler dogrudur nedeniyle birlikte agiklayiniz?

Giinki,

Eu/\L M.
bpoak......yef...

Karikatiirs  Erozyon ve heyelan
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YER KABUGUNUN GIZEM] \/Q,\i‘& [ B UP/DQ

Asagida li¢ 6grenci yer alti ve yer tistli sulart hakkinda tartismaktadir. Sizce hangi 6grencinin
gorisleri dogrudur nedeniyle birlikte agiklayiniz?

Aall Salenn Ne
drnel Olorale verillsll

-

Ner o sulanna
‘oo oe Gal‘”
Qe olorol

vesilewkilic

Bence Or})&ﬂ

Cunki,

D)Ct J)Q Mdf 71»:};1;\ .‘
.:(mi lal.....el 0‘}’0 atl3.

¢ Karikatiir: Yer alt1 ve yer iistii sular1.
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YER KABUGUNUN GIZEMI

Hava, toprak ve su kirliligi hakkinda tartisan 6grencilerin savunduklari goriigleri inceleyerek
dogru olana karar verininiz ve kararinizi nedeniyle birlikte yaziniz.

Qrmonli  alonlar
O\~ Crazisine
SALgcere L gevre
‘r\:\;\astnz 6Aade\o1\:r:

Cexce ,\L\r\x\xsm
dnle~e\ e

8@-‘\ AL SLAD
Selaley dercn et-
~e~al A ;

o Sa \dr“\@w-)

b oglee PN ghe
wrnnles ool
Ine— Agsien

Bence

Ciinki,

Karikatiir:Hava, toprak ve su kirliligi.
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YER KABUGUNUN GiZEM|

]

Dogal anitlarla ilgili 5grenciler arasinda yasanan tartismada hangi 6grencinin gorisiine
katiliyorsunuz? Nedeniyle birlikte yaziniz. [

Ceaamiy é&arndc.
&>§omt§ \ hsor\\of o

Q\x tochni dap\\or

Karikatiir: Dogal amtlar.
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YER KABUGUNUN GIZEMi

Asagidaki 6grenciler toprag erozyonun olumsuz etkilerinden korumak igin ¢6ziim 6nerileri
sunmaktadirlar. Sizce hangi 6grencinin ¢éziim dnerisi dogrudur nedeniyle birlikte agiklayiniz?

Eavn\i
arlagl egim Eavnde.
Sdirersek. emijmu

dnlemiy  cluraz.

—F}rlo(j\ AQdoxq
birak ralk ,repregn
ermdaoq \_Grcw\a;m

dnler, —

,%im\ ceol olan
b&l@lemle_ om:ad\
lasomaklqndicrmal

@ragpng 3'\\9",\§T

Bence \K.Q.\ISQ( ......... dogru soyliyor. ¥
Clinkii,

I \

E?le Lessnesd (f@‘{ voes

i {;:(;15.6-...'.'!.?.‘...\..{....(é.).?&]..(.g?r.'.‘c

et .o laaol

£ / - j J
Karikatiir:Erozyonun olumsuz etkileri.
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Vo T o
\ 8By ~
YER KABUGUNUN GiZEMI CoS GO S 1h72

- Asagida yer alan karikatiirde goriildigii Gzere; bir okul 8grencilerini daga geziye gétiirmistiir.

Gezi yerinde bulunlan kayaclar ve yer kabugu ile ilgili 6grenciler arasinda bir tartisma yasanmistir.

' Sizde bu tartismaya katilip dordiincii kisi olarak hangi égrencinin gériisiine katildiginizi nedeniyle
* birlikte yaziniz.

kcbqgu b‘:&nL

w&uwwém

4 ! Bence FCJL*MQ( dogru soyliiyor.
& Clnki,
\
N absv Ao ool Kaseclaca Odan. oloMusg
.T}.Q,..‘Qm.\cnA.t.ﬁ...&,a,.rﬁ&,g.\.&m.M.‘.i.-.’J..(.’.b.-,..ll.«L.‘.(.v::... 4:c..1.e...<<».ty}g..5.,..m,.(c_

LayatlefoloSsifme.20.0. d..s:.?f}ﬂ;)....Sda.ﬁ.%.ﬁn..... o D

Karikatiir:1-Yer kabugu, kara tabakas, ve kayaglar.
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YER KABUGUNUN GIZEMi ﬁ

B
Asagida, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda gegen konusmalarda ogretmemn SOrusu

hangl 6grenci tarafindan dogru cevaplandirilmistir? Q o T
T ocuklar, Sace
{ st e

o T
;}é’i‘e“"‘o
Bacce fosilien

\nceleven e

B lar
icaligor ve
~~aden ¢ O\lear

Ciinki,

...... G :40&/6";//?//0 ALRSAN.. @c//‘ o] «r‘. IZH
Pa/pm-\o\oﬁ .u(i.....‘.....ﬂb % ..... —E& q ‘C’nfrbhd\L .

Karikatiir: -Fosil bilimi.
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YER KABUGUNUN GIiZEMI

Bir arazide geziye cikan dért 6grenci bir agag altinda ve topraktan gikan bir kayacta tesadiifen
canli kalintilarina rastlar ve konuyla ilgili tartismaya baglarlar. Ogrencilerin géruslerini degerlendirip
hangi goruse katildigimizi nedeniyle birlikte yaziniz.

Qlen var caMing
i Ol Ve
bunlan  topraltan
| calorcioilindz.

Bunlar fosi\dir.
aonWaray Q\“\' v

N-.u’

Karikatiir:Fosiller.
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Turnitin Orijinallik Raporu
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* 01-Haz-2017 04:54 EEST' de isleme kondu
« NUMARA: 818238704
« Kelime Sayisi: 16567

Benzerlik Endeksi
%20
Kaynaga goére Benzerlik

Internet Sources:
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Yayinlar:
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Ogrenci Odevleri:
%12

kaynaklar:

E 1% match (07-Ara-2015 tarihli internet)
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