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ON SOZ

Yazma becerisi; bireyin duygu, diisiince, fikir ve hatta hayallerini, aktarmak istedigi
her seyi yazili olarak ifade etmesidir. Yazma eylemi, etnik kdkenin yam sira iginde
bulunulan cografyadan, inanistan, toplumsal ve donemsel olaylardan bagimsiz
olmayan dil kavraminin becerilerinden biridir. Bu ag¢idan yazmayi salt bir ifade
bigimi seklinde tamimlamamiz yetersiz olacaktir. Bu ¢alismada yazma becerisi,
icinde bulunulan ¢agin gerekleri ve teknolojinin egitimle biitiinlestigi dlgiide ele
alinmistir.

Akademik ¢alismalarimin bir baglangici ve ilerleyen yillarimda bana biiyiik getirileri
olacagina inandiZim bu ¢alismamda destegini ve giivenini hep yamimda hissettigim
degerli tez damismanmm Bekir DIREKCI® ye yardimlarindan ve bu tezin

tamamlanmasinda gosterdigi titiz ¢alismalarindan dolay: siikranlarimi sunarim.

Calismalarimda bana akademik anlamda her konuda destek saglayan, bilgisini,
hosgoriisiinii ve giiler yiiziinii hi¢ eksik etmeyen Mazhar BAL’ a tiim yardimlari,

dostlugu, 6zverileri igin tesekkiirlerimi sunarim.

Gazi Mustafa Kemal Orta Okulu yéneticilerine ve ¢alismamda bana yardimer olan

sevgili 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

Bugiinlere gelmemde en biiyiik emegi olan canim annem Emine OZBAL ve babam
Hannan OZBAL’a; kardeslerim Aysun, Fatos ve Tugba’ya; yegenlerim Esra, Omer,
Kagan, Abdulkadir, Gamze, Mehmet, Esma, Aytiil ve Eyliil’e; bu siirecte onlar1 ¢cok
ihmal ettigim halde desteklerini esirgemedikleri i¢in minnettarhigimi sonsuz

tesekkiirlerimi ifade ederim.

En giizel deniz, heniiz gidilmemis olanidir, en giizel ¢ocuk heniiz bilyiimedi. En
giizel giinlerimiz heniiz yasamadiklarimiz ve sana sdylemek istedigim en giizel soz.
heniiz sdylememis oldugumdur... Mehmet Aydin SAGLIK’ a hayatimdaki varlig

icin tesekkiir ederim.



OZET

YAZMA BECERISININ GELiSTIRILMESINDE WEB 2.0 ARACLARININ
KULLANILMASI

OZBAL, Ayten
Yiiksek Lisans, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali
Tez Yéneticisi: Dog. Dr. Bekir DIREKCI
Haziran, 2017; sayfa 89 + ix

Bu ¢alisgmanin amaci ortaokul 7. Simf 6grencilerinin Tiirkge dersi ile web2.0
araglarini iligkilendirilerek 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmektir. Bu amagla
| modele uygun bir web2.0 araci segilerek ¢izgi roman yazma ¢alismasi yapilmasi
saglanmigtir. Yapilan yazma ¢aligmasinda 6grencilerin fantastik metin, bilgilendirici
metin, deyim ve atasozleri tirlerini Tiirkce dersi 7. Simf kazammlariyla
iliskilendirilerek olusturmasi saglanmaya ¢alisilmis; web2.0 aracinin kazamimlarin
kazandirilmas: agisindan siirece etkisi gézlemlenmistir. Eylem arastirmasi, egitim
sisteminin &grenciler i¢in iyilestirilmesi iizerine yapilan arastirmalarda kullanilan bir
desendir. Nitel arastirma yéntemlerinden olan eylem arastirmas: ile desenlenen bu
aragtirmada 6grencilerin okul i¢i ve disindaki yagantilarinda teknoloji kullanimindan
ve veri diretim kolayligi ve pratikliginden faydalanarak calisma gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin yaratic1 diisimme becerilerini gelistirerek web2.0 araci vasitasiyla
ogrenme, uygulama ve iiriin ortaya ¢ikarma basansim arttirmak hedeflenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunda bir dgretmen ve 24 6grenci bulunmaktadir. Bu
caliymada amagh 6rneklem tekniklerinden olgiit Srnekleme teknigi kullanilmistir
aragtirmanin amaci ve arastirmacinin beklentileri gz 6niinde bulundurularak
belirlenen olgiitler; aragtirmacimin Tiirkge 6gretmeni olarak derse girdigi smiflar,
aragtirmacmin dersine girdigi simiflarda yazma ve yazarlik becerileri konusunda
agirlikl olarak sorun yasayan dgrenciler ve veliler tarafindan izin verilen grenciler
olarak belirlenmistir.

Galigmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu,
ogrenci giinligii, 6grenci etkinlik dosyasi ve 6gretmen gozlem formu kullanilmistir.
Elde edilen veriler hem betimsel hem igerik analizi teknigi ile degerlendirilip

¢Oztiimlenmistir.



Aragtirma verilerine gore Tiirkge dersi ile web2.0 araglarinin iliskilendirilmesi
gerekliligi sonucuna ulagilmistir. Konuya iliskin veri araglarindan alinan bulgulardan
web2.0 aracimin kazanimlarin verilmesi, 6grencinin kendini iyi hissettigi bir ortam
olugturmasi, siirecin 6gretmenler tarafindan rahatlikla takip edilebilmesi konularinda

verimli bir egitim &gretim siireci yarattigi goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Tirkge 6gretim siireci, Cok katmanli okuryazarhik, yazma, ¢izgi

roman, Web2.0 araglan



ABSTRACT

USE OF WEB2.0 TOOLS IN IMPROVING WRITING SKILLS

OZBAL, Ayten
Master’s of Arts, Department of Turkish Language Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bekir DIREKCI
June, 2017

The aim of this study is to improve secondary school 7" grade students’ writing skills by
integrating Turkish language course with Web 2.0 tools. To attain this goal, in line with the
model, a Web 2.0 tool is selected and the students are asked to do comic strip writing activity.
In this writing study, the students form fantastic text, informative text, idioms and proverbs
types by integrating with the learning outcomes of Turkish course; the effect of the Web. 2.0
tools has been observed in terms of achieving these outcomes. The action research is a design
used in the studies on the improvement of education system for the students. Designed with
the action research of the qualitative research methods, the present study is carried out by
utilising students' technology usage and data production ease of use and practicality in and out
of the school lives. By advancing students' creative thinking skills, it is aimed at improving
their success in learning, practicing, producing a product by means of the Web 2.0 tool. The
study group of the research consists of a teacher and 24 students. The criterion sampling
technique of the purposive sampling techniques is used in this study. The criteria determined
by considering the objectives of the research and the researcher's expectations are as follows:
the classes in which the researcher lectures as a Turkish teacher, the students who mainly
have problems in writing and writingship skills in these classes and the students who are

allowed to participate in this study by their parents.

The data collection tools are semi-structured interview form, student journal, students’
portfolios, and teacher observation form in this study. The collected data are analysed and
interpreted through both descriptive and content analysis techniques.

The results of the study reveal that the Turkish course should be integrated with Web 2.0
tools. According to the findings obtained from the data tools, it has been observed that the



Web 2.0 tools creates a productive education procedure in terms of making the students feel
good, and enabling the training process to be easily followed by the teachers.

Keywords: Turkish Language Teaching, Multimodal Literacy, Writing, Comic Book,
Web2.0 Tools
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BOLUM 1
GIRIS
Bu béliimde; problem durumuna, arastirmanin amacina, Snemine yer verilmis;

smirliliklar ve ¢alismayla ilgili tanimlar belirtilmistir.
1.1. Problem Durumu

Yazma terimi ile ilgili ¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Bunlarin bazilari su sekilde

gosterilebilir:
1. Yazma bilginin elde edilmesi suretiyle ifade edilebilen bir beceridir (Carter

vd, 2002: 246 akt. Géger, A.2010:178).

2. Yazma yetenek isi olmamasinin yaninda; bireyin ¢abasi ve alacagi egitim
destegi ile gelistirilebilecek bir beceridir (Akbayir, 2010; Aktas ve Giindiiz, 2007;
Emir, 1978; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004).

3. Yazma (yazili anlatim / kompozisyon), “Diisiince giiciine sahip olanlarin
gorlis, fikir ve duygulariyla gozlem, deney ve tecriibelerini, segilen konuyla ilgisi
dlciisiinde planlayip dilin kurallarina uygun bigimde anlatmasi™ ifadesiyle dogru bir

sekilde tanimlanabilir (Goger, Ali, 2010: 178).

Bu tanimlamalardan hareketle yazma, zihinsel siire¢ler sonucu olusan bir eylemdir
denebilir, yazma ne diisiinsel faaliyetlerden ne de eylemden ayrilmamalidir;
diigtiniilenler veya hissedilenler belirli kurallar ve manuk ¢ercevesinde, daha dnce
anlamlandininus sekillerle (yazi) ifade edildiginde yazma eylemini gergeklestirilmis
olur. Yazma eylemi sadece duygu, diisiince, bilgi aktarimi veya ifadesi degil; ayni
zamanda bir iletisim aracidir da. Egitimde de yazma faaliyetleri hem duygu, diisiince
ve bilgilerin aktariminin bir parcasi hem de iletisimin énemli bir gesidir. Yazma

biitiin bu 6zellikleriyle egitimin énemli bir konusudur.

Yazma, egitimin bir konusu olarak “&gretilebilir” bir beceri sayilmaktadir. Bu
becerinin kazanilmasi 6zel bir kabiliyet s6z konusu degilse belli bir egitim-ogretim
siireci sonunda gergeklesebilecek bir beceridir. Dinleme ve konusma becerilerinden
farkli olarak yazma becerisi kendiliginden kazanilamaz bir beceridir. Birey bu amaca
yonelik egitim 6gretim siireci dogrultusunda bu beceriyi gelistirir. Konusma, dinleme
ve okuma becerilerini takip eden yazma becerisi, kendi sahasini olugturabilmek igin

diger becerilere ihtiyag duyar (Taga ve Unlii, 2013).

1



Egitim 6gretim siireci igerisinde 88rencilere yazma becerisi kazandirma agamasinda
Tiirkge dersi diger disiplinlerle karsilagtirildiginda biiyiik sorumluluga sahip bir
alandir. Bu durum goz oniine alinarak giiniimiiz Tiirkge dersi degerlendirildiginde
durumun hi¢ de i¢ agici olmadigi goriilecektir. Alanyazinda da konuyla ilgili
dgrencilerin yazma becerisi agisindan istenilen seviyede olmadigi belirtilmektedir
(Agca, 2003; Akbayir, 2010; Cift¢i, 2006; Garipoglu, 1971; Ozbay, 2003; Ozdemir
ve Binyazar, 2002; Sever, 2011; Tansel, 1975; Unalan, 2008).Yazma becerisine
verilen emek, ayrilan zaman ve ¢aba ile alinan verilen karsilastrildiginda ortaya

¢ikan resim istenilen boyutta degildir.

Yazma becerisi iletisimin giivenilir olarak gergeklestirilebilmesi igin Snemli
unsurlardan biridir. Yazma becerisi bireyin sadece iletisim kurmasinda degil ayni
zamanda grenme siirecini gergeklestirmesinde de nemli unsurlardan biri olarak
gosterilebilir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde, diger temel dil becerilerinde de
oldugu gibi cesitli yontem ve teknikler kullamlabilir. Bu yontem ve teknikler
belirlenirken goz niinde tutulmasi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Ogrencinin
yasi, kabiliyeti, ilgi ve istekliligi, kiiltiirii, algi diizeyi. hazirbulunusluk seviyesi vb.
gibi 6zellikler bunlardan sadece bir kismi olacaktir. Yazma becerisi gelistirilmek
istenen 63renci zihinsel gelisim agisindan heniiz verilecek egitimi alacak diizeye
gelmemisse veya verilecek egitim var olan dgrencinin gelisim diizeyine uygun olarak

planlanmamissa yazma becerisini gelistirme hedefine ulagilmas giiglesecektir.

Hedef kitlemiz olan 7. simf &grencileri 12-13 yas araliginda ve Piaget’ in
siniflandirmasina gore soyut islemler déneminde bulunmaktadirlar. Bu dénemde
darenciler bazi becerileri gergeklestirebilmektir. Bunlar: sorgulama, siniflama, analiz
etme, soyut kavramlari algilama olarak ifade edilmektedir. Bu bilgiden hareketle, bu
becerileri gerceklestirebilen hedef kitleye de belirtilen becerilerin geligmesine
ydnelik yorumlama, degerlendirme, mantik yiiriitme vb. yapabilecekleri etkinlikler

ve d3renme ortamlar diizenlenmelidir.

Her bireyin kendine 6zgii bir 3renme bigimi olabilir. Bu, bireyin §grenme stilini
belirleyen ana unsurdur. Hedef kitlemiz olan &grencilerin yapilan aragtirma sonucuna
pdre (Eskici, 2008), 6grenme stili gorerek dgrenme seklinde belirtilmistir. Buradan
yola ¢ikarak ders igerigi hazirlarken konumuz geregi de dil becerilerinden olan
yazma becerisinin gelistirilmesinde bu hususu géz oniinde bulundurarak hareket

etmek gerekecektir.



Yazma egitiminde karsilagilan sorunlar cesitlilik gostermekte ve bu konuyla ilgili
literatiirde istenilen sayida ve miistakil bir ¢alisma olmadigi ancak konuya yonelik
baz1 goriislerin dile getirildigi goriilmektedir. (Akbayir, 2010)’a gore teste dayali
sinavlarin yogunlu ve yazmaya ayrilan siirelerin kisith tutulmasi biitiin bunlara ek
olarak &gretmenlerin de yazma Ogretiminde zayif kalmalarn baslica sorunlardan
sayilirken; (Aktas ve Giindiz, 2007) yazma becerisinin yetersizligini sosyal medya
araclarinin olumsuz etkilerine, genel intibada Tiirk¢e derslerinin 6nem agisindan
olmasi gereken yerde olmamasina ve derse yeterli 6zenin gosterilmemesine
baglayacaklardir. [laveten yazma becerisinde dilbilgisi agisindan bigim 6zelliklerine
verilen Gnemin o&grencilerde yarattigi olumsuz etkisini, imla birliginin siirekli
degismesi dolayisiyla saglanamamasini da dile getireceklerdir. (Ciftgi, 2006) ise
konuya kelime hazinesinin zayifligint dolayisiyla az kelimeyle giinii gegirme
cabasmin varhgmi goriisiinii ne siirecektir. (Akbayir, 2010) baska bir boyuttan
yaklagsarak 6gretmenlerin yazmaya iliskin 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini
gérmezden gelmelerini dile getirecektir. Son olarak da (Ozbay, 2010; Tansel, 1975)

Tiirk¢e 6gretim programinin yetersizligine dikkat ¢ekeceklerdir.

Yazma egitimi siirecinde iic temel unsur goze carpmaktadir. Bunlar uygulayici
pozisyonunda bulunan 6grenci, rehber konumunda bulunan &gretmen ve siireci
yapilandiran program olarak sayilabilir. Bu unsurlar yazma &gretimini dogrudan
etkileyen unsurlar olarak kabul edilebilirken; bu temel unsurlari etkileyen bir¢ok
degiskenden de s6z edilebilir. Bahsi gegen degiskenler siireci ve ulasilmasi

hedeflenen kazammlari etkileyebilir (Taga ve Unlii, 2013).

Iginde bulundugumuz yirminci yiizyil icerisinde yapisaleilik kurami gelismis,
yaygilasmis ve dile gesitli yollarla yansimistir. Bu dénemde ayrica dil bilim
incelemeleri yogunluk kazanmis, dil terminolojisinin yaninda iletisim dilinin nemini
de beraberinde getirmistir (Cemiloglu, 2001; Yildiz, 2003). “Son yillarda gelismis
tilkelerde dil ve dil 6gretimi ile ilgili olarak bas dondiiriicii bir yaris hizla ilerlemekte
ve yayginlagsmaktadir” (Yalgin, 2002). Buradan yola ¢ikarak egitim programlari
yeniden diizenlenmektedir. Bu etkenler yenilenen programlari etkilemis ve 2015

Tiirkge Ogretim Programinda (Taslak) teknoloji ifadesi ilk kez net olarak yerini

almistir.



“Toplumun ihtiyag duydugu birey tipi, egitimden beklentileri arttiracak ydnde
degisim gostermektedir. Degisime ayak uydurabilmek, girisimcilik, bagkalariyla
birlikte etkin calisabilmek, kendini siirekli gelistirme becerilerine sahip olmak,
Ogrenmeyi O6grenmis olmak; 2000°li yillarda egitimli insan Ozelliklerini
olusturmaktadir. Bu agidan, egitim sistemleri geleneksel egitim anlayisinin
simirlarinin  Stesine  gegerek toplumun gereksinimlerini ‘yasam boyu &grenme
yaklasimiyla ele almak durumundadir™ (MEB, 2006:132). Var olan egitim
programlarinin ulagilmas: hedeflenen ¢agdas Tiirk insan yetistirme hedefini
gerceklestirme noktasinda yetersiz kalmasindan dolayi, Yapilandiricr Yaklagim,
Coklu Zeka Kurami, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim, Tematik yaklasimlari

temele alinarak programlar yeniden diizenlenmistir (Giines, 2006).

Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigr’'na (MEB, 2006:121)
gdre geligtirilen 6gretim programinin 6zellikleri ve programdan beklentiler su sekilde
ifade edilmistir: Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temele alinmasi, Slgme ve
degerlendirmede alternatif yaklasimlara yer verilmesi; Ogretim ortamlarinin
yasamdan kopuk olmadigi, ezbercilikten uzak ve &grencilerin kendilerini iyi
hissettikleri ortamlar olmasi; 6gretmenlerin siire¢te rehber konumunda yer aldig,
diinya ile entegrasyon ve AB standartlarinin 6nemli sayildigi ve bu dikkate alinarak;
yaratici diisiinme, elestirel yaklasim, arastirmaci, sorgulayici, problem ¢6zme, bilgi
teknolojisi gibi yaklasimlarin biitiin disiplinlerde ortak olarak artirilmasi 6nemli
goriilmiistiir. Bu dogrultuda gelistirilen 8gretim programlarinda 6grenci sadece alici
ya da kabullenici konumda olmaktan ¢ikacak, 63retmene gelince de sadece bilginin
kaynagi olma roliinden siyrilacaktir (Kayik¢t ve Sabanci, 2009). Gelistirilen egitim
programinin uygulayicist dgretmendir ve programda belirtilen kazanimlar/beceriler
Ogrencilere o6gretmenler rehberliginde kazandirilabilir goriisii  benimsenmistir.
Amaglanan sonuglara erisebilmek i¢in yalnizca hatasiz bir planlama yetmeyecek ayni
zamanda bu kusursuz planin 6gretmen tarafindan en iyi sekilde uygulanmasi da
temel gereklilik olacaktir. Buradan hareketle program gelistirme ya da yenileme
caligmalart agisindan Ggretmenlerin bilissel ve duyussal boyutlarda 6n hazirlik
yapmasl, planlanan degisikliklerin siirece aktarilmast durumunu olumlu y&nde
ctkileyecektir. Programda bu kapsamda yapilan degisiklileri aktarmada sorumlu
kisiler 6gretmenler oldugundan, bu durum &gretmenler agisindan zorunluluk halini

almaktadir. Ayrica bahsi gegen degisikliklerin uygulandigi programla ilgili elde



edilecek veriler de yine 6gretmenler aracih@iyla edinilebilecektir (Giiven ve Alp,
2008). 2006 yilinda yenilikler baz alinarak gelistirilmeye baglanan &gretim
programlari ¢oklu zeka, kavramsal 6grenme, aktif 6grenme ve iist diizey diisiinme
becerilerine 6nem veren, merkezinde &3rencinin yer aldidi, gretmenin ise rehber

roliine konumlandirildigi, yapilandirmaci yaklagimi temele alan bir programdir.

Tiirkge dersi; okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi dort temel becerisini
icerisinde barindiran, bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasini hedefleyen bir
programdir. Dolayistyla bu becerileri kazandirma siirecinde i¢inde bulunulan ¢agin
gereklerinden olan teknolojik gelismelerden yararlanmak dogru ve yerinde olacaktir

(Akgay ve Sahin, 2008: 5).

Teknoloji tabanli egitim-6gretim siirecleri ile geleneksel egitim ydntemlerinin
karsilastirlldi1 arastirmalarda, teknoloji tabanli egitim 6gretim siiregleri lehine
anlamh bir fark oldugu sonucu goriilmektedir (Numanoglu 1990; Demirel 1994;
Yalgmalp vd. 1995; Uzunboylu 1995; Kirnik 1998; Chang 2002; Akcay vd. 2003).
Teknoloji tabanh egitim-6gretim siireglerinde yapilan ¢alismalarda, siirecin dgrenci
basarilarina olumlu yonde katkilar saglamasinin yani sira §grencinin iist diizey
biligsel diistinme yeteneklerini arttirdig1, 63rencilerin analiz, sentez ve degerlendirme
asamasina erigmelerine olanak tamidigi gézlenmistir (Renshaw ve Taylor, 2000). Bu
acidan tim duyulart aktif hale getiren teknolojik araglarin &gretim siirecinde

kullanilmasinin gerekliligi 6nemli goriilmektedir.

Ogrenme siirecini eglenceli, grenmeyi de daha kalici hale getirmeyi amaglayan
egitim teknolojilerinden, egitimin her basamaginda ve her alaninda faydalanilabilir.
Nitekim ¢oklu ortam destegiyle Oriintiilenmis isitsel ve gorsel egditim-d3retim
materyalleri: animasyonlar, e-kiitiiphaneler, e-kitaplar, projeksiyon, tablet, bilgisayar,
akilli tahta vs. sayesinde Ggrenciler konulari daha kolay kavramakta ve bilgiyi
somutlastirma konusunda bu materyallerden yardim alabilmektedirler. Peck ve
Domcott (1994) gerceklestirdikleri arastirmada, egitim-6gretim siirecinde teknoloji
kullanmanin gerekliligine yonelik on neden tespit etmislerdir (Peck ve Domcott

1994; aktaran Al-Zeidiyeen vd. 2010, 211-218).

° Teknoloji 6grenci ve &6gretmenlerin kendi hizlarinda, giivenli kosullarda
O0grenme ve Ogretme davramslarina hizmet eden ve bu sayede &3retimi

bireysellestirilmeyi saglayan bir aractir.



° Bilgiye ulasmada, onu degerlendirmede ve iletisim becerilerini

geligtirebilmelerinde onlara yardimci olabilir.

° Teknoloji, 8grencilerin diisiinme ve yazma becerilerinin nitelik ve niceligini
artirabilir.
° Teknoloji, 6grencilerin elestirel diisiinme davranigi gelistirmelerini ve onlarin

kendi ¢alismalarini yine kendilerinin kontrol edebilmelerini, analiz edebilmelerini,
yorumlayabilmelerini ve nihayetinde degerlendirebilmelerini saglayabilir.

o Teknoloji, 6grencilerin kendilerini ifade edebilme kabiliyetlerini gelistirmeyi
tesvik edebilir.

o Teknoloji, 6grencilerin okul disindan kaynaklar edinebilmelerine veya onlara
ulagsabilmelerine olanak taniyabilir.

° Teknoloji, 8grencilere farkh ve eglenceli tecriibeler kazandirabilir.

° Bilgisayarlarin artan bir onemle &grencilerin hayatlarina yerlesmesi soz
konusu oldugundan bilgisayari kullanabilme becerisi agisindan kendilerini yeterli
hissedebilme ihtivaci duyabilirler.

o Teknoloji, 8grencilerin uygulamalar yapabilme ve iirlin ortaya ¢ikarabilme
olanagini artirabilir.

° Okullarm verimliligi artirma hedefinden hareketle Ogretmenlerin 6gretim
teknolojisinden  iyi  yararlanmalari  beklenmektedir. Etkili  dgretim-0gretim

materyalleri gelistirmeleri de ayrica amag edinilmis boyutlardandir.

2005 ile 2006 yillarinda egitim sistemimizde de $zellikle yapilandirmaci yaklagim
temele alinarak Tiirk¢e Ogretim programu igerigi agisindan bazi diizenlemelere
gidilmistir. 2005 yilinda hazirlanan ve 2006 yilinda da uygulamaya gegirilen yeni
Tiirkge Ogretim Programindan hareketle Tiirkge dgretim siirecinde Sgrencinin
siirecin merkezinde konumlandirildigi goriilecektir. Bu yaklasimda amag, bilginin
ogrenci tarafindan yapilandirilmasi ve &grenmenin gergeklestirilmesi igin hali
hazirdaki 6gretim metotlarinin  yerine yeni anlayis ve yaklagimlarin 1giginda
gelenekselden farkli teknik, yontem ve gelistirilmis araglarin  gerekliligini
yadsinamaz kilmistir. Dért temel dil becerisi izerine inga edilmis olan Tiirkce dersi,
d@rencinin hayatinin biitiiniinii etkileyebilme potansiyelini i¢inde barindiran bir
yapiya sahiptir ve birgok konuda belirleyici roller tistlenir denebilir. Biitiin bunlardan
hareketle Tiirk¢e Ogretiminde dilbilgisi gibi soyut kavramlarin Ogretilmesi ve

kavratilmasi siirecinde farkli uygulama materyallerinin isin icerisine sokulmasi



konulari heniiz soyut diisiinme becerisini kazanamamis 6grenciler agisindan daha
anlagilabilir ~ kilacaktir. Ogretim  siirecinde bilginin  kavranabilmesi,
igsellestirilebilmesi ve kalici  6grenmenin  gergeklesebilmesinin  ger¢egi olan
ogrencinin  bes duyusunu aktif kilma fikrinden yola ¢ikan FATIH projesi
kapsaminda, okullara akill1 tahta, pc ve tabletler génderilmis; dersler de bu araglara
yiiklenen e-kitap, video, dokiiman ve etkinlik gibi materyallerle desteklenmeye

calisiimstir.

Yapilan ¢aligmalarda da goriildiigii gibi yazma egitimi iizerine, alanyazinda genelde
geleneksel ifadeler kullanilmustir. Yeni programin &ngdrdiigii teknoloji tabanh
Ogretim  lizerine ¢alisma yapilmamistir. Cagimizin - geregi olan teknolojinin
hayatimizdaki nemli yeri, egitime ve 6grencinin derse bakis agisina yansimaktadr.
MEB’in Tirkg¢e egitim programinin genel amaglari igerisinde yer alan “’Basili
materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
iiretme  becerilerini  gelistirmek, c¢oklu medya ortamlarinda aktarilanlari
sorgulamalarini saglamak (MEB,2006:4)" ifadeleri bu durumun dikkate alinarak

egitim programi hazirlanmis oldugunu gésterir.

Milli Egitim Bakanliinin yaymlamis oldugu 2015 Tiirkce Ogretim Programinda
(Taslak) yazma &gretimi igerisinde “Siire¢ Temelli Yazma Egitimi” ifadesi ilk kez
kullamlmistir. Siire¢ temelli yazma modeli yazma &gretim siirecinde esas olarak
almmugtir. Yazma becerisi ile ilgili kazanimlar ¢esitli becerilenin girisik ve art arda
kullanilmasi yoluyla ortaya ¢ikan bir siiregtir. On hazirliktan baglayarak yayimlama
asamasina varan bu siire¢te zaman kavrami 6grencinin kontroliindedir. Bu siirecte
onemli faktdr stireg temelli yazma becerisinin asamalarin1 6grenciye kazandirmaktir
(MEB, 2015). Goriislerini belirterek siire¢ temelli yazma modeline dikkat ¢ekmistir.
Suireg temelli yazma ile ilgili alanyazinda bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Karatay, 2014;
Ulper, 2008; Yilmaz, 2012; Yilmaz ve Aklar, 2015). Siire¢ temelli yazma, yazma
Oncesi agama, taslak yazma, gézden gegirme, diizeltme ve yayimlama asamalarindan
olusan bir modeldir. Bu model yazmay: siirece yayan ve hatta biitiiniinden ¢ok yazma
stirecini temele alan bir modeldir. Yazma becerisi kazandirma siirecinde 6grencinin
kendisini degerlendirebilmesini, akran degerlendirmesi yontemiyle arkadaslarinin
onu degerlendirmesini ve son olarak da &gretmenin  degerlendirmesini
saglayacagindan caligmalar ii¢ asamada gececektir. Bu da vasifli ve kusursuz

¢alismalarin ortaya ¢ikmasina imkan saglayacakur (Bayat, 2014; Tabak ve Gécger,



2013). Bu modelde siirecin énemi kadar §gretmen de 6nemlidir ve Oral” a gdre siireg
merkezli yaklasim modemlinde, 6gretmen-dgrencinin arasindaki etkilesim usta girak
boyutuna benzer, usta ¢iraga yapmast gerekenleri ve yapmamasi gerekenleri
ogretmektedir; ¢irak bu yolla ortaya ¢ikardigi eseri benimser, tanir ve yenilerini
yaratir (Oral, 2008: 25). Bu ¢alismada yazma egitimi, siire¢, dgretmen ve d3renci

boyutlari bu baglamlarda dikkate alinmus ve siire¢ gergeklestirilmistir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Yeni Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi temelinde 7. sinif segmeli yazma
ve vyazarlik dersi dgrencilerinin web 2.0 araglari vasitasiyla yazma becerilerini

gelistirmektir.
Belirlenen amag dogrultusunda asagida gosterilen iki soruya cevap aranmustir:

1; Web 2.0 araclariyla  gergeklestirilen yazma egitimi siireci nasil

gerceklesmektedir?

2. Web 2.0 araglariyla gergeklestirilen yazma egitimi siirecine dair dgrenci

goriisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Yazma salt ve genel ifadesiyle duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade edilmesi
seklinde tamimlansa da dil yetenegi, kelime dagarcigi, dilbilgisinin ve iletigim
kabiliyetinin gelismis olmasi gibi alt yapilarin eksikligi sz konusu oldugunda
gergeklestirilmesi zor bir davranig olarak karsiniza ¢ikacaktir. Birey bu alt yap
eksikligi mevcutsa yazmakta ve bahsedilen duygu ve diislincelerini yaziya aktarmada
sorun yasayabilecegi gibi diger yandan da bu eksiklikler, iizerinde caligilarak
gelistirilmesi muhtemel problemlerdir. Edebi tiirleri (roman, hikaye, siir vb.) ortaya
ctkarmak igin 6zel bir yetenek gerekirken; duru bir sekilde edebi bir amag
giitmeksizin yazma eylemi s6z konusu oldugunda birey belli bir egitim siirecinde bu
alt yapiyr zenginlestirerek kendini yazili olarak ifade edebilme yetenegini
olusturabilecektir. Kahn ve Holody ‘e (2012) gore yazma, Orencinin fikir
iretmesine ve anlamlandirma algisii gelistirmesine imkan verir. Bu vesileyle
deneyimlerini ve diisiincelerini yaziya doken dgrenci diisiinmeye sevk edilmis olur.
Yazma, diisinmeye sevk ctmenin yani sira 6grencilerin dzetleme, analiz etme,

elestirme becerilerini de gelistirir (Rao, 2007). Bu agidan bakildiginda yazma



becerisi, 6grencinin ileriki okul hayatinda basariya ulagabilmesi igin onu yénlendirici

bir dzellik tagimaktadir (Graham ve Perin, 2007).

(Chien, 2010)’a gore yazma, bir takim stratejileri iginde barindiran bir siire¢ isidir.
Bu siire¢ kendi igerisinde biligsel agidan bir karmagiklik da ihtiva eder. Bu siireg
igerisinde nitelikli bir yazi i¢in, uygulanan biligsel stratejiler 6nemli sayilmaktadir.
Bu yonden bakildiginda bazi yazarlar, yazma siirecini gdzlemleyebilmek ve kontrol
altinda tutmak amaciyla biligsel siire¢leri kullanmayi tercih ederler. (Flowers ve
Hayes, 1981) de bu durumu ** Yazma siirecinde yazarin, duygu ve diisiincelerini
etkili bir sekilde ifade etmek ve okuyucuya anlamli bir mesaj vermek icin bir¢ok
biligsel islemi koordineli bir sekilde gergeklestirmesi gerekir.” Ciimlesiyle ifade
etmiglerdir. (Albertson ve Billingsley, 2000; Olinghouse ve Santangelo, 2010) gibi
aragtirmacilar ise Bu baglamda yazma becerisinin &grenciler agisindan en cok

zorlanilan ve gelistirilmesi oldukga zor gériinen dil becerisi oldugunu belirtmislerdir.

(Graham, 2006; Graham, Berninger ve Fan, 2007)'m calismalarina gelindiginde
konuya farkli bir boyut kazandirarak 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesini
saglayan 6nemli kosullardan birinin de yazmaya yénelik tutumlari oldugu goriisiine
dikkat gektikleri goriilecektir. Buna gore 6grenci yazmaya karsi gelistirdigi tutum

dogrultusunda yazma becerisini gelistirecek veya reddedecektir.

Paquette (2008), Ggrencilere okul oncesinde veya birinci smifta: “Okulda ne
yapmaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde cevaplarin ¢ogunun okuma ve
yazma becerileri boyutlarinda yogunlastigini; ancak dordiincii sinifa geldiklerinde
dgrencilerin okuma ve yazmaya yonelik olumlu tutumlarinin giderek diistiigiiniin
gdzlemlendigini  belirtir.  Ogrencilerin  yazmaya yonelik olumsuz  tutum
edinmelerinde ¢esitli etkenlerin rol oynadigi sdylenebilir. Oral’a (2008) gore bu
nedenler arasinda yazi yazarken kurallara bagl hareket etme zorunlulugu, kagidin
temiz tutulmaya ¢ahgilmasi, harflerin ¢izilme kurallari ve yazinin diizgiin olmasina
ozen gosterilmesi durumlart 6grencilerin bir yandan yazim teknigini d3renmelerini
saglarken diger yandan da yazmaktan uzaklagmalarina neden olabilmektedir. Biitiin
bunlarin  sonucunda  Ggrenciler  yazmaya  yénelik  olumsuz  tutum
gelistirebilmektedirler. Diger yandan yazma, zihinsel agidan cesitli islemler
gerektirdiginden  §grencilerin - ¢ogunlugu yazma siirecini  zor ve sikici

bulabilmektedirler. Ogrencilerin  deneyimleri sonucunda edindikleri fikirler



dogrultusunda, yazmanin zor ve uzun siirede kazanilabilen bir beceri olmasi fikri
bircok 8grencinin yazma becerisi konusunda olumsuz diisiincelere sahip olmasina

sebep olmustur (Bruning ve Horn, 2000).

(Archibald, 2010)’e gore ogrencilerin yazma becerisini hedeflenen boyutta
kazanmalar1 ve yazmaya yonelik olumlu tutum edinmelerini saglamak dgretmenlerin
onemli gorevlerindendir. Ogretmenlerin  ders ortaminda  gergeklestirecekleri
uygulamalarla, 6grenciler tarafindan karmagik bir siire¢ olarak algilanan yazma
becerisini net ve anlasilabilir bir hale getirmeleri gerekmektedir. Bu da &gretmenin
dfretim siireci igerisinde, 6gretim ortaminda kullanacagi materyal, etkinlik ve
gereglerle, ogrencilere ve derse karst tutumlarmi bu goriisleri dikkate alarak

gelistirmesi yoluyla gergeklesebilecek durumlardandir.

Web 2.0 kavranu World Wide Web (www)’in ikinci kusaginin tanimlanmasi
amaciyla kullanilan bir kavramdir. Bu terimsel ifade ilk nesil web araglarindan
ozellikleri bakimindan ayrilan araglari tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Web2.0,
beyin firtinas1 yoluyla ortaya atilan bir fikirden tiiremis; 2004 yilinda bu terimi ilk
kullanan kisi Tim O’Reillykull olmustur (O’Reilly, 2005). O’Reilly Web2.0 terimini;
cok katilimh bir siire¢ ve yapi inga etmeye olanak taniyan bir dizi hizmet ve
uygulamayi barindirmaktadir. Web2.0 iginde ¢esitli uygulamalari gergeklestirmeyi
saglayan semsiye bir kavramdir. Ciinkii Web2.0 fikrini olusturan fikirler tek bir arag
yoluyla hizmete sunulamayacak kadar ¢ok ve karmasiktir. Bu araglarin adi sosyal
ara¢ adiyla da ifade edilmektedir. Anderson (2007) Web2.0 araglariin kullanicilar
tarafindan tiretilen igerikler, bireysel iirlinler, kalabaligin sagladig: gii¢ ve birlikteligi
kullanma, katihmin yapisi, kodluluk vb. gibi disiincelerle sekillendigini ifade

etmektedir.

Webl.0 ile web2.0 araglarini aywran ¢ok fazla 6zellik vardir. Web 1.0°in ana odak
noktasi siteye bilgi yerlestirmenin teknik bilgi sahibi bireyler tarafindan
yapilabilmesidir. Konumlandirilan bilgiler diinya ¢apinda herkese agiktir. Bunlar
statik web sayfalari olarak adlandirilir. Bu sayfalarda genelde renk bulunmaktadir;
ama hareket alam olduk¢a simirhidir. Web2.0’a gelindiginde ise veriler teknik
donanim  gerektirmeden genel kullanicilar vasitasiyla  gonderilmektedir. Bu
bilgilerden geri bildirim, baglanti geleri ve yine kullanicilar tarafindan agiklama
yazilabilmesi sayfalarin dzellikleri arasinda sayilabilir (Caladine, 2008). Bu vesileyle

kullanicilar teknik bilgi ihtiyact olmaksizin web sayfasi olusturabilen bireyler
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olabilmektedirler. Buna ilaveten kullanicilar sadece web okuyan kisiler olmaktan
¢ikmakta, web okuryazarlar1 haline gelmektedirler. Web okuryazar: haline gelen bu
kisiler isbirligi yoluyla ¢alismalar yaparak giinliikler, topluluklar, ansiklopediler vb.
boyutlar olusturabilme olanagma sahiptirler. Bahsi geg¢en topluluklar web2.0
sayesinde, bilgi paylasiminda bulunabilmekte; ayrica geri bildirimler edinebilmekte

ve birlikte yeni iiriinler ortaya ¢ikarabilmektedirler.

Web2.0 araglar1 yenilik ve isbirligi vasitasiyla kolektif zekayr destekleyen
araglardandir. Giiniimiizde Kolektif zeka siire¢ igerisinde dgretme ve grenmenin
yeni modeli kimligiyle karsimiza ¢ikmakta ve egilimin kolektif zeka modelini
kullanma yOniine dogru oldugu goriillmektedir ve insan topluluklarinin ileri boyutta
karmagiklik ve ayni oranda uyumla (farkhilastirma, isbirligi, biitiinlestirme ve rekabet
gibi mekanizmalar araciligiyla) gelistirdigi kabiliyetidir (C1,2009). Web2.0 araglari,
egitim stirecinde yapilandirmaci yaklagima yonelik etkinlikleri gelistirebilecek yeterli
sayida imkanlar sunabilmektedir. Bahsi gegen bu araglar araciligiyla Kkisisel
farklhiliklarin ~ dikkate  alindigi,  isbirligi  icerisinde  bilginin  yeniden
anlamlandirilabilmesi séz konusudur. Bu yoniiyle de yapilandirmaci yaklagima
destek vermesi yoniinden bu araglarin kullanimina dogru egilimi artirmaktadir.
Ogrenme veya 6gretme hedefiyle Web2.0 araci uygulamalarini kullanan 63renci ve
dgretmenler, bu araglar sayesinde &3renmenin gerceklestigine dair de bilgiler elde
edilebilecektir (Deans, 2009). Web2.0 araglan vasitasiyla olusturulan 8grenme
ortamlarinda 6gretmen siire¢ boyunca 6grencilerin; bir problemi, durumu, kavrami
veya bilgiyi ne olgiide anladigini, nasil yapilandirdigini ve hangi yolla ¢ozdiigiiyle
ilgili siireci biitliniiyle gézlemleyebilir. Stirecin tamamint gorebilmek ve kontrol
altinda tutabilmek 6grenme durumlarinin bitiin boyutlarina dahil olmayi ve kontrolii
saglayacaktir. Her yoniiyle takip edilebilen bu 6grenmelerde 6gretmen gordiigii
eksiklikleri, hatalari ya da basarilari rahathikla giderebilecek ve diizeltmeler

yapabilecektir ve hizli doniitlerle ddiillendirebilecektir.

Bu ¢alismada 6gretim etkinligi olarak kullanilan ¢izgi roman, resim ve edebiyat gibi
onemli iki sanatin birlesiminden meydana gelen 6zel bir tiirdiir. Kiiltiirel ifadenin ¢ok
boyutlu iki formunun birlesiminden meydana gelen egitici ¢izgi romanlar resim ve
edebiyati biinyesinde ihva edebildiginden ¢izgi romanlart okurken &grenciler, hem
bosluk doldurma hem aktif dusiinme boyutlarinda gidis gelisler yasayarak siireci

anlamlandirirlar (Rota ve lzquierdo, 2003). Bu yoniiyle ¢izgi romanin giiniimiiz
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egitim yaklagimi olan yapilandirmaci yaklasimla da ortiigtiigii diisiintilmektedir. Yine
Haugaard (1973) ve Koenke (1981)’in ¢alismalarinda da 6grencide istendik davranis
degisikligi olusturmada, 6grencinin derse karsi motivasyonunu artirmada, akademik
yonden basari saglamada, merak olgusunu olusturma ya da gelistirmede, okuma
giicliigii ¢eken veya okumaya karsi olumsuz tutum gelistirmis olan Ogrencilere
okumay: sevdirmede ¢izgi romanin ¢ok onemli bir yeri oldugu vurgulanmistir.
Boylesine olumlu sonuglari olan egitici ¢izgi romanlar ile ilgili olarak Haugaard
(1973) 6@rencilerin ¢izgi romanlara yonelik iglerinden gelen bir ilgileri oldugunu
ifade etmistir. Buna ilaveten derslerde 6gretmenler tarafindan egitim amagh ¢izgi
roman kullanilma durumunun dgretmenlerin ¢izgi romanlarin gekici ve giidiileyici

niteliklerinden yararlanabileceklerini belirtmistir.

Alanyazinda da egitici ¢izgi romanlarin egitim siirecinde ve ders materyali olarak
kullanimini ve bunlarin etkililigini inceleyen arastirmalarin yeterli sayida olmadig
gériilmistiir. Metin tiirleri ve ¢izgi romanlarin etkililigi ile ilgili olarak Sones (1944)
tarafindan yapilan arastirma neticesinde, diiz metinler ile ¢izgi roman gorselligi
karsilastinldiginda, ¢izgi romanlarla gergeklestirilen 6gretim siirecinin daha etkili ve
verimli oldugu sonucuna varilmistir. Bir baska calismada ise Hutchinson
(1949)egitici ¢izgi romanlarm G&grencilerin derse katilimini ve motivasyonunu
artirmasi bakimindan &nemli oldugunu gdstermistir. Trent ve Kinlaw (1979)
tarafindan yapilan aragtirmada da ekonomik olarak dezavantajh ve egitim olanaklan
diisiik olan &grenciler i¢in egitici ¢izgi romanlarin etkili bir 6gretim araci oldugu
ortaya konmustur. Brocka (1979) tarafindan yapilan arastirmada diger edebi tiirlere
nazaran egitici ¢izgi romanlarin gérsellik boyutunda daha etkili ve avantajh oldugu
tespit edilmistir. Yapmis olduklar ¢alisma sonucunda Purnell ve Solman (1991)
gorsel c¢izimler ile yazi arasindaki uyumun &gretilecek konularin anlagilirhgm
artirma noktasinda énemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Gambrell
ve Jawitz (1993) ise yaptiklari ¢alisma sonucunda, ¢izgi romanlarin okuyucularin
dikkatini ¢ekme ve toplama noktasinda &nemli bir etkisinin olduguna dikkat
¢ekmislerdir. Yaptiklar ¢alismada Wright ve Sherman (1994) konuyla ilgili ¢izgi
romanlarin &grencilerin ilgilerini gekmekte ve yeteneklerini gelistirme noktasinda
egitici ¢izgi romanlarin bir &gretim materyali olarak kullamilmasinin dnemli
oldugunu belirtmislerdir. Williams (1995) c¢alismasinda dil 6gretiminde ¢izgi

romanlarin etkin bir ara¢ oldugunu ve bu araglar kullanilarak olusturulan ingilizce
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ders kitaplarinin istenilen amaca uygun olarak hazirlanabilecegi sonucuna varmstir.
Freeman (2000)°in gerceklestirdigi ¢alismada egitici ¢izgi romanlarin zengin sz
varligi ve iyi olan dilbilgisi yapisi gz 6niinde bulundurularak okullarda egitim araci
olarak kullanilmasi gerektigini ifade etmigtir. Cary (2004) ¢izgi roman dili olarak
kisa ve net ifadelerin kullanilmasinin 6grencilere okuma aligkanligi edindirilmesi
konusunda etkili olacagini yapmis oldugu calismada tespit etmistir. Liu (2004) ¢izgi
romanlarin ELS §grencilerinin anlama ve okuma becerisi {lizerinde ¢alismis ve ¢izgi
romanlar vasitasiyla diger 6grencilere nazaran okuma anlama diizeyleri daha zayif
diizeyde olan bu 6grencilerin ¢izgi romanlar sayesinde konuya yonelik becerilerini
list diizeyde arttig1 sonucuna ulasmistir. Olson (2008) da ¢alismasint baska bir alana
tasiyarak fen okuryazarhgi araciligiyla 6grencinin derse yonelik ilgisini arttirma
boyutunda G&gretim materyali olarak kullanilan ¢izgi romanin faydali bir arag
oldugunu ifade etmistir. Kholii ve Forouzesh (2010)’un birlikte ortaya koyduklari
calismalarinda 6grencilerin okuma aliskanhigi edinmelerinde ve okuduklari metinleri
anlama durumlarinda ¢izgi romanlarin olumlu bir etkiye sahip oldugunu
belirtmislerdir. Ozdemir (2010) de 6. sinif sicaklik ve 1s1 temasinda gegen terimleri
kavratmada egitici ¢izgi romanlarin verimli bir ara¢ oldugunu yapmis oldugu
calismada ortaya koymustur. Megawati ve Anugerahwati (2012)’in yapmis oldugu
calisma igerik olarak da bizim c¢alismamizla oOrtiismekte ve arastirmacilar
aragtirmalarinda egitici ¢izgi romanlarin yalnizca yazma egitiminde degil ilgi
¢ekicilikleri sayesinde olay metinlerinin kurgu, igerik, dilbilgisi ve olay o&rgiisii
acilarindan metin tiirlerini kavratmada da faydalanilabilecek araglar oldugunu
soylemislerdir. Akkaya (2013) calismasinda 6. sinifa yonelik olarak hem dilbilgisi
konularinda hem de dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort temel dil
becerisini 6grenciye kavratma noktasinda ¢izgi romanlarin olumlu veriler alinmasini
saglayan materyaller oldugunu saptamigtir. Meri¢ (2013) tarafindan uygulanan
calismada  gorsellerle  desteklenen  metinlerinin -~ okunmasinda  igeriklerin
kavranmasinda Ogrencilerin daha bagarili oldugu belirtilmistir. Cihan (2014)
arastirmasinda vardigi sonuctan hareketle Tiirk¢ce dersi 8.smif konularinda c¢izgi
romanlarin kullantmasinin dnemine dikkat ¢ekmistir. Vatandashik ve Demokrasi
Egitimi dersine yonelik yaptigi arastirmada Topkaya (2014) akademik basari ile
derse yonelik tutum ilizerinde egitici ¢izgi romanlarin, dgrencilerin derse yonelik
tutumlanyla akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya

koymustur. Yine Topkaya ve Yilar (2015) tarafindan yapilan arastirmada da ortaokul
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dgrencilerinin egitici ¢izgi romanlarla yapilan &gretimde derse yénelik olumlu bir

bakis agisina sahip olduklari vurgulanmistir.

I¢inde bulundugumuz ¢agda bireyler teknolojiyi neredeyse hayatin vazgecilmezi gibi
gdrmekte ve insanlarin yas, cinsiyet, ortam fark etmeksizin sosyal medya veya sanal
programlarla desteklenmis teknolojik {irtinleri hayatin her alanina yerlestirmis oldugu
goriilmektedir. Egitimde teknoloji Milli Egitim BakanhiZinin egitim siirecini
teknoloji ile destekleme fikrinden yola ¢ikarak okullari akilli tahtalar ve tabletlerle
teknolojik agidan islevsel hale getirmesi ve bu araglari egitimin bir pargasi olarak
yapilandirmasi teknolojinin egitimdeki yeri ve 6nemini artirmistir. Bu bir yandan
editim materyallerini zenginlestirirken diger yandan da teknoloji okuryazarligim
egitimin tiim unsurlari igin zorunlu kilmistir. Ogretmen, &grenci hatta veliler egitimin
bir parcasi olarak teknolojiyi kullanmak durumunda kalnus; bu durum egitimi
zenginlestirirken ayni zamanda eg@itime teknolojiyi kullanmadan dahil olmada

zorlanma durumunu da beraberinde getirmistir.

Bu bakimdan giiniimiiz sartlan1 g6z oniinde bulunduruldugunda okullarda mevcut
teknolojik imkanlarin, yeni bir Tiirkge Dersi Ogretim Programinin gerekliligini ve
ana dili egitiminde teknoloji tabanli bir yaklasimin varligini neredeyse zorunlu

kildig1 s6ylenebilir.

Bu aragtirmada yukarida ifade edilen biitiin kavramlarin birlesiminden meydana
gelen Ogretim  boyutu irdelenmigtic. Buradan hareketle Web2.0 araglariyla
iliskilendirilmis Tiirk¢e dersinde yazma &gretimi; siireg, yazma becerisi ve konuya
yonelik &grenci goriisleri agisindan  ogretim  siireci boyunca gdzlemlenmistir.
Alanyazinda egitim ve Ogretim siirecinin sayilan gerekgeler de goz &niinde
bulundurularak adeta gerekliligi haline gelmis gériinen bu yonii ile ilgili tilkemizde
sinirl sayida arastirma mevcut olup; bu alanda genellikle yabanci bilim insanlarinin
calismalar yaptig1 goriilmiistiic. Arastirmanin Tiirkiye’de heniiz aragtirma sayisinin
istenilen seviyede olmadigi goriillen bu konuya hizmet etmesi acisindan &nemli

oldugu diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Smirhhklan

l. Uygulama siireci, alti hafta ile;
2. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Taslak) (1-8. Simiflar) 7.sinif

yazma kazanimlari ile
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3. Web 2. 0 araci olarak Pixton ( karikatiir ve ¢izgi roman olusturma araci)
ile;

4. Cahismanin uygulamasit Ortaokul 7. Simif (Se¢meli Yazma Becerileri
Dersi) ile;

5. Kazammlarinin ve etkinliklerinin gecerligi ve giivenirligi goriislerine

basvurulan uzmanlarla sinirlandirilmgtir.

1.5. Arastirmanin Tammlarn

Bu bashk altinda ¢alismanin anahtar kavramlari ve bu kavramlarla yakin iliskili

kelimelere dair, arastirmanin amaglari da gdz 6niinde bulundurularak, tanimlara yer

verilmistir.

Dil: Duygu, diisiince ve isteklerin toplumda anlam ve ses yoniinden ortak olan Sgeler
ve kurallardan faydalanilarak farkli bireylere aktariimasini saglayan, gelismis ve ¢ok
yonlii bir dizgedir (Aksan, 1990: 55). Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan,
kendine gore kurallar olan dogal bir arag, seslerden Griilmiis bir sistemdir (Direkei,
B., Karasoy, Y., Yavuz, O., Kayasandik, A., 2014:13) Bu ¢alismada dil, 6grencilerin
kendilerini hayal giicleri ile biitiinsellestirerek ifade ettigi aragtir. Genel olarak
bireylerin hayallerini ve duygularini en iyi dil yoluyla anlatabildigi fikri kabul
goriirken, aslinda dilin yetersiz kaldig1 birgok olay ve durum da mevcuttur. Dili, yazi
ve farkh araglarla esgiidiimlii bir sekilde yetersiz kaldigi bu olay ve durumlarda

destekleyerek dilin islevselligi artirilabilir.

Ana Dili: Dilbilimciler tarafindan genel olarak bir bireyin i¢inde doZup biiylidiigii
aile veya toplum igerisinde ilk ogrendigi dil olarak tanmmlanmaktadir. Birey
tarafindan ilk tamsilan dil olmasi nedeniyle ana dilin &grenilmedigi; kazanildig:

veyahut edinildigi stirekli tekrar edilmektedir (Vardar, 1998: 18).

Anadil: Anadil, baz1 kaynaklarda ise birkag dile kaynaklik eden dil, akraba dillerin
tiredigi dil olarak tamimlanmaktadir (Hengirmen, 1999:25). Bu tanumlardan yola
¢ikarak, bireyin dogup biiyiidiigii ¢cevrede, ailesinden ve toplumdan ilk 6grendigi dil

olarak tanimlanan (Tacar,2003:21) anadili ise bu &zelligi ile anadilden ayrilmaktadir.

Yazma: Diisiince, duygu, istek ve tasarilarin yazih olarak ifadesidir (MEB,
2005:21). Bu calismada bireyin asgari diizeyde duygu ve diislincelerini ifade
edebilmesini saglamak ve bunun igin ara¢ ve etkinlikler yoluyla ifade giiciinii

zenginlestirmek amaclanmistir.
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Web 2.0 Araglari: Genel olarak kullanicilarin igerigine katkida bulunabildigi, onlara
hareket ozgiirliigii ve kullanim kolaylig1 sunan yani kullanici merkezli yeni nesil
olarak nitelendirilebilecek internet platformudur (Geng, 2010). Bu ¢alismada Web2.0
araci hayal edilen metinlerin yazma becerisiyle esgiidimlii olarak sunulabilmesini,
ifade edilebilmesini ve zenginlestirilmesini saglamak amaciyla yardimct unsur olarak

kullaniImistir.

Karikatiir/Cizgi Roman: Tiirk Dil Kurumunun tanimma gére karikatiir, insan ve
toplumla ilgili her tiirlii olay1r konu alarak gergekdstii ve abartili bir sekilde sunan,
giildiirticii ve diistindiirlicii resim olarak ifade edilmektedir. Basili yayin araglari
araciligiyla, resim ve Gykiiniin bitiinselliginden ortaya ¢ikan, konusma ve distince
baloncuklarinin bir diizen igerisinde verildigi resimli hikayelerdir. Resimler ve
hikaye arasinda ayrilmaz bir bag mevcuttur ve bu resim ve hikayeler bir anlam

biitiinligii i¢erisindedir.
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde, ¢alismanin kuramsal temellerine ve konuyla ilgili arastirmalara yer
verilmistir.
2.1. Ana Dil Ogretiminin Onemi ve Amac

Ttm tilkelerin egitim politikalarinda Anadili egitimim kuskusuz 6nemli ve ciddi bir
yere sahiptir. Toplumlarin ve bireylerin gelismesi, ulusal ve toplumsal biling ve

duyarliligin olusmasi agisindan etkisi diisiiniildiigiinde kuskusuz bu 6nemi siirekli var

olacaktir.

Dilin ve dil 6gretiminin 6nemi; kiiltiir aktarimini saglamasi, iletisimin temel araci
olmasi, milli varlik ve biitinligiin saglanmasin ve korunmasin gibi unsurlar
distiniildiigiinde net bir sekilde goriilmektedir. “Ortak dil topluma 6zgii etkilesimleri
icermektedir ve grup baghligint pekistirebilmektedir. Her toplumda otorite tarafindan
belirlenmis yasal veya resmi olarak bilinen bir dil mevcuttur. Resmi dilin kullanimi,
sadece mesru olarak kabul edilmis dilin gegerli oldugu bir okulu zorunlu kilmaktadir.

Ayrica bu okul onun yerlesmesi igin gorevlendirilmis bir yerdir” (Lazar, 2001: 77).

Genel olarak bakildiginda dil 8gretiminin, ¢alismanin kapsaminda ise Tiirkge dilinin
ogretiminde genel amaglarin yami sira; “Biitiin bilim adamlarinin dil dgretiminde
tizerinde birlestikleri kavram, hedef ve amaglari dért ana grupta degerlendirebiliriz.
Bu ayni zamanda dili ne kadar 63retecegimiz ve nasil 6gretecegimiz konusunda da
tartistlmayan genel dogrulari ortaya koymaktadir. Bahsedilen bu kavram ve amagclar

su sekilde siralanip agiklanabilir (Yalgin.2002: 33).:

2.1.1. Algilamaya Yonelik:

a. Bir bireyin kendi bilgileri disgindaki bilgileri eksiksiz olarak anlamasina ve

algilamasina yarayacak kadar dil 6gretmek.

b. Cagimiz toplumlarinda bir kisinin edinmesi gerekli her tiirlii bilgiyi algilamasina

ve anlamasina yarayacak bir dil 63retimi vermek.

Yasadigimiz ¢agr genel olarak “bilgi ¢agi” olarak adlandirmak yanlis olmayacaktir.
Bu ¢agda bilgi aktariminin hizina ayak uydurabilen toplumlar ve bireyler basariy
yakalamada daha 6n planda olacaklari agikur. Iste bu nedenle dil Sgretiminin

algilamaya yénelik olmasi olduk¢a 6nemlidir.
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2.1.2. Islevselsellik:

Bir bireyin 68rendigi dil becerilerini davranislarina aktarabilmesini, yansitabilmesini

saglayacak bir dil 6gretimi vermek.

Bireyin yasamni siirdiirebilmesi, kendini dogru ifade edebilmesi ve saghkl bir
iletisim becerisi gelistirmesi i¢in dil 6gretiminin islevsel olmasi gerekmektedir.
Kisiler islerine yaramayacak, kendilerine fayda saglamayacak kullanmayacaklar
bilgileri 5grenmek de istemeyeceklerinden 6gretim siireci igerisinde motivasyonlari
da olumsuz ydnde etkilenebilecektir. Bu agidan islevsellik faydacilik ve 6grenme

motivasyonu agisindan onemli goriilecektir.
2.1.3. Planlama Becerisine Yonelik:

Dil &gretiminin kapsaminda yer alan diger kavramindan biri de edinilen dilin
planlama becerisini gelistirecek bi¢imde verilmesidir. Bireyin dogru planlama
yapabilmesi dogru diisiinebilmesinin de bir sonucu olacagindan Kisinin elestirel
diisiinme teknik ve ydntemlerini bilmesi gerekmektedir. Bunun igin ise elestirel
okuma ve elestirel dinleme dedigimiz dil ogretiminin iki temel ilkesini
kullanabilmesi gerekmektedir. Sonrasinda planlama alisgkanhiginin dort agamasini
kazanmasi saglanacaktir. Bu dort asama su basliklarda karsimiza g¢ikmaktadir:
diisiinme, arastirma, planlama ve uygulamadir. Bu siirecin kalicihgr ve aligkanlik

haline gelmesini saglamak igin de tekrarlar ve siireklilik dnemlidir.

Hayatimizin aslinda hemen hemen her asamasinda ve giinliik olarak izledigimiz bir
filmden tutun da okudugumuz bir kitaba, akademik bir arastirmadan bir gazete
haberine veya siyasi bir diisiinceden sanatsal bir ifadeye kadar bilerek veya

bilmeyerek elestirel diigiince yontem ve tekniklerini kullanmaktayiz.

Dil 8gretiminin bu diisiince ydéntem ve tekniklerini bireylere kazandirmasi ve
pekistirmesi, farkindaligini artirmasi bahsedildigi gibi hayatin ayrilmaz bir pargasi
oldugundan ¢ok dnemlidir. Bu 6neminden dolay: dil 6gretiminde diisiince yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi ve planlama aliskanligi kazandirilmasi temel amaglardan

sayilmaktadir.
2.1.4. fletisime Yonelik:

fletisim bireyin vazgegilmez ve yasamsal aliskanliklarindandir. Insanlar yiiz yiize

veya farkli araglar (radyo, televizyon, gazete, mektup vb.) kullanarak iletisim kurar,
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kendilerini veya dilek/isteklerini ifade ederler. Kisiye asgari diizeyde kendi disindaki

varliklara dileklerinin ulastirilabilmesini saglayacak kadar dil 6gretmek egitimin

amaclarindandir.

Giiniimiizde dil dgretiminde hangi ydntem ve teknik kullanilirsa kullanilsin temel
amag iletisimin dogru ve saghkli bir sistem igerisinde gergeklesmesini saglamaktir
denebilir. Bu iletisimin dogru ve saghkli bir sekilde gergeklesmesini saglamak igin
telefon, mektup, televizyon hatta sosyal medya gibi araglar icin gelistirilecek olan
farkli simiflandirmalar yoluyla arag dilleri olusturmak ve bu tasnifi kisiye dogru ve
islevsel bir sekilde aktarabilmek giiniimiiz kosullarinda yasam sekillendirecek

boyutlardir denebilir.

Dil ise bu yolda kullamlan bir aractir. Sayilan dért maddenin temelinde iletisim
kavrami vardir. Bilgilerin alinmasi, dilin iglevsel bir sekilde kullaniimas, elestirel
diisiinme, dinleme, iletisim teknolojilerini sorunsuz kullanma boyutlar1 temelde
iletisime yonelik maddeler olarak sayilabilir. Buradan yola ¢ikarak dil 0gretiminin

iletisim igin gergeklestigi ya da ona hizmet edecegi séylenebilir

Birey diinyayr anadilinin penceresinden gorerek anadili kavramlariyla bicimlendirir

(Aksan, 1999:15).
2.2. Tiirkge Ogretim Programlarmin Karsilastirilmasi

Tanzimat doneminde baslayan ders programui diizenlemesi siirecinde Tiirk¢e de bir
ders olarak &gretilmeye(Coskun, 2007, 1-4). [lkégretim seviyesinde egitim kurumlari
i¢in hazirlanan Tirkge 6gretim programi ilk olarak 1924°te cumhuriyet déneminde
baglamigtir. 1922°de heniiz cumhuriyetin ilan1 gergeklesmeden kurtulus savasi
déneminde de bir 6gretim programi meveuttur (Balci, 2010). 1923 yili itibariyle
Tiirkge dgretim programimin 1981 yilina varana kadar ilk okul, ilk mektep, orta okul
ve lise programlarinin kapsami igerisinde alinmis oldugun gériilecektir. 1981 yilina
gelindiginde ise Tirkge Ogretim programinin bagimsiz ancak ilkogretimin iki
agamasint da iginde barindiran bir program olarak ortaya ¢ikarildigi goriilmiistiir.

1981 yilina kadar hazirlanan programlari iki baslik altinda incelemek miimkiindiir:

a) llkokul Tiirk¢e Dersi Programlar ( 1924, 1926, 1930, 1936, 1948, 1968
programlari)
b) Ortaokul Tiirk¢e Dersi Programlart ( 1924, 1929, 1931-32, 1938, 1949, 1962

programlari)
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Tiirkiye Cumbhuriyeti ilanindan giiniimiize kadar egitim sistemimizde yukarida da
belirtildigi gibi birgok Tiirk¢e 8gretim programi hazirlanmis ve bu programlarda belli
tarihlerde yapilan degisikliklerle uygulanmistir. Hazirlanan programlarin ¢ogunlugu
hazirdaki programin yeniden diizenlenmesi, kismi degisikliklere gidilerek yeniden

sunulmasi sekliyle olmustur.

Ayrica; ilkdgretim 1-8. Simflarindaki Tiirkge Dersi Ogretim Programlari 1981
yilinda hazirlanmig, Tirkge derslerini biitiin olarak ele almigtr. 2005 ve 2006
yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programlart ise 1-5.simiflar ve 6-8.siniflar

icin ayr1 ayri diizenlenmistir (MEB, 2006,2009).

2004 yilindan baslayarak yeni ilkdgretim programlari hazirlanmistir. Boylece
geleneksel egitim yaklagimlan terk edilmeye baslanmigtir. Yapilandirici yaklagim
temel alinarak hazirlanan bu programlar 6grenci merkezli dgrenme, ¢oklu zeka,
beyin temelli 83renme, bireysel farkliliklara duyarlilik, tematik ve sarmal yaklagim,
beceri yaklagimi gibi bir ¢ok yaklagim ve modeller temelinde olusturulmustur (Giin,

2004:23).

Ancak 2006 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda kokli degisiklikler yapilmig, program
ca@in gereksinimlerine gore kapsamli bir sekilde yeniden hazirlanmustir. 2015 yilinda
hazirlanan taslak programin temel yapilanmasimin baslangicimi olusturan 2006
programi daha dnceki programlardan farkli olarak farkli yaklagimlar dikkate alinarak
olusturulmustur (Temur, 2007). Son olarak da Talim Terbiye Kurulu 2015 yilinda
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Taslak) {izerinde birtakim degisiklikler yaparak
kademeli olarak 2016-2017 egitim 6gretim yilinda uygulamaya gecirmeyi

planlamistir.
Hazirlanan programda benimsenen yaklasim soyledir:

“Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ile basili ve elekironik
ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini
vazilt ve sozlii olarak ifade eden; elestirel, yansitict ve yaralici
diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere duyarly bireyler
yetistirilmesi amaglanmistiv. Program; ogrvencinin birikim, beceri
ve gelisimini goz éniinde bulunduran ve ogrenciyi merkeze alan
bir yaklasimla hazirlanmis olup biitiin kazammlar siivekli gelisme

ve ilerleme gisteren bir yapi iginde tasarlanmustir. Programda
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ogrenme alanlary, 1. smiftan 8. smifa kadar bir biitiin olarak
diisimiilmiistiiv.  Program, oOgrencilerin  dilin  zenginliklerini
tecriibe ederek dil becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde
tasarlanmustir. Program; ogrencilerin “sézlii iletisim”, “okuma”
ve “yazma” ogrenme alanlarindaki kazanmmlarla farkl: tiirlerden
metinler iizerinde ¢alismalar yaparak anlama, anlamlandirma,
degerlendirme  ve  sentezleme  becerilerini  gelistirmeye

odaklanmigtir "(TTKB.,2015:43).

2006 Ilkogretim Tiirke Dersi Ogretim Programi sadece 6, 7 ve 8.smiflarda
uygulanmak i¢in hazirlanmigken; 2015 Tiirkge Ders Ogretim Programi (Taslak) 1-8.

Smiflar icin ortak olacak sekilde yaymlanmistir.

2006 ve 2015 programlarinin  ’Yazma  oOgrenme alan’  boliimleri

karsilastirildiginda:

2006 Tirkge Ogretim Programi yazma o&grenme alaninda®...yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay! Kendini ifade etmede bir aliskanhiga déniistirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2006:11). 2006
yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim programinin herhangi bir konuda diisiince
gelistirme, o konuyla ilgili tez olusturma gibi kazanimlarin verilmesinde detayh
hedefler giistermedigi anlasilmaktadir. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda

dilbilgisi 6Grenme alani baslik olarak bagimsiz bir alan olarak planlanmistir.

2015 Tiirkge Ogretim Programi (Taslak) yazma &grenme alaninda “yazma
becerisinin gelistirilmesiyle;...6g8rencilerin bir konuda goriislerini ve tezlerini dilin
imkanlarindan  yararlanarak  yazili  anlatim  kurallarina  uygun  sekilde
anlatmalari...”(MEB, 2015:7). Program 2006 programinin aksine &grencilerden
herhangi bir konuda diisiince iiretmelerini,tez olusturmalarini kazandirmaya yonelik
amaglari net bir sekilde belirtmektedir. 2015 Tirkge Dersi Ogretim Programinda
(Taslak) dilbilgisi konulart &grenme bash@i olarak bagimsiz  bir sekilde
planlanmanmustir. Bunun yerine programm diger &grenme alanlarinin igersine
serpistirilerek verilmistir.

2006 ve 2015 programlarinin **Temel Yaklasim’’ boliimleri karsilastirldiginda;
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2006 ogretim programi o6dretmenin rehber, Ggrencinin ise kendi yasantisinda
basrolde olmasiyla dikkat g¢ekmektedir. Programda yapilandirmaci yaklasimdan
hareketle dgrenci merkeze alinmig, etkinlikler artirillmis ve kazanim agisindan da
zenginlestirilmistir. Sayilan ozellikleri sayesinde kendisinden onceki programlarin
eksikliklerini gidermis ve i¢inde bulundugu ¢agin gereksinimlerine yanit
olusturabilmistir. 2017°de uygulanmasi yéniinde onaylanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programina gelindiginde 2006 programinin adeta sadelestirilmis; onun aksine fazla
kazanim ve karmasik yapinin yerini azaltilmis kazanimlarin yani sira 6zellikle beceri
agirlikli bir yaklasimin aldigi goriilecektir. Bilgi ve bilisim teknolojilerinin hizla
gelistigi giiniimiiz diinyasinda egitim ortamlarina teknolojinin son iriinii egitimsel
araglar, egitim uygulamalar1 ve yazilimlart girmistit. 2006 programinin iginde
bulundugu dénemin ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte hazirlandigi ama egitim
slirecinin hizina ayak uyduramadigi goriilmistiir. Giintimiizde artik derslerin hatta
bazi sinavlarin dahi sanal ortamlarda yapilmaya baslanmistir. 2015 programi
beraberinde ¢oklu medya araglarint da derse tagmmstir. Etkilesimli tahtalar, egitim
icerikli videolar, e- kitaplar, miidahale edilebilir elektronik ders uygulamalar vb.
birgok arag¢ egitim ortamima girmis ve hatta uzaktan egitim siiregleri sanal veriler
yoluyla gergeklestirilmeye baslanmistir. Bu yoniiyle 2015 Tiirkge Ogretim Programi
(Taslak) ¢agin gerisinde kalmayarak gereksinimleri karsilama ydniinden doyurucu

icerikler barindirmaktadir.

Giinimiizde, insanlarin 6grenme ve Ogretme bicimlerinde c¢esitli degisiklikler
olugsmaktadir. Bu degisikliklerin nedenleri arasinda egitim teknolojilerinde meydana
gelen, 3grenmenin niteligini ve niceligini  gelistirmek i¢in yapilan birtakim
gelismeler yer almaktadir. Sosyal medya, yazihh ve gorsel basin insan algisini da
yonlendirmektedir. Bilginin dgretilme ve 6grenilme sekline yonelik algilar da aym
dogrultuda degisimlere ugramistir. Ortaya c¢ikan bu degisimler, &gretim
programlarina ve egitim felsefelerine yonelik tutumlarin bu degisimler dikkate
alinarak bakilmasini adeta zorunlu kilmisur. Ca@in getirdigi ihtiyag ve yasam
sekilleri her alanda yeni terimlerin tiiremesine zemin hazirladigindan egitimde de
farkli kavramlar tiiremeye baslamistir. Cagimizda elektronik okuryazarlik gibi bir
terim ortaya ¢ikmis ve beraberinde birgok baska kavrami ve uygulamayr da
getirmistir. Bu yoniiyle bu terim Tirk¢e 6gretim programinda da yerini almistir.

Artik §gretmenler 6grencilerine sanal ortamlardan &devler vermekte, her yerden
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sanal olan bu siireci rahathikla takip edebilmektedir. MEB de bu durumu
onaylamakta ve programda da belirtildigi gibi teknolojinin egitim 6gretim siirecine
dahil olmasini desteklemektedir. Milli egitim bakanhgi Egitim Bilisim Ag1 (Eba) adli
bir egitim portalindan 6grenci ve Ggretmenlere gesitli egitim uygulamalar ( ders
icerigi, video, test, konu anlatimi vb.) sunmakta ve kullanilmasini tegvik etmektedir.
Gelecekte ise egitim Ogretim faaliyetlerinin onemli bir kisminin bu sistem
¢ercevesinde yapilmasi ihtimal olarak yiliksek goriilmektedir. Benzer uygulamalar
ogrencilerin ve OZretmenlerin 6grenme ve Ogretme bigimlerinde de bir takim
degisikliklere neden olmustur. Bu agidan karsilastirildiginda 2015 programinin, 2006
programini giincelleyip gelistirdigi ve genel olarak 2006 programinda egitimi
kisitlayacak problemleri tamamen ortadan kaldirmasa bile minimize ettigi
sOylenebilir. Giinlimiizde ogrencilerin disiinceye dayali metinler olusturmada
sikintilar yasadiklarindan yakiilmakta, Ggrencilerin herhangi bir konu ile ilgili
fikirlerini sozlii ya da yazih olarak etkili bir bigimde ifade etmekte zorlandiklari,
nitelikleri bakimindan yetersiz metinler olusturduklart belirtilmektedir. 2015
programinin amagclari arasinda 6grencilerden herhangi bir konu hakkinda duygu,
diisiincelerini veya tezlerini etkili bir sekilde ifade etme kazanimi yer almaktadir.
Program bu yoniiyle eksiklik hissedilen taraf i¢in daha salt, keskin, net ve anlagilir

bir amag belirlemistir.
2006 ve 2015 programlarinin “Ogrenme alanlar” boliimleri karsilastirildiginda;

2006 Sgretim programimin §grenme alanlarini; yazma, konusma, dinleme-izleme,
okuma ve dilbilgisi alanlarinin olusturdugu goriilmektedir. Programda her bir
6grenme alanina ait kazanimlar ayri ayri belirlenerek belirtilmistir. Dilbilgisi
ogrenme alani ise tek bir baslik altinda ele almustir. Ogrenme alanlarinin
fazlaliginin genel olarak programin yapisin az da olsa karmasik bir hale getirdigi
soylenebilir. Buna bagh olarak 6grenim alanlarindaki kazanmim sayilarinin da fazla
olmasma neden olmustur. 2015 programinda 6grenme alanlar azaltilmig bu durum
kazanimlarin da azalmasini saglamis, bu da genel olarak programin karmasikliginin
azalmasina neden olmustur. Bylece programda G3renme alanlart temel olarak iig
ana baslik altinda toplanmistir. Konusma ve dinleme/izleme 6grenme alanlari sozlii
iletisim ismiyle toparlanmistir. Konusma ve dinleme/izleme 6grenme alanlarinin
sozlii iletisim adi altinda bir araya getirilmesi ¢ok yerinde bir uygulama olmustur.

Ciinkii dinlediklerimizin pek azini hatirlariz. insanin dinlediklerini ayni zamanda da
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konusmasi daha etkili 6grenme olmasini saglayacaktir. Bu iki alanin birbirini
destekler nitelikte bir bashk altinda birlestirilmesi bu agidan ¢ok yerinde olmustur.
Dilbilgisi 6grenme alani salt bir baslik olmaktan ¢ikartilmug, okuma ve yazma
Ogrenme alanlarina serpistirilmistir. Boylelikle dgrencilerin dilbilgisi 6grenme alani
hakkinda gelistirdikler olumsuz tutumlar1 &nlenmeye ¢alisilmistir. Biitiin  bu
degisiklikler 2015 senesinde hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinin (Taslak)
uygulanabilirlik ve anlagilirlik agisindan dikkat ¢eken Szellikleri olmustur. Ayrica
2015 Tirkge Ogretim Programinda (Taslak), sozlii iletisim 6grenme alaninda bazi
kazanimlarin kavratilmasinda kullanilmasi, ifade edilen tekniklerin siralanmasi, bu
program i¢in yontem olarak sinirlandirict olmugtur. Bunun aksine stratejiler
belirlenip yontem ve tekniklerin se¢imi Ogretmenlere birakilsaydi programin
esnekligi agisindan ¢ok yerinde bir uygulama olurdu. Bu agidan bakildiginda
programin esneklik ¢izgisinden uzaklastigint soyleyebiliriz. Ogretim programlari
cesitli yonleriyle esnek olmalidir. Okulun, &grencilerin, dgretmenlerin dzelliklerine
gdre Ogretim programlarinin yontem ve tekniklerin se¢iminde esnek olmasi

programin uygulanabilirligi acisindan son derece 6nemlidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Orta okul 6grencilerinin Tiirkge se¢meli yazma ve yazarlik dersiyle web 2.0
araglarini iliskilendirerek gerceklestirilen bu ¢alismada arastirmanin deseni, ¢alisma

grubu, veri toplama teknikleri, verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda bu calismada ortaokul igiincii sinif 6grencileri
icin bir ders planmi gelistirilmistir. Egitimde yaygin olarak kullanilan web 2.0
araglariyla Tiirk¢e dersi kazanmimlarimin iliskilendirildigi bu ders planinin

uygulanmasi eylem arastirmasi ile desenlenmistir.

Bu c¢alismada eylem arastirmasinin se¢ilmesinin sebebi, bu desenin bir egitim
arastirmasi metodu olarak kabul gérmesi ve egitim siire¢lerini daha iyi hale getirmek
icin kullanilmasidir ( Goodnough, 2016; Lederman ve Lederman, 2015; Lee, Sachs
ve Wheeler, 2014; Fernandez-Diaz, Fernandez-Olaskoaga ve Gutiérrez-Esteban,
2017; Luttenberg, Meijer ve Oolbekkink-Marchand, 2017; Parrish, 2006; Kincheloe,
2001; Burns, 2000; Pelton, 2010; Elton-Chalcraft, Hansen ve Twiselton, 2008).
Ayrica eylem arastirmasinin se¢ilmesinin bir diger sebebi de arastirmanin d3retmen
arastirmasi olarak kabul edilmig olmasidir (Cohan ve Honigsfeld, 2011; Pine, 2008;
Stringer, Christensen ve Baldwin, 2010; Zeichner, 2009). Ciinkii bu calismada
aragtirmaci ayni zamanda uygulama sinifinin Tiirkce 6gretmenidir. Sinif i¢i ortamda
kendi karsilastigi problemler dogrultusunda &gretim siirecini daha etkili nasil

gerceklestirebilecegini sorgulayarak bu ¢alismaya karar vermistir.

3.2. Cahisma Grubu

Bu ¢alismanin eylem arastirmasi siirecinde uygulama simfindaki égrenciler, anahtar
katilimeilar, arastirmaci ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu gruplar ve nasil

se¢ildiklerine dair bilgiler asagida basliklar halinde verilmistir.

3.2.1. Uygulama Simifi: Arastirmanin ¢alisma gruplari i¢inde uygulama siirecinin
gerceklestirildigi  6grencilerden olusan smuftir. Bu  siif  amaglh  Grneklem
tekniklerinden &lgiit  6rnekleme ile belirlenmistir.  Arastirmanin  amact  ve
arastirmacinin  beklentileri g6z Oniinde bulundurularak belirlenen bu &lgiitler

(Yildirim ve Simsek, 2013) sunlardir:
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e Arastirmacinin Tiirk¢e 6@retmeni olarak girdigi siniflar
e Aragtirmacinin dersine girdigi smiflarda yazma ve yazarlik becerileri
konusunda agirlikli olarak sorun yasayan dgrenciler.

e Veliler tarafindan izin verilen 6grenciler.

Bu dlgiitler dogrultusunda belirlenen toplamda 24 &grenci ile uygulama sinifi olarak

segilmistir. Bu 6grencilerin 18 kiz, 6 tanesi erkektir.

3.2.2. Anahtar Katihmer Ogrenciler: Calisma grubunun uygulama smifini 24
kigilik 6grenci grubu olusturmaktadir. Fakat bu &grencilerin uygulama siirecine
katilimda zaman zaman devamsizlik yaptiklari goriilmiistiir. Bu durum dogrudan veri
toplama siirecinin de tiim simfta aym diizeyde gergeklestirilmesini zorlastirmstir.
Bununla birlikte uygulama siireci sonunda tiim &grencilerden toplanan bilgiler
diizenlilik tagimayan veri yigim 6zelligi gdstermistir. Bu sorunlari giderebilmek
amaciyla detayh analiz yapabilmek igin verileri sinirlama (Mills, 2003) yolu
secilerek anahtar katilimer Ggrenciler belirlenmistir. Anahtar katilimci 6grencileri

secilirken sunlar dlgiit alinmigtir:

e Arastrmacinin sinif igi ve simif disindaki 6grenci gozlemleri
e Kiz ve erkek 6grenci dagiliminin esit olmasi
e Akademik basarisi diisiik, orta ve yiiksek dgrencileri temsil etmesi

e Uygulama siireci boyunca diizenli olarak veri saglamasi

Bu &lgiitlere gore segilen tigii kiz, iigii erkek anahtar katilimcinin ismi, etik olarak
uygun olmadigi i¢in ¢alismanin raporunda verilmemistir. Gergek isimleri yerine
segilen kiz &grencilere * Emine, Aytiil, Esra” olarak takma isimler verilmistir. Erkek

dgrencilere ise “Mehmet, Hannan, Nazim” isimleri verilmistir.

3.2.3. Arastirmaci: Eylem arastirmasi siirecinde aragtirmaci etkin gézlemler yaparak
verileri toplar ve uygulama siirecini gergeklestirir (Mills, 2003). Bu ¢alismada da
aragtirmacinin konumu Mills’in agikladigi sekildedir. Aragtirmaci ayni zamanda
uygulama sinifinin resmi olarak da Tiirk¢e 83retmeni oldugu igin siirecin daha dogal
bir sekilde gergeklestigi soylenebilir. Arastirmaci, Sgrencileri iyi tamdifi i¢in
Ogretim siirecine dair gozlemlerini not etmis ve ayni zamanda uygulama siirecinde

aktif rol oynamistir.
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3. 3. Veri Toplama Araglar

Aragtirma siirecinde veri ¢esitliligini saglamak amaciyla birden fazla kaynak veri
toplama araci kullanimina 6nem verilmigtir. Tablo 2.1°de arastirma sorular1 yer

almaktadir. Her bir arastirma sorusunun karsisinda hangi veri toplama aracimn

kullanildig1 belirtilmistir.

Tablo 3.1 Arastirma Sorulart Baglaminda Veri Toplama Araglart

Arastirma Veri Toplama Araclar

Sorusu
1. Arastirma  Opgrenci giinliigii ~ Ogretmen gozlem Ogrenci  etkinlik
sorusu formu dosyasi

2, Arastrma  Ogrenci giinliigii ~ Yan

sorusu yapilandirilmis

goriisme formu

Yukaridaki Tablo 3.1°de adi gegen veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirligine

dair bilgiler asagida bagliklar halinde verilmistir.

3.3.1. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu: Ogrencilerin uygulama siirecine dair
goriislerini belirlemek igin gelistirilen formda toplam 6 adet soru yer almaktadir.

Goriisme formu gelistirilirken su adimlar izlenmistir:

e [Formun teorik alt yapisimi arastirmanin igerigi (Merriam, 2013) ve amagclar
(Glesne, 2013) olusturmustur.

e Literatiir taramasi sonucunda sorular gelistirilmistir.

e Sorular gelistirildikten sonra dilsel ve igerik agisindan gegerligini kontrol
etmek i¢in (Glesne, 2013) alan uzmani 4 kisinin (Tiirkge 6gretimi alaninda
doktora yapmus ii¢ kisi ve 6lgme degerlendirme alaninda doktora yapmis bir
kisi) degerlendirmesine sunulmustur.

e Uzman goriiglerinin ardindan ¢alisma grubu agisindan anlasilirhgini tespit
etmek amaciyla (Yildirim ve Simsek, 2013) pilot uygulama yapilnustr. Pilot

uygulama 24 &grenci ile bir ders saatinde (40 dk) ger¢eklestirilmistir.
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Uygulamada 20 soru yoneltilmis olup; belirtilen alanlardaki uzmanlarin
goriisleriyle soru sayisi 6 olarak belirlenmistir.
Pilot uygulamadan sonra gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formunun son hali

verilmistir.

3.3.2. Ogrenci Giinliigii: Arastirmanin amaglari géz Oniinde bulundurularak
hazirlanan bu giinliiklerde toplam yedi soru yer almaktadir. Bu giinliikler sayesinde

dgrencilerin o giinkii derse yonelik algilar: belirlenmeye ¢aligtimistir.

3.3.3. Yan Yapilandirnilmis Gozlem Formu: Gozlem formu arastirmanin amaglari
dogrultusunda gelistirilmistir. Gelistirilen sorularin gézlem yapilacak ortam ve
etkilesim boyutlari agisindan gozlem formu 6zelligi tasiyip tasimadigint anlamak igin
(Yildinm ve Simsek, 2013) dort alan uzmam (Tirkge Ggretimi alaninda doktora
yapmis {i¢ Kisi ve dl¢me degerlendirme alaninda doktora yapmis bir kisi) tarafindan
degerlendirilmistir. Uzman goriisleri sonucunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve
ardindan &gretmenler agisindan anlasilirh@ini tespit edebilmek i¢in 8 Tiirkge
dgretmeni ile pilot bir uygulama gergeklestirilmistir. Yapilan bu pilot uygulama

doniitleri yardimiyla gézlem formuna son hali verilmistir.

3.3.4. Ogrenci Etkinlik Dosyalari: Bu veriler her iki haftada bir dgrenciler
tarafindan pixtonda tasarlanan ¢izgi romanlari olusturmaktadir. Bu ¢izgi romanlarin

her biri farkli bir metin tiiriine hitap etmektedir.

3.3.5. Pixton: Cizgi roman iiretim amaciyla kullanilan bir web 2.0 aracidir
(https://www.pixton.com/tr/). Ogrencileri bu uygulamayi, kendi ¢izgi romanlarin

tasarlamak i¢in kullanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi arastirma siirecinde gergeklestirilen bir islemdir (Creswell, 2013;
Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2014). Bu ag¢idan da arastirmanin veri analiz
siireci uygulama siirecinde gergeklestirilen analizler ve uygulama sonrasi analizler
olmak iizere iki farkli boyuttan olugmaktadir. Asagidaki tabloda her bir arastirma
sorusu i¢in elde edilen verilerin hangi veri analiz teknigiyle ¢oziimlendigi

gosterilmistir:
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Tablo 3.2. Arastirma Sorulart Baglanunda Veri Analiz Teknikleri

Arastirma sorusu Veri analiz teknigi
I: Arastirma sorusu Betimsel analiz
2. Arastirma sorusu Igerik analizi

Tablo 3.2." de goriilen veri analiz teknikleri kullanilarak uygulama siireci sirasinda,
toplanan veriler arastirmanin amaglar1 dogrultusunda makro analizle ¢dziimlenmistir.
Uygulama siireci sirasinda gerceklestirilen bu teknik sayesinde eylem arastirmasi
dongiisii gerceklestirilmeye calisilmigtir. Uygulama siirecinin sonuna gelindiginde
ise tim veriler mikro analiz teknidi yeniden ¢oziimlenmistir. Ardindan siiregte
gerceklestirilen makro analizler sonuglart ile siireg sonunda gergeklestirilen mikro
analiz sonuglar birlestirilmistir. Toplanan veriler bagka bir alan uzmani tarafindan
yeniden kodlanmistir. Kodlama siirecinin sonunda arastirmacinin analiz sonuglar ile
alan uzmaninin analiz sonuglant karsilastirilmis. Ortiismeyen noktalar tartisilmus,
uzlagsma saglanmaya calisiimis. Uzlasiimayan analizlerde uygun degisikler
gergeklestirilmistir. Iki farkhi kisi tarafindan yapilan bu kodlamalarin uyumu
hesaplanarak kodlama giivenirligi (Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi) x
100) %90 diizeyinde bulunmustur (Miles ve Huberman, 1994, s. 64).
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BOLUM IV
BULGULAR ve YORUM

4.1.Web2.0 Araglan ile Iliskilendirilmis Tiirk¢e Dersinin Uygulama Siirecine

Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdlimiinde alti hafta boyunca gerceklestirilen uygulama siireci
verileri yorumlanmis ve sunulmustur. Bulgular raporda sunulurken Tiirkge Ogretim
Programi yillik planina bagh kalinmustir. Tiirkge Ogretim programinda (MEB, 2015)
yer alan 7. simif yazma becerisi kazanimlarindan hareketle se¢gmeli yazma ve yazarlik
dersinde goniillii olarak bu dersi segen dgrencilerden olugsan simf dgrencileriyle,
fantastik; bilgilendirici: igerife uygun atasizleri, deyimler ve Ozdeyislerin
kullanildig1 dykiileyici metin tiirlerine gére uygulama siireci gergeklestirilmistir.
Calisma alti hafta olarak planlanmis ve alti hafta boyunca &grenciler bu metin
tiirlerine yonelik kazanimlara uygun olarak Web2.0 araci kullanilarak yeni metinler
gelistirmiglerdir. Arastirmanin anlagihrligint arttirabilmek i¢in uygulama siireci
haftalik olarak sunulmustur.

Uygulama siireci boyunca dgrencilere uygulama &gretmeni miidahale etmemeye,
siireci onlarin kontrol etmesine olanak vermeye g¢alismustir. Ogrenciler alti hafta
boyunca gergeklestirdikleri ¢alismalart da kendi fikir ve iradeleri dogrultusunda
gerceklestirmis, iretilen metinlere yonelik elestirilerini de kendi dgrendiklerinden
hareketle yapmiglardir. Uygulama &3retmeni bu siire¢ boyunca birinci, liglincii ve
besinci haftalarda aktif olarak konu anlatma ve bilgilendirme ¢alismalart yapmus;
ikinci, dordiincii ve altinci haftalarda ise yapilan iiriin elestirilerinde yanlis ifadelere,

yanlis 6grenme durumlarina veya hi¢ bilinmeyen noktalara miidahale etmistir.

Birinci hafta: Birinci hafta ile ilgili uygulama siireci 2 ders saat olarak
gergeklestirilmistir. Bu ders saati boyunca dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
belirlenmistir. 2015 Tirkge Ogretim Programi (Taslak)” indan hareketle
gerceklestirilen bu derste 6grencilerin bilgilendirici metin tiirii hakkinda genel bilgi
eksiklikleri tamamlanmaya, kavram karmasalar giderilmeye ¢aligilmistir. Bu haftaya

dair uygulama siirecinin igerigi Tablo 4.1de gosterildigi sekilde gergeklestirilmistir:
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Tablo 4.1 Bilgilendirici Metin Tiiriine Yonelik Haftaltk Ders Igerigi

METNIN TURU METNIN iCERIGI UYGULAMA SURECI
ADIMLARI

Ana fikir ve Bashk Ana fikir ve Baslik
Tutarlihg
Giris
Metnin Béliimleri Gelisme
Sonug
Amag ve konu etrafinda
tutarl yazili kaynak veya
Biitiinleyici unsurlar ¢oklu medya
kaynaklarindan goriisiin
desteklenmesi, atiflar,
BILGILENDIRICI kanitlar ve biitiin bunlarin
METIN mantiksal bir sira i¢inde
sunumu
Tanimlama
Diisiinceyi gelistirme Karsilastirma
yollari Orneklendirme
Tanik Gdsterme
Sayisal Verilerden
Yararlanma
Benzetme
Yazim kurallari
Noktalama isaretleri
Dilbilgisi Fiiller
Ek Fiiller
Zarflar
Kipler

Tablo 4.1°de goriildiigii iizere ders igeridi bes ana baglikta toplanmistir. Bu igerigin
hazirlanis amaci &grencilerin bilgilendirici metin tiiriine dair eksikliklerini giderip
yeni bir metin iiretebilmeleri i¢in onlara gerekli 6n bilgileri saglamaktir. Bu dersin
icerigine uygun olarak gergeklestirilen 6gretim siirecine yonelik Ogrencilerin ve

6aretmenin ders igi gozlemleri su sekildedir:

“Ogretmeni can kulagla dinliyorlardr. Bu durumda etkili olan sey su
olabilir; égrenciler aynt sinif diizeyinde olmalarmma ragmen bilgi seviyesi
agisimdan  aym  diizeyde  degillerdi.  Bunun sonucu olarak  bazi
ogrencilerin fark: kapatmak i¢in ¢aba sarf ettikleri ve ilgili davrandiklar:

gozlenebiliyordu.(Gozlem Formu, 14/11/2016).
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Yukaridaki gozlem verisinden anlasilacagi lizere dersin bu bolimii her ne
kadar bilgi agirbikli ve Ogretmen merkezli olarak gergeklestirilse de
ogrencilerin derse karsi ilgili olduklar dikkat ¢ekmektedir. Bu durum $grenci

giinliiklerine séyle yansimistir:

“Bu konuda serbest ve oOzgiirce hareket etmemiz ilgimi ¢ekti. Ciinkii
normal derslerde bu kadar serbest hareket edemiyoruz. Ama bu derste
kendi hayal giiciimiizii kullaniyoruz. Bu ¢ok giizel bir sey. "(Aytiil,
Ogrenci Giinliigii, 14/11/2016).

“Hi¢ stkilmadim dikkat ¢ekici  bir ders.”(Esra, Ogrenci Giinliiga,
14/11/2016).

“En basta konuyu ve uygulamayi anlatti é6gretmenimiz. Benim i¢in ¢ok
ilging  bir olaydr ve o karakterleri hazirlamak ¢ok hosuma

gitti.”(Mehmet, Ogrenci Giinliikleri, 14/11/2016).

Yukarida yer alan &grenci giinlitklerine bakildiginda &gretim siirecinin
6grenciler acisindan ilgi ¢ekici bir sekilde bagladigi gorilmustiir. Bu acgidan
gozlem formunda yer alan verilerle 6g@rencilerin derse dair goriislerinin tutarh

oldugu disiiniilmektedir.

ikinci hafta: Ikinci hafta ile ilgili uygulama siireci 2 ders saat olarak
gerceklestirilmistir. Ders saati boyunca oOgrenciler gegen hafta edindikleri
bilgilerden de faydalanarak bilgilendirici metin ile ilgili iiriinler
olusturmuslardir. Uygulamanin bu haftasina yonelik ¢alismanin netligi
agisindan ortaya ¢tkan 6grenci uygulamalarindan Srnek teskil etmesi agisindan
sadece iki ©&grencinin {riini burada gosterilecek, diger drtnler ekte
sunulacaktir. Bu durum diger iki uygulama haftasi igin de tekrarlanacaktir. Bu
¢alismalardan ilki Nazim isimli &@rencinin “Rusya.” Isimli calismasidir.
Ogrenci bu c¢alismasini gerceklestirmis, sonrasinda sinif ortaminda akran
degerlendirmesi yapilmistir. Bu asamada Ogrenciler &gretmen tarafindan
“yazim, noktalama, giris, gelisme, sonug... gibi bir hafta nceki derste konuyla
ilgili  verilen bilgilerin gbz Oniinde bulundurulmasi”  boyutlarinda

degerlendirmeye  6zen  gostermeleri  konusunda  uyartlmistir.  Bu
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degerlendirmeler yapilirken Tablo 4.1 dikkate alinarak yapilmistir. Bu
dogrultuda yapilan degerlendirmeler asagida verildigi sekildedir:

“Tiirkive'de kelimesini her seferinde "de" ekini kesme isaretiyle

aymwmadan yazmigsin.” (Hannan, 6grenci yorumlari, 23/11/2016).

“Rus¢a sozciigiine her seferinde kiiciik harfle baslamis.” (Emine,

ogrenci yorumlan, 23/11/2016).

“Genel olarak ¢ok renkli ve keyifli bir metin olmus. Insan okumak istiyor.

Ellerine saghk. "(Hannan, 6grenci yorumlan, 24/11/2016).

“Tiirkiye, Rusya ve Rus¢a sozciiklerine kiigiik  harfle baslamigsin

diizeltmelisin.”( Aytiil, Ogrenci Yorumlari, 17/11/2016).

Ogrenci bu metne dair yukarida verilmis olan degerlendirmeleri dikkate alarak metni

diizenlemistir. Bu dogrultuda olusturulan metin tiiriine yonelik dgrenci uygulama

omegi asagida verildigi gibidir:
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A Aynca dadkenizi cok
- L]

Evel sradak Vatan Savunuculn Goni. B8
Bu baytam askerr bayrami olup i SASLGH
23 Subat 1918, Sovyet Ordusunun
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En bilyik g, en bilyik son

Her zaman senindir ve senin kalacsk!

Bizim sanl anavatanimsz, sen hep hilr yoso,
Yillurus yuyuniy ol voleimig,

Bu san atolanmizdan yadigar bize!

Vatamimiz sen gok yagal Seninle gurur duyuyoruz
Giney denizlerinden kuzey buthun ko

Yagar bu ovalor ve ormankr.

Sen bu dinyoda B2esin, sadece bi tane

Tan tarafindan korunan bu onavatan!

Sekil 4.1 Nazim in Bilgilendirici Metin Tiirii Ornegi
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bu beyremi cok
Bnengivoruz ve savhorsz.

Bizim ganh onavatanimiz, sen hep hir yega,
Yillarca yasams olan vatanmiz,

Bu gan atalanmizdan yadiger bize!

Vatanimiz sen cok yasa! Seninle qurur duyuyoruz
Riiyalarin ve yasamin geni alanlar,

Yillar bayunca bize aglkar.

Vaten scvgisinin bize verdibu gic,

Hep bizimdir ve bizim kalocaktir

Blzim sanh anavatanimiz, sen hep hOr yoga,
Yillarca yasamis olon vatanmiz,

Bu an otalanmizdan yadiger bize!
Vatanimz sen gok yasal Seninle qurur duyuyoruz

l;ﬂ;ﬁ:ﬁ?

ﬁr_:‘li ﬁiq&wmwﬂm et

gezdrin ve b yovinadan ve
scnmocn anlattn ign o teead




Bir diger 6grencinin yine aym tiirde ortaya koydugu “Yaz dili ile konugma dili
arasindaki fark” baslikli calismada 6grenci derste 6grendigi konuyu uygulama ve bir
iirine dokme firsati bulmustur. Diger ogrencilerin ¢aligmaya dair yorumlar ise

asagidaki gibi dile getirilmistir:

“Konusma baloncuklarimin yerleri kaymis bazi  panellerde,

2

konusma ~ onceligine gore swalamalism..” (Esra, Ogrenci

Yorumlari, 16/11/2016).

“Konuyu biraz daha detaylandirabilirdin sonugta konuyla ilgili
soylenmesi gerek ¢ok daha fazla sey var.” (Nazim, Ogrenci

Yorumlari, 16/11/2016).

“Ben de béyle yapacakiim ama sen yapmissin ben de farkli bir
ornek buldum giizel oldu. Calismanda iigiincii panelde dilbilgisi
hatalart var bence diizeltmelisin”(Emine, Ogrenci Yorumlari,

18/11/2016).

“Hem orneklendirici yazim hem de bilgilendirici anlatim var

harika olmus. ”(Mehmet, Ogrenci Yorumlari, 18/11/2016).

Bu dogrultuda olusturulan metin tiirine yonelik ogrenci uygulama ornegi

asagida verildigi gibidir:
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i yaz dil le konusma dil
| arasindaki fark anfatacagm,

Ik olarak, gelecek zaman kipi: Yaz il e konusma Bunun diginda "Eyvah” olarak yazian

Dilerseniz baslayaim diliarasmdak farks en iy anlatan kiplerdendir ir kelime"Eeeyyyywaaahhhhh" diye okunur.
\ insan: "Yapacagim" diye yanlan kelimeyi konusma Her harf ses seviyesi acisindan uzatilarak
dilinde (yapcam) diyerek telaffuz eder Yani, "A" | ve yikseltilerek soylenir,

harfiincettilr, bazi harfler ise yutulur.

- til

Baska bir drmek olarak , Boslukdari yok sayimasini
gosterebiliriz. Mesela:"Buguin bakkaldan iki ekmek
aldim” cimlesi“bugtinbakkaldanikiekmekaldim’
seklinde ifade edilebilr. Yani cumle hizlica tefaffuz
edilir,

Sekil 4.2 Hannan’ in Bilgilendirici Metin Tiirii Ornegi

Yukarida verilmis olan ¢aligmalardan 6grenci “Rusya” isimli ¢alismasinda diisiince
yazisi tiirlerinden gezi yazisini se¢mis ve Rusya iilkesi ile ilgili bilgilendirici bir
metin olusturmustur. Ayrica milli marslar konusuna da bir génderme yaparak milli

margmi metnin igine yerlestirmistir. Web2.0 araci1 6grencinin bu ¢alismayr diyalog
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seklinde ve gorsellerle destekleyerek yapmasina olanak saglamustir. Ders iceridi ve

ogretim siireciyle ilgili 6gretmen gozlemleri su sekildedir:

“Yeni bilgiler elde etmislerdi, gegen hafta 6grendikleri bilgilerden yola
¢tkarak iiriinler yapmiglardi. Eksiklerini, dogrularmt ya da yanhglarmi
kendilerinin gorme firsati var. Ders siirecinde susan, yorum yapmayan
ya da soru sormayan Ogrenci yokm. Ogrenciler genel olarak ayakta,
oturarak veya bir sekilde derse, uygulamaya, yorumlara dahil

oluyorlardi.”(Goézlem Formu, 21/11/2016)

“Hepsi birbirlerinin ¢alismalarm biiyiik bir enerjiyle hatta birbirlerine
cok az firsat vererek kontrol edip elestirdiler. (ok enerjik ve istekli
gordiniiyorlar  hatta  tartisma  ortamlar:  olugturuyorlardr. "(Gozlem

Formu, 21/11/2016)

Yukaridaki ogretmen gozlemleri de agik¢a ifade etmektedir ki ogrenciler gerek
fiziksel gerek zihinsel olarak derse karsi aktif ve katthmci bir gekilde ogretim

siirecine dahil olmuslardir. Bu durum $grenci giinliiklerine su sekilde yansimigtir:

“Bugiin daha merakliydim. Ciinkii arkadaglarimmn ¢alismalarim merak

ediyordum.”(Aytiil, Ogrenci Giinliigii,21/11/2016).

“Hoca anlatirken herkes onu dinliyordu boyle giizel bir ortamda
olmaktan mutlhuyum.Yine dersten ¢ikmak istemedim.” (Emine, Ogrenci

Giinliigi,21/11/2016).

Siirece dair ogrencilerin istekleri ve sabirsizhiklari 6grenci giinliklerine su

sekilde yansimusgtir:

“Derse girmeden once resmen yerimde saytyordum.” (Emine, Ogrenci

Giinliigii, 21/11/2016).

“Kendimi enerjik ve eglenceli hissediyorum.”(Esra, Ogrenci Giinligi,

21/11/2016).
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“Ben projemi hazirladigim icin ¢ok heyecanliydim. Okuyacagiz denildigi
icin  ¢ok  fazla  hazirlamistim  ve  okunacagr igin  acayip

heyecanliydim.”(Esra, Ogrenci Giinligii, 21/11/2016).

Bu béliimde 6grenciler hem birbirlerinin ¢aligmalarini inceleyip hatalari bulmus,
hem de buradan yola ¢ikarak kafalarina takilan konulari &grenerek eksiklerini
gidermeye calismislardir. Bu ¢alismalara ve yorumlanmalarina dair 8gretmen

gozlemleri asagidaki gibidir:

“Ogretmen bu boliimle ¢ok fazla ders anlatmadi daha ¢ok égrenciler anlatip
birbirlerinin ¢alismalarimin  hatalarim  dogrularimi - bulmaya  ¢alistilar

bunlarla ilgili tartismalar yaptilar.” (Gézlem Formu, 21/11/2016).

“Ogrenciler dgrendiklerini paylasarak ve birbirlerini elestirerek uygulama
vaptiklari; aktif olduklari icin bu durumlarm varhigimda ve gergeklesme

olasiligindan soz edilebilir.” (Gozlem Formu, 21/11/2016).

Milli Egitim Bakanliginin yaymlamis oldugu 2015 Tiirkge Ogretim Programinda
(Taslak) yapilandirmaci yaklagim temele alinarak &grencinin aktif oldugu ve siirecin
metkezine alindifi goriisiinden hareketle bu uygulamanin amaci da Web2.0 araci
aracihi@iyla 6grenciyi aktif kilmaya calismaktir. Siirecin bu béliimiine dair yukarida

belirtilen Ggretmen gdzlemi ise oOgrencilerin  derste aktif olduguna dikkat

¢ekmektedir.

Ugiincii hafta: Ugiincii hafta ile ilgili uygulama siireci yine 2 ders saat olarak
gergeklestirilmistir. 2015 Tiirkge Ogretim Programi (Taslak)’ indan hareketle
gergeklestirilen bu derste Ggrencilerin igerige uygun atasézleri, deyimler ve
ozdeyislerin kullanildigi dykiileyici metin tiirlerine yonelik genel bilgi eksiklikleri
tamamlanmaya, deyim ve atasdzlerinin anlamsal derinlikleri, az sozle ¢ok sey
anlatma Ozellikleri kavratilmaya calisilmistir. Bu haftaya dair uygulama siirecinin

icerigi Tablo 4.2 de gosterildigi sekilde gerceklestirilmistir:
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Tablo 4.2 Deyim ve Atasozlerine Yonelik Haftalik Ders iqerigi

METNIN TURU

METNIN iCERIGI

UYGULAMA SURECI
ADIMLARI

DEYiM ve ATASOZU

Deyimin Varhg

Metnin bolimleri

Atasoziiniin Varlig

Dilbilgisi

Gorseller ve icerikle
deyimin uyumu
ifade tutarhhg

Serim
Diiglim
Cozim

Gorseller ve igerikle
atasdzinin uyumu
ifade tutarhhgi

Yazim kurallari
Noktalama isaretleri
Fiiller

Ek Fiiller

Zarflar

Kipler

Tablo 4.2° de goriildiigi tizere ders igerigi ii¢ ana bashkta toplanmistir. Bu igerigin

hazirlanis amaci dgrencilerin deyim ve atasozlerine dair eksikliklerini giderip mecaz

anlamdan yola g¢ikarak deyim ve atasdzlerinin mecazi yoniini hayal giicleri ve

Web2.0 aracinin da islevlerinden yararlanarak &ykiileyici metinlerle kurgusal

metinlere doniistiirebilmelerini saglamakur. Ders igerigi ve dgretim stireciyle ilgili

dgretmen gozlemleri su sekildedir:

“Bu hafia ogrenciler deyimler ve atasozleri ile ilgili yeni seyler

ogrendiler ve kafalarina takilan, bilmedikleri konulart soru yoluyla

agrenmeye ¢alistilar.”(Gozlem Formu, 28/11/2016).

Ogretmen gézlemlerinde dikkat ¢ekici bir unsur da &grencilerin aidiyet

duygulariyla ilgilidir. Ogretmen bu unsuru su sekilde ciimlelere aktarmigtir:

“Ogrenciler kendilerini derse ait hisseder gibiydiler. Hepsi bir fikirle

uygulamalarint planlamaya birbirlerine de hatta ogretmene de fikirler

veriyorlar. ”’(Gozlem Formu, 28/11/2016).
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Dinliyor sorular soruyorlardi. Hatta dgretmen deyimler ve atasiozleriyle
ilgili nasil uygulama yapabiliriz diye sordugunda hepsi mutlaka bir
seyler soyledi.(Gozlem Formu, 28/11/2016).

“Istekli ve ait olma duygular: 6grencilerin aktif ve sorular soran hallerinden
anlagsilabilir. Yasama wygulama konusuna gelince bazi dgrenciler daha once
hi¢ duymadiklar: atasézii ve deyimleri yine birbirlerinden dgrendi ve sasirarak
veya sevdigini belli ederek ‘Ben bunu hep kullanirim aruk’ gibi soylemler ve

sakalarla dersi tamamladilar. ”(Gézlem Formu, 28/11/2016).

Yukarida belirtilen 63retmen gézleminden hareketle 6grencilerin kendilerini derse ait
hissettikleri ve hatta dersi kismen de olsa sahiplenip 6gretmeni pasiflestirerek siireci
kendi kontrollerine aldiklar diisiiniilebilir. Siirecin bu asamasina ydénelik 68renci
giinliikleri goriisleri asagidaki gibidir:

“Benim ve arkadaslarimin yapmis oldugu yazim gibi hatalari inceledik ve

dogrusunu égrendim. "(Aytiil, Ogrenci Giinliigii,28/11/2016).

Dersten ¢ikarken: * Keske devam etsek’ dedim. Ciinkii ¢ok eglenceli bir
etkinlik.(Emine, Ogrenci Giinliigii, 28/11/2016).

Yine &gretim siirecinde &grencilerin yeni seyler &grendiklerine dair &grenci
giinliiklerine yansittiklari ifadeler siirecin verimli gegtigini gostermektedir. Siirece
dair &grenci giinliiklerine yansiyan Ogrenci gorisleri bu durumu destekler

niteliktedir:
“Cok kayda deger seyler 6grendim.” (Hannan, Ogrenci Giinliigii, 28/11/2016).

“Artik daha ¢ok bilgi sahibiydim ve mutlu hissediyordum. "(Nazim, Ogrenci
Gunligt, 28/11/2016).

“Serim,  digim, ¢ozim ve  giris, gelisme,  sonucun  farklarini

ogrendim. ”(Mehmet, Ogrenci Giinliigii, 28/11/2016).

Yukarida verilen ogrenci giinliikleri yorumlarindan yeni bir sey 6@renmenin
darenciye kendini mutlu hissettirdigi kanisina varilmaktadir. Ogretim siireci bu

acidan verimli ge¢mis olarak yorumlanmaktadir.
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Dérdiincii hafta: Dordiincii hafta ile ilgili uygulama stireci yine 2 ders saat olarak
gergeklestirilmistir. Bu ders saati boyunca Ogrencilerin  bir Onceki hafta
dgrendiklerinden hareketle olusturduklari deyim ve atasozleri Sykiileyici metinleri
incelenmistir. incelemeler Tablo 4.2° den hareketle elestiri ve diizeltme boyutunda
gergeklestirilmis olup &grencilere miidahale edilmemistir. Uygulama 6@retmeni
sadece dgrencilerin isin iginden ¢ikamadigi veya genel olarak var olan yanlhs bir kani
oldugu durumlarda miidahale etmis ya da direkt ydneltilen sorulara cevap vermistir.
Bu hafta 6rnek olarak verilecek olan ¢alismalardan birincisi Hannan isimli
ogrencinin “Acele ise seytan kangw.” isimli ¢aligmasidir. Ogrenci bu calismasini
gergeklestirmis, sonrasinda sinif ortaminda akran degerlendirmesi yapilmistir. Bu
asamada dgretmen tarafindan “yazim, noktalama, olay 6rgiisii, bir hafta 6nceki derste
konuyla ilgili verilen bilgilerin goz 6niinde bulundurulmasi” boyutlarinda
degerlendirmeye 6zen gosterilmesi konusunda dgrenciler uyariinustir. Bu dogrultuda

yapilan degerlendirmeler asagida verildigi sekildedir:

“S.resimde “epey ge¢ olmus” yerine “¢ok ge¢” olmus da diyebilirdin.’

(Nazim, Ogrenci Giinliigii,30/11/2016).

“6. karede "yapmayr unutmusum" yerine ''vapmayr unuttum' diyebilirsin.
Onun  disinda  hos  bir  ¢alisma  olmus. "(Esra,  Ogrenci

Gunliign,30/11/2016).

“Son karede kiz yani Elif’in daha iizgiin goziikmesi gerekiyordu bence
ama giizel olmus. Baslik zaten uymus ancak 10. karede Elif yazinca
sonuna iinlem koymugsun onun disinda dedigim gibi konu ve baslik

uygun, ama¢ da uymus.”(Mehmet, Ogrenci Giinliigi, 01/12/2016).

“Bence 2. kare ve 3. kare arasindaki gegisi belli etmek icin bir baglanty
yapabilirdin. Birden gegince ilk olarak anlayamadim tekrar okuyunca
anladim. Bunun disinda cok giizel olmus.”(Aytiil, Ogrenci Giinligi,

03/12/2016).

Yukarida verilen elestirilerden yola ¢ikarak yapilan diizeltmeler sonucunda

ortaya ¢ikan 6grenci uygulama Srneginin son hali asagida verilmistir:
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Evet cocuklar.Bugun size

: Yapaniz
bir proje odevi verecegim. | Ggretmenim.

Yapin ve yarina getirin
lgtfen.Olur mu?

{ Gercekten
ok komikmis.|

Eyvah ! Benim odevim
vardi. Yapmay unutmusum.
Gok da geg olmus.

Ne yapacagim?

Sonra
gorusiriz.

| Qocuklar, proje
| odevlerimizi
[ yaptik mi?

¥
1 Umarim
7 6gretmen bir sey
( anlamaz.

Cok detaya girmeden
kisaca anlatirsam
hemen bitirebilirim.

Buyrun, masama
birakin.Ben hepsini
kontrol edecegim.

Evet, onlar
genelde dyle
oluyor.

it gn “Odevin gok ozensiz |
Hf:men ve kisa olmus.

) gellyorum y Sebebini
ogretmenim. ) p aciklar misin?

Hatani anlaman ve bana
‘ anlatman ¢ok giizel.Sana
bir sans daha verecegim.
Ama birdaha boyle birsey =

| yapmayacaksin 56z vermelisin,

T L
Tamam, diriist olacagim.Ogretmenim,
1" ben diin arkadastmla kafede bulustum
W , ve bu ddevi unuttum Gece geg saatte aklima
Elif ! . : il A geldiBen de aceleyle bu odevi yapabildim.
Gelirmisin? Ly S el Yani, acele ise seytan kangtr Uzginam

Tesekkurler
ogretmenim!
Soz veriyorum. |

Sekil 4.3 Emine’nin Deyim ve Atasézii Iceren Metni

Bu boliimde verilecek olan ikinci ¢aligma Aytiil isimli 6grencinin “Egilen bag

kesilmez.” baglikli galigmasidir. Calisma ile ilgili olarak ilk ¢alismada oldugu
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gibi konular ve kriterler dogrultusunda c¢aligmayla ilgili agagidaki

degerlendirmeler yapilmigtir:

“Giizel olmus yazim  hatast da yok ayrica atasoziinii - giizel

anlatmigsin. ”’(Mehmet, 6grenci yorumlari, 04/12/2016).

“Cok giizel olmus.Emegine saghk.” (Hannan, ogrenci yorumlan,
04/12/2016).

“Son ii¢ dort panelde baloncuk yerleri yanlis onlara bak diizelt ve
yaymla bence gayet giizel harikasin.”(Emine, 6grenci yorumlari,

05/12/2016).

Bu degerlendirmeler sonucunda diizeltilmis olan 6grenci uygulama 6rnegi

asagidadir:
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" Sennasil okuldan kagarsm { ot Gk 22T e 1 —_—
Mert! By ikinci oldu Hakkinda, Lt § 0 Bird h' Buyrun Aynur hocam, sinifinizdan Mertin okuldan
| Lutten yapmayinBirdaha beniaamisnz. kagma durumuyla ilgil

kenusuyorduk biz de

islem yapacagim bu gidisle. | olmayacak.

»

Edjer birdaha bayle bir sey olursa Tamam Mert sakin ol Seni iki .
okuldan atiimaya kadar gider durum - dakika digan alacagim Biz Peki Hocam
Siz de sinif o§retmeni oldugunuz igi iy Hocam yalvanyorum Aynur Hocayla bu durumu bit
konugmak istedim. s affedin.S6z veriyorum £ | i -
1 E bir daha olmayacak.

e — Hocam sadece bu seferlik affetsek Saninm haklisiniz |
Ne yapsak bilemedim Bakmayin
ME‘I’!'I severimlyi g“umur:!:a clmaz mi? Bilirsiniz, edilen bag Sadece bu seferlik Cok tesekkiirler Merthadigel
: oy kesilmez 562 verdi ona gormezden gelebilirim. Aynur Hocam. tathm! f_L

bu ikinci oldu Tekrarlayabi

guveniyorum.

- T Birdaha yapmayacagnasoz | o
Seninle gglii{:ara' verdigin ve bizim de givenimizi Gergekcen ok teekkir
Qi : bosa gkarmayacagnicinby | | diyorum Soz veriyorum

sefermﬁag?d'wﬂi-r = . birdaha yapmayacagm
1 ¢

Sekil 4.4 Aytiil’ iin Deyim ve Atasizii Iceren Metin Tiirii

Ogrenciler Web2.0arac1 ile soyut bir kavram olan atasézii veya deyimi resimler
aracilifiyla somutlastirma, anlatma ve hikaye etme firsati bulmustur. Bu sayede
ogrenciye hayal ettigi hikayeyi yine hayal ettigi karakter, tema ve egyalarla
anlatabilme imkani saglanabilmistir. Ayrica asagida siralanan 6grenci yorumlar da

ogrenme siirecinde Tiirkge dersinin gerek tiir ve bigim, gerekse dilbilgisi boliimleri
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ile ilgili olarak 6grencilerin kendilerini yine kendi kontrollerinde gelistirmelerine
olanak saglamustir denilebilir. Siirecin bu asamasinda ogretmen gozlemleri bu

béliime asagidaki gibi yansimustir:

“Bu hafta yeni bilgiler edindiler ¢iinkii bazi 6grenciler uygulamada bir onceki
hafta bahsettigi atasdzii veya deyimlerden farkli deyimler atasozleri bulmus ve
onlarla ilgili uygulama yapmigti. Ayrica birbirlerinin uygulamalarim her hafta
oldugu gibi dilbilgisi yoniinden veya gorsel metin olusturma yoniinden
elestirdiler. Bazi konularda ogretmene de damigilip bilgi alindigi goriildii.”
(Go6zlem Formu, 05/12/2016).

“Ogretmen bu hafia ¢ok aktif degildi daha ¢ok ogrenciler yaptiklari
uygulamalar iizerinden yorumlar yaptilar ve ogretmen sadece kendisine

yéneltilen birkag soruya yanit verdi.”(Gézlem Formu, 05/12/2016).

Uygulamanin dérdiincii haftasina girilmis olmasina ragmen 6grencilerin derse kargi
ilgilerinin hala varligini korumakta oldugu asagida verilen 6@renci gorislerinden

cikarilabilecek sonuglardandir:

“Cok eglenceli. Ders ile eglence bir araya gelmis gibi.”(Emine, Ogrenci

Giinliigii,05/12/2016).

“Bence kendimi gelistirdik¢e daha basarili projeler ortaya koyacagima

inantyorum.” (Esra, Ogrenci Giinliigii,05/12/2016).

“Her zamanki gibi  heyecanla ve merakla dersin  baglamasin

bekledim.”(Mehmet, Ogrenci Giinliigii,05/12/2016).

Ayrica Ogrencilerin dersten verimli bir sekilde faydalandiklari, yeni bilgiler
edindikleri, kendi hatalarinin da farkina vardiklan 6grenci yorumlarna agagidaki

sekilde yansimustir:

“Hi¢  bilmedigimiz  ve  oOgrenmedigimiz  serim,  dugiim,  ¢oziimii

konustuk”(Nazim, Ogrenci Giinliigii,05/12/2016).

“Bazi hatalart gordiim ve bazi isaretlerin kullamminda hata yapugmm fark
ettim. ”(Nazim, Ogrenci Giinligii,05/12/2016).
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“Bence kendimi gelistirdikce daha bagarili projeler ortaya koyacagima

inaniyorum. "(Esra, Ogrenci Giinliigii,05/12/2016).

Ogrencilerin yukaridaki yorumlar geleceklerine yénelik olarak planlar yaptiklarini,
genel bir dzgiiven olusturduklarini da gosterecektir. Bu yorumlardan dgrencilerin

bilmedikleri veya yanls bildikleri konular1 da 63rendikleri ve bunu ifade etmekten

kaginmadiklar gortilmustiir.

Besinci hafta: Besinci hafta ile ilgili uygulama siireci de diger haftalarda oldugu gibi
2 ders saat olarak gergeklestirilmistir. Bu ders saati boyunca 6grencilere fantastik
metin ile ilgili bilgi verilmis ve &grencilerin konuyla ilgili eksiklikleri tamamlanarak
biitiin grup 6grencileri hazirbulunusluk seviyesi agisindan ayni seviyeye getirilmeye
¢alisilmistir. Uygulamanin bu haftasinda da 2015 Tiirkge Ogretim Programi
(Taslak)’ na bagh kalinmistir. Bu g¢alisma yapilirken asagida verilen Tablo 4.3

uygulama siirecini planlamada kullanilmistir:
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Tablo 4.3 Fantastik Metin Olusturmaya Yénelik Haftalik Ders Icerigi

METNIN TURU METNIN iCERIGI UYGULAMA SURECI
ADIMLARI
Ana fikir ve Baslik Ana fikir ve Bashik Tutarlilig1
Serim
Metnin Bolumleri Diigiim
Coziim

e Olaganiistii ve
fantastik ozelliklere
sahip hayal
tirtinleridir.

e Zaman belirli ya da
belirsiz olabilir.

e Mekan giinliik hayatta
karsilasabilecegimiz
tiirden degildir.

e Kahramanlar
olaganiisti ozellikleri

Bitlinleyici unsurlar olan kisilerdir.

e Hayal, abartma,
kisilestirme vb
dzellikler mevcuttur.

e Genellikle duyulan
geemis zaman ya da
bilinen gegmis zaman

FANTASTIK METIN

kipinde yazilir.
Ornekleme
Diistinceyi Gelistirme Tamimlama
Yollari Karsilastirma

Tanik Gosterme
Sayisal Verilerden Yararlanma
Benzetme
Yazim kurallar
Noktalama isaretleri
Dilbilgisi Fiiller
Ek Fiiller
Zarflar
Kipler

Tablo 4.3° te goriildiigii iizere ders igerigi bes ana baslikta toplanmistir. Bu igerigin
hazirlanis amaci 8grencilerin fantastik metin tiirii ile ilgili eksikliklerini giderip hayal
giiclerini kullanarak ve Web2.0 aracinin da islevlerinden yararlanarak kurgusal

fantastik metinler olusturmalarin saglamaktir.
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Bu hafta ders igerigi ve 6gretim siireciyle ilgili 6gretmen gdzlemleri su sekildedir:

“Ogretmeni dinlediler sorular sordular. Ornekler vererek katilm sagladilar.

Yani onemsedikleri belliydi.’(Gézlem Formu, 12/11/2016).

Dersin bu siirecinde §grencilerin derse kargi tutumlanyla ilgili asagida verilmis olan

Ogretmen gozlemi dikkat cekicidir:

“Dersi yine sahiplenmis goriniiyorlard: hatta kullandiklart uygulamamn bazi
verlerini  birbirlerine ogretmene ihtivag kalmayacak sekilde aciklyor
agretmene  bile uygulamanin  kegfettikleri farkly boliimlerini  anlatmaya,

ogretmeye ¢alistilar. "(Gozlem Formu, 12/11/2016).

Ogretmenin bu yorumu ve dgrenci giinliiklerine de yansiyan tutum ve gbriisleri
stireci verimli aktif ve ders kontroliinii kendi iradeleriyle ele aldiklarini gésterecektir.
Ogretmenin siirecin iigiincii haftasinda da bu duruma dikkat cekmis olmasi ve siirecin
bu haftasinin besinci hafta olmasi; siirecin sonuna yaklasilmis olunmasia ragmen
ogrencilerin aynt istek ve enerjide olmalari $gretim siirecinin 63rencilerin ilgi ve
isteklerine uygun oldugunu gostermektedir. Siirecin bu asamasina dair d3renci

gorisleri su sekildedir:

“Cizgi romanlarimizda nasil kuralll ve diizenli bir sekilde yapacagimizi

dgrendik.”(Nazim, Ogrenci Giinliigii, 12/12/2016).

“Bence ‘Eglenerek égrenme’ tam da bu. "(Aytiil, Ogrenci Giinliigii,

12/12/2016).

“Eve gidip yeni bir roman olusturmak icin sabwsizlaniyordum. " (Mehmet,

Ogrenci Giinliigii, 12/12/2016).

“Cok eglenceli ve bu program bitse de ben bir sekilde kullanmaya devam

ederim. "(Mehmet, Ogrenci Giinliigii, 12/12/2016).

Ayrica bir 6grencinin yukarida verilen yorumundan Web2.0 araciyla uygulamalar
yapmay! ve uygulama siirecinin bu sekilde oriintiilenmesinin 6grenciler agisindan

olumlu ve verimli bir stire¢ oldugunu gosterebilir.
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Altiner hafta: Uygulama siirecinin son haftasidir. Ogrenciler son hafta iiriinlerini
degerlendirerek siireci tamamlamiglardir. Bu hafta bir 6nceki hafta edindikleri
bilgiler 1s13inda ortaya ¢ikarmis olduklar: iiriinleri yine bu bilgiler dogrultusunda
elestirmislerdir. Ogretmen bu degerlendirmeler yapilirken 6zellikle bir dnceki hafta
kendilerine sunulmus olan Tablo 4.3 temel alinarak degerlendirme yapmalari
konusunda 6grencileri uyarmistir. Ogrencilerin bu degerlendirmeler dogrultusunda
tamamlayarak yayinladiklan iki uygulamadan ilki Ayttl isimli 6grencinin “Balik
Kafalar” bashkh ¢alismasidir. Uriin ayni zamanda hayvan masallarina da ornek

olusturabilecek bir metindir. Metinle ilgili 6grenci yorumlart asagida belirtilmistir:

“Jlk karedeki "sence"den sonra soru isareti koymayi unutmussun galiba. Onun

disinda giizel.” (Esra, Ogrenci Yorumlari, 16/12/2016).

“7. karede "aa" ifadesinden sonra iinlem isareti koyabilirdin. Bunun disinda

gayet giizel olmus.” (Nazim, Ogrenci Yorumlari, 16/12/2016).

“Insanlart iyi anlatmussin fakat “sokucaklar” degil de “sokacaklar” yazman
bir de soru ekini ayri yazip sonuna soru isareti koyman gereklivdi(soru isaret
hatasi sahne 10 (yapmamismiyiz degil yapmamis miyiz?))”" (Mehmet, Ogrenci

Yorumlari, 17/12/2016).
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Bence buradaki baliklar gayet
guzel sence?

Evet, plan soyle: artik
burada duramayiz.
Gitmeliyiz.

¢ i Eyvah! Bizi avlamaya geliyoriar.Diger
Dogru séyliiyorsun biraz daha baktiktan sonra,  arkadaslanmiz gibi bizi de avlayip o kapal
karar verip ekibe haber veririz. yere sokacaklar.Bir seyler yapmak zorundayiz!

Diidugo calarfar

Arkadaslar, cikabiliriz ama nasil Benim akhma bir fikir geldi Memo. "
gidecegiz? Bunu hig diginmedim.  Hanj balike bize bir diidiik vermisti: baltkg gelir.
Buldum! Yazlar yanimiza gelen “Ne zaman yardima ihtiyacimiz olursa f
balikqidan bize yardim etmesini didiigu galmaniz yeterli* demisti. \

isteyecegim de nasil? Hadi ¢alalim.

A, durum vahim ne yapmam
lazim? Istedidiniz

oldu mu?

J Tesekkir
ederiz!

kadinin evine bizi J
OtlirGp havuzu varsa |

Inanmiyorum!Béyle TAMAY KAD!
olacagir bilseydim A BDE M
bunu yapmazdim gok o 2
Szir dilerim,

Neyse, bizi evimize
goturir aviamazsan
biz de seni affederiz. |

A_!t AL cin ne 52 50
rrden ckting?

=2 Bizsizin yakalayip
akvaryuma goturmek
istedidiniz babikdarz Madem
denizde bize rahat yok biz de

= sizin havurunuza tagmahm

dedik Iyl yaptrag miyn.?

Sizderin bire gosterdigimiz saygi
biz de sizin havurunuzu isgal ederek
gasteryons. 7

Sekil 4.5 Aytiil’ iin Fantastik Metin Tiirii Ornegi

Bu hafta 6rnek olarak verilecek olan ikinci metin Mehmet isimli 6grencinin

“koruyucu” bashkl calismasidir. Metin ile ilgili sadece bir 6grenci yorum yapmistir:

“Giizel olmus. ”(Hannan, Ogrenci Yorumlan, 17/12/2016).
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Calismaya yonelik sadece bir Ogrencinin yorum yapmis olmasi calismada
diizeltilmesi gereken fazla bir sey olmadig1 seklinde yorumlanabilecegi gibi metnin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek bir metin olmadig1 yoniinde de degerlendirilebilir. Ya
da artik son hafta olmasinin 6grenciler iizerinde yarattigi rehavet duygusu da diger

bir etken olarak goriilebilir. Ogrencinin yayinladig ¢alisma asagida verilmistir:

Aman tannm | Bu daneyin
kaybo dum! . nesi?

Ben jeyy
benan.

Aina sen
wuyOrsLn

Dur gitme
beni bir
dinle!

Ama ben sanin
koruyucunum

Ben sana
gelme
demiglim,

Kadem bein acim
" e
cenin adw ne?

Hew o st sen mars Fimdi seninie Ben kiguiug ter
gitireyem ama ben kimse I, evine yords purinda
tarimamai ya da gormemeh g spebanalin, clasadm.

we zaten glremeier

Sekil 4.6 Mehmet’ in Fantastik Metin Tiirii Ornegi
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Uygulamanm bu bolimiinde dikkat ¢ekici olan bir sey de bazi &3rencilerin artik
giinliiklerinde kisa cevaplar vermis olmalaridir. Bu durum gilinlik yazmak
istememelerinden de kaynaklanabilir, uygulama siirecinden sikilmis olmalarindan da
kaynaklanabilir veya kendilerini daha net ve kisa ciimlelerle ifade etmek istemeleri
de s6z konusu olabilir. Ogrenciler sorulara genel olarak olumlu cevaplar vermis olsa
da kisa tutmaya c¢alismalari ikileme diisiilmesine sebep olmaktadir. Siire¢ i¢erisinde
Ogretmenin tutumu, Ggrencilerin dgretmene karst tutumu, ¢evresel faktorler, kisisel
durumlar ve tavirlar gibi boyutlar bu duruma ve siirecin tamamina sirayet eden
durumlardir. Dogal olarak bu kontrol edilemez faktorler iizerine yorum yapmak da

zor olacaktir. Bahsedilen 6grenci yorumlar asagidaki gibidir:
“Muth.” (Nazim, Ogrenci Giinliigii, 19/12/2016).
“Giizel. "(Emine, Ogrenci Giinliigii, 19/12/2016).

Bunun yani sira aym 6grenciler giinliiklerinde siirecin tamamlaniyor olmasina dair

ise:

“Kendimi kotii hissediyordum ¢iinkii son hafia idi.”(Emine, Ogrenci Guinliigii,

19/12/2016).

ifadesini kullanmistir. Siirecin tamamlanmasina dair diger 6grenci goriisleri de su

sekilde siralanmaktadir:

“Hiiziinliiydiim.  Etkinlikler neredeyse bitmisti.”"(Hannan, Ogrenci Giinliigii,

19/12/2016).

“Kendimi mutlu, sabirsiz, heyecanli ve biraz dua tizgiin hissediyorum. Ciinkii bu

son dersimiz.” (Emine, Ogrenci Giinliigii, 19/12/2016).

“Tabi ki stkilmadim. Ciinkii arkadaglarim ve 6gretmenim ¢ok iyi. Onlarla vakit

gecirmekien keyif aliyorum. ”(Aytiil, Ogrenci Giinliigi, 19/12/2016).

Yukarida verilen goriislerden dgrencilerin siirecin tamamlanmast konusunda tizgiin
olduklari ve hatta tamamlanmasini istemedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
herhangi bir dersin veya uygulamanin bitmesini istemiyor olmalari Ggretim stireci

agisindan olumlu bir gelisme olarak yorumlanabilir. Ayrica buradan yola ¢ikarak
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slirecin verimli ge¢mis oldugu kanisina da varilacaktir. Ciinkii 63renci bitmesini
istemedigi bir ¢alisma igerisinde zaten mutlu ve aktiftir ki dgrenciler bunu zaten
giinliiklerinde de belirtmislerdir. Hatta asagida verilen dgrenci goriisiinde d3renci bu
¢alismay1 hi¢ unutmayacagindan bahsederken bir taraftan da bu tarz uygulamalarin

yayginlastirilmast konusunda dilekte bulunmaktadir:

“lyi ki bu ¢calismada yer almisim. Kesinlikle eglenceli ve egitici bir siirecti. Bu
etkinlikleri ve ¢alismayr asla unutmam. Kendimi ¢ok sansli hissediyorum.
Keske herkes boyle bir calisma yapabilseydi.” (Aytiil, Ogrenci Giinliigi,
19/12/2016).

Son haftaya dair 6gretmen goézlemlerine gelindiginde ogrencilerin ders ile ilgili

yorumlarina yer verildigi goriilecektir:

“Ogrencilerin hepsi uygulamaya dahil olduklar: i¢in égretmene tesekkiir
ettiler. Ozellikle dilbilgisi konusunda eksikleri oldugunu ve bu ¢alisma
sayesinde kafalaruna takilan veya bir tiirlii yapamadigi sevieri artik
vapabildiklerini ifade eden ogrenciler oldu. Genel olarak ogrenciler farkln
Jarklr konularda da olsa bir seyler égrendiklerini ifade etti.”(Gozlem Formu,

19/12/2016).

Ogrenciler siireg boyunca kendilerin olumlu ciimlelerle ifade etmis ve genel olarak
verimli bir 6gretim siireci gegirdiklerinin altini ¢izmislerdir. Yukarida &gretmen
gdzleminden ve genel olarak dgrenci giinlitklerine yansiyan goriislerden de verimli

eglenceli ve aktif bir siire¢ oldugu anlasilacaktir.
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4.2. Web2.0 Araclan ile iliskilendirilmis Tiirkce Derslerine Dair Ogrenci

Goriislerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde alti hafta boyunca gerg¢eklestirilen siirecin verileri
sunularak yorumlanmistir. Ogrenci uygulamalari Tiirkge Ogretim programinda
(MEB, 2015: 34) yer alan 7. simif yazma becerisi kazanimlardan hareketle su metin
tiirlerine gore incelenmistir:

Bu ¢alismada 2015 Tiirkge Ogretim Programinda (Taslak) &grencilerin 7. simif
yazma kazanimlari bir biitiin olarak degerlendirilmis ve bu kazammlardan diis
giiciinii kullanarak siir veya fantastik metin yazar (MEB, 2015: 34), igerige uygun
atasozleri, deyimler ve ozdeyisler kullanir (MEB, 2015: 34) ve Bilgilendirici
metinler yazar (MEB, 2015: 34). Kazanimlari ile ilgili uygulama yapilmistir. Calisma
alt hafta olarak planlanmis ve alti hafta boyunca 6grenciler bu kazanimlara ydnelik
olarak Web2.0 araci kullanarak tiriinler gelistirmislerdir.

Bu béliimde yontem boliimiinde verilmis olan 63renci goriislerini i¢eren bilgiler, bu
baslikta toplanmis yorumlanarak sunulmustur. Ogrenci goriislerine dair igerik analizi

sonucu ulasilan boyutlarla ilgili bilgiler Tablo 4.4” de gosterildigi sekildedir:
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Tablo 4.4 Ogrenci Goriiglerine Yonelik Icerik Analizi

KATEGORI KOD

k..,’

Web2.0 Araci
Ilgi Cekicilik
Eglencelilik
Ogreticilik
Verimlilik
Kullanighiik
Giiven
Sosyallesme

A N LY N

Metin
Ogreticilik
Isteklilik
Yardimlasma
Eglenerek Ogrenme
Eglencelilik
Stkict

— e e R B

Ogretim Siireci
Verimlilik
Kalhcilik
Ogretmen Eikisi
Merak

— e~ Ry

Etkinlik
Eglencelilik
Dilbilgisinde Ilerleme
Begenme )|

~

Duygu
Iyi Hissetme 5
Eglencelilik 1
Ilgi Cekicilik 1
Eklemeler
Ogreticilik 2
Fikir Degigsikligi Y
Farkl: Seyler Ogrenme 1

Tablo 4.4° e bakildiginda dgrenci goriisleri Web2.0 araci (f=7), Metin(f=6), Ogretim
Siireci  (f=4), FEtkinlik (=3), Duygu (f=3), FEklemeler(f=3) kategorilerden

olusmaktadir.

Bunlardan siklik degeri en yiiksek olan Web2.0 araci (f=7) kategorisidir. Bu
kategoriler kendi igerisinde ilgi ¢ekicilik(f=4), eglencelilik(f=3), &greticilik(f=2),
verimlilik(f=2), kullamishilik(f=1), gﬂyen(f:l), sosyallesme (f=1), kodlar ile
incelenmis;bu boyutlarin igerisinde en ¢ok dikkat ¢eken ilgi cekicilige (f=4) dair

Ogrenci goriisleri su sekilde yansimustir:
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Bence ¢ok yararli bir uygulama eglenerek égrenmenin yani sira
diigleyerek, hayal ederek ogrenmek de var isin iginde sahsen ben c¢ok
begendim. (Emine, Yari yapilandirilmis gériisme formu, S.1, 03/04/2017,
11.30-12.00)

Hem bu derste iyi olan hem de kotii olan dgrencilerin derse olan ilgisini
arttmiyor. (Aytiil, Yart yapilandirilmis goriisme formu, S.1, 03/04/2017 ,
09.20-09.32)

Bence ¢ok eglenceli ve aym zamanda ogretici bir program. Hem bu
derste iyi olan hem de kotii olan édgrencilerin derse olan ilgisini
artiwriyor. (Aytiil, Yart yapilandirilmis goriisme formu, S.1, 03/04/2017 ,
09.20-09.32)

Bence verimli  bir ders hem egleniyoruz hem de égreniyoruz.
Arkadagshklar ediniyor bir konu hakkinda goriis alisverisi yapip o konu
hakkinda tartisiyoruz. (Esva, Yari yapilandirilmis goriisme formu, S.1,

03/04/2017 , 09.20-09.32)

Yukaridaki  goriiglerden  anlasildifi  tizere  $grencilerin @ Web2.0  araciyla
iliskilendirilmis Tiirk¢e dersinin hem kendilerine hitap ettigini hem de Web2.0

aracinin dersin amaglarini yerine getirdigini diistindiikleri gériilmektedir.

Bu kategorinin ikinci kodu olan ilgi ¢ekicilik(f=4) bashgiyla ilgili olarak &grenci

goriisleri:

Hem bu derste iyi olan hem de kétii olan égrencilerin derse olan ilgisini
arttiriyor. (Aytiil, Yarr yapilandirilmis goriisme formu, S.1, 03/04/2017 ,
09.20-09.32)

Bence c¢ok yararll bir uygulama eglenerek dgrenmenin yani sira
diisleyerek, hayal ederek égrenmek de var isin iginde sahsen ben c¢ok
begendim. (Emine, Yar: yapilandirilmis goriisme formu, S.1, 03/04/2017,
11.30-12.00)

Bence ¢ok eglenceli ve aynt zamanda dgretici bir program. Hem bu derste

iyi olan hem de kotii olan ogrencilerin derse olan ilgisini arttiriyor.
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(Aytiil, Yart yapilandirilmis goriisme formu, S.1, 03/ 04/ 2017, 09.20-
09.32)

Bence verimli  bir ders hem egleniyoruz hem de ogreniyoruz.
Arkadashklar ediniyor bir konu hakkinda goriis aligverisi yapip o konu
hakkinda tartistyoruz. (Esra, Yart yapilandirilmis goriisme formu,S. 1,

03/04/2017, 09.20-09.32)

Seklinde ifade edilmis olup; Web2.0 aracinin genel olarak eglenceli bulundugu
goriilmektedir. Ayrica dikkat gekici bir unsur da bir 6grencinin kurmus oldugu su

ciimledir:

Bence ¢ok yararll bir uygulama eglenerek oOgrenmenin yani sira
diisleyerek, hayal ederek ogrenmek de var isin i¢inde sahsen ben gok
begendim. (Emine, Yari yapilandirilmis goriisme formu, S.1, 03/04/2017,
11.30-12.00)

Ogrencinin burada kullanmig oldugu: diisleme, hayal ederek &3renme ifadelerinin,
Tiirkge Ggretim programmda yer alan kazanimlardan *’Diis giictinii kullanarak siir
veya fantastik metin yazar.”” (MEB.2015: 34) ifadesiyle neredeyse bire bir Ortiistigi

goriilmektedir.
Yine baska bir 6grencinin:

Bence verimli  bir ders hem egleniyvoruz hem de dogreniyoruz.
Arkadashklar ediniyor bir konu hakkinda gériis aligverisi yapip o konu
hakkinda tartisiyoruz. (Esra, Yari yaplandirilmis goriisme formu,S. 1,

03/04/2017 , 09.20-09.32)

ifadesinde goriis alis verisi, konu hakkinda tartisma ifadeleri 6grencilerin aktif bir
iletisim igerisinde olduklarina dikkat ¢ekmektedir. Kategorinin eglencelilik(f=3)

kodu tizerine dgrenciler:

Tiirkce derslerini  ¢ok eglenceli hale getiriyor. (Mehmet, Yar
vapilandirilmig goriisme formu, S.1, 03/04/2017 , 10.10-10.20)

Bence ¢ok eglenceli ve ayni zamanda ogretici bir program.(Aytiil, Yar

vaplandirilmis gériisme formu, S.1, 03/04/2017 , 09.20-09.32)
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Ayrica insamn bu uygulamay! kullandik¢a daha da kullanasi geliyor.
Kullanim:i kolay ve eglenceli.(Hannan, Yar: yaplandiriimis goriisme

Sformu, S.1, 03/04/2017, 09.15-09.25)
Yorumlarint yapmislar ve uygulamayi eglenceli olarak yorumlanuslardir.
Kategorinin diger kodu olan 6greticilik(f=2) ile ilgili 6grenci goriislerine bakilirsa:

Uygulamay! ¢ok sevdim ve kullandik¢a da daha ¢ok sey ogrendim. Cizgi
romanimi yazarken yazim kurallarmma ve noktalama isaretlerine dikkat

ettim. (Nazim, Yar: yapilandirilmig goriisme formu, S.1, 03/04/2017,
10.40-10.53)

Hem de yazim kurallarina dikkat etmemi sagliyor. (Mehmet, Yari

vaptlandmrinugs gortisme formu, S.1, 03/04/2017, 10.10-10.20)

Seklinde ifadeler kullamldig1 goriilecektir. Bu kodda 6grencilerin alt bashk olarak
Ttiirk¢enin yazim kurallaria &zellikle her d3rencinin vurgu yapmis olasi iki sekilde

yorumlanabilir:

Birincisi dgrencilerin  genel olarak sorun yasadiklari bir konu oldugu ig¢in
vurgulanmis; ya da tam tersi olarak kolay bulduklar bir konu oldugu i¢in vurgulamis
olabilirler. Yapilan c¢alismalar incelendiginde bu yorumu yapan &grencilerin

gercekten de yazim kurallar ile ilgili daha az hata yapmis olduklar dikkati

cekmektedir.
Ote yandan &grenci goriislerinde en az yer bulan kodlar ise;
Kullanmghlik(f=1) kodu 6grencilerin su ifadelerinden ¢ikmaktadir:

Ayrica insamn bu uygulamayr kullandikca daha da kullanas: geliyor.
Kullanimi kolay ve eglenceli. (Hannan, Yar: yaplandivilmis goriisme

SJormu, S.1, 03/04/2017, 09.15-09.25)
Giiven(f=1) koduna dair 6grenci goriisleri asagida gosterildigi sekildedir:

Uygulamamn  arayiizii ve kullammi  giiven verici. (Hannan, Yari

vapilandirimis goriisme formu,S.1, 03/04/2017, 09.15-09.25)
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Ogrencinin yukaridaki yorumundan hareketle kendini giivende hissederek ¢aligma
gerceklestirdigi, bu giiven duygusunun 6grenciyi ¢aligma yapma konusunda tesvik

ettigi diisiiniilebilir.
Son olarak sosyallesme (f=1) kodu da:

Arkadasliklar ediniyor bir konu hakkinda goriis aligverisi yapip o konu
hakkinda tartisiyoruz. (Esra, Yari yapilandirilmis goriisme formu, S.1,
03/04/2017, 09.20-09.32)

Seklinde ifade edilmis ve bu kodlarin sadece birer dgrenci tarafindan dikkate alinmig

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4° te gosterilen kategorilerden siklik degeri yiiksek olan diger kategorimiz
metin(f=4) kategorisine bakildiginda ogreticilik(=2), isteklilik(f=2),
yardimlagma(f=1), eglenerek dgrenme(f=1), eglencelilik(f=2), sikici(f=1) kodlariyla
sekillenmis oldugu gériilecektir. Bu kodlar genel olarak aym frekansta sekillenmis
iclerinden sadece dgreticilik (f=2) kodu frekans olarak digerlerinden yiiksek olarak
belirlenmistir. Bu da dgrencilerin Web2.0 araciyla iliskilendirilmis Tiirkge dersini
agirhkli olarak ogretici bulduklart goriisiinde algilanabilir. Ogrencilerin bu kodlara

iliskin goriisleri su sekildedir:
Ogreticilik(f=2)

Bizim  gergeklestirdigimiz  metinlerin - ¢ok  bilgilendirici  oldugunu
diigiiniiyorum.  (Emine, Yart yapilandirilmis  goriisme formu, S.4,

03/04/2017, 11.30-12.00)

Metinler hakkinda ki goriisiim. Metinler zaten neredeyse projenin
govdesidir ve bu proje ile yazim yanhglarimizi da gormiis oluyoruz.
(Esra, Yart yaplandwilmis goriisme formu, S.4, 03/04/2017 , 09.20-
09.32)

Yorumlar dgrencilerin bilgi edinmek ve bu agidan kendilerini gérmek konusunda
siirecin faydali gectigini gostermekte, Ogrenciler siireci olumlu degerlendirmig

bulunmaktadirlar. Bu agidan siirecin amacina ulastig diisiiniilebilir.

isteklilik(f=2)
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Metinler sayesinde ne yapacagimiza dair fikirlerimiz artiyor ve igcimden
vaptik¢a yapmak geliyor.(Mehmet, Yar: yapilandirilmis goriisme formu,
S.4, 03/04/2017, 10.10-10.20)

Giinlitk hayatta kullandigim kelimeleri rahat¢a uygulama ve bununla bir
calisma yapma firsati buldum. (Esra, Yar: yapilandirilmg goriisme

formu, 8.4, 03/04/2017, 09.15-09.25)

Yorumlardan hareketle 6grencilerin anadillerini kullanma firsati bulduklari ve

konusma dilini yazi dilinde {iriin ortaya ¢ikarmakta kullanabildikleri

gdrilmiistiir.
Yardimlasma (f=1)

Bunun yawn sira, diger arkadaslarimizin paylastigi metinleri elestirerek
de birbirimize yardim ediyoruz. (Avtiil, Yar:t yaplandirilmg goriisme

Jormu, S.4, 03/04/2017, 09.15-09.25)

Ogrencilerin siif igerisinde akran degerlendirme teknigi kullanmalari onlarin
hem farkli Ornekler gormelerine hem de birbirlerinin  eksikliklerini

tamamlayarak birbirlerine yardimei olma firsati dogurdugu diisiiniilebilir.
Eglenerek 6grenme (f=1)

Metinlerimiz genelde eglendirerek egitmeye yonelik. (Hannan, Yari

yapilandirilmis goriisme formu, S.4, 03/04/2017 , 09.15-09.25)

Smuf ortaminin 6grencilerin kendilerini iyi hissettigi ve hem eglenceli bir yaratma

ortami hem de yeni bilgiler 6grenme firsati bulduklar1 yukarida verilen Ggrenci

yorumundan ¢ikarilabilir.
Eglencelilik (f=2)

Bence g¢ok giizel ve eglenceli.(Nazim,Yart yapilandirilmis  gériisme

formu,S.4, 03/04/2017, 10.40-10.53)

Ortam o kadar eglenceliydi ki dersin nasil sonunun geldigini anlamadim
ve ¢calismam da ¢ok giizel oldu. (Emine, Yart yapilandilms goriisme

formu, 8.4, 03/04/2017, 10.40-10.53)

61



Bazi &grenciler de ortamin eglenceli olmasmi &zellikle vurgulamig buna dikkat
cekmistir. Yaptiklar1 c¢alismalari eglenceli bir ortamda hazirladiklarindan hem
zamanin nasil gectigini fark etmemis yani sikilmamis hem de c¢aligmalarini

begendiklerini ifade etmislerdir. Yaptiklar isi dncelikle kendileri sevmistir.
Sikier (f=1)

Ashinda metine gore degisen bir sey. Bazi metinler ilgi ¢ekici ve giizel
oluyor. Ama bazilart bir o kadar sikici. (Aytiil, Yari yapilandirilmig
goriisme formu, S.4, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Yukarida dgrencilerin duygulara yonelik (eglenme, isteklilik ve sikici) yorumlan
siireci 6grencinin kendini 63retim siirecinde nasil hissettiini anlamak agisindan bize
yardimei olmaktadir. Ogrenciler genel olarak olumlu yorumlar yapmis olsa da bir
dgrenci yukarida siirecin sikict olma durumunun degiskenliginden bahsetmistir. Bu
durum dgretim siireci igerisindeki degiskenlerin etkisi, varhgi, kontrol edilebilir ya
da edilemezligine gore sckillenebilecek degiskenlerdir. Ayrica 6grencilerin kisisel
Ozellikleri, ilgi alanlar1 veya kabiliyetleri bu konuda 6gretim stirecini etkileyebilecek
diger etkenlerdir. Bu acgidan geneli kapsayan ortak goriisleri daha belirleyici olarak

baz alinarak yorumlar yapilabilmektedir.

Diger bir kategori olan dgretim siireci(f=4); verimlilik(f=4), kalicilik(f=2), 6gretmen
etkisi(f=1), merak(f=1) kodlanyla sekillendirilmistir. Kodlardan verimlilik(f=4)
boyutu en dikkat ¢ekici olan koddur. Ciinkii bu kategoride Ogrencilerin bu kod

tizerinde siklikla durdugu goriilmektedir:

Evet benim i¢in ¢ok verimliydi(Emine, Yar: yaplandirilmis goriisme

Sormu, 8.2, 03/04/2017, 11.30-12.00)

Bence verimli gecivor ¢iinkii eglenceli bir uygulama. Ayni zamanda derse
katthm artiyor. (Mehmet, Yart yapilandirilmiy goriisme formu, S.2,

03/04/207, 10.10-10.20)

Pixton olunca daha verimli oluyor ¢iinkii biz fark etmeden de bir seyler
ogreniyoruz. Normal derslerimiz de giizel ama ben Pixton olunca daha
da verimli oldugunu diigiiniiyorum. (Aytiil, Yart yapilandirilny goriisme

formu, S.2, 03/04/2017, 09.20-09.32)
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Bana kalirsa ders gayet verimli gegiyor. Bence bunda dersteki
dayanisma ortamunn etkisi var. (Hannan, Yart yapilandirilmis goriisme

Sformu, 8.2, 03/04/2017, 09.15-09.25)

Ogrencilerin bu kodu farkli gériislerle de iliskilendirerek verimlilik boyutu agiklama

calismis  olduklart goriilmiis ve bunu asagida siniflandirildigi sekilde ifade

etmislerdir:
Derse kattlimi artirdigi:

Bence verimli gegiyor ¢iinkii eglenceli bir uygulama. Aym zamanda derse
katilim artiyor. (Mehmet, Yar: yapilandirilmis goriisme formu, S.2,

03/04/2017, 10.10-10.20)
Diger yandan fark etmeden 6grenme sagladigi:

Pixton olunca daha verimli oluyor ¢iinkii biz fark etmeden de bir seyler
ogreniyoruz. Normal derslerimiz de giizel ama ben Pixton olunca daha
da verimli oldugunu diisiiniiyorum. (Aytiil, Yar: yaplandirilms goriisme

Jormu, S.2, 03/04/2017, 09.20-09.32)
Ve ayrica dayanisma ortami yarattigi:

Bana kalirsa ders gayet verimli gegiyor. Bence bunda dersteki
dayanisma ortanumn etkisi var. (Hannan, Yar: yapiandirilmg goriisme

Jormu, 8.2, 03/04/2017, 09.15-09.25)

Bu gériislerden yola gikarak aslinda grencilerin sadece verimli deyip gegmek
yerine bize bunu kanitlamaya ve bizi bu noktada ikna etmeye c¢alistiklari
diisiiniilebilir. Ogrencilerden sadece biri bu ifadeyi destekleyerek aciklamaya

calismamis; ancak o da yine de verimli oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir:

Evet, benim igin ¢ok verimlivdi(Emine, Yart yapilandwilmis goriisme

Jormu, 8.2, 03/04/2017, 11.30-12.00)

Ogrenme siireci (f=4) kategorisinde frekansi en yiiksek olan verimlilik kodu iken
diger kodlarin frekanslarinin ayni oldugu ve &grencilerin goriislerini su sekillerde

ifade ettikleri gortilmuistiir:

63



Kalicilik (f=1) kodu ile ilgili olarak bir 6grenci Web2.0 aract ile yaptig1 ¢alismalar

sayesinde 6grenmede bir kalicilik yakaladigini asagidaki gibi ifade etmistir:

Aklindaki seylerle bir karikatiir olusturmak ve bu swada da Tiirk¢enin
yvazim kurallarina dikkat etmek insan beyni igin ¢ok kalict oldu. (Emine,
Yart yapilandirilmis goriisme formu, S.2, 03/04/2017, 11.30-12.00)

Baska bir 6grenci Ogretmen etkisi(f=1) kodu agisindan ders dgretmeninin dgrenmede
etkisi tizerinde durmug ve bu fikrini Web2.0 araciyla gerceklestirecegi uygulamanin

ilgi alanina giriyor olmasiyla da ayrica desteklemistir:

Bunu diigiinmemin en onemli faktorlerinden biri ogretmenimizin giiler
viizlii olmasi ve bizi olumlu yonde yonlendirmesidir. Aym sekilde bu
projenin ilgimi ¢ekmesi ve ilgi alanim olmasi nedenivle avri bir istekle
beraber coskuyla bu projeyve katildim. (Esra, Yari yapilandmilmg

goriisme formu,S.2, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Merak(f=1) koduna gelindiginde merak kavraminin $gretim siirecinde Ggrenci
devamlilig1 ve verimliligi agisindan 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Genel olarak Ogrenciler merak ettikleri konularda daha aktif olarak katilhim

saglayacagindan 6grencinin agagida verilen yorumu 6nem arz etmektedir.

Bence herkesin dersin konusunu merak edip dersi sevmesi. (Nazim.,Yari

yapilandirilmis goriisme formu,S.2, 03/04/2017 , 10.40-10.53)

Calismanin  Etkinlik(f=3) kategorisine gelindiginde Eglencelilik(f=5),
Dilbilgisinde Ilerleme (f=1), Begenme(f=1) kodlariyla karsilasilip; bu kodlar
icerisinde eglencelilik (f=5) kodunun frekansinin diger kodlara nazaran ¢ok
daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Bu koda iliskin 68renci goriisleri

incelendiginde:

Acayip eglenceli ve ben gercekten ¢ok seviyorum bu dersler boyunca hep
ders bir an once gelse dedim. (Mehmet, Yar: yapilandirilmiy gériisme

Sformu, 8.3, 03/04/2017, 10.10-10.20)

Etkinliklerimiz gayet eglendirici ve egitici. (Hannan, Yar: yaptlandirilmis

goriisme formu, S.3, 03/04/2017, 09.15-09.25)
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Her bir etkinligin tadi damakta ayri yerini bwrakiyor. Her birinin ayri
ogretici yan ve zevkli yani var. (Esra, Yar: yapilandirilmis goriisme

Jormu, 8.3, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Etkinliklerimizi ¢ok begeniyorum ve zaman aywdik¢a da daha eglenceli
oldugunu diisuniiyorum. (Nazim, Yar: yapdandirilnug goriisme formu,

8.3, 03/04/2017 , 10.40-10.53)

Normal ders kitabimizdaki etkinlikler direkt olarak kazawmmi verdigi igin
yaptigimiz uygulamaya kiyasla biraz daha normal. Ama bu uygulamada
teknolojiyi de kullanmamiz ilgi cekici ve eglenceli oluyor. (Avtil, Yari

yvapilandirdmis goriisme formu, S.3, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Ogrencilerin  olduk¢a zevk alarak etkinlikleri gergeklestirmis olduklari
sonucuna varilabilir. Gortisleri aliman 6grencilerden ikisinin bu konuda
eglenirken 6grendiklerinin ve ¢alismanin 6greticiliginin de 6zellikle iizerinde

durmus olduklar fark edilmektedir:

Etkinliklerimiz gayet eglendirici ve egitici. (Hannan, Yar: yapilandmrilmis

gortisme formu, S.3, 03/04/2017, 09.15-09.25)

Her bir etkinligin tadi damakta ayri yerini bwrakiyor. Her birinin ayri
ogretici yam ve zevkli yani var. (Esra, Yari yapilandirimis goriisme

Jormu, 8.3, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Diger bir 6grencinin vurguladifi nokta ise ayrica onemli goriilmektedir ki

dgrenci:

Normal ders kitabimizdaki etkinlikler direkt olarak kazanimi verdigi icin
vaptigimiz uygulamaya kiyasla biraz daha normal. Ama bu uygulamada
teknolojiyi de kullanmanz ilgi ¢ekici ve eglenceli oluyor. (Aytil, Yari

yvapilandrilmig goriisme formu, S.3, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Seklinde goriislerini ifade ederken Web2.0 araciyla iliskilendirilmis Tirkge
dersinin  amacma uygunlugunu ve teknolojik  gelismelerin iginde
bulundugumuz cag itibariyle 6grencilerin teknolojiye bakis acilar dolayisiyla

ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugu kanisini netlestirmis oldugu gériilmektedir.

65



Dilbilgisinde Ilerleme(f=1) koduna gelindiginde Tiirk¢e dersinde dil bilgisi ile ilgili
olarak Tiirkge programindan hareketle konularin ezberlenmesi yerine sezdirme ve
uygulamaya gidilmesi Onemlidir. Bu a¢idan bakildiginda Web2.0 araciyla
iligkilendirilmis Tiirkge dersi Ggrencinin dgretim siireci igerisinde &grendiklerini
uygulamasi agisindan da &grencilere firsat sunabilmektedir. Konuya dair &grenci

goriisli asagida verilmistir.

Ayrica da Tiirkce dersi ile ilgili dil bilgisi kurallarim ogrenmemizi
saglyor. (Hannan, Yar: yapilandirilmis goriisme formu, S.3, 03/04/2017,
09.15-09.25)

Begenme (f=1) kodu ile ilgili olarak bir 6grenci kendi yapmis oldugu c¢alismalara

dair fikirlerini su sekilde ifade etmistir:

Biz birkag tane karikatiir olusturduk ve ben olusturdugum karikatiirleri
¢ok begendim.(Emine, Yart yaplandirilmus goriisme formu, S.3,

03/04/2017, 11.30-12.00)

Tablo 4.4 kategorilerinden Duygu (f=3) kategorisine gelindiginde Iyi Hissetme
(f=5). Eglencelilik (f=1), ilgi Cekicilik (f=1) kodlar gériilmekte ve kodlardan
frekans1 en yiiksek olan Iyi Hissetme (f=5) kodu 6grenciler tarafindan su

ciimlelerle anlatilmaya calisilmistir:

Kendimi ¢ok mutlu hissediyorum. Boyle bir dayamsma ortaminda

bulunmak beni hosnut edivor. (Hannan, Yar: yapilandirilmis goriisme

Sformu, S.5, 03/04/2017, 09.15-09.25)

Cok enerjik ve mutlu. (Emine, Yari yapilandirilmis goriisme formu, S.5,

03/04/2017, 11.30-12.00)

Ben bu uygulamada oldugum i¢cin  ¢ok mutluyum. (Aytil,  Yari
yapilandirilnus goriisme formu, 8.5, 03/04/2017, 09.20-09.32)

Cok dinamik ve bir o kadar da kipwr kipir hissediyorum. Bunun nedeni de
derse girme istegimin olmasindan dolaylidir. (Esra, Yar: yapilandiriimig

gortisme formu, S.5, 03/04/2017, 09.20-09.32)
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Kendimi mutlu hissediyorum ¢iinkii bu dersi islemek bana zevk veriyor.
(Nazim, Yart yapilandirilmis goriigme formu, S.5, 03/04/2017, 10.40-
10.53)

Yukaridaki ifadelerden 6grencilerin kendilerini oldukga enerjik ve mutlu
hissettikleri sonucuna kolaylikla varlabilmektedir. Kategorinin  diger

kodlarindan Eglencelilik (f=1) ile ilgili olarak ise:

Ashinda bazen dersin bitecegini diisiindiikge iiziiliiyorum. Ama genel
olarak bunu diisinmektense dersin tadmi ¢tkartiyorum. (Mehmet, Yari

yapilandirilmis goriisme formu, S.5, 03/04/2017, 10.10-10.20)

Bu ifadede dikkat ¢ekici bir diger unsur da d3rencinin uygulama bitecegi icin
tiziildiigiinii ifade etmis olmasidir. Hatta &3renci bu iiziintii duygusundan
kacarak yok saymaya calisugmi ifade etmis; buradan da 6grencinin
uygulamaya iliskin bagmmn ne kadar kuvvetli oldugu kanisina varilabilir. Bir
ogrencinin ders uygulamalaniyla ilgili olarak bdyle bir bag kurma baglilik

hissetme noktasina gelmesi goz ardi edilemeyecek bir unsurdur.

Bu kategorinin son kodu Ilgi Cekicilik (f=1) ile ilgili 8grenci goriisii de
uygulamanin kendisi igin hem ilgi ¢ekici oldugunu hem de bu uygulama

sayesinde fikir degisikligi yasadig1 yoniindedir:

Benim ¢izgi romana olan ilgimi arttird1. Eskiden hi¢ sevmezdim ama
simdi baktigimda onlarin nasil yapildigim az ¢ok tahmin edebiliyorum.
Bu  beni mutlu edivor. Keske normal derslerimiz de bu sekilde
olsa...(Aytiil, Yar1  yapilandirilmis  goriisme formu, 8.5,  03/04/2017,
09.20-09.32)

Calismanin son kategorisi olan Eklemeler (f=3) boyutu 3 kodda Ogreticilik
(f=2), Fikir Degisikligi (f=1) ve Farkli Seyler Ogrenme (=1) sekillenmistir. Bu

kodlardan Ogreticilikle ilgili olarak 63renciler:

Bu etkinlikie beni sec¢tigi icin Ayten hocama ¢ok tesekkiir ederim
Tiirkgede ogrenemedigim aklimda tutamadigim konular: rahatca aklimda
tutmaya basladim. (Emine, Yar: yapilandwrilmis goriisme formu, S.6,

03/04/2017, 11.30-12.00)
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Aslhinda eklemek istedigim bir¢ok sey var. Yani bu ders bizler icin birer
ayrt bir égrenme yolu ve etkinlik yolu gibi oldu arkadagslarimi tamdigim
ve boyle bir égretmenimize sahip oldugum icin ¢ok mutluyum. (Esra,

Yar: yapilandrilmis goriigme formu, S.6, 03/04/2017 , 09.20-09.32)

Seklinde fikir aktarnminda bulunmuglar; ders ogretmenine bu sekilde bir
uygulamayla onlan tamistirdigi  igin tesekkiirler etmislerdir. Buradan
dgrencilerin Web2.0 araglariyla dersler igerisinde ¢ok fazla kargilasmadig,
uygulamalar yapmadigi da ¢ikarilabilir; ¢linkii 6grencilerin bu uygulamayi
olagan saymamis 63retmenle iligkilendirerek bu yonde bir algr gelistirmis

olduklar: diistintilebilir.
Fikir Degisikligi (f=1) koduna gelindiginde:

Bu ders gergekten ¢ok giizel ve proje bitse bile ben yapmaya devam
edecegim. (Mehmet, Yart yapilandirilmis  goriisme  formu, S.6,

03/04/2017, 10.10-10.20)

Ogrencinin bu sdyleminde dikkat g¢ekici olan Web 2.0 araglarimi hayatina
sokmus ve kullanmaya devam edecegini ifade etmis olmasidir. Ogrenci ayni

zamanda bir vazgegilmezlik duygusu da hissetmis sayilabilir.
Farkli Seyler Ogrenme (f=1) kodundaki 8grenci gériisii:

Bu etkinlik sayesinde dil bilgisi kurallar: konusunda ilerleme kaydeitim.
Ayrica  artik  bir  yaziyr  elestirmenin - piif  noktalarim  da
bilivorum.(Hannan,  Yari  yapilandirilnus — goriisme  formu,  S.0,
03/04/2017, 09.15-09.25)

Seklinde olup; buradan &grencilerin genel olarak diger kod ve kategorilerde de

siklikla dile getirdikleri dil bilgisi konularinda ilerleme kaydettigidir. Ogrencilerin dil

bilgisi konusunu bu kadar dile getiriyor olmasmdan bu konuyu ya fazlaca sevdikleri

ya da bu konuda sorun yasadiklari sonuglarina varilabilir. Ogrencilerin bu konuyu

Web2.0 araglari yardimiyla igsellestirebilmeleri veya uygulayabilmeleri bu sonuglar

agisindan da olduk¢a Gnemli goriilebilir. Bu sik kullanimdan hareketle Ggrenci

calismalar1 incelendiginde o6grencilerin gergekten de dil bilgisi konusunda hata
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yapmamaya ¢alistiklari, birbirlerinin ¢alismalarini elestirip inceledikleri ve hatalarini

birbirlerine sdyleyerek diizeltmelerde bulunduklart gériilmiistiir.
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BOLUM V
SONUC TARTISMA ve ONERILER
5.1. Sonuc¢

Bu béliimde, arastirmanin bulgularindan hareketle arastirma sorularina yonelik

sonuglara yer verilmistir.

Arastirmanin bu boliimiine yonelik olarak 6gretmen goriislerinden hareketle
bilgilendirici metin kavramma gerektigi kadar vakif olmadiklari, dis giictini
kullanarak siir ve fantastik metin yazma becerisiyle ilgili olarak fikirlerinin az oldugu
ve kendilerini bu sekilde ifade etmede zorlandiklari sonuglari goriistine varilmis;

ayrica hazirbulunusluk seviyelerinin farkliliginin derse olumlu etkisi géze ¢arpmustir.

Ogrencilerin siire¢ igerisinde kendilerine verilen 6lgme araglarindan giinliiklere
yansittiklart goriisleri gostermektedir ki: Ogrenciler diis giiciinii yaziya doskememekte

veya yaziya dokmekte zorlanmakta olduklari sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin iiretkenliklerinin kisirlihi@i ve hayallerini yazi ile ifade etmekte
zorlanmalari, kelime dagarcigi eksikligi, okuma aliskanhiginin az olmasi, Gzgiir
hareket edebilme alanlarinin kisitlihigi gibi etkenlerden kaynaklandigi diisiiniilen

sorunlarin yazma becerisine olumsuz etkilerinin olabilecegi sonucuna varilmistir.

Atasozleri, deyim ve Ozdeyisleri kullanirken anlamlarini tam  ve dogru
bilmediklerinden ve &grencilerin bunlara yénelik dagarciklarinin eksikliginin deyim

ve atasozlerini kullanma durumlarini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.

Genel olarak 6grencilerin kazanimlara iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin dusiik
oldugu gorilmistir. Uygulama siirecinin saghkl ilerlemesi ve dogru verilerin
alinmast amaci g6z oniinde bulundurularak kisa siirede kazanimlarla ve kazanimlarin
alt baghklariyla ilgili grenciler bilgilendirilmis ve hazirbulunusluk diizeyleri yine

uygulama siireci igerisinde istenilen diizeye ¢ikarilmaya ¢alisiimistir.

Web2.0 araciyla iliskilendirilmis Tiirk¢e dersinde 6grencilerin yeni ¢alismalara karsi
algilarmin agik oldugu ve ilgili olduklari ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin uygulama
slireci boyunca derse karsi ilgili olmalarindan hareketle yeni bir gretim aracinin
ogrencileri derse karsi daha aktif hale getirdigi, 6grencilerin uygulama siirecine aktif

olarak katilmalarinin merak duygularint uyandirdig1 sonuglarina ulagilmistir.
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Ogrencilerin uygulama siirencinde iiriin ortaya ¢ikarmis olmalarinin heyecan, istek
ve enerjilerini artirdi1, akran degerlendirme tekniginin iiriin degerlendirme
siirencinde &grencilerin elestirel bakis agilarini gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler
derste 6grendikleri teorik bilgileri uygulayarak hayata gegirme firsati bulmus; siirecin
ogrencilerin  6grendiklerini  pekistirmelerine  olanak sagladidi, birbirlerinin
¢alismalarini degerlendirme durumlarinin onlari arastirma yapmaya sevk ettigi

sonucuna varilmistir.

Uygulama siirecinde kullanilan etkinlik ara¢larinin islevselliginin 8grencilerin derse
karsi aidiyet duygularimi artirdidi sonucuna varimistir. Ogretim siirecinin sonunda
yazil, sozlii gibi notla degerlendirme kriterlerinin olmamasi 6grencilerin dgretim
stirecinde 6zgiirliik alanlarin genislettigi, 63rencilerin haftalik olarak degerlendirme
yapma firsatlarinin olmasinin ise onlari arastirma yapmaya sevk ettigi sonucuna

vartlmistir.

Ogrencilerin eglenceli olarak degerlendirdikleri ¢alismalara yonelik ilgilerinin ve
konsantrasyonlarinin daha uzun siire devam ettigi ve 6gretim siirecinde kullanilan
araglar1 benimsemelerinin 6gretim siirecini olumlu etkiledigi sonucuna varilmustir.
Ayrica &grencilerin kendilerine ait iriinler ortaya koymalarinin onlar gelecekte

baska ¢aligmalar yapma konusunda motive ettigi gériilmiistiir.

Ogretim  siirecinin ~ &grencilerin  soyut  olarak karsilastii  bazi kavramlan
somutlastirarak ifade etmelerinin &grenmelerini pekistirmelerine yardimer oldugu,
dgrencilerin her hafta iriin ortaya ¢ikarmalarmin rekabet duygusunu artirdig

goriilmiistiir.

Uygulama siirecinde 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarinin derse verdikleri
onemi artirdigr goriilmiistiir. Yeni bir uygulamanin &grencilere sunulmasi onlarin
kesif yapmalarina olanak sagladigi sonucuna varilmistir. Kesif olanag: sayesinde
dgrencilerin 6gretmene yol gosterir role biiriinmeleri, yeni roller edinebilmelerine

olanak sagladig goriilmiistiir.

Siirecin her asamasinda farkli duygularin (merak, ilgi, eglenme, kesif, role biiriinme,
sabirsizlik) yasanma durumu §grencilerin ilgilerini ve aktif katilimlarini siire¢ sonuna
kadar kaybetmemelerini sagladigi goriilmistiir. O8rencilerin genel olarak okullardaki
dgretim siireclerinin tamamlanmasini sabirsizhkla bekledigi gériiliirken; aktif olarak

katlip, eglenceli bir 6grenme siireci seklinde ifade ettikleri bu uygulamanin
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bitmesini istemedikleri ve hatta uygulama siireci bitmesine ragmen kendi iradeleriyle

devam edeceklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin bu tarz ¢aligmalarin yayginlastirilmas: konusunda hemfikir olduklari
sonucuna varitlmistir. Bu tiir uygulamalarin 63retmenlerin siirecin kontroliinii

dgrencilere birakabilmesine olanak sagladigi sonucuna varilmustir.

Web 2.0 araglani ile kendi metinlerini olusturma galismasinin zengin bir dgretim
siireci sundu@u sonucuna varilmistir. Aktarabilme, analiz, sentez, degerlendirme,

yeni bir metin olusturma becerilerini ortaya koyabildikleri sonucuna varilmistir.

Ogrenciler konusma dilini yazma ve uygulama alanlarinda kullanma ve iirtin ¢ikarma
firsati bulduklar1 gériilmiistiir. Bu durumun dil becerilerini gelistirdigi sonucuna
varilabilir. Calismanin en dnemli amaglarindan biri de dil becerisini gelistirmektir.
Dil becerisini gelistirme de anadili dogru ve etkili olarak kullanmakla olabilir. Dil
becerisinin yazma becerisi iizerindeki etkisi géz oniinde bulunduruldugunda varilan

bu sonucun genel olarak hedeflenen sonuglara ulastirdig: diisiiniilebilir.

Web 2.0 araglariyla iliskilendirilmis Tiirkge dersi dgretim siirecinin, ilgi ¢ekici ve
edlenceli oldugu sonucuna varilmistir. Temel dil becerileri ile iliskili olarak teknoloji

kullanimi hakkinda bilgiler edindikleri sonucuna ulagilmistir.
5.2.Tartisma

Arastirmanin bu bgliimiinde aragtirma sorulari dogrultusunda ulagilan bulgular,
alanyazindaki ilgili ¢alismalarla tartisilmig; bu ¢alismanin alanyazindaki yeri ortaya

koyulmaya ¢alisiimistir.

Ogrencilerin uygulama siireci igerisinde kendilerine verilen dlgme araglarindan
giinliiklere yansittiklari gériisleri gdstermektedir ki: Ogrenciler diis giiciinii yaziya
dokememekte veya yaziya dokmekte zorlanmaktadirlar. Yazma becerilerindeki
eksikligi gosteren bu duruma bagka galismalarda da Pantaleo (2012), Mills ve Exley
(2014) rastlanmaktadir.

Ayrica &grencilerin iiretkenliklerinin kisirliligi ve hayallerini yazi ile ifade etmekte
zotlanmalari, kelime dagarcigi eksikligi, okuma aliskanliinin az olmasi, ozgiir
hareket edebilme alanlarimin kisithligi gibi etkenlerden kaynaklandigi diisiiniilen
sorunlarin yazma becerisine olumsuz etkilerinin olabilecegi sonucuna varimistir.

Fakat yapilan bu g¢alismada 33renme ortami, kullanilan materyaller, yeniliklerin
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siirece dahil edilmis olmasi gibi etkenler bu olumsuz durumlar tlere edebilmistir.
Calismalarin sonunda Ogrencilerin  giinliiklerinde ifade ettikleri, diisiinceler ve
¢alismalardan genel olarak varilan sonuglar gbz oniinde bulundurularak Web2.0
araciyla iliskilendirilmis Tiirkge dersi 6gretim siirecinde olumlu sonuglar alinmasini
saglamistir. Web2.0 aracinin 3grencilerin yazma becerilerine pozitif yonde katkida
bulundugu sonucuna varilmistir. Ayrica Hong ve Wu (2010), ¢alisma da bu sonucu

desteklemektedir.

Ogrencilerin uygulama siirencinde iiriin ortaya ¢ikarmis olmalarinin heyecan, istek
ve enerjilerini artirdigi, akran degerlendirme tekniginin {riin degerlendirme
siirencinde ogrencilerin elestirel bakis acilarmi gelistirdigi  goriilmistiir. Akran
degerlendirme tekniginin  6grenciler {izerindeki bu etkisi Carter (2007)’in
calismasinda da benzer sonuglar alinirken; Tasdemir (2014)’in ¢alismasiyla ise
ortismemektedir. Tasdemir” in ¢alismasinda akran degerlendirme tekniginin 6grenci

basarisiyla anlamli bir iliskisi olmadigi sonucuna ulagmis oldugu gériilmiistiir.

Ogrenciler derste &grendikleri teorik bilgileri uygulayarak hayata gegirme firsati
bulmus; siirecin 8grencilerin  dgrendiklerini pekistirmelerine olanak sagladigt,
birbirlerinin ¢alismalarini degerlendirme durumlarinin onlari arastirma yapmaya sevk
ettigi sonucuna ulasilmis ve elestirel yazma becerilerini de arttirdigi sonucu (Marsh,
2006; Skinner, 2006; Schoon, 2010) c¢alismalariyla da birbirini destekler nitelikte

sonuglar edinildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin yapilacak yeni ¢alisma ve uygulamalara yonelik ilgili ve agik olduklari
sonucuna varilmistir. Alanyazinda &grencilerin 6gretim siirecine ilgi gostermeleri ve
yapilacak calismalara a¢ik olmalarinn  6grenmeye olumlu etkileri oldugu
goriilmiistiir. Bu yoniiyle Gray (1943)’in ¢alismasiyla paralellik gostermektedir. Yine
¢alismadan c¢ikarnilan bu sonucu Frey ve Fisher (2004) ‘in calismalan da

desteklemektedir.

Calismada ogrencilerin uygulama siirecine aktif olarak katilmalarinin merak
duygularimi uyandirdigi sonucuna ulasilmistir. Merak duygusu uyanan &grenciler
calismayr ger¢eklestirirken daha aktif olmus ve bu da calismanin verimliligini
artirmistir. Ogrencilerin aktif olmalar1 ve merak duygulart birbirini tetiklemis ve
pekistirmistir. Alanyazindaki ¢ahsmalara bakildiginda Bakis (2012) ve Yildirim

(2013)" in ¢alismalari da bu sonucu destekler niteliktedir.
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Yeni bir uygulamanin &grencilere sunulmasinin onlarin kesif yapmalarma olanak
sagladigi ve bunun 6grencileri olumlu ydnde motive ettigi goriilmiistiir. Hatta kesif
olanag: sayesinde 6grencilerin 6gretmene yol gdsterir role biiriinmeleri, yeni roller
edinebilmelerine olanak sagladigi goriilmistiir. Ogrenciler yeni bir uygulamayla
kargilastiklarinda eski bilgilerini pekistirdikleri ve bu bilgilerini yeni bilgilerle
uyarlayip farkl sonuglar ¢ikardiklari goriilmistiir. Bu g¢ikardiklart sonuglarla da
kendilerini &gretmene ifade etmekte daha hevesli olduklart gériilmiistiir. Yapilan
alanyazin taramasinda da bu sonuglart destekler nitelikte Liu (2004)’un calismasi

gbze carpmaktadir.

Ogrencilerin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler hakkinda veterli bilgiye sahip
olmamalari ve bunlarin anlamlarimi tam somutlagtiramamalari agisindan yeterince
kendilerini ifade edememiglerdir. Web2.0 araci bu soyut kavramlart somutlastirmasi
agisindan 6grencilere olumlu katkilar sunmustur ve dgrencilerin yeterli griilmeyen
dil becerilerini gelistirmistir. Beavis (2014); Morrison, Brayn ve Chilcoat (2002) ‘un
calismalarinda vardiklart sonuglar da bu sonucu desteklemekte, araglarin sinif
" igerisinde egitim siirecini olumlu sekilde etkiledigini dile getirmis olduklari

goriilmektedir.

Ogrencilerin konusma dilini yazma ve uygulama alanlarinda kullanma ve iiriin
¢ikarma firsati bulduklari goriilmiistiir. Bu durumun dil becerilerini gelistirdigi
sonucuna varilabilir. Calismanin en 6nemli amaglarindan biri de dil becerisini
gelistirmektir. Dil becerisini gelistirme de anadili dogru ve etkili olarak kullanmakla
olabilir. Dil becerisinin yazma becerisi iizerindeki etkisi gdz Oniinde
bulunduruldugunda varilan bu sonucun genel olarak hedeflenen sonuglara ulastirdig
diigiiniilebilir. Bu alanda yapilan ¢aligmalardan Zimmerman (2008)’in ¢alismasinda
ulagigi sonuglarla varilan sonug paralellik gostermektedir. Alanyazinda yine
Kilickaya ve Klajka (2012)'nin birlikte yapugi dilbilgisi ¢alisma sonucuyla
Ortlismektedir. Stevens (2001) ve Morrell ve Duncan-Andrade (2006) tarafindan

yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasildifi goriilmiistiir.
5.3. Oneriler

Aragtirmanin bu bdliimiinde bulgulardan hareketle uygulayicilara ve arastirmacilara

yonelik dneriler sunulmustur.
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Arastirmacilara  Yonelik Oneriler:  Arastrma  bulgularindan  hareketle

arastirmacilara yonelik asagida yer alan dnerilerde bulunulmustur:

Bu ¢alismada Web2.0 araciyla iliskilendirilmis yazma becerisi lizerinde
durulmustur. Cahisma grubu aragtirmamin igerigi ve veri almabilirligi
acisindan kiigiik tutulmus olup; baska bir ¢aligmada daha kapsamli goriis

gelistirebilmek agisindan ¢alisma grubu genisletilebilir.

Arastirmada yazma becerisi {izerinde durulmus ve olumlu sonuglar
edinilmigtir. Bu dogrultuda dort temel dil becerisinden( okuma, konusma,
dinleme/izleme ve yazma) yazma disinda herhangi biri lizerinde daha

calisilabilir.

ArastlrméCIIal' ogretmen, aile ve 6grencilerin siirece dahil oldugu ¢alismalar
yaparak Tiirk¢e dersinin amaglarimi verimli bir sekilde kazandiracak ders
icerikleri iiretilebilir. Uretilen bu igerikler Milli Egitim Bakanligina Tiirkge
dersinde uygulama siirecine dahil edilmek iizere Gnerilebilir

Bu ¢alismada sadece 7. sinif segmeli yazma ve yazarhk dersi Ggrencileri

secilmistir. Arastirmaci arastirma grubunu genisleterek ortaokulda Tiirkge

dersini alan biitiin siniflara uygulanabilir.

Bu aragtirma 6 haftahk bir siiregte gergeklestirilmis; arastirmaci en az bir

donemlik bir siire¢ daha saghikli sonuglar alinmasini saglayabilir.

Sadece yazma degil dort temel dil becerisi  ( okuma, konusma,

dinleme/izleme ve yazma ) i¢in kullanilarak siire¢ zenginlestirilebilir.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler: Aragtirma bulgularindan hareketle uygulayicilara

yonelik asagida yer alan 6nerilerde bulunulmustur:

Ogretmenlerin seminerlerle Sgretmen yetistiren kurumlarin ise &gretim
programlarinin  giinimiiz  kosullarina gére yeniden diizenlenmesinin
gerekliligi goriilmektedir. Yapilacak bu tiir degisikliklerin olumlu sonuglar
getirecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilere yonelik yapilacak ¢alismalarin, Sgrencilerin de aktif olarak

katilabilecegdi sekilde belirlenmesi ve kapsamin dar tutulmasimnin algi diizeyini

yiikseltebilecegi ve siireci &grenci  agisindan  daha  verimli  kilacag

diisiiniilmektedir.
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Ogretmen dgrenci ve egitim 63retim sisteminin genel olarak ydntem, teknik

ve egitim araglar konusunda gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmen ve 6gréncilerin egitim materyalleri konusunda egitime ihtiyaglari
oldugu ya da materyal gelistirme ile ilgili olarak basli basina bir bdliim
olusturulabilecegi ve Ogretim materyali gelistirme konusunun giiniimiiz
kosullari da gbéz oniinde bulundurularak daha 6zenle ele alinabilecegi

disiiniilmektedir.

Hem o&grenciler hem o6gretmenler tarafindan ilk kez gerceklestirilen bu
¢alisma ilk olmasinin yani sira kendilerine sunulan farkli ortamlarda gerek
6gretmenlerin gerekse d@rencilerin birgok seyi basarabileceklerini gdstermesi
agisindan dnemlidir. Calisma ayrica arastirmacilarin da bu siirecte keyifle

¢alismalarini saglamistir.
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Makamlannizca da uygun gordldiigii takdirde, Valilik Makamimn 23/02/2015 tarih

ve 5347 sayih yetki devrine gore olurlanniza arz ederim.
Ebubekir TANRIBIR
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
01.12.2016
1
Veli KAYA
Vali a.
11 Milli Bgitim Midir V.
Antatya I Milli Egitim Madardaga Aynintili bilgi igin: Ebubekir TANRIBIR Sb. Md.
Softuksy Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
-posta: projelerD7é@meb.gav.tr ‘ Faks: (0 242) 238 61 11
Bu cvrak gaventi elekuronik imza ile imzlanmustie. hitp:fevraksorgimeb.gov.tr adresinden 86f3-990e-34a5-2ac~4f5a kodu ile teyit edilebilir,



EK 2: VELI iZIN FORMU

VELI iZIN FORMU

Degerli Veli;
Oncelikle, bu arastirmaya yardimer oldugunuz i¢in tesekkiir ederiz.

Bu arastirmay1 Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dekanligi ve Gazi Mustafa
Kemal Orta Okulu idaresindenalmis oldugumuz resmi izinle yiiriitmekteyiz. Bu aragtirmada
yenilenen Tiirkce Ogretim Programindan hareketle Ogrencilerin  yazma becerilerini
gelistirmek icin Web 2.0 araglarmin kullanimi amaglanmaktadir. Bu amagla da web 2.0
araclar,wattpad  ( https://www.wattpad.com) ile simirlandirilmistir. Aragtirmanin kuramsal
temelini, Teknoloji Kabul Modeli olusturmaktadir. Siireg Tiirk¢e 6gretmeniyle isbirligi iginde
yiiriitiilecek olup Tiirkge dersi isleyisinde hicbir aksama olmayacaktir. Tiirkge dersi yillik
planinda yer alan herhangi bir konu ya da kazaniminin eksik birakilmasi gibi bir durum s6z
konusu degildir. Bu siirecin planlanmasi ve degerlendirilmesinde Tiirkge Ogretmeni ve
arastirmaci isbirligi yapacaktir. Uygulama siirecinde &grencilerden, bilimsel veri olarak her
tiir dokiiman, ses kaydi toplanacak ve toplanan verilerin ¢oziimlemeleri yapilacaktir. Elde
edilen veriler yalmzca bilimsel yaymda kullanilacaktir. Ogrencilerin  gercek isimleri
calismada kullamlmayacaktir; bunun yerine takma isimler kullanilacaktir. Verilerin baska bir
sekilde kullaniimasi kesinlikle séz konusu degildir. Cocuklarimzin bu ¢alismaya katilmasina
goniillii olarak destek verdiginize dair bu arastirma izin belgesini imzalamanizi rica ederiz.

Arastirmaci Veli

Ayten Ozbal



EK 3: OGRENCIi GUNLUGU

OGRENCI GUNLUGU

Giinliik sahibi:
Tarih:

Merhaba;

Bugiin Tiirkce dersinin nasil gegtigini paylagmak ister misiniz? Diger Tiirkge derslerinden
farkli olarak gerceklestigini diistindtigim bu dersle ilgili olarak asagidaki sorulari
cevaplandirmanizi, sorularla ilgili diigiincelerinizi ve duygularimizi sayfanin arkasina numara
vererek ayrintili bir sekilde anlatmanizi sabirsizlikla bekliyorum.

SENINLE ILGILI MERAK ETTIiKLERIM

1. Derse girmeden dnceki duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?

2 Derste farkli ve yeni bir sey o6grendiginizi digtiniiyor musunuz? Bundan biraz

bahseder misiniz?

3. Derste uygulama sirasinda yaptiginiz etkinlikler hakkinda neler diisiintiyorsunuz?




4.

Ders siirecinde yapilan ¢alismalar ya da farkhi bir durumla ilgili olarak size ilging

gelen bir sey oldu mu? Benimle paylasir misiniz?

5. Derste kendinizi sikilmis hissettiniz mi? Eger hissettiyseniz sebebin ne oldugunu
distiniiyorsunuz?

6. Ders bittiginde kendinizi nasil hissettiginizle ilgili neler s6yleyebilirsiniz?

i ! Eklemek istediginiz baska bir sey var nu?




EK 4: YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

TUTUMA YONELIK YARI YAPILANDIRILMIS GOZLEM FORMU

Gozlemci:

Tarih:

Yer:

Gozlem Baslama Saati:

Gozlem Bitis Saati:

Gozlemin Amaci: Bu gozlemin amaci, yazma becerisini gelistirmek i¢in gergeklestirilen
Tiirkce dersi ile ilgili 6grencilerin tutumlarini ortaya koymaktir.

Yonerge: Bu amag¢ dogrultusunda ogrencileri gozlemlerken asagidaki sorulara cevap
aramaniz, veri toplama siirecinde hangi noktalara yogunlasmaniz gerektigi konusunda size
yardimer olacaktir. Yaptigmiz gozlemleri her bir sorunun altinda bulunan bosluklara yaziniz:

1. Ogrencilerin ders siirecinde yeni bilgiler 6grenip anlamh 63renmeler
gerceklestirdiklerini diisiiniiyor musunuz? Ornekler vererek yaziniz.

2. Ogrencilerin ders siirecinde metne ve etkinliklere karsi ilgili olduklarimi
diisiiniiyor musunuz?

3. Ogretmen dersi anlatirken, ogrenciler énemseyerek dinliyorlar m? Nasil
anladimz?




4. Ogrencilerin  derste  sikildiklarimi  diisiindiiniiz mii? Bunu hangi
davranislarindan anladiniz?

5. Ogrencilerin kendilerini derse ait hissettiklerini diisiiniiyor musunuz? Bunu
hangi davramislarindan gozlemlediniz?

6. Sizce uygulanan Tiirkce dersinin 6grencilere kahe bilgiler saglama, kendilerini
bu derse ait hissetme, derse kars: ilgili ve istekli olma, derste 6grendiklerini
yasamlarinin her alaminda davramssal olarak gosterme konusunda yeterli
oldugunu diisiiniiyor musun? Boyle diisiinmenizi saglayan gerekcelerinizi
ogrenciler iizerinden dérnekler vererek a¢iklar misimiz?

Veri toplama siireci: Gozlemin amaci dogrultusunda sinif i¢i $gretim siirecinin yani sira
ogrencilerin simf disi davramslarmi da gozlemlemeniz 6nem tasimaktadir. Yaptigimiz
gozlemlerinize, somutluk kazandirmak adima mutlaka érnekler vermeniz gerekmektedir.
Bununla birlikte sinif disinda, 6grencilerin size dersle ilgili aktarmis oldugu diisiincelerini ya
da sizin onlara yoneltmis oldugunuz sorular dogrultusunda derse dair onlardan aldiginiz
bilgileri dogrudan gézlem formunuza aktarabilirsiniz.




EK 5: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

ANAHTAR KATILIMCI OGRENCILERIN _
EYLEM ARASTIRMASI SURECI HAKKINDA GORUSLERI

Goriisiilen Kisi:
Goriismeci:

Tarih:

Yer:

Goriisme Baslama Saati:
Goriisme Bitis Saati:

Merhaba;

Bu ¢alismanin amaci, pixton uygulamasiyla gergeklestirilen Tiirkge dersine kargi goriis
ve diislincelerini belirlenmektir.
Yapilacak bu goriismeyle ile ilgili sunlar bilmeni istiyorum:

» Bu goriisme siiresince sdyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacak ve baska higbir yerde
kullanilmayacaktir.

Aragtirmanin raporunda ismin veya kimliginle ilgi higbir bilgi yer almayacaktir.
Gortismemizin yaklasik olarak 20dakika stirecegini tahmin ediyorum.

Sence bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

YV V VY

GORUSME SORULARI
1. Pixton uygulamasinin Tiirk¢e dersinde kullanilmasiyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

2. Pixton Web2.0 arac1 kullanmilarak gerc¢eklestirilen Tiirk¢e dersinin verimli oldugunu
distiniiyor musunuz? Sizce sebebi nedir?

3. Tirkce dersinde yazma becerisiyle ilgili olarak ger¢eklestirdigimiz etkinliklerle ilgili
neler digtintiyorsunuz?

4. Tirkge dersinde olusturdugumuz metin tiirlerine dair diisiinceleriniz nelerdir?

5. Tiirkge dersinde olusturdugumuz bu ortam sizi nasil etkiliyor? Hissettiklerinizden
bahseder misiniz?

6. Ders siireci ve yapilan uygulamalarla ilgili eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?
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