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ON SOz
Uzun bir gegmise sahip olan yabancilara Tiirkge dgretiminin 6nemi ginimizde daha
¢ok artmistir. Bunun en 6nemli nedeni son yillarda Turkiye’nin dinya devletleri ile
bircok konuda etkilesime girmesidir. Bu etkilesim dinya devletlerinin Tirkce

ogrenmeye olan ilgisini arttirmistir.

Ozellikle son bes yilda Ortadogu’da yasanan siyasi olaylar hem Tirkiye’nin
bolgedeki 6nemini hem de Turkgenin 6nemini arttirmistir. Suriye’de yasanan savasin
etkileri diinyada en c¢ok Tiirkiye’ye olmustur. Bu yasanan olaylardan dolay1

Turkiye’ye ¢ milyona yakin Suriyeli gelmistir.

Turkiye’deki Suriyelilerin zamanla birtakim sorunlari ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin
basinda uyum sorunu gelmektedir. Bu insanlarin uyum sorununu asabilmeleri igin
Turkceyi ve Tark kulttrinu cok iyi 6grenmeleri gerekmektedir. Bunun yaninda bu
insanlarin kendilerini Turkce olarak dogru ve etkili bir sekilde ifade etmeleri onlarin

Tirkiye’ye uyum siireglerini hizlandiracaktir.

Kisinin kendisini ifade etme becerilerinden birisi yazmadir. Bu beceri gunlik
ihtiyaclar basta olmak iizere okulda, adli, idari ve daha bircok yerde kullanilir. Bu
durumlar g6z oniinde bulunduruldugunda yazi insanlar i¢in ¢ok dnemlidir. Yazinin
O6neminden yola ¢ikarak bu c¢alismada Suriyeli O6grencilerin Tiirkge yazili

anlatimlarinda kelime hazinelerini tespit etmek amaglanmustir.

Akademik hayatima basladigim andan itibaren bilgi, tecriibe ve dngoruleriyle daima
yolumu aydinlatan ve her zaman yamimda olan kiymetli hocam Prof. Dr.

Abdurrahman GUZEL ’e sonsuz tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans slirecimde bana yol gdsteren ve bu siiregte karsilastifim sorunlari

¢dzmemde bana yardimci olan Dog. Dr. Bekir DIREKCI hocama tesekkiir ederim.

Yiksek lisans tez donemim boyunca bilgi ve deneyimleri ile bana rehberlik ederek

yol gosteren danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Mevliit GULMEZ e tesekkiir ederim.



Hayatimda her daim yanimda olan, ¢aligmalarim boyunca bikmadan usanmadan beni
destekleyen hayat arkadasima ve c¢ok kiigiik olmasina ragmen bana ilham kaynagi

olan kizima sonsuz tesekkiir ederim.

Son olarak da bugiinlere gelmemde en biiyiik destegi gérdiigiim annem ve babama en

icten duygularimla tesekkiir ederim.

Sadik Ahmet CETIN
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SURIYE UYRUKLU ORTAOKUL OGRENCILERININ TURKCE YAZILI
ANLATIMLARINDA KELIME HAZINESI

CETIN, Sadik Ahmet
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Doc. Dr. Mevliit GULMEZ
Haziran 2017, 92 + xii sayfa

Bu calismanin amaci ortaokulda 6grenim goren Suriye uyruklu 6grencilerin Tiirkce
yazili anlatimlarinda kelime hazinelerini belirlemek ve kelime hazinelerini etkileyen
degiskenleri ortaya ¢ikarmaktir. Bu c¢alisma, nitel arastirma yaklasiminda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya’nin Kepez ve Muratpasa
ilgelerinde 6grenim goren 41 Suriyeli o6grenci olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda kisisel bilgi formu ve kompozisyon kagidi kullanilmistir. Veriler tek
bir uygulama yapilarak toplanmistir. Ogrencilerden elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz kullanilmustir.

Bu calismada verilerin analizi sonucunda Ggrencilerin toplam, farkli, aktif kelime
kullanimlarinin okullara ve simif seviyelerine gore degistigi ortaya c¢ikmaistir.
Aragtirma sonuclarina gore smif diizeylerinin 6grencilerin kelime hazinelerine bir
etkisi olmadig1r goriilmiistiir. Bu arastirmada altinci siniflar en yiiksek, sekizinci
siniflar en diisiik kelime hazinesine sahip gruptur. Ogrenciler arasinda farkli ve aktif
kelime kullaniminda ¢ok fazla fark yoktur. Bu da ogrencilerin kelime ¢esidi
acisindan hemen hemen aymi kelimeleri bildiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin
kullandiklar1 kelimelerin sikligina bakildiginda yetersiz diizeyde kelime ile yazi
yazdiklar1 goriilmektedir. Suriyeli o6grencilerin Tiirk¢cede siklikla kullanmalari
gereken kelimelerin  birgogunu kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma
sonucunda sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin kelime hazinelerine etki etmedigi
goriilmiistiir. Arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan 0grencilerin kelime
hazineleri ortalamasi en yiiksek ¢ikmistir. Cinsiyetin 6grencilerin kelime hazinelerine
etki ettigi ortaya ¢ikmustir. Kiz 6grencilerin kelime hazinelerinin erkek &grencilere
gore kayda deger sekilde fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkiye’de yasama
siirelerinin artmasi ile kelime hazinelerinin de arttig1 arastirmanin sonuglar
arasindadir. Ogrencilerin Tiirkiye’de 6grenim gorme siirelerinin kelime hazinelerine



etki ettigi goriilmiistiir. Ama daha 0nce Turkiye’de okula hi¢ gitmeyen 6grencilerin
kelime hazineleri ortalamasi bunun aksi yoniinde bir durumu ortaya koymustur.
Sonug olarak Suriyeli 6grencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin
yeterli diizeyde olmadigi goriilmiistiir. Ayrica o6grencilerin kelime hazinelerinin
cinsiyeti, Tirkiye’de yasama sureleri ve Tirkiye’de Ogrenim gorme siireleri
durumlarindan etkilendigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Suriye uyruklu Ogrenciler, yazma becerisi, kelime

hazinesi.



ABSTRACT

VOCABULARY SETS OF SYRIAN SECONDARY SCHOOL STUDENTS IN
TURKISH WRITTEN EXPRESSION

CETIN, Sadik Ahmet
Master’s of Art, Department of Turkish Language Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Mevlut GULMEZ
June 2017, 92 + xii pages
The purpose of this study is to determine the vocabulary sets in Turkish written
expression of Syrian secondary schools students and to reveal the factors that affect
their vocabulary sets. This study adopts qualitative research methods. The study
group consists of 41 students studying in the districts of Kepez and Muratpasa,
Antalya. The demographic information form and composition paper are used to
collect the data.The data are collected from the students in one sitting. The collected

data are analysed through descriptive analysis technique.

As a result of the analysis, it has been revealed that the students’ total, different and
active vocabulary usage changes according to the schools and the grades. The
increase in the grades doesn't correspond with the increase in vocabulary in the
study. The students in 6" grade have the highest, and the ones in 8" grade have the
lowest vocabulary sets in this study. There isn’t a big difference among students in
terms of using different and active vocabulary. That shows that the students know
almost the same words in terms of word type. Considering the frequency of the
vocabulary used by the students, it is observed that they maintain the writing
activities with insufficient number of vocabulary. Besides, it was revealed that Syrian
students do not use the vocabulary they should use frequently in Turkish.

In the study, the students whose parents’ education level is higher have
generally better vocabulary sets than the other students and the parents’ socio
economic level doesn’t affect their vocabulary sets. The students with low socio-
economic level have the highest average of vocabulary sets. It is revealed that the
gender variable affects students’ vocabulary sets. It is also observed that the female
students have considerably higher vocabulary sets than the male students. The result
“The longer the students live in Turkey, the higher vocabulary sets they will have” is

Vv



among the research results. There is a relationship between students’ duration of stay
in Turkey and their vocabulary sets. Nevertheless, the vocabulary set averages of the
students who never attended the school in Turkey reverse this case.

In conclusion, it is observed that Syrian students don’t have sufficient
vocabulary level in Turkish written expression. Besides, it is revealed that the
students’ vocabulary sets are affected from their gender, the duration of stay and
education in Turkey.

Keywords: Syrian students, Writing skills, Vocabulary Set.
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BOLUM I
GIRIS
Anadili ve yabanci dil egitiminde en 6nemli becerilerden birisi yazmadir. Yazma dil
becerileri igerisinde en son kazanilir. Bu beceri dil 6grenmenin ve kisinin kendini
ifade etmesinin temelidir. Tirkge dersi Ogretim programinda yazma becerisinin
gelistirilmesi, 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda

gorlslerini  dilin  imkanlarindan  yararlanarak uygun sekilde anlatmalar

amaclanmaktadir (MEB, 2015).

Yazma ve diger dil becerileri bir biitiinlik icindedir. Ozellikle bu becerinin bilgi
birikimini ve dili etkili kullanmay1 gerektirdigi g6z oniine alinarak bu stirecin diger
dil becerileri ile bitinlesmesi ve desteklenmesi gerekir (MEB, 2015). Yazma ile
Tiirkge Ogretim Programi’nda kazamilmasi beklenen temel becerileriler vardir.
Bunlar: Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim kurma, problem ¢Ozme, arastirma, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik (MEB, 2006, s. 5). Tirkceyi tim ydnleriyle
Ogrenen yabanci Ogrenciler bu becerileri daha sonra kazanirlar. BOylece bu
ogrenciler Turkcede daha yetkin hale gelirler. Bu da onlara kendilerini Tirkce olarak

en dogru ve en iyi sekilde ifade edebilme imkani saglar.

Insanlarin kendisini ifade etmede yazma becerisi 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii bu
beceri dilin anlatma araglarindan birisidir. Yazma da bir kisi kendisini kelimeler
araciligl ile anlatir. Burada da kelime hazinesinin 6nemi ortaya c¢ikar. Yazma
becerisini etkin kullanilmasi kelime hazinesi ile ilgili bir durumdur. Kelime hazinesi
fazla olan kisiler bu beceriyi daha iyi kullanirlar. Bu durumu Karatay (2007) soyle
ifade etmistir: “Anlama ve anlatmaya dayali temel dil becerilerinin etkin kullanimi

zengin kelime hazinesi sayesinde artar”.

Kelime hazinesi yazili metnin niteligi agisindan da ¢ok énemlidir. Iyi bir yazili metin
olusturmak i¢in yeterli diizeyde kelime ile yaz1 yazilmasi gerekmektedir. Yazida
kullanilan kelimelerin farkli ve g¢esitli olmasi1 yazinin kalitesini arttirir. Bir yazida

farkli ve ¢esitli kelime kullanimi kisinin kelime hazinesine gore degisir. Kelime



hazinesi fazla olan kisiler yazili anlatimlarinda daha fazla farkli ve gesitli kelime

kullanirlar.

Kelime hazinesi insanlarin dogumundan baslayarak 6liimiine kadar gelismeye devam
eder. Bu durumu etkileyen birgok etmen vardir. Okumayan bir kisi ile okuyan
egitimli birisinin kelime hazinesi arasinda ¢ok fark vardir. Kelime hazinesini egitim,
meslek, ihtiyaclar, bolgeler, gelenekler gibi bircok unsur etkiler. Bu ve bunun gibi
etmenler insanlarin kelime hazinelerin gelismesine katki saglar. Kelime hazinesinin
gelismis olmasinin birgok avantaj1 vardir. Okulda ders basarisindan, toplumda saygin
bir insan olmaya kadar kelime hazinesinin insanlara biiyiik katkist vardir. S0z
dagarcigin1 yasinin gerektirdigi olgiide gelistirememis bir &grencinin, derslerde

basarili olabilmesi imkansizdir (Cegen, 2002, s. 8; aktaran; Goger, 2009).

Kelime hazinesi yazma becerisinde 6nemli oldugu kadar insanlar arasinda iletisim
kurmada da cok 6nemli bir yere sahiptir. Iletisim kurmak icin 6nce insanlarin
sOylediklerinin anlasilmasi1 gerekmektedir. Yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip

olmayan insanlarin saglikl1 bir iletisim kurmasi miimkiin degildir.

Kelime hazinesinin iletisim kurmadaki Oonemi g6z oniinde bulunduruldugunda
Ozellikle yabanci dil ogrenenlerin Ogrendikleri dilde yeterli duzeyde kelime
hazinesine sahip olmasi gerekir. Bu durum yabanci tilkelerde yasayan kisiler i¢in de
gecerlidir. Yabanci iilkelerde yasayan insanlar i¢inde bulunduklari toplum ile
iletisimlerini ancak o dilde kelime hazinelerini arttirarak gelistirebilirler. “Kisinin,
kelime hazinesinin genis olmasi ferdin dil basarisina etki eder (Porzig, 1985; aktaran;
Erdem, 2017, s. 138). Kelime hazinesi dil basarisina etki ederek yabancilarin dil

O0grenme siirecinin hizlanmasini saglar.

Yabanci insanlarin yasadiklar iilkenin dilinde kelime hazinelerini yeterli diizeyde
arttirmalart onlarin 0 topluma uyum siirecini hizlandiracaktir. Bu uyumun
saglanmasi, yabancilara bulunduklari iilkeye ait olma duygusu kazandiracaktir.
ClnkU yabanci insanlarin 0 dilde yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmalar
cevresindeki insanlari anlamalarina olanak taniyacaktir. BOylece bu insanlar
kendilerini yabanci ve dislanmis hissetmeyeceklerdir. Fakat yeterli diizeyde kelime
hazinesine sahip olmazlarsa giinliikk yasamlarinda birgok sikint1 yasayacaklardir. Bu

durum da onlar1 psikolojik ve sosyal olarak etkileyebilir. Daha sonra bu insanlar
2



iletisim kurmaktan g¢ekinebilirler. Bu da onlara digslanmislik ve yabancilik duygusu

verebilir.

Kelime hazinesinin uyum siirecine etkisi géz iiniinde bulunduruldugunda, Tirkiye’ye
ve Turk Kkiltirine yabanci olan insanlarin Tlrkge kelime hazinelerini yeterli diizeyde

gelistirmeleri gerekmektedir.

1.1. Problem Durumu

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gegmisten giiniimiize kadar bircok gelisme ve ilerleme
kaydetmistir. Yabancilara Tiirk¢e dgretimi tarihine bakildiginda Késgarli Mahmut’un
yazdig1 Divanu Lugati’t-Tiirk’ten baslayarak giiniimiize kadar yabancilara Tiirkge
Ogretimi amaciyla birgok eser yazilmistir. Gegmiste yapilan ¢aligsmalarin belli bir
diizeni yoktur ve bu ¢alismalar birbirinden bagimsiz sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu
dizensizlik gunimizde bazi kurumlarm onciiligiinde giderilmistir. Bdylece

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi belli bir sisteme oturtulmustur.

1984 yilinda Ankara Universitesine bagli TOMER’in kurulmasi ile birlikte
yabancilara Tiirkge Ogretimi ¢alismalar1 uzman kisiler tarafindan yapilmaya
baslanmistir. Ankara Universitesinin baslattigi ve onciiliigiinii yaptigt TOMER,

bugiin yaygimlasmus, birgok tniversite biinyesinde TOMER kurulmustur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan bir diger kurum da 2007 yilinda kurulan Yunus
Emre Enstitiisii’diir. Yunus Emre Enstitlisii yabancilara Tiirk¢ce 6gretimini devlet
destegi ile diizenli ve sistemli olarak yapan kurumdur. Enstitl, yurt disinda
Afganistan, Almanya, Arnavutluk, Avusturya, Azerbaycan, Belcgika, Bosna Hersek,
Cezayir, Fas, Fransa, Giiney Afrika, Giircistan, Hollanda, Hirvatistan, fngiltere,
Iran, Italya, Japonya, Karadag, Katar, Kazakistan, KKTC, Kosova, Liibnan,
Macaristan, Makedonya, Malezya, Moldova, Misir, Polonya, Romanya, Rusya,
Sudan, Swbistan ve Urdun’de hizmet vermektedir (YEE, 2017). Yunus Emre
Enstitlisi’nin 35 Ulkede hizmet vermesi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi igin ¢ok 6nemli

bir gelismedir.



Bu gelismelerin yaninda yabancilara Tiirkge Ogretiminin 6nemi Tiirkiye’nin son
yillarda yasadigi bolgesel olaylardan dolayr daha da artmistir. Bu artis simirimizda
yasanan olaylarla dogrudan baglantilidir.

Bu durumlarin yaninda yabancilara Tiirkge 6gretiminin nasil yapilmast gerektigi de
cok onemli bir konudur. Bu 6gretimin dil becerileri ile bir bitinluk i¢inde yapilmasi

gerekmektedir. Bu sekilde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde basariya ulasilabilir.

Dil becerileri anadili ve yabanci dil égretiminde ¢ok &nemli bir yere sahiptir. Insanlar
dil becerileri anne karninda kazanilmaya bagslarlar ve tum becerilerin kazanilmasi
birinci sinifta gerceklesir. Bu siregte ilk olarak dinleme kazanilir ve daha sonra
dinleyerek konusma kazanilir. Okul ¢agina gelindiginde ise sirasiyla okuma ve
yazma kazanilir. Okul ¢aginda kazanilan yazma becerisi ¢ok Onemlidir. Ayrica
yazma insanlarin giinliik yasamlarinda en ¢ok basvurdugu becerilerdendir. Okul, is
hayati, resmi evraklar yazinin kullanildig1 baz1 yerlerdir. Bu beceriye sahip olmayan
ya da yetersiz diizeyde sahip olan kisiler birgok yerde problem yasarlar. Ornegin
toplumda, egitimde, kamuda vb. vyerlerde bazi problemlerle karsilasilir. Bu

problemler daha ¢ok kendini ifade edememeden kaynaklanir.

Kisinin kendisini ifade etmesi bazi durumlardan etkilenmektedir. Bu durumlar
kelime hazinesi ve dilin nasil kullandig: ile ilgilidir. Disiincelerin ifade edilmesi
kelimeler sayesinde gerceklesir. Bu yiizden diisiincelerin dogru ve tam bir sekilde
ifade edilmesinde kelime hazinesi blylk rol oynar. Diisiinceleri yazili olarak ifade
etmede de kelime hazinesinin gelismis olmasimin ¢ok avantaji vardir. Yazil
anlatimin daha iyi kullanabilmesi i¢in belirli bir kelime hazinesine sahip olunmalidir
(Tok, 2013). Ayrica yazili anlatimda nitelikli ve giizel yaz1 yazabilmek i¢in kelime

hazinesinin zengin ve gelismis olmasi1 gerekmektedir.

Yazili anlatimda kelime hazinesi 6nemli bir yere sahiptir. Yazili ya da s6zlu olarak
diisiincelerini dogru ve eksiksiz sekilde anlatan kisilerin basarilarinda kelime
hazinelerinin zengin olmasinin pay1 ¢ok fazladir (Yakar, 2016). Bu kisiler yazil
anlatimda zengin kelime hazinelerinin avantajindan faydalanirlar. Bu da onlarin
yazma becerisini daha etkili kullanmalarin1 saglar. Yazmay1 etkili kullanan kisiler
okuldan is hayatina kadar birgok yerde basarili olurlar. Bu basar1 hem Tiirk

ogrenciler icin hem de yabanci Ogrenciler i¢in gecerlidir. Tiirkce Ogrenen
4



yabancilarin Tiirk¢e 6grenmede ve Tiirkge derslerinde daha basarili olmalari i¢in

yazma becerisinde kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Yabanci 6grencilerin yazma becerisinde kendilerini gelistirmeleri i¢in dnce nerelerde
sorun yasadiklarinin tespiti yapilmalidir. Daha sonra bu durumlara yonelik ¢ézimler
sunulmalidir. Yapilan arastirmalar O6grencilerin yazma becerisinde zorlandiklarini
gostermektedir. Yabanci dil dgretiminde dort temel beceriden birisi olan yazma
becerisi 6grencilerin ve dgretmenlerin en zorlandig1 beceridir (Cakir, 2010, s. 166).
Yazmanin en son kazanilan beceri oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda yabanci

Ogrencilerin yazmada problem yasamalar1 normaldir.

Yabanci Ogrencilerin  yazmada yasadiklar1 sorunlar, yazili anlatimlarinda bazi
yanliglar yapmalarina neden olur. Bu yanliglardan birisi 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kelimeleri yanlis yerlerde kullanmalaridir. Bu durumun nedeni
Biiyiikikiz ve Hasirci’ya (2013) gore Ogrencilerin s6z dizimsel kurallarn eksik
uygulamasindan ve bu kurallarin sinirliliklarini bilmediklerindendir. Bu yanliglardan

bir digeri de 6grencilerin kelime hazinelerinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir.

Bu 6grencilerin yazma becerisinde yaptiklar1 hatalarin duzeltilmesi gerekliligi
Turkiye’de bulunan Suriyelilerin vatandashiga gecirilmesiyle daha da onemli hale
gelmistir. Bu kisilerin Tiirk toplumuna ve kiiltiiriine uyum saglamalari i¢in dilimizi
tim yonleri ile 6grenmeleri ve kendilerini yazili olarak ifade ederken herhangi bir
hata yapmamalar1 gerekmektedir. Bu ylzden Turkiye’deki okullarda egitim goren
Suriyeli  6grencilerin  yazmada kelime hazinelerinin  tespitinin  yapilmasi
gerekmektedir ve vyeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olup olmadiklari
belirlenmelidir. Bu 6grenciler yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip degillerse

kelime hazinelerini arttirmaya yonelik ¢oziimler sunulmalidir.

Bu ¢alismada ortaokul diizeyinde egitim géren Suriyeli 6grencilerin Tiirkge yazma
becerisinde kelime hazinelerine bakilmistir ve aragtirmanin sonunda bu 6grencilerin
yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olup olmadiklart ve nerede eksiklikleri
oldugunun alt boyutlar1 aciklanmistir. Alt boyutlariyla ele alinan sorunlarin

¢ozimine yonelik éneriler sunulmustur.

Bu amag dogrultusunda arastirmadaki temel problem sudur:
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Suriyeli ogrencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda kelime hazineleri nedir ve bu

ogrencilerin kelime hazinelerini etkileyen degiskenler var midir?
Arastirmada bu problem ciimlesinin cevabini bulabilmek igin;

1) Ogrencilerin yazili anlatimlarinda okullara ve simif seviyesine gore toplam,

farkli, aktif kelime kullanim durumu nedir?

2) Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerin siklik durumu

nedir?
3) Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin;

a) Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore,

b) Cinsiyete gore,

¢) Tirkiye’de yasama siirelerine gore,

d) Tirkiye’de 6grenim gorme sirelerine gore dagilimi nasildir? alt

problemlerinden yararlanilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Antalya’da yasayan Suriyeli Ogrencilerin Turkce yazili
anlatimlarinda kelime hazinelerini belirlemek ve kelime hazinelerini etkileyen

degiskenleri tespit etmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkge 6gretimi, dil becerileri ile bir butinlik icindedir. Ogretim siirecinde Tiirkge
ogretiminden beklenen okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini dilin

kurallarina uygun olarak gelistirmesidir (MEB, 2006).

Tiirkge dersi 6gretim programi’nda 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler araciligiyla
dil becerilerini gelistirerek Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir (MEB, 2006). Programin bu hedefi dahilinde dgrenciler dil sevgisi
ve dil bilinci kazanacaklardir. Bu da 6grencileri siirecte daha aktif yaparak onlarin

gelecekte kullanacaklar bilgileri 6grenmelerine yardimer olacaktir.



Dil becerileri araciligi ile Turkgenin dogru, giizel ve etkili kullanimi Tiirkge 6grenen
yabanci 6grencilerin dil 6grenme siirecinde daha basarili olmalarini saglayacaktir.
Dil o6grenme siirecinde basarili olunmasi yabancilarin yasadiklari sorunlarin
iistesinden gelmelerinde onlara yardimci olacaktir. Yabancilarin farkli kiiltiirden,
cografyadan gelmeleri ve baska bir dili konusmalar1 Turkiye’de bazi sorunlar
yasamalarina neden olmustur. Bu sorunlari Suriyeli insanlarda da goérmekteyiz.
Orhan (2015) Suriyeliler ile Turk halki arasinda, farkli dil, kiiltiir ve yasam tarzindan

kaynaklanan sorunlar oldugunu ifade etmistir.

Bu insanlarin 0zellikle okul c¢agindaki Suriyeli dgrencilerin yasadigi sorunlarin
basinda kendilerini ifade etme yetersizlikleri gelmektedir. Bu yetersizlikleri dil
becerilerini gelistirerek asabilirler. Kendini diizgiin bir sekilde ifade edemeyen birey;
basarili, atilgan, girisimci, yaratici, yenilik¢i olamaz ve en 6nemlisi de toplum ic¢inde
saygin bir yer edinemez. Bu yiizden Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e olarak kendilerini
daha iyi ifade edebilmeleri icin yazma becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir.
Bu ogrencilerin yazmada kendilerini gelistirmelerinin yollarindan biri de kelime

hazinelerini arttirmaktir.

Bu arastirmanin yazma becerisi iizerinde yapilmasinin sebebi ise yazmanin en ¢ok
zorlanilan dil becerisi olmasi ve insanlarin hayatlarinda ¢cok 6nemli bir yere sahip
olmasidir. Ayrica yazma bilmeden yabanci bir dilde egitim almak ¢ok zordur. Yazma
becerisini etkin olarak kullanamayan bir 6grenci aldigi egitimden yeterli diizeyde
faydalanamayabilir. Bir 6grencinin derslerinde basarili olabilmesinin temelinde
yazma becerisi ve yazma becerisinde yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmasi

vardir.

Bu calisma farkli degiskenlerin kelime hazinesine etkisini ortaya koymasi agisindan
Oonemlidir. Ayrica bu ¢alisma daha sonra farkli degiskenlerin kelime hazinesine etkisi

tizerine yapilacak ¢alismalarla karsilastirilabilecektir.

Simdiye kadar kelime hazinesine yonelik yapilan ¢alismalarda anadili Tlrkce olan
ogrenciler hedef kitle olarak belirlenmistir. Yabanc1 6grencilerin kelime hazinelerine
yonelik ¢alismalar kelime sikligi ve kelime ogretimi ile ilgili ¢alismalardir. Bu

ogrencilerin kelime hazinelerini etkileyen degiskenlere yonelik heniiz bir ¢alisma



yoktur. Ayrica bu ¢alisma Suriyeli 6grencilerin Turkce yazili anlatimlarinda kelime
hazinelerine yonelik yapilan ilk ¢alismadir. Turkiye’de bulunan Suriyeli insan sayisi
gdz oOniinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin yapilmasinin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Bu ¢alisma ilk oldugundan dolay1 ortaya g¢ikacak sonuglar daha sonra

yapilacak bir¢ok ¢alismaya da katki saglayacaktir.

Aragtirmada elde edilen bulgularin; MEB’in Suriye uyruklu O6grencilere
yonelik hazirlayacag: Tiirkge 6gretimi programina ve ilgili literatiire katki saglamasi

beklenmektedir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

- Katilimcilarin ¢alismaya gereken 6nemi verdikleri,

- Katilimcilarin ¢alismanin amacini anladiklari,

- Arastirmada yaptirilan yazma c¢aligmasinin Ogrencilerin diizeylerine
uygun oldugu,

- Ogrencilerden alinan kisisel bilgi formundan elde edilen bilgilerin dogru

oldugu.

1.5. Smirhliklar

Arastirmada elde edilen bulgular;

- 1l olarak Antalya ili ile simirlidir.

- 1lge olarak Muratpasa ve Kepez ilgeleri ile sinirhidir.

- Zaman agisindan 2016-2017 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.

- Okul agisindan MEB’e bagh okullarla sinirhdir.

- Calisma grubu acisindan ortaokulda 6grenim goren Suriye uyruklu
ogrencilerle sinirlidir.

- Konu acisindan yazma becerisinde kelime hazineleri ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Bu boliimde, tez onerisinde siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarina yer

verilmektedir:



Kelime Hazinesi: Bir kisinin veya bir toplulugun séz dagarciginda yer alan

kelimeler toplamidir.
Degisken: Degisebilme 6zelligi gosteren kararlilik gostermeyen durum.

Batlincul yaklasim: Birbiri ile iligkili birimlerin bir arada degerlendirilmesi

gerektigini kabul eden yaklagimdir.

Sosyo-ekonomik duzey: Bir kisinin hem toplumsal hem de ekonomik diizeyini

gosteren durumdur.

Bio-fizyoloji: Biyolojik durumlarin agiklanmasinda fiziksel birimlerden yararlanan

bilim.

Kisisel bilgi formu: Ogrencilerin arastirmada kullanilacak bilgilerinin yazili oldugu

form.
Toplam kelime: Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 biitiin kelimeler.
Farkl kelime: Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 farkli kelimeler.

Aktif kelime: Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 &zel isim ve tarihler

hari¢ kalan diger farkli kelimelerdir.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boélimde Yabanct Dil (yabanci dil égretimi, yabancilara Tiirkge dgretimi), Yazma
Egitimi (yazma becerisi, yabancilara Tiirk¢e égretiminde yazma becerisi, yazma
slireci, yazma becerisinin tirleri, yazma becerisinin amaglari, yazma becerisinde
kullanilan yontemler, yazma becerisinde yazim ve noktalama, yazma becerisinde
olgme ve degerlendirme), Kelime Hazinesi (kelime, kelime hazinesi, pasif kelime

hazinesi, aktif kelime hazinesi, kelime 6gretimi) ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.
2.1. Yabanci Dil

2.1.1. Yabanc Dil Ogretimi
Anadilinin haricinde olan diger diller yabanci dil olarak adlandirilir. Bu dil insanlarin

dogdugu iilkede degil, ancak baska bir milletle iletisim kurmak i¢in Ogrenilmesi
gereken dildir (Akkurt, 2012).

Bir dilin yabanci dil olarak bagkalarma Ogretimi tarihte milattan Onceki yillara
uzanir. MO 2225 yilinda Siimerler Akadlarin kontroliine gegtiginde, Siimerler
Akadlardan daha ileri ve baskin bir uygarlikti bu ylizden Akadlar Siimerlerin
kullandiklar1 dili 6grendiler (Hengirmen, 1997). Bu da insanlik tarihi agisindan ilk
yazili ve sozlii dil 6gretimi olarak kabul edilir. Burada goriildiigii gibi bir toplumun
kiiltiirel baskinligi diline de yansimistir. Yani kiiltiir olarak ileri olan toplumlar
kendilerinden kiiltiirel olarak geride olan toplumlar1 dil yoniinden de etkilemistir.
Turk tarihinde bunun bir 6rnegini Uygurlar1 egemenligi altina alan Mogollarda
gormekteyiz. Mogollar kendilerinden kiltir olarak daha ileri bir toplum olan

Uygurlarin dilini ve kiiltiirlerini benimsemiglerdir (Onay, 2012).

Yabanci dil 6gretimine yonelik birgok kurumun g¢aligmalar1 vardir. Bu kurumlarin
basinda Avrupa Konseyi gelmektedir. Avrupa Konseyi ortak bir yabanci dil 6gretimi
programi hazirlamak ve yabanci dil 6gretimini belli bir temele oturtmak icin “Diller
I¢in Ortak Cergeve Metni” hazirlatmistir. Hazirlanan bu gergeve metin ile yabanci dil

Ogretiminin bir standardi olusturulmustur. Cerceve metin birgok bdliimden
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olugsmaktadir. Bu metnin 6zellikle 6nemli olan kismi dil beceri diizeyleridir. Cerceve

metninde butiin diller igin ortak beceri diizeyleri belirlenmistir (MEB, 2013, s. 30).
Bu dil beceri diizeyleri (MEB, 2013, s. 30) sunlardir:

Temel dil kullamimi: Al (Breakthrough), A2 (Waystage).

Bagimsiz dil kullanimi: B1 (Threshold), B2 (Vantage).

Yetkin dil kullamimi: C1 (Effective Operational Proficiency), C2 (Mastery).

Diinyadaki bir¢ok iilke Avrupa konseyinin belirledigi bu dil beceri diizeylerine gore
yabanci dil 6gretimi yapmaktadir. Turkiye’de de yabancilara Tiirkge 6gretimi buna
gore yapilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin 6nemi ve nasil yapilmasi gerektigi konusunda Avrupa
Konseyi Cerceve metininde her seyi belirtmistir. Bunun yaninda dil 6gretiminde
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bu noktalar1 Giines (2014, s. 39) dil
ogretiminde dikkat edilecek ilkeler bagligi altinda su sekilde siralamistir:

a) Bireyin aktif ¢abalariyla 6grenilir.

b) Bireyin 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasiyla 6grenilir.

c¢) Dil tek basina degil sosyal etkilesimlerle 6grenilir.

d) Dil zihinsel becerileri gelistirerek ve zihinsel yapiy1 diizenleyerek 6grenilir.
e) Dil ger¢ek yasamla iligkilendirilerek 6grenilir.

f) Dil bilgisi, anlamak ve anlam1 aktarmak i¢in kullanilir.

Bu siralanan maddelerin dil 6gretiminde goz Oniinde bulundurulmasi &grenilen

yabanci dilin kalic1 olmasini saglayabilir.

2.1.2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yabancilara Tiirkge 6gretimi TUrkiye’de son yillarda 6nem kazanan bir alandir. Bu
alanda yazilan kitaplarin, yapilan calismalarin, hazirlanan tezlerin, yabancilara

Tiirkge Ogretimi yapan kurumlarin sayist her gecen giin artmaktadir. Bu artisla
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birlikte Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda galismalarin daha nitelikli, planl ve

programli sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Bu plan ve programi saglayabilmek igin yabancilara Tiirkce Ogretimi ¢aligmalarinin
tek elden yiiriitiilmesi ve alaninda donanimli personel yetistirilmesi gerekmektedir.
Bu sekilde yabancilara Tiirkge egitimi isi uzmanlarina birakilacak ve Tiirk¢e 68renen
yabancilarin daha nitelikli egitim almalar1 saglanabilecektir. Buradan yetisen
personeller Guzel’in (2003, s. 70) siniflamasini yaptig1 gibi alana dair su 6zellikleri

kazanacaklardir: Genel kiiltiir, Ozel alan bilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi.

Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde Tiirkgenin bazi dilsel ozellikleri de dikkate
alinmalidir. Bu dilsel ¢zellikler Tirkcenin tarihi gelisim siirecinde ortaya ¢ikmustir.
Bu surecte Tirkce bazi iistiinliikler elde etmistir. Bu Ustiinliikleri Giines (2014, s. 8)
su sekilde tanimlamistir: 1) Ses Zenginligi 2) Ses-Harf iliskisi 3) Kelime Tanima 4)
Hece ve Kelime Turetme 5) Zihinsel S6zlik 6) Diger Ozellikler.

Bu 6zellikler yabancilara Tiirkge 6gretiminde bir avantaja dontistiirerek kullanilabilir
ve yabanci dgrencilere Tiirkge daha kisa siirede ogretilebilir. Ornegin Tiirkgenin
sondan eklemeli bir dil olmasi beynin kelime tamima islemiyle ortiisiir, bu da
Turkgede kelimeleri tanima, okuma, anlamanin daha kolay olmasini saglar (s. 11).
Bu sekilde yabanci bir 6grencinin kelimeleri okudugu zaman kisa siirede anlayip

anlamlandirmasi saglanabilir.

Nitelikli bir Tiirkce 6gretimi yapabilmek icin Oncelikle hedef kitlenin tam olarak
tespit edilmesi ve dogru analiz edilmesi gerekir (Giizel, 2003). Hedef kitlenin dogru
bir sekilde analiz edilmesi yabancilara Tiirkge 6gretimi yapilirken hangi yontem ve
teknigin uygulanacaginin belirlenmesine yardimci olacaktir. Hedef kitleye yonelik
kullanilacak uygun yontem ve teknikler Tiirkge 6gretiminin daha etkili yapilmasini
saglayarak ogrencilerin TuUrkceyi daha kisa siirede ve daha kalict 6grenmesine

yardimei1 olacaktir.
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2.2. Yazma Egitimi

2.2.1. Yazma Becerisi

Yazma becerisi insanlik tarihinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Yazinin icadi
toplumlarin medenilesme siirecini baslatmistir. Yazi ile birlikte medeniyet ve bilim
simdiki durumuna ulagsmustir. Yaziy: icat eden Sumerlilerin ilk medeni toplum olarak
kabul edilmesi, yazi ile medeniyet iliskisini gostermesi bakimindan Onemlidir.
Insanlar yazi aracihigi ile bilgilerini, deneyimlerini, kiiltiirlerini sonraki kusaklara
aktarmigtir. Sirekli artan bilgilerle medeniyet bugiinkii seviyesine erigsmistir. Bu

durumlar yazinin insanin hayatinda énemini gosterir.

Yazma becerisi hayatin birgok yerinde aktif olarak kullanilan bir beceridir. Ornegin
iletisim kurmada en ¢ok kullanilan yontemlerden birisi yazidir. Yazili olarak bir
bireyin kendini ifade etmesi iletisim kurmada en etkili yontemlerdendir (MEB,
2006). Yazma becerisi ¢ocuklarin okulda kazandiklart bir beceridir. Okula gitmeyen
bir ¢ocuk dinleme ve konusma becerisini edinebilirken yazma becerisini ¢ocuk
okulda kazanmaktadir. MEB 2015 Tiirk¢e dersi 0gretim programina gore birinci
siifta ¢ocuklar yazma becerisini edinirler. “Anlamli ve kuralli cimleler yazar”
kazanimi birinci sinifta ¢ocuklarin yazma becerisini kazandiklarinin gostergesidir.
Ayrica MEB yazma becerisinin diger dil becerileri ile dinleme, konusma, okuma ile
birlikte yiiriitiilmesi gerektigini belirtir. Dil becerileri ile bir biitiinlik saglanirsa
yazma becerisinde dilin etkili kullanim1 gergeklestirilebilecektir. Birtakim edebi
tirlerde ozellikle hikaye, roman, siir gibi tirlerde nitelikli iiriinler verebilmek i¢in

yazma becerisinin iyi olmasi gerekmektedir.

Tiirkge Ogretim programinda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarim1 uygulama,
planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarim1 degerlendirme,
kendini yazili olarak ifade etme aliskanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarini
kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara yonelik kazanimlar yer almaktadir.
Programda yazma caligmalarinda farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi

gerektigi belirtilir.

Tirkgce Ogretim programinda yazmada istenilen amacglara ulasilabilmesi igin
O0grencinin yazma caligmalarin1 gézden gegirmesi gerekliligi {izerinde durulmustur.
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Bu sekilde 6grenci yazilarini kontrol ettiginde yanliglarim1 ve hatalarini gorerek
onlar diizeltecektir yani 6grenci kendi kendine doniit vermis olacaktir. Programda
ortaokulda ogrencilerin kendi ¢alismalarin1  gozden gecirmeleri ile birlikte
akranlarmin yazma caligmalarin1 incelemeleri ve onlar hakkinda yapici elestiriler

gelistirmeleri tavsiye edilmektedir.

[Ik okuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Climle Yontemi” benimsenmistir. Ses
temelli climle yontemi 6gretime sesler ile baslanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamli heceler kelimeler olusturulmast ve cilimleler kurulmasi 6grencinin
bilgilerinin yapilandirmasini kolaylastirmaktir. Boylece 6grenci ¢alismayr tamamen
kendisi yiriitecek ve yaparak yasayarak dgrenecektir. Ogretmen bu siirecte rehberdir.
Daha Onceki yillarda kullanilan harf temelli ciimle 6gretimi birtakim sikintilarindan
ve geleneksel bir yontem oldugundan 2006 Tiirkge Ogretim programinda yer

almamustir.

Programda yazma becerisinde “siire¢ temelli yazma modeli” esas alinmistir. Butiin
yazma kazanimlar1 birbiri ile ardisik bir siire¢ takip etmektedir. Ogrenciye siireg

temelli yazmanin asamalart ile ilgili beceriler kazandirmak amaglanmaktadir.

Ogretmen, ders siirecinde yazma calismasi yaptirirken farkli yontem ve teknikler
kullanmalidir. Ogretmen kullandig1 yontem ve tekniklere uygun etkinlikler ile yazma
calismalarin1 6grenciler igin zevkli hale getirmelidir. Ogrenciler yaptiklarindan
hosnut kalip zevk alirlarsa yazma aliskanligi kazanabilirler. Yazma caligmalarinda
ogrencilerin bireysel farkliliklari, ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate almmmali ve onlarin

basarili oldugu tiirlerde yazma galismalar1 yapmalarina izin verilmelidir.

Bir insanin kendisini bir bagka dilde etkili olarak ifade edebilmesi ancak o dilin
inceliklerini kavradigi zaman gergeklesir (Bagc1 ve Basar, 2013). Her ne kadar
ogrenciler yazma becerisinde zorlansalar da yazma becerisi 0zellikle yabanci dil
ogretiminde olduk¢a Onemlidir. Cilinkii duygu ve diisiincelerin belli sembol ve
ifadelerle yaziya aktarilmasi, iyi kurgulanmis cilimleler olusturulmasi o dilde

yetkinlige ulagsmanin gostergesidir.

Tirkce Ogretim programinda yazmanin kisinin kendisini ifade etmek igin bir

aligkanhiga doniistiiriilmesi ve yazma becerisinin gelistirilmesi hedeflenir (MEB,
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2006). Buradan hareketle yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde de yazma becerisinin

ogrencilerin kendisini ifade etmesinde bir ara¢ haline getirilmesi gerekmektedir.

Yabanci1 6grencilerin kendilerini Tiurkgede yazili olarak ifade edebilecek diizeye
erismesi Tiirkcede biliylik oranda bir yetkinlige ulastiklarinin gostergesidir.
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde, yazma becerisiyle Ogrencilerin basit kelimelerle
kisa metinler yazma, giinliik yasamdaki iletisim araglarini kullanarak yazili iletisim
kurma, anket formu doldurma, kendisini ger¢ek ya da hayali kisileri/varliklar1 tanitic
climleler yazma, verilen metinlerin dikte etme kazanimlarinin gerceklestirilmesi

hedeflenmektedir (Bagci ve Basar, 2013).

2.2.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi

Yabanci dil 6grenmede yazma becerisi ile 6grencilerin 6grendiklerini uygulamaya
dontistiirmesi, dil yapilarina gorsel olarak alismasi ve her konuda yazili iletigim Kurar

héle gelmesi hedeflenmistir (Giizel ve Barin, 2013, s. 283).

Yabancilara Tiirk¢ge 6gretiminde dort temel dil becerisine derslerde ayni oranda yer
verilmesi gerekmektedir. Ders siiresince yapilan biitiin etkinlikler dil becerileri ile
birlikte yiratulmelidir. Fakat yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders strelerinin sinirl
olmasi konusma ve okuma caligmalarina daha ¢ok dnem verilmesine yol agmis, bu
da yazma becerisi ikinci plana atmistir (Y1lmaz, 2014, s. 39). Aslinda dil 6gretiminde
dort temel dil becerisi i¢ ice yiiriitiilmelidir. Insanlarmn dogumundan itibaren dil
becerilerinin gelisimi belirli bir sira dahilinde gergeklesir. Ve butun dil becerileri
birbirinin tamamlayicisidir. Ornegin dinlemeyen, okumayan, diizgiin konusamayan,

kendisini ifade edemeyen kisiler yazma becerisinde basarili olamaz.

Farkli dil ailelerinden ve anadili farkli alfabelerden olusan 6grenenlerin Tiirkceyi
ikinci dil olarak Ogrenirken yazma becerisinde daha ¢ok zorlandiklar1 ve problem
yasadiklar1 gorilmektedir. Yazma becerisinde Ogrencilerin daha fazla zorluk

yasamalar1 yazma ¢alismalarina daha ¢cok 6nem verilmesi gerektiginin gostergesidir.

Yabanci dilde yazma becerisi diger dil becerilerine gore daha zor gelisen ve belirli
bir stre¢ gerektiren bir beceridir (Kalfa, 2014, s. 91). Yazma becerisi zor gelisen bir

beceri oldugu igin yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde bu beceri Uzerinde daha fazla
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durulmas: gerekmektedir. Ogrencilere sik sik yazma galismalar1 yaptirilmali ve bu
caligmalarinin bir degerlendirmesi yapilarak 6grencilerin hatalar tespit edilmelidir.
Bu sekilde 6grencilerin hata yaptiklart noktalar tizerinde durularak, 6grencilerin

yazma becerisinin gelismesi saglanabilir.

Yilmaz (2014) yaptig1 calismada B1 diizeyindeki Yeni Hitit Yabancilara Tiirkce
Ders Kitab1 2’deki yazma caligmalarini incelemistir. Yilmaz (2014, s. 45) bu
kitaptaki yazma g¢alismalarmin giidiimlii yazma, kontrollii yazma, elestirel yazma,
metin tamamlama, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,
Ozet ¢ikararak yazma ve yaratici yazma yontemlerinin kullanildigini tespit etmistir.
Bu kitapta giidiimlii yazma ¢alismalarina agirlik verilmis yaratict yazma caligmalari
daha sinirli kalmistir. Aslinda yabancilara Tiirkge dgretiminde Ogrencilerin 6zgun
fikirler ortaya koyabilmeleri ve diisiincelerini agikga ifade edebilmeleri igin yaratici
yazma ¢alismalar1 biiyiik bir 6nem arz eder. Bu yiizden yabancilara Tiirk¢e
Ogretiminde yazma ¢alismalarinda yaratict yazma etkinliklerine daha fazla 6nem

verilmesi gerekir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde yazma ¢aligmalarinda dongiisel yazma etkinliginin
ogrencileri biligsel, duyussal ve st bilissel yonden gelistirdigi tespit edilmistir
(Takil, 2016, s. 310). Dongiisel yazma etkinligi bir dizi siiregten olusur, 6grencilerin
yazdiklari metinler 6gretmen tarafindan incelenir sonra sinif ortaminda diizeltilir ve
tekrar 6gretmenin kontroliinden geger. Tiim bu siirecte 6grenciler yaptiklari yanlislart
smif ortaminda aninda gordiigii icin daha sonra o hatalari yapmaktan kaginacaktir.
Bu da ogrencilerin yazma siireclerine olumlu etki yapacaktir. Dongiisel yazma
etkinligi  yabancilara  Tiirkce Ogretiminde kullanilmas1  gereken yazma

etkinliklerinden birisi olmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde hangi konuda yazi yazilmasi gerektiginden ziyade bu
konunun nasil ele alinacaginin 6nemli oldugu ifade edilmistir (Cakir, 2010). Cunkd
ogrenciler yazacaklari konuyu anlamalarma ragmen hem o dilde yeterli duzeyde
yetkin olmadiklarindan hem de yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip

olmadiklarindan diisiincelerini kagida aktaramazlar.

Yabanci dilde yazma becerisinin kazandirilmasinda dort asamali bir siire¢ takip

edilir: Alitirma, Kontrollii yazma, Giidiimlii yazma, Serbest yazma (Hyland, 2004;
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aktaran; Tiryaki 2013, s. 40). Bu asamalarla birlikte kazandirilan yazma becerisinin
birtakim faydalar1 da vardir. Bu faydalart Hughey (1983; aktaran, Tok 2013, s. 251)
su sekilde aktarmustir:

Yazma iletisimin 6nemli bir boyutudur, yazma elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
icindir, yazma kisinin kendini yenilemesidir, yazma kisisel ¢evrenin kontrol

edilmesinde insanlara yardimei olur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde yazma egitimini gelistirebilmek i¢in bazi

noktalar tespit edilmistir. Bu noktalar Tiryaki’ye (2013, s. 39) gore soyledir:

1. Yabanci dilde yazma egitimi verebilmek i¢in hitap edilen hedef kitlenin 6zellikleri
(yas, anadili ve kiiltlir yapis1 vb.) g6z oniinde bulundurulmalidir; ¢iinkii Arabistanl

ile Pakistanli bir bireyin dil 6zellikleri farklidir.

2. Rehberlik eden kisi hedef kitleyi tanimali ve olumsuz aktarimlarin Oniine

gecmelidir.

3. Bireylerin anadilinin ciimle yapist géz oOniinde bulundurulmalidir. Ornegin,
Ingilizcede soz dizimi “6zne + eylem + nesne” seklindeyken; Tiirkgede bu yap1

“0zne + nesne + yuklem” seklindedir.
4. Yabanc dilde yazma egitimi i¢in siirekli ve planli caligmalar yapilmalidir.

5. Yabanci dilde yazma egitimi veren kisi yazmanin her asamasinda kisiye rehberlik

etmelidir.

6. Yabanci dilde yazma caligmalari, farkli metin tiirlerinde cesitli anlatim yollarindan
yararlanilarak &gretilebilir. Anlatim yollar1 seviyelere gore su sekildedir: Baslangi¢
seviyesinde olan bir kisi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede
ve genisletmede eksiklikler bulunur. ileri seviyede bulunanlar, baslangic
seviyesindeki 6grencilerden daha rahat bir bicimde betimlemeyi kullanabilirler. Son
olarak, iist seviyedekiler agiklama ve tartigma yollarim1 da kullanabilirler (Way,

Joiner; Seaman, 2000: 172; aktaran; Tiryaki, 2013, s. 39).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini gelistirmeye yonelik bazi egitici

oyunlar belirlenmistir (Mahir, 2014, s. 93-99). Bunlar: Piramit, Kelime sayma oyunu,
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Bas harflerim aymi, Komik cevaplar, Cagrisim, ClUmle tamamlama, Anahtar
kelimeler, Resmi hatirla. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogrenciler yazma
calismalarinda  zorlandiklart ve bir siire sonra sikildiklart g6z ©ninde
bulunduruldugunda yukarida belirtilen egitici oyunlarla yazma etkinlikleri daha
eglenceli hale getirilebilir. Bu sekilde Ogrencilerin yazma etkinliklerine katilma
istekleri de arttirilabilir. Egitici oyunlar 68rencileri yazma ¢alismalarina karsi olumlu
bir sekilde giidiiledigi i¢in bu oyunlar yabancilara Tiirkge 6gretiminde derslerde daha
fazla kullanilmalidir. Derslerde kullanilan egitici oyunlar secilirken sinif seviyeleri
dikkate ahinmalidir. Ogrencilerin diizeylerine uygun olmayan egitici oyunlarla

Ogrencilerde istendik davranislar gelistirilemez.

Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde isbirlikli 6grenme etkinligi kapsaminda yapilan
yazma c¢alismalarinda 6grencilerin dil 6grenme kaygi diizeylerinin 6nemli 6l¢lide
azaldig1 goriilmiistiir (Varisoglu, 2016, s. 1115). Bu ¢alismadan anlasilacagi tizere
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yiiksek kaygi diizeyine sahip olan 6grencilerin
kaygilarin1 azaltmak ve onlarin basarilarini arttirmak i¢in igbirlikli 6grenme
etkinlikleri bu simiflarda kullanilabilir. Isbirlikli 6grenme etkinliklerinde yazma
caligmalar1 grup igerisinde ve grupla beraber yiiriitiildiigii i¢in 6grenciler kendilerini

daha rahat hissedecekler ve bu etkinliklere daha istekli bir sekilde katilacaklardir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde yazma becerisinin Cakir’a (2010, s. 167) gore su

hedeflerin elde edilmesine yardimci oldugu diisiiniilmektedir:

Ogrenme siirecini kontrol etmeye, Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye, Ogretilen
vapilarin  veya kelimelerin pekistirilmesine, Dil yanliglarinin  goriilmesine,
Noktalama igaretlerinin ogretilmesine, Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,
Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine, Ogrencilerin yaratici diisiinmelerine,
Ogrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege aktariimasina,

Ogrencilerin yetilerini performansa dontistiirmelerine.

Anadilinde yazma aligkanligi edinmeyen oOgrenciler Ogrendikleri yabanci dilde
yazma c¢alismalarinda zorlanmistir (Cakir, 2010). Yabanci dil 6grenmede basarili
olabilmek icin 6ncelikle anadilinde yetkin olunmalidir. insanlar anadilinde ne kadar

yetkinse, onlarm ikinci dilde basarili olma ihtimali de o kadar ¢ok artar. ikinci dilde
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yazma becerisinde basarili olmak i¢in dncelikle anadilindeki eksikliklerin giderilmesi

gerekmektedir.

2.2.3. Yazma Sureci

Tirkgce Ogretimi programinda yazma becerisi Ogrenciye siire¢ igerisinde
kazandirilacak bir beceri olarak goriilmektedir. Karatay’a (2011, s. 1036) gbre yazma

stireci su agsamalardan olusur:

Hazirlik, yazma taslagi olusturma, yazma taslagimi dlzenleme-gelistirme, yaziyi

diizeltme, yaziyi ortaya koyma-yayinlama.

2.2.3.1. Hazirhk Asamasi

Yazma caligmalarinin en 6nemli asamalarindan biridir. Bu asamada daha ¢ok konuya
dair ne biliniyor onun sorgulamasi yapilir. Yazida nelere deginilecegi ve ne
anlatilacagimin genel ¢ergeveleri belirlenir. Bu asamada beyin firtinasi yapilir, alanda
daha once yazilmis, Kitap, makale, dergi, gazeteden yararlanilabilir, soru-cevap

teknigi, kiiciik grup tartismasi gibi birtakim teknikler kullanilabilir.

Hazirlik asamasinda 6grenciler konuya giidiilenmeli, ne yazacaklarina konsantre
olmalidirlar. Yazacaklar1 metnin tiiriinii belirlemelidirler. Bu tiirler siir, hikdye, ani,
gunlik, biyografi, makale, deneme vs. olabilir. Bu asamada 6grenciler bir konu

belirlemelidir. Belirledikleri konu cercevesinde yazilarini sekillendirmelidirler.

Konu secimi ¢cok dnemlidir ¢unki tam olarak bilgi sahibi olunmayan bir alana dair
konu se¢imi yapilirsa o konu tam ve nitelikli bir sekilde aktarilamaz. Bu durum da
yazinin kalitesini diigliriir. Bu asamada bir yazma amaci belirlenir, nigin yazilacagi
tespit edilir. Yazida ulasilmak istenilen nokta bilinmeli ve yazma sirecinde ona gore
hareket edilmelidir. Yazimnin konusu smirlandirilmali ve g¢ergevesi cizmelidir.
Konuyu sinirlandirmak yazilacak konunun daha detayli anlatimina olanak
saglayacaktir. Bu agsamada metnin hedef kitlesi belirlenmelidir. Belirlenen hedef
kitlenin 1ilgi, ihtiyag, egitim seviyesi gibi Ozellikler yazma esnasinda dikkate

alinmalidir.
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2.2.3.2. Yazma Taslag1 Olusturma

Hazirlik asamasinda ortaya konan diisiinceler ve konunun belirlenen yonleri bu
asamada diizenlenir. Yazma taslaginda yazinin ana ve alt basliklar1 olusturulur; giris,
gelisme, sonug bolimleri belirlenir (Karatay, 2011, s. 1036). Giris, gelisme ve sonug
boliimlerini olusturan kisi metnin temel g¢ercevesini belirlemis olur ve sonraki
boliimlerde de olusturulan bu temel gergeve biiylik oranda korunur. Daha sonraki
asamalarda sadece bazi1 noktalar diizeltilir. Taslak boliimde diisiinceler artik daha ¢ok

detaylandirilir ve konunun alt boyutlar1 da ele alinir.

Bu asamada oOgrenciler yazilarinda dogru yazip yazmadigi ile ilgili bir kaygi
yasamamalidir. CUnki &grencilerin burada yazdiklarini dizeltmek igin daha sonra
imkanlar1 olacaktir. Hazirlik asamasindaki ham veriler burada artik daha organize ve
duzenli hale getirilir. Taslak asamasinda yazinin bigimsel 6zelliklerine ve noktalama
isaretlerine ¢ok fazla zaman ayirilmamalidir (Karatay, 2011, s. 1036). Clnk{ yazinin
bicimsel 6zellikleri ve noktalama isaretlerinin dogruluguna diizeltme asamasinda
tekrar zaman ayrilacaktir. Bu yiizden bigimsel 6zelliklere ve noktalama isaretlerinde

cok fazla oyalanilmamalidir.

2.2.3.3. Yazma Taslagim Diizenleme-Gelistirme

Bu boliimde hazirlanan taslak diizenlenmis sekilde bir metin haline getirilir. Taslak
kisminda daha karmasik olan bilgiler bu asamada detayl bir sekilde kontrol edilerek
yaziya aktarilir. Ogretmen bu asamada ogrencilere yazilarinda nelere deginmeleri
gerektigini 6grencilere sdyleyebilir ve olusturduklar: taslak hakkinda degerlendirme
yapabilir (Karatay, 2011, s. 1036). Ogretmenin bu asamadaki yaptig1 yonlendirmeler
ve degerlendirmeler ogrencilerin yanlislarin1 gormelerine olanak saglayacaktir.
Ogrenciler yeniden diizenledikleri yazilarinda eksik kalan, deginmedikleri noktalari
tamamlayabileceklerdir. Bu da diizenlenen yazinin daha iyi ve daha anlasilir olmasini

saglayacaktir.

Taslak asamasinda genel hatlar1 belirlenen giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerinin
birbirini tamamlar sekilde siralanmasi ve konu akisinin diizenlemesi burada yapilir.
Yazilarda bilgilerin mantiksal siralanmasi bu boliimde diizenlenir. Yani yazida

anlatilan olay ve durumlar birbirini tamamlar sekilde ilerlemelidir.
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2.2.3.4. Duzeltme

Bu agama, yazinin yayinlanmadan ve paylasilmadan 6nce son kontrol asamasi olarak
adlandirilabilir. Ciinkii bu asama daha ¢ok bicimsel ve noktama isaretleri odaklidir.
Yani yazinin bicimsel hatalar1 varsa bu asamada diizeltilir. Ayrica noktalama
yanliglari da bu asamada dizeltilir. Bu asama yayimlamadan Once son kontrol
asamas1 oldugu icin yazimi bir bagkasina okutmak yerinde olacaktir. Ciinkii yazarin
goremedigi hatalar1 bir baskas1 gorebilir. Bu da yazinin yayimlanmadan Once hatasiz

olmasini saglayacaktir.

Bu asamada yazida dil bilgisel agidan ciimle kuruluslarinda hatalar varsa onlar da
dizeltilir. Ayrica bu bolimde kagit kullanimindan, buyik ve Kkigtuk harf
kullanimindan kaynaklanan hatalar varsa duzeltilmelidir. Burada yazinin birkag defa
okunmasi yerinde olacaktir. Bu sayede goriilemeyen hatalar tekrar bakildiginda
goralebilir. Bu boliimde 6gretmen her Ogrencinin kagidin1 bir baska o6grenciye

vererek kontrol ettirebilir.

2.2.3.5. Yayimlama

Bu asama yazma siirecinin son asamasidir. Yazma siirecinin bitmesiyle birlikte
yazinin okuyucuya ulagtigt asamadir. Bundan sonra artitk yazi metni olusturan
kisiden ¢ikmis okuyucunun yorumuna kalmistir. Bu asamadan sonra yaziya katki
saglayacak ya da yaziya dair bir elestiri yapacak olan okuyucudur. Yazilar birtakim
medya araglari, internet, gazete, dergi gibi yerlerde yayinlanabilir. Okulda
ogrencilerinin yazmis olduklar1 metinler okulun duvar gazetelerinde yayimlanabilir.
Yazilarin yayimlanmasi 6grencilerin yazmaya karst olumlu tutum gelistirmelerini ve

yazma ¢aligsmalarina daha fazla 6nem vermelerini saglayacaktir.

2.2.4. Yazmada Amag¢ ve Kazanimlar

Kazanimlar, oOgrencilerin 06gretim siirecinde Ogrenecekleri bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsayan bir bitiindir (MEB, 2006). Ogrencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aligkanliklar kazanim adi altinda somutlastirilarak programda yer almistir.
Kazanimlar ve 6grenme alanlar1 bir biitiinliik i¢indedir her O68renme alaninin

kazanimi kendine 6zgii ve ayridir.
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2006 Tirkce ogretimi programi daha Onceki programlarla karsilastirildiginda,
yayimlanan en kapsamli programdir. Bu programda yazma becerisinde alt1 amaca ve
kirk iki kazanima yer verilmistir. Bu amag¢ ve kazanimlar 6, 7, 8. siiflarda ortaktir.
Bu programda kazanimlar smif seviyelerine ve Ogrenci diizeylerine gore
ayrilmamistir, sadece dil bilgisi, yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlar siif

seviyelerine gore ayrilmistir.

Ancak son yayimlanan program olan 2015 Tiirk¢e 6gretim programinda Onceki
programdaki gibi amag¢ ve kazanimlar ortak degildir. Birinci siniftan baslayarak tiim
smiflarda ayr1 ayr1 yazma amaglarina, kazanimlarina ve bu kazanimlarin alt
kazanimlarina yer verilmistir. Verilen kazanimlardan farkli siniflarda ortak olanlari
da vardir fakat tiimiiyle ayn1 degildir. Birinci sinifta iki amaca, dokuz kazanima yer
verilmistir. Ikinci smifta on kazamma yer verilmistir. Ugiincii simfta on bir
kazanimina yer verilmistir. Dordiincii sinifta on bir kazanima, alt1 alt kazanima yer
verilmistir. Besinci simifta on ii¢ kazanima, on alt1 alt kazanima yer verilmistir.
Altinct sinifta on {i¢ kazanima, on alt1 alt kazanima yer verilmistir. Yedinci sinifta on
bir kazanima, on sekiz alt kazanima yer verilmistir. Sekizinci sinifta on iki kazanima,
on sekiz alt kazanima yer verilmistir. Biitiin kazanimlar 6grencilerin seviyelerine

gore ardisik bir siireg izleyerek her sinifta farkli verilmistir.

2.2.5. Yazmada Ust Diizey Beceriler

Bu iist diizey yazma becerileri 6grencilerin dil becerileriyle birlikte sekizinci sinifin
sonuna kadar kazanacaklar1 ve daha sonra ki hayatlarinda da kullanacaklart
becerilerdir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi yazma becerisinin kazanimlari
ile birlikte gerceklestirilecektir. 2015 Tiirkge 6gretim programinin kazandirilmasini

hedefledigi tist diizey dil becerileri sunlardir:

2.2.5.1. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme becerisi herhangi bir konuya olumlu ve olumsuz yanlari ile birlikte
bakarak konu hakkinda bir degerlendirmeye varma asamalarin igerir. Kisiye konu
hakkinda sorgulama yaptirir, konuyu tiim yonleri ile birlikte ele alip, konuyu iyi

analiz etmeyi gerektiren bir beceridir. Elestirel diistinme becerisine sahip olan bir kisi
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konu hakkinda yeni ve 6zgun fikirler tretir. Miinazarada, panelde, forumda ve blyuk

grup tartismalarinda elestirel diistinme becerisi kullanilir.

2.2.5.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Bu beceri bir konu ya da duruma farkl bir bakis agisiyla bakmay1 gerektirir. Konuya
farkli agilardan bakabilmek daha Once ortaya konmamis Ozgiin fikirler ortaya
koymaya imkén tanir. Yaratict diislinme var olan bilgiye yeni boyutlar getirmeyi de
iceren bir beceridir. Yaratic1 diisiinme becerisine sahip olan bir kisi detayl fikirler

uretir, konuya ve sorunlara kendine 6zgu ¢cozimler ortaya koyabilir.

2.2.5.3. letisim Becerisi

Iletisim becerisi dil becerileri ile igige ge¢mis Ust diizey bir beceridir. Bir insann iyi
ve saglikli bir iletisim kurabilmesi icin Oncelikle dilde yetkin olmasi1 gerekir. Dil
yetkinligi de dil becerilerinin gelismesi ile gerceklesir. iletisim szlii ve yazili olmak
lizere iki sekilde gerceklesir. Insanin iletisim becerisinde iyi olmasi i¢in viicut dilini,
jest ve mimiklerini iyi kullanmasi ve iletisim organlarinda herhangi bir fiziksel

bozukluk olmamasi gerekir.

Kisinin iletisim becerisini gelistirmesi i¢in kendine giiven duymasi ve kendini iyi
ifade etmesi gerekmektedir. Bir kisi ile iletisim kurmanin gerekleri arasinda doniit

almak vardir. Eger kisi muhatabindan donit alamazsa bu bir iletisim olmaz.

2.2.5.4. Arastirma Becerisi

Arastirma becerisi kisiyi bir konu hakkinda sorgulamaya yonlendirir. Dogru bilgiye
sorgulayarak ulasilir. Bu beceri insanlari arastirma siireci boyunca aktif yapar,
insanlar bilgiye kendisi ulasir. Ayrica arastirma becerisi bir konuyu anlamak ve
degerlendirmek i¢in kullanilir. Bu beceri ayn1 zamanda yaratici diisiinme becerisi ile

de baglantilidir. Clinkii yaraticilik bir kisiyi arastirmaya ve sorgulamaya sevk eder.

2.2.5.5. Problem C6zme Becerisi

Problem ¢6zme becerisine sahip olan bir kisi yaraticidir. Bu beceri karsilasilan
sorunlara yapicit ve akilci bir sekilde karsilik verebilmeye olanak tanir. Problem
¢cozme becerisi bir ¢ocugun kisisel gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir. Cocugun 6zerkligini

ve kendine olan glvenini arttirmada bu beceri dnemli bir rol oynar.
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2.2.5.6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Yasanilan ¢agin bilgi ¢cagr olarak adlandirilmasi ve sahip olunan bilgilerin strekli
degismesi, her giin yeni bir seylerin ortaya ¢ikmasi ve teknolojinin ¢ok hizl
ilerlemesi bu becerinin etkili bir sekilde kullanilmasini gerekli kilmistir. Bu beceride
dikkat edilmesi gereken durum ise karsilasilan her bilginin dogru kabul
edilmemesidir. Once bilgiler teyit edilmeli sonra kullanilmalidir. Bu beceri ayni

zamanda kisiyi arastirma ve sorgulamaya tesvik eder.

2.2.5.7. Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi

Bu beceri dil odaklidir. Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisi dort temel
dil becerisini merkezine alir. Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanan her kisi ¢ok iyi
dinleyebilir, konusabilir, okuyabilir, yazabilir. Aym1 zamanda bu beceriye sahip
olmak iletisim becerilerinde daha iyi olmay1 da saglayacaktir. Bu sekilde insanlarin
toplum ig¢inde sosyalligi de artacaktir. Ayrica bu beceri okul derslerinde bagarili

olunmasinda pozitif bir etki yapacaktir.

2.2.6. Yazma Becerisinde Kullanilan Yontemler

Yazma becerisini kazandirmada birtakim yontem ve teknikler kullanilir. Bu yontem

ve tekniklerden bazilar1 asagida verilmistir.

2.2.6.1. Anlatma (Diiz Anlatim)

Anlatma yontemi daha ¢ok biiyiik siniflarda uygulanan bir yontemdir. Bu yontemde
O0gretmen bilgileri aktaran konumundadir. Yazma ¢alismalarinda 6gretmenler yazma
becerisi ile ilgili genel kurallar1 6grencilere aktarmada bu yontemden yararlanirlar.
Bu yontemde Ogretmen anlatimin monotonlugunu onlemek i¢in ders sirasinda
orneklendirmeler yapabilir. Anlatma yontemi 68retmen merkezli bir yontem oldugu
icin ders sirasinda Ogretmen beden dilini ¢ok iyi kullanmali, sesini sinifa gore

ayarlamalidir.

2.2.6.2. Ornek Olay
Omek olay yontemi gercek hayatta karsilasilabilecek bir olaymn sinif ortaminda
gerceklestirilmesi ile yapilir. Hikdye edici metinlerin olusturulmas: ve hazir
metinlerin tekrar yazilmasinda 6rnek olay yonteminden yararlanilabilir (Karadag ve
Maden, 2013, s. 281).

24



MEB’in yazma tiirleri kisminda yer verdigi bir metinden hareketle metni yeniden
olusturma ve bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma tiirleri ile 6rnek olay
teknigi iligkilidir. Burada 6grenciler kendi cumlelerini kurarlar ve kendilerine has
yazi tarzi ile metni yeniden kurgularlar. Bu teknik 6grencilerin yaratici yazma

becerilerinin gelismesine de katk1 yapar.

2.2.6.3. Gozlem

Gozlem aragtirmaciya verilere ilk elden ulagsma imkéani sunar. Bu agidan gozlem bir
durumun ya da eylemin ayrintili olarak incelenmesine firsat verir. Yazma becerisinde
ogrenciler gozlemledikleri durumlar yaziya aktarabilirler. Boylece gbézlem yapmak

ogrencilerin aragtirma ve sorgulama becerilerini gelistirir.

Ogrenciler bir eylem veya bir durumu ayrintili olarak inceleyerek birinci elden elde
ettikleri verileri ve deneyimlerini yaziya aktarirlar. Ayrica gozlem yapmak
Ogrencilerin yazma siirecinde sececekleri konuyu daha kolay olusturmalarina olanak
saglayacaktir. Gozlem yapmak Ogrencilerin  zihinsel ve biligsel becerileri

kullanmasini gerektirir.

2.2.6.4. Problem Cbézme

Problem ¢6zme teknigi 6nemli bir tekniktir. Problem ¢6zme birden fazla teknigin bir
arada kullanilmasini gerekli kilar. Problem c¢ozebilen birey elestirel diisiinme ve
yaratic1 diisiime becerilerine sahiptir. Yani problem ¢ézme becerisine sahip olmak
iist diizey biligsel becerilere sahip olmaktir. Yazma becerisinde 6grenciler giinliik
hayatlarinda karsilagtiklar1 bir problemin ¢dziimiine yonelik ya da gretmenlerinin

siifta vermis oldugu problemlerin ¢oziimiine yonelik yazi yazabilirler.

Ogrencilerin problemin ¢dziimiine yonelik yapmis olduklar1 galismalar, dgrencileri
karsilastiklar1 problemlerin ¢Ozlilmesinde daha basarili yapacaktir. Bu sekilde

ogrenciler problemlere daha akilci ¢6ziimler getirebilecektir.

2.2.6.5. Listeleme

Listeleme teknigi ayn1 zamanda beyin firtinasi teknigi ile baglantilidir. Oncelikle bir
konu belirlenir ve bu konunun alt boyutlar1 alt alta liste seklinde siralanir. Listelenen
bu diisiinceler smifta tartisilarak bir sonuca varilir. Ogretmen bu teknigi yazma

caligmalarinda su sekilde uygulayabilir:
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Ogretmen &nce sinifta bir konu belirler, dgrenciler bu konunun alt boyutlarini sirayla
her bir 6grenci farkli sekilde ifade eder, daha sonra listelenen bu diisiinceler sinifta
tartisilir ve son olarak da tiim bunlardan yola ¢ikarak 6grencilere yazma caligmasi

yaptirilir.

2.2.6.6. Kavram Haritasi

Genel anlamda kavram haritalar1 kavramlar arasindaki iliskileri gosterir. Kavram
haritalar1 daha ¢ok zihinsel becerileri gerektirir ¢iinkii kavramlar arasindaki iligkiler
zihinde kurgulanir. Yazma ¢alismalarinda Ogretmen hikaye, an1 ve giinlik gibi
yazma c¢alismalarinda Ogrencilere kavram haritalarindan yararlanmalarini tavsiye
edebilir. Kavram haritalart 6grencilerin olay kurgusunu daha iyi yapmalarina
yardimer olur. Olay kurgusu iyi yapilmis bir hikdye metni daha nitelikli bir Grtn

haline gelir.

2.2.6.7. Kelime Ag1 Olusturma

Kelime ag1 olusturma yonteminde baglangicta temel bir kelimeden yola ¢ikilir. Daha
sonra bu kelime iliskili bulundugu diger kelimelerle baglanilir ve kelime salkimlari
olusturulur. Bu yoOntem ogrencilerin 06zerkligini ve yaraticiliklarimi  gelistirir.
Ogrenciler yazma calismalarinda kelime ag1 olusturmay: bir siire sonra eglenceli
bulacaklardir. Bdylece 0Ogrenciler sikilmadan zevk alarak bu teknigi
uygulayacaklardir. Bu da 6grencilerin yazili anlatimlarinda daha basarili olmalarini
saglayacak ve onlarin yazma calismalarinda kendilerini gelistirmelerine yardime1

olacaktir.

Anilan ve Giiltekin (2006) yaptiklart ¢calismada Tiirk¢e dersi yazili anlatim dersinde
kelime ag1 olusturma yontemini kullanan grubun kelime agi olusturma yontemini
kullanmayan gruba goére daha basarili oldugunu tespit etmislerdir. Bu arastirmadan
yola ¢ikarak Ogretmenler yazma calismalarinda kelime ag1 olusturma yonteminden
etkili sekilde faydalanmalidir. Bu yontem Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini

gelistirmelerine yardimci olur.

2.2.6.8. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BIOK)
Isbirlikli &grenme sinifta heterojen gruplar olusturularak uygulanir. Isbirlikli
ogrenme kendisini ifade etmekte gii¢liik ¢eken 6grencilerin olumlu baghlik duygusu

gelistirmelerini saglar. Bu yontem ile 6grencilerin 6zgiivenleri, elestirel ve yaratici
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dusiinme becerileri de gelisir. Gruplar i¢inde 6grenciler arkadaslarinin diisiincelerine
kendi diisiincelerini ekleyerek yaraticiliklarmi gelistirebilir. Isbirlikli &grenme,
ogrencilerin okul basarisini arttirdigi gibi sosyal yonlerini, iletisim becerilerini ve

kendilerine giivenlerini de arttirir.

2.2.7. Yazma Egitiminde Yazim ve Noktalama

Yazma egitiminde noktalama ve imlanin 6nemi gz ardi edilemez. Ayrica yazil bir
metin olusturulacaginda yazim kurallarina uyulmasi1 ve noktalama isaretlerinin
kullanilmas1 gerekir. Bu kurallara uyulmadigi zaman ise yazi sekilsel ve igerik

agisindan eksik kalir.

Sekil olarak yazinin kotli olmasi yazim kurallar ile ilgilidir. Eger yazim kurallarina
uyulmazsa yazi okuyucunun goziinii yoracak ve okuyucuyu okuma esnasinda

rahatsiz edecektir.

Noktalama igaretlerine uymamak ise daha cok igerik ile ilgilidir. Cinku noktalama
isaretleri konusma dilindeki vurgu ve tonlamalarin yazmadaki karsiligidir. Yani
noktalama isaretlerine uyulmadigi zaman anlatilmak istenilen seyler tam olarak
okuyucuya aktarilamaz. OKuyucu noktalama isaretleri sayesinde yazida verilmek

istenilen duyguyu anlayabilir.

MEB’in yayimladigit 2006 ve 2009 Tiirkce Ogretimi programlarinda yazim
kurallarimin ve noktalama isaretlerinin hangi smif diizeyine goére nasil olmasi

gerektigi belirtilmistir.

MEB 2009 yilinda yaymladigr Tiirk¢e ogretimi programinda 5. siniflar igin hangi

yvazim kurallart ve noktalama isaretlerinin ele alinacagini belirtmistir. Bunlar:

2.2.7.1. Besinci Smifta Ele Alinacak Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri

2.2.7.1.1. Yazim Kurallar
1) Dil, din, gezegen, yildiz, savas, devir, ¢ag ve kurum adlarinin ilk harfi biiyiik

yazdirilmahdir.

2) Soru edat1 (m1) ile “de” ve “ki” baglaclar1 verilmelidir.
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2.2.7.1.2. Noktalama Isaretleri

Nokta (.), Virgul (,), Iki nokta (:), Ug nokta (...), Unlem isareti (!), Kisa gizgi (-),
Tirnak isareti (“ ), Kesme isareti (), Noktal virgiil (;), Uzun cizgi (—), Parantez
(0), Denden isareti (").

MEB 2006 yilinda yayinladigi Tiirk¢e 6gretim programinda 6-7-8. Siniflarda hangi

vazim kurallari ve noktalama isaretlerinin ele alinacagini belirtmistir. Bunlar:

2.2.7.2. Altinc1 Simifta Ele Alinacak Yazim Kurallar ve Noktalama Isaretleri

2.2.7.2.1. Yazim Kurallari
1) Kalinlik-incelik uyumu, f{insiiz benzesmesi ve {inlii diismesine ugrayan

kelimelerin, yazimi karistirtlan kelimelerin, soru eki “mi”nin, bagla¢ olan “de” ve
“ki”nin, kisaltmalar ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi, Sayilarin yazimi, biytk

harflerin kullanima.
MEB 6. sinifta yazim kurallart ile ilgili su uyarilarda bulunmugstur:

1) Birlesik kelimelerin yazimma okuma, yazma, dil bilgisi etkinliklerinde yeri

geldikce deginilir.
2) Ses olaylarina dayali yazim kurallar1 verilirken ilgili ses olaylar1 da agiklanir.
3) Yazim kurallar1 verilirken okunusla ilgili hususlara da deginilir.

2.2.7.2.2. Noktalama Isaretleri
Nokta (.), Virgiil (,), Noktal virgiil (;), Iki nokta (:), Ug nokta (...), Kisa ¢izgi (),

(134

Egik cizgi (/), Tirnak isareti (), Yay ayrag ( () ), Kesme isareti ().
MEB burada su uyarilarda bulunmustur:

1) Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim kurallar1 verilirken TDK Yazim

Kilavuzu’nun son basimi esas alinir.
2) Noktalama isaretlerinin ilkdgretim 1-5. siniflarda ele alinan islevleri hatirlatilir.

3) Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine
yonelik calismalar sirasinda iligkili oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi

bagimsiz etkinlikler aracilifiyla da verilebilir.
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4) Ogrencilere, yazimmi bilmedikleri kelimeler i¢in Yazim Kilavuzu’na
basvurmalari, smif i¢i ¢alismalarda, Ozellikle yazili anlatim etkinliklerinde

yanlarinda Yazim Kilavuzu bulundurmalar1 6nerilir.

2.2.7.3. Yedinci Smifta Ele Alinacak Yazim Kurallar1 ve Noktalama isaretleri
2.2.7.3.1. Yazum Kurallari
Yazimi karistirilan kelimelerin (higbir, hi¢bir sey, herhangi bir, her sey vd.) yazimu,

sayilarin yazimi, biiylik harflerin kullanima.
MERB burada su uyarida bulunmugtur:

Birlesik kelimelerin yazimina okuma, yazma, dil bilgisi etkinliklerinde yeri geldik¢e

deginilir.

2.2.7.3.2. Noktalama isaretleri
Nokta (.), Virgiil (,), iki nokta (:), Ug nokta (...), Soru isareti (?), Unlem isareti (!),
Kisa ¢izgi (-), Egik cizgi (/), Yay ayrag (( )), Koseli ayrag ([ ]), Kesme isareti ().

MERB burada su uyarilarda bulunmugstur:

1) Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim kurallar1 verilitken TDK Yazim

Kilavuzu’nun son basimi esas alinir.
2) Noktalama isaretlerinin daha 6nceki siniflarda ele alinan islevleri hatirlatilir.

3) Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine
yonelik caligmalar sirasinda iligkili oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi

bagimsiz etkinlikler araciligiyla da verilebilir.

4) Ogrencilere, yazimmi bilmedikleri kelimeler i¢in Yazim Kilavuzu’na
bagvurmalari, smif i¢i ¢alismalarda, ozellikle yazili anlatim etkinliklerinde

yanlarinda Yazim Kilavuzu bulundurmalar1 6nerilir.

2.2.7.4. Sekizinci Smifta Ele Alinacak Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretleri

2.2.7.4.1. Yazim Kurallan
Sekizinci simifta yazim kurallant ile ilgili bir kural belirtilmemistir. Programda

sekizinci simiflarda sadece “yazim kurallarimi kavrayarak uygular” adi altinda bir

kazanim belirtilmistir.
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2.2.7.4.2. Noktalama Isaretleri
Virgiil (,), Noktali virgiil (;), Kisa ¢izgi (-).

MEB burada su uyarilarda bulunmugtur:

1) Noktalama isaretlerinin islevleri ve yazim kurallar1 verilirken TDK Yazim

Kilavuzu’nun son basimi esas alinir.
2) Noktalama isaretlerinin daha 6nceki siniflarda ele alinan islevleri hatirlatilir.
3) Bu sinifta 6zellikle pekistirmeye yonelik ¢alismalara agirlik verilmelidir.

4) Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili kazanimlar okuma, yazma, dil bilgisine
yonelik caligmalar sirasinda iligkili oldugu konularla birlikte verilebilecegi gibi

bagimsiz etkinlikler araciligiyla da verilebilir.

5) Ogrencilere, yazimmi bilmedikleri kelimeler i¢in Yazim Kilavuzu’'na
basvurmalari, sif i¢i calismalarda, Ozellikle yazili anlatim etkinliklerinde

yanlarinda Yazim Kilavuzu bulundurmalari 6nerilir.

2.2.8. Yazma Becerisinde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim siirecinde degerlendirme sorunlar1 tespit etme isidir (MEB, 2006).
Degerlendirme, sistemin dogru isleyip islemedigini ortaya koyar, sistemdeki
eksikliklerin tamamlanmasina ve yanlisliklarin diizeltilmesine firsat tanir (MEB,
2006). Egitim siirecinde degerlendirme yapmak derslerde basarinin anahtaridir.
Ciinkii degerlendirme yapildiginda, Ogrencilerin yanlis &grenmelerini ve eksik
ogrenmelerini tespit etme imkan1 olacaktir. Tespit edilen sorunlar ¢Oziildiigii zaman

ise dgrencilerin derslerdeki basarilari artabilir.

MEB’in 2006 yilinda yayinladig1 Tiirk¢ce 6gretim programina gore degerlendirme

stireci ti¢ sekilde yapilir. Bunlar:

Ogretim siireci basinda, 6gretim siirecinde ve ogretim siireci sonunda. Ogretim
siirecinin basinda girdiler, siirecte Ogretim ve Ogrenme, sonugta ¢iktilar

degerlendirilir.
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Yazma egitiminde Ogrencilerin yazilart bigim yoninden ve igerik yoOnlnden

degerlendirilir.

2006 yilinda yayinlanan Tirk¢e Ogretim programinda yazma kazanimlarinin

degerlendirilmesi ile ilgili sunlar onerilmistir:

1) Yazma kurallarini uygulamayla ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; ¢alisma
kagitlari, siire¢ gelisim dosyalari, 6z degerlendirme formlari, gozlem formlar

kullanilabilir.

2) Planli yazma ile ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde, ¢alisma kagitlari, siireg

gelisim dosyalari, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

3) Farkl tiirlerde metin yazmayla ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; galigma
kagitlari, proje degerlendirme formlari, performans degerlendirme formlari, yazil
anlatim degerlendirme 0Olgegi, slireg gelisim dosyalari, 6z degerlendirme formu,

gozlem formlar1 kullanilabilir.

4) Yazdiklarim degerlendirmeyle ilgili kazanmimlarin degerlendirilmesinde; agik uglu,
kisa cevapl sorular; ¢alisma kagitlari, proje degerlendirme formlari, performans
degerlendirme formlari, siire¢ gelisim dosyalari, degerlendirme anketleri, eslestirme

testleri, 0z degerlendirme formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

5) Yazma aliskanligi kazanmayla ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde; galigma
kagitlari, proje degerlendirme formlari, performans degerlendirme formlari, siire¢
gelisim dosyalari, degerlendirme anketleri, eslestirme testleri, 6z degerlendirme

formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

6) Yazim ve noktalama kurallari ile ilgili kazanmimlarin degerlendirilmesinde, galisma
kagitlari, proje degerlendirme formlari, standart testler, siire¢ gelisim dosyalari,

eslestirme testleri, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlar1 kullanilabilir.

Degerlendirme arag ve yontemleri: Kisa cevapli maddeler, Coktan segmeli maddeler,
Eslestirme maddeleri, Dogru/Yanlis maddeleri, A¢ik uglu sorular, Goriisme, Tutum
olcekleri, Oz degerlendirme, Akran degerlendirme, Gozlem (gozlem formlari,
kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtar1), Ogrenci iiriin dosyasi, Performans

Odevi, Proje 6devi (MEB, 2006).
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2.3. Kelime Hazinesi

2.3.1. Kelime

TDK’de kelime soyle tanimlanmistir: “Anlamli ses veya ses birligi, soz, sozcik.”

TDK’nin tanimina gore kelime, tek basina olan ve bir anlam ifade eden sestir.

Korkmaz kelimeyi “bir veya birde cok heceli ses Obeklerinden olusan ve tek
baslarina zihindeki belirli kavramlara karsilik olan somut veya soyut s6z kaliplaridir”

olarak agiklamistir (Korkmaz, 2003, s. 6; aktaran; Olker, 2011).

Zengin kelime hazinesine sahip olan insanlarin diisiinme yetenekleri gelismistir.
Cunkl insanlar kelime dagarcigi igerisinde disiiniilebilir. Kelime dagarcigiin
zenginligi insanlara bir durum hakkinda daha detayli diisiinme imkani tanir. Bunun

yani sira kelime dagarcigi az olan insanlarin diisiinceleri belirli kelimelerle sinirhidir.

Kelimeler anlatma ve anlama aracidir. Bir seyler anlatilacagi zaman kelimelerin
anlamlarmin bilinmesi gerekmektedir. Kelimeler sayesinde insanlar birbirlerini
anlayabilirler. Kelimeler iletisim kurmanin bir aracidir. Kelimeler insanlari toplumsal
bir varlik olmaya gotiiren siiregte Onemli bir islevi istlenirler. Kisacasi insan

kelimeler sayesinde toplumsal bir varlik olabilir.

Kelimeler dil gostergeleridir, anlama ve anlatma becerilerinin islevlerini yerine
getirmesine yardimci olur, sosyal rolleri belirleyerek {iist zihinsel becerilerin

tastyicilik gorevini iistlenirler (Giiney ve Aytan, 2014).

Insanlarin kelime hazinesi dogumundan itibaren geliserek devam eder. Bu gelisim
stirecinde insanlar farkli uyaricilara maruz kalirlar, farkli alanlarla etkilesim kurarlar
ve farkli insanlarla iletisime gecerler. Bu slregte insanlarin kelime hazineleri yavas

yavas artar.

2.3.2. Kelime Hazinesi

Kelime hazinesi; kelime serveti, s6z varlig1 ve s6z dagarcigr olarak da adlandirilir.
Kavramlarin bu sekilde ¢esitlilik gdstermesi anlamlarinin farkli oldugunun gostergesi

olamaz hemen hemen hepsi ayn1 anlama tekabiil etmektedir.
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Kelime, soz varlig1 ve kelime hazinesi soziin unsurlarini kapsar (Karadag, 2013). Bu
{ic kavram birlikte degerlendirilebilir. Insanlarin bildikleri ve kullandiklari kelimeler
onlarin o dile ait kelime hazinesini olusturur. Kelime hazinesini insanlar dogduktan
sonra kazanir ve kelime hazinesi insanlarin yasamu siiresince ilerleyerek ve geliserek
devam eder (Karadag, 2013). insanlarm dili taklit yolu ile 6grenmesi dilin sonradan
kazanildiginin gostergesidir. Yeterli diizeyde uyarici alan her birey dili 6grenir. Dil
ile birlikte dile ait unsurlarda 6grenilir ve kisinin kelime hazinesi bu sekilde gelisir.
Kisinin cevre ile etkilesimi arttikca ve kisi daha farkli alanlarda bilgiler edindikce
yasam1 boyunca onun s6z dagarcig1 da artar. “Cocugun zihni dilin ses, sekil, climle
ve anlam Ozelliklerine gore bicimlenirken s6z varligi temel ihtiyaglardan genele

dogru hizli bir gelisim gostermektedir” (Karadag, 2013, s. 10).

“Kelime hazinesi, temel veya cekirdek kelimelerle birlikte; yabanci koékenli
kelimelerden, deyimlerden, atastzleri, bilim, sanat ve teknik alanlardaki terimler ile
kalip sdzlerden meydana gelmektedir” (Aksan, 1990). insanlarin cevrelerinde, ilgi
alanlarinda, mesleklerinde, kiiltiirlinde, giinlilk yasaminda ve daha bir¢ok alandaki

nesnelerin, varliklarin adlar1 onlarin kelime hazinesini olusturur.

“Ogrencilerin okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, sdz varligmi
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal
dunyalarmi gelistirmeleri amaglanir” (MEB, 2006, s. 4). MEB’in Tiirkge 6gretim
programinda sz varligi ile yaptig1 bu tespit s6z varliginin dil becerileri ile birebir
baglantili oldugunun gostergesidir. S6z varligini zenginlestirmek icin 6nce dil
becerileri gelistirilmelidir. Insanlar giinliik hayatlarinda kullanmadigi kelimeleri
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri ile yeterli dizeyde ¢alisma yaparak
kelime hazinesine katabilir (Yakar, 2016).

Ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerinde kelime hazinelerinin 6nemi biiyiiktiir.
Kelime hazinesi gelismis olan bir 6grenci sinifta, arkadas ortaminda, ders esnasinda
ve smavlarda kelime hazinesinin avantajindan faydalanir. Kelime hazinesi
ogrencilerin ders basarisinin  artmasinda en Onemli unsurlardan birisidir.
Aragtirmalar, 6grencilerin bildigi sozciik sayisinin okul basarisiyla dogru orantili

oldugunu da gostermektedir (Yavuzer, 2001, s. 92; aktaran; Yakar, 2016).
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Okuma aligkanligi kelime hazinesini arttirir (Giiney ve Aytan, 2014). Okuma
aligkanligina sahip olan bir kisi surekli yeni metinlerle karsilasir ve bu metinlerdeki
kelimelerin anlamalarin1 6grenir. Bu da onun kelime hazinesinin gelismesine énemli

bir katk1 yapar.

Okula baglayincaya kadar kelime hazinesi dinleme ve konusma becerileri ile sinirh
kalir, okula basladiktan sonra okuma ve yazma becerilerinde de kelime hazinesi
gelisir (Giiney ve Aytan, 2014). Okuma ve yazma becerisi okulda kazanilan beceriler
oldugu icin dogal olarak bu becerilerde kelime hazinesinin okul dncesinde gelismesi

beklenemez.

2.3.3. Pasif Kelime Hazinesi

Pasif (edilgen) kelime hazinesi, kelime hazinesinin ilk katmanini olusturur (Yakar,
2016). Pasif kelime hazinesinin, kelime hazinesinin ilk katmani olusturmasi bu
kelimelerin daha ¢ok anlama ile iligkili olmasindan kaynaklanir. Bu kelimeler aktif
olarak kullanilmaz. Bu kelimeler isitme ve okuma kelimeleri olarak da adlandirilir.
(Yakar, 2016). insanlar bu kelimeleri bilir, duyar ve okuyabilir fakat anlamsal olarak
bu kelimeyi agiklayamazlar. Bunlarin pasif kelime olarak adlandirilmasinin nedeni
ise bu kelimelerin glnlik hayatta, okulda, is yerinde ve baska alanlarda

kullanilmamasidir.

Pasif kelime hazinesi aktif kelime hazinesine gbre daha fazladir. Aslinda birgok
kelime duyuldugunda kelimeler tanidik gelir fakat bu kelimeler tam olarak
anlamlandirilamaz. Ogrenilen yeni kelimeler ilk olarak pasif kelime hazinesine
kazandirilir (Yakar, 2016). Ciinkii pasif kelime hazinesi isitme ve okuma ile
sinirhidir. ilk kez duyulan ve okunan kelimeler Once pasif kelime hazinesine

kazandirilir.

2.3.4. Aktif Kelime Hazinesi

Aktif kelime hazinesi, kelime hazinesinin ikinci katmanini olusturur (Yakar, 2016).
Aktif kelime hazinesinin, kelime hazinesinin ikinci katmanini olusturmasi bu
kelimelerin aktif olarak kullanilmasi ile ilgilidir. Bu kelimeler gunlik hayatta,

okulda, is yerinde ve birgok yerde iletisimde aktif olarak kullanilan kelimelerdir. Bu
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kelimeler yazma ve konugma kelimeleri olarak da adlandirilir (Yakar, 2016). Bu
kelimelerin yazma ve konusma kelimeleri olarak adlandirilmasi, bu kelimelerin

iletisim kurmada kullanildigin1 gosterir.

Ogrencilerin aktif kelime hazinelerini gelistirmeleri kelime 6gretimi ile saglanabilir.
Kelime o6gretiminin amaglarindan birisi de kelimeleri 6grencilerin aktif kelime
hazinelerine katmaktir (Gliney ve Aytan, 2014). Kelime Ogretimi pasif kelime
hazinesindeki kelimeleri aktif kelime hazinesine kazandirmak igin birtakim

tekniklerden yararlanir. Bu sekilde 6grencilerin aktif kelime hazineleri arttirilabilir.

Aktif kelime hazinesi pasif kelime hazinesinden azdir. Bunun nedeni kelime dgretimi
etkinliklerinde konusma ve yazmaya dayali etkinliklerin az olmasidir (Giiney ve
Aytan, 2014). Bilindigi gibi aktif kelime hazinesi konusma ve yazmaya dayalidir.
Konusma ve yazma siirecinde kelimelerin aktif olarak kullanmasi bu kelimelerin

aktif kelimeler olarak adlandirilmasini saglamistir.

2.3.5. Kelime Ogretimi

Kelime Ogretiminde hangi kelimelerin &gretilmesi gerektigi onemlidir. Oncelikle
Ogretilecek kelimeler insanlarin isine yaramali ve insanlar bu kelimeleri ginlik
hayatta aktif olarak kullanabilmelidirler. Bu kelimelerin 6gretimine oncelik
verilmelidir. Okullarda kelime Ogretimi ¢alismalarina bakildiginda burada bir
belirsizlik vardir. Bu belirsizlik smif diizeylerine gore Ogretilmesi gereken
kelimelerin tespitinin yapilmadigindan kaynaklanir. Bu duruma yonelik Karadag’in
(2013) bir calismast olsa da MEB smif diizeylerine gore Ogretilmesi gereken
kelimeleri belirlememigtir. Okullarda sinif diizeylerine gore ogrencilere hangi
kelimelerin 6gretilmesi gerektiginin tespiti yapilmalidir. Sinif diizeylerine goére bu
kelimelerin tirleri ve sayilari belirtilmelidir. Bu sekilde yapilacak uygulamalar
Ogrencilerin kelime hazinelerinin artmasina da onemli miktarda katki yapacaktir.
Ogrencilerin seviyeleri smiflara, bdlgelere ve yorelere gore farklilastigindan, kelime

ogretiminde bu durumlar dikkate alinmalidir.

Ogretilecek olan kelimelerin belirlenmesinde en ¢ok kullanilan kelimeler ve ilgi
alanlarina yonelik kelimelerin 6gretilmesi bir 6lcit olabilir (Demirel, 1999). En ¢ok
kullanilan kelimelerin ve ilgi alanlarina yonelik kelimelerin 6gretilmesi 6grencilere
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birgok kolaylik saglayacaktir. Ayrica bu kelimelerin 6gretilmesi 6grencilerin ders

basarisini da arttiracaktir.

Kelime 6gretimi karmasik bir siirectir. Bu siire¢ sadece sozliige bakarak kelimelerin
anlamlarma gore ciimleler yazmak seklinde degil, kelimelerin fikirler ile
iliskilendirilerek Ogretildigi bir siiregtir (Akyol ve Temur, 2014). Sadece sozliige
bakarak kelimenin 6grenildigini sanmak bir yanilgidir. Kelimeyi tam anlamiyla ve
tiim yonleri ile 6grenmek i¢in o kelime ile hangi diislince ifade edilmek istenmis,

onun bilinmesi gerekmektedir.

Kelime oOgretiminde Ogretimin kaliciligini arttiran en 6nemli unsur o kelimenin
ctimle i¢inde verilmesidir. Bu sekilde kelimenin ifade ettigi anlam belirginlesecek ve

kelime ile verilmek istenilen anlam daha net sekilde anlasilacaktir.

Kelime 6gretiminde bir ders saatinde 6gretilecek kelimeler 6nceden belirlenmelidir.
Ogrencilerin diizeylerine gore dgretilecek kelimelerin sayilar1 arta da bilir azala da
bilir. Kelime 6gretiminde, kelimelerin tam olarak dgretildiginden emin olunmalidir.
Yeni kelimelerin 6gretimine ge¢ilmeden daha Once Ggretimi yapilan kelimelerin
yeterli diizeyde ciimle ig¢inde kullanilmasi ve o kelimelerle ilgili yeterli diizeyde
alistirma yapilmasi gerekmektedir. Bu sekilde kelimelerin tam olarak 6gretildiginden

emin olunabilir.

Kelime ogretiminde, O0gretmen ogrencileri aktif hale getirmelidir. Bu aktifligi
ogretmen performans o&devleri ile saglayabilir. Performans 6devleri sureg
degerlendirmeyi esas alan bir yontemdir. Burada siire¢ degerlendirmenin esas
alinmas1 6grencilerin yanlis yapma kaygisini ortadan kaldirir. Bu sekilde 6grenciler
kelime hazinelerini gelistirmek i¢in daha rahat ortamlar elde ederler. Sireg
degerlendirmede Ogrencilerin kelime hazinelerinin baslangicta ne oldugu goriilecek
ve silire¢ igerisinde kelime hazinelerinin ne kadar gelisme sagladig
belirlenebilecektir. Bu da Ogrencilere uygulanilan yontemin onlarin  kelime

hazinelerini artirip artirmadigini ortaya ¢ikaracaktir.

Turkiye’de kelime 6gretimi ¢aligmalarinin istenilen basariya ulagamamasinin nedeni
ilk kez duyulan kelimenin 6grenci tarafindan bilmesi ve anlamasi beklendigindendir

(Yakar, 2016). Bir kelimenin tam olarak 6gretildiginden emin olmadan, 0 kelimenin
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bir kez duymakla o&gretildigini savunmak ¢ok yanlis olur. Kelime oOgretimi
caligmalarinda buna dikkat edilmesi ve bu ayrintinin goézden kagirilmamasi

gerekmektedir.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Suriyeli 6grencilerin kelime hazinelerine yonelik alan yazinda bir calismaya
rastlanamamistir. Bu bolimde yabanci dgrencilerin Tlrkge kelime hazinesi (zerine
yapilan ¢alismalarindan bahsedilmistir. Tiirkge 6grenen yabanci 6grenciler {izerine
yapilan c¢alismalar en ¢ok bu Ogrencilere kelime Ogretiminin nasil yapilmasi
gerektigi, kelime oOgretimi stratejilerine, kelime hazinelerinin gelistirilmesi,
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi kitaplarinda gegen kelimelerin siklik durumuna,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel s6z varliginin belirlenmesi gerekliligi tizerine
yapilmigtir. Yabanci 6grencilerin Tiirkce kelime hazinelerini etkileyen degiskenlere

yonelik bir ¢alismaya rastlanamamustir.

Yurt disinda yasayip Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce yazili anlatimlarinda
kelime hazinelerini belirlemeye yonelik sadece Tatar Kirilmis ve Celebi’nin (2015)
caligmasina rastlanmistir. Tatar Kirilmis ve Celebi’nin ¢aligmast anadili Tirkce olan
ogrencilere yapildig1 i¢in bu arastirmayla tam olarak Ortiismez. Ama Tatar Kirilmis
ve Celebi’'nin arastirmasi yurt disinda yasayip Tiirkce 0grenen Ogrenciler {izerine

uygulandig1 i¢in bu arastirmaya yakin sayilir.

Bu calismanin yaninda yabancilara Tiirkge Ogretiminde kelime sikhigi ile ilgili

yapilan c¢aligmalar vardir.

Acik (2014) Temel Tiirk¢e (Al / A2) icin s0z dagarcig tespit denemesi adli bir
calisma yapmistir. Bu kelimeleri daha 6nce Tiirkgede en sik gecen kelimelere gore

belirlemistir.

Arastirmanin sonucunda olusturdugu tabloda en sik gegen kelimelerin tiirleri sdyle

olmustur: en siktan aza dogru isim, sifat, fiil, zamir, zarf, edat, baglag, tinlem’dir.

Aslan ve Durukan (2014) yaptiklar arastirmada Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce
Seti (1,2,3) kitaplarinda en sik gecgen ilk yirmi kelimeye bakmislardir.
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Arastirmanin sonuglarma gore Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 1(A1-
A2)’de en sik kullanilan kelimeler bir, ve, bu, da/de, ¢ok, i¢in, ama, o, insan, ol, gin,
yap, sonra, mi/mi/mu, is, var, yil, tatil, en, daha, ben, zaman, gibi, iste, iyi, saat,
yolculuk, git, her, kendi; Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 2 (B1)’de en
sik kullanilan kelimeler bir, ve, da/de, bu, ol, o, i¢in, ¢ok, kendi, insan, ben, en, ama,
her, yil, kadar, daha, sey, gibi, sonra, diinya, olarak, hayret, zaman, giin, var, is, ne,
onlar, mi/mi/mu/mi; Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab1 3 (B2-C1)’de en
sik kullanilan kelimeler bir, ve, da/de, bu, i¢in, daha, ol, insan, ¢ok, kendi, gibi, o,
olarak, en, olan, kadar, ile, miizik, var, ben, mi/mi/mu/mii, ama, yil, sey, degil, her,

biz, dlinya, ne, yer’dir.

Son olarak bu ug kitapta en sik gegen yirmi kelime: “bir, ve, da/de, bu, ol, o, igin,

¢ok, insan, ben, en, daha, gibi, sonra, sey, kadar, her, ama, kendi, biz”dir.

Aydin (2015) yaptig1 aragtirmada yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan
ders ve okuma kitaplarindaki kelime sikligi ve kelime hazinelerine bakmustir.
Arastirmada Gazi Tomer (Al, A2, Bl, B2, Cl), Gokkusag1 (Al, A2, B1, B2, C1),
Istanbul (A1, A2, B1), Izmir (A1, A2), Lale (A1, A2, B1) ve Yeni Hitit (A1, A2, B1,
B2, C1) kitaplarindaki kelime sayilarini tespit etmistir.

Arastirmanin sonucunda bu ders kitaplarindan Gazi Tomer, Gokkusagi, Yeni Hitit
kitaplar1 olmas1 gerektigi disiliniilen 5500 kelime hedefine ulagmustir. Diger ii¢

kitaptan Istanbul 3523, Lale 2826, Izmir ise 2019 kelimelik bir s6z varligina sahiptir.

Gokkusag temel seviye okuma kitaplari incelendiginde kelime hazinesi bakimindan
bir ¢esitlilik goriilmiistiir. Bu kitaplar Yazili Tiirk¢enin Kelime sikligi Sozliigiindeki
ilk 1200 sozciik dikkate alinarak yazilmistir. Lale temel seviye okuma kitaplari
sozciik hazinesi bakimindan oldukca zayif bulunmustur. Gokkusagi orta seviye
okuma kitaplar1 s6zciik hazinesi bakimindan temel seviyedeki hedef say1 olan 2500

sozclige yaklasildigi belirlenmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, verilerin toplanmasina ve

toplanan verilerin analizine iligskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arasgtirma nitel arastirmada yer alan durum c¢alismasi deseninde yapilmistir.
Calisma da var olan bir durumun betimlemesi yapilmistir. Calismanin amaci var olan
duruma iligkin belli sonuglar1 ortaya koymaktir. Arastirmada mevcut olan durumdaki
cesitlilik esnek bir yaklagimla ele alinmis ve farkli degiskenlerin bu duruma etkisine
bakilmigtir. Nitel arastirmalarda bir duruma iligskin etkenler biitiinciil yaklasimla
aragtirtlir, ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
ortaya ¢ikarilir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu duruma iliskin etkenler “toplam-
farkli-aktif kelime kullanim durumu, kelime kullanim siklhigi, cinsiyet, 6grencilerin
Turkiye’de yasama sireleri, sosyo-ekonomik faktorler, 6grencilerin Turkiye’de
Ogrenim gérme siireleri” biitlinciil bir yaklasimla arastirilmistir ve ilgili durumlara

gore dagilimlari tizerine odaklanilmaistir.

3.2. Calisma Grubu

Suriyeliler Turkiye’nin hemen hemen biitiin biiylik schirlerinde yasamaktadirlar. Bu
insanlarin  okul c¢aginda olan c¢ocuklar1 Tiirk c¢ocuklarla birlikte egitim
gormektedirler. MEB’e bagli okullarda egitim goéren bu &grenciler devlet tarafindan
kimlik verilen 6grencilerdir. Suriyelilerin vatandasliga gecirilmeye baslanmasi ile
birlikte Tiirkiye’de okullarda egitim goren Suriyeli 6grenci sayist biiylik oranda
artmistir. Ayrica MEB’in Suriye uyruklu ogrencilere egitim verecek Tiirkge
Ogretmenleri atamasi yapmasi belirli sehirlerde egitim goren bu 6grencilerin sayisini

artirmistir.

Calismanin gergeklestirildigi Antalya’ya bagli Muratpasa ve Kepez ilgelerinde yogun
olarak Suriyeli bulunmaktadir. Bu yiizden arastirmanin ¢alisma grubunu Muratpasa
ve Kepez ilgelerinde ortaokul diizeyinde egitim gbren 41 Suriye uyruklu 6grenci

olusturmaktadir. Ogrencilerin listeleri Kepez ve Muratpasa ilce milli egitim
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midirliiklerinden ilgili izin ile alinmistir (Ek-1). Calisma grubunun se¢iminde
Suriye uyruklu o6grencilerin bu okullarda yogun olarak bulunmalari, dgrencilerin
yazma becerilerinin gelismis olmasi ve Ogrencilerin diisiincelerini  kagida
aktarabilmeleri olgiitleri kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan

ogrencilere iliskin bilgiler kisisel bilgi formundan elde edilmistir (Ek-2).

Suriyeli 6grencilere MEB tarafindan gonderilen 6gretmenlerin, 6grencileri yazma
becerisinde daha fazla gelistirmelerine olanak tanimak i¢in aragtirma 2017 yilinin

Mart ayinda yapilmastir.

Arastirmanin sorunsuz bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in ¢aligmanin yapilacagi okullar

arastirmacinin yasadigi bolgeye yakin okullardan seg¢ilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu i¢in Muratpasa ve Kepez ilgelerinde MEB’e bagli 10
okul se¢ilmistir. Bu okullarda ulasilabilen d6grenci sayilar su sekildedir: Turgut Reis
Ortaokulu’ndan 15 6grencinin 12’sine, Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu’ndan 5
ogrenciden 4’iine, Demirgiil Ortaokulu’ndan 7 &grenciden 5’ine, Hamza Tas Imam
Hatip Ortaokulu’ndan 8 dgrencinin tamamma, Unsal Ortaokulu’ndan 5 &grenciden
1’ine, Varsak Ortaokulu’ndan 4 6grencinin tamamina, Varsak Selale Ortaokulu’ndan
4 dgrenciden 1’ine, Varsak imam Hatip Ortaokulu’ndan 2 &grenciden 1’ine, Fatma
Nur Celik imam Hatip Ortaokulu’ndan 3 6grenciden 2’sine, Maresal Fevzi Cakmak
Ortaokulu’ndan 3 6grencinin tamamina ulasilmistir. Ulasilamayan 6grencilerin bir
kismi kaydini bagka bir okula aldirmis, bir kismi1 da kaydini1 yaptirmasina ragmen
okula hi¢ devam etmemistir. Daha sonra ¢aligma grubunda yer alan 41 6grenciden
4’(i kompozisyon kagidina herhangi bir sey yazmayip bos verdikleri igin ¢alismadan

cikarilmistir. Calismada 37 6grencinin kompozisyonlar1 degerlendirilmistir.
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3.2.1. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Tablo 1. Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimlar

Okul Ogrenci Say. (f)

Turgut Reis Ortaokulu 9
Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu
Demirgul Ortaokulu

Hamza Tas imam Hatip Ortaokulu
Unsal Ortaokulu

Varsak Ortaokulu

Varsak Selale Ortaokulu

Varsak Imam Hatip Ortaokulu

Fatma Nur Celik Imam Hatip Ortaokulu
Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu

Toplam

w N PR, RN OB

w
~

Tablo 1’de 6grencilerin okullara gore dagilimlar1 verilmistir. Tablo incelendiginde 9
O0grenci Turgut Reis Ortaokulunda, 4 0Ogrenci Sehit Kahraman Celikbas
Ortaokulunda, 5 dgrenci Demirgiil Ortaokulunda, 7 6grenci Hamza Tas imam Hatip
Ortaokulunda, 1 6grenci Unsal Ortaokulunda, 4 6grenci Varsak Ortaokulunda, 1
ogrenci Varsak Selale Ortaokulunda, 1 6grenci Varsak imam Hatip Ortaokulunda, 2
ogrenci Fatma Nur Celik Imam Hatip Ortaokulunda, 3 dgrenci de Maresal Fevzi

Cakmak Ortaokulunda 6grenim gérmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Sayilarinin ve Cinsiyetlerinin Simiflara Gére Dagilimlari

Sinif Kiz (f) Erkek (f) Toplam (f)
5. smuf 8 10 18
6. sif 6 2 8
7. siuf 4 2 6
8. smif 1 4 )
Toplam 19 18 37

Tablo 2’de oOgrencilerin sayilarinin ve cinsiyetlerinin siniflara goére dagilimlar
verilmistir. Tabloda goriildigii gibi Ogrencilerin smiflara gore kiz ve erkek

dagilimlar farklilasmaktadir. Tabloda besinci siifa giden 18 6grencinin 8’1 kiz 10’u
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erkektir; altinct sinifa giden 8 6grencinin 6’s1 kiz 2’si erkektir; yedinci sinifa giden 6
ogrencinin 4’0 kiz 2’si erkektir; sekizinci sinifa giden 5 6grencinin 1’1 kiz 4’1
erkektir. Ogrencilerin 19’u kiz, 18’i erkek olmak iizere toplam 37 6grenci vardir.
Tabloda kiz Ogrencilerin sayis1 erkek Ogrencilerden bir fazladir fakat c¢alisma
grubuna dahil edilmeyen 4 erkek 6grenci daha vardir. Bu 6grenciler dahil edilseydi

erkek 6grencilerin sayist kiz 6grencilerden fazla olacakti.

Tablo 3. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére Dagilimlar

Sosyo-Ekonomik Diizey Ogrenci Sayisi ()
Diisik 8
Orta 18
Yuksek 4
Toplam 30

Tablo 3’te dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore dagilimlart verilmistir.
Tabloda 30 6grencinin bilgisi yer almaktadir. Tabloya dahil edilmeyen 7 6grenci
ailesinin sosyo-ekonomik durumlarini bilmediklerini ifade etmislerdir. Tabloda
diisiik sosyo-ekonomik duzey ile geliri 0-999 TL arasinda olan aileler, orta sosyo-
ekonomik duzey ile geliri 1000-2999 TL arasinda olan aileler, yiiksek sosyo-
ekonomik diizey ile geliri 3000 TL ve uzerinde olan aileler ifade edilmistir. Tabloda
8 Ogrenci diisiik sosyo-eckonomik diizeye, 18 6grenci orta sosyo-ekonomik diizeye, 4

ogrenci de yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahiptir.

Tablo 4. Ogrencileri Tiirkiye 'de Yasama Siirelerine Gére Dagilimlar:

Yil 0-23 ay () 24-47 ay () 48 ay+ ()

Kisi Sayist 3 11 23

Tablo 4’te 6grencilerin Tiirkiye’de yasama siirelerine gore dagilimlari verilmistir.
Tabloya bakildiginda 6grencilerin yarisindan fazlasi en az 48 aydir Turkiye’de
yasadiklarini ifade etmislerdir. 23 ay ve daha az siire Tirkiye’de yasayan 6grenci
sayist ise en az olmustur. 24 ay ve 47 ay arasi1 Tiirkiye’de yasayan 6grenci sayist 11
kisidir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Tiirkiye'de Ogrenim Gorme Siirelerine Gére Dagilimlart

Y1l Ogrenci Sayisi (f)
Hig gitmeyen 14
1 yil giden 12
2 yil giden 5
3 yil giden 6
Toplam 37

Tablo 5°te o6grencilerin Tiirkiye’de Ogrenim goérme siirelerine gore dagilimlar
verilmistir. Tablo incelendiginde Tiirkiye’de Onceki yillarda okula hi¢ gitmeyen
Ogrenci sayisi 14 kisi ile en fazladir. Daha sonra sirasiyla 12 kisi en az bir yil, 6 kisi
tic y1l ve 5 kisi iki y1l Tiirkiye’de okula gitmislerdir. Ogrencilerin 6grenim gdrme
strelerinin farklilagmasinda Tiirkiye’de yasama siireleri ve kimligi olmayan

Ogrencilerin okullara alinmamasi etkili olmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilmak tizere arastirmaci tarafindan 6grencilerin yazma becerisinde
kelime hazinesini tespit etmeye yonelik yazdirilacak konu belirlenmistir. Ogrencilere
verilen yazma konusu daha once alanda yapilmis yazma c¢alismalari ve uzman
goriisleri esas alinarak belirlenmistir. Ayrica bir yil 6nce yapilan pilot uygulamada
ogrencilerin yasam deneyimlerini yazmada zorlanmadiklar1 goriilmiis ve kendi hayat
deneyimleri olan Tiirkiye’nin yardimseverligi ve Tiirk insan1 hakkindaki diisiinceleri
adli konuda yazma c¢aligmas1t yaptirilmistir. Verilerin toplanmasi amaciyla
“Kompozisyon Kagidi”, “Kisisel Bilgi Formu” (Ek-2) kullanilmistir. Verilerin

toplanmasinda kullanilan araglar hakkinda bilgiler asagida verilmistir.

3.3.1. Kompozisyon Kagidi

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilere yazma ¢alismasinda kullanacaklari

kompozisyon kagidi verilmistir.

Calismanin basinda kompozisyon k&gidina 6grencilere “Tiirkiye’nin yardimseverligi
ve Tiirk insam1 hakkindaki diislinceleri” adli yazma konusu yazdirtilmistir. Daha

sonra grenciler kompozisyonlarini yazmaya baslamiglardir.
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3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

“Kigisel Bilgi Formu” Tiirk¢e Ogretimi alanindan uzman goriisleri alinarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu form Ogrencinin cinsiyeti, yasi, egitim
durumu (Suriye’de okula gidip gitmedigi), kardes sayisi, babasinin isi, annesinin isi,
ailesinin sosyo-ekonomik durumu, Tiirkiye’ye kag¢ yilinda geldigi, Turkiye’de onceki

yillarda okula gidip gitmedigine iliskin sorulardan olusmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu 6grenciler tarafindan doldurulduktan sonra her 6grencinin formu
lizerine arastirmaci tarafindan 6grencilerin okullarinin ismi, 6grencilerin Tiirkiye’de
O0grenim gorme siirelerine iliskin notlar alinmistir. Kisisel bilgi formunda alinan

bilgiler daha sonra arastirmaci tarafindan bulgular kisminda kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2016-2017 egitim-6gretim yilinin Mart aymda 6grencilerin

okullarinda toplanmustir.

Antalya il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanin uygulanmast i¢in gerekli izinler
alindiktan sonra Muratpasa ve Kepez ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinden Suriye
uyruklu 6grencilerin sayilar1 ve bu 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin listesi
alimmustir. Bu listeden 10 okul se¢ilmistir. Gerekli izinlerle arastirmanin yapilacagi
okullara gidilmistir. Calismanin igerigi hakkinda okul yonetimi bilgilendirilmistir.

Okul miidiirliigiiniin onay1 ile calisma bos bir sinifta uygulanmistir.

Calismanin basinda 6nce 6grencilere kisisel bilgi formlar1 dagitilmis ve bu formlar
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilere kisisel bilgi formunda anlamadiklar1 sorular:
sormalar1 istenmis, anlamadigi sorular1 soran Ogrencilere ne yazmalar1 gerektigi
detayli bir sekilde anlatilmistir. Kisisel bilgi formlarini 6grenciler doldurduktan sonra
ogrencilere bos kompozisyon kagitlar1 dagitilmistir. Her 6grenciye ayri ayri yazma

calismasi yaptirilmis, veriler 6grencilerden dogrudan alinmustir.

Ogrencilerin yazma becerisinde kelime hazineleri tespit edilecegi icin veriler
ogrencilerden kompozisyon kagitlar1 ile almmistir. Bu arastirma kapsaminda
Ogrencilerden Tiirkiye’nin yardimseverligi ve Tiirk insan1 hakkindaki diisiincelerini

yazmalar istenmistir. Ogrencilere konuyu hangi ydnlerden ele alacaklari daha agik
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bir sekilde ifade edilmistir. Verilen konunun &grencileri duygusal agidan
etkilememesi amaciyla 6grencilere bu caligmanin onlara herhangi bir etkisinin
olmayacagi anlatilmistir. Daha sonra Ogrencilerden duygularini agik¢a dile

getirmeleri istenmistir.

Ogrencilere kompozisyon yazmalar1 igin bir ders saati stire (40 dk.) verilmistir.
Arastirma slirecinde caligmanin yapildigi okullara tek tek gidilmis, arastirmanin

uygulamasi 30 giinde tamamlanmustir.

Verileri elde etme siirecinde 6grencilere uygulanilan ¢alisma yari yapilandirilmis bir
calismadir. Ogrencilere belirli bir yazma konusu verilerek &grencilerin yazma

konusu smirlandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz icerik analizine gore daha yiizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin
kavramsal yapisinin Onceden belirlendigi arastirmalarda kullanilir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Arastirma kapsaminda alt problemlere yonelik toplanan veriler,
arastirmacit tarafindan bilgisayara aktarilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
okullara ve smiflara gore kullandiklar1 toplam, farkli, aktif kelimelere ve bu
kelimelerin siklik durumuna bakilmigtir. Ayrica 6grencilerin kelime hazinelerinin
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi, cinsiyetleri, Tirkiye’de yasama sireleri ve
Tirkiye’de O6grenim gorme siirelerine gore farklilik gosterip géstermedigi

incelenmistir.

Aragtirmada 6grencilerin toplam kelime, farkli kelime ve aktif kelime kullanimlari
analiz edilmistir. Ogrencilerin kelime hazineleri iizerine degerlendirme, toplam
kelime kullanimlart tistiinden yapilmistir. Kullanilan kelimelerde gekim ekleri alan
kelimeler tek kelime, olumsuzluk eki (me-ma) alan kelimeler ayri birer kelime
sayilmustir. “ile”, “kadar”, “gibi”, “ama”, “fakat” vb. kelimeler somut bir varlig1 ya
da soyut bir kavrami karsilamazlar fakat bu kelimeler gramer goérevli kelimeler
olarak nitelendirilir (Karadag ve Kurudayioglu, 2005). Bu kelimelerin gramer gorevli
kelimeler olarak nitelendirilmesi bunlarin ciimlede bir anlami oldugunu gdésterir. Bu

sebeple sz konusu edat ve baglaclar da kelime kabul edilip sayilmistir.
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Alanda yapilan c¢alismalardan yola c¢ikilarak ©zel isim ve sayilar aktif kelime
hazinesine dahil edilmemistir. Arastirmada sayilar bir kavrami karsiladiklari i¢in veri
analizine dahil edilmis ve tek bir kelime gibi degerlendirilmistir. Bu arastirmada
kelimeler sayilirken ve kelime listeleri hazirlanirken kelimelerin yan ve mecaz
anlamlar1 dikkate alinmamustir. Yani bu kelimeler farkli kavramlari ifade etse de tek

kelime olarak degerlendirilmistir.

3.6. Arastirmanin Gecerliligi

Bu arastirmada, arastirmaci calismanin gecerli olmasi i¢in arastirma siirecinde
objektif davranmistir. Nitel arastirmada gegerlilik arastirmacinin arastirdigi olguyu,
oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gozlemesidir (Kirk ve Miler, 1986; aktaran;
Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin gecerliligini arttirmak i¢in arastirma siirecinde nitel arastirmalarin
esnekliginden faydalanilarak kisisel bilgi formuna yeni sorular eklenmistir. Bu soru
Ogrencilerin Tirkiye’deki okullarda 6grenim gorme siireleri ve Ogrencilerin
okullariin ismidir. Ayrica arastirma yapilacak okullar arastirmacinin yasadig
bolgeye yakin okullardan segilmistir. Bu da arastirmanin gegerliligini arttiran
durumlardan birisidir. Nitel aragtirmalarda arastirma alanina yakinlik arastirmanin
gecerliligini saglayan o6zelliklerdendir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Arastirmanin
gecerliligini arttirmak i¢in toplanan veriler ayrintili olarak yontem ve bulgular
boliimiinde agiklanmig ve arastirmaci sonuglara nasil ulagtigini veri analizi basliginda
anlatmistir. Nitel arastirmalarda arastirmanin gegerliligini arttirmak i¢in ¢alismaya
verilerden dogrudan ornekler eklenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirmanin da
gecerliligini arttirmak i¢in Ek-4’te 6grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlardan

ornekler verilmistir.

3.7. Arastirmanin GUvenilirligi

Bu arastirmada arastirmanin giivenilirligini saglamak i¢in verilerin analizi ve ulasilan
sonuglar bagka bir arastirmaciya teyit ettirilmistir. Nitel aragtirmalarda giivenilirlik
saglamada dordiincii strateji verilerin analizi ve ulasilan sonuglar1 baska

arastirmaciya teyit ettirmedir (Yildinm ve Simgsek, 2013). Bu sekilde elde edilen
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sonuclarin, aragtirmacinin kendi goriisleri olmadig1 sonuglarin elde edilen verilere

dayandigi tespit edilmistir.

Arastirmanin uygulamasindan sonra rastgele secilen 20 6grencinin kompozisyon
kdgidi hem calismay1 yapan arastirmaci hem de Tiirk¢e Egitimi alaninda uzman
bagka bir aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Elde edilen verilerde goriis birligi ve
goriis ayrihigi  olan konular tartigilmigtir. 20 Ggrencinin  kompozisyonun
incelenmesinde 16 6grencinin kompozisyonu Uzerinde goriis birligine varilmis 4

6grencinin kompozisyonu Uzerinde goriis ayriligl yasanmustir.

Iki arastirmacinin goriis birliginde oldugu sonuglar sunlardir: iki arastirmaci da
O1’in kompozisyonunda toplam 180 kelime, 88 farkli kelime, 70 aktif kelime,
O2’nin kompozisyonunda toplam 151 kelime, 80 farkli kelime, 74 aktif kelime,
0O3’lin kompozisyonunda toplam 46 kelime, 37 farkli kelime, 30 aktif kelime, O4’(in
kompozisyonunda toplam 76 kelime, 48 farkli kelime, 45 aktif kelime, O5’in
kompozisyonunda toplam 97 kelime, 58 farkli kelime, 53 aktif kelime, O6’nin
kompozisyonunda toplam 112 kelime, 60 farkli kelime, 55 aktif kelime, O7’nin
kompozisyonunda toplam 100 kelime, 48 farkli kelime, 47 aktif kelime, O8’in
kompozisyonunda toplam 66 kelime, 42 farkli kelime, 40 aktif kelime, O9’un
kompozisyonunda toplam 89 kelime, 43 farkli kelime, 63 aktif kelime, ©10’un
kompozisyonunda toplam 117 kelime, 59 farkli kelime, 57 aktif kelime, O11’in
kompozisyonunda toplam 110 kelime, 56 farkli kelime, 49 aktif kelime, O12’nin
kompozisyonunda toplam 46 kelime, 40 farkli kelime, 37 aktif kelime, 013’un
kompozisyonunda toplam 54 kelime, 36 farkli kelime, 31 aktif kelime, O14’Un
kompozisyonunda toplam 80 kelime, 46 farkli kelime, 39 aktif kelime, O15’in
kompozisyonunda toplam 118 kelime, 57 farkli kelime, 52 aktif kelime, O16’nin
kompozisyonunda toplam 186 kelime, 60 farkli kelime, 54 aktif kelime ile yazi

yazdiklarini tespit etmistir.

Iki aragtirmacinin goriis ayriiginda oldugu sonuglar sunlardir: Caligmayr yapan
arastirmaci O17’°nin kompozisyonunda toplam 79 kelime, 40 farkli kelime, 36 aktif
kelime bulmustur. Diger arastirmaci O17’nin kompozisyonunda toplam 80 kelime,
42 farkl kelime, 39 aktif kelime bulmustur. Calismay: yapan arastirmaci O18’in
kompozisyonunda toplam 107 kelime, 60 farkli kelime, 55 aktif kelime bulmustur.
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Diger arastirmact O18’in kompozisyonunda toplam 109 kelime, 65 farkli kelime, 60
aktif kelime bulmustur. Calismayr yapan arastirmact O19’un kompozisyonunda
toplam 50 kelime, 24 farkli kelime, 22 aktif kelime bulmustur. Diger arstirmaci
019’un kompozisyonunda toplam 52 kelime, 27 farkli kelime, 25 aktif kelime
bulmustur. Calismayr yapan arastirmact O20’nin kompozisyonunda toplam 74
kelime, 50 farkli kelime, 46 aktif kelime bulmustur. Diger arastirmact O20’nin

kompozisyonunda toplam 75 kelime, 55 farkli kelime, 50 aktif kelime bulmustur.

Daha sonra arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi igin Miles ve Huberman’in (1994)
giivenilirlik formiili (Giivenilirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi))

kullanilmistir.

Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenilirligi %80 bulunmustur. Giivenilirlikte
hesaplamanin %80 ¢ikmasi arasgtirmanin giivenilir oldugunu gosterir. Giivenilirlik
hesaplarinin %70’in lizerinde ¢ikmas1 arastirmanin giivenilirligi i¢in yeterlidir (Miles

ve Huberman, 1994).
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BOLUM 1V
BULGULAR

Bu bdliimde, arastirma verilerinin analizine iligkin bulgular ve yorumlar yer

almaktadir. Bulgular aragtirma sorularina goére incelenmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda okullara ve sinif seviyesine gére
toplam, farkli, aktif kelime kullanim durumu nedir?” alt problemine cevap
aranmustir. Bu alt problemle ilgili olarak ortaokuldaki Suriyeli 6grencilerinin okul ve
sinif seviyesine gore toplam, farkli, aktif kelime kullanimlarinin dagilimi Tablo 6 ve

7’de sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Okullara Gére Toplam, Farkli, Aktif Kelime Kullanmimlarimn
Dagilimi

@ @
- 3 % é § % g =

igeler Okullar - % % § ES 2 %
& § =z 5 él = <

5 343 178 159 69 36 32

6 2 197 88 86 99 44 43

Turgut Reis 7 - - - - - - -
Ortaokulu 8 2 112 82 77 56 41 38,5

5 5 473 275 261 95 55 52

6 - - - - - - -

Demirgil Ortaokulu 7 - - - - - - -

x 5 3 308 140 128 103 47 43
Sehit Kahraman 6 - - - - - - -

Celikbag Ortaokulu 7 1 180 88 78 180 88 78

8 - - - - - - -

5 - - - - - - -

6 - - - - - - -

Unsal Ortaokulu 7 1 78 45 39 78 45 39
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2 151 94 84 75,5 47 42

Varsak Ortaokulu 2 100 54 50 50 27 25

Varsak Imam Hatip 1 110 56 49 110 56 49
Ortaokulu - - - - - - -
1 74 55 45 74 55 45
Varsak Selale - - - - - - -
Ortaokulu - - - - - - -

Fatma Nur Celik 1 112 60 55 112 60 55

Imam Hatip 1 158 80 74 158 80 74

Ortaokulu

3 340 188 152 113 63 51
Maresal Fevzi

Cakmak Ortaokulu

o N O 01 0o N O O 0o N oo 0o 0o N oo o1 o N oo o1 o N o o1 o
1
1
1
1
1
1
1

1 50 24 22 50 24 22
% Hamza Tas Imam 2 185 103 91 925 515 455
g Hatip Ortaokulu 1 29 20 11 29 20 11
= 3 230 122 105 77 41 35
‘—E_ 10 Okul - 37 3230 1752 1566 87,2 473 423
o
=

Tablo 6°da 37 6grencinin Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelime sayilart
ve bu Ogrencilerin kullandiklari kelimelerin simif seviyelerine gore oranlari
verilmistir. Ayrica tiim 6grencilerin kullandig1 toplam kelime, farkli kelime ve aktif

kelime sayilarinin oranlar1 tablonun toplam kisminda gosterilmistir.
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Tabloya gore dgrencilerin kullandiklart toplam kelime sayist 3.230, farkli kelime
sayist 1752, aktif kelime say1s1 1566°dir.

Tabloda bu 6grencilerin kisi basina toplam kelime kullanim orani 87,2, farkli kelime

kullanim oran1 47,3, aktif kelime kullanim orani ise 42,3 ¢ikmustir.

Tabloda toplam kelime kullanim oraninda Turgut Reis Ortaokulu 72,4, Demirgul
Ortaokulu 94,6, Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu 122, Unsal Ortaokulu 78,
Varsak Ortaokulu 62,7, Varsak Imam Hatip Ortaokulu 110, Varsak Selale Ortaokulu
74, Fatma Nur Celik imam Hatip Ortaokulu 135, Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu
113, Hamza Tas Imam Hatip Ortaokulu 70 kelime ortalamasinda sahiptir.

Tabloda farkli kelime kullanim oraninda Turgut Reis Ortaokulu 38,6, Demirgiil
Ortaokulu 55, Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu 57, Unsal Ortaokulu 45, Varsak
Ortaokulu 37, Varsak Imam Hatip Ortaokulu 56, Varsak Selale Ortaokulu 55, Fatma
Nur Celik Imam Hatip Ortaokulu 70, Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu 63, Hamza
Tas Imam Hatip Ortaokulu 38,4 kelime ortalamasinda sahiptir.

Tabloda aktif kelime kullanim oraninda Turgut Reis Ortaokulu 35,7, Demirgiil
Ortaokulu 52,2, Sehit Kahraman Celikbas Ortaokulu 51,5, Unsal Ortaokulu 39,
Varsak Ortaokulu 35,5, Varsak Imam Hatip Ortaokulu 49, Varsak Selale Ortaokulu
45, Fatma Nur Celik Imam Hatip Ortaokulu 64,5, Maresal Fevzi Cakmak Ortaokulu
51, Hamza Tas imam Hatip Ortaokulu 32,7 kelime ortalamasinda sahiptir.

Tabloda goriildigi gibi 6grencilerin  okullara gore kelime kullanimlari
farklilagsmaktadir. Bu farkliligin olugmasina etki eden bazi degiskenlerin oldugu
ortadadir. Bu degiskenler okullarin bulundugu g¢evrede ailelerin sosyo-ekonomik
durumu, ailelerin meslekleri, bolgenin toplumsal ve fiziksel yapisi, okullardaki
ogretmenlerin mesleki basarisi olabilir. Bu durumlarin 6grencilerin egitimlerine etki
etmesi kaginilmazdir. Okullar arasinda, Ogrencilerin kelime hazinelerinde bu

farkliliklarin olusmasina bu durumlar etki edebilir.
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Tablo 7. Osrencilerin Simiflara Gore Toplam, Farkli, Aktif Kelime Kullanimlarinin
Dagilimi

Q - .

€. e (<) — @ g 5 o t

5 8 E % E V. £ ° o

n Q= == — =

S @ ® © — «© < =

Z S ¥ =¥ S 5 <

2 E g & 2

E 18 1588 860 767 882 477 426
w2
i

E 8 755 401 365 943 501 456
2
N

£ 6 545 287 252 90,8 478 42
2
=~

E 5 342 204 182 684 408 364
w2
3

g 37 3230 1752 1566 872 4713 423
g

Tablo 7°de &grencilerin sinif diizeylerine ve onlarin toplam, farkli, aktif kelime
kullanimlarina iligkin bilgiler gosterilmistir. Tabloda 37 ogrencinin bilgisi yer
almaktadir. Bu tabloda her diizeye ait toplam, farkli ve aktif kelime kullanimlari

verilmis ve verilen bu kelimelerin 6grenci sayilarina gére oranlart gosterilmistir.

Tabloda besinci smif 6grencilerinin kullandigi toplam kelime sayis1 1588, farkli
kelime sayist 850, aktif kelime sayist 767; altinci sinif Ogrencilerinin kullandigi
toplam kelime sayis1 755, farkli kelime sayis1 402, aktif kelime sayis1 361; yedinci
siif ogrencilerinin kullandig1 toplam kelime sayis1 545, farkli kelime sayis1 287,
aktif kelime sayis1 252; sekizinci sinif 6grencilerinin kullandigi toplam kelime sayis1

342, farkl kelime sayis1 204, aktif kelime sayis1 182°dir.

Tabloya gore besinci sinif G6grencilerinin 6grenci bagina diisen toplam kelime

kullanimi ortalamasi 88,2, farkli kelime kullanimi ortalamasi 47,7, aktif kelime
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kullanim ortalamasi 42,6; altinct sinif 6grencilerinin 6grenci basma diisen toplam
kelime kullanimi ortalamasi 94,3, farkli kelime kullanimi ortalamas: 50,1, aktif
kelime kullanimi ortalamasi 45,6; yedinci siif 6grencilerinin 6grenci basina diisen
toplam kelime kullanimi ortalamasi 90,8, farkli kelime kullanimi ortalamasi 47,8,
aktif kelime kullanimi ortalamasi 42; sekizinci sinif dgrencilerinin 6grenci bagina
diisen toplam kelime kullanimi ortalamasi 68,4, farkli kelime kullanimi ortalamasi

40,8, aktif kelime kullanimi ortalamasi 36,4 kelimedir.

Ogrencilerin siif diizeylerinin yazili anlatimlarinda kelime kullanimlarmi dogal
olarak etkilemesi gerekmektedir. Sinif seviyesi arttikca 6grencilerin kullandiklar
kelime sayisinin da artmasi gerekir. Ciinkii daha {iist siniflarda okuyan 6grencilerin
dil becerileri alt siniflarda okuyan Ogrencilere gore daha fazla gelismistir. Dil
becerilerindeki bu gelisme {ist siiftaki 6grencilerin alt simiftaki 6grencilere gore
daha fazla okuma ve yazma c¢alismasi yapmasi sayesinde gergeklesir. Bu durumlar
iist sinifta okuyan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda daha fazla kelime ile yazi
yazmasini1 gerektirir. Bu yiizden iist siniflarda okuyan oOgrencilerin kullandiklar

kelime sayisi alt siniflarda okuyan 6grencilere gore daha fazla olmalidir.

Tabloya bakildiginda toplam kelime, farkli kelime ve aktif kelime oranlarinin sinif
diizeylerine gore dagilimlar1 sinif seviyelerinin artmasi ile paralel sekilde olmamustir.
Toplam kelime kullanim1 agisindan 94,3 kelime ortalamasi ile altinci siniflar birinci;
90,8 kelime ortalamasi ile yedinci siniflar ikinci; 88,2 kelime ortalamasi ile besinci

siniflar tigiincii; 68,4 kelime ortalamasi ile sekizinci siniflar dordiincii olmustur.

Farkli kelime kullanimi agisindan 50,1 kelime ortalamasi ile altinci siniflar birinci;
47,8 kelime ortalamasi ile yedinci siniflar ikinci; 47,7 kelime ortalamasi ile besinci

siniflar tigiincii; 40,8 kelime ortalamasi ile sekizinci siniflar dordiincii olmustur.

Aktif kelime kullanimi agisindan 45,6 kelime ortalamasi ile altinci siniflar birinci;
42,6 kelime ortalamasi ile besinci siniflar ikinci; 42 kelime ortalamasi ile yedinci

siniflar tiglincii; 36,4 kelime ortalamasi ile sekizinci siniflar dordiincii olmustur.

Ogrencilerin toplam kelime kullanimlari, farkli kelime kullanimlar1 ve aktif kelime

kullanimlar1  smif seviyelerinden bagimsiz olmustur. Oranlarin bu sekilde
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beklenenden farkli ¢ikmasini bazi degiskenler etkilemistir. Bu degiskenler

Ogrencilerin Tiirkiye’de yasama siireleri ve 6grenim gorme siireleridir.

Ogrenciler arasinda toplam kelime kullaniminda fazla olan kelime sayis1 farki, farkl
kelime kullaniminda ve aktif kelime kullaniminda azalmistir. Ornegin toplam kelime
kullaniminda en fazla ortalamaya sahip altinci siniflar ile en az ortalamaya sahip
sekizinci smiflar arasindaki kelime farki 25,9 kelime iken bu oran farkli kelime
kullaniminda 9,4 kelimeye, aktif kelime kullaniminda da 8,7 kelimeye gerilemistir.
Bu da 6grencilerin simif seviyeleri arasinda farkli kelime kullanimlarinin ve aktif
kelime kullanimlariin birbirine ¢ok yakin oldugunun gostergesidir. Toplam kelime
kullaniminda kelime farkinin fazla olmasi Ogrencilerin ayni kelimeleri tekrar
ettiginin gostergesidir. Ogrenciler arasinda farkli ve aktif kelime kullanimi da farkin
az olmasi onlarin kelime ¢esidi agisindan hemen hemen ayni kelimeleri bildiklerini

gosterir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerin siklik
durumu nedir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak
ortaokuldaki Suriyeli dgrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklart kelimelerin

siklik dagilimi Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogrencilerin Yazili Anlatimlarinda Kullandiklar: Kelimelerin Sikliginin
Dagilimi

o e o =

E < £ <

g 3 ¢ 3
Cok 146 Ev 30
Ben 117 Guzel/Antalya 28
Sonra 105 Baba/Komsu 27
Biz 104 Suriye/Simf 26
Okul 86 Ogrenmek/Tiirk 25
Iyi 80 Kardes/Hig/Ogretmen/O/Onlar 22
Gitmek 76 Davranmak 21
Ve 73 Bilmemek/Bana 19
Arkadas 71 Oturmak 18
Bir 67 [1k/Anne 17
Gelmek 64 I¢in/Insan/Ay/Biraz 16
De/Da 61 Kalmak/Bu/Cunku/Daha/Vermek 15
Tirkiye 53 Gegmek/Is/Bazi/Zaman/Y1l 14
Sevmek 44 Millet/Sey/Almak 13
Etmek/Olmak 37 Kilis/Baglamak/Bura/Calismak/Demek/Ondan 12
Ama/Var 36 Hayat/Abi/Yapmak/Simdi 11
Yardim 35 En/Kimse/Giin/Okuma/Yas 10

Tirkge 31

Tablo 8’de Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimelerin siklik
durumuna iliskin bilgilere yer verilmistir. Tabloda Ggrencilerin en az 10 defa
kullandig1 kelimeler vardir. Dokuz kez ve daha az kullanilan kelimeler Ek-3’te yer
almaktadir. Bu arastirmada tabloda yer almayan kelimelerle birlikte toplamda biitiin

ogrencilerin kullandiklar1 kelime ¢esidi 480°dir.

Ogrencilerin kullandiklar1 480 gesit kelime yetersiz diizeydedir. Bu 6grencilerin sinif
diizeylerine gore siklikla kullanmalar1 gereken kelime ¢esidi daha fazla olmalidir.

Ogrencilerin kullandiklar1 biitiin kelimelerin listesi Ek-3’te verilmistir.
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Tabloya gore 0grencilerin en 10 kez ve iizerinde kullandig1 kelimeler sunlardir: ¢ok
(146), ben (117), sonra (105), biz (104), okul (86), iyi (80), gitmek (76), ve (73),
arkadas (71), bir (67), gelmek (64), de/da (61), Tirkiye (53), sevmek (44),
etmek/olmak (37), ama/var (36), yardim (35), Tirkge (31), ev (30), glizel/Antalya
(28), baba/komsu (27), Suriye/sinif (26), 6grenmek/Tiirk (25), kardes/hi¢/6gretmen
/o/onlar (22), davranmak (21), bilmemek/bana (19), oturmak (18), ilk/anne (17),
i¢in/insan/ay/biraz (16), kalmak/bu/cilinkii/daha/vermek (15), gecmek/is/bazi/zaman/
yil (14), millet/sey/almak (13), Kilis/baglamak/bura/calismak/ demek/ondan (12),
hayat/abi/yapmak/simdi (11), en/kimse/giin/okuma/yas (10)’dur.

Ogrencilerin en sik kullandig1 6zel isimler Tiirkiye, Tiirkge, Antalya, Suriye, Tiirk,

Kilis’tir.

Tabloya gore bu arastirmada 6grenciler en fazladan aza dogru sirastyla isim, fiil,

sifat, zarf, zamir, edat, birlesik fiil, baglag tiirtinden kelimeler kullanmiglardir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

4.3.1. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gére Ogrencilerin Kelime

Hazinelerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin ailenin sosyo-
ekonomik dizeyine gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt
problemle ilgili olarak ortaokuldaki Suriyeli 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik

diuizeyine gore kelime hazinelerinin dagilimi1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gére Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin
Dagilimi

Kisi Say. (f)
Diisiik
Kisi Say. (f)
Orta
Kisi Say. ()
Yuksek
Diisiik Ort
Orta Ort
Yuksek Ort

E 4 444 6 535 3 222 111 891 74
wnn
o
E 1 78 4 406 1 110 78 1015 110
wnn
N
G
5 1 180 5 365 - . 180 73 .
&
~
i 2 81 3 261 - ; 405 87 ]
&
)
5 8 783 18 1597 4 332 978 887 83
S

Tablo 9’da ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine ve 06grencilerin  kelime
hazinelerine iliskin bilgiler gosterilmistir. Tabloda 30 Ogrencinin bilgisi yer
almaktadir. Calismaya dahil edilen ama tabloda yer almayan 7 6grenci ailesinin

sosyo-ekonomik durumunu bilmedigini ifade etmistir.

Bu tabloda diisiik, orta ve yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin gocuklarinin sahip
olduklar1 kelime hazineleri her sinif i¢in ve toplam ogrenci sayisi iizerinden
gosterilmistir. Ogrencilerin kelime hazineleri oranlart da her sinif icin ve toplam

Ogrenci sayisi iizerinden gdsterilmistir.

Tablo {izerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilar1 iizerinden
yapilmistir. Calismaya katilan 30 6grencinin ailelerinin 8’1 diisiik sosyo-ekonomik
duzeye, 18’i orta sosyo-ekonomik dlizeye, 4’0 de yuksek sosyo-ekonomik diizeye

sahiptir.
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30 ogrencinin 13’{ besinci smif, 6’s1 altinct smif, 6’s1 yedinci sinif, 5’1 sekizinci
smiftir. Besinci smifa giden 6grencilerden 4’0 diisiik sosyo-ekonomik diizeye, 6’s1
orta sosyo-ekonomik diizeye, 3’0 ylksek sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Altinci
smifa giden ogrencilerden 1’1 diisiik sosyo-ekonomik dlzeye, 4’0 orta sosyo-
ekonomik dizeye, 1’i de yiksek sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Yedinci smifa
giden ogrencilerden 1’i diisiik sosyo-ekonomik diizeye, 5’i orta sosyo-ekonomik
diizeye sahiptir. Yedinci sinifta yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢cocuk yoktur.
Sekizinci simifa giden 6grencilerden 2’si diisiik sosyo-ekonomik duzeye, 3’U orta
sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Sekizinci sinifta yiikksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip 6grenci yoktur.

Tabloya gore diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler 783, orta sosyo-ekonomik
duzeydeki ogrenciler 1597, yiksek sosyo-ekonomik dizeydeki 6grenciler de 332
kelime kullanmislardir. Cikan sonuglarin oransal dagilimina bakildiginda ailesinin
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan Ogrenciler 97,8 kelime ortalamasi ile birinci;
ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi orta diizeyde olan 6grenciler 88,7 kelime ortalamasi
ile ikinci; ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi yiksek olan o6grenciler 83 kelime

ortalamasi ile tiglincii ¢ikmustir.

Ailelerin  sosyo-ekonomik diizeylerinin ¢ocuklarin egitimlerine etki yaptigi
distintilir. CUnki sosyo-ekonomik durumu iyi olan aileler gocuklarina daha iyi
imkanlar saglayabilirler. Bu imkanlar onlarin egitimleri ig¢in de gecerlidir. Aileler
cocuklarin daha iyi egitim almalari icin onlara ¢ok fazla firsat sunabilirler. Daha
cok firsat saglanan cocuklarin da sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin

cocuklarindan daha basarili olmalar1 beklenir.

Tabloya bakildiginda 6grencilerin kelime hazinelerinin ailelerinin sosyo-ekonomik
duzeylerinden etkilenmedigi goriilmektedir. Yani genel kanidan farkli olarak Sosyo-
ekonomik seviyesi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin kelime hazinesi sosyo-ekonomik
dizeyi orta ve yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin kelime hazinesinden daha ylksek

¢ikmustir.
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4.3.2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerine iliskin Bulgular ve

Yorum

Bu bolimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin cinsiyete gore
dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt problemle ilgili olarak
ortaokuldaki Suriyeli 6grencilerin cinsiyetlerine gore kelime hazinelerinin dagilimi

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin Dagilimi

e € £
. ~ -

5 N 5 < S S

n W2 2 u N )

z z L z =

- Y L
E 8 894 10 694 111,7 69,4
n
e
G
= 6 622 2 133 103,6 66,5
xn
e
G
g 4 417 2 128 104,2 64
A
~
Gy
= 1 118 4 224 118 56
A
o6
c_% 19 2051 18 1179 107,9 65,5
&
|_

Tablo 10°’da cinsiyete ve ogrencilerin kelime hazinelerine iliskin bilgiler
gosterilmistir. Tabloda 37 6grencinin bilgisi yer almaktadir. Bu tabloda kiz ve erkek
ogrencilerin kullandiklar1 kelime sayilar1 her simif i¢in ve toplam kiz erkek &grenci
sayis1 iizerinden gosterilmistir. Ogrencilerin kelime hazineleri oranlar1 da her siif

i¢in ve toplam 6grenci sayisi lizerinden gosterilmistir.
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Tablo tizerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilar iizerinden
yapilmistir. Calismaya katilan 37 &grencinin 19°u kiz 18’1 erkektir. Kizlarin 8’i
besinci siif, 6’s1 altinci sinif, 4’0 yedinci siif, 1’i de sekizinci siniftir. Erkeklerin

10’u besinci smif, 2’si altinc siif, 2°si yedinci sinif, 4’0 de sekizinci siniftir.

Tabloda 19 kiz 6grenci toplamda 2051, 18 erkek 6grenci de toplamda 1179 kelime
kullanmistir. Kiz 6grencilerin kelime hazineleri ortalamalar1 kisi basina 107,9 kelime
ile erkek 6grencileri ge¢mistir. Erkek 6grencilerin kelime hazineleri kisi basina 65,5

kelime ¢ikmustir.

Tabloya gore kiz 6grenciler erkek &grencilerin iki katina yakin kelime hazinesine
sahiptirler. Bu durumu Yakar (2016) soyle acgiklamistir: “Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden daha fazla kelime hazinesi ortalamasina sahip olmasi ergenlikte bio-

fizyolojik gelisimin kizlarda erkeklerden dnce baglamasi ile iliskilidir”.

Yakar (2016) bu farkliligin bio-fizyolojik durumla ilgili oldugunu belirtmesine
ragmen bu calismanin yapildig1 6grenciler iilkelerinden ayrilmis ¢ocuklardir. Bu
cocuklarin iilkelerinden ayrilmis ¢ocuklar olmasi bu duruma baska degiskenlerin etki
etmesini gerektirir. Ogrencilerin bilmedikleri yabanci olduklar1 bir iilkede kiz
ogrencilerin erkeklerden daha geri planda kalmasi ve erkek ogrencilerin bazi
yonlerden kizlardan daha 6nde olmasi gerekir. Fakat bu beklentiye ragmen erkek

ogrencilerin kelime hazineleri kiz 6grencilerden ¢ok geride kalmistir.

Kiz ve erkek 6grencilerin kelime hazinelerine etki yapan bir bagka durum ise ilgiler
ve ihtiyaglardir. Bu ilgi ve ihtiyaglar kiz ve erkek ¢ocuklarin egitim basarilarini
etkileyen degiskenlerdir. Kiz 6grencilerin ilgileri baz1 derslere ve alanlara kars1 daha
fazla olurken bazi derslere ve alanlara karsi daha az olmustur. Aynmi sekilde erkek
ogrencilerin ilgileri bazi derslere ve alanlara karsi daha fazla olmakta bazi ders ve

alanlara karsi ise daha az olmaktadir.

Ortaya ¢ikan bu farkliliklar kiz ve erkeklerin yazili anlatimlarinda kelime
kullanimlarinda da olmustur. Yapilan arastirmalar, uygulanan yazili anlatimlarda
tekrarli ve tekrarsiz kelime sayisi ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére dagilimi

dikkate alindiginda kiz &grencilerin erkek Ogrencilere oranla yeni Ogrendikleri
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kelimeleri yazili anlatimlarinda daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir (Anilan ve

Geng, 2011, s.127).

4.3.3. Tiirkiye’de Yasama Siiresine Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerine

Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin Tirkiye’de
yasama Surelerine gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu alt
problemle ilgili olarak ortaokuldaki Suriyeli &grencilerin Tiirkiye’de yasama

sirelerine gore kelime hazinelerinin dagilimi Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Tiirkive'de Yasama Siiresine Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerinin
Dagilimi

€ e . € £ £ .
z g £ F oz % 9 9
o) < o) < AR 3 = S P
z oz % oz % g 5 3
N N N S < <
[9\]

E 1 38 6 557 11 993 38 92,8 90,2

nn

e

= 1 97 2 172 5 486 97 86 97,2

A

N<)

E - - 1 78 5 467 - 78 93,4

a

=

g 1 35 2 112 2 195 35 56 97,5

a

)

g 3 170 11 919 23 2141 566 835 93

S

Tablo 11°de &grencilerin  Tiirkiye’de yasama siirelerine ve onlarin  kelime
hazinelerine iliskin bilgiler gosterilmistir. Tabloda 37 &grencinin bilgisi yer

almaktadir. Bu tabloda 6grencilerin TuUrkiye’de yasama sireleri ile kullandiklar
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kelime sayilart her simif igin ve toplam o6grenci sayisi Uzerinden gosterilmistir.
Tabloda kelimelerin oransal dagilimi da her sinif i¢in ve toplam kisi sayis1 Uzerinden

gosterilmistir.

Tablo {izerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilar1 iizerinden
yapilmistir. Calismaya katilan 37 6grencinin 3’0 0-23 aydir Tirkiye’de yasamakta,
11’1 24-47 aydir Tiirkiye’de yasamakta, 23’U 48+ aydir Turkiye’de yasamaktadir.

0-23 aydir TUrkiye’de yasayan ogrencilerden 1’1 besinci, 1’1 altinct, 1’i de sekizinci
smiftir. 24-47 aydir Tirkiye’de yasayan dgrencilerden 6’s1 besinci, 2°si altiner, 11
yedinci, 2’si de sekizinci smiftir. 48+ aydir Tiirkiye’de yasayan dgrencilerden 11°1

besinci, 5’i altinci, 5’i yedinci, 2°si de sekizinci siniftir.

Tabloya gore 0-23 aydir Tiirkiye’de yasayan dgrenciler 170, 24-47 aydir Turkiye’de
yasayan Ogrenciler 919, 48+ aydir Tirkiye’de yasayan Ogrenciler 2141 kelime
kullanmistir. Cikan sonuglarin oranlarina bakildiginda 0-23 aydir Tiirkiye’de yasayan
ogrenciler ortalama 56,6, 24-47 aydir Turkiye’de yasayan 6grenciler ortalama 83,5,

48+ aydir Tiirkiye’de yasayan 6grenciler ortalama 93 kelime kullanmiglardir.

Tabloya bakildiginda dgrencilerin TUrkiye’de yasama surelerinin kelime hazinelerine
etki yapt1g1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin Tlrkiye’de yasama siireleri arttik¢a onlarin
kelime hazineleri de asamali olarak artmistir. TUrkiye’de daha uzun siiredir yasayan
Ogrencilerin dogal olarak ¢evre ile etkilesimleri daha fazla olmustur ve Tiirkceye ait
kelimelere zamanla daha ¢ok asina olmuslardir. Bu durumda onlarin kelime
hazinelerinin Tlrkiye’de daha az siiredir yasayan Ogrencilere gbre daha fazla
olmasini saglamistir. Yabanci dil 6grenmede, yabanci dil ile etkilesime girmek ¢ok
O6nemlidir. Yani yeni bir dil en kolay o dil ile etkilesime girilerek, o dili konusarak
ogrenilir. Burada Ogrencilerin TUrkiye’de daha uzun siredir yasamalari onlarin
Turkce ile etkilesimlerinin artmasini saglamistir. Bu da onlarin Tiirk¢e yazili

anlatimlarinda kelime hazinelerinin anlamli seviyede artmasina katki yapmustir.

4.3.4. Tiirkiye’de Ogrenim Gorme Siiresine Gore Ogrencilerin Kelime
Hazinelerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde “Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kelime hazinelerinin Tirkiye’de
Ogrenim gérme siirelerine gore dagilimi nasildir?” alt problemine cevap aranmuistir.
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Bu alt problemle ilgili olarak ortaokuldaki Suriyeli &grencilerinin TUlrkiye’de
Ogrenim gorme siirelerine gore kelime hazinelerinin dagilimi  Tablo 12’de
sunulmustur.

Tablo 12. Tiirkive’de Ogrenim Gérme Siiresine Gore Ogrencilerin  Kelime
Hazinelerinin Dagilimi

Kisi Say. (f)
Hic¢ Gitmeyen
Kisi Say. ()

1 Y1l Giden
Kisi Say. (f)

2 Y1l Giden
Kisi Say.

3 Y1l Giden
Hi¢ Gitmeyen Ort.
1 Y1l Giden Ort.
2 Y1l Giden Ort.
3 Y1l Giden Ort.

% 7 707 6 408 1 117 4 35 101 68 117 89
n
o
© 1 118 4 398 1 54 2 18 118 995 54 925
n
N
© 4 45 1 5 1 5 - - 1112 5 5 -
%
~
= 2 8 1 6 2 195 - - 405 66 975 -
%
0
E 14 131 12 922 5 416 6 541 95 768 832 901
g

Tablo 12’de &grencilerin Tiirkiye’de dgrenim gorme siirelerine ve onlarin kelime
hazinelerine iliskin bilgiler gosterilmistir. Tabloda 37 Ogrencinin bilgisi yer
almaktadir. Bu tabloda 6nceki yillarda Tirkiye’de okula hi¢ gitmeyen, 1 yi1l giden, 2
yil giden ve 3 y1l giden 6grencilerin sahip olduklar kelime hazineleri her sinif i¢in ve
toplam G6grenci sayisi lizerinden gosterilmistir. Kelime hazineleri oranlari da her sinif

icin ve toplam 6grenci sayisi lizerinden verilmistir.
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Tablo tizerine yapilan degerlendirme ve yorumlar toplam 6grenci sayilari iizerinden
yapilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin 14’0 0nceki yillarda Tiirkiye’de okula hig
gitmemis, 12 6grenci 1 yil, 5 68renci 2 yil, 6 6grenci de 3 yil okula gitmistir.

Tabloda 6grencilerin Tiirkiye’de 6grenim gérme siireleri séyle olmustur: besinci sinif
ogrencilerinden 7’si okula hi¢ gitmemis, 6’s1 1 yil, 1’i 2 yil, 4’0 de 3 yil gitmistir;
altinc1 smif 6grencilerinden 1’1 okula hi¢ gitmemis, 4’0 1 yil, 1’1 2 yil, 2’si 3 yil
gitmistir; yedinci sinif dgrencilerinden 4’0 okula hi¢ gitmemis, 171 1 yil, 1’i 2 yil
gitmistir, yedinci siifta 6nceki yillarda Tiirkiye’de 3 yil okula giden 6grenci yoktur;
sekizinci sinif 6grencilerinden 2’si okula hi¢ gitmemis, 1’1 1 yil, 2’si 2 yil gitmistir,

sekizinci siifta 6nceki yillarda Tiirkiye’de 3 yil okula giden 6grenci yoktur.

Tabloya gore 6nceki yillarda Tirkiye’de okula hi¢ gitmeyen 6grenciler 1351, 1 yil
gidenler 922, 2 il gidenler 416, 3 yil gidenler 541 kelime kullanmislardir.
Sonuglarin oransal dagilimma bakildiginda onceki yillarda Tiirkiye’de okula hig
gitmeyen 6grenciler ortalama 96,5, 1 yil giden 6grenciler ortalama 76,8, 2 yil giden

ogrenciler ortalama 83,2, 3 yil giden 6grenciler ortalama 90,1 kelime kullanmiglardir.

Insanlarin yabanci dil 6greniminde orgiin egitimin énemi goz ardi edilemez. Bir
kisinin 6grendigi yabanci dilde aldig1 egitimin siiresi o dili 6grenmeye buylk oranda
etki eder. Yabanci dilde alinan orgiin egitimi siiresi ile yabanci dilin gelisiminin
paralellik gostermesi gerekir. Bu tabloya gore en fazla kelime hazinesine sahip
olmasi gereken grubun oOnceki yillarda Tirkiye’de 3 yil egitim alan grup olmasi
gerekiyor. Fakat bu tabloda Onceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen grup en
fazla kelime hazinesine sahiptir. Onceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen
ogrencileri tablo disinda birakilirsa diger 6grencilerin Turkiye’de 6grenim gérme
sireleri ile kelime hazineleri paralellik gostermektedir. Yani okula gitme yillar
arttik¢a kelime hazineleri de artmustir. 1 y1l gidenlerin kelime hazinesi ortalama 76,8
kelimeyken, 2 yil gidenlerin kelime hazinesi ortalama 83,2, 3 yil gidenlerin kelime
hazinesi de ortalama 90,1 kelimedir. Bu Ug¢ grubun ortalama kelime kullanimlar

genel kaniya uygundur.

Tabloda onceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen grubun kelime hazinesinin
ortalama 96,5 kelime olmasi en fazla 6grencinin bu grupta yer almasi ile alakalidir.

Yani diger gruplarda daha fazla 6grenciye ulasilabilmis olsayd: bu oranlarin genel
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kaniya uygun sekilde bir diuzelme gosterme ihtimali yuksektir. Aslinda tablo daha
detayli incelendiginde siniflar bazinda 6rnegin sekizinci siniflarda genel kaniya

uygun sekilde Ogrencilerin Tirkiye’de Ogrenim gorme siireleri arttikca kelime

hazineleri de asamali olarak artmustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu bolimde arastirmanin sonuglari yorumlanmis ve arastirma alanda daha 6nce

yapilmis ¢alismalarla karsilastirilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin sonuglarina goére Ogrencilerin okullara ve smif seviyelerine gore
toplam, farkli, aktif kelime kullanimlari farklilasmaktadir. Ogrencilerin toplam
kelime kullanimlarinda fazla olan kelime sayisi farki, farkli ve aktif kelime

kullanimlarinda azalmuistir.

Aragtirmada smif diizeylerinin Ogrencilerin  toplam, farkli, aktif kelime
kullanimlarina dogrudan bir etki yapmadigi goriilmiistir. Simif seviyeleri ile
ogrencilerin bu kelimeleri kullanim oraninin artmasi beklenmesine ragmen bu
calismada sinif seviyelerin artisi, 6grencilerin bu kelimeleri kullanimlarinin artigina

paralel olmamustir.

Arastirmada altinci siniflarin kisi basina toplam kelime kullanim ortalamalar1 yedinci
ve sekizinci siniflardan daha fazla ¢ikmistir. Bu ¢alismada sekizinci smiflar bu
kelimeleri kullanim bakimindan en az ortalamaya sahip siniftir. Bu durumun baska
degiskenler tarafindan da etkilenme ihtimali yiiksektir. Ciinkii sekizinci siniflar yas
itibariyle diger siniflardan daha biiyiik olduklar i¢in okula devam etmekten ziyade
ailelerine ekonomik olarak katki saglamak i¢in ¢aligmakta olabilirler. Bu durumda
yeterli diizeyde egitim almayan sekizinci smiflarin kelime hazineleri bakimindan

diger siiflarin gerisinde kalmasini agiklayabilir.

Ayrica bu duruma etki eden degiskenlerden biri de yas faktoriidiir. Ciinkii yabanci dil
ogrenmede yasi kiigiik olan g¢ocuklarin dil 6grenme siireci yasi biiyiik olan
cocuklardan daha hizli olmaktadir. Yas faktorii de Suriyeli 6grencilerin dil 6grenme
siirecine etki etmistir. Bu sekizinci siiflarin kelime kullanim ortalamasinda en

geride grup olmasini agiklayabilir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada kullanilan kelimelerin sikligina baktigimizda Suriyeli 6grencilerin
Tirkgede siklikla kullanmalar1 gereken bircok kelimeyi heniliz kullanmadiklari
gorilmektedir. Ogrencilerin siklikla kullandiklar1 kelimelerin yetersiz diizeyde

oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin bu kelimeleri kullanmamalar1 onlarin kelime hazinelerinin yetersiz
oldugunu gosterir. Fakat bu arastirmada 6grenciler yazili anlatimlarinda belirli bir
konuda ve tek seferde bir yazma c¢alismasi yaptiklari igin Ogrencilerin kelime
kullanimlar1 da azalmigtir. Buna ragmen bu ogrencilerin daha fazla kelime ile

kompozisyon yazmasi gerekmektedir.

Barin’a (2003) gore yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde son derece 6nem tasiyan temel
s0z varligii belirlemede en 6nemli husus kelimenin Tiirk¢e olup olmadig: degil, sik

kullanilmas1 ve Tiirk insaninin kelimeye yiikledigi anlam zenginligidir.

Barin (2003) temel s6z varligini belirlemek igin yapilan ¢alismalarda organ adlarinin
sik¢a kullanildigini gormiistiir ve Tiirk¢e kelime 6gretiminde ilk 6nce organ adlarinin
belirlenmesi gerektigini sdyler. Bu tespite ragmen bu ¢alismada 6grencilerin siklikla
kullandiklar1 kelimelere baktigimizda Suriyeli 6grencilerin en ¢ok kullandigt

kelimeler arasinda organ adlar1 yer almamaktadir.

Tatar Kirilmig ve Celebi (2015) yurt disinda Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin kelime
siklig1 lizerine bir arastirma yapmislardir. Bu g¢alisma yabanci bir iilkede Tiirkce
Ogrenen 6grenciler iizerinde uygulamasi bakimindan énemlidir. Calismada en sik
kullanilan kelimeler sdyle olmustur: ¢ok (415), ben/sonra (336), ekmek (315), bul
(281), o (264), bu/koymak (261), film (256), sandvi¢ (170), almak (168), ama (161),
iki (153), peynir (127), ¢linku (122), yapmak (117), en (115), anne (108), ust (106),
guzel (104)’dir.

Tatar Kirilmis ve Celebi’nin (2015) calismasinda en sik kullanilan ilk yirmi
kelimeden c¢ok, ben, sonra, ama, ¢unkd, yapmak, en, anne, giizel kelimeleri Suriyeli
ogrencilerin en sik kullandig: ilk yirmi kelime arasinda yer almaktadir. Aslinda bu
calisma ile Tatar Kirllmis ve Celebi’nin (2015) calismasinda &grencilere verilen

yazma konular1 farkli olmasina ragmen en sik kullanilan ilk yirmi kelimeden 9’u
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ortaktir. Bu durumdan sdyle bir sonug ¢ikarilabilir 6grencilerin yazdiklar1 konular
farkli olsa da yazili anlatimlarinda siklikla kullandiklar1 kelimeler genel itibariyla

ayni olmaktadir.

Acik (2014) Temel Tiirkgce (A1 / A2) i¢in s6z dagarcigi tespit denemesi ¢alismasinda
Tirkge 6gretimi i¢in hazirlanacak ders kitaplarinda kullanilmasi ve 6gretilmesinin
gerekli oldugu diisiiniilen sozciikleri tespit etmistir. Bu tespit sonucunda kelimelerin
tirlerine gore sikliklarini vermistir. Bu tabloda en fazladan aza dogru tirlere gore
siklikla kullanilmasi gereken kelimeler sirasiyla isim, sifat, fiil, zamir, zarf, edat,
baglag, iinlem’dir. Bu arastirmada Suriyeli Ogrencilerin tiirlere gore siklikla
kullandig1 kelimeler ise en fazladan aza dogru sirasiyla isim, fiil, sifat, zarf, zamir,
edat, birlesik fiil, bagla¢’tir. Bu iki aragtirmada en sik kullanilan kelime tiirleri
arasinda birkac fark vardir. Fakat iki arastirmada da en sik kullanilan kelime tiirti

isimdir.

Arslan ve Durukan (2014) Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce Seti (1,2,3)
kitaplarindaki kelimelerin siklik durumuna bakmislardir. Bu kitaplarda en sik gegcen
yirmi kelime sunlardir: “bir, ve, da/de, bu, olmak, o, i¢in, ¢ok, insan, ben, en, daha,
gibi, sonra, sey, kadar, her, ama, kendi, biz”. Bu kelimelerden “bir, ve, da/de, olmak,
cok, ben, sonra, ama, biz” kelimeleri Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarinda en
sik kullandiklar1 ilk yirmi kelime arasinda yer almaktadir. Buradan su sonuca
ulagilabilir: Tiirkcede en sik kullanilan kelimeler konu sinirlamasi olmaksizin biiyiik
oranda ayni kalmaktadir. Yani Tiirkce Ogrenen yabancilarin sik kullandiklari
kelimeler ve onlara yonelik hazirlanan kitaplarda da sik kullanilan kelimeler ¢ok

fazla degismemektedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

5.1.3.1. Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gére Ogrencilerin Kelime
Hazinelerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin kelime hazinelerine bir etkisi
olmadig1 goriilmistiir. Beklenenden farkli olarak sosyo-ekonomik duzeyi yiiksek
olan ailelerin g¢ocuklarinin kelime hazineleri ortalamasi sosyo-ekonomik duzeyi

diisiik ve orta diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarina gore daha az ¢ikmistir.
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Bu arastirmada aragtirmalarda farkli bir durum ortaya ¢ikmistir. Bu farklilik sosyo-
ekonomik diizeyin cocuklarin kelime hazinesine etki etmedigindendir. Sosyo-
ekonomik diizeyi disiik olan ailelerin ¢ocuklarinin kullandiklar1 toplam kelime
sayisi, sosyo-ekonomik diizeyi yliksek olan ailelerin c¢ocuklarmin kullandiklari

toplam kelime sayisindan daha fazladir.

Bu arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin kelime
hazinelerinin az olmasinin bir¢ok nedeni olabilir. Bu sonucun boyle ¢ikmasina etki
eden en 6nemli durum bu 6grencilerin Tiirk 6grenciler olmamasidir. Ayrica kelime
hazineleri 6lgiilen 6grenciler, iilkelerinden zorunlu olarak ayrilmis farkli psikolojide
olan kisilerdir. Daha sonra Tiirkiye’de sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
ogrencilerin Suriye’deki sosyo-ekonomik durumlari bilmemektedir. Bu 6grencilerin
Suriye’de ekonomik durumlarinin daha iyi olma olasilig1 vardir. Bu durum da onlarin
orada daha 1yl egitim almalar1 sonucunu dogurabilir bu da kelime hazinelerinin

yiiksek ¢ikmasinin sebeplerindendir.

Bu arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan Ogrencilerin yazdiklari
kompozisyonlara bakildiginda bu 6grencilerin basarili oldugu anlasilmaktadir. Bu
ogrencilerin basarili olmalar1 onlarin Tiirk¢e yazili anlatimlarinda kelime hazineleri

tizerine olumlu bir etki yapmis olabilir.

Sosyo-ekonomik diizeyi farkli olan iki okuldaki G6grencilerin kelime hazinelerinin
incelendigi arastirmada Sosyo-ckonomik diizeyi yiiksek olan ogrencilerin kelime
hazinesinin daha iyi oldugu tespit edilmistir (Davasligil, 1985; aktaran; Basoglu,
Kaplan ve Okur, 2014). Baska bir g¢alismada c¢ocuklarin kullandiklar1 farkli
kelimelerde ti¢ yas civarindaki ¢ocuklarda diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki aileler,
yiiksek ekonomik diizeydeki ailelere kiyasla ¢ocuklarina daha az sayida ve daha az
tirde kelime soylemektedirler (Hart ve Risley, 1995; aktaran; Kirkkilic ve Akyol,
2014).

Tulu (2009) anadili Tiirk¢e olmayan (iki dilli) ve anadili Tiirk¢e olan ¢ocuklarin dil
diizeylerine ve kelime hazinelerine etki eden faktorleri incelendigi aragtirmasinda
sosyo-ekonomik diizeyin c¢ocuklarin dil gelisimlerine ve kelime hazinelerine etki

ettigini gérmiistiir. Bu arastirmada sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin
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dil gelisimleri ve kelime hazineleri daha iyi ¢ikmistir. Ama Tulu bu etkinin ¢ok fazla

olmadigini ¢ok az diizeyde oldugunu belirtmistir.

5.1.3.2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerine iliskin Sonug ve
Tartisma

Aragtirmada cinsiyet faktoriiniin kelime hazinesini etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmustir.
Aragtirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin sayisi esit sayilir fakat 6grencilerin
toplam kelime kullanimlarinda kiz 6grencilerin lehine bir fark vardir. Kiz
ogrencilerin toplam kelime kullanim ortalamasi erkek 6grencilerin ortalamasinin iki

katina yakindir. Bazi ¢calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir.

Tatar Kirtlmis ve Celebi (2015) yaptig1r ¢alismada ani, film yazis1 ve tarif yazisi
olmak iizere ii¢ tiirde yapilan yazili anlatimlarda kiz 6grencilerin toplam kelime,
farkli kelime ve tekrar edilen kelime sayilarinda erkek 6grencilere gore daha fazla
kelime kullandiklart belirlenmistir. Tatar Kirilmis ve Celebi’nin (2015) ¢alismasi da
bu ¢alisma ile ayni sonuglari vermistir. Bu ¢alismanin sonuglari da kiz 6grencilerin

kelime hazinelerinin erkek 6grencilerden daha fazla oldugunu gostermektedir.

Tulu (2009) anadili Turkce olmayan (iki dilli) ve anadili Tiirkge olan ¢ocuklarin dil
diizeylerine ve kelime hazinelerine etki eden faktorleri incelendigi arastirmasinda
hem iki dilli hem de anadili Tiirkce olan ogrencilerde kiz &grencilerin dil
diizeylerinin ve kelime hazinelerinin erkek oOgrencilerden daha fazla oldugu

gormustiir.

Ergenlikte bio-fizyolojik gelisimin kizlarda erkeklerden daha dnce baslamasi kizlarin
dil gelisiminin erkeklerden daha iyi olmasini saglamistir (Yakar, 2016). Bu durumda
kiz cocuklarin ergenlige erkek c¢ocuklardan daha erken girdikleri goz Oniinde
bulunduruldugunda kiz ¢ocuklarin erkek cocuklara gore dil gelisimleri yoniinden
daha iyi durumda olmalar1 gerekmektedir. Dogal olarak bu durum &6grencilerin
kelime hazinelerine de yansimistir. Kiz 6grencilerin kelime hazinelerinin erkek

Ogrencilere oranla kayda deger sekilde fazla olmasi bu sekilde agiklanabilir.
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5.1.3.3. Tiirkiye’de Yasama Siirelerine Gore Ogrencilerin Kelime Hazinelerine
fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada ogrencilerin TUrkiye’de yasama surelerinin onlarin kelime hazinelerini
etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Turkiye’de yasama yillar1 arttikga kelime
hazineleri oranlart belirgin sekilde artmustir. Tirkiye’de yasama slresi 0-23 ay
arasinda olan 6grencilerin kelime hazineleri ile Tlrkiye’de yasama siresi 48+ ay
olan 6grencilerin kelime hazinelerinde kayda deger sekilde fark vardir. Tirkiye’de
yasama slresi 48+ ay olan o&grencilerin toplam kelime kullanim ortalamasi
Tiirkiye’de yasama suresi 0-23 ay arasinda olan 6grencilerin toplam kelime kullanim
ortalamasinin neredeyse iki katina yakindir. Bagka arastirmalar ve ¢aligmalar da bu

durumu dogrulayan sonuglar ortaya koymustur.

Insanlarin hayatlar1 boyunca kelime hazineleri artmaya devam eder. Bu gelisim
yasanan olaylar, ilgiler, ihtiyaclar ve daha baska seyler sayesinde gergeklesir.
Herhangi bir c¢aba igerisinde bulunmayan insanlar da yasanti yoluyla bir kelime
hazinesine sahip olabilirler (Demir, 2006). Goériildiigii {izere sadece yasantilar da
insanlarin kelime hazinesini gelistirebilmektedir. Bu calismada da Turkiye’de
yasama Sureleri fazla olan ogrencilerin kelime hazineleri fazla ¢ikmistir. Bu
ogrenciler herhangi bir ¢aba goéstermemis olsalar da sadece yasantilarla belirli

miktarda kelime hazinelerini arttirmis olabilirler.

Bir dile daha uzun sire etkilesime giren bireyler istemeden de olsalar o dili
Ogreneceklerdir. Dil 6greniminde yasanilan tilkede gegirilen siire ile o dili 6grenmek
dogru orantilidir. Yani yabanci bir tlkede ne kadar fazla yasanilirsa, o tlkenin dili
gecen zaman ile birlikte daha iyi 6grenilir ve insanlarin o dile ait kelime hazinesi de
yasanilan slre ile birlikte artar. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglarda tiim bu
belirtilen durumlar ile paralel sonuglara ulagilmigtir. Caligmada Turkiye’de yasama
stireleri daha fazla olan 6grencilerin Tiirkgeyi daha iyi 6grendikleri ve Tiirkge kelime

hazinelerinin de daha fazla oldugu gorilmiistiir.

5.1.3.4. Tiirkiye’de Ogrenim Gorme Siiresine Gore Ogrencilerin Kelime
Hazinelerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 6grencilerin Turkiye’de 6grenim gbérme siirelerinin onlarin kelime

hazinelerini kismen etkiledigi sonucuna varilmistir. Arastirmada daha Once
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Turkiye’de okula hi¢ gitmeyen &grenciler tablo disinda birakildiginda 6grencilerin
Tiirkiye’de yasama yillar1 arttikca kelime hazineleri de bununla paralel sekilde
artmistir. Ama bu arastirmada ¢ikan sonuca gore en fazla kelime hazinesine sahip
grup onceki yillarda Tiirkiye’de okula hi¢ gitmeyen gruptur. Beklenilenden farkli

olarak sonucun boyle ¢ikmasini etkileyen bazi degiskenlerin oldugu ortadadir.

Arastirma sonucunda onceki yillarda Tiirkiye’de okula gitmeyen 6grencilerin kelime
hazinelerinin okula giden Ogrencilere gore fazla olmasii etkileyen durumlardan
birisi bu grupta yer alan 6grencilerin diger gruptaki 6grencilere gore sayilarinin daha
fazla olmasidir. Eger diger gruplarda daha fazla Ogrenciye ulasilabilseydi

ogrencilerin kelime hazineleri de beklenilen seviyelere gore dagilim gosterebilirdi.

Aragtirmada onceki yillarda okula hi¢ gitmeyen Ogrencilerin kelime hazinelerinin
fazla olmasinin nedenlerinden birisi de bu 0&grencilerin basarili  6grenciler
olabilecegidir. Ogrencilerin ders basarilarinin kelime hazineleri Gizerine olumlu etki

yapmasi beklenir. Ders basarisi ile kelime hazinesi dogru orantilidir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Oneriler asagida siralanmistir:

1. Suriye uyruklu o6grencilerin Tirk¢ce kelime hazinelerini arttirmaya yonelik

caligmalar yapilmalidir.

2. Bu aragtirmanin ve daha sonra yapilacak arastirmalarin sonuglar ile Suriyeli

ogrencilere dgretilmesi gereken kelimelerin tespiti yapilmalidir.

3. Yabanci Ogrencilere kelime ogretimi caligmalarinda kiz ve erkek ogrenciler
arasinda farklilik olusturan bio-fizyolojik gelisim dikkate alinmalidir. Buna gore

kelime 6gretimi yapilmalidir.

4. Smf diizeyleri ile Ogrencilerin kelime hazineleri arasindaki dengesizligin

nedenlerini tespit etmeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

5. Bir iilkede yasama siiresinin kelime hazinesine etkisinden dolay1r yabanci
Ogrencilerin bir iilkede yasama siirelerine gore Ogrencilere uygulanan yontemler
degistirilmelidir.
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6. Okullar arasinda Ogrencilerin kelime hazinelerinde olan farkliliklarin sebepleri
arastirtlmalidir. Bu sebepler cercevesinde okullar arasinda bir denge saglanmasi igin

geride kalan okullara yonelik ¢6ziimler bulunmalidir.
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EKLER
Ek-1. Arastirma izin Onay1
T.C.

ANTALYA VALILIGI
= 11 Milli Egitim Miidiivligii

Say1 :98057890-20-E.1700200 09.02.2017
Konu : Anket Uygulamasi

iL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ttirkge Egitimi Anabilim Dalt Tiirkee
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program: &frencisi Sadik Ahmet CETIN'in “Suriyeli
Cocuklarin Tiirkgeyi Ogrenmede Karsilastiklan Problemler ve Cozitm Onerileri" isimli
aragtirmasmy, {limiz Muratpasa ve Kepez [lgelerine bagli okul ve kurumiarda uygulama istegi
ile ilgili 20/12/2016 tarih ve 37613 sayilh yazisi, 11 Milli Egitim Miidiirligi Aragtirma
Degerlendinme ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 06/02/2017 tarihinde incelenerek
“Milli Egitim Bakanh@ma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarigma ve
Sosyal Etkinlik izinlerine Yénelik izin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina uygun oldugu
tespit edilmistir,

Komisyonumuzea, “Suriyeli Cocuklarmm Tiirk¢eys Ofirenmede Karsilastiklar:
Problemler ve Ciiziim Onerileri" isimli aragtirmasing, flimiz Muratpasa ve Kepez Tlgclerine
bagh okul ve kurumlarda égrenim goren Suriyeli Sgrencilere , Okul Midiirltigiintin bilgisi
dahilinde, ilgili Genelgeye gore, gahsma takvimi dogrultusunda egitim-Ggretim faaliyetleri
aksatilmaksizmn yapilmas: ve arastirmanm bitiminde, sonug raporunun iki érneginin CD
ortaminda Midiirligiimiiz Ar-Ge biirosuna gnderilmesi uygun gériilmiigtiir,

Makamlarmnizea da uygun gorildigi takdirde, Valilik Makammnn 23/02/2015 tarih
ve 5347 sayili yetki devrine gore olurlarmiza arz ederim.
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Miidiir Yardimeisi
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Vali a.
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Ek-2. Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGI FORMU
Ogrencinin
1) Cinsiyeti
a) Kiz O

b) Erkek (.

J)Egitim durumu (Suriye’de okula gidip gitmedigi)

4) Kardes sayisi_

5) Babasmmn isi

A) SULVE R s e R s e e e e
[ TTHEE alicci (AP NSO AP
6) Annesinin isi

IO oo e 4 4 558 A59S80T S
bYTiHTkIye de commmmmmnmmnne s mus s e B e
7) Ailesinin egitim seviyesi

8 ATINENHL......oo 1 eversesessreessesce e essee e s ereeses e ees oo e s ren e

b) Babanin

8) Ailesinin aylik geliri_

9) Tiirkiyeye ka¢ yilinda geldigi

10) Tiirkiye’de okula baglamadan dnce bir yerde Tiirkee egitimi alip
almadig



Ek-3. Ogrencilerin Kullandiklar1 Kelime Listesi

Alfabetik
Kelime Siklik  Kelime Siklik  Kelime Siklik
A B 46. Birkag 1
47. Bunlar 1

1. Arkadag 71  1.Ben 117  48. Belki 1
2. Ama 36 2.Biz 104  49. Beri 1
3. Antalya 28  3.Bir 67  50. Bircok 1
4. Anne 17  4.Baba 27  51.Buna 1
5. Ay 16 5. Bilmemek 19  52. Bebek 1
6. Almak 13 6. Bana 19
7. Abi 11  7.Biraz 16 C
8. Artik 5 8. Bu 15
9. Altinci 5 9. Bazi 14 1. Cevap 1
10. Al 4 10. Baglamak 12 2.Cihaz 1
11. Aym 4 11. Bura 12
12. Anlamak 4 12. Bakmamak 7 C
13. Anlamamak 4 13. Bilmek 7
14. Akraba 4 14. Birinci 6 1. Cok 146
15. Aile 4 15. Bulmak 6 2. Cunka 15
16. Abla 3 16. Bulamamak 4 3. Calismak 12
17. Anlatmak 3 17. Buyuk 4 4. Cikmak 5
18. Aramak 3 18. Bazen 4 5. Cikartmak 4
19. Almamak 3 19. Baska 4 6. Cekmek 3
20. Az 3 20. Boyle 4 7. Cikarmak 2
21. Alay (etmek) 2 21. Besinci 4 8. Cagirmak 2
22. Ad 2 22. Bitmek 3 9. Cikmamak 2
23. Amca 2 23. Batman 3 10. Cocuk 2
24, Ayrilmak 2 24. Biri 2 11. Caliskan 1
25. Ameliyat 2 25. Bina 2 12. Calmak 1
26. Ask 1 26. Bundan 2 13. Cesit 1
27. Agilmak 1 27. Butin 2 14. Caligmamak 1
28. Alinmak 1 28. Belediye 2
29. Ali 1 29. Bes 2 D
30. Arap 1 30. Birakmak 2
31. Aksam 1 31. Buguk 2 1. De/ Da 61
32. Atmus 1 32. Buzlu 2 2. Davranmak 21
33. Adam 1 33. Bisiklet 1 3. Daha 15
34. Arapca 1 34. Bakara Suresi 1 4. Demek 12
35. An 1 35. Bayram 1 5. Ders 9
36. Ayak 1 36. Boyunca 1 6. Degil 6
37. Algt 1 37. Basarih 1 7. Dort 5
38. Antakya 1 38. Bulugmak 1 8. Dede 5
39. Ancak 1 39. Bugin 1 9. Devlet 3
40. Almanya 1 40. Basar1 1 10. Deniz 2
41. Anasinifi 1 41. Babaanne 1 11. DOnem 1
42. Amcaoglu 1 42. Babamgil 1 12. D6nmek 1
43. Ates 1 43. Birbiri 1 13. Durum 1
44. Araba 1 44. Burun 1 14. Ders 1

45, Bile 1 15. Dam 1
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Ek-4. Ogrencilerin Yazdiklar1 Kompozisyon Ornekleri
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