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bir zamana bagli olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara katlanacagimi

bildiririm.
... 12017

Deniz CETINTAS



T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
Deniz CETINTAS n bu calismas1 09.10.2017 tarihinde jiirimiz tarafindan Tiirkge ve

Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programinda
Yiiksek Liisans Tezi olarak oy birligi ile kabul edilmistir.

IMZA

Baskan : Do¢. Dr. Osman UYANIK
Necmettin ERBAKAN Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii

Uye (Danigman) : Dog. Dr. Bekir DIREKCI ;

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Uye : Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii

YUKSEK LISANS TEZININ ADI:

ONAY': Bu tez, Enstitii Yonetim Kurulunca belirlenen yukaridaki jiiri iiyeleri tarafindan uygun
goriilmiis ve Enstitii Yonetim Kurulunun ..o tarihlive ..., say1lt
karariyla kabul edilmistir.

Prof. Dr. Mehmet CANBULAT

Enstiti Mudira



ON SOz

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanina iliskin son yillarda yapilan
calismalarin sayis1 artsa da istenilen nitelikte ve nicelikte c¢aligmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu alanda 6zellikle dil bilgisi ¢alismalarina yer verildigi goriilse de
Tirkgenin yapis1 gere8i biliylik oneme sahip olan “ekler’e iliskin yeterli ¢alisma
havuzunun olugsmadigi goriilmektedir. Bu amagla ¢aligma konusu olarak isim ¢ekim
ekleri secilmis ve “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazili
Anlatimlarindaki Isim Cekim Ekleriyle Ilgili Hatalar1” incelenmistir.

Tiim bu siire¢ boyunca bilgi birikimi, hayat tecriibesi, kisiligi ile her zaman
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OZET

TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENEN OGRENCILERIN
YAZILI ANLATIMLARINDAKI iSIM CEKIiM EKLERIYLE ILGILI
HATALAR UZERINE BiR DEGERLENDIiRME

CETINTAS, Deniz
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
Tez Yéneticisi: Dog. Dr. Bekir DIREKCI
Ekim, 2017; sayfa 97 + ix

Bu ¢alismanin amaci Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalarin1 belirlemektir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenen C1 seviyesindeki ogrencilerin yazili anlatimlarindaki isim
cekim ekleri hatalarmin neler oldugunu betimlemeyi ve 6grencilerin isim ¢ekim
ekleriyle ilgili goriislerinin neler oldugunu ortaya koymayi amaglayan ¢alisma, bir
durum calismasidir. Calismada, durum calismasina uygun olarak Avrupa Birligi
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi kapsaminda belirtilen Yabanci Dil Yeterlilik
Seviyelerinden C1 diizeyinde olan 16 6grencinin yazili anlatimlarindaki isim ¢ekim
ekleri kapsamindaki hatalari tespit edilmistir. Calisma grubu olusturulurken 6ncelikle
cesitli dlgiitler belirlenmistir. Yabanci uyruklu, C1 diizeyinde dil sertifikasina sahip
ve yazili siav kagidi olan 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir. Bu 6grencilerin giiz
ve bahar yariyillarina ait sinav kagitlar1 dokiiman analizi ile incelenmis, isim ¢ekim
ekleriyle ilgili hatalar tespit edilmistir. Ogrencilerden elde edilen kisisel bilgi formu,
calisma grubunun ozelliklerini ortaya koymak i¢in degerlendirilmistir. Arastirma
stirecinde ulasilan 13 Ogrenci ile gergeklestirilen goriismeler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin isim ¢ekim eklerini kullanimlarinin,
yazili anlatimlarindaki sézciik sayisiyla paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Isim ¢cekim
eklerine iliskin hatalarin %25.95’1 isim ¢ekim eklerinin yanlis kullanilmasindan,
%53’1 isim ¢ekim eklerinin eksikliginden, %21.03’i de gereksiz kullanilmasindan
kaynaklanmustir. Ogrenci goriisleri ile dgrencilerin yazili anlatimlarindaki isim ¢ekim

ekleri kullaniminin ortiistiigii; isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorluk ¢ekmediklerini



ifade eden 6grencilerin isim ¢gekim eklerini yiliksek oranda (%84’{in iizerinde) dogru
kullandiklar1 gérilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, Isim Cekim Ekleri, Ogrenci

Gortisleri



ABSTRACT

AN EVALUATION ON THE ERRORS OF THE INFLECTIONAL
MORPHEMES IN THE WRITTEN EXPRESSIONS OF THE STUDENTS
LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

CETINTAS, Deniz
Master’s of Arts, Department of Turkish Language Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bekir DIREKCI
October, 2017

The aim of this study is to determine errors of the inflectional morphemes in the
written expressions of the students who learn Turkish as a foreign language. The
present study is case study that aims to describe what the errors of the inflectional
morphemes in the written expressions of the C1 level students who learn Turkish as a
foreign language and what their opinions are about the inflectional morphemes. In
accordance with the case study design, the errors have been identified in the
inflectional morphemes in the written expressions of 16 students at the C1 level of
the foreign language proficiency levels set out in the European Union Common
European Framework of Reference for Languages in the study. While forming the
study group, several criteria have been determined. The students who have C1 level
language certificate and a written exam paper have participated in the study. The
exam papers in the fall and spring semesters of these students are examined through
document analysis, and the errors of the inflectional morphemes are determined. The
demographic information form collected from the students is used to demonstrate the
characteristics of the study group. Besides, the interviews of 13 students are analysed
descriptively. As a result, it is observed that there is a concordance between students*
use of inflectional morphemes and the number of these morphemes in their
expressions, and 25.95 % of these errors are due to the misuse of the inflectional
morphemes, 53% of these errors are due to the absence of these morphemes, and
21.03% of these errors are due to the redundant use of these morphemes; there is a
parallelism between students' opinions and the use of the inflectional morphemes in
their written expressions; the students who have stated that they did not have



difficulty in learning the inflectional morphemes, have correctly used them at high
level (over 84%).

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Inflectional Morphemes, Students’
Opinions
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BOLUM |
GIRIS

Calismanin bu bdliimiinde problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlere, aragtirmanin Onemine, arastirmanin varsayimlarina, arastirmanin

siirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan anlama ve anlatma ihtiyaci olan sosyal bir varliktir. Daha dogdugu
andan itibaren sosyallesmeye ve c¢esitli sekillerde g¢evresiyle iletisime gecmeye
baglayan insan, dil edinimi ile birlikte ¢evresini anlama ve kendisini ¢evresine
anlatma gereksinimini dil araciliiyla gerceklestirir. Giiniimiizde farkli dillere,
toplumlara, kiiltiirlere mensup insanlar da birbirleriyle; ekonomi, egitim, bilim, sanat,
spor ve daha pek ¢ok alanin dogurdugu gereksinimler sebebiyle iletisime gegcme
zorunlulugu icerisindedir. Kiiresellesen diinya, giiniimiiz insaninin ¢ok dilli ve
iletisim becerisi gelismis bir canli olmasini beklemektedir. Caga ayak uydurmak
isteyen insan ana dili disindaki dil ya da dillerde iletisim kurabilme ihtiyact
duymaktadir. Bu ihtiya¢ bireyleri ana dili disindaki dil ya da dilleri 6grenmeye
itmektedir. Tiirk¢e de gilinlimiizde yurt iginde ve disinda pek ¢ok kisi tarafindan
yabanci dil olarak 6grenilmektedir. Ozellikle Tiirkiye’deki {iniversitelerin yabanci
Ogrenci almasi ve kendi biinyelerinde Tiirk¢e 6gretim merkezleri kurmasi, yabanci
dil olarak Tirkge Ogretimi alaninin 6nem kazanmasina sebep olmustur. Pek cok
arastirmact da yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alanina yogunlagmis ve giderek

artan sayida akademik ¢aligsma yapilmaya baslanmigtir.

Tarihi siiregte Kasgarli Mahmut’un Divani Liigati’t-Tirk (1072-1074) adli
eserine kadar uzanan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi bugiin pek ¢cok kurum ve
kurulus tarafindan gergeklestirilmektedir. Ankara Universitesinde 1984’te kurulan
Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER) ve 2009°da kurulan Yunus Emre Enstitiisii bu

kurumlardandir. Bu kurumlarin yani sira pek ¢ok tiniversite kendi biinyesinde Tiirkce



Ogretim Merkezi kurmustur. Bu kurumlarin her biri Tiirkgenin yabanci dil olarak

ogretilmesine yonelik faaliyet gostermektedir.

Bugiin Tiirkiye’deki bir¢ok tiniversite 6grenci degisim programina katilmakta, bu
programlar dahilinde yurtdisindan gelen Ogrencilere ev sahipligi yapmaktadir. Bu
Ogrencilerin akademik basarilarinin, Tiirk kiltliriine ve yasayisina uyum
saglayabilmelerinin ilk kosulu Tiirkgeyi 6grenmeleridir. Sayilart her gegen giin artan
bu 6grenciler igin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi biiyiik 6nem arz etmektedir.
Bu ayni zamanda Tirkg¢enin ve Tirk kiltiiriiniin daha genis bir kitleyle bulusmasi

anlamina geldiginden ayrica 6nemlidir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin, dilsel becerilere ve dil
bilgisi yapilarina hakim olmalarin1 saglamak biiyiikk onem arz etmektedir. Dil
ogretiminde temel amag olan dort temel dil becerisinin (anlama etkinliklerinden olan
okuma ve dinleme; anlatma etkinliklerinden olan konusma ve yazma) ve dil
bilgisinin 6gretimi yabanci dil 6gretimi ig¢in de temel amaglardandir. Bu dogrultuda
{iniversitelerin TOMERleri ve diger ¢esitli kurum ve kuruluslar Tiirkgenin yabanci
dil olarak Ogretimini gerceklestirmektedirler. Ozellikle Tiirkiye’de bulunan
tiniversitelerin ¢esitli boliimlerinde 6grenim gdrmek iizere Tiirkiye’ye gelen ve
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler i¢in yazma becerisinin dneminin
yadsinamaz oldugu diisiiniilmektedir. Bu kisiler anlatma etkinliklerinden olan yazma
araciligiyla iletisimsel boyutta kendilerini anlatabildikleri gibi 6grenimleri siiresince
cesitli zamanlarda ve sekillerde 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi ya da ne
diizeyde gerceklestigi noktasinda yazili smavlara tabii tutulmaktadirlar. Bu
sebeplerle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler i¢in yazma becerisinin
onemli oldugu ve bu konu iizerinde durulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ote
yandan dil bilgisinin bi¢im, anlam ve kullanim boyutunun (Larsen-Freeman, 2001,
2003’dan akt. Pecenek, 2008) oldugu bilinmektedir. Bu ii¢ boyutuyla dil bilgisel
yapilar bir araya gelerek yazili ya da sozlii metin iiretimini gergeklestirirler (Giiven
ve Ozmen, 2016, s.237). Bu yapilardan herhangi birinde gerceklestirilen hatalar
metnin anlamii ya da yapisini bozabileceginden aralarinda 6nemli bir iliski s6z
konusudur. Ozellikle sozlii anlatimi destekleyen jest, mimik gibi unsurlar yazili
anlatimda bulunmadigindan ifadelerin bu ii¢ dil bilgisel boyutuyla dogru bir bigimde

yazida yer bulmasi énem arz etmektedir. Aksi takdirde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak



Ogrenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalari, bir anlatma etkinligi olan yazili

anlatimlarii olumsuz etkilemektedir.

Dil bilgisel yapilarin o dilin yapisal ozelliklerinin bir tastyicisi oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda Ural-Altay dil ailesinin Altay koluna mensup olan Tiirkge
eklemeli bir dildir. Eklemeli dillerde, kelimelerin basina ya da sonuna ek getirilerek
yeni kelimeler olusturulur (Eker, 2010, s. 78). Sondan eklemeli bir dil olan Tiirkge
icin eklerin onemi biyiiktlir. Bu ekler, eklendikleri sozciiklerin anlamini degistirip
yeni anlam yaratmast durumunda yapim eki, sOzcilikler arasinda iliski kurma
durumunda ise ¢ekim eki olarak adlandirilir (Kog, 1996, s.68). Tiirk¢e gibi eklemeli
dillerin 6grenilmesi eklerin sozciiklere dogru eklenmesi, sozciik ve eklerin dogru
yapilandirilmasi olduk¢a 6nemlidir. Tiirk¢enin yapisi geregi ekler yazili anlatimda
biiyiik bir dneme sahiptir. Ozellikle C1 seviyesindeki 6grencilerin Avrupa Birligi
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi kapsaminda; “Biiyiik Olciide dilbilgisi
kurallarina sadik kalabilir; nadir olarak pek farkina varilmayan hatalar yapar”
(AOOC, 2013, s. 115) kazamim ciimlesinden hareketle; mevcut durum bu kazanim
dogrultusunda incelenmistir. Ogrencilerin dil bilgisi kurallarina hakimiyeti, {ist bashk
olarak ekler bazinda ele alinmis, daha sonra isim ¢ekim ekleri noktasinda durum
derinlemesine incelenmistir. Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalarinin neler oldugu ve bu hatalarin
olas1 sebepleri ile konuya iliskin 6grenci goriisleri bu ¢alismanin problem durumunu

olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Eklemeli dillerdeki eklerin en 6nemli 6zelligi kelimenin dniine ya da sonuna
gelerek yeni anlamlar, gorevler ya da iliskiler ortaya koymalaridir. Deny (1995, s. 5-
8), Tiirk¢enin temel yapisinin eklere dayandigini, ekin islenmesinin bu dilin temeli
oldugunu ve Tirkgenin kurallarinin isim ¢ekimi, fiil ¢ekimi ve iyelik ¢ekiminden
ibaret oldugunu dile getirir. Bu sebeple Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
Tirkgedeki ekleri ve bu eklerin islevlerini kavramalari mutlak bir zorunluluktur.
Cekim eklerinin rolii ise, “Tiirk¢edeki dil bilgisine uygun degismeleri belli etmekte
yararlanilan tek arag” (Deny, 1995, s. 8) olmasi bakimindan biiyiik 6nem tasir. Bu

nedenle calisma; Tiirkceyi yabanci dil olarak 06grenen Ogrencilerin yazili



anlatimlarinda karsilagilan isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalarin tespit edilmesi, olasi
sebeplerinin ortaya konulmasi ve bdylelikle bu hatalarin giderilmesi i¢in Oneriler
ortaya koymasi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Tirkg¢enin yapisindan yola
cikilarak sorunun tespiti ve Oneriler sunmayl amaglamasi bakimindan ozellikle
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina ve bu alandaki arastirmacilara katki

saglayacag diistiniilmektedir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen oOgrencilerin yazili
anlatimlarindaki isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalar1 belirlemek, olasit sebeplerini
ortaya koymak ve 6grencilerin isim ¢ekim eklerine iligskin goriislerini ortaya koymak
amaclanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Tirkgeyi yabanct dil olarak O6grenen Ogrencilerin isim ¢ekim eklerini

kullanma durumlari nedir?

2) Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlarinda isim

cekim ekleriyle ilgili hatalarin gézlenme siklig1 nedir?

3) Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler yazili anlatimlarinda isim

¢ekim ekleriyle ilgili ne tiir hatalar yapmislardir?

4) Tirkgeyi yabanct dil olarak dgrenen 6grencilerin isim ¢ekim eklerine iligskin

goriigleri nelerdir?

1.4, Arastirmanin Smmirhliklar:

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Akdeniz Universitesi Iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesinde 6grenim goren ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen 16
Ogrenciye ait yazili sinav kagitlarindan elde edilen veriler ile bu o6grencilerden
goriisme yapilabilen 13 6grencinin ses kayitlarindan elde edilen verilerle sinirhidir.

Arastirma, konu olarak isim ¢ekim ekleriyle (belirtme hali eki, yaklasma hali
eki, bulunma hali eki, ayrilma hali eki, ilgi hali eki, iyelik ekleri ve c¢okluk eki)
sturhidir.

Arastirma yontem olarak yazili dokiimanlarin ve goriismelerden elde edilen
ses kayitlarinin incelenip betimsel istatistikler ve igerik analizi yardimiyla

sunulmastyla smirhidir.



1.5. Arastirmanin Sayiltilar: (Varsayimlar)

Arastirmada asagidaki varsayimlar kabul edilecektir:

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirmanin amaglarina
uygun verilerin toplanmasinda, aranan sartlar1 tagimaktadir.

2. Arastirma siirecinde uygulanan veri toplama aracina yonelik uzman
goriisleri (Tiirkge egitimi alan1 ve 6lgme ve degerlendirme uzmanlari) yeterlidir.

3. Arastirmada goriislerine basvurulan O6grencilerin goriisme sorularina
verdikleri yanitlar, 6grencilerin gergek goriislerini yansitmaktadir.

4. Aragtirmaya dahil edilen ve Avrupa Birligi Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi kapsaminda belirtilen dil diizeylerinden C1 diizeyinde dil yeterlik belgesine

sahip olan 16 6grenci, bu diizeyde belirtilen bilgi ve becerilere sahiptirler.

1.6. Arastirmanin Tamimlari

Dil: Dil, bir toplumun bireyleri arasinda anlasmayi saglayan bir sistemdir. Dil
biiyiilii bir varliktir, dyle ki bu varlik bir anda akla gelmeyecek kadar ¢ok yonlii,
farkli acilardan ele alindikca daha bagka nitelikleri beliren ve sirlar1 tamamiyla
¢oziilmemis bir varliktir. En gelismis haberlesme, bildirisme dizgesi insan diline
aittir. Toplumu bir arada tutan en giiglii bag dildir (Aksan, 2000, s. 11-13;51).

Ana dili: Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ve soy olarak bagli bulundugu
toplumdan, c¢evresinden Ogrendigi ilk dilidir. Ana dili, bireyin bilingaltina kadar
inebilir ve bireyle toplum arasindaki iliskilerde en énemli role sahiptir (Korkmaz,
1992, s. 8).

Yabanca dil: Kisinin ana dilinin yaninda, ana dilinden sonra 6grendigi diller
yabanci dil olarak adlandirilir (Orug, 2016, s. 287-288).

Dil bilgisi: Dilin isleyisiyle ilgilenen bir alandir. Dil bilgisi terimi, Bati
dillerindeki gramer\gramatik ile ayn1 anlama gelmektedir (Demir ve Yilmaz, 2012, s.
36-40).

Isim ¢ekim ekleri: Ad (isim) cekimini dil kullaniminda varhik-varhik (s6z
Obegi) ya da varlik-eylem (climle) yapilarindaki iligkilerdir. Ad ¢ekiminde kullanilan
eklesmis ya da eklesmemis biitiin ¢gekimlik bagli birimler, s6z 6bekleri ile climlelerde
yer alan Ogelerin birbirleriyle olan iliskilerinin adlanidir (Karaagag, 2013, s. 324-

325).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde dil, ana dili, yabanct dil, dil bilgisi, ¢ekim ekleri ve Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi konularina yer verilmistir.

2.1. Dil

Dilin tanim1 ve dogasi her zaman dikkat ¢ekici bir arastirma konusu olmustur.
Ciinkii dil insanin ve insan kiiltiirlinliin ayrilmaz pargalarindan biridir. Felsefeden
psikolojiye, antropolojiden ilahiyata pek ¢ok bilim dali dile iliskin ¢esitli bakis acilar
olusturmus, onu bu bakis acisiyla incelemislerdir. Bu farkli alanlarin katkilariyla da
zenginlesen cesitli dil tanimlart yapilmistir. Bu tanimlarin ortaklastiklart ve

farklilastiklar1 noktalar bulunmaktadir. Bu s6z konusu tanimlarin bazilar1 sdyledir:

Tirkge Sozlik’te dil, “insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek

icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban” olarak tanimlanir

(TDK, 2011, s. 664).

Ergin (2013, s. 3) dili, “Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergcevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden
oOrlilmiis ictimal bir miiessese” olarak tanimlamaktadir. Ergin’in tamiminda dilin
birden ¢ok islevine, 6zelligine deginildigi goriilmektedir. Yapilan dil tanimlarmin,
dilin tek bir yoniinii, 6zelligini ya da islevini ifade edebildigi gibi Ergin’in taniminda
goriildiigii tizere dilin tanimi, daha kapsamli ve genis bir bigimde de ifade
edilebildigi goriilmektedir. Ergin’in, dili tanimlarken dilin 6zelliklerinden hareketle

bir betimleme yaptig1 goriilmektedir.

Saussure (1998, s. 27-51), eksiksiz ve kusursuz bir dil tanimi yapmanin
giicliigiine dikkat c¢ekerek dili, dil yetisinin énemli bir boliimii olarak goriir ancak
yalnizca belli bir boliimii oldugunun altin1 ¢izer. Dil yetisinin, dogadan gelen ve
insanlarin birbirleriyle bildirisimini saglayan bir yeti oldugunu ifade ederken; dilin,

dil yetisinin toplumsal iiriinii ve bireyler arasinda bildirisimi saglayan bir anlasma



dizgesi oldugunu ve sonradan edinildigini dile getirir. Yani dili hem dil yetisinin
toplumsal bir yonii, onun en 6nemli pargasi ve liriinii olarak hem de bireysel bir
uzlagma sistemi olarak agiklar. Dili tanimlarken, toplumun iizerinde uzlastig1 dil ve
bireyin bu dili kendine 6zgil kullanisini ifade etmek ic¢in s6z (parole), ayrimina gider.
Dilin var olusunu, toplumu olusturan bireylerin uzlagmasia borg¢lu oldugunu dile
getirir. Ancak bu uzlagsma sistemi i¢in bireyin dili 6grenmesi gerekmektedir. S0z ise
bireyin dili kendince kullanma bic¢imi, sekillendirmesidir. Dil ve s6z arasindaki
bagimliliga dikkat ¢eken Saussure, bu iki olguyu birbirinden ayirmanin toplumsal
olgular1 bireysel olgulardan ayirmak olduguna isaret eder. Dilin toplumun
egemenliginde, s6ziin ise bireyin egemenliginde oldugunu dile getirir. Dilin gosteren
ve gosterilenden olusan bir gostergeler sistemi oldugunu belirten Saussure, gosterent,
ses, yazi, bicim olarak gosterileni ise o ses dizgesinin ya da bi¢imin isaret ettigi
anlam ve kavram olarak aciklar. Bir dil gostergesinde gosteren ve gdsterilenin

birbirinden ayr1 diisiiniilemeyeceginin altini ¢izer.

Chomsky (2014, s. 15-48), dili, “sonsuz sayida ifade tireten bir sistem” olarak
tanimlar ve ilave eder; bu sistem insana 6zgii oldugu bilinen ve dilin kullanimina
adanmus, dil yetisi olarak adlandirilan islevle dogrudan iliski i¢indedir. Insan sahip
oldugu duyu-motor sistemi, kavram-niyet sistemleri ile bu ifadelere erigir. Diger
tirlerden biyolojik olarak yalitilmis olan dil yetisinin bilgiyi saklayan bir sistem
oldugunu varsayan Chomsky, bu sisteme erisimin edim sistemleri ile miimkiin
oldugunu dile getirir. Soyleyis-algilayis, duyu-motor gibi edim sistemlerinin bir
noktada dilin bir parcast oldugunu ifade eder. Bu sistemler dildeki ifadelerin
okunabilirligini saglamaya, ¢oziimlenmesine yani anlamlandirilmasina hizmet eder.
Dilin, biyolojik sistemler bakimindan hala ¢ok gizemli ve iizerinde g¢alisiimasi
gerektigini diisinen Chomsky, dilin o6zelliklerinin bu gizemlerin ardinda saklh
oldugunu ifade eder. Diger bir deyisle Chomsky; dilin, bilinen dzelliklerinin yani sira

heniiz 151k tutulmamis yonlerinin varli§ina isaret eder.

Aksan (2000, s. 11-13), dili biiyiilii bir varlik olarak ele alir, 6yle ki bu varlik
bir anda akla gelmeyecek kadar ¢ok yonlii, farkli acilardan ele alindik¢a daha baska
nitelikleri beliren ve sirlari tamamiyla ¢oziilmemis bir varliktir. En gelismis
haberlesme, bildirisme dizgesinin insan diline ait oldugunu dile getiren Aksan,

toplumu bir arada tutan en giiclii bagin dil oldugunu ifade eder.



Bildirisme yani haberlesme insanlar ve bazi hayvan tiirleri arasinda
gerceklesir, yasamin devamliligi i¢in en temel ihtiyaglardan biridir. Canlilar
birbirinden farkli bildirisme sistemlere sahiptir ve hepsinin ortak amaci bir duygu,
diisiince ya da bilgiyi iletmek, aktarmak, haber vermek yani bildirmektir. En gelismis
bildirisme sistemi insan bildirismesidir ve hem seslere hem de anlamlandirmaya

dayali oldukga karmasik bir dizgedir (Aksan, 2000, s. 42-49).

Aksan’a (2000, s. 51) gore, “Dil terimiyle herhangi bir toplumun, ulusun
bireyleri arasinda anlasma saglayan bir dizge anlatilir (Tiirkge, Japonca, Bulgarca
gibi). Bu dizge, anlam tasiyan belli ses birlesimlerinden, sozciik ve morfemlerden
olusur.” Burada Aksan, dili toplumlara 6zgii anlagsma sistemleri olarak tanimlar ve

dilin toplumsal, kiiltiirel yoniine dikkat ¢eker.

Picq, Sagart, Dehaene ve Lestienne (2013, s. 3-29)’e gore insan dogustan dil
O0grenme yetenegine sahiptir. Bu bakimdan hem anatomik uygunluk hem de ¢evresel
etkenlerin gerekli uyarilmaya olanak saglamasi ihtiyaci s6z konusudur. Yani insanin
daha dogustan bazi fiziksel ve bilissel yeterlikleri vardir ve zamanla bunlar
gelistirerek dile sahip olur. Yani genlerdeki gizilgligler zamanla mutasyona
ugrayarak c¢esitli yeni ozellikler ortaya ¢ikarir ve bu ortaya ¢ikan 6zellik yararliysa
genellikle korunur ve tasinir. Evrimde i¢ etkenler yani genler 6neride bulunur, dis
etkenler yani gevre ise diizenler. Insanm sahip oldugu en biiyiik ayirt edicilik dildir.
Daha dogru bir deyisle insan dilinin karmasik ve olaganiistii yapist benzersizdir. Dili

tanimlarken insanin anatomisine egilinildigi goriilmektedir.

Dessalles, Picq ve Victorri (2014, s. 9-48), dili kokenine iliskin varsayimlarla
beraber agiklar. Dilin ortaya ¢ikisini, onu insana 6zgii kilan dil yetisinin islevini ve
diger tiirlerde bdylesine karmagik, eklemli bir dilin bulunmayisini sorgular. Insan
evrimle dnce anatomik olarak dile hazirlanir, ardindan belki de esdeger bir zamanda
biligsel olarak da dil kullanima uygun bir bi¢cimde gelisir. Tiim bunlarin yarattig
elverigli durum dili dogurur. Dilin ¢ift eklemliligi, isaret edilen ve isaret edenden
olusan bir isaretlemeler sistemi oldugunu ifade eder. Dilin bilinyesinde sinirlt sayida
kurucu dgeyle sinirsiz sayida ifade, sdylem yaratilabilecegini dile getirir. insan dilini

digerlerinden ayiran en temel 6zelligin de bu oldugunun altin1 ¢izer.

Toklu (2015, s. 17-47), dilin mevcut tanimlarmin dili tanimlamakta yetersiz

kaldigin1 daha dogru bir ifadeyle yapilan tanimlarin dilin sinirli sayidaki 6zelligini ya
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da islevini ortaya koydugunu dile getirir. Karmasik bir sistem olan dili tiim
ozellikleri ve islevleriyle tanimlamanin gii¢liigiine deginir. Dilin islevlerini ortaya
koyarken Biihler’in ‘Organon modeli’nden yararlanildiginmi ve bu modelin dilin
anlatim, ¢agr1 ve betimleme islevlerine dayali oldugunu ifade eder. Kendisinden
sonraki ¢aligmalara yol gosteren bu modelin dilin islevlerinin saptanmasinda 6nemli
bir iletisim modeli oldugunu ifade eder. Ciinkii dil iletisimin ger¢eklesmesini
saglayan en temel aractir ve iletisim sayisiz amacla gerceklestirilen bir iletme,

bildirmedir. Bu sebeple yapilan dil tanimlar1 dili tanimlamakta yetersiz ve sinirhdir.

Tanimlardan yola c¢ikilarak denilebilir ki dilin en temel islevi iletisimi, bildirigimi
saglamasidir. Bireylerin birbirlerini anlamasi ve birbirleriyle anlasmasi dil ile
mimkiindiir. Bu noktada ise dikkati ¢eken ayni1 ana dili konusurlar1 arasinda dogal
olarak gergeklesen bu uzlagimsal bildirisim sisteminin farkli ana dillerini konusanlar

arasinda nasil gerceklestigidir.

2.2. Ana Dili

Dili edinmesine engel herhangi bir hastaligi olmayan ve toplumdan tamamen
soyutlanmamig her insan dogdugu c¢evrenin dilini edinir. Cevreden ilk olarak
Ogrenilen dil de ana dili olarak adlandirilir. Aksan (2007, s. 51;81)’a gore, ana dili;
anneden baslayarak yakin aile c¢evresinden ve ig¢inde bulunulan toplumdan
ogrenilerek olusan dildir. Bu noktada annenin 6ne ¢ikarilmasi hususuyla ilgili bilim
insanlari arasinda cesitli fikir ayriliklart olmasina ragmen genel kabul anne ve yakin
cevrenin Onemli oldugudur. Dilin toplumlara 6zgli nitelikleri ana diliyle bireye
aktarilir. Insan gevresine ana dili penceresinden bakar ve algilar. Ana dilinin, hem
toplumun kiiltiirel 6gelerini tasiyici rol tistlenmesi hem de bireyin bilingaltina kadar
inmesi onun Onemini gostermektedir. Tiirkge Sozlik (2011, s. 119)’te ana dili
“Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan edindigi dil”’> olarak

tanimlanmaktadir.

Korkmaz (1992, s. 8), ana dilini “Insanin dogup biiyiidiigii aile ve soyca bagl
bulundugu toplum ¢evresinden 6grendigi, bilingaltina kadar inebilen ve kisilerle
toplum arasindaki iliskilerde en giiglii bagi olusturan dil’” olarak tanimlar, ana dilinin
ogrenildigi ¢evreye ve iglevlerine vurgu yapar. Vardar ve digerleri (2002, s. 17) ana

dilini “Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum g¢evresinde ilk dgrendigi



dil” olarak tanimlar. Bunun yani sira ana dili bilincinin dili yabanci dgelere karsi
savunmada dnemli rol oynadigini eklerler. Dolayistyla ana dili kisileri ve toplumu bir
arada tutan, ortak kiiltiirii sekillendiren ve aktaran bir aractir. Bu aracin 6nemini
kavramak ve bilingli olarak yeni nesillere aktarmak gerekir. Demircan (2013, s. 4-
6)’a gore ana dili, bireyin dogdugu andan itibaren sahip oldugu dil edinme yetisi
sayesinde edindigi i¢cinde bulundugu toplumda konusulan ve bireyin ilk dili olma
Ozelligi tasiyan dildir. Ana dili edinilmekte, yabanci dil ise 6grenilmektedir. Edinim
ve 0grenim kavramlar1 arasindaki temel ayrim ise; edinimin bilingaltinda, 6grenimin
ise bilingli ve istendik bir bi¢imde gerceklesmesidir. Bu yiizden bireyin ilk dili olan
ana dili edinim, yabanci diller ise 6grenim yoluyla gerceklesir. Ana dili bilinci, dili
yabanci Ogelere kargi savunur. Gass ve Selinker (2008), ana dili; bir ¢ocugun
ogrendigi ilk dil olarak tanimlamis, buna ana dil ya da birinci dil denildigine isaret

etmislerdir.

Onan (2014, s. 107-111), ana dilinin tanim1 yapilirken kullanilacak dogru
ifadenin 6grenmeden ziyade edinme oldugunu ifade eder. Ciinkii cocugun dogdugu
andan itibaren ailesinden ve yakin g¢evresinden oOrtiik olarak edindigi dildir. Ana
dilini bu ortiik edinme durumu ¢ocugun Orgiin egitim siirecine kadar devam eder.
Daha sonra dil becerileri ekseninde sistematik bir 6grenmeyle hem bilgi hem
davranis, beceri gelistirdigi bir siire¢ olarak devam eder. Ana dili egitiminin; bireye
ana diline ait bilgi ve beceriler1 kazandirmayi, bireyin zihinsel gelisimini
desteklemeyi, bireyi i¢inde yasadigi toplumun bir pargast haline getirmeyi ve kisilik

gelisimine katkida bulunmay1 amagladigini ifade etmistir.

2.3. Yabanci Dil

Insanlar dogduklar1 toplumun dilini edinirler ancak ana dili disinda diller de
Ogrenirler ya da 6grenmeleri gerekir. Kisinin ana dilinin yaninda, ana dilinden sonra
ogrendigi diller yabanci dil olarak adlandirilir (Orug, 2016, s.287-288). Yabanci dil
ve yabanct dil 6grenimi giin gectikce Onemi artan bir saha olarak karsimiza
cikmaktadir. Insanlar cesitli sebeplerle yabanci dil &grenirler. Vahapoglu (2009)

bunlar1 su sekilde siralamistir:

» Egitim almak (yabanci dil ile egitim veren kurum ve kuruluslardan),

» Akademik olarak yabanci bir dile ihtiya¢ duymak, kariyer yapmak,
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Y

Ekonomik sebepler (is hayatinda yabanci bir dile ya da dillere ihtiyag
duymak, rakiplerinin 6niine ge¢mek... vs.),

Yabanci bir lilkede yasamak ya da seyahat etmek

Kisisel gelisim ve kendini gergeklestirme istegi,

Farkli ana dili konusurlari ile iletisime gecebilmek,

Teknolojiye uyum saglamak, teknolojiyi yakalamak ve onu kullanmak,

Cok dilli, ¢ok kiiltiirlii diinyay1 tanimak, onun bir pargasi olmak,

Sanat, edebiyat, spor gibi pek ¢ok alani takip etmek,

YV V V V V V VY

Meslek tercihi olarak yabanci dil 6grenmek gibi pek ¢ok farkli ¢ogaltilabilir
ihtiyaglarla karsilasiyoruz.

Giizel ve Barin (2013, s. 15) yabanci dil 6grenme sebepleri olarak; gog, egitim,
kisisel merak, evlilik, akademik basar1 vb. gostermistir. Diger yandan diinya
siyasetinin ya da siyasi reformlarin da yabanci dil 6grenme sebepleri arasinda 6nemli

bir yere sahip oldugunu ifade etmistir.

Belirtilen bu c¢esitli ihtiyaglara karsilik verdigi ol¢iide dilin, yabanci dil olarak
tercih edildigi goriilmektedir. Bilindigi gibi dil ihtiyaglar1 karsilamak iizere gelisen,
degisen canli bir olgudur. Her yeni bulus, olus kendine dilde de bir yer bulmaktadir.
Dolayisiyla bilime, teknolojiye, egitime, sanata ya da spora yon veren bu alanlarda
gelisme gosteren, yaygin konugma alanina sahip olan milletlerin dilini 6grenmek
onemli bir ihtiya¢ halini almaktadir. Bu alanlarda yaygin olarak kullanilan dili
ogrenmek, bireye basta iletisim kurma olanagi olmak iizere pek ¢ok kolaylik
saglamaktadir. Bireylerin bu g¢esitli yonlerden ihtiyaglarini karsilamak, hayati
kolaylagtirmak, prestij saglamak i¢in bu dil ya da dilleri yabanci dil olarak 6grenmeyi
tercih ettikleri goriilmektedir. Birey, belirtilen cesitli sebeplerden 6tiirii bu dil ya da
dilleri 6grenme ihtiyaci duymaktadir. Giiniimiizde Ingilizcenin evrensel iletisim dili
olmasi, yayginlig1 ve bireyin bu dili bilmesinin bagsta iletisim kolaylig1 gibi pek ¢ok

avantaj saglamasi, bu dili yabanc dil olarak 6grenmeye tesvik etmektedir.

Bilindigi iizere i¢inde yasadigi ve dogal bir siirecte dilini edindigi toplumun
bireyleri i¢in diger bir deyisle; ortak dil mensuplari, ayni dil konusurlar igin
anlagsmak olagan bir durumdur. Bu konusurlar arasinda dogal yollarla bir bildirisim
saglanabilirken; bireyin bir baska dile mensup bireyle anlagsmast o dili kullanma

yeterliligine sahip olmadig: siirece dogrudan bir bigimde gergeklesememektedir. Iste
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bu noktada ortaya ¢ikan ana dili digindaki bir dili ya da dilleri kullanma yeterliligine

sahip olma durumu, yabanci dil 6grenimi, biliyiik 6nem arz etmektedir.

Tiirkge Sozlik (2011, s. 2496)’te yabanci dil, “1. Ana dilin disinda olan dillerden

her biri. 2. Ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili” olarak tanimlanir.

Barin (2004, s. 20), yabanci dil 6grenimini, “Kisinin ana dili disinda baska bir dil

ve kiiltiirle tanismas1” olarak tanimlamaistir.

Demircan (2013, s. 6-10)’a gore, insanlarin, toplumlarin, uluslarin ¢esitli
diizeylerde ve sebeplerle; egitim, ekonomi, siyaset, ticaret, kiiltiir, turizm, bilim vb.
iligki kurabilmesi i¢in ana dili disinda uluslararasi ortak bir dili ya da dilleri
ogrenmesi gerekmektedir. Bu uluslararasi ortak dili belirleyen unsurlar ise bilim,
sanat, ekonomi, teknoloji gibi ¢esitli alanlardaki tstiinliik ve dindir. Tarihin hemen
her doneminde bu etkenlerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Eski cagda, Roma
Imparatorlugu doneminde Grekgenin ve Latincenin, giiniimiizde Ingilizcenin en
yaygin uluslararasi dil olmasi bu duruma 6rnektir. Bireyin ana dili disindaki herhangi
bir dili 6grenmesinin yani yabanci dil 6greniminin gesitli bireysel ve sosyal yararlari
bulunmaktadir. Hatta artik yabanci dil 6grenimi bir zorunluluk arz etmektedir. Birey
1s hayatinda, egitim hayatinda ya da sosyal yasantisinda yabanci bir dile sikga ihtiyag
duymaktadir.

Gass ve Selinker (2008, s. 7), yabanci dil 6grenimini bireyin yasadigi ¢evrede
konusulan ana dili disindaki bir dili ¢gogunlukla simif ortaminda 6grenmesi olarak
tanimlamiglardir ve yabanci dil 6grenimine 6rnek olarak; Fransizca konusan ve
Fransa’da yasayan birinin Ingilizce 6grenmesini vermislerdir. Ote yandan ikinci dil
ediniminin, bireyin ana dili olmayan bir dili; o dilin konusuldugu ¢evrede 6grenmesi
olarak tanimlamis ve Almanca konusan birinin Japonya’da Japonca 6grenmesini bu
duruma oOrnek olarak vermiglerdir. Bu g¢esit bir 6grenmenin sinif ortaminda
olabilecegi gibi olmayabilecegini de belirtmislerdir. Dolayisiyla edinim ve §grenimi

farkli bir bakis agistyla ele almislardir.

Goriildigi lizere edinim ve 68renme lizerinde cesitli gorisler ileri siirtilmiistiir.
Kara (2004), dilsel edinimin bilingdis1 bir siire¢ oldugunu ve dogal olarak
gerceklestigini dile getirmistir. Bu silirecin dili anlamay1 ve anlamli bir iletisimi

gerceklestirmeyi icerdigini ifade etmistir. Ogrenmenin ise, dilin yapisina, kurallarina
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iliskin bilgilerin alindig1 bilingli bir siire¢ oldugunu ifade eder. Ogrenme siirecinde
bicimsel 6gretmenin varligimi dile getirir. Dilin etkili kullanimi1 i¢in &grenmenin

yerine edinme siirecinin etkin kilinmasi1 gerektigini dile getirir.

Demircan (2013, s. 13)’a gore, yabanci bir dili 6grenirken, 6grenenin amaci ana
dili disindaki bir dili 6grenip iletisim kurmanin yaninda o kiltiirii edinmektir. Cilinkii
dil ve kiiltiir ayrilmaz bir biitiindiir ve ancak kiiltlirle biitiin bir halde aktarildig:
zaman birey yabanci bir dili tam anlamiyla Ggrenebilir, edinebilir. Bu yoniiyle
yabanci dil 6grenme ve 6gretme konusunun beraberinde kiiltiir edinme olgusunu da
getirdigi, hatta aslolanin kiiltiir edinimi oldugunu savunur. Kisith bir anlama ve
anlatma araci olarak yabanci dil 6greniminin amag¢ dist oldugunu 6nemli olanin o

dili, kiiltiirtiyle birlikte 6ztimsemek-6ziimsetmek oldugunu dile getirir.

Goriildiigii iizere yabanci dil tanimlar1 biiyiik Olglide birbirine benzer ortak
ozelliklere dayali olarak yapilmistir. Oncelenen dzellikler, islevler ya da amaglar yer
yer farkliliklar, cesitlikler gosterse de terim iizerinde fikir birligine varilan bir alan

yazini mevceuttur.

Bu noktada denilebilir ki; bireye iletisim kurma, anlasma olanagi saglayan dili
kullanma becerisi, dil ogretimi ile formal ya da informal yollarla
kazandirilabilmektedir. Dil egitiminin, anadil egitimi boyutunun yani sira yabanci
dil egitimi boyutu da biiyiikk 6nem tasimaktadir. Yabanci dil 6gretimi denilince akla
gelen Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi 6zellikle iilkemizde 6grenim goren
yabanct uyruklu o6grenciler icin biliyllk 6nem tasimaktadir. Cesitli alanlarda ve
amaglarla egitim almak tizere Tirkiye’ye gelen bu farkli ana dil konusanlarinin en

temel sorunlarinin basinda dili kullanma yeterliligine sahip olmamalar1 gelmektedir.

2.4. Avrupa Birligi Yabanci Dil Calismalar

Avrupa Birligine iiye olma yolunda ilerlemekte olan Tiirkiye, Avrupa iilkeleri
ile bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da uyum ve isbirligi igerisindedir. Dil
Ogrenimi ve 0gretimi agisindan bir miistereklik, ortaklik, yakalamay1 amaglayan ¢ok
dillilik ve ¢ok Kkiiltiirliilik esasmna dayanan Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi (2013), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik hazirlanan

programlarda da dikkate alinmaktadir.
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Oneriler Cercevesinin; dil yeterliliginin tanimlanmasma olanak saglayan
nesnel Ol¢iitlerin ortaya konulmasiyla dil 6grenenlerin ¢esitli ortamlarda aldiklar1 dil
yeterlilik belgelerinin, karsiliklt olarak kabul edilmesini kolaylastiracagi ve
uluslararas1 isbirligine katki sunacagi dile getirilmistir. Avrupa Konseyinin dil
politikas1 dogrultusunda ortaya konan Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, Avrupa’daki
dil ve kiiltiir cesitliliginin korunmasi ve gelistirilmesi ilkesini gerceklestirmeyi
amaglar (AOOC, 2013). Ozellikle temel ilkelerden biri olan: “Farkli ana dillerine
sahip olan Avrupalilar arasinda, iletisim ve etkilesimi kolaylastirmak, Avrupa’daki
hareketliligi artirmak, ortak anlayis ve isbirligini tesvik etmek, Onyargi ve
aymmciligin istesinden gelebilmek, modern Avrupa dillerini daha iyi bilmekle
miimkiindiir.” (AOOC, 2013, s. 12) ifadesi benimsenen bakis agisin1 ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir. Bu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in ortaya konan Avrupa
Dil Portfolyosu, dil 6grenenler igin ¢esitli dil 6grenim yollarinin ve kiiltiirlerarasi
deneyimin belgelenecegi ve resmi olarak kabul gorecegi bir dosya olmasi
bakimindan dikkate degerdir. *’Uluslararasi gegerli olan Avrupa Dil Portfolyosu, dil
Ogrenenlerin, bircok dilde elde ettikleri her tiirlii 6grenim deneyimlerini biriktirip ¢ok
dillilik yeterligi dogrultusunda gosterdikleri basarilar1 belgelemelerini saglar”

(AOOC, 2013, s. 27).

Oneriler Cergevesi, biiyiik oranda kabul gérmiis ve iizerinde uzlasma

saglanmig alt1 temel diizeyden olugmaktadir. Sekil 2.4.1°de bu diizeyler

gosterilmektedir:
A B C
Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi
I 1 4 4
Al A2 Bl B2 C1 C2
(Break- (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
through) Operational

Proficiency)

Sekil 2.4.1. (A00C, 2013)

Bu ortak oneri diizeyleri, dil 6grenirlerinin yeterlik diizeylerine gore nesnel

bir sniflandirma igerisinde degerlendirilebilmelerine olanak saglamaktadir.
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Tablo 2.4.1.’de bu ortak 6neri diizeylerine ait kazanimlar ifade edilmistir:

Tablo 2.4.1. Ortak Oneri Diizeyleri Genel Basamaklar Kiimesi

ileri

Diizey

Kullanici

C2

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir caba gostermeksizin
anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve s6zlii olgu ve kanitlari tutarli bir
bigcimde 6zetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir bigimde, son derece
akict ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve karmasik konularla

baglantili ince anlam farkliliklarini ayirt edebilir.

C1

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve ortiik
anlamlar1 kavrayabilir. Sozciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda
olmaksizin dogal ve akici bir bigimde kendini ifade edebilir. Toplumsal,
mesleki ya da akademik yasami i¢inde dilini esnek ve etkin bir bigimde
kullanabilir. Karmagik konularda agik ve dizgeli bir bi¢imde kendini
anlatabilir ve diizenleme, eklemleme ve sdylem bagdasiklifi gerecleri

iizerindeki denetim giiclinii gosterebilir.

Ara

Diizey

Kullanici

B2

Uzmanlik alanina iligkin teknik bir tartigma da dahil olmak iizere karmasgik
bir metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal
bir konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim icermeyen
bir konusma tiiriinden durumlarda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle
iletisim kurabilir. Genis bir konu dizisi i¢inde kendini agik ve ayrintili bir

bicimde dile getirebilir, giincel bir konuya iliskin goriis bildirebilir.

Bl

Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd. bildik
seyler s6z konusu ana konulari anlayabilir. Erek dilin konusuldugu bir
bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilagilan durumlarin ¢ogunda
sorunlarin altindan kalkabilir. Bildik ve ilgi alanina giren konular iizerine
yalin ve tutarli bir sdylem {iretebilir. Bir olay1, bir deneyimi ya da bir diisii
anlatabilir, bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya bir diislinceye

iliskin gerekgeler ya da agiklamalar1 kisaca dile getirebilir.

Temel

Diizey

Kullanici

A2

Tek ciimleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla (s6z gelimi yalin ve kigisel
bilgiler ve aile bilgileri, aligverisler, yakin gevre, is) iligkili olarak siklikla
kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve aligilagelen konular iizerinde
yalnizca yalin ve dolaysiz bilgi aligverigini gerektiren basit ve bildik
etkinlikler cercevesinde iletisim kurabilir. Egitimini, dolaysiz cevresini
yalin yollardan betimleyebilir ve dolaysiz gereksinimlerine denk diisen

konular1 anlatabilir.

Al

Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1
hedefleyen son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini
veya bir bagkasini tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorular -
Ornegin oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb. iizerine- ayni
tiirden sorulara yanit verebilir. Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavag
ve tane tane kendisine yardimci olacak bi¢imde konusuyorsa, basit bir

bigimde iletisim kurabilir.

(Kaynak: AOOC, 2013, s. 31)
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Bu ii¢ temel diizeyin kendi icerisinde de alt basamaklara ayrildigini

goriilmektedir. Bu diizeylere ait dil yeterlik tanimlarina iligkin:

A1 diizeyindeki dil kullanicist en temel dilsel ihtiyaglarini karsilayabilecek dil
yeterligine sahiptir. Kendini en basit sekilde anlatir ve gilinlik konusma simirlari
igerisinde iletisim kurabilir. Heniiz 6grenmekte oldugu dilin yap1 6zelliklerine hakim
degildir, karmasik climleleri anlayamaz ve kendini somut ve yalin bir bigimde ancak
ifade edebilir. Ara diizey kullanici olarak tanimlanan B1 ve B2 diizeylerinin ilki olan
B1, bireyin genel konularda kendini ifade etti§i ve konusulanlari anlayabildigi
diizeydir. Giinliik yasamda karsilasabilecegi sorunlar1 ¢dzebilecek dilsel yeterlige
sahiptir. B2 diizeyi ise arttk kendi uzmanlik alaninda anlama ve anlatma
etkinliklerini gergeklestirebildigi diizeydir. Bu diizeydeki birey daha karmasik yazili
ve sozIi metinleri ¢oziimleyebilir, anlamlandirabilir. Kendi igerisinde C1 ve C2
olarak ayrilan ileri diizey kullanicilardan C1 diizeyi, 6zerk konusur diizeyi olarak da
adlandirilmaktadir. Bu diizeydeki kisi kendini rahat¢a ifade edebilir. Akademik bir
metin olusturabilir. O dilin eklemleme, diizenleme ve sdylem bagdasiklig
gerecleriyle kendini ifade edebilir, yetkinligini gosterebilir. C2 diizeyi ise ustalik
olarak adlandirilan ve tabloda da belirtildigi gibi kendini yazili ve sozlii olarak
hemen her konuda ve neredeyse tamamen rahat ve dogal bir bigcimde ifade edebilen
konusur diizeyini isaret etmektedir (AOOC, 2013, s. 31).

Belirtilen bu temel diizeyler ve bu diizeylerdeki bireylerin sahip olmasi
gereken dilsel bilgi ve beceriler yiizeysel olarak ac¢iklanmis, bir standart olusturmak
istenmistir. Yabanci dil 6grenirleri i¢in diinya genelinde kabul géren diizeyler ve bu
diizeyler igin standart bir tamimlama olusturulmaya ¢ahisilmigtir. Temel dil

becerilerine iligkin siniflandirilma ise tablo 2.4.2.°de gorildigi gibidir:
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Tablo 2.4.2.0rtak Oneri Diizeyleri

Al

A2

Bl

B2

C1

Cc2

Benimle ya da ailemle ilgili

Tek tek tiimceleri ve

Anlasihr ~ ve  Olgiinla  dil

Bildigim bir konuda uzun

Uzun konusmalari, agik¢a

Ister canli ister medyada

veya benim c¢evremde ginlik yasamda en ¢ok kullanildiginda ve is, okul, bos konusma metinlerini ve yapilandirilmamis ve iligkiler konusulan dili, hatta hizl
dolagan  somut seyleri Kkullanilan sozciikleri, eger ~zaman etkinlikleri ve benzeri gibi ~ sunumlari, hatta islenen agikga belirtilmemis olsa bile  konusulsa bile, anlamakta
bildigim sozciiklerle ¢ok  benim igin, ornegin, kisi ve  bilinen seyler s6z konusu  konudaki karmagik  takip edebilirim. Televizyon higbir  zorluk  ¢ekmem.
basit timcelerle ve ancak aile, aligveris yapma, is, oldugunda, konusmanin ana gerek¢elendirmeleri yaymlarint ve filmleri fazla Sadece  farkli  konusma
Dinleme yavas yavas ve tane tane yakin g¢evre {lzerine ve noktasi anlayabilirim. anlayabilirim. zorluk ¢ekmeden tiiriine/aksana  aligabilmem
konusuldugunda benzeri gibi 6nemli seylerle Eger olduk¢a yavas ve agik Televizyonda c¢ogu haber anlayabilirim. i¢in biraz zamana ihtiyacim
anlayabilirim. ilgili ise anlayabilirim.  konusulursa  giincel olaylar, yaymnlarm1 ve  giincel olabilir.
Kisa, agik ve  basit benim meslegim ve ilgi sOylesileri anlayabilirim.
© mesajlari  ve duyurulant  alanlarimla ilintili radyo ve Olgiinlii dil
E anlayabilirim. televizyon yaymnlarindan temel konusuldugunda gogu filmi
é bilgileri anlayabilirim. anlayabilirim.
Ornegin, tabelalarda, Cok kisa, basit metinleri Iglerinde her seyden énce giincel ~ Yazanlarn belirli bir tutum  Uzun ve karmasik, somut ya  Kullamim kilavuzlarini,
afislerde ya da kataloglarda  okuyabilirim. yasam ya da meslek dili gecen ve belirli bir konum da yazinsal metinleri  uzmanlik makalelerini ve
yer alan bildigim adlari, Giinliik yasamla ilgili; ilan, ~metinleri anlayabilirim. Iclerinde izledikleri giinimiiz  anlayabilir, kullanilan Uslup yaznsal yapitlar gibi soyut,
sozciikleri tek tek ve ¢ok  prospektiis (tanitmalik),  olaylardan, duygulardan, sorunlariyla ilgili makale farklihklarim algilar ve ilgi iceriksel ve dilsel acidan
basit timceleri yemek  listesi, seyahat isteklerden soz edilen &zel ve raporlar1 okuyabilir ve alamim iginde olmasalar bile karmasik hemen hemen her
Okuma anlayabilirim. tarifesi  gibi  metinleri, mektuplari anlayabilirim. anlayabilirim. herhangi bir  uzmanhk turlu yazili metni zorluk
somut, onceden tahmin Cagdas yazinsal diizyazi  alanina giren makale ve uzun  ¢ekmeden okuyabilirim.
edilebilen bilgileri metinlerini anlayabilirim. teknik bilgileri anlayabilirim.
bulabilirim ve kisa, basit,
kisisel mektuplart
anlayabilirim.
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Konusma arkadagim biraz Kendimi basit, dogrudan Ozellikle dilin  konusuldugu Anadilde konusan biriyle Kullanacagim sozciikleri  Hi¢ zorlanmadan her turlu

yavas ve yineleyerek bilgi aligverisini, bildigim {ilkelere yapilan yolculuklarda bir konusurken, aninda ve belirgin bir sekilde ¢cok fazla konugsma ve  tartismaya

konusursa veya baska bir konular1 ve etkinlikleri karsilasilan ¢ogu durumlarm  akici sekilde kendimi ifade  aramaksizin, kendimi akici  katilabilir; deyimleri giinliik

deyisle sdylerse ve demek ilgilendiren basit istesinden gelebilirim. Kendi ilgi  edebilirim. ve dogal bir bicimde ifade konusma dilindekiler de dahil
istediklerimde bana bu alisilagelmis  durumlarda alanimda; kisisel ya da giinlik Algik oldugum  edebilirim. Dili, toplumsal ve  anlayabilirim.

Bir sirada dile getirmem igin  ifade edebilirim. Karsilikli  yasamla ilgili alisilagelmis, aile, durumlarda tartismaya  mesleki yasamda esnek ve  Akicr bir sekilde konusabilir

yardimda bulunursa  kisa bir konusmaya  hobi, meslek, yolculuk ve giincel  girebilir, goriislerimi  etkin sekilde kullanabilirim. ve ince anlam ayrmtilarini

konusmaya  yendimi basit bir bigimde katilabilsem de; genelde olaylar gibi alistk oldugum  gerekgelendirebilir ve Dislince ve fikirlerimi a¢ik dogru olarak ifade

katilim ifade edebilirim. Dogrudan  konusmay: siirdiirebilecek ~ konularda hazirliksiz ~ savunabilirim. ve tam olarak anlatabilir ve  edebilirim. Anlatim

dogruya gerekli seylerle ve  derecede anlayamiyorum. konugmalara katilabilirim. bunlart basarili bir sekilde zorluklarinda sorunsuz ve

¢ok iyi bildigim konularla bagkalarinin konusmalariyla  fark edilemeyecek sekilde

E ilgili konularda  basit iligkilendirebilirim. tekrar ele alir ve yeniden

z sorular1 sorabilir ve sorular ifade getirebilirim.

g yanitlayabilirim.

- Tamidigim  kisileri ve Kendimi bir dizi tiimceyle Deneyimleri, olaylar1 ya da Kendi ilgi alanimdan ¢ogu Karmasik  durumlarn, alt Konularn acik, akici ve bir
oturdugum yeri betimlemek  ve basit araglarla; 6rnegin,  diiglerimi, umutlarimi,  konularda agik ve ayrmtili  konularimi birbirleriyle  islup i¢inde her duruma
icin basit ve kaliplasmis ailem, bagkalari, evim, amaglarimi betimleyebilir, basit, bir sunusta bulunabilirim. baglayarak, acik ve ayrintili  uygun anlatabilir ve
ifadeleri  ve  timceleri egitim ve meslek hayatimla  birbiriyle baglantili tiimcelerle — Giincel bir soruyla ilgili bir  bir bicimde anlatabilir, belirli  aciklayabilirim.
kullanabilirim. ilgili  konularda  ifade konusabilirim. goriisii  aciklayabilir ve bakis  acilarmi  Ozellikle  Dinleyenlerin Snemli

Baglantili edebilirim. Diistincelerimi  ve  planlarimi  degisik olanaklarin  gostererek konusmami uygun  noktalar1 ayirt etmelerini ve
kisaca aciklayip  yararlarin1 ve zararlarmmi  bir sekilde  bunlar algilamalarini
konugma gerekgelendirebilirim. belirtebilirim. sonuglandirabilirim. kolaylastiracak sekilde
Bir oykii anlatabilir ya da bir konusmamu mantikl
kitabin veya filmin konusunu yapilandirabilirim.
(igerigini) anlatabilir ve kendi
tepkilerimi betimleyebilirim.
Ornegin, tatil selamlari Kisa, basit notlar, haberler Tlgi alanimdaki konular {istiine ya ~ Beni ilgilendiren gok Kendimi yazili olarak agik ve  Acik, akic1 bir @islupla
gondermek i¢in kisa ve yazabilirim. Ornegin, bir da beni kisisel olarak ilgilendiren  sayida konu tizerine acik iyi yapilandirilmis bir sekilde  sectigim amaca uygun
basit bir posta karti seye tesekkiir etmek i¢in konularda basit, kendi i¢inde ve ayrintili metinler ifade edebilir ve goriisiimil metinler yazabilirim.
yazabilirim; otellerde, ok basit kisisel bir mektup  baglantili metin yazabilirim. yazabilirim. Bir yazida ya ayrintili bigimde Bir durumu iyi
adlari, adresleri, ulusal yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi igeren  da raporda bilgiler verebilir  anlatabilirim. Karmagik yapilandirilmis bir sekilde
Yazma kimligi ve benzerlerini mektup yazabilirim. ya da belli bir goriise konularda mektup, anlatan ve boylece

g formlara isleyebilirim. yandas veya karsit olarak kompozisyon ya da rapor okuyucunun 6nemli noktalart

N gerekgeler ve karsi yazabilir ve bu esnada benim  ayirt edip algilamasina

> gerekgeler ortaya i¢in 6nemli oldugunu yardimet olacak etkili

koyabilirim.

Olaylarin ve deneyimlerin
kisisel onemlerini
vurgulayarak mektup
yazabilirim.

diistindiigiim konulari 6n
plana ¢ikarabilirim.
Yazdigim metinlerde
belirledigim okuyucu
kitlesine uygun bir iislup
secebilirim.

mektuplar, karmagik raporlar
ya da makaleler yazabilirim.
Mesleki metinler ve yazinsal
yapitlar hakkinda 6zet ve
elestiriler yazabilirim.

(Kaynak: AOOC, 2013, s. 32)
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Tabloda 2.4.2.’de goriildiigli gibi anlama, konusma ve yazma temel basliklari
altinda degerlendirilen diizeylerin 6zellikleri A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere
her biri igin ayr1 ayr1 ele alinmistir. Dinleme ve okuma becerisinin anlama bashigi
altinda ele alindig1 goriilmektedir. Dinleme becerisi Al ve A2 diizeyinde temel
somut konulari ancak yavas ve oldukc¢a anlasilir, basit bi¢cimde ifade edilmesi
suretiyle anlama ger¢eklesmektedir. A1 ve A2 diizeyindeki okuma becerisi ise kisitlt
sozcik dagarciginin el verdigi oranda gergeklesebilmektedir. B1 diizeyinde kisi
giinliik yasantisinda, egitim alaninda ya da sosyal yasaminda sik karsilagtig
konularla ilgili standart dil konusuldugunda, kisi genel hatlariyla konuyu
anlayabilmektedir. Bu diizeyde gilinlik konularda, kendi egitim alaninda ya da
mektuplart okuma yapabilmekte ve genel manasiyla anlayabilmektedir. B2
diizeyinde ise daha cesitli konulari, filmleri, standart dille konusulan herhangi bir
konuyu biiyiikk oranda anlayabilmektedir. Bu diizeyde rapor ve makale okuyup
anlayabilmektedir. C1 diizeyine gelindiginde kisi pek fazla zorluk ¢ekmeden egitim,
sanat, kiiltiir vb. konularda konusulanlari, takip edebilmekte ve anlayabilmektedir.
Cl diizeyinde uzun karmasik ve uzmanhk alanmma giren makaleler bile
okunabilmekte, bu diizeydeki kisilerce anlagilmaktadir. C2 diizeyinde ise artik kisi
hicbir sikint1 yagamadan medyay1 ya da kisileri dinlemekte ve anlayabilmektedir. Bu
diizeydeki dil konusurlari, her tiirlii yazili metni zorluk ¢ekmeden okumakta ve
anlamaktadirlar. Konusma baghg altinda da iki boliime yer verilmistir: bir
konusmaya katilim ve baglantili konusma. Al diizeyinde konugma becerisine iliskin
gerceklestirilebilecek eylemler kalip s6z ve davranislarla sinirliyken A2 diizeyinde
yakin ¢evreyle iletisimin temel konularda basit bir bigimde kismen ve siireksiz olarak
gerceklestirilebildigi ifade edilmistir. B1 diizeyinde o dilin konusuldugu yerlesim
yerlerinde genel sorun ve konularla basa c¢ikabilecek iletisim becerilerini
gerceklestirebilecegi dile getirilmistir. Bu diizeyde kisi 0ykii ya da film igerigi
hakkinda konusabilecegi belirtilmistir. B2 diizeyindeki kisi ise goriislerini ifade
edebilir, savunabilir ve giincel konularda ve herhangi biriyle akici sayilabilecek
konusmalar gergeklestirebilir. C1 diizeyindeki konugsma becerisi etkinlikleri kisaca;
kendini zorlanmadan ifade edebilme, goriislerini rahatca ilgili iliskiler dahilinde
ortaya koyabilme ve gerek¢elendirebilme seklindedir. C2 diizeyindeki konusur, her
tiirlii konuda rahatlikla konusabilme ve tartisabilme, kendini rahatga ifade edebilme
ve konugmasini mantikli bir bi¢imde yapilandirabilme niteligine sahiptir. Yazma

becerisiyle ilgili konusurun hedef dilde becerilerine goz atildigindaAl diizeyindeki
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biri temel ve kalip ifadeleri yazabilirken, A2 diizeyinde basit selamlagsma ve mektup
yazmas1 miimkiindiir. B1 diizeyindeki biri diislince yazis1 yazabilirken B2 diizeyinde
mektup ya da rapor yazabilir, goriis ortaya koyup savunabilir. Cl1 diizeyine
gelindiginde kisinin kendini agik bir bi¢imde metnini dogru yapilandirarak ifade
etmesi beklenmektedir. C2 diizeyindeki kisilerin hemen her konuda ve iyi

yapilandirilmis bir bicimde metin olusturmas1 miimkiindiir (AOOC, 2013, s. 32).

2.5. Dil Bilgisi Ogretimi

2.5.1. Dil Bilgisi

Dil bilgisi, dillerin yapist ve kurallartyla ilgilenir. Tiirk¢e Sozlik’te, “Bir dilin
ses, bicim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim, gramer” seklinde
tamimlanmistir (TDK, 2011, s. 665). “Cesitli diizeydeki okullarda, Tiirkgenin ses,
sekil ve climle yapisi ile climlenin geleri arasindaki anlam iliskilerini 6greten bilgi
dali; bu bilgileri veren dersin ve kitaplarin adi. Gramer” (Korkmaz, 1992, s. 44).
Karaagag¢ (2013, s. 80)’a gore, “Bir dilin sesten s6zdizimine kadar biitiin birimlerini,
bu birimlerin yap1 ve anlam 6zelliklerini arastiran bilim dali, dil bilgisidir. Bir dil,
sozliik ve dil bilgisinden olusur.” Kog¢ (1996)’a gore, “Dilin ses, sozciik ve tiimce
yapilariyla bunlarin birlikte olusturdugu diizeni ogreten kitaplara ve derse de dil

bilgisi ad1 verilir.”

Eker (2010, s. 23) dil bilgisini, “Genel anlamiyla, 6grenim kurumlarinin
cesitli asamalarinda, dilin seslerini, sozciik yapilarini, sézciik anlamlarini, sdzciik
kokenlerini, tiimce kuruluslarini ve biitiin bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilgi
dalhidir. Dil bilgisi, amacina gore, kuralci, betimleyici, tarihsel karsilastirmali,

pedagojik, geleneksel ya da metin bilgisel olabilir” seklinde tanimlanmustir.

Demir ve Yilmaz (2012, s. 36-40), dil bilgisini dilin isleyisiyle ilgilenen bir alan
olarak ifade eder. Dil bilgisi teriminin Bati dillerindeki gramer\gramatik ile ayni

anlama geldigini ifade eder. Gramer teriminin ¢aligma alanlarini su sekilde agiklar:

e Dilin bi¢gim bilim ve s6z dizim kurallariyla ilgilenen alan olarak dil bilgisinin
bicim yoniine isaret edilir ve bu tanim ses bilgisi ve anlam bilimini kapsamaz.

e Dilin yapisini olusturan kurallarin ders kitabi niteliginde betimlenmesi.

20



e Yapisalc1 yaklasimin ortaya koydugu dilin biitiin anlamsal ve tiretkenliginin

incelenmesi.

e Dil bilgisinin dil yetisi ile harmanlandig, dil yetisine hizmet ettigi alan.

Dil bilgisinin amac1 agisindan; kuralci dil bilgisi, tasviri(betimleyici) dil bilgisi,

tarihi dil bilgisi, filolojik dil bilgisi olarak bes baslik altinda incelendigini ifade eder:

e Dildeki kurallar1 ve dil kullanimlarindaki dogru ve yanliglari ortaya koyan ve
yazi diline dayanan kuralc1 dil bilgisi,

e Dile ait kurallar koymakla ilgilenmeyen, dogru olanin ne olduguyla degil ve
kendi dénemindeki mevcut dilsel durumlarin nasil olduguyla ilgilenen ve bu
dilsel olgular1 agiklamayi, betimlemeyi amaglayan tasviri(betimleyici) dil
bilgisi,

e Dilin gecirdigi evrimi ortaya koymay1 amaglayan yani dilin tarihini, tarihsel
gelisimini, degisimini ortaya koymay1 amaclayan tarihi dil bilgisi,

e Bir dili lehge, agiz vb. kendi i¢inde ya da baska bir dille; karsilastiran ve
benzerlikleri, farkliliklar1 ortaya koymayi amaglayan karsilastirmali dil
bilgisi,

e Dile ait yazili metinleri, metin elestirisi, edebiyat tarihi gibi ¢esitli agilardan

incelemeyi amagclayan filolojik dil bilgisi.

Saussure (1998), ise dil bilgisinin yalnizca bi¢im bilim ya da s6z dizim olarak
anlagilmamas1 gerektigini, bu yonlerine ilaveten sozciikleri inceleyen bir
bilim/sozliik bilimin de dil bilgisine dahil oldugunu savunur. Banguoglu (1986, s. 4),
“Eskiden beri insanlar dogru yazip okumak amaci ile dillerinin bagli oldugu kurallar
tespit etmeye ¢aligmislardir. Bu kurallarin meydana getirdigi bilgi koluna gramer,
dilbilgisi (grammaire) denmistir. Zamanla biitiin yazi dillerinin ve eski medeniyet
dillerinin gramerleri yapilmistir” diyerek dil bilgisini tanimlamistir. Dolunay (2014,
s. 381-386), dil bilgisini bir bilgi kolu olarak niteler ve dil bilgisinin, dilin ses, bigim,
kelime grubu, climle ve anlamsal yapilari ile buna benzer olgularini ¢esitli yonlerden
ele aldigini, inceledigini ifade eder. Dil bilgisi 6gretiminin ise dilin yapisina ait
isleyis kurallarinin bireylere kazandirilmas: oldugunu ifade eder. Dil bilgisi
Ogretiminin amacinin bireylerde kalic1 6grenmeler gerceklestirerek temel dil
becerilerini gelistirmek oldugunu sdyler. Ana dili 6gretiminde dil bilgisel yapilarin

ogretimi bir zorunluluktur ancak buradaki amag bireyin okuyup anlama-kavrama,
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konusup kendini ifade edebilme gibi anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini
saglamaktir. Dil bilgisini 6grenmek o dili 6grenmek anlamina gelmez. Dil bilgisi, o
dili dogru kullanmak i¢in gerekli olan zemini hazirlar. Dil bilgisi 6gretimi bir bilgi
kiitlesinin islevden yoksun olarak 6gretimi olarak algilanmamali, onun dilin zengin

diinyasindan faydalanabilmek i¢in bir ara¢ oldugu unutulmamalidir.

2.5.2. Dil Bilgisinin Dil Ogretimindeki Yeri

Dil bilgisinin dil 6gretimin 6nemli bir parcasi oldugu disiliniilmektedir.
Bireyin ana dilindeki dil bilgisel yapilar1 daha farkina varmadan kullandig:
bilinmektedir. Konuyu ¢esitli noktalardan ele alan arastirmacilar, dil bilgisinin; dilin
isleyisini saglayan bir ara¢ oldugunu ve temel dil becerilerinin gelisiminin dil bilgisi

ile dogrudan iligkili oldugunu genellikle kabul etmektedir.

Kerimoglu (2016, s. 1-6)’na gore, dil bilgisinin 6zellikle bir yabanciya
ogretiminde dilin mevcut kullanimlariyla 6gretilmesi gerekir. Birey dilin islevsel dil
bilgisini 6grenmeli, amaca yonelik bir 6gretim gergeklestirilmelidir. Yani es zamanl
ve art zamanl dil bilgisi 6gretimi tartigsmalarinda, dil bilgisi 6gretiminin es zamanli
yapilmasi gerektigini savunur. Art zamanli yaklasimin dil bilgisinin tarihsel
incelemesi olduguna ve etimolojik caligmalardaki gerekliligine deginirken dil
ogretiminde es zamanli, yani dilin o giinkii kural ve yapilariyla, Ogretilmesi
gerektigine dikkat ¢eker. Art zamanl bakis agisiyla yapilan agiklamalarin bugiiniin
dil bilgisi yapilarindan ve kurallarindan farklilik gosterdiginden dil 6gretimini

gliclestirecektir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaca yonelik gergeklestirilmesi dillerin yap1 ve
ozelliklerinin dikkate alinmasiyla miimkiindiir. Eklemeli dillerden olan Tiirkce i¢in
dil bilgisi 6gretiminde eklerin 6nemi yadsinamaz. Deny, Tiirkc¢enin eklemeli yapisini
aciklarken kelimeleri olusturan yapilarin “kok+ yapim eki+ ¢ekim eki” seklinde
oldugunu belirtir. Buradaki kok kavramini kelimenin anlam ifade eden temel unsuru,
yapim eki kavramini eklendigi kelimede anlam degisikligine yol agcan birim, ¢ekim
ekini ise eklendigi kelimenin ciimle i¢indeki diger kelimelerle olan iliskisini ya da bir
kelimenin belli gramer yapilariyla ilgisini ortaya koyan ek, olarak tanimlamistir.
Tiirk¢ede dneklerin bulunmadigini soneklerle kelime tiiretme yapildigini, eklerin tist
iiste geldigini belirtmistir. Tiirkgedeki ¢ekim eklerinin tek bir anlami1 sagladigini her

ekin bu anlamda tek bir islevi oldugunu ifade etmistir (Deny,1995, s. 5-7). Yani dil
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bilgisi 6gretimi o dilin tipolojisine uygun olarak diizenlenmeli, dil bilgisi 6gretimi bu

dogrultuda gergeklestirilmelidir.

Demirel (2002, s. 114), dil bilgisinin &gretim amaglarmi kisaca su sekilde

siralamastir:

e Ogrencilerin bilingalt1 yapilarin1 biling seviyesine ¢ikarmayr ve bunlar
kullanim alanina getirmek,

¢ Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratmak,

e Ogrencilerin bir iletisim arac1 olarak dili dogru ve etkili bir bigimde

kullanmalarini saglamak.

Kurt (2016, s.260-266), ana dili Ogretiminde ve yabanci dil 6gretiminde,
dolayisiyla Tirkgenin yabanct dil olarak 6gretiminde de, sikga tartisma konusu olan
dil bilgisi Ogretimine iliskin bakis acilarmin cesitlilik gosterdigini dile getirir.
Benimsenen yaklasimlarin da dil bilgisi 6gretimine iliskin bakis acilarin1 dogrudan
etkiledigini ifade eder. Ona gore dil bilgisini dort temel dil becerisi gibi gormek de
onlardan kopuk, biisbiitiin baska bir beceri olarak gérmek de yanlistir. Kurt, yazili ve
sOzlii iletisimi saglamay1 amaglayan dil 6gretiminin, ancak dil bilgisel yapilarin iyi
bilinmesiyle miimkiin oldugunu savunmaktadir. Ciinkii dildeki, dil bilgisi yapilarini
bilip o dilde iletisim kuramama durumunun bireylerin en biiyiikk problemi oldugunu
ifade etmektedir. Yani hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde “dil
bilgisi 0gretiminin dil 6grenim siirecindeki islevi-islevsizligi ya da gereksizligi*
tartigmalart i¢in, dil bilgisinin ayri bir beceri alani olmadigini ve temel dil
becerilerinin gergeklestirilmesini saglayan bir alan oldugunu ifade etmistir. Bu
noktada dil Ogretiminin amaclarina uygun olarak dil bilgisi Ogretiminin

gerceklestirilmesi gerektigini savunmustur.

2.5.3. Tiirk¢enin Yabaneci Dil Olarak Ogretimi Tarihi

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesine yonelik kaleme alinmis ilk eser
olan Divani Ligati’t-Tiirk Kasgarli Mahmut tarafindan yazilmistir ve dil bilgisine
iliskin degerli bilgiler sunmaktadir. Burada kelimeler, isim ve fiil olarak
smiflandirilmistir. Sadece isim-fiil ayrimi yapilmakla kalinmamustir. Ornegin; fiilden
tireyen sifatlar agiklanirken hangi ek ve kuralla meydana geldigi de belirtilmistir.

“Bard1”, gitti, kelimesinin sifat halinin “barda¢i1”, gidici, oldugu ve bunun biitiin
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fiiller i¢in benzer sekilde ve ekle gergeklestirildigi ifade edilmistir (2. Cilt s. 32).
Fiillere ve isimlere gelen daha pek c¢ok ek; eklenme bi¢imi, kattigir anlam ve islevi
agisindan incelenmistir. Ornegin “sa” ekinin geldigi isimlere/fiillere “istemek,
arzulamak” anlami kattig1 drneklerle sunulmustur. Ornegin, “et’ kelimesine gelerek
“etsedi” yani et yemek istedi anlami kattig1 belirtilmistir (1. Cilt 5.279-281). Kasgarli
Mahmut, Tiirkcede kelime koklerinde bir degisiklik olmadigini, ¢esitli eklerin
kelimenin sonuna eklenmesi suretiyle yeni anlamlar, kelimeler, ortaya ciktigini
belirtmistir (3. Cilt 5.312). Cesitli fiil yapan isim yapan eklerin yani sira anlam
iliskisi kuran eklere de yer vermistir. Ornegin, izafet edati olan “si”nmn kelime
sonuna gelerek isimler arasinda ilgi kurdugunu (aning atasi, aning anasi gibi),
yalnizca fiillere gelen “sa” ekinin sart bildirdigini (6rnegin; ol efke barsa = o, eve
giderse, sen kacan barsa sen = sen ne zaman gidersen) ifade etmistir. Emir
kalibindaki “ma”nin fiillere gelerek olumsuzluk kattigin1 orneklerle agiklar. “Kil”
kelimesinin sonuna gelen “ma”, kelimeyi “kilma” seklinde anlamsal olarak yapma
anlami vererek olumsuzlastirir (3. Cilt, s. 207-213). Yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretimi icin ilk eser sayilan Divani Liigati’t-Tirk’te tim bu dil bilgisi yapilar
karsilagtirmali olarak incelenmis, yer yer Arapgadan Ornekler verilmistir. Her iki
dilin birbirinden ayrilan ve benzer kurallarina, yapilarina deginilmistir. Tiirkge igin
bir hazine olan bu eserde daha pek cok ek, islevi, kattig1 anlam ve Ornekleriyle

birlikte verilmis, agiklanmistir (TDK, Divanii Liigati’t-Ttirk, 2013).

Ote yandan Codex Cumanicus, Kitabii’l-idrak li-Lisani’l-Etrak, Kitab-1
Mecmii-1 Tercliman-i Tiirki ve Acemi ve Mugali, Et-Tuhfetii’z-Zekiyyefi’l-Liigati’t-
Tiirkiyye, Biilgatii’l-Miistak fi Lagati’t-Tiirk ve’l-Kif¢ak, El-Kavaninii’l- Kiilliyeli-
Zabti’l-Ligati’t-Tiirkiyye, Ed-Diirretii’l-Mudiyyefi’l-Liigati’t-Tirkiyye gibi sozlik
ve gramer kitaplar1 da vardir (Ercilasun, 2004, s. 386-395). Bu Kkitaplar Divanii
Liigati’t-Tiirk’le ayn1 amaci tasimasa da Tiirkce icin olduk¢a dnemli eserlerdir. Ote
yandan Ali Sir Nevayi’nin, Muhakemetii'l-Lugateyn adli eseri hem Tiirkge-Farsca
karsilastirmasimna ve incelemesine yer vermesi hem de Tiirk kiltiri ve milli
degerlerine yer vermesinden &tiirii 6nem arz etmektedir. Hilyet’iil-Lisan ve
Heybetii’l-Lisan adli Arapca-Tiirkge-Mogolca bir sozlik olan ve 14. yiizyilda
yazildigir tahmin edilen eserin de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine hizmet

eden eserler arasinda anilmasi gerekmektedir (Giizel ve Barin, 2013, s. 25-32).
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2.6. EKlemeli Dil Yapasi ve Tiirkce

Ural-Altay dil ailesinin Altay koluna mensup olan Tiirkge eklemeli bir dildir.
Eklemeli dillerde, kelimelerin basina ya da sonuna ek getirilerek yeni kelimeler
olusturulur (Eker, 2010, s. 78). Korkmaz (1992, s. 73), eklemeli dilleri: “Kelime
koklerini sabit tutup, birbirinden farkli gorevlerle yiiklii ¢ekim ve yapim eklerini,
degismeyen sabit koklere ekleyen diller” olarak tanimlamistir. Karaagag (2013, s. 70-
71), dillerin yapilarina gore tige ayrildigini, bunlarin tek heceli diller, eklemeli diller,
cekimli diller oldugunu belirtir. Tiirkgenin eklemeli dillere dahil oldugunu, eklemeli
dillerde s6z koklerine ya da govdelerine ekler getirilerek yeni sozler olusturuldugunu
ifade eder. Kog (1996, s. 68), Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil oldugunu ve bu
eklerin eklendikleri sozciiklerin anlamini degistirip yeni anlam yaratmasi durumunda
yapim eki, sozclikler arasinda iliski kurma durumunda ise ¢ekim eki olarak

adlandirildigini ifade etmistir.

Tiirk¢e Ural-Altay dillerinin Altay koluna mensup, son ekli eklemeli bir dildir
(Ergin, 2013, s. 8-9).

Korkmaz (1992, s. 52), ek terimini:

“Ciimle iginde kelimeler arasinda gegici anlam iliskileri kurmak veya yeni bir kelime

tiiretmek tizere kok ve govdelerin sonuna eklenen ses veya seslerden olusan dge. Diinya
dillerinde, ekler, kelimedeki eklenme yerlerine gore on ek, i¢ ek ve son ek olmak iizere

ti¢ tirlidiir. Tiirkgedeki eklerin hepsi de son ek tiiriindendir. Ekler gérevleri bakimindan

cekim ekleri ve yapim ekleri olmak iizere ikiye ayrilir.” seklinde tanimlamastir.

Ek: “Sozcliglin yapist ve c¢ekimiyle ilgili konu, dil bilgisinin 6nemli

konularindan biridir.” (Karaagag, 2013, s. 249).

Eker (2010, s. 307)’e gore, Tiirkgede ad ve fiil kokler vardir ve bu kokler
arasinda keskin bir ayrim bulunmaktadir. Bu ayrim Altay dillerinin en 6nemli
morfolojik ozelliklerindendir. Tiirkgede yeni sozciikler iiretmek i¢in yapim ekleri,
sozclkler arasinda anlam iliskisi kurmak igin ¢ekim ekleri bulunmaktadir. Eker

(2010, s. 312-313)’in belirttigi, eklerin genel 6zelliklerinden bazilar1 sunlardir:

1. Ekler sonradan olusturulamaz, tarihin bilinmeyen dénemlerinden beri vardir.
2. Tiirkgede yalnizca son ek vardir.

3. Ekler, yapim ekleri ve ¢cekim ekleri olmak {izere ikiye ayrilir.
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4. Cekim ekleri ilgili sozciik kategorisinde yer alan tiim sozciiklere eklenebilir.

5. Ekler bagimli bi¢im birimlerdir, yalniz baslarina kullanilamazlar.

Karaagag (2010, s. 247-250)’a gore gosterge degeri olan her ses ya da ses 6begi,
bi¢cim olarak adlandirilir ve ses ve anlam iligkisinin ad1 bi¢imdir. Dil gdstergesinin
malzemesi ses, anlam1 degistiren ve birlestiren unsuru ise bi¢cimdir. Bigim birimleri;
asil bicim birimleri ile yapimlik ve c¢ekimlik bagli bi¢cim birimleri olarak
simiflandirmak miimkiindiir. Bi¢gim birimi ise; anlamli, anlam degistirme veya
birlestirme 6zelligi olan ses ya da ses 6begi olarak tanimlar. Bigim birimleri de kendi
igerisinde ikiye ayrilir: Asil bigim birimleri ve bagli bicim birimleri. Tek basina
anlami bulunan ve var olan birimleri asil bicim birimleri olarak ifade eder. Bagl
bicim birimlerin bu asil bi¢gim birimlerinden ortaya ¢iktigini, kendi baslarina
anlamlar1 olmadigini fakat sézciiklerin kok ya da gdvdesine gelerek yeni sozciikler
ortaya ¢ikarmak ya da soOzciikler arasinda anlam iligkisi kurmak gibi islevleri
oldugunu belirtir. Tiirk¢edeki bu yapimlik bagli bi¢cim birimlerin, 6nceki bilgi adina,
yani geriye dogru; cekimlik bagli bigim birimlerin yoniiniin ise ileriye dogru

oldugunu dile getirir.
Karaagag’in eklere iliskin tasnifi agagida tablo 2.6.1.’de goriildiigii gibidir:

Tablo 2.6.1. Tiirk¢ede Eklerin Siniflandirilmast

Yonii geriye dogru olan yapilar: Yonii ileriye dogru olan yapilar:
Yapimlik bagli bigim birimleri Cekimlik bagl bi¢im birimleri
1. Yapimlik bagli bi¢im birimleri 1. Cekim ekleri

2. Cokluk eki 2. Durum ekleri

3. Iyelik eki 3. Cekim edatlar

4. Yapimlik s6z obekleri 4. Cekimlik s6z dbekleri

5. Yardimci eylemler 5. Yardimc1 ciimleler

Kaynak: (Karaagac, 2010, s. 249)
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2.7. Tiirk¢ede EKler

Tiirkgede ekler, yapim\yapma (tiiretim\iiretim) ekleri ve ¢ekim ekleri olarak
iki baslik altinda incelenmektedir (Eker,2010, s. 314).

Calismanin kapsaminin ¢ekim ekleri ve bir alt baglik olarak isim g¢ekim

ekleriyle sinirli olmasindan 6tiirii her biri ayr1 bagliklar altinda incelenmistir.

2.7.1. Cekim EKleri

Eker (2010, s. 334-339), ¢ekim eklerini (inflectional suffix), eklendikleri
sOzciiklerin anlamini degistirmeyen, sozciikler arasinda durum, iyelik, ¢okluk, kip,
zaman, kisi, say1 vb. gecici iliskiler kuran gorevsel bagimli bi¢im birimler olarak
tanimlar. Cekim eklerinin ad ya da eylem soylu sozciiklere eklendiklerini ve bu
sOzciiklere yeni anlam katmayip isleklik kazandirdiklarmi ifade eder. Cekim
eklerinin eklendigi sozciiglin tiiriine gore ad ¢ekim ekleri ve eylem ¢ekim ekleri

olarak ikiye ayrildigini ifade eder.

Gencan (2001, s. 84), ¢ekim eklerinin(takilarinin) gesitlerini ve islevlerini su
sekilde ifade eder:

e Eklendikleri sozciiklere cogulluk anlami veren ekler,
e Adlar ¢ekimleyen durum ekleri,
e lyelik ve genitif ekleri,

e Eylemleri ¢ekimlemeye yarayan kip ve kisi ekleri.

Cekim ekleri, “sozciiklerin kok ya da govdelerine gelerek, durum, kisi, zaman,
soru, ¢ogul ya da olumsuzluk kavrami verir ve sozciikler arsasinda anlamli iligkiler
kurar. Tiirkge, bu eklerle anlam zenginlikleri, anlatim kolayliklar1 kazanmaktadir.”
(Kog, 1996, s. 70). Pagacioglu (1987, s. 42), ¢ekim eklerini, eklendikleri kelimeler
araciligiyla, nesnelerin ya da hareketlerin iligkilerini, durumlarini, baglantilarim
belirten ve onlara islerlik kazandiran ekler olarak tanimlar. Yeni bir anlam

yaratmayan bu ekler, isim ve fiillere eklenebilir.

Karaagacg (2013, s. 323)’a gore, ¢cekimlik bagl bigcim birimleri, varligin bir bagka

varlikla ya da eylemle iliski kurabilmesini saglar.
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“Iliski adlar1 olan ¢ekimlik bagli birimlerin yonii ise; ileriye dogrudur: agac-in, agac-1, agac-
a, agac-ta,agac-tan,agag¢-ca, aga¢ gibi aga¢ kadar, agac-a kadar, agac kadar, agac-a kadar,
agac icin vb. Ad ve eylem ¢ekimleri, onlarin var olus bicimleridir. Sézleri deyim ve atasozii
gibi her tiirden kalip birimleri, donuk birimler halinde yer aldiklar1 s6zliiklerden alip bir araya
getirmeye cekim denir. Cekim, nedensiz ve sosyal genellemeleri ifade eden sozciik
birimlerini bir araya getirerek, onlarla nedenli ve bireysel 6zellemeler yapmaktir. Kok, govde

veya kalip sozler dizimleri, nedenli birer bireysel 6zellemedir; yani dil edinimi sosyal, dil

kullanimu bireyseldir.  (S. 323).

Tanimlardan anlasildig: tizere ¢ekim ekleri sozciikler, s6z obekleri arasinda

cesitli iliskiler, bagitilar kurmay1 saglayan eklerdir.

2.7.2. Ad (isim) Cekim EKleri

Karaaga¢ (2013, s. 324-325), ad (isim) g¢ekimini dil kullaniminda varlik-
varlik (s6z obegi) ya da varlik-eylem (climle) yapilarindaki iliskiler olarak
tanimlar. “Ad c¢ekiminde kullanilan eklesmis veya eklesmemis biitiin
cekimlilik bagli birimler, varligin niteledigi yapilar olan s6z obekleri ile

eylemin nitelendigi yapilar olan ciimlelerde yer alan Ogelerin birbirleriyle

iliskilerinin adlaridir.” (s.324)

Tirk¢ede ad ¢ekiminin, bir kisminin ad durum ekleri, bir kisminin da son
cekim edatlariyla yapildigini ifade eden Karaagag, Tiirk¢enin ad durum eklerini ve

son ¢ekim edatlarin1 agagidaki gibi siniflandirmistir:

Tablo 2.7.2.1. Tiirkcede Isim Cekim Ekleri

1.Yalin Durum (ad+0)+(ad+0) Var olus sifati(niteleme 6begi)
(ad ‘eylem ad1’+0)+(ad+0) Eylem sifati(niteleme 6begi)
2.1lgi Durumu (ad+ilgi d.)+(ad+0) Ilgi dbegi(iliskilendirme 6begi)
(ad+ilgi d.)+(ad+iyelik) Ad tam.(iliskilendirme 6begi)
(ad+’zamir’+ilgi d.)+(ad + iyelik) Iyelik 6.(iliskilendirme 6begi)
3.Yapma Durumu (ad+yapma d.)+(yliklem) (ad+yapma d.)+(ad)(nit.)
4.Yaklagma Durumu (ad+yaklagma d.)+(yiiklem) (ad+yaklas.d.)+(ad)(nit.)
5.Bulunma Durumu (ad+bulunma d.)+(yiiklem) (ad+bulunma d.)+(ad)(nit.)
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6.Uzaklasma Durumu (ad+uzaklagma d.)+(yiiklem) (ad+uzakl.d.)+(ad)(nit.)

7.Ara¢ Durumu (ad+arag d.)+(yiiklem) (ad+arag d.)+(ad)(nit.)
8.Esitlik Durumu (ad+esitlik d.)+(yiiklem) (ad+esitlik d.)+(ad)(nit.)
9.Y6n Durumu (ad+yon d.)+(yliklem) (ad+yon d.)+(ad)(nit.)
10.Neden Durumu (ad+sebeb d.)+(yiiklem) (ad+sebeb d.)+(ad)(nit.)
11.Karsilagtirma D. (ad+karsilagtirma d.)+(yliklem) (ad+karsil.d.)+(ad)(nit.)
12.Benzerlik Durumu (ad+tbenzerlikd.)+(yiiklem) (ad+benz.d.)+(ad)(nit.)
13.Simirlama Durumu (ad+sinirlama d.+(yiiklem) (ad+sinirl.d.)+(ad)(nit.)

(Kaynak: Karaagag, 2013, s. 325)

Karaaga¢, ad durumu ¢ekim eklerini; ¢okluk eki, iyelik eki, durum ekleri,
bildirme ve soru eki olarak siiflandirir. Kog (1996, s. 70) ise isimlere gelen ¢ekim
eklerinin; ad durumu ekleri, iyelik ekleri, ilgi eki ve -la (-le) eki (“ile” s6zciligiiniin ek

olarak kullanilmas1) oldugunu belirtmistir.

2.7.3. Durum (Hal) Ekleri

Durum ekleri, iyelik eklerinden sonra gelir ve dbek ya da isimlerin diger
kelimelerle iliski kurmasina olanak saglar. Bugiin Tiirkgede altt durum (hal) eki
vardir. Bunlar: yalin, belirtme, yonelme, bulunma, ayrilma ve ilgi ekidir (Demir ve
Yilmaz, 2012, s. 209-210). “Durum eklerinin ortak islevi climle i¢inde yiiklem ile
iliski kurmaktir.” (Kerimoglu, 2016, s. 57).

Kimi kaynaklarda ad durum eklerinin sayis1 14’e kadar ¢ikmaktadir. Fakat
genel olarak ad durum eklerinin sayisi 5 olarak kabul edilmektedir. Bunlar: yalin,

yiikleme, yaklasma, bulunma, uzaklasmadir (Eker, 2010, s. 335).

2.7.4. Yalin (Nominatif) Durumu\Hali

Yalin durumda ad, dilin sozliik kullanimindan farkli fakat diger ad ya da
ozelliklerle iliskilendirilmemis durumdadir (Karaagag, 2013, s. 331). Yalin durumu
isaret eden bir ek yoktur. Isim kok ya da govdeleri ek almadan yalin durumunda
kullanilabilir. Ciimlede 6zne gorevinde kullanilabilirler (Demir ve Yilmaz, 2012, s.

210). “Isimlerin baska bir unsura bagli olmayan normal teklik, ¢okluk ve iyelik
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sekilleri yalin halleridir. Mesela tas, ev teklik yalin hali, taslar, evler ¢okluk yalin
hali; taglarim, evlerimiz iyelik yalin halidir.” (Ergin,2013, s. 227:228).

Ek almayan her sozciikk yalin durumda degildir. Yalin durum ismin ek
almamis durumudur seklindeki algi dogru degildir. Ornegin; “Ali kitap ald1.”
ciimlesindeki “kitap” sozctigii ek almadigi halde eylemin etkiledigi nesne
konumundadir yani yalin durumda degildir. Eksiz belirtme s6z konusudur

(Kerimoglu, 2016, s. 60-61).

2.7.5. Belirtme (Akuzatif) Durumu\Hali

Belirtme durumu farkli kaynaklarda birbirinden farkli terimlerle ifade
edilmistir. Belirtme hali i¢in yiikleme (Eker, 2010), yapma (Ergin, 2013; Karaagag,
2013) gibi terimler kullanilmaktadir. Belirtme hali, ciimledeki fiilin isaret ettigi
olustan etkilenen nesneyi gosterir ve bu eki alan sozciik climlede belirtili nesne
gorevindedir. Climlede gecisli bir fiil varsa bu eki alan isimler ortaya ¢ikarlar (Demir

ve Yilmaz, 2012, s. 210).

Karaaga¢ (2013, s. 335-337), yapma durumu terimini tercih etmekte ve s6z
obeklerinde ve ciimlelerde eylemin gosterdigi, etkiledigi varligin yapma durumunda
oldugunu ifade etmektedir. Gegisli eylemlere baglanan adin, eylemdeki olus ya da
hareketten etkilenen varlik konumunda olmasini yapma durumu olarak agiklar.
Gegisli eylemin bulundugu ciimlelerdeki nesne ek almis olsun ya da olmasin yapma

durumundadir diyerek yapma durumunun kullanimini su sekilde dile getirir:

e Yapma durumu gecisli eylemlerin bulundugu ciimlelerdeki nesnelik
durumdur ve gecisli eylemlerin etkiledigi varliklar bu durumdadir.

e Nesnenin belirsiz oldugu durumlarda yapma eki kullanilmaz.

e (Cokluk ekinin belirsizlik islevinde kullanilabilmesi sadece belirtisiniz nesne
islevinde miimkiindjir.

o lyelik eki almis birinci ve ikinci teklik ve g¢okluk yapilar belirli nesne
durumundadir. Ugiincii teklik ve cokluk iyelikli yapilar ise iyelik &begi
olusturduklarinda belirli nesne, ad tamlamas1 olusturduklarinda ise belirli ya
da belirsiz nesne olabilirler.

e Eger ciimlede birden fazla varlik adi1 baglama 6begi seklinde siralanmamaissa,

bir ciimlede hem belirli hem belirsiz nesne bulunmaz.
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Banguoglu (1986, s. 263-264), -i halini adin kimi hali olarak tanimlar ve ciimlede
kelimenin gecisli eylemden dogrudan etkilenmesi durumu olarak aciklar. Bu

sebepten otiirii etkilenme hali olarak da adlandirildigini ifade eder.

Ergin (2013, s. 228), ismin gegisli fiilin etkisi altinda oldugu hali igin yapma hali
terimini kullanir. Yapma yani akuzatif halin, ismi fiile baglayan genellikle ekli

kullanilan isim ¢ekim hallerinden oldugunu belirtir.

2.7.6. Yaklasma (Datif) Durumu\Hali

Farkli islevlerinden otiirii kimi kaynaklarda yaklasma (Eker, 2010; Ergin,
2013; Karaagag, 2013), kimi kaynaklarda ise yonelme (Demir ve Yilmaz, 2012; Kog,
1996) hali terimi kullanilmaktadir. Fiilin isaret ettigi olusun “y6n, amag, bedel,
sebep” vb. ozelliklerini gostermek i¢in kullanilan -(y)A durum eki (Demir ve
Yilmaz, 2012, s. 210), bu farkli islevlerinden otirii farkli terimlerle ifade

edilmektedir.

Ergin (2013, s. 233-234), datif ekinin fiildeki olusun istikametini, bu eki alan
isme yaklastigini, yoneldigini belirtmek i¢in kullanildigin1 ve Bati Tiirk¢esinde bu
ekin -e, -a oldugunu ifade etmektedir. Datif ekinin asil olarak isimleri fille
bagladigini ancak edatlara bagladigi durumlarin da var oldugunu ve aslinda bu
durumda edatlarin datifi kuvvetlendirip yine fiile bagladigint dile getirmistir. Kog
(1996, s. 73-74), yonelme durumu terimini kullanmakta ve bu ekin; igin-mak igin,
benzerlik, yerine koymak, séze linlem anlami katma, yonelmeli ilge¢ olusturma,
ikileme olusturma, deyim kurma... vb. gorevlerde kullanildigini ifade etmistir.
Karaaga¢ (2013, s. 337-340), eyleme yon ya da yaklasma anlami katan bu durumun
mutlaka ek ile yapildigini ve neden, ilgi, gereklilik, goriis, zaman, karsilagtirma, yer
isaret etmek icin de kullanildigini ifade eder. Yaklasma durumu ekinin Tiirkiye
Tiirkgesinde -a, -e oldugunu ciimleye, s6z dbegine farkli anlamlar katabilecegini;

farkli iglevler iistlenebilecegini dile getirir.

2.7.7. Bulunma (Lokatif) Durumu\Hali

Genellikle bulunma (Eker, 2010; Karaagag, 2013; Pacacioglu, 1987; Demir
ve Yilmaz, 2012) durumu-hali terimi tercih edilse de kalma (Kog¢, 1996) durumu

olarak da adlandirilmigtir. Demir ve Yilmaz (2012, s. 211), bulunma durumunda
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-DA eki ile eylemin gosterdigi olusun nerede gerceklestigini yani yerin bildirildigini
ve buradaki yer kavramimin hem soyut hem somut bir kavram olabilecegini ifade
eder. Ciimlede bu eki alan s6z ve s6z 6beginin dolayli tiimleg 6gesini olusturdugunu
dile getirir. Karaagag (2013, s. 340-341)’a gore; bulunma durumunun temel gérevi
bulunma ifade etmenin yani sira yer, zaman, siire¢, devamlilik, i vb. bildirme
islevleri de bulunmaktadir. Tiirkiye Tiirk¢esinde bu ekin “-da, -de, -ta, -te”” oldugunu
ve yer bildirdigini ifade eder. Kullanim sekline gore; konuluk bulunma, zamanlik
bulunma, nedenlik bulunma, tarzlik bulunma, goriislik bulunma gibi

smiflandirmalarda bulunur.

Ergin (2013, s. 234-235) bu durumun mutlaka ek (lokatif eki) ile yapildigini,
en temel fonksiyonunun bulunma anlami katmak oldugunu belirtir. ismi fiile
baglayan bu ek daha pek ¢ok gorevde kullanilabilir: bulunma, zaman, yer, gaye,
miktar, vasif, sebep vs.... Ko¢ (1996, s. 74-76) ise kalma durumu terimini tercih eder
ve kalma ekinin eklendigi sozciiklere; kalmali ikileme, kalmali ad &begi,
deyimlesmis eylem 6begi, siireklilik anlam1 katma gibi ¢esitli gorevleri oldugunu dile
getirir. Pagacioglu (1987, s. 46), bulunma halinin fiilin ger¢eklestigi yeri gosterdigini

ve ismi fiile bagladigini belirtir.

2.7.8. Uzaklasma (Ablatif) Durumu\Hali

Farkli gorev ve anlamlarindan dolay: farkli terimlerle ifade edilen bu isim
durumu kimi kaynaklarda uzaklagsma (Karaagag, 2013; Eker, 2010; Pacacioglu,
1987) hali kimi kaynaklarda ayrilma (Demir ve Yilmaz, 2012) hali, kimi kaynaklarda
¢ikma (Kog, 1996) hali olarak adlandirilmigtir. Demir ve Yilmaz (2012, s. 211), -Dan
eki ile olusturulan bu durumun ciimlede genellikle dolayli tiimle¢ gorevinde
kullanildigin1 yer yer zarf olarak kullaniminin da bulundugunu ifade etmistir. Fiilin
isaret ettigi olusun basladigi noktayi, sebebini, miktarmi ya da uzaklastigini
gostermek gibi islevleri oldugunu dile getirmislerdir. Kog¢ (1996, s. 77-80) bu
durumun bazen neden, bazen sayi, Ol¢ii, oran, azlik-¢cokluk bazen zaman, bazen
kesinlik, dogrulama, bazen yon, uzaklik, bazen iistiinliik, karsilastirma belirtmek i¢in
kullanildigini ifade eder. Karaagag (2013, s. 341-344) uzaklasma durumunda
mutlaka ek kullanildigin1 ve kendisinden uzaklasilan varligin bu eki aldiginmi ifade
etmistir. Yani bu ek, s6z 6begi ya da climledeki eylemin gosterdigi olusun, eki alan

kavramdan, varliktan uzaklastigini gostermek igin kullanilir. Bu temel islevinin
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disinda ¢ikma, ayrilma, baslama, yokluk, kaynak, tiir gibi anlamlar1 da mevcuttur.
Uzaklasma durumunun kullanimina gore; 6znelik uzaklasma, tarzlik uzaklagma,
konuluk uzaklagsma, ara¢ gere¢ uzaklagsmasi seklinde siiflandirilabilir. Pagacioglu
(1987, s. 46), “uzaklasma hali ismi isme (giinler-den birgiin), ismi fiile (kiirsii-den
kalkt1), ismi edata (yaz-dan sonra) baglar” seklinde uzaklasma halinin etkilesimini
dile getirmistir. Ergin (2013, s. 235-237), ablatif eki olarak adlandirdig1 uzaklagsma
durumu ekinin {insliz uyumuna bagli olarak -dan, -den, -tan, -ten bi¢iminde

kullanildigin1 ifade etmistir.

2.7.9. Tlgi (Genitif) Durumu-Hali\EKi

Korkmaz (1992, s. 86-87), ilgi halini “Tamlamalarda bir ismin bagka bir
isimle ilgili olma hali.” ilgi ekini ise: “Eklendigi isim ile baska bir isim arasinda, asil
gorevi itibariyle ilgi bagi kuran ek” olarak tanimlamistir. Pagacioglu (1987, s. 45),
ilgi hali ekinin; iinsiiz ile biten bir sdzciige eklenirken -in, -in, -un, -iin; {inlii ile biten
bir sdzciige eklenirken ise -nin, -nin, -nun, -niin sekline biiriindiigiinii ifade etmistir.
Karaagac (2013, s. 334) bu durumun bir ad ile bagka bir ad arasinda iliski kurma
islevi oldugunu belirtir. Tiirkgede iliskilendirmelerin  6nemli oldugunu s6z
obeklerinde (ilgi durumu ile iyelik eki) ve ciimlelerde (zamir ile kisi eki) iki sekilde
iligkilendiricinin ~ kullanildigin1 ~ dile  getirmistir. Bu iligkilendirmeler ile
tamlamalardaki tamlayanin, ciimlelerdeki 6znenin tespitinin imkan buldugunu ifade
etmistir. Kerimoglu (2016, s. 58-61), ilginin bazi kesimlerce durum olarak kabul
edildigini ve bir kisim i¢inse durum olarak goriilmedigini bu tartismalarin temelinde
ilginin iglevlerinin bulundugunu ifade eder. Durum yani hal eklerinin en temel
islevinin isimle yiiklem arasinda iliski kurmasi gerekliliginden 6tiirii ilginin durum
olamayacagini ifade eder. Buna dayanak olarak ilgi ekinin isimle isim arasinda iligki
kuran tamlamalardaki kullanimini gésterir. Ergin (2013, s. 228-231) ilgi hali, genitif
hali terimini kullanmakta ve hal kategorisine almaktadir. Bu halin ismin baska bir
isimle olan iligkisini, ilgisini, miinasebetini gosterdigini ¢cogunlukla ek ile yapildigini
ancak eksiz kullaniminin da bulundugunu dile getirir. Genitif ekinin yani ilgi ekinin
genel olarak ismi isme bagladigini bazen de ismi fiile bagladigini; aralarinda iligki
kurdugunu ifade eder. Bunun yani sira zamirleri edatlara baglama, iliskilendirme
islevinin de bulundugunu belirtir. Kog (1996, s. 80), tamlama durumu eki olarak

adlandirdigi bu ekin farkli kullamimlarmi sdyle agiklar: isim Obegi bigiminde
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deyimler olusturur, deyimlesmis fiil 6begi olusturur, bazen de tamlanan

sOylenmediginden tamlayan eki alan sozciik yiiklemlesir.

2.7.10. Cogul-Cokluk EKki

Kog (1996, s. 97-100), hem isimlere hem de fiillere gelen eklerden biri olan
cogul ekini Tirkcenin ortak kullanilan ¢ekim ekleri olarak nitelendirir. Tiirk¢edeki
¢ogul ekinin -lar, -ler bi¢iminde oldugunu ve temel islevinin eklendigi sézciige ¢ogul
kavrami vermek oldugunu ifade etmistir. Bu islevinin disinda; genelleme kavrami,
seslenme, aile kavrami, ikileme kurma, saygi yaratma, ilgi-baglilik kurma, anlami
pekistirme gibi ¢esitli kullanimlarinin bulundugunu dile getirmistir. Eker (2010, s.
337)’e gore genel olarak Tiirk¢enin mantik yapisinda birden fazla olani, sayica ¢ok

olan1 ya da bir agirilig1 belirtmek igin ¢ogul yani ¢okluk eki kullanilir.

Demir ve Yilmaz (2012, s. 207-208), isimlere gelen cogul ekinin kelimeler
arasinda ilgi kurma islevinin olmadigmi yalmzca eklendigi sozcigi etkileyerek
sayilabilen bir varliksa sayica c¢oklugunu, sayillamayan bir varliksa abartmay1
gosterdigini ifade etmistir. Ote yandan sayr sifatlartyla olusturulan tamlamalarda
sifatin niteledigi isim ¢ogul eki alamazken yabanci dillerden dilimize giren ve
sOzciliglin kendi i¢inde ¢ogulluk barindirdigi durumlarda ¢ogul eki alabildigini ifade
etmistir. Ayrica ¢ogul ekinin bazi istisnalar disinda diger 1sim ¢ekim eklerinden 6nce
geldigini bu durumun Cuvasca haricindeki diger biitiin Tirk dillerinde gegerli
oldugunu belirtmistir. Pagacioglu (1987, s. 43), ¢okluk ekinin yalnizca eklendigi
sOzciigii etkilemesinin, diger sozciiklerle iliski kurma islevinin bulunmamasinin onu

iyelik, hal ve soru eklerinden ayiran 6zelligi oldugunu ifade etmistir.

Ergin (2013, s. 220-221), normalde bir ismin tek bir nesneyi karsilayan teklik
seklinde oldugunu ancak c¢okluk eki alarak birden ¢ok nesneyi ifade eden bir bigime

biirlindiiglinii dile getirir.

“Tilirkgenin ¢oklugu belirsiz bir cokluktur. Birgok dil gibi Tiirkgcede de
sayilabilir veya say1 bildiren ¢okluklar yoktur: Agaclar cicek aciyor” (Karaagag,
2013, s. 326).
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2.7.11. iyelik EKleri

Korkmaz (1992, s. 92), “ismin karsiladig1 nesnenin bir sahsa veya nesneye ait
oldugunu belirten ¢ekim ekleri.” olarak tanimlar iyelik eklerini. Karaaga¢ (2013, s.
327-329)’a gore; Tiirkgenin iligskilendirme Obeklerinden biri olan iyelik ifadesi
varligin kime ya da neye bagli, ait olusunu ifade eder. Diger iki iligkilendirme
Obegiyle birlikte (ad tamlamas1 6bekleri, ilgi durumu 6bekleri) iyelik ¢ekimi sahiplik
ve aitlik bildiren, iliskilendirme 6bekleri arasinda yer alir. Tiirkgede iyelik ¢ekimi 1.
teklik, 2. teklik, 3. teklik, 1. ¢okluk, 2. cokluk, 3. cokluk olarak gerceklesir. Iyelik
kullanimiyla ilgili baz1 6zellikler sunlardir: bir sdzciik yalnizca bir iyelik eki alabilir,
bazi istisnalar disinda-ek yigilmasi-, iyelik eki aidiyet bildirdigi i¢in zamirler iyelik
eki almazlar, adlar eylemlere degil adlara baglarlar, {igiincii kisi iyelik ekinden sonra

durum ekleri gelmesi durumunda araya bir -n- yardimci sesi, zamirin n’si, girer.

Pagacioglu (1987, s. 43), iyelik eklerinin ¢okluk ekinden sonra geldigini, hal

ve soru ekinden ise dnce geldigini ifade etmistir.

Ergin (2013, s. 221-225), iyelik eklerinin ben, sen, o, biz, siz, onlar
sahislarina igaret eden, nesnenin bu sahislardan birine ait oldugunu belirten ekler
oldugunu ifade eder. Iyelik eklerininl. teklik sahis i¢in -m, 2. teklik sahis igin -n, 3.
teklik sahis i¢in -1, -i, -U, -i; -s1,-Si, -SuU, -si, 1. ¢okluk sahis i¢in -miz, -miz, -muz, -
miiz, 2. ¢okluk sahis i¢in -niz, -niz, -nuz, -niiz 3. ¢okluk sahis igin -lar1, -leri seklinde
oldugunu belirtmistir. Demir ve Yilmaz (2012, s. 208-209) iyelik eklerinin aitlik
bildirme islevinin digindaki islevlerinin genellikle g6z ardi edildigini belirtmistir. Bu
ekin, iyelik, kisi ve say1 belirttigini, bunun yan1 sira isim tamlamalarinda tamlanana
geldigini, nadiren sifatlastigini ve kimi durumlarda tamlayan olmadan kullanildigini
dile getirmistir. Eker (2010, s. 336), Tiirk¢edeki iyelik eklerinin kokeninin kisi

zamirleri oldugunu ifade etmistir.
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2.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Akdogan (1993)’1mn, yiiksek lisans tezinde, sondan eklemeli bir dil olan
Tirkge icin eklerin 6gretiminin 6nemini ortaya koymak ve Tiirk¢enin bu anlamda
nasil daha iyi 6gretilebilecegine yanit bulmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
Ankara Universitesi TOMER’ de yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen dgrencilerin
kompozisyon 6rneklerinden yararlanilmistir. Calisma, yaglar1 18-20 arasinda degisen
108 ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu 0Ogrencilerin temel diizeyde
Ogretilmesi gereken ad durum ekleri ile ilgili yazili kompozisyonlar1 incelenmistir.
Ayn1 zamanda 6grencilere ad durum ekleriyle ilgili bir test uygulanmigtir. Testte her
bir ad durum eki icin 15 climle olusturulmus ve Ogrencilerden bu ciimlelerdeki
bosluklar1 doldurmalar istenmistir. Test sonuclar1 climle ciimle ve her bir ad durum
eki i¢in yanlis sayisi tespit edilerek incelenmistir. Calisma sonuglarina gore yabanci
dil olarak Tiirk¢ceyi Ogrenen Ogrenciler en ¢ok ad durum eklerinde hatalar
yapmaktadir. Hem Temel Tiirkcede hem de Yiiksek Tiirkcede en cok yanlis
kullanilan ad durum ekinin ise belirtme hali eki oldugu goriilmiistiir. Buna gore
yapilan yanliglarin biiylik bolimiine 6grencilerin ana dilinden yaptigi olumsuz
aktarimimn sebep oldugu sonucuna ulasilmigtir. Tirkgenin yabanct dil olarak

ogretiminde daha bilingli ve bilimsel bir yol izlenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Yilmaz (2008), “Tiirk¢ede Dil Yanlislart Sebepler-Coziimler - Teklifler” adli
doktora tezinde Tiirk¢e icin dilin her alaninda goriilen yanlislart incelemistir.
Calismanin amaci, Tiirk¢ede dil yanlis1 kavramini aydinlatmak, bir kullanisin yanlis
ya da dogru olarak kabul edilebilmesi i¢in nelerin dikkate alinmasi gerektigini ortaya
koymaktir. Dil yanlislarina sebebiyet veren unsurlari, dil yanlislarinin karsilasildigi
durumlari, 6rneklerini ve bu yanlislarinin 6niine gegebilmek i¢in kurumlarca ve
kisilerce yapilmasi gerekenleri ortaya koymak amaclanmistir. Dil yanlis1 olan ve
olmayan durumlar bir arada, karsilastirmali olarak incelenmistir. Yazili metinlerdeki
dil yanlslar1 dort kisimda incelenmistir: imld kurallarina aykirilik, noktalamaya
aykirilik, dilin s6z varligiyla ilgili yanlislar ve s6z dizimi yanlhslari. Yanlislarin
ortaya konulmasinin yani sira dogru, diizeltilmis bicimlerine de yer verilmistir.
Iletisim sorunlarmin artmasi, dil 6liimlerinin artmasi, kelime fakirliginin artmasi, dil
degistirme, dil melezlesmesi, dil kirlenmesi, dil bozulmasi gibi sonuclar ortaya

konulmustur. Sonug olarak yanlislarin 6zellikle alint1 kelimelerde meydana geldigi
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ifade edilmistir. Cocuk egitimi, okul dncesi egitim, imla kilavuzu kullanimi gibi pek

¢ok ve ¢esitli dneriler sunulmustur.

Ozel (2010), yaptig1 ¢alismada devlet iiniversitelerinde yabanci dil olarak
Tirkgenin Ogretimi i¢in Tiirk yazarlar tarafindan hazirlanilan bes ders kitabini
igerdigi dil bilgisi konular1 ve bu konularin diizeylere gore verilis siras1 ve dil bilgisi
Ogretiminde kullanilan yontemler agisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Aragtirma
nitel aragtirma modelinde ve betimsel calisma yontemiyle gerceklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini, Ankara-TOMER, Gazi-TOMER ve Ege Universitesi Tiirk
Diinyas1 Arastirma Enstitiisii tarafindan yabancilara Tirkce Ogretmek amaciyla
kullanilan ders kitaplart olusturmaktadir Arastirmada séz konusu kitaplar uzman
goriisii de alinarak incelenmis ve degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda, ele
alman ders kitaplarinin hepsi icin dil bilgisine ayni o6l¢iide yer verildiginin
sdylenemeyecegi, yontem noktasinda birligin olmadig ve Ankara Universitesi Yeni-
Hitit Serisi Yabancilar i¢in Tiirkge Dersleri (1-2-3) disindaki diger ders kitaplarmin

Avrupa Dil Portfolyosu’na uygun bir bigimde hazirlanmadigi tespit edilmistir.

Albayrak (2010), arastirmasinda ana dili Mogolca olan ve Tirk¢e 6grenen
ogrencilerin, O6grenme siirecinde yaptiklart dil bilgisi hatalarin1  saptamayi
amaglanmistir. Calisma esnasinda veriler nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi ile elde edilmis ve elde edilen veriler {izerinde icerik analizi yapilmistir.
Calisma grubunu Tiirkce &grenen Mogollar ve Mogolistan Milli Universitesi
Yabanci Diller ve Kiiltiirler Fakiiltesi Tiirkoloji Boliimiindeki II. ve III. smifta
O0grenim goren 35 Ogrenci olusturmaktadir. Calismanin ilk bdliimiinde yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimine yonelik bilgi verilmis ve Mogolistan’da Tiirk¢enin yabanci
dil olarak &gretimi hususuna da deginilmistir. Ikinci bdliimde yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenen Mogol Ogrencilere ait yazili anlatim calismalari “Fonetik (Ses
Bilgisi)”, “Kavram Isaretleri”, “Isim ve Fiil Tabanlar1”, “Kavram iliskileri”, “Ciimle”
ve “Yazim ve Noktalama Kurallar1” bagliklar1 altinda incelenmistir. Saptanan
yanligliklar agiklamalar, kuramsal bilgiler, oranlar ve 6rneklerle birlikte sunulmustur.
Calismanin sonucunda ise elde edilen verilere gore yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Mogollarin fonetik (ses bilgisi) seviyesinde yaptiklari yanliglarin toplam
hata tipi igerisindeki oraninin % 17,98 oldugu goriilmiistiir. Kavram isaretleriyle
ilgili yanlislarin ise toplam hata sayis1 icerisindeki oraninin % 18,63 oldugu tespit

edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Mogol 6grencilerin yazili anlatim
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kagitlarinda karsilasilan yanligliklar arasinda en az orana isim ve fiil tabanlarinin
sahip oldugu, toplam yanliglik igerisindeki oranmnin %2,97 oldugu gorilmiistiir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Mogollarin kagitlarinda goriilen toplam
yanlgliklar arasinda en biiyiik oranin %26,57 ile “Kavram Iliskileri” ne ait oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ciimle ile ilgili yapilmis yanlislarin ise toplam hata sayisi
icerisindeki oranmin %17,57 oldugu goriilmiistir. Ote yandan yazim ve
noktalamayla ilgili yapilan yanliglarin toplam hata sayisi igerisindeki oraninin da
%16,31 oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel olarak sonuglara bakildiginda Tiirkce
ogrenen Mogol 6grencilerin yazili anlatim kagitlarinda goriilen yanlis tiplerinin dil
bilgisi konularindan en fazla “Kavram Iliskileri’nde, en az ise “Isim ve Fiil

Tabanlar1” nda oldugu tespit edilmistir.

Subast (2010), “TOMER'de yabanci dil olarak Tiirke Ogrenen Arap
Ogrencilerin kompozisyonlarinda hata analizi” adli ¢alismasinda yabanci dil olarak
Tiirkce 0grenen Arap Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalari degerlendirmeyi
amagclamustir. 2009 yilinda TOMER’de Tiirkge 6gretim smiflarinda temel, orta ve
yiiksek diizeylerde Tiirk¢e 6grenen 20 Arap 6grencinin kompozisyon sinav kagitlari
incelenmis, hatalar analiz edilmistir. Calismanin sonucunda ise tespit edilen hatalarin
biiyiik dl¢lide anadil olarak Arapcanin hedef dile yani Tiirk¢eye etkisi sonucu ortaya
c¢ikan hatalar oldugu goriismiistiir. Bu hatalar anadilde yer alan bir dilbilgisi kuralini
hedef dile aktarmak seklinde oldugu gibi, anadilden yabanci dile ¢eviri yapildig: i¢in

de meydana geldigi sonucuna ulasilmistir.

Yildirnm (2011), “Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Tiirkce
Dilbilgisi ve Ad Durum Eklerine iliskin Ogrenci Goriisleri” adli yiiksek lisans
tezinde Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin Tirkce dil bilgisi ve ad
durum ekleriyle 1ilgili goriislerini ortaya koymayr amaclamistir. Calismada
icgdzlemsel odak grup gorlismesi tabanli nitel bir yontem kullanilmigtir. Aragtirma
evrenini Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenen yabanci Ogrenciler,
orneklemini ise o caligmanin yiiriitildiigi donemde Ogrenim goéren 17 Ogrenci
olusturmustur. Ogrencilerin ad durum ekleriyle ilgili bilgilerini 6lgmek igin
hazirlanmis uygulama ile 6grenciler {iist, orta ve alt grup seklinde siniflandirilmis ve
bu dgrencilerle odak grup goriismeleri yapilmistir. Bu goriismelerden elde edilen
veriler, betimsel analiz ve igerik analizi ile incelenmistir. Arastirmadan elde edilen

bulgulara gore, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ve arastirmaya dahil olan bu
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ogrenciler Tiirkge dil bilgisi ve ad durum eklerinin kullanimina iligskin genel olarak,
Tiirk¢eyi 6grenmenin ve Tiirk¢e dil bilgisinin zor olmadigimi dile getirmislerdir.
Calismada ana dilin, Tirk¢eyi 6grenirken ve Tiirkcedeki ad durum eklerini
kullanirken olumlu ve olumsuz etkilerinin bulundugu ifade edilmistir. Bunun yam
sira, ad durum eklerini kullanirken yapilan hatalarda dikkatsizligin yani sira ana dilin

etkisi gibi pek ¢cok nedeninin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Boliikbas (2011), calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Arap
Ogrencilerin yazili anlatimlarimi degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirma yanlis
¢oziimlemesi yaklasimiyla gergeklestirilmistir. Calisma Istanbul Universitesi
Yabanci Diller Boliimii ile Istanbul Universitesi Dil Merkezi’nde yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenen 20 Arap 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirma verileri, bu 6grencilere
yoneltilen “Tiirkiye’ye gelmeden once Tirkiye hakkinda neler diisiiniiyordunuz?”
konulu 250-300 sozciikten olusan bir kompozisyon yazdirilarak elde edilmistir.
Veriler: Dilbilgisi yanlislari, sozciik se¢iminden kaynaklanan yanlislar, soz dizimsel
yanliglar, yazim-noktalama yanliglart bagliklar1 altinda simiflandirilmigtir. Ardindan
bu yanlislarin sebeplerine yonelik, yanlis ¢oziimlemesi yaklagimina gore iki ana
baslik altinda (olumsuz aktarma, dilsel gelisim yanlislar1) degerlendirme yapilmaistir.
Incelenen 20 Arap o6grencinin yazili anlatimlarinda toplam 372 yanlis tespit
edilmistir. Bu yanlislarim % 16,39’unun dilbilgisi, % 13,17 sisinin s6zdizimi, %
15,59’ unun sozciik se¢imi ve % 54,58’1linilin ise yazim ve noktalama yanlis1 oldugu
goriilmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Arap Ogrencilerin Tiirkce yazili
anlatimlarinda en ¢ok yazim (% 54,58) konusunda yanlis yaptiklar1 ve bu yanlislarin

% 62,2’sinin olumsuz aktarimdan kaynaklandigi sonucuna ulasilmistir.

Melanlioglu (2012), calismasinda yabancilara Tirkce Ogretiminde hal
eklerinin, ogrenciler i¢in ne gibi zorluklar1 oldugu ile ele alindig1 ve genellikle
Ogrenci perspektifinden incelenmesinin amaclandigi ¢alismada, konunun farkli bir
boyutuyla, 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ve 6gretim boyutunda yasanilan
sorunlar ile birlikte ele alindigi1 ifade edilmistir. Arastirmada goriislerin tespiti
noktasinda nitel arastirma metotlarindan fenomografi kullanilmistir. Calismaya Gazi
Universitesi TOMERden 5 dil bilgisi derslerini yiiriiten okutman katilmistir. Veriler
yarl yapilandirilmis gozlem formu ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ise
Ogrencilerin eklere anlam vermeye calistiklari bu yiizden hatalar yaptiklari, bu

cabanin da ana dillerinden bir aktarimdan otiirii oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Gortsleri incelenen ve degerlendirilen okutmanlarin, hal eklerinin 6gretimi esnasinda

dogru uygulamalarin yani sira yanlis uygulamalara da yer verdikleri saptanmistir.

Sahin (2013), “Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Yazili
Anlatimlarindaki Ek Yanlislar1” adli ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
B2 diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatimlarindan hareketle, daha ¢ok hangi eklerin
yaziminda ne tiir yanliglar yaptiklarin1 saptamayi ve sonuglardan hareketle dnerilerde
bulunmayr amaclamistir. Calismada nitel aragtirma yaklasimi kullanilirken
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmekte olan 6grencilerin Tiirkgedeki ekleri kullanabilme becerilerini 6lgmeye
yonelik bir durum g¢alismasi oldugundan betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin
orneklemini, seckisiz drneklem alma yaklasimina gore olusturulmustur. Buna gore
calisma 2012-2013 akademik yilinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER’de Tiirkge oOgrenen yabanci uyruklu 23 6grenciyle yiiriitiilmiistiir.
Calismada elde edilen veriler iizerinde igerik analizi yapilmustir. Ogrencilerden
kisisel bilgileri (kisisel bilgi formu ile) ve 250-300 kelimelik bir kompozisyon elde
edilmis ve incelenmistir. Kompozisyon kagitlarindan elde edilen veriler (ek
yanliglar1), iki temel baslhik altindaki (yapim ekleri ve ¢ekim ekleri ) ilgili oldugu
diger alt basliklara gore siiflandirilmistir. Aragtirma sonuglarina goére; yabanct dil
olarak Tiirk¢e 68renmeye ¢alisan d6grencilerin yazili anlatimlarindaki ekleri kullanma
durumuna bakildiginda en fazla hatayi, ¢ekim eklerinde yaptiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Cekim eklerinde ise en ¢ok kip ve sahis eklerinde, daha sonra hal ekleri, tamlama

ekleri, ¢okluk ekinde yanliglar yaptiklar: goriilmiistiir.

Inan (2013), yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen Iranli 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki basarilarini belirlemeyi ve bu basar1 durumlarini ¢esitli degiskenlere
gore incelemeyi amaglamistir. Bu amac¢ dogrultusunda nitel ve nicel 6zelliklere bir
arada yer veren karma bir desen kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2012-2013
egitim Ogretim yilinda Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezinde Tiirkce
o0grenmekte olan B2 diizeyindeki 71 6grenci olusturmustur. Arastirmada kullanilan
veri toplama araglar1 kompozisyon kagitlari, kisisel bilgi formu ve Biiyiikikiz (2011)
tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtaridir. Kompozisyonlardan elde edilen
veriler iizerinde nicel ve nitel analizler yapilmistir. Arastirmada yapilan nicel
analizler sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranlhlarin Tiirkce yazili

anlatimda sergiledikleri, basarmin orta diizeyde oldugu ve bu basarilarinin da
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istatiksel olarak cinsiyet ve ana dili degiskenleri bakimindan anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan nitel analizlerde ise yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen Iranlilarm Tiirkce yazili anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses
bilimsel, sozciik-anlamsal, bigim-séz dizimsel ve siire¢ temelli yanliglar yaptiklari

ortaya konulmustur.

Basogul ve Can (2014), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Balkanli
Ogrencilerin Yazili Anlatimda Yaptiklar: Hatalar Uzerine Tespitler” adli ¢alismada
Balkan iilkelerinden Tirkiye’ye gelen ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki genel yazim ve dilbilgisi hatalarini tespit etmeyi
amaglamistir. Nitel arastirma desenine gore yapilandirilmis ¢alismada arastirmanin
verileri dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastirma kapsamindaki yazili
anlatim metinleri, tarama teknigi kullanilarak incelenmistir. Bu yazili anlatimlardaki
Oone ¢ikan hatalara ait istatistiksel bilgiye yer verilmistir. Arastirmanin calisma
grubunu Ankara Universitesi TOMER’in Istanbul-Taksim Subesinde yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen ve Balkanlardan gelen Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyindeki
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise 2011 Mayis-2012 Agustos tarihleri
arasinda Ankara Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenen, 200 dgrencinin yazil
anlatim sinav kagitlar1 olusturmaktadir. Bu 6grencilerden kendilerine verilen cesitli
yazili anlatim konularindan goriislerini kompozisyon seklinde ifade etmeleri
istenmistir. Ogrencilerin kompozisyon konularin1 secerken seviyeleri birbirinden
farkli oldugundan otiirii daha alt seviyedeki 6grencilerin konularinin da diizeylerine
uygun belirlemeleri saglanmigtir. Degerlendirme asamasinda belirtildigi tizere yazili
anlatim degerlendirme Olceginden ve tarama yonteminden yararlanilmistir. Sonug
olarak Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar; dil bilgisel yapilarin kullanimiyla ilgili hatalar
ve yazimla ilgili hatalar olmak {izere iki ana bashik ve bu bagliklarin altindaki alt
basliklar seklinde siniflandirilmistir. Ses temelli hatalarin sayis1 455 iken ad durum
eklerinin 377 ad ve sifat tamlamalarindaki hatalarin ise 272 oldugu goriilmistiir.

Islioglu (2014), ¢alismasinda Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olusunun
Tiirkce Ogrenenler icin ekleri daha da onemli kildigim1 ve en c¢ok zorlanilan
konulardan birinin de ad durum ekleri oldugunu belirtmektedir. Arastirmada yabanci
dil olarak Tiirk¢ce dil bilgisi 6gretimi sirasinda ad durum eklerinden nesne durum
ekinin kullaniminda yasanan sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlarin ¢oziimiine

yonelik Oneriler getirmek amaglanmistir. Yabanct dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
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nesne durum eki ile ilgili yanlislarin belirlenmesinde nitel aragtirma ydntemlerinden
ornek olay inceleme yontemi kullanilmigtir. 2011-2013 yillar1 arasinda Erasmus
ogrenci degisim programiyla Izmir Ekonomi Universitesime gelen ve burada
O0grenim goérmekte olan Ogrencilerle, Akademi Tiirk'te 6grenim goéren 30 yabanci
Ogrenci c¢alismanin evrenini olusturmaktadir. Bu Ogrencilere derslerin sonunda
etkinlikler uygulanmis ve giinliik tutturulmustur. Yazili kaynak taramasinin yani sira
yapilandirilmamis  goézlemle veri toplama yoluna gidilmistir. Calismada
gozlemlerden ve uygulamalardan toplanan veriler, icerik analizi ile incelenmistir.
Arastirma sonucunda bu &grencilerin nesne durum ekine iligkin onemli sorunlar
yasadiklar1 saptanmistir. Yanlislar 4 baslik altinda incelenmis ve 179 yanlis tespit
edilmistir. Ogrencilerin nesne durumu eki almis nesneyle, nesne durumu eki almamis
nesne arasindaki farki kavrayamadiklar ulagilan sonuglar arasindadir.

Sarica ve Od (2015), ¢alismanin amacinin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin yaptiklari tamlamalar konusundaki hatalar1 tespit etmek ve bu hatalar
yanlis c¢oziimlemesi yaklagimiyla degerlendirmek oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden olan durum c¢alismasiyla desenlenmistir.
Arastirmanin kuramsal tabani1 uygulamali dilbilimin bir alt dali olan karsilastirmali
dilbilim ve yanlis ¢ozlimlemesi ile olusturulmustur. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Pamukkale Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde
(PADAM) Tiirkge 6grenen Al-2 diizeyindeki 12 o6grenciyle, Bl diizeyindeki 17
O0grenciden olusan, toplam 29 ogrencilik bir grup olusturmaktadir. Arastirmanin
verilerini bu 29 6grenciden elde edilen yazma c¢alismalari, siavlart ve odevleri
meydana getirmektedir. Yanlislar degerlendirilirken sadece dil i¢i gelisimsel
yanliglar dikkate alinmistir. Bu yanlislarin nedenleri de arastirilmistir. Veriler analiz
edilirken; yanlis kullanimlarla ilgili 4 temel bashik dikkate alinmistir. Bunlar:
Tamlama yanliglart; isim tamlamasini olusturan eklerinin kullanilmamasi, belirtili
1sim tamlamasi ve belirtisiz isim tamlamasi ayriminin yapilamamasi, durum eki alan
kelimelerde tamlama eklerinin kullanilmamas1 ve tamlanan ekinin yanlis
kullanimidir. Sonug olarak yanliglarin birgogunun sebebinin §grencilerin anadilinden
olumsuz aktarim yapmasindan kaynaklandigi anlasilmistir. Fakat biitiin yanliglarin
anadilden kaynaklandigin1 sdylemenin dogru olmadigi 6grenilen birinci yabanci dilin

etkisinin de dikkate alinmas1 gerektigi ifade edilmistir.
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Arhan (2015), yiiriittigli calismada yabanci dil olarak Tirkgeyi Ogrenen
Muisirl 6grencilerin Tiirkge 6grenirken yazili anlatimlarinda yaptiklar1 ad durum eki
yanliglarint  tespit etmeyi ve incelemeyi amaglamistir. Tarama yoOntemiyle
gerceklestirilen calismada Iskenderiye Yunus Emre Enstitiisinde 6grenim goren
temel diizeydeki 75 Ogrenciden Al ve A2 diizeylerinin her biri i¢in ayr1 ayri
hazirlanmis ticer konudan herhangi birini segmeleri ve segtikleri konu ile ilgili yazili
metin olusturulmalar istenmistir. Elde edilen metinlerdeki, Tiirk¢e yazili anlatim
yanliglar1 bigcim bilgisi, ad durum ekleri ve sozciik bilgisi agisindan incelenmistir.
Sonug olarak, 6grencilerin sozciik bilgisi, ad durum ekleri ve bi¢im bilgisi yanlislari
yaptig1 goriilmiigtiir. Arap kokenli 6grencilerin, ad durum ekleri iginde en fazla
belirtme hali ekinde hata yaptigi goériilmiistiir. Ogrencilerin en fazla hata yaptiklar:
diger ekler yonelme, bulunma ve ayrilma hal ekleridir. Arapca ve Tiirkgenin farkli
dil ailelerine mensup olmasinin ve beraberinde ortaya cikan farkli dil bilgisi
yapilarma sahip olmasinin bu durumda etkili oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin
Arapgadan yaptiklar1 olumsuz aktarimin da bu yanlislarda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu alanda 6gretimi saglayan her bireyin yeterli donanima sahip olmasi,

gerekli materyal gelistirmesi gibi ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Atagiil ve Cevher (2015), hal eklerinin 6greniminde ve kullaniminda yapilan
hatalar1 tespit etmeyi amaglamiglardir. Calisma nitel olarak desenlenmistir. Calisma,
Sakarya Universitesi TOMERde Tiirk¢e 6grenmeye calisan dgrencilerin hal eklerini
kullanabilme becerilerini dlgmeye calisan bir durum ¢alismast oldugundan betimsel
bir arastirmadir. Calismanin verileri, Sakarya Universitesi 2014-2015 akademik
yilinda Tiirk Dili Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde dgrenim gdren Al-
A2 kur seviyesindeki 86 Afrika uyruklu 6grenciden elde edilmistir. Calismanin nitel
verileri, simav kagitlart verilerine dayali olarak kur smavindan elde edilmistir. Elde
edilen sinav kagitlar1 ham veri olarak taranmis, gerekli goriilen climleler bilgisayar
ortamina aktarilmistir ve degerlendirilmistir. Calismanin sonucglarina gore: toplam
hata sayisinin 252; Al seviyesinde yapilan hata sayisinin 289, A2 seviyesinde

yapilan hata sayisinin 33 oldugu goriilmiistiir.

Cerci, Derman ve Bardake1 (2016), calismada Gaziantep Universitesi Tiirkce
Ogretim Merkezinde Al seviyesinde 6grenime baslayip, C1 seviyesinde sertifika
alarak 6grenimini tamamlamis yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazili

anlatimlarini yanlis ¢oziimlemesi yoluyla betimlemeyi amaclamislardir. Nitel desene
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sahip olan aragtirmada igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2014-2015 akademik yilinda Gaziantep Universitesi, Tiirkce Ogretim
Merkezinde 6grenim goren 20 6grenciden, 6grenimine Al seviyesinde baslayip Cl
seviyesinin sonuna kadar silirdiiren 14 0O8renci olusturmustur. S6z konusu
Ogrencilerin Al, A2, B1, B2 ve C1 kur atlama sinavlarindaki yazili anlatimlarindan
elde edilen veriler, yanlis ¢oziimlemesiyle incelenmistir. Calismada Ogrencilerin
dilsel yanlislar1 dort bashik altinda (dil bilgisi, s6z dizimi, sozclik se¢iminden
kaynaklanan yanlislar ve yazim ve noktalama yanliglar1) ¢6ziimlenmistir. Sonuglara
bakildiginda: dil bilgisi yanlislarinin toplam yanliglar i¢indeki ortalamalarinin A1l
seviyesinde 9%?20,67, A2 seviyesinde %45,84, Bl seviyesinde %50,96, B2
seviyesinde %48,40, C1 seviyesinde de %45,43 oldugu goriilmistiir. S6z dizimsel
yanliglarin ise toplam yanlislar i¢cindeki ortalamalarinin dil bilgisi yanliglarinin aksine
temel diizeyde (Al, A2) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sozciik se¢iminden
kaynaklanan yanlislara bakildiginda A1 seviyesinde %9,89, A2 seviyesinde %10,95,
B1 seviyesinde %14,90, B2 seviyesinde %20,90 ve C1 seviyesinde %18,45 oldugu
goriilmiistiir. Yazim ve noktalama yanlislar1 incelendiginde ise Al seviyesinde
%56,27 iken, A2 seviyesinde %33,35, Bl seviyesinde %38,70, B2 seviyesinde
%26,94, C1 seviyesinde %27, 03 seklindedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde ¢aligmanin yontemi, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve

verilerin analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen C1 seviyesindeki Ogrencilerin yazili
anlatimlarindaki isim c¢ekim ekleri hatalarmin neler oldugunu betimlemeyi ve
ogrencilerin isim ¢ekim ekleriyle ilgili goriislerinin neler oldugunu ortaya koymay1
amaglayan ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan bir durum g¢aligmasidir.
Ersoy (2016, s. 3-8)’a gore; nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
caligmasi, farkli kaynaklarda “6rnek olay incelemesi” olarak da adlandirilmaktadir.
Durum ¢aligmalariin en temel 6zelliginin ¢alisma kapsaminda ele alinan durumun,
birey veya bireylerin (toplulugun) kendisine has ozellikleriyle, kendi igerisinde ele
alimmasidir. Durum ¢alismalarinda veri toplama araci olarak gozlem, gériisme, anket,
odak gruplar, dokiiman analizi, sozli ve yazili kaynaklar gibi diger nitel

arastirmalarda kullanilan veri toplama araglar1 kullanilabilir.

Durum ¢alismasi; “gilincel bir olguyu kendi gercek yasam gergevesi (igerigi)
icinde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynagimin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir” (Yin, 1984’ten Akt. Yildirm
ve Simsek, 2016, s. 289).

Aragtirmalarda durum ¢alismasi ii¢ amacla kullanilir:

1. Bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak ve gormek,

2. Bir olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek,

3. Bir olayr degerlendirmek (Gall, Borg ve Gall, 1996’dan Akt. Biiyiikoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011, s. 20).

Calismada, durum g¢alismasina uygun olarak Avrupa Birligi Avrupa Dilleri Ortak

Cer¢eve Programi kapsaminda belirtilen Yabanci Dil Yeterlilik Seviyelerinden C1
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diizeyinde olan 16 6grencinin yazili anlatimlarindaki isim ¢gekim ekleri hatalar1 tespit
edilmistir. Bu 6grencilerin giiz ve bahar yariyillarina ait sinav kagitlar1 dokiiman
analizi ile incelenmis, isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalar tespit edilmistir.
Ogrencilerden elde edilen kisisel bilgi formu, ¢alisma grubunun 6zelliklerini ortaya
koymak i¢in degerlendirilmistir. Calisma siirecinde ulagilabilen 13 0Ogrenci ile
gerceklestirilen  goriismeler  betimsel  istatistikler ve igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin gegerligini arttirmak icin nitel arastirmalarda
basvurulan bir ¢aligma prensibi olan birden ¢ok veri toplama araci kullanma yoluna
gidilmistir. Bu amagla hem dokiiman analizi hem de goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Bu ayn1 zamanda ulasilan verilerin karsilastirilmasi, birlikte

degerlendirilmesi ve iliskilendirilmesi olanagi saglamasi1 bakimindan 6nemlidir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu olusturulurken oncelikle cesitli dlgiitler belirlenmistir. Yabanci
uyruklu, C1 diizeyinde dil sertifikasina sahip ve yazili sinav kagidi olan 6grenciler
calismaya dahil edilmistir. Bu dlgiitlere gore calisma Akdeniz Universitesi iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesinin cesitli boliimlerinde 6grenim gormekte olan 16 yabanci
uyruklu 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin 8’1 erkek diger 8’1 ise kadindir.
Bu ogrencilerin 6’s1 Tirki Cumhuriyetlerden, digerleri ise farkli devletlerden
gelmiglerdir. Tablo 3.2.1.’de caligma grubunda yer alan Ogrencilere ait bilgiler

verilmistir:

Tablo 3.2.1. Kanlimcilara Ait Demografik Ozellikler

Katilimeilar Cinsiyet ~ Yas  Boliim Geldigi Ulke  Tiirkiye’de Tiirkge  Anadili ikinci dil  Yabanci dil
bulunama  Ogren-
stiresi me
stiresi

Katilime1 1 Kadimn 20  Gazetecilik Madagaskar 3 3 Malagagca  Fransizea  Tirkiye
Tirkgesi

Katilime12  Kadin 22 Gazetecilik  Srilanka 3 3 Tamil Ingilizce  Tiirkiye
Tirkgesi

Katilime13  Kadin 20 Gazetecilik ~ Ukrayna 2 2 Tatar Ingilizce,
Tiirkgesi Rusga,

Ukraynaca,

Tiirkiye

Tiirkgesi

Katihme14  Erkek 22 Halkla Ozbekistan 3 3 Ahiska Rusca Ingilizce,
Mligkiler ve Tiirkgesi Ozbekge,

Tanitim Tiirkiye

Tiirkgesi

Katilime1 5 Kadin 23 Gazetecilik  Afganistan 3 3 Farsca Ingilizce,
Tirkiye

Tiirkgesi
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Katilimer 6

Katilime1 7

Katilime1 8

Katilime1 9

Katilimc1

10

Katilimc1
11
Katilimci
12

Katilimci
13

Katilimci
14

Katilimci
15

Katilimci
16

Kadin

Kadin

Erkek

Erkek

Kadin

Kadin

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

Erkek

18

20

19

22

19

20

21

20

22

23

21

Halkla
Tligkiler ve
Tanitim
Halkla
Tligkiler ve
Tanitim

Halkla
Tligkiler ve
Tanitim
Radyo
Televizyon
Sinema

Gazetecilik

Uluslararasi
iliskiler
Uluslararasi
iliskiler

Uluslararasi
iliskiler

Uluslararasi
iliskiler

Gazetecilik

Uluslararasi
iliskiler

Azerbaycan

Azerbaycan

Azerbaycan

Cin

Tiirkmenista
n

Rusya

Misir

Azerbaycan

Afganistan

Afganistan

Malezya

11

Azerbay-
can Tirk-
¢esi
Azerbay-
can Tirk-
¢esi

Rusga

Azerbay-
can Tirk-
gesi

Uygur
Tiirkgesi

Tiirkmen
Tiirkgesi

Rusca

Rusca
Arapga
Azerbay-
can Tiirk-

gesi
Farsca

Farsca

Malayca Ingilizce

Ingilizce,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Ingilizce,
Rusca,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Rusca,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Cince, Ingi-
lizce,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Ingilizce,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Tiirkiye
Tiirkgesi
Ingilizce,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Ingilizce,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Ingilizce,
Tirkiye
Tiirkgesi
Ingilizce,
Tiirkiye
Tiirkgesi
Tirkiye
Tirkgesi

Gortildiigii tizere bu Ogrencilerden 8’inin ana dili Tirk lehgelerinden

(Azerbaycan Tiirkgesi, Tiirkmen Tiirkcesi, Uygur Tiirkgesi, Ahiska Tiirkcesi, Tatar

Tirkgesi ) diger 8’1 ise gesitli (Farsca, Arapca, Malayca, Malagasca, Rusca, Tamil)

dillerdendir. Bu ogrenciler onceden belirlenen &zelliklere (6lgiitlere)

sahip (C1

diizeyinde Tirkge yeterlik sertifikasi, yazili smnav kagidi gibi) olduklarindan

aragtirmaya dahil edilmistir. Bu 6grenciler Akdeniz Universitesi Iktisadi ve Idari

Bilimler Fakiiltesinin cesitli boliimlerinde (Gazetecilik, Uluslararas: iliskiler, Radyo

Televizyon Sinema, Halkla Iliskiler ve Tanitim) Ogrenim gdérmekte olan

Ogrencilerdir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen C1
seviyesindeki 6grencilerin yazili smav kagitlari, kisisel bilgi formu ve agik uclu
sorulardan  olusan yari-yapilandirilmis  goriismelerden elde edilen  veriler
kullanilmistir. Calisma kapsamindaki 6grencilerden yazili izin alindiktan sonra “Tiirk
Dili I”, “Tirk Dili II” “Tarih I” ve “Tarih II” derslerine ait yazili sinav kagitlarina

ulastlmistir.

3.3.1. Yazih Smav Kagitlar

8 dgrencinin dort sinav kagidina geri kalan 8 dgrencinin de 2 sinav kagidina
ulagilmistir. Toplam 48 sinav kagidi degerlendirilmistir. 2015-2016 giiz donemi Tiirk
Dili | dersine ait 16 sinav kagidi, Tirk Dili II dersine ait 16 smav kagidi
degerlendirilmistir. Bu siav kagitlarinin 16’s1 giiz dénemine, 16’s1 da bahar donemi
ara smav ve donem sonu smavlarma aittir. Tiirk Dili I dersinin giiz donemi ara
smavinda Ogrenciler 1 acik uclu soruya yanit vermislerdir. Ayni dersin bahar
donemine ait sinavinda da 1 tane agik uglu soru bulunmaktadir. Bahar doneminde
verilen Tiirk Dili II dersinin ara sinav kagidinda 2 agik uglu soru bulunurken, donem
sonu smavinda 1 agik uglu soru yer almaktadir. Dolayisiyla Tiirk Dili I ve Tiirk Dili

IT derslerine ait sinav kagitlarindaki toplam 5 agik uglu soru degerlendirilmistir.

Gliz doneminde verilen Tarih I dersinin donem smavina ait 8 sinav kagidi,
bahar doneminde verilen Tarih Il dersinin donem sonu sinavina ait 8 sinav kagidi
degerlendirilmistir. Tarih I ve Tarih II derslerine ait sinav kagitlarinda 3 agik ucglu
soru yer almaktadir. Dolayisiyla Tarih I ve Tarih II derslerine ait sinav kagitlarindaki

toplam 6 acik uglu soru degerlendirilmistir.
3.3.2. Kigsisel Bilgi Formu

Calisma grubunun 6zelliklerini detayli ve derinlemesine inceleyebilmek icin
kisisel bilgi formu (Ek 1) hazirlanmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin yaslari,
cinsiyetleri, 6grenim gérmekte olduklar1 boliimler, ana dilleri, geldikleri iilkeler,
Tiirkiye’de bulunma siireleri, Tiirk¢e kursuna gitme durumlart ve varsa ikinci ve

yabanci dillerine iliskin bilgileri 6grenmeyi amaglayan sorulara yer verilmistir. Elde
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edilen veriler katilimcilarin mahremiyeti goz onlinde bulundurularak her katilimci

icin belirlenen kodlar aracilifiyla arastirmada yer almistir.

3.3.3. Goriisme

Genellikle yiliz yiize gergeklestirilen sozli iletisim yoluyla veri toplamaya
olanak saglayan bu teknik; teknolojik gelismelerle ses veya goriintii ileticileri,
telefon, bilgisayar vb. araciligiyla yiiz yiize gelmenin miimkiin olmadig1 durumlarda
da gergeklestirilebilmektedir. Goriismeler; uygulanma sekline gore yapilanmis yani
onceden olusturulan sorular ve plan akisi ig¢inde sapmadan gergeklestirilen,
yapilanmamis yani esnek ve sohbet havasinda sorular genel hatlariyla belli olsa da
yeni sorularin goriisme aninda olusturulabilecegi, uzmanlik gerektiren aksi takdirde
calismaya hizmet etmeyen sonuglar elde edilebilecek tiirdendir. Cogunlukla bu iki
tiirtin karigimi yari-yapilanmis goriisme bigimi tercih edilmektedir (Karasar, 2011, s.
165-175).

Calismada 3 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Gortisgme formu hazirlanirken iki Tirkge egitimi alant uzmaninin, bir 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Goriismeler katilimcilardan
izin almarak ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. NVIVO programiyla yazil
dokiiman haline getirilen goriismeler daha sonra betimsel analiz ve igerik analizi

yoluyla ¢alismaya dahil edilmistir.

Yazili sinav kagitlar1 incelenen 16 6grenciden uygulama siireci igerisinde goriisme
yapmak i¢in ulasilabilen 13 6grenci ile goriisme gergeklestirilmistir. Bu 6grencilere

asagidaki 3 soru sorulmustur:

. Isim ¢ekim eklerini 6grenirken zorlandiniz m1? Neden?
. En ¢ok hangi isim ¢ekim ekini 6grenirken zorlandiniz ya da hala zorlantyorsunuz?
Neden?

Sizin bu konuyla ilgili baska sdylemek istediginiz bir sey var m1?

3.4. Veri Analizi

Yazili sinav kagitlarindan elde edilen veriler betimsel istatistikler kullanilarak

tablolastirilmistir. Yazili sinav kagitlar1 aragtirmacit ve bir Tiirkge egitimi alan
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uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendiriciler arasindaki giivenirlik
Kendall’'im uyum istatistigi kullanilarak incelenmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeyle elde edilen veriler ise once NVIVO programi aracilifiyla yaziya
aktarilmis daha sonra icerik analizi ile ¢alismaya aktarilmistir. Icerik analizi genel
anlamda nitel verileri ele alarak tutarliliklarin1 ve ifade ettikleri anlamlar1 ortaya
koymayr amaglar (Cekic ve Bakla, 2014, s. 452-454). Calismadaki goriisme
kayitlarindan elde edilen veriler 6nce yazilim programi araciligiyla (NVIVO) yazih
dokiimanlar olarak ortaya konulmus, daha sonra betimsel analiz ve igerik analizi ile
incelenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar degistirilmemis ve dgrenciler

icin kodlar kullanilarak aktarilmistir.

3.4.1. Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik

Nitel bir arasgtirmanin bilimsel arastirma olarak kabul edilmesi gegerlik ve
giivenirlikle dogrudan iligkili  oldugundan arastirmanin  her asamasinda
sorgulanmalidir. Bilindigi tizere nitel arastirmalarin kabulii nicel arastirmalarda
aranan genellenebilir olma 6zelliginden ziyade kendi i¢inde tutarli olma 6zelligine
baghdir. Bu sebeple nitel arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak igin;
arastirma tarafsiz bir bicimde islenmeli, kuskulari ve karsit goriisleri ortadan
kaldirmali, agik ve anlasilir sekilde belgelendirilmeli, yani her agidan gerceklerle

oOriilmiis ve desteklenmis bir yapiya sahip olmalidir (Kog, 2016, s. 150-158).

Arastirmada smav kagitlar1 arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Her iki okuyucu arasindaki uyum Kendall’mm uyum istatistigi
kullanilarak belirlenmistir. Tablo 3.4.1.1.’de Kendall uyum katsayisina iligkin veriler

gosterilmektedir.
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Tablo 3.4.1.1. Degerlendiriciler Arast Uyuma Iliskin Kendall’s Tau Degerleri

Korelasyonlar

1. Degerlendirici 2. Degerlendirici

Kendall'stau_b 1. Degerlendirici  Korelasyon 1,000 ;707
Katsayisi
Sig. (2- . ,000
tailed)
N 16 16

2. Degerlendirici Korelasyon 707" 1,000

Katsayisi
Sig. (2- ,000
tailed)
N 16 16

**_Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir. (2-tailed).

Degerlendiricilerin her bir sinav kagidindaki isim c¢ekim eklerine iliskin
yaptiklar1 incelemeler, aradaki uyumu ve uyumsuzlugu gosteren nicel ifadelerle
ortaya konulduktan sonra Kendall’in uyum istatistigi araciligiyla degerlendirilmistir.
Tablo 3.4.1.1.°e gore degerlendiricilerin 6grencilerin sinav kagitlarini incelerken

verdikleri degerler anlamli derecede uyumludur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Arastirma problemi kapsaminda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen, C1
diizeyinde Tiirkce yeterlik sertifikasina sahipl6 Ogrencinin yazili anlatimlarindaki
isim ¢ekim eklerini kullanma durumlar1 incelenmis ve Ogrencilerin hatalar tespit
edilmistir. Ogrencilerin giiz ve bahar yariyillarina ait sinav kagitlar1 dokiiman analizi
ile incelenmis, yazili metinlerdeki toplam sozciik sayisi, isim ¢ekim eklerini kullanim
durumlar belirlenmistir. Sinav kagitlarinda Tiirkge Sozliik’te madde basi olarak
gecen anlamli biitiin birimler sozciik olarak kabul edilmistir. Ayrica edat ve baglag

gorevindeki sozciikler de bu sayiya dahil edilmistir.

4.1. Ogrencilerin isim Cekim Eklerini Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk problemi olan “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &6grenen
Ogrencilerin isim ¢ekim eklerini kullanma durumlar1 nedir?” sorusuna yanit bulmak
icin 0grencilerin sinav kagitlari analiz edilmis ve elde edilen veriler tablolar hélinde

sunulmustur.

Tablo 4.1.1.’de dgrencilerin yazili kagitlarindaki toplam kelime sayisina

ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.1.1. Ogrencilerin Yazli Kagitlarindaki Toplam Kelime Sayist

Toplam kelime sayis1

Katilimeilar 1.sinav kagidi 2.sinav kagidi 3.smav kagidi 4.simnav kagidi Toplam
K1 150 141 186 159 636
K2 280 312 81 128 801
K3 104 157 98 133 492
K4 33 0 87 94 214
K5 165 164 128 73 530
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K6 168 63 166 250 647

K7 99 35 198 162 494
K8 124 153 214 168 659
K9 158 229 387
K10 594 458 1052
K11 235 183 418
K12 213 349 562
K13 173 298 471
K14 209 274 483
K15 286 209 495
K16 131 191 322

Tablo 4.1.1.’de 8 6grencinin® ayn1 derse ait 4 sinav kagidina; 8 6grencinin de
2 ayni derse ait 2 sinav kagidina yer verilmistir. K4 en az sozciik kullanan (n=214)

ogrencidir. En fazla s6zciik ise (n=1052) K10 kodlu 6grenciye aittir.

Tablo 4.1.2.°de 6grencilerin yazili kagitlarindaki isim ¢ekim ekleri

cesitlerinin dagilimina ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.1.2. Ogrencilerin Yazl Kagitlarindaki Isim Cekim Ekleri Cegsitlerinin
Dagilin

Hal ekleri Iyelik ekleri Cokluk eki
f % F % F %
1456 %46.96 944 %30.45 700 %22.58

Ogrenciler hal eklerini (belirtme, yaklagsma, bulunma, ayrilma, ilgi hali
ekleri), 1456 kez (%46.96), iyelik eklerini 944 kez (%30.45), ¢okluk ekini 700 kez
(%22.58) kullanmislardir.

!Bu boliimden sonra katilimcilar i¢in kodlar kullanilacaktir.
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Tablo 4.1.3.te 6grencilerin yazili kagitlarinda yer alan isim ¢ekim

eklerine ait ylizde ve frekans bilgilerine ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.1.3. Yazl Kigitlarinda Yer alan Isim Cekim Eklerine Ait Yiizde ve
Frekans Bilgileri

Katilimeilar Toplam kelime Isim ¢ekim ekleri toplan
saylsi
F %

K1 636 248 %8.00
K2 801 284 %9.16
K3 492 210 %6.77
K4 214 80 %2.58
K5 530 159 %5.13
K6 647 202 %6.52
K7 494 191 %6.16
K8 659 232 %7.48
K9 387 94 %3.03
K10 1052 431 %13.90
K11 418 151 %4.87
K12 562 172 %5.55
K13 471 194 %6.26
K14 483 209 %6.74
K15 495 149 %4.81
K16 322 94 %3.03
Toplam 8663 3100 %100.00

Ogrenciler sinav kagitlarinda toplam 8663 sdzciik ve 3100 isim ¢ekim eki
(belirtme hal eki, yaklasma hal eki, bulunma hal eki, ayrilma hal eki, ilgi eki, iyelik
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ekleri, cokluk eki) kullanmstir. Isim ¢ekim ekleri en ¢ok %13.90 oraniyla, en gok
sOzciik sayisina sahip K10 kodlu 6grenci tarafindan kullanilmistir. En az isim ¢ekim
eki kullanan 6grenci ise %2.58 orani ile en az sozciik sayisina sahip K4 kodlu

ogrencidir.

Isim c¢ekim eklerini kullannm durumu ile ilgili farkin, kullanilan kelime

sayisindan kaynaklandigr goriillmektedir.

4.2. Isim Cekim EKleriyle Ilgili Yapilan Hatalarin Gozlenme Sikhig

Arastirmanin 2. problemi “Tiirk¢ceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
yazili anlatimlarinda isim hal ekleriyle ilgili hatalarin gézlenme siklig1 nedir?” olarak
ifade edilmistir. Bu probleme yanit bulmak i¢in dgrencilerin yazili sinav kagitlari
analiz edilmis ve elde edilen veriler tablolar halinde gosterilmistir. Her isim ¢ekim
eki i¢in ayrt tablo kullanilmistir. Tablo 4.2.1.°de belirtme hali ekine ait veriler

gosterilmistir:

Tablo 4.2.1. Belirtme Hali Ekine Ait Kullanim Durumlari

Belirtme hal eki

Katilimeilar T D % H %

K1 26 9 %34.62 17 %65.38
K2 18 11 %61.11 7 %38.89
K3 21 20 %95.24 1 %4.76
K4 7 7 %100.00 O %0.00
K5 13 1 %7.69 12 %92.31
K6 27 24 %388.89 3 %11.11
K7 18 18 %100.00 O %0.00
K8 14 12 %385.71 2 %14.29
K9 8 4 %50.00 4 %50.00
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K10 37 30 %81.08 7 %18.92

K11 11 6 %54.55 5 %45.45
K12 8 0 %0.00 8 %100.00
K13 17 17 %100.00 O %0.00
K14 17 15 %88.24 2 %11.76
K15 5 0 %0.00 5 %100.00
K16 15 12 %80.00 3 %20.00
Toplam 262 186 76

Ortalama %70.99 %29.01

Tablo 4.2.1.’de yer alan verilere gore K4, K7, K13, kodlu 6grenciler belirtme
hali ekini hatasiz olarak kullanmigtir. K12 ve K15 kodlu 6grenciler ise belirtme hali
ekinini her seferinde yanlhs kullanmistir. K3, K6, K8, K10, K14 ve K16 kodlu
ogrenciler, belirtme hali ekini %80 ve flizeri gibi yiikksek bir oranda dogru
kullanmiglardir. K1 kodlu 6grenci kullandigi belirtme hali eklerinin % 65.38’ini
yanlis kullanmistir. Belirtme hali ekini en yiiksek oranda hatali kullanan 6grenci ise
K5 (92,31)’tir. K9 kodlu 6grencinin dogru ve hatali kullanma oran1 birbirine esittir.
K11 kodlu &grencinin belirtme hali ekini dogru ve hatali kullanma oraninin da
birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ogrenciler genel olarak belirtme hali ekinin %

70.99’unu dogru, % 29.01’ini hatali kullanmislardir.

Ogrencilerin belirtme hali ekini kullanimlari ile ilgili hatalarma iliskin bazi

ornekler asagida goriildiigi gibidir:

K9: “Kalicak yeri karar vermesi gerekiyor.” cilimlede “yeri” sdzciigiinde
yaklasma hal eki yerine belirtme hali eki kullanilmis; dolayisiyla belirtme hali ekinin

yanlis kullanildigr goriilmektedir.

K6: “Biz diinyaya geldigimizde hangi dilde konusacagimizi kendimiz karar
vermiyoruz.“ ciimlede “konusacagimizi“ sozcligiinde yaklagma hal eki yerine
belirtme héli eki kullanilmis; dolayisiyla belirtme héli ekinin yanlis kullanildig

gorilmektedir.
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KS5: “ ...bu kurallar1 dikkat etmiyorlar.” K5 kodlu 6grencinin sinav kagidinda
yer alan “kurallar* s6zciigiinde yaklagma hal eki yerine belirtme hali eki kullanilmis;

dolayisiyla belirtme hali ekinin yanlis kullanildig1 goriilmektedir.

K1: “Ozellikle tiim gengleri ayn1 degil.” K1 kodlu 6grencinin smav kagidinda
yer alan “gengleri” sézctigiinde belirtme hali eki gereksiz kullanilmis; dolayisiyla

climle belirtme hali ekinin gereksiz kullanimina 6rnek teskil etmektedir.

K2: “... kavramlar insanlarin yasami dogrudan etkileyemez.” K2 kodlu
Ogrencinin smav kagidinda yer alan “yasami” sozciigiinde belirtme hali ekinin

kullanilmasi gerektigi halde kullanilmadigi, eksik oldugu goriilmektedir.
Tablo 4.2.2.°de yaklasma hali ekine ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.2.2. Yaklasma Hdl Ekine Ait Kullanim Durumlart

Yaklasma hal eki

Katilimeilar T D % H %

K1 8 4 %50.00 4 %50.00
K2 28 21 %75.00 7 %25.00
K3 14 11 %78.57 3 %21.43
K4 4 3 %75.00 1 %25.00
K5 24 12 %50.00 12 %50.00
K6 13 13 %100.00 0 %0.00
K7 29 28 %96.55 1 %3.45
K8 23 22 %95.65 1 %4.35
K9 11 11 %100.00 0 %0.00
K10 62 56 %90.32 6 %9.68
K11 12 9 %75.00 3 %25.00
K12 22 17 %77.27 5 %22.73
K13 17 17 %100.00 0 %0.00
K14 14 13 %92.86 1 %7.14
K15 20 20 %100.00 0 %0.00
K16 4 1 %25.00 3 %75.00
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Toplam 305 258 47

Ortalama %84.59 %15.41

Tablo 4.2.2.’de yer alan verilere gore K6, K9, K13 ve K15 kodlu 6grenciler
yaklagma hali ekini hatasiz olarak kullanmistir. K1 ve K5 kodlu 6grencilerin ise
yaklasma hali ekini kullanimlarinin %50 oraninda hatali oldugu, yaklagsma hali ekini
dogru ve hatali kullanma oranlarmin birbirine esit oldugu goriilmektedir. K7, K8,
K10 ve K14 kodlu 6grenciler, yaklagsma hali ekini %90 ve iizeri gibi yiiksek bir
oranda dogru kullanmislardir. K16 kodlu 6grenci kullandigi yaklagma hali ekinin
%75’ini yanlis kullanmistir. Bu durumda yaklasma hali ekini en yliksek oranda hatali
kullanan 6grenci K16°dir. K11 kodlu 6grencinin yaklagsma hali ekini dogru ve hatali
kullanma oraninin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ogrenciler yaklasma hali
ekinin  %84.59’unu dogru, %15.41’ini hatali kullanmiglardir. Genel olarak
ogrencilerin yaklagsma hali ekini biiyiikk oranda (%84.59) dogru kullandiklart

sOylenebilir.

Ogrencilerin yaklasma hali ekini kullanimlar ile ilgili hatalarma iliskin bazi

ornekler asagida goriildiigl gibidir:

K2: “Ancak kurmaca metinlere olusturan kiside ...” buradaki “metinlere®
sozcliglinde belirtme hali eki yerine yaklagsma hal eki kullanilmis; dolayisiyla

yaklasma hali ekinin yanlis kullanildig1 goriilmektedir.

K3: “Resim, sozciikler, sekil, isaret gibi ogeler gosterilen adi verilir.
“ctimlede fiil istemine uygun olarak “Ogeler” sozcligiiniin yaklagma hal eki ile
kullanilmas: gerekmektedir. Dolayisiyla yaklasma hali ekinin eksikligi, gerektigi

halde kullanilmadig1 goriilmektedir.

K5: “ Ve bir gocuk cocuklugunda her sey aym1 anda bakiyor.” K5 kodlu
ogrencinin sinav kagidinda yer alan “her sey” s6z obegi fiil istemine uygun olarak
yaklagma hali eki ile kullanilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla yaklasma hali ekinin

eksikligi, gerektigi halde kullanilmadig: goriilmektedir.

Tablo 4.2.3.’te bulunma hali ekine ait veriler gosterilmistir:

58



Tablo 4.2.3. Bulunma Hal Ekine Ait Kullanim Durumlar:

Bulunma hal eki

Katilimcilar T D % H %

K1 38 35 %92.11 3 %7.89
K2 46 41 %89.13 5 %10.87
K3 25 23 %92.00 2 %8.00
K4 6 6 %100.00 0 %0.00
K5 39 38 %97.44 1 %2.56
K6 41 41 %100.00 0 %0.00
K7 21 21 %100.00 0 %0.00
K8 31 28 %90.32 3 %9.68
K9 15 15 %100.00 0 %0.00
K10 50 48 %96.00 2 %4.00
K11 19 18 %94.74 1 %5.26
K12 16 12 %75.00 4 %25.00
K13 23 19 %82.61 4 %17.39
K14 23 22 %95.65 1 %4.35
K15 20 16 %80.00 4 %20.00
K16 8 6 %75.00 2 %25.00
TOPLAM 421 389 32

Ortalama %92.40 %7.60

Tablo 4.2.3.’te yer alan verilere gore K4, K6, K7 ve K9 kodlu dgrenciler
bulunma hali ekini hatasiz olarak kullanmistir. Genel ¢erceveye bakildiginda
ogrencilerin bulunma hali ekini biiyik oranda (%92.40) dogru kullandiklar
goriilmektedir. K12 ve K16 kodlu 6grencilerin ise bulunma hali ekini kullanimlarinin
%25 oraninda hatali oldugu, bulunma hali ekini hatali kullanma orani en yiiksek
ogrenciler olduklar1 goriilmektedir. K2, K3, K5, K8, K10, K11 ve K14 kodlu

Ogrenciler, bulunma hali ekini %90 ve {izeri gibi yiiksek bir oranda dogru
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kullanmiglardir. Ogrenciler genel olarak bulunma hali ekinin %92.40’m1 dogru,
%7.60’1mn1 hatal1 kullanmislardir.

Ogrencilerin bulunma hali ekini kullanimlari ile ilgili hatalarna iliskin bazi

ornekler asagida goriildigi gibidir:

K1: “Dil yanlig ya da dogru yok...” buradaki “dil” s6zciigiinde bulunma hali
ekinin kullanilmas1 gerektigi halde kullanilmadigi; dolayisiyla bulunma hali ekinin

eksikliginden kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K15: “Ankara antlagsmasi Fransa ve TBMM arasi imzalaniyor.” ciimlede
“aras1” sozcligiiniin baglama ve ciimle yapisina uygun olarak bulunma hal eki ile
kullanilmas: gerekmektedir. Dolayisiyla bulunma hali ekinin eksikligi, gerektigi

halde kullanilmadig1 goriilmektedir.

K13: “ Amasya Fuat Bey Efendi Ankara’da Rifat Borekci gibi minlerce adam
yardim etdi.” K14 kodlu 6grencinin sinav kagidinda yer alan “Amasya“ yer adinin
baglama uygun olarak bulunma hali eki ile kullanilmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla

bulunma hali ekinin eksikligi, gerektigi halde kullanilmadigi goriilmektedir.

K12: “ Birinci safha 30 Ocak 1923 bitiyor.” K12 kodlu 6grencinin sinav
kagidinda yer alan “30 Ocak 1923” tarihinin baglama uygun olarak bulunma hali eki
ile kullanilmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla bulunma hali ekinin eksikligi, gerektigi

halde kullanilmadig goriilmektedir.
Tablo 4.2.4.’te ayrilma hali ekine ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.2.4. Ayrima Hal Ekine Ait Kullanim Durumlari

Ayrilma hal eki

Katilimcilar T D % H %

K1 17 15 %88.24 2 %11.76
K2 26 23 %88.46 3 %11.54
K3 9 9 %100.00 0 %0.00
K4 4 4 %100.00 0 %0.00
K5 6 5 %83.33 1 %16.67
K6 7 7 %100.00 0 %0.00
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K7 10 10 %100.00 0 %0.00

K8 23 22 %95.65 1 %4.35
K9 3 3 %100.00 0 %0.00
K10 20 19 %95.00 1 %5.00
K11 7 5 %71.43 2 %28.57
K12 12 10 %83.33 2 %16.67
K13 11 11 %100.00 0 %0.00
K14 18 18 %100.00 0 %0.00
K15 5 5 %100.00 0 %0.00
K16 4 4 %100.00 0 %0.00
TOPLAM 182 170 12

Ortalama %93.41% %6.59

Tablo 4.2.4.’te yer alan verilere gore K3, K4, K6, K7, K9, K13, K14, K15 ve
K16 kodlu 0Ogrencilerin ayrilma hali ekini %100 dogru yani hatasiz olarak
kullandiklar1 goériilmektedir. K3, K4, K6, K7 ve K10 kodlu 6grenciler, ayrilma hali
ekini %90 ve lizeri gibi yliksek bir oranda dogru kullanmislardir. Genel gergeveye
bakildiginda ogrencilerin ayrilma hali ekini biiyilk oranda (%93.41) dogru
kullandiklar1 goriilmektedir. K11 kodlu 0&grencinin ise ayrilma hali ekini
kullanimlarinin %28.57 oraninda hatali oldugu, ayrilma hali ekini hatali kullanma
orani en yiiksek 6grenci oldugu goriilmektedir. Ogrenciler genel olarak ayrilma hali

ekinin %93.42’ini dogru, % 6.59’unu hatali kullanmislardir.

Ogrencilerin ayrilma hali ekini kullanimlari ile ilgili hatalarma iliskin baz

ornekler asagida goriildigi gibidir:

K12: “Milli Miicadele’de 1. Inénii itibaren Tiirk zaferleri siiriiyor.” buradaki
“itibaren” sozciliglinde baglama uygun olarak ayrilma hali ekinin kullanilmasi
gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla ayrilma hali ekinin eksikliginden kaynaklanan

bir hata oldugu goriilmektedir.

K2: “Her insandan bulunan dili kullanabilme yetenegidir.” ciimlesindeki

“insandan” sozcligiindeki ayrilma héli ekinin yanhs kullamildig1 baglama ve fiil
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istemine gore bulunma hali eki getirilmesi gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla

ayrilma hali ekinin yanlig kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K5: “Beyinde anadil altindan bir klasér vardir.” climlesindeki “altindan”
sozclgiindeki ayrilma hali ekinin yanhs kullanildigi baglama ve fiil istemine gore
bulunma hali eki getirilmesi gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla ayrilma hali ekinin

yanlig kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K8: “Benim c¢evremde olan insanlarin ortak noktast ayni dilden
konusmalaridir.” ciimlesindeki “dilden* sozciigiindeki ayrilma hali ekinin yanlis
kullanildigi baglama gore belirtme hali eki getirilmesi gerektigi goriilmektedir.
Dolayisiyla ayrilma hali ekinin yanlhs kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu

goriilmektedir.
Tablo 4.2.5.’te ilgi hali ekine ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.2.5. Ilgi Hili Ekine Ait Kullanim Durumlar

Ilgi hali eki

Katilimeilar T D % H %

K1 22 16 %72.73 6 %27.27
K2 16 9 %56.25 7 %43.75
K3 22 10 %45.45 12 %54.55
K4 10 9 %90.00 1 %10.00
K5 7 3 %42.86 4 %57.14
K6 12 10 %83.33 2 %16.67
K7 16 14 %87.50 2 %12.50
K8 32 30 %93.75 2 %6.25
K9 11 8 %72.73 3 %27.27
K10 47 38 %80.85 9 %19.15
K11 15 8 %53.33 7 %46.67
K12 7 1 %14.29 6 %85.71
K13 20 17 %85.00 3 %15.00
K14 21 18 %85.71 3 %14.29
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K15 16 11 %68.75 5 %31.25

K16 12 10 %383.33 2 %16.67
Toplam 286 212 74
Ortalama %74.13 %25.87

Tablo 4.2.5.te yer alan verilere gore ilgi hali ekini hatasiz olarak kullanan
Ogrencinin olmadigr goriilmektedir. K4, K6, K7, K8, K10, K13, K14 ve K16 kodlu
ogrenciler, ilgi hali ekini %80 ve iizeri gibi yiiksek bir oranda dogru kullanmislardir.
Yani 6grencilerin yarisi kullandig ilgi hali eklerini biiyiik oranda (%80 ve iizerinde)
dogru kullanmiglardir. K12 yazili metinlerinde kullandig1 ilgi hali eklerini %85.71
oraninda yanlis kullanmis, dolayisiyla ilgi hali ekini en yliksek oranda hatali kullanan
ogrenci K12°dir. K1, K2, K3, K5, K9, Kllve K15 kodlu &grenciler genel dogru
ortalamasmin altinda bir dogru oranma sahiptir. Ogrenciler genel olarak ilgi hali

ekinin % 74.13’linii dogru, % 25.87’sini hatali kullanmislardir.

Ogrencilerin ilgi hali ekini kullanimlar1 ile ilgili hatalarma iliskin bazi

ornekler asagida goriildigh gibidir:

K4: “... bu tarz metinler gercek hayatla bir baglantis1 yoktur...” buradaki
“metinler” sozcligiiniin ilgi hali eki alarak “bu tarz metinlerin gercek hayatla bir
baglantis1” seklinde tamlama olusturmasinin baglama ve yapiya uygun olacagi
goriilmektedir. Bu sebeple ilgi hali ekinin eksikliginden kaynaklanan bir hata oldugu

gorilmektedir.

K2: “Insan dogusdan getirdigi yetenektir.” ciimlesindeki “insan” sdzciigiiniin
tamlamaya uygun olarak “insanin dogustan getirdigi yetenek™ seklinde ilgi hali eki
almas1 gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla ilgi hali ekinin eksikliginden

kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K5: “... dil yetisi sadece insanlar i¢indedir ve dil yetisi hayvanlar i¢inde
yoktur.“ climlesindeki “insanlar, “hayvanlar” sézctigiiniin tamlama durumuna ve
baglama uygun olarak “insanlarin i¢i”, “hayvanlarin i¢i” seklinde ilgi hali eki almas1
gerektigi goriilmektedir. Dolayistyla ilgi hali ekinin eksikliginden kaynaklanan bir

hata oldugu goriilmektedir.
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K13: “TBMM ilk kanunlarindan biridir.” climlesindeki “TBMM”
kisaltmasinda tamlamaya uygun olarak “TBMM’nin” seklinde ilgi hali eki almasi
gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla ilgi hali ekinin eksikliginden kaynaklanan bir

hata oldugu goriilmektedir.

K1: “Birlikte yasamak igin herkesin saygi® gostermeliyiz.” ciimlesindeki
“herkesin” sozciigiiniin baglama ve fiil istemine uygun olarak “herkese* seklinde
yaklasma hali eki almas1 gerektigi goriilmektedir. Dolayisiyla ilgi hali ekinin yanlig

kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.
Tablo 4.2.6.’da iyelik eklerine ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.2.6. Iyelik Eklerine Ait Kullanim Durumlart

Iyelik ekleri
Katilimeilar T D % H %
K1 72 62 %86.11 10 %13.89
K2 70 64 %91.43 6 %8.57
K3 59 47 %79.66 12 %20.34
K4 32 32 %100.00 0 %0.00
K5 36 32 %88.89 4 %11.11
K6 63 61 %96.83 2 %3.17
K7 60 59 %98.33 1 %1.67
K8 75 71 %94.67 4 %5.33
K9 24 18 %75.00 6 %25.00
K10 133 124 %93.23 9 %6.77
K11 55 36 %65.45 19 %34.55
K12 54 39 %72.22 15 %27.78
K13 60 60 %100.00 0 %0.00
K14 65 63 %96.92 2 %3.08
K15 51 48 %94.12 3 %5.88
K16 35 23 %65.71 12 %34.29
Toplam 944 839 105
Ortalama %88.88 %11.12

Tablo 4.2.6.’da yer alan verilere gore K4 veK13 kodlu d6grencilerin iyelik

eklerini %100 oraninda dogru yani hatasiz olarak kullandiklar1 gériilmektedir. Genel

2 Sozciigiin dgrencinin sinav kagidindaki asil bigimi “saygili* bigimindedir. Ancak baglama uygun
olarak 6grencinin “saygi gostermek* bicimindeki birlesik fiili kullanmak istedigi diistintilerek bu
yanlig géormezden gelinmistir. Arastirma konusu disinda oldugu i¢in goz ardi edilmistir.
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cergeveye bakildiginda ogrencilerin iyelik eklerini biiyiik oranda (%88.88) dogru
kullandiklar1 goriillmektedir. K2, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K13, K14 ve K15 kodlu
ogrenciler, iyelik eklerini ortalamanin iizerinde bir oranda dogru kullanmuslardir.
Yani Ogrencilerin yarisindan fazlasi kullandigi iyelik eklerini biiylik oranda
(%88.88’in iizerinde) dogru kullanmiglardir. K11 ve K16 yazili metinlerinde
kullandiklart iyelik eklerini sirastyla %34.55, %34.29 oraninda yanlis kullanmis, bu
ogrencilerin iyelik eklerini en yiiksek oranda hatali kullanan 6grenciler olduklar
goriilmektedir. Ogrenciler genel olarak iyelik eklerinin % 88.88’ini dogru, %

11.12’sini hatali kullanmiglardir.

Ogrencilerin iyelik eklerini kullanimlar1 ile ilgili hatalarma iliskin bazi

ornekler asagida goriildiigl gibidir:

K2: “Ornek olarak benim toplumda yasayan bir kisi o toplum igerisinde
yasayan dili kullanmalidir.” buradaki “toplumda” s6zciigiintin bulunma hali ekinden
once 1. Tekil kisi iyelik eki almasi gerektigi goriilmektedir. Bu sebeple iyelik ekinin
eksikliginden kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K8: “Benim amcan IU iiniversitesini ...fakiiltesini bitirdi.” ciimlesindeki
“amcan” sozcligintin 2. tekil iyelik eki aldigi ancak 1. tekil iyelik eki almasi
goriilmektedir. Dolayisiyla iyelik ekinin yanlis kullanilmasindan kaynaklanan bir

hata oldugu goriilmektedir.

K11: “Trablusgarp savasinda Osmanli Devlet kendinin giigsiiz oldugunu
gostermistir.” ctimlesindeki “Devlet” sozciigiiniin tamlama durumuna uygun olarak
“Osmanli Devleti” seklinde 3. tekil iyelik eki almasi gerektigi goriilmektedir.
Dolayisiyla iyelik ekinin eksikliginden kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K12: “Caresiz Osmanli yoneticiler bu duruma karsi ii¢ maddeli “Tehcir
Kanunu” ¢ikartiyor.” ctimlesindeki “yoneticiler” sozcligliniin tamlamaya uygun
olarak “Osmanli yoneticileri” seklinde 3. tekil iyelik eki almasi gerektigi
goriilmektedir. Dolayisiyla iyelik ekinin eksikliginden kaynaklanan bir hata oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 4.2.7.”de ¢okluk ekine ait veriler gosterilmistir:

Tablo 4.2.7. Cokluk Ekine Ait Kullanim Durumlar

Cokluk eki
Katilimeilar T D % H %
K1 65 61 %93.85 4 %6.15
K2 80 78 %97.50 2 %2.50
K3 60 58 %96.67 2 %3.33
K4 17 15 %88.24 2 %11.76
K5 34 33 %97.06 1 %2.94
K6 39 39 %100.00 0 %0.00
K7 37 35 %94.59 2 9%5.41
K8 34 31 %91.18 3 %8.82
K9 22 22 %100.00 0 %0.00
K10 82 81 %98.78 1 %1.22
K11 32 32 9%100.00 0 %0.00
K12 53 50 %94.34 3 %5.66
K13 46 45 %97.83 1 %2.17
K14 51 51 %100.00 0 %0.00
K15 32 32 %100.00 0 %0.00
K16 16 16 9%100.00 0 %0.00
Toplam 700 679 21
Ortalama %97.00 %3.00

Tablo 4.2.7.°de yer alan verilere gore K6, K9, K11, K13, K14, K15 ve K16
kodlu ogrencilerin, ¢okluk ekini %100 oraninda dogru yani hatasiz olarak
kullandiklar1 goriilmektedir. Genel gergeveye bakildiginda 6grencilerin ¢okluk ekini
biiyiilk oranda (%97.00) dogru kullandiklar1 goriilmektedir. K4 kodlu 6grenci
disindaki biitiin 6grencilerin ¢okluk ekini %90’1in iizerinde bir oranda dogru
kullandiklart goriilmektedir. En yiiksek hata oranit %11.76 ile K4 kodlu &grenciye
aittir. Ogrenciler genel olarak ¢okluk ekinin % 97.00’sini dogru, % 3.00’iinii hatali

kullanmislardir.

Ogrencilerin ¢okluk ekini kullanimlari ile ilgili hatalaria iliskin bazi drnekler

asagida gortldiigi gibidir:

K3: “Bu iki kavramlar birbirimizden olmuyorlar.”  buradaki “bu iki

kavramlar” soz obegindeki “kavramlar” sozciigiine eklenmis olan c¢okluk ekinin
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yanlis bir kullanim bigimi oldugu goriilmektedir. Bu sebeple ¢okluk ekinin gereksiz

kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

K4: “Universite talebelerinin okul maceras1 genelde gurbette gectigi icin
birgok maddi ve manevi sorunlar yasanir.” climlesindeki “sorunlar” sézciigiiniin
aldigi cokluk ekinin gereksiz kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu

goriilmektedir.

K7: “Baz1 noktalardan sonra yazarlar lizerine ¢ok fazla gidilmesinden dolay1
bir¢ok yanlig anlasilmalar olusabiliyor.” ciimlesindeki “bir¢cok yanlis anlagilmalar”
s6z Obegindeki ‘“anlagilmalar” sozcligiine getirilen c¢okluk ekinin gereksiz

kullanimindan kaynaklanan bir hata oldugu goriilmektedir.

Isim ¢ekim eklerinin kullanim durumlarma genel veriler Tablo 4.2.8.°de

gosterilmistir:
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Tablo 4.2.8. Ogrencilerin Her Bir Isim Cekim Ekini Kullanim Durumlar

Katilimcilar
K1

K2
K3
K4
K5
K6
K7
K8
K9
K10
K11
K12
K13
K14
K15
K16

Toplam

Belirtme hal eki Yaklasma hal eki Bulunma hal eki Ayrilma hal eki ilgi hali eki iyelik eki Cokluk eki
T D H T D H T D H T D H T D H T D H T D H
26 9 17 8 4 4 38 35 3 17 15 2 22 16 6 72 62 10 65 61 4
18 11 7 28 21 7 46 41 5 26 23 3 16 9 7 70 64 6 80 78 2
21 20 1 14 11 3 25 23 2 9 9 0 22 10 12 59 47 12 60 58 2
7 7 0 4 3 1 6 6 0 4 4 0 10 9 1 32 32 0 17 15 2
13 1 12 24 12 12 39 38 1 6 5 1 7 3 4 36 32 4 34 33 1
27 24 3 13 13 0 41 41 0 7 7 0 12 10 2 63 61 2 39 39 0
18 18 0 29 28 1 21 21 0 10 10 0 16 14 2 60 59 1 37 35 2
14 12 2 23 22 1 31 28 3 23 22 1 32 30 2 75 71 4 34 31 3
8 4 4 11 11 0 15 15 0 3 3 0 11 8 3 24 18 6 22 22 0
37 30 7 62 56 6 50 48 2 20 19 1 47 38 9 133 124 9 82 81 1
11 6 5 12 9 3 19 18 1 7 5 2 15 8 7 55 36 19 32 32 0
8 0 8 22 17 5 16 12 4 12 10 2 7 1 6 54 39 15 53 50 3
17 17 0 17 17 0 23 19 4 11 11 0 20 17 3 60 60 0 46 45 1
17 15 2 14 13 1 23 22 1 18 18 0 21 18 3 65 63 2 51 51 0
5 0 5 20 20 0 20 16 4 5 5 0 16 11 5 51 48 3 32 32 0
15 12 3 4 1 3 8 6 2 4 4 0 12 10 2 35 23 12 16 16 0
262 186 76 305 258 47 421 389 32 182 170 12 286 212 74 944 839 105 700 679 21

68



Isim ¢ekim eklerinin katilimeilar tarafindan toplam 3100 kez kullanildigi, bu
kullanimlarin 2733 kez dogru, 367 kez hatali oldugu diger bir deyisle; katilimcilarin
isim ¢ekim eklerini %88.16 oraninda dogru, %11.84 oraninda hatali kullandiklar
tespit edilmistir. Katilimcilar belirtme hal ekini toplam 262 kez kullanmislar; bunun
186’sm1 dogru, 76’sin1 hatali kullanimlarinin meydana getirdigi goriilmektedir. Elde
edilen verilerden katilimcilarin yaklagsma hal ekini 305 kez kullandiklar1 bunlarin
258’inin dogru, 47’sinin hatali kullanimlar oldugu tespit edilmistir. Bulunma hal
ekini 421 kez kullanan katilimcilarin; 389 kez dogru, 32 kez hatali kullandiklar
goriilmektedir. Katilimcilarin ayrilma hal ekini 182 kez ile en az kullandiklari; bu
kullanimlarinin 170’inde dogru, 12’sinde hatali kullandiklar1 gériilmektedir. ilgi
ekini 286 kez kullanan katilimcilarin; 212 kez dogru 74 kez hatali kullandiklari
saptanmigtir. Katilmcilarin en ¢ok iyelik eklerini, 944 kez, kullandiklar1 bu
kullanimlarinin = 839’unu  dogru, 105’ini hatali kullanimlarinin  olusturdugu
goriilmektedir. Cokluk ekini ise 700 kez kullanan katilimcilarin; 679 kez dogru 21
kez hatali kullandiklar1 tespit edilmistir. Diger bir deyisle katilimcilarin sinav
kagitlarinda en ¢ok kullanilan isim ¢ekim eki, %30.45 ile iyelik ekleridir. Bunu
%22.58 ile cokluk eki, %13.58 ile bulunma hal eki, %9.83 ile yaklasma hal eki,
%9.22 ile ilgi eki, %8.45 ile belirtme hal eki ve son olarak %5.87 ile ayrilma hal eki
takip etmektedir. Ote yandan katilimcilarin isim c¢ekim eklerini %88.06 oraninda

dogru kullandiklar1 hatali kullanimlarinin %14.94 oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin isim ¢ekim eklerini dogru ve hatali kullanimlarina iliskin tiim

veriler Tablo 4.2.9.’da gosterilmektedir:

Tablo 4.2.9. Ogrencilerin Isim Cekim Eklerini Dogru ve Hatali Kullanimlart

Katilimcilar Isim Cekim Ekleri Toplam Dogru Toplam Hata
Toplam Kullanim
f % f %
K1 248 202 %81.45 46 %18.55
K2 284 247 %86.97 37 %13.03
K3 210 178 %84.76 32 %15.24
K4 80 76 %95.00 4 %5.00
K5 159 124 %77.99 35 %22.01
K6 202 195 %96.53 7 %3.47
K7 191 185 %96.86 6 %3.14
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K8 232 216 %93.10 16 %6.90

K9 94 81 %86.17 13 %13.83
K10 431 396 %91.88 35 %8.12
K11 151 114 %75.50 37 %24.50
K12 172 129 %75.00 43 %25.00
K13 194 187 %96.39 7 %3.61
K14 209 200 %95.69 9 %4.31
K15 149 132 %88.59 17 %11.41
K16 94 71 %76.60 23 %23.40
Toplam 3100 2733 %88.16 367 %11.83

Tablo 4.2.9.°da goriildiigii gibi Ogrenciler isim ¢ekim eklerini %88.16
oraninda dogru, %11.83 oraninda hatali kullanilmistir. K4, K6, K7, K8, K10, K13 ve
K14 kodlu 6grencilerin isim ¢ekim eklerini biiyilik oranda (%90’1n {izerinde) dogru
kullandiklar1 goriilmektedir. K7 kodlu 6grenci isim ¢ekim eki kullanimlarinin
%96.86’s1n1 dogru kullandigindan isim ¢ekim eklerini en yiiksek oranda dogru
kullanan o6grenci oldugu goriilmektedir. K12 kodlu &grenci isim c¢ekim eki
kullanimlarinin %75’ini hatali kullandigindan isim ¢ekim eklerini en yliksek oranda
hatali kullanan 6grenci oldugu goriilmektedir. K6 ve K7 kodlu 6grencilerin isim
¢ekim eklerini dogru (%96.53, %96.86) ve hatali (%3.47, %3.14) kullanma
oranlarinin birbirleriyle neredeyse esit oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde K11 ve
K12 kodlu 6grencilerin isim ¢ekim eklerini dogru (%75.50, %75) ve hatali (%24.50,
%25) kullanma oranlarinin birbirleriyle neredeyse esit oldugu goriilmektedir. Ayni
sekilde K2 ve K9 kodlu 6grencilerin isim ¢ekim eklerini dogru (%86.97, %86.17) ve
hatali (9%13.03, %13.83) kullanma oranlarinin birbirleriyle neredeyse esit oldugu

goriilmektedir.

4.3. isim Cekim Ekleriyle Tlgili Yapilan Hata Tiirlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin 3. problemi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler
yazili anlatimda isim ¢ekim ekleriyle ilgili ne tiir hatalar yapmislardir?” olarak ifade
edilmistir. Bu probleme yanit bulmak i¢in 6grencilerin yazili kagitlar1 analiz edilmis
ve elde edilen veriler tablolar halinde gosterilmis, isim ¢ekim ekleri, ¢esitlerine gore

tablolastirilmistir. Tablo 4.3.1.’de durum-hal eklerine ait veriler gosterilmistir:
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Tablo 4.3.1. Durum-Hal Eklerine Iliskin Eklerin Siniflandirimasi

Durum\Hal ekleri

Katilimer ~ Toplam Toplam Belirtme Hal eki Yaklasma Hal eki Bulunma Hal eki Ayrilma Hal eki Ilgi Hali eki
lar kelime kullanilan Yanhs Kullanma Gereksiz  Yanhs  Kullanma Gereksiz  Yanhs  Kullanma Gereksiz  Yanhs  Kullanma Gereksiz  Yanhs  Kullanma  Gereksiz
Sayisi isimgekim —yjan ma Kullanma Kullan ma Kullanma Kullan ma Kullanma Kullan ma Kullanma Kullan  ma Kullanma
eki ma ma ma ma ma

K1 636 248 5 12 1 2 1 1 1 3 2 1
K2 801 284 1 4 2 5 1 1 3 2 3 6 1
K3 492 210 1 1 2 1 1 9 3
K4 214 80 1 1
K5 530 159 4 7 1 10 1 1 1 1 3 1
K6 647 202 1 2 1 1
K7 494 191 1 2
K8 659 232 1 1 1 1 1 1 1 1 1
K9 387 94 2 1 1 1 2
K10 1052 431 3 2 2 3 3 1 1 1 2 7
K11l 418 151 2 2 1 1 2 1 1 1 4 2 1
K12 562 172 2 3 3 2 3 2 2 1 1 1 5
K13 471 194 3 1 1 2
K14 483 209 1 1 1 1 1 1 1
K15 495 149 3 2 2 2 1 4
K16 322 94 2 1 3 1 1 2

Genel 8663 3100 27 26 23 24 14 9 13 14 5 8 4 0 13 49 12

Toplam
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Tablo 4.3.1.’de gorildiigii gibi belirtme hal eki toplam 76 kez hatali
kullanilmis bu hatalarin  %35.52’si belirtme hal ekinin yanlis kullanimindan
kaynaklanan, %34.21°1 belirtme hal ekinin kullanilmas1 gerektigi halde
kullanilmamasindan (eksikliginden) kaynaklanan ve %30.26’s1 da gereksiz
kullanilmasindan kaynaklanan hatalardir. Yaklasma hal eki katilimcilar tarafindan
toplam 47 kez hatali kullanilmis bu hatalarin %51.06’s1 yaklagma hal ekinin yanlis
kullanimindan kaynaklanan, %29.78’1 yaklasma hal ekinin kullanilmasi1 gerektigi
halde kullanilmamasindan (eksikliginden) kaynaklanan ve %19.14’1 gereksiz
kullanilmasindan kaynaklanan hatalardir. Bulunma hal eki katilimcilar tarafindan
toplam 32 kez hatali kullanilmis bu hatalarin %40.62’s1 bulunma hal ekinin
kullanimindan kaynaklanan, %43.75°1 bulunma hél ekinin kullanilmasi gerektigi
halde kullanilmamasindan kaynaklanan ve 9%15.62°si gereksiz kullanilmasindan
kaynaklanan hatalardir. Ayrilma hal eki katilimcilar tarafindan toplam 12 kez hatali
kullanilmis bu hatalarin  %66.66’s1 ayrilma hal ekinin yanlis kullanimindan
kaynaklanan, %33.33’0 ayrilma hal ekinin kullanilmas1 gerektigi halde
kullanilmamasindan kaynaklanmustir. Ilgi hali eki katilimcilar tarafindan toplam 74
kez hatali kullanilmig bu hatalarin %17.56’s1 ilgi hali ekinin yanlis kullanimindan
kaynaklanan, %66.21°1 ilgi hali ekinin kullanilmas1  gerektigi  halde
kullanilmamasindan kaynaklanan, %16.21’i gereksiz kullanilmasindan kaynaklanan
hatalardir. Genel olarak hal ekleri toplam 241 kez hatali kullanilmis bu
kullanimlarin; %35.26°s1 hal eklerinin yanlis kullanimindan kaynaklanan, %44.39’u
hal eklerinin kullanilmas1 gerektigi halde kullanilmamasindan kaynaklanan,

%20.33’1 gereksiz kullanilmasindan kaynaklanan hatalardir.

Tablo 4.3.2.°de iyelik eklerine iliskin hatalarin gesitlerine ait veriler

gosterilmistir:
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Tablo 4.3.2. iyelik Eklerine Iliskin Hatalarin Cesidine Gore Siniflandiriimast

Iyelik ekleri
Katilimcilar Yanlig Kullanma Kullanmama Gereksiz Kullanma  Toplam
K1 3 5 2 10
K2 6 6
K3 9 3 12
K4
K5 2 2 4
K6 2 2
K7 1 1
K8 1 3 4
K9 3 3 6
K10 6 3 9
K11 2 17 19
K12 1 14 15
K13
K14 2 2
K15 2 1 3
K16 1 11 12
Genel Toplam 10 83 12 105

Tablo 4.3.2.’de goriildigi gibi iyelik ekleri toplam 105 kez hatali kullanilmis
bu hatalarin %9.52’si iyelik eklerinin yanlis kullanimindan kaynaklanan, %79.04°i
iyelik eklerinin kullanilmas1 gerektigi hélde kullanilmamasindan kaynaklanan ve

%11.42’s1 de gereksiz kullanilmasindan kaynaklanan hatalardir.

Tablo 4.3.3.’te c¢okluk ekine iliskin hatalarin cesitlerine ait veriler

gosterilmistir:

Tablo 4.3.3. Cokluk Ekine Iliskin Hatalarin Cesidine Gire Siniflandiriimast

Cokluk eki

Katilimeilar Yanlis Kullanma ~ Kullanmama Gereksiz Kullanma ~ Toplam
K1 1 3 4

K2 2 2

K3 2 2

K4 1 1 2

K5 1 1

K6

K7 2 2
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K8 1 2 3
K9

K10 1 1
K11

K12 3 3
K13 1 1
K14

K15

K16

Genel Toplam 0 3 18 21

Tablo 4.4.3.’te goriildiigi gibi ¢okluk ekleri toplam 21 kez hatali kullanilmus,
bu hatalar incelendiginde cokluk ekinin yanlig kullanimindan kaynaklanan hata
olmadig1 goriilmektedir. Hatalarin %14.28’1i ¢okluk ekinin Kkullanilmasi gerektigi
halde kullanilmamasindan kaynaklanan ve %85.71°1 de gereksiz kullanilmasindan

kaynaklanan hatalardan olustugu tespit edilmistir.

Genel olarak verileri incelendiginde isim ¢ekim eklerine iliskin toplam 367
hata yapildig1 bu hatalarin %25.95’inin isim ¢ekim eklerinin yanlis kullanilmasindan,
%53.00’tniin isim ¢ekim eklerinin eksikliginden (kullanilmasi gerektigi halde
kullanilmama durumundan), %21.03’{iniin de gereksiz kullanilmasindan meydana

geldigi goriilmektedir.

4.4. Tiirkeeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin isim Cekim Eklerine
fliskin Gériislerine Ait Bulgular

Arastirmanin 4. problemi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
isim c¢ekim eklerine goriisleri nelerdir?” olarak ifade edilmistir. Bu probleme yanit
bulmak i¢in Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler asagidaki
sekildedir.

Goriisme esnasinda grencilere yoneltilen “Isim ¢ekim eklerini 6grenirken
zorlandimiz m1? Neden?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar Sekil 4.4.1.°de ve

aciklamalarda goriildiigi gibidir:

74



Ogrenci Goriisleri
70
61,53

60
50

38,46
40
30 - m Ogrenci Gorusleri
20 -
10 -
O .

Zor Zor Degil

Sekil 4.4.1. Isim Cekim Eklerinin Zorluguna Tliskin Ogrenci Goriisleri

Gorlisme yapilan 6grenci sayist 13’tiir. Bunlar; K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7,
K8, K9, K10, K11, K13 ve K15°tir. Bu 6grencilerden 5’1 (K1, K2, K5, K11, KI15)
isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorlandigini (%38.46) geriye kalan 8 6grenci (K3,

K4, K6, K7, K8, K9, K10 ve K13) ise zorlanmadigini (%61.53) ifade etmistir.

Ogrencilerin, isim ¢ekim eklerini &grenirken zorlanma nedenlerine iligkin
gortigleri tematik olarak smiflandirilmis ve temalarin igerisinde, alt temalar

(kategoriler) ve kodlar ile birlikte sunulmustur.

Gorligme yapilan 13 6grenci isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorlanma ya da
zorlanmama nedenlerine iliskin cesitli goriisler belirtmistir. Incelenen bu gériisler
once iki genel temaya gore smiflandirilmistir: Zor, zor degil (kolay). Kodlanmig
veriler Once alt temalari, sonra genel cerceveye iliskin temalari olusturmayi
saglamistir. Bu temalarin altinda alt temalar ve siniflandirma yapmay1 saglayan

kodlar verilmistir.

1.Tema: Zor (Yabanc1 dil olarak Tiirkce 68renen ogrencilerin isim ¢ekim
eklerini 6grenmekte zorlanma, giicliik cekme durumlari acisindan isim cekim
ekleri)

Gortisme yapilan 13 o6grenciden 5’1 (%38.46), isim c¢ekim eklerini
ogrenmekte zorlandigini ifade etmistir. Bu 6grenciler K1, K2, K5, K11 ve K15 kodlu
Ogrencilerdir. Bu 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 yazili

dokiimanlar seklinde incelenmis, kodlanmig ve temalara gore siniflandirilmistir.
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Alt tema: Yabanci dili ilk 6grenme siirecinde zorlanma

Kodlar: Konuyu ilk 6grenirken ¢ok zor gelmesi, ilk 6grenme siirecinde uzun
climlelerde zorlanma, ana dili digindaki yabanci dile ait yapilar1 6grenmekte

zorlanma

Ogrenciler (K1, K2, K5, K11, K15) ilk 6grenme siirecinde zorlandiklarini,
ogrenmekte giicliilk ¢ektiklerini ancak zamanla, isim ¢ekim ekleriyle ilgili sorunun
azaldigin1 ya da ortadan kalktigini ifade etmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden

durumu 6rnekleyen bazi alintilar su sekildedir:

K1: “... (isim ¢ekim eklerini 6grenirken giicliik, zorluk) yasadim ama suan
hatirlamiyorum ¢ok hazirliktayken yasadim sadece™ diyen K1 kodlu 0Ogrenci
Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenme siirecinde yani TOMER’deki 6grenimi
strasinda; isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorlandigin1 ancak bu durumun zamanla

ortadan kalktigini belirtmistir.

K2: “Genelde uzun ciimlelerde sikint1 kisa ciimlelerde eve geldim kolayca
yapabiliyorum. Uzun bir ctimleyi olustururken hatalar oluyor. ...bir siire boyleydi...
O anda her sey birden sonra bir dilbilgisini 6grenirken hepsini bir anda algilanmasi
biraz zor geliyordu o zamanda ¢iinkii o ilk dénemler o anda biz iyice anlamiyorsak
sonra da biz ayni sikintilar1 yasiyoruz bunu ben hatirliyorum.” K2 kodlu 6grenci
TOMER deki &grenimi sirasinda konuyu ilk dgrenme siirecinde zorlandigini ancak

bu durumun zamanla ortadan kalktigini belirtmistir.

KS5: “Aslinda yabanci dil 6grenirken ilk bastan tabi ki herkes zorlaniyor ben
de aynen ¢ok zorlandim ¢iinkii ilk Tiirk¢e bilmiyordum ve yavas yavas zamanina
gore derslere gore 6grendim ama ilk bastan hepsi (biitiin isim ¢ekim ekleri) benim
icin zordu.” K5 kodlu 6grenci isim ¢ekim eklerini ilk 6grenme siirecinde ¢ok

zorlandigin1 zamanla konular1 kavramaya basladigini ifade etmistir.

K11: “Karistirnyorum belki de Ruscada yok hal eki bu ylizden karistirtyorum
zorlandim...” K11 kodlu 6grenci isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorlanma sebebi
olarak Ogrendigi yabanci dile (Tiirk¢eye) ait yapilarin ana dilinden farkli olmasini

gostermistir.
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K15: “ilk geldigimizde ¢ok zordu kullanmiyorduk practise ile 6grendik yani
cok konusup da bir siire yanlis hatalar yaptik 6grendikten sonra simdi yani
diistinmeden Oyle kullaniyorum.” K15 kodlu 6grenci isim ¢ekim eklerini 6grenmekte
zorlanma sebebi olarak 6grenmekte oldugu yabanci dile (Tiirkgeye) ait yapilarin ana
dilinden farkli olmasini gostermis ve zamanla konular1 kavramaya basladigini ifade

etmistir.

Alt tema: Olumsuz aktarma
Kodlar: Anadili, ikinci dil ya da yabanci dil ile karsilastirma, ¢eviri veya ana
dilinden, ikinci dilinden, yabanc1 dilinden aktarma

Ogrenciler (K2, K5, K15) konuyu zor bulma sebeplerine ve dgrenmeyi
kolaylastirmak i¢in yaptiklarina yonelik c¢esitli goriisler belirtmislerdir. Ana
dillerinin, ikinci dillerinin ya da yabanci dillerinin etkisi ile konuyu benzetmeye
calisma, karsilastirma, c¢evirme; aktarma gibi gesitli yollarla konuyu o6grenmeye
calistiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden durumu

ornekleyen bazi alintilar su sekildedir:

K2: “Ana dilinden bilmiyorum Ingilizceden sey yapiyorum ben, benim ana
dilim gibi Ingilizce oldu yani aslinda &yle diyebilirim. Ciinkii ben ana dilim dil
bilgisi bilmiyorum, okumadmm. Sey Ingilizcenin biliyorum Ingilizce genelde yani
karsilagtirtyorum ana dilimi degil. Onunla yaptigim zaman yani ... Tiirkce seyler yani
biraz zor...” K2 kodlu dgrenci isim gekim eklerini dgrenirken Ingilizce (ikinci
diliyle) diisiinerek, karsilastirarak konuyu kavramaya ¢alistigin1 bunun kendisi igin

zor oldugunu ifade etmistir.

KS: “(Zor yani...) Bazen dil 6grenirken Tiirkgeyi kendi anne dilim ile ya da
Ingilizce ile sey yapiyorduk. Mesela Tiirkgeyi anlamazsak Ingilizce nasil bir kural
var bazi seyler ayn1 oluyor. Bu seyi de aynen dyle 6grendik. Mesela bu kimin? Bu
benim gozliigiim diyorum Asila’nin gozliigii diyorlar bunu yani Ingilizcede oppostraf
diye bir sey var onu kullanarak yani onu diisiinerek ayni sey oluyor diye dyle
ogrendim ben...” K5 kodlu 6grenci isim ¢ekim eklerini 6grenirken ana diliyle
(Farsca) ya da Ingilizce (yabanci diliyle) diisiinerek, karsilastirarak konuyu

kavramaya calistigin1 bunun kendisi i¢in zor oldugunu ifade etmistir.
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K15: “Evet (Zorlandim, ¢iinkii...) onlari bizim ana dilimizde de var ama -de
gibi -e gibi -i gibi degil de ama manas1 ayni sey... evet bizde de ek var eki biz de
ceviriyoruz Farscadan eki ¢eviriyoruz sizin anadilinizde yani Tiirk¢eye ¢eviriyoruz
kullaniyoruz ...” K15 kodlu 6grenci isim ¢ekim eklerini 6grenirken ana dilinden
(Farsg¢adan) ceviri yoluyla konuyu kavramaya ¢alistigini bunun kendisi i¢in zor

oldugunu ifade etmistir.

2.Tema: Zor degil, kolay (Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin isim
cekim eklerini 6grenmekte zorlanmama, kolay d6grenme durumlar1 ac¢isindan

isim cekim ekleri)

Goriisme yapilan 13 6grenci arasindaki 8 Ogrenci (%61.53) isim ¢ekim
eklerini 6grenmekte zorlanmadigini, konuyu kolay buldugunu ifade etmistir. Bu
ogrenciler K3, K4, K6, K7, K8, K9, K10 ve K13 kodlu 6grencilerdir. Bu 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 yazili dokiimanlar seklinde

incelenmis, kodlanmis ve kodlar temalar1 meydana getirmistir.
Alt tema: Ana dilin Tirk lehgelerinden olmasi, Tiirk lehgelerinin benzerligi
Kodlar: Eklerin benzer olmasi, dillerin neredeyse ayni olmasi

Isim cekim eklerini dgrenmekte zorlanmadigini, konuyu kolay buldugunu
ifade eden 6grenciler buna gerekge olarak ana dilleri ile Tiirkge arasinda ki benzerligi
gostermisglerdir. Bu Ogrencilerin ana dillerinin Tiirk¢enin lehgelerinden oldugu
bilinmektedir. Ogrencilerle yapilan gériismelerden durumu érnekleyen bazi alintilar

su sekildedir:
K3: “...sikint1 yok ¢linkii benim ana dilim (Tatar Tiirkcesi) ayn1 bu yiizden.”
K4: “Yok hi¢bir zaman sikint1 yasamadim bizim Tiirk¢e (Ahiska Tiirkgesi)

benzer oldugu i¢in yagamadim.”

K6: “Yok genelde Azerbaycancada ayni oldugu i¢in pek giicliik ¢cektigimi

sOyleyemem. Genelde dogru kullandigimi diistiniiyorum.”
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K9: “Ya aslinda pek fazla sikint1 olmadi ¢iinkii Uygurca ile Tiirkge ayn
oldugu icin yiizde 70 benzedigi i¢in benziyor yine Uygurcaya o yiizden onu onlar1

Ogrenirken pek fazla sikint1 yasamadim agikgasi ...”

K10: “Yok pek zor gelmedi niye ¢iinkii Tiirkmen dili de benziyor ya hani

bdyle ondan pek fazla zorluk ¢ekmedim onlarla.”

Goriildiigii tizere 6grenciler ana dillerinin Tiirk lehgelerinden olusunun,
Tiirkiye Tiirkgesini 6grenirken bir avantaj oldugunu ve 6grenme siirecinde kolaylik

sagladigini ifade etmislerdir.

Gorligme sorularindan digeri, “En ¢ok hangi isim ¢ekim ekini 6grenirken
zorlandimiz ya da hala zorlaniyorsunuz?* olarak ifade edilmistir. Isim ¢ekim eklerinin
zor oldugunu belirten dgrencilere: “Neden? sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin isim
cekim eklerini zor bulma ya da zor bulmama nedenleriyle birlikte, soruya iliskin

goriisleri asagida paylagilmistir:

K1 kodlu 06grenci (ana dili Malagasca) Tiirkcedeki isim ¢ekim eklerini
karistirdigini, hangi eki kullanacagina karar vermekte zorlandigini ifade etmistir. En
¢ok bulunma ve ayrilma halini karistirdig1 i¢in zor geldigini dile getirmistir. “Cok
karistirtyorum ne hangisini soylemem gerek... Mesela ben Madagaskar’'dan geldim,
Madagaskar’da geldim. Oyle ¢ok karistiryorum. Mesela Madagaskar’da,
Madagaskar’da soylersen sen Madagaskar’dasin suan, ama Madagaskar’dan, o

zaman sen oradan geldin burada mesela Madagaskar 'dan geldim.”

K2 kodlu 6grenci (ana dili Tamilce) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenirken
genellikle karsilastirma yaptigini; ana dilinin dil bilgisine hakim olmadigini
genellikle ikinci dili olan Ingilizce ile karsilastirarak diisiindiigiinii ifade etmistir.
Ozellikle belirtme ve yaklasma durumunda zorlandigini, tamlamalardaki ilgi eklerini
anlamlandiramadigi i¢in zor geldigini ifade etmistir. “Hdla benim bundan sikinti var.
Bana, beni; sana, seni o yerlerde... Onun oda, odasinda 6yle yerlerde yani sin sin
eklenen yerlerde benim sikintim var. Fatima’s pen digerine de ek gelmiyor sadece
Fatima. O kiigiiciik bir ciimle degil de uzun bir ciimle yapamiyorum. Ama biraz
akademik olarak bir seyini yaparken zorlantyorum onun siz tamam simdi konusma

tarzi soyliiyoruz, Fatima'min kalemi falan bu ornek olarak oluyor ama baska bir
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seyden uygulama -nmin ortada bir kelimede onu ekliyoruz ben bazen onu anlamiyorum

niye iki kelimede falan.”

K5 kodlu 6grenci (ana dili Farsca) Tiirkgedeki isim ¢ekim eklerinde ve genel
olarak ekleri kullanirken zorlandigini ifade etmistir. Ana dili Farsgayla ortak
kelimelerin varlig1 Tiirk¢eyi 6grenirken kolaylik saglarken tamlama kuruluslarindaki
ilgi ve iyelik eklerinde zorlandigini ifade etmistir. “Aslinda benim anne dilim Fars¢a
Tiirkgeye yakin bir de ¢ok¢a Farsca kelimeler var. Ben bazen bilmiyordum bunu ne
diyorlar diye ve bir anda soruyordum ve o Fars¢a kelime c¢ikiyordu c¢ok

sasirryordum... Ama benim kitabim, onun kitabi diye onlarda zorlandik...”

K11 kodlu 6grenci (ana dili Rusga) kurallar1 bildigini ancak kullanirken
karistirdiginmi ifade etmistir. “Bilmiyorum ki karistirtyorum belki de Rus¢ada yok bu
yiizden karistirtyorum zorlandim. -€, -i karistirtyorum.”

K15 kodlu 6grenci (ana dili Farsca) Tiirkcedeki isim ¢ekim eklerinde ve
genel olarak ekleri kullanirken zorlandigini ifade etmistir. Ana dili olan Fars¢adan
cevirerek Tiirkceyi ogrenmeye calistigini dile getirmistir. “ Ilk geldigimizde c¢ok
zordu kullanmiyorduk, da bir siire yanhs hatalar yaptik... Aslinda Tiirk¢e ogrenirken
daha fazla arkadagslarla konusurken ogrendim disarda sosyal mesela toplumlarda
ogrendim konusarak ogrendim... ya ¢ok az istisna vardi yani hepsi(ekleri) sadece
cevirip kullaniyordum Farsgay diistinerek ¢evirip ama simdi yani biraz ogrendigimiz
icin onu ¢evirmiyorum hizlica kullantyorum. Evet bizde de ek var eki bizde
ceviriyoruz Fars¢adan eki ¢eviriyoruz sizin anadilinizde yani Tiirk¢eye ¢eviriyoruz
kullaniyoruz.”

Isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorlanmadigim dile getiren K3 (Tatar
Tiirkgesi), K4 (Ahiska Tirkgesi), K6 (Azerbaycan Tirkgesi), K7 (Azerbaycan
Tiirkcesi), K8 (Azerbaycan Tiirkcesi), K9 (Uygur Tirkgesi), K10 (Tiirkmen
Tiirkgesi) ve K13 (Azerbaycan Tiirkgesi), kodlu 6grencilerdir. Isim cekim eklerinin
ogrenmekte zorlanmadigimi belirten 6grencilere: “Neden?* sorusu yoneltilmistir.
Gerekce olarak ana dillerinin Tiirk¢enin lehgelerinden olmasini ve bu dogrultuda
bliylik oranda benzer yapida olduklarini ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin neden

zorlanmadiklarina iliskin goriislerine ait veriler asagida verilmistir:

K3: “Sikinti yok ¢iinkii benim ana dilim (Tatar Tiirk¢esi) ayni bu yiizden...”
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K4: “Yok hi¢bir zaman sikinti yasamadim bizim Tiirk¢e (Ahiska Tiirkgesi)

benzer oldugu i¢in yasamadim.”

K6: “Yok genelde Azerbaycancada ayni oldugu icin pek giicliik cektigimi

soyleyemem. Genelde dogru kullandigimi diistiniiyorum.”

K7: “Yani yasamadim ¢iinkii iki dili (Tiirkiye Tiirk¢esi-Azerbaycan Tiirk¢esi)
paralel ogrendigim icin yani ayni sey ashinda sadece Azerbaycan dilinde bir hal

daha var onun disinda bir zorluk ¢ekmedim yani...”

K8: “Sorun yasamadim kolay, bizim dille (Azerbaycan Tiirkgesi) hemen

hemen ayni.”

K9: “Ya ashinda pek fazla sikinti olmadi ¢iinkii Uygurca ile Tiirkce ayni
oldugu icin yiizde 70 benzedigi igin benziyor yine Uygurcaya o Yyiizden onu

onlari(isim ¢ekim eklerini) 6grenirken pek fazla sikinti yasamadim agik¢asi.”

K10: “Yok pek zor gelmedi niye c¢iinkii Tiirkmen dili de benziyor ya hani

boyle ondan zorluk ¢cekmedim onlarla.”

K13: “Onlar(isim ¢ekim ekleri) bizde(Azerbaycan Tiirkgesi) de oldugu igin

¢ok da sikinti yasamiyorum onlarda.”

Gorildigi gibi ana dili Tiirk¢enin lehgelerinden olan 6grenciler isim ¢ekim
eklerini ogrenmekte zorluk yasamadiklarimi dile getirirken farkli dillere mensup
ogrenciler zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin isim ¢ekim eklerinin zorluguna iliskin goriislerinden elde edilen
verilere gore isim ¢ekim eklerini zor bulan &grencilerin belirtme ve yaklagma hal
ekinde (K2, K11), bulunma ve ayrilma hal ekinde (K1), ilgi hali ve iyelik eklerinde
(K2, K5) zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ¢esitli amaglarla Kaggarli Mahmut’tan
bugiine kadar ivme kazanarak varligini siirdiirmiistiir. Bugiin diinyanin hemen her
yerinde Tiirk¢enin Ogretimi ve 0grenimi ile ilgili ¢alismalar yiiriitiilmekte, konuya
iliskin aragtirmalar yapilmaktadir. Yapilan ve yapilmakta olan akademik g¢alismalar
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine katki sunmakta ve yabanci dil olarak Tiirkce
alanindaki sorunlarin belirlenmesine ve ¢6ziim yollarinin iiretilmesine olanak
saglamaktadir. Bu amagcla daha once yapilan lisansiistii ve diger caligsmalarda;
ozellikle dil bilgisi 6gretiminde isim ¢ekim eklerinin G&gretimine, Onemine,
karsilagilan sorunlara ve bu sorunlarin nedenlerine ve Ogrenci goriislerine yer
verildigi goriilmektedir. Bu calismada, “Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki isim ¢ekim ekleriyle ilgili hatalarinin neler
oldugu ve bu hatalarin olas1 sebepleri® irdelenmis; bu genel baslik icerisinde yabanci
dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen oOgrencilerin isim ¢ekim ekleri konusunda neden
zorlandiklar1 ya da hata yaptiklarina dair yazili anlatimlart ve gortsleri

degerlendirilmistir.

Bu béliimde yukarida ifade edilen genel arastirma problemi igerisinde yer
alan alt arastirma problemlerine iligkin elde edilen sonuglar verilerek, diger arastirma
sonuglariyla birlikte degerlendirilmis ve konuya yonelik olarak aragtirmacinin

onerileri sunulmustur.
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5.1. Sonug¢ ve Tartisma

“Tilirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin isim ¢ekim eklerini
kullanma durumlart nedir?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme iliskin
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda gecen isim ¢ekim ekleri tespit edilmis, 6grencilerin
isim ¢ekim eklerini kullanimlarinin yazili anlatimlarindaki s6zciik sayisiyla paralellik
gosterdigi gorilmistiir. Yazili sinav kagidinda kelime sayisi en fazla (1052) olan
K10 kodlu 6grencinin ayni zamanda isim ¢ekim eklerini en fazla (431) kullanan
ogrenci oldugu; yazili smav kagidinda kelime sayisi en az (214) olan K4 kodlu
Ogrencinin ayni zamanda isim ¢ekim eklerini de en az (80) kullanan 6grenci oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grencilerin yaptiklari hatalar degerlendirilirken kullanilan
kelime sayisinin da goz onilinde bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir. Katilimcilarin
simav kagitlarinda en ¢ok kullanilan isim ¢ekim eki, %30.45 ile iyelik ekleridir. Bunu
%22.58 ile ¢okluk eki, %13.58 ile bulunma hal eki, %9.83 ile yaklasma hal eki,
%09.22 ile ilgi eki, %8.45 ile belirtme hal eki ve son olarak %5.87 ile ayrilma hal eki
takip etmektedir. En az kullanilan isim ¢ekim eki ayrilma hali eki, en ¢ok kullanilan
isim ¢ekim eki ise iyelik ekleridir. Karaagag (2013, s.327), varligin kisiye ya da
baska bir varliga aidiyet, baglilik durumunu belirten iyelik kavraminin Tiirk¢ede ¢ok
gii¢lii yasandigini1 belirtmistir. Ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 isim ¢ekim ekinin
iyelik ekleri olmasinin sebebinin, Tiirk¢edeki aitlik ve baglilik iliskilerinin giiglii

olmasindan kaynaklandig1 sylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenen
ogrencilerin yazili anlatimlarinda isim cekim ekleriyle ilgili hatalarin gozlenme
siklig1 nedir?” olarak ifade edilmistir. Tirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen bu
Ogrencilerin aragtirma kapsaminda degerlendirilen isim ¢ekim ekleri ¢esitlerine gore
hatalari; durum/hal ekleri, iyelik ekleri, ¢okluk eki basliklar1 altinda
siniflandirlmustir. Ogrenciler; belirtme hali ekinin % 70.99’unu dogru, % 29.01’ini
hatal1, yaklagsma hali ekinin % 84.59’unu dogru, % 15.41’ini hatali, bulunma hali
ekinin %92.40’m1 dogru, %7.60’ 11 hatali, ayrilma hali ekinin%93.42’ini dogru, %
6.59’unu hatali, ilgi hali ekinin % 74.13’inii dogru, % 25.87’sini hatali, iyelik
eklerinin % 88.88’ini dogru, % 11.12’sini hatal1, ¢okluk ekinin % 97.00’sini dogru,
% 3.00’tin{ hatali kullandiklart goriilmiistiir. Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin
en yiiksek oranda hatali kullandiklar1 isim ¢ekim eki belirtme hali ekidir. Akdogan
(1993)’1in Tiirk¢ede eklerin nasil daha iyi Ogretilebilecegini ortaya koymay1
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amagladigi calismasinda benzer sekilde Ggrencilerin en ¢ok hata yaptiklart isim
¢ekim ekinin belirtme hali eki oldugu sonucuna ulasilmistir. Arhan (2015)’1n yabanci
dil olarak Tiirk¢eyi 06grenen Misirl 6grencilerin  Tiirkge 6grenirken yazili
anlatimlarinda yaptiklar1 ad durum eki yanliglarini tespit etmeyi ve incelemeyi
amagladigi calismasinin sonucunda da belirtme hali ekinin en ¢ok hata yapilan hal
eki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Isim ¢ekim eklerine iliskin hata oran1 en diisiik olan &grenci K7 kodlu égrencidir. K7
kodlu ogrencinin belirtme, bulunma ve ayrilma hal ekinin kullanimina iliskin
hatasinin bulunmadigi, yaklagma hali ekini 9%96.55, ilgi hali ekini %87.50, iyelik
eklerini %98.33 ve ¢okluk ekini %94.59 oraninda dogru kullandig1 goriilmistiir. Bu
kadin Ogrencinin ana dilinin Azerbaycan Tiirkg¢esi oldugu, 2 yildir Tirkiye’de
yasadigr ancak 11 yildir Tiirkiye Tirkcesi 6grendigi bilinmektedir. K7 kodlu
Ogrencinin isim ¢ekim eklerini en fazla dogru kullanma oranina sahip olmasinda
hedef dile uzun siire maruz kalmasi, 11 yillik Tiirkce 0grenimi ve ana dilinin
Azerbaycan Tiirkgesi olmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Isim ¢ekim eklerine
iliskin hata orani en yiiksek olan 6grenci K12 kodlu 6grencidir. Bu 6grenci belirtme
hal ekini tim kullanimlarinda hatali kullanmis, diger isim ¢ekim eklerinin hepsinde
cesitli oranlarda hata yapmistir. K12 kodlu 6grencinin ana dilinin Arapga oldugu, 3
yildir Tiirkiye’de yasadigi, Tiirkiye’deki ilk yilinda, bir egitim-6gretim yili,

TOMER ’de dgrenim goren erkek dgrenci oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin {iglincli alt problemi “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrenciler yazili anlatimlarinda isim ¢ekim ekleriyle ilgili ne tiir hatalar
yapmiglardir?” olarak ifade edilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

Hal eklerine iliskin hatalarin; 9%35.26’s1 hal eklerinin yanlis kullanimindan,
%44.39’u  hal eklerinin eksikliginden, 9%20.33°tii gereksiz kullanilmasindan

kaynaklanan hatalar oldugu goriilmiistiir.

Iyelik eklerine iliskin hatalarin %9.52’si iyelik eklerinin yanls kullanimindan
kaynaklanan, %79.04’1 iyelik eklerinin eksikliginden, %11.42’si de gereksiz

kullanilmasindan kaynaklanan hatalar oldugu goriilmiistiir.

Cokluk eklerine iligkin hatalar incelendiginde c¢okluk ekinin yanls

kullanimindan kaynaklanan hata olmadig1 goriilmektedir. Hatalarin %14.28°1 ¢cokluk
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ekinin eksikliginden, %85.71°1 de gereksiz kullanilmasindan kaynaklanan hatalardan

olusmustur.

Isim ¢ekim eklerine iliskin hatalarin %25.95’inin isim ¢ekim eklerinin yanls
kullanilmasindan, %53.00’{iniin isim ¢ekim eklerinin eksikliginden, %21.03 {iniin de
gereksiz kullanilmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Hata tiirleri arasinda en ¢ok
isim ¢ekim eklerinin eksikliginden kaynaklanan hatalarin yer almasinin sebebinin;
Ogrencilerin isim ¢ekim eklerinin iglevlerini, kullanim yerlerini ve olusturduklar

anlamsal bagintilar1 tam olarak kavrayamadiklarindan 6tiirii oldugu distiniilmektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin isim ¢ekim eklerine iliskin goriisleri nelerdir?” olarak ifade edilmis ve
bu dogrultuda 6grencilerle yapilan goriismelerin ardindan su sonuglara ulasilmistir:

Gorligme yapilan 13 6grenciye isim ¢ekim eklerini 6grenmekte zorluk ¢ekip
¢ekmedigi nedenleriyle birlikte sorulmustur. Yapilan igerik analizi ve betimsel
analizin ardindan su sonuglara ulasilmistir: Ogrencilerin (K1, K2, K3, K4, K5, K6,
K7, K8, K9, K10, K11, K13 ve K15), 5(K1, K2, K5, K11, K15)’i isim ¢ekim
eklerini 6grenmekte zorlandigini (%38.46) geriye kalan 8 6grenci (K3, K4, K6, K7,
K8, K9, K10 ve K13) ise zorlanmadigini (%61.53) dile getirmistir. Zorlandigini ifade
eden Ogrencilerin ana dillerinin Tiirk lehgelerinden olmadigi, zorlanmadigini ifade
eden Ogrencilerin tiimiiniin ana dillerinin Tiitk lehgelerine mensup oldugu
goriilmistiir. Ana dillerinin Tirk lehgelerinden olmadig goriilen 6grencilerin
goriisme verilerinin analizinden yabanci bir dili ilk 6grenme siirecinde zorlanma,
olumsuz aktarma, ceviri yapma gibi ¢esitli sebepler ortaya koyduklari tespit
edilmistir. Zorlanmadigini ifade eden 6grenciler ise (ana dili Tiirk lehgelerinden olan
ogrenciler) ana dilleri ve Tiirkiye Tiirkcesi arasindaki benzerligin kolaylik
sagladigini ifade etmislerdir. Ogrenci goriisleri ile yazili anlatimlarindaki isim ¢ekim
ekleri kullanimmin ortiistiigii goriilmiistiir. Isim ¢ekim eklerini yiiksek oranda
(%84’1in lizerinde) dogru kullanan bu 6grencilerin ayni zamanda isim ¢ekim eklerini
ogrenmekte zorluk cekmediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenci ifadeleri

(goriisme bulgular) ile yazili sinav kagitlarindaki bulgularin ortlistiigii goriilmiistiir.

Ogrenciler zorlanma ya da zorlanmama nedeni olarak ana dillerinin Tiirk
lehcelerinden olma ya da olmama durumuna isaret etmislerdir. Ozellikle zor

olmadigini dile getiren gdriigmecilerin hepsi bu sebebi gostermistir.
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Zorlandigim1 ifade eden Ogrencilere en ¢ok hangi isim ¢ekim ekini
ogrenmekte zorlandigr ve sebebine iliskin elde edilen verilere gore; belirtme ve
yaklasma hal ekinin karistirilmasi, bulunma ve ayrilma hal ekinin karistirilmasi ile
ilgi ve iyelik eklerinin zor bulunmasi seklinde sonuglara ulasilmistir. Bulunma ve
ayrilma hal ekini Ogrenmekte zorlandigimi karistirdigini  sdyleyen K1 kodlu
6grencinin bulunma ve ayrilma hal ekini kullanma oraninin biiyiik oranda (%90.17)
dogru oldugu goriilmiistiir. Belirtme ve yaklasma hali eklerini zor buldugunu ifade
eden K2 kodlu 6grencinin belirtme hali ekini %61.11, yaklasma halini %75.00
oraninda dogru kullandig1 goriilmiistiir. Belirtme ve yaklasma hali eklerini zor
buldugunu ve karistirdigini séyleyen K11 kodlu 6grencinin belirtme hali ekini
%54.55, yaklasma halini %75.00 oraninda dogru kullandign goriilmiistiir. lgi hali
ekinde de zorlandigini ifade eden K2 ve K5 kodlu 6grencilerin sirastyla ilgi hali ekini

dogru kullanma oraninin %56.25, K5 kodlu 6grencinin %42.86 oldugu goriilmiistiir.

K2 kodlu 6grencinin isim ¢ekim eklerini dogru kullanma oraninin, en az

belirtme (%61.11) ve ilgi %56.25) hali eklerinde oldugu goriilmistiir.

K5 kodlu 6grencinin isim g¢ekim eklerini dogru kullanma oraninin, en az

belirtme (%7.69) ve ilgi (%42.86) hali eklerinde oldugu goriilmistiir.

K11 kodlu 6grencinin isim ¢ekim eklerini dogru kullanma oraninin, en az

belirtme (%54.55) ve ilgi (%53.33) hali eklerinde oldugu gériilmiistiir.

K15 kodlu 6grenci genel olarak eklerle ilgili zorluk yasadigini ifade etmistir.
Ogrencinin isim ¢ekim eklerini dogru kullanma oraniin, en az belirtme hali eki igin
%0.00 oldugu, daha sonra dogru orani en az olan isim ¢ekim ekinin, ilgi (%68.75)
hali eki oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenci yaklagma hali ekini %100 oraninda dogru
kullanmistir. Goriigme verilerinin genel cercevede yazili smav kagidindaki isim

cekim eklerinin dogru ve hatali kullanimlariyla ortiistiigli goriilmektedir.

Yildirnm (2011)’in c¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilere “Tiirkgede ad durum eklerini 6grenmenin zor olup olmadig1” sorusunu
yonelttigi, 6grencilerden aldigi cevaplar 1s1ginda; ad durum eklerinde hata yapma
nedeninin “Ogrencilerin bu konuyu zor bulmalar’” olmadigi sonucuna ulastigi

goriilmistiir. Bu ¢alismada ismin hal eklerinde zorlandigini sdyleyen 6grencilerin o

86



konudaki hatalarinin o yonde yogunlastig1 yani arada bir iligki oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Akdogan (1993)’1n galismasinda, 6grencilerin isim durum/hal ekleriyle ilgili
hata tiirlerine gore en ¢ok eksik kullanim, fazla kullanim (biz bu hata tipini gereksiz
kullanim olarak fisledik), belirli bir hal ekinin yerine bir digerinin kullanimdan
kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda benzer sonuglara ulagilmas;
hal ekleriyle ilgili yapilan hatalarin; %35.26’s1 hal eklerinin yanlis kullanimindan,
%44.39’u eksikliginden, %20.33’ii gereksiz kullanilmasindan kaynaklanan hatalar
oldugu goriilmiistiir. Her iki ¢alismada da 6grencilerin yaptig1 hatalar arasinda en ¢ok
yapilan hata tiiriiniin isim ¢ekim eklerinin eksik kullanimindan kaynaklanan hatalar

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dolayistyla hal eklerinin kullanim yerlerinin, islevlerinin ve kurduklar
anlamsal iligkilerin tam olarak kavranmadigindan &tiirii eksik kullanimindan
kaynaklanan hata tipine sik¢a rastlandigi diisiiniilmektedir. Ote yandan 6grencilerin
ana dilleri ve konuyu zor bulup bulmamalarinin da isim c¢ekim eklerinin
kullaniminda dogrudan etkili oldugu goriilmistir. Konuya iligkin goriislerinin
temelinde de yine ana dillerinin Tiirk lehgelerinden olup olmama durumunun etkin

rol oynadig1 goriilmiistiir.

Genel ¢ergeveye iligkin son olarak Ogrencilerin en yiiksek oranda hatali
kullandiklar1 isim g¢ekim ekinin belirtme hali oldugu, bu durumun, 6grencilerin
konuyu zor bulmasi, belirtme hali ile yaklasma hali ekini karistirmasi, ana dilinin

etkisi, Tiirkgeyi 6grenme siiresi gibi cesitli sebepleri oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglara dayanilarak Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi
amaciyla hizmet veren kurum ve kuruluslara, bu alanda g¢alisan arastirmaci ve

ogretmenlere yonelik onerilerde bulunulmustur.

1. Ogrencinin konuya (isim ¢ekim ekleri) olan tutumu, &grenmeyi
etkilediginden Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin derse
(konuya) karsi tutumlarinin olumlu, isteklendirmelerinin yiliksek tutulmasi

oldukca &nemlidir. Ozellikle ana dili Tiirk lehgelerinden olmayan
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ogrencilerin konuyu zor bulabildikleri goriilmiis, bunun olumsuz bir tutum
yaratabilecegi diistiniildiigiinden, konuyu zor ya da kolay bulma durumunun
ayrica dikkate alinmasi gerekmektedir.

[sim c¢ekim eklerini 6grenmekte zorlanan &grencilerin dil 6grenim ve
kullanim basarisinin daha yiiksek olmasi igin “Avrupa Dil Ogretimi Ortak
Bagvuru Metni’nde ifade edilen diizeylere iliskin yeterlikler tam olarak
kazandirilmali, “Avrupa Dil Portfolyosu”na uygun 6grencinin dilsel gelisimi
takip edilmeli ve son olarak bireysel farkliliklar gozetilmelidir. Ogrencilerin
ana dili, Tirkeeyi Ogrenme siiresi, ikinci dili, bildigi yabanci diller vb.
ozelliklerindeki  farklar  dikkate alimmmalidir. Bireysel  6zelliklerin,
farkliliklarin yabanci dil 6grenim siirecinde aktif rol oynamasindan otiirii
bireye yonelik 6gretim-6grenim gergeklestirilmelidir.

. Alanda derinlemesine c¢alisacak nitelikli daha ¢ok arastirmaciya, konuya
egilmesi gereken daha ¢ok aragtirmaya ihtiya¢ oldugundan yapilacak yeni
caligmalar ile konunun her yoniiyle derinlemesine ele alinmasi, sonuglarin
karsilastirilmast ve ¢oziim yollarinin bu dogrultuda ortaya konulmasi
gerekmektedir. Her arastirma bir Onceki c¢alismayla benzer ve farkl
sonuglara sahip olabileceginden, calisma sonuglart olduk¢a 6nemlidir.
Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen C1 diizeyindeki 6grencilerin isim ¢ekim
ekleri konusunda zorlanabildikleri de goriilmiistiir. Bu sebeple, 6grencilerin
kendi alan 6grenimleri esnasinda da dilsel gelisimlerine katki saglayacak dil
destek 6gretim programlar: olusturulmali, bu 6grenciler i¢in segmeli Tiirkge
dersleri sunulmalidir.

. Isim ¢ekim eklerinin 6gretiminde eklerin kurdugu iliskiler, islevleri ve
anlamlari kavratilmalidir. Tam grenmenin gergeklesmesi saglanmalidir.
Ogrencinin ana dilinden, ikinci dilinden ya da daha once o6grendigi bir
yabanct dilden “olumsuz aktarma”lar yapabilecegi g6z Oniinde
bulundurulmali, dil 6gretiminde konuya dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin ana dillerinin Tiirk¢eyi yabanc dil olarak 6grenmelerinde etkili
rol oynadigr goriildiigiinden; ogrencilerin Tirkceyi yabanci dil olarak

Ogrenirken ana dillerine gore siiflandirilmalart gerektigi diistiniilmektedir.
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EKLER

EK1: KiSiSEL BiLGIi FORMU
KiSISEL BILGi FORMU

Dog. Dr. Bekir DIREKCI damigmanliginda yiiriitiilen bu arastirma, yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenirken isim c¢ekim ekleri ile ilgili yaptigmmiz yanlislar
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu formda kendinizi tanitmaniza yonelik sorular yer
almaktadir. Sorulara dogru ve eksiksiz yanit vermeniz arastirmanin giivenilirligini
artiracaktir. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan
kullanilabilecektir. Isimleriniz agiklanmayacak, isimleriniz yerine kodlar
kullanilacaktir. Arastirma ile ilgili herhangi bir sorunuz olursa asagidaki telefon
numarasindan ve e-posta adresinden arastirmaciyla iletisime gegmekten
cekinmeyiniz.

Vakit ayirdiginiz tesekkiir ederiz.
Deniz Cetintas
E-posta:denizcetintass@gmail.com
Yasiniz:

Cinsiyetiniz: [1] Kadmn [ Erkek
Boliimiiniiz:

Hangi iilkeden geldiniz?

Kag yildir Tiirkiye’de yasiyorsunuz?
Kag Yildir Tiirkge Ogreniyorsunuz?
Anadiliniz ve varsa ikinci diliniz:
Bildiginiz diger yabanci diller nelerdir?

Tiirkiye’de dil kurslarina gittiniz mi? Cevabiniz “evet” ise ne kadar siire ile
gittiniz?

Tiirkge Sertifikasiniz var mi1? Varsa hangi seviyede sertifikaya sahipsiniz?

95



EK 2: GORUSME SORULARI

Bu gorlisme formunda sizlerin Tiirkgce isim ¢ekim ekleri ile ilgili goriislerini
O0grenmeyi amaclayan 3 soru yer almaktadir. Bu sorulara verdiginiz cevaplar gizli
tutulacak ve sadece arastirmaci tarafindan kullanilabilecektir. Ses kayit cihazi
arastirma verilerinin tamaminin aragtirmaci tarafindan kullanilabilmesi agisindan
goriismelerin kayit altina almmasmi saglayacaktir. Isimleriniz agiklanmayacak,
isimleriniz yerine kodlar kullanilacaktir. Arastirma ile ilgili herhangi bir sorunuz
olursa asagidaki telefon numarasindan ve e-posta adresinden arastirmaciyla iletisime

geemekten ¢cekinmeyiniz.
Deniz CETINTAS

E-posta:denizcetintass@gmail.com

1. Isim ¢ekim eklerini &grenirken zorlandiniz m1? Neden?
2. En ¢ok hangi isim ¢ekim ekini 6grenirken zorlandiniz ya da hala
zorlantyorsunuz? Neden?

3. Sizin bu konuyla ilgili bagka sdylemek istediginiz bir sey var m1?
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