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OZET
SINIF OGRETMENLERININ iLK OKUMA YAZMA OGRETIiMi VE BU
SURECTE KULLANILAN KiTAPLARA YONELIK GORUSLERI

CIFTCI, SEVDE GUL
[Ikogretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Yasin OZKARA
Aralik 2017, 152 Sayfa

Ik okuma yazma faaliyetleri 6grencilerin gelecek yasantilarini etkileyecek en
onemli 6gedir. Ogrencilerin aile ve yakin ¢evresinde aldiklar bilgiler belirli bir temel
olusturabilir. Ancak okul, bu faaliyetlerin bilingli ve kurumsal olarak yiirtitildigi
ortamdir. Ogrencilerin gelecekte topluma faydali bireyler haline gelmesi bu
donanima sahip 6gretmenler sayesinde olmalidir.

Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, dnemli gorevlere
gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Bundan
dolayr istenilen bireyleri topluma kazandirmak bu siirecin dogru bir bicimde
ilerlemesi ile miimkiindiir. Bu amagla okuma yazma 0gretimi ¢ocuga ayni: zamanda
yazma yetenegi ve okuma zevkini tattirmaktir. Boylece insan elde ettigi tecriibeleri
ve yasantilarin1 yazma becerisi araciligiyla cevresiyle de paylasir.

Bu calismanm amaci, [lkdgretim 1.sif 6grencilerine ilk okuma yazma
ogretiminde kullamlan Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinin igerik yoniinden
yeterliligi hakkinda 6gretmen goriislerini almak, ogretmenlerin ilk okuma yazma
ogretimi asamasmda karsilastiklart OYO kitabindan kaynaklanan sorunlar1 ortaya
¢ikarmak ve ¢6ziim Onerileri sunmaktir.

Arastirma, betimsel bir aragtirma olup, Antalya ili Serik ilgesinde bulunan iki
subeli 4 okul ve tek subeli 8 okulda gerceklestirilmistir. Bu arastirma, bu okullarda
gorev yapan sif Ogretmenleri icerisinden 1. smif okutan 16 Ogretmen ile
gerceklestirilmistir.

Bu ¢aligmada veri toplama yontemi olarak derinlemesine inceleme yapmaya
en uygun yontem olan nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama araglari

olarak, acik uc¢lu sorulara dayanan yar1 yapilandirilmig bireysel goériisme formlari ve



bireysel gériisme sorularna agiklik getirmesi icin OYO kitabindan segilen sayfalar
dokiiman analizi i¢in kullanilmistir.

Veri toplama araglarmin 6zellikleri de dikkate alinarak veriler igerik analizi
ile incelenmistir. Bu veri analizine dayanarak arastirmanin bulgu ve yorumlari
olusturulmustur. Arastirma sonuglarina dayali olarak dnerilerde bulunulmustur.

Arastirmada Ogretmenler ilk okuma yazma Ogretimi igin kitabin daha
anlagilir, daha islevsel ve gorsel icerikle zenginlestirilmis olmasimi gerekli
gormiislerdir. Ogretmenler ilk okuma yazma kitabinn basit, anlasilir etkinliklerden
olusturulup hece olusturmada yapilan hatalarin giderilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ilk Okuma Yazma, Ses Temelli Ciimle Yontemi, Okuma

Yazma Ogreniyorum Kitabi



ABSTRACT

ELEMENTARY TEACHERS’ LITERACY TEACHING AND THEIR
OPINIONS ABOUT THE BOOKS FOR THIS AIM

By, CIFTCI, SEVDE GUL
Department of Elementary Education
Theses Advisor: Assoc. Prof. Dr. Yasin OZKARA
December 2017, 152 Pages

Literacy activities in the first grade are the most important factors to affect
students’ future lives. The knowledge the students acquire from their families and
environment can form a certain basis for them but school is the place for these
activities to be carried out more consciously and institutionally. Teachers having
these qualities should prepare individuals to be useful to the society. In civilised
societies, for the individuals to make progress in their own field of study and
carrying out an important work can be possible on the condition that they have a
developed skill of literacy. For this reason, for a society to have ideal individuals is
possible if this process runs properly. For this purpose, teaching literacy is both to
have the student acquire the literacy skill and experience reading pleasure at the same
time. So that individuals can also share their life experiences by means of their
writingskill.

The goal of this study is to have teachers’ opinions on the efficacy of literacy
books used for literacy education in the 1st grade in terms of content, to reveal
problems deriving from the literacy books during literacy education and to suggest
solutions tothoseproblems.

This study was conducted in 8 schools with only one section and in 4 schools
with two sections in Serik, Antalya according to the holistic multiple case pattern and
was conducted with 16 teachers teaching 1st grade students at those schools.

In this study, individual interviews and documentary analysis were used as
data collection methods. As data collection tools, semi-structured interview forms
based on open-ended questions and for documentary analysis, the pictures in the

literacy books were used.



Data was analyzed by content analysis taking into account the characteristics
of data collection tools. The findings and comments of the study were formed on the
basis of this data analysis and proposals were offered according to the results of the
study.

In this study, the teachers considered that it is necessary for the literacy books
to be more comprehensible and more functional and to be enriched by visual content
as well. They also pointed out that those literacy books used in the 1st grade should
be composed from simple and comprehensible activities and the mistakes made to

form.

Key Words: First Reading Writing, Saund Based Sentence Method, Reading and
Writing Book.
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BOLUM |
GIRIS

Teknolojinin hizi, siirekli el degistirmesi diisiiniiliirse gilinlimiizde bilgiler arasinda
baglant1 kurabilen, kurdugu baglantilar sonucu yeni bilgiler iireten ve bu tiretkenligi
topluma kazandiran bireyler istenmektedir. “Bilim ve teknolojideki gelismeler egitim
uygulamalarinda birtakim degisiklikleri de beraberinde gerektirmektedir. Ogrenme
ortaminda teknolojinin kullanimi1 giderek artmaktadir. Egitim teknolojisi, dgretim
stireciyle ilgili olup, belirlenen hedeflerin kazandirilmasina yardim eder” (Alkan,
1998, s.16). “Gelecegin insanini yetistirmede onemli bir yeri olan okuma yazma
Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi teknik becerileri kazandirmak
olarak ele almmamalidir. Okuma-yazma ayni zamanda o&grencilerin diisiinme ve
karar verme becerilerini gelistirecek, bilgiyi anlama ve kullanabilmelerini saglayacak

ve beyin teknolojisini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir” (Giines, 2000, s. 13).

“Okuma bir yoniiyle bireysel diger bir yoniiyle ise sosyal bir etkinliktir. Okuma
becerisi geligmis bir birey akademik yénden de kendisini gelistirecektir” (Ozkara,
2010, s. 109). Egitimin en belirgin amaci, bireylerin toplum yasamina saglikli bir
sekilde uyumunu saglamaktir. Ilk okuma yazma faaliyetleri bu amaci
gerceklestirmede baslangic teskil eder. Iyi egitim alan bireyler topluma uyum
saglamakta zorlanmaz ve kendisini yasadigi topluma ait hisseder. Okuma yazma
nasil Ogretilirse Ogretilsin demek, dogru degildir. Cocuga kazandirilacak okuma
yazma becerisi, hizli, dogru, anlayarak ve kavrayarak okuma ve okudugundan zevk
alma, bir bagka anlatimla elestirel bir okuma ve islek, diizgiin bir yazma, ilk okuma-

yazma 0gretiminin temel hedefidir (Tok, 2008).

Bu sekilde 6grenilen ve gelistirilen okuma yazma becerisi tiim derslerde akademik
basarmin da artmasini beraberinde getirecektir. A.B.D.’de yapilan bir arastirmaya
gore (Lyon, 1998), okuma yazma becerisi zayif olan dgrencilerin yaklasik %75’
ileriki 6grenim hayatlarinda da ayni sorunu yasamaktadirlar (akt: Akar, 2008, s.187).

Bayat, Sekercioglu ve Bakir (2014) okudugunu anlama ve fen basarisi arasindaki



iliskinin belirlenmesi amaglayan bir ¢calisma yapmis ve okudugu anlama basarisi ile
fen basaris1 arasinda belirli bir 6l¢iide iliskinin oldugunu sonucuna ulasilmistir.
Ozensoy (2011) ise elestirel okumaya gore diizenlenmis sosyal bilgiler dersinin
Ogrencilerin elestirel diislinme becerisine etkisini arastirmis ve aragtirma sonuglarina
gore elestirel okumaya dayali 6gretimin elestirel diisiinme becerisini anlamli diizeyde
artirdigr goriilmiistiir. Goktas (2010) ikinci kademe ogrencileri lizerinde yaptigi
arastirmasinda Okudugunu Anlama Becerisinin Matematik Dersindeki Akademik
Basariya Etkisini aragtirmigtir. Arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri ile matematik basarilar1 arasinda yiliksege yakin bir iligki oldugu ve
Ogrencilerin soru ¢dzerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumlarina
ve Ogrencilerin soru c¢ozerken okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama
durumlarina goére matematik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmigtir. Bu ve benzeri arastirmalar okuma yazma becerisinin akademik basariy1 ve
buna paralel olarak 6grencilerin gelecek yasantilarin1 dogrudan etkiledigini ortaya

koymaktadir.

[Ik6gretimin ilk yillarindan baslayarak okuma ve okudugunu anlama, kisinin yasami
boyunca basarili olmasinda énemli bir etkendir. Ogrencilerin bu déniim noktasina
ulagsmasinda egitimcilerin yapmas1 gereken sey, cocuklarin gelisim 6zelliklerini ve
gelecekteki basarilarini dikkate alarak okuma-yazma mekanizmalarini kesfetmelerine
yardimer olmaktir (Uniivar ve Celik, 1999). Bu nedenle, uygulayict durumundaki
yOnetici, 6gretmen, veli gibi egitim paydaslarinin da bilinglendirilip, donatilmas1 bu

stireclerin daha verimli olmasini saglayacaktir.

Ilk okuma yazmanin amaci; okumayi, okudugunu ve dinledigini anlamayi, duygu,
diisiince ve izlenimlerini anlatabilmeyi, iletisim kurabilmeyi, kurallara uygun, islek
yazi yazabilmeyi, Tiirk dilini kullanmak ve 6grenmekten zevk alabilmeyi ¢ocuga
ogretmektir (Tok, 2001, s. 258). Bu amagla kullanilan Okuma Yazma Ogreniyorum
kitabi derinlemesine incelenmeli ve eksik yonlerinin aciga ¢ikarilmasi

gerekmektedir.



1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitimle okul ortamina adim atan ¢ocuklar i¢in, egitim siirecinin temeli
olarak kabul edilen birinci sinif, 6grenim hayatlarinin en 6nemli basamagidir.
Ogrenciler, 6grenim hayatlarina ne kadar iyi ve saglam bir baslangic yaparlarsa
ilerideki siire¢ o kadar saglikli ilerleyecektir. Yildiz (2013) yaptig1 arastirmada
okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin Tiirkge, fen, matematik
ve sosyal bilgiler derslerinde akademik basariyr %61 oraninda degistirdigini ortaya

koymustur.

[Ikdgretim birinci sinifin en zorlayict ve sikintili siireci ilk okuma ve yazma
siirecidir. Ogrenciler bir yandan okuma yazma ogrenirken diger yandan da okul
kiiltiirine uyum saglamaya baglar. Bu donemdeki ¢ocuklarin gelisim o6zellikleri
dikkate alindiginda, Ogrencilerin somut islem doéneminde oldugu ve gorerek
dokunarak algiladiklar1 nesne ve olaylar1 daha iyi 6grendikleri goriilmektedir. Bu
nedenle ilkogretimin birinci siiflarinda yapilan okuma yazma egitiminin kaliteli ve
etkili olmasi i¢in ¢ocuklarin gelisimsel donemlerine, yaslarina uygun olarak yontem
ve yontemler kullanilmaktadir. Ulkemizde de c¢ocuklarm bu gelisimsel &zellikleri
dikkate alindig1 i¢in 2005 yilinda Ses Temelli Ciimle Yontemiyle okuma yazma

Ogretimine gegilmistir.

Gelecegin 6grencilerinin yetistirilmesinde ilk okuma yazma 6gretimi, basit diizeyde
okuma ve yazma becerileri ile smirli degildir. Diisiinme, anlama, siralama,
sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesinde de ilk okuma yazma O6gretiminin 6nemli bir
islevi vardir. Bu baglamda Tiirk¢ceyi dogru, gilizel ve etkili kullanmaya doniik
becerilerin kazandirildigi bir okuma yazma &gretimi amaglanmaktadir (Ilkdgretim

Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2016).

Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma ve yazma Ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere ulasilmaktadir. Ilk okuma yazma

Ogretimi, kisa siirede ciimlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir (Akyol, 2007).
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Bu arastirmanin problemi Antalya ili Serik il¢esindeki ilkokullarda gorev yapan simif
ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretim siirecinde Okuma Yazma Ogreniyorum

kitabindan kaynaklanan sorunlarini ortaya koymaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; ilkogretim birinci sinifta okutulan “Okuma Yazma
Ogreniyorum”  Kitabinin ~ dgrenci  seviyesine uygunlugu, “Okuma Yazma
Ogreniyorum” kitabmin gretim programindaki kazanimlar1 kazandirirken ne oranda
problem yasandigi, etkililigi, igerik yoniinden ve 6grencilerin 6grenim ihtiyaglarini
karsilamadaki yeterliligi yonlerinden sinif 6gretmenlerinin bakis acilarini ve “Okuma
Yazma Ogreniyorum” kitabmin okuma yazma ogretimindeki rolii ve niteligini

belirlemektir.

1.2.1. Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi ve bu siirecte kullanilan kitaplara

yonelik goriisleri nelerdir?

1.2.2. Alt Problemler

Bu probleme yanit liretebilmek acisindan asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1.2.2.1. Ogretmenlerin okuma yazma deyince gériisleri nelerdir?

1.2.2.2. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer

alan ¢izgi ¢alismalarinin yeterliligi hakkindaki goriigleri nelerdir?

1.2.2.3. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer

alan gorsellerin igerige uygunlugu hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.2.2.4. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer
alan harf calismalar1 i¢in ayrilmig boliimlerin yeterliligi hakkindaki goriisleri

nelerdir?



1.2.2.5. Ogretmenlerin elat-inorm harf dizisinin okuma ¢abuklugu bakimindan

anlamli olup olmadig1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.2.2.6. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer
alan sesten heceye gecis calismalarinda karsilastigi sorunlar hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.2.2.7. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde mevcut ders kitab1 hari¢ ek

kaynaga ihtiyag olup olmadigi hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.2.2.8. Ogretmenlerin dogrudan dik yazili metinlere gegilmesi hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.2.2.9. Ogretmenlerin OYO kitabinin gdrsel ve teknolojik materyallerle

desteklenmesi hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.2.2.10. Ogretmenlerin Tiirkge kilavuz kitabinin yeterliligi hakkindaki goriisleri

nelerdir?

1.2.2.11. Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimi hakindaki metaforik algilari

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim, insanda gizil olarak mevcut olan yetenekleri belirli amaclar dogrultusunda
cesitli vasitalarla gelistirme cabasidir. Egitim insami iiretken yapmayi, mutlu ve

basarili kilmay1, onun sosyal ¢evreye uyumunu saglamay1 amagclar (Calp, 2009).

“Egitim ailede baslar, okul ve yakin cevrede devam eder. Okuldaki egitim ve
ogretimin ilk basamagi okuma yazma Ogretimidir. Okuma ve yazma, giiniimiiz
diinyasinda, sosyallesme ve 6grenmenin en etkin araglarindandir” (Turan, 2007, s.

31).

Ik okuma yazma gretimini iyi bir sekilde almis dgrencilerin akademik basarilari
yiiksek, kendilerini ifade etme yetenekleri gelismis olacaktir. “Iyi bir &gretim,

ogrencide istendik ve kalict izli davranis degisiklikleri meydana getirmektir. Ayrica



iyl bir Ogretim, Ogrencide Ogrenmeye karsi isteklilik uyandiran etkinliktir”

(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s. 21).

Cocuklarin nasil 6grendigini bilmek, Ogretmenlerin nasil 6gretecegini etkileyen
onemli unsurlardan biridir. Ogretmen, okuma ve yazma ogretimi programini
maksimum seviyede c¢ocuklarin nasil Ogrendikleri {izerine tasarlamalidir.
Giliniimiizde 6gretmenin sinif igerisindeki roller degismistir. Artik 6gretmenler egitim
konusunda karar verme yetkisine sahip kisiler olarak, program gelistirme agisindan
hem zorunluluklari hem de sorumluluklart olan kisilerdir. Dil becerilerinin
Ogretiminde Ogretmenlerce verilecek kararlar hem icerik hem de 6gretimi iizerinde

etkili olmaktadir (Akyol, 2007).

Buradan hareketle Tiirkge 6gretiminde kullanilan Kitaplarin ilki olan Okuma Yazma
Ogreniyorum kitabinin okuma yazma &gretimindeki rolii, kitabin eksik ve yeterli
oldugu boliimlerin belirlenmesi, ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi, kitabin igeriginin
ve gorsellerinin Ogrenci seviyesine uygunlugu, kazanimlari kazandirirken ders

kitabindan kaynaklanan problemlerin belirlenmesi agisindan bu aragtirma énemlidir.

1.4. Sayiltilar

Aragtirmaya katilacak 6gretmenlerin goriisme sorularina gercek durumlari, goriis ve

beklentileri yansitacak cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

1.5.  Smrhhklar

Bu arastirma 2015-2016 egitim-dgretim yilinda Antalya ili’nin Serik Ilgesi’nde
bulunan 12 ilkokulda gdrev yapan 16 smf Ogretmeni ile yapilan goriisme

kayitlariyla sinirhidir.



1.6. Tammlar

IIk Okuma Yazma: “ilkokulun birinci sinifinda, ¢ocugun yazili dilin isaretlerini
sesli olarak okuyabildigi, soylenenleri veya kendi diisiincelerini yazabildigi donem”

(Ferah, 2007, s. 9)

Ses Temelli Ciimle Yontemi: “ilk okuma yazma &gretiminde, anlamli biitiin
olusturacak bir kag ses verildikten sonra, sesten (harften) heceye, heceden kelimeye,
kelimeden ciimleye ulagilarak okuma ve yazma becerisinin kazandirilmasini

saglayan biresimsel 6gretim yontemidir” (Turan, 2007, s. 9).



BOLUM 11
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Dil Bilim ve Dil Ogretimi

2.1.1. Dil

Dil, insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle ve

isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan, zeban olarak tanimlanir (TDK, 2016).

“Insanlar duygu ve diisiincelerini dil aracilig: ile paylasirlar. Dil, sesler dizgesinden
olusacag gibi isaretler ve degisik hareketlerden de olusabilir. Dilin olusumunda belli

kurallar gelisir” (Tazebay ve Celenk, 2008, s.314).

Iletisimin gerceklesmesinde, kaynak ve alicinin aym aract kullanmasi gerekir.
Gliniimiiz diinyasinda insanlarin gelistirdigi binlerce dil vardir. Bu dillerin bir
boliimii yasayan diller olarak varligmi siirdiiriitken, bir kismi da o6li diller
konumundadir. Dilleri yagatan, dili yaratan, lireten halktir. Diller de konu alanlarina
gore, mizik dili, hukuk dili, felsefe dili, tip dili gibi boliimlere ayrilarak da incelenir

(Giileryiiz, 2004).

“Insanoglunun dili yalniz onun konusabilmesi diisiindiigiinii baskalarma iletebilmesi
demek degildir. Dil dedigimiz diizen insanlarin goézidiir, beynidir; diisiincesi,
ruhudur. Ama insan beyninin nasil gizli yonleri, bilinmeyen noktalar1 varsa dilin

coziimlenemeyen apagik ortaya konamayan birgok yonleri vardir” (Aksan, 1987, s.
13).

Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir her toplumun kendi bireyleri
arasinda anlagsma saglamalari, iletisim kurmalart dil olgusuyla gergeklesmektedir.
Hayvanlar da kendi aralarinda iletisim kurmakta hatta problem ¢6zme ve arag

kullanmada basar1 saglamakta, buna karsin dil 6grenmede insanlar kadar basarili



olamamaktadirlar. Doga lizerinde dil yetisini kazanma ve dili bu derecede etkili bir

iletisim arac1 olarak kullanma ancak insana 0zgii yetenektir (Demirel ve Sahinel,

2014, s. 4).

Ayrica, dil kazanimi sadece konusma olarak anlasilmamalidir. Ciinki dil
kazaniminda seslerin 6grenilmesi, sozclik bilgisi, sozciiklerin ana ve yan anlamlari,
tiimce yapisi, zihinsel islemler olarak ifade edilen ¢6ziimleme ve bilesim islemlerinin

etkilesimi i¢inde gerceklesmektedir (Giileryiiz, 2004).

2.1.2. Ana Dili

Dilbilimciler, ana dili teriminin anlam yiikiini belirlemek ve agiklamak igin
cocugun genel anlamda ana merkezli 6grenme yasantilariyla olusan duygu, diistince
ve dilin kiiltiirel iklimiyle beslenip gelisen bir iletisim aracidir tanimin yaparlar. Bu
aracla ¢ocuk diinyay1 algilar, anlar, anlamlandirir ve duygu ve diisiincelerini anlatir.
Dilin bu 6grenme siireci yasam boyu devam eder. Genel anlamada ana dili,
baslangicta kisinin annesinden, yakin aile c¢evresinden ve daha sonra da iliskili
cevrelerden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii

baglarini olusturur (Aksan, 1987).

2.1.3. Ana Dili Ogretimi

Dil canli ve siirekli kendisini yenileyen bir varliktir. “Dil, belli bir yasta 6grenilip
bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 degildir” (Yildiz, 2003, s. 47). Ana dili 6gretimi
oncelikle anneden ve yakin ¢evreden baslamakta, daha sonra yagamim siirdiirdiigii

cevrede devam etmektedir.

Ana dili 6gretimi uluslarin egitim 6gretim sistemlerinin temelini olugturmaktadir.
“Ana dili 6gretimi, bir ulusun, kendi ¢ocuklarina ilk 6nce ailede daha sonralari ise
egitim kurumlarinda, dillerini kullandirabilme diisiincesiyle yapilir” (Yildiz, 2003,

S. 46).



“Birey, ana dilini ilk 6nce aile i¢indeki etkilesimden 6grenir” (Yilmaz, 2009, s. 3).
Annesinden ve ¢evresinden 6grendigi ana dili ¢ocugun diline yansimakta ve ¢ocuk
aileden 6grendigi gibi ana dilini kullanmaktadir. “Ailede Ogrenilen ses dizgesi,
vurgu, ton gibi ses oOzellikleri cocugun diline yerlesir” (Nas, 2003, s. 3).
“Baglangicta bireyin dogup biiylidiigii ¢cevre i¢cinde 6grendigi bu dil, okul ortaminda
gelisir” (Yilmaz, 2009, s. 3).

2.2. Ik Okuma Yazma Ogretimi

Cocuklar ailelerinden, 60-72 ay kayit cagma gelene kadar dil ve konusma
becerilerini kismen tamamlamis olarak okula baslarlar. Bundan sonra ilkokul 3.

siifl tamamlayana kadar ilk okuma yazma becerilerini kazanmalar1 beklenir.

Cemiloglu (1998) 6grencinin ilkokula baglangi¢c donemini, hataya yeri olmayan,
sistemli ve uzman kisiler tarafindan yliriitiilen bir siire¢ olarak tanimlar. Gergekten
de bu donemde yapilan hatalar Ogrencinin geri kalan egitim-6gretim hayatini

etkileyecektir. Bu sebeple ilk okuma yazma egitimi teknik bir konudur.

[k okuma yazma egitimi okuma ve yazma olarak kistmlandirilabilir. Sinif ortamina
uyum saglayan Ogrenciler bu iki faaliyeti birlikte basarabilmelidir. Okumadan
beklenen asil sonug¢ diisiince ve duygu aktaran yazilar1 anlamaktir. Bu anlama

etkinligi gerceklestigi zaman okuma basarilmig, amacina ulasmis olur (Ege, 2011).

Yazma becerisinde, sesleri, kelimeleri, ciimleleri yazim yo6niine uygun, dogru
sekillendirmektir. Ayrica noktalama isaretlerine uygun kuralli yazabilmek
amaclanir. Burada beklenen en iist diizey yazma etkinligi ise dikte caligmalaridir.
Soyleneni anlayip dogru bicimde yazan Ogrenciler icin yazma kazanimi

gerceklesmis sayilir.

Bu hedeflere ulagmak i¢in ilk okuma yazma MEB tarafindan belli amaglar, ilkeler,

planlamalar ile birlikte yonetilir.
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2.2.1. ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Amaci

Okuma yazma caligmalar1 rastgele yiiriitiilecek bir siire¢ degildir. Bu siirecin son
derece anlamli ve Ozenli yiiriitiilmesi gerekir. Siire¢ boyunca ogrenciye belli
kazanimlar adim adim yiiklenir. Giinlimiizde ilk okuma ve yazma dgretiminin amaci,
bireylere herhangi bir sekilde okuma ve yazma becerisi kazandirmak degildir. ilk
okuma ve yazma 0gretiminin amaci, 6grencilere; anlayarak, akici, dogru, elestirel bir

okuma ve islek, okunakli bir yazma becerisi kazandirmaktir (Yilar, 2015).

Ik okuma yazma 6gretimi &grencilere akict ve dogru okumayr MEB tarafindan
hazirlanan programlarda amag olarak belirtmistir. 2005 programinda gordiigiimiiz
Oonemli bir ayrim ise elestirel okuma becerisidir. Bu amaglara 6grencinin ulagsmasi ile

istenilen kazanimlar aktarilmis olacaktir.

(MEB, 2009) ilkogretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin Genel Amaglar1 genel

olarak nitelikle ilgilidir. Ozel amaglari ise kazanimlara bakarak siralayacak olursak:

e Diizeylerine uygun konusmalar1 dinleme, olay, film vb. izleme;

o Nitelikli sesli ve sessiz okuma;

e Dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarint dogru anlama, anlatma ve
yorumlama;

e Diizeylerine uygun zengin bir kelime dagarcigi;

e Sinif, okul ve ¢ocuk kitapliklarindan, canli kaynaklar vb. yararlanma,;

e Dinleme, izleme ve okuma yoluyla ilgi uyandirarak ¢evresini tanima, sevme;

o Kendinin, 6gretmeninin, aile bireylerinin adlarini, ev ve okul adresini
sOyleyip yazabilme;

e Diizeye uygun sorular diizenleyebilme, sorulara karsilik verebilme;

e Bilinen kisa bir masali, bir dykiiyi, izlenen bir olay1, diizeye uygun bir filmi,
Ogrenilen bir yeri anlatabilme;

e Sinifta ya da bir topluluk 6niinde isitilebilecek, anlasilabilecek gibi, giicliik
cekmeden, kelimeleri yerli yerinde kullanarak konusabilme;

e Birlikte ¢aligabilme, is birligi yapabilme ve yardimlasma;
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Kullandig1 kelimeleri diizgiin sdyleyebilme, ses ve heceleri ayirabilme, dogru
yazabilme;

Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

Bu sinifin kullanmas1 gereken yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme
ve noktalama isaretlerini kullanabilme;

Varliklarin tekil ve ¢ogul olusunu kavrayarak adlari, yerine gore tekil ve
cogul bicimlerinde kullanabilme;

Tiir adlarimi, Ozel adlar1 taniyabilme, bunlari adin durumlarina uygun
bicimleriyle kullanabilme;

Varliklarin 6zelliklerini, niteliklerini, sayilarini, yaptiklari isleri, eylemleri
bildiren kelimeleri tantyip kullanabilme;

Yazi1 yazarken sirada oturmada dikkat edilecek kurallar bilgisi ve yazi
yazarken kurallarina uygun bir sekilde sirada oturabilme;

Okuma ve yazmada kullanilan belli bash ara¢ ve gerecler;

Yazi arag- gereclerini temiz ve diizenli kullanmaya 6zen gosteris;

El ve parmak kaslarini ¢alistirict hareketleri yapabilme;

Harfleri olusturan temel ¢izgilerin anlam bilgisi, ¢izgileri kavrayabilme ve
cizebilme;

Diizeye uygun metinleri bulunulan smif diizeyine uygun hizla okuma,
anlama, yorumlama;

Okuduklarini ve dinlediklerini tam ve dogru sekilde anlama;

Okuduklarindan, dinlediklerinden, c¢esitli yollarla edindiklerinden veya
herhangi bir konuda sahip olunan bilgi, duygu, diisiinceleri s6zlii ve yazili
anlatabilme;

Kuralli, giizel, islek yaz1 yazma ve yazmaya istekli olus;

Verilen ses, hece, kelime ve climleleri dogru telaffuz edip hizli ve anlamlh
okuma, istenilen bi¢imde yazabilme;

Rakamlar1 kurallarina uygun yazabilme;

Nokta, virgiil, soru ve kesme isaretlerini kuralina uygun yapabilme, biiyiik
harflerin kullanildig: yerler;

Matematik isaretlerini kuralina uygun bigimde yapabilme bilgi, beceri, istek,

duygu ve aliskanliklarin1 kazandirmaktir.
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Kazanimlara gore 0zel amaglar1 inceledigimizde Ogrencilerin basitten karmasiga
dogru istenilen davramslar1 sergilemeleri beklenmektedir. Ilk okuma ve yazma
caligmalarinin baglangicinda basit¢e yazi arag-gereglerini kullanmada 6zen gosterme,
¢izgi caligmalar1 yapma vb. kazamimlar dgrenciye verilir. ilerleyen aylarda topluluk
oniinde konusma, okudugunu anlama, kurallara uygun vb. davranislar beklenir. ilk
okuma ve yazma siirecinin sonunda ise artik 6grenciden daha karmasik ve fiist
diizeyde kazanimlar beklenir. Tiim bu ¢alismalar yapilirken 6grencide istek ve merak

duygusu uyandirmak 6nemlidir.

Gray’e (1975) gore ilk okuma yazma 6gretiminin amaglart sunlardir:

1.  Cocuklarda okumaya yonelik istek uyandirmak,

2. Okuma galismalarinda sorular sorarak merak duygusunu gelistirmek,

3. Sozciik bilgisini gelistirmek, anlamini bilmedigi s6zciikleri okuma esnasinda
coziimleyebilmek,

4. Sesli okumaya aligtirmak,

5. Sessiz okuma hizlarini artirmak,

6.  Okuma ve yazmay1 aligkanlik haline gelmis bir zevke dontistiirmek,

7. Yazmann nelere faydali oldugunun anlasilmasini saglamak,

8.  Opgrencilerin yazinin kendini ifade etmede bir yasam tarzi olarak

kullanmalarina tesvik etmek.

Cevresiyle etkilesim kuracak olan 0Ogrenci Oncelikle kelime dagarcigim
zenginlestirmelidir. Okuduklarini bdylece zihninde anlamlandiracak ve yasina uygun

olarak okudugu metinleri ¢evresine ve akranlarina aktarabilecektir.

Celenk’e (2007) gore ilk okuma yazmanin amagclari ise sunlardir:

e Ogrencinin diizeyine uygun metinleri gerekli hizda ve anlayarak
okuya bilmesi.
e Diizeyine uygun okudugu metinleri ve dinledigi konusmalar

anlayabilmesi.
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e Kendi duygu ve diisiincelerini s6zlii ve yazili olarak anlatabilmesi.
e Cevresiyle etkili bir iletisim saglayabilmesi.
e Kurallarina uygun ve iglek yazabilmesi.

e Tiirk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilmesidir (s. 32).

Goriildiigii tizere ilk okuma yazma amagclarina ulagsmak dilimize gereken 6nemin ve
hassasiyetin verilmesi bakimindan olduk¢a onemlidir. Tiirk¢eyi dogru kullanmak,
cocuklarin ve genglerin kendilerini dogru ifade etmeleri, gilinliik yasamin igerisinde
Tiirkce’nin okundugu ve yazildigi her alanda gereken hassasiyetin gosterilmesi bu

amaglara baghdir.

2.2.2. ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Onemi

Ogrencilerin elestirel diisiinen kendisini ifade edebilen bireyler haline gelmeleri

oldukga dnemlidir. Ciinkii bu sayede toplum da istenilen seviyeye gelecektir (Ungan,
2007).

Cocugun ana dilindeki temel unsurlardan konusmak ve dinlemek aile ve g¢evre
tarafindan verilebilir. Fakat ilk okuma ve yazma becerisi okulda verilebilecek bir
kazanimdir (Belet ve Yasar, 2007).

“llk okuma yazma o&gretimi ilkogretimde gerceklestirilen ©nemli bir egitim
etkinligidir. Egitimin ilk ve 6nemli adimlarinin atildig1 ilk okuma yazma 6gretiminde
ogrencilerin edinecekleri beceri ve aligkanliklar, tiim egitim kademelerinde 6grenci

basarisin1 dogrudan etkileyecektir” (Goger, 2014, s. 11; Sagirli, 2015, s. 4).

Bireylerin giindelik hayatinda ihtiyaclarin1 karsilayacak, onlarin hayata bakislarini
degistirecek temel unsur okuma yazmadir. Iyi egitilmis bireyler aym1 zamanda
toplumlarin ihtiyaglarini da karsilar. Bu toplumlar i¢in vatandaglarinin okuma yazma
oranlarint artirtp ilerlemeleri icinde bir aractir. “Bunun farkinda olan iilkeler

vatandaslarini okur-yazar yapma ve iyi egitim almalarin1 saglama konusunda bilingli
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davranmaktadirlar. Bu nedenlerle okuma-yazma egitimi énemli bir konu olmustur”

(Giines, 1997, s. 2).

Okuma yazmay1 iyi bilen bireyler kendi fikirlerinin anlatmada daha etkindirler.
(Pehlivan, 2006). Okuma yazma kisinin gilinlik hayatinda oldukca 6nemlidir. “Bu
yetenekten yoksun olan kisi, en basit islerden teknolojik ugraslara kadar bir¢ok
okuma yazma bilme gerektiren durumlar1 yapamaz. Bu durum kisinin i¢ diinyasini da
etkiler ve okuma ve yazma bilmeyen bireyler mutsuz olur.” (Vural, 2007, s. 23).
“Okuma, zihnin gelisimine en fazla katkiy1 saglayan en onemli 6grenme alanidir”
(Glines, 2007, s. 117). “Okuma becerisi gelismemis birey zihnini yeterince

kullanamaz” (Yilmaz, 2006, s. 4).

Bu nedenlerden dolay1 okuma yazma faaliyetleri bireylerin topluma kazandirilmasi
ve kendi i¢ diinyalarinda barisik olmalar1 i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu calismalar
ozenli bicimde okullarda yiiriitilmelidir. Ogrencilere dogru aliskanliklar
kazandiracak sekilde planlanmalidir. Ciinkii bu ¢alismalar sirasinda yapilacak hatalar
diizeltilmesi zor sonuglar dogurabilir. Bu durumlara dikkat edilirse bireyler okuma-

yazma Ogretimi sayesinde topluma ait ve faydali olacaklardir.

2.2.3. flk Okuma ve Yazma Ogretiminin Tlkeleri

MEB (2016) Ilk Okuma ve Yazma Ogretiminin Ilkeleri planlamasinda dili
gelistirmek ana hedeftir. Planlamalar yapilirken ana dilinde konugsma yazma anlama
da zorluk ¢eken dgrenciler dikkate alinmustir. Ilk okuma yazma dgretimi su basliklar

ile planlanir:

15



Ana Dili
. Korumak
Ozgiivenini
Artirici
Caligmalar

Ortak
Birikimler

Temel
ok Uyern (SE
Orta llkelerinden
mi Hareket

Gerekli
Zaman ve
Firsat

Erken
Okuryazarhk

isitsel Konugma
Materyaller ozl

Temalardan
Yararlanma Listeleri

iletisimsel

Dil Ogretimi Esnek Olma

Sekil 1. Ilk Okuma Yazma ilkeleri

1) Ana Dili Korumak: Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kullandiklar1 dillerini
sosyal hayatlarinda da siirdiirebilmeleri esas alinir. Boylece kullanilan dilin

yok olmas1 engellenerek gelisimi desteklenecektir.

2) Ortak Birikimler: Ortak kullanilan s6z varligi dil 6gretiminde ve ilk okuma
yazmanin planlamasinda énemli bir potansiyel olusturur. Ulkemizde bulunan
tiim kesimler aym kiiltiiriin pargas1 olarak benzerlikler gostermektedir. Bu

sebeple bu birikim faydaya doniistiiriilmelidir.
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3)

4)

5)

6)

Bilinenden Bilinmeyene, Yakindan Uzaga, Basitten Karmasiga,
Somuttan Soyuta vb. Temel Ogretim Ilkelerinden Hareket Etme:
Ogrencilere ilk okuma yazma egitimi verilirken bireysel farkliliklar esas
almir. Dil diizeyi yeterli olmayan o&grenciler icin Ogretmenler farkl

planlamalar yapmalidir.

Gerekli Zaman ve Firsat Verilmelidir: Sinif 6gretmenleri 6zellikle 1. sinifta
veli ve idarecilerden Ogrencilerin bir an Once okuma yazmaya ge¢meleri
konusunda baski hissederler. Bunun sonucunda 6gretmenler harf dizelerini
vermede ve dgretimde aceleci davranabilirler. Bu baskiyr ortadan kaldirmak
denetci ve ydneticilerin gorevidir. Ogretmenler ise dgrencilere ilk okuma
yazma 6gretiminde gerekli zaman ve firsati vermelidir. Sonug olarak egitim-
Ogretim paydaslari 6gretmen iizerinde baski olusturmamall, diger egitim
paydaslarindan kaynaklanan baskilar1 gidermede Ogretmene yardimci

olmalidir.

Konusma Becerisine Agirhik Verilmelidir: Ogrencilerin karsilikli iletisim
kurmalari, kendilerini ifade etmeleri, topluluk 6niinde konusmalar1 amaglanir.
Cocuklarin yerel dillerini kullanmalar1 konusma becerilerini kisitlayabilir. Bu
durum ¢ocugun bireysel olarak konusma ve ifade ihtiyaci hissetmemesinden
de kaynaklanabilir. Medya araglarinin ulasilmazligt da bu duruma bir
etkendir. Tim bunlar okullarda olusturulacak etkili bir konusma becerisi

etkinlikleri ile asgari diizeye indirilebilir.

S6z Varhgina Dayah Siklik Listelerinden Yararlamilmahdir. Ogrencilerin
akran gruplar igerisinde en sik kullandiklar1 kelimeler, yas gruplarindan
yararlanip listelenerek bu kelimeler oncelikli 6gretilmelidir. Bir dilin en sik
kullanilan kelimelerinin oncelikli olarak ogretilmesi, dil 6gretimi acgisindan
gecgerli bir yoldur. Bu durum ayni zamanda egitimin anayasal temeli olan
firsat esitligini de beraberinde getirecektir. Sonug¢ olarak Ogrenciler bu

sacayagi sayesinde basariya ulasabilecektir.
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7)

8)

9

Ogretimde Kapsam ve Siire Bakimindan Esnek Olunmahdir: Her
Ogrencinin fiziksel ve zihinsel gelisimi farklidir. Kimi 6grenciler hizli ve
cabuk gelisim gosterebilir iken kimileri de yavas gelisim gosterebilir. Her
ogrenci kendisini tam olarak ifade edemeyebilir. Bu ylizden 6gretmenin plani

esnek ve degisken olmalidir.

Planin Uygulanmasinda iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi Esas
Alimmahdir: Dersler islenirken drama ve dogaglama gibi iletisim ve beden
dili etkinliklerine yer verilmelidir. Amag, baz1 kelime listelerinin ¢ocuklara
ezberletilmesi degil, cocuklarin 6grendikleri her bir kelimeyi iletisim siireci

icinde kullanabilmelerini saglamaktir.

Ders Kitabinda Yer Alan Temalardan Yararlamlmahdir: Kitaplarda yer
alan tema ve alt temalar 6grenci seviyelerine uygun olarak islenmelidir. Hazir
bulunusluk diizeyleri, 6grencinin dil Ogretiminin gerceklestigi ¢evre,
Ogrenciler arasi bireysel farkliliklar g6z Onilinde tutulmalidir. Belli
durumlarda  temalarda  belirtilen islenis  siireclerinde  degisiklige

gidilebilmelidir.

10) Gorsel ve Isitsel Materyallerden Yararlamlmahdir: Ilkogretim

Kurumlarina Devam Oranlarinin  Artirilmas1  Teknik Destek Projesi
kapsaminda Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmak ilk okuma yazma
ogretiminde planlanan kazanimlara ulagsmak icin gorsel ve isitsel

materyallerden faydalanilmalidir.

11) Erken Okuryazarhk Becerilerini Kazandirmak Hedeflenmelidir: Burada

kastedilen durum &grencinin ilk okuma yazma 6gretiminin yakin cevresi ve
ailesi tarafindan da desteklenmesidir. Bununla birlikte, erken okuryazarlik
becerilerinin 6zellikle 6grenme giicliigii ¢eken cocuklar i¢cin okullagmayla
gelen okuma-yazma o6gretimini kolaylastirict olduguna yonelik arastirmalar
da mevcuttur. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri bu sayede artirilacak

ve okuma-yazmaya ge¢is hiz kazanacaktir. Ciinkii okuma-yazmada asil
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istendik durum c¢ocugun okudugunu anlayip yorumlayarak anlatabilmesi,

sOylenen climle ve kelimeleri dogru ve kuralli yazabilir hale gelmesidir.

12) Cok Uyaranh Bir Egitim Ortamm Olusturulmahdir: Smif ortamlar
Ogrencilerin sinift sevip onlarin hoslanacag: sekilde tasarlanmalidir. Sinif igi
panolar, resimler, duvara asilan 06geler, vb. canli renkli dikkat cekici

olmalidir.

13) Plan Cocuklarin Ozgiivenini Artiric1 Sekilde Uygulanmalidir: ilk okuma-
yazma basta belirttigimiz {izere dikkatli yiiriitiilecek bir siirectir. Ogrenciler
bu siiregte bircok hata yapacaktir. Bu hatalar ¢ocugun igine kapanmasina
neden olabilir. Ogretmenler bu biling ile hareket etmeli ve Ogrencilerin
Ozgliven kazanmalarini desteklemelidir. Bunu gerceklestirirken hediye
verme, alay edilmeyi ortadan kaldirma, tesvik etme, giiven artirict ortamlar
olusturmak gibi ¢aligmalar 6gretmen tarafindan hassasiyetle yiiriitiilmelidir.
Ogretmenler, 6zelde 6zgiiven genel olarak da tiim duygusal zeka becerilerini

gelistirmeyi hedeflemelidir.

2.2.4. 1lIk Okuma ve Yazma Ogretim Materyalleri

[lkokul o&grencilerinin yas grubu olarak kiigiik olmalar1 kazanimlar verilirken
materyal kullanimmi neredeyse zorunlu kilmaktadir. Dersler islenirken materyal

kullanmanin faydalarini su sekilde izah edebiliriz.
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Coklu
Ogrenme
Ortami
Saglar

Kisisel
ihtiyaglari Dikkat Ceker

MATERYAL

KULLANIMI
Karsilar

Sekil 2. Materyal Kullanim

“lyi diizenlenmis &grenim cevresi ve arag-gereclerle dgrencilerin 6grenmelerinin
daha kalic1 ve daha etkili olmasi1 beklenir. Bireyin ne kadar ¢ok duyu organina hitap

edilirse 6grenme o derece iyi olur” (Cilenti, 1991, s. 57).

[k okuma-yazma 6gretiminde kullanilan materyaller bu nedenle daha da énemli bir
hal almaktadir. 1. Smif diizeyinde Ogretmenlerin hazirlayacagi materyaller
Ogrencilerin seviyelerine uygun olmalidir ve onlarin dikkatini ¢cekebilmelidir. Yalin’a

(2010) gore ilgi ¢ekici bir gorsel materyal i¢in tasarim ilkeleri sunlardir:

e Biitiinliik
e Denge

e \urgu

e Hizalama
e Yakinlik

Belirtilen niteliklere sahip olarak hazirlanan materyaller 6grencilerin dikkatini
cekmede basarili olacak boylece dersler sikici olmaktan ¢ikacaktir. Milli Egitim

Bakanliginca gonderilen Ogretmen kilavuz kitabinda ders Oncesi hazirlik
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boliimlerinde Ogretmenlere, kullanmalar1 gereken materyaller verilmektedir.
Ormnegin; “I” sesi verilmeden &nce metnin gorsellerinin incelenmesi, sesin
hissettirilmesi boliimiinde “Bir Diinya Birakin” sarkisinin dinletilmesi, sesi tanima
etkinliginde gorselleri bulma ve boyama, sesi ayirt etme boliimiinde basta-sonda-
ortada sesi buldurmak i¢in c¢alisma yapraklari kullanilmasi vb. materyaller

kullandirilmaktadir.

2.2.5 flk Okuma ve Yazma Ogretiminde Ogretmenin Rolii

“Egitim, hem birey olarak yiiksek bir yasam diizeyine ulagsmanin baslica yolu, hem
de toplum olarak gelisme ve ilerlemenin, ¢agdas iilkeler arasinda yer almanin temel
Ogesidir” (Kaya, 1989, s. 4). “Bu yenilesme siirecinde, degisimden etkilenen
bireylerin hem gelisim siirecine uyum saglamalart hem de gelisime katkida
bulunabilmeleri, davranis degistirme miihendisi olarak tanimlanan 6gretmenlere yeni

sorumluluklar yiiklemektedir” (Aydin, Sahin ve Topal, 2008, s. 120).

Nitelikli &gretmen yetistirme konusu Ilkokul kademesi igin olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilerin bu yas ddneminde model aldiklar1 birey 6gretmenleridir. Bu 6grencinin
gelecek yillarini1 dolayisiyla toplumu ilgilendiren bir durumdur. Nitelikli yetistirilmis

ogretmenler bu durumun en 6nemli 6gesidir.

Oz’e (1999) gore ilk okuma-yazma egitiminde 6gretmen;

Sinifa rehberlik edebilmeli,
Ogrencilerin 6grenmeye olan isteklerini canli tutabilmeli,
Calismalara cesitlilik katabilmeli,

Ogrencilere olumlu davranislar kazandirabilmeli,

o~ w0 D

Bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurabilmelidir.
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Burada oldugu gibi bireysel farkliliklar konusu ilk okuma yazma Ogretimi
kazanimlarinda da sikga belirtilen bir durumdur. Ogretmen smif igerisinde her
O0grencinin 6grenme diizeyi, kisilik unsurlari, davranis bigimleri, fiziksel 6zellikleri
kisacas1 bireysel farkliliklarini iyi bilmelidir. Bu farkliliklar1 derslerin hazirlik ve

islenis siirecinde analiz etmelidir.

Okullarda verilen tiim egitim-6gretim faaliyetinde 6gretmen basariin kilidi ve ilk

okuma yazma 6gretiminde de temel basar1 unsurudur.

2.3. Ilk Okuma ve Yazma Ogretimi Acgisindan Birinci Smif Ogrencilerini

Tanima

[lkokul birinci simf 6grencisinin gelisim dzellikleri fiziksel gelisim, zihinsel gelisim,
duygusal ve sosyal gelisim olarak gruplanabilir. Bu gelisim alanlar1 bagimsiz degil

birbiri ile iliskilidir.

2.3.1. Birinci Stmf Cocugunun Fiziksel Ozellikleri

“Insan canli bir varlik olarak gelisimini siirdiiriirken bulundugu ortamda hareketlilik
igerisindedir” (Saygin ve Polat, 2005, s. 205). Fiziksel 6zellikler hareket edebilme ve
basarma duygusu ile biitiinlesmistir. Bu tanima gore fiziksel uygunlugu en yiiksek

olan kisi yorulmaksizin en uzun siire hareket edebilen kisidir (Zorba, 1999).

“Bir bagka sekilde tanimlayacak olursak fiziksel uygunluk fiziksel aktiviteleri
basarili bir sekilde yapma yetenegidir” (Gutin, Manos ve Strong, 1992, s. 206).

Fiziksel gelisim cocuklarin sosyal ve zihinsel gelisimlerini etkilediginden ¢ok
onemlidir. Ozellikle gérme, isitme ve konusma problemleri okuryazarhik gelisimi
acisindan &nemlidir (Akyol, 2006). “ilkokula baslama caginda beden saghg ile

diisiinme giicii arasinda siki bir iligki vardir. Cocugun okuldaki basaris1 biiyiik oranda
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saglik durumuna ve fiziksel enerjisine baghdir. Bu nedenle ¢ocugun sagligima ve

beslenmesine dikkat etmek gerekir” (MEB, 1969, s. 372).

6 yasma girmis ve 1. smifa baslamis olan cocugun, fiziksel gelisimi ge¢mis
donemlerine gore yavaglar. Bu yas grubunda;

e Ritim esliginde hareket etme,

e Istenilen uzakliga nesneleri firlatip atma,

e Dans etme,

e Topu yakalama, topa vurma,

e ki tekerlekli bisiklete binme,

e Skotter ya da kaykay kullanma,

e Ip atlama, tek ayak iizerinde durma,

e Verilen siralamaya gore ipe boncuk dizme,

e Kiyafetlerini diizene gore giyme, ¢ikarma

e (Cizgileri yonlerine gore ¢izme,

e Kosma, tirmanma,

e Top oyunlar1 ve ylizme aktivitelerinde beceri kazanma, becerilerini kazanip

uygulamalari beklenir (MEB, 2005).

“Bunun yani sira kalem kontrol yetenegi artar ve ¢izimi iyilesmeye baglar”

(Sheridan, 2002, s. 32-33).

“Bu donemde ¢ocuklar olduk¢a hareketlidir. Fazlaca hareket etmenin sonucu olarak
sinif ortaminda birgok kiigiik kaza yasanabilir. Bu nedenle siklikla dengesini
kaybeder” (Selguk, 2009, s. 37). “Ogretmenlerin bu o6zellikleri iyi bilmesi simf
yonetimi a¢isindan da oldukg¢a dnemli sayilir. Ozellikle erkek ¢ocuklari hareketlilikte
on plana c¢ikarlar. Bu donemin erkek cocuklar1 zorlamali bir fiziki aktivite i¢inde

yorulduklarini fark edemeyebilirler” (Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2007, s. 24).

Ogrencilerin bu dénemde kesici disleri ¢ikar. Cocuklarin fiziksel gelisimleri Milli
Egitim Bakanliginca da dikkate alinmaktadir. Son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 ve
Saglik Bakanligi’nin ortak yiiriittigli bircok proje bulunmaktadir. Gz Taramasi,
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Florlu Vernik Uygulamasi, Beyaz Bayrak Projesi, hijyen konularinda egitim vb. bu

projeler arasindadir.

2.3.2. Birinci Stmf Cocugunun Zihinsel Ozellikleri

Zihinsel faaliyetler ilk ¢ocukluk yillarinda, olduk¢a diisiik seviyededir. Cevre ve
dogum etkenleri ile bu gelisim olgunlagmaya baglar. Birey, diinyaya ilk geldiginde,
zihinsel anlamda pek fazla davranistan s6z edilemez. iki yasina kadar zihinsel
faaliyetler gelisim icindedir ve kavramsal zekanin olusmasinin hazirlik evresidir.

(MEB, 2006).

Kiliger’ya (2000) gore iki yasina gelen ¢ocukta kavramsal zeka 4 kisimdir;

Soyut
diigiinme [11
yastan
sonra.)

ilkel
kavramlarin KAV RAMSAL Somut

kazanilmasi diigiinme [7-
[2-4yas ZEKA 11 yag arasi.)
arasl.)

Sezgisel
diigiinme [4-7
yagarasi.)

Sekil 3. Kavramsal Zeka

“Ilkokul birinci smif gocuklari somut diisiiniirler. Bu donemde gozle gormedikleri
varliklart yorumlamalar1 bu nesneleri algilamalar1 olduk¢a zordur. Soyut diisiinme

gerektiren islemlerde basarisizdirlar” (Celenk, 2007, s. 13). “Gokyiiziindeki varliklar
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canli sanir” (Yilmaz, 2006, s. 17). Ayrica sinif ortaminda da gozlenen tecriibelere

gore dikkatleri oldukga sinirlidir.

(Metin, 2008) 5-6 yasta zihinsel gelisim 6zelliklerini soyle siralar;

Daha mantikl1 diisiince yapisina sahiptir.
e Kavram bilgisi olduk¢a fazladir.

e Bazi zaman kavramlarini kazanir.

e Sagini — solunu bilir.

e 50’ye kadar sayar.

e 110 aras1 rakamlari siraya dizer.

e 5 bicimde toplama — ¢ikarma yapar.

e Bazi paralari tanir.

e Ismini yazar.

e 10 sozciigii okur.

e Ogrenmeye ve kesfetmeye cok isteklidir.

2.3.3. Birinci Simif Cocugunun Duygusal ve Sosyal Ozellikleri

Ilkokul birinci smif ¢ocuklarinda giilme, aglama, korku, 6fke inatgilik, kiskanglik,
saldirganlik, refleks, heyecan, haz, elem gibi bircok duygusal 6zellik goriilebilir

(MEB, 2013).

Cok uzun siire konusan ve bundan haz alan ¢ocuk konugsmanin iletisim oldugunu
anlar (Sheridan, 2002). Ilkokul 1. smmf cocugu ¢ok konusuyor olmasma ragmen
dinleme konusunda sikintilidir (Keskinkilic ve Keskinkilig, 2007). Ogretmenin tiim
dikkat ¢ekme g¢abalarinin sonucu bu siire 3-5 dakikadir (Demirel, 1999).

Sosyal gelisim yoniinden bu yas ¢ocugu arkadas edinme, gruba katilma, rekabet vb.
sosyallesme Ozellikleri gosterir. Bu ozelliklerini saglikli yiiriitebilen ¢ocuklar okul

kiltliriine uyum saglar. Sosyal beceri yoniinden noksan olan 6grenciler ise arkadas
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gruplarindan reddedilir. Bu gelecek yasantisinda ve okul hayatinda sorunlar
yasamasina neden olur (Baran, 2011). Bu yasta arkadasliklar kisa siirer. Akran

zorbalig1 yasanabilir. Smif ortaminda sik sik sikayetler yasanir.

Ilkokul birinci smif ¢cocugunun sosyallesmesi esasen oyuna bagldir diyebiliriz. Bu
cagda cocuklar oyun ile Ogrenip, fiziksel olarak ta gelisirler. Milli Egitim
Bakanliginca oyun ile ilgili “Oyun ve Fiziki Etkinlikler” dersi miifredatta yerini
almig durumdadir. Ayrica “Geleneksel Cocuk Oyunlart Senligi” diizenlenmektedir.
Egitim-6gretim faaliyetinin temel tasi olan "oyun" boylece gercek amacina

ulasabilmektedir (Kula, 2017).

2.4.  1lk Okuma ve Yazma Ogretim Yontemleri

[Ik okuma-yazma 6gretiminde birgok ydntem mevcuttur. “Ulkeler kendilerine ait
kiltiirel yapilarin1 ve dillerini g6z Oniline alarak bu yontemlerden faydalanir.
Diinyada ilk okuma yazma O&gretiminde kullanilan yaklasik elli ydntem
bulunmaktadir” (Giines, 2000, s. 44). “Ulkemizde, ilk okuma-yazma &gretiminde,
biresim, karma, ¢oziimleme ve ses temelli climle yontemleri gibi farkli yontemler

kullanilmistir” (Tok, 2008, s. 124).

2.4.1. Biresim Yontemi

Bu yontemde 6grencilere oncelikle sesler tanitilir. Daha sonra bu seslerden heceler
elde edilir. Heceler birlestirilir ve kelimeler olusturulur. Kelimelerden ciimleler,
ciimlelerden de metinler elde edilir (Tok, 2001). Biresim yonteminin islem

basamaklar1 soyledir.

26



o .SERBEST
cUMLE

OKUMA
® ciive ASAMASI

HECE

SES

Sekil 4. Biresim Yontemi Asamalar

Bu yontemde amag, cocugun okuyup yazabilmesi ve buradan hareketle tiimceler
kurabilmesidir (Bastiirk, 2004,). Ogrencilere hazirlhik dénemi calismalar1 yaptirilir
daha sonra sesler verilir. Sesler verilirken sesli harflerden baslanir kalan harfler
haftalara yayilarak sirayla verilir. Ses verme iglemi bittikten sonra her sessiz harfin
sagma ve soluna sesli; her sesli harfin sagina ve soluna sessiz harfler getirilerek
heceler olusturulur, bu heceler 6grencilere kavratilir. Soézciik doneminde basit

sozciiklerden baglanilir. Sinifin uygun boliimlerine kelimeler asilir.

Ciimle doneminde oncelikle kiigiik harflerden baslanir. Kiigiik harflerin arasina 6zel

.....

Bunun nedeni Cheek’e (1984) gore 6grenciler kiigiik harflerin yer aldigi ciimleleri

daha cabuk kavrarlar.

Son donemde okuma caligmalar1 yapilir. Okuma caligmalar1 §gretmen rehberliginde
olur. Okutulan metinler pekistirme calismalariyla desteklenir. Celenk (1999) biresim

yonteminin olumsuz taraflarini sdyle belirtir;
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1. Unsiizlerin tek basina seslendirilememesi okumada sorunlarin dogmasina neden
olmaktadir,

2. Uzun siireli hece tekrar1 ¢ocugu  biktirmakta; okuma  zevkinden
uzaklagtirmaktadir,

3. Okuma ayni zamanda anlama-kavrama islemidir, bu yontem ¢ocugu okumanin
anlamindan uzaklastirmaktadir,

4. Anlamli s6z gruplar yerine sesler lizerinde odaklasma okumada gérme agisindan

daralmasina ve okuma hizinin diismesine neden olmaktadir.

2.4.2. Karma Yontem

Bu yontem genellikle yetiskinlerde okuma yazma o&gretiminde kullanilir. Bu
yontemle kisiye, kisa zamanda okuma yazma 6gretmek hedeflenir. Climleler dgretilir
daha sonra kelime, sesler ve heceler aktarilir. Hizlandirilmis bir yontem oldugu i¢in
kisa siirede sonug¢ almabilir (Giileryliz, 1991). Yapilan arastirmalar neticesinde
ogretmenler biiyiik cogunlukla yetigkinler i¢in de olsa siniflarinda karma yontemi

kullanmaktadir (Senel, 2004).

Yontem hizli olmasi agisindan her ne kadar tercih edilse de,

1. Ogrenci ¢ok farkli dikkat cekici unsurla karsilasir.

2. Hizl bir 6gretim yontemi oldugu i¢in ¢ocuk psikolojisine uygun degildir.

3. Ogrencilerin sesleri, heceleri, kelimeler ve ciimleleri tam olarak pekistirmeden

ogrenmesi oldukea zordur (Uniivar, 1999).

2.4.3. Ciimle Coziimleme Yontemi

Bu yontemin c¢ikis kaynagi Gestalt Psikolojisine, yani biitliiniin pargalarin
toplamindan farkli ve 6zgiin bir karaktere sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir.
Bu anlayisa gore, kalic1 ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6§renme yasantilari,

anlamli bir biitiin halinde 6rgiitlenmeli ve sunulmalidir (Aydin, 1999).
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Yontem Ogretmenler tarafindan O6grencinin climlelerin biitliniinii kavramasi, soyut
o0grenmeden uzaklasmasi, algiy1 arttirmasi, goz sigramalarinin ¢abuklugu, nitelikli ve
hizl1 okuma saglamasi gibi nedenlerle tercih edilir. Ayrica hecelemeden okuma igin
etkilidir.

Yéntemin asamalarini (Uniivar, 1999, s. 10) asagidaki belirlenen sekilde olusturur;

e Hazirlik
e Cilimle

e Sozcik
e Hece

e Ses

e Sozcuk
e Hece

e Cilimle

e  Serbest okuma

Coziimleme yonteminin aylara gore dagilimi su sekildedir (Koksal,1999);

Hazirlik Donemi Eyliil- Kasim
Ciimle Donemi Ekim-Subat
Sozciik Donemi Kasim-Mayis
Hece Donemi Aralik-Haziran
Ses Donemi Ocak-Haziran
Serbest Okuma Donemi Mart-Haziran

2.4.3.1. Hazirhk Donemi

Ogrencilerin hazirlik déneminde en 6nemli faktdr anasinifi egitimidir. Bunun
yaninda 6grencinin yakin ¢evresinden gordiigii resimli kitaplar, gazete ve dergiler,
ailesindeki yetiskinlerin okuma gelenegi okuma yazma istegini arttiran diger
etkenlerdir. Ilkokul ¢agma gelen gocugun dogal olarak gelistirdigi bu potansiyel
okuma yazma deneyimi, ilk okuma yazma Ogretiminde biiylik Ol¢iide okumaya

hazirlik siireci kavramlarinin yerini almis durumdadir (Burns, Roe ve Ross, 1992).
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2.4.3.2. Ciimle Donemi

Bu evrede simif duvarina sirayla figler asilmaya baslanir. Bu ciimleler rastgele
secilmez, belli bir siras1 ve diizeni vardir. Akyol (2001), fis ciimlelerinin sahip olmasi

gereken ozellikleri su sekilde siralamustir:

a) Baslangig fis ciimleleri 2-3 kelime olmali,

b) Kelimelerdeki hece sayisi 1 ya da 3 olmali,

c) Ciimleler emir kipi olmali,

d) Heceler agik olmali,

e) Ciimlelerin anlamlari ¢ocugun seviyesine uygun olmali,

f) Ciimle yapilar1 olumlu-olumsuz seklinde olmals,

g) Yeni olusturulan ciimleler bir 6nceki ciimleden harf olarak fazlalagsmali,

h) Emir, soru, haber ve iinlem climlelerine yer verilmeli,

i) Baslangi¢ kelimeleri sade olmal,

J) Fis ciimleleri ¢ogunlukla isim ve zamir daha sonra sifat, inlem, edat, zarf
seklinde olmall,

K) Ciimleler de yakin gevreden 6rnekler olmali,

[) Kuralli ciimlelerden devrik ciimlelere dogru gidilmeli,

m) Islek eklere bir diizen igerisinde yer verilmeli,

n) Ciimleler bir paragraf olusturabilecek nitelikte olmali,

0) Diger derslerle kurulan ctimleler baglantili olmals,

2.4.3.3.Kelime Donemi

Kelime evresine gegen 6gretmen sunlar1 yapar; dnceden tekrarladigi climle figini tiim
simnifa okutur. Daha sonra ciimle tahtaya yazilir ve kelimeleri ayr1 ayr1 okutulur.
Ogrencilerin fis dosyas: bulunur. Buradan kiigiik fisler biiyiik fislerle beraber
sozciiklerinden kesilir. Sozciikler tek tek okutulur ve anlamlar1 lizerinde durulur.

Sozciikler tahtaya ve defterlere yan yana ve alt alta yazilir (Nas, 1999).

30



2.4.3.4. Hece Donemi

Hece evresine gelmis 6gretmen bu donemde kelimeleri oncelikle yan yana getirir. Fis
ciimlesinden yan yana getirdigi bu kelimeleri 6grencilere okutur. Ogrencilerin kiigiik
fislerinden ve biiyiik fisten elde edilen kelimeleri O6gretmen yavas ve anlasilir
bicimde hecelerine ayirarak okur. Daha sonra biiyiik fise kelimeler hecelerinden
cizilir. Makas yardimu ile heceler kesilir. Ogrencilerin kiiciik fislerde de heceleri
kesmeleri istenir. Son olarak pekistirme, hece tamamlama, heceleri tiiretme, bosluk
doldurma gibi sinif i¢i etkinlikler yapilir, kesilen hecelerle yeni sozciikler,

sOzciiklerle de yeni ciimleler olusturulur (Helvaci, 2000).

2.4.3.5.Harf (Ses) Donemi

“Ogretmen bu donemde 6ncelikle sesleri sezdirmelidir. Pesinden dnceden grenilen
hece ve sozciiklerin arasindan se¢im yapip, vermek istedigi sesi 6grencilere buldurur.
Ornekleri genisleterek vermek istedigi sesin igerisinde bulundugu kelime 6rneklerini
ogrencilere buldurur. Sesin ¢ikis noktalarini agiz ve dilin aldig1 sekilleri gosterir”
(Celenk, 2001, s. 160-161). Harflerin ekleme ¢ikarma etkisini gézlemek bakimindan
daha once ciimlenin ¢oziimlenmesi ve sdzciiklerin 6grenilmesi evresinde yararlanilan

durum, ¢ekim ve yapim eklerinden de yararlanilmalidir.

2.4.3.6.Serbest Okuma—Yazma Donemi

Bu donemde Ogretmen, oOncellikle kitabin nasil tutulacagini, sayfalarin nasil
cevrilecegini, goz ile kitap arasindaki uzakligin nasil ayarlanacagini diizenli bir
sekilde gostererek anlatmalidir. Serbest okuma doneminde zaman zaman sessiz
okuma c¢aligmalar1 yaptirilmalidir (Akyol, 2001). Serbest okuma yazma evresinde
Ogrencilere verilecek okuma pargalari, 6grencilerin ¢ok iyi bildikleri ve simifta
¢oziimlenen metinlerden olusmasma 6zen gosterilmelidir. “Okuma parcalarinda

gecen sodzciikler dgrencilerin yasina, bilgi diizeyine uygun olmalidir. Ogrencilerin
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yasantilarin1 kapsamayan okuma materyalleri okuma-yazma g¢alismalarini olumsuz
etkileyebilir” (Cemaloglu, 2000, s. 131).

Bu yontemin elestirel kisminda ise, okul-aile is birliginin yeterli diizeyde olmamasi,
ailenin bilingsizligi, evde ve okulda uygulanan yontem farklilii, ¢ocugun okuma
yazmayi aile, ¢cevre ya da televizyondan 6grenmis olarak okula baslamasi, meslegin
ilk yillarinda mesleki egitim yetersizligi, denet¢ilerin ve okul idaresinin ilgisizligi,
arac-gerec eksikligi ve smiflarin kalabalik olmasindan kaynaklandigi seklinde ifade

edilebilir.

2.4.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

“Ses temelli climle yontemine gore ilk okuma yazma 6gretimi asagidaki agamalar
izlenerek gerceklestirilir” (MEB, 2016).

1. Ik okuma yazmaya hazirlik

2. Sesi Hissetme ve Degerlendirme

— Sesi Tanima

— Sesi Ayirt Etme

3. Okuma Yazma Hazirlig1

— Harfi Okuma ve Yazma

4. Degerlendirme

5. Hece, Kelime ve Ciimle olusturma

6. Okur Yazarliga Ulagma

Milli Egitim Bakanligi 1. Simf Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda ses
temelli climle yonteminin §gretim asamalar1 ilk okuma yazmaya hazirlik ile baslayip,
seslerin hissettirilmesi, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
climleler olusturma ile devam eder. Bu siire¢ 6grencinin bagimsiz olarak okuma

yazmaya baglamasi ile tamamlanir.
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2.4.4.1. Ilk Okuma Yazmaya Hazirhk

Ogretmen smifa “e” sesini sorular sorarak buldurmaya c¢alisir. Bu sirada siif
disiplininin bozulmamasini1 saglar. Sesin bolca vurgulandigi ve metinle iliskili bir

sarkiy1 6grencilerle soyler:

BIR VATAN BIRAKIN.
Bir vatan birakin biz ¢ocuklara,

Islanmis olmasin gozyaslariyla.

Oynaya oynaya gelin ¢cocuklar,

El ele el ele verin ¢ocuklar.

Bir bahge birakin biz ¢ocuklara,

Goklerde yer agin ugurtmalara.

Oynaya oynaya gelin ¢cocuklar,

El ele el ele verin ¢ocuklar....

Metnin gorselleri 6grencilere inceletilir. Son olarak dikkat ¢ekilerek metne gegilir.

2.4.4.2. Sesi Hissetme ve Degerlendirme

[P

e Opretmen Ogrencilere “e” sesini fark ettirmek icin degisik etkinlikler yapar.
Ornegin; kalemliklerini bebekmis gibi tutturur smifla birlikte "eee, eee, ee"

seklinde vurgu yaparak ninni soyler.

e Smuf igerisinde Ogrencilerden kimlerin isminde “e” sesi oldugunu buldurmaya
caligir. Tanmidiklarinin isminde “e” sesini buldurmaya calisir. Sinif esyalarinin

hangisinde “e” sesinin bulundugunu sorar.

e icerisinde “e” sesi bulunan kelimelere drnekler verdirir.
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2.4.4.2.1. Sesi Tanima

e Ogretmen ogrencilere sesi hissettirmek amaciyla etkinlige yonlendirir. Elma,

cetvel, kalem gibi icerisinde “e” sesi bulunan gorselleri isaretlemesini ister.

2.4.4.2.2. Sesi Ayirt Etme

e Ogretmen Ogrencilere sesi ayirt ettirebilmek igin “e” sesinin gectigi kelimeleri

verir. Bu kelimelerde sesin basta, ortada ve sonda bulundugunu ayirt ettirir.

€6 .\

e” sesinin gectigi lic nesne ismini buldurur. Resmini ¢izdirir, boyatir.

2.4.4.3. Okuma Yazma Hazirh@

Ogretmen Ogrencilerden “e” sesinin gectigi nesneleri sOylemelerini ister. Bu

nesneleri ¢izdirir ve boyatir.

[1PA)

Ogretmen &grencilere “e” sesini noktalar halinde ¢izilmis ve gorseli
yerlestirilmis olan “e” harfinin {izerinden giderek gizmelerini ister. Ogrencilerin
cizme calismasi sirasinda kalem tutuslarini kontrol eder. Cizgi c¢alismasi

bittikten sonra resmi kuru kalemle boyatir.

2.4.4.3.1.Harfi Okuma ve Yazma

[IPh)

Ogretmen “e” sesini fark ettirir. Sesi tanitacak bir gorsel verir.

Harflerin bliylik yaziliglan ile ilgili bilgi verir. Dikkat ¢ekerek okuma yazma
calismasina giris yapar.

Tahtaya 0grencilerin defterlerine uygun olacak sekilde kilavuz ¢izgileri ¢izer.
Kendisine drnek bir sekli kilavuz olarak alir. Ornegin; bir ev modeli cizer.
Kilavuz ¢izginin iist kismina evin ¢atisini, ortadaki araliga giris katini, alttaki

aralifa ise bahcgesini ayni hizada ¢izer. Boylece uygun boyutta, tagirmadan

harfleri yazabilmelerini saglar. Sesi kiiciik ve biiyiilk olacak sekilde tahtada

34



bitisik egik yazi kuralina gore yapilisim1 6grencilere gdsterir. Ogrencilerine harfi

nasil yazacaklarmma dikkat etmelerini ve ¢izdigi “e” modeline gore kilavuz

cizgilerin disarisina tasirmamalar1 gerektigini 6rneklerle agiklar.

[P

o e’ harfini birka¢ kez tahtaya yazar. Ayni1 anda O&grencilerinden harfi
seslendirmelerini ister. Yine harfi seslendirerek havada ve sira iizerinde

parmaklariyla yazmalarini ister.

e Opgrencilere verdigi etkinlik orneginde once kalemlerinin tersiyle harfin
tizerinden gitmelerini, sonra da kalemleriyle harfleri yazmalarini ister. Harfin
baslangi¢ ve bitis yerlerine siyah noktalar koyar. Harfi yazarken bu noktalarin
onlara yardimci olacagint sdyler. Yine kilavuz ¢izimi olan ev modelini “e”
harfinin evin giris katina denk geldigini, “E” harfinin ise ¢at1 katindan baglayip

bahgeye gelmeden son buldugunu anlatir.
e Ogrencileri harfin yazilmasi igin tekrar giidiiler.

e  “e” harfinin biiylik harf ve kiiclik harf seklinde yazildig1 ¢alisma yapraklarini
Ogrencilere verir. Her satirda yapmalar1 gereken ¢alismalari teker teker anlatir ve
kontrol eder. Tiim bu ¢alismalar1 harfin biiyiik ve kiigiik yazilimi {izerinde tekrar
anlatir. Calismalarin son iki satirinda “e” sesini kendilerinin yazmalarini ister.
Okuma yazma 6greniyorum kitabinin da yardimi ile ayni satirda yer alan “E”,
“e” harflerini birlestirerek yazdirir. Diger satirlarda yer alan ve silik olarak
yazilmis harflerin, baslangi¢ noktalarinda yer alan siyah noktalara dikkat ederek

tizerlerinden gegmelerini ister.

2.4.4.4. Degerlendirme

e Kiiciik ve biiyiik e harfini tanmitmak amaciyla hazirladigi etkinlige 6grencilerin

dikkatini ¢eker ve onlar1 meraklandirir.

e Etkinlikte “e” harfinin yazilmis oldugu kismi yesile, “E” harfinin yazilmis oldugu
kismi1 turuncu renge boyamalarini sdyler. E harfinin gectigi kelimeleri buldurur.

Bu kelimelerde kag tane “e” harfi oldugunu saydirir.
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MEB (2005) programinda yer alan harf gruplar1 ile MEB (2016) da yeniden
diizenlenen programda yer alan harf gruplarimin 6grencilere kazandirilis tablosuna

bakacak olursak;

Tablo 2.1. Harf Gruplar

Meb 2005’a Gore Harf Gruplan Meb 2016’ya Gore Harf
Gruplar

Gruplar
1.Grup el at E,.LLAT e l,an E,L,A N
2.Grup i,n,0,r,m LN,O,R, M i,t,0 b, u, ILT,O0,B,U,

3.Grup wk,ay,s,d UK,IY,SD k,1,n,0,s, 0 K, ILN,0O,S, U
4' Grup 61 ba ﬁv $> Za g (")9 B9 Ua S9 Za C ma d: $9 ya Ca V4 M9 D: S) Y9 Ca Z
5 Grup g,cp,h G C,PH ¢ g P, h C,G,P,H

6.Grup g, v, f i G, V,F, U f,v, 8] F,V,G,]

Her iki programda harf gruplarinin verilis sirasina baktigimizda, 2016 gruplarinin
ogrencilerin hece olusturma caligmalarinda daha verimli olacagini sdyleyebiliriz.
Ornegin “ii” harfi 2005 programinda en son dgretilmektedir. Bu durum 6grencilere
diger sesli harfler verilmis durumda iken “ii” sesinin olmamasi hece olusturmay1
zorlastirir. 2016 Programinda ise “U” harfi 3. Grupta verilmistir.

Harf 6gretimi yillik planina gore de;

Tablo 2.2. STYC Yillik Plana Gére Harflerin Ogretimi

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Hazirlik e I a n i 0 u 1 )

t b k n S
11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18.

Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

U d y z g h v Serbest
Okuma
Metinleri
M $ c ¢ p f 8]

Seklinde harflerin 6gretilmesi beklenir.
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2.4.4.5. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma

A) Kapah Hece
. Ogretmen tahtaya harfi yazar. Ogrencilerinizden harfi okumalarini ister.
o Tahtaya diger harfi farkli bir kalemle yazar ve Ogrencilerinizden harfi

okumalarini ister.

. Iki harfi birlestirince nasil okunacag sinifa buldurulur. Kendisi okur ve

ogrencilere okutturur.

o Diger 6grenilen harfler ile yeni 6gretecegi harfi birlestirip yazar.

o Daha sonra yeni olusan heceyi tiim sinif birlikte okur.

B) Acik Hece

. Ogretmen tahtaya “t” harfini yazar. Ogrencilerinden harfi okumalarin ister.

o Tahtaya “a” harfini farkli bir kalemle yazar ve Ogrencilerinden harfi

okumalarini ister.
o Daha sonra dogru okumay1 6nce kendisi yapar.
. Birkag tekrardan ardindan ogrencilerden heceyi kendisinden sonra tekrar

etmelerini ister.

o Daha sonra “ta” hecesini tiim simf birlikte okur.
o Tahtaya “t” harfini yazar. Ogrencilerinizden harfi okumalarini ister.
o Tahtaya “i” harfini farkli bir kalemle yazar ve ogrencilerinden harfi

okumalarin ister.

o Bu iki harf birlestirilirse nasil okunacagi konusunda 6grencilerin fikirlerini
alir. Daha sonra dogru okumay1 dnce kendisi yapar.

o Daha sonra “ti” hecesini tiim smif birlikte okur.

. Ogrencilere yeni 6grendikleri heceleri yazdirir ve kontrol eder.

“Alfabemizde 21 sessiz ve 8 sesli olmak iizere 29 harf vardir. Her bir sessiz harf
Oniine ve arkasina sesli harf alarak 16 farkli heceye ulasilir. Tiim sesler icin ise

toplam 336 farkli heceye ulasilir” (Ferah, 2007, s. 193).
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C) Kelime ve Ciimle Olusturma

. Ogretilen her yeni ses/harf dgrenilenlerle iliskilendirilmeli, yeni heceler ve

kelimeler olusturulmalidir.

. Her ses/harf grubunun sununda ¢alismalar gozden gegirilmelidir. Bir sonraki
ses/harf grubuna gegmek i¢in Onceki seslerin Ogrenilmesine dikkat

edilmelidir.

o Sesler/harfler Ogretildikge {iiretilen heceler ¢ogalacak bunlara bagli olarak
kelime ve ciimle olusturma siireci kolaylasacaktir. Uretilen 6zel adlar biiyiik

harf  yaziminin dgretiminde kullanilmalidir.
o Elde edilen kelime ve ciimleleri 6grencilerin anlamalar1 saglanmalidir.

o Ogrenciler, kelime ve ciimle iiretmeye cesaretlendirilmelidir. Olusturulan

kelime, climleler okunmali ve yazilmalidir. (MEB, 2009, s. 242)

D) Metin Olusturma

Ogretmen, metinlerde yer alan resimler hakkinda dgrencileri konusturur. Metin ya da
siiri 6grencilere okutur. Ornek okuma yapar. Ogrencileri cinsiyete gore veya istedigi
bicimde gruplar ve paylasarak okuma yaptirabilir. Yaz1 ¢alismalarini baslatir ve
kontrol eder. Metinler olusturulurken baslik olmalidir. Metnin ciimleleri anlam

biitlinliigiine gore bir araya gelmelidir (Akyol, 2006; Sahin, 2014).
2.4.4.6. Okur Yazarhga Ulasma

“Okuma yazma siirecinin son agamasidir. Bu asamaya bagimsiz okuma yazma
asamast adi1 verilmektedir” (MEB, 2016, s. 12). Bu asamayla birlikte 6grenci su
gelisimleri gosterebilir (Wyse ve Jones, 2005).

e Yazi ve resimleri ayirt eder

e Giinliik yasamda yer alan sozciikleri okuyabilir.

e Metinlerin bir anlam1 oldugunu fark edebilir.
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e Metnin hafizaya yardimci oldugunu anlar.

e Metnin anlaminin degismedigini kavrar.

e Okudugu hikayeleri anlatirken kelimeleri 6zenli seger.
e Kendi dilinin disinda konusulan diller oldugunu anlar.

e Severek okudugu metinleri anlatir.

Milli Egitim Bakanliginin okuma oranimi arttirabilmek amaciyla baglattigi okuma
saatleri MEB’e bagl bircok kurum tarafindan uygulanmaktadir. Ogrencilere 60
dakika okuma etkinligi ve yaklasik 30 dakika yazma etkinligi yaptirilmast onerilir

(Duffy, 2009).

Ogretmen bu asamaya gelindiginde defter diizenlerinde de degisiklikler yapar.
Ogrencilerini diiz ¢izgili deftere yazabilmeye oOzendirir. “Yazma ve okuma
becerilerinin gelisimi her 6grencide farkli gelisebilir. Bazi 6grenciler yazmada
bazilar1 ise okumada glicliik ¢eker. Genel olarak yazma becerisi daha zordur
denebilir. Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir” (Demirel, 1999, s. 59; Akyol,
2006, s. 131). “Okuma becerisi 1yi olan 6grenciler genelde iyi yazarlar” (Williams,
2003, s. 165). Okuma becerisinin ilerlemesi 6grencilere bolca kelime dgretmekten

gecer. “Ogretilen kelime sayis1 1000-2500 arasinda olabilir” (Giines, 2007, s. 211).

Bu dénemde 6gretmen oldukga dikkatli olmalidir. Dikte ¢alismalarinda 6grencilere
baski uygulamamali, onlar1 yazma eyleminden sogutmamalidir. Bu durum
O0grencinin tim egitim hayatimi etkiler. Asir1 yazi ¢alismasi yaptirmak o6grencileri
usandirir. Parmakla takip ettirerek okutabilir. Ancak ilerleyen dénemde bu
aligkanliktan Ogrencileri vazgecirmelidir. Bol bol 06rnek okuma yapmali ve
yaptirmalidir. Yanlis eylemleri zamaninda ve yerinde diizeltmelidir. Bu dénemi

kazanim agisindan tam olarak tamamlayan 6grenciler 6zglivene kavusur.
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2.5. Ilgili Arastirmalar

Ik okuma yazma 6gretiminde kullanilan kitaplar ve yontemler Akyol, Temur, Kaya,
Sahin, Baser ve bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmistir. Konunun farkli

boyutlaria dikkat ¢ekilmis, 6grencilerin egitim hayatlarina etkisi aragtirilmistir.

Ilkokula hazirlik olan anasinifi egitimi i¢in (Baser, 1996) okul oncesi egitimin,
ogrencilerin okuma-yazmaya hazir olus diizeylerini yiikselttigi ve dolayistyla okul
Oncesi egitim almis olan Ogrencilerin okuma yazma Ogrenmede daha basarili

olmalarini sagladig: goriiliir sonucu elde edilmistir.

Farkli yontemlerle okuma yazma 6grenen 6grencileri incelemis ve ilkogretim besinci
siif dgrencilerinin okudugunu anlama basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadigi belirlenmistir (Akyol ve Temur, 2008; Kaya, 2008; Sahin, 2005 ve
Kayiran, 2012).

Egitim siirecinin hazirlik déneminin okuma-yazmaya etkisi “Ilkogretim 1. simf
ogrencilerinin okul oncesi egitim alma durumlarinin, 6grencilerin okuma ve yazma
hizlarinda anlamli farkliliga neden olmadigi, ancak okudugu metni anlamaya yonelik

olarak yapilan etkinliklerin bazilarinda anlamli farkliliga neden oldugu goriilmistiir”

(Bay, 2010, s. 273).

(Géniilal, 2013) Tlkokul 1. sinif okuma yazma ile ilgili kitabin kelime yeterlilikleri ve
Ogrenci seviyesine uygunlugunu arastirmig arastirmasinda kitaplarda anlami olmayan
kelimelere rastlamistir. Bu kelimeler Ogrencilerin okuma yazma aligkanligi

kazanmalarini zorlastiracak bir durumdur.

Cocuk kitabinda tislup dikkat edilecek diger bir husustur. Bilgegil’e (2007) gore,
cocuk kitabinda kullanilan tisluba ¢ok dikkat etmek gerekir: Cocuklar basit yalin ve

duru bir anlatimdan hoslanirlar.

[Ik okuma yazma o6gretiminde kullanilan yontemlerde arastirmacilar tarafindan
bircok kez karsilastirilmistir. Bu yOntemler arasinda en ¢ok karsilastirilan
¢coziimleme ve STCY yontemleridir. Her iki yontemin de olumlu-olumsuz yonlerinin
oldugu; ancak, ses temelli climle yontemin olumlu yonlerinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica incelenen OYO kitab1 da ses temelli ciimle yontemi ile

hazirlanmustir.
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III. BOLUM
YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasinda uygulanan etik siirece ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Bu caligma sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi ve bu siirecte kullanilan
kitaplara yonelik goriislerini betimlemek amaciyla gergeklestirilen betimsel modelde
bir ¢aligmadir. Arastirmada yontem olarak nitel arastirmalarda en sik kullanilan
tekniklerden biri olan goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme insanlarin bakis
acilarini, duygularini, tecriibelerini ve algilarim1 ortaya koymada oldukga giiclii bir

yontemdir (Bogdan ve Biklen, 1992).

Storey (2007) nitel arastirmanin, insanlarin olaylara doniik 6znel bakis agilarini
kesfetmeyi hedefledigini ve bu nedenle nicel arastirmadan daha iistiin oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla nitel aragtirma olaylar1 dogal ortaminda ve gercekei bir
bicimde incelemek, derinlemesine arastirma yapmak ve sonuglari biitlincil bir
sekilde ortaya koymak i¢in yapilan aragtirmadir. Yildirnm ve Simsek’e (2005) goére
nitel veri ile arastirmaci, arastirilan konu hakkinda okuyucuya betimsel ve gergekci
bir resim sunmay1 amac¢lamaktadir. Bu nedenle nitel verinin ayrintili ve belirli bir
derinlige sahip olmas1 bliylik 6nem tasimaktadir. Nitel arastirmada 6rneklem belirli
bir amag i¢in segilir. Nitel arastirmaci bizzat arastirmaya dahil olan ve gerektiginde
tecriibelerini de analizlere yansitan kisidir. Nitel arastirmaci bilgi kaynaklaria yakin
ve gOriisme yaparken onlara i¢ igedir. Arastirmaya dahil edilen kisiler 6nemli bilgi
kaynaklar1 olarak kabul edilir. Onlarin verece8i cevaplari 6nceden hazirlanan

sorularla sinirlamak yerine agik ve esnek bir yol izlenir (Yildirim, 1999).

3.2.Arastirma Grubu

Arastirma, kolay ulasilabilir olmasi ve uygulama yapmada kolaylik saglamasi
yonlerinden degerlendirilerek belirlenmis Antalya ili Serik ilgesinde bulunan iki

subeli 4 okul ve tek subeli 8 okulda gerceklestirilmistir. Bu aragtirma, bu okullarda
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gorev yapan sif Ogretmenleri icerisinden 1. smif okutan 16 Ogretmen ile

gergeklestirilmistir.

Katilimcilara goriisme 6ncesi kodlama yapilacagi isim belirtilmeyecegi sOylenmistir.

Ogretmenler; O1, 02, O3, vb. seklinde seklinde kisaltma yapilarak kodlanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ve aragtirmaya dair katildiklar:

alanlar tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Veriler

Ogretmenler  Cinsiyet CahsmaYih  Mezun Olugu Okul Eski Programa Gore 1. Yeni Programa Gore 1.

Sinif Okutma Sayisi Sinif Okutma Sayisi
01 Kadin 13 Egitim Fak. 3 1
2 Erkek 26 Yiiksek Okul 6 2
03 Erkek 17 Egitim Fak. 4 1
04 Kadin 10 Egitim Fak. 3 3
05 Kadm 6 Egitim Fak. 4 4
06 Erkek 37 Egitim Enstitiisii 21 6
07 Erkek 14 Egitim Fak. 3 1
08 Kadin 12 Egitim Fak. 5 5
09 Erkek 22 Egitim Fak. 12 0
010 Kadm 8 Egitim Fak. 2 1
011 Kadin 8 Egitim Fak. 2 2
012 Kadin 11 Egitim Fak. 7 7
013 Erkek 8 Egitim Fak. 3 3
014 Erkek 14 Egitim Fak. 3 2
015 Erkek 15 Egitim Fak. 3 2
016 Erkek 30 Egitim Enstitiisii 8 4

Aragtirmaya katilan 16 6gretmenden 9'u erkek 7'si kadindir. Ogretmenlerden calisma
yili olarak en yiiksek 37 yil, en diisiik ise 6 yildir. Ogretmenlerden 2 tanesi Egitim

Enstitiisti, biri Egitim Yiiksek Okulu 13’1 ise Egitim fakiiltesi mezunudur.
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Ogretmenlerin tamami en az bir kere 1. smif okutmustur. 15 6gretmen ise yeni

programa gore en az bir kere 1. sinif okutmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada siif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi ve bu siiregte kullanilan
Okuma Yazma Ogreniyorum Kitabmin igerik yoniinden yeterliliginin incelenmesi
konusunda goriis, Oneri ve beklentilerini 6grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme sorulart kullanmilmustir. (Bkz: EkK-1). Cevaplar ses kayitlarindan birebir
almarak higbir degisiklik yapilmadan yaziya dokiilmistiir. Daha sonra verilen

cevaplar analiz edilerek tablolagtirilmis ve sonuglara ulasilmistir.

Arastirmadaki ikinci veri toplama kaynagi ise dokiimanlardir. Arastirmada, ders
Kitabinda yer alan ve gériisme sorulari ile paralel segilen ¢izgi ¢alismalari, gorsellerin
icerige uygunlugu, metinlerin icerik yoniinden uygunlugu, hece birlestirme
calismalari, sesten heceye, heceden kelimeye, kelimeden climleye gegis c¢alismalari
ile ilgili baz1 gorsellere yer verilmistir. Bu dokiimanlar asagida yer alan I¢  Yap:
(bicimsel) ve D1g Yap1 (igeriksel) kriterlere gbre incelenmistir.
Dis Yapi (Bicimsel) Inceleme

e Kitapta yer alan harfler 12 puntodan biiyiik mii?

¢ Kitaplar uygun boyutlarda ve kolay taginabilir mi?

e Resimler ilgi ¢ekici ve sayfa diizeni rahat m1?

e Resimler konuya uygun mu?

e Resimler gercek¢i mi?

e Resimler ¢erceve iginde ve metinle uygun mu?

e Resimler sayfanin en uygun yerinde mi?

e Sayfa kenarlarinda uygun bosluklar var mi1?

e Satir sayisi1 yeterli mi?

I¢ Yapi (igeriksel) inceleme
e Paragraflar 3-5 cimleden fazla mi1?
e Sozciikler cocugun sdzclik dagarcigini gelistirir nitelikte mi?
e Yazim ve noktalama hatasi var m1?

e Konular ve sézciikler cocugun yasantisindan se¢ilmis mi?
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e Devrik ciimle var m1?

e Konular ve sozciikler cocugun yas 6zelliklerine uygun mu?

Bu dogrultuda, arastirmanin gegerlilik ve givenilirligini artirmak igin asagidaki

uygulamalar ger¢eklestirilmistir.

Nitel arastirma yontemlerinde birden fazla teknigin kullanilmasi gegerlilik ve
givenilirligin arttirilmasinda 6nemlidir. Buna veri toplama araglarinda “gesitleme”
(triangulation) denir. Nitel arastirmalarda en sik kullanilan teknikler genellikle
gbzlem, goriisme ve dokiiman analizidir (Altindag, 2005). Bu arastirmada da gecerlik
ve glivenirligi arttirmak icin birden fazla veri toplama teknigi (yar1 yapilandirilmig

goriisme sorular1 ve dokiiman analizi) kullanilmistir.

Nitel arastirmada gecerlilik en basit ifadeyle arastirmacinin arastirdigi olguyu,
durumu oldugu bi¢imiyle ve miimkiin oldugunca yansiz aktarmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Veri toplama araglarinin i¢ gegerligini (inandiriciligini) artirmak igin,
gortisme formu gelistirilirken ilgili alan yazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili
kavramsal bir ¢erceve olusturulmustur. Goriisme sorularindan elde edilen bulgularin

tamami1 yorum yapilmadan dogrudan verilmistir.

Veri toplama araglarinin dis gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak igin, arastirma
stireci ve bu siirecte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya c¢alisilmistir. Bu
baglamda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama

stireci, verilerin ¢oziimlenmesi detayl1 bir sekilde tanimlanmstir.

Ayrica Lawshe tarafindan (1975) yilinda gelistirilen kapsam gecerlilik orani
kullanilmigtir. Lawshwe teknigi olarak da bilinen bu yaklasim kullanilarak goriisme
sorularina son sekli verilmistir. Gorlismede kullanilacak sorular konusunda uzman
ogretmenlerle yapilan bir panelde tartisilmistir. Uzmanlardan her bir madde igin
Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinin igerik yoniinden yeterliligini 6l¢gmede yeterli
olup olamayacagi konusunda goriisleri alinmistir. Uzmanlardan her soru igin
“yeterli, yararli ancak yeterli degil, yeterli degil’’ seklinde goriis bildirmeleri

istenmistir. Kapsam  gegerliligi  oranm1  toplanan  uzman  tepkileri
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formiilii ile hesaplanmistir.

CVR: Kapsam gecerliligi orani,

ne: Maddenin yeterli oldugu goriisiinde olan uzman sayisi

N: Panele katilan toplam uzman sayisi

CVR (-1) ile (+1) arasinda deger alir ve sonug¢ (+1)e yaklastikca maddenin
yeterliligi goriisii hakim olur. Bu goriis dogrultusunda maddeler igerisinden ““1°’
deger alan 10 soru ve °0,33°* deger alan 2 soru goriismede kullanilmis, negatif
deger alan 3 soru goriismede kullanilacak sorular arasindan cikarilmistir. Daha
sonra Olgme degerlendirme konusunda uzman gorisleri alinarak sorular tekrar

sekillendirilip son halini almistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Katihmcilarin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabimin amaca ne
oranda hizmet ettigi, icerik ve iglenis bakimindan uygunluguna dair goriislerini elde
etmek amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari katilimcilara
sorulmus cevaplar ses kayit cihazlari kullanilarak kayit altina alinmis ve yaziya
aktarilmistir. Veriler toplama siirecine baslamadan 6nce Antalya il Milli Egitim
Miidirliigii’nden uygulana izni almmustir. Goniillilik esasina gore secilen
ogretmenlerden goriisme oncesinde EK-2 de sunulan “Bilgilendirilmis Onam Formu”

ile izin alinmistir.

Ogretmenlere uygulanan gériisme formunda 19 soru yer almaktadir. ik 6 soru sosyo
demografik sorulardir. Sonraki 12 soru arastirmanin ana boliimiinii agiklamak {izere
hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gériisme sorularidir. Son soru ise O8retmenlerin
hayal diinyalarim1 agiga g¢ikarmak icin hazirlanmis metaforik bir sorudur. Sorular
katilimcilar tarafindan yanitlanirken anlama konusunda sorun yasadiklarinda
arastirmaciin aciklamalari cevaplari netlestirmis boOylece arastirma hedefinden

uzaklagsmamuistir.
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2015-2016 egitim dgretim yilinda Antalya Ili’nde
kullanilmak {iizere kabul edilen ve dagitilan Okuma Yazma Ogreniyorum kitabindan
alinmis 6rnek resimler ¢alismanin anlasilirligi ve konunun netlestirilebilmesi i¢in bu

calismada dokiiman olarak kullanilmustir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel aragtirma araci olarak, goriisme kayitlarinin alinmasi ve elde edilen

dokiimanlarin incelenmesi kullanilmustir.

Miles ve Huberman’a (1984) gore, nitel arastirma yoOntemlerinde ii¢ asama
bulunmaktadir. Bunlardan ilki “verilerin azaltilmas1” (data reduction) agsamasidir. Bu
asamada arastirmaci gozlem, goriisme sorulart ve dokiiman analizinden elde edilen
verileri bir slizgegten gecirir ve hangi verileri kullanacagina hangilerini arastirmanin

disinda birakacagina karar verir.

Ikinci asama “verilerin gorsel hale getirilmesi” asamasidir. Bu asamada siizgegten
gecirilen, ozetlenen veriler belirli bir sonu¢ ¢ikarmak i¢in Orgilitlenip tablolastirilir.
Boylece bir anlam tagimayan veriler daha anlasilir ve gorsel hale getirilir. Bunun
nedeni ise insan zihninin gorsel verileri daha fazla isleyecegi varsayimidir. Miles ve
Huberman (1984) verilerin gorsel hale getirilmesi agsamasinda tablolar ve grafikler
kullanilmasini onermigstir. Veriler tablolastirildiginda birbirinden bagimsiz bilgiler

bir araya getirilerek daha kolay anlagilir bigime getirilmis olacaktir.

Son asamayi ise tablolastirilan verilerden sonuglar ¢ikarma, yorumlama, karar verme
asamasi olan “sonuca ulasma ve teyit etme” bdliimii olusturur. Arastirmaci bu
boliimde arastirmasinda elde ettigi verilerin ne anlama geldigini aciklamaya

calismaktadir.

Sonug¢ olarak arastirmaci kendi zihninde uyanan sorulara cevap bulabilmek i¢in
dogru bilgiye ulasmaya calismistir. Arastirmasinin baslangicinda ulagtigt daginik

bilgileri, arastirmanin hedefi dogrultusunda ayiklar. Daha sonra ayiklanan verileri
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tablolar ve dokiimanlar araciligiyla diizenleyip gorsellestirmistir. Son olaraktan bu
bilgileri ilgili arastirmalardan faydalanarak, analizler yapilip sonu¢ bdliimiine

ulasilmstir.
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IV. BOLUM
BULGULAR

4.1. Ogretmenler Ile Bireysel Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin ilk okuma yazma hakkindaki goriisleriyle ilgili frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 4.1'de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Okuma Yazma Deyince Neleri Algiladiklar: Ile Ilgili

Goriiglerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

ilk Okuma

Yazmaya o .. .. .. .. .. ..

iliskin Ogretmen 01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012 013 014 015 O16 f %
Goriisleri

1) Sesler-heceler- \ N oA N \ 6 37.50
harfler

2) Egitim-6gretim \ \ \ N 4 25
3) Hayat1 dogru NN N 3 18.75
anlayabilme '
4) Sesleri yaziya

dokebilme v v 2 1250
5) Bitisik egik yazi N 1 6.5

Tablo 4.1°de goriildigi gibi Ogretmenlerin ilk okuma yazma denilince ne
diistindiikleri hakkindaki cevaplar1 yorumlanirsa; ilk sirada %37,50 ile “Sesler-
Heceler-Harfler” cevabi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir;
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O5: Sesler, harfler, heceler. Bunlar geliyor.

O7: Ses, hece, ¢izgi calismalari, parmak kaslarini gelistirmek icin yapilan

calismalar. Bunlar geliyor aklima.

O8: Harfler gelir. Kiiciik kitaplar gelir. Birikim gelir. Bunlar gelir.

010: Genelde a,b,c ilk okumaya gecilmesidir ve okuma yazma sisteminin

ogretilmesidir.

O11: Harflerin égretilmesi.

O15: Ilk okuma yazma deyince aklimiza gelenler. Yani ¢ocuklarin harflerle tanismasi

yvani okuma yazma ogrenmek.

2. sirada %25 ile “Egitim-Ogretim” cevab1 gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki

goriisleri asagida verilmistir:

O6: Valla cocugun iste egitim dgretime baglamasi. Once 6gretim sonra egitim.

O12: Ik okuma yazma deyince aklima okuma ve yazmaya susamis &grenciler

geliyor.

O14: 1. simiftaki cocuklarin okuma yazma ogrenmesi.

016: Cocugun okumay kavrayp okudugunu anlayabilecek seviyeye ulagmasi.

3. sirada %18,75 ile “Hayati Dogru Anlayabilme” cevab1 gelmektedir. Katilimcilarin

bu konudaki goriisleri agagida verilmistir:

O2: Hayata atilan en énemli adimlardan birisi. Evet, hayati dogru algilayabilmek
icin yapilan ilk hamle diyebilirim.
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O3: Temelden baslayis olarak gériiyorum ve ilk okumaya gegisin cok hassas bir

donem oldugunu diistiniiyorum.

O13: Okuma yazma ¢ocuklarin ufkunu gelistirecek, tiim hayatta karsilarina ¢ikacak,

onlar yetistirecek, gelistirecek bir stireg.

4. sirada %12,50 ile “Sesleri Yaziya Dokebilme” cevabi gelmektedir. Katilimcilarin

bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

OI: Okuma yazma deyince aklima sesleri yaziya dékebilme, okudugunu yorumlayip

anlayabilme.

09: Harfleri 6grenip okumay: yazmapt.

5. sirada %6,25 ile “Bitisik Egik Yazi” cevabi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir:

O4: Ilk okuma yazma deyince aklima gelen bitisik egik yazi, el ele.

4.1.2. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan OYO
Kitabinda Yer Alan Cizgi Calismalarimin Yeterliligi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer alan
cizgi c¢alismalarinin yeterliligi hakkindaki gortsleriyle ilgili frekans ve yiizde

dagilimlar: Tablo 4.2'de verilmistir.
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Tablo 4.2. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan OYO
Kitabinda Yer Alan Cizgi Calismalarinin Yeterliligi Hakkindaki Gériislerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Kitaplarda Yer Alan Cizgi
Calismalarim Yeterliligi
iliskin Ogretmen Goriisleri

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012013 014015016 f %

1) Yetersiz, ¢izgi ¢aligmalart

igin ayrilan boliimlerinaz v \ \ \ \ 6 37,50
olmast

2) Yeterli bulunmasi \ \ \ N 4 25
3) Ayrilan boélimlerin

parmak kaslarini

gelistirebilecek uzunlukta v v v 3 1875
olmamasi

4) Diizensiz olmasi v 1 6,25
5) Ders siirelerinin az olmasi N 1 625

6) Ogrencilerin parmak kasi
geligimini olumsuz N 1 6,25
etkilemesi

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan
kitapta yer alan ¢izgi calismalarmin yeterliligi hakkindaki gorisleriyle ilgili
cevaplart yorumlanirsa; ilk sirada %31,25 ile c¢izgi calismalart i¢in ayrilan
boliimlerin az olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir.
O1I: Kesinlikle yetersiz.

Ciinkii ¢ocuklarin eli aliymadan gegiyor her c¢izgiyi. O yiizden fotokopiyle

desteklemek zorunda kaliyoruz.
02: Cizgi ¢calismalar: yetersiz. Daha fazla yer ayrilmasi gerekiyor.

O4: Bence yeterli degil. Dolayisiyla ben ekstradan veriyorum.
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O10: Yeterli bulmuyorum ¢iinkii ¢ok az. Onun devaminda hemen heceleri
birlestirmeye ve art arda harfler geliyor. Cocuklara yeterli degil. Ozellikle koy

cocuklarina yeterli degil.

O13: Hayir. Bol bol alistirma olmasi gerekiyor. Ciinkii cocuk 1 sayfa veya 2 sayfa
harf c¢alismasi yaparak harfleri 6grenemiyor. Daha fazla alistirma yapmasi

gerekiyor.

O15: Kesinlikle yetersiz. Yeterli olsa baska kaynaklar kullanmazdik bizde. Hani
vetersiz dedigim etkinlikleri yetersiz, etkinlik olarak az yani. Sayfasi. 1 sayfa bir sey

oluyor oda yetersiz yani. Verilmek istenen seyler dogru ama verilen stireler yetersiz.

2. swrada %25 ile ¢izgi c¢aligmalart igin ayrilan bolimlerin yeterli bulunmasi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O3: Buluyorum.

O6: Yeterli Buluyorum.

09: Yeterli ama yene de biraz daha arttirtlirsa iyi olur.

O16: Cizgi ¢calismalar yeterli.

3. Sirada %18,75 ile ayrilan boliimlerin parmak kaslarini gelistirebilecek uzunlukta

olmamasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O5: Haywr, yeterli bulmuyorum. Ciinkii anaokulu gormemis ya da okul éncesi egitimi
almamig ¢ocuklarda geliyor okula ve onlart egitmek sadece birkag satirla olmuyor.
Yani bir harfi birkag¢ satirla diizgiin bir hale getiremiyorsunuz onlarla. O yiizden

veterli gormiiyorum ben.

O7: Yeterli bulmuyorum. Ciinkii ayrilan kissmlarin ¢ocuklarin kafalarinda harflerin
olusabilmesi i¢in yeterli uzunluga sahip degil. Yani iki satir gibi bir aralikla

bitirilmis. Bu daha fazla c¢ogaltilabilir veyahut da bu hani ¢izgi ¢alismalar
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vapilirken hem o az bide hani ¢izgi ¢alismalarimin yapilma sayisi da az hani
cocuklarin parmak kaslarimi tam gelistirebilecek ¢ogunluga sahip degil ¢izgi

calismalari. Béyle olunca da bu becerilerini daha ge¢ kazanmalarina neden oluyor.

Ol14: Hayir. Ciinkii ¢cok az. Cocugun parmak kaslar: tam gelismedigi icin bol bol
¢izgi ¢calismalart yapilmasi gerekiyor. Ondan dolay:.

4. Swrada %6,25 ile diizensiz olmasi gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir.

O12: Cizgi calismalar: ¢ok yetersiz bir de ¢ok diizensiz. O yiizden ekstra kaynak

kullaniyorum internetten ¢ikariyorum. Cizgi ¢calismalart ¢ok yetersiz.

5. Swrada %6,25 ile ders siirelerinin az olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O8: Kesinlikle bulmuyorum. Ciinkii ¢izgi calismalart icin Milli Egitim Bakanligi'nin
bize aywrdig siire iki ii¢ hafta. Fakat kitaplarda sadece ii¢ sayfa var. U¢ sayfayi ii¢
haftalik bir programa sigdirmamizi bekliyorlar. Cok az, ¢ok yetersiz. Bir ek kaynakta

yvok ayni zamanda.

6. Swada %6,25 ile oOgrencilerin parmak kasi gelisimini olumsuz etkilemesi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O11: Yeterli bulmuyorum. Cocuklarin kaslarinin fiziki yapisina uygun olmadigini ve

onlari daha ¢ok yordugunu diisiiniiyorum.

4.1.3. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanllan OYO
Kitabinda Yer Alan Gorsellerin I¢erige Uygunlugu Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretiminde kullanilan OYO Kitabinda yer alan
gorsellerin igerige uygunlugu hakkindaki gorisleriyle ilgili frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 4.3'de verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan OYO
Kitabinda Yer Alan Gérsellerin Icerige Uygunlugu Hakkindaki Goriislerine Iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Kitaplarda Yer Alan
Gorsellerin icerige

Uygunluguna iliskin
Ogretmen Géoriisleri

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012013 014015016 f %

1) Gorsellerin 6grenci \ \

o 3 18,75
seviyesine uygun olmamasi
2) Kullanilan gorsellerin
verilen sesler ile VoA V 3 18,75
uyusmamasi
3) Gorsellerin 6grencilerin
dikkatini gekmemesi \ SR 3 18,75
4) G01'rse11er1n say1 olarak N N 2 1250
yetersiz olmasi
5) Gérsellerin 6grencilerin
hayatina dair resimlerden v 1 6,25
secilmemesi
6) Gorsellerin kiiltiirel
farkliliklara uygun \ 1 6,25

secilmemesi

Tablo 4.3’te gorildiigi gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan
OYO kitabinda yer alan gorsellerin igerige uygunlugu hakkindaki gériisleriyle ilgili
cevaplar1 yorumlanirsa; ilk sirada %18,75 ile gorsellerin 6grenci seviyesine uygun

olmamas1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Genellikle uygun. Fakat bazi okuma parcalarinda resimler &grencilerin
seviyesinin tizerinde duruyor. Buda c¢ocuklarin konuyla resmi biitiinlestirmesini

engelliyor.

02: Igerige uygun buluyorum. Ama daha gelistirilmeli diye diisiiniiyorum. Yani daha

¢ok ogrencilerin seviyesine uygun hale getirilmeli.

O4: Haywr bulmuyorum. Ciinkii konuyu okuyorsunuz daha sonra sinifa bazi teknikleri
uygulayarak okuma yapryorsunuz. Metin bittigi zaman ogrencilere ¢ocuklar
okudugumuz metin ile ilgili resimlerde hangi durumlar: goriiyorsunuz diye sorunca

ogrenciler resimden bahsediyor, metinle alakali seylerden bahsetmiyor.
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2. Sirada %18,75 ile kullanilan gorsellerin verilen sesler ile uyusmamasi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O6: Bulmuyorum. Ciinkii resimlerin bes alti yas cocuklarina uygun, daha neseli daha
canli ve ¢ocugun hayatindan resimler olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin;
kitapta yer alan resimler é6grencilere bir kelimenin ismini buldurmayr amaglyyor
fakat resim o6gretmenin bile anlamasina imkansiz kilacak bir resim oldugu igin
cocuklar cevabr bulamiyor. Mesela "ot" kelimesini buldurmak igin saman balyasi

resmi konuluyor.

O7: Ashnda burada hani kitaplarda yer alan gorseller icerige bazen uygun,
buralarda sorun yok. Ama bazen uygun olmuyor. Bu konuda énerilerim igerikle ilgili
gorseller canli olmali, ¢ocugun dikkatini ¢ekebilmeli. Hani boyle kiiciik kiigiik
pargalar halinde degil. Veyahut da hi¢ alakasiz gibi durmamali icerikle. Yani bunu
daha diizenli hale getirilebilir bu.

O12: Simdi bazi gorseller var. O gérselin ne oldugunu ben bile ¢ézemiyorum yani.
Cok belirsiz sekilde yapilmis. Icerikle bazilar: alakali bazilar: o sesle alakasi bile

vok. Yani oradan kulagini ters taraftan gostermek gibi oluyor.

3. Swrada %18,75 ile gorsellerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmemesi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O7: Ashnda burada hani kitaplarda yer alan gorseller icerige bazen uygun,
buralarda sorun yok. Ama bazen uygun olmuyor. Bu konuda énerilerim igerikle ilgili
gorseller canli olmali, ¢ocugun dikkatini ¢ekebilmeli. Hani boyle kiiciik kiigiik
parcalar halinde degil. Veyahut da hi¢ alakasiz gibi durmamalr igerikle. Yani bunu
daha diizenli hale getirilebilir bu.

O11: Bulmuyorum. Ciinkii renkleri soluk, cizimler kétii buda Ogrencilere cazip

gelmiyor. Yani kitabin albenisi yok.
O12: Simdi bazi gorseller var. O gorselin ne oldugunu ben bile ¢cozemiyorum yani.

Cok belirsiz sekilde yapilmis. Icerikle bazilar: alakali bazilar o sesle alakasi bile

vok. Yani oradan kulagini ters taraftan gostermek gibi oluyor.
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4. Sirada %12,50 ile gorsellerin say1r olarak yetersiz olmasi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O14: Uygun buluyorum da az yalniz. Resimler az. Daha ¢ok resim konulabilir. Sesi

tamitirken farkl farkly ornekler olsa bu daha kalict olur diye diigiiniiyorum.

016: Gorseller biraz daha zenginlestirilse daha iyi olur. Her heceye her kelimeye bir
resim konulup daha zengin hale getirilebilir. Bununda ¢ocuklar daha istekli olur. Bu
sekilde devam edip kaynak kitap konusunda da hassasiyet oldugu icin mevcut ders

kitabimizdan bu konuda ¢okta faydalanamiyoruz.

5. Sirada %6.25 ile gorsellerin 6grencilerin hayatina dair resimlerden se¢ilmemesi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O6: Bulmuyorum. Ciinkii resimlerin bes alti yas ¢cocuklarina uygun, daha neseli daha
canli ve ¢ocugun hayatindan resimler olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ornegin;
kitapta yer alan resimler ogrencilere bir kelimenin ismini buldurmayr amaglyyor
fakat resim ogretmenin bile anlamasina imkansiz kilacak bir resim oldugu igin
cocuklar cevabr bulamiyor. Mesela "ot" kelimesini buldurmak i¢in saman balyasi

resmi konuluyor.

6. Sirada %6,25 ile gorsellerin kiiltiirel farkliliklara uygun se¢ilmemesi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O10: Bulmuyorum. Ciinkii kitaptaki resimlerin kiiltiirel farkliligi yansitmiyor. OSS
sorusu gibi kéydeki ¢ocukla kentteki ¢cocuga ayni resmi gosteriyoruz. Bazi resimler
bazi dgrenciler i¢in tamamen anlamsiz oluyor. Hi¢ trafik lambast gormemis ogrenci

va da soba gormemis ogrenciye bunlari buldurmaya ¢alisiyorsunuz.

4.1.4. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan OYO
Kitabinda Yer Alan Harf Cahsmalar i¢in Ayrilmis Béliimlerin Yeterliligi
Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer alan harf
calismalart i¢in ayrilmig bolimlerin yeterliligi hakkindaki goriisleriyle ilgili frekans

ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullamlan OYO
Kitabinda Yer Alan Harf Calismalari Icin Ayrilmis Béliimlerin  Yeterliligi
Hakkindaki Gériislerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Kitaplarda Yer Alan Harf
Cahsmalarmimn Yeterliligi ile
ilgili Ogretmen Goriisleri

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012013 014015016 f %

1)Harf ¢aligmalarinda yaz1
icin ayrilan boliimlerin az N oA NN A A \ \ 9 56,25
olmast.

2)Kitabin sayfa sayisinin

fazla olmasi gerektigi. VA v 31875
3)Yazi ¢alismalarinin

yetersiz olmasinin daha fazla N N
defter kullanmaya neden

olmasi.

2 12,50

4)Harf ¢alismalarinin az
olmasinin ek kaynak v oy 2 12,50
kullanmaya neden olmasi.

5)Harf ¢aligmalariin ilk
gruptaki seslerde fazla

sonraki gruplarda az olmast 1 625
gerektigi.

6)Hece calismalari i¢in

ayrilan boliimlerin yetersiz N 1 625
olmast. '

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan
OYO kitabinda yer alan harf g¢aligmalari igin ayrilmis béliimlerin yeterliligi
hakkindaki cevaplar1 yorumlanirsa; 1. sirada %56,25 ile gorsellerin harf
caligmalarinda yazi i¢in ayrilan béliimlerin az olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O2: Yetersiz. Iki ya da ii¢c satirlar gecistirilmis kitaplarda. Yetmiyor. Daha fazla

olmasi gerekiyor.

O3: Harf calismalart icin ayrilmis boliimii yeterli buluyorum fakat okuma yéniinden

yetersiz buluyorum.

O5: Haywr bulmuyorum.
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Bu konuda iste bununla alakali harf ¢alismalariyla ilgili boliimler arttirilabilir.
Bunun baska ya da onunla alakali ek bir kitap¢ik tarzinda her harfe ozel kitapgiklar

tarzinda ek kitap¢iklar ¢ikartilabiliv. Ya da kitabin sonuna eklenebilir.
O6: Onu pek yeterli bulmuyorum. Daha ¢ok harf ¢calismasi olmasi gerekir.

O7: Yani bunu da yeterli bulmuyorum. Aynen hani ¢izgi calismalarinda oldugu gibi.
Harf ¢alismalarinda da satir sayilart ¢ok az. Bu konuda hani neler yapilabilir. Kitap
sonu ek yapilabilir, farkli bir kitap¢ik olusturulabilir. Cocuklart daha eglenceli
vazabilmeleri icin. Satirin biraz fazlalastiriimast gerekir. Aslinda buradaki sikinti
vani iki ii¢ satirla ge¢mis olmasi. Hani bu say1 bes alti gibi olsa biraz daha fark

edecektir. Aslinda o konuda ek bir kaynaga ihtiyag var.

O8: Onlar1 da yeterli bulmuyorum. Ciinkii her harf icin iki ya da ii¢ satir ayrilmis. Iki

va da ii¢ satirla harfin 6gretilmesi ¢ok zor. Daha fazla sayfa ayrilabilir.
09: Yeterli buluyorum. Biraz daha arttirilsa daha iyi olur, az su an.

Ol11: Hayw yeterli degil. Bir harfe bir satir ¢alisma verilmis, égrenciler harfi
yazmayi tam ogrenemeden hece ¢alismalarina gegiliyor. Cocuklar bu yiizden diizgiin

vazamiyorlar. Bu yiizden defterde ¢alisma yaptirtyorum.

O14: Haywr. Bol bol alistirma olmast gerekiyor. Ciinkii cocuk 1 sayfa veya 2 sayfa
harf c¢alismasi yaparak harfleri o6grenemiyor. Daha fazla alistirma yapmasi

gerekiyor.

2. sirada %18,75 ile kitabin sayfa sayisimin fazla olmasi gerektigi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O4: Yeterli degil. Daha genis capl, siire olarak uzun siiren bir kitap olabilirdi diye
diistintiyorum. Yani her ses icin daha fazla 6rnek olan bir kitap yapilip diger kitaplar
gibi iki ii¢ boliimde yaywmlanabilir. Boylece ogrenciler igin tasimast kolay ve

ornekleri daha fazla bir kitap olusturulabilir.

O5: Haywr bulmuyorum. Ciinkii bu konuda iste bununla alakali harf ¢calismalariyla
ilgili boliimler arttirilabiliv. Bunun baska ya da onunla alakali ek bir kitap¢ik
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tarzinda her harfe ozel kitap¢iklar tarzinda ek kitapgiklar ¢ikartilabilir. Ya da kitabin

sonuna eklenebilir.

O7: Yani bunu da yeterli bulmuyorum. Aynen hani ¢izgi ¢alismalarinda oldugu gibi.
Harf ¢alismalarinda da satir sayilart ¢ok az. Bu konuda hani neler yapilabilir. Kitap
sonu ek yapilabilir, farkly bir kitap¢ik olusturulabiliv. Cocuklart daha eglenceli
vazabilmeleri i¢in. Satirin biraz fazlalastiriimasi gerekir. Aslinda buradaki sikinti
yvani iki ti¢ satirla ge¢cmis olmasi. Hani bu sayt bes alti gibi olsa biraz daha fark

edecektir. Aslinda o konuda ek bir kaynaga ihtiyag var.

3. sirada %12,25 ile yazi g¢alismalarimin yetersiz olmasmin daha fazla defter
kullanmaya neden olmas1 gelmektedir. Arastirmaya katilan 16 6gretmenden 2 tanesi

bu cevabi vermistir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
O10: Harfler yeterli olabilir ama sonraki heceler yeterli degil.

OI12: Harf calismalar: yeterli olmadigi icin defter kullaniyoruz. Deftere de

yvazdirryorum.

4. sirada %12,25 ile harf calismalarinin az olmasinin ek kaynak kullanmaya neden

olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O15: Az buluyorum. Yeterli degil. Daha fazla ¢esitlendirilmis olarak, daha fazla
olabilir.

O16: Yok onlar biraz daha gelistirilmeli. Biz zaten ek kaynak kullaniyoruz bazen.

5. sirada %6,25 ile harf ¢aligmalariin ilk gruptaki seslerde fazla sonraki gruplarda az
olmast gerektigi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir.

OI: Hayir ozellikle ilk seslerde biraz daha fazla yer verilebilir, sesler ilerledikce bu

seviyeye diistiriilebilirdi.

6. sirada %6.25 ile hece calismalari igin ayrilan bdliimlerin yetersiz olmasi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O10: Harfler yeterli olabilir ama sonraki heceler yeterli degil.
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4.1.5.0gretmenlerin ELAT-INORM Harf Dizisinin Okuma Cabuklugu
Bakimindan Anlamh Olup Olmadig1 Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin ELAT-INORM harf dizisinin okuma g¢abuklugu igin anlamli olup
olmadig1 hakkindaki goriisleriyle ilgili frekans ve ylizde dagilimlart Tablo 4.5'te

verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin ELAT-INORM Harf Dizisinin Okuma Cabuklugu
Bakimindan Anlamli Olup Olmadigi Hakkindaki Gériislerine Iliskin Frekans ve
Yiizde Dagilimi

ELAT-INORM
I;Iarf Dizelerine iliskin
Ogretmen Goriisleri

01 0203 04 0506 07 0809 010011012013 014015016 f %

1)Anlamli buluyorum VoA v N N AN N AN N 106250
2)Kismen anlamli \ SRR 4 25
3)Anlamli bulmuyorum \ 1 6.25

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin ELAT-INORM harf dizisinin okuma
cabuklugu i¢in anlamli olup olmadig1 hakkindaki cevaplari yorumlanirsa; ilk sirada
%62,50 anlamli bulmuslardir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir.

O4: Bence anlamli.

O5: AnlamlL.

O6: AnlamlL.

O10: Bence harflerin siwralanisini su sekilde yapmalart lazim. Once sesli harfler
verilip daha sonra sessiz harfler verilse bence daha mantikli oluyor, daha da giizel
oluyor. Ben bunu da denedim zaten. Once sesli harfleri sonra sessiz harfleri verince

cocuk heceyi daha ¢abuk kavriyor.
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Ol1: ELAT INORM mantikli. Hani zaten e,a harfleri oldugu icin oradan hece,

kelime tiireterek gidebiliyoruz.

O12: Bence uygun.

O13: Bir stkinti yasamadim su ana kadar o ELAT INORM dan ogrettigim vakit.
O14: O iyi. Bence iyi yani ¢cok problem yasanmiyor.

O15: Bence anlamls.

016: Anlaml.

2. Sirada %25 ile kismen anlamli bulmalar1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir.

O3: ELAT INORM cok giizel fakat sadece T harfinin ileride ki bi haftada 6grenmek
tizere son harflerin i¢ine eklenmesini daha mantikly buluyorum. Ciinkii T harfini elde

ederken ¢ocuklar genellikle birlestiremiyorlar.

O7: Anlamh ama daha “sss” gibi s sesi y sesi gibi seslerin daha éne alinabilir.
Soylenisi ve birlestirilisi daha kolay oldugu icin ondeki gruplara alinabilir. Yani bazi
degisiklikler olabilir diyorsunuz. Yani J sesi mesela. Soylenisi ¢ok kolay. Basa

alinabilir.

O8: ELAT tan sonra “t'” sesini “tu” diye yazabiliyorlar mesela. Onun icin ELAT

taki “‘t” biraz daha sonra o6gretilmeli, biraz kavradiktan sonra.

09: Mantikl fakat sesli harflerin daha once verilmesi taraftariyim.

3. Sirada %6,25 ile anlamsiz bulmalar1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki

gorlsleri asagida verilmistir.
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O1: Anlamsiz. Ya daha cok kullanilan isimler mesela Talat bizim kiiltiiriimiizde ¢ok
fazla yer alan bir isim degildi. Bununla birlikte yayginlasti. Daha ¢ok kullanilan,

daha siradan isimleri tercih edebilirlerdi metinlerde.

4.1.6. Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan OYO
Kitabinda Yer Alan Sesten Heceye Gecis Calismalarinda Karsilastigi Sorunlar
Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan OYO kitabinda yer alan
sesten heceye gecis calismalarinda karsilastigi sorunlar hakkindaki goriisleriyle ilgili

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan OYO
Kitabinda Yer Alan Sesten Heceye Gegis Calismalarinda Karsilastigt Sorunlar
Hakkindaki Gériislerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Sesten Heceye Gegis e e

Ogretmen Goriisleri

1)Biitiin seslerin agik-kapali

seklinde verilmemesi v v v 3 1875
2)Ogrencilerin sesten
heceye gegerken heceleri \ \ \ 3 18.75
birlestirip okuyamamasi

3)Hece kavraminin
ogrencilerin belleginde N N 2

12.50
olusturulamamasi
4)Velilerin 6grencilere
yanlis bilgiler vermesi v 1 625
5)Ogrencilerin
olusturduklart heceler ile v 1 625

anlam iligkisi kuramamasi

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan
OYO Kitabinda yer alan sesten heceye gecis calismalarinda karsilastigi sorunlar

hakkindaki cevaplar1 yorumlanirsa; ilk sirada %18,75 ile biitiin seslerin agik-kapali
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seklinde verilmemesi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir.

O2: Evet. Sesten heceye. He onlarda yeterince ses birlestirmiyorlar, eksik. Yetersiz
geliyor. Biitiin sesler verildiginde de iste biitiin sesleri ikili halde ag¢ik hece kapal

hece onlar: kapalr halde vermiyor.

Ol1: Sesten heceye gecerken tam olarak cocuk birlestiremiyor. 2-3 tane Ornek
veriyor arkasindan hemen ciimleler metinler geliyor onun icinde birlestirmeyi tam

olarak kavrayamiyor.

O13: Sesten heceye gegiste zaten yetersiz. Atiyorum “e”, “a” yi ogrettik. Sadece e
ile ilgili mesela Ege yazdiracak e ile ilgili, diger harflerle ilgili yapmamis. Bence

bunlarin tiim sesli harflerle bir hece olmasi gerekiyor okumanin hizlanmasi igin.

2. sirada %18,75 ile Ogrencilerin sesten heceye gecerken heceleri birlestirip

okuyamamasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O8: Sesten heceye gecerken evet karsilastigimiz sorunlar oluyor. Bunu nasil izah
edebiliriz. Cocuklarin dedigimiz gibi alg yetenekleri daha bu ¢izgi calismalariyla
tam gelismedigi icin bu gecislerde, birlestirmelerde c¢ocuklar sorunlar yasiyor.
Heceleri birlestirmelerde. Tabi zamanla bunlar asiliyor. Kitaplarda bu konuda
dedigim gibi yetersiz goriiliiyor genel olarak. Bence de yetersiz. Bu tip sorunlar var

yani.

OI12: Var. Sesten heceye gecerken ¢ocuk basta okudugu sesi veya heceyi unutup
devam ettigi i¢in ondeki heceyi unutuyor ve kelimeyi tamamlayamuyor.

OI5: Sesten heceye gegerken. Onlarda bir sikinti olmuyor da daha sonra hecelere
ayirmada yanlis hecelere ayirryordu ¢ocuklar. Mesela el, I'yi de daha sonra ¢ogu el

diye okuyor.

3. sirada %12,50 ile hece kavraminin Ogrencilerin belleginde olusturulamamasi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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O3: Sesten heceye gecis. Simdi heceler olusturulurken, nasil diyeyim. Buna séyle bir
ornek vermek istiyorum. El hecesini verdikten sonra “le” hecesini elde etmek i¢in el
hecesine e sesini ekliyoruz tekrar. Bu sefer ¢cocuk oradan “le” hecesini elde etmeye
calisirken hece kavraminda problem olusuyor. Bunu ileriki siniflarda da zaman

zaman bunla ilgili sorunlar yasiyoruz.

09: Sesten heceye geciste problem yasamiyoruz. Fakat ileriki zamanlarda heceleri
okumada problem yasiyoruz. Ciinkii siirekli birbirini ulayarak ogrendikleri igin
cocuklar kelimeyi okumaya basladiklarinda hece kavramini maalesef oturtamuyorlar.

Hala heceleri yanls okuyorlar.

4. sirada %6,25 ile wvelilerin Ogrencilere yanlis bilgiler vermesi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki gortisleri asagida verilmistir.

O4: Sesten heceye gecis calismasimin ¢ok kolay égretildigini, cocugu okumaya ¢ok
daha c¢cabuk gecildigini diistiniiyorum. Sadece T harfinin ileri bir haftalara yani
yirminci harf olarak falan alinmasi gerektigini diistiniiyorum ¢iinkii cocuklar ornegin
et derken diyebiliyorlar fakat t harfini t derken yapamuyoriar, o ilk harflerde oldugu
icin beceremiyorlar. Ezbere ogreniyorlar onu. Sesten heceye gecisin ¢ok mantikli
oldugunu diigiintiyorum. Sorunlar sadece velilerin yanlhs ogretmesi ve bazi
ogretmenlerin de isi hece yontemiyle ogreterek mesela “te”, “ti”, “t6” diyerek igi

harf birlestirme yerine heceleri ezberletmeye dondiigii i¢in bunlarin ogrenmeye

geciktirici etkisi oldugunu diistintiyorum.

5. sirada %6,25 ile 6grencilerin olusturduklari heceler ile anlam iliskisi kuramamasi

gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O16: Ben 2 sistemi de uyguladigim icin onceki sistemde ciimleden harfe gecmek
bence biraz daha uygun geliyor bana gore. Cocuklar bizim ogrendigimiz psikolojik
gelisimi ¢ocuk biitin kavrar. Once biitiinii 6grenmeli sonra biitiinden parcaya
gitmeli. Burada okuma erken oluyor. Harften gittigimiz zaman okuma erken ama
anlama ge¢ kaliyor. Obiirkiinde okuma ge¢ oluyor ama anlama daha erken oluyor

diye diisiiniiyorum ben.
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4.1.7. Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma Ogretiminde Mevcut Ders Kitabi
Hari¢ Ek Kaynaga Ihtiya¢c Olup Olmadign Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriisleriyle ilgili frekans ve yiizde dagilimlari

Tablo 4.7.'de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogretmenlerin Ilk Okuma Yazma Ogretiminde Mevcut Ders Kitab:
Hari¢ Ek Kaynaga Ihtiyag¢ Olup Olmadigi Hakkindaki Gériislerine Iliskin Frekans

Ve Yiizde Dagilimlar

Ek Kaynaga lliskin 01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012013 014015016 f %
Ogretmen Goriisleri

1)OYO Kitabindaki N N N N N 5

S ; 31.25
metinlerin yetersiz olmasi

2)0YO Kitabinin
igeriginin \ \ 2 1250

zenginlestirilmesi

3)Ek kaynak kitabinin daha
zengin ve teferruatl \ v 2 1250
goriilmesi

4)0YO Kitabindaki hece
caligmalarinin yetersiz \ \ 2 1250
olmast

S)Hikaye kitabina ihtiyag N 1 6.25
duyulmasi .

6)OYO Kitabindaki yazi
calismalarinin yetersiz N 1 6.25
olmasi

7)0YO Kitabimin

ogrencilerin fiziksel ve N 1 625
zihinsel yapisina uygun '
olmamast

Tablo 4.7°de goriildiigli gibi 6gretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminde mevcut
ders kitab1 hari¢ ek kaynaga ihtiya¢ olup olmadigi hakkindaki goriislerinin neler

oldugu hakkindaki cevaplari yorumlanirsa; ilk sirada %31,25 ile Okuma yazma
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O0greniyorum kitabindaki metinlerin yetersiz olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Okuma yazma égretiminde ¢iinkii oradaki metinler az énce bahsettigimiz sey
oydu herhalde. Oradaki metinler tam yeterli degil hani fazla bir okuma ¢alismasi

yapamzuyorlar.

O3: Fakat okuma ve harf birlestirmelerin pekistirilmesi icin her harfe metinlerin
heceleme seklinde degil fakat metin olarak, biraz daha okuma olarak fazla olmasinin
iyi olacagini diistiniiyorum.

O7: Ciinkii mevcut ders kitabimiz genel olarak yetersiz kaliyor.

09: Ciinkii yeterli olmadig icin mecburen farkli ders kitabina ihtiyag vardir.

O14: Cocuklara az geldigi i¢in ek kaynak kullanilmas: gerekiyor. Birincisini okutan

herkesin ben ek kaynak kullandigina inaniyorum yani.

2. sirada %12,50 ile OYO Kitabinin igeriginin zenginlestirilmesi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O2: Kitabin biraz daha zenginlestirilmesi durumunda ek kaynaga ihtiyag
duyulacagini  diistinmiiyorum. Ama bu sartlarda, ozellikle ¢izgi c¢alismasi

doneminden baslayarak ek kaynaga ihtiyag¢ duyuluyor.
O7: Ek kaynaklar séyle bakiyoruz kendi etrafimizdan, ézel okullarda kullanilan
kaynaklara bakiyoruz. Iste kirtasiyelerde goriiyoruz mesela. Daha farkli etkinliklerle,

daha zengin igeriklerle anlatiliyor. Yani bu yiizden de ihtiyag var.

3. sirada %12,50 ile ek kaynak kitabinin daha zengin ve teferruathi goriilmesi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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O10: Ya kesinlikle var ciinkii onlar daha teferruatli ve cocuklarin daha ¢ok alistirma

vapmasina yonelik. Ders kitabi yetersiz.

O16: Biraz daha ilave kaynak verilse daha iyi olur.

4. sirada %12,50 ile OYO Kitabindaki hece c¢alismalarinin yetersiz olmasi

gelmektedir. Katilimceilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O12: Okuma yazma kitabina, var. Okuma yazma kitabt bence ¢ok cok yetersiz. Sesi
ogretiyorsun, o sesle ilgili 2-3 kelime verip gegiyor. Ondan sonra ¢ocuk o iig
kelimeyi ogreniyor. Baska bir kelime gelince o sesle ilgili onda tikaniyor. Yani
kelime c¢alismasi, metin ¢alismast birde kelime yazip onu ciimlede kullanmasi
gerekiyor zaten. Madem par¢adan biitiine dogru gidiyoruz. Sesi verdik, heceyi
verdik, kelimeyi verdik, kelimenin bir ciimlede kullanilmasi gerekiyor.

Kullanmaymnca ¢ocuk ogrenmiyor. Biz ona ek ¢aligma yapryoruz yani.

O15: Okuma yazma kitab1 yetersiz. Calismast yetersiz ilk basta dedigim gibi.

Etkinlikleri yetersiz kaliyor.

5. sirada %6,25 ile Hikaye kitabina ihtiya¢ duyulmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: En azindan kiiciik hikdye kitabina destek olarak ihtiyag var.

6. sirada %6,25 ile OYO Kitabindaki yazi calismalarinin yetersiz olmasi gelmektedir.

Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

O8: Ciinkii kitaplar ¢izgi ¢alismasi ve ilk bagstaki harflerin yani cocuklarin elleri
alisana kadar yani iki aylik siirede harf yazilisi ¢ok yetersiz. Ya ek kaynak
kullanacagiz ya fotokopi kullanacagiz. Ciinkii defterlerine yazmaktan da sikilyyor
cocuklar. Tabi ki defterleri var kullaniyoruz. Ama siirekli defterlerine ayni seyi
vazmaktan da sikilyyorlar. O yiizden degisik c¢alismalar iceren ek kaynaklar
kullanilabilir. Daha eglenceli, renkli seyler.
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7. sirada %6,25 ile OYO Kitabinin dgrencilerin fiziksel ve zihinsel yapisma uygun
olmamasi olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir.

O11: Ciinkii yeterli degil. Icerik cocugun fiziksel yapisina veya eglenme ihtiyacina,

psikolojik ihtiyaglarina cevap vermiyor. Ya ¢ok yoruyor ya da yetersiz kaliyor.

4.1.8. Ogretmenlerin Dogrudan Dik Yazili Metinlere Gegilmesi Hakkindaki

Goriisleri

Ogretmenlerin Tiirkge kitaplarda dogrudan dik yazili metinlere gegilmesi hakkindaki
gortsleriyle ilgili frekans ve ylizde dagilimlar Tablo 4.8'de verilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin Dogrudan Dik Yazili Metinlere Gegilmesi Hakkindaki

Goriislerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlart

Ogretmen Gériisleri 01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012 013 014015016 T %

1) Caligmalarin
Ogrencilere anlamsiz \ \ \ 3 18.75
gelmesi

2) Ogrencilerin dik yazi
¢alismalarini yeniden \ SR 3 18.75
Ogreniyor olmasi

3) Okuma hizlarim N

1 6.25
yavasglatmasi

4) Baz1 harflerin
okunuglariin 6grenciler N

tarafindan karistirilmasi 1625

5) Ogrencilerin psiko-
motor becerilerine uygun N 1 6.25
olmamasi

Ogretmenlerin Tiirkge kitaplarda dogrudan dik yazili metinlere gecilmesi hakkindaki

goriislerine iliskin cevaplart yorumlanirsa; ilk sirada %18,75 ile ¢alismalarin
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ogrencilere anlamsiz gelmesi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri

asagida verilmistir.

OI: Cocuklarda direk dik yazi yazma egilimine giriyorlar, biz ne zaman diiz yazi
vazacagiz falan diyorlar. Bunu hemen ge¢mek ¢ok da mantikli degil herhalde. Ciinkii
cocuklar madem béyle yapacaksak bunu béyle okuyacaksak niye el yazisi 6grendik

gibi sorular soran ¢ocuklar oluyor.

O8: Basta biraz karmagik gibi gériiniivor. Hi¢ dik yaziyla karsilasmayan cocuklar
birden dik yazili metinleri gordiigiinde okuyor, hi¢chir problem yasamiyor. Ama
sadece ara ara kiigiik metinlerle okuma yazma kitabinda verilirse ¢ocuklar bunlar
da okuyabileceklerini kestirebilirler. Sadece yani dik yaziy1 okuduklarinda ne zaman
dik yazi yazacagiz sorusuyla karsilastyoruz. Aslinda orada problem yasiyoruz yani.
Cocuklara dik yazi yazmayacagimi anlatmamiz gerekiyor. O yiizden ashinda dik
vaziyr belki daha da oturana kadar, ikinci simifa kadar hi¢ kitaplarda yer

verilmeyebilir. Clinkii okumada hi¢ problem yasanmiyor.

O10: Cogu kitapta ikinci, iiiincii, dordiincii stniflarda da béyle devam ettigi icin ben
egik yaziyr zaten okumaya uygun bulmuyorum. Daha sonra tekrar diiz yaziya

geciliyor. Cocuk niye gordiim ben bunu diyor sonra.

2. sirada %18,75 ile Ogrencilerin dik yazi ¢aligmalarini yeni Ogreniyor olmasi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O4: Kesinlikle ¢ok yanhs. Cocuk daha yeni Ogrendigi icin direk o metinlere

gecilmemeli, egik yazili olan metinler verilmeli diye diistiniiyorum.

O13: Simdi miifredat bu konuda ¢ok karisik. Ben bunu dogru bulmuyorum ashnda da
tabi bunu en son harfler bitince alfabeyi ogretiyoruz ya, altina dik yaziyla yaziyoruz.
Onu bir sefere mahsus deftere yazdirip ondan sonra ikinci kitaba gegebiliyoruz.

Yoksa ¢ocuk bazi harflerde tikanvyor yani.
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Ol14: Mantiksiz. Ciinkii biz ¢ocuga bitisik egik yazi 6gretiyoruz. Daha sonra onu
degistirerek normal diiz yazi okumay: ogretiyoruz. Buda ¢ocuklarda belli bir sikinti,

dontiste sikintt yasryoruz.

3. sirada %6,25 ile okuma hizlarini yavaglatmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O5: Iste buda hatali oluyor ¢iinkii cocuklarda o zaman daha hizli okumaya baslarken
cocugun okumast yavaglyor. Ciinkii diiz  yaziyla bazen tamam bunu
bagdastirabilenler de oluyor ama bagdastiramayanlar da oluyor. Okuma yavasliyor.
O donemde bir agirlastyor okuma. Sonra tekrar diizeliyor. Ama tabi bu farkliligin

olmasi ¢cocugu olumsuz etkiliyor.

4. sirada %6,25 ile bazi harflerin okunuslarinin 6grenciler tarafindan karistirilmasi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O6: Zaten bitisik el yazisim 6grenen ¢ocuk dik yaziyr da kendiliginden kavramig
oluyor. Sadece b harfinde sikinti oluyor kuyrugu kisa oldugundan, sap:.

5. swada 9%6,25 ile Ogrencilerin psiko-motor becerilerine uygun olmamasi

gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O7: Bu biraz béyle sicak sudan soguk suya girmek gibi oluyor cocuk icin. Hani
cocuk egik yaz yaz sonra birden hani pat diye egik yazi karsisina birden ¢ikinca tabi
dogal olarak psiko-motor beceridir bu. Yani ¢cocuk egik yaziya alistigi igin, beyin el
koordinasyonu. Birden onu boyle dik yaziya adapte etmeye ¢alismak hem yazisini
bozuyor, adaptasyonu giiglesiyor. Asimiyor mu agiliyyor ama zaman aliyor iste. Bu

da bize sikintilar veriyor.

4.1.9. Ogretmenlerin OYO Kitabimin Gorsel Ve Teknolojik Materyallerle
Desteklenmesi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin OYO kitabinin gorsel ve teknolojik materyallerle desteklenmesi

hakkindaki goriisleriyle ilgili frekans ve yiizde dagilimlar Tablo 4.9'da verilmistir.
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Tablo 4.9. OYO Kitabimn Gorsel ve Teknolojik Materyallerle Desteklenmesi
Hakkindaki Gériislerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar:

Kitabin Gorsel Ve
Teknolojik Materyallerle
Desteklenmesi iliskin
Ogretmen Goriisleri

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012 013 014 015 016 f %

1) Projeksiyon cihazi N \ N \ NN N 7 4375

kullanilmasi '

2) CD video, slayt N NN NI N 6 3750

kullanilmasi '

3) Bilgisayar ve internet

kullanimi \ \ \ \ 4 25

4) Basit materyallerin

kullanilmasi v v v 3 1875

5) Yardimc kitap

kullanilmas1 v v 2 1250

6) Fotokopi kullanimi \ 1 6,25
P

7) Resim kartlari N 1 625

kullanilmasi

Tablo 4.9’da goriildiigii gibi dgretmenlerin OYO kitabinin gorsel ve teknolojik
materyallerle desteklenmesi hakkindaki cevaplari yorumlanirsa; ilk sirada %43,75 ile
projeksiyon cihazi kullanilmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki gorisleri

asagida verilmistir.

O1I: Evet destekliyoruz. Iste simflarda ki projeksiyonlardan seslerle ilgili kisa filmler,
sarkilar izletiyoruz dinletiyoruz. Ama onlarda ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekmiyor. Kisa

siire olmak kaydiyla.

O4: Evet destekliyorum. Bilgisayar, projeksiyon. Miimkiin oldugunca sarki gibi

materyaller. Video gibi materyaller kullaniyorum.

O7: Destekliyorum. Yani en basiti zaten siniflarimizda projeksiyon var. Bilgisayar
kullantyoruz, CD’lerden yararlaniyoruz, video kayitlarindan yararlaniyoruz. Zaten
internet ortamimiz mevcut. Yani bunu bir ek kaynak olarak da nitelendirebiliriz. Yani

kullaniyoruz agwrlikl olarak.
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Ol1: Evet destekliyorum. Slaytlar, videolar, resimler. Genelde projeksiyonla

yvansitarak ders igliyorum zaten baska tiirlii 6grenmeleri miimkiin degil.

OI13: Evet. Projeksiyondan yararlanmiyoruz genelde. Cocuklara ogrendigimiz

harflerin, seslerin ilgili oldugu videolar: izletiyoruz. O sekilde degerlendiriyoruz.

Ol4: Evet. Projeksiyon, bilgisayardan faydalaniyoruz. Yani simfta olan baska
materyalleri kullanabiliyoruz.

O16: Ben projeksiyon kullaniyorum daha ¢ok. Biraz daha faydali oluyor. Cocuklarin
dikkatini, ilgisini ¢ekiyor.

2. sirada %37,50 ile CD, video, slayt kullanilmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Evet destekliyoruz. Iste simiflarda ki projeksiyonlardan seslerle ilgili kisa
filmler, sarkilar izletiyoruz dinletiyoruz. Ama onlarda c¢ocuklarin ¢ok ilgisini

cekmiyor. Kisa siire olmak kaydiyla.

O4: Evet destekliyorum. Bilgisayar, projeksiyon. Miimkiin oldugunca sarki gibi
materyaller. Video gibi materyaller kullantyorum.

O5: Mecburen destekliyoruz ¢iinkii yeterli degil. Ben daha ¢ok video izletiyorum ve

cocuklara ekstradan fotokopi ve onunla ilgili ek odev veriyorum.

O7: Destekliyorum. Yani en basiti zaten simiflarimizda projeksiyon var. Bilgisayar
kullaniyoruz, CD’lerden yararlaniyoruz, video kayitlarindan yararlaniyoruz. Zaten
internet ortamimiz mevcut. Yani bunu bir ek kaynak olarak da nitelendirebiliriz. Yani

kullaniyoruz agwrlikl olarak.

O8: Yani kiiciik videolar kullaniyoruz tabi ki. Sarkili videolar. Ya da kiiciik harflerle
ilgili resimli kartlar hazirlyyorum, sinifima asiyorum. Harfleri siirekli gormeleri

agisindan ve ¢agrisim yapmast agisindan. Yine kelimelerle kartlar hazirliyorum.
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Resimli kartlar hazirlyyorum. Armut, elma yazip iizerinden armut, elma resimleri

olan.

Ol1: Evet destekliyorum. Slaytlar, videolar, resimler. Genelde projeksiyonla

vansitarak ders isliyorum zaten baska tiirlii ogrenmeleri miimkiin degil.

3. sirada %25 ile bilgisayar ve internet kullanimi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O4: Evet destekliyorum. Bilgisayar, projeksiyon. Miimkiin oldugunca sarki gibi

materyaller. Video gibi materyaller kullaniyorum.

O7: Destekliyorum. Yani en basiti zaten simiflarimizda projeksiyon var. Bilgisayar
kullaniyoruz, CD’lerden yararlaniyoruz, video kayitlarindan yararlaniyoruz. Zaten
internet ortamimiz mevcut. Yani bunu bir ek kaynak olarak da nitelendirebiliriz. Yani

kullanvyoruz agirlikl olarak.

O12: Elbette ki. Morpa Kampus kullantyorum, tiyesiyim. Kullanmakta zorundayim
zaten kullanmasam metin yok. Gorseller dedigim gibi ¢ok berbat, anlasilmasi zor.

Mecbur kullaniyorum. Internet sitesinden yararlaniyorum. Ek kaynak kullanmiyorum

Ol14: Evet. Projeksiyon, bilgisayardan faydalaniyoruz. Yani simfta olan baska
materyalleri kullanabiliyoruz.

4. Swrada %18,75 ile basit materyallerin kullanilmasi gelmektedir. Arastirmaya
katilan 16 6gretmenden 3 tanesi bu cevabi vermistir. Katilimeilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir.

O3: Kitabt gorsel ve materyalik destekleme. Yok, sadece kaynak kitaplardaki
metinlerden yararlantyoruz. Zaten ¢ok fazla ayni soruyu ayni seyi. Bazi 6gretmenleri
gortiyorum mesela bir okuma metnini on defa yazin gelin veya on defa okuyun gelin
deniyor. Buda harfleri birlestirme, okumayr ogrenmeden ¢ok o harfleri ezberleme, fis

ezberleme gibi eski sistem. Ezberleme yoluna gidiyorlar ve c¢ocuklar kelimeleri
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parcaladigimiz zaman okuyamiyorlar. Onun i¢in sadece okuma olarak onlarin

hosuna gidecegi basit kaynaklarla desteklemek gerektigini diistintiyorum.

06: Zaman zaman destekliyoruz. Diger oykii kitabi, resimler, sekillerle. Tahtaya

cizdigimiz.
O10: Evet destekliyoruz. Ozellikle de birinci sinif olunca.

Ne kullantyorsunuz mesela?

Mesela tren hece vagonlari yapiyoruz. Onlarin arkasina cirt curth yapp degisik
heceleri bir araya getirerek trenler olusturup bunlarla ilgili etkinlikler yaptiriyoruz.

Daha iyi ciimleler ¢ikiyor ¢cocuklardan.

5. sirada %12,50 ile yardimci kitap kullanilmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O2: Destekliyoruz. Degisik iste yardimci kaynak kitaplar, degisik teknolojik

olanaklardan faydalaniyoruz.

O6: Zaman zaman destekliyoruz. Diger Oykii kitabi, resimler, sekillerle. Tahtaya
cizdigimiz.
6. sirada %6,25 ile fotokopi kullanimi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir.

O5: Mecburen destekliyoruz ¢iinkii yeterli degil. Ben daha ¢ok video izletiyorum ve

¢ocuklara ekstradan fotokopi ve onunla ilgili ek odev veriyorum.

7. sirada 9%6,25 ile resim kartlar1 kullanilmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O8: Yani kiiciik videolar kullaniyoruz tabi ki. Sarkili videolar. Ya da kiigiik harflerle
ilgili resimli kartlar hazirlyyorum, sinifima asiyorum. Harfleri siirekli gormeleri
agisindan ve ¢agrisim yapmast agisindan. Yine kelimelerle kartlar hazirliyyorum.
Resimli kartlar hazirlyyorum. Armut, elma yazip iizerinden armut, elma resimleri

olan.
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4.1.10. Ogretmenlerin Tiirkce Kilavuz Kitabim Yeterliligi Hakkindaki

Goriisleri

Ogretmenlerin Tiirkge kilavuz kitabini yeterliligi hakkindaki goriisleriyle ilgili

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4.10'da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenlerin Tiirkce Kilavuz Kitabini Yeterlilisi Hakkindaki

Goriiglerine Iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilimlar

Tiirk¢e Kilavuz Kitabini

Yeterliligine Iliskin 01 02 03 04 05 06 O7 08 69 010 611 012 013 014 015016 f %
Ogretmen Goriisleri

1) Karmasik ve yetersiz J A J 3 1875
olmast '
2) Ogretmenlerin daha J L 625
yaraticl olmasi '

3) Kilavuz kitabin

zenginlestirilmesi v 1 6,25

4) Ders isleme stireleri ile

kilavuz kitaplarda belirtilen N 1 625
stirelerin uyumlu hale '
getirilmesi

5) Kilavuz kitaplarda
istenilen materyallerin temin V 1 6,25
edilememesi

6) Ogrenci kitabinda yer
alan etkinliklerin v 1 6,25

¢Oziimlerinin olmamasi

Tablo 4.10°da goriildiigli gibi 6gretmenlerin Tiirkge kilavuz kitabimi yeterliligine
iligkin cevaplar1 yorumlanirsa; ilk sirada %18,75 ile karmasik ve yetersiz olmasi

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol1: Karmasik buluyorum. Gereksiz fazla sorumluluk yiikledigini, cocugun
egitiminden ¢ok daha farkl seylere yonlendiriyor bence.

O12: Kilavuz kitaplar kilavuz degil yani bizim icin, bize kilavuzluk etmiyor. Karma
karisik bir sekilde yapilmis. Bir seyin diizeni yok. O yiizden kilavuz kitabr ¢ok

kullanmiyorum ben.
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O15: Bugiin toplantiya girdik, kitaplara cok fazla sikdyet geldi. Tiirkce, Matematik
ve Hayat Bilgisi kitabindan. Orada da yine etkinliklerin ¢ok az oldugundan. Kilavuz
kitap olarak da ders kitabt yetersiz kalinca biz kilavuz kitaptan da yeterli verim

alamiyoruz. Ama hani kilavuz tabi ki bize faydali.

2. sirada %6,25 ile Ogretmenlerin daha yaratici olmasi kullanilmasi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O1: Ogretmen yaraticihigiyla desteklendigi zaman yeterli oluyor.

3. swrada %6,25 ile kilavuz kitabin zenginlestirilmesi kullanilmasi gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O2: Kitaplar iyi, yeterli. Ama dedigim gibi ders kitabimin biraz daha

zenginlestirilmesi gerekiyor.

4. sirada %6,25 ile ders isleme siireleri ile kilavuz kitaplarda belirtilen siirelerin
uyumlu hale getirilmesi kullanilmasi gelmektedir. Katilimecilarin bu konudaki
goriigleri asagida verilmistir.

O7: Tiirkge kilavuz kitab1 genel olarak yeterli. Fakat birkag sorunlar var. Mesela
ornek vereyim, islenisle ders siireleriyle konu agirligimi karsilastirdiginiz zaman ¢ok
gereksiz gibi. Mesela bakiyorsunuz kilavuz kitap orayt sekiz saat islemenizi istiyor,
halbuki kitabr ac¢tiginizda oramin bir sayfa oldugunu gériiyorsunuz sadece. Ek
kaynakta kullanamiyorsunuz. Dogal olarak orada bir sikinti olusuyor. Ya da tam
tersi durumlar olusabiliyor. Bunun haricinde goérsel anlamda kitaplar bazen
dedigimiz gibi bazen yeterli degil gibi. Iste kilavuz kitapta dogal olarak oradan
faydalandig icin sikintilar doguyor. Bir de ekstradan soyle bir durum var, mesela
faydalanmak  istedigimiz  materyallere ¢ogu zaman ulasamiyoruz. Kendi

imkdnlaruimizia bunu saglamaya ¢alisiyoruz genellikle. Bu tip sikintilar olusabiliyor.

5. swrada 9%6,25 ile Kilavuz kitaplarda istenilen materyallerin temin edilememesi

kullanilmas1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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O7: Tiirkce kilavuz kitabi genel olarak yeterli. Fakat birkag sorunlar var. Mesela
ornek vereyim, islenisle ders siireleriyle konu agirligini karsilastirdiginiz zaman ¢ok
gereksiz gibi. Mesela bakiyorsunuz kilavuz kitap orayi sekiz saat islemenizi istiyor,
halbuki kitabir a¢tiginizda oramin bir sayfa oldugunu gériiyorsunuz sadece. Ek
kaynakta kullanamiyorsunuz. Dogal olarak orada bir sikinti olusuyor. Ya da tam
tersi durumlar olusabiliyor. Bunun haricinde gorsel anlamda kitaplar bazen
dedigimiz gibi bazen yeterli degil gibi. Iste kilavuz kitapta dogal olarak oradan
faydalandig icin sitkintilar doguyor. Bir de ekstradan séyle bir durum var, mesela
faydalanmak  istedigimiz  materyallere ¢ogu zaman ulasamiyoruz. Kendi

imkdanlarimizla bunu saglamaya ¢alistyoruz genellikle. Bu tip sikintilar olusabiliyor.

6. sirada %6,25 ile 6grenci kitabinda yer alan etkinliklerin ¢oziimlerinin olmamast

kullanilmasi gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O8: Yeterli. Sadece yapilan etkinliklerin ¢oziimleri diyeyim, mesela kitapta verilen
ogrenci  kitabinda verilen etkinliklerin — ¢oziimlerini  koymalar:  gerektigini
diistintiyorum. Ciinkii biz onlart bulmaya ¢alisarak zaman kaybediyoruz. Cocuklarin
karsisinda hani o hecelerden kelimeler bulmaya ¢alisarak zaman kaybediyoruz.
Bazen bulamiyoruz ¢iinkii ¢ok karmasik oldugunda. Ya da kitabin istedigi kelimeyi

biz bulamiyoruz. Yani direk verilse bizde ¢ocuklara daha iyi rehberlik edebiliriz.

4.2. Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma Hakkindaki Metaforik Algilarindan
Elde Edilen Bulgular

Katilimcilarin ilk okuma yazma hakkindaki algilarini daha belirgin hale getirebilmek
icin ilk okuma yazmayir neye benzettikleri sorulmustur. Yapilan bireysel

goriigmelerden asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 3 kisi ilk okuma yazmay1 tohuma benzetmistir.
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OI: Ilk okuma yazma égretimini bir seye benzetmek istesek. Iste bahceye bir tohum
atryoruz. Neden, iste o sesler onlar i¢in birer tohum oluyor. Daha sonra okuduklar
ogrendikleri tiim bilgilerin kaynagi o. O yiizden.

O5: Neye benzetirim. Tohuma benzetirim. Zamanla olgunlasacag igin.

Ha yani sey gibimi, topraga atiyorsunuz.

Aynen. Sulaya sulaya iste bir insanin sonu ancak bir fidan oluyor.

OI12: Ilk okuma yazmay: tohuma benzetiyorum ben. Diger arkadaslarda biiyiik
ihtimal boyledir. Ona bakarsan, gerekli ilgiyi gosterirsen o tohumlar fidana,

fidandan agaca benzetirim yani.
Arastirmaya katilan 16 katilimcidan 2 kisi ilk okuma yazmay1 agaca benzetmistir.

Ol14: Hi¢ diisiinmedim. Bilmiyorum ki. Aga¢ olabilir. Ciinkii cocuklar hayata yeni

atiltyor, okuma yazmay: yeni 6greniyor. Etraftaki yazilarin dikkat ¢ekmesi agisindan.

OI15: Ben aga¢ budamaya benzetiyorum. Yani ¢cocuk agag oluyor ve onun gereksiz
dallarimt  gekil budamasi denen bir sey vardir ona benzetiyorum. Cocugu
sekillendirebilmeliyiz biz ilk dort sinifta. Okumayi, zaten temel oluyor. Okumay:

diizgiin yapamayan ¢ocuk hi¢hbir seyi diizgiin yapamuyor.
Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 arabaya benzetmistir.

O2: Ilk okuma yazma ogretimini ben duran bir ara¢ gibi diisiiniiyorum ve giderek
hizi artan bir arabaya benzetiyorum. Siire¢ oyle geligiyor. Belli bir hiza ulastiktan

sonra o hizi da korumak i¢in yine ne yapmak gerekiyor. Ne diyelim.
Gaza basmak?
Iste o hiza eristikten sonra gaza basmak gerekiyor.

Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmayi diigme iliklemeye

benzetmistir.
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O3: Neye benzetsem. Neye benzetebiliriz. Yani ilk diigmenin yanhs diigmelenirse
digerlerinin de yanhs gidecegi, bir yerden sonra toparlaniyor bu. Ama ilk diigmenin
yvanlis diigmelendigi zaman diger yedi diigmenin de diyelim yanls gitmesi. Sonradan

toparlaniyor ama. Geciktirici bir etkisi oldugunu diistintiyorum.

Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmayir daga tirmanmaya

benzetmistir.

O4: Ne bileyim. Yiiksek bir daga tirmanmaya benzetirim. Hani zirveye vardigimizda

da basariya ulagtigimizi diistiniiriim.
Arastirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 insaata benzetmistir.

O6: Ben bir insaata benzetirim. Insaatin temeli ne kadar saglam olursa binada
depreme o kadar dayanikii olur. Cocukta da temeli saglam atarsa ¢ocukta ileride

basarili olur.

Arastirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay:1 patlamis misira

benzetmistir.

O7: Ben okuma yazma 6gretimini patlamis misira benzetiyorum. Nedeni de su. Misiri
hani kavuruyorsunuz, kavuruyorsunuz. Duruyor, duruyor, duruyor. Sanki hi¢bir sey
olmayacak gibiyken boyle pat, pat, pat diye birden a¢ildigini goriiyoruz. Cocuklar da
aslinda hani bunun gibi, miswr taneleri gibiler. Sizi her an yaniltabilirler. Hangisinin
once patlayacagini,  hangisinin sonra patlamayacagin  6yle  kalacagin
kestiremeyebiliyorsunuz. Boyle yani.

Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 akarsuya benzetmistir.
O8: Neye benzetirim. Akarsuya benzetirim. Kiiciiciik bir birikintiden damla damla
birikerek baslayip daha sonra bir nehre doniigen bir suya benzetirim. Siirekli akip

giden, durmayan bir suya benzetirim.

Arastirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 ¢iga benzetmistir.
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09: Okuma yazmay.. Daha énce bir ¢iga benzetmistim. Bunu da bir ¢iga

benzetebiliriz. Ogrene dgrene biiyiiyen bir kartopu gibidir yani.

Arastirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 yapboza benzetmistir.

010: Valla bir yapbozun parcgalar1 gibi. Ona benzetebilirim. Cocuklar simdiki
sisteme gore de harfleri heceleri birlestirerek climle olusturdugu icin aynen bir

yapbozu tamamlamak gibi oluyor.

Arastirmaya katilan 16 katilimeidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 yeni dogmus bebege

benzetmistir.

O11: Neye benzetirim. Yeni dogmus bir ¢ocugun biiyiime asamalarina benzetirim
herhalde.

Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 heykel benzetmistir.

O13: Ilk okuma yazma 6gretimini bir heykeli bicimlendirmeye benzetebiliriz.

Aragtirmaya katilan 16 katilimcidan 1 kisi ilk okuma yazmay1 karanliktan aydinliga

gecise benzetmistir.

O16: En zor soru bu oldu. Karanliktan aydinliga ulasmak gibi. Ciinkii cocuk bir sey
gortiyor ama onun ne anlama geldigini bilmiyor. Daha sonra onun bir anlam ifade
ettigini anlyyor. Bir karanlik odadan aydinlik odaya ge¢mek gibi. Belki daha farki

bir seye benzetebilirdim ama aklima bu geldi.

Katilimcilardan elde edilen bulgulara bakildiginda 16 katilimcinin 7'si ilk okuma
yazma Ogretimini dogadaki bir unsur olarak algilamaktadir. Katilimcilardan 2 tanesi
ilk okuma yazma 6gretimini teknolojik bir alet olarak algilamaktadir. Katilimcilardan
7 tanesi ise ilk okuma yazma 6gretimini insan eliyle gerceklestirilen bir unsur olarak

algilamaktadir.
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4.3. Dokiiman Analizinden Elde Edilen Bulgular

Yildirnrm ve Simsek (2005) nitel arastirmay1 goézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinden bir ya da birka¢inin kullanarak, olaylarin
gerceklestigi ortamda gergekei ve biitiinciil bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamistir. Burada belirtildigi tizere

dokiiman analizleri nitel arastirmanin 6nemli bir pargasidir.

Ayrica dokiiman analizi, gegerli ve giivenilir sonuglara ulagsmak i¢in kullanilir. Bu
durumu Krippendorff, (2004) dokiiman analizini metinlerden gegerli ve giivenilir

cikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir seklinde agiklar.

flkokul 1. simf OYO kitabinda yer alan sayfalardan &rnekler secilmistir. Sayfalar
goriigme sorulara paralel olarak belirlenmis, kitabin yeterli ve eksik oldugu
bolimleri ortaya koymak i¢in yorumlanmistir. Kitaplar bigimsel olarak
incelendiginde harflerin 12 puntodan biiyiikk olmasi, uygun boyutlarda ve kolay
taginabilir olmasi, kenarlarinda uygun bosluklar olmasi satir sayilarinin yeterli olmasi
yonlerinden yeterli diizeyde; resimlerin ilgi ¢ekici ve sayfa diizeni rahat olmasi,
resimler konuya uygun olmasi, resimlerin ilgi ger¢ek¢i olmasi, resimlerin gerceve
icinde ve metinle uygun olmasi, resimlerin sayfanin en uygun yerinde olmasi
yonlerinden yetersiz bulunmustur. Igeriksel olarak incelendiginde ise paragraflarin 3-
5 climleden fazla olmamasi ve devrik ciimle olmamasi yonlerinden yeterli;
sozciiklerin ¢ocugun sozciik dagarcigini gelistirir nitelikte olmasi, yazim ve
noktalama hatast olmasi, konularin ve sozciiklerin ¢ocugun yasantisindan secilmis
olup olmamasi, konularin ve sdzcliklerin ¢ocugun yas ozelliklerine uygun olup
olmamas1 ydnlerinden yetersiz bulunmustur. Asagida OYO kitabinda yer alan

resimler ve bu resimlere ait betimlemeler ve yorumlar bulunmaktadir.
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Sekil 5. Civciv Figiirlii Cizgi Calismasi

Sekil 5°te OYO kitabinda yer alan ilk ¢izgi calismasi incelenmektedir. Beyaz zemin
tizerine siyah kesik cizgilerden olusan giilen civciv resmi sayfanin tamamini

kaplamaktadir. Civciv tamamen renksiz, sadece gozleri siyahtir.

Fakat civciv figiiri henliz parmak kaslar1 gelismemis 1. simif Ogrencileri igin
zorlayict bir ¢alisma oldugu disiiniilebilir. Calismanin devaminda 6grencilerin
civeivi boyamasini isteyecektir. Ogrencilerin boyamada kullandiklari renkler onlarin
hayal diinyalar1 hakkinda bilgi verecektir. Civciv denince ilk akla gelen renk olan
sartyt kullanmalar1 veya farkli renk kullanmalari, civeivin ayagim farkli renge
boyamalart veya tamamini ayni renge boyamalari, c¢izgilerin digina tasirarak
boyamalar1 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri hakkinda ipucu verebilir. Ilk
okuma yazma ogretimi kapsaminda kullanilan OYO kitabinda bulunan bu resmin

kitabin ¢izgi ¢alismalarinin ilerleyen asamalarinda kullanilmasi gerekir.
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Sekil 6. Ilk Okuma Yazma Kapsaminda "e'' Harfi Calismasi

Sekil 6°da yer alan e harfinin yazilist OYO kitabinda sayfa 12°de yer almaktadir.
Harf calismasinin verildigi sayfanin iist kisminda bebegini uyutan bir anne resmi
bulunmaktadir. Bu resmin hemen altinda ise sirasiyla daireler igerisinde 6 adet figiir
bulunmaktadir. Figiirlerin alt kisimlarinda 68rencilerin igerisinde e harfi bulunan

resimleri isaretlemesi i¢in kutucuklar yer almaktadir.

Sayfanin ortasinda ‘e’ sesinin yazilis yonii biiyiik puntoyla yazilmistir. Bunun hemen
altinda ilk satirda koyu renkle ‘e’ sesinin yazilis1 verilmis, alt satirda istiinden
gecerek alistirma yapmasi i¢in bir satir agik renkle ‘e’ sesi verilmis, 3. satir da ise

daha kii¢iik puntoyla 6grencinin yazmasi i¢in bos bir satir ayrilmistir.

Sayfanin en alt kisminda ise 5 adet el bulunmaktadir. Ellerin {izerinde sirasiyla kare,

yildiz, ‘e’ sesi, liggen ve daire bulunmaktadir.
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Ilk okuma yazma kapsamimda OYO kitabinda yer alan bu ¢alisma yorumlanacak
olursa, ilk resimdeki bebek oOgrencilerin dikkatini ¢ekecek ve Ogretmenin

yonlendirmesiyle 6grenciler ninnilerde gecen ‘eee ee eee’ sesini ¢ikarmalar1 beklenir.

Daireler igerisinde verilen ev, elma, eldiven, kelebek, deve, karpuz figiirlerine
baktigimizda i¢inde ‘e’ sesi bulunan ve bulunmayan kelimeler oldugu dikkat
¢ekmektedir. Kelimelerin bazilarinda ‘e’ sesi basta, bazilarinda ortada, bazi
kelimelerde ise sonda verilmistir. Burada amag¢ 6grenciye sesi tanitmak ve i¢inde ‘e’
sesi olan kelimeleri ayirt etmeyi saglamaktir. ‘e’ sesinin bulunmadigi karpuz resmi
ise sonda yer almaktadir. OYO kitabinda biitiin seslerin verilisi 6rnekteki gibidir.

Fakat ilk 10 ses calismasinda icinde verilen ses bulunmayan resim sonda yer

almaktadir. Bu durum 6grencilerin ezbere kagmasina neden olur.

Sesin ¢izim yoni net ve anlasilir sekilde 6grencilere aktarilmistir. Diger yandan ‘e’
sesinin yazimi ile ilgili alistirmalara bakildiginda satir sayilar1 yetersizdir.
Ogrencinin harfin yazilisim kavramasi ve kendi basia yazabilmesi i¢in daha fazla

calisma yapmasi gerekmektedir.

Sayfanin alt kisminda yer alan el figiirlerinin ve bunlarin iizerindeki ¢izimlerin
ogrenciler i¢in ne ifade ettigi belirsizdir. Bu etkinlikte 6grencilerden ne beklendigi

acikea ifade edilmemis olmasi karmasaya neden olmaktadir.
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Sekil 7. Hece ve Metin Okuma ve Yazma Calismasi

Sekil 7°de yer alan calismada sayfanin {ist kisminda {i¢ adet hece birlestirme
calismasi yer almaktadir. Sayfanin orta sag kisminda dondurmacidan dondurma satin
alan bir cocuk resmi ve orta sol kisimda resme ait bir metin bulunmaktadir.
Dondurmaci giiliimseyerek elindeki dondurmayr c¢ocuga dogru uzatmaktadir.

Sayfanin en sonunda ise 4 satirdan olusan bir metin yer almaktadir.

Ik hece calismasinda bir kapali bir acik hece birlestirilmistir. ‘at’ ve ‘la’ heceleri
birlestirilip ‘atla’ kelimesi olusturulmustur. Ogrenciler rahatlikla okuyup
algilayabilir. Ikinci hece ¢aligmasi ‘al’ ve ‘et’ hecelerinin birlesmesinden olusan
‘alet’ kelimesidir fakat bu kelime hecelerine yanlis ayrilmistir. “alet” kelimesi “a-let”
seklinde birlestirilmelidir. Uciincii hece calismasi ise ‘ta’ ve ‘lat’ hecelerinden
Olusan ‘Talat’ Talat kelimesidir ve Talat bir 6zel isimdir. Burada bir kez daha 6zel

isimlerin yazim kurallarina deginilerek ilk harfin biiyilik yazilacagi vurgulanmistir.
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Sayfanin orta boliimiinde verilen resim ve metin yorumlanacak olursa; metnin
igerisinde bulunan ciimlelerde 6grencilerin heniliz tanimadiklar1 harflerden olusan

kelimeler resim ¢izilerek yer almistir.

Sayfanin alt kisminda yazi ¢alismasi i¢in ayrilmis 4 bos satir bulunmaktadir. Et
hecesinin “Ela et al.” seklinde climle icerisinde kullanildigini1 gérmekteyiz. Yine bu
climlenin hemen altinda yer alan “Lale ete tuz at.” ciimlesi goriilmektedir. Fakat
sayfada bu durumu cagristiracak higbir ¢izim bulunmamaktadir. Bu ciimlelerin
altinda “Ata, at elle.” climlesi verilmistir. Yine bu durum higbir c¢izimle

desteklenmemis olup climlenin anlasilirligi oldukca giigtiir.

“Talat dondurma al, tat.” ciimlesi sag tarafta ¢izilen resim ile desteklenmistir. Fakat
Metnin tamamina bakildiginda metin birbirinden bagimsiz climlelerden olusmus,

anlam biitiinliigii kurulmamistir. Resim ise sadece bir climle ile bagdastirilmistir.

Sayfanin en alt kisminda yer alan ve Ogrencilerin yazma caligmasi yapacagt bos
satirlar metni yazmak icin yeterlidir fakat 6grenciler heniiz 6grenmedikleri kelimeler

yerine kullanilan resimleri ¢izmekte zorlanacaklardir.
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Sekil 8. Sesten Heceye Gecis Calismalar:

Sekil 8’de yer alan sesten heceye gegis ¢alismast OYO kitabinin 24. sayfasinda yer
almaktadir. Cizimlere ve ¢alismalara baktigimizda sayfanin iist kisminda kedi, tilki,
inek ve at resmi goriilmektedir. Resimlerden ilk ti¢ii ‘i’ sesi i¢ceren hayvan isimleri

b

iken dordiincii resim ise ig¢inde ‘i’ sesi bulunmayan bir hayvan aldirir. Burada
Ogrencilerden ‘i’ sesi ile baglayan hayvanlar1 boyamalar1 istenecek ve 6grencilerin

sesi ayirt edip edemedikleri dlgiilecektir.

Sayfanin iist kisminda tist iiste kare biciminde iki kutu, kutularin igerisinde i ve |
harflerini gormekteyiz. Oklar yardimi ile bu kutular kare bi¢iminde tek kutuya
indirilmis boylelikle “i” ve “I” sesleri birlestirilerek “il” hecesi elde edilmistir. Bu
kutunun hemen yaninda ise 6grencinin bitisik egik yazi ile “il” hecesini kendisinin

yazacag1 dikdortgen bigiminde bir boliim ayrilmistir.
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Sayfanin yine sag tist kosesinde “i” ve “t” seslerinin birlestirilmesi gosterilmistir.
Orta kisimda ise “il” hecesi ve “e” sesinin birlestirilmesi sonucunda “ile” kelimesi
elde edilmis, yine hemen yaninda clde edilen “ile” kelimesine “t” sesi eklenerek
“ilet” kelimesi elde edilmistir. Burada da hece birlestirmede ayni hata yapigmistir.

Heceler “i- le” ve “i-let” seklinde olusturulmalidir.

Sayfanin altinci kisminda biiytik 1 harfi 68rencilere verilmistir. Alistirma ¢alismalari
i¢cin bir tam satir ayrilmistir. Bunun hemen altinda yine al hecesine solundan i sesi
eklenerek “ali” kelimesi elde edilmistir. Elde edilen kelime kutucugunun hemen
yanina fazladan bir kutu daha konularak biiylik harf ile “Ali” kelimesi verilmistir. Bu
durum ‘“Ali”’ kelimesinin ayn1 zamanda 6zel isim oldugu ve biiylik harfle yazilmasi
gerektigini ogrencilere kazandirmak yoniinden olumludur. Sayfanin en alt kisminda
Ali ismi hecelerine ayrilarak verilmistir. Ancak ‘‘li’” hecesinin iki kere yazilmasi

kavram karmasasina neden olmustur. Hece birlestirme hatasi tekrarlanmistir.

Fakat yukarida verilen biiyiik “I” sesi hicbir kelimede érneklenmemistir. Bunun yani
sira sesten heceye, heceden kelimeye gecis calismalar1 i¢in ayrilan kisimlar

yetersizdir.
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Sekil 9. Kelimeden Ciimleye Gecis Calismalari

Sekil 9°da kelimeden ciimleye gecis calismalar1 icin OYO kitabinda yer alan bir
sayfa goriilmektedir. Bu sayfanin sol iist kisminda manavdan limon satin alan ve
elinde pazar arabasi bulunan yaslh bir kadin figiirii yer almaktadir. Cizimin renkleri
soluktur ve pazardan ne aldig1 net bir sekilde anlagilmamaktadir. Sayfanin sag {ist
kisminda kirda kosan ve el ele tutusmus bir erkek ve bir kiz ¢ocugu yer almaktadir.
Resimlerin hemen altinda egik yazi ¢aligmast i¢in ayrilmis iki satir yer almaktadir.
Bu béliimde 6grencilerden resimlere bakip, resimde olan olaylar: bir climle ile ifade
etmeleri gerekmektedir. Ancak ilk resmi > Nine limon al.”’ ctimlesi karsilarken

ikinci resim i¢in nasil bir climle yazilacagi net degildir.

Sayfanin orta kisminda karisik sekilde verilmis 15 adet kelime goriilmektedir.
Ogrenciler igin bu kelimelerden ciimleler bulup sayfanin alt kismina yazmalari
beklenmektedir. Higbir kelimenin bosa ¢ikmayacak sekilde ayarlanmis olmasi
Ogrencilerin yazma calismasini kolaylastiracaktir. Boylece kavrama ve anlama hizlar
artacaktir. Fakat kelimelerin dizilis yoniinden ¢ok karisik olmasi 6grencilerin climle

oOlusturmasini zorlastiran bir durumdur.
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Sekil 10. Hecen Kelimeye Gecis Calismalar:

Sekil 10°da heceden kelimeye gegis ¢alismalari i¢in ayrilmis bir boliim ve serbest
okuma metni gorilmektedir. Sayfanin basinda karisik sekilde verilmis 11 hece ve
yine bu hecelerin hemen yaninda karisik sekilde verilmis 12 hece yer almaktadir.
Ogrencilerden birinci grupta yer alan 11 heceyi, ikinci grupta yer alan diger 12
heceyle eslestirmeleri beklenmektedir. Eslestirdikleri heceleri sayfanin sag tarafina

kelime seklinde yazmalar1 istenmektedir.

Calisma hecelerin dizilislerinin ¢ok karisik olmasindan ve iki grupta farkli sayida
hece olmasindan dolay1 karmasiktir. Verilen hecelerden ‘tir’ hecesi ‘mik’ hecesiyle
de ‘t1iI’ hecesiyle de birlestirilecektir. Etkinligi yapan 6grencinin iki kere ‘tirmik’
kelimesini bulmamasi i¢in Ogretmenin yoOnergeyi ¢ok iyi vermesi ve olusacak
karmasaya engel olmasi gerekmektedir. Ayrica hecelerin birlestirilip kelimeye

dontstiiriilecegi kismi gosteren oklar ikinci hecelere gore ayarlanmis durumdadir.
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Etkinlikte 12 kelime olusturulacak ve ilk bolimdeki ‘@’ hecesi iki kere

kullanilacaktir. Bu boliimde 6gretmenin ¢ok iyi kilavuzluk yapmasi gerekmektedir.

Bu yéniiyle OYO kitabinda yer alan bu kisim heceden kelimeye gecis ¢alismalari

icin karisik 6grencilerin yas seviyelerinin {izerindedir.

Bu c¢alismanin hemen altinda sol alanda bir okuma metni ve yaninda metinin
konusunu yansitan bir Atatiirk resmi bulunmaktadir. Okuma hizimi arttirmak igin

kullanilan metin ve resim uygundur.

Sayfanin en alt kisminda ise rakamlar siralanmig ve 8 sinek resmi cizilerek ‘8’
rakaminin yazilisina yer verilmistir. Sinek resmi Ogrenciler i¢in ¢ekici ve renkli
degildir. Fakat rakamlarin OYO kitabinda yer almas1 ders disiplinleri aras1 baglant:

kurulmasi agisindan gerekli ve yerindedir.
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Resim 11. OYO Kitabinda "'¢"" Sesinin Verilmesi

Resim 11°de 1. stmif OYO ders kitabinda "¢" sesinin 6grencilere kazandirilmasi igin
tasarlanmis sayfa goriilmektedir. Sayfanin sol {ist kisminda "¢" sesini kitap igerisinde
gosteren 2 ¢ocuk ¢izimi yer almaktadir. Sag iist kosede yaya ge¢idinden karsiya
gecen 6 yaya goriilmektedir. Bu yayalart bekleyen 2 ara¢ yaya gecidinde sabit
durmaktadir. Bu cizimlerin hemen altinda 6 adet daire, dairelerin igerisinde "¢"
sesinin bagta, ortada, sonda bulundugu ¢izimler yer almaktadir. Bu ¢izimler sirastyla
topag, panda, keci, cadir, ¢ivi ve tavsandir. Dairelerin alt kisminda &grencilerin
icerisinde "¢" sesi olan resimleri isaretlemeleri icin kareler bulunmaktadir. En alt
kisimda sesin ¢izim yonii gosterilmistir.

Cizimler yorumlanacak olursa; ¢izilen yaya gecidi "¢" sesini hissettirmek i¢in yanlis
bir se¢imdir. Sesin basta yer aldigi daha basit bir ¢izim yeterli olacaktir. Ayrica bu

¢izim detayli incelendiginde sesi yansitan baska bir figiir yoktur. Ornegin yaya

gecidinden 6 kisi gecmektedir. 6 rakami "¢" sesini icermemektedir. Bunun yerine 3
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kullanilabilir. Bir diger detay ise yaya gec¢idinde bekleyen araglarda ¢ocuklar 6n
koltuktadir. Bu durum 6grenciler i¢in olumsuz ornek teskil edecektir. Resim sesle

uygun degildir.

Daire igerisinde verilen ¢izimler sesin basta, sonda ve ortada kavratilmasi igin
yeterlidir. Burada diger sayfalar i¢in degindigimiz sesin yer almadig1 dairenin siirekli
en sonda yer almasina rastlamamaktayiz. Bu durum 6grencilerin ezbere kagmamasi
icin olumludur. Ancak ¢izimlerin alt kisminda yer alan kareler diger sayfalarda yer
alan karelerden oldukg¢a biyiiktiir. Kisacasi sayfalardaki uyumsuzluk 6grencilerin
alisageldikleri ders i¢i Ogrenmelerini etkileyecek, zaman kaybi ve Ogrenmede

giicliige neden olacaktir.

Sesin ¢izim yonii ve ¢izim yoniinii gosteren oklar figiirde net ve anlagilirdir. Yine her
sesin verildigi sayfalarda oldugu gibi yazi calismalari i¢in ayrilmig bdliimler

yetersizdir.
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Resim 12. OYO Kitabinda “J” Sesi Ile ilgili Metin Calismasi

Resim 12°de OYO kitabinda *j” sesinin Ogretilmesinden sonra bir pekistirme
calismasi verilmistir. Sayfanin sol iist kosesinde bulut sekilleri i¢cinde 14 hece
verilmistir. Heceler 6rnek olarak kirmizi oklarla birlestirilmistir. Ogrencilerde bu
sekilde oklarla heceleri birlestirip yandaki bosluga yazacaklardir. Sayfanin sag
kosesinde ise 5 tane kelime yazilmasi i¢in ayrilmis satirlar bulunmaktadir. 11k kelime
ornek olarak verilmis “Pijama” kelimesidir. Sonraki kelimeler ise “Deterjan,
Jimnastik, Jandarma, Ajanda” kelimeleridir. Fakat ilk olarak kelimeler yas
seviyesinin iizerinde ve Ogrencilerin gilinlilk yasantilarinda ¢ok rastlamayacaklari
kelimelerden secilmistir. Ikinci sorun ise “jandarma” kelimesini yazmak igin

kullanilan ilk hece olan “jan” hecesi ilk grup kelimelerin i¢inde verilmemistir.

Sayfanin ortasinda ise yine bir bosluk doldurma c¢alismasi yer almaktadir. Sayfanin

sag kosesine 3 gorsel yerlestirilmistir. Bu gorseller sirasiyla “Pijama, Jip, Ruj” dur.
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Sol orta kisimda ise 4 ciimle verilmistir. Ogrenciler bu 3 gorselin isimlerini 4
cimlede bulunan bosluklara yerlestireceklerdir. Ciimle ve gorsel sayilariin
eslesmemesi karmasaya neden olmaktadir. Ciimlelerdeki bosluklarin hangi kelime ile
tamamlanacag1 da net degildir.

€699

Son boliimde ise bir metin verilmistir. “” sesi Tiirk¢e’de ¢ok kullanilmadigi i¢in
metinde gegen kelimeler Ogrencilerin seviesine uygun degildir. Metinde anlam
biitiinliigii saglama ¢abas1 gereksiz kelimeleri de 6ne ¢ikarmistir. Ornegin “Annem,
Ali’nin valizini hazirladi. Igine pijamalarmi, jiletini koydu.” ciimlesinde “jilet”
kelimesinin yazilmasi gereksizdir. Bir sonraki ciimle de ise “Telefonla aramasi i¢in
jeton da koydu.” Jetonla arama yapan telefonlar artik kullanilmamaktadir. Anlamh
okuma saglamak icin Ogrencilerin g¢evresinden oOrnekler vermek gerekirse oyun
salonlarindaki oyuncaklar icin kullanilan jetonlar anlatilabilir. Jetonla arama
yapmamis Ogretmenlerin  gérev  yaptigi bir donemde bu detayin godzden

kacirilmamasi getekmektedir.
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Resim 13. OYO Kitabinda 5. Grup Seslerde Olgme ve Degerlendirme Calismasi

Resim 13’da 1. siuf OYO kitabinda 5. grup seslerin dgretilmesinin ardindan
uygulanan dlgme ve degerlendirme ¢aligmasi i¢in ayrilmig boliimler goriilmektedir.
Bu resimde art arda verilen 2 sayfadan olusan c¢alismada sayfanin birinci kisminda
hangi seslerle ilgili calisma yapildiginin belirtildigi boliim bulunmaktadir. Bu sesler
parantez icinde (g, c, p, h) seklinde gosterilmistir. 1.etkinlikte ¢icek goriintiistinii
andiran sekiller icinde her bir yaprakta bir kelime olacak sekilde diizenlenmis
calisma bulunmaktadir. Kelimelerdeki bazi sesler eksik verilmis ve tam ortaya da
uygun ses oturtulmustur. Burada amag¢ eksik verilen sesleri gobekteki ses ile

tamamlatmak ve 0grencilerin olusan kelimeyi okumasini saglamaktir.

2. etkinlikte dikdortgen sekiller icerisinde 8 hece verilmistir. Altinda ise bu heceler
birlestirilerek olusturulacak kelimelerin yazilmasi i¢in 4 satir iki siitundan olusan

tablo yer almaktadir. Tablonun sol kisminda yazi i¢in ayrilmis bos alan bulunurken
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sag kisimda bu kelimeleri 6grencilere cagristirmasi i¢in eklenmis gorseller yer

almaktadir.

Ikinci sayfa 3. etkinlik ile baslamaktadir. Sayfanin en iist kisminda dort gorsel
bulunmaktadir. Her gorselin altinda isimleri birer heceleri eksik birakilarak
yazilmustir. Ogrencilerden gérsellerin isimlerini eksiksiz yazmalar1 beklenmektedir.
Bu etkinlikte artik 6grenciler zihinsel becerilerini biraz daha isin igine katip eksik
heceleri kendileri bulacak ve bos birakilan alana yazacaklardir. Alan olarak diger
etkinliklerden daha az yer kaplamasina ragmen 4 ¢alismadan en zorlayici olan1 bu

caligmadir.

4. etkinlikte ise 5 kelime mavi golgeli kutucuklarin i¢ine yerlestirilmistir. Alt satirda
numara sirasina gore dizilmis 5 climle olusturulmugtur. Climleler i¢inde yer alacak
anahtar kelimelerin yerleri sirali noktalar ile bos birakilmistir. Ayni kelimelerin
gorselleri ise sayfanin en altinda verilmistir. Ciimleleri dogru kelimeler ile
tamamlayan Ogrenciler degerlendirme caligmasini bitirmis olacaklardir. Gorseller

Ogrenci seviyesine uygundur fakat ¢erceve igerisine alinmamustir.
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Resim 14. OYO Kitabindan Tiirkce Kitabina Gegis Sayfasi

Resim 14’te OYO kitabmin son sayfasi ile Tiirkce Ders Kitabinim ilk sayfasimin
resmi yer almaktadir. Resimde sol tarafta “Serbest Okuma Caligmas1” bagligir adi
altinda “Meyveler” baslikli bir tekerleme verilmistir. Tekerleme metninde yer alan
meyveler her kitanin yaninda yer almaktadir. ilk meyve olan elma, ikinci sirada gilek

ve liglincii sirada karpuz resmi bulunmaktadir.

Resmin sag tarafindaki sayfada “Ilkdgretim Tiirkge 1 Ders Kitab1” yazisinin altinda
bir aga¢ resmi ve bir aile bulunmaktadir. Aile bir ¢ocuk ve anne babadan
olugsmaktadir. En altta ise yaymevinin adi1 yer almaktadir. Bu sayfada yer alan resim

Tiirkce kitabinin dis kapak resmidir.

Sol taraftaki metin OYO kitabmin son sayfasidir. Fakat OYO kitabinda bulunan ilk
dort grup harf calismalar1 ilk kitapta yer alirken son iki grupta yer alan harf
calismalar1 ve serbest okuma metinleri Tiirk¢e kitabinin ilk 37 sayfasinda yer

almaktadir. Farkli kitaplar olarak tasarlanan OYO kitab1 béliinmiis ve biitiinliigii
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bozulmustur. OYO kitabim Tiirkce kitabindan ayirmanin bir nedenide dgrencilerin
kitap tasima yiikiinii hafifletmek iken tiirk¢e kitabi ile Oy0 kitabini birlikte tasimak

ogrenciye yuk getirecektir. Kitaplar ayr1 iki kitap olarak diistiniiliip ayr1 basilmalidir.

Sag tarafta yer alan Tiirkce kitabinin ilk sayfasida belirgin olarak OYO kitabindan
ayrilmamis ayrica renkleride soluk ve dikkat ¢ekici degildir.
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V. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

[Ikdgretim Tiirkge Dersi yenilenen programla birlikte Ses Temelli Ciimle Ydntemine
(STYC) gecmistir. Yeni miifredatla birlikte climle yontemi kaldirilmis olup seslerden
heceye, hecelerden kelimelere, kelimelerden ciimle ve metinlere gecen bir sistem
olusturulmustur. Dik yaz1 okuma metinlerinde yerini alir iken yazma ¢aligmalarinda
tamamen kaldirilmistir. Yazma ¢alismalart bitisik egik yazi1 kullanilmaya
baglanmistir. Harfler yazilis yonii, 6grenim kolayligi ve bu harflerle olusturulacak

kelime sayisina gore gruplanmistir (MEB, 2005)

Yapilan ¢alisma, Antalya ili Serik ilgesinde gorev yapan O6gretmenler ile ilk okuma
yazma ogretiminde Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitabinin incelenmesi
konusunda yapilmis bir nitel arastirmadir. Bu béliimde elde edilen bulgulardan

coziimlemeler yapilmis ve Onerilere yer verilmistir.

5.1.1. Ogretmenler ile Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Sonuglar

5.1.1.1. Ogretmenlerin Okuma-Yazma Deyince Ne Anladiklar1 ile Tlgili

Sonuglar

Ogretmenlere okuma yazma deyince neleri algiladiklar1 soruldugunda; 16
ogretmenden 6's1  sesler-hecelere-harfler cevabini vermistir. Okuma yazma
caligmalarinin temelini olusturan yap1 tasi bu ii¢ 6gedir. Bu durum 6gretmenlerin
okuma yazma ¢alismalarini dogru algiladiklarim1 géstermektedir. Ayrica 6gretmenler
ogrencinin hayat1 dogru anlayabilmesi i¢in okuma yazma 6grenmesi gerektigini iist
diizeyde dile getirmistir. Ogretmenlerin okuma yazma konusunu sesleri yaziya
dokebilme, okudugunu yorumlaylp anlayabilme, egitim-6gretim seklinde

algiladiklar1 da goriilmiistiir. Ogretmenlerin ilk okuma yazmayr egitim &gretim
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seklinde genellemesi ilk okuma yazma 6gretiminin, egitimin olmazsa olmazi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Sesleri yaziya dokebilme ogretmenler tarafindan algilanan diger bir bulgudur.
Ogrencinin tanidig1 sesleri yaziya dokmesi okuma yazma becerisi yoniinden ilk

beklenen durumdur.

5.1.1.2. Ogretmenlerin Kitaplarda Yer Alan Cizgi Cahsmalar ile flgili
Goriislerinden Elde Edilen Sonuglar

Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretiminde Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinda
yer alan ¢izgi ¢alismalarinin yeterliligi hakkindaki goriislerini yorumlanirsa; 16
Ogretmenden 5 tanesi ¢izgi calismalari i¢in ayrilan bolimlerin az olmasini
belirtmistir. Cizgi calismalari i¢in ayrilan boliimlerin az olmasimi dokiiman
analizinden elde ettigimiz sonuglarda da net olarak goriilmektedir. Ogrencilerin
yazma c¢alismalarinin temelini olusturan bu ¢alismalar okuma-yazma kazanimlarinin
gerceklestirilebilmesi i¢in olduk¢ca Onemlidir. Parmak kaslar1 yeterince gelisen
ogrenciler ses calismalarinda zorlanmayacaktir seklinde yorumlarsak, kitaplarda

¢izgi ¢aligmalar i¢in ayrilan boliimlerin az olmasi bu durumu olumsuz etkileyecektir.

Altun, Cetin ve Bay (2014) arastirmalarinda, 6gretmenlerin basitten karmasiga dogru
cizgi calismalarini gerceklestirdigini, bu calismalar i¢in degisik dergi ve kitaplar
kullanildigini, Ikogretime hazirlikta, kalem tutma, ¢izgi cizme, kas becerilerinin ve
el goz koordinasyonun gelismesi ve kavramlarin Ogrenilmesinin onemli oldugu

vurgulandigini tespit etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢izgi ¢aligmalari igin ayrilan boliimlerle ilgili yiiksek oranda belirttigi
diger bir durumda kitapta calismalar i¢in ayrilmig boliimlerin parmak kaslarini
gelistirebilecek uzunlukta olmamasidir. Parmak kasi gelisimi kalem tutmada en
onemli durumdur. Temur (2011) galismasinda 12 farkli sekilde kalem tutma tespit
etmig, Ogrencilerin kalemi kavrama ve sikistirmalarini yazma hizina gore

tablolastirip, bunun yazma hizina etkisi oldugu sonucuna ulasmistir.
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5.1.1.3. Ogretmenlerin Gorsellerin Icerige Uygunlugu ile Ilgili Goriislerden
Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde okuma yazma greniyorum kitabinda
yer alan gorsellerin igerige uygunlugu hakkindaki goriislerine bakildiginda yiiksek
oranda gorsellerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi, kullanilan goérsellerin verilen
sesler ile uyusmamasi, gorsellerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmemesi sonuglarina

ulastlmistir.

OYO kitabinda yer alan gérsellerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi gorsellerin
Oonemi ile uyusmamakta olup, bu durum dokiiman analizlerinde de acikg¢a
goriilmektedir. Ornegin "¢" sesi verilirken yaya gecidi cizilmesi grenci seviyesinin
oldukga iistiindedir. Ogrencilere seviyesinin iizerinde verilen gorseller zihninde sesi

canlandirmasina ve somut 6grenme gergeklestirmesine engel olacaktir.

Kullanilan gérsellerin seslerle uyusmamas1 Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinda
sikca rastladigimiz diger olumsuz durumdur. Ses, hece, kelime, ciimle ve metin
caligmalarinda yer alan karakter isimleri her sayfada farkli resimle gosterilmistir.

Ornegin “Talat” kelimesi gecen her bdliimde ayni ¢ocuk resmi kullanilmalidar.

Ogretmenler tarafindan yiiksek oranda belirtilen diger durum gérsellerin dgrencilerin
dikkatini ¢gekmemesidir. Ders kitabinda yer alan ¢izimlerin renk olarak belirsiz ve
solgun olmasi, ¢izimin ne oldugunun net sekilde anlasilamamas1 6gretmenlerden elde
edilen bu sonucu desteklemektedir. Cizimler 50-72 ay yas araligindaki ¢ocuklar icin

canli renklerde, anlasilir ve basit olmalidir.

Dursunoglu (2010) arastirmasinda gorsel igeriklerin ilkokul c¢ocuklarinda oldukca
onemli oldugu sonucuna ulasmis ve “Bu gercek géz onilinde bulundurularak seslerin
ogretiminde gorsellerden bolca yararlanilmalidir. Bunun i¢in gorsellerin ¢ocuklarin

ilgi ve duygu diinyasina hitap etmeleri gerekir” ifadesini kullanmistir.

Gorsellerin say1 olarak yetersiz olmasi, gorsellerin O6grencilerin hayatina dair

resimlerden se¢ilmemesi, gorsellerin kiiltlirel farkliliklara uygun secilmemesi
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O0gretmenler tarafindan belirtilen diger durumlardir. Somut igslem donemindeki 1.sinif
Ogrencileri i¢in segilen resimlerin ¢evrelerinde gorebilecekleri, yasantilarinin iginde

var olan nesnelere ait olmasi sesler ile baglanti kurabilmesini kolaylastiracaktir.

5.1.1.4. Ogretmenlerin OYO Kitabinda Harf Calismalarnn I¢in Ayrilmig
Boliimlerin Yeterliligi Hakkindaki Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretiminde Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinda
yer alan harf c¢alismalart i¢in ayrilmig boliimlerin yeterliligine dair elde edilen
cevaplarina bakildiginda, 16 Ogretmenden 9 tanesi harf calismalarinda yazi icin
ayrilan boliimlerin az olmasini belirtmistir. Elde edilen bu sonug ilk okuma yazma
kitabinda yer alan ¢izgi calismalari i¢in ayrilmis boliimlerin yetersiz olmasi
sonucuyla birebir ortlismektedir. Dokiimanlarda da goriildiigii lizere sadece 3 satir

olan harf ¢alismas1 yazim igin yetersizdir.

Kitabin sayfa sayisinin fazla olmasi gerektigi, tist diizeyde belirlenen diger
sonuglardan birisidir. Ogretmenlerin harf ve ¢izgi calismalarma ayrilan béliimlerin
fazlalastirilmasi, igerigin zenginlestirilmesi tespitleri aslinda sayfa sayisim da
kendiliginden artiracaktir. Fazla sayfa sayis1 olan lkitap yerine, az sayfa sayisinda 2

ya da 3 kitap seklinde tasarlanan kitaplar 6grencinin tasimasini da kolaylastirir.

Ogrencilerden harf déneminde harfleri yazilis ydnlerine gore ve dogru yazmasi
beklenir. Bu durumun 6grencide olusmasi igin yeteri kadar ¢alisma yapilmasini ders

kitabinda ¢alismalar i¢in ayrilan boliimlerin yeterli olmasi ile miimkiindiir.

5.1.1.5. Ogretmenlerin ELAT-INORM Harf Dizisinin Okuma Cabuklugu
Bakimindan Anlamh Olup Olmadig Hakkindaki Gériisleri ile Tlgili Sonuclar

STCY’ e gegis ile beraber ilk grup sesler (e-l1-a-t, i-n-0-r-m) egitim-6gretim yilinin
baslangicinda 6grencilere verilmeye baslanmaktadir. Bu gruptaki seslerin kavrama,
yazma ve ezber yoniinden kolayliginin yani sira, hece, kelime ve climle olusturmak

icin en uygun grup olarak goriilmektedir.
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Ogretmenlere ilk grupta yer alan bu ses dizesinin anlamli olup olmadif
soruldugunda 16 6gretmenden 10 tanesi 62.50 yiizde ile anlamli, 4 tanesi kismen
anlamli, 1 tanesi anlamsiz bulmustur. Sonuclara bakildiginda 6gretmenler ilk grup

sesleri (e-1-a-t, i-n-0-r-m) anlamli bulmaktadir.

Bu durum 6grencilerin okuma hizini artirma da oldukga faydalidir. Durukan ve Alver
(2008) arastirmasinda STYC yonteminin okuma hizina etkisini arastirmis ve ilk grup
sesler ile baglayip sesten-heceye, heceden-kelimeye, kelimeden-ciimleye, ciimleden-
metine giden ve bu gecisi karma yiiriiten sistemin okuma yazma yoniinden daha hizli

ve verimli oldugu sonucuna ulagmistir.

5.1.1.6. (")gretmenlerin Sesten Heceye Gecis Cahismalarinda Karsilastigi

Sorunlardan Elde Edilen Sonuglar

Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan sesten heceye gegis ¢aligmalarinda karsilagtigi
sorunlar hakkindaki goriislerine bakildiginda ise; biitiin seslerin agik-kapali seklinde
verilmemesi ve 6grencilerin sesten heceye gecerken heceleri birlestirip okuyamamasi
yiilksek oranlarda belirtilmistir. Biitiin seslerin kapali ve acgik hece sekillerinin
verilmemesi, dgrencilerin bu hecelerle karsilastiklarinda zorluk ¢ekmelerine neden
olacaktir. Tiim hece sekillerini goren 6grencilerin okumalar1 ve yazmalar1 daha seri

ve akici olacaktir.

Yine bu konuda karsilasilan diger sorun 6grencilere velileri tarafindan seslerin yanlis
ogretilmesidir. Ilk okuma yazma 6gretiminin dnemli dgelerinden birisi de velilerdir
(Celenk, 2002). Ogretmenler, ilk okuma-yazma Ogretiminde velinin devre disi
kalmasinin miimkiin olmadigini, aslinda velisinin yakin ilgisi ve destegini goren
ogrencinin daha basarili oldugunu gorisiindedir. Ancak bu ve benzer durumlar

yasanmamasi i¢in velilerin egitilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Yiiksek oranda belirtilen diger bir sorunda hece kavraminin 6grencilerin belleginde
olusturulamamasidir. Bu durumun sebebi dokiiman analizlerinde de belirttigimiz
hecelerin yanlis birlestirilmesidir. Ornegin sesten heceye gecis ¢alismalarinda verilen

“el-a’’, “al-et’”, “Al-i”’, “’ile-t’” vb. seklinde hecelerin birlestirilmesi okuma
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kolaylig1 saglarken hece kavramini ortadan kaldirdigr goriilmektedir. Bu durum 2.
hatta 3. smiflarda Tiirk¢e derslerinde O6gretmenlerin karsisina sorun olarak

¢ikmaktadir.

Ogrencilerin olusturduklar1 heceler ile anlam iliskisi kuramamas1 ayrica belirtilen
sorunlardir. Ornegin; ilk grup seslerde gretilen Ela, Lale, Talat gibi 6zel isimlerin
Ogrencilerin cevrelerinde kullanilmamasi bu isimleri zihinlerinde

canlandiramamalarina neden olmaktadir.

5.1.1.7. Ogretmenlerin Ek Kaynak Kullanimina Iliskin Gériisleri Hakkindaki

Sonuglar

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretiminde mevcut ders Kitab1 hari¢ ek kaynaga
ihtiyag olup olmadigi hakkindaki goriislerinin neler olduguna bakildiginda OYO
kitabindaki metinlerin yetersiz olmasi yiiksek oranda belirtilmistir. Tablo 2’ de
belirlenen ¢izgi ¢alismalar1 i¢in ayrilan boliimlerin az olmasi, ayrilan boliimlerin
parmak kaslarini gelistirebilecek uzunlukta olmamasi sonuglari, Tablo 3’ de elde
edilen yardimci kitap kullanilmasi, yardimei kaynaga ihtiya¢ duyulmasi sonuglartyla

birebir Ortlismektedir.

Ayrica 21.10.2013 tarih ve 2994840 sayili "Ders Kitabi Disinda Kullanilacak
Yardimcr Egitim Araglar" konulu yazist ile okullarda her kademe de ek kaynak

kullanilmast Milli Egitim Bakanliginca yasaklanmistir. (MEB,2013)

Hikaye kitabina ihtiya¢ duyulmasi elde edilen diger sonugtur. Fakat hikaye kitab1 ek
kaynak olarak degerlendirilmemelidir. Hikaye kitab1 sinif kitapliginda bulunmasi ve
zenginlestirilmesi gereken okuma materyalleridir. Milli Egitim Bakanliginca
yiiriitiilen okuma projeleri kitap okumanin 6nemini ortaya koymaktadir. Antalya il
Milli Egitim Miudirliiglinlin yiirtittiigli Ailemle Birlikte Okuyorum, Kitap Dostu

Belgesi, Kitaplar Yasasin projeleri bunlara 6rnektir.
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5.1.1.8. Ogretmenlerin Dogrudan Dik Yazili Metinlere Gegilmesi Hakkindaki

Goriislerine Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin  dogrudan dik yazili metinlere gegilmesi hakkindaki gériisleri
yorumlanacak olursa 16 ogretmenden 3°i ¢alismalarin  6grencilere anlamsiz
gelmesini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin e8ik yazi ¢alismalarini gegici bir
durum olarak algilamasina sebep olmaktadir. Ogrenciler egik yazi okuma ve yazma
caligmasini okuma-yazma 6grenme siireci olarak algilayip, okumay1 6grendiklerinde

dik yaz1 yazacaklarin1 diistinmektedirler.

Bay (2010, s. 181) “STCY ile okuma-yazma ogretimine bitisik egik yazi ile
baslamaktadirlar. Okuma da yine bitisik egik yazi ile yapilmaktadir. Ardindan dik
temel harflerle okumaya gecilmektedir. Ancak programda &gretmenlerin dik temel
harfleri ne zaman ve ne sekilde verecegi konusunda bir netlik yoktur.” seklinde ifade

etmistir.

Yiiksek oranda belirtilen bir diger sorunda, Ogrencilerin dik yazi ¢aligmalarini
yeniden &greniyor olmasi, dgrencilerin okuma hizlarini yavaslatmasidir. Ogrenciler
dik yazi1 okurken kisa siireli bir yavaslama yasayabilirler. Fakat bu gecici bir

durumdur.

5.1.1.9. Ogretmenlerin OYO Kitabimin Gérsel Ve Teknolojik Materyallerle

Desteklenmesi le Tlgili Sonuclar

Ogretmenlerin okuma yazma &greniyorum kitabinin  gorsel ve teknolojik
materyallerle desteklenmesi hakkindaki goriislerine bakildiginda, projeksiyon cihazi
kullanilmast 16 Ogretmenden 7 tanesi tarafindan belirtilmistir. Projeksiyon
cthazindan kasit dersin bilgisayar destekli islenmesidir. Bu 6grencilerin sikict ders
stirecinden ¢ikmalarini, farkli 6grenme yoOntemleriyle karsilagmalarini, eglenceli
zaman gecirmelerini saglamaktadir. Derslerde 6grenme ortamini zenginlestirmek
coklu zeka kuramia gore her Ogrenciye ulagsma olanagi saglayacak ve dersin

verimini arttiracaktir.
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Kayike¢i, (2008) arastirmasinda teknolojik materyalleri kullanan ve kullanmayan
Ogretmenler arasinda ¢ok Onemli farklara rastlamistir. Bu materyalleri kullanan
O0gretmenlerin 1. siif okuma- yazma c¢alismalarinda kullanmayan 6gretmenlere gore
daha basarili olduklari sonucuna ulagsmistir. Ayni sonuglar teknolojiyi aktif

kullanmada da birebir goriilmiistir.

Derslerin islenisinde bilgisayar ve internet kullanimi, CD, video, slayt kullanilmasi
Ogretmenler tarafindan farli bir kategori olarak algilanmig olsa da bu da bilgisayar
destekli ogretim yontemine girmektedir. Milli Egitim Bakanhgmin YEGITEK
(Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii) biriminde EBA (Egitim Biligim
Ag1) flzerinden teknoloji destekli ders isletilmesi giiniimiiz egitim sisteminde

teknoloji kullaniminin desteklendigini ve 6nemini ortaya koymaktadir.

Basit materyallerin kullanilmasindan kasit 6gretmenlerin kendi hazirladiklari karton,
resim, levha vb. 6gretim araclaridir. Bu araclar kolay hazirlanmasi, 6grencilerin el
becerilerini gelistirmesi, tim 6grencilerin derse etkin olarak katilmasi agisindan

olduke¢a verimlidir.

Yardimer kitap kullanilmasi, fotokopi kullanimi, resim kartlar1 kullanilmasi
ogretmenler tarafindan belirtilen diger durumlardir. Yardimer kitabin  ve

fotokopilerin sik¢a kullanilmasimin nedeni OYO kitabinin yetersiz olmasidur.

5.1.1.10. Ogretmenlerin Tiirkce kilavuz kitabim yeterliligi Hakkindaki

Goriislerine Dair Sonuclar

Ogretmenlerin Tiirkce kilavuz kitabini yeterliligine dair cevaplarina bakildiginda
cogunlukla kitabin karmasik ve yetersiz olmasi tespit edilmistir. Ogretmen kilavuz
kitab1 derslerin islenis siireclerinde 6gretmenlerin basvuracagi en énemli kaynaktir.
Kilavuz kitaplar yaymmlanmaya basladiktan sonra 6gretmenler yillik plan yapmamis
kilavuz kitaba gore hareket etmislerdir. Ogretmenler kilavuz kitapta belirtilen “derse
hazirlik” boéliimlerinden sorumludur; materyal hazirlamak veya temin etmek, derse

Ogrencilerin ilgi ve dikkatini artirmak gibi hazirliklar yapmak zorundadir. Kilavuz
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kitabin karmasik ve yetersiz olmasi egitim-ogretimde ders i¢i ve ders disi tim

siirecleri olumsuz etkileyecektir.

Sahin, (2008) 29 ilkdgretim okulunda ogretmenler ile yaptigi arastirmasinda,
ogretmen kilavuz kitab1 hakkinda 6gretmenlere goriislerini sormus olup, kilavuz
kitabin ders isleniste belirtilen ekleri sunmadigi, ders 6ncesi hazirliklara kilavuzda
yer verildigi, Ogrencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmistir

sorusunda da tereddiitte kalindig1 sonucuna ulagmastir.

Belirlenen diger bir hususta kilavuz kitabin icerik yoniinden zenginlestirilmesidir.
Boylece dgrencilerin ders kitab1 da igerik yoniinden zenginlesecektir. Ogrencilerin

ders kitabina olan ilgisi artacak konularin kavratilmasi kolay hale gelecektir.

Kilavuz kitaplarda konularin kavratilmasinda kullanilacak materyallerin temin
edilmesindeki giicliikler belirlenen diger bir maddedir. Kilavuz kitaplarda
O0gretmenin temin etmesi gereken materyaller, pahalilik, bulma giicliigii, cevre
sartlari, istenilen materyalin 6grencinin yasadigi ¢evreye uyumu goz oniine alinarak

hazirlanmalidir.

5.1.2. Dokiiman Analizinden Elde Edilen Sonuclar

Cizgi calismalarinin 6nemi bir¢ok boliimde dile getirilmis olup, bu caligsmalar yazma
calismalarmin temelini olusturmaktadir. Ogrencilerin yazi 6gretimi éncesinde dogru
oturma becerisinin yaninda kalem tutma, kagit tutus ve yazi yonii konularinda da

beceri kazanmalar1 6nemli goriilmektedir (Duran, 2010).

Birinci smifta ilk okuma yazma 6gretimi siirecinin hazirlik doneminde 6grencilere
yaptirilacak bazi etkinlikler, onlarin yazmaya hazir duruma gelmelerine yardimeci
olabilmektedir. Avug i¢inde oyun hamuru, camur ve yumusak top yogurma parmak
kaslarinin gelisimine katki saglar (Yangin, 2007). Ancak OYO kitabindan elde edilen
dokiimanlar1 incelendiginde ¢izgi ¢aligmalari i¢in ayrilmig bdliimlerin hem karmagik

hem de az oldugunu goriilmektedir.
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Dokiimanlardan harf ¢alismalar1 i¢in ayrilmis boliimlerin OYO kitabinda yetersiz
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6gretmenlere harf ¢alismalari i¢in ayrilan
boliimlerin  yeterliligi  soruldugunda yiiksek oranda yetersiz bulmalar1 ile

ortiismektedir.

Hece ¢alismasi ile ilgili dokiimanlarin analizlerine bakildiginda hece ¢alismalar1 igin
ayrilan bdliimlerin az oldugu goriilmektedir. Ayrica hecelerin yanhis sekilde
boliindiigli sonucuna ulasilmigtir. Kelimeleri olusturan hecelerin birlestirilip
eslestirme yapilmasi calismalarinda ise OYO kitabinda ayrilan béliimler dgrenci
seviyesinin lizerinde ve karmagsiktir. Bu durum o6gretmenlere heceler i¢in ayrilan

boliimler soruldugunda da dile getirilmistir.

Dokiiman analizlerinden elde edilen diger bir sonugta gorsellerin igerik ile
uyusmamasidir. OYO kitabinda yer alan gorseller ¢ogunlukla verilen igerikle
uyusmamaktadir. Ayrica gorsellerle ilgili elde edilen diger bir sonugta kullanilan
renklerin cansiz olmasidir. Bu yas grubundaki 6grenciler i¢in renkli 1lgi cekici ve

eglenceli gorseller kullanilmalidir.

Ses temelli ciimle yonteminde anlamli okumanin gergeklesmesi igin 6grencilere ilk
ses grubundan itibaren anlamli okuma ¢alismalar1 yaptirtlmalidir. Bunun igin
ogretmenler, kullanacaklar1 ara¢ gereci secerken ve uygularken daha dikkatli

olmalidirlar (Tok, 2008).

Dokiiman analizlerinden elde edilen diger bir sonu¢ ise metinlerde kullanilan
kelimelerin 6grencilerin yasantilarindan segilmemesidir. Metinler giincel yasamdan

secilirse, 6grencilerin zihninde canlanmasi daha kolay olur.

OYO kitabinda yer alan dlgme ve degerlendirme calismalari icin ayrilmis boliimler
Ogrenci seviyesine uygun ve yeterlidir. Boylece Ogrencilerin sesleri kavrayip
kavrayamadigi, hangi seslerde sorun yasadigi degerlendirme sonuglarindan analiz
edilebilir. Ogrencilerin sorun yasadig: sesler geriye doniik bireysel calismalarla
pekistirilir. Fakat OYO kitabinm son iki grup harf dizesinin Tiirkce ders kitabinda

yer almasi biitiinliigli bozmaktadir.
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5.1.3. Metafor Analizinden Elde Edilen Sonuclar

Katilimcilarin ilk okuma yazma 6gretimini benzettikleri seyler yorumlandiginda; ilk
sirada tohum yer almaktadir. Tohum bir agacin olugmasi i¢in atilacak ilk adimdir. Bu
nedenle bir agacin yesermesi, biiyiiylip koklenmesinin ilk adimi ‘tohum’ olmasindan
dolay1 ilk okuma yazma 6gretimi tohuma benzetilmistir. Tohumu sagliksiz olan aga¢
hi¢bir zaman iyi meyve vermez, tipki okumasi ve okudugunu anlamasi kotii olan bir
Ogrencinin akademik basarisinin  zayif olacagi gibi. Arastirmaya katilan

Ogretmenlerin bu durumu tasvir ettikleri sdylenebilir.

Katilimcilar okuma yazma 6gretimini agaca benzetmislerdir. Agaca benzetmelerinin
sebebini hizla biiyiiylip yesermesi ve birka¢ yilda meyve vermesi olarak
yorumlayabiliriz. Okuma yazma siireci 6grencinin, egitim 6gretim hayati boyunca en
hizli ger¢eklesen ve en net sekilde ortaya ¢ikan 6grenmedir. Agacin biiyiimesi de net
gozlemlenen bir durum oldugu icin Ogretmenlerin okuma yazmayr agaca

benzettiginin sdyleyebiliriz.

Okuma yazma 6gretimi duran bir arabaya benzetilmistir. Ilk bakista dogru bir tespit
gibi goriinse de cocuk hicbir zaman duran bir arabaya benzemez. Ciinkii insan
dogdugu andan itibaren 6grenen bir varliktir. Sadece hi¢ okuma yazma bilmemesini
duran bir arabaya benzetecek olursak okuma yazma Ogretim siireci Ogrenciyi
harekete gegirmek olarak algilanabilir. Devaminda da siire¢ ilerledik¢e hizlanan ve
yil sonunda hizla yol alan bir araba olarak tasvir edilebilir. Okuma yazma
Ogretiminin akarsu ve c¢iga benzetilmesi de siirecin hizlanarak devam ettigini

gosteren diger metaforlardir.

Okuma yazma Ogretimi bir katilimci tarafindan diigme iliklemek olarak
yorumlanmistir. Diigme sirayla ilerler. Siralamadaki hata tiim goriintiiyli ve ahengi
bozar ve tiim islerin basa alinmasina sebep olur. Okuma yazma 6gretiminde yapilan
bir hata, yanlig bir 6grenme, yanlis bir algi olugsmasi tiim egitim siireci iizerinde
sorunlar yaratir ve basa alinmas1 miimkiin olmayan hasarlar birakir. Katilimci burada

okuma azma siirecinin isleyisini vurgulamak istemistir.
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Okuma yazma 6gretimini daga tirmanmaya benzetmistir. Daga tirmanmak korkutucu
ve mesakkatli bir istir. Birgok smif 6gretmeni birinci sinif okutmaktan c¢ekinir. Y1l
sonunda ogrencilerin basariya ulasamamasindan, okuma yazma 6grenememesinden
korkar. Fakat ne kadar siire¢ zor ve cetin olsa da gereken Ozveri saglanirsa her
ogrenci okuma yazma oOgrenir. Ogretmenlerin okuma yazma siirecinin zorluk

diisiincesinden yola ¢ikarak siireci daga tirmanmaya benzettigini sdylenebilir.

Okuma yazma siirecinin ingaata ve heykel yapmaya benzetilmesi yorumlanirsa, her
iki benzetimde de insan eliyle sekillendirilen bir eserin ortaya konulmasi s6z
konusudur. Dogru sekillendirildiginde miikemmel {iriinler ortaya c¢ikabilir. Tam
aksine yanlis sekillendirildiginde hi¢ istenmeyen sonugclarla karsilagilir. Tipki bunun

gibi 6grencilerin okuma yazma siireclerinin de dogru yiiriitiilmesi gerekir.

Karanliktan aydinliga gecis ve yeni dogmus ¢cocuk benzetmeleri 6grencilerin okuma
yazma 6grenerek yeni bir hayata adim atmalarini ifade eder. Okuma yazma 6grenen
ogrenciler hayati farkli algilamaya baslar. Kendini ifade etmenin farkli yollarini

kesfeder, okur, 6grenir, 6grendiklerini paylasir ve bundan zevk alir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Incelenen kitapta ¢izgi ¢aligmalari igin ayrilan boliimler yetersizdir. OYO
kitabinda yer alan ¢izgi ¢alismalari i¢in ayrilan boliimlerin arttirilmasi gerekir. Bu

Ogrencilerin kas gelisimi ve kalem tutma becerilerini arttirir.

2. 6-12 yas grubu o6grencilerinin kiigiik kas gelisimleri arttirict etkinlikler oldukga
onemlidir. Okuma yazma Ogreniyorum Kkitabinin igerisine Ogrencilerin parmak
kaslarmi gelistirmek i¢in kesme yapistirma etkinlikleri konulabilir. Bu durum aym

zamanda okuma yazma siirecini grenciler i¢in zevkli hale getirir.

3. Cizgi c¢alismalar1 igin Ilkdgretim Miifredatinda ayrilan siire 1 hafta olarak
belirlenmistir. Bu siire ¢izgi caligmalarinin amacina ulagmasi igin yeterli degildir.
Cizgi caligmalart i¢in ayrilan siire artirilabilir. Boylece okuma yazmaya hazirlik

sureci daha etkin ve verimli olur.
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4. Somut islem donemindeki 6grenciler i¢cin gorsel materyaller biiyilk dnem tagir.
OYO kitabinda yer alan gérseller dgrenciler i¢in daha ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.
Kitapta yer alan gorseller kullanilarak ogretmenlerin  sinifta  6grencilerle

uygulayabilecegi oyun ve videolar hazirlanip ders kitabi ile birlikte dagitilabilir.

5. OYO kitab1 tasarlanirken kullanilan gorseller ve metinler bolgesel kiiltiir

farkliliklan dikkate alinarak hazirlanmalidir.

6. Ozellikle ilk harflerde ve yazimi zor olan harflerde yazi ¢alismalar1 ¢ogaltilmali

donem sonuna dogru daha az ¢aligma olmalidir.

7. OYO Kitabmin etkinliklerinin arttirilarak sayfa sayisinin ¢ogaltilmasi gerekir.

Boylece bireysel farkliliklara hitap eden etkinlikler OYO kitabinin igine alinmus olur.

8. Veli ve dgretmenler bitisik egik yazi kullanmak i¢in bilinglendirilebilir. Bunun
icin uzman kisiler tarafindan verilecek seminerler diizenlenebilir. 1. sinifa baslayan
Ogrencilerin velileri bu sistemin yeni oldugunu hatta okul idaresi ya da 6gretmen
tarafindan uygulandig1 gibi bir yanilgiya diigmektedir. Boylece bu tip yanlhs algilar

Onlenmis olur.

9. OYO kitabinda seslerden heceye gecis calismalarinda her sesin kapali ve acik hece
olarak verilmesi gerekir. Ayrica 6gretilen tiim sesli harflerle verilen sesin agik ve

kapali hece halinde verilip hece tablosu olusturulabilir.

10. Hecelerin dogru sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Ornegin; “el-a” kelimesi

13

Ogrenciye  kavratildiktan  sonra, e-la

2

seklinde boliniip “la”  hecesi
olusturulmamalidir. Dogrudan “e-la” seklinde verilmelidir. Ogrencilerde olusan

kavram karmasasi 6nlenmis olur.

11. OYO kitabinda anlamsiz kelime ya da hecelere yer verilmemelidir. Kitaplar
hazirlanirken secilen Ornekler 6grencilerin gilinliikk yasamlarinda karsilagabilecegi

olaylardan secilmelidir.

12. OYO kitabina ek olarak ses gruplarina gére diizenlenmis hikaye kitabi hazirlanip
dagitilabilir.
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13. OYO kitabiyla ilgili sunu ve videolar hazirlanip EBA (Egitim Bilisim Ag1)’ya

yiiklenerek gorsel igerik yoniinden kitaplar zenginlestirilmis olur.

14. OYO kitabindaki metinlerin bitisik egik harflerle ve dik temel harflerle yazimi
yan yana verilmelidir. Ornegin 6grenciler okuma calismalarinda “b” ve “d” seslerini
karistirmalar1 problem yaratmaktadir. Bu sayede dgrenciler Tiirkce kitabinda yer alan

metinleri okurken yasadiklari problemler daha hizli asilmis olur.

15. Hazirlik doéneminde el-g6z koordinasyonunu gelistirmeye yonelik ¢alismalar
eklenebilir. Bu caligmalar1 gergeklestirmek igin belli materyaller Milli Egitim

Bakanlig tarafindan temin edilebilir.

16. Akilli tahtalarda ve tabletlerde kullanilabilecek yazilimlar Milli Egitim
Bakanliginca ¢izgi c¢alismasi, harf yazimi, kelime hece olusturma gibi farkh
uygulamalar1 igeren oyunlar hazirlanabilir. Bu sayede bilisim teknolojileri ilk

okuma-yazma 6gretiminde kullanilmis olur.

19. Ik okuma yazma &gretiminde kullanilan Kitaplar igin Tiirk¢e kilavuz kitabindan

bagimsiz bir kilavuz kitap tasarlanabilir.
5.2.2. Gelecekte Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma Antalya Ili Serik Ilcesi biinyesinde miistakil 1. simf bulunan
ilkokullarda c¢alisan Ogretmenlerle gergeklestirilmistir. Benzer caligmalar farkl

il/ilge/okul bazinda da yapilabilir.

2. Bu calisma nitel desende hazirlanmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular

dogrultusunda nicel bir arastirma deseni kurgulanabilir.

3. Bu ¢aligma Milli Egitim Bakanliginda ilk okuma yazma kitabiyla ilgili yiiriitiilecek

olan projelerde veri kaynag1 ve goriis olarak degerlendirilebilir.
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EK-1. iILK OKUMA YAZMA OGRETIMINDE KULLANILAN OYO
KIiTABININ ICERIK YONUNDEN YETERLILIGIi HAKKINDA
OGRETMEN GORUSME SORULARI

Demografik Sorular:

Cinsiyetiniz?

Kag yillik 6gretmensiniz?

Hangi kurumdan mezun oldunuz?

Meslek hayatinizda kag defa 1. sinif okuttunuz?

Yeni miifredata gore kag kere okuttunuz?

© a k~ w e

Birinci sinifta okuma yazma 6grenimiyle ilgili toplant1 ve seminerlere ne siklikla

katiliyorsunuz?
Yar Yapilandirilmis Sorular:

7. Okuma yazma deyince akliniza neler gelir?

8. Ilk okuma yazma dgretiminde okuma yazma dgreniyorum kitabinda yer alan ¢izgi
caligmalarini yeterli buluyor musunuz?

9. Okuma yazma Ogreniyorum kitabinda yer alan gorselleri igerige uygun buluyor
musunuz?

10.Okuma yazma Ogreniyorum kitabinda yer alan harf caligmalari i¢in ayrilmig
boliimleri yeterli buluyor musunuz?

11. Okuma yazma 6greniyorum kitabinda yer alan metinler 6grencinin yas grubuna,
icerik ve anlagilabilirlik diizeyi bakimindan uygun mudur?

12. Elatinorm harf dizisi okuma ¢abuklugu i¢in sizce anlamli m1? Degilse bir 6neriniz
var mi1?

13. Ders kitabinda yer alan sesten heceye gecis calismalarinda karsilastiginiz sorunlar
var mi1?

14. Sizce okuma 6gretiminde mevcut ders kitabr hari¢ ek kaynaga ihtiya¢ var midir?
Neden?

15.0Okuma yazma 6greniyorum kitabinda dik yazi 6rnegi bulunmaz iken Tirkce

ikinci kitaplarda dogrudan dik yazili metinlere gegilmesini nasil buluyorsunuz?
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16.0kuma yazma Ogreniyorum kitabimizi gorsel ve teknolojik materyallerle
destekliyor musunuz? Evet ise neler kullaniyorsunuz?

17. Tirkge kilavuz kitabini yeterli buluyor musunuz?

18.1lk okuma yazma ile ilgili makale okuyor musunuz? Evet ise ne siklikla
okuyorsunuz?

19. 11k okuma yazma &gretimi bir seye benzetmenizi istesem neye benzetirsiniz?
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EK-2. BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Bu formdaki imzam Sevde Giil CIFTCI tarafindan yiiriitiilen ‘‘Ilk Okuma Yazma
Ogretiminde Kullanilan Okuma Yazma Ogreniyorum Kitabinmn Igerik Yoniinden
Yeterliligi Hakkinda Ogretmen Gériisleri”” adli calismaya katilmayi kabul ettigimi
gosterir. Bu aragtirmadaki katilimim iki goriisme icermektedir. Arastirmaciyla
birlikte ikinci goriismenin gereksiz olduguna karar verirsek sadece bir tane goriisme
yapilacaktir. Ayrica bu aragtirmaya katilmakla asagida belirtilenleri anladigimi da
beyan ederim.

1. Ben aragtirma i¢in goniilliiylim ve istedigim zaman bu aragtirmadan cekilebilirim.
2. Aragtirmada fiziksel ve psikolojik bir zarar iceren hicbir risk yoktur.

3. Aragtirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler arastirmaci
tarafindan toplanip analiz edilecek ve Akdeniz Universitesi’nde 7 yil saklandiktan

sonra imha edilecektir.

4. Aragtirma bittikten sonra istedigim takdirde arastirmanin bir 6zetini alabilecegim.

Ben, ... (isim) goriisme ve gozleme katilmayi kabul ederim.

Tarih

Katilimcinin Imzas1 .
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EK-3. OKUMA YAZMA OGRENIYORUM KiTABINDA YER ALAN BAZI
SAYFALARIN FOTOGRAFLARI

Fotograf 1: OYO Kitabinda 3. Cizgi Calisma Sayfasi
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Fotograf 2: OYO Kitabinda “k” Sesinin Ogretiminden Sonraki Calisma Sayfasi
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Fotograf 3: 0YO Kitabinda “d” Sesinin Ogretiminden Sonraki Calisma Sayfasi
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Fotograf 4: OYO Kitabinda “r” Sesinin Ogretiminden Sonraki Calisma Sayfasi




Fotograf 5: OYO Kitabinda “ii” Sesinin Ogretiminden Sonraki Calisma Sayfasi
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Fotograf 6: OYO Kitabinda Okuma Yazma Cahsmasina Ait Sayfasi
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Fotograf 7: O0YO Kitabinda Metin Okuma ve Yazma Calisma Sayfasi
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