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OZET

INGILiZCE OGRETMENLERININ YASADIKLARI OGRETIMSEL
SORUNLARA ILISKIiN GORUSLERI: BIR DURUM CALISMASI

Giinbayi, Aybike
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Damsmani: Prof. Dr. Glnseli ORHON
Ocak, 2018, 86 Sayfa

Bu c¢alisma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda ¢alisan Ingilizce
Ogretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel sorunlara iliskin goriislerini tespit etmek ve

anlamak amaciyla gerceklestirilmistir.

Aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseninde olup, biitiinciil

¢oklu durum caligmasidir.

Orneklem olarak, yine nitel arastirmalarda kullanilan amagli &rneklem ydntemlerinden
olgiit 6rneklem teknigi kullamilmugtir. Antalya Ili Konyaalti ilgesinde bulunan
ortaokullarda goérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinden &lgiitlere uyan ve

caligmaya gonilli olarak katilmak isteyen 11 6gretmen 6rneklem olarak secilmistir.

Arastirmada veriler bireysel goriisme teknigi ile toplanmustir. Yart yapilandirilmis
goriisme formlart ile 30-45 dakika suresince yapilan goriismeler kaydedilip igerik

analizine tabi tutulmus ve goriisler iist ve alt temalar altinda kategorilestirilmistir.

Aragtirma sonuglari, belirtilen temalar altinda 6gretmenlerin goriislerini yansitan
bulgular icermekte olup, bu bulgular, Ingilizce 6gretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel

sorunlar1 anlama ve bu sorunlarin nasil ¢oziilecegi konusunda ipuglar1 sunmaktadir.

Anahtar Sozcikler: Ingilizce, Ogretmen, Ortaokul, Ogretimsel Sorunlar



ABSTRACT

ENGLISH TEACHERS’ OPINIONS ON TEACHING PROBLEMS THEY
EXPERIENCE: A CASE STUDY

Giinbay1, Aybike
Educational Sciences Department
Thesis Advisor: Prof. Dr. Gunseli ORHON
January, 2018, 86 Pages

This study aimed to identify and to understand the opinions of English teachers on the
teaching problems related to English language teaching.

This research is a qualitative study and also is in pattern of a holistic multiple case

study.

For this study, criterion sampling which is a type of purposive sampling methods
within qualitative sampling methods was used. 11 English teachers from 44 who were
volunteers to participate to the study and work in a junior secondary school in
Konyaalt1 province in Antalya city center were chosen as the sample; while doing this,
the seniority and full-time working of the teachers in their current school was a

consideration point.

Data in the study were collected by individual interviews. Interviews that were carried
out by the help of semi-structured question forms and interviews lasting 30-45 minutes
were recorded and then content analysis was applied to them. Opinions obtained from

interviews were categorized under main and sub-themes.

Results of the study contains the findings that reflect the opinions of teachers under
the themes above and these findings helped to understand the teaching problems

English teachers experienced and how instructional problems to be solved.

Key words: English, Teacher, Junior Secondary School, Teaching Problems
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BOLUM L.
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Diinyada zaman igerisinde yabanci dil 6gretim ve egitiminde ¢esitli yontemlerin ortaya
ciktig1 goriilmiistiir. Geleneksel dilbilgisi ¢eviri (grammar translation) ydntemi uzun
stire yabanci dil 6gretiminde kullanilirken, 1930’larda konusma dilinin 6gretilmesine
agirlik verilmesinin {izerine diizvarim (direct way) yontemi, daha sonra isitsel-dil
(audio-lingual) yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da iletisimci yonteme
agirlik verilmeye baglanmistir (Demirel, 1999). Ancak dil 6gretiminde daha iyi sonug
alinabilmesi i¢in eklektik bir yontem kullanilmali yani degisik gelisim donemlerinde
degisik yontemler uygulanmalidir. Kiigiik yaslarda dinleme ve konusma agirlikli bir
yontem izlenirken ileriki yaglarda okuma ve yazma agirlikli yontemler kullanilabilir

(Alkan ve Kurt, 2007; Demircan, 2002).

Tiirkiye egitim sistemindeki egitim programlarinda yabanci dil derslerine ¢ok uzun
zaman Once yer verilmeye baglanmis, zaman icerisinde degisen ihtiyaclara ve taleplere
cevap verebilmek i¢in yabanci dil egitim programlarinda nicelik ve nitelik agisindan
cesitli degisiklikler yapilmistir. Ancak egitim programlarinda yapilan degisikliklere
ragmen Tiirkiye’ nin yabanci dil 6gretiminde basarili oldugu sdylenemez. Tiirkiye’de
uzun yillardir yabanci dil 6gretimi konusunda sorunlar yasandigi herkes tarafindan
bilinen bir gercektir. Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yasanan basarisizligin
sebebini tek bir etmene baglamak dogru olmaz. Birbirini etkileyen ve birbirinden
etkilenen pek ¢ok 6ge yabanci dil 6gretimi sorununu bir sekilde olumsuz anlamda
etkilemektedir. Nitelikli Ingilizce 6gretimi saglama, Ingilizce egitiminde kaliteyi

bulma ¢abalarina engel olarak goriilen sorunlarin bazilar1 sunlardir:

e Kalabalik siniflar,

e Ogrenci ¢ogunlugunun yabanci dilin 6grenim 6nemini heniiz
kavrayamamis olmasi veya yabanci dile gercek bir ilgi duymamasi

e Ders saatlerinin yetersizligi ve okul tiplerine gore farklilagsmasi,

e Ders miifredat programlari iginde esneklige yer birakilmamasi,



e Ders malzemelerinin yetersizligi,
e Egitim teknolojisinden yeterli diizeyde yararlanilamamasi,

e Gramer agirlikli 6gretime agirlik verilmesi (Akyel, 2003, Demirbolat,
2015; Haznedar , 2003).

1.2. Arastirmanin, Onemi, Amaci ve Problemi

Ayrica 4+4+4 egitim reformu ile yabanci dil egitiminin ilkokul 2’den itibaren basliyor
olmasi, dil 6gretiminde yasanan sorunlar1 daha da karmasik bir hale getirmis olup,
erken yasta yabanci dil Ogretimi ve egitiminin ardinda yatan bilimsel temelleri
tartigmay1 zorunlu kilmistir. Ortaokullarda Ingilizce 6gretmenlerinin algiladiklari
sorunlar ve ¢dziim yontemlerinin tespiti kuskusuz erken yasta baslayan Ingilizce
Ogretiminin kalitesinin artirilmasinda etkili olacaktir. Bu g¢alisma ile Antalya ili
Konyaalt1 ilcesindeki ortaokullarinda calisan Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce
ogretiminde yasanilan 0gretimsel sorunlara iliskin bakis a¢ilarina dayali goriislerinin
neler oldugu ve bu sorunlarin giderilmesi i¢in beklenti ve Onerileri ortaya konmaya
calisilmistir. Bu amagcla arastirmanin problemi ve problem climlesi asagidaki gibi ifade

edilmistir:

1.2.1. Problem Cumlesi

Ortaokullarda c¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel sorunlara

iliskin goriisleri nelerdir?

1.2.1.1. Alt Problemler

1. Ortaokullarda ¢alisan Ogretmenlerin Ingilizce &gretimini etkileyen

faktorlerin neler olduguna iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ortaokullarda galisan dgretmenlerin Ingilizce dgretiminde en fazla sorun

yasadiklar1 kademelere iligkin goriisleri nelerdir?

3. Ortaokullarda c¢alisan 6gretmenlerin Ingilizce 6gretiminde dort temel

beceriyi 6gretirken yasadiklari sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ortaokullarda calisan 6gretmenlerin Ingilizce dgretiminde dgretim sistemine

dayali yasadiklar1 sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?



5. Ortaokullarda calisan Ogretmenlerin Ingilizce &gretiminde &gretmen

faktorline dayal1 yasadiklar1 sorunlara goriisleri nelerdir?

6. Ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin Ingilizce dgretiminde dgrenci faktoriine

dayali1 yasadiklar1 sorunlara goriisleri nelerdir?

7. Ortaokullarda ¢alisan dgretmenlerin ingilizce dgretiminde veli faktoriine

dayali yasadiklar1 sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

8. Ortaokullarda calisan Ogretmenlerin Ingilizce 6gretiminde teknoloji ve

materyal kullanimina dayal1 yasadiklar1 sorunlara iligskin goriisleri nelerdir?

9. Ortaokullarda calisan Ogretmenlerin Ingilizce &gretiminde yasadiklart

sorunlarin ¢éziimiine iliskin beklenti ve 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Varsayimlari
Arastirmanin varsayimlar asagidaki gibi ifade edilmistir.
1. Katilimcilarin goriigme sorularina ciddiyet ve samimiyetle yanit verdigi

2. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kapsam gegerligi konu alani
uzmanlarinca kontrol edilen goriisme sorularinin amaca uygun olarak 6l¢mek isteneni

olctiigii varsayillmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirma 2016 — 2017 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde
ortaokullarda gorev yapmakta olan Ingilizce gretmenlerinden elde edilen goriisme

kayitlartyla sinirhdar.

1.5. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde, Ingilizce dgretiminde yasanilan sorunlar konusunda yapilan arastirmalar

tizerinde durulmustur.

Ulkemizde Ingilizce ve yabanci dil egitiminde yasamlan sorunlari, basarisizlik
nedenlerini dil 6gretiminde kullanilan stratejileri, dil 6gretiminde yapilan yanligliklari ele
alan arastirmalar ve c¢aligmalar 6zellikle 2000 yilindan bu yana yogun bir sekilde
yapilmustir ( Akiizel 2006; Aslan 2008; Aydemir, 2007; Biiyiikduman, 2005; Isik, 2008;
Ozkan, Karatas ve Giilsen , 2016; Solak, 2013; Soner, 2007; Topallioglu, 2012).



Ingilizce gretmeninde yasanilan sorunlar konusunda son 10 yil igerisinde yapilan
arastirmalardan bazilari, yapildiklari yillara gore eskiden yeniye dogru siralanip, amag ve

elde edilen bulgular acisindan 6zet olarak verilmistir.

Biiyiikduman (2005) “ilkdgretim okullar1 Ingilizce &gretmenlerinin birinci kademe
Ingilizce 6gretim programina iliskin goriisleri” adli ¢alismasinda 1997 yilinda Milli
Egitim Bakanligi’nca uygulamaya konan ilkdgretim birinci kademe Ingilizce dgretim
programini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmact “programin genel 6zellikleri,
amaclari, kapsami (ders kitab1), isleyisi ve degerlendirmesi boyutlarinda varolan
durumu ortaya g¢ikarmak iizere betimsel model kullanilarak arastirma yapmustir.
[Ikdgretim birinci kademe Ingilizce programimin genel 6zellikleri ve dgelerine iligkin
Ogretmen goriisleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anketle toplanmis, islenmis
ve yorumlanmistir ve bu degerlendirmeyle ortaya ¢ikan sonug ve 6nerileri 7 maddede
stralanmugtir: (1) Birinci kademede kullanilmakta olan ingilizce 6gretim programimin
ayrintilandirilmas1 gerekmektedir; (2) Ingilizce 6gretmenlerinin bir kismimin Ingilizce
Ogretmenligi mezunu olmadif1 géz Oniine alinarak, programda Ingilizce dgretim
ilkeleri, yaklasimlar1 ve yontemleri yer almalidir; (3) MEB tarafindan ilkdgretim
birinci kademede gorev yapan Ingilizce dgretmenlerine yénelik kiiciik ¢ocuklara
Ingilizce 6gretimi konusunda hizmet-ici seminerler ve galistaylar diizenlenmelidir; (4)
Programda kullanimi1 6nerilen teyp ve kasetin tiim okullarda bulunmasi saglanmalidir
(5) MEB tarafindan kii¢iik ¢ocuklara Ingilizce dgretimi icin degisik oyun ve sarkillar:
iceren bir kitap/kitaplar hazirlatilmali ya da var olan kitaplardan bazilar1 bu amag igin
onerilmelidir; (6) Programdaki konulara gére degisik soru tiplerinin ve aligtirmalarin
yer aldign bir kitap hazirlatilmali ve birinci kademe Ingilizce &gretmenlerine
onerilmelidir; (7) Ilkogretim birinci kademe Ingilizce programi hazirlanmasi ve
uygulanmasi asamalarinda, konu alan1 6zelliklerinin yani1 sira 6grenci 6zelliklerini de
program hazirlayicilara gore daha iyi bilen 6gretmenlere daha fazla inisiyatif verilmesi

dogru olur.”

Akiizel (2006) “ilkdgretim 4-8. Siniflarda Yabanci Dil Ogretimindeki Basarisizlik
Nedenlerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda; ilkdgretim 4-8. simiflarda yabanci dil
ogretimini ¢esitli agilardan irdeleyerek, “basarisizligin nedenlerini ortaya koyup, bunlarin
giderilmesi konusunda ¢6zim onerileri sunarak yabanct dil 6gretimini kolaylastirmasini
amagclamistir. Arastirmaci yabanci dilin 6grenilmesi veya 6gretilmesi ¢ok uzun, zahmetli

ve emek isteyen bir stire¢ oldugunu ve bu siire¢ pek ¢ok i¢ ve dis faktorden etkilendigini



arastirmasinda ortaya c¢ikartmistir. Bu faktorleri yabanci dil dersi programindan
kaynaklanan aksakliklar, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve teknik hatalari,
Ogretmen yetersizliginden yabanci dil derslerinin bos gegmesi yada derse brans disi
Ogretmenlerin girmesi, yabanci dil derslerinin gorsel isitsel araglarla yeterince
desteklenememesi, ders saatlerinin yetersizligi, yabanct dil 6gretimine uygun olarak
diizenlenmemis kalabalik siiflar, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi ilgisi ve
tutumu, veli desteginin yetersizligi, 6grencilerin Tirkce bilgisinin yetersizligi, OKS
siavinda yabanci dil sorusu olmadigindan 6zellikle 7 ve 8. siniflarda 6grenci ve velilerin
yabanci dil dersini diger dersler kadar énemsememeleri olarak™ arastirmaci ortaya

koymustur.

Aydemir (2007) “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Ingilizce Dersinde
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri ve Basart Basarisizlik  Yiiklemeleri” adh
aragtirmasinda  “cinsiyet ve basart durumunun &grencilerin Ingilizce dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basari - basarisizlik yliklemeleri tizerindeki etkilerini
belirlemeyi, 6grencilerin basari-basarisizlik yiiklemeleri ve kullandiklart 6grenme
stratejileri arasindaki iligkiyi” incelemeyi amaglamistir. Arastirmaci “yiiklemeler ve
Ogrenme stratejileri 0grencilerin basar1 durumuna gore ve cinsiyete gore farklilik
basar1 gosterdigi ve basarili 6grenciler basarilarinda hem i¢sel hem de dissal yiiklemeleri
daha fazla yaptig1, basarisizliklarinda daha az dissal yiikleme yaptiklari, bu durumun
genellikle kiz dgrencilerin lehine degistigi, kiz 6grencilerin Ingilizce dersinde 6grenme
stratejilerini daha ¢ok kullandig1 ve kizlarin basart durumu erkeklerinkine gore daha iyi
oldugu, yiliklemeler ve O6grenme stratejileri kullanimi arasinda iliski var oldugu,
yiiklemeler giidiiyii, giidiilenme derecesi 0grenme istegini, 6grenme istegi 6grenme

stratejisi kullanim diizeyini etkiledigi, etkili 6grenme stratejisi kullanimi da basariyr

getirdigi ve bu etkilesim dongiisel bir sekilde oldugu” konusunda sonuglara ulagmistir.

Soner (2007) “Tiirkiye’de Yabanct Dil Egitiminin Diinii Bugiinii” adli arastirmasinda
Tiirkiye’de uzun bir siireden beri artilar1 ve eksileri tartisilan Yabanci Dille Ogretim
uygulamast degisik goriisler dogrultusunda irdelemeyi amaglamistir. Arastirmact
yabanci dille 6gretim yapan yabanci okullar disindaki, ister yabanci dille 6gretim yapan
(Anadolu Liseleri), isterse normal ders diizeyinde yabanci dil egitimi veren okullarm
cogu, arzu edilen diizeyde yabanci dil dgretmedigi ve “Ulkemizde yabanci dil nigin

ogretilememektedir” sorusu yillardir sorulmakta oldugu, fakat saglikli uygulamalara



gecilemedigini belirtmistir ve yabanci dil egitiminin basarisizlik nedenlerini 8 maddede
ozetlemistir: “(1) Yeterli sayida Ogretmen bulunmamasi, (2) Ogretmenlerin iyi
yetistirilmemis olmasi, yabanci dil ve yontem bilgilerinin yetersiz kalmasi, (3) Siniflarin
cok kalabalik olmasi, (4) Ogrencilerin, diger derslerin yogunlugu nedeni ile, yabanci dil
dersine yeterince zaman ayiramamasi, (5) Arag-gere¢ cksikligi, egitimde cagdas
yontemlerin  kullanilmamasi, (6) Ogrenci ¢ogunlugunun, yabanci dil 6greniminin
Onemini kavramamis olmasi, yabanci dile gercek ilgi duymamasi, motivasyon eksikligi,
yabanci dil derslerini de diger dersler gibi, sinavdan sonra unutulmasinda sakinca
olmayan bir zorunluluk olarak algilamasi, (7) Okul disinda yabanci dili kullanma
olanaklarinin bulunmamasi, (8) Ogrencinin kendi cabasi ile yabanci dilde bol kitap
okuyarak okulda o6grendiklerini pekistirip gelistirmemesi .”Arastirmact “Tiirkiye’de
egitim sisteminin yeniden gbézden gegirilerek daha verimli bir diizeye ¢ikarilmasi,
yabanci dil egitiminden de daha iyi sonuglar alinmasinda yararli olacagr” konusunda

oneride bulunmustur.

Aslan (2008) “Diinyada erken yasta yabanci dil 68retimi uygulamalar1 ve Tiirkiye’deki
durum” adl arastirmasinda bagka iilkelerdeki erken yasta yabanci dil 6gretimi
uygulamalar1 ile Tiirkiye’deki kosul ve uygulamalarini karsilagtirmak, bu konudaki
ogret- ve yontembilimsel kuramlart betimlemek ve iilkemiz kosullarina uygun 6gret- ve
yontembilimsel Oneriler olusturmay1 amacglamigtir. Aragtirmaci “erken yasta yabanci dil
Ogretiminde basarisizligin temel nedenlerinin basinda 1) ilk ve orta dereceli dgretim
kurumlart arasinda esgiidim saglanarak yabanci dil Ggretiminde siirekliligin
saglanamamasi, 2) yabanci dil 6gretimi veren dgretmenlerin niteliginin zayifligi, 3)
yabanci dil 6gretiminde okul tiirli, 6grencinin yas ve gelisim Ozellikleri, yabanci dil
dersinin amag, icerik ve yontemlerinin 6gret-ve yontembilimlerin 1s1¢inda ayristirmaya
gidilmemesi ve bu oOzellikler dogrultusunda gerekli ders ara¢ ve gereglerinin
kullanilamamas1” sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci ayrica “Tiirkiye’de yeni uygulamaya
konan erken yasta yabanc1 dil 6gretiminde beklenen basarinin elde edilmesi i¢in yararci
ve ekonomik yatirimlar gergeklestirilmesi, ilkogretime yonelik Ogretmen egitim
modelleri olusturulmasi ve bu modele gore yetistirilen 6gretmenler gérevlendirilmesi;
ithal etmek yerine tilkemizin kosullarma uygun gerekli modern ders arag ve geregleri
hazirlanmas, ana dili bilinci ile farkli yabanci dillerin 6grenilmesi bilinci kazandirilmas;
Sokrates projesi gibi AB'nin egitim projelerine yogun katilimlar saglanarak 6grenci ve

Ogretmen degisim programlar1 uygulanmaya konmasi ve erken yasta yabanci dil dersini



yiiriitme kosullarinin eksiksiz olarak yerine getirilmesine 6zen gosterilmesi” konusunda

Onerilerde bulunmustur.

Isik (2008) “Yabanci Dil Egitimimizdeki Yanlisliklar Nereden Kaynaklaniyor?” adl
kuramsal betimsel alanyazin taramasina dayali arastirmasinda Tiirkiye’de yabaci dil
egitiminde yontem ve planlama ile ilgili sorunlar ve Onerileri ele almistir. Arastirmaci
“Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde, sarf edilen bunca kaynak ve emege ragmen, istenilen
seviyede verim alinamadigi degerlendirmesinde bulunmustur. Bunun nedeni olarak,
Oteden beri devam eden geleneksel dil ogretme aliskanliklari, yabanci dil egitimi
planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin dogurdugu yontem, etkinlik, malzeme ve 6lgme-
degerlendirmedeki yetersizlikler ya da yanliglar” gostermistir.  Arastirmasimin
sonucunda “yabanci dil egitiminin kendi 6z kaynaklarindan beslenen kuram, yontem ve
malzemelerden olusmasi, genel anlamda yabanci dil egitiminin gelismesi ve yabanci dil
egitimde basarinin artirilmast ic¢in, en O6nemli unsur oldugu degerlendirmesinde”

bulunmustur.

Topaloglu (2012) “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretiminde Yontem ve Tekniklerin
Kullanim Sorunsali” adl1 betimsel alanyazin taramasina dayali arastirmasinda “erken
yasta yabanci dil 0gretiminde yontem ve tekniklerin kullanim sorunsali baslikli
calismasi iki ana boliimden olugmustur. Arastirmaci ilk boliimde, erken yasta yabanci
dil 6gretimine baglamanin Onemi, erken yasta yabanci dil 6gretiminin diinyadaki,
Avrupa’daki ve Avrupa’nin birka¢ iilkesindeki durumu incelemis ve “Cocuk”
etkeninden, anne baba tutumundan ve yabanci dil 6gretmeni ele almistir. Dil
Ogretiminde kritik yasin 6nemi vurgulamis ve iceriginin ne oldugu anlatmis ve kritik
yasa kars1 ve kritik yas1 savunan goriislere yer vermistir. Ayrica uygun igerik ve dersin
islenisinden” s6z etmistir. Arastirmaci ¢alismasinin ikinci boliimiinde; “erken yasta
yabanci dil 6gretiminde uygun yontem ve tekniklerin kullanimina, oyunlarin 6nemine
ve etkili olarak kullanilabilecek birkag oyuna yer vermistir. Sonug¢ olarak;
aragtirmasinda erken yasta yabanci dil 6gretimi alaninda - Etkili bir yabanci dil
Ogretiminin gercgeklestirilebilmesi i¢in alisilmis 6grenme etkinlikleri birakilarak,
cesitlendirilmis ve zenginlestirilmis O6grenme etkinlikleri sunulmasi, yabanci dil
dersine Onceden hazirlanilmadan, plan yapilmadan, kullanilacak yontem ve teknik
belirlenmeden gidilmemesi, yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri olan okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirici etkinliklerin yogun olarak

sunulmasina 6zen Gosterilmesi gibi 6neriler ve farkli bakis agilar’” sunmustur.



Solak (2013) “Finlandiya ve Tiirkiye’de Ilkokul Diizeyinde Yabanci Dil Ogretimi”
adli arastirmasinda “Tiirkiye’de ve Finlandiya’daki ilkokul diizeyindeki yabanci dil
Ogretiminin ilke, hedefler, miifredat ve yabanci dil 6gretmeni yetistirme bakimindan™
karsilagtirilmasin1  yapmistir. Arastirmacit “Finlandiya Egitim sisteminin tercih
edilmesinin sebebini Diinya ¢apinda tescillenmis olan egitimdeki basarisi olarak
aciklamistir. Arastirmanin sonucunda her iki iilkede de yabanci dil egitimine baslama
yast ve Avrupa Birligi Dil Olgiitleri cercevesinde belirlenen hedefler benzerlik
gosterdigi, en belirgin farkliligin ise, 6grenci ve veli odakli esnek program ve ders
malzemelerinin kullanimi ile 6gretmenin sosyal hayatta ve egitim sisteminde oynadigi
rol oldugu sonucuna” ulagsmistir. Ayrica arastirmacit “Tiirkiye’de egitimin her
kademesinde yabanci dil 6gretimi i¢in yeterli kaynak ve siire ayrilmakta, fakat arzu
edilen basariya ulasilamadigi ve bu durum da Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde
basarisizligin sebeplerinin kaynak ve siireden ziyade, yontem, yaklasim, metot ve

bakis agis1 gibi nedenlerden kaynaklandigi” sonucuna ulasmaistir.

Ozkan, Karatas ve Giilsen (2016) “Tiirkiye’de 2003-2013 yillar1 arasinda uygulanan
Yabanci dil egitimi politikalarinin analizi” adl1 arastirmasinda Tiirkiye’de 2003-2013
yillart arasinda uygulanan yabanci dil egitimi politikalarinin analizini yapmuglardir.
“Arastirmanin calisma grubunu olusturan dokiimanlar; 2003-2013 yillar1 arasinda
hazirlanan ve uygulanan kalkinma planlari, milli egitim suralari, hiikkiimet programlari,
eylem planlari, MEB stratejik planlar1 ve ilgili mevzuat olarak sinirlandirilmistir.
Aragtirma sonucunda, Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu’nda degisiklik
yapilmasi, Tirk Vatandaslarimin Gilinlik Yasamlarinda Geleneksel Olarak
Kullandiklar1 Farkli Dil Ve Lehgelerin Ogrenilmesi Hakkinda Y®netmeligi’nin
hazirlamasi, Tiirk vatandaslarinin geleneksel yasamlarinda kullanmis olduklar1 diller
i¢in kurs ag¢ilmasinin Oniiniin acilmasi, liselerde hazirlik sinifi agilmasmin ziimre
kararina baglanmasi, yabanci dil agirlikli liselerin kapatilmasi, Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yénetmeligi’nin yeniden diizenlenmesi, yabanci dil gretiminde miifredat
degisikliginin yapilmasi, ortadgretime gegiste uygulanan sinavlarda yabanci dil
alaninda soru sorulmasi, ilkdgretimde; yabanci dil derslerinin 2013-2014 6gretim
yilindan itibaren 2. siniflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmasi, Avrupa
Konseyi ve Avrupa dil gelisim dosyasi ve ders kitaplarinin diizenlenmesi

uygulamalarinin hayata gecirildigi” konusunda bulgular ortaya konmustur.



BOLUM I1.
ALANYAZIN

2.1. Yabana Dil Ogrenimi ve Gerekliligi

Globallesme diinyada tiim toplumlarin disar1 agilmasina ve toplumlararasi iliskilerin
giderek artan bir hizla gelismesine 6n ayak olmustur. Gerek bireye, gerek topluma
biiyiik yararlar saglayacagi umulan ve aslinda goz ardi edilmesine olanak bulunmayan
globallesme “iligki kurma” isleminin temelindeki “bildirisim” geregini giindeme
tagimakta, daha 6zIii bir anlatimla, yabanci dil 6grenimini 6zellikle bir diinya dili olan

Ingilizce nin 8grenilmesini gerekli kilmaktadir (Sebiitekin,1983).

2.2. Yabana Dil Ogretiminde Yaklasim ve Yontem

Yaklagim dilin dogasi ve dil edinimi / 6grenimi konularina iliskin bir dizi genel
varsayimi ve ilkeyi igerir. YOntem ise kapsamli bir Ogrenim plan1 olarak
tanimlanabilir. Bu tanimdan da anlasilacagi {izere yontem ¢esitli diizeylerdeki islemler
ve uygulayim bigimlerinin biitiinii oldugunu sdyleyebiliriz. Bu iki 6geyi i¢ ice
diisiinebiliriz; yaklasim yontemi de igine alan daha kapsamli bir kavramdir

(Enginarlar, 1983)

Yabanci dil 6gretiminde dinleme ve tekrara dayali kulak-dil (audio-lingual) ve
¢ocugun dogal dil 6grenme bi¢imine dayanan anliksal (congitive) ve diger insanlarla
etkilesim kurmaya dayanan iletisimsel (communicative) olmak Uzere U¢ temel
yaklasim vardir. Bu yaklasimlara dayali gliniimiize kadar yabanci dil 6gretiminde
cesitli yontemlerin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi
uzun siire yabanct dil Ogretiminde kullanilirken, 1930’larda konugma dilinin
ogretilmesine agirlik verilmesinin iizerine diizvarim (direct way) yontemi, daha sonra
isitsel-dilsel (audio-lingual) yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da iletisimci
yonteme yer verilmeye baglanmistir (Demirel, 1999). Yabanci dil 6gretiminde
gecmisten glinimiize farkli yaklasimlara dayali yontemler ortaya cikmustir.

Alanyazinda bu ortaya ¢ikan yontemleri 10 baslik altinda ele alip, 6zetleyebiliriz.

2.2.1. Isitsel-Dilsel Yéntem

Isitsel-dilsel yontem konusma temel olarak almir. Bu yaklasimin iki ana ¢ikis kaynagi

Bloomfield ve diger Amerikali deneyselcilerin gelistirdigi yapisalct dilbilim kurami
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ile Skinner'in 6nciiliik ettigi davranigct psikolojidir (Enginarlar, 1983). Bu yaklagimin

ozelliklerini bes maddede 6zetleyebiliriz:

Gergek dil s6z veya konusmadir savindan ve ¢ocuklarin ana dili edinme
asamalarina dayanarak duydugunu anlama, konusma, okuma ve yazma
seklinde dogal dil edinimi siras1 izlenir.

Yabanci dil 6gretiminde amaglanan beceriler, 6grencilerin uyaricilar alip
bunlara dogru yanit ve tepkiler verme seklinde kazandirilir.

Ogretilmesi amaclanan dilin gramer yapis1 ve dil becerileri detayli anlatim
yerine alistirmalarla dgretilir.

Yabanci dil 6gretimi siirecinde anadilin kullanilmasi kesinlikle s6z konusu
degildir Ancak anadil ile yabanci dil arasinda karsit ¢oziimleme yapilarak
ve sOz konusu giicliikler 6gretmenler tarafindan ©Onceden saptanarak
Ogretim programi ona gore diizenlenmelidir.

Sozcuk bilgisi, okuma ve yazma ikincil dneme sahiptir 6nce ezbere dayali
diyaloglarla alistirmalar yapilarak s6z diziminin 6gretilmesine agirlik

verilir. (Chastain, 1976; Kocaman, 1978; Sebuiktekin, 1978).

2.2.2. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Latin ve Yunanca gibi klasik dillerin dgretiminde kullanildigi i¢in Klasik Ydntem

olarak da adlandirilan dil 6gretmenleri tarafindan uzun yillar kullanila gelmis bir

yontemdir. Giinlimiizde bu yontem, agirlikli olarak 6grencilerin okumalarina ve

yabanci dil edebiyatini degerlendirmelerine yardimei olmak igin kullanilir. Bu

yontemle 6grenenin hedef dildeki dil bilgisi ¢alismalariyla 6grenci kendi ana dilinin

dil bilgisini daha 1yi kavramasi1 hedeflenir ve boylece olusan yakinlik ana dilin daha

iyl yazilip konusulmasimi saglanir (Freeman ve Anderson, 2011). Bu yaklasimin

ozelliklerini alti maddede 6zetleyebiliriz:

a) Yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde olan

dogal silsileyi izlemek yerine ilk giinlerden baslayarak okuma yazma etkin-

liklerine gecilebilir.

b) Ogrenci neyi neden dgrendigini bilmelidir. Birbirlerinden kopuk bilgi

parcgaciklari diizenli, anlamli ve biitiinciil birimler haline getirilmelidir.
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c) Dil kurala dayali bir davranistir ve her derste kural bilincini yerlestiren
tiirden alistirmalarla 6nce kurallar dizisi 6gretilmelidir. Hemen sonra da,
ayni derste, dil edinimini gelistirici egzersizlere gecilmelidir.

d) Anadil ile yabanci dil arasindaki benzerlikler farkliliklardan fazladir,
Asirtya kagmamak kosuluyla, bazi aciklamalarin anadilde yapilmasi
anlamli 6grenime katkisi olur ve dil kullanimina yonelik alistirmalar i¢in
zaman Kazandirir.

e) Yabanci dil 6gretiminde Ogrenciler hata yaparak ve yaptiklart hatalari
diizelterek 6grenirler. Hatalar 6grenci icin gerekli ve faydali olan 6grenme
stratejileridir, bu yiizden iki dil arasindaki karsilastirmanin bulgularinin
sadece ders malzemesi hazirlanmasinda kullanilmamali ayn1 zamanda
benzerlik ve farklar 6grencilere agik¢a anlatilmalidir.

f) Dilbilgisi geviri yonteminde kural 6gretimine ve dilbilgisine agirlik verir.
Onun i¢in, okuma yazma etkinlikleri daha ilk giinlerden baglar.(Chastain,
1976; Kocaman, 1978; Sebuktekin, 1978).

2.2.3. iletisimci Yontem

Iletisimci yontem 1980°1i yillarm basinda ortaya ¢ikan ve yayginlasan bu yaklagim
Ogrenciye gereksinimlerine yonelik dil becerilerini ve kullanim kurallarini islevsel bir
diizeyde ve uygun bir giidillenme ortaminda kazandirmay1 amag¢lamaktadir. Yabanci
bir dili 68renen 6grenci sosyal bir igerikle karsisina ¢ikan sdz verme, davet etme,
daveti reddetme gibi durumlar iletisim kurabilmek igin &grenci yaratabilmeli ve
cevaplandirabilmelidir. Yabanci dil 6grenmede dilsel yeterlilik kadar konusma
yeterliligi de gereklidir. Yani O0g8renen sosyal ortamda ne zaman kiminle nasil
konusacag: bilmelidir iletisimci Yéntem iletisim yeterliligini dil 6greniminde amag
yapar ve dil ve iletisimde 6zgiir hissetmenin bilgisini vermeyi amaglar. Bu yaklagimin
Ozelliklerini sekiz madde Ozetleyebiliriz:

a) Yabanci dil Ogretiminde simif etkinliklerinin gercek yasamda oldugu gibi
veya ona yonelik bir amaci olmalidir.

b) Ogretimde kullanilan ders malzeme ve gereglerin tiimii degilse de, bir kism1
0zglin olmalidir yani bu malzemelerin O6gretilen dili anadili olarak
konusanlar tarafindan iiretilmesi gerekmektedir.

c) Ders arag-gereglerinde ve smifta kullanilan dilin birbirinden bagimsiz

bireysel climleler degil, sdylem birimleri halinde olmasina saglanmalidir.
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Yani,, sOylemi olusturan tiimceler arasi dilsel ve anlamsal iligkilere 6nem
verilmelidir.

d) Iletisimsel egzersizler hazirlanirken simif-dis1 etkinlikler - proje, arastirma
gezileri, sinif-dis1 okuma, dykii/siir yazma, siif/okul gazetesi hazirlama
gibi ¢aligmalara dayandirilmalidir.

e) Grup calismalart ve 6grenci-merkezli etkinliklerle, 6grencinin 6grenim
siirecine daha etkin olarak katilimi saglanmalidir

f) Dil 6gretiminde ve degerlendirmede hata diizeltme 6grenciyi savunmaya
itecegi ve Ogrenmeyi geciktirecegi icin ¢ok fazla odaga alinmali ancak
gerek gramer gerekse kelime agindan yanlis 6grenmelere neden olacak
hatalar da g6z ardi edilmemeli.

g) Ders kitaplar1 ve gereglerinde kullanilan dil, 6grencilerin psiko-sosyal
gelisim donemlerine uygun olmalidir.

h) Dilbilgisi dogrulugun yaninda, durumsal uygunluk ilkesi de dikkate
alinmalidir (Hymes, 1971; Johnson, 1982; Enginarlar, 1983; Rubin, 1975;
Wilkins, 1976).

2.2.4. DUzvarim Yontemi

“Natural Method”, “The Reform Method”, “The Berlitz Method” olarak da
alanyazinda adlandirilan bu ydntem &nceden beri kullanilagelmistir. Iletisimci
yontemle benzer bir sekilde hedef dilin iletisim i¢in nasil kullanilacagini 6grenmeyi
esas alir. Dilbilgisi Ceviri Yontemi 6grencilerin hedef dili kullanmalarinda fazla etkili

olmadigindan diizvarim yontemi daha popiiler olmustur.

Bu yontemin ana kurali, dilbilgisi c¢eviri yonteminden farli olarak ¢eviriye izin
vermemesidir. Bu yontemde anlam, gorsel yardimlar ve gosterimler kullanilarak
dogrudan olusturulur. ( Freeman ve Anderson, 2011). Bu agidan bakildiginda gorsel
o0grenme tipi agirlikli olan 6grenciler i¢in hizli yabanci dil 6grenmeyi saglayan bir

yontemdir.

2.2.5. Sessiz YOontem

Siif icerisinde dil 6grenmede davranis¢r yaklasima gore pekistireglerle olusturulan
aliskanliklara dayanan Isitsel-Dilsel Yéntem ile dgrenciler dilleri dgrenseler bile

siifta olusturduklar1 aligkanliklart asil iletisim ortami olan dig diinyaya tasimakta
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zorlanabilirler. Bu yiizden insanlar daha once hi¢ duymadiklar ifadeleri de
anlayabilirler ve yaratabilecekleri igin dil bir aligkanlik {irlinii olarak degil de bir dilin
kurallarin1 kendi kendine diisiinerek kesfedecekleri sekilde dgrencilere verilmelidir.
Bu yontemin 6zelliklerini kisaca tic maddede 6zetleyebiliriz:

a) Yabanci dil oOgretim etkinlikleri Ogrenciler kendi &grenimlerinin
sorumlulugunu alarak daha aktif olmali ve hedef dilin kurallarini kendileri
kesfedecek sekilde diizenlenmelidir.

b) Hatalar hos goriiliir ¢iinkii hatalar 6grencinin hedef dilin kurallar1 kesfetme
stirecinde oldugunun gosterir.

c) Ogrenciler kurallar1 orneklerden kesfederler ilkesine dayali olarak
“Ogretme, 6grenmenin emri altina girmelidir (Gattegno, 2010; Freeman ve

Anderson, 2011).

2.4.6. Telkin Yontemi

Lazanov’un olusturdugu bir 06gretim yontemidir Bu metodun amaci &grenci
duygularmni iyilestirerek korkudan uzaklastirmak ve 6grenmenin oniindeki engelleri
azaltmaktir. Bu metot 6grenci duygularim1 6n planda tutar. Ogrenmeyi psikolojik

durumumuz etkiler. Basarisizlik korkumuz bize sinir yaratir.

Bu yonteme gore Ogrencilerin zihnindeki basariya dair olumsuz sinirlar ortadan
kaldirilmalidir. Zihinsel yeteneklerimizin sadece 5-10 % kullandigimiz i¢in sinirlari
tekrar tekrar ilerletmeye ¢aba goOstermeliyiz. Ancak bu sekilde beynin
performansindan daha fazla yararlanilabilir ve bdylece daha etkili dil 6gretimi

yapilabilir.

Sinif ortamin 6nemli oldugu ve bir smif ortaminda giiven sahibi olan bir otoritenin
bulunmasi gerektigi vurgulanmistir. Mesela zihni sanat ¢aligmalariyla uyarmak bu
konuda ise yarayabilir Ayrica smif ortaminda giizel sanatlarin kullanimi, ritim ve
miizik 6grenmeyi pozitif yonde etkileyecektir (Celce — Murcia & Olshtien 2000;
Demirel, 1999,)

2.4.7. Tum Fiziksel Tepki Yontemi

James Asher tarafindan olusturulmus bir yontemdir. Bu yontem iki temel sayilti
lizerine yogunlagmustir: (1) Yabanci dil 68renimi anadil 6grenimdeki gibi dnce

dinleme ile baglar dinleme ile gelen komutlar bireyin zihninde anlamli hale getirilerek
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tepkiler verilerek dil 6grenilir, yani bir ¢ocugun dil edimi siirecindeki basamaklar
yabaci dil 6grenimi i¢inde gecerlidir; (2) Dil 6grenme daha 6nce iddia edilenlerin
aksine beyinin sag yarim kiiresi ile baglantilidir, sag 6n beyin gorsel 6grenme sag arka
beyin ise ise yaparak yasayarak iletisim kurarak isbirligi i¢ine Ogrenmeyi yani

deneyimsel 6grenmeye olanak saglar.

Bu yontemde gramer kurallar1 dogrudan 6grenciye dgretilmez onun yerine grencinin
kendisinin dinleyerek sonug¢ ¢ikarmasina dayali bir gramer 6grenimi esastir. Benzer
sekilde bir ¢ocuga anadilde gramer 68retmeyiz fakat cocuk gramer kurallarini bilingli
bir gekilde bilmese bile zaman, kip, climle dizimi agisindan diizgiin bir gramer yapisi
ile konugmaya dinleyerek aldigi komutlar sonucu bilingli olsa da 6grenir. Burada
onemli olan 6gretmenin konusmasi ile 6grenciye iyi bir rol model olmasidir (Freeman

ve Anderson, 2011).

2.2.8 is Odakl Yaklasim

Iletisimsel dil 6gretimi kokenli bir yabanci dil dgretimi yontemidir. Bu dil 6gretiminin
dil yapay ortamlar da degil dogal ortamlarda 6grenilir sayiltisina dayanir. O halde ya
ogrencilere dogal ortamlara gotiirerek orada iletisim kurmalarini saglayacagiz ya da
dogal ortamlar1 sinif ortamina tagiyarak 6grencilerin birbirleri ile iletisim kurmalarini

saglayarak iletisimsel yontemin ilkeleri ile dil 6grenimini gerceklestirecegiz.

Tim fiziksel tepki yonteminde oldugu gibi 6grenenlerin birbirleri ve dogal ortamla
etkilesimi yabaci dil 6greniminin esasini olusturmaktadir. Yani deneyimsel bir
Ogrenme esastir ve bu yoniiyle de bu kuramda yabanci dil 6greniminde pratik yapma

ortami sanal ortam olarak kabul edilen ders kitabindaki konulara tercih edilir.

Bu yontem ayn1 zamanda mesleki alanda yabanci dil 6gretiminde de etkili bir sekilde
kullanilabilir; ¢linkii her meslegin kendine 6zgii bir dili vardir ve dil de kitaplardan
degil gergek uygulama ortamlarina girilerek daha etkili bir sekilde 6grenilir. Bu tip
yabact dil 6gretiminde 6grenilen yabanci dilin anadil olarak konusuldugu iilkelere
yapilacak is, gbzlem gezileri son derece etkili bir teknik olarak kullanilabilir (Freeman

ve Anderson, 2011).

Is odakli yaklasim ayni zaman da katilimci bir yaklasimla yabanci dil &gretim
etkinligini ger¢ek ortamlarla birlestirme amacina da hizmet etmektedir. Boylelikle

Ogrencilerin hayatlarin1 etkileyen sosyal, tarihi ve kiiltiirel etmenleri anlamalarini
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saglanir ve kendi yasamlar1 hakkinda kararlar verip yonetmeleri de 6zendirilmis olur;
bu da yabanci dil 6grenimi daha islevsel hale getirir (Spencer, 1992; Schiro, 2002);
clinki islevselci 6grenme kuramcilarina gore bir 6grenci yeni bir konuyu 6grenecegi
zaman Ogrenecegi bu konun ger¢cek yasamda ise yarayip yaramayacagini kendisine
sorar cevabini evet olarak verirse o konuyu 6grenme noktasinda 6grenmeye hazir olur

aksi takdirde isteksiz olur ve 6grenmez.

2.2.9. Coklu Zeka Yontemi

Coklu zeka yontemi 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan olusturulan ¢oklu zeka
kuramina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontem 8 zeka alami olan sosyal
(kisilerarasi), matematiksel (mantiksal), i¢sel (kisiye doniik), bedensel, ritmik (muzik),
dogaci (varolussal), gorsel (mekansal), sozel (dilsel) (Gardner, 1993) (Sekil 2.2.9)

Sozel /
Bilsel

Mantiksal /
Matematiksel

Sekil 2.1. Coklu Zeka Tiirleri

Coklu zeka yabanci dil 6gretim yonteminde zeka tipine bagli olarak dort 6grenme tipi
olan isitsel, ardisik, gorsel ve deneyimseli dikkate alarak yabanci dil &gretimi
konusunda ilkeler ortaya koymaktadir. Sekil 2.2’.de ve goriildiigii gibi burada temel
ilke kisinin zekas1 ve 0grenme tipini belirleyerek buna en uygun olan yabaci dil

ogretim yontemini kullanmak esastir (Ozden, 1997, Ozden, 2002, Ozden, 2003).
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Ornegin sayisal zekasi olan insanlar agirlikli olarak isitsel dgrenme tipine sahip
olduklar1 i¢in bu tip 6grenciler i¢in kulak dil yontemi ile dil 6grenimi, ardigik 6grenme
tipine sahip olanlar icin gramer ceviri yontemi, mekansal zekasi olanlar daha ¢ok
gorsel Ogrenme tipine sahip olduklart i¢in dil 6gretiminde gorsel Ogrenme
materyallerinden yararlanmak ve sosyal zekas1 olanlar daha ¢ok paylasarak, isbirligi
yaparak ve karsilastirarak 6grendikleri i¢in grupla 6grenme yontemi kullanmak daha

uygun olacaktir.

Tablo 2.2.

Ogrenmenin Sekiz Tipi
Sozel Soyleyerek, duyarak ve gorerek dgrenir.
Mantiksal Gruplayarak, siralayarak ve soyutlayarak dgrenir.
Gorsel Gorsellestirme ve hayal kurma yoluyla 6grenir.
Miziksel Ritim, melodi ve miizikle 6grenir.
Bedensel Dokunarak, yaparak 6grenir.
Sosyal Paylasarak, isbirligi yaparak, karsilagtirarak 6grenir.
fgsel Kendi basina, bireysel projelerle, kendi hizinda 6grenir.
Dogaci Aragtirarak, inceleyerek, gozlem yaparak 6grenir.

2.2.10. Seg¢meci Yontem

Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve 6gretimde en basarili olan yonleri segilerek
birbirleriyle en verimli sekilde uyusturulmasiyla elde edilen yonteme eklektik yontem
olarak adlandirilir. Yani, tek bir 6gretim yontemini uygulamak yerine yabanci dil
ogretiminde gereksinimlerin belirlenmesi ve bunlara gore amaglarin saptanmasina
dayal1 bir yontemdir. Bu yontemde 6gretmenin sinif i¢i etkinliklerinde her yontemin
iyi tarafin1 degisik egitim durumlarinda kullanabilmektedir Dilbilgisi kurallarimni
Ogretmede biligsel 6grenme yontemine, konusma becerisini kazandirmada kulak dil
aligkanlig1 ve iletisimei yonteme agirlik verilmesi bu yonteme uygun bir yaklagimdir
Bu yaklagima gore dgretmen amaglara ve 6grencilerin kimi 6zelliklerine - yas. zeka,
kiiltiirel ve anliksal diizey vs. gibi - uyan ve zaman, yer/teknik imkanlar, 6gretmen gibi
lojistik etkenlerle ¢elismeyecek bir yontem secilmelidir. GuUnimizde yontem
arayisinda onerilen ¢6ziim, en igteki halkadan baslayarak disa dogru amaglara uygun
secimler yaparak secmeli (eklektik) bir yontem gelistirmektir. Boyle asamalardan
gecilerek gelistirilen yontemler s6z konusu olunca, iyi veya kotli yontem ayiriminin
ortadan kalkacagi kendiliginden ortaya ¢ikar. Burada 6nemli bir kosul, kararlastirilan

yontemin gerektigi bigimde uygulanmasidir (Enginarlar, 1983; Sebiiktekin, 1978).
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2.3. Yabana Dil Ogretim Teknikleri

Yaklasim, yontem ve teknigi i¢ ice diisiinebiliriz; yaklagim, yontem ve
teknikleri de i¢ine alan daha kapsamli bir kavramdir ve yaklasim yontem ile yontem
de bir bakima teknikler araciligiyla islevsel hale gelir. Ciinkii teknikler 6gretmenin ve
ogrencinin kullandig1 uygulama bigimleridir Yabanci dil 6greniminde agirlikli olarak
yontemlerin icerisinde kullanilan teknikleri 8 baslik altinda ele alabiliriz.
Teknik

Y oOoOnNnterrm

Yaklasim

Sekil 2.3. Yaklasim, YOontem ve Teknik

2. 3. 1. Gosteri Teknigi

Gorsel ve isitsel araglar kullanarak 6gretmenin 6grencilere bir seyin nasil yapilacagini
gostermek ya da bir prensibi agiklamak i¢in yaptigi islemlerdir. Bu teknikte 6gretmen
bir islemi gosteri yoluyla gostererek 6grencilerin 6zellikle géorme ve isitme duyu
organlarim1 etkilemeye calisir. Bu teknik gorsel ve isitsel Ogeleri kullandigi igin
ozellikle gbrsel 6grenme tipine ve uzamsal zekaya sahip olanlar i¢in etkili bir 6gretim
teknigidir. Bu nedenle de gosteri tekniginin etkili bir teknik oldugunu sdyleyebiliriz.
Gosteri teknigi; film, model, grafik, ger¢ek bir nesne, slayt, basit ¢izimler, resim ve

semboller kullanilarak uygulanabilir

Bu teknigin etkili kullanimi i¢in 6n hazirlik ve 6n prova yapilmali, tiim smifca
izlenmeli, anlasilir olmali ve uzun ve yavas olmamalidir ve gosterinin sonunda

basamaklarin ve olusumun 6zeti verilmelidir.

Bu teknigin olumlu yanlari hem gorsel hem isitsel oldugu i¢in kalict izli olmasi,
ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi ve onlar1t motive etmesi, kelimelerin yetersiz oldugu
yerde etkili olmasi ve teorik bilgileri uygulama firsati vermesidir. Sinirliliklart ise
Ogretmenin ¢ok zamanini alma olasiligi, biiyiik ve kalabalik siniflarda verimsiz
olabilmesi, her konuya uyarlanamamasi ve uzun siirdiigiinde sikici olmasidir (Arends,

1991; Demirel, 1994; Ertural, 2008; Fidan, 1996).
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2.3.2. Drama ve Rol Oynama Teknigi

Drama; doga¢lama, rol oynama ve tiyatro tekniklerinden yararlanarak 6grencilerin bir
yasantiy1, bir olay1 bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu siire¢lerle canlandirmasidir.
Bir tiyatro iiriiniiniin sahneye koyulusundaki gibi dramada da 6grenciler kendilerini o
atmosferin i¢inde hissederler. Bu sekliyle drama 6grencilere hangi durumlarda nasil
davranmalar1 gerektigini yasayarak oOgreten bir tekniktir (Demirel, 2008, Aykac,
2014).

Bu teknigin etkili kullanimi i¢in konu se¢iminde dgrenciler de s6z sahibi olmali ve 6n

prova yapilmali, oyun gerekmedikg¢e kesilmemeli ve sonunda sinifca tartisilmalidir.

Bu teknigin olumlu yanlar1 6grencilerin anlama, yaraticilik, konu ve olaylar1 objektif
etme yeteneklerini gelistirmesi, yasayarak 6grenme firsat1 tanimasi ve 6grencilerin dil
yetenegini gelistirmesidir. Smirhiliklart ise 6grenciler i¢in gergek¢i olan durumlar
bulmada zorlanilmasi1 ve Ogrenciler rolleri iyi canlandiramazsa verimli bir teknik

olarak kullanilamamasidir.

Rol yapma teknigi ise Ogrencinin On hazirliksiz olarak bir baskasinin kimligine
biirliniip o kisi gibi davranmaya c¢aligmasidir. Asil amaci belli durumlara iligkin

Ogrencilerin ger¢ek durumlarini anlamaktir (Demirel, 2008, Aykag, 2014).

Bu teknigin etkili kullanim1 i¢in 6grenci asla zorlanmamali ve oynayacagi rolii iyi
anlamali, Ogretmen siirece miidahale etmemeli ve Ogrenme amacli oldugunu
belirtmeli, rolden sonra Ogrencilerin duygularimi anlamak i¢in ne hissettikleri

sorulmalidir.

Bu teknigin olumlu yanlar1 empatik diisiinmeyi saglamasi ve Ogrencilerin duygu
diinyasini1 tanimaya yardimci olmasi, az hazirlik gerektirmesi ve yaratici, motive edici

ve eglenceli bir 6gretim teknigi olmasidir.

Siirliliklar ise ¢ok zaman alabilecek olmasi ve bazi karakterleri canlandirmak zor

olmasi ve diger dgrenciler rol yapanlarla dalga gegebilme olasiligidir.

2.3.3. Soru-cevap Teknigi

Agirlikli olarak program merkezli ve 6gretmen merkezli yabanci dil 6gretiminde
onceden hazirlanmis bir dizi sorunun sinifta 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasina,

tartisilmasina ve bir takim agiklama, yorumlama ve genellemeler yapmasina imkan
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veren bir 6gretme yoludur. Soru cevap teknigi Biligsel alanin her diizeyinde

kullanilabilir ve her yontem teknige uyumludur (Aykag, 2014).

Soru cevap tekniginde asil amag¢ geri bildirimdir. Yani hedefler dogrultusunda
belirlenen ders igeriginin 68renciye uygun strateji, yontem ve teknik kullanilarak
kazandirilip kazandirilmadigini degerlendirmek amaciyla siif icerisinde iligi ders
saati icerisinde kullanilan bir tekniktir ve not verme amactyla kullanilmayip smif ici

ders saatinin degerlendirilmesi amacina hizmet eder.

Soru cevap teknigi amag¢ degildir bir degerlendirme aracidir; yani 6grenciyi
sorgulayict ve tedirgin edici siklikla kullanilmamalidir. Klasik bir teknik olmasina
ragmen her yabanci dil 6gretim yontemi igerisinde belirli bir agirlikta kullanim alanina

sahiptir.

2.3.4. Benzetim Teknigi

Ogrencilerin simf iginde bir konuyu gercekmis gibi ele alip iizerinde ¢alisma
yapmalarina olanak saglayan bir Ogretim teknigidir. Askerlerin harp oyunlaryla,
pilotlarin u¢ak modelleriyle yetistirilmesi bu teknige Ornek olarak verilebilir.
Giliniimiizde bilgisayar teknolojisi ile saglanan sanal gergeklik ortaminda bu teknik

yabaci dil 6gretiminde de etkili bir sekilde kullanilabilmektedir.

Bu teknigin etkili kullanimi i¢in islenecek ders konusunun amaca uygun olup
olmadigimin degerlendirilmesi yapilmali, ¢ok fazla kural konmamali ve 6grencilere

yardim edilmemeli sadece rehberlik yapilmalidir.

Bu teknigin olumlu yanlar1 6grencilere gergek yasam kosullarini yasama olanagi
tanimasi, herkese kendi hizinda 6grenme olanagi sundugu i¢im oOzellikle yavas
O0grenen Ogrenciler icin etkili olmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve ilgilerini
artirmas1 ve Ogrencilerin kavrama, yargilama, karar verme, analiz gibi yetenekleri

gelistirmesidir.

Sinirhiliklart ise ¢ok zaman almasi ve pahaliya mal olabilmesi, 6grencileri
degerlendirmenin zor olabilmesi, 6gretim etkinliginin amagsiz bir eglenme aracina
dontisebilmesi ve yapay bir ortam olup 6grencileri her seyi 6grendikleri konusunda
yanlis bir genelleme yapmalarina neden olabilir (Arends, 1991; Demirel, 1994;
Demirel, 1999) Fidan, 1996).
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2.3.5. Ikili ve Grup Calhismasi

Adindan anlasilacag iizere en az iki en ¢ok 8 kisinin bir araya gelerek ders etkinligi
icerisinde yer alan ayni1 konu iizerinde ortak amaglarla yapilan etkinliktir. Ogretmen
bu teknigi kullanirken yonlendirici konumdadir. Burada amag grup igerisinde yer alan
Ogrencilerin karsilikli iletisim igerisinde igbirlik¢i bir ortamda Ogrenmelerini
saglamaktir. Ozellikle sosyal zekasi olan ve deneyimsel &grenme tipine sahip

ogrenciler i¢in uygun bir tekniktir.

Gruplarin se¢iminde miimkiin oldugunca dgrencilerin her zaman ayni kisilerle grup
olusturmalarindan ziyade sinif iceresindeki her bir 6grenci ile iletisim kuracak sekilde
her defasinda farkli bir grup icerinde etkinlige katilmalar1 saglanarak, 6grencilerin
sosyalleserek 6grenmeleri desteklenmelidir. Ayn1 zamanda yonlendirici konumunda
olan 6gretmen grup icerisinde her bir 6grencinin aktif gérev ve sorumluluk almasini

da saglamalidir.

Bu teknigin kullaniminda klasik, tek grup oturma diizeninden ziyade Ogrencilerin
birbirleriyle yardimlasarak 6grenmelerine olanak saglayan kiime tipi oturma diizeni
Ogretmen tarafindan saglanmalidir. Tabi ki burada &grencilerin oturdugu siralarin
modiiler olmast son derece 6nemlidir. Ders etkinliginin grup i¢erinde yapilmasinda da
zaman kaybini engellemek acisindan siire 10-15 dakika ile 6gretmen tarafindan

sinirlandirilmalidir (Demirel, 2008, Seferoglu, 2004).

2.3.6. Mikro Ogretim

Mikro &gretim o6zellikle Yabaci Dil Ogretmen adaylarma uygulanan 6gretmen
yetistirmeye yonelik bir tekniktir. Bu teknik siif igerisinde 6gretmenlik uygulamasi
esnasinda yiiz yiize egitim seklinde uygulanir. Bu teknik hem gercek sinif ortaminda
hem de uygulama amagch olusturulan az mevcutlu sinif ortamlarinda 5-10 dakikalik

sunumlar seklinde uygulanabilir.

Mikro 6gretimde gerekli plan program ve organizasyon hazirliklar1 yapildiktan sonra
aday Ogretmenin 5-10 dakikalik sunumu kamera tarafindan kayda alinir ve daha sonra
uygulama 6gretmeni ve aday dgretmenler tarafindan bu kayit izlenir ve doldurulan
gozlem formlar1 ve smif tartismasi ile birlikte aday Ogretmene geri bildirimde
bulunarak degerlendirme yapilir. Boyle aday 6gretmenin hizmet dncesi 6gretmenlik

meslegine iligkin gelisimi saglanmis olur.
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Mikro 6gretimin 6nemli bir avantaji ise aday 6gretmen hedeflenen yabanci dil 6gretimi
becerisini kazanana kadar sunu-video kayit-izleme- tartisma sirasinin tekrar
edilebilmesidir. Boylece aday 6gretmenin mesleki gelisimi sansa birakilmamis olur.
Bu yoniiyle mikro 6gretimi bir laboratuvar 6gretim teknigi olarak da adlandirilabilir.
Ayn1 zamanda mikro 6gretim kuramdan uygulamaya anlayisinin gerceklestirilmesine
de hizmet ederek yabanci dil 6gretim etkinliklerinin pozitif bilimsel paradigmaya
uygun bir sekilde yapilmasini saglar. Mikro 6gretimde 6grenci 68renci ve 0gretmen
olmak Gizere iki roll de tistlenir; boylelikle iki boyuttan yabanci dil 6gretim etkinligini

gOérmiis olur.

Mikro dgretimin zayif yanlarindan bir kag1 ise zaman alan bir etkinlik olmas1 ve yapay
ve kontrollii bir ortamda yabanci dil Ogretim etkinliklerinin aday 0Ogrenciye
kazandirilmaya calisilmasidir. Ancak uygulama okullarinda mikro 6gretim
etkinliklerine yer vererek bu yapay ve kontrolli ortam sorunu bir dereceye kadar
cozilebilir (Aykag, 2014)

2.3.7. Oyunlarla Ogretim

Dersi daha eglenceli hale getirmek ve sikicig1 ortadan kaldirmak amaciyla kullanilan
oyunlarla 6gretim ayni zamanda egitsel oyunlar olarak da adlandirilan bir tekniktir.

Yabanci dil 6gretimde oyunlarla 6gretim iki baglik altinda incelenebilir.

2.3.7.1. Tletisim Oyunlar

Ogrencilerde iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglayan oyunlar iletisim oyunlari
olarak adlandirirlar. Yabanci dil Ogretim yontemlerinden iletisimci 6gretim
yonteminde ¢ok yaygin olarak kullanilan bir tekniktir. Tletisim oyunlari ikili ya da grup
halinde oynandigindan ve grup arasindaki iletisim agmin kurulmasi O6nemli
oldugundan yarismadan c¢ok isbirlik¢i 0grenme igerisinde yer alan bir tekniktir.

“Tanimla ve ¢iz” “farki bul” “baglant1 kur-eslestir”, “esini bul”, “nerede” iletisim

oyunlarina 6rnektir

2.3.7.2. Gramer Oyunlari

Gramer oyunlartyla ama¢ gramer kurallarimi 6gretmek ve pekistirmektir. Gramer
oyunlar1 6gretmen tarafindan, yeni bir gramer yapisini vermeden dnce ya da 6grettigi

gramer yapisini kontrol etme, pekistirme ve tekrar asamalarinda simif iginde
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uygulanabilir. Bu oyunlara Bayrak yarisi, climleleri esleme, gramer tenisi ve cantamda

ne var? isimli oyunlar 6rnek verilebilir (Aykag, 2014; Demirel, 1999).

2.3.8. Gozlem Gezisi

Bu yabanci dil 6gretim teknigi agirlikli olarak gercek yasam ortamlarinda yabanci dilin
Ogretilmesine dayanan iletisimci ve diizvarim yabanci dil 6gretim ydntemleri
igcerisinde kullanilabilecek bir tekniktir. Burada amag¢ egitime anlam kazandirmak,
canliligr artirmak ve ilgi uyandirmak i¢in okul disina diizenlenen etkinliklerdir.
Planlama, gergeklestirme ve degerlendirme olmak iizere ii¢ asamasi vardir (Hizal,

1982).

Bu teknigin etkili kullanilabilmesi i¢in temel ilkeler; egitim amacini gergeklestirmeye
yonelik gozlem gezisi plam1 6gretme-6grenci katilimiyla gerceklestirilmesi, 6n bilgi
verilmesi ve dncesinde ve sonrasinda dgrencilerle tartisilmast ve anne, babanin, okul

yonetiminin ve diger 6gretmenlerin destegi alinmasidir.

Bu teknigin olumlu yanlar1 6grencilere orijinal kaynaktan deneyim kazandirir teori ve
gergek arasindaki iliskiyi gormeleri saglanmasi Ogrencilerin ¢evrelerini daha iyi
tanimalarini saglamasi ve anlamli 6grenmeyi saglamsidir. Bu teknigin sinirliliklart ise
cok zaman almasi ve pahaliya mal olabilmesi, disiplin problemlerinin ortaya ¢ikmasi

ve 1yi planlanmadiginda zaman kaybina neden olabilmesidir.

Yukarida ii¢ temel yaklasima dayali yontem altinda 10.baslik ve teknik altinda
8.baslikta aciklanmaya ¢alisilan cesitli yabanci dil 6gretiminde uygulanan yontem ve
teknikleri genel olarak yorumladigimizda yanlis bir yontem yoktur ancak eksik ve
duruma uygun olmayan yontem vardir diyebiliriz; ¢iinkii her yontemin hatta en son
ortaya ¢ikan yontemin bile giiclii ve zayif yanlar1 vardir. Burada 6nemli olan yabanci
dil Ggretiminde programin hedef, kapsam, egitim durumlart ve degerlendirme
asamalarini dikkate alarak hedefler dogrultusunda belirlenen ders iceriginin 6grenciye
uygun yontem teknik, ders arag geregleri kullanilarak kazandirilmasi ve sonunda bu

istendik davranis degisikligi olarak kabul edilen kazanimin degerlendirilmesi olacaktir

2.4. Milli Egitim Bakanlig Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Yonetmeligi

Resmi Gazete’de 31.05.2006/261843 tarih ve say1 ile 4.3.2009/27159 RG (MART
2009/2618 TD) ek ve degisiklikler ile 3 boliim ve 12 maddeden olusan Milli Egitim
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Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Yonetmeligi’ne gére Yabanci Dil Egitimi

ve Ogretiminin Amaci ve Programlar asagidaki sekliyle ifade edilmistir:
“Yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amact

MADDE 5 - (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci dil
egitimi ve o6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun
olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de goz dniinde bulundurularak egitim ve

Ogretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
c¢) Konusma,
¢) Yazma

becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarini ve yabanci dil 6gretimine

kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.
Ogretim programlari
MADDE 6 — (1) Yabanci dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) Ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici

nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve tlke

ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir.

c¢) Zorunlu ve segmeli yabanci dil derslerinin 68retim programlari, Kurulun

onayindan sonra yiiriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirliige
konan ya da ziimre 6gretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge

milli egitim midiirliiglince onaylanan 6gretim programlar1 uygulanir.
Uygulamalar

MADDE 7 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan dgretim kurumlarindaki yabanci

dil egitim ve dgretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir:

a) Ilkdgretim kurumlarinda;
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1) 4 {incli smiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni
siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci

yabanci dil dersi olarak se¢meli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

2) Tiim smiflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.
b) Ortadgretim kurumlarinda;

1) Tlkdgretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami olarak zorunlu
birinci ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil
derslerine yer verilir. Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla

secmeli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

2) Okul tiirii ve siniflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca karar

verilir.

3) Tim siniflarda ders saatleri disinda 6grencilerin seviyelerine uygun olarak

yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.
) Yaygin egitim kurumlarinda;

1) Yasam boyu egitimi de destekleyecek sekilde degisik ihtiyag¢ alanlarina ve
yas gruplarina cevap vermek iizere ¢esitli kademelerde yabanci dil kurslar

acilabilir”. (MEB, 20006).

2006 yilindan itibaren hazirlik sinifi bulunan liselerin cogunda bu simif kaldirilmig
ortadgretim siiresi dort yila ¢ikarilmistir. Ayrica degistirilen yonetmelige gore ilkokul
kademesinde Ingilizce &gretimi 4. siiflara ¢ekilmistir. Daha sonra yabanci dil
derslerinin 2013-2014 6gretim yilindan itibaren 2. siniflardan baglamak ve kademeli
olarak uygulanmasi, Avrupa Konseyi ve Avrupa dil gelisim dosyasi ve ders
kitaplarinin diizenlenmesi uygulamalar1 hayata gegirilmistir (Ozkan, Karatas ve

Giilsen, 2016).

2006 yilinda kabul edilen yonetmelige gore yabanci dil 6gretiminin amaci dort temel
yabanci dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma ve programinin nasil
olacagi konusunda genel ¢erceve ¢izilmistir. Ayni1 zamanda Yabanci dilde kullanilacak
egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve llke
ihtiyaclarma gore siirekli olarak gelistirilmesi konusunda yabanci dil &gretim

programlari basligi altinda belirtilmistir.
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2.5. Yabana Dil Ogretimini Giiclestiren Faktorler

Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde uzun yillardir arzu edilen basar1 yakalanabilmis
degildir. Bir donem Anadolu liselerine gerek ortaokul 1 den gerekse lise 1 den once
konulan yabanci dil hazirlik siniflar ile etkili yabanci dil 6gretimi saglanmis olsa da
1996 yilinda ortaokul diizeyin de 2006 yilinda da lise diizeyinde bu hazirlik siniflarinin
kaldirilmasiyla etkili yabanci dil 6gretimi yara almistir. Yabanci dil 6gretimini
giiclestiren faktorleri alanyazinda yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan arastirmalari
ve kitaplar1 taradigimizda yedi alt baslik altinda ele alabiliriz: ana dil ile yabanci dil
arasindaki farkliliklar, Ogrencilerinin ilgi, tutum ve nitelikleri, fiziki kosullar, yabanci
dil 6gretim programi ve 6gretim sistemi, yabanci dil 6gretmenlerinin niteligi, 6grenci
velilerinin ilgi, tutum ve nitelikleri, yabanci 6gretiminde teknolojik alt yap1 eksikligi

ve materyal yetersizligi.

2.5.1. Ana Dil ile Yabanci Dil Arasindaki Farkhihiklar

Iki dil arasindaki gerek kelime, telaffuz gerekse soz dizimi ve gramer farkliliklar: bir
yabanci dilin 6gretimini geriye ket vurarak zorlagtirabilmektedir. Avrupa dilleri
agirlikli olarak ayni dil ailesinden geldigi i¢in bir Avrupa dili anadili olan bir kisi ikinci

bir Avrupa dilini daha kolay ve dolayisi ile daha hizl1 6grenebilmektedir.

Ancak anadili Tiirkge olan birisi Tiirkge Avrupa dillerinden farkli olarak Ural-Altay
dil ailesinden geldigi icin ve yazildig1 gibi okundugu ve sondan eklemeli bir dil oldugu
icin Avrupa dillerinden kelime, telaffuz, s6z dizimi ve gramer farkliliklar
gostermektedir. Bu durum da anadili Tiirkce olan bir 8grencinin Ingilizce 6grenimini
dogal olarak zorlastirmaktadir (Ercilasun, 2013). Bu nedenle okullarda Ingilizce
ogretiminde miimkiin oldugunca erken yaslarda baglanmasi hata anaokulu diizeyinde
baslanmasi bu sorunun ¢6ziimiine katkida bulanabilir; ¢linkii yas ilerledik¢e anadildeki
kelime, telaffuz, s6z dizimi ve gramer bireyin zihninde oturacagi icin yabanci dil

O0greniminde geriye ket vurmanin yasanmasi daha olasidir.

2.5.2. Ogrencilerinin Tlgi, Tutum ve Nitelikleri

Oncelikle dgrencinin psikolojik agidan ikinci bir dil yani yabaci dil 6grenmeye hazir
olmalidir. Yani hedef dili 6grenebilecegine dair bir 6zgiivene sahip olmas1 gerekir.
Diger taraftan 6grencinin 6zgiivenin olmasi ve duyussal bakimdan kendini yabanci dil

ogrenmeye hazir olmasi tek basina yeterli degildir, ayn1 zamanda 6grenme ortaminin

25



gerek fiziksel gerek sosyal agidan ve dgretmen davranislarinin da giidiileyici olmasi
gerekmektedir. Burada 6gretmene diisen sadece dilbilgisi-geviri yontemini kullanarak
yabanci dil 6gretimini monoton ve sikict bir sekilde anlatmak yerine gorsel arag
geregleri ve bilgisayar teknolojini kullanarak ders etkinliklerini ¢esitlendirerek

eglenceli hale getirerek 6grencinin motivasyonunu artirmak olacaktir (Ozgiiler, 1983).

Diger taraftan Young (1990) tarafindan 6grencilerin yabanci dil 6greniminde kaygi ve
konusma tizerine goriisleri ile ilgili arastirmada 6grencilerin yabanci dilde yaptiklari
hatalar 6gretmen tarafindan diizeltilirken kaygi diizeyinin nasil, ne kadar siklikla ve ne
zaman hatalarin diizeltildigine bagli olarak etkilendigini ifade etmistir ( Young, 1990).
Burada aciklamalardan anlagilacag iizere dgretmenin hataya kars1 yaklagimi dnemli
bir husustur. Ogretmenin dil 6gretiminde dgrenenler hata yapar ve yaptiklar: hatalar:
diizelterek 6grenir tavri ile 6grenci tarafindan yapilan hatalar konunda ¢ok odaklanmaz
ise yani kontrollii bir sekilde yapilan hatalar1 zaman igerisinde ve yeri geldiginde
Ogrenciyi rencide etmeden diizeltirse (Kocaman, 1983) 6grencinin dil 6grenmedeki

kayg1 diizeyi de bundan olumlu yonde etkilenecektir.

Ogrencinin dili etkili bir sekilde 6grenebilmesi yabanci dil égretiminde amaglarin
saptanabilmesi i¢in 6grencinin gereksinimlerinin belirlenmesi son derecede 6nemlidir.
Dolayist ile dil 6gretiminde amaglar belirlenirken 6gretmen merkezli degil 6grenci
merkezli bir yaklagimla 6grencinin sozvarligi ve dilbilgisi alanindaki gereksinimleri
ve hedefleri gibi, somut dil kullanimindaki hedeflerin de agik¢a ifade edilmesi

(Kocaman, 1983) gereklidir.

Ogrenciler, bireysel farkliliklar1 nedeniyle yabanci dil dgretiminde kullanilan ydntem
ve tekniklere kars1t farkli tepkilerde bulunabilirler. Bu farkli tepkilerin kaynagi
Ogrencinin yasi, 0grenme kars1 ilgi ve istegi, dil yeteneginin yani sozel zekasinin olup
olmamasi, daha once bir dil 6grenme deneyiminin olup olmadigi, ailesinin ve
kendisinin kiiltiir diizeyi ve psikolojisi ve kisiligi olabilir (Ekmekgi, 1983). Kiiciik
yastaki ¢ocuklarin heniiz soyut diisiinme yetenegi gelismedigi i¢in gorseller ve somut
nesneler yabanci dil 6gretiminde etkili kullanilmasi gerekirken ilerleyen yaslarda daha
soyut yani teorik yontem ve tekniklere agirlik verilebilir. Ilgi ve istekli olmak dil
ogrenmede son derece onemlidir; ¢linkil istemeyen birisine bir sey dgretemezsiniz.
Ogrencilerin isteklendirilmesi konusunda da yapilmasi gereken yabanci dil

dgrenmenin yaralar1 ve dnemi konusunda 6grenciyi ikna etmek olacaktir. Ogrencinin

yetenegi konusunda da ¢oklu zeka kuraminmi ve buna bagl olarak 6grenme tipini
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dikkate alarak isitsel, ardisik, gorsel ve deneyimsel -etkinlikler duzenleyerek
ogrencilerin yabanci dili daha hizli ve kolay 6grenmelerini saglayabiliriz. Dil deneyimi
gerek 6grencinin kendi dili 1yi bilmesi veya daha 6nce farkli bir yabanci dil 6grenmis
olmas1 yeni 68renecegi yabanci dili hizlandiracak ve kolaylastiracaktir. Bu ylizden en
azindan Ogrencinin kendi dili iyi bilmesi veya Ogretildikten sonra yabanci dil
Ogretimine gecilmesi 6grencinin biligsel 6zel hazir bulunustuk diizeyini artiracak ve
dgrenmesini kolaylastiracaktir. Ogrenci 6grenecegi yabanci dilin kiiltiiriinii bilirse bu
durum 6grenmesini hizlandirir ve kolaylastirir. Bu nedenle soyut bir sekilde 6grenciye
yabanci dil 6gretmek yerine o dilin kiiltiiriinii gosteren filimler, romanlar, hikayeler
okutarak o kiiltiire ve dolayzsi ile dile olan ilgisini artirabiliriz. Ogrencinin kisiliginin
ice doniik veya disa doniik olmasi yabanci dil 6grenimini kolaylastiran veya zorlastiran
bir etkendir. Bu nedenle i¢e doniik Ogrencileri tizerlerine ¢ok gitmeden
cesaretlendirmek acmak ve boylece etkinliklere aktif bir sekilde katilmalarini

saglamak son derece 6nemlidir.

2.5.3. Fiziki Kosullar

Sinifin fiziksel kosullar1 dedigimizde siniftaki 6grenci sayisi, sira masa diizeni, 1s1,
151k, estetik, temizlik ve giiriiltii gibi olgular éne cikar (Basar, 2008). Ulkemiz de
kalabalik siniflar yabanci dil 6gretiminde biiyiik bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Ideal bir simif 24 kisiyi gegmemeli hatta yabanci dil gretim siniflarinda

bu sayinin yartya kadar diismesi yabanci dilin etkili bir sekilde 6gretilmesini saglar.

Sinif mevcudunun yani sira masa diizeni de yabanci dil 6gretiminde secilecek 6gretim
yontemine gore dnemli bir yer tutar. Ornegin iletisim agirlikli bir yabanci dil 6gretim
yontemi kullanilacaksa smiftaki siralarin tek kisilik olmasi ve modiiler olmasi
Onemlidir. Bu sekilde 6gretmen genellikle U bi¢imi dedigimiz herkesin birbirini
gorebilecegi, beden dilini kullanabilecegi ve birbiriyle etkilesim kuracag: tek grup
diizeninde (Basar, 2008) veya 5-6 kisilik gruplar halinde isbirlik¢i bir sekilde

Ogrencilerin 6grenecegi kiime diizenin de yabanci 6gretim etkinliklerini stirdiirebilir.

Kalabalik siniflar ayn1 zamanda 6gretmenler agisindan sikinti kaynagi olmaktadir.
Kalabalik smiflarda 6gretmenin hareket alani daraldigi i¢in Ogrenci ile yakindan
birebir etkilesim kurma olanagi ortadan kalkmaktadir. Ayrica kalabalik siniflar da
disiplin sorunlarinin yaganmasi daha yaygindir ve bu da sinifi yonetmeye daha fazla

zaman ayrilmasina neden olarak zaman yonetimi konusunda 6gretmeni zorlamaktadir.
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Diger taraftan 6grenci ile birebir 6gretmenin kalabalik siniflarda ilgilenme olanagi
olmadigindan 6grencinin degerlendirilmesi konusunda da zorluklar yasamaktadir ve
Ogrenciyi etkili bir sekilde hedef dili Ogrenip Ogrenmedigi konusunda

degerlendirememektedir (Hayes, 1997).

2.5.4. Yabanc Dil Ogretim Programi ve Ogretim Sistemi

Resmi Gazete’de 31.05.2006/261843 tarih ve sayi ile 4.3.2009/27159 RG (MART
2009/2618 TD) ek ve degisiklikler ile 3 boliim ve 12 maddeden olusan Milli Egitim
Bakanligi Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Yonetmeligi’ne gére Yabanci Dil Egitimi
ve Ogretiminin Amaci ve Programlar 6gretim programlari ifade edilmistir. Yabanci
dil 6gretim yonetmeligi cagdas anlamda yabanci dil 6gretimini ele alip teoride etkili
bir sekilde yabanci dilin Ogretilmesi konusunda gerekli yasal duzenlemeleri
barindirmaktadir ancak yabaci dil 6gretiminde sorunlar daha ¢ok uygulamalardan
kaynaklanmaktadir. Yabanci dil Egitimi ve Ogretimini inceledigimizde dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi temel dil 6gretimi basamaklar1 amag olarak belirtilmis
ve Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve (llke

ihtiyaclaria gore siirekli olarak gelistirilmesi gerektigi de vurgulanmustir.

Ancak yukarda da belirtildigi gibi Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretiminin teoride
kapsaml1 bir sekilde belirtilen uygulama da sorunlar ortaya gikmaktadir. Ozellikle
ogretmenler kalabalik siniflar ders ara¢ gereclerinin yetersizligi nedeniyle dilbilgisi-
ceviri yontemini tercih etmekte bu da yabanct dilin pratikte kullanilmasini
engellemekte, (Enginaralar, 1983) yani yabanci dili ve dilbilgisi kurallarini teoride

bilen ancak yabanc1 dilde giinliik hayatta iletisim kuramayan bireyler yetistirmektedir.

2.5.5. Ingilizce Ogretmenlerinin Niteligi

Ogretmen, yabanci dil ile ilgili bilgileri 6grenciye sunmakla sorumlu ve yabanci dili
ogrenciye sevdirecek kisidir (Ekmekei, 1983). Bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde
de hala Ingilizce 6gretimi anadili Ingilizce olan &gretmenler mi yoksa ikinci dili
Ingilizce olan Tiirk 6gretmenler tarafindan verilmesinin daha uygun olacag: tartisma
konusundur. Siiphesiz her iki yabaci dil 6gretmeninin art1 ve eksileri séz konusudur.
Anadili Ingilizce olan &gretmenden yabanci dil grenildiginde o6zellikle telaffuz
konusunda ve giinliik yasamda aktif olarak kullanilan dil konusunda 6grenciler daha

bilgi olurken anadili Tiirkce olan 6gretmen ise yabanci dil 6grenirken sozdizimi,
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dilbilgisi ve telaffuz gibi farkliliklardan kaynaklanan zorluklari iyi bildigi ig¢in

ogrenciye dil 6gretimin de empati kurarak daha yararli olabilmektedir.

Diger Taraftan Tiirkiye’de yabanci dil 6§retmenin niteligi ile ilgili sorunlarin basinda
yeterli sayida ogretmen bulunamamasi ve 0gretmenlerin 1yl yetismemis olmalari,
Ozellikle yabanci dil ve yontem bilgilerinin yetersiz kalmasi nedeniyle derslerde genel
olarak ingilizcenin anlamli bir baglamda kullanilmasi yerine gramer agirhikli 6gretime

odaklanilmasi (Akyel, 2003, Akin, 1983) gelmektedir.

Ingilizce 8gretmenin niteligi ile ilgili diger dSnemli bir sorun ise farkl1 alanlarda lisans
egitimi almus kisilerin Ingilizce 6gretmeni olarak atanmis olmalaridir. Iktisat, kamu
yonetimi, biyoloji, beden egitimi gibi lisans egitimi Ingilizce verilen {iniversitelerin
fakiiltelerinden mezun olmus ve 6gretmen olarak sirf Ingilizce bildikleri i¢in Ingilizce
O0gretmen ac¢igii kapatmak amaciyla istihdam edilmistir. Kisilerin mevcut egitim
fakiiltelerinin Ingilizce 6gretmenligi programindan mezun dgretmenlerin niteliklerinin
hala tartisildigi donemde bu farli lisans alanindan Ingilizce gretmenligine atanmus
Ogretmenlerin yeterlikleri son derece tartisma konusudur. Bugiin sadece egitim
fakiiltesi mezunlar1 Ogretmen olarak atansalar da, halihazirda gorev yapan
ogretmenlerin 6nemli bir kisminin yukarida belirtildigi gibi 6gretmenlik egitimi
alamadiklar1 halde 6gretmenlik yapmalar1 6nemli bir sorun teskil etmektedir (Cinkir

ve Kurum, 2015).

2.2.6. Ogrenci Velilerinin Tlgi, tutum ve Nitelikleri

Aile Ogrencinin yakin gevresi igerisinde yer alir ve ailenin birey sayisi, sosyo-
ekonomik durumu, egitim diizeyi, aile i¢i geg¢imsizlik ve ailenin 6grenci konumundaki
beklentisi 6grencinin simif igerisindeki etkinliklere katilimini ve 6grenmesini olumlu

veya olumsuz yonde etkiler (Basar, 2008).

Bu aile 6zelliklerinden 6zellikle sosyo-ekonomik durum ve egitim diizeyi yabanci dil
ogrenmede 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek aileden
gelen ¢ocuk gerek internet, bilgisayar teknolojisi, gerekse ders arac gerecleri edinme,
yurt dis1 dil okullarina katilma olanagi ve evde ders calisabilecegi kendine ait bir odas1

olacag i¢in yabanci dil 6grenmede akranlarina gére daha avantajli durumda olabilir.

Diger taraftan ailenin egitim diizeyinin yiiksek olmas1 ve ¢cocugun dgrenecegi yabanci

dili bilmesi ¢cocuga evde yabanci dil 6grenme konusunda destek olacagi i¢in ¢ocugun
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yabanci dil 6grenimini olumlu yonde etkileyebilir.

Ayrica ailenin yabanci dil 6grenme konusunda beklentisi de ¢ocugun yabanci dil
O0grenme ilgi ve istegini etkileyecektir. Yabanci dile 6nem veren ve yabanci
Ogrenilmesini is bulma konusunda ¢ok 6nemli oldugunu diisiinen bir aileden gelen
cocugun diger aileden gelen ¢ocuklara gore duyussal hazirbulunusluk asisindan dil

o0grenme konusunda daha dnde baglayacaklardir.

2.5.7. Ingilizce Ogretiminde Teknolojik Alt Yapr Eksikligi ve Materyal
yetersizligi

Smif igerisinde uygulanacak ders etkinliklerine yonelik yabanci dil programlarini
hazirlarken dort boyut soz konusudur: amaglar, kapsam, egitim durumlar ve
degerlendirme. Amaglar dogrultusunda belirlenen ders igerigi hazirlandiktan sonra sira
uygun strateji, yontem, teknik ve ders ara¢ gerecleri kullanilarak hedeflenen
davraniglarin 6grenciye kazandirilmasina ve daha sonrada bu hedeflenen davranislarin
kazandirilip kazandirilmadiginin degerlendirmesine gelir. Burada {i¢lincii asama olan
egitim durumlarinda teknolojik alt yap1 ve materyal yabaci dil ders etikliklerinin etkili
bir sekilde 6grenciye kazandirilmasinda son derece onemlidir. Sadece ders kitabi,
tahta, kalem ve defter ile 6§retmen merkezli diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigi
ile yabanci dil 6gretiminin etkili olmasi beklenemez. Bu yontemle ancak yabanci dil
bilgisini Ogretebiliriz. Bu durumda 6grenci teoride 6grendigi yabanci dili gilinliik

hayata aktarma ve kullanma konusunda zorlanir.

Yabanci dil 6gretiminde teknolojinin smif ortaminda 6gretim amacgli kullanimi,
Ogrenciyi etkin, katilimec1 ve yaratict kilacak ve bilgiyi edinme, isleme siirecini
dogrudan farkina vararak yasama olanag1 saglayacaktir. Bilgisayarda gelistirilen
projeler ve arastirmaya dayali ddevler yoluyla, 6grenci 6zel ilgi duydugu konulari
secerek, bilgisini artiracak ve dahasi kendi gelisimini dogrudan izleyebilme ve

degerlendirebilme olanagina kavusacaktir(Haznedar, 2003).

Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde 2008-2009 egitim Ogretim yilindan itibaren
DYNED olarak adlandirilan dil egitimcileri, bilgisayar programcilari, ndrologlar ve
sanat¢ilardan olugan bir ekip tarafindan tasarlanan diinyadaki ilk ve en etkin ¢oklu

ortam dil egitimi programi uygulamaya konmustur.

2008-2009 egitim 6gretim yilindan itibaren tiim resmi ilkdgretim kurumlarinin 4, 5, 6,

7 ve 8. smiflarinda uygulanan DYNED Ingilizce Dil Egitim Sistemi’ne iliskin
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giincellemeler yapilarak Sistem, imzalanan Protokol kapsaminda ortadgretim 9, 10, 11
ve 12. simif 6grencilerini de kapsayacak sekilde kullanima sunulmustur ve bu durum
resmi yazi ile tim okullara duyurulmustur (Ek-4). Bu program noéro-bilimsel
arastirmalarin 15181inda “anlama” becerisinden “otomatiklesme” durumuna ge¢meyi ve
Ingilizce dilinin kalict hafizaya yerlesmesini hedefler. DYNED, dil egitimini
bilgisayarlar {izerine tasiyan ve gergek hayat benzeri uygulamalarla bireylerin kendi
kendilerine Ingilizce &grenmelerini saglayan bir egitim sistemidir. Bilgisayarlari
basinda calisan kullanicilar DYNED yazilimlar1 ve egitmenleri tarafindan izlenerek
yonlendirilmekte ve geleneksel sinif i¢i egitim sisteminden etkili olarak
kullanilabilirse 2 - 3 misli daha verimli bir egitim yapilabilmektedir (MEB DYNED,
2006).

Ancak yeterli alt yap1 olmadan DYNED Ingilizce bilgisayar ve internet destekli
Ogretim sisteminin uygulamaya konmasiyla Ogretmenler tarafindan yararli bir
uygulama olarak gorilse de uygulanmasinda yasanilan zorluklardan dolay1 bircok
sorunu da beraberinde getirmistir. Okullardaki bilgisayar ve internet eksikligi, her
Ogrencinin bu sistemi kendi evinde uygulayabilecek imkana sahip olmamasi ve
okullardaki Ingilizce ders sayisinin az olmasi gibi etkenler ingilizce dgretmenlerinde
DYNED sisteminin 6grenciler ve kendileri i¢in ¢ofgu zaman ekstra yiik olarak

algilanmaktadir.

Yukarida alanyazinda ifade edilen yabanci dil Ogretiminde yasanilan farkl
boyutlardaki sorunlara ragmen Tiirk Egitim sisteminde Ingilizce 6gretiminin daha
kiigiik yaglara ¢ekilmesi hatta okul 6ncesi donemden itibaren baslatilmasi gerektigi
gorlslerinin yani sira ilerleyen teknolojik gelismelerin yardimiyla DYNED kullanimi
gibi yeni yapilanmalara gidilmesi yabanci dil egitim ve &gretiminde yasanilan

sorunlara bir dereceye kadar ¢6ziim olmaktadir.
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BOLUM IIlI.
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, kullanilan arastirma modeli ve deseni, ¢aligma
grubu, veri toplama aracglar1 ve verilerin analizi ile yorumlanmasi bagliklar1 altinda

incelenecektir.

3.1. Arastirma Modeli ve Deseni

Bu ¢aligma biitiinciil ¢goklu durum desenli nitel bir durum ¢alismasidir. Bir durum
caligmas1 “cagdas bir olgu konusunda kendi ger¢ekligi baglaminda 6zellikle olgu ve
baglam arasindaki sinirlar acikca belirli degilken yapilan ampirik bir sorgulamadir”
(Yin, 2009). Ayrica durumlar ne kadar ¢ok olursa, arastirma bulgularinda o kadar
guvenirlik ve kesinlik olur ve durumlar ne kadar az sayida olursa, o kadar az givenirlik
ve kesinlik olur (Yin, 2012).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada nitel arastirmada kullanilan amagli 6rneklem yontemlerinden olgiit

orneklem teknigi kullanilmistir.

Tablo 3.1: Katilimeilara iliskin Bilgiler

Katihme1 Yas Kidem Kadro Mezuniyet Cahlistig1 Okul
Statusu

A 32 6-10 Kadrolu  Ingiliz Dili ve Edebiyati Okul A
B 44 6-10 Kadrolu  Ingiliz Dili ve Edebiyati Okul B
C 37 6-10 Kadrolu ~ Amerikan Dili ve Edebiyat1 Okul C
D 35 6-10 Kadrolu  Ingilizce Ogretmenligi Okul D
E 45 15-20  Kadrolu  Ingilizce Ogretmenligi Okul E
F 30 6-10 Kadrolu  Ingilizce Ogretmenligi Okul F
G 36 6-10 Kadrolu  Ingilizce Dilbilimi Okul G
H 37 6-10 Kadrolu  Ingilizce Ogretmenligi Okul H
I 42 11-15  Kadrolu  Ingilizce Dilbilimi Okul 1
J 43 11-15  Kadrolu  Ingilizce Ogretmenligi Okul J
K 38 6-10 Kadrolu  Ingilizce Ogretmenligi Okul K
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Bu ornekleme teknigi belirli arastirmanin amacina uygun olarak kriterleri tasiyan
bireylerin arastirma kapsamina alinmasini kapsar (Palys, 2008). Antalya ili Konyaalt1
ilgesi bulunan 12 ortaokullarindan birinde galismakta olan 44 Ingilizce dgretmeni

arastirmanin evrenini olusturmaktadir (Tablo 3.1.).

44 Ingilizce dgretmeninden dlgiite uyan (5 ve iizeri kideme sahip ve kadrolu ¢alisan)
goniillii olan 11 Ingilizce dgretmeni drneklem olarak secilmistir. L ortaokulunda
sadece 1 Ingilizce dgretmeni ¢alistig1 ve dlgiite uymadig igin drnekleme alinmamustir.
Katilimcilar belirlenirken 6l¢iite uyan 11 okulun her birinden 1 goniilli 6gretmen
olacak sekilde belirlenmistir ve drneklem 11 Ingilizce dgretmeninden olusmustur.

(Tablo 3.2.)

3.3. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak elde edilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, arastirmanin i¢ gecerliligini artirmak amaciyla
alanyazin taramasia dayali olarak kuramsal c¢erceve olusturulduktan, , pilot
goriigmeler yapildiktan sonra son sekli verilmis ve katilimeilara uygulanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlari ile ortaokullarda calisan Ingilizce 6gretmenlerinin
yasadiklar1 6gretimsel sorunlara iliskin goriislerinin neler oldugu alt problemlere yanit

olacak sekilde 30-45 dakikalik goriismelerle yapilmustir.

3.4. Gegerlik ve Guvenirlik

Nitel aragtirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “giivenirlik™ ise bilimsel
bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir. Bu dogrultuda arastirmanin gecerligi ve gii-
venirligi artirmak i¢in asagidaki uygulamalar gerceklestirilecektir:

a) Aragtirmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini) artirmak i¢in goriisme formu
gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili kavramsal bir
cerceve olusturulmustur. icerik analizinde temalar ve temalar1 olusturan alt temalarin
kendi aralarindaki iligkisi ile her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek
biitiinliik saglanmistir. Buna ilaveten veri toplamadan hemen sonra, ulasilan sonuglar
ve yorumlar veri kaynaklari ile teyit edilerek katilimci teyidi saglanmistir. Diger
taraftan goriismede kaydedilen bilgilerin sadece bilimsel amacgli kullanilacagr ve

gizliligi konunda anlagsma imzalanmasi, karsilikli giivenin saglanmasinda énemli bir
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etken olmugstur.. Boylece goriisme siirecinde toplanan verilerin ger¢ek durumu yan-
sitmasi saglanmigtir.

b) Arastirmanin dis gecerligini (aktarilabilirligini) artirmak i¢in arastirma siireci
ve bu siirecte yapilanlar ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Bu baglamda, aragtirmanin
modeli, caligma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci, verilerin ¢ozimlenmesi
ve analitik genelleme yontemiyle alanyazinda yapilmis konu ile ilgili aragtirmalarla
yapilan karsilagtirmalarla kurama genelleme yaparak yorumlanmasi ayrintili bir
bicimde tanimlanmistir. Ayrica olay ve olgulari hem de bunlarin degiskenlik gdsteren
ozelliklerini ortaya koyma amaciyla amaglh orneklem yontemiyle goniillik esasina

dayali olarak katilimcilarla goriismeler yapilmustir..

¢) Calismanin i¢ giivenirligini saglamak acisindan olusturulan temalarin
kodlayicilar aras1 giivenirligine “kappa” analizi ile bakilmistir. 9 {ist temaya ait 52 alt
temanin kappa degeri 0,82 olarak bulunmustur ve bu da kodlamalar arasinda

miitkemmel diizeyde bir uyuma isaret etmistir. (Landis & Koach, 1977).
d) Arastirmanin dis giivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak i¢in
arastirmacinin tiim veri toplama araglarini, ham verilerini, analiz asamasinda yaptigi

kodlamalar1 ve rapora temel olusturan algilari, notlar1, yazilar1 ve ¢ikarimlari disaridan

bir uzmanin incelemesine sunarak teyit incelemesi yaptirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesi i¢in analiz tekniklerinden igerik analizi
uygulanmistir. Bu arastirmada da frekans ve yiizde analizi yontemi kullanilmis;

gorliisme yapilan 6gretmenlerin cevaplari siiflandirilmaya calisiimistir.

Cevaplarin anlam bakimindan tekrar etmesine gore tema basliklar1 altinda bir

siiflama yapilmstir.
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BOLUM IV,
BULGULAR

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.1°de ortaokullarda calisan Ogretmenlerin Ingilizce Ogretimini etkileyen

faktorlere iligkin frekans ve yiizde dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.1: Ogretmenlerin Ingilizce Ogretimini Etkileyen Faktorlere Iliskin Gériisleri

Sira Ingilizce Ogretimini
Etkileyen Faktorler ABCDETFGHT JKn %
1 Ogretim Sistemi N A N v ' + 6 54,54
2 Fiziksel Donanim, Teknoloji N N 2 1818
ve Materyal
3 Ogrenci \ \ 2 18,18
4 Ogretmen v 1 9,09
5 Vel v 1 9,09

Tablo 4.1’de goriildiigii gibi ortaokullarda calisan 6gretmenlerin Ingilizce 6gretimini

etkileyen faktorlere iliskin goriislerini analiz ettigimizde Ogretim Sistemi faktoriiniin

%54,54 ile ilk sirayr aldigi goriilmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri

asagida verilmistir:

“Genel olarak diisiindiigiimde Ingilizce 6Srenememelerinin sebebi Ingilizceyi
konusmamalari. Avrupa iilkeleri gibi baska iilkelerden gelen insan,
ogrencilerin olmayist ve Ingilizcenin bunlar icin hep ikinci dil olarak kalmas.
Ana dillerinin yerini tutmad:ig: ve ¢ok fazla duymadiklar: igin Ingilizceyi o

yiizden konusma da ve anlama da problemleri oluyor.” (B, 1)

“Yani bence ilk basta ¢ok soyut olmasi konularin, evet ozellikle 5. Siniftaki
konularin ¢ok soyut olmasi. Evet, yani ¢ocuk daha 0zne yuklemi bilmeden
birden I, YOU, WE, THEY ile baslayinca tabi sasiriyorlar. Biraz o yiizden soyut
geliyor onlara... Tabi bir de kizab: direk test sistemine gore calistirdigimiz igin
cocuklart o da ezbere giriyor, yani onlarin giinliik hayatta kullanabilecekleri
vapabilecekleri seyleri ogretemiyoruz. (F1, 1)

“Bilgiler yanlis égretiliyor bu yiizden yani bana gore Ingilizce ogretilecekse
eger kesinlikle ve kesinlikle bir diizene gore olmali yani ben gecen yil cocuklart

Ingilizceye hazirlarken genel Ingilizce égrettim onlara ama gordiim ki TEOG'
de ilk giinden basart olmadi. Ama bu yil TEOG destek agirlikli ¢alistim TEOG'
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de bagari artti... Dedigim gibi daha iyi, birgok konuyu uygun buluyorum ama
dedigim gibi dada iyi olabilir ama biraz daha iyilestirilebilir aslinda ben
dilbilgisini ¢ok fazla olumlu bakan égretmenlerden degilim. Bence Ingilizce
kesinlikle ve kesinlikle pratikten ogrenilebilir. Evet, yani ama¢ Ingilizce
ogretmekse budur ama dedigim gibi ¢ok fazla iizerinde duramiyorum ¢iinkii
ontimde TEOG var bu ¢ocuklarin orda 1 soru 1 sorudur diyerekten bol test
cozdiiriiyorum. Ama Ingilizce égreniyorlar mi hayir bol bol test ¢oziiyorlar.
Mutlaka vardir kelime 6greniyordur kelime bilmek giizeldir, kelime 6greniyor

cocuklar.”” (11,1)

’

“.daha sonra bunlar: ogrendikleri seyleri giinliik hayatta kullanamamalari.’

(31, 1)

“Cocuklar dis mekanlarda kullanamadigi icin burada ogrendiklerini, dersi
anlamada da zorluk cekiliyor. Hem bizim anlatmamizda hem de onlarin

anlamasinda (K1, 1)
“Yetersiz diizeyde verilen egitimle o6grenci TEOGu geg¢me telasi igine
giriyor.” (D1, 1)

Daha sonra %18,18 ile fiziksel donanim, teknoloji ve materyal ve 6grenci faktorleri

gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“...ayrica malzeme sukintist var yani her okulda bir Ingilizce laboratuvarinin

olmasint isterim yani tab\ bunlar zor sartlar ama ilerde umarum olur.” (C 1, 2)
“Cok fazla materyal kullanamiyoruz, teknolojiyi kullanamiyoruz...” (HI, 2)

“Teknolojiyi kullanmak istiyoruz ama sartlar yeterli olmadig: igin teknolojiyi

kullanamiyoruz.” (G1, 2)

“Genel olarak bu dersin isteyerek ve kisinin arzusu olarak verilmesi
gerektigini diistiniiyorum. Yabanct Dil egitiminin se¢meli olmasini ve o zaman
istenilen diizeye gelinebilecegini inaniyorum. Istemeyen davramslarin sebebi
olarak, o6grenciye yabanci dil egitimin zorla verilmesinin de bir anlami

olmadigi kanaatindeyim.” (El, 3)

Bizim en  biiyiik problemimiz  Ingilizcenin ~ diger dersler  kadar

6nemsenmemesidir. (K1, 3)
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Son olarak %9,09 ile 6gretmen ve veli faktorii gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir:

“Oncelikle biz ¢ocuklart niye Ingilizce Ogrenmeleri konusunda pek
bilgilendirmiyoruz agik¢asi. Yillardir hem gereken ilgiyi goremiyoruz,

istedigimizi de alamiyoruz. “ (A1, 4)

“Ogretmenlerin farkli, velilerin farkli beklentileri oluyor.” (G1, 4)

4.2.2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.2°de ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin Ingilizce 6gretimimde en fazla sorun
yasadiklar1 kademelere iligkin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.2: Ogretmenlerinin Ingilizce Ogretimimde En Fazla Sorun Yasadiklari

Kademeler

Sira Ortaokul Kademeleri ABCDEFGHI JKTf %

1 8. Kademe R N 5 45,45
2 7. Kademe v v v v 4 36,36
4 6. Kademe v v v 3 27,27

3 5. Kademe v v N 327,27

Tablo 4.2’de goriildiigii gibi ortaokullarda ¢alisan Ogretmenlerin  Ingilizce

Ogretimimde en fazla sorun yasandiklari kademelere iliskin goriislerini analiz
ettigimizde 8. Kademe 45,45 ile ilk siray1 aldig1 goriilmektedir. Son olarak 27,27 ile
5. ve 6. Kademe gelmektedir. Daha sonra 36,36 ile 7. Kademe gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Ben, 5 ve 6. Siniflara giriyorum. Tabi 5 lerde daha eglenceli oluyor. 6, 7, ve
8’lerde daha da zorlasiyor. Ciinkii biliyorsunuz TEOG denen bir sinavimiz var.

Cocuklar sinava yonelik olarak, tiim derslere ¢calismak zorundalar ve arti bir

de ddevler.” (A2,1,2,4)

“5,6 ve 8. siniflarin derslerine giriyorum. Bunlarin iglerinde en fazla derse
istekli olanlar 5.siniflar. Seviye yiikseldikce seviye daha da azalvyor. Sinaviara
yonelik ders calismalarinda Ingilizce her zaman arka plan da kaliyor. En fazla

sorunu 8.swniflar ile yasiyorum.” (B2, 1)

“En ¢ok 5.smiflarda derse ilgi duyan ogrencilere rastliyoruz. Kugikken derse
ilgisi olan 6grenci seviyesi arttik¢a derse olan ilgisi azalryor. Beceri egitiminde

stkinti ¢ektigimiz konular var.” (E2, 1, 2, 4)
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“8. Swnifta tamamen c¢ocuklarin liseye gececek oldugu icin hem ilgilerini

kaybediyorlar hem de biraz daha stresliler.”” (F2, 1)

“Yani 5.6.7.8 tiim seviyelerde giriyorum. En ¢ok sekizinci sinata, son siniflarda
daha ¢ok problem yasaniyor, ozellikle 5’ler daha cok ilgili. 6’lar da yok ama
7-8 de ilgisizlik daha fazla. Yani yas ilerlemesine bagl olarak ¢ocugun ilgisi
daha baska yonlere kayiyor. “(G2, 1,2)

“5 ve 7. simiflara giriyorum. 7. simiflarda yasyyorum ¢iinkii ¢cocuklar artik
ergenlik donemleri de var onunda farkindayiz yani birazcik boyle biz biiyiidiik
havasindalar ister istemez c¢ocuklarla iletisimimiz biraz daha zorlasiyor.
Iletigim problemi yastyoruz ve maalesef tekrar edilmediginden ve maalesef bazi
ogrencilerin temeli ¢ok fazla olmadigindan 7. sinifta zorluk ¢ekebiliyorlar ve

bende anlatmakta kavratmakta zorluk ¢ekebiliyorum. (12, 2)

“Birinci ve ikinci kademede de sorunlar olabiliyor. Belirgin siniflarda 5.
swmiflarda daha fazla sorun yasiyorum ¢iinkii 6grencilerin hazirbulunugluk
seviyelerini veya davranis ve tutumlarini uygun gormiiyorum yeterince bilingli
degiller, istekli degiller. Her zaman olmadi ama bu sene boyle bir sikinti oldu

beslerle.” (Cl, 3, 4)

“S. smiflarda sikinti ¢ekiyoruz. 6.siniflar daha iyi. 8.simiflarin kitaplar
seviyenin ¢ok iistiinde oldugunu diistintiyorum. En fazla sitkinti ¢ektigimiz
siiflar 5.simiflar oluyor. Iigililer ama temelden her seyi anlatmam gerektigi

icin ¢cok yoruluyorum.” (H1, 3)

“Agik¢ast en ¢ok 5. Simiflarda sorun yasiyorum. Ciinkii yaslart kiiciik oldugu
icin yabanct dile karst yetenekleri ¢ok fazla gelismemis olabiliyor. Ya da bazi
konular: kavrayamayabiliyorlar. Ozellikle 5. Sinif miifredatimin konular: da
onlarn seviyesine gore agir tiniteler icermekte. Daha ¢ok cografya kitabi gibi
konular anlatilmakta. Bu miimkiin oldugunca ogretmenin bunlart basite
indirgemesiyle saglanabilir. Yoksa kitap ogrencilerin seviyesine gére agir bir
kitap. Ogrencinin seviyesine ve ilgisine gére de uygun degil. Gérsel olarak da,
konu icerigi olarak da. Sonucta o yas ¢ocugu oyun ¢ocugu. Onlarin yasina

uygun olmadigi igin bu da sorun oluyor.” (J1, 3)
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4.3.3. Alt Problem lliskin Bulgular

Tablo 4.3’de ortaokullarda calisan 6gretmenlerin Ingilizce dgretimimde dért temel

beceriyi Ogretirken yasadiklari sorunlara iliskin goriislerine ait frekans ve yiizde

dagilim1 verilmistir.

Tablo 4.3: ingilizce Ogretimimde Dért Temel Beceriyi Ogretirken Yasanilan Sorunlar

Sira Dort Temel Beceri A BCDEFGHI J KT %
1 Konusma N N N N N 5 4545
2 Dinleme \ v A \ 4 36,36
3 Okuma \ \ \ \ 4 36,36
4 Yazma v v 2 18,18

Tablo 4.3°de goriildiigii gibi ortaokullarda ¢alisan &gretmenlerin  Ingilizce

ogretimimde dort temel beceriyi 6gretirken yasadiklar1 sorunlara iliskin goriislerini

analiz ettigimizde konugmanin 45,45 ile ilk sirayr aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin

bu konudaki goriisleri agagida verilmistir:

“Mesela sunu soyleyebilirim ben Speaking (konusma) konusunda bunu
ogrencilerin bilgiyi almast yetmiyor bu bilgiyi pratikte uygulayabiliyor olmasi
lazim. Ornegin Ingilizce bilenlerle ya da turistlerle bir sekilde diyalog
kurmalart lazim ama eger kullanmazlarsa tabii ki konusamiyorlar veya
konugsmakta zorlaniyorlar. Tabii ki sonugta bu bir ortam meselesi onlara
ortami saglayabilmek sadece benim konusmamla sadece benim iletisimimle
olmuyor. Ogrencinin bizzat bunu yerinde yasamas: lazim yam giinliik hayatta
bir sekilde bir ortam verilip ogrencilerin bu ogrendigi dilleri diger insanlarla

da kullanabilmesi lazim.” (C3, 1)

“Yazma konusunda pek problem olmuyor, fakat, konusmada ¢ok problem
ctkiyor.” (E3, 1)

“Genel olarak sebepler konugma veremiyoruz. Cocuklar bunu kullanma
agisindan basaryt yakalayamiyorlar... Dort temel beceri icerisinde en fazla
stkintt konusma becerisinde yagsiyoruz. Bunun ¢oziimii olarak tamamen

Ingilizce konusulmast halinde giderilebilecegini diisiiniiyorum.” (H3, 1)

“Ben de dgrencilerime Speaking ogretmek de zorlaniyorum. Ilgisini ¢ekmiyor
va da zorlamyorlar. Cocuklara zorla konusmaya c¢alistirtmak da dil
ogreniminde motivasyonunu azalttigi icin ogrencileri ¢ok fazla zorlayamiyoruz

da.” (33, 1)
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“Cocuklar kelimeleri 6grenmede kendi altyapilarini olusturamiyorlar. Bu
yiizden konusmaya da gecemiyorlar...Cocuklar konusmaya

cesaretlendiremiyoruz. Bunlar sistemin hatasindan kaynaklaniyor.” (K3, 1)

Daha sonra 36,36 ile dinleme ve okuma gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:
“Listening(dinleme) konusunda da zorluk yastyoruz.” (43, 2)

“Sadece listening var yani ona da ¢ok fazla deginemedigim i¢in beklide. Hani
kelimeyi bir sekilde halledebiliyorum kelime kutulari su bu ama listening 'de
zaten donanimim yok onu gegtim ¢ocuklarin temelden telaffuzlart ve o kelimeyi

anlama yetenekleri de olmadigt i¢in zorlaniyorum.” (F3, 2)

“En ¢ok zorlandiklar: listening diye diisiiniiyorum yani dinledigini anlama
olayr tam anlamiyla dinledigini anlama olayr. En biiyiik eksikligimiz bizim

pratik ve dinleme yetersizligi.” (G3, 2)

“Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadigi Speaking ve Listening(Konusma ve
dinleme). Ciinkii bunlar reel ortamlar gerektiren durumlar. Bunlar sif
ortaminda saglanamadigr icin ac¢ikgast o6grencilerim bu konuda oldukca
zorlaniyorlar. Ciinkii bir de bu aktiviteleri yapmayt sevmiyorlar. Dedigim gibi

swnif ortaminda reel olarak ¢ok fazla sunulmadig icin zorlaniyorlar.” (J3, 2)

“Kelime ogrenme. Soyle soyleyeyim; evet kelime ogreniyoruz ama hafizada
tutamiyoruz. Ogrencilerin tekrar yapmamalari, bizim de miifredatin yogunlugu
dolayisiyla diger konulara gecmek zorunda olmamiz, ogrendigimiz kelimeleri
veterince ctimle i¢inde kullanmamamiz gibi nedenler var. Ayrica dedigim gibi,
cocuklarin da tekrar aliskanliklar: yok. Sadece Ingilizce icin degil, diger
derslerin de ¢ocuklarimizin yeteri kadar tekrar yapmadiklarint goriiyoruz...
Kelime konusunda yine de yapabileceklerimiz ¢ok ama dinleme konusunda

fiziksel sartlarin eksikligi nedeniyle basart saglayamiyoruz.” (A3, 3)

“Kelime kesinlikle yani ezberlemekte istemiyorlar ezber onlara ¢ok agiwr bir
kiilfet gibi geliyor ¢ok gereksiz geliyor o yiizden kelimede zorlantyorum.” (F3,
3)

“Kelime ogrenme ve dilbilgisinde zorluk ¢ekiyorlar.” (13, 3)
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“Cocuklar ezberci bir sekilde anlamaya c¢alistiklar: icin iiniteleri bile

atlayamiyoruz.

olusturamiyorlar.” (K3, 3)

Cocuklar

kelimeleri

ogrenmede

kendi

altyapilarini

Son olarak 18,18 ile yazma gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir:

“Turkcede yetersizler ¢ocuklarda diyorum ki bir sifat anlatirken ya da bir

eylemden bahsederken bunlart bilmeleri bende iistiine gidebilirim ki ama

bilmiyorlar. Yam Tiirkce dilbilgisi bilmediklerinden dolayr ben anlatmak

zorunda kaltyorum énce bir Tiirkge anlatiyorum ondan sonra Ingilizceye gecis

vapiyorum. Tiirkge alt yapilart eksik bu yiizden ben anlatmakta kavratmakta

zorlanyyorum.” (13, 4)

“Ingilizce’nin Turkce’ye gore zor bir dil olmasi 6grencilerin anlamasinda da

zor oldugu i¢in dil bilgisi konularinda stkintimiz oluyor.” (K3, 4)

4.4.4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.4°de ortaokullarda ¢alisan &gretmenlerin Ingilizce 6gretimimde 6gretim

sistemine dayali yasadiklar1 sorunlara iligkin frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.4: Ingilizce Ogretim Sistemine Iliskin Yasanilan Sorunlar

Sira  Ogretim Sistemi A BCDEFGMHII JKf %
1 Kalabalik Smiflar v oA \ oA AN A N 8 72,73
2 Sinav Odakli Ders Vv + v \ N oA 8 72,73
Igisi
3 Yogun Miifredat NN N NN v N N8 72,73
4 DYNED V VNN N N N 7 6364
5 Yetersiz Ders Saati vV \ v N A 7 6364
6 Pratik Eksikligi \ NN 327,27
7 Seviye Farkliliklar1 \ \ 2 18,18
8 Ezberci Egitim v 19,09

Tablo 4.4’de goriildiigii gibi ortaokullarda ¢alisan &gretmenlerin  Ingilizce

Ogretimimde O0gretim sistemine dayali yasadiklar1 sorunlara iliskin goriislerini analiz

ettigimizde % 72,73 ile ilk ti¢ sirda sirasiyla kalabalik siniflar, sinav odakli ders ilgisi

ve yogun miifredatin yer aldigir goriilmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri

asagida verilmistir:
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“Swtniflarimiz kalabalik. Bazen 41, 42. Swralar birbirine ¢ok yakin. Boylece,

ogrencilerin birbirini rahatsiz etmesi ve giiriiltii olugmasi ¢ok olagan.” (A4, 1)
“Swflarin kalabalik olmast engel olabilir.” (B4, 1)

“Sinif ortaminda gruplar arasinda diyalog ¢calismasi yaptigimizda ¢ok giiriiltii
oluyor. Ogrenciler arasinda kargasa oldugunda basarili Ogrencilerde ki

istekte kayboluyor. En biiyiik problemimiz suif icinde giiriiltii olmasidr.

Siniflarimiz en fazla 30 kisilik.” (D4, 1)

“En az mevcut benim 7 sinifa giriyorum en az 47 yani hani Kalabalik neye gore

kalabalik hani bana gore kalabalik ama daha kalabalik olan siniflarda var

yani. (F4, 1)

“Sinif kalabalik olmasindan dolay: da 6grencilerden bir ders ortaminda ya bir
va iki defa kalkabilen ogrenciler oluyor bunlarinda sorunu yansiyor bizlere.”

(G4,1)

“Stniflarimizin ¢ok kalabalik ve kiigiik oldugu icin ders isleme de zorluk
¢ekiyoruz. Cocuklar 3 er kisi oturduklari igin dersi anlamalar: ¢ok zorlagiyor.
Siralara 6grencilerin kitaplari, defterleri, ders ara¢ ve geregleri sigmiyor.
Oyle bir sitkintimiz var. Derslere adapte olacakken sinifian ¢ikan en ufak bir

ses bile sinifta karmasa olmasina sebebiyet veriyor.” (H4, 1)

“Siniflar kalabalik. Siniflar daha az olsaydi bu yontem ve teknikleri ¢ok giizel
uygulayabilirdim. Dersi kaynatmak igin gelen dgrenciler var. Onlarla zor

oluyor. Yine de elimden geleni yapmaya ¢alistyorum.” (14, 1)
“Swifin ¢cok kalabalik olmast bizlere ¢ok sitkinti ¢ektiriyor.” (K4, 1)

“.Arti ¢ocuklara sinavlarda miifredatla ilgili sorular c¢ikacak, dilbilgisi
konulari. Goniil ister ki oturalim, konugalim, sohbet edelim, dinleme yapalim.
Yani hep test, test, test. Hep soru ¢ozerek ¢ocuklara nasil Ingilizceyi tam olarak
ogretebiliriz. Veliler geliyorlar, ¢ocugumuz ii¢ yildr Ingilizce gériiyor, ama
bir turistle karsilastigi zaman diyaloga gecemiyor diyorlar... TEOG sinavinin
Ingilizce 6grenmeye ancak soyle bir katkisi oldu: Simdiye kadar Ingilizceyi
ciddi bir ders olarak gérmeyen bazi ¢evreler simdi sinavda sorularin ¢tkmasi
anlaminda onemini kavramis oldu ve J&grencilerin de ilgilerinin biraz

viikseldigini soyleyebilirim.” (A4, 2)
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“TEOG de Ingilizcenin verilmesinin hichir sakincast yok, Aksine TEOG
doneminde c¢ocuklar sinava bile hazirlanmiyorlardi. TEOG sinavlarinda
Ingilizceden soru gelmesinin iyi oldugunu diisiiniiyorum. TEOG de Ingilizce

sorularimin verilmesi bence 6grenmeyi olumlu etkiliyor.” (B4, 2)

“Yani s6yle bir etkisi var tabii ki cocuk Ingilizce sorusu ¢ikacag icin sinavda
otomatikman kendisi istemese bile o sinavda basarili olabilmek adina
Ingilizce’ye ¢alisabiliyor. Bu simav onun Ingilizce’ye ¢alismasini motive

ediyor. Boyle bir etkisinin pozitif yonde oldugunu diisiiniiyorum.” (C4, 2)

“TEOG’a Ingilizce’nin konulmasiyla Ogrencilerinde ilgisi bu derse biraz
artmis  durumda. Ingilizcenin TEOG’a konulmas: iyi oldu. Faydali
buluyorum.” (E4, 2)

“Iste cocuklar direk TEOG a yonelik calistiklar: igin ben sinavi sevmiyorum
ona yonelik calismasak daha ¢ok sey égretebilirim. Ogrenebilirler beklide ama
sadece sinava yonelik oldugu icin yani kaliplandirmayr sevmiyorum ben. O
kaliplandirmaya gegince hem ben isteksiz oluyorum hem ¢ocuklar da isteksiz
oluyor. Ve mesela 6’larda bir iinitede ben c¢ocuklara daha farkli seyler
anlatmak istiyorken ¢ocuklarin dedigi ilk sey su: “Ama bunlar TEOG da
ctkmiyor”. Orda direk bir uyart geliyor zaten bunlari bize anlatma der gibi

yani bu can sikict.” (F4, 2)

“TEOG sisteminin ¢ocuklarin diizeyine gére uygun oldugunu diistintiyorum.
TEOG a Ingilizcenin girmesi onlarin bu derse olan ilgisini arttirdi. TEOG 'un

ogrencilerin derse katilma yiizdesine yardimct oldugunu séyleye biliriz.” (H4,

2)

“TEOG swmavi biraz ilgiyi arttirdi diye diigiiniiyorum. Olumlu etkiledi. Ciinkii
ogrenciler eskiden dersleri pek kafaya takmiyorlardi. Sinav kaygisi
tasimadiklart igin fazla énemsemiyorlardi. En azindan TEOG olmasi derse

onemi biraz daha arttird: diye diigiiniiyorum.” (34, 2)

“TEOG sinavimin katkist onlarin bu derse verdikleri degeri artiriyor. Ingilizce
ogrenmek icin goniillii degiller, sadece sinavi ge¢gmek amaclari. TEOG 'un

olmast bizim c¢aliskan olan ¢ocuklarla biraz daha ilgilenmemize yarar

oluyor.” (K4, 2)
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“6, 7 ve 8. Smiflarda, ozellikle 6. Siniflarda yogun bir miifredat var. Az ders
saatimiz var, buna karsin yogun bir program uyguluyoruz. Aym sekilde 4.

swniflarda da olduk¢a yogun oldugunu diisiintiyorum.” (44, 3)

“Ogrencilerin goziinde 6.sinifa geldiklerinde konularin fazlahigindan dolay

derslerden sogumalar basliyor.” (B4, 3)
“Biraz agwrlik var biraz daha basit olabilir miydi? Evet olabilirdi.” (C4, 3)

“Miifredat 6grenci diizeylerine uygun degil. Kitaplarda basta ki iinitelerde ¢ok
zorluk cekiyoruz.” (D4, 3)

“Miifredatta yer alan konular: bu seviyede ki 6grencilerin anlamasi imkansiz.

Kitaplarda ki okuma metinleri ¢ok agr, fazlasiyla ¢ok kelime var.” (E4, 3)

“Cocuklar bunu kullanma ag¢isindan basariyi yakalayamiyorlar. Cok fazla
materyal  kullanamiyoruz, teknolojiyi  kullanamiyoruz. Bunun sebebi
miifredatin cok agir olmasi... Ulkemizde ogretilen Ingilizce egitimi sisteminin
veterli olmadiginin, ancak miifredatin ¢ok zor yetistigi bir sistemdir bu.” (H4,
3)

“Actkcast yillardir tartisilan bir konu. Ingilizce yillardir her okulda okutuluyor
ama liseyi bitiren hi¢chir ogrencinin bunu kullanamadigi dile getiriliyor. O
zaman bu sistemin biiyiik bir hatasi oldugunu gésteriyor. Bu kadar yil Ingilizce
ogretilip de ortaya bir seyin cikmamas: biiyiik bir problem. Ozellikle 5. simf
ogrencinin seviyesinin tistiinde. Onlarin bir¢cogunun Tiirkge, soysal bilgiler
dersinde gormedikleri konulari Ingilizce dersinde goriiyorlar. Hatta bircok
ogretmen o konulart yiizeysel olarak gegiyordur. Ciinkii kavratimasi zor

seyler.” (J4, 3)

“Verilen haftalik konularin 6grenciler tarafindan algilanmasi ve uygulanmasi
hem onlar a¢isindan hem de bizim agimizdan ¢ok zor oluyor. Dort saat
icerisinde verilen konularda ¢ocuk zaten bunaliyor... Miifredati ¢cok yogun

buluyorum. Gramer konulariyla ¢ok yogun bir miifredat. > (K4, 3)

Dordiincii ve besinci 63,64 ile DYNED ve yetersiz ders saati gelmektedir.

Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:
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“DYNET eksikligi olan bir sistem olarak goriiyorum. Alt yapisi tam olarak
hazirlanmadan yiiriirliige giren bir sistem... DYNED egitimi istenilen diizeyde

gitmiyor. Miifredata uygun degil DYNED.” (D4, 4)

“DYNED: faydasiz buluyorum g¢iinkii yani hani muhakkak faydali oldugu
yonler vardir... onu &grencinin tek basina yapmasi gerekirken ben ogrenciye
yaptirtiyorum hani artik bir Kilavuz olmaktan ziyade onun basinda yaptirtan
olarak kaliyorum hani bensiz yapamiyor zaten ¢ocuk. Ciinkii neden evinde
bilgisayari yok mikrofonu yok okulda sadece bir bilgisayardan yapiliyor.” (F4,
4)

“Program olarak giizel bir program oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler icin
faydalr oldugunu diisiintiyorum. Fakat DYNED icin suan bizim ogrencilerin
bulundugu bolgedeki ogrenci profilinin ekonomik durumun yetersizliginden
dolay1 bir¢ok evde Internet, bilgisayar: olmayan ogrenciler oldugundan dolay:
ve bir¢ok ogrencinin de kurulumunda sorun yagsamasindan dolayi istenilen

seviyede ¢alisma gosteremedigini diistiniiyorum.” (G4, 4)

“DYNED sistemini okulda pek kullanma ve kullandirma sansimiz olmuyor.
Cunki okulda 15-16 tane bilgisayar var kullanilabilen. Bunlar da 6grencilerin
iyi anlamalart ve derse katkili olmalarimi engelliyor. O bilgisayarlarinda
bazilarinda internet yok bazilart da teknik sebeplerden dolayr kurulamadi.50
kisilik bir sumif diisiindiigiiniiz zaman onlart gétiirdiigiiniiz de laboratuvara
ogrencilerin yarisindan ¢ogu disarida kalyyor. Zaten bilgisayar ara¢ ve
geregleri(kulaklik) olmadigi icin de miifredata uyumda sikintilar yasaniyor.”
(H4, 4)

“Inceledim giizel. Cocuklar dedigim gibi Ogrenebilivorlar daha kalici
olabiliyor oradaki alistirmalardan dolayi. Faydasi var, yok degil. Evet faydali.
Cocuklar ogrenebilir giizel. Derslerin iglenisiyle paralel gitmiyor dedigim gibi
4, 5 de sorun degil ama 7 de sorun olabilir cocuklarin durmalari gerek en belli
baslt konular oldugu icin TEOG ile ¢ok paralel konular olmadigi igin
cocuklarin kafalar: karisabiliyor.” (14, 4)

“DYNED mantik olarak teoride giizel bir program fakat is uygulamaya geldigi
zaman Tiirkiye’de bunlarin alt yapist saglanmadigi igin zor. Ve bunun igin

internet gerekiyor, zaman gerekiyor. Bir¢ok 6grenci bunlara sahip degil. Onun
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icin bence bu Tiirkiye igin erken bir proje. Okul sartlarinin ¢ok iyi olmasi lazim.
Laboratuvar ortammmin saglanmast lazim.  Her o6grencinin kendine ait
bilgisayart olmast lazim. Bu programi diizenleyen insanlar hepsinin farkinda

ama niye bunu uyguladilar anlamis degilim.” (34, 4)

“DYNED tamamiyla bir facia oldugunu diistiniiyorum. Miifredatla basli

basina uygunsuz bir dayatmaya benzeyen bir 6gretim bi¢imidir.” (J4, 4)

“Suna deginmek istiyorum; gercekten Ingilizce 6grenmek bir goniilliiliik isi
galiba. Ayrica sinif ortaminda 40 dk.’lik bir zamaminiz var, siz istediginiz
seyleri yapamuiyorsunuz. Miifredati yetistiremiyoruz... Haftalik ders saatinin
yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle 4. Siniflarda yetersiz. Biz bunu bir
ara dile getirdik. Mesela, DYNED i¢in ayri ders saatleri olmali. Bize dedikleri
su oldu. Her hafta bir saati DYNED igin ayirin. Evet ama zaten bilgisayar
smifimizin - durumu malum. Ben miifredati mu yetistireyim, DYNED’mi

calistirayim?” (44, 5)

“Miifredat ge¢cmis yillara gore daha iyi gibi ama konularin yetigsmesinde
problem oluyor.6. ve 8. siniflarin ders saatleri ¢ok yetersiz kaliyor... “Haftalik
ders saati konusunda biz 5.siniflar da 2 saatlik Ingilizce sectik. Ancak 6.siniflar
ve 8.siniflarda bir veya iki hafta okulda kalip konu yetistirmeye ¢alistyorum.
Bir de bunda tatillerinde etkisi oldu. Planlanmadik tatillerin de etkisi oldu. Bu

ylzden konular yetismedi ve yetistirmede problem oldu.” (B4, 5)

“Ders saatlerinin daha fazlalastirilmas: gerektigini diigiiniiyorum ornegin
bilgisayar kullanacak olursak yani bilgisayar ihtiyacimiz oldugu zaman
bilgisayar: agip kapamasit ¢ok uzun siiriiyor bazen iste aksakliklar oluyor
baglantida sorunlar oluyor yani bu bir siire¢ aliyor o yiizden biraz daha ders

’

saatleri olursa bu gibi materyallerden kullanma sansimiz daha ¢ok olabilir.’

(C4,5)

“Vocabulary (kelime) olsun, okumada olsun ama listening(dinleme) maalesef
yetersiz veya konusmada kismen siireden dolayr yani ders saatlerinde stireden
dolayr kismen miifredat1 yetistirmek zorundayiz... Haftalik ders saati, yalniz
miifredat uygun derken kapsadigi konular giizel fakat bizim uygun 6grenci
ortami ve bazi materyalleri yetistirmekte problemlerimiz oluyor, o yiizden 4

saat daha fazla sure ayrilmis olsa belki o diger yapamadigimiz veya
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halledemedigimiz sorunlarima daha iyi halledebilecegimizi diistintiyorum.

(G4, 5)

“Ders saatlerini az buluyorum kesinlikle az buluyorum en azindan bir iki saat
daha eklense bu durumda en azindan ¢ocuklar biraz daha pratik yapma sansi
var yeterli olur veya olmaz ama bir kulak dolgunlugundan dolay: bir iki kelime
bile ogrenseler biraz pratik yapsalar belki daha kalici olabilir. Yani pratik
eksikliginden dolayr ¢cocuklar 6grenemiyorlar.” (14, 5)

“3 saat bir siif icin normalde yeterli, uygun bir saat degil. FEn biiyiik

yanlislardan biri bu. Ingilizce ya da baska bir dil 6grenmek zaman isteyen bir
sey. Uzun saatler isteyen bir sey. Bunlar haftada birkag saatle saglanabilecek
seyler degil. Hazirlik simiflarindaki gibi daha uzun olmas: gerekiyor.” (34, 5)

“Zaman kasith oluyor. Bu yiizden ¢ocuklar bu dersi anlamadan ¢ok su dersi bir
gecelim diistincesi igerisine giriyorlar... Sistemde ki bu yogunluktan dolay:
stirekli konulart yetistirmekte zorluk oluyor. Ders saatleri yetersiz kaliyor.”

(K4, 5)

Altinct sirda %27,27 ile pratik eksikligi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki

goriigleri agagida verilmistir:

“Genel olarak diisiindiigiimde Ingilizce 6grenememelerinin sebebi Ingilizceyi
konusmamalari. Avrupa iilkeleri gibi baska iilkelerden gelen insan
ogrencilerin olmayist ve Ingilizcenin bunlar icin hep ikinci dil olarak kalmas.
Ana dillerinin yerini tutmadigi ve ¢ok fazla duymadiklar: icin Ingilizceyi o

yiizden konusma da ve anlama da problemleri oluyor.” (B4, 6)

“Daha sonra bunlar: ogrendikleri seyleri giinliik hayatta kullanamamalari.”

(J4, 6)

“Cocuklar dis mekanlarda kullanamadig i¢in burada ogrendiklerini dersi
anlamada da zorluk cekiliyor. Hem bizim anlatmamizda hem de onlarin

anlamaswinda.” (K4, 6)

Yedinci sirada ise % 18,18 ile seviye farkliliklar1 gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri agagida verilmistir:

“Seviye siniflart uygulamasi yok.” (B4, 7)
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“Seviye farki var ¢iinkii bu maalesef siniflarimizin arasinda kaynastirma ve
zihinsel g o&grenci var ¢ok fazla Tiirk¢eyi bilmemeleri, ¢ok fazla

bilmemelerinden Ingilizceyi 6grenemiyorlar.” (14, 7)

Son sirada %9,09 ile ezberci egitim gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri

asagida verilmistir:
“Tiirkiye’de  Ingilizcenin ~ 6gretiminde en  biiyiik  hata  ezbercilikten
kaynaklanryor. Haftada birkag¢ saatte verilen egitimle 6grenci TEOG 'u gegme
telasi icine giriyor. (K4, 8)

45. 5. Alt Problem iliskin Bulgular

Tablo 4.5°de ortaokullarda calisan dgretmenlerin Ingilizce 6gretimimde 6gretmen

faktoriine dayali yasadiklar1 sorunlara iliskin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.5: Ogretmen Faktoriine Dayali Yasanilan Sorunlar

Sira  Ogretmen AL BCDETFGHI JKn %
Faktori

1 Egitim N VoA A N 5 4545
Fakdltesi
Mezuniyeti

2 Teori-Pratik v oA NN V 5 4545
Uyusmazligi

3 Pedagojik \ \ \ 3 27,27
Uzmanlik

4 Vicdani \ \ 2 18,18
Sorumluluk

5 Tiikenmislik v 1 9,09

6 Yol Gésterilik V 1 9,09

Tablo 4.5°de goriildiigi gibi ortaokullarda galisan 6gretmenlerin 6gretmen faktoriine
dayal1 yasadiklar1 sorunlara iligskin goriislerini analiz ettigimizde % 45,45 ile ilk iki
sirada sirastyla egitim fakiiltesi mezunu olma, teori-pratik uyusmazliginin yer aldig

gorulmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Egitim fakiiltesi mezunu olmak bence gereklidir. Ya da en azindan o egitim
derslerinin 4 yil icerisine dagitilmis olmasi gereklidir. Sonradan yapilan 3-4

aylik kurslar yerine okul icerisinde egitim dersleri verilmelidir.” (B35, 1).

“Onu soylemeye ¢alisiyorum ama tabi ki egitim fakiiltesi mezunu olsun en

azindan.” (F5, 1).
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“Egitim fakiiltesi mezunu olmak aslinda gerekli, evet egitim fakiiltesi mezunu

olunmus olsa daha bazi seylere asina olunabilecegini diigiiniiyorum.” (G5, 1).

“Egitim fakiiltesi mezunu olmanin gerekli oldugunu diistiniiyorum. Eger ki
verilen dersleri diizgiin alindiysa ¢ok faydali ve yararli oldugunu

sOyleyebiliriz.”” (H5, 1).

“En azindan oradaki bir¢ok derste ézellikle ortaokul seviyesine uygun dersler
goriiliiyor. Buna dair dénem donem alinan dersler var, uygulamalar var.

Bence egitim fakiiltesi oncelikli olarak gerekli.”(J35, 1).

“Kendimde buna dahilim daha bugiin konustuk hatta ben tiniversitede bunlart
ogrenmedim su an yaptiklarimi 6grenmedim tamamiyla tecriibeye dayali bir
sey aslinda hem idealizm hem tecriibeye dayali bir sey ama tiniversiteden o
nitelikte ¢itkmiyoruz, kesinlikle daha bir tist seviyede ¢ikarken alt seviyeler hani
kolay geldigi icin bilmiyorum. Pek ogrencilerin ihtiyacini karsilayabilecek
diizeyde degiliz daha bambaska bir sey 6gretme yetenegi herkeste olmuyor.

’

Samirim kendimde dahilim buna.” ... Ilk aklima gelen benim grammar-
translation (dilbilgisi-ceviri) hani égretmenlerimizin hocalarimizin asla bunu
uygulamayin dedikleri ama suanda bunu uygulamak zorunda kaldigimiz. Yani
tiniversitedeyken hocalarimiz hep sunu dedi grammar-translation bitti hani ilk
ogretilen yontemlerden birisi iste: prens ¢ocuklara sunlart bunlari anlatildi
kesinlikle onu kullanmaymm dediler en sonunda hani insan onlar
uygulayacagim sanyor direk iletisim halinde 6gretecegini santyor ama bir
bakiyorsun sen bu égrenciyle iletisim halinde direk iletisim halinde bir sey
ogretemeyeceksin. O zaman mecbur ciimle yani en basa donlyoruz grammar-
translation yonteme dénilyoruz en basit yonteme geciyorsun. En ilkel yonteme

geciyorsun mecburen. Yani buna ge¢mek zorunda kalyyorsun.” (F5, 2).

“Formasyon aldim evet, ag¢ik¢ast yani ¢ok kapsamli bir formasyon dersi
olmamuisti bizimkisi, kisa sureli olmustu ve bu konulari birazda c¢ok hizl
gecmistik. Cok ayrintilt olarak uygulama olarak islemedigimiz icin suan o

metotlar:t maalesef ¢okta iyi kullandigimiz séylenemez.” (G35, 2).

“Lisans  programlarinda  gormiis  oldugum  konulari  pek  fazla

kullanamiyorum.” (H5, 2).
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“Ogrendiklerimi uygulayamamam beni iiziiyor. Neden? Ciinkii siniflar
kalabalik. Siniflar daha az olsaydi bu yéntem ve teknikleri ¢ok giizel
uygulayabilirdim. Dersi kaynatmak igin gelen dgrenciler var. Onlarla zor

Oluyor. Yine de elimden geleni yapmaya ¢alisiyorum.” (15, 2).

Teorilerimizi ogretme de devlet okullarinda pek firsat bulamiyoruz. Ciinkii bize
verilen miifredata gore gittigimiz igin bunlar: égrenciler ile paylasmak zor

oluyor. (K5, 2).

Ucgiincii sirada %27,27 ile pedagojik uzmanlk gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Cok c¢esitli tipte ogrencileriniz olabiliyor. Sevgi ¢ok onemli, onlarin i¢
diinyalarina girebilmek ¢ok 6nemli. Bununla birlikte ¢ok bilmek degil, bildigini
iyi bir sekilde ogretebilmenin onemli oldugunu diistiniiyorum... Ben egitim
fakiiltesi ¢ikisli degilim. Ingiliz dili ve edebiyati okudum art: pedagojik
formasyon aldim. Bence evet pedagojik formasyon alinmali.” (45, 3)

“Pedagoji verilirse yani mutlaka benimde ogrendigim seyler vardir
Universiteden ama bu kadar genis kapsamli degil, onu demeye ¢alisiyorum.”

(F5, 3)

“Sadece o6gretmenlik degil olay. Cocugun psikolojisinden, isteklerinden
anlayacak 6gretmen. Ben pedagojik formasyonu aldim. Meslegimde daha ne

kadar iyi olabilirim diye yurt disinda da ayrica egitim aldim.” (15, 3)

Dordiincii sirada %18,18 ile vicdani sorumluluk gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Kurallar bileceksin, sorular: ¢ozeceksin, pratik olacaksin. Biz ne yapiyoruz?
Biz de bu nokta da evet miifredati uyguluyoruz ve kalan stirede de kendimizden
feragat ederek hadi su testi ¢ozelim, su sorulara cevap verelim diyoruz. Bu da

ogretmen igin ayri bir yiik oldugunu diistiniiyorum.” (A5, 4)

Osretmenlik vicdan meselesidir. llgisi olmayan bir Ogrenciye de nasil
yaparsan yap fayda etmiyor. Aktivite yaptirmiyorum. Ilgisi olan égrencilerle

dersi isliyorum. (E5, 4)

Son sirada %9,09 ile tilkenmiglik ve yol gostericilik gelmektedir. Katilimeilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:
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Cok toplu olarak degerlendirmemek lazim ama gériilen ogretmenlerin bu
konuda ki bilgileri yeterince var. Ancak herkesin bu konudan yeterince bezmis

oldugu goriiliiyor. (K35, 5)

Muhakkak bunda tabii ki 6gretmen aslinda en temel faktér bir nevi yol gosteren
onlara bireyler yapmasinda en biiyiik yol gésterici ogretmen. Muhakkak
ogretmeninde bu sorunlarda payr oldugu diistiniilebilir. (G5, 5)

4.6. 6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.6’da ortaokullarda calisan 6gretmenlerin Ingilizce dgretimimde 6grenci

faktoriine dayal1 yasadiklari sorunlara iliskin frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.6: Ogrenci Faktoriine Dayal1 Yasanilan Sorunlar

Sira OgrenciFaktorii A B C D E F G H I J K f %

1 Ogrenci NN N A NN A N 9 81,82
Hazirbulunusluk
Duizeyi

2 Ailesel ve V V v A 4 36,36
Cevresel
Faktorler

3 Yetersiz Tekrar \ \ 2 18,18

4 Bireysel \ 1 9,09
Farkliliklar

5  Telaffuz V 1 9,09
Problemleri

6 Yetersiz Okuma \ 1 9,09

7 Yetersiz Siif Ici \ 1 9,09
Tletisim

Tablo 4.6’da goruldigi gibi ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin 6grenci faktoriine
dayal1 yasadiklar1 sorunlara iligkin goriislerini analiz ettigimizde % 81,82 ile ilk sirada
Ogrenci hazirbulunusluk diizeyinin yer aldigi goriilmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“En biiyiik sorun 6grencilerin ben Ingilizceyi neden égreniyorum sorusunun

cevabini sorgulamamalari.” (46, 1)

“Bu konu da isteksiz ogrenciler oldugu igin, istekli olan ogrencilerin
durumlarint ¢ok etkiliyor. Eski donemlere ait se¢meli sistemlere donulmesi
benim acimdan daha iyi olacagin diigiiniiyorum. Isteyen 6grenci olsa ¢cok daha

iyi olurdu. Ciinkii basarili bir 6grenciyle basarisiz bir ogrenciye siz ayni seyleri
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ogretmeye ¢alistyorsunuz. Bu durumdan rahatsiz olan basarisiz 6grenci de her
seferinde basarili 6grencinin hakkini yiyor ... Ogrencilerden kaynakli sorunlar
ilk olarak 6grencilerde asirt derecede derslere ilgisizlik var. Ben bunun aileden
kaynaklandigini diigiintiyorum. Ciinkii ¢ocuk evde okuyani gormedigi icin
kendisinin de boyle bir ¢caba i¢inde neden olacagini diisiindiigii igin derslerine

¢alismiyor.” (B6, 1)

“Birde ogrenci hazir bulunuslugunu séylemek isterim yani onlarin o anki
davranislar: tutumlar: etkili oluyor... Ilgi ve tutumlarinda eksiklik var. Soyle
diistiniiyorlar: eger biz Ingilizce 6gretmeni olacaksak ya da rehber olacaksak
evet Ingilizce énemli yoksa énemli degil. Oysaki bizim siirekli empoze etmeye
calisgimiz sey su: ister ogretmen olur ister doktor olun Ingilizce olmazsa
olmaz bir dil, ana dilinizin yamnda mutlaka olmasi gereken bir dil,
uluslararas1 bir dil. Evet. Yani sorun mesela oOgrenciler sorumsuz
davranabiliyorlar sorumluluk eksik yani zamaninda yapilmasi gereken gorevi
yapmaya biliyorlar.”’(C6, 1)

“Katildigim deneme sinavinda Ogrencilerin Ingilizce den soru yapma
oranlarimin  ¢ok diisiik oldugunu gozlemledim. Ciinkii ogrenciler igin
Matematik-Fen Teknolojileri-Tiirkce gibi dersleri énde geliyor. Ingilizceyi

sonda birakiyorlar. Onem vermiyorlar.” (D6, 1)

“Yabanci Dil egitimin verilebilmesi i¢cin oncelikle 6grencinin ilgisi olmasi
lazim. Ama yok. Sebep olarak bunlarin maddi sikintilari, psikolojik sorunlar,
is stkantilari, ailevi sikintilart varken ¢ocugun Yabanct Dile yonlendirilmesi
¢ok zor oluyor. Amagsiz olan ogrenciler var. Bunlar da ilgi uyandirmak bile
miimkiin degil bence... En ¢ok stkinti ¢ektigimiz konu ogrencinin derse olan
ilgisizligi ve bunun yamnda defter, kitap getirmemesi ve derste konusup dersi
anlamaya ¢alisan arkadaslarina da mani olmasidir... Ogrencilerin sorun
olusturan yonleri dersi umursamamalari, dinlememeleri, ilgisiz olmalari,
arkadaslarint rahatsiz etmesi gibi. Ingilizce dersi onlarin égrencilerini

cekmiyor.” (E6, 1)

“Iigisiz égrenciler yani ben o kadar ilgilivken bir ogrencinin bile ilgisiz
davranmast direk benim motivasyonumu diistiren bir etken hani ben bu kadar

calisirken o nasil buna ilgi gostermiyor diyorum, ilk énce bu geliyor aklima...
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Yani iste hala Ingiliz dilinin de hani bir matematik fen kadar ciddi bir ders
oldugunu anlamamalar: .Tabi Ki resim, beden, mizik dersleri gok 6nemli ama
hani onlarla ayni kategorideki bir ders degil bunu anlayamamis olmalar: direk
olumsuz bir etken. Cocuklarin ¢iinkii direk Ingilizce var hani o kadar da onemli

degil demelerine sebep oluyor.” (F6, 1)

“Ogrenci kaynakl sorun faktérleri, 6grencilerin birinci sebebi benim girdigim
gruplardaki yas olarak ergenlige geGis doneminde olduklar: icin veya daha ¢ok
oyun ¢aginda olduklari i¢in, ondan dolay derslere dikkat cekmek zaten zor arti

Ingilizce tamamen yabanci bir olay ¢cocuklar igin.” (G6, 1)

“Ogrenciler derse kendilerini motive etmiyorlar. Derse girip bir seyler
ogreneyim ¢abasina diismiiyorlar. Odev konusunda sikinti cekiyoruz. Odev
olarak kitapta ki etkinliklerden veriyorum. Genellikle eglenceli odevier

veriyoruz ki derse olan ilgileri gitmesin, kaybolmasin.” (H6, 1)

“Sebepler fazlaswyla var. En onemli sorunlardan birisi o6grencilerin
motivasyon ve hazirbulunugluk seviyesi, motivasyon eksikligi, ilgi eksikligi...
Ogrencilerin hepsinin ayni derecede ilgi géstermemeleri. En cok etkileyen bu.
Onun disinda o6grencilerin seviyesine uygun etkinlikler yapiliyor ama bazen bu
etkinlikler dgrencilerin ilgisini cekmiyor... Ogrencilerin en biiyiik problemi dil
ogretimini  fazla onemsememeleri. Biz bunu hayatimizda ne zaman
kullanacagiz demeleri. Ilgi ve motivasyon eksikliginin olmasi bence. Yabanci

dilin onemini fazla bilmiyorlar. Yas olarak bunu algilayabilecek durumda

degiller. (Jo, 1)

Ikinci sirada %36,36 ile ailesel ve cevresel faktdrler gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri agagida verilmistir:

“...ve gevresel faktorler de ogrencide istenmeyen davranislar olusturabiliyor.”

(A6, 2)

“Ogrencilerin derse ilgisiz olmalarinin sebebi ailede ki problemlerden
kaynaklanyyor... Ayrica TV'lerde ki dizilerde yasanan hayali olaylarda

ogrencilerin ogretmenlerine karsi olusturduklar: tavirlar.” (E6, 2)

Osrenciden kaynaklanan sorunlar grencilerin okula gelirken kendileriyle
birlikte sikintilart beraberlerinde getirmeleridir. Bu sikintilar genellikle

aileden gelen maddi ve aile i¢i olaylardan kaynaklanyyor. (H6, 2)
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Cok saglam aile yapilarindan gelmiyor ¢ocuklarimiz. Aileler problemli, maddi
problemler var. Beslenme, iletisim problemleri, temizlik, hal ve hareketler
sinifta ogrenci davranislarina yansiyor. Seviye ve kiiltiir farki var ogrenciler

icinde. (16, 2)

Uciincii sirada %18,18 ile yetersiz tekrar gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir:

“Ogrencilerin tekrar yapmamalari, bizim de miifredatin yogunlugu dolayisiyla
diger konulara ge¢cmek zorunda olmamiz, 6grendigimiz kelimeleri yeterince
ciimle iginde kullanmamamiz gibi nedenler var. Ayrica dedigim gibi,
cocuklarin da tekrar aliskanliklart yok. Sadece Ingilizce icin degil, diger

derslerin de cocuklarimizin yeteri kadar tekrar yapmadiklarini gériiyoruz.’
(A6, 3)

“Ogrenciler de bir bos vermislik olmasz, ilgi azhiginin olmasi, bircok aktiviteyi
zoraki yapmalart bu onlarin basarisizligina neden oluyor. Ayrica tekrar
yapmamalari, dil 6grenimi tekrar demek bir anlamda. Dili kullanmak, tekrar
etmek demek. Bunu da yapmadiklar: icin, dersten derse Ingilizceyi dinledikleri

icin basart yakalanamiyor.” (J6, 3)

Son sirada %9,09 ile bireysel farkliliklar, telaffuz problemleri, yetersiz okuma ve
yetersiz smif i¢i iletisim gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir:

“Ogrencilerin  bireysel olarak farkhiliklar1 var. Kendilerini  sinifa
kaynastiramayan 6grencilerle biraz sikinti ¢ekiyoruz. Sinifta birlikte ¢calisma

ve dengeli ders ¢calisma diizenin de sikintilar oluyor.” (H6, 4)

Yabanci Dil Egitiminde o6grenciler iizerinde en fazla sikintiyi telaffuz da
yvasiyoruz. Cok zorlaniyorlar ogrenciler. Benim ogretmekte sikinti ¢ektigim
konular ogrencilerin takildigi yerlerdir. Ogrenciler bazi kelimeleri yazildigi

gibi okuyorlar. Yazma konusunda ogrenciler ¢ok basarililar ama okuma da o

kadar basarili degiller. (D6, 5)

“Cok fazla okumadiklarindan ve kelime bilgileri ¢ok az oldugundan dolay
konusma da ve anlama da problem yagsiyorlar.”(B6, 6)
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“Ogrencilerde Ingilizce konusmaya karsi bir kaygilari var. Ogrenciler
anlamadigr konularda 6gretmene sorma gibi bir ihtiya¢ duymuyorlar. Bu
onlarin ¢ekingenliklerinden ve ogretmene karst olusturduklar: 6n yargilardan

olusuyor.” (H6, 7)

4.7.7. Alt Problem Iliskin Bulgular

Tablo 4.7’ de ortaokullarda galisan dgretmenlerin Ingilizce 6gretimimde veli faktoriine

dayali yasadiklar1 sorunlara iliskin frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.7: Veli Faktoriine Dayal1 Yasanilan Sorunlar

Sira  Veli Faktori A BCDETFGHII JKTFf %

1 Derse Olan Ilgi v A NN A A 7 63,64

2 Destek ve NI \ NV N 5 4545
Denetim

3 Ekonomik v \ 2 18,18
Kaygilar

Tablo 4.7 de goriildiigi gibi ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin veli faktoriine dayali

yasadiklar1 sorunlara iligkin goriislerini analiz ettigimizde % 63,64 ile ilk sirada derse

olan ilginin yer aldig1 goriilmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida

verilmistir:

“Ogrenci velilerimiz de tipki Ogrencilerimiz gibi  “Ingilizceyi neden
ogreniyoruz?” sorusunu cevaplayamiyorlarsa katkidan ¢ok sorun yaratiyorlar
bu sekilde. Yaptigimiz toplantilarda 6grencilerle ozellikle Ingilizce konusunda
daha fazla ilgili olmalarini istiyoruz. Okul sadece okulda bitmesin. Iste bunlari

eger dikkate alip uyguluyorlarsa ne giizel katkida bulunmus oluyor.” (47, 1)

“Ogrencilerin Ingilizceye olan meraklari onlari bu alanda basariya gotiiriiyor.
Ayrica Matematik ve Tiirkce zekdsi yiiksek olan bir égrencinin Ingilizce
konusma ve anlama seviyesi de yiiksek oluyor. Bunun disinda diger dersleri
kétii oldugu halde Ingilizcesi iyi olan dgrencilerde bulunuyor. Veliler bu
konuda ¢ok onemlidir. Fakat bazi veliler kendi tizerine diisen isi yapmadiklar

i¢in bu da ogrencilere yanstyor.” (B7, 1)

“Bazi Veliler yani erkek ¢ocuklart icin séyleyeyim ¢ocuklari 1 den 8’e kadar
okutup yani temel egitimi okutup o cezayi vermemek i¢in gonderiyorlar

ogleden sonra cocugum gelsin bana yardim etsin diyen velilerim oldugu i¢in 0
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sakilde diistiniiyorum. Kiz ¢cocuklarimin velileri de hani ¢ok ¢ok ilgili degiller.
Okula bir siniftan iki ii¢ veli ¢ikar. Belki de ilgili onlarda bir gekilde biraz daha
maddi durumu biraz daha diger velilere gore daha yiksek olanlar zaten yani
cocugu okul sabah ya da 6glen ne zaman geliyorsa o vaktini degerlendirsin

onun disinda kalan vaktini bana yardima harcasin diyen velilerim var.” (F7,

1)

“Velilerin dedigim gibi, dil ogrenimindeki faktorii su: genel olarak soyle bir
kani vardwr iste daha ¢ok matematik, fen, Tiirk¢e hani yabanci dil biraz daha

arka boyutlara itiliyor ve onaylanan bitgede arka plana itiliyor.” (G7, 1)

“Veliler bu konuda ilgisiz kaliyorlar. Ingilizce oldugu icin kendilerinin de
anlamadiklarimi  bundan  dolayr  ¢ocuklarina  yardim  edemediklerini

soyluyorlar.” (H7, 1)

“Yetmiyor bazi velilerimin isine boyle geliyor yani ¢ocugu evden génderip
ilgili goriiniiyor ama maalesef gereken ilgiyi géstermediklerini diigiiniiyorum.”

(17, 1)

“Yalniz bunda aile ve ¢evre faktorii de var. Yabanci dile ne gerek var falan

diyen ¢ok fazla aile var. Bunlar da etken.”” (J7, 1)

Daha sonra %45,45 ile destek ve denetim gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki

gorsleri asagida verilmistir:

“Bizim okul cevresinde veliler de cogunluk olarak evin beyleri ¢alisir ve
hanimlar ev islerine bakan ailelerdir. Anne-Baba ¢alisan velilerimizin sayisi
cok az. Anneler genelde hep evde oluyor. Velilerimizin bu konuda ki
diistinceleri ‘Hocam, ben anlamiyorum. Nasil yardimci olayim’ gibisinden
sozler oluyor. Veliler ¢ocuklarinin bir seyler ogrenmesi icinde bir ¢aba
icerisinde degiller. Konusmaya ‘Ne yapabilirim?’ ile baslhyorlar ama

onerilerimize de ‘Ben bilmiyorum!” diyerek son veriyorlar.” (B7, 2)

“Simdi ogrenci velilerinin yeri ¢ok biiyiik benim kanimca simdi 6grenciye bir
biling verilmesi gerekiyor dgrenciler bir koldan veliler bir koldan tabi birde
ogrencinin kendi kendine bilin¢lenmesi lazim ama ¢ok kiiciik oldugu zaman

hentiz bunun farkina varamadigi igin en biiyiik yiik veliye ve ogretmene

diigiiyor.” (C7, 2)
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“Genel anlamda velilerden kaynakianan problemler 6gretmenler ile isbirligi

icinde olmadigi ve denetleyici olarak ¢ocuklarimin baslarinda durmadiklar

diistincesindeyim.” (H7, 2)

“En azindan bilmeseler bile o6grendigi birkag seyi tekrar ettirebilirler.
Cocuklarint bir turistle karsilastiklar: zaman konugsturabilirler. Ne yaptin, ne

isledin, hadi bakalim su ciimleyi soyle gibi ciimlelerle motive edebilirler.” (J7,

2)

“Genel anlamda velilerden kaynaklanan problemler ogretmenler ile isbirligi
icinde olmadigi ve denetleyici olarak ¢ocuklarimin baslarinda durmadiklart

diigiincesindeyim.” (K7, 2)

Son sirada %18,18 ile ekonomik kaygilar gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki

gorsleri asagida verilmistir:

“Ashinda bu insanlarin diisiinecek o kadar ¢ok sikintist var ki. Ben ¢ocuguma
defter kitap alabildim mi okula génderebildim mi ben gorevlerimi tamamladim
seklinde diistiniiyor velilerimiz. Ekonomik sikintilar ¢ok onemli tabii ki.” (A7,

3)

“Cocugu okul sabah ya da 6glen ne zaman geliyorsa o vaktini degerlendirsin
onun disinda kalan vaktini bana yardima harcasin diyen velilerim var o yiizden
ciddiyetinde degil biraz daha maddiyat hani kendilerine maddi bir gelir
kaynag olarak gordiikleri icin ¢ocuklart direk o yone bakiyorlar.” (F7, 3)

4.8 8. Alt Problem liskin Bulgular

Tablo 4.8’de ortaokullarda galisan dgretmenlerin Ingilizce dgretimimde teknoloji ve
materyal kullanimina dayali yasadiklar1 sorunlara iligkin frekans ve yilizde dagilimi

verilmisgtir.

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin teknoloji ve materyal
kullanimina dayal1 yasadiklar1 sorunlara iligkin goriislerini analiz ettigimizde % 81,82

ile ilk iki sirada ders kitaplar1 ve donanimsal eksikliklerin yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.8: Teknoloji ve Materyal Kullanimina Dayal1 Yasanilan Sorunlar

Sira  Teknoloji ve A B CDEFGHI JKn %
Materyal
Kullanim

1 Ders Kitaplari v NN NN A A v 9 81,82

2 Donanimsal S AR, v A 9 81,82
Eksiklikler

3 Aile Ekonomik V \ 2 18,18
Durumlan

4 Gegici ve iliskisiz \ 1 9,09
Materyaller

Katilimcilarin ders Kitaplar1 ve donanimsal eksikliklere iliskin goriisleri asagida

verilmistir:

“Ders kitaplarimiz ashinda tiim beceri tiirlerine yénelik yazilmiglar ama

onceden de soyledigim gibi sinav sistemiyle uyumlu degil. ” (48, 1)

“Kitaplarin boyutuna gére 5.siniflarin 1. ve 2. iiniteleri seviyelerinin ¢ok
tistiinde. Bu iiniteler icerisinden bazi béliimlerin ¢ikartiimasi gerektigini
diistintiyorum. Diger iinitelerde bir zorlanma olmuyor. Hatta ¢ocuklar o

tinitelerde ¢ok egleniyorilar.” (B8, 1)

“Ilk basta tabi bir¢ok nokta oluyor ama ézellikle kitaplar: séylemek istiyorum.
Materyal olarak kitaplari soylemek isterim... Aslinda bu sekilde bizim
ogrencilerimiz ogrenebilirler fakat miifredatin kullanis bigiminde sikintt var.
Yani bunun teoriden pratige aktarilisinda bir sordun var 6rnegin yeni kitaplar
bir konuyu almis ama bu konunun islenis sekline uygun bulmuyorum yani
kitaplarda bir takim okuma pacalari var bu okuma pargalarini ogrencinin
birebir seviyesine her zaman birebir uygun bulmuyorum. Tabi uygun olanlar
oluyor ama uygun olmayanlarda fazlaca var yani 6grenci bir konuyu bilmeden
yeni bir gramer konusunu bilmeden o gramer konusuyla ilgili okuma metniyle
karsilastigi zaman direk olarak ilgisi gidiyor ve anlamuyor. Sizde a¢iklamakta
zorlanyyorsunuz ¢iinkii ogrenci o konuyu bilmiyor daha sonraki asamalarda
ogrenilmesi gereken bir konu iste miifredat hazirlaniyorken yani uygulamaya
sokulurken bu gibi konulara dikkat edilse ¢ok daha faydali olunacagim

diigtintiyorum... Bir de kiiltiirel boyut var,; evet mesela ben sunu soylemek
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istiyorum daha 6grenci Tiirkiye’de ki bolge sayisini bolgelerimizi bilmiyorsa
bu 6grenci baska bir iilkenin niifusuna iliskin ne derce bir bilgi edinebilir ya
da kitapta verilen bu bilgi ne derece ilgisini ¢cekebilir veya bu 6grencinin ileriki
yasantisinda ne kadar etkili olabilir? Kiiltiirel bazi seylere dikkat etmemiz
lazim. Bizim giizel ¢cok onemli degerlerimiz var yani bir Asik Veysel’imiz var
yvani bununla ilgili bir okuma metni olsa 6grenci hem gramer olarak alacagini

alwr hem de kiiltiirel boyutta daha kendini gelistirir. ”(C8, 1)
“Ders kitaplarinda ¢ok ciddi boyutta sikinti var.” (D8, 1)

“Kitaplar 6grencilerin seviyesine gore degil. Alistirmalarda eksiklik var...

Kitaplar daha ¢ok gramer agirlikly olmali, alistirmali olmali.” (E8, 1)

“Sonra yani pek kitaba bagli kalmayr sevmiyorum, kitaba bagl kalmak
zorundaligr boyle biraz motivasyonu diistiriiyor, miifredata bagl kalma

zorunlulugu.” (F8, 1)

“Ders kitaplari, yer yer agir okuma metinleri oldugunu diisiiniiyorum fakat
icerik olarak o©nceki uygulanan kitaplara go6re daha iyi oldugunu
diistintiyorum. Sekizinci simiflarin biraz fazlasiyla kelime agwrlikly oldugunu
diistiniiyorum. Onlarda biraz daha égrencilerin daha éncede soylemistik. Ilgi
azaldigi noktada o kadar fazla kelimeyle bogusmalar: biraz onlart yoruyor,
fakat digerlerinde konu igerikler olarak bazi boliimlerim fazladan ¢ok ileri
boyutta oldugunu diisiintiyorum. Hatta kismen eledigim boliimler oluyor

kitaptan mesela islemeyip gecmek zorunda kaldigim boliimler oluyor.” (G8, 1)

“Ders kitaplar: genel olarak bazi etkinlikler ve béliimler disinda 5.siniflarin
kitaplarini begeniyorum. Ancak 8.siniflarin kitaplarimi ¢ok agwr buluyorum.
Kitaplar ¢ok iyi diizeyde de degil ¢cok kétii durumda da degil ama diizeltilmesi

gereken yerlerin oldugunu diistintiyorum.” (H8, 1)

“Benim en bliyiik sorun olarak gordiigiim fiziksel sorunlar. Istedigimiz sekilde
ve miktarda listening (dinleme) yapamuyoruz. Yeterli laboratuvar ortami yok.
Biz DYNED kullaniyoruz ve bunu uygulamakta zorluk yagsiyoruz. Yeterli
seviyede bilgisayarimiz ve dinleme i¢in gerekli ekipmanmimiz yok. Arti
bilgisayarlarimizda bazen internet var, bazen yok... Listening konusunda da
zorluk yasiyoruz. Kelime konusunda yine de yapabileceklerimiz ¢ok ama

dinleme  konusunda  fiziksel sartlarin  eksikligi  nedeniyle  basar
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saglayamiyoruz... Bunlarin disinda zaten bizim kullanabildigimiz fazla
materyal yok. Bizim tek materyalimiz, ders kitabimiz ve yaprak testler.
Kitaplarin CD’leri bazen geliyor bazen gelmiyor. Keske herkesin elinde
olabilse bu CD’ler.”” (A8, 2)

“Sadece kitap, defter ve sozliik bizim ogrencilerimizden istediklerimiz.
Laboratuvarlarimiz da eksikler var. Her sinifta bir bilgisayarimiz olsaydi. Bir
projeksiyon cihazimiz olsaydi. Hem bizim dersi anlatmamiz agisinda hem de
ogrencilerin anlamalart a¢isindan daha katkili olacagini diistintiyorum.” (B8,

2)

“Tabiki malzeme sikintisi oluyor iste daha 6zele indirirsek bilgisayar, Ingilizce
laboratuvari, ¢esitli gorsel materyaller bu sikintilar mevcut oluyor... Yani
biraz once séyledigim gibi bilgisayarlar var iste bilgisayarlarin baglanip
actlmast var sorunlari var iste bu teknik bazi hususlarda zorlanmalar
yasayabiliyoruz. Bu nasil ¢oziilebilir? Sadece Ingilizceye ait Ingilizce
laboratuvart oldugu zaman siirekli oraya gittigimiz zaman o cihazlari daha
yvakindan tanir asina oluruz. Daha kisa surede o iglemleri yapar bilgisayarimiz

acariz. Konumuza baslariz.” (C8, 2)

“Bir laboratuvar kurulabilir diigiincesindeyim. Icerisinde o konulara ait
resimler ve buna benzer ornekler barindiran bir laboratuvar olabilir.
Icerisinde bilgisayar olan ve grencilerin anlamasinda kolaylik saglayacak
arac ve geregler bulunan bir sinif... Simiflarda érneklerimizi asacak pek pano

bulunmuyor. Siniflarimiz Ingilizce icin hi¢ uygun degil.”” (D8, 2)

“Bilgisayari sinifi getirmiyorum ¢tinkii siniftaki 6grenciler de o gliven duygusu

yok. Bazi ogrenciler bu giiven duygusunu yok ettikleri i¢in onlar ve arkadaglar

da bunlardan mahrum kalvyor.” (ES, 2)
“Yani yine donanmim eksikligi oldugu i¢in kullanamiyoruz.” (F8, 2)

“Kesinlikle ben dil ogretiminde ben kesinlikle bir dil sinifinin hatta daha ileri
boyut olarak mikrofon kulaklik dinleme cihazlarimin muhakkak olmasi

gerektigini diistiniiyorum. Bunlarin eksikligini kesinlikle yasiyoruz.” (G8, 2)

“Yani dedigim gibi istiyorum ki ¢ocuklar evde bol kaynak yam evde kitap

alinsin belli yayin evler vardir velilerim gelip bana sorarlar hani ne alalim
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diye en azindan bir kitap alsin ¢iinkii okuldaki kitaplarimiz bana gore yararl
degil ¢iinkii TEOG den dolayr yararsiz.” (18, 2)

“Siniflarda kullamilan dil 6gretiminde kullanilan kaynaklarin yetersiz olmast.
CD gibi. Bu tarz seylerin siniflarda olmamasi. Ozel bir yabanci dil sinifinin
olmamasi. Teknolojiyi simifta yeterince kullanamama. Internet ortamindan
dinleme bolimleri yapabiliriz normalde. Ya da kendimiz sark:, cd galarlardan
bir sey dinletebiliriz normalde. Bu ¢ogunlukla ogretmenin ozverisine bagli.
Sumiflarda bu sunulmuyor. Ogretmen kendi imkanlariyla bunlart kullaniyor.
Kullanabiliyorsa eger... Okullarda dil sinifi yok. Benim demek istedigim bir
kulaklik demek degil. Dil sinifi projeksiyon hoparlor, ozel afisler, eski sistem
bir sumif degil, modern bir sinifi kastediyorum. Ozel kitaplarin, bilgisayar ve
teknolojik donanimin oldugu bir sinif ve bu sinifin icinde tiim becerilere hitap
eden kitap setlerinin bulunmasini isterdim. Keske bu tarz setlerin tiim
okullarda bulunmast iyi olurdu. Ancak ¢ogu okulda izin bile verilmiyor boyle

bir ¢esitlilige.” (J8, 2)

“S.sinifta konular ¢ogalinca ogrencilerde telaglar baslyor. Onun ardindan

bunalyorlar. 6.siifta karsilarina ¢ok farkl bir kitap geliyor.” (K8, 1)

Daha sonra %18,18 ile aile ekonomik durumlart gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri agagida verilmistir:

“Cevresel faktorler de materyal eksikliginde etkili goriiniiyor. Veliler de hichir
seyi ekstra talep edemiyoruz. Ciinkii maddi stkintilart var.” (48, 3)

“Bunu alabilen var alamayan var ya da Internet var yararlanabilen var egitim
CD’leri var. Velilerimiz ya da égrencilerimiz alamiyor ama biz yine o konuda

elimizden geleni yapiyoruz ¢ok ¢ok degil ama oluyor.” (18, 3)

Son sirada %9,09 ile gecici ve iliskisiz materyaller gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Kitaplarimiz ise TEOG ile alakasiz kitaplar. Kitaplarimiz diger beceri
tirlerine, mesela yazma gibi, kompozisyon yazmalarin da istiyor, dinleme
yvapmalarint da istiyor. Ama gelin goriin ki TEOG sinavinda kompozisyon
Yazmalart istenmiyor... Simdi, 5. Simiflarda kullandigimiz materyaller ¢ok

kalici olmuyor. Ogrenciler dersten sonra onlar: parcalamayr ¢ok seviyorlar.”

(A8, 4)
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4.9 9. Alt Problem liskin Bulgular

Tablo 4.9°da ortaokullarda calisan 6gretmenlerin Ingilizce 6gretimimde yasadiklar:
sorunlarin ¢oziimiine iligkin beklenti ve Onerilerine ait frekans ve yiizde dagilimi

verilmigtir.

Tablo 4.9: ingilizce Ogretiminde Beklenti ve Oneriler

Sira Beklenti ve A B CDUEFGH I JKn %
Oneriler

1 Arttirilmis Ders N oA A A N 5 45,45
Saatleri

2 Ders Kitaplar1 NN NN v 5 4545

3 Donanim Destegi v v v A 4 36,36

4 Ogrenci Sayismin NN A \ 4 36,36
Diistiriilmesi

5 Hafif ve Esnek \ \ \ 3 27,27
Mufredat

6 Istekli Ogrenci v AR, 3 27,27
Belirlenmesi

7 Velilerin \ \ \ 3 27,27
Bilinglendirilmesi

8 Pratige Dayali v v 2 18,18
Egitim

9 Dil Gezileri V 1 9,09

10  Ogretmenlere v 1 9,09
Seminerler

11  Sinava Bagh \ 1 9,09
Ilginin
Azaltilmasi

Tablo 4.9’da goriildiigii gibi ortaokullarda calisan &gretmenlerin  Ingilizce
Ogretimimde yasadiklar1 sorunlarin ¢éziimiine iliskin beklenti ve Onerilerini analiz
ettigimizde % 45,45 ile ilk iki sirada sirastyla arttirilmig ders saatleri, ders kitaplarinin

yer aldig1 goriilmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:
“Ayrica ders saatlerimiz daha fazla olsaydi, daha verimli olurduk.” (A9, 1)
“Haftalik ders saatleri artirilmali.”” (B9, 1)
“Birde ders saatleri daha fazlalagtirilmali.” (C9, 1)

“Ingilizceye verilen ders saatleri daha fazla olmali verilen haftalik ders
saatleri 6grencilerin bu dersi ve bu dili anlamaya yetmiyor... Haftalik ders

saatlerinin kolejlerde ki gibi 10 saate ¢ikartilmasi gerekiyor.” (D9, 1)
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“En az bir saat daha olabilir her iki kademede de ama 0zellikle 5 yani orda
cocuklarin ogrenme olayt daha fazla c¢ocuklar daha istekli 5 istekli

olduklarindan dolayr daha ¢abuk kavrayabiliyorlar. Yani daha ¢ok agirlikl
olmali 5 te.” (19, 1)

“Kitap tercihleri de mesela komisyonlara birakilsa. Ciinkii muhitten muhite

degistigi i¢in daha iyi olurdu.” (49, 2)
“Ogrenci ders kitaplarinda daha ¢ok test olmalidir.” (B9, 2)

“Birincisi ozetle kitaplari soylemek istiyorum kitaplar ogrencilerin seviyesine
gore daha iyi bir gekilde diizenlenmeli ve kitaplarda kesinlikle ve kesinlikle bir
swralama olmali her sey kiiciikten biiyiige dogru gitmeli ikisinin arasinda daha
fazla boyutta bir sey olmamali yani bir nizam iginde gitmeli. Ciinkii 6grenci bir

seyi bilmeden diger bir noktaya gecerse zaten bu is olmaz.” (C9, 2)

“Ingilizce kitaplarim MEB’in basmamas: diisiincesindeyim. Bu konuda
vabanci iiniversitelerle ¢alisilmast fikrindeyim. Bizim kitaplarimiz onlarin
kitaplarina gore ¢ok yalin(sade) kaliyor. Yeterli bilgi kitaplarda yer almiyor ...
Kitaplar ¢izgi film karakteriyle giden bir kitap olmali ki 6grenciler okuduklart
zaman bir istekle devam etmelidirler. Kitaplar da Tiirkce isimler olmamali

cocuklarin yabanct isimleri ogrenmeleri saglanmalidir.” (D9, 2)

“Hani biraz daha gorsel seyler, girsel teknolojiyle belki donatilsa daha iyi
olabilir... Daha c¢ok konusmaya ayrilabilir kitaptaki ftiniteler bunu
hazirlayanlar konusmaya ve yazmaya daha ¢ok boliim aywabilirler diye
diigiiniiyorum gramere ininceye kadar tabi listening 'de bunun ardindan zaten

cocuklar bir paragrafta olsa okumayt yine az buguk yapiyorlar.”(F9, 2)

Ucgiincii ve dordiincii sirada %36,36 ile donamim destegi ve Ogrenci sayisinin

diisiiriilmesi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:
“Yeterince kullanabilecegimiz materyallerimiz olsaydi iyi olurdu.” (49, 3)

“Onlara bunlart sunabilecek imkdnlarin olmasim istiyorum. Goérsel

materyalleri kullanabilecek ortamlarin daha fazla olmasini istiyorum.” (G9Y,

3)

“Ozellikle 6gretmenlere ait bir dil-teknoloji sinifinin olusturulmasi... Kaynak

cesitliliginin artirilmasi yoniindedir (39, 3)

63



“Bir Ingilizce laboratuvart agilsin okullarda.” (K9, 3)

“Sorunlarin giderilmesi icin kesinlikle, en biiyiik benim arzum 20-235 kisilik bir
sinifta Ingilizce dersi yapabilmek. Ciinkii ben 6grenciyi ne kadar ¢ok derse
katabilirsem ne kadar ¢ok ona soru cevap ya da karsilikli pratik yapabilirsem

ogrencinin o boyutta daha ¢ok ilerleyecegini diisiiniiyorum.” (G9, 4)
“Ikinci olarak simiftaki 6grenci sayisisin azaltilmas: gerekiyor.” (H9, 4)

“Swifin kalabalik olmasi ders saatinin azligr maalesef pratige gereken dnemi

veremiyorum. Swflar kalabalik olmamali. (19, 4)

Ingilizce ogretmenlerinin sayisi artirtlarak 6gretmen basina diisen 6grenci

sayist azaltilsa ve ogrencilerle daha fazla vakit gegirilebilinse.” (K9, 4)

Besinci, altinc1 ve yedinci sirada %27,27 ile hafif ve esnek miifredat, istekli 6grenci
belirlenmesi ve velilerin bilinglendirilmesi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki

goriigleri asagida verilmistir:

“Miifredatin hafifletilmesi lazim. Ciinkii Ingilizce ders kitaplarinin incelenmesi

gerekiyor.” (B9, 5)

“Ogretmenlerin uymasi gereken bir miifredat var. Bizde bu miifredata uymak

zorundayiz ve miifredatin istege bagl olarak esnek oldugu sisteme ge¢mek

zorundayiz.” (H9, 5)

“Kitaplarda ki konu yogunlugu azaltilmalidir. Ug yil boyunca ¢ocuklara bazi
konulart ogretemiyoruz. Cok sagma sapan konular ogretiliyor 6grencilere...
Beklentilerimin basinda miifredatin  degismesidir. Miifredatta ki konu

vogunlugu azaltilsin ve ¢ocuklarin iizerlerinde ki baski kaldirilsin.” (K9, 5)

“Ozet olarak derslere ilgi duyan Ogrencilerin derse katilmalarim saglamak

lazim. Yabanct dil konusunda égrencilere segme hakki verilmelidir.” (B9, 6)

“Ingilizce Ogretiminin égrencilere resmi olarak degil de istege bagh olarak

’

kendi istekliligine birakarak yapilmasinin dogru olacagini zannediyorum.’

(D9, 6)

“Isteksiz olan Ogrencilerin ayristirilarak basarili ogrencilerden ayrilmali
oldugunu diigiiniiyorum. Ogrencinin Ingilizce iizerinde basarili olabilmesi

icin; kaliteli, ilgili, istekli olmalar gerekiyor.” (E9, 6)
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“Birde veliler daha ¢ok bilin¢lendirilmeli ogrencilerin  yabanci dil
ogrenimlerinin ¢ok daha énemli oldugu konusunda buda 6gretmen tarafindan

yvapiimali. Evet, seminerler diizenlenebilir.”” (C9, 7)

“Ailelerinde ogrencilerin iizerindeki olumlu pekistireclerin olumlu etkilerinin
daha fazla(ilgilerinin daha fazla)olmalarini bekliyorum. Ciinkii bir¢ok
ogrencinin kafasindaki sadece maalesef okul ve ders olmuyor, kendi
okulumdakilerden biliyorum rehberlik derslerinde veya birebir konustugumuz
zaman ailevi sorun yasayan pek ¢ok ogrencinin oldugunu biliyorum. Toplum
olarak bu gibi sorunlarinda asilmasiyla ogrencilerin kafa yapilarimin beyin

vapilarinin derse daha hazir olarak geleceklerini diistiniiyorum.” (G9, 7)
“Velilerin bilinclendirilmesi” (J9, 7)

Sekizinci sirada %18,18 ile pratige dayali egitim gelmektedir. Katilimcilarin bu

konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Etiit gibi, egzersiz gibi ¢calismalar yapilabilir. Yabanci bir hoca ile ders disi
bir egzersiz yapilmasi gibi.” (D9, 8)

“Kesinlikle ozetledigimde gercek amacimiz Ingilizce égretmekse hani
ogrenciler o ii¢ fiilin birinci ikinci halini ezberletmektense ben her zaman
pratikten yanayim. Amag pratikte illa da pratik divorum amag Ingilizce
ogrenmek.” (19, 8)

Son sirada %9,09 ile dil gezileri, 6gretmenlere seminerler ve smava bagli ilginin

azaltilmas1 gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir:

“Cocuklarimizi milli egitim miimkiin oldugu kadar ayda bir kere ya da belli
gruplar ya da belli gruplar belli zamanlar dahilinde ana dili Ingilizce olan
yerlere gotiiriip ¢ocuklarin o kiiltiirii o dili yerinde ogrenmesini ya da en
azindan gormelerini isterim bu onemlidir. Ciinkii Ingilizce yerinde 6greniliyor
yani ogretilmiyor. Bunu yasayacak ¢ocuk bunu orda ogrenecek ¢ocuk ve keske

imkani olsa ¢ocuklar yurt digina goénderebilsek.” (19, 9)

“Ogretmenler icin 6zel seminerler olmasi gerekiyor. Bu biraz kisitl diye
diisiiniiyorum ben. Ben kendi adima Ingilizceyle ilgili bir seminer almistim bir
haftalik ve orada biz 5 giin boyunca siirekli etkinlik égrendik. Ogrencinin

motivasyonunu ve ilgisini arttiran aktiviteler, etkinlikler ya da konuyu
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ogrencilere eglenceli bir hale getirme tarzinda bir seminer almistik. Bu ¢ok
vararl oldu. Notlarim hala duruyor. Ve ben onlari kullaniyorum. Bu tarz
seminerler arttirilabilir. Daha dogrusu teori anlatan seminerler yerine
uygulatan seminerler olsa daha iyi olur. Ben uygulatan seminerler dil

ogretiminde ¢ok faydali diye diistintiyorum.” (J9, 10)

“Sekizinci sumifa geldiginde tabi bunu biraz daha fazla olmast gerekiyor.
Karswsindakiyle artik ¢cat pat konusmasi lazim diye diistintiyorum ben ama tabi
siava yonelik ¢alisildig icin bu pek mimkun olmuyor. Ama benim beklentim

bir tek bu sinava yonelik ¢aliymanin durdurulmasi.” (F9, 11)

Yukarida dokuz alt baglik altinda verilen bulgular1 genel olarak 6zetledigimizde,
ortaokullarda calisan Ingilizce dgretmenlerinin yasadiklar1 6gretimsel sorunlara iliskin
goriisleri Ingilizce ogretimini etkileyen faktdrlerin neler oldugu, &gretmenlerin
Ingilizce 6gretimimde en fazla sorun yasadiklar1 kademeler, dort temel beceriyi
Ogretirken yasadiklar1 sorunlar, Ogretim sistemine dayali yasadiklar1 sorunlar,
O0gretmen faktoriine dayali yasadiklar1 sorunlar, 6grenci faktoriine dayali yasadiklar
sorunlar, veli faktoriine dayal1 yasadiklar1 sorunlar, teknoloji ve materyal kullanimina
dayali yasadiklar1 sorunlar ve yasadiklari sorunlarin ¢ézlimiine iliskin beklenti ve
Oneriler olmak iizere ana tema ve bu temalara bagli alt temalar altinda alt problemlere

yanit olacak sekilde ortaya konmustur.
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BOLUM V.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismada Ingilizce dersi ogretmenlerinin okullarda yasadiklari &gretimsel
sorunlarin  belirlenmesine  odaklamilmigtir.  Katilimci  6gretmenlerle  yar
yapilandirilmig goriisme formunun ydnlendirmesiyle yapilan gorlismelere igerik

analizi uygulandiginda verilen cevaplarin 9 temada toplandiklar1 goriilmistiir.

Her bir tema ayr1 ayr1 incelendiginde katilimcilarin Ingilizce 6gretimini genel olarak
etkileyen faktorlerin neler olduguna yonelik elde edilen tema altinda 5 alt temaya yer
verdiklerine ve bu alt temalarin da “Ogretim Sistemi”, “Fiziksel Donanim, Teknoloji
ve Materyal”, “Ogrenci”, “Ogretmen” ve “Veli” basliklar1 altinda toplandigina
ulasilmistir. Katilimeilar bu alt temalardan dzellikle “Ogretim Sistemi” alt temasinda
yogun bir sekilde sorun oldugunu belirtmislerdir. Bu alt temalarin daha da
detaylandirilmasi i¢in yoneltilen sorulara verilen cevaplar incelendiginde elde edilen

alt temalar asagida sunulmustur.

Bir diger tema olan Ingilizce Ogretiminde en fazla sorun yasanan kademenin
belirlenmesinde katilimcilarin yarisina yakin bir kisminin 8. Smif 6grencilerinde ¢ok

sorun yasadiklar1 goriilmiis, bunu sirasiyla 7., 5. ve 6. Sinif 6grencileri takip etmistir.

Ingilizce 6gretiminde dort temel beceriden hangisinde siklikla sorun yasandigini
ortaya koyan tema ise bizlere “konusma” becerisinde katilimcilarin en sik sorunlarla
karsilastigin1 gostermektedir. Bunun yaninda “dinleme” ve “okuma” becerilerinde
yasanan sorunlar da azimsanmayacak kadardir. “Konusma” becerisinde bu denli sik
sorun yasanmasi aslinda sasilacak bir durum degildir. Alanyazin incelendiginde dort
temel beceri iizerine yapilan calismalarda da benzer sonuglarin elde edildigi
goriilmiistiir. Bu calismalardan Selguk (2003) tarafindan yapilan ¢alismada da
“konusma” becerisi kazandirilmasinin diger becerilere gore ¢ok daha zor olduguna

dikkat ¢ekilmistir.

[k temada Ingilizce 6gretimini genel olarak etkileyen faktorlerde sayilan ve ilk alt
tema olan “0gretim sisteminde” yasanan sorunlarin neler oldugunu ortaya koyan tema
ile karsimiza 8 alt tema ¢ikmistir. Katilimeilarin biiylik bir cogunlugunun &gretim
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sistemi ile ilgili yasadig1 sorunlarin basinda “kalabalik siniflar”, “sinav odakli ders
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ilgisi” ve “yogun miifredat” gelmektedir. Ayrica ders saatlerinin yetersiz olusu ve
mevcut sistem igerisinde ¢ok zaman alan DYNED uygulamasina yer verilmesi de
Ogretim sisteminin dikkat ¢ceken diger sikintili yanlaridir. Korkmaz (2006) taratindan
yapilan ve Ingilizce 6gretimini zorlastiran etmenleri konu edinen ¢alismada da
kalabalik siiflarin, miifredatin uygulanmasini giiglestirdigi sonucuna ulasilmis olup

bu sonug, ¢caligmanin bulgular ile de paralellik gostermistir.

Ogretmen faktdriine dayanan sorunlar temasinda katilimcilarin verdigi cevaplar analiz
edildiginde ise 6 alt temaya ulasilmistir. Bu alt temalardan 6gretmenlerin egitim
fakiiltesi mezunu olmalarinin gerekliligini ortaya koyan “egitim fakiiltesi mezuniyeti”
ve liniversitelerde alinan kuramsal egitim ile giinliik hayatta uygulanan egitim arasinda
bliyiik farkliliklarin oldugunu ortaya koyan “teori-pratik uyusmazligi” alt temalari
katilimcilarin en ¢ok dikkat ¢ektigi alt temalardir. Bu sonug Bastiirk (2015) tarafindan
yapilan calismada da vurgulanmig, sadece yabanci dil 6gretmenleri i¢in degil biitiin
egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenler igin teori ve pratik arasinda dengenin
kurulmasinin ve 6gretmen yetistirme siirecinde derslerin pratige dontik ele alinmasinin

gerekliligi ortaya koyulmustur.

Yasanilan sikintilarin 6grenci kanadinda katilimcilarin goriisleri incelendiginde 7 alt
temanin ortaya ciktigi goriilmektedir. Katilimcilar 6grencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerinden kaynakli sorunlarm Ingilizce 6gretimini en ¢ok sikintiya soktugu
disiincesinde birlesmislerdir. Bundan baska ailevi ve gevresel faktorler de ikincil
duzeyde etkilidir. Ozgan ve Tekin (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina
gore de hazirbulunusluk seviyesi diisiik olan 6grenciler sinif i¢inde 6gretmenler icin

sorun olusturmaktadir.

Ogretmen ve dgrencinin yaninda &grenci velilerinin de bu sikintilarda paymnin ne
oldugunu ortaya koyan temada ise 3 alt temaya ulasilmistir. Ogrenci velilerinin dersi
cok onemsememesini ve dolayisiyla derse kayitsiz kalmalarini konu edinen “derse
olan ilgi” alt temasi, katilimcilarca veli boyutunda Ingilizce 6gretiminin en sikintili
tarafidir. Bu alt temay1 ise 6grencilerin yeterli destegi ve denetimi velileri tarafindan

gbérememesi takip etmektedir.

Ingilizce 6gretimde “Teknoloji ve materyal kullanimina dayali yasanilan sorunlar”
temasinda katilimcilarin goriisleri 4 alt temada toplanmistir. Bu alt temalardan “ders

kitaplar1” baslikli alt temada katilimcilar ders kitaplarmin igeriginin Ingilizce
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ogretiminde biiyiik sorun olusturdugunu ortaya koymustur. Bu kapsamda bir diger
biiyiik sorun ise “donanimsal eksikler” alt temasi altinda derse ait materyal, fiziki
donanim ve laboratuvar gibi ders islenisine biiylik katkisi olacak faktorlerin okullarda
temin edilemeyisidir. Merter, Sekerci ve Bozkurt(2014) tarafindan yapilan ¢alismada
da benzer sonuglar elde edilmis, 6gretmenler Ingilizce ders kitaplarinin igeriklerinin
Ingilizce dgretimi icin bir sorun olusturdugunu dile getirerek mevcut icerigin ¢ok soyut
kaldig1 yoniinde goriis ortaya koymuslardir. Ayrica Bagceci (2004) tarafindan yapilan
calismada teknolojinin ilerlemesine bagl olarak yabanci dil 6gretiminde teknolojik
araclarin kullanilmasinin gerekliligi dile getirilerek okullarin yabanci dil 6gretimine

destek olacak donanimlarla donatilmasina isaret edilmistir.

Sayilan biitiin sorunlara ¢oziim Onerilerinin alindig1 son temada ise katilimcilarin
goriislerinin 11 alt temada bir araya geldigi goriilmiistiir. Alt temalar incelendiginde
katilimcilarin - 6zellikle ders saatlerinin arttirllmasini, ders kitaplarinin revize
edilmesini, derslere yeterli donanim desteginin saglanmasini ve simif mevcutlarinin
azaltilmasimni oncelikli olarak belirttikleri sdylenebilir. Bunun yaninda ders
miifredatinda yapilacak degisikliklerle miifredatin hafifletilmesi de bir diger gereklilik

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5.2. Oneriler

Belirtilen tim sorunlar ve beklentiler baglaminda bu ¢alisma sonucunda asagidaki

Oneriler sunulabilir:

Ogretmenlerin Ingilizce 6gretiminde en c¢ok sorun yasadiklari beceri konusma
becerisidir. Bu sorunun ortadan kaldirilabilmesi i¢in egitim igeriginin daha fazla
pratige yonelik, giinlik hayatta siklikla kullanilan konusma metinlerini igeren

uygulamalarla yenilenmesi gerekmektedir.

Ingilizce dgretimini giiglestiren 6gretim sistemi bazli sorunlarin basinda kalabalik
siniflar ve yogun miifredat gelmektedir. Bu sorun sadece Ingilizce dgretimi igin degil
de biitlin derslerin ortak problemi oldugu disiiniildiigiinde Milli Egitim Bakanlig
nezdinde sinif mevcutlarinin diisiiriilmesine yonelik bir ¢alisma yerinde olacaktir.
Ayrica 6zellikle ortaokul seviyesinde ders miifredatinin biraz daha hafiflestirilmesi de

bu baslik altinda getirilebilecek bir diger oneridir.

69



Yabanci dil 6gretmeni yetistirme siirecinde 6gretmenlere kuramsal bilginin yaninda
okullarda nelerin nasil gretilecegine iliskin genis kapsamli ve uygulamaya yonelik

egitimin de verilmesi 6onem arz etmektedir.

Okul rehberlik servislerince veliler lizerinde yapilacak ¢alisma ile velilere yabanci dil
dersinin 6nemi anlatilmali, bu derse olan mevcut ilginin sinav kokenli olmamasi

yoniinde veliler bilinglendirilmelidir.

Ingilizce ders kitaplarinin icerikleri daha genis katilimli komisyonlarca hazirlanmali
ve bu igeriklerde 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun etkinliklere yer verilirken bu

etkinliklerin ortak kiiltiire ait 6geler igermesi saglanmalidir.

Ingilizce dgretiminin daha etkili ve verimli hale getirilebilmesi icin miimkin olan her
okulda bir veya miimkiin olan sayida dil laboratuvari bulundurulmali boylelikle

Ogrencilerin gorsel ve isitsel medya destegi ile 6gretim ¢evresi zenginlestirilmelidir.
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28.04.2017

AKDENIZ UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

ligi  :05/04/2017 tarih ve 11944 sayil yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisd, Egitim

Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Aybike GUNBAYTnin

Bilimleri Anabilim Dah Egitim Tezli
“ingilizce OFretmenlerinin

Yagadiklan  Ogretimsel Sorunlara I
arastirmasini, [limiz Konyaalti Ilgesine

05/04/2017 taih ve 11944 sayih yazilan il

liskin Giriigleri:Bir Durum Caligmasi” adlt
bagl Ortaokullarda uygulama istegi ile ilgili
Milli Egitim Midieliigd Aragtirma

Degerlendirme ve inceleme komisyonumuz tarafindan, 18/04/2017 tarihinde incelenerck
“Milli Egitim Bakanhgmna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarigma ve
Sosyal Etkinlik Izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi” geregince uygun

gbrillmiis olup, Miidiirlagiimiiziin 18/04/2017 tarihli ve

5330207 sayili cniyi ve uygulanacah

veri toplama araglari onaylanarak ekte gonderilmigtir.
Miidiirligimiz ve Universiteniz arasinda yapilan "Egitim Igbirligi Protokolii"niin 5.

Maddesinin "d® bendinde yer alan

"Yapilan Calismalarm Sonuclar: ‘Tarafarca

Paylagihir" hilkmii geregince; aragtirmanin bitiminde,

sonug raporunun iki drmedinin CD

oraminda (basvuru sahibinin ckte Grnefi bulunan dilekge ile) Mudirligimiiz Ar-Ge
biirosuna gonderilmesi hususunda;
Geregini arz ederim,
Mehmet KARAKAS
Miidiir a.

Miidiir Yardimcisi
EKLER:
1- Onay ve ekleri (3 sayfa)
2. Dilekge drnefi (1 sayfa) R BAZA

U wE RN "

16 % BV

Antalya [ Milli Egitim Midorliga
Sopuksu Mih, Hanidiye Cad. MERKEZ/ANTALY A
Foposta projelerd7 @ meh.gov.ir

Ayrinul bilgi igin: Mehmet KARAKAS Md. Yid.
Tel: (0 242} 238 60 00
Faks: (1 242)238 61 11

B evrak guvenli elckeronik imza ile imzalanmisur hitp:fievraksorgu meb.yov i adresinden 2094-29e9-35b6-8b30-be23 kodu ile teyit edilebilir
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T.C.

ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi
Sayr : 98057890-20-E.5330207 18,04.2017

Konu : Anket Uygulamasi

iL MILLI EGiTiM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz niversitesi Egitim Bilimleri Enstitist, Egitim Bilimleri Anabilim Dzh
Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Aybike GUNBAYTnin “Ingilizce
Ogretmenlerinin  Yagadudar: Ogretimsel Sorunlara lliskin Gariigleri:Bir Durum
Cahgmast” adl aragtimasini, {limiz Konyaalti Tlgesine bagli Ontaokullarda uygulama istegi
ile ilgili 05/04/2017 tarih ve 11944 sayili yazsi, Il Milli Egitim Mudiirliga Aragtuma
Degerlendirme ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 18/04/2017 tarihinde incelenerek
“Milli Egitim Bakanh@ima Bagh Okul ve Kurumlarda Yaptacak Arastirma, Yangma ve
Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik fzin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina uygun oldugu
tespit edilmigtir.

Komisyonumuzea, “Ingilizce Ofretmenlerinin Yasadiklari Ogretimsel Sorunlara
iliskin Gériisleri:Bir Durum Cabsmas" isimli arastirmasim, Ilimiz Konyaalt [gesine
bagh Ortaokullarda gorev yapan Ingilizee 8gretmenlerine, Okul Madirliklerinin bilgisi,
takibi ve sorumlulugunda, bahse konu Genelge ve ¢alisma takvimi dogrultusunda,
egilim-ggretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapilmast,

Séz konusu aragtmanin bitimine miiteakip; sonug¢ raporunun iki &meginin CD
ortaminda Mildiirligiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca
uygun gorilmigtir.

Makamlanmzea da uygun gorildGpi takdirde, Valilik Makammn 23/02/2015 tarih
ve 5347 sayilt yetki devrine gbre olurlariniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidir Yardimeisi
OLUR
18.04.2017
Mubammed OZDEMIRCI
Vali a.
I Milli Egitim Miidiir V.
Antalya IIMilli Egitiny ModOriigi Aot bilgi igin: Mchimet KARAKAS Md. Yrd.
Soguksu Mah. Hanudiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (( 242) 238 60 00
F-pasta: projeleiF@Emeb.sovir Faks: (02423238 A1 1Y

Bu evrak givenli elekironik insza ile imzalanmigtir. htipfevraksorgu, mab.gov.ir adresinden 3bbe-86fa-38b6-aefa-3BC7 kodu ile teyit edilebiliv
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Ek-2 Veri Toplama Araci
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sayin 6gretmenim,

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim tezli yiiksek lisans 20135401008 nolu 6grencisiyim.
“Ingilizce Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Ogretimsel Sorunlara iliskin Goriisleri:
Bir Durum Calismas1” konulu bir ¢alisma yliriitmekteyim. Bu amagla hazirlanan yari
yapilandirilmig gorligme formuna gore yapacagimiz goriisme igin simdiden
tesekkiirlerimi sunuyorum.

AYBIKE GUNBAYI

Kisisel Bilgiler:
Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek
Yasiniz:

Kideminiz: ()0-5

()6-10
()11-15
()16 -20

() 20 den fazla
Mezun oldugunuz lisans / yiiksek lisans programinin adi:
Ogretmenlik statiiniiz: () Kadrolu
() Sozlesmeli

() Ucret karsihig
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1 - Ortaokul seviyesindeki Ingilizce 6gretiminin istenen ve hedeflenen basariya ulasip
ulasmadig1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

2 - Smif ortaminda, Ingilizce 6gretimini giiclestirdigini diisiindiigiiniiz etkenler
konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

- En ¢ok sikint1 ¢ektiginizi diisiindiigiiniiz sorun hangisidir?

- Ortaokulun hangi sinif diizeyinde en ¢ok sorunla karsilagiyorsunuz? Neden?

3 - Dort temel beceri (Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma) ve dilbilgisi ve kelime
ogretiminde Ingilizce 6gretimini etkileyen etkenler konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

- Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadig1 temel beceri tiirleri sizce nelerdir? Neden?

- Ogretmekte en ¢ok sikinti yasadigimzi diisiindiigiiniiz temel beceri tiirii
hangisidir? Neden?

4 - Uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim sistemine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

Mifredat

- Haftalik Ders saati sayisi

- Ders kitaplari

- TEOG simavi

- Diger
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Ek 3: Katihmai I¢in izin Formu

Bu formdaki imzam Aybike GUNBAYI tarafindan yiiriitilen Ingilizce
Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Ogretimsel Sorunlara iliskin Gériisleri: Bir Durum
Calismasi adl1 ¢aligsmaya katilmayi kabul ettigimi gosterir. Bu arastirmadaki katilimim
iki gorligmeyi igerecektir. Arastirmaciyla birlikte ikinci bir goriismenin gereksiz
oldugu konusunda karar verirsek sadece bir tane goriigme yapilacaktir. Ayrica bu

arastirmaya katilmakla agagida belirtilenleri anladigimi da beyan ederim.

1. Ben arastirma igin bir goniilliiylim ve istedigim zaman bu arastirmadan
cekilebilirim.

2. Arastirmada fiziksel ve psikolojik bir zarar igeren higbir risk yoktur.

3. Arastirmada verecegim bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler arastirmaci
tarafindan toplanip analiz edilecek ve Akdeniz Universitesi’nde 7 yil
saklandiktan sonra imha edilecektir.

4. Arastirma bittikten sonra istedigim takdirde arastirmanin bir Ozetini
alabilecegim.

5. Aragtirmada verecegim bilgilere dayali sonuglarin bilimsel ortamlarda

tartisilmasina ve yaymlanmasina izin veriyorum.

Ben,............... (isim) goriisme ve gozleme katilmay1 kabul ederim.

Katilimcinin imzasi Tarih:

82



Ek-4 MEB Tarafindan DYNED Uygulama Duyurusu (Sayfa 1)

0Tl T.C.
& T MILLI EGITIM BAKANLIGI
a2 = Temel Egitim Genel Miidiirligii
Say : 43769797-30.03-E. 4255824 29.03.2017

Konu : DynEd Kayit Yénetimi Sistemi

... VALILIGINE
(I1 Milli Egitim Midiirlagi)

Ilgi: a) Milli Egitim Bakanligina Bagli Resmi Orgiin Okullara DynEd Ingilizce Dil Egitimi
Yazilimlarimin Sanko Tekstil Isletmeleri Sanayi ve Ticaret A.$. Tarafindan
Bagislanarak Lisanslanmasina iliskin 24.01.2013 tarihli Protokol.
b)Temel Egiim Genel Midirliiginin 20.04.2015 tarthli ve 43769797/20/4206768
savili Makam Onay1.

2008-2009 cgitim 6gretim vilindan itibaren tim resmi ilkégretim kurumlarinin 4, 5, 6, 7 ve 8.
sinmiflarinda uygulanan DynEd Ingilizee Dil Egitim Sistemi’ne iligkin giincellemeler vapilarak Sistem,
ilgi Protokol kapsamunda ortadgretim 9. 10, 11 ve 12. simf 6grencilerini de kapsayacak sekilde
kullanima sunulmus ve sistemde English For Success vaziliminda var olan 7 initeve 9 vem tnitenin
cklenmesi, 6grencilerin seviyelerinin  belirlenmesi  amaciyla kullamlacak olan Placement Test.
ogretmenlerin kullammuna yonelik Teacher Training ve tablet bilgisayarlarda sistemin kullanimin
saglavan Android vazilmu da gelistirilmis ve uvgulanmava baglannustir. Ayrica DvnEd Analvtics
Raporlama programi da kullanima sunulmustur.

DynEd Ingilizce Dil Egitim Sistemi'ne iligkin is ve islemler ilgi (b) Makam Onayi cki DynEd
Ingilizce Dil Egitimi Sistemi Uygulama Kilavuzu dogrultusunda gergeklestirilmektedir. Bilindigi
iizere sOz konusu sisteme 6grencilerin kullanmicr olmalarma vonelik kayitlar Bakanhgmmz Egitim
Bilisim Ag (EBA) iizerinden vapilmaktaydi. Ancak yasanan gesitli teknik sorunlar nedeniyle
Sistemde veni gancellemeler yapilmig olup s6z konusu kayitlar dynedkayityonetimisistemi.meb.gov.tr
adresi tzerinden vapilacaktir. Bu baglamda, yeni okul kayitlanmn ve okul giincellemelerinin
vapilmasma vonelik Kilavuz giincellenmis ve Ek-2'de génderilmistir.

DynEd Ingilizce Dil Egitimi Sistemi‘nin etkili ve verimli bir sckilde uygulanabilmesinin
saglamasinda 11 ve Ilge Koordinatérlerinin énemli gérev ve sorumluluklart bulunmaktadir. Bu nedenle
illerimizde gorev vapan DynEd Ingilizce Dil Egitimi Sistemi’nden sorumlu DynEd il koordinatérii ile
DynEd 1l koordmnatér yvardimeilarmm bilgilerinin - giincellenmesine ihtivag duyulmaktadir. Bu
baglamda ilinizdeki DynEd il koordinatérii ile DynEd il koordinatér yarduncilarimin isim ve iletisim
bilgilerinin Ek-1"tcki excel formatina iglencrek 7 Nisan 2017 tarihine kadar Genel Miidiirliigiimiize
bildirilmesi ve Ek-2'de ver alan Kilavuz da dikkate ahinarak Sistem’in etkili ve verimli bir sekilde
uvgulanmasi igin Valiliginizce gerekli tedbirlerin alinmasi hususunda, bilgilerinizi ve geregini rica

cderim.
Dr. Cem GENCOGLU
Bakan a.
Genel Miidiir
Atatirk Blv, 06648 Kizilay ANKARA Aynntili bilgi i¢in: Emine DEMIREL Milli Egitim Uzman Yrd.
Llektronik Ag: www.meb.gov tr Tel: (0312) 41339 23
e-posta: edemirel@meb. gov tr Faks: (0 312) 41805 59

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden €491-464f-38a5-ada4-dc7e kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-4 MEB Tarafindan DYNED Uygulama Duyurusu (Sayfa 2)

EKLER:
1-DynEd il koordinatorii ve yvardimeilar listesi formati
2-DynEd Kayit Yonctimi Sistemi Kullamm Kilavuzu (12 Say[a)

DAGITIM:
Geregl: Bilgi:
B Plam - Ortadgretim Genel Mudiirliigine
- Din Ogretimi Genel Midiirliigiine
- Mesleki ve Teknik Egitim Gene Miidiirliigine
-Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurligine
- Bilgi Islem Daircsi Bagkanligina
Atatork Blv. 060648 Kuzilay/ ANKARA Aynnnl bilgi igin: Emine DEMIREL Milli Egitim Uzman Yrd.
Elcktronik Ag: www.mecb.gov.tr Tel: (0312)41339 23
e-posta: edemirel@meb. gov ir Faks: (0 312) 41805 59

Hu evrak guvenli elektronik imza ile imzalanmistir, hetp:/‘eveaksorgnmeb. gov tr adresinden €491 -464f-38a5-adad-dc7e kadu ile tevit edilehilir.
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Ek-5 Bildirim

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim

kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime

acilabilir.

Tezimin/Raporumun 1 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu surenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami

her yerden erisime agilabilir.

28.12.2017

Aybike GUNBAYI
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