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OZET

MODELLEMEYE  DAYALI FEN  OGRETIMININ ORTAOKUL
OGRENCILERININ  FEN KAVRAMLARINI GUNLUK YASAMLA
ILISKILENDIRMELERINE VE FEN KAYGILARINA ETKIiSi

Giildal, Canser Giil
Yiiksek Lisans, [lkdgretim Fen Egitimi Boliimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Mustafa DOGRU
Mayis 2018, 105 sayfa

Bu calismamn adi Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin  Ortaokul
Ogrencilerinin Fen Kavramlarim Giinliik Yasamla Iliskilendirmelerine ve Fen
Kaygilarina Etkisi olup Ilkdgretim Anabilim Dali’nin Fen egitimi progranuna dahil
olarak Do¢. Dr. Mustafa Dogru damgmanliginda Canser Giil Giildal tarafindan 2017-
2018 egitim- Ogretim yillarinda yazilmistir. Calismamn amaci ortaokul 6. Simf
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi Diinyamuz, Ay ve Yasam Kaynagimz Giines
iinitesinde Modellemeye dayali fen ogretimi anlayis1 esas alinarak hazirlanmis ders
planlar1 ile mevcut 6gretim programina gore diizenlenmis ders planlarinin bir hafta
pilot calisma ve ardindan 8 hafta boyunca uygulanarak Ogrencilerinin fen
kavramlarim gilinliik yasamla iligkilendirmelerinde ve fene yonelik kaygilarinda
farklilik olup olmadigim incelemektir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Antalya ili muratpasa ilgesinde resmi bir ortaokulun 6A ve 6C simiflarinda bulunan
toplam 65 Ogrencisine uygulanan bir calismadir. Calismada 6A grubu deney
grubunu, 6C grubu kontrol grubunu temsil etmektedir. Calismada deney ve kontrol
gruplar1 tam olarak rasgele dagilim ile yerlestirilmediginden nicel boyutunda yari
deneysel desenin On test- son test esitlenmemis kontrol gruplu yontemi kullamlmustir.
Calismanmin nitel boyutunda ise fenomenolojik yaklasim esas alinmistir. Calismanin
nicel boyutunda veri toplama araci olarak Ogrencilerin fene yonelik kaygilarin
olgmek amaciyla Giizeller ve Dogru tarafindan gelistirilen Fen Kaygi Olcegi
kullanilmustir. Arastirmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak Ogrencilerin
fen kavramlarini giinliik yasamla iliskilendirme becerilerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen 10 adet ac¢ik uglu soru kullamlmustir. Arastirmadan

elde edilen nicel verilerin analizi tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) ile



yapilmistir. Nitel veriler ise fenomenolojik yaklagima gore hem betimsel hem de

igerik olarak analiz edilmistir.

Arastirma nicel bulgularinda fene yonelik kayg: diizeyleri arasinda kontrol ve
deney gruplar1 arasinda bir farklilik olmadigi, nitel bulgularinda ise fen kavramlarim
glinlik yasamla iliskilendirme diizeyleri agisindan deney ve kontrol gruplari
arasindan farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Modelleme, Giinliikk Yasam, Kaygi, Fen Kavramlari



ABSTRACT

THE EFFECT OF MODEL BASED SCIENCE TEACHING TO SECONDARY
SCHOOL STUDENTS SCIENCE ANXIETY AND ASSOCIATE CONCEPT
OF SCIENCE TO DAILY LIFE

Giildal, Canser Giil
M.D.,Department of Science Education In Primary School
Supervisior: Associate Professor Mustafa DOGRU
May 2018, 105 pages

The name of this study is Modeling-based Science Teaching and its Effect, the way
science concepts or concerns connect to daily life of middle school students aged 12-
16 and how science affects young learners. This thesis was prepared by Canser Giil
Giildal under the supervision of Associate Professor Mustafa Dogru in the academic
year 2017-2017 of the Science Education Program of Primary Education
Department.

The purpose of this study, for the 6th grade students’ Science Class, that is the
““Month and Life of our Solar System’’is to prepare lesson plans about the
understanding of science teaching based on modeling as well as arranging them
according to the current teaching program so that 1 week students would apply a
pilot study and by the end of the following 8 weeks students would be able to realise
whether they closely relate to the topic or notice any difference regarding their daily
routines.The research is applied to a total of 65 students of classes 6A and 6C, data
taken from a middle school located in Muratpasa, Antalya during the academic year
of 2016-2017. In this research, 6A represents the experimental group while 6C
represents the controlling group. Since these groups (experimental and controlling)
are not placed in random distribution, the pre-test/ post-test unequal control group
method of quasi-experimental design is applied in the quantitive dimension. In
qualitative aspect of the work, phenomenological approach is taken as basis. As a
means of collecting data on the quantitive aspect of the study, the Science Anxiety
Scale developed by Giizeller and Dogru was used to measure the students concern
about the science fiction. Ten quantitive open-endend questions developed by the
research were used to determine students ability to associate science with everyday
life as a qualitative data collection tool. Analysis for the quantitive data obtained
from the study was done by single factor coveriance analysis (ANCOVA). On the
other hand, qualititive data was analyzed both descriptively and contexctually
according to the phenomenological approach.



As a summary, no difference was found between the experimental and controlling

group in the level of anxiety in terms of quantitive results. Whereas, in terms of
qualitative results, the levels of association of science concepts with daily life, were
different between experimental and controlling groups.

Keywords: Modeling, Daily Life, Anxiety, Science Concepts
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BOLUM |

1.GIRIS

1.1.Problem Durumu

“Tarihin akisitm ¢ Onemli devrim sekillendirdi:
Yaklagik yetmis bin y1l 6nce baslayan Biligsel Devrim,
on iki bin y1l 6nce bunu hizlandiran Tarim Devrimi ve
tarithi sona erdirip bambagka bir seyi baslatabilecek
yalmzca bes vyiiz yll Once baglayan Bilimsel

Devrim”(Harari, 2014, s.17).

Insanlar bilimsel ¢agda bilgi birikimlerini egitimle, calisarak, arastirarak
gelistirebileceklerini, arttirabileceklerini deneyimleri yoluyla fark ettiler. Bes yiiz
yillik serliven boyunca atalarimiz yasamu kesfetmek, evreni, dogayi, diinyay
anlamak i¢in bilimsel arastirmalar ile g¢abaladilar(Harari, 2014).Diinya iizerinde
yapilan paha bigilemez yatirnmlar sonucunda, Vostok | ile yaptigi yolculukla
Diinya’ya uzaydan ilk kez bakan; Yuri Alekseyevi¢ Gagarin, Apollo 11 ile yaptig
yolculuk sonrasi Ay’a ilk kez ayak basan; Neil Armstrong, Iskogya’da Roslin
Arastirma Enstitiisii’nlin ¢alismalar1 sonucunun bir iiriinii olan ilk genetik kopya
koyun; Dolly modern bilimin, egitimin, aragtirma ve gelistirme ¢aligmalarimn tarihe

yansimasina Orneklerdir.

Diinya’nin, dogamn, insanin, evrenin kesfi insamin bilimi anlamasiyla
sekillenmis bilimin dogasim anlamasiyla ile de gelismistir. Ogretmenler fen
derslerinde bilimin dogasi, bilimsel bilginin olusturulma siireci ile ilgili uygun
rehberlik yaparak Ogrencilerin proje yapmak, uluslar arasi bilim yarigmalarina
katilmak gibi bilimsel girisimlerine ve bilimsel diisiinme yeteneklerinin gelismesine
katkida bulunacaklardir (Zeidler,Walker, Ackett ve Simmons, 2002).



Insanlar sahip olduklar1 bilgi birikimlerini kolaylikla ifade etmenin
yollarindan  biri  olarak modelleri  kullanmaktadir. Gegmisten  giiniimiize
karsilagtigimuiz ornekler incelendiginde aktarilmaya galisilan kavramlarin modeller

kullamldiginda anlasilabilirliginin arttig1 ortaya ¢ikmustir (Aydin ve Ozgiirtas, 2007).

Ogretim siirecinde de modelleme kullamnimn 6grencilerin asina olmadig
yeni fen kavramlarimt anlamlandirmaya calisirken olduke¢a etkili oldugu saptannustir.
Bu nedenle eski donemlerdeki insanlarin bilgi birikimlerini ifade etmeleri gibi
gliniimiiz Ogrencilerinin de yeni Ogrenecekleri fen kavramlarim modellemeye

dayanarak igsellestirmelerini saglamak hedeflenmistir (Durmus ve Kocakiilah, 2006).

Ogrenciler kavramlar arasi iliski kurma diizeylerini modellemeler ile
gelistirerek daha iist seviyeye tasimug, anlamli Ogrenme gergeklestirebilme
yeteneklerini ve problem ¢dozme becerilerini arttirmayr saglamustir (Frederiksen R. J.,

White B.Y.and Gutwill J., (1998).

Yeni Ogretim programlart incelendiginde Ogrencilerin yaparak ve yasayarak
aktif rol aldiklar1 Ogretim ortamlarinda yeni fen kavramlarim Ogrenmelerinin
zorluklarimn  giderildigi ortaya c¢iknmustir. Buna ilaveten Ogrencilerin giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde de oldukga rahat ilerledikleri
de ortaya konulmustur (Unal Coban, 2009).

Glnliik yasantida fen bilimlerine ait kavramlarla iligkili bir¢ok problem ile
karst karsiya kalabiliriz.  Ogrenciler &gretim ortamlarinda dgrendikleri fen
kavramlarimi  giinliik hayatta karsilagtiklar1 ~ problemleri  fen bilimleri ile
iliskilendirerek teoride 6grenilen kavramu pratikte kullanabilme becerisini edinebilir
(Giirdal, 1992).

Diinyamiz ve diger gok cisimlerinin varligi gézlemlenebilen dogal afetler, su
dongiileri, canli ¢esitliligi, maddenin hal degisimi gibi giinliik yasamda karsilastiklar
durumlarda fen kavramlarim kullanabilmek fen egitiminin baslica hedeflerindendir
(Kaptan, Korkmaz, 1999).



Cok sayida bilimsel caligma ogrencilerin O0gretim siirecleri boyunca fen
hakkinda negatif yonde diisiinceler ile olumsuz yonde etkilendiklerini kaydetmistir.
Bu sekilde olumsuz yonde etkilenen 6grencilerin akademik basarilart ve 6grenme
durumlar1 da gerilemistir. Ogrencilerin Fen’e yonelik kaygilar1 ders i¢i aktivitelerden
uzak kalmalarina neden olur. Aym zamanda yaparak yasayarak 6grenmelerini eksik

kilar.

Bu nedenle 6grencilerin Fen kaygilarim en aza indirmek ig¢in ders igerikleri
yas diizeyleri dikkate alinacak sekilde eglenceli hale getirilerek farkli 6gretim

metotlarimn kullamlmasinin Fen’e yonelik kaygiyr azaltabilecegi distiniilmektedir
(Mallow, 2006).

Ogrencilerin kendi yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlar1 deneyimleri ile ve
Fen bilimleri dersi Ogretim programu kazanmimlari ile iliskilendirerek asabilmeyi
Fen’e yonelik kaygilarim en aza indirmeyi hedefleyerek farkli 6gretim metotlarim
ders planlarinda aktif olarak kullanmak oOgretmenlerin oncelikli hedefi olmalidir
(Ilkdriicii Gogmengelebi ve Ozkan, 2009).

1.2.Arastirmamn Problemleri

Bu ¢alismanin problem durumuna gore asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Fen kaygi Olgeginden alinan puanlar kontrol edildiginde “Diinyamuiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinde yer alan fen kavramlarim MDFO ile
isleyen 6.simf Ogrencilerinin fen kaygilar1 ile mevcut 6gretim programi ile
Ogretim goren Ogrencilerin fen kaygilari anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

2. lQlkdgretim 6.smuf dgrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri dersinin
“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” initesinde yer alan fen

kavramlarim giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri nasildir?

Aragtirmanin ikinci problemine iligkin alt problemler sunlardir:



2.1. Ilkdgretim 6.simf Ogrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri
dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” initesinde yer alan

Diinya’mn Sekli Kavramim giinliik yasamla iligkilendirme diizeyleri nasildir?

2.2. Tlkdgretim 6.simf dgrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri
dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” tinitesinde yer alan
Diinya ve Ay’in Sekli kavramlarini giinlik yasamla iliskilendirme diizeyleri

nasildir?

2.3. ilkdgretim 6.smmf Ogrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri
dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesinde yer alan
Diinya, Gilines ve Ay’ in Biiyiliklikleri kavramlarini giinliik yasamla

iliskilendirme diizeyleri nasildir?

2.4, llkdgretim 6.smmuf ogrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri
dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesinde yer alan
Diinyamizin Katmanlar1 kavramlarimi giinliik yagsamla iliskilendirme diizeyleri

nasildir?

2.5. ilkdgretim 6.smmf Ogrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri
dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” initesinde yer alan

Ay’1in Evreleri kavramlarini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri nasildir?

2.6. Tlkdgretim 6.simf dgrencilerinin MDFO ile olusturulan Fen Bilimleri
dersinin “Dilinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” initesinde yer alan
Ay’in Donme Hareketi kavramlarini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri

nasildir?



1.3.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmamn amaci, {lkdgretim 6.simf Fen Bilimleri dersi “Diinyamiz, Ay
ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinde  MDFQ’ ne gore diizenlenerek
siirdiiriilmiis bir 6gretim silireciyle 6. Sinif 6grencilerinin fen kavramlarim giinliik
yasamla iliskilendirme diizeyleri ve Fen Bilimleri dersine yonelik kaygilariyla

arasinda anlamli bir iliski olup olmadigim incelemektir.

1.4.Arastirmamn Onemi

Alan yazim incelendiginde ogrencilerin modelleme siireclerindeki zihinsel
modellerini belirlemeye yonelik birgok calisma karsimiza c¢ikmaktadir. Atom
(Altuntas Aydin, 2011; Minasli, 2009; Nakiboglu, Karako¢ & Benlikaya, 2002;
Yildiz 2006), kimyasal denge (Bilgin ve Geban, 2001), kaliim (Esendemir, 2014;
Kaptan & Arslan, 2002), astronomi (Iyibil & Arslan, 2010; Kiiciikdzer, 2008; Ogan-
Bekiroglu, 2007), hareket ve mekanik (Baskan, 2011; Hestenes, 2006; Woolridge,
2000), basing (Unal, 2005), 151k (Unal Coban, 2009) ve 1s1 (Arslan, 2013) bu konular
arasindadir. Yapilan arastirmalardan bazilar1 ise dgrencilerin astronomi ve 6zellikle

diinya ile ilgili zihinsel modellerinin nasil oldugu yoniindedir (Straatemeier ve dig.,
2008).

Yakin zamanda astronomi egitimi ve O8retimi kapsamunda yapilan
aragtirmalarin 3 temel boyutu ele aldigi sdylenir (Bailey ve Slater, 2005): Astronomi
Ogretim materyalleri, Glines Sistemi, Yildizlar, Galaksiler kavramlarinin 6grenciler

tarafindan anlagilmasi, uygulanan ¢gretim yontemlerinin etkililigi.

Bunun yanmi sira mevcut Ogretim programlarimi aktif olarak uygulayan ve
kavramlar1 Ogrencilerine aktaran gelece8in Ogretmenlerinin temel astronomi
kavramlar: ile bilgilerinin ne diizeyde oldugu ve bu kavramlar hakkindaki zihinsel
modellerinin  uyguladigimuz ~ egitim  sisteminin  kalitesini ortaya koyacagi

diistiniilmektedir. Zihinsel modellerin bireylerin yasamlar1 boyunca o6grendikleri



bilgilerin 6gretmenleri ve ¢evresi ile yasam boyu yapilandirarak kullanabilecegi bir
dogas1 vardir (Unal Coban, 2009).

Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu: “Tim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek™ olarak
tammlanmustir. Arastiran-sorgulayan, etkili  kararlar verebilen,
problem ¢dzebilen, kendine giivenen isbirligine acik, etkili
iletisim kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
Ogrenen fen okuryazari bireyler; fen bilimleriyle iliskin bilgi,
beceri, olumlu tutum, algi ve degere; fen bilimlerinin teknoloji-
toplum-gcevre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor

becerilere sahiptir (MEB, 2013, s.1).

Alan yazimt incelendiginde Ogretim esnasinda kullamilan modellemelerin,
Ogrencilerin  kavramlar arasinda iliski kurabilmelerini ve tam Ogrenme
gerceklestirmelerini  destekledigi  gozlenmistir. Buna ilaveten Ogrencilerin
karsilastiklar1 problemleri daha kolay ¢oziimlendirdikleri, bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistifi, zihinsel modelleri gelistirmeye kolaylik sagladigt gdzlenmistir (Unal
Coban, 2009).

Yapilan aragtirmalarda ve incelenen programlarda hemfikir olunan konu
ogrencilerin ~ Ogrendikleri  bilgileri  giinlik  yasamla  iliskilendirmeleri
gerektigidir.Ancak giinlilk yasamla iliskilendirmenin istenilen diizeyde olmadig
konusunda da aym fikri paylasmaktadirlar.Programlarin basarili olmasi 6grenciler

tarafindan icsellestirilip kavranmasidir(ilkoriicii Gogmengelebi, 2007).

Ogrencilerin  6gretim siirecinde  edindikleri bilgileri giinliik yasamla
iligkilendirebilme yetenekleri aldiklar1 egitimin ezbere dayali olmadigimn bir kanmti
niteligindedir.Ogretim siirecinde kazandirilan bilgilerin kaliciligl, 6grencilerin
giinlilk yasamla ne kadar iliskilendirebildikleri ve yeni karsilan problemlerde ne
kadar kullanabildikleri ile dogrudan baglantilidir (Ozden, 2003).



Fen bilimleri dersinde 6grendigi konularin giinliik hayatla iligkisini kavrayan
ogrencilerin Fen’e, bilime ve teknolojiye olan meraki ¢ogalacaktir.Bu merakin
Ogrenme ortaminda giidiilenmesi O6grencinin teknoloji c¢aginda daha kolay yasam

stirmesini saglayacaktir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Bu calismanin énemi Modellemeye Dayali Fen Ogretimi ile &grencilerin
astronomi ile ilgili fen kavramlarim giinliik yasamla iliskilendirebilme becerilerine
buna ek olarak Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin Fen’e yonelik kaygida bir
etkisi olup olmadigi incelenerek alana farkli boyutlarda katki saglanmaya

caligilmustir.

1.5.Varsayimlar (Sayiltilar)

1. Arastirma uygulamast sirasinda, deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
kontrolii saglanamayan dis etkilere aym kosullarda maruz kalacaklari
diistiniilmektedir.

2. Arastirmada deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin 6lgme araclarina
verdikleri cevaplarin gercegi yansittigi varsayilmaktadir.

3. Uygulama esnasinda Ogretmenin her iki gruba da esit sekilde davrandig
varsayilmaktadir.

4, Deney ve kontrol grubu oOgrencileri arasinda etkilesim olmadig

varsayillmaktadir.

1.6.Arastirmanmin Smmrhhklan

1. Calismanin 6rneklemi Antalya’da bulunan resmi bir ortaokulun 6.siniflarimn
iki subesi ile simirlidir.

2. Aragtirma Fen Bilimleri dersinin “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz
Glines” Tnitesi ile stlirdiiriilmiigtiir. Diger {lniteler ¢alisma kapsamina dahil
degildir.

3. Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yillar1 ile simrlidir.



1.7.Arastirmamin Tammlan

Fen Bilimleri: Fen bilimleri gdzlenen dogayr ve doga olaylarim sistemli bir

sekilde inceleme ve heniiz gbzlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir.

Model: Bu arastirma kapsaminda kullanilan model kavramu O6grencilerin
Ogrenme ortamlarinda Ogretim siirecinde var olan gelistirilen, degistirilebilen

tasarimlaridir.

Modellemeye Dayah Fen Ogretimi: Karsilasilan bir fenomendeki nedensel
veya biitiinsel iliskilerle ilgili olarak hipotezler olusturmak, bu hipotezleri sinamak,
denemek, deney ve gozlemler ile bir model olusturmak ve olusturulan bu modeli
farkli problemlerin ¢6ziimiinde denemek degerlendirmek, ise yararlilifini test etmek

bunun sonucunda modelleri revize ederek yeni durumlara uyarlama siirecidir.

Giinliik Yasam Olaylan: Ogrencilerin kendi ¢evrelerinde veya viicutlarinda

gordiikleri gozlemledikleri olaylardir.



BOLUM II

2.KURAMSAL CEVCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1.Fen Egitiminin Amag¢ ve Gerekliligi

Bilimin olugsmasinda ve dinamik olarak ilerlemesinde bilim insanlarinin
yaptig1 calismalar ve buluslar esastir. Bilim insanlar1 yaptig1 ¢alismalarda bilimsel
stire¢ becerilerini kullanirlar. (Bozkurt ve Aydogdu,2009).

“A.A.A.S. (Amerikan Bilimi ilerletme Dernegi), Bilimde
Bir Siire¢ Yaklasimi’nda (Science-A Process Approach) bilimsel
siire¢ becerilerini, temel ve biitiinleyici olmak {izere iki grupta
tanimlamustir. Temel bilimsel siirecler, gbzlem yapma, siniflama,
verileri kaydetme, Ol¢iim yapma, uzay/zaman iligkilerini
kullanma, sayilar1 kullanma, sonu¢ ¢ikarma ve tahmin yapmadir.
Bu beceriler daha karmasik beceriler olan biitlinleyici siireg
becerilerini (degiskenleri degistirmek ve kontrol etmek, verileri
yorumlamak, hipotez kurmak, operasyonel tammlama verileri
kullanma ve model olusturma ve deney yapmak) Ogrenmeye

temel saglar” (aktaran Tan ve Temiz, 2003, s.91).

Ogrencilerine ogrenmeyi kesfettirmek isteyen her Ogretmenin bu 6nemli
becerileri daima kullanmasi gerekir. Bilimsel siire¢ becerileri sadece okulda
kullamlan beceriler olmaktan ziyade giinliik yasamda karsilasilan problemlerin
¢oziimiinde de kullamlmasi gereken becerilerdir (Aydogdu, 2009). Bilimsel siireg
becerilerinin sadece okul ortaminda degil giinlilk yasamda da kullamlmasi, giinliik
yasamda karsilasilan problemlerde ¢6ziim yontemi bulma ve kullanma becerisini
arttiracaktir (Bagc1 Kilig, 2003).

Bugiin hala kabul gdren bilimsel problem ¢6zme metodu deneyimler ve bilgi
birikimi ile uzun bir siire¢ sonunda meydana gelmistir. Bu siiregte insanlar dogru
bilgiye ulasmak i¢in modellerin yardimina ihtiyag duymuslardir. Pozitivist bilim

goriistiniin  deneyci yaklasimi agik¢a model kurma ve modellerden faydalanarak



deney yapma ihtiyactmi vurgular. Sistemdeki bilinmeyenleri anlasilir duruma
getirmek modeller sayesinde ger¢eklesebilir. Modellerle yapilan deneylerden elde
edilen verilerin giivenirlik ve gecerligi degerlendirildiginde modelleme siirecinin
dogrulugu bilginin dogrulugunu arttiracagindan modelleme siirecinin 6n planda
tutulmas1 gerektigi esastir (Aydin ve Ozgiirtas, 2007).

Bilgiye sahip olmaya, bilgiyi kullanabilmeye ve bilgiyi {iretebilecek
yeterliligin kazamilmasini saglayan en 6nemli katkilardan biri de fen egitimidir (Bati,
2013). Dogada gergeklesen olaylar1 ve teorik olarak bilinen yapilari incelerken
modelleri kullanmak fen bilimleriyle fen egitimi arasinda baglanti saglamaktadir.

(Coll, France ve Taylor, 2005).

2.2.Fen Egitiminde Bilimsel Modeller ve Modelleme Siireci

Ogrencilerin giinliik yasamdaki gercek ve karmasik problemlerin ¢dziimiinde
kullandiklar1 modeller, problemleri daha anlasilir ve basit hale getirmeyi
saglar(Barnett, Barab ve Hay, 2001). Harrison ve Treagust’a gore (2000) zihinsel
modeller zihnin bir temsilidir ve bireyler tarafindan bilissel siiregler sonucunda
zihinde meydana gelirler. Bu baglamda zihinsel modeller, bireylerin zihinlerinde yer
alan gergek kavramlarin ve yapilandirilmug kavramlar arasindaki iliskileri

gostermeye yardimcidir (Hestenes, 2006).

Ogretim esnasinda kullamilan modeller dgrencilerin daha once gdrmedikleri
teorik  bilgilerdeki  dikkat  edilmesi  gereken  bdliimleri  zihinlerinde
anlamlandirmalarim1 ve ilave edecekleri yeni bilgiler icin sinanabilir hipotezlerini
kurmalarini, elestirel bir bakis agisiyla durum ile ilgili tahlil yapmalarim ve dogru ise

yarar bilgiye ulasabilme 6zelligini kazandirmistir (Durmus ve Kocakiilah, 2006).

Ogrencilerin yarattiklar1 ve giinliik hayatta yararlanilan zihinsel modeller tam
anlamiyla yeterli donammdadir denemez. Modeller giincellenmeye, yenilenmeye
aciktir. Buna ilaveten 6grencilerin zihinsel modelleri dogada var olan durumlari
aciklamak gerekcesiyle yapilandirilir. Gelistirilen zihinsel modeller igin esas onemli

olan ise modelin kullanisli olmasidir (Greca ve Moreira, 2000).
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Zihinsel modellerin yapilandirilma siireci ile bilgi edinme siirecinin ayn alt
asamalardan olustugunu sdyleyen Hanke’ye (2008) gore bu silire¢ su asamalardan
olusmaktadir: (1) Zihinsel model yapilandirma siireci zihinsel dengesizlige neden
olan yeni bir bilgi ya da olgu ile baslar. (2) Yeni durumu anlasilir kilmak i¢in mevcut
bilgilerin kullamlmas1 gerekir. (3) Daha fazla bilgi edinebilmek ig¢in arastirma
yapmak gereklidir. (4) Mevcut bilgi ile yeni durum bir zihinsel modelde
birlestirilerek bu zihinsel model yeni bilgi inandirict oluncaya kadar

detaylandirilmalidir (aktaran Sézcii, 2015).

Bilim ve bilimsel diisiinme, yalnizca yapilan kontrollii deneyler ve mantiksal
distinme ile 1ligkili degildir. Bilim, bilgi, teori, model iireterek dogaya ve diinyaya ait
delillerin incelendigi, degerlendirildigi karmasik bir siirectir (NRC, 2007).

2.3.Model

Modeller birbirinden bagimsiz bir¢cok farkli alanda kullanilir ve modellerin
tammlanmas1 sinirlarinin ¢izilmesi oldukga giictiir. Model, hedefin goriiniisiinii
temsil eden agiklayict bir 6zelligi olan nesneler ve sembollerin bir sistemidir (Gilbert
ve Priest, 1997) .

Modeller, hedefleri sistemleri, ilgili nesneleri, iligkileri, eylemleri, kaliplar1 ve
diizenlilikleri nicellestirerek, boyutlandirarak, koordine ederek, kategorize ederek,
cebirlestirerek ve sistemlestirerek matematiklestirmeyi igerdikleri i¢in Onemli
ogrenme bicimlerine yol agacak sekilde tasarlanabilir (Lesh ve Carmona, Post,
2004).

Modeller, bir sistemin olmas1 gereken yapilarim degerlendirir ve o sistemin

ozelliklerinden yararlanarak meydana gelir (Gilbert ve Priest, 1997).

Fen egitimi programn degerlendirildiginde, alanda 1ilgili arastirmalar
incelendiginde, modellerin farkli sinmiflandirmalarinin oldugu goriilmektedir. Bazi

arastirmacilarin modelleri zihinsel ve kavramsal modeller olmak iizere siniflandirdig

goriilmektedir (Iyibil, Arslan, 2010; Ornek, 2008).
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Kavramsal modeller, arastirmacilarin bilimsel olarak kabul ettigi bilgilerle
bagdasik kesin ve tam olan digsal gosterimler olarak tammlanir (Giinbatar ve Sari,
2005). Kavramsal modeller, var olan ger¢ek bir olayin dgretilmesi anlasilmasi i¢in

tasarlanan araglar olarak da tanimlanir (Ornek, 2008).

Zihinsel modeller, nesneleri, dogada gerceklesen olaylari, durumlari anlagilir
hale getirmek, algilamak i¢in insanlarin zihinlerinde var olan ve insanlara

diisiincelerinde yol gosteren igsel gosterimlerdir (Gilbert, Priest, 1997; Franco,

Colinvaux, 2000).

Zihinsel modeller, gecmiste yasanan deneyimlere, tecriibelere, bilgi
birikimine, Onbilgilere aym zamanda yeni Ogrenmelere dayanir ve bireylerin
yorumlama, c¢ikarim yapmalarim, problem c¢ozmelerini, karar vermelerini saglar.
Zihinsel modeller soyut fikirlerdir ve sadece sahip birey tarafindan acgik ve
anlasilirdir (Gilbert ve Justi, 2002). Zihinsel modellerin ge¢mis tecriibelere
dayanmas1 ve yeni Ogrenmelerle sekilleniyor olmasi sebebi ile sentez modeller

oldugu diisiiniiliir (Iyibil ve Saglam, 2010).

Bilimsel modeller, sistemlerin, bilimsel olgularin a¢iklanmasinda Onemli rol
oynayan, anlasilmas1 giic gercek olaylar1 algilamay1 kolaylastiran semalar ve yapilar
olarak tamimlanabilir (Ornek,2008; Sulikowski, North, 2009). Ancak bilimsel
modellerin tammu yapmaktansa ortak Ozelliklerini agiklamanin bilimsel modelleri
daha anlasilir kilacagim sdyleyen Van Driel ve Verloop (aktaran: Arslan, 2013 s.26)

bilimsel modellerin 6zelliklerini su sekilde ac¢iklanustir;

»  Modeller genellikler model tarafindan temsil edilen bir sistem, siire¢ veya
olguya ait hedef ya da hedeflerle baglantilidir.

= Modeller direkt olarak gozlemlenemeyen ya da él¢iilemeyen bir sistem, olgu,
veya siire¢ ile ilgili bilgi saglamak icin kullamhir. Olgcek modelleri ve
fotograflar bilimsel model olarak kabul edilemez.

*  Modeller temsil ettikleri sistem, olgu veya siireglerle ilgili benzetimlere
dayanir. Bu sayede modeller arastirmacilarin hipotez kurmalarina katkida
bulunur. Modeller bu hipotezlerin denenmesi ile incelenen sistem, olgu veya

stire¢ hakkinda giincel bilgilere ulagilmasini saglar.
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= Modeller temsil ettikleri sistemler, olgular veya siire¢lerden bariz ayrintilaria
farklilik gosterir. Modelin amacina gére incelenen sistem, olgu veya siirecin
bazi ozellikleri kasitli olarak basite indirgeyerek model disinda birakilabilir.
=  Yapilan arastirmalarla modellerin temsil ettikleri sistemler, olgular veya

durumlarla iliskili edinilen yeni bilgiler is1ginda modeller revize edilebilir.
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2.3.1.Modellerin Smflandirilmasi

Alan ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde modelleri farkli sekillerde

siniflandiran ¢aligmalar mevcuttur (Harrison, Treagust, 2000; Gilbert, Boulter, 2000;
Haloun, 2004).

Harrison ve Treagust (2000, s.1014-1017) yaptiklar1 ¢alismada modelleri Agik

Modeller ve Zihinsel Modeller seklinde ayirip agik modelleri ise kendi i¢inde 3 alt
sinifa ayirmuslardir (Unal, 2005; Giines ve dig., 2004; Godek, 2004). Bunlar;

Gergcek olaylart  giostermek icin  tasarlanan somut-soyut modeller;

Olceklendirme Modelleri, Pedagojik Analojik Modeller,

Iletisim Teorisine Uygun Soyut Modeller; Simgesel veya Sembolik Modeller,

Matematiksel Modeller, Teorik Modeller,

Coklu Kavramlart ve Siirecleri Tamimlayan Modeller; Haritalar,

Diyagramlar ve Tablolar, Kavram-Siire¢ Modelleri, Simiilasyonlar.

= Olceklendirme Modelleri: Bu modellerde kavramin dis ozellikleri olan
renkler ve yapilar onde tutulur. Oyuncaklar, araba, bitki maketleri ornek
verilebilir.

* Pedagojik Analojik Modeller: Ogretmenlerin soyut ve gozle gériilemeyen
kavramlart agiklarken kendilerinin gelistirerek kullandigi modellerdir.
Atomlarin toplara benzetilmesi, DNA’nin sarmal ipli modeli ornek
verilebilir.

= Simgesel veya Sembolik Modeller: Kimya alaninda yer alan bilesikler,
tepkimeler bu modelleri kullanarak agiklanir. Suyun kimyasal formiilii
(H20) érnek verilebilir.

= Matematiksel Modeller: Bu modeller kavramlar arasi iliskileri, fiziksel
ozellikleri, degisimleri, siire¢leri agiklayan matematiksel denklemler ve
grafiklerdir. Ogrencilere bu modellerin nitel yorumlamalarinin yapilmast
anlamli 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Newton’ un ikinci yasast ( F=m.a )
ornek olarak verilebilir.

= Teorik Modeller: Bu modeller giiclii teorik temellere dayanan ve bu
temelleri en iyi sekilde aciklayan modellerdir. Elektromanyetik alan

cizgileri, fotonlar ornek verilebilir.
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» Haritalar, Diyagramlar ve Tablolar: Karmasik goriinen yapilari iki
boyutlu anlasilir hale getirmeye yarayan ve ogrencilerin anlamalarini
kolaylastiran modellerdir. Periyodik tablo, Maslow’un ihtiyaclar
hiyerarsisi, soy agact ornek verilebilir.

=  Kavram-Siirec Modelleri: Varliklar: degil siireci 6n plana ¢ikaran
modellerdir. Kimyasal reaksiyonlar, indirgenme yiikseltgenme modelleri
ornek verilebilir.

»  Simiilasyonlar: Sanal gerceklik yolu ile karmasik siirecleri modelleyen
simiilasyonlara, trafik kazasi, niikleer reaksiyonlar, ucaklarin ugusu
canlandirmalart ornek verilebilir.

= Zihinsel Modeller: Bireylerin bir sistem, olgu, siirece iliskin kendi
vasantilart  yoluyla, bilgi birikimlerinin zihinlerinde olusturdugu
modellerdir. Ogrenciler tarafindan iiretilen zihinsel modeller dinamik bir
yvapida olup gelistirilip degistirilebilirler.

= Sentetik Modeller: Ogrencilerin én bilgileri ile yeni ogrenmelerinin

karisarak olusturdugu modellerdir.

2.4.0gretim Siirecinde Modeller Nasil Kullamlir

Modeller incelenen durumlarla ilgili olarak var olan problemin belirlenmesini
saglar. Bundan dolay1 6gretim ortamlarinda Ogrencilere modellerin elestirel
analizlerini yaptirilmalidir (Mackinnon, 2003). Ogretim ortamlarinda ogrencilere
bilimin model ve teorileri anlayip yeniden gelistirmek oldugu sdylenmelidir (Driver,
Leach ve Millar, 1996). Ogretmenler modellerden dgretim ortamlarinda birer kesif
arac1 olarak yarar saglamalidir (Kocakiilah,2006). Ogretmenler 6grencilerin sahip
olduklar1 zihinsel modelleri yapilan degerlendirmeler, incelemeler, elestiriler
sonucunda bilim insanlar1 tarafindan kabul goren modellere uygun olarak

giincellemeli ve yenilemelidir (Harrison ve Treagust, 1998).

2.5.Modellemeye Dayah Fen Egitimi ve Modelleme Siireci

Modellemeye dayali fen Ogretimi basit olarak bilimsel yontemi anlatir ve

bilim insanlarinin bilgiyi iiretme siirecleriyle birebir Ortlisiir (Develaki, 2007).
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Modelleme siireci, karsilagilan problemle iliskili baslangicta model ve hipotez
kurmak ve bunlar1 test etmek amaciyla kontrollii planli gézlemler yaparak, durumla
ilgili bir model tasarlamak daha sonra tasarlanan modeli uygunluk ve kullamslilik
acisindan degerlendirmek, revize ederek yeni problemlere uygulayabilmek i¢in

birbirinden farkli becerileri igerir (Windschitl ve Thompson, 2007).

Modellemeye dayali fen egitimi zihinsel modeller olusturarak olusturulan bu
modelleri yeni 6grenmelerle revize ederek dgretim stratejileri gelistirme olarak ifade
edilebilir (Kahn, 2007). Modellemeye dayali fen egitimi kendi igerisinde karar verme
ve uygunlugunu sinama, Ogretim ortamlarinda akranlar ile karsilikli ara modeller
sunma, sunulan bu modelleri degerlendirme, elestirme yeni 6grenmelerle gelistirme
siireci olarak tammlanabilir ve bu asamalar1 agisindan bilimsel siire¢ basamaklari ile

de benzesir (Mendonga ve Justi, 2013).

Modelleme bilimsel bir siire¢ olup, model olusturma, olusturulan modeli
kullanma, degerlendirme, yeni durumlara uygun olarak revize etme basamaklariyla
biitiinlesir. Bir sistem, siire¢ veya olguya iliskin model tasarlama modelleme olarak

ifade edilemez (Develaki, 2007; Giines, Giilgigek ve Bagei, 2004).

2.6.Modelleme Doéngiileri

Alanla 1ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmacilar modelleme
siirecini aciklayan dongilerden sdz etmektedir (Unal Coban, 2009). Clement’in
Modelleme Dongiisii (1989), Justi ve Gilbert’in Modelleme Donglisii (2002), Taylor
ve ark. Dort Asamali Stratejisi (2003), Nunez-Oviedo’ nun Modelleme Dongiisii
(2004), Halloun’un Modellemeye Dayali Ogrenme Déngiisii (1996, 2004, 2007).
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2.6.1.Halloun’un Modellemeye Dayali Ogrenme Dongiisii

Halloun’un Modelleme Dongiisiiniin oncelikli amact giincel hayatta var olan
durumlara iliskin bir model tasarlamak ve bilimsel bir kuramu dogrulamaktir.
Ogrenciler, 6grenme ortamlarinda, istenen modeli olusturur ve yeni dgrenmelerle bu
modeli degerlendirir, yeni durumlara uygunlugunu denetler, gelistirir ve degistirir
(Unal Coban, 2009; Halloun, 2007).

KESFETME
Kamitlama/S6zde Model

\ /

. MODELIN
DEGERLENDIRILMESI MODEL OLUSTURMA

Paradigmatik Sentez Akla Uygunluk/Deney Tasarimi

=r- 4
MODELIN UYGULANMASI MODEL FORMULASYONU

ilk Paradi - 1 Deney yapma ve baslangi¢ modelini formiile
Uygulama/ Paradigmatik Uygulama etme / Rasyonel agidan Degerlendirme

A

Sekil 2.6.1.1.Halloun’un bes asamalt modelleme dongiisii
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Halloun’un modelleme dongiisii bes asamadan olusmaktadir.

o Kesfetme-Kamtlama-S6zde Model

e Model Olusturma-Akla Uygunluk-Deney Tasarinu

e Model Formulasyonu-Deneyi Gergeklestirme-Rasyonel inceleme
e Modelin Uygulanmasi-ilk Uygulama-Paradigmatik Uygulama

e Modelin Degerlendirilmesi-Paradigmatik Sentez

Kesfetme: Modelleme dongiisiiniin ilk asamasinda Ogrencilerin sahip
olduklar1 zihinsel modelleri belirtmeleri igin onlara metinler yazabilecekleri, resim
cizebilecekleri, tablo veya grafik olusturabilecekleri ¢alisma kagitlar1 hazirlanabilir.
Bu sayede sahip olduklar1 zihinsel modelleri ortaya ¢iknus olur (Unal Coban, 2009).
Sonrasinda Ogrencilere sahip olduklar1 zihinsel modelleri ile ¢ozemeyecekleri bir
problem sunulur. Bu sayede 6grenciye sahip oldugu zihinsel modelin her problemi
cozmede etkili olamayacagina dair farkindalik kazandirilmus olur. Kamtlama
asamasinda Ogrencilere sunulacak problem durumu videolar, goérseller, gosteri
deneyleri ve simiilasyonlar ile desteklenebilir. S6zde model agsamasinda ise problem
durumu  kesinlestirilir ~ 6grencilerin  6grenme  ortamlarinda  olusturacaklari

modellerinin simrlar1 ve islevi belirlenir (Halloun, 2004, 2007).

Model Olusturma: Bu asamada Ogrencilerden beklenen akla uygun bir
model tasarlamalaridir. Daha sonra bu model hipotetik (akilcilik ve deneycilik)
acidan sinanir ve yorumlanir. Bunun akabinde modelin giinliik yasamdaki gegerligi
deney ve gozlemler ile degerlendirilir. Bu agsama 6grencinin modeli kurgulamasinda

ve zihninde tasarlamasinda en etkili goriilen asamadir (Halloun, 2004, 2007).

Model Formiilasyonu: Bu asamada ogrenciler deneylerini yaparlar ve
modellerinin akla uygunlugunu rasyonel agidan degerlendirilir, modelin konu alani,

yapist ile ilgili kavramsal bilgilerin gelismesi saglamr (Halloun, 2004, 2007).

Modelin Uygulanmasi: Tasarlanan modelleri, giinliik yasamda karsilasilan
problemlerin ¢dziimiinde, ger¢ek diinyadaki nesneleri ve olaylar1 agiklamada, kontrol
etmede kullanmaya ¢aligsmak modelin degerini, 6nemini arttiracaktir. Modelleri farkli

durumlarda sinamak, incelemek ise yararliligimi denetlemek Ogrencilerin farkli bakis

18



acilar1 kazanmalarina ve modellerini gelistirmelerine katki saglar (Unal Coban 2009,

Halloun, 2004, 2007).

Modelin Degerlendirilmesi: Tasarlanan modelin biitiin igerisindeki yerinin
aldiginin degerlendirilmesi, modelin ait oldugu kuramla ve gergekler iliskisinin
boyutunun degerlendirilmesi asamasidir. Buna ilaveten Ogrenme siireci boyunca
ogrencilerin 0z degerlendirmelerindeki, 6z diizenlemelerindeki, kavramsal ve
paradigmatik profillerindeki, degisimin ogrenciler tarafindan fark edilmesi
asamasidir (Halloun, 2004, 2007, Unal Coban, 2009).

2.7.Modellemeye Dayah Ogretimin Olumlu ve Olumsuz Yanlan

Modelleme dayali 6gretimin olumlu yanlar1 su sekilde siralanabilir (Unal
Coban,2009);

e Opgrencilere sahip olduklar1 bilgi birikimlerini, dogru veya yanlis olarak
degerlendirmeden zihinlerinde var olan modelleriyle agiklama ve paylasma
imkam tanir.

e Ogrencilerin sahip olduklar1 zihinsel modellerini &grenme ortamlarinda
akranlariyla karsilastirarak, siirece yonelik bilis iistii farkindalik saglar.

e Ogretim siirecinde higbir zaman bir dogru olmadigindan &grenciye kendi
modeli tizerinde diisiinerek yorumlayip, gelistirme firsati sunar.

e Opretim progranminda ve alan yaziminda dnemi vurgulanan bilimsel siireg
becerileri ile yakindan iliskili oldugundan Ogrencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin gelismesine katki saglar.

e Modelleme siirecinde asamalarin tasarlama, deneme, yeni problemlere
uyarlama, revize etme siregleri Ogrencilere bilimin dogasi anlayist

kazandirmaya yardimei olur.

Modelleme dayali ogretimin olumsuz yanlar1 su sekilde siralanabilir (Unal

Coban,2009);

e Iicerisinde birden fazla yontem bulundurdugundan karmasik bir yapiya sahip
oldugu sdylenebilir.
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e Planlama, uygulama, On hazirlik siirecleri degerlendirildiginde zaman alicidir.

e Ogretimi gerceklestiren dgretmenlerin hem ydnteme hem de alan konusuna
hakim olmas1 gerekmektedir.

e Opretmenin konu alanina iliskin giinliik yasamla ilgili analojiler, modellerle
ilgili planlamasini ¢ok 1yi yapmasi, modellerle kavramlar iligkilendirebilmesi
gerekmektedir.

e Bir konuyla, siiregle, olguyla ilgili tek bir model yoktur.

2.8.Fen Kaygis1

Kayg, biyiik c¢ergeveden bakildiginda bireyi tehdit eden c¢evresel bir
uyarictya iliskin kisinin yasadigi endise ve huzursuzluk hali olarak agiklanabilir

(Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007).

Kaygimn bireyi diigiiren etkilerinin olmasina ragmen, motive edici, dirtiicli
etkileri de bulunmaktadir. Ogrenci agisindan da ele alindiginda, 6grenci diisiise
gectigini algiladig anda tedbir ve dnlem almasi gerektigini anlamasi ve pes etmeden
yola devam etmesi ic¢in gerekli i¢ motivasyonu saglamasim kolaylastirabilir. Bu
ozellikler diisiiniilirse kaygi kagmak, uzak durmak gereken veya tamamen olumsuz

etkileri olan bir duygu degildir (Allwright ve Bailey, 1991).

Kaygimin olumlu etkilerinden faydalanmak ve bireyin basarisim, Ogrenme
siirecini  geriye ¢eken olumsuz etkilerini hayata dahil etmemek dogru olabilir.
Olumlu kaygiy1 da en iyi sekilde kontrol ederek calismalarda gosterilen ¢abanin
mutlaka bir noktada basariya ulastiracagina inanmak ve kayginin tutsagi olmadan

ilerleyebilmek en 6nemlisidir (Scovel, 1978).

Her seyin muazzam derecede hatasiz olmasimi amag¢ edinmis kisiler, fen
Ogretimi siirecinde en ufak bir basarisizlik durumunda umutsuzluk yasayarak, karsi
karsiya kaldiklar1 elestirel diisiincelerin  basar1 durumlarim negatif yonde
etkilemesine neden olabilirler. (Akgiin, Génen ve Aydin, 2007).

Bireylerde kisiliginden gelen ve her zaman her kosulda var olan kayg ile
durumla veya siiregle ilgili olarak ortaya ¢ikan anlik kaygi Dbirbiriyle

karistirilmamalidir. Bireyler var olusundan gelen kaygr ile yasamlarini siirdiiriirken

20



giinden giine miikemmeliyet¢i bir karakter ile yasam standartlarim benimserler.
Ogrencilerin fizik, kimya, biyoloji, matematik gibi derslerde &grenememe veya
algilayamama gibi nedenlerin gerekgesinden biri umutsuzluga kapilarak, zihinlerinin
kapilarim kapatmak ve miikemmel olma arzusu ile olumlu ya da olumsuz her tiirlii

elestiriye karsi tepkili kalmayr benimsemeleridir (Scovel,1978).

Bireylerin karakterlerinden gelen kaygi ile birlikte sahip olduklari
milkemmeliyet¢i yapt derinlemesine incelendiginde baskin anne, baba, baskin
ebeveynler ile oldukga iligkili oldugu sGylenebilir. Bireyler ilkokuldan tiniversiteye
kadar simf ortaminda bulunduklar: tiim siire¢lerde kontrol edilemeyen kaygiya sahip
olduklarinda planladiklar1 hedeflere ulagsmakta sorun yasamaktadirlar (Varol,1990;
Sazak ve Ece, 2004; Kaya, 2003; Geng ve ark., 1999).

Kaygi sosyal ve Kkiiltirel bakimdan bireylerde olduk¢a farkliliklar da
yaratmaktadir. Bilim insanlarimin bazilar1 yasadigimiz ¢ag “kaygi cag” olarak

adlandirirken bu ¢agin olumsuz getirisi olarak “stres” i gostermektedirler (Cakmak

ve Hevedanli, 2005) .

Bireyler inga ettikleri teknoloji diinyasimin icerisinde kendi benliklerinden
uzaklasarak yalmzlasmis, birbirleriyle olan iliskileri zayiflamis ve kendi iclerinde
yabanct hale gelmislerdir. Diinyadaki takip etmesi gii¢ hizda yasanan gelisim ve
degisimler insanlarin uyum siirecini yavaglatmis beraberinde huzursuzluk, endise ve

kaygi getirmistir (Cakmak ve Hevedanli, 2005) .

Zamanin hiziyla ilgili en biiyiik sorunlarimizdan birisi olan hizli gelisen
teknoloji insanlarin mesleklerine, kariyerlerine etki, katki sagladigi gibi sosyal
yagantilartm da aym Olglide etkilemekte oldugu goriilmektedir. Bu durum
beraberinde bireysel olma istegini ve aile kavramindan soyutlanmay1 da ne yazik ki
getirmektedir. Toplum igerisinde aym kiiltiirle nesiller boyu yasayan aileler hizla
kiiltiirlerinin harmanlanarak farklilagmasini gérmeye baslamuslardir. Aym kiiltiire
sahip insanlar soysa-ekonomik agidan, egitim-O6gretim yoniinden oldukga
farklilasmus ve bunun sonucunda aym ailede yasayan bireyler arasinda bile kaygi
diizeyleri olduk¢a artmustir. Burada en 6nemli nokta anne ve babamn tutumudur. Aile

cocuguna giiven vermeyi, karakterini bir duvar1 orer gibi emek emek olusturmasina
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destek olmalidir. Aile ne asir1 otoriter ne de asir1 demokrat olmali, ¢ocuga giiven
vererek i¢ motivasyonunu arttirmayr hedefleyerek onun yetiskin olana kadar aile
kavramina ihtiya¢ duyacagt unutulmamalidir (Yavuzer, 1992; Gegtan, 1995;
Bozkurt,2004 ).

Baskin aile ve ¢evre kosullar1 bireylerdeki bu negatif durumu arttirabilir ve
bireyde Ozgiiven sorunlari bas gosterebilir bireyin kendini gergeklestirmesi
zorlasabilir (Akgilin, Gonen ve Aydin, 2007).

Buna ilaveten aile bireylerinin 6grencilerden her kademede bekledikleri iist
diizey basar1 kaygi diizeylerini arttirarak basariyr olumsuz yonde etkilemektedir

(Varol, 1990).

Fen’e yonelik kaygi ise, kisinin kendi yasantis1 yolu ile kendisinde meydana
gelecek olan istendik davrams degisikligine set koymasi, Fen’e karst olumsuz tutum
gelistirmesi, Fen’den laboratuardan, sayilardan, dogadan korkmasi, terlemesi, gii¢liik
yasamasidir (Yildirim, 2015).

Kaygi, egitim alaninda ve psikoloji alaminda c¢alisan aragtirmacilarin iizerinde
oldukca durduklar1 merak edilen bir alandir. Arastirmalar sonucunda kayginin, asgari
diizeyde var olmasi akademik basari getirebilirken simif ortaminda yogun kayginin

akademik basarisizlik getirdigi sdylenebilir (Kaya ve Yildirim, 2014).

2.9.Fen Egitiminde Kavramlar

Kavram, durumlari, fikirleri, eylemleri, varliklar1 ortak ozellikleri temel
alinarak kategorize edildiginde bu kategorilerin genel isimleridir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001).

Genel bir ifadeyle zihinlerde anlam kazanan, aymi olmayan varliklarin
degisimi gerceklesebilecek olan ortak 6zelliklerini vurgulayan sozciiktiir. Bu s6zciik
insanlar arasinda bilimsel iletisim saglamaya yarayan, problemlerin ¢oziimlerinde
kilit rol oynayan yeni grenmeleri kolaylastiran bir &gretim materyalidir (Ulgen,
2001).
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Kavram ogretimi varliklar1 kategorize ederek zihinde insalar yaratmaktir.
Istenilen 6grenmede kavramlarin ve aktarilanlarin  davramslara, eylemlere,
hareketlere, zihinsel aktivitelere entegre edilmesidir. Ogrencinin tek yapabildigi
gozlemledigi bir varlign isimlendirmek olmamali, zihninde anlamlandirma
yapabilmesi i¢in yapilandirma adeta insa islemi uygulamalidir. Bireylerin kavram
ogrenmeleri gozlerini hayata acgtiklari zamandan itibaren baslamis demektir. Tekrar
hayata g6zlerini kapatana dek bu kavram 6grenme bir fiil devam edecektir. Ancak
kavramlar1 belirli hedeflerle 0Ogrencilere aktarmak &gretmenlerin okullardaki
oncelikli gorevidir (Koray, Ozdemir ve Tatar, 2005)

Ogretmenlerin nihai hedefi sadece kavram olusturmak degil aym zamanda
nitelikli sekilde kavram kazandirmaktir. Kavram olusturmak ig¢in bireyin planlama
yapmasina gerek yoktur. Zaten birey hayata gozlerini actiginda baslar, ¢ocukken
yogun olarak devam eder ve hayata gozlerini kapatana dek devam eder. Ancak
kavram kazandirma daha cetrefilli bir istir. Oncesinde mutlaka kavram olusturmanin
gerceklesmesi gerekir. Kavram kazanma bu yolda sonraki adimdir. Kavram kazanma
asamasinda isleyisi cok gecgerli kategorilestirme ve semalar olduk¢a Onemlidir (
Ulgen, 2001).

Giirdal ve digerleri (2001) kavramlarin zihinlerde anlamli1 bir hal almasi i¢in
gereken faktorlerin su sekilde oldugunu belirtmistir:

a) Ogrencilerin aktarilacak yeni kavram ile ilgili onceden var olan
bildiklerinin belirlenerek onbilgilerinin tayin edilmesi,

b) Ogrencilerin aktarilacak yeni kavramlarin  giinliik  yasamla
iligkilendirilme yapilmasi,

¢) Ogrencilerin aktarilacak yeni kavramlarla alakali deneysel gorsellerin
planlanmast  miimkiinse = laboratuar ortamlarimin  aktif olarak
kullamImast,

d) Ogrencilerin aktarilacak yeni kavramlar1 &grenirken, bir problem
durumuyla karsi karsiya birakilmasi ve kavramu uygulama becerisini

ve Ogrenilenlerin sentezlenmesinin gergeklestirilmesi,
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e) Ogrencilerin aktarilacak yeni kavramlari, kavram haritalar1 ile
tablolastirarak gorsel agidan net sekilde konunun Ozetlenmesi

yaptlmalidir.

Fen bilimleri derslerinde dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlardan birisi de
temel kavramlarin anlagilma giicligiidiir. Kavramlarin tam &grenildiginden emin
olmadan sonraki kazammlar verilmeye calisildiginda ¢ocuklarin anlama gili¢liigii

yasamasi kacinilmazdir.

Cocuklar hayat deneyimlerinden kopamaz dogru veya yanlis, eksik veya tam
sahip olduklar1 tiim bilgi birikimleriyle, 6nyargilariyla ve diislincelerle sinif ortamina
gelirler. Bu sebeple dgretmenin en dnemli gorevi dgrencilerin sahip oldugu 6nbilgiyi
en iyi sekilde tartmak planlamasim buna gére olusturmaktir. Ogrencinin sahip oldugu
on bilgiler temek atmak i¢in dogru sekilde mayalanmali eksikle yanlislar giderilmeli
ve yeni eklemeler ancak bu sekilde yapilmalidir (Aydogan ve digerleri, 2003).

2.10.Fen Kavramlanmin Giinliik Yasam ile Tliskilendirmesinin Onemi

Ogrenme, bireylerin davramislarinda kendi gevresi, hayat deneyimi, yasantis
yoluyla istendik degisiklikler meydana getirme siireci olmakla birlikte, kisiler
yasantilarinin drtinlerini elde edeceklerinden dolayr her bireyin giinliikk yasamyla

dogrudan iliskilidir (Senemoglu, 2013).

Topluluk igerisinde yasayan her bireyin hayatin akisindaki rutin eylemleri,
zamamn isleyisi giinliik yasam olarak adlandirilabilir (Smith, BL, ve McCann, J.,
2001).

Aragtirmacilarin  agiklamalar1  dogrultusunda  0grenme  gerceklesirken
bireylerin giinliik yasamlarimin olduk¢a etkili oldugu soylenebilir. Kisiler giinliik
yasamlarinda gorme, isitme, koklama, duyma, hissetme duyu organlarim kullanarak
ogrenmenin kaliciligint istendik saglamis olurlar ve bu sayede 6grenme kolay bir hal

alir ( Binbasioglu, 2004).

Buna ilaveten Ogretim programlarimn giinliik yasamla iliskilendirilme ve

gercek yasantiyla Ortlisme vaziyeti Ogrencilerde merak ve ilgi uyandirmayi
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kolaylastiracagindan 6grenme siireci daha etkili olacaktir (ilkdriicii Gogmengelebi,

2007).

Cocuklarda fen egitimi yaptiklar1 bir hareketin sonucunda neler olduguna
anlam verebilmelerini saglamak ile baglamalidir. Farkli maddeleri karistirdiklarinda
gozlemledikleri reaksiyon, maddelerin gozler Oniinde halden hale gecisleri birer
ornek olabilir (Temizyiirek, 2003).

Glinliik yagsantimizin hemen hemen her aninda fen bilimlerine rastlamlabilir.
Kisiler gilinlik yasamlarinda karsilastiklari doga olaylarim ve merak duyduklari
problemleri fen ile agiklayabilirler. Fen bu sayede ogrencilerin dogrudan
gozlemleyemedigi durumlar ic¢inde kestirim yapabilme, neden-sonug iligkisi

kurabilme, yorum yapabilme yetenegini kazanmalarimi saglar (Hiircan, 2011).

Fen bilimlerinin en Oncelikli farki igerik olarak c¢ogunlukla dogrudan
gozlemlenebilen konular bulundurmasi ve Ogrencilerin bu sayede konular1 aktif

sekilde igsellestirmelerini kolaylastirabilmesidir (Y1lmaz ve Goktepe, 2002).

Ogrencinin fen 6gretimi siiresince aktivitelerde, etkinliklerde aktif yer almasi
ogretimin etkisini dogrudan arttiracaktir. Yasadigimiz gezegenin ve ona en yakin gok
cisimlerini  anlamlandirmak  Ogrencilerin  aktif katthimlariyla ve  giinliik
yasamlarindaki gbzlemleriyle kolaylikla saglanacaktir (Rennie ve Williams, 2006).

Ogrenciler okul ortamlarinda 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda
iliskilendirmez ise sonraki siireglerde kullanabilecekleri bilgi ve deneyimleri
kazanamayarak fen bilimleri dersine gerekli ilgiyi gdsteremeyecek ve Fen’e yonelik

tutumlar1 geriye diisecektir (Ayas ve Ozmen, 1999) .

Bireyin gretim ortamlarinda 6grendikleri ile yasantisi arasinda iliski kurmasi
bireyin bilimsel okuryazar, fen okuryazari olmasina biiyiik etki saglayacaktir. Buna
ilaveten Ogrenilen bilgi kalicilik yoniinden artis gosterecektir (Balkan ve Kiyici,
2008).

Bilgilerin kaliciligim arttirmak giinliik yasamla iliski kurmak ile ilgili
olmasina ilaveten fen bilimlerinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de giinliik yasama

kolaylikla entegre edilebilmesidir. Ogrenciler, bilim sanat merkezlerinde, miizelerde,
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hayvanat bahgelerinde, bilim konulu seminerlerde 6grendikleri bilgileri kalict hale
kolaylikla getirebilir giinlik yasantilarina entegre edebilirler (Rennie ve Williams,
2006)

Insanlar teknolojinin hiztyla yasam standartlarimi da aym olgiide hizla
gelistirmislerdir. Bugiin Fen’in, bilimin her alanda olmasi giindelik yasamun i¢inde
bu kadar cok kullanilmasi giinimiiz enerji kaynaklarindan, saglik sektoriinde
antibiyotik kullammuna kadar kendini gostermektedir. Bilimin hayatin i¢inde olmasi

bireylerin fen okuryazar1 olmalariyla yakindan iliskilidir (Murcia, 2007).

Fen bilimlerinin herhangi bir kademede &gretim silirecinde hayata

biitiinlestirilmesinin olumlu etkilerti;

a) Ogrencilerin daha fazla motivasyona sahip olmalarini,

b) Bilgilerini farkli sorunlarin ¢éziimlerinde kullanabilmeyi,

c) Bilgilerin kalicilagmasin,

d) Giindelik yasama biitiinlestirerek ederek kendi ihtiyaglarini
karsilayabilecek bir birey haline gelebilmeyi,

e) Doga sorunlarina, diinyadaki doga ile ilgili canlilar ile ilgili her
hangi bir probleme karsi duyarli olmayr 6grencilere saglamaktir

(Pinarbas1 ve digerleri, 1998).

Bu arastirmada “Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin (MDFO)” ortaokul
ogrencilerinin fen kavramlarim giinliik yasamla iliskilendirmelerine ve fen

Kaygilarina etkileri aragtirilmustir.

2.11.Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bilgin ve Geban (2001) lise 2.simf 6grencilerinin analoji ile kimyasal denge
konusunu anlamalarimi kolaylagtirmak ve kavram yamlgilarim gidermeyi hedef
alarak bu calismayr yapmustir. Deney grubundaki ogrencilere Ogretim siirecinde
analoji, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi kullamilmustir. Sonuglar
deney grubunun kavram basarisinin istatistiksel olarak kontrol grubuna gére daha iyi

oldugunu ortaya koymustur.
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Giilgigek, Gilines ve Bagc1 (2004) egitim fakiiltelerindeki fizik, kimya,
biyoloji, fen bilgisi ve matematik Ogretim elemanlarimn egitim modellerin ne
oldugu, fendeki rolleri, ni¢in ve nasil kullanildiklar1 hususlarindaki goériislerini tespit
etmeyl amaglamustir. Calismada 30 likert tipi, 1 agik uclu olmak iizere 31 sorudan
olusan anket kullamlmustir. Calismamn sonucuna gére fen ve matematik Ogretim
elemanlarimin model ve modellemenin dogas: ile ilgili olarak bilgi eksikliklerinin

oldugu goriilmektedir.

Godek (2004) Ogretmenler ile yiiriittiigii ¢aligmasinda temel disiplinlerden
biri olan fen bilimlerini anlamamn Ogrencilerin yasadiklar1 diinyayr anlamalari
acisindan ¢ok onemli oldugunu sdylemektedir. Fen bilimleri siniflarinda modelleri
uygun bir sekilde kullanarak bu anlamalarin kolaylasacagini, cocuklarin hayal
giiclerinin ve vyaraticiliklarim  gelisecegini  vurgular. Ogretim ortamlarinda,
modellerin ise yarar kullamilabilmeleri igin modellerin kullamm alanlarimn ve

stmirliliklarimn 68retmenler tarafindan ¢ok iyi belirlenmesi gerektigini soyler.

Unal (2005) arastirmada 7. Simf dgrencileri ile Stvilarin ve Gazlarin basinci
konusunda deney grubuna yapilandirmaci yaklasima dayali bulus yoluyla 6grenme
yontemini kontrol grubuna ise mevcut programa ait 6gretim yontemini uygulanustir.
Ogrencilerin  siiregteki zihinsel modellerini belirleyebilmek icin modelleme
tekniklerini kullanmistir. Sonugta akademik basarilarinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik gozlemlenirken, feni Ogrenme yaklagimlar: ile zihinsel modelleri

arasinda anlaml1 bir farklilik gozlemlenmemistir.

Ogan Bekiroglu (2007) c¢alismasinda &ncelikli iki amag belirlemistir. Ilk
amaci Tirk fizik 6gretmen adaylarinin Ay, Ayin evreleri ve diger ay fenomenleri ile
ilgili bilgilerini ve anlayislarini saptamak, ikinci amaci ise model tabanli 6gretimin
Ogretmen adaylarimin goriisleri tizerine etkilerini incelemektir. Arastirma sonucunda

ogretmen adaylarinin bazilarinin zihinsel modellerinin degistigi belirtilmistir.

Berber ve Gilizel (2009) caligmalariin amaci O6gretmen adaylarinin
modellerin fen bilimlerindeki amacimin ve gerekliliginin ne derecede yeterli
olduklarim oOl¢gmektir. Arastirma 2005-2006 egitim-0gretim donemi igerisinde
calisilmistir. Arasgtirmaya Fen Bilgisi Egitimi ve Matematik Egitimi Anabilim
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Dalinda dgretim goren toplam 435 6gretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylarina
coktan se¢cmeli ve yazili agiklama gerektiren 6 sorudan olusan bir Olcek
uygulanmigtir. Arastirmanin sonucu Ogretmen adaylarimn modelleri gercegin tam
kopyalar1 degil temsiller olarak gordiiklerini ortaya koymustur. Arastirma sonuglari,
ogretmen adaylarinin genel olarak, modellerin fendeki roliiniin farkinda olduklarim

gostermistir.

Unal Coban (2009) 7.simf 6grencileri ile Isik iinitesi ile ilgili gerceklestirdigi
aragtirmasinda deney grubunda modellemeye dayali fen 6gretimi uygularken, kontrol
grubunda mevcut 6gretim programumi kullanmustir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplar1 arasinda kavramsal anlama diizeyleri, bilimsel silire¢ becerileri ve bilimsel
bilginin varlik anlayisi degiskenleri agisindan incelemeler yapilmus ve kavramsal
anlama diizeyleri, bilimsel slire¢ becerileri degiskenlerinde deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmusken bilimsel bilginin varlik anlayis1 degiskeni acgisindan

deney ve kontrol gruplar1 arasinda bir fark bulunmanmustir.

Tasova (2011) arastirmasinda matematik 6gretmen adaylar1 ile matematiksel
modelleme calisnmuistir. Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme siirecinde
gorselleme beceri diizeylerini ve ig¢inde olduklar1 gorsel siirecleri incelemistir.
Sonugta O6gretmen adaylarimn modelleme yapabilme becerilerinin yeterli miktarda
gelismedigini geometrik diisiinebilen 6gretmen adaylarimin modelleme yapabilme

becerilerinin daha ¢ok gelistigi bulunmustur.

Ulper ve Ural (2013) 1 calismasinin amaci ilkdgretim matematik dgretmen
adaylarinin okudugunu anlama becerisi ile matematiksel modellemeyi gerektiren
gercek bir yasam problemini anlama becerisi arasinda bir iliski olup olmadigim
arastirmaktir. Arastirmaya, 4. sifta O0grenim goren 38 ilkogretim matematik
Ogretmeni adayr katilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, Gg8renci grubuna
once matematiksel modelleme ile ilgili bir problem sorulmus, sonra ise okudugunu
anlama becerilerini 6lgcen ¢oktan segmeli bir test uygulanmustir. Sonug¢ olarak,
matematiksel modelleme problemini 1yi kavrayanlar kategorisinde yer alan
ogrencilerin okuduklarim diger kategoridekilere gore daha iyi anladiklar1 ortaya
cikmustir.
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Deniz ve Akgin (2014) calismalarinda ortadgretim Ogrencilerinin
matematiksel modelleme yontemine ve bu yontemin sinif i¢i uygulamalarina yonelik
goriiglerinin  tespit edilmesini amaglamuglardir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligsmasi deseni kullamlmustir. Veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullamlmustir. Verilerin analizinde igerik analizi
kullamlmustir. Sonugta Ogrenciler matematiksel modelleme yontemiyle alakali
onceden karsilagtiklart matematiksel problemlere gore daha kavratici, ilgi ¢ekici ve
diglindiirticii = oldugunu  belirtmislerdir.  Ayrica  matematiksel  modelleme
problemlerinde  matematiksel kavramlardan giinlik hayatta nasil fayda
saglayacaklarim anladiklarim, giinliik hayattaki bir problemi matematiksel denklem
ve formiillerle gosterebildiklerini, grup c¢alismasimin ¢ok faydali oldugunu ve

matematiksel modelleme yontemini olumlu bulduklarint belirtmislerdir.

Aztekin ve Sener (2015) calismalarinda Tiirkiye’de yapilan matematik
egitimi  alamindaki matematiksel modelleme arastirmalarimn betimsel igerik
analizlerini yaparak sistematik Ozet bilgiler sunmuslar, daha sonra meta sentez
(tematik igerik analizi) yOntemi ile ¢alismalar1 elestirel bir bakis agisiyla

yorumlamuglardir.

Isik ve Mercan (2015) caligsmalar1 ortaokul matematik 6gretmenlerinin model
ve modelleme hakkindaki goriislerini inceledikleri nitel bir arastirmadir. Arastirmada
8 acik uclu soru ile test veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ortaokul matematik Ggretmenlerinin model ve modelleme ile ilgili olarak genel
bilgiye sahip olduklar1 ancak verilen Orneklerden hangisinin model olarak

adlandirilacag ile alakali bilgilerinde eksikliklerin oldugu bulunmustur.

2.12. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Clement ve Steinberg (2002) c¢alismalarinda elektrik konusunu ele alarak
durum caligmasi yiiriitmiislerdir. Arastirma uygulama siireci bir O6grenci ile
yiiriitiilmektedir. Ogrenciye her seferinde farkli olaylar ve durumlar verilmis ve
durumlara iligkin tasarladigl zihinsel modeli her asamada giincellemesi saglanmustir.
Calismada oOgrencilerin her durumda 6nce kendi zihinsel modellerini tasarlamalari

gerektiginin 6nemi tizerinde durulmustur.
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Taylor, Barker, Jones (2003) yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin astronomi
kavramlariyla iligkili  zihinsel —modellerini  gelistirmek i¢in bir yOntem
gelistirmiglerdir. Gelistirdikleri yontemin Diinya-Giines-Ay sistemlerini anlamli
ogrenmelerini ve bununla iligkili bilimsel modellerin nasil tasarlandiginin kolaylikla

anlasilmasim arastirilmstir.

Nunez Oviedo (2004) arastirmalarinda modelleme siirecinin makro, mikro
dongii ve Ogretme yollar1 olmak iizere lice ayirmuslardir. Makro dongiiler kendi
igerisinde dgretmen ve ogrenci dongiileri olarak diisiiniilmiistiir. Ogrenci dongiileri
Ogrencinin Ogrenme ortamindaki bilissel siiregleri ile ilgilenirken, 6gretmen

dongiileri 6gretmenlerin modelleme esnasinda simf i¢i davranislari ile ilgilenir.

Eilam (2004) arastirmasinda 7. Simif Ogrencileri ile maddenin yapisi ve
tanecikler arasi kuvvet konusunda ortaya ¢ikan zihinsel modelleri ¢alismistir. Eilam
calismanin sonucunda Ogrencilerde modelleme siirecinde makro boyuttan mikro

boyuta gecislerde zorlandiklarim bulmustur.

Gobert ve Pallant (2004) ortaokul 6grencileri ile jeoloji alaminda ¢aligsmustir.
Calismada ogrencilerin modellerin kullammu anladiklar1 sonucuna ulasnmuglardir.
Buna ilaveten modellemenin dogasim algilayan 6grenciler kendi alanlarinda bilgi

birikimlerini modelle daha kalic1 hale getirdikleri sonucun ulagilmustir.

Campbell, Zhang ve Neilson (2011) calismalarim Ogretmenlerle birlikte
yiiriitmiislerdir. Ogretmenlerin modelleme siirecini “bulamik” olarak tammladiklarini
ifade etmislerdir. Bu sonuca gore Ogretmenlerin modelleme ile iliski bilgi
birikimlerinde eksiklikler oldugu soylenebilir.
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BOLUM I

3.YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Bu arastirma ortaokul 6. Simf diizeyinde modellemeye dayali fen 6gretiminin
ogrencilerin fen kavramlarim giinliik yasamla iliskilendirme becerilerine ve fen
kaygilarina etkisine bakmayr amaglamistir. Bu durumda arastirmamn birinci
problemini agiklamak amaciyla nicel teknikler kullanilirken, ikinci problemi

aciklamak amaciyla nitel teknikler kullanmilmustir.

Bu arastirmada nitel olarak fenomenolojik yaklasim benimsenirken (Merriam,
S.B., 2002), nicel olarak Yar1 Deneysel Desen (quasi-experimental design)’ in On
test - Son test Esitlenmemis Kontrol Gruplu Yontemi kullanilmistir.Bu yontemde
deney ve kontrol gruplari tam olarak rasgele dagilim ile yerlestirilmez. Bu nedenle

bilimsel degeri tam deneysel yontemden hemen sonra gelmektedir (Cepni, 2010).

Tablo 3.1.1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On testler Kullanilan Ogretim Son Testler

Yontemi

6A Fen Kaygi Olgegi  Modellemeye Dayali 1)Fen Kaygt
Ogretim Yontemi ile Olgegi
Hazirlanmig Ders 2)Giinliik
Planlar1 kullanilarak Yasamla
tamamlanan dgretim [liskilendirme
stireci Testi

6C Fen Kaygi Olgegi ~ Mevcut Ogretim 1)Fen Kaygi
Programu ile Olgegi
Hazwrlanmis Ders 2)Giinliik
Planlar1 kullanilarak Yasamla
tamamlanan 6gretim [liskilendirme
stireci Testi
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3.2.Cahsma Grubu

Aragtirmanin deneklerini 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Antalya ili
Muratpasa ilgesinde yer alan resmi bir ortaokulunun 6.simifta Sgrenim goren 65

ogrencisi olusturmaktadir.

3.2.1.Deney Grubu

Deney grubu olarak belirlenen 6A sinifi ile uygulama oncesinde modelleme
siireci asamalar1 hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in 6 ders saati boyunca pilot

calisma uygulanmustir.

Ders planlar1 ve 6gretim materyalleri Halloun’un (2007) 5 asamali modelleme
dongiisii temel alinarak olusturulmustur. Deney grubunda 6gretim stireci On bilgilerin
tayinini yapabilmek adina etkinlikler ile baglamustir. Ardindan soru cevap, tartisma
teknikleri ile zihinlerinde var olan modellerin gelistirilmesi ve ifade edebilmelerinin

saglanmasi i¢in etkinlikler devam etmistir.

Ogrenciler kendilerine verilen siireler boyunca modellerini hazirlamis ve
sunmuslardir. Ortak modeller olusturulmustur. Diislince deneyleri ile test edilerek
modellerin  dogrulugu ve yanlish@ tartisitlmistir. Ortaya ¢ikan modellerden
faydalanarak yeni problem durumlari agiklanmaya calisilmistir. Ders kitaplar1 da

tartigmalara yon vermek adina kullanilmugtir.

3.2.2.Kontrol Grubu

Kontrol grubu olarak atanan 6C smifinda ise Diinyamiz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” iinitesi 8 hafta boyunca 2016-2017 egitim-6gretim yili mevcut
fen Ogretimi programu c¢ercevesinde islenerek gergeklestirilmistir. Kaynak olarak

6.simif MEB Fen Bilimleri Ogretimi kitabindan faydalamlmustir.

3.3.Veri Toplama Araclan ve Siireci

3.3.1. Veri Toplama Araclan

Arastirmanin  birinci problemini yamtlamak amaciyla ve &grencilerin

modellemeye dayali fen 6gretimi siiresince fene yonelik kaygilarinda farklilik olup
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olmayacagim belirlemek icin kullamlan “Fen Kaygi Olgegi” Giizeller ve Dogru
(2011), tarafindan gelistirilmistir. Olcek, 28 maddeden olusmaktadir. Iki faktorlii
yapiya sahiptir. Olgegin Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Giivenirlik Katsayis1 birinci
faktor i¢in 0.77, ikinci faktor icin 0.942 olmak iizere toplam katsayis1 0.964’tiir. Besli
likert tipindeki oOlgegin olumlu maddeleri “kesinlikle katilmiyorum” ifadesinden
“kesinlikle katiliyorum” ifadesine dogrudur. Olumlu maddelere 1’den 5’e; olumsuz

maddeler i¢in ise 5’ten 1’e seklinde puanlar verilerek sonuglar degerlendirilmistir.

Aragtirmanin ikinci problemini yanitlamak amaciyla ve Ogrencilerin fen
kavramlarim giinliik yasamla iligkilendirme becerilerini belirlemek amaciyla agik
uclu sorular kullamilmustir. Biiytikoztiirk ve digerleri (2008)’ne gore sorularin agik
uclu oldugu calismalarda 6grenciler sorular1 ozgiirce cevaplandirmaktadirlar. Konu
hakkinda tiim fikirlerini ortaya c¢ikarabilmektedirler. Calismada da arastirmaci
tarafindan hazirlanan giivenirligi ve gegerliginin saglamasim yapmak adina alaninda
uzman kisilerin goriigleri alinarak, 10 ag¢ik uclu sorudan olusan Giinliikk Yasamla
lliskilendirme Testi (EK-2) kullamlmistir. Uzman goriisleri alinirken “Uzman
Degerlendirme Formu” kullanilmuistir. Her sorunun yer aldigi uzman degerlendirme
formunda sorular i¢in “yeterli”, “diizeltilmeli”, “dilizeltme nedeni ve diizeltilmis hali”
seklinde kategorize edilerek degerlendirilmis ve aragtirmaci tarafindan sorular revize

edilmistir.

3.3.2.Verilerin Toplanma Siireci

Aragtirma 2016-2017 egitim-6gretimin 2. Yariyitlinda 8 hafta boyunca
uygulanmistir. Uygulama ncesinde Antalya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne 6gretim
siireci boyunca kullamlacak olan tiim dokiimanlar incelemeye gonderilerek gerekli
tiim izinler alinmis ve eklemelerde (EK-14) sunulmustur. Ilk hafta pilot calisma
yapilarak caligmanin daha anlagilir olmasi adina Ggrencilere modelleme siirecinin
asamalar1 agiklanmus &rnekler yapilmustir. ik hafta sonunda ise “Diinyanuz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Gilines” Tlnitesi boyunca deney grubuna Modellemeye Dayali
Fen Ogretimi esas alinarak hazirlanmus ders planlar1 (EK-4) ile kontrol grubuna ise
mevcut dgretim programuina dayali olarak hazirlanmis ders planlar1 (EK-3) ile dersler
yiriitiilmiigtiir. Arastirma deneysel bir ¢alisma oldugundan 34 kisilik deney grubu ve
31 kisilik kontrol grubu ile ¢aligilmistir. Deney ve kontrol gruplari 2016-2017 egitim
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ogretim 1.yariyitlinda fen bilimleri akademik basari puanlari homojen dagilim
gosteren 2 sube ile olusturulmustur.

Bu ¢alisma 2016-2017 egitim-68retim y1l1 2.déneminde Antalya ili Muratpasa
ilgesinde resmi bir ortaokulun 6A ve 6C siniflarinda 6grenim goren 65 G6grenci ile

gerceklestirilmistir.

Caligmamin giivenilir olmas1 ve deneysel ¢alismalara uygunlugu bakimindan
“Dilinyamuiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesi seg¢ilmistir. Arastirma
oncesinde {nitenin kazammlar1 incelenmis, icerigi ders planlari ve &gretim
materyalleri olusturulmustur. Pilot c¢alisma, On testlerin uygulanmasi, deneysel
calismalar ve son testlerin uygulanmasi siirecleri ile birlikte ¢aligsma toplamda 8 hafta
boyunca uygulanmustir. Calismada MDFO’ nin &grencilerin “Diinyamiz, Ay ve
Yasam Kaynagimiz Giines” Ttnitesi ile ilgili Fen Kavramlarimi Giinliik Yasamla
iliskilendirme becerilerine ve bu silire¢ boyunca Fen Kaygilarindaki degisimlere
bakilmustir.

Bu amagla 2016-2017 egitim-6gretim yil1 ilk doneme ait fen basar1 puanlari
temel alinarak gruplarin denkligi saglanmstir. Seckisiz yolla 6A simif deney ve 6C

simfi kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Tablo 3.3.2.1. Uygulama siireci tarihleri

Siire
20-24 Mart 2017

3-7 Nisan 2017

10-14 Nisan 2017

17-21 Nisan 2017

24-28 Nisan 2017

1-5 Mayis 2017

8-12 Mayis 2017

15-19 Mayis 2017

22-26 Mays 2017

29Mayis-2 Haziran
2017

Uygulama

Aragtirma izinlerinin alinmasi

Deney ve kontrol gruplari ile ilk
hafta pilot ¢aligma

<

1)Diinya, Ay, Giines in
bliyiikliiklerinin siralanmasi

Diinya Giines ve Ay’in sekil ve
biiyiikliiklerini olusturdugu
modeli kullanarak karsilastirir.

2)Diinyamizin katman modeli

Diinyamizin yapisim temsil eden
katman modelini ag¢iklar ve bu
katmanlar1t genel ozelliklerine
gore karsilastirir.

3)Diinyamiz ve uydusu ay

Ay’in kendi etrafinda ve Diinya
etrafinda donme ve dolanma
hareketleri

Giines’ten aldig 15181 yansitan
Ay’in  evrelerinin  goriilme
sebebi

Olg:me Araci

“Fen Kaygi Olgegi” 6n
uygulama

“Fen Kaygi Olgegi” son
uygulama

Glinliik yagsamla
iligkilendirme testi
uygulama

3.4 Verilerin Analizi

3.4.1.Arastirmanmin Birinci Probleminin Analizi

Glizeller ve Dogru (2011), tarafindan gelistirilen kaygt 6l¢eginden elde edilen

veriler analiz edilirken 6grencilerin her bir maddeye iliskin verdigi cevaplardan

olusan puanlarin toplamina bakilmustir. Maddelerin puanlar1 olusturulurken, kaygi

icin olumsuz olan maddeler, olumlu maddelere gore ters puanlamstir.

Ogrencilerin son Fen Kaygi puanlar1 ile MDFO arasinda anlaml1 bir iliskinin

Olup olmadigim tayin edebilmek her Ogrencinin maddelere iliskin cevaplari
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bilgisayar ortamina aktarilmus ve SPSS paket programdan faydalamlarak tek faktorlii
kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmis ve analizin tiim varsayimlar1 kontrol edilmis
ve karsilandigr tespit edilmistir.

3.4.2.Arastirmamn Ikinci Probleminin Analizi

Aragtirmanin  ikinci probleminin analizi yapilirken kontrol ve deney
gruplarina ait her Ogrencinin testleri analiz Oncesinde kodlanmustir. Birinci kiz
ogrenci ig¢in K1, ikinci kiz 6grenci i¢in K2... , olarak birinci erkek 6grenci i¢in El,
ikinci erkek Ogrenci i¢in E2... , olmak ilizere 6grencilerin verilerinin kodlamalari

tamamlanmustir.

Nitel verilerin ¢oziimlemesi yapilirken genis literatlir taramasi sonucunda
ilgili aragtirmalar incelenerek olusturulmus olan ¢oziimleme yontemi kullanilnmustir.
Ogrencilerin sorulara yonelik verdigi cevaplar hem betimsel hem de igerik olarak
analiz edilmistir. Betimsel olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kategorilere gore

ogrencilerin verdikleri cevaplar belirlenmistir.
Nitel veriler analizi asagidaki gibi 6rneklendirilmistir;
SORU:

“Denizden karaya dogru yaklasan gemilerin 6nce dumamm sonra bacalarim en son

govdesini gormemizin sebebi ne olabilir ?”

1. TA (Tam Anlama): Ogrencilerin verdikleri cevaplar mevcut Ogretim
kitaplariyla yiiksek derecede benzemektedir. Ogrencinin verdigi yamit
igerisinde ilgili kavranu agikca ifade etmektedir.

ORNEK:

Tam Anlama (K14) “ Diinya kiiresel oldugu i¢in denizden karaya
dogru yaklasan gemilerin 6nce dumani en son govdesi goriiniir. Ayni zamanda
deniz kiyisindan ufuk ¢izgisine baktigimizda biraz egimli goriiniir. Diinyanin

yuvarlak olmasinin kanitidir.”
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2. KA (Kismen Anlama): Ogrencilerin verdikleri cevaplar eksik olabilir veya
kismen yanlis anlasilan bir boliim olabilir. Ama genel olarak kavram ile iliskili

mevcut 6gretim kitabindan uzaklagmayan cevaplar bulunmaktadir.
ORNEK:
Kismen Anlama: (E4) “Diinya’nin top gibi bir sekli olmast”

3. HA (Hic Anlamama): Ogrencilerin teste verdikleri yamtlar konudan,

kavramdan ve mevcut 6gretim kitabindan oldukga alakasizdir.
ORNEK:

Hi¢c Anlamama: (K11) “Gaz katiya gore daha once havada yayildig

’

igin once gaz goziikiir.’

4. B (BOS): Ogrenci soruyu yamtlamamus, bos birakmay1 tercih etmistir.
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BOLUM IV

4 BULGULAR

Bu boliimde calismanin nicel boyutuna iliskin problem durumu test edilmis
ve verilerin istatistiksel ¢oziimlerini saglamak amaciyla elde edilen bulgular tablolar

seklinde sunularak yorumlanmustir.

4.1.Birinci Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Fen kaygi Olceginden alinan puanlar
kontrol edildiginde MDFO ile 6gretim goren dgrencilerin fen kaygilari ile mevcut
Ogretim programu ile Ogretim gdoren Ogrencilerin fen kaygilar1 anlamli bir farklilik

gostermekte midir?” seklinde tammlannustir.

Ogrencilerin son Fen Kayg puanlar1 ile MDFO arasinda anlamli bir iliskinin
olup olmadigim tayin edebilmek icin tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmis ve analizin tiim varsayimlar1 kontrol edilmistir. Ogrencilerin 6n Fen Kayg
puanlart ile diizeltilmis son Fen Kaygi ortalama puanlar1 Tablo 2.4. de verilmistir.
Buna gore son Fen Kaygi ortalama puanlar1 deney grubu i¢in 2.23 ve kontrol grubu
i¢in 2.03 olarak hesaplanmustir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Kaygi Puanlarina Goére Betimsel
Istatistikleri

N Ortalama Diizeltilmig
Ortalama
Deney 34 2.23 2.18
Kontrol 31 2.03 2.08

Diizeltilmis Fen Kaygi Puanlarimn aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina
iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 2.5 de verilistir.

38



Tablo 4.1.2.0n Test Fen Kaygi Olcegine Gore Diizeltilmis Son Test Fen Kaygi
Puanlarina Gére ANCOVA Sonuglart

Varyansin  Kareler Sd Kareler F Anlamlilik
Kaynag Toplamu Ortalamast Diizeyi (p)
Ontest 3.455 1 3.455 7.027 0.010
Grup 0.174 1 0.174 0.355 0.554

Hata 30.480 62 0.492

Toplam 34.611 64

*p>.05.

ANCOVA sonuglarina gore farkli 6gretim yontemleri ile 6gretim géren deney ve
kontrol gruplarimin Ontest Fen Kaygi Puanlarina gore diizeltilmis Son Test Fen kaygi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. F(1,62)=0.355

4.2.Ikinci Probleme ve Alt Problemlerine Ait Bulgular

4.2.1.Diinya’min Sekli Kavramma ve Giinlik Yasamla Iliskile ndirilmesine
Yonelik Deney ve Kontrol Grubu Bulgulan

Bu béliimde Modelleme ile fen 6gretimi yapilan deney grubu 6grencileri ile
mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan kontrol grubu ogrencilerinin
Diinya’min sekli kavrammyla ilgili bilgi diizeyleri ve bu kavramu giinliik yasamla

iliskilendirebilmeleri yoniinde analiz edilmistir.
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Tablo 4.2.1.1. Diinya’min  §Sekli Kavrami ve Bu kavramin Ginlik Yasamla
Iliskilendirilmesine YOnelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya’nin Sekli Gilinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavrami lliskilendirebilmis iliskilendirememis B N %
TA 16 0 0 16 5161
KA 10 0 0 10 32,26
1.Soru HA 0 5 0 5 1613
B 0 0 0 0 0
Toplam N 21 5 0 31 100
Yiizde % 67,74 16,13 0 100

Tablo 4.2.1.1.”°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu o6grencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:16 (%51,61), KA:10 (%32,26), HA:5
(%16,13), B:0 (%0), kisi seklindedir. Bu degerler incelendiginde Ogrencilerin
cogunlugunun sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade
kullanilmadigr goriilmektedir.

Tablo 4.2.1.1°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ogrencilerinin Diinya’mn sekli kavramumin  giinliik yasamla
iligskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin daglimm  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:21 (%67,74), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:5 (%16,13) kisi
seklindedir.

40



Tablo 4.2.1.2. Diinya’nin  Sekli Kavrami ve Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya’nin Sekli Gilinlik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavrami Iliskilendirebilmis  Iliskilendirememis B N %
TA 21 0 0 21 61,76
KA 7 2 0 9 26,47
1.Soru  HA 0 4 0 4 11,76
B 0 0 0 0 0
Toplam N 29 6 0 34 100
Yiizde % 85,29 17,65 0 100

Tablo 4.2.1.2”e goére, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’min sekli kavrammyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:21 (%61,76), KA:9 (%26,47), HA:4
(%11,76), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde dgrencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig

gortilmektedir.

Tablo 4.2.1.2°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin  Diinya’min  sekli kavramimin  giinliik  yasamla
iligskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin daglimn  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:29 (%85,29), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:6 (%17,65) kisi
seklindedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri ornek yamitlar asagida orneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yamtlar

orneklendirilmistir.

“Denizden karaya dogru yaklasan gemilerin 6nce dumanini sonra bacalarim en

son govdesini gormemizin sebebi ne olabilir ?”

Tam Anlama ve Giinliik Yasamla Iliskilendirme: (K14) “ Diinya kiiresel oldugu

icin denizden karaya dogru yaklasan gemilerin énce dumani en son govdesi goriiniir.
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Ayni zamanda deniz kiyisindan ufuk c¢izgisine baktigimizda biraz egimli goriiniir.

Diinyanin yuvarlak olmasinin kanitidir.”

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E4) “Diinya’min top gibi bir

sekli olmas1”

Hi¢ Anlamama ve Giinliik Yasamla fliskilendirme: (K11) “Gaz katiya gore daha

once havada yayildigi i¢in once gaz goziikiir.”

Tablo 4.2.1.3. Diinya’nin Sekli Kavrami ve Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yénelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya’nin Sekli Gilinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavram liskilendirebilmis iliskilendirememis B N %
TA 17 0 0 17 5484
KA 8 2 0 10 32,26
3.Soru HA 1 3 0 4 12,90
B 0 0 0 0 0
Toplam N 26 5 0 31 100
Yiizde % 83,87 16,13 0 100

Tablo 4.2.1.3’e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu o6grencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilim TA:17 (%54,84), KA:10 (%32,26), HA:4
(%12,90), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamilmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.1.3’e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu o&grencilerinin  Diinya’nin  sekli  kavramumin  giinliik  yasamla
iliskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn Glinlik Yasamla
iliskilendirebilen:26 (%83,87), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen:5(%16,13) kisi
seklindedir.
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Tablo 4.2.1.4. Diinya’min Sekli Kavrami ve Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya’nin Sekli Gilinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavrami lliskilendirebilmis iliskilendirememis B N %
TA 20 0 0 20 58,82
KA 9 2 0 11 32,35
3.Soru HA 3 0 0 3 8,82
B 0 0 0 0 0
Toplam N 32 2 0 34 100
Yiizde % 94,12 5,88 0 100

Tablo 4.2.1.4°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu ogrencilerinin Diinya’nin sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:20 (9%58,82), KA:11 (%32,35), HA:3
(%8,82), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.1.4’¢ gore, mevcut Ogretim progranuyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin  Diinya’mn  sekli kavramumn gilinliik yasamla
iliskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn Glinlik Yasamla
iliskilendirebilen:32 (%94,12), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen:2(%5,88) kisi
seklindedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri ornek yamtlar asagida Orneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yamtlar

orneklendirilmistir.

“Antalya ilinden havalanan bir ugak batiya dogru ilerlemektedir. Ugak yoniinii
hi¢ degistirmeden ugmaya devam ederse baslangi¢c noktasi olan Antalya kentine tekrar

ulasir mi? Cevabiniz evet ise bunun sebebi nedir?”
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Tam Anlama ve Giinlik Yasamla Tliskilendirme: (K2) “Evet, ciinkii Diinya
kiireseldir, baslangi¢c noktasindan yoniiniizii degistirmeden harekete baslarsaniz yine

ayni noktaya varwrsiniz.”

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E11) “Diinya kiiresel oldugu

icin evet.”

Hi¢c Anlamama ve Giinliik Yasamla fliskilendirme: (E1) “Yukar: ¢ikilirsa uzaya

ulasilir, ama yakat biter.”

4.2.2.Diinya ve Ay’ Sekli Kavramma ve Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesine
Yonelik Deney ve Kontrol Grubu Bulgulan

Tablo 4.2.2.1. Diinya ve Ay’in Sekli Kavrami ve Bu kavramin Giinliik Yasamla
lliskilendirilmesine Yonelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya ve Ay’in Sekli Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavram Nliskilendirebilmis Iliskilendirememis B~ N %
TA 17 0 0 17 5484
KA 10 0 0 10 32,26
2.5oru HA 0 4 0 4 12,90
B 0 0 0 0 0
Toplam N 27 4 0 31 100
Yiizde % 87,10 12,90 0 100

Tablo 4.2.2.1”°e gobre, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu ogrencilerinin Diinya’nin sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:17 (%54,84), KA:10 (%32,26), HA: 4
(%12,90), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde &grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadig:

gortilmektedir.

Tablo 4.2.2.1°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ogrencilerinin Diinya’min  sekli kavramimn glinlik yasamla

iligskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimm  Giinlik Yasamla
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iliskilendirebilen:27 (%87,10), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:4 (%12,90) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.2.2. Diinya ve Ay’in Sekli Kavrami ve Bu kavramin Ginlik Yasamla
lligkilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya ve Ay’in Sekli Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavram lliskilendirebilmis iliskilendirememis B N %
TA 20 0 0 20 58,82
KA 11 0 0 1 32,35
2.Soru HA 1 2 0 3 8,82
B 0 0 0 0,00
Toplam N 32 2 0 34 100,00
Yiizde % 94,12 5,88 0 100

Tablo 4.2.2.2°¢ gore, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:20 (%58,82), KA:11 (%32,35), HA:3
(%8,82), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig

gorlilmektedir.

Tablo 4.2.2.2°e gore, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu oOgrencilerinin  Diinya’mn  sekli kavramumn gilinliik yasamla
iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi  Glinliik Yasamla
iliskilendirebilen:32 (%94,12), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen:2 (%5,88) kisi
seklindedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri 6rnek yamitlar asagida Orneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alman kistaslara uygun yamtlar

orneklendirilmistir.

“Ay tutulmasi sirasinda Ay yiizeyine diisen Diinya’nin golgesinin daire

biciminde olmasinin sebebi ne olabilir?”
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Tam Anlama ve Giinliik Yasamla fliskilendirme: (K13) “Ay tutulmas: sirasinda Ay
tizerine diisen Diinya’min gélgesinin daire bi¢iminde olmasimin sebebi Diinya 'nin

kiiresel olmasi ve Giines isinlarinin oniine gegerek golge yapmasidir.”

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla Iliskilendirme: (E9) “Diinya’min yuvarlak

’

olmasidir.”

Hic Anlamama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E1) “Ciinkii Ay Diinya’ya
yakindir.”

4.2.3.Diinya, Giines ve Ay’in Biiyiikliikleri Kavramma ve Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney ve Kontrol Grubu Bulgulan

Tablo 4.2.3.1. Diinya, Giines ve Ay’in Biiyiiklikleri Bu kavramin Giinliik Yasamla
lliskilendirilmesine Yonelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya, Gilines ve Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Ay’in Biiyiikliikleri  Iliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 9 0 0 9 29,03
KA 15 0 0 15 48,39
4.Soru HA 2 2 0 4 12,90
B 0 0 3 9,68
Toplam N 26 2 3 31 100
Yiizde % 83,87 6,45 9,68 100

Tablo 4.2.3.1.°e gore, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilim TA:9 (%29,03), KA:15 (%48,39), HA:4
(%12,90), B:3 (%9,68), kisidir. Bu degerler incelendiginde ogrencilerin
cogunlugunun sorularin bir kismina cevap verdigi ancak cevaplarda yanlis ifade

kullamlmadigt goriilmektedir.

Tablo 4.2.3.1.e gore, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ggrencilerinin  Diinya’nin  sekli kavramumn giinlik yasamla

iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimu  Giinlik Yasamla
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iliskilendirebilen:26 (%83,87), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:2(%6,45) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.3.2. Diinya, Giines ve Ay’in Biiyiiklikleri Bu kavramin Giinlik Yasamla
lligkilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya, Gilines ve Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Ay’1in Biiyiikliikleri iliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 13 0 0 13 38,24
KA 14 0 0 14 41,18
4.Soru HA 0 3 0 3 8,82
B 0 0 4 4 11,76
Toplam N 27 3 4 34 100,00
Yiizde % 79,41 8,82 11,76 100,00

Tablo 4.2.3.2°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:13 (%38,24), KA:14 (%41,18), HA:3
(%8,82), B:4 (%I11,76), kisidir. Bu degerler incelendiginde Ogrencilerin
cogunlugunun sorularin bir kismina cevap verdigi ancak cevaplarda yanlis ifade
kullanilmadig goriilmektedir.

Tablo 4.2.3.2. e gére, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu oOgrencilerinin  Diinya’nmin  sekli kavraminin  giinlilk yasamla
iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimu  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:27 (%79,41), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:3(%38,82) kisi
seklindedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri ornek yamtlar asagida &rneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yanitlar

orneklendirilmistir.

“Gokyliziine baktigimizda Gilines ve Ay’in biiylikliikleri neredeyse esit

biiyiikliikte goriiniir. Bunun nedeni ne olabilir?”
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Tam Anlama ve Giinliik Yasamla lliskilendirme: (E2) “Giines Diinya’ya 150
milyon km uzakliktadir, Ay ise ortalama 380bin km uzaktadir. Bu yiizden diinyadan
bakan insan géziinden perspektif farkli oldugundan ay ile giines ayni boyda gibi

gortintir.”

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla fliskilendirme: (E8) “Giines Diinya’dan ¢ok

daha uzaktadir.”

Hi¢c Anlamama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E7) “Diinya yuvarlaktir.”

Tablo 4.2.3.3. Diinya, Giines ve Ay’in Biiyiiklikleri Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya, Glines ve Gilinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Ay’in Biiyiikliikleri  Iliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 29 0 0 29 93,55
KA 0 0 0 0 0,00
5.Soru HA 0 2 0 2 6,45
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 29 2 0 31 100
Yiizde % 93,55 6,45 0,00 100

Tablo 4.2.3.3.’e gore, mevcut Ogretim programuyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu o6grencilerinin Diinya’mn sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:29 (%93,55), KA:0 (%0), HA: 2 (%6,45),
B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun sorulara
verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig goriilmektedir.

Tablo 4.2.3.3.’¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu G&grencilerinin - Diinya’nin =~ sekli  kavraminin  giinlik  yasamla
iliskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn Glinlik Yasamla
iliskilendirebilen:29 (%93,55), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:2 (%6,45) kisi
seklindedir.
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Tablo 4.2.3.4. Diinya, Giines ve Ay’in Biyiikliikleri Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinya, Giines ve Gilinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Ay’1n Biiyiikliikleri ~ liskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 30 0 0 30 88,24
KA 0 0 0 0 0,00
3.Soru HA 0 2 0 2 5,88
B 0 0 2 2 5,88
Toplam N 30 2 2 34 100,00
Yiizde % 88,24 5,88 5,88 100,00

Tablo 4.2.3.4.°¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:30 (%88,24), KA:0 (%0), HA:0 (%0), B:2
(%5,88), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun sorulara
verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig goriil mektedir.

Tablo 4.2.3.4.¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu oOgrencilerinin Diinya’mn  sekli kavramumn gilinliik yasamla
iliskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin daglimn  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:30 (%88,24), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:2 (%5,88) kisi
seklindedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri 6rnek yamitlar asagida Orneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yamtlar

orneklendirilmistir.

“Ogretmeniniz sizlerden Diinyamuiz Giines ve Ay i¢in bir model tasarlamamz
istiyor. Bunun icin sizlere bazi meyveleri kullanabileceginizi sOyliiyor. Kavun,
mandalina, erik meyvelerini kullanarak tasarladiginiz modelinizde hangi meyve hangi

g0k cismini temsil edecektir neden?”
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Tam Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E28) “Gok cisimlerinden en
biiyiik olan Giines Kavun ile eslesebilir, orta biiyiikteki Diinya mandalina ile

eslesebilir, en kiiciik Ay ise erik ile eslesebilir”

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla Iliskilendirme: Bu soruda kismen anlama

kategorisine yerlesecek soru bulunamamigtir.

Hic Anlamama ve Giinlik Yasamla Iliskilendirme: (E26)  “Diinyamiz en
biiyiiktiir, Giines ise ikincidir en kiiciik aydir.”

4.2.4.Diinyamizin Katmanlan Kavramina ve Giinliik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney ve Kontrol Grubu Bulgulan

Tablo 4.2.4.1.Dinyamizin Katmanlarinin Kavrami ve Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinyamizin Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Katmanlarinin Nliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
Kavramu
TA 18 0 0 18 58,06
KA 8 2 0 10 32,26
6.Soru HA 0 3 0 3 9,68
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 26 5 0 31 100
Yiizde % 83,87 16,13 0,00 100

Tablo 4.2.4.1”¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu ogrencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:18 (%58,06), KA:10 (%32,26), HA:3
(%9,68), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadig

gorlilmektedir.

Tablo 4.2.4.1’e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan

kontrol grubu Ggrencilerinin  Diinya’nin  sekli kavramumn  giinlik yasamla
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iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn  Gilinliik Yasamla
iliskilendirebilen:26 (%83,87), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:5(%16,13) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.4.2. Diinyamizin Katmanlarinin Kavrami ve Bu kavramin Giinlilk Yagamla
iliskilendirilmesine Yénelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinyamizin Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Katmanlarinin lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
Kavram
TA 24 0 0 24 70,59
KA 9 0 0 9 26,47
6.Soru HA 0 1 0 1 2,94
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 33 1 0 34 100,00
Yiizde % 97,06 2,94 0,00 100,00

Tablo 4.2.4.2°¢ gbre, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’mn sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:24 (%70,59), KA:9 (%26,47), HA:1
(%2,94), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.4.2°e gbre, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin  Diinya’min  sekli  kavramimin  giinliik  yasamla
iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimui  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:33 (%97,06), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:1 (%2,94) kisi
seklindedir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri ornek yamtlar asagida Orneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yamtlar

orneklendirilmistir.
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“Gokylizinde ucan bir marti atmosferi yani havayr hissediyor, yeryiiziine
dogru siiziildiikce daglarin, kayalarin, agaglarin arasindan gegiyor, sonra denize dogru
inerek bir balik yakaliyor. Bu durumda martimn bulundugu ortamlar diinyamzin
distan ige dogru yapisiyla ilgili bize ne gosteriyor olabilir? Marti Diinya’mizin

merkezine dogru inebilseydi neler gorebilirdi?”

Tam Anlama ve Giinlik Yasamla Iliskilendirme: (E4) “Bu durum bize
Diinya’'mizin katmanligr oldugu gosterir. Marti merkeze inebilseydi Tas kiire, Agir

kiire ve Cekirdegi, Magmay: gérebilirdir. Ancak marti o kadar sicakta yasamasi

2

olanaksizdir.

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla liskilendirme: (E3) “Marti diinyamizin

merkezine inebilseydi lavlar: gorebilirdi.”

Hic Anlamama ve Giinlik Yasamla iliskilendirme: (E26) “Diinyamiz

yuvarlaktir.”

Tablo 4.2.4.3. Diinyamizin Katmanlarinin Kavrami ve Bu kavramin Giinlikk Yasamla
[liskilendirilmesine Yénelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilim1

Diinyamizin Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Katmanlarinin lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
Kavram
TA 16 0 0 16 51,61
KA 10 1 0 11 35,48
7.S0ru HA 0 4 0 4 12,90
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 26 5 0 31 100
Yiizde % 83,87 16,13 0,00 100

Tablo 4.2.4.3’e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu o6grencilerinin Diinya’mn sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilim TA:16 (%51,61), KA:11 (%35,48), HA:4
(%12,90), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
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sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadigi

gortilmektedir.

Tablo 4.2.4.3e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ggrencilerinin  Diinya’nin  sekli  kavraminmin  giinliilk yasamla
iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:26 (%83,87), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen:5(%16,13) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.4.4. Dinyamizin Katmanlarinin Kavrami ve Bu kavramin Giinlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Diinyamizin Giinlik Yasam ile Toplam Yiizde
Katmanlarinin lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
Kavram
TA 19 0 0 19 55,88
KA 10 2 0 12 35,29
7.50ru HA 0 3 0 3 8,82
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 19 5 0 34 100,00
Yiizde % 85,29 14,71 0,00 100,00

Tablo 4.2.4.4°¢ gbre, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu ogrencilerinin Diinya’nin sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:19 (%55,88), KA:10 (%35,29), HA:3
(%8,82), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.4.4’°¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin  Diinya’min  sekli kavramimin  giinliik  yasamla
iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimui  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:19 (%85,29), Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:5(%14,71) kisi
seklindedir.
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Ogrencilerin sorulara verdikleri ornek yamtlar asagida Orneklendirilmistir.
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yamtlar

orneklendirilmistir.

“Daha oOnce hi¢ yanardag patlamasi gordiinliz mii? Yanardag patlamalari

sirasinda a¢iga ¢ikan lavlarin kaynag ne olabilir?”

Tam Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (K33) “Televizyonda gérdiim.

Lavlarin kaynagi ates kiiredeki magmanin tas kiirenin ¢atlamasiyla diinyanin iistiine

2

¢tkan magmanin adi lav olur.

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E27) “Mart: diinyamizin

merkezine inebilseydi lavlar: gérebilirdi.”

Hi¢ Anlamama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E6) “Depremlerden olusan
catlaklardan ¢cikar.”

4.25Ay’m Evreleri Kavrammna ve Giinliik Yasamla iliskilendirilmesine
Yonelik Deney ve Kontrol Grubu Bulgulan

Tablo 4.2.5.1. Ay’in evreleri Kavrami ve Bu kavramin Ginliik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Ay’1n evreleri Giinlik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavram lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 14 0 0 14 45,16
KA 14 2 0 16 51,61
8.Soru HA 0 1 0 1 3,23
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 28 3 0 31 100
Yiizde % 90,32 9,68 0,00 100

Tablo 4.2.5.1°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu ogrencilerinin Diinya’nin sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine

yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:14 (%45,16), KA:16 (%51,61), HA:1
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(%3,23), B:0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde dgrencilerin ¢ogunlugunun

sorularin bir kisminda bazi yanlislar1 olmasina ragmen kavram kismen anlasilnmustir.

Tablo 4.2.5.1°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ogrencilerinin  Diinya’nin  sekli kavraminin  giinliik yasamla
iligkilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi  Giinlik Yasamla
iliskilendirebilen:28 (%90,32), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen:3 (%9,68) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.5.2. Ay’in evreleri Kavrami ve Bu kavramin Ginliik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yonelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Ay’1n evreleri Glnliik Yasam ile Toplam Yiizde
Kavram lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 17 0 0 17 50,00
KA 12 0 0 12 35,29
8.Soru HA 2 0 0 2 588
B 0 0 3 3 8,82
Toplam N 31 0 3 34 100,00
Yiizde % 91,18 8,82 100,00

Tablo 4.25.2°¢ gbre, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu ogrencilerinin Diinya’nin sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA:17 (%50,00), KA:12 (%35,29), HA:2
(%2,94), B:3 (%8,82), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.5.2.°¢ gore, mevcut 6gretim programiyla fen 6gretimi yapilan deney
grubu Ogrencilerinin Diinya’mn sekli kavraminin giinliik yasamla iliskilendirilmesine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimu Giinliik Yasamla iliskilendirebilen:31 (%91,18),
Giinliik Yasamla [liskilendiremeyen:0(%0) kisi seklindedir. Ogrencilerin sorulara

verdikleri 6rnek yamtlar asagida 6rneklendirilmistir.
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Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alinan kistaslara uygun yanitlar

orneklendirilmistir.

“Diinya’muzin tek dogal uydusu olan Ay’1t gokyiiziinde baktigimizda farkli
sekillerde goriiyoruz. Bazen futbol topu gibi yuvarlak Dolunay bazen bayragimizda ki

gibi Hilal ay seklinde gorebiliyoruz. Bunun sebebi ne olabilir?”

Tam Anlama ve Giinliik Yasamla Iliskilendirme: (K12) “Diinya’mizin tek dogal
uydusu olan Ay’1 gokyiiziine baktigimizda farkli sekillerde goriiriiz. Bunun sebebi Ay,
Diinya’nuzin etrafinda donerken yer degistirir ve dolanma hareketi yapar ve Giines’in

’

vurdugu 151k farkli sekillerde diiser.’

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (K5) “Ay, Diinya mn etrafinda
dondiigii igin.”

Hi¢ Anlamama ve Giinliik Yasamla Tliskilendirme: (E7) “Diinya’min uzak gor.”

Tablo 4.2.5.3. Ay’in evreleri Kavrami ve Bu kavramin Giunliik Yasamla
[liskilendirilmesine Yénelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilim1

Ay’1n evreleri Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 24 0 0 24 77,42
KA 5 1 0 6 19,35
9.Soru  HA 0 0 0 0 0,00
B 0 0 1 1 3,23
Toplam N 29 1 1 31 100
Yizde % 93,55 3,23 3,23 100

Tablo 4.2.5.3.e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu o6grencilerinin Diinya’mn sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarindagilimn TA:24 (%77,42), KA:6 (%19,35), HA:0 (%0),
B:1 (%3,23), kisidir. Bu degerler incelendiginde dgrencilerin ¢ogunlugunun sorulara
verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullanilmadig goriilmektedir.
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Tablo 4.2.5.3.’¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ggrencilerinin  Diinya’nin  sekli kavramumn giinliik yasamla
iliskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimm Glinlik Yasamla
iliskilendirebilen:29 (%93,55), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen:1 (%3,23) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.5.4. Ay’in evreleri Kavrami ve Bu kavramin Gunlik Yasamla
Iliskilendirilmesine Yénelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Ay’1n evreleri Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
lliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 29 0 0 26 76,47
KA 3 0 0 5 14,71
9.50ru  HA 0 0 0 0 0,00
B 0 0 2 2 5,88
Toplam N 32 0 2 34 100,00
Yizde % 94,12 0,00 5,88 100,00

Tablo 4.25.4. ¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:26 (%76,47), KA:5 (%14,71), HA:0
(%0), B:2 (%5,88), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.5.4. ¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen 6gretimi yapilan deney
grubu 6grencilerinin Diinya’mn sekli kavramunin giinliik yasamla iliskilendirilmesine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimu Giinliik Yasamla iliskilendirebilen:32 (%94,12),
Giinliik Yasamla Iliskilendiremeyen:0(%0) kisi seklindedir.

Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alman kistaslara uygun yanitlar

orneklendirilmistir.
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“Gokyliziinde Dolunay gordiigiimiiz geceden ancak 28 gece (yaklasik olarak)

sonra tekrar Dolunay gorebiliriz sizce bu durum nasil agiklanir?”

Tam Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E12) “Ciinkii Ay’in Diinya’'nin

etrafinda dolanmasi ile kendi kendine donmesi ayni siirede tamamlanir. Biz gékyiiziine

’

baktigimizda Ay in karanlik yiiziinii gérememis oluruz.’

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (K1) “Ciinkii Ay hem kendi

doner hem de Diinya 'min etrafinda dolamir. Gokyiiziinde gorebiliriz.”

Hi¢c Anlamama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E4) “Ciinkii Giines vurmaz.”
4.2.6.Ay’m  Doénme Hareketi  Kavramma  ve Giinliik  Yasamla

Mliskilendirilmesine Yénelik Deney ve Kontrol Grubu Bulgulan

Tablo 4.2.6.1. Ay’in Doénme Hareketi Kavrami ve Bu kavramin Ginlik Yasamla
Iligkilendirilmesine Yonelik Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Ay’1in Dénme Giinliik Yasam ile Toplam Yiizde
Hareketi fliskilendirebilmis Iliskilendirememis B N %
TA 19 0 0 19 61,29
KA 7 2 0 9 29,03
10.Soru HA 0 3 0 3 968
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 26 5 0 31 100
Yiizde % 83,87 16,13 0,00 100

Tablo 4.2.6.1.’e gbre, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu ogrencilerinin Diinya’nin sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimi TA:19 (%61,29), KA:9 (%29,03), HA: 3
(%9,68), B:0(%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig

goriilmektedir.
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Tablo 4.2.6.1.’e gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
kontrol grubu Ggrencilerinin  Diinya’nin  sekli kavramumn giinliik yasamla
iliskilendirilmesine yonelik verdikleri cevaplarin dagilimm Glinlik Yasamla
iliskilendirebilen:26 (%83,87), Giinliikk Yasamla Iliskilendiremeyen:5(%16,13) kisi
seklindedir.

Tablo 4.2.6.2. Ay’in D6nme Hareketi Kavrami ve Bu kavramin Giinliikk Yasamla
Iliskilendirilmesine Yénelik Deney Grubu Ogrencilerinin Cevaplarinin Dagilimi

Ay’in Donme Giinlik Yagam ile Toplam Yiizde
Hareketi lliskilendirebilmis iliskilendirememis B N %
TA 24 0 0 24 70,59
KA 6 2 0 8 23,53
10.Soru HA 0 2 0 2 5,88
B 0 0 0 0 0,00
Toplam N 30 4 0 34 100,00
Yiizde % 88,24 11,76 0,00 100,00

Tablo 4.2.6.2.°¢ gore, mevcut Ogretim programiyla fen Ogretimi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin Diinya’min sekli kavramuyla ilgili bilgi diizeylerine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn TA: 24 (%70,59), KA: 8 (%23,53), HA: 2
(%5,88), B: 0 (%0), kisidir. Bu degerler incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun
sorulara verdigi cevaplar kitaptaki gibi olup yanlis ifade kullamlmadig

goriilmektedir.

Tablo 4.2.6.2.°e gore, mevcut Ogretim programiyla fen 6gretimi yapilan deney
grubu ogrencilerinin Diinya’min sekli kavranumn giinliik yagsamla iliskilendirilmesine
yonelik verdikleri cevaplarin dagilimn  Giinliik Yasamla iliskilendirebilen: 30
(%88,24), Giinliik Yasamla iliskilendiremeyen: 4(%11,76) kisi seklindedir.

Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilirken esas alman kistaslara uygun yanitlar

orneklendirilmistir.
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“Diinya’dan Ay’a baktigimizda Ay’in her zaman aym tarafim gorebiliyoruz.

Higbir zaman géremedigimiz Ay’in karanlik yiiziinii sizce neden goéremiyoruz?”

Tam Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E12) “Ciinkii Ay’in Diinya’'nin

etrafinda dolanmasi ile kendi kendine donmesi ayni siirede tamamlanir. Biz gékytiziine

’

baktigimizda Ay in karanlik yiiziinii gérememis oluruz.’

Kismen Anlama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (K1) “Ciinkii Ay hem kendi

doner hem de Diinya 'min etrafinda dolamir. Gokyiiziinde gorebiliriz.”

Hi¢c Anlamama ve Giinliik Yasamla iliskilendirme: (E4) “Ciinkii Giines vurmaz.”
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BOLUM V

5.SONUC TARTISMA VE ONERILER

5.1.SONUC

Bu ¢alismada Modellemeye Dayali Fen Ogretimi esas aliarak 6gretim goren
ortaokul 6.simif 6grencileri ile mevcut 6gretim programu esas alinarak ogretim goren
6.sif dgrencilerine uygulanan “Kaygr Olgegi” ile “Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Testinden” elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile ilgili asagidaki sonuglara

ulagilmustir.

5.1.1.Arastirmamn Birinci Problemine Iliskin Sonuglar

Arastirmanin birinci problemine iligkin sonuglar degerlendirilirken 6grencilerin
modellemeye dayali fen 6gretimi sonucunda fen kaygilarinda anlamli bir degisiklik
olup olmadigim incelenmistir. Sonu¢ olarak Modellemeye Dayali Fen Ogretiminin
meveut Ogretim yonteminden fark yaratacak sekilde ogrencilerin Fen Kaygilari
lizerinde etki etmedigi soylenebilir. Ogrencilerin modellemeye dayali fen dgretimi

stiresince Fen’e yonelik kaygilarinda farklilik saptanmamustir.

5.1.2Arastirmamn iKkinci Problemine Iliskin Sonuclar

5.1.2.1.Arastirmamn Ikinci Probleminin Birinci Alt Problemine Ait Sonuclar

“Diinyamuiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” iinitesinin “Diinya’mn sekli”
kavramu ve bu kavramin giinliik yasamla iliskilendirilmesi ile ilgili olan birinci ve

ticlincii soruya kontrol grubu dgrencilerinin:

Biiylik bir cogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmis ve
giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavranu kismen
anlama diizeyinde cevaplandirmus ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir.
Kavramu hi¢ anlamama diizeyinde cevaplandiran 06grencilerde bulunmaktadir.
Ogrencilerin bu kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklari ve giinliik
yasamla iligkilendirme yaptiklar1 sdylenebilir.
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“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin “Diinya’nin sekli”
kavrami ve bu kavramin giinliilk yasamla iligkilendirilmesi ile ilgili olan birinci ve

ticlincii soruya deney grubu 6grencilerinin:

Biiylik bir ¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve
giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavramm kismen
anlama diizeyinde cevaplandirmus ancak giinlilk yasamla iliskilendirebilmistir.
Kavramn hi¢ anlamama dilizeyinde cevaplandiran Ogrencilerde bulunmaktadir.
Kontrol grubu 6grencilerine gore deney grubu 6grencilerinin sayica daha fazlasimn
bu kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinlik yasamla
iliskilendirme yaptiklar1 sylenebilir.

5.1.2.2.Arastirmamn ikinci Probleminin Ikinci Alt Problemine Ait Sonuclar

“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesinin “Diinya ve Ay’in
sekli” kavramu ve bu kavramin giinliik yagamla iliskilendirilmesi ile ilgili olan ikinci

soruya kontrol grubu 6grencilerinin:

Biiylik bir ¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismm kavramu kismen anlama
diizeyinde cevaplandirmis ancak giinliikk yagamla iliskilendirebilmistir. Kavramu hig
anlamama diizeyinde cevaplandiran 6grencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve ginlik yasamla

iliskilendirme yaptiklar1 sdylenebilir.

“Diinyamuz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin “Diinya’nin sekli”
kavramu ve bu kavramin giinliik yagamla iliskilendirilmesi ile ilgili olan ikinci soruya

deney grubu dgrencilerinin:

Biiyiik bir c¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve
giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavranu kismen
anlama diizeyinde cevaplandirmus ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir.
Kavramn hi¢ anlamama dilizeyinde cevaplandiran Ogrencilerde bulunmaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerine gore deney grubu 6grencilerinin sayica daha fazlasimn
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bu kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinlik yasamla

iliskilendirme yaptiklar1 sdylenebilir.

“Dilinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” tinitesinin “Diinya, Giines ve
Ay’ biiyiikliikler1i” kavramu ve bu kavramin giinliik yasamla iliskilendirilmesi ile

ilgili olan dordiincii ve besinci soruya kontrol grubu 6grencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden kavranmu kismen anlama diizeyinde
cevaplandirmis 6grenci yoktur ancak giinliikk yasamla iligkilendirebilmistir. Besinci
soru i¢in 6grencilerden kavramn kismen anlama diizeyinde cevaplandirmus 6grenci
yoktur. Kavramu hi¢ anlamama diizeyinde cevaplandiran 6grencilerde bulunmaktadir.
Ogrencilerin bu kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklari ve giinliik
yasamla iliskilendirme yaptiklar1 sdylenebilir. Az sayida 68renci ise soruyu bos

birakarak cevaplandirmamustir.

5.1.2.3.Arastirmamin Ikinci Probleminin Uciincii Alt Problemine Ait Sonuglar

“Dilinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” tinitesinin “Diinya, Glines ve
Ay’1n biiyiikliikleri” kavramu ve bu kavramun giinliik yasamla iliskilendirilmesi ile

ilgili olan dordiincii ve besinci soruya deney grubu 6grencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavrami tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavramm kismen anlama
diizeyinde cevaplandirmus ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. 5.soru ig¢in
ogrencilerden kavramu kismen anlama diizeyinde cevaplandirmis 68renci yoktur.
Kavramu hi¢ anlamama diizeyinde cevaplandiran Ogrencilerde bulunmaktadir.
Kontrol grubu 6grencilerine gore deney grubu Ogrencilerinin sayica daha azi bu
kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklari ve giinlik yasamla
iligkilendirme yaptiklar1 soylenebilir. Az sayida 6grenci ise soruyu bos birakarak

cevaplandirmanmustir.
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5.1.2.4.Arastirmamn fkinci Probleminin Dérdiincii Alt Problemine Ait Sonuglar

“Dlinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {nitesinin “Diinyanuzin
katmanlar1” kavramu ve bu kavramun giinliik yasamla iligkilendirilmesi ile ilgili olan

altinc1 ve yedinci soruya kontrol grubu 6grencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavramu kismen anlama
diizeyinde cevaplandirmis ancak giinliikk yagamla iligskilendirebilmistir. Kavranu hig
anlamama diizeyinde cevaplandiran 6grencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinlik yasamla

iliskilendirme yaptiklar1 sdylenebilir.

“Dlinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” {initesinin “Diinyanmuizin
katmanlar1” kavranmu ve bu kavramin giinliik yagamla iliskilendirilmesi ile ilgili olan

altinc1 ve yedinci soruya deney grubu Ogrencilerinin:

Biiylik bir ¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavramu kismen anlama
diizeyinde cevaplandirmus ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Kavramu hig¢
anlamama diizeyinde cevaplandiran Ogrencilerde bulunmaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerine gore deney grubu Ogrencilerinin sayica daha fazlasimin bu kavramla
ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinlik yasamla iliskilendirme
yaptiklar1 sOylenebilir.

5.1.2.5.Arastirmamn Ikinci Probleminin Besinci Alt Problemine Ait Sonuclar

“Dlinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” tinitesinin “Ayin evreleri”
kavramu ve bu kavramin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ile ilgili olan sekizinci ve

dokuzuncu soruya kontrol grubu 6grencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavrami tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavramm kismen anlama
diizeyinde cevaplandirmis ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Kavramu hig¢

anlamama diizeyinde cevaplandiran &grencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
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kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinlik yasamla

iliskilendirme yaptiklar1 sdylenebilir.

“Diinyamuiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines” initesinin “Ayin evreleri”
kavram ve bu kavramin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ile ilgili olan sekizinci ve

dokuzuncu soruya deney grubu 6grencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavramu tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden kavranu kismen anlama diizeyinde
cevaplandirmis 6grenci yoktur ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Kavram
hi¢ anlamama diizeyinde cevaplandiran 6grencilerde bulunmaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerine gore deney grubu Ogrencilerinin sayica daha fazlasimn bu kavramla
ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinliik yasamla iliskilendirme
yaptiklar1 sOylenebilir.

5.1.2.6.Arastirmamn ikinci Probleminin Altinc1 Alt Problemine Ait Sonuclar

“Dilinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinin “Ayin donme hareketi”
kavrami ve bu kavramun giinliik yasamla iliskilendirilmesi ile ilgili olan onuncu

soruya kontrol grubu 6grencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavrami tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden bir kismu kavranu kismen anlama
diizeyinde cevaplandirmis ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Kavram hig
anlamama diizeyinde cevaplandiran &grencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin bu
kavramla ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve ginlik yasamla

iliskilendirme yaptiklar1 sdylenebilir.

Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gilines” iinitesinin “Ayin donme hareketi”
kavramu ve bu kavramin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ile ilgili olan onuncu

soruya deney grubu égrencilerinin:

Biiyiik bir ¢ogunlugu kavrami tam anlama diizeyinde cevaplandirmus ve giinliik
yasamla iliskilendirebilmistir. Ogrencilerden kavramu kismen anlama diizeyinde

cevaplandirmis 6grenci yoktur ancak giinliik yasamla iliskilendirebilmistir. Kavranm
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hi¢ anlamama diizeyinde cevaplandiran 6grencilerde bulunmaktadir. Kontrol grubu
Ogrencilerine gore deney grubu Ogrencilerinin sayica daha fazlasinin bu kavramla
ilgili genel olarak cevaplandirma yaptiklar1 ve giinliik yasamla iligkilendirme
yaptiklar1 sOylenebilir.

5.2.TARTISMA

MDFO ile tasarlanan fen bilimleri ders planlar1 ile dgretim siirecini tamamlayan
ogrenciler ile mevcut programa uygun olarak hazirlanmig ders planlari ile 6gretim
siirecinin tamamlayan 6grencilerin fene yonelik kaygilarinda Yildiz, Simsek ve Aras
(2017)’nin ¢alismalarinin aksine anlamli bir farklilik bulunmamustir. Yapilan iki
calisma arasindaki fark, verileri analiz etmek amaciyla Yildiz, Simsek ve Aras’in
caligmalarinda On testleri kontrol altina almayip yalmzca son testlerin ortalamalari

arasindaki farka bakilmasindan kaynaklanmus olabilir.

Cox ve Carpenter tarafindan 1989 yilinda yapilan arastirmada Fen bilimleri ile
kaygt ve olumsuz tutumlarin azalmasinin bilimsel kavramlar terimler ve o6gretim
yontemlerinin etkisiyle gerceklesebilecegini belirtmektedir. Bu ¢alismada elde edilen
bulgulara gére Cox ve Carperter ‘in gorlislerinin aksinin bulunmus olma sebebi

olarak ¢aligsma grubunun sinirli olmasi gosterilebilir.

Ogrencilerden elde edilen veriler genel olarak incelendiginde, bu calismada fen
kavramlar1 ve fen kavramlarinmin giinliik yasamla iliskilendirilmesine iligkin sorulart,
kontrol grubu ogrencileri genel olarak kismen anlama diizeyinde, deney grubu
ogrencileri ise genel olarak tam anlama diizeyinde cevaplandirmus, giinliik yasamla
iligki diizeyi temel alinarak tablolar incelendiginde ise deney grubunun 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore giinlikk yasamla iliskilendirebilme becerisinin daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Caligmada Ogretim siireci takip edilen Ogrencilere, modelleme ile fen
Ogretiminin, yaparak yasayarak Ogrenme imkam sundugu i¢in fen kavramlarinin
anlagilmasimn, 6grenilmesinin ve kazamlmasimin giinliikk yasamla iliskilendirmeye
olumlu yonde katkisinin oldugu diistiniilmektedir. Alan yazinda arastirilan Ayas,
Zeniuk (2001) ve Ozmen (1999)’in de calismalar1 aym goriiste olduklarim
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desteklemektedir. Buna ilaveten dgrencilerin teorik olarak edindikleri fen kavramlari
MDFO ile deneyim kazanarak, icsellestirmelerine ve karsilastiklar1 sorunlarin
coziiminde kullanmalarinda, giinliik yasamlar1 ile bagdastirmalarinda fen
ogrenmelerinin  zorluklarim ortadan kaldirmalarinda olduk¢a etkili oldugu
distiniilmektedir.  Literatiirde Giirdal (1992) tarafindan paralel bir goriis
bildirilmistir.

Calismamn ortaya koydugu bir diger goriis ise 6grencilerin 6gretim ortamlarinda
aktifligi, Ogretmenin Ogrenme ortamunda daha c¢ok rehber gorevi edinmesi, fen
Ogretimini, 6gretmenin rollinii, 6grencinin roliinii, fen kavramlarimn 6gretimindeki
rahatligl siire¢ boyunca izlenmistir ve sonugta veriler ile desteklenmistir. Tiirkiye’de

Coban (2009) tarafindan paralel goriisler bulunmaktadir.

Modelleme asamalarim olusturan model tasarlama, modeli test etme, kontrollii
planli ¢alismak, Ogretim faaliyetlerini eglenceli hale getirmek Ogrencilerin fen
kavramlarim Ogrenmeleri istegini artirmus ve zihinlerini agik tutarak rahatlikla yeni
kavramlar1  kazanabilmiglerdir. Bu durumun Ogrencilerin  giinliik yasamla
iligkilendirme becerilerine dogudan yansidigi arastirmada ortaya konulmaktadir.

Tasova (2011) caligmasinda aym dogrultuda goriislerini ifade etmistir.

5.3.ONERILER

5.3.1.0gretmenlere Oneriler

Bu boliimde fen bilimleri dgretmenlerine Modellemeye Dayali Fen Ogretimi

uygularken Ogretim siirecinin verimliligini arttirmak icin 6nerilerde bulunulmustur.

1. Ogretim siireci sirasinda dgrenciler ile yapilan etkinliklerin agik anlasilir ve
eglenceli olmas1 6grencilerin daha goniillii ve aktif katilinum sagladig,

2. Simfta tasarlanacak olan modellerin oncesinde 6grencilerle tartisarak farkli
fikirler iiretilmesinin kolaylasacag,

3. Ogretmenlerin sif ortamlarinin giincel olaylar ile iliskilendirilebilecek
sekilde tasarlamasimin gilinlik yasam becerilerinin gelismesine katki

saglayacagi,
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4. Opretmenlerin  giinlik yasam becerilerini gelistirmek adma giindelik
tecriibeler ile iliski kurmasinin ve uygun yontem ve teknikler kullanarak

ogrenmenin kaliciligimin arttirilacag diistiniilmektedir.

5.3.2.Arastirmacilara Oneriler

Bu béliimde arastirmacilara Modellemeye Dayali Fen Ogretimi ile ilgili

yapilacak arastirmalarin kolaylig1 i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

1. Modellemeye Dayali Fen Ogretimi arastirmalari farkli yas gruplarma ve
farkl1 ders konular1 ile uygulanabilir.

2. Modellemeye Dayali Fen Ogretimi arastirmalari dgretim siireci sonunda
farkli degiskenleri Olgebilir ( motivasyon, iist bilis becerileri, problem ¢dzme

becerileri vb.)
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EKLER

EK -1 FEN KAYGI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida fen ve teknoloji dersine iliskin diisiincelerinizi belirlemek i¢in her

climlenin karsinda 5 secenek verilmistir. Her climleyi dikkatle okuduktan sonra

kendinize en uygun gelen segenege (X) isareti koymamz gerekmektedir.

Gosterdiginiz 6zen i¢in tesekkiir ederiz.

) @ @
. R EEEER
MADDE | IFADELER é 5S> 3| S é S
z 13/ %32 3
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M MY | X|X| ¥ X
. Ogretmenin dersteki tavri fen
derslerinde kaygilanmama sebep olur.
Fen derslerine TV izlerken ya da odada
2 baskalar1 konusurken ders ¢aligsmak
zorunda kalirim
Geg yattigim zaman ya da uykumu
3 alamadigim zaman fen derslerinde
genellikle uyuklarim
A Fen dersinin programda zorunlu ders
olmas1 beni her zaman tedirgin etmistir.
. Fen dersinde 68retmen soru soracak

diye endiselenirim
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Fen dersinde 6gretmenin sordugu

sorunun cevabin bildigim halde

6
arkadaslarimin dalga gegecegi
endisesiyle cevap vermem

. Fen ile ilgili 6devleri yapmak zorunda
oldugumda gergin olurum.

o Fen dersiyle ilgili problemleri yaparken
sinirli olurum

9 Fen dersiyle ilgili problemleri yaparken
kendimi ¢aresiz hissederim

10 Benim disimda herkes feni anliyor

1 Ne kadar ¢aligirsam ¢alisayim feni asla
Ogrenemeyecegim

1 Zorunda olmadikca feni 6grenmek
istemem

13 Fenden hoslanmadigim igin, fen ile
ilgili problemler beni endiselendirmez
Fen sinavlarindan korktugum kadar

14
diger hi¢bir seyden korkmam.

15 Laboratuara girdigim zaman kendimi
rahatsiz hissederim

16 Fen sinavinda aklim bombos olur ve
diistinemem

17 Kendimi fenle ilgili sorular1

cOzebilecek yeterlilikte hissetmem.
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Fenle ilgili sorular1 yaparken kendimi

18
derin bir gukurda gibi hissederim
Fen ileilgili yeni kavramlar, formiiller

19 ve tammlar 6grenme diislincesi beni
gergin yapar

20 Etrafimda yapilan fenle ilgili aktiviteler
ilgimi cekmez

o1 Fen ¢aligmalari beni huzursuz yapmaya
yeter

- Fen 6grenme diisiincesi beni rahatsiz
eder

23 Fen derslerinde utandiric1 ya da zor bir
duruma diismekten korkarim

5 Fen Ogrenirken genellikle kendimi

4

mutsuz hissederim

25 Fen 6grenmeye kars1 6zgiivenim yok

26 Hayatta basariliolmak i¢in fen
Ogrenmeye gerek yok

- Eger ders fense sinifa giderken bile
strese girerim

- Fen dersi yiiziinden simifinu

gecemeyecegimden korkarim
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EK-2
GUNLUK YASAMLA ILIiSKILENDIRME TESTI
Kiymetli Ogrenciler,

Bu testte giinliik yasantimizda karsilastigimiz bazi olaylar hakkinda , fen bilimleri
dersiyle iliskili olarak hazirlanan sorular bulunmaktadir.Testin amaci sadece fen
bilimleri o6gretimini daha etkili hale getirmek ve gelistirmektir.Bu nedenle testi
cevaplarken kimliginizin herhangi bir Onemi yoktur.Yapilan bilimsel ¢aligmamn
saglikli sonuglar vermesi i¢in samimi ve diiriistce testi cevaplandirmaniz ve higbir

soruyu bos birakmamamz gerekmektedir.Katkilarimz igin tesekkiir ederim .. ©
Akdeniz Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Canser Giil GULDAL

Diinyanuzin sekliyle ilgili olarak cok eski zamanlarda farkli goriisler vardi.ilk
caglarda Cinliler Diinya’nin dikdortgen oldugunu diisiiniiyordu, Babilliler, Misirlilar
ise Diinya’min dairesel bir diizlem oldugunu diistiniiyordu.Elimizde giiniimiizde sahip
oldugumuz teknoloji olmasaydi diinyamuizin seklinin kiiresel oldugunu nasil ispatlardik
bununla ilgili biraz diisiinelim.. ©

1.Denizden karaya dogru yaklasan gemilerin 6nce dumamm sonra bacalarim en son

govdesini gobrmemizin sebebi ne olabilir ?

Ay tutulmasi sirasinda Ay ylizeyine diisen Diinya’min gélgesinin

daire bi¢ciminde olmasinin sebebi ne olabilir?
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3.Antalya ilinden havalanan bir ugak batiya dogru ilerlemektedir. Ugak yOniinii hig¢
degistirmeden ugmaya devam ederse baslangic noktas: olan Antalya kentine tekrar

ulagir mi1 ? Cevabiniz evet ise bunun sebebi nedir

4.Gokyliziine baktigimizda Giines ve Ay’in biiyiiklikkleri neredeyse esit biiyiikliikte

gortiniir. Bunun nedeni ne olabilir?

5.0gretmeniniz sizlerden Diinyanuz Giines ve Ay i¢in bir model tasarlamamz istiyor.
Bunun i¢in sizlere bazi meyveleri kullanabileceginizi soyliiyor. Cesitli meyveleri
kullanarak tasarladigimz modelinizde hangi meyve hangi gok cismini temsil edecektir

neden

6.Gokyliziinde ugan bir martt atmosferi yani havayr hissediyor, yeryiiziine dogru
stiziildiikge daglarin, kayalarin, agaglarin arasindan gegiyor, sonra denize dogru inerek
bir balik yakaliyor. Bu durumda martimn bulundugu ortamlar diinyamuzin distan ige
dogru yapisiyla ilgili bize ne gosteriyor olabilir? Marti Diinya’mizin merkezine dogru

inebilseydi neler gorebilirdi?

7.Daha once hi¢ yanardag patlamasi gordiiniiz mii? Yanardag patlamalari sirasinda

aciga ¢ikan lavlarin kaynag ne olabilir?
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8.Diinya’muizin tek dogal uydusu olan Ay’1 gokyiiziinde baktigimizda farkli sekillerde
gorliyoruz. Bazen futbol topu gibi yuvarlak Dolunay bazen bayragimizda ki gibi Hilal

ay seklinde gorebiliyoruz. Bunun sebebi ne olabilir ?

9.Gokyliziinde Dolunay gordiigiimiiz geceden ancak 28 gece (yaklasik olarak) sonra

tekrar Dolunay gorebiliriz sizce bu durum nasil agiklanr.

10.Diinya’dan Ay’a baktifimizda Ay’in her zaman aym tarafim gorebiliyoruz. Higbir

zaman goremedigimiz Ay’in karanlik yiiziinii sizce neden géremiyoruz?
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EK-3

2016 -

2017 EGITIM - OGRETIM YILI 6. SINIF FEN BILIMLERI

KONTROL GRUBU DERS PLANI

LBOLUM

Dersin Adi Fen Bilimleri

32.Hafta (8-12 Mayis
2017)

Sinif: 6.Simif

Unite No-Adr:

8. Unite: Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines

Konu: Diinya, Giines ve Ay'in Sekil ve Biiyiikliiklerinin
Karsilastirilmasi
Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:
II. BOLUM
6.8.1.1. Diinya, Giines ve Ay’in sekil ve

Ogrenci Kazammlar/Hedef ve

Davramslar:

biiyiikliiklerini, olusturdugu modeli kullanarak
karsilastirir. (2 Saat)

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri:

Diinya, Ay ve Giines sekil ve biiyiikliikleri

Uygulanacak Yontem ve | Anlatim, Soru Cevap
Teknikler:

Biiyiiklilk karsilagtirmasi  yapilirken sayisal
Aciklamalar: veriler kullanilmaz, sadece birbirine gore

biiyiikliikleri esas alinr.

Yapilacak Etkinlikler:

Diinya, Giines ve Ay’in biiyiikliikleri (Ders
Kitab1 sayfa 180)
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Ozet:

Diinya, Giines ve Ay’m Sekil ve Biiyiikliikleri

Gegmiste insanlar, Diinya’mn sekli ve Giines ile ilgili farkh
fikirler ortaya atmuslardir. O donemde uzaya ¢ikabilecek ve
fotograt ¢ekebilecek teknoloji yoktu bu nedenle Diinya’mn
seklini anlamak ¢ok zordu. Bazi insanlar, Diinya’nin diiz bir
tepsi seklinde olduguna bazilar1 da Okiiziin boynuzunda
durduguna inaniyordu.

Bazilar1 ise Diinya’min suda yiizen bir ada oldugunu
diisiiniiyordu. Bunlarin yaminda Diinya’nin yuvarlak oldugunu
sOyleyen bilim insanlar1 da olmustur.

Diinya’nin seklinin kiire oldugu, hep aym yonde giderek de
ispatlanabilir. Izmir’den ugakla seyahate basladigimuzi
distinelim. Bu seyahati, hep aym yonde giderek yaparsamz
tekrar Izmir’e varirsimz. Bu durum da ancak bir kiire {izerinde
gozlemlenebilir.

Uzerinde yasadigimz Diinya’nin seklini, gdzlemlemek zordur.
Giines’1 gece, Ay’1 ise geceleri gokyiiziinde
gozlemleyebilirsiniz.

Cisimlerin gercek boyutlarindan kiiclik goriinmesinin sebebi
bakis agis1 yani perspektiftir.

Bu nedenle Ay bize yakin oldugu icin Giines ten milyonlarca
kat kiiclik olsa da sanki Giines ve Ay boyut olarak aymymis

gibi goriinir.

Olcme

Degerlendirme:

ve

Etkinlik Hangisine Benzer? MEB 6. Simif ders kitab1 kitap 180.
sayfa
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EK-4

MODELLEMEYE DAYALI OGRETIM ORNEK DERS PLANI

UNITE: Diinyamiz Ay ve Yasam Kaynagimz Giines

KONU: Diinya Giines ve Ay’in Sekilleri ve Biiytikliikleri

MODELLENMESI ISTENEN OLAY: Diinya Giines ve Ay’in sekillerinin ve biiyiikliik

iligkilerinin modellenmesi

DOGRULANMASI ISTENEN BILIMSEL KURAM: Diinya, Giines ve Ay kiiresel

yapidadir ve ii¢ gok cismi arasinda en biiyiik olan Giines sonra Diinya ve Ay’dir.

MODELIN KAPSAMINI BELIRLEYEN PROBLEM: Diinyamuzin kiiresel oldugunu

nasil ispatlayabiliriz?

SURE:4 ders saati (160dk)

ASAMA

ALT
ASAMA

YAPILACAK FAALIYETLER

KESFETME

KANITLAMA

Ogrencilerin  Diinya, Giines ve Ayin sekil ve
biiyiikliikleriyle ilgili zihinsel modellerini ortaya ¢ikarmak
icin iki video izetilir. (5dk) Video sonunda ETKINLIK-1
sorularimi cevaplamasi istenir. (10dk) Goniillii olan birkag
Ogrenciden ifadelerini, ¢izimlerini, benzetim ve sekillerini
simfla paylagsmalart istenir. (5dk) (Burada tek amac
ogrencilerin Onbilgilerini ortaya c¢ikarmak ve zihinlerinde
canlandirmalarim ~ saglamaktir.)Daha sonra MEB Fen
Bilimleri kitabindaki top-cisim ETKINLIGI yapilarak ders
sonlandirilir. (20dk )(Etkinlik i¢in gerekli malzemeler

arastirmaci tarafindan temin edilecektir.)
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Burada ogrencilere amacimizin  “Diinyamuzin, Ayin ve
Glinesin  seklinin  ve  biyiikliiklerinin nasil  oldugunu
aciklayabilecek bir model tasarlamak” oldugu
sOylenir2.DERS. Cocuklar 6nce bireysel sonra grup sonra
tim simf olarak calismalarini gergeklestirecek ve sozde
modeller olusturacak. (5dk) ETKINLIK-2 wverilir. (15dK)
Daha sonra bu asamada gruplara hazirlayacaklar1 sézde
model hakkinda su bilgiler verilmelidir. 1-Modelinizde
kutularimzdaki malzemeleri kullanarak diinya giines ve ayin
sekillerini ve biiytikliiklerini aciklayabilmeniz
gerekmektedir. (10dk) 2-Eger ¢izim yapacaksamz ¢izgiler
belirgin ve net olmalidir. 3-Modeliniz gok cisimlerinin sekil
ve biiytlikliiklerin nasil oldugunu gostermelidir. Gruplara
s0zde modeller icin kartonlar, boyalar ve arag¢ gere¢ malzeme
kutusu dagitilacak ve her grubun sézde modelleri tartigilmak

icin simfta sunulacak. Bu sirada modellerin olumlu ve

]
%J olumsuz yanlar1 belirlenir. Yeni bir kartona gruplarin
> modellerinin olumlu yanlarim igeren ortak bir model
E hazirlamr. Bu model i¢in yapisal eslestirme formu
Q| doldurulur. (10dk)

<

% v 3.DERS Ogrencilere “Giines tutulmas1 esnasinda Diinyanuz
)

= 2' lizerine diisen gblge neden dairesel sekilde olur?” sorusu

5 8 yoneltilir? Ve bir video ile yoneltilen soru desteklenir. (15

o > . . . .

d D dk) Ogrencilere diisiinmeleri i¢in siire verilir.

= 3

= ¥

= <
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MODEL OLUSTURMA

DENEY TASARIM

Ogrencilerden verilen problem durumuna iliskin bir deney
tasarlamalar1  istenir.  Tasarlayacaklar1  deney igin
kullanabilecekleri malzemeler arastirmaci tarafindan temin
edilecektir. Ogrencilere deney tasarlamalar1 esnasinda

kullanabilecekleri diislince deneyi formu dagitilir.(20dk)
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DENEY Deney uygulanir.(20dk)
YAPMA
VE
BASLAN
GIC
5 MODELI
& | FORMUL
>_
2 EETME
-
S
DO: g 4.DERS Modelin degerlendirilmesi kagidi 6grencilere
=
j "'ZJ 5 5 dagitilarak  doldurmalar1  saglamir ve  model
al g 2 3 | degerlendirilir.(5dk)
o o o
S| 2z
7 | E
; ; Modeli  farkli  olaylarda  kullandirmak  i¢in
% E ogrencilerden  hazirladiklart  modeli  kullanarak
= =
8 3 asagidaki olaylarin nasil gerceklestigini agiklamalari
S é < istenir. Gece ve giindiiz olusumunun ve stirelerinin
é © <§( Diinyamuzin ~ Glinesin  ve Ay  sekil ve
S
g 8 biiytlikliikleriyle bir ilgisi var mudir?(10dk)
=) M
= 25
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MOD
ELIN
DEGE
RLEN
DIRIL
MESI
(PAR
ADIG
MATI

SENT
EZ)

Calisma  Yapragi-4  verilir. Ogrencinin  hazirlanan  modeli
kullanmasina firsat vermek amaciyla farkli bir soru yoneltilir. Ve

modelini kullanarak ac¢iklama yapmasi istenir.(10dk)
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EK-5

ETKINLiK-1
NELER BiLiYORUM?

1. Sahilden ufka baktiginizda denizin sonunu gormeseniz de ufkun sonunda
diinyanin  egriligini fark edebilirsiniz. Gokyiizii ile denizin  birlestigini
animsarsiniz. Bunun nedeni sizce nedir? (Bu soruyu kagidmiza cevaplarken

yazili metin yanmmda sekiller, benzetimler vb. kullanabilirsiniz.)
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EK-6

ETKINLIiK-2

NELER BiLiYORUM?

1. Resimlerde verilen cisimleri biiylikliik ve sekil olarak Diinya,Giines ve Ay ile

kargilagtirniz.Cisimlerden  hangisi Glinese hangisi Aya hangisi Diinya’ya
karsilik gelmektedir?
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EK-7

ETKINLiK-3

NELER BiLiYORUM?

“Giines tutulmasi esnasinda Diinyamiz iizerine diisen golge
neden dairesel sekilde olur?”
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EK-8

ETKINLiK-4

NELER BiLiYORUM?

Giinesimiz Diinyamizi aydinlatirken ve 1sitirken Kiiresel yapida
olmasimmin onemini benzer bir ornekle tartisalm.“Sokaklarda bulunan
aydinlatma lambalarindan gelen 1sinlar bir bélgeyi aydinlatiyor. Sizce
bu lambalar kiiresel yapida tasarlansaydi aydinlatilan alan nasil

olurdu?”
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EK-9

DUSUNCE DENEYI

AD-SOYAD:

“D” seklinde olan yarim ay goriintiisii Diinya, Ay ve Giines hangi

konumdayken olusabilir?  Sorusunu  bir

doldurarak cevaplaymiz.

deney tasarlayarak ve tabloyu

ARASTIRMA SORUSU

HiPOTEZ CUMLESI

DENEYDEKiI BAGIMSIZ
DEGISKEN

DENEYDEKi BAGIMLI
DEGISKEN

DENEYDEKi SABIT
DEGiISKENLER

OLASI SONUC

KULLANILAN MODEL YARDIMI
ILE OLAYI ACIKLAMA
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EK-10

MODELiI DEGERLENDIRYORUZ

AD SOYAD:

1. Yapilan deneydeki gozlemlerinizle, olusturdugumuz modeldeki benzerlikler
nelerdir?

2. Yapilan deneydeki gozlemlerinizle, olusturdugumuz modeldeki farkhiliklar
nelerdir?

3. Deney sonucunu sinif¢a kabul ettigimiz modeli kullanarak aciklayimz?

4. Modelin iyilestirilmesi gereken yonleri var mi? Varsa neler?
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OZGECMIS

KISISEL BILGILER:

Adi: Canser Giil
Soyadi: GULDAL
Dogum Yeri: ANTALYA

Dogum Tarihi: 03.06.1991

EGITIM DURUMU:

Lisans Ogrenimi: 2010-2014 Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilimleri Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi: 2015- Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii {Ikogretim Anabilim Dah

Is Deneyimi: 2018- Istek Ozel Antalya Muratpasa Yeditepe Koleji
Ortaokulu’nda Fen bilimleri 6gretmeni

ILETiSIM

e-posta: canserguldal@gmail.com
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