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OZET

ETKIiLESIMLi KELIME DUVARI TEKNIiGININ 4. SINIF
OGRENCILERININ iNGILiZCE DERSi KELIiIME BIiLGIiSINE VE DERSE
YONELIK TUTUMUNA ETKIiSi

GENC AKMAZ, Imren
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Giinseli ORHON

Haziran 2018, xi + 118 sayfa

Bu arastirma Etkilesimli Kelime Duvari (EKD) tekniginin 4. siif 6grencilerinin
Ingilizce kelime bilgisine ve derse yonelik tutumuna etkisini arastirmak amaciyla

yapilmistir.

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma
grubunu Alanya’da bir ilkokulda dordiincii snifta okuyan 42 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak kelime bilgisi testi, tutum

dlcegi ve Ingilizce giinliigii kullanilmistir.

Aragtirma icin My Clothes (Kiyafetlerim) ve Jobs (Meslekler) iiniteleri se¢ilmistir.
Unitelerde yer alan kelimeler deney grubuna EKD ile kontrol grubuna ise devam
eden 6gretim programi ile 6gretilmistir. Uygulama 8 hafta siirmiistiir. Kelime bilgisi
testi uygulamadan once Ontest, uygulamadan sonra sontest olarak uygulanmistir.
Ayrica tutum Olgegi uygulamadan Once Ontest ve sonra ise sontest olarak
uygulanmistir. Her dersin sonunda 6grencilerden dersle ilgili olumlu ve olumsuz

diistincelerini giinliiklere yazmalar1 istenmigtir

Arastirma sonunda Kkelime bilgisi testinden elde edilen nicel veriler SPSS 24.0
programi ile parametrik ve parametrik olmayan testler kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel veriler ise igerik analizi yoluyla

incelenmistir.

Deney ve kontrol grubunun kelime bilgisi testinden elde ettikleri sontest puan

ortalamalari arasindan deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Gruplarin



tutum sontest puanlar1 analiz edildiginde deney ve kontrol grubu puanlari arasinda

anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Elde edilen bulgulara gére EKD &grencilerin Ingilizce kelime dgretiminde etkili

bulunurken dgrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumuna etkisi tespit edilmemistir.

Ayrica Ingilizce ders giinliiklerinden elde edilen nitel veriler analiz edildiginde
ogrencilerin EKD’e ve Ingilizce dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklar:

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli Kelime Duvari, Ingilizce Kelime Ogretimi, Cocuklar



ABSTRACT

THE EFFECT OF INTERACTIVE WORD WALL ON FOURTH GRADE
STUDENTS’ VOCABULARY INSTRUCTION AND ATTITUDES TOWARD
COURSE

GENC AKMAZ, Imren

Master Of Science, Department of Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Giinseli ORHON

Haziran 2018, xi + 118 pages

This study was carried out to investigate the effect of Interactive Word Wall (IWW)
technique on fourth grade students’ vocabulary instruction and attitudes toward
course. Pretest-posttest with control group quasi-experimental design was used in
this study. The participants of the study consisted of 42 fourth grade students at a
primary school in Alanya. Vocabulary test, attitude scale and students’ diaries were

used as a data collection tools.

The wunits of My Clothes and Jobs were chosen for the study.
During the treatment of four weeks, experimental group was instructed through IWW
while  control group received the ongoing instructional  program.
The treatment of the study lasted 8 weeks. The vocabulary test was administered as a
pretest before application and as a posttest after application. Also, attitude scale was
administered as a pretest and a posttest. At the end of each lesson, students were

asked to write their positive and negative thoughts about the lesson into their diary.

The quantitative data obtained from the word test were analyzed with SPSS 24.0
program using parametric and non-parametric tests at the end of the study.

Qualitative data obtained from student diary were analyzed through content analysis.

The findings obtained from the study revealed that there was a significant difference
favor of experimental group between mean scores of the experiment and control
group obtained from the vocabulary test. The statiscal analysis also indicated no

significant difference between the groups’ mean scores of attitude scale.



As a result of quantitative analysis, it was found that IWW has a positive effect on
teaching English vocabulary to young learners, but its’ no effect has been found on
the permanence of the learned vocabulary and the attitudes of the students towards

the English course in this study.

In addition to these, as the qualitative data obtained from the English course diaries
were analyzed, it can be said that the students have positive attitudes towards IWW
and English course.

Key Words: Interactive Word Wall, Vocabulary Instruction, Young Learners



ICINDEKILER

ONSOZ ..ottt i
OZET ..ot i
ABSTRACT ..ttt bbb E bbb \%
TABLOLAR LISTESI ...c.ocoiiiiiiiiiii e iX
KISALTMALAR ..o bbb bbbttt X

BOLUM I

GIRIS

1.1, Problem DUMUMU ........ooiiiiieieiee e 1
1.2, Problem CUMIEST.......coiiriiiiiieiieiiee sttt 5
1.3, ATaStirmManin ATNACT .......uveeiueeeiiiiesieeesiee et e e sibe e et e e sbe e sr e e s bn e e s beeesnneeeanneas 5
1.4, AL PIODIEMIET ... 6
ST o [0 ] (=Y SURSTPSRRP 6
1.6. Arastirmanin ONEMi...........ocovevevevivirieieieieie ettt ettt s es st ss st asssnnns 7
1.7, SAYIIHIAT e 7
L8, SINITIIIKIAT e 7
1.9, TANIMIAT ... 8

BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE iLE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. EZItIM Programi........cccooiiiiiiiiiiiiiiicii e 9
2.2. Program GelISHITNE .......ccviviiiiiiiiii i e 9
2.3. Cocuklara Yabanct Dil OFIetimi ........cccccvvriverrirereiireiiicresieseissesesseses s 11
2.4. Yabanct Dil OFretim YONtEmMIEri.......c.ccovvivereveiiieceereieieeieeseseseseseeese e, 15
2.4.1. Dil Bilgisi Ceviri YONTMI ......ecovirvieriiiiiiiesiieie s 15
2.4.2. Dogru Yontem (Diizevarim YONtemMI) .......coccvrrivvereririeneieieenee e 16
2.4.3. Dil ISitme YONtEMI.......c.cvevevveeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 17
2.4.4. S€SS1Z YONLEIM . ...c.uveeieiiirieiiee ettt nne e e 18
2.4.5. TeIKIN YONIEMI ..c.uveeiiiiiiieiieeiieesiee e 19
2.4.6. Damgmali (Grupla) Dil Ogretim YOntemi .........cccovevvvveerererereeeecrererennnnn, 20
2.4.7. Tim Fiziksel Tepki YONEMI ......covovviiiiiirieiiiiiee e 20
2.4.8. Tletisimsel YaKIASIM........c.cccveveveeeeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeee et 21
2.4.9. Tgerik Odaklt OFIetim .......cccvvveirivereiieircreieieieeeeseies e, 23

vi



2.4.10. GOrev Odakll YONTEIM . ..oevvvevrrriieiieeeeiieetiiis i e s e e et eeessts s s s eeesesessrsssseeesesessnes 23

2.5, KEIIME ..ot 24
2.5.1. Kelimenin Tanimi .......cocvoiiiiiiiiiiiiiee e 24
2.5.2. Kelime OFICtMI ...vovvvveeieeeeeeeeceetese ettt ettt es s s senns 24
2.5.3. Yabanc1 Dilde Kelime Ogretiminin Onemi ve Tarihgesi..........ccccovuevrvnnen. 26
2.5.4. Kelime Ogrenme Stratejileri .........ccovivirriuerirersiererieceesiese e, 28

2.6. Etkilesimli Kelime DUVATT .....ccoviiiiiiiiiiie e 30
2.6.1. Etkilesimli Kelime Duvart Tanimi...........ccevveeiieiiiiiiesieeiee e 30
2.6.2. Etkilesimli Kelime Duvarinin Kullanim Amaglart .........c.cocoeviniieiennenne 32
2.6.3. Etkilesimli Kelime Duvari Olusturma Basamaklart ............ccocevieiiennne 33
2.6.4. Kelime Duvart OFretim Cercevesi........ouvmmmirrreessieieeessesesssssssssennen, 33
2.6.5. Etkilesimli Kelime Duvart Cesitleri.........cooiviiiiiiiiiiiieiieee e 34
2.6.6. Etkilesimli Kelime Duvart Etkinlikleri .........ccoooviiiiininiieec 36

2.7. T1gili ATAStIMAIAL.........ccviieeveiieeieeeie et 38
2.7.1. Turkiye’de Yapilan Arastirmalar..........cccooovveiinieiniieninie e 38
2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar..........ccccceeviiiiiiiiiiiiininiie s 46

BOLUM I
YONTEM

3.1, Arastirma DESCNI........uviiiiiiiiei i e e 50

3.2, CalISMA GIUDU ...oeiiiiiiiiiccciie e e e b e e beeeanneas 52

3.3. Veri Toplama Araclart .........ccccociiiiiiiiiiieii e 52
3.3.1. Ingilizce Dersi Kelime Bilgisi TeSti.......co.evevrireviiereiiirereicreiseeseseseesseanns 54
3.3.2. TULUM OIGEFT .vvuvvivviiiveiiicreieie et 54
3.3.2. Ingilizee GUNIHFI......cvvvveveiecreiicieiceeies et 54

3.4. Verilerin Toplanmast ........ccooceiiiiiiiiiiii i 55
3.4.1. Deney Grubu Uygulamalart ...........cccocoeiiiiiiiiiiecceeee e 56
3.4.2. Kontrol Grubu Uygulamalart ...........cccccoeoiiiiiiiiiee e 57

3.5, Verilerin ANANIZI.........cooiiiicee e 58

BOLUM 1V
BULGULAR
4.1. ingilizce Kelime Bilgisi Testine Ait BUlGUIAr .............ccccevvriivevereiiieecrireenene, 59

4.1.1. Deney Grubu Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlar1 Arasinda Anlaml
Bir Fark Var midir? ..o 60

Vii



4.1.2. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlar1 Arasinda

Anlamli Bir Fark Var midir? ..o 60
4.1.3. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Sontest Kelime Bilgisi Puanlari
Arasinda Anlamli Bir Fark Var mudir?.......ccooooooiiiiiii e 61
4.2. Tutum Olgegine Ait BUIGUIAT.........ccveveveeieeeeececececeececeeeceeseeseeseseeesese s 61
4.2.1. Deney Ve Kontrol Grubunun Sontest Tutum Puanlar1 Arasinda Anlamli Bir
Fark Var M1dir?......ccooiiii s 62
4.3. Ingilizce Glinligiine Ait BulGUIAT............cocoveveviievieieeeieeeeeeeeeeeeeeeese e 63
BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
BT 10 ) 10 LR 66
5.1.1. Ingilizce Kelime Bilgisi Testine Iliskin Sonuglar ............cccccvveverrirerriennnn. 66
5.1.2. Tutum Olgegine Iliskin SONUGIAT .........c.cceveveviiieireieieieeeeere e, 67
5.1.3. Ingilizce Giinliigiine Iliskin SONUGIAL..........ccccoveviviriiieieice e 67
5.2, TATTISIMNA. ettt ab e e nnr e bt nnes 67
5.3 ONETILET vttt ettt en ettt 71
5.3.1. Uygulayicilara YOnelik Oneriler..........coovveveveeereicveiiieerereseeeseieseeee e 72
5.3.2. Arastirmacilara YOnelik Oneriler..........ocovevevoveeesriseeeeeessesesseseeseseneen, 72
KCAYNAKCA ... eve s s s ses s eees et e ess e ees e e e e s s e eee e eeessesnns 74
EILER ottt bbbttt b e bt b sre e aneenns 83
EK-1 Kelime BilgiSi TESH ....ccueiviiiiiiiiiieieese e 83
EK-2 TULUM OIGEGI ....cvveviieiecrcveieiccete ettt 87
EK-3 Ingilizce GUNITZI ......c.cveviveviieieeieieiicccteve ettt 88
EK-4 Ders Planlart ..........coooiiiiiiiiiiiie e 89
EK-5 ABC Kelime DUVATT .....cooiiiiiiiiieiie e 105
EK-6 Kavram Kelime Duvarti...........cocoeeiiiiiiiiiiiec e 106
EK-7 Kelime Duvar1 Ofis Dosyast OrnekIeri .............coeeriveiricreiiereneesnennn, 107
EK-8 Ogrenciler Tarafindan Yapilan Kelime Duvari Ornekleri.............cc..o.e..... 110
EK-9 WOrd-O Etkinlik SAYTast ........coeiiiriiiiiieieisc e 115
EK-10 Puan Cizel@eleri.......cccoiviiiiiiiiiiiiiiiiiecse e 116
OZGECMIS......oooeoeeeeeeeeeeeee ettt 118

viii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 2.1 EKD Etkinlik ve Oyunlart ..........ccccceiiiiiiiiiiiiiiicicsecseseee s 37
Tablo 3.1 Arastirmanin DESEN .......c.eiveiiririieiiiie e 51
Tablo 3.2 Arastirma Grubunun OZelliKIEri ..........cooevevevercereereeceeee e, 52
Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Grubu Ontest Kelime Bilgisi Puanlarinin

Karg1agtirIImMAaST.......eeieii i 52
Tablo 3.4 Deney ve Kontrol Grubu Ontest Tutum Puanlarmin Karsilastirilmast...... 53
Tablo 3.5. Arastirmanin Uygulama Takvimi .........ccooveriiiiiiciiiiiiciieeeeseeee 55

Tablo 4.1 Kelime Bilgisi Testinden Elde Edilen Verilerin Normal Dagilim Analizi 59

Tablo 4.2 Deney Grubu Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlarmin

Kargtlagtirtimast.......coueieiiie e 60
Tablo 4.3 Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlarmin
Kargtlagtirtimast.......coueie i 60
Tablo 4.4 Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Kelime Bilgisi Puanlarinin
Kargtlagtirtimast.......coueie i 61
Tablo 4.5. Tutum Olgeginden Elde Edilen Verilerin Normal Dagilim Analizi. ........ 62
Tablo 4.6 Deney ve Kontrol Grubu Sontest Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasi. ... 62
Tablo 4.7. Giinliiklerde Yer Alan Ifadelerin Frekans Dagilimi. ...........cccccoevuevinnen. 63
Tablo 4.8 OFIenci GOTTSIETL.. ....cvevcveviieereiieeieecie e 64



KISALTMALAR

Akt.: Aktaran

DY Diizevarim Y dntemi

EKD: Etkilesimli Kelime Duvari

IWW: Intercative Word Wall

KD: Kelime Duvari

KKD: Kavram Kelime Duvari

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

vd. : ve digerleri



BOLUM I

GIRIS

Bu arastirma ile Etkilesimli Kelime Duvarinin (EKD) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin

Ingilizce dersi kelime bilgisine ve derse ydnelik tutumuna etkisi stnanmustir.

Bu béliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirma sorulari, denenceler,

sinirliliklar ve sayitlilar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Politik ve ekonomik degisimler gecerli dil olarak Ingilizce dilinin statiisiiniin
tartisitlmaz olmasimi desteklemektedir (Janczukowicz, 2014). Rich (2014) son
yillarda ¢ocuklara yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine olan ilginin gittikce
arttigini ifade etmistir. Cocuklarin yabanci dili yetigkinlerden hem daha iyi hem de
daha kolay &grendiginin diisiiniilmesi ve ebeveynlerin Ingilizce 6gretiminin
cocuklara ekonomik, kiiltiirel ve egitsel acidan fayda saglayacagina olan inanclar
erken yasta Ingilizce dgretiminin desteklenmesini saglanustir (Brewster, Ellis ve
Girard, 2004; Rich, 2014). Cocuklara Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretimi
Avrupa ilkelerinden baglayarak diinya ¢apinda zemin bulmustur (Scott ve Ytreberg,
2004). Ingilizce &gretiminin - Avrupa Konseyi destegi ile ilkokullarda
yayginlagsmasinin 1960’11 yillarda baslamasi ile (Broughton, Brumfit, Flavell, Hill ve

Pincas, 2003) ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmustir.

Farkli yas gruplarindaki insanlarin farkli ihtiyaglara, yeteneklere ve bilissel
becerilere sahip olmalari; neyin nasil 6gretilecegine karar verilmesinde goz onilinde
bulundurulmas: gereken temel unsurlardan birinin de dgrencilerin yaslart oldugunu
gostermektedir (Harmer, 2004). Cocuklarin yetiskinlere gore daha enerjik ve
heyecanli olmalar1, daha yavas 6grenmeleri, cabuk unutmalari, erken sikilmalar1 ve
cok 1iyi taklit etmelerinin yaninda (Brewster vd., 2004) fiziksel hareket gerektiren
etkinliklerle 6grenmelerinin daha etkili olmasi (Broughton vd., 2003) ¢ocuklarin

yabanci dil 6gretiminin yetiskinlerden farklilasmasina neden olmustur.



Kullanilan dogrusal ve kulak dil aligkanligi yontemleri ile dil bilgisine daha fazla
Oonem verilmesi yabanci dil 6gretiminin bilesenlerinden biri olan kelime 6gretiminin
ithmal edilmesine neden olmustur (Thornburg, 2007). Ayrica Allen (1983) kelime
ogretiminin ihmal edilmesinin nedeninin uzmanlarin temel dil bilgisi konulari iyice
Ogrenilmeden fazla kelime Ogrenmenin Ogrencilerin ciimle yapisinda hata
yapmalarina neden olacagimi ve kelime anlaminin smif igi etkinlikler yerine sadece

deneyimlerle 6grenilecegini diisiinmeleri oldugunu ileri siirmiistiir.

1970’lerden itibaren iletisimsel yaklasimin ortaya cikmasiyla kelime ogretimi
giderek daha fazla lizerinde durulan bir konu olmustur (Thornburg, 2007). Kelime ile
ilgili yapilan bir¢ok arastirmada kelimeler ile ilgili problemlerin iletisimi engelledigi
ve insanlarin dogru kelimeyi kullanmadiginda iletisimin kesildigi tespit edilmistir
(Allen, 1983). Bunun yaninda Ingilizcede sozciik 6gretimi, dil bilgisine kiyasla
bireyin iletisimsel olarak daha fazla ilerleme kaydetmesini saglamaktadir
(Thornburg, 2007). Ayrica dilbilimci Wilkins’in (1972) dil bilgisi olmadan ¢ok az
sey iletilebilirken kelimesiz higbir sey iletilemez, sozii kelime O6gretiminin 6nemi

Ozetlemistir (akt: Thornbury, 2007).

Cocuklarin yabanci dilde kelime 6grenme kapasitelerine sahip olmalarindan dolay:
siif aktiviteleri ile kullanigh kelime dagarciginin olusturmalari ilkokul seviyesinde
dil 6gretiminin odak noktast olmustur (Cameron, 2010). Cocuklarin yeni bir dil
ogrenirken anadillerini de olusturmalari, cocuklara yabanci dilde kelime 6gretiminin
daha karmasik hale gelmesine neden olmustur (Brewster vd, 2004). Bu da, dilin
birlesenlerinden biri olan kelime 6gretiminde etkili 6gretim stratejileri-yontem ve
tekniginin kullanilmasinin 6nemini ortaya c¢ikarmistir. Bu nedenle c¢ocuklarin
Ingilizcede kelime 6grenmelerini kolaylastirmak ve 6grenilen kelimenin daha kalici
olmasini saglamak i¢in bu alanda etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gereklidir. Boylece yapilan bilimsel g¢alismalar ile cocuklara Ingilizce kelime
ogretiminde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin eksik yonlerinin tespit edilip
daha etkili Ogretim yontem-teknik, strateji ve araglarmin  belirlenmesi

amaglanmaktadir.

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkiye’de cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce
kelime Ogretimi ile ilgili cesitli 6gretim yontem ve tekniklerin etkililigi {izerine

arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda drama, kavram haritasi, sarki, oyun,



hikaye temelli 6grenme, proje temelli 6grenme ve is birlik¢i 6grenme gibi dgretim
yontem ve tekniklerinin etkili olup olmamasi snanmistir. Cocuklara ingilizce kelime
ogretiminde Demircioglu (2008), Tokdemir (2015), Yilmaz-Bulut (2010), Baséren
(2015); Cellat (2008) ve Kocaman (2015) bilgisayar destekli dgretim, Ocal (2011)
tim fiziksel yanit yontemi, Giileg (2012) hikaye temelli 6gretim yontemi, Celik
(2015) beyin temelli 6gretim, Cirak (2006) ile Yildiz (2009) proje temelli 6gretim
yontemi ve Giindiiz-Elgiin (2017) ¢oklu zeka etkinlikleri {izerine c¢alismalar
yapmisladir. Yapilan bu arastirmalarin sonucunda kullanilan bu 6gretim yontem ve
teknikleri cocuklara Ingilizce kelime ogretiminde etkili bulunmustur. Bu alanda
cocuklara Ingilizce kelime &gretiminde farkli gretim yontem-teknik, strateji ve
araglar1 kullanilmakta ve bunlarin etkili olup olmadig: ile ilgili bilimsel arastirmalar

yapilmaktadir.

EKD de cocuklara Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilmaktadir. EKD uzmanlar
tarafindan farkli sekillerde tanmimlanmigtir. Jackson ve Narvaez (2013) EKD’yi
ogrencilerin smifta 6grendigi kelimelerin sergilendigi gorsel bir iskele olarak hizmet
eden ve dil 6gretimini ile okumay1 giiclendirmek i¢in kullanilan bir sinif stratejisi
olarak tanimlamislardir. Diger bir tanimda EKD’nin Ingilizce kelime &gretiminde
ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirirken yazma ve okuma becerilerini arttirmak
icin kullanilan tekniklerden biri oldugu ileri siiriilmiistiir (Kocaarslan ve Yamag,
2015). EKD belirli bir 6gretimsel amag igin segilen ve smifta 6grenciler tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmalara gelisimsel agidan uygun olan kelimelerin toplamidir (Brabham
ve Villaume, 2001). Jackson, Tripp ve Cox (2011) EKD’yi dil 6gretimi ve okumay1
desteklemek i¢in kullanilan bir sinif araci olarak tanimlamislardir. EKD 6grenciler ve
Ogretmenlerin okuma, yazma ve sozel dil deneyimleri esnasinda beraber
karsilagtiklar1 kelimeleri topladiklari, analiz ve organize edip depoladiklar1 gorsel bir

dayanak noktasidir (Spann, 2001).

Gortildiigii gibi EKD 6gretim stratejisi, teknigi ve araci olmak iizere farkl sekillerde
tanimlanmigtir.  Ogrencilerin  kelimenin anlamim dogru bir icerikte kesfettigi,
degerlendirdigi, yansittigi ve uyguladigt EKD merkezli etkinlikler ile ilgilenmesi
kelime ogretimini icin EKD’nin egitsel bir potansiyele sahip oldugunu
gostermektedir (Harmon, Wood, Hedrick, Vintinner ve Willeford, 2009a). Yapilan
bu arastirmada EKD bir 6gretim teknigi olarak ele alinmis ve uygulamada o sekilde

kullanilmistir.



EKD dil 6gretiminin yaninda fen bilgisi, sosyal bilgiler ve matematik olmak iizere
farkli disiplinlerde de kullanilmaktadir (Kocaarslan ve Yamag, 2015). EKD anahtar
sozctiklerin 6gretimi destekleme, kelime dagarcigini olusturarak okuma ve yazmada
bagimsizlig1 tesvik etme, 6grenenlere gorsel ipucu verme ve dgrencilerin kelime ile
kavramlar arasindaki iliskiyi kurmalarini saglama gibi farkli amaglara yonelik olarak
kullanilabilir (https://www.edu.gov.on.ca /eng/studentsuccess/thinkliterac y/files/
ThinkLitWordWalls.pdf 01.04.2018).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi farkli dillerin de 6nem kazandig tarihi bir gelisim
gostermistir. Osmanlidan itibaren 6zellikle Kur’an dilinin Arapga olmasindan dolay1
yabanci dil olarak agirlikla ogretilen Arapga yerini 1908 inkilabi ile okullarda
zorunlu ogretilmeye baglayan Fransizca ile se¢cmeli olarak Ogretilen Almanca ve
Ingilizce’ye birakmistir (Boyacioglu, 2015). NATO’ya iiyelikle baslayip Avrupa
Birligine miizakere ile devam eden siiregte Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizcenin
Ogretimine verilen 6nem giderek artmistir (Demirpolat, 2015). Avrupa Konseyinde
16.12.1997 tarihinde yapilan goriismede ¢ocuklarin anadilinin yaninda bir ya da
birden fazla yabanci dil 6gretiminin desteklenmesi ve erken yasta yabanci dil
ogretiminin tesvik edilmesi karara baglanmistir (Kilig, 2009). Boylece Tiirkiye’de
1997 yilinda baslayan Avrupa Birligi uyum siireci kapsaminda yer alan 4306 sayil
Yasa ile ortadgretim diizeyinde baslayan yabanci dil 6gretimine 4. siniftan itibaren

baslamasi1 saglanmistir (Haznedar, 2010).

2011-2012 yillar1 arasinda gegilen 12 (4+4+4) yillik zorunlu egitim sistemi ile
Ingilizce dgretiminin ilkokul 2. siniftan itibaren baslayarak zorunlu hale gelmesi
(www.meb.gov.tr/duyurular/.../12Yil_Soru_Cevaplar.pdf)  Tirkiye’de  ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimine verilen Oonemin giderek artiginin en agik gostergesidir.
Yapilan bu degisiklik ile yabanci dil 6gretimiyle okullarin amag ve seviyeleri de goz
onlinde bulundurularak bireylerin yazma, konusma, dinleme-anlama ve okuma-
anlama becerilerini kazanmalarin1 saglayip 6grenilen bu yabanci dil ile iletisim
kurmalarint ve bu dile karsi olumlu tutum gelistirmeleri amaclanmaktadir

(http://mevzuat.meb.gov.tr/html1/26184 _1.html).

Ogrenilecek konu, bu konunun toplumdaki rolii, program ve amaglar; genel dgretim
ve ogrenme ile dil Ogretimine olan kanaatler Ingilizce Ogretiminde sinifta

kullanilacak yontem ve teknikleri etkileyen faktorler arasinda (Brewster vd., 2004)


http://www.meb.gov.tr/duyurular/.../12Yil_Soru_Cevaplar.pdf

oldugu goz Oniine alindiginda, Tiirk egitim sisteminde uygulamaya konulan 12 yillik
zorunlu egitim sistemi ile ilkokul 2. smifta baglayan yabanci dil 6gretiminin
hedeflenen basariya ulasmasi i¢in smiflarda 6grencilerin motivasyonunu saglayip
O0grenmelerini  kolaylastirici  6gretim  yontem ve tekniklerin  kullanilmasini

gerektirmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda bilimsel arastirmalarda etkinligi tespit edilmeye
calisilan 6gretim yontem ve tekniklerin disindan ¢ocuklarda kelime Ogretiminde
kullanilan bir 6gretim yontem ve teknigi belirlenmeye c¢alisilmistir. Tiirkiye’de farkl
Ogretim yontem, teknik ve araglarinin etkili olma durumu ile ilgili birgok ¢alisma
yapilmasina ragmen EKD ile ilgili yalniz Coskun (2016) tarafindan yapilan bir
calismaya ulasilmistir. Tiirk egitim sisteminde ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde
yapilan degisiklikler ile hedeflenen basariya ulasilmasi icin farkli 6gretim yontem-
teknigi, ara¢ ve stratejilerinin etkisinin belirlenip sinif ig¢inde kullaniminin tesvik

edilmesi agisindan yapilan bu arastirmayi gerekli kilmaktadir.

1.2. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem durumu EKD’nin Antalya ili Alanya ilgesinde yer alan ilkokul
4.simf dgrencilerinin Ingilizce kelime bilgisine ve &grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumuna etkisini belirlemektir.

1.3. Aragtirmanin Amaci

Kelime bilgisi, ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde onemli bir rol iistlenmektedir.
Kelime dagarcigmin biiyiik olglide parcalarin toplami; dil bilgisinin ise kurallar
sistemdir. Bu da dil bilgisinin birgok kelimeye genellenebilmesine, kelimelerin ise
yalmz kalmasina neden olmustur (Thornbury, 2007). Iletisimsel yaklagimin ortaya
cikmasi ile kelimenin iletisimsel degerinin artmasi dil o&greniminde kelime

gelisiminin anahtar role sahip oldugunu gostermektedir (Thornbury, 2007).

Yeterli kelime bilgisine sahip olmaksizin aktarmak istedigimiz duygu, diisiince ya da
ifadeler karsi tarafa iletilemez. Bu durum, dilin en 6nemli kullanim amaci olan
iletisimin kurulmasimi engellemektedir. Allen (1983) kelime bilgisi olmadan dil

bilgisi 6grenen dgrencilerin, iletisim i¢in dili kullanamayacaklarini ifade etmistir.



Gortildiugu gibi kelime 6gretimi dil 6gretim siirecinde biiyiik bir paya sahiptir.  Bu

nedenle c¢ocuklara yabanci dil Ogretiminde kelime Ogretimi tlizerinde Onemle
durulmasi gereken bir unsurdur. Tirk egitim sisteminde son zamanlarda yapilan
degisikliklerle ¢ocuklara yabancit dil egitimi giderek 6nem kazanmustir. Bu siirecte
cocuklara Ingilizce kelime 6gretiminde hangi 6gretim ydntem ve tekniginin daha
etkili ve kalic1 olduguna yonelik bazi bilimsel arastirmalar yapilmistir. Bu aragtirma
ile yapilan literatiir taramasinda EKD’nin etkililigi ile ilgili olarak Tiirkiye’de sadece
bir arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle EKD’nin ¢ocuklarin Ingilizce kelime
Ogretimine etkisi iizerine arastirma yapilmasi gereken bir konu oldugu tespit

edilmistir.

Bu arastirmayla EKD’nin 4. simf 6grencilerinin Ingilizce dersi kelime bilgisine ve

derse yonelik tutumuna etkisinin arastirilmasi amaglanmistir.

1.4. Alt Problemler

1. Deney grubu ve kontrol grubunun ontest kelime bilgisi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunun ontest ve sontest kelime bilgisi puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Kontrol grubunun ontest ve sontest kelime bilgisi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubunun sontest kelime bilgisi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubu ve kontrol grubunun o6ntest tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

6. Deney grubu ve kontrol grubunun sontest tutum puanlari arasinda anlamli

fark var midir?

1.5. Hipotez

1. Deney grubu ile kontrol grubunun sontest kelime bilgisi puanlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.
2. Deney grubu ile kontrol grubunun sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir

fark vardir.



1.6. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde c¢ocuklara Ingilizce kelime &gretimi ile ilgili birgok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalarin amaci ¢ocuklara Ingilizce kelime dgretiminde daha

etkili 6gretim yontem ve tekniginin belirlenmesidir.

Bu calisma ile EKD’nin ¢ocuklara Ingilizce kelime 6gretimi alaninda etkili olup
olmadiginin tespit edilmesi sinif ortamindan 6grencilerin ingilizce kelime 6gretimini

destekleyecek bir teknigin ortaya konulmasi agisindan 6nemlidir.

Ayrica EKD’nin etkililigini tespit etmek, sadece ingilizce derslerinde degil farkl
derslerde de kelime 6gretimini destekleyeceginden dolay1 diger brang 6gretmenlerine

de 151k tutacaktir.

Son olarak bu g¢aligmanin EKD’nin smif i¢inde uygulamasina 6rnek teskil etmesi

ogretmenlere katki sunacaktir.

1.7. Sayiltilar

1. Deney grubu ve kontrol grubundaki ogrencilerin sinif disinda arastirma
sonuglarini etkileyecek diizeyde birbirlerini etkilemedikleri varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan Ogrenciler kullanilan veri toplama araglarina igten ve
yansiz yanit vermislerdir.

3. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin derslere siirekli katildiklar
varsayilmaktadir.

4. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumu, yaslar1 ve bireysel oOzellikleri gibi kontrol altina alinamayan

degiskenlerin gruplar esit oranda etkiledigi varsayilmaktadir.

1.8. Smirhhiklar

1. Arastirma 2016 - 2017 egitim &gretim yil1 bahar donemi Antalya ili Alanya
ilgesinde bir devlet ilkokulundaki 4. smifta okuyan, deney grubunda ve

kontrol grubunda yer alan 42 6grenciyle sinirhidir.



2. Arastirma Milli Egitim Bakanligi Ingilizce dersi ilkokul 4. siiflar
programinda belirlenen Ogretim yontem, teknik, materyal ve EKD ile
siirhidir

3. Arastirma 8 haftalik bir siire ile sinirlidir.

4. Arastirma 4. sinif Ingilizce yillik planinda yer alan iki iinite ile smirlidur.

5. Arastirmada kullanilan 6lgme araglari kelime bilgisi testi, tutum o6lgegi ve
ders giinliikleri ile sinirhidir.

6. Arastirma iki tinitede yer alan 95 kelime ile sinirlidir.

1.9. Tanimlar

Etkilesimli Kelime Duvari: EKD bir iinite kapsaminda yer alan ya da belirli bir
ogretimsel amaca yonelik olarak ortaya konulan kelimelerin sinifta sergilendigi,
cesitli egitsel oyun ve etkinliklerle kelime 6gretimini destekledigi bir 6gretim teknigi

olarak tanimlanabilir.

Geng Ogrenenler: Geng dgrenenler 3 ile 14 yaslar arasinda yer alan ve yabanci dil

olarak Ingilizce 6grenen olarak tanimlanmaktadir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde egitim programi, program gelistirme, ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi,
yabanci dil 6gretim yontemleri, kelime 6gretimi, kelime 6grenme stratejileri ve EKD

teknigi agiklanmis ve ilgili yayin ve aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim Program

Egitim programi bireylerin, okullar ve diger egitim kurumlar1 aracilig: ile zihinsel,
duygusal ve toplumsal tecriibelerinin olusmasina ve bireyin bu yoOnlerinin

gelismesine vesile olan tiim faaliyetler biitiintidiir (Varis, 1988).

Demirel (2014) egitim programini, bireyin okulda ve okul diginda diizenlenen
etkinlikler araciligr ile tecriibe edip Ogrenmeyi gerceklestirmesine yardimci olan

egitsel yasantilar olarak ifade etmistir.

2.2. Program Gelistirme

Varig (1988) program gelistirmeyi Milli Egitimin ve okulun amaglarinin hem okul
icinde hem okul disinda diizenlenen etkinlikler ile gerceklestirilmesi sirasinda bu
muhteva ve etkinliklerin ¢esitli yontem, teknik, arag ve gereclerle gelistirilmesi i¢in

yapilan faaliyetleri iceren dinamik bir siire¢ olarak tanimlamustir.

Program gelistirme egitim programinin unsurlari olan hedef, igerik, O6grenme
durumlar1 ve degerlendirme arasindaki siireklilik gosteren ve birbirini dongiisel

olarak etkileyen iliskiler biitiiniidiir (Demirel, 2014).

Usun (2012) program gelistirmeyi, programin 6geleri olan hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirmenin sistem yaklagimi kapsaminda daha etkili ve verimli
olmast i¢in bu oOgelerin sosyolojik, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve kiiresel

gelismelere gore gelistirilmesi olarak tanimlamaistir.



Bu tanimlardan yola ¢ikilacak olursa egitim programinin amaglar, igerik, etkinlikler
ve degerlendirme 6gelerinden olustugunu ve bu 6geler arasindaki dinamik iligkiler

biitlinliniin de program gelistirmenin temelini olusturdugunu sdyleyebiliriz.

Program gelistirilirken mevcut olan egitim programi uygulandigi sirada ortaya ¢ikan
sorunlar, eksiklikler, bilimsel ve teknolojik yenilikler ile gelisen disiplinler programi
gelistirilmesini  saglamaktadir (Varig, 1988). Varig (1988) okulun o&gretmekle
yikiimlii oldugu faaliyetleri egitim programi, bu faaliyetlerin nitelik olarak

gelistirilmesi ise program gelistirme olarak tanimlamistir.

Yani program gelistirme, hem programin uygulanmasini hem de uygulanirken
programin bilimsel arastirmalar ve teknoloji de meydana gelen gelismeler 1s18inda
revize edilmesini kapsayan bir siirectir. Egitim programi uygulanirken alinan
doniitlerle programda gerekli degisiklikler yapilarak program gelistirilir. Gortldigi
gibi program gelistirme dinamik bir siirectir ve uygulama ile gelistirme birbirini
kapsamaktadir. Program gelistirme silirecinde programin bir unsurunda meydana
gelen degisiklik programin biitiin 6gelerini etkilemektedir. Bu acidan egitim
programinda yer alan &gelerin tam anlamiyla analiz edilmesi program gelistirme

stirecine biiytlik katki saglayacaktir.
Bir egitim programinin asagidaki unsurlardan olusmaktadir:

1. Amaglar, ilkeler, aciklamalar,
2. Ders konulari, bu konularin diizenlenmesi ve haftalik ¢alisma ¢izelgesi,
3. Ogretme-6grenme siiregleri: dgretim yontem-teknikleri, ders arag-geregleri ve

degerlendirme (Hesapgioglu, 1992).

Demirel (2014) egitim programinin; hedefler, igerik, 6grenme durumlar1 ve
degerlendirme olmak iizere dort 6geden olustugunu ifade etmistir. Asagida bu dort

0ge aciklanmustir.

1) Hedef: Egitim agisinda hedefler yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen,
egitim yoluyla kazandirilabilir istendik 6zelliklerdir. Ancak bir programda hedefler
belirlenmeden Once mutlaka egitim gereksinimlerinin belirlenmesi gerekmektedir
(Kiigiikoglu vd., 2008). Ertiirk (2013) hedefleri uzak, genel ve yakin hedefler olmak
tizere li¢ diizeyde oldugunu ifade etmistir. Uzak hedefler egitimin genel hedeflerini

belirleyip egitimde izlenecek yolu tayin eden politik felsefeleri yansitirken egitimin
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genel hedefleri uzak hedeflerin bir bakima yorumu olup okulun hedeflerini
yansitmaktadir (Ertiirk, 2013). Ertiirk (2013) 6zel hedefleri, bir disiplin ya da ¢alisma
alanina uygun olarak O6grenciye kazandirilmasi oOngoriilen 6zellikler olarak

tanimlamistir.

2) Igerik: Icerik hedeflere ulasmanin ilk adimidir. Bazi durumda hedefin kendisi baz1
durumlarda ise hedefe ulasmak icin kullanilan aractir. icerik seciminde en dnemli
nokta 6gretim programinda yer alan hedeflerle tutarlilik gostermesidir (Kiigiikoglu
vd., 2008). Belirlenen hedeflere uygun olarak neyin 6gretilecegine icerik boyutunda

karar verilir (Demirel, 2014).

3) Ogrenme-Ogretme Siireci: Bir programda “Igerigi nasil dgretelim?” sorusuna
ogrenme-6gretme siirecinde yamt aramir. Ogrencilere istenilen davranislarin
kazandirilmas1 amaciyla 6grenme yasantilarinin diizenlendigi asamadir (Kiigiikkoglu
vd., 2008). Program gelistirme &gelerinden olan Ogrenme - Ogretme siireci
gelistirilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin bilimsel arastirmalar 1s1ginda
gelistirilip 6grenci ihtiyaclarina en uygun olaninin se¢ilmesi programin amaclarina

ulasilmasi agisindan 6nemlidir.

4) Degerlendirme: Program degerlendirmede temel amag, program etkinliginin ve
verilen egitim - 6gretim hizmetlerinin degerlendirilmesidir. Ogrencilerin kazanimlari
ile programim ©6n gordigii hedefler arasinda baglanti kurarak yapilan Olgiimleri

degerlendirme siirecidir (Kii¢likoglu vd., 2008).

2.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Cocuklarin dgrenen bir birey olarak sahip olduklari ayirt edici 6zelliklerin neler
oldugunu ortaya koyma ve Ogretim siirecinde cocuklarla yetiskinler arasindaki
farkliliklar1 belirleme, cocuklara yabanci dil 6gretiminde yapilmasi gerekenlerin
basinda gelmektedir (Emery ve Rich, 2015). Bu nedenle g¢ocuklara yabanci dil
ogretimine deginilmeden o6nce c¢ocuk taniminin yapilmasi bu alanda yapilacak

acgiklamalara 1s1k tutacaktir.

Uzmanlar yabanci dil olarak ingilizce gretiminde geng 6grenenler kavramimi farkli
sekilde tanimlamiglardir. Geng &grenenler, 5 ile 12 yas arasindaki g¢ocuklar olarak

tanimlanmaktadir (Nuan, 2005). Pinter (2006) gen¢ 68renenler terimini 3 ile 14 yas
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arasinda Ingilizce 6grenen g¢ocuklar icin kullanildigimi belirtmistir. Egitimdeki
uygulamalara bakildiginda geng 6grenenler 5 ile 12 yaslar arasinda yer alan ilkokul
ogrencileri olarak tanimlanabilir (Shin, 2014). Emery ve Rich (2015) Ingilizce
Ogretiminin temel olarak 9 ile 13 yas grubu arasindaki ¢ocuklara yogunlastigini ifade
etmistir. Son olarak Phillips (1993) gen¢ 6grenenleri formal 6gretimin ilk yillindan

(5 yada6 yas) 11-12 yaslarina kadar olan ¢ocuklar1 kapsadigini ileri stirmiistiir.

Goriildiigii gibi uzmanlar, ¢ocuklara yabanci dil Ogretiminde kullanilan ’geng
Ogrenenler’ terimini farkli yas gruplarinda yer alan o6grencileri ifade etmek igin
kullanmislardir. Tiirkiye’de Ingilizce o6gretimi ilkokul 2. smiftan itibaren
baslamaktadir. Bu nedenle aragtirmada gen¢ 0grenenler kavrami, 7 ile 14 yaslarinda

olan ve yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grenciler i¢in kullanilmustir.

Yabanci dil olarak Ingilizce Ogretiminde geng Ogrenenlerin hangi yas gruplari
arasindaki c¢ocuklar1 kapsadiginin ortaya konulmasi, bu yas grubunda yer alan
cocuklarin yabancil dil 6grenme 6zelliklerinin belirlenmesi saglayacaktir. Cocuklara
yabanci dil 0Ogretiminde ¢ocuklarin sahip olduklar1 c¢esitli O6zellikler onlar

yetiskinlerden ayirmaktadir.

Ozellikle 9 - 10 yasina kadar olan ¢ocuklarin, daha biiyiik cocuklar ve yetiskinlerden
nasil farkli sekilde 6grendikleri siralanmistir (Harmer, 2004):

1. Kelimeleri tek basina anlamasalar da icerige karsilik verirler.

2. Dogrudan 6grenmek yerine daha ¢ok dolayli 6grenirler. Ogretilen bir bashiga
yogunlagmaktansa cevresinde bulunan her seyden &grenip her taraftan bilgi
alirlar.

3. Aciklama ile 6grenmek yerine duyarak, gorerek ve en onemlisi dokunarak
Ogrenirler.

4. Genellikle 6grenme i¢in hevesli ve etraflarindaki diinyaya karg1 meraklilardir.

5. Bireysel dikkate ve §gretmen onayina ihtiyaglari vardir.

6. Kendileri hakkinda konusmayi severler. Sinif yasantilarindan edindikleri
deneyimlerle ilgili konular1 daha iyi 6greniler.

7. Dikkat siireleri kisithdir. Eger etkinlikler dikkat g¢ekici olmazsa ¢ok c¢abuk
sikilip dikkatlerini kaybederler.
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Cameron (2010) ise g¢ocuklara yabanci dil 6gretmek ile yetiskinlere Ogretmek

arasindaki bazi farkliliklart asagidaki gibi siralamistir:

1. Cocuklar 6grenen olarak daha hevesli ve hareketlilerdir.

2. Akran gruplarindan ¢ok 6gretmenlerini memnun etmeye calisirlar.

3. Bir etkinligi nasil ve neden oldugunu anlamasalar bile etkinlige devam
etmeye calisirlar.

4. llgilerini hizli kaybederler ve zorlandikalr1 gérevlerde motive olmalar1 daha

guctur.

5. Ogretmenlerin dil bilgisiyle ilgili yaptig1 aciklamalar1 yetiskinler kadar iyi
anlamazlar.

6. Cocuklar yeni bir dil 6grenirken yetigkinlere gore daha az utangaglardir. Bu

durum onlarin daha dogal aksana sahip olmalarina yardimci olur.

McKay (2008) dil 6grenme siirecinin erken evrelerinde olan ¢ocuklarin dil kullanma

becerilerinin bulgularini asagidaki gibi siralamigtir:

1. Ogretmen tarafindan kullanilan yeni bir dili, bagka bir dgrenci tarafindan
sOylenileni ve bir hikdyede yazilani anlar (ne sdylenildigini tahmin etmek igin
strateji kullanarak).

2. Yonergelere hemen cevap verirler (fiziksel hareketlerle de olabilir).

3. Kendi ifadelerini kullanirlar. Duyduklar1 ya da Ogrendikleri yap1 ve
climlelerden yola ¢ikarak kendi ciimlelerini olustururlar.

4. Provasiz konusamalarda dili dogru bir sekilde kullanirlar.

Cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde onlarin harika taklit yetenegine
sahip olmalari, ¢ogu seyin farkinda olmamalar1 ve Ogretmenlerin hazirladig:
etkinlikler ile eglenmeye hazir olmalar1 gibi unsurlarda dolay: Ingilizce siniflarinda
asagidaki hususlarin g6z ontinde bulundurulmasi 6nerilmistir (Phillips, 1993):

1. Etkinlikler ¢ocuklarin kendilerinden ne beklendigini anlayacaklar1 kadar basit
olmalidir.

2. Gorevler, ogrencilerin yetenekleri dahilinde yapabilecekleri diizeyde
basarilabilir ve ayn1 zamanda kendilerini memnun hissedecekleri kadar da
uyarict olmalidir.

3. Etkinlikler daha ¢ok sozel olmalidir. Dinleme etkinlikleri daha kii¢lik

cocuklarin sinif etkinliklerinin biiyiik bir kismin1 kapsamaktadir.
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4. Yazma etkinlikleri dikkatli bir sekilde yapilmalidir.

Goriildiigii gibi ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, ¢ocuklarin sahip olduklar biligsel,
duyussal ve psikomotor gelisimlerine gore sekillenmektedir. Bu da c¢ocuklara
yabanct dil Ogretiminde farkli Ogretim yontemi, teknigi ve stratejilerinin

kullanilmasini gerekli kilmistir.

Cocuklara yabanci dil ya da ikinci dil 6gretiminde siniflarin karakteristik 6zellikleri
arasinda kinestetik 6grenmeler i¢in hareket, dans ve sarki kullanma; girdileri anlasilir
yapmak i¢in de jest, isaret, gorsel anlatim, gosteri ve gercek nesneler gibi teknikleri
kullanma yer almaktadir (Joan, 2014). Scott ve Ytreberg (2004) cocuklara dil

ogretirken ¢ogu etkinligin duygu ve hareket icermesi gerektigini vurgulamstir.

Joan (2014)’a gore etkin bir yabanci dil 6gretmeni farkli teknikleri kullanarak
Ogrencileri 6grenme siirecine dahil eder. Ayrica cocuklar okulu ve Ogrenmeyi
onemsiz bulduklarinda Ogretmenlerin programa anlamli, eglenceli ve merak

uyandiran etkinlikleri dahil etmeleri 6nerilmistir (Joan, 2014).

Daha erken yaslarda yabanci dil 6gretimine baslamanin nedeni olarak dil 6grenmeye
ayrilan siirenin toplamda basit bir sekilde arttirmak oldugu ileri siiriilmiistiir. Ayrica
bu siirecte iki 6nemli faktor olan zaman ve temel yontem biliminin géz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Brewster vd., 2004). Joan (2014) da benzer sekilde
erken yasta yabanci dile baslamanin dile harcanacak daha fazla zaman anlamina

geldigini, bunun da genel basarida 6nemli bir unsur oldugunu ifade etmistir.

Cocuklarin dili yetiskinlerden daha hizli 6grendigine yonelik goriisler bulunmaktadir
(Harmer, 2004). Bunun nedenleri arasinda geng beyinlerin esnekligi (Harmer, 2004)
ve ¢ocuklarin 6 yasina kadar dil edinimine sahip olmalar1 (Pinker, 1994; akt: Harmer,
2004) ileri siiriilmiistiir. Ayrica yetiskinlerin yeterince motive ve isbirlikei
olmamalar1 gibi nedenler de (Harmer, 2004) ¢ocuklarin dili yetiskinlerden daha iyi
ogrendiklerine yonelik goriisii desteklemektedir. Ur (2009) okullarda yabanci dil
Ogretiminin erken yasta baslamasini gerekli sartlar saglandig: taktirde 6nermekte ve

en iyi yasin on yas oldugunu ifade etmektedir (Ur, 2009).

Cameron’ a (2010) gore erken yasta yabanci dil 6gretimine baslayan ¢ocuklar, dil

becerilerinin bazi alanlarinda daha avantajlidir. Dinledigini anlama ve uzun vadede
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ise telaffuz, erken yasta yabanci dil Ogretimine baglayan g¢ocuklarin avantaj
sagladiklari alanlardir (Cameron, 2010).

Emery ve Rich, (2015) ¢ocuklarin biiyiik bir merak ve hevesle ingilizce dgrenirken
yetiskinlerden daha az endiseli ve c¢ekingen olduklarimi ifade etmistir. Cocuklarin
yabanci dili ’Kritik Donem’de daha iyi 6grendiklerine yonelik goriisler bulunsa da
Brewster vd., (2004) yabancil dil 6gretimine erken yasta baslamanin bir avantaj
olmadigint ve yabanci dil O&grenme basarisinin - bireysel farkililiklardan
kaynaklandigini1 vurgulamistir. Shin (2014) ise erken yasta yabanci dil 6gretimine
baslamanin her zaman yiiksek seviyede basar1 anlamina gelmedigini ve yetiskinlerin
de etkili bir dil 6gretimi ile basarili olabileceklerini ileri stirmdistiir. Pinter (2011)
bir¢ok tilkedeki yabanci dil 6grenme programlarindan elde edilen deneyimlerine gore
iletisime ge¢mek i¢in hedef dile yeterince maruz kalinmasi gerektigini belirtmistir.
Aksi taktirde cocuklar; bazi sarkilar, temel kelimeler ve prova edilmis bazi
konusmalar disinda disiincelerini kendiliginde ifade edemeyeceklerdir (Pinter,

2011).

Erken yasta yabanci dil Ogretimi, yabanci dil 6grenmede basarinin tek anahtari
olmadigi gibi etkili bir dil 6gretimi saglanirsa yetiskinlerin de basarili olabilecegi
ifade edilmistir. Erken yasta yabanci dil 6gretimine baslamanin avantajlar1 arasinda
dile 6grenimine ayrilan siirenin artmast ve c¢ocuklarin sahip oldugu bazi bilissel,

psikomotor ve zihinsel 6zellikler yer almaktadir.

2.4. Yabane Dil Ogretim Yontemleri

Bu baslik altindan yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler sunulmustur.

2.4.1. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi

Dil bilgisi ¢eviri yontemi 20. yiizyilin baglarinda 6grencilere yabanc dillerdeki edebi
metinleri 6gretmek amaciyla kullanilmistir (Larsen ve Freeman, 2008). Demirel
(1987) belli bir 6grenme kuramina dayali olmayan bu ydntemin akla dayal
coziimlemeler, kurallar ve karsilastirmali alistirmalar {izerine yogunlastigini
vurgulamistir. Bu yontemin temel amaci o6grencilerin klasiklere c¢alismalar1 ve

standartlagmis sinavlari gegmelerini saglamaktir (Zimmerman, 2014).
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Larsen ve Freeman (2008) bu yontemin bir diger amacinin da hedef dildeki dil bilgisi
calismalar1 6grencilerin kendi anadilinde yer alan dil bilgisine daha asina olmalarini
saglayacagindan ogrencilerin kendi anadilinde daha iyi konusma ve yazmalarin
destekleyecegini belirtmistir. Bu yontemde 6grencilerden dili iletisime geg¢mek igin
kullanmalar1 yerine yapilar1 analiz ederek hedef dilden anadile g¢eviri yapmalar
istenmektedir (Zimmerman, 2014). Ayrica 6grencilerin anadili, 6gretim araci olarak
kullanilip yeni Ogeleri agiklama ve hedef dil ile anadil arasinda karsilastirma

yapmalari beklenmektedir (Richards and Rodgers, 2002).

Bu yonteme gore yabanci dil 6gretimi Ogrencilerin zihinsel olarak gelismesini
saglayacaktir ve yazili dil, konusma dilinden daha onceliklidir (Larsen ve Freeman,
2008). Demircan (2013) dil bilgisi kurallarinin timdengelim yontemiyle 6gretildigini
ifade etmistir. Dil bilgisi ¢eviri yonteminde 6grenciler dilin kendisi 6grenmek yerine
dil hakkinda temel bilgileri edinmektedirler (Harmer, 2003). Larsen ve Freeman
(2008) dil bilgisi ¢eviri yonteminde temel becerilerin okuma ve yazma oldugunu,
konusma ve dinlemeye cok az onem verilirken, telaffuzunsa neredeyse hi¢ goz
Oniine alinmadigini ifade etmistir. Ayrica Larsen ve Freeman (2008) bu yontemde
kullanilan tekniklerin; ¢eviri, es anlamlilar, zit anlamlilar, benzerlik, tiimevarim,

bosluk doldurma, ezberleme ve kompozisyon oldugunu aktarmaistir.

Bu yontemde kelime se¢imi okuma metnine baglidir ve kelimeler, iki dilli kelime
listeleri, sozliik galismalar1 ve ezberleme ile 6gretilmektedir (Richards and Rogers,
2002).

2.4.2. Dogru Yontem (Diizevarim Yontemi)

Demirel (1987) dil bilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak 1950’lerde ortaya ¢ikan bu
yontemin yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak uzun seneler kullamildigimi ifade

etmistir. Bu yontemin amaci 6grencilerin yabanci dilde konusmalarimi saglamaktir

(Zimmerman, 2014).

Larsen ve Freeman (2008) dil bilgisi ¢eviri yOnteminin &grencinin konusma
becerilerini gelistirmesinde yeterli olmamasindan dolayi ortaya ¢ikan Diizevarim
Yonteminde (DY) dil 6greniminin baslangicindan itibaren okumanin 6gretildigini ve

ogrenme becerisinin konusma pratigi ile gelistirildigini belirtmistir.
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Demircan (2013) bu yontemde, anadil kullanilmadan, yabanci dilde yer alan dil
bilgisi kurallar1 ezberlenmeden ve geviri yapilmadan hedef dille dogrudan iliski

kurarak yabanci dilin 6grenildigini ifade etmistir.

DY’de yabanci dil ile anadilin ayni sekilde 6grenildigi ifade edilmistir (Demirel,
2003). Bu yontemde anadilin siif ortaminda kullanilmasina izin verilmemektedir
(Larsen ve Freeman, 2008). Larsen ve Freeman’a ( 2008) goére Ogretmen,
ogrencilerin hedef dil ile anlam arasinda bag kurmalarini, ¢eviri yapmadan gosteri
yaparak dili 6grenmelerini ve miimkiin oldugunca anadildeki gibi diisiinmelerini

saglamalidir.

Bu yontemde dil 6grenmenin amacinin iletisim kurmak oldugu, dogru iletisimi ve
kaliciligi saglamak amaciyla telaffuz Ogretimine ilk haftalardan itibaren agirlik

verildigi belirtilmistir (Memis ve Erdem, 2013).

DY’de 6grencilerin vermis oldugu yanlis cevaplar 6gretmen yardimi ile 6grenciler
tarafindan diizeltilirken o6grencilerden miimkiin oldugunca ¢ok konusmalar
beklenmektedir (Larsen ve Freeman, 2008). Yontemde dil bilgisi kurallar1 timevarim
yoluyla bir baglam igerisinde 6gretilmektedir (Memis ve Erdem, 2013). Larsen ve
Freeman (2008) bu ydntemde kullanilan tekniklerin; sesli okuma, soru cevap,

konusma pratigi, bosluk doldurma ve yazma oldugunu ifade etmistir.

Kelimeler ders konularina ve giinliilk kullanima uygun olacak sekilde segilmelidir
(Zimmerman, 2014). Larsen ve Freeman (2008) kelime ediniminin 6nemli oldugu bu
yontemde, O0grencilerin kelimeleri ¢eviri olmadan anlamalari i¢in gorsel nesnelerin
simif ortamindan kullanildigin1 ve kelime 6gretiminin ezber olmadan ciimle i¢inde
kullanilarak yapildigimi ifade etmislerdir. Bu yonteme gore kelime Ogretiminde
gorsel aracglarin yaninda hedef dilde yapilan tanimlamalar ve pandomim

kullanilmaktadir (Demirel, 1987).

2.4.3. Dil Isitme Yontemi

1950’lerde popiiler olan (Brewster vd., 2004) ve yabanci dil 6gretiminde dinledigini
anlama ve konusma becerileri iizerinde duran bu yontem de, davranis¢r 6grenme
kuramima dayanan diyaloglar ve sozel alistirmalar kullaniimaktadir (Demircan,
2013). Bu yontem sozel-isitsel becerilere vurgu yapan ve dil yapilarindaki sz

dizimlerine yogunlasmaktadir (Zimmerman, 2014). Bu teoriye gore 0Ogrenme,
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kosullanma ile aligkanlik olusturmanin sonucu meydana gelmektedir (Harmer, 2003).
Larsen ve Freeman’a (2008) gore, dil bilimi ve psikolojinin tizerinde duruldugu bu
yontemde dil 6grenmenin amaci iletisime gegmektir. Bu konuda Demirel (1987)
sozel becerilerin agirhik verildigi dil isitme yoOnteminin amacinin 6grencilerin
dinleme ve konusma yeteneklerini gelistirmek oldugunu belirtmistir. Harmer (2004)
ise dil isitme yoOnteminin amacimin etki-tepki pekistirme modeli ile olumlu
pekistiregler verilerek dil Ogrenenlerin iyi aligkanliklar kazanmalarin1 saglamak
oldugunu ifade etmistir. Bu yontemde 6grenciler dikkatli dinleme ve dil 6grenmenin
onemli  bir  parcast olan  dilin  yapilarint  ezberleme  konusunda

cesaretlendirilmektedirler (Brewster vd., 2004).

Pekistirme yoluyla Ogrenmenin gergeklestigi isitme yoOnteminde oOgrenciler
anadildeki aligkanliklarim1 birakip hedef dil icin gerekli olan yeni aligkanliklar

edinmeleri beklenmektedir (Larsen ve Freeman, 2008).

Dilin kiiltirden ayrilmamasin1 ve kiiltiiriin ise sadece edebiyatla sanat olmadigini
savunan bu yontemde 6gretmenin diger bir sorumlulugu da kiiltiir hakkinda bilgi
sunmaktir. Bu yontemde kullanilan teknikler; diyalog ezberleme, yineleyici alistirma,
zincirleme aligtirma, tek sozciik yerlestirme, soru cevap alistirmasi, diyalog
tamamlamadir (Larsen ve Freeman, 2008). Sozciikler giinliik dilde kullanilan

kelimelerden segilip bir baglam igerisinde 6gretilir (Memis ve Erdem, 2013).

2.4.4. Sessiz Yontem

Bir yabanci dil 6gretim yontemi olan sessiz yontem Caleb Gattegno’nun otuz bes
yillik deneyimleri sonucunda ortaya ¢ikmistir (Demircan, 2013). Dil bilimci Noam
Chomsky dil ediniminin davranis olusturma yoluyla gergeklesmeyecegini ifade
etmistir. Ciinkili insanlar daha 6nce duymadig: ifadeleri anlayabilir ve yaratabilirler
(Larsen ve Freeman, 2008). Harmer’a (2004) gore sessiz yontemim en Onemli
ozelliklerinden biri, 6grencilerle diyaloga girmeden mimkiin oldugunca daha az

konusan dgretmen davranisidir.

Ogretmenin sessiz kalarak ogrencilerin aktif olmasini saglayan bu ydntemin
dayandigi Ogrenme teorisi, Ogrenme siiregleri ac¢iklanmadan, O6grenmenin
gerceklesmesi icin gerekli kosullarin olusturulmasini vurgulamaktadir (Memis ve

Erdem, 2013).
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Bu yontemde 6gretmenin ifade ettiklerinin tekrarlanmasi ya da sunulan gorsele bir
tepki verilmesine en erken {i¢ saniye siire verilmektedir. Yeni sozciikler ile sinifta
olusan sessizlik, Ogrencilerin ilgilerinin daha fazla arttirmasii saglamakta ve

ogrencilerin 6grenmesini desteklemektedir (Demircan, 2013).

Larsen ve Freeman (2008) oOgretmenin sessizliginin  grubun isbirligini
cesaretlendirdigini ifade ederek Ggrencilerin tekrar yapmadan dogru alistirmalarla

Ogrendigini ifade etmislerdir.

2.4.5. Telkin Yontemi

Bir psikoterapist ve ayni zamanda egitimci olan Georgi Lozanov tarafinda 1960
sonrast gelistirilen bu yabanci dil 6gretim yonteminde ruhbilim verileri temel

alimmistir (Memis ve Erdem, 2013).

Basarisiz olmaktan, 6grenme i¢in yeteneklerin sinirli olmasindan ve bir seyleri
sergilemekten korkulmasiin nedeninin, sahip olunan zihinsel giiciin tam olarak
kullanilmamasi oldugunu ifade eden Larsen ve Freeman (2008) telkin yonteminin,
egitim bilimine uygulanmasi ile 6grencilerin basarili olamayacaklar1 diisiincesinin ve
O0grenmeye yonelik Onyargilarin asilabilecegini ifade etmistir.  Benzer sekilde
Harmer (2004) telkin yonteminde Ogrencilere rahat ve giiven saglanarak duygusal

filtrelerin en aza indirildigini ve bunun da 6grenmeyi arttirdigini belirtmistir.

Sinifin dekorasyonu, miizik kullanimi ve 6gretmenin tutumu gibi farkli unsurlarin 6n
plana ciktig1 telkin yOnteminde, yabanci dil Ogretim ortamlar1 rahat iletisim
kurulacak sekilde diizenlenmekte ve Ogretimde mizikten etkin bir sekilde
yararlanilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013). Harmer (2004) bu yontemde 6grenci-
Ogretmen arasindaki engelleri ortadan kaldiran ebeveyn-¢ocuk iliskisinin mevcut

oldugunu ifade etmistir.

Larsen ve Freeman (2008) anlami agik hale getirmenin en iyi yolunun anadil ¢evirisi
oldugunu séyledigi bu yontemde 6gretmenin dil bilgisi ve kelimeleri fazla tizerinde

durmadan agiklamasi gerektigini ile stirmiistiir.
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2.4.6. Damsmah (Grupla) Dil Ogretim Yontemi

1960’11 yillarda Amerikali psikiyatr Charles Curran, Paul G. La Forge ve Carl R.
Rogers tarafindan gelistirilen ve 6grenme siirecinin merkezinde 6grencilerin oldugu

bir yontemdir (Memis ve Erdem, 2013).

Larsen ve Freeman (2008)’¢ gore Ogrencileri bir biitiin olarak ele almasinin
Onerildigi bu yontemde ogretmenler, Ggrencilerin biligsel ozelliklerinin yaninda

sosyal, fiziksel ve duyussal 6zelliklerini de g6z 6niinde bulundurmalilardir.

Demircan (2013) danismanli 6gretim yonteminin yatirim ve yansitma olmak tizere
iki evresi bulundugunu ifade etmistir. Yatirim evresinde, 6grenci bulundugu ortamda
olabildigince ¢ok konusmaya g¢alisirken, yansitma evresinde ise daha onceki evrede

konustuklarini, kendini ortamdan soyutlamadan diigiinmektedir (Demircan, 2013).

Larsen ve Freeman (2008) ogrencilerin 6grenirken yaptiklart hatalardan dolay1
kendilerini akilsiz gibi hissetmelerinin, 6grenmede bir tehdit unsuru olusturdugunu
ve bunu ortadan kaldirmanin yolu olarak da 6gretmenlerin dil danigsmani olmalari

gerektigini belirtmistir.

Telaffuz egitimi ¢ok Oonemli oldugundan (Memis ve Erdem, 2013) yabanci dilde
konusan 6grencilerin konusmalar1 daha sonra dinlenmek ve incelenmek {izere kayit

altina alinmaktadir (Demircan, 2013).

Bu yontemde Ogrenciler arasinda iliski temeldir ve Ogretmen simifta danigsman
gorevindedir. Ogrencilere hedef dilde nasil iletisim kurulmas: gerektigi dgretilirken,
ogretmenler ogrencilerden kendi 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 ve

ogrenme sorumluluklarini almalarini istemektedirler (Larsen ve Freeman, 2008).

2.4.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

James Asher tarafindan gelistirilen ve psikolojide yer alan 6grenme kuramlarindan iz
kuramina dayali olan bu yontemde, sdylenen ile fiziksel tepkinin birbiriyle

eslestirilmesi ile yabanci dilin 6grenildigi ileri stirilmiistiir (Memis ve Erdem, 2013).

Fiziksel etkinlikler ile sozli ifadeler kullanilarak ilk asamada sdyleneni anlama
becerisi daha sonra ise zorlama olmaksizin baslangi¢ diizeyinde konusma becerisi

gelistirme amaglanmaktadir (Demircan, 2013).
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Bu yontemin c¢ocuklara dil Ogretiminde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bunun

nedenleri asagida siralanmistir (Brewster vd., 2004):

1. Dinleme becerisini gelistirir.

2. Hedef dil, gorseller kullanilarak dogru baglamda 6gretilir.
3. Ogrenciler etkinlik yaparak ve hareket ederek dgrenir.
4

Hedef dili konusmalari i¢in ¢ocuklara ¢ok baski yapilmaz.

Bu yontemde yonergelere cevap vermenin Ogrencilere daha fazla anlasilabilir girdi
sagladigin ileri siiren Harmer (2004) bazi insanlarin kinestetik etkinliklerden daha
fazla yararlandigini ve bunun da néro linguistik programlama ile ortiistiiglinii ifade

etmistir.

Ogrenciler hedef dilin nasil 6grenildiginin genis bir haritasini olusturduktan sonra
konusma kendiliginden ortaya g¢ikmaktadir. Hedef dildeki anlamin, ¢ogu zaman
hareketlerle iletildigi bu yontemde Ogrenciler Ggretimin basinda 6gretmenlerinin
hedef dili iletisimsel olarak nasil kullandigin1 anlamaya ¢aligirlar. Ogretmenler resim
ve iki dil arasindaki benzerlikleri kullanarak Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci

olur (Larsen ve Freeman, 2008).

Bu yontem ile sinifta fiziksel etkinlikler diizenlenerek ogrencilerin duygusal

engellerinin azaltilmasi: amaglanmaktadir (Harmer, 2004).

2.4.8. letisimsel Yaklasim

1970’lerin ortasinda Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen iletisimsel yaklagim, dil
ogrenme ve etkilesiminin sosyal dogasina vurgu yapan sosyal etkilesimci kurama
dayanmaktadir (Brewster vd., 2004). Hymes’in onciiliik ettigi sosyo-dil bilimciler,
dilin dogasin1 agiklamada edim-yeti iligkisinin yetersiz kaldigini belirtmisler ve bu
nedenle iletisim yetisi olarak adlandirilan ti¢iincii bir boyutu ileri siirmislerdir
(Demirel, 1987). Zimmerman’e (2014) gore bu ogretim yontemi farkli birgok
yontemi kapsar. Fakat bu yontemin birlestirici 6zelligi, dilin iletisim igin
kullanilmasidir. Harmer (2003) iletisimsel yaklasimda ogrencilerin dili
ogrenebilmesi igin dile yeterince maruz kalmalari, motive olmalar1 ve dgrencilere

gerekli firsatlarin sunulmasi gerektigini ifade etmistir.
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Larsen ve Freeman (2008) iletisimsel becerileri kullanmanin dil 6gretiminin amact
oldugunu belirtmistir. Kelimelerin kullaniglilik diizeylerine gore gercek metinlerden
secildigi bu yontemde amag, sozel yaraticilikla ilgili olan yapilar1 anlamak yerine

iletisime gegme becerisi kazanmaktir (Zimmerman, 2014).

Demircan (2013) iletisimsel yontemde kullanilacak dile uygun 6gretim seklinin,
arag-gereglerin, ogretmen-ogrenci rolleri ve davraniglarinin, ders i¢i etkinlikler ve

uygulamalarinin hazirlanmasi gerekliligini vurgulamistir.

Bu yaklasim c¢ogunlukla etkinlik temelli olarak anilir. Genellikle tanimlama,
eslestirme, siralama ve smniflandirma gibi problem ¢ézme etkinliklerini; anket ve
miilakat yapma gibi etkilesimli etkinlikleri, maske ve dogum giinii kart1 yapma gibi

yaratici etkinlikler olmak tizere li¢ ¢esit etkinligi igermektedir (Brewster vd., 2004).

Memis ve Erdem (2013) iletisim ve kiiltiiriin beraber ele alindigi bu yaklagimda
ogrencilerin dili kullanabilmeleri i¢in gerekli bilgi, yetenek ve iletisimsel yetiye

sahip olmasi gerektigini belirtmistir.

fletisimsel yaklasim, iletisimde kullanilanlara odaklanmaksizin, dilin parcalarmin
daha fazla Ogrenildigi Ogretimin aksine, iletisime gegmek igin Ogrencilerin

yeteneklerini gelistirdigi bir dil 6gretim yontemidir (Harmer, 2003).

Sinif ortaminin Ogrencilerin yorumlamalar1 ve uygulamalarma bagli oldugu bu
yontemde miimkiin oldugunca ger¢ek baglamda orijinal dilin kullanilmasi gerekliligi
vurgulanirken, Konugmacinin ya da yazarin iletisim siirecindeki amacini ¢6zmenin
iletisimsel yetenegin bir pargast oldugu belirtilmistir (Larsen ve Freeman, 2008).
Larsen ve Freeman (2008) iletisimsel yaklasimda hedef dilin sinif iletisiminin bir
aract oldugunu ve dilde uzmanlagsma yerine iletisime gegmenin onemli oldugunu
vurgulamistir.  Ayrica Ogrencilere fikirlerini sunma imkani verilen iletisimsel
yaklasimda hatalar iletisim becerisi gelistirmenin dogal bir ¢iktis1 olarak
goriilmektedir. Ogretmenin temel gorevi iletisimi tesvik edecek muhtemel ortamlar
kurmaktir. Ogretmen, iletisimsel etkinlikleri kurmada kolaylastirici bir rol {istlenerek

etkinlikler sirasinda bir danisman gibi davranmaktadir (Larsen ve Freeman, 2008).
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2.4.9. icerik Odakh Ogretim

1965 yilindan sonra Kanada da St. Lambert tarafindan Fransizca dil daldirma
egitiminden etkilenilerek gelistirilen igerik temelli yabanci dil 6gretimi, bireylerin
amaglar1 ve ihtiyaglarina gore yabanci dil Ogretiminin Yyeniden yapilandirilmis
seklidir (Memis ve Erdem, 2013). Icerik odakl1 6gretime gore dilin konusulan ortama
gore farklilik gosterdigi ileri siiriildiigiinden dilin yapisal 6gretiminden ziyade dilin

kullanim1 6nem kazanmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Dil 6gretmek amaciyla bir konunun merkeze alindigi icerik 6gretim yaklagiminda
o6grenmenin Ogrencilerin gegmis bilgileri iizerine inga edilmesi Onerilmektedir.
Boylece ogrenci kendi dilindeki baglantiy1 algiladiginda 6grenmek ic¢in daha motive
olacaktir. Kelimeler, kelimenin anlamini iletmeye yardim edecek baglamsal ipuglar

oldugundan daha kolay 6grenilmektedir (Larsen ve Freeman, 2008).

2.4.10. Gorev Odakl Yontem

Dort temel dil becerisinin gelistirilmesini temel alan bu yontem Harold Palmer ve
Chomsky’den etkilenen Dr. N.S. Prabhu tarafindan gelistirmistir (Memis ve Erdem,
2013).

Bu yaklasimi kullanarak 6gretmenler amag¢ ve anlamlarina gore 6grencilerin dili
kullanmalarina izin vererek ve kii¢iik gorevler i¢cin destek ve taslak saglayarak
ogrendikleri dili kullanmalar1 i¢in 6grencileri cesaretlendirirler (Brewster vd., 2004).
Bu yontemde dilin kullanimindan ziyade verilen gorev vurgulanmaktadir (Harmer,
2003).

Ogrencilere dil dgretimi igin dogal igerik sunan gorev temelli 6gretim ydnteminde
Ogrenciler bir is1 tamamlarken etkilesime girecek ¢okca firsatta sahip olmaktadirlar.
Boyle etkilesimlerin 6grenciler kendi diisiincelerini ifade etmek ve birbirlerini
anlamaya c¢alismak zorunda olduklarindan dil ogretimini  kolaylastirdig

diistiniilmektedir (Larsen ve Freeman, 2008).

Harmer (2003) dil yapilarinin yerine &grenciler ¢ozmek zorunda olduklar1 problem
ya da yapmak zorunda olduklari bir gorev sunulan bu Ogretim yoOnteminde,
Ogretmenlerin gorevi tamamlamalari igin gerekli olan mantiksal diisiinme stireglerini

kiiciik basamaklara boldiglinii ifade etmistir. Etkinlikler tarafindan ortaya ¢ikan
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diistinme istegi Ogrencilerin yardimsiz karsilayabilecekleri seviyenin iistiinde
olmalidir. Bu yontemde Ogretmenin Ogrencileri siirece dahil etmenin yollarini
aramast Onerilmektedir. BOylece ogretmen, Ogrencilerin belirginlik algilart ve
dgrenmeye hazir oluslar1 1s131nda diizenlemeler yapabilir. Ogretmenler kullandiklari
dilleri basitlestirmeden 6grencileri mevcut gorevi anlamalart i¢in kullanmaktadirlar

(Larsen ve Freeman, 2008).

2.5. Kelime

Kelimenin tanimi, kelime 6gretimi, kelime 6grenme stratejileri, yabanci dilde kelime

Ogretiminin dnemi ve tarihgesi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

2.5.1. Kelimenin Tanim

Nuan (2005) dilin sézciiklerden olustugunu ve kelime dagarciginin da sozciiklerin
toplami oldugunu ifade etmistir. Hiebert ve Kamil (2005) kelime dagarcigi
sozciiklerin anlam bilgisi olarak, Ur (2009) ise kelime dagarciginin genel olarak
yabanci dilde 6gretilen sozciikler olarak tanimlamigslardir. Kisacasi kelime dagarcigi

anlam bilgisi 6gretilen sozciiklerin toplami olarak ifade edilebilir.

2.5.2. Kelime Ogretimi

Kelime 6gretimi sadece kelime tanitmaktan ziyade dgrenenin kullanabilecegi yere
gore kismen bilinen kelimeyi gelistirmeyi anlamina gelir (Schmitt, 2000). Hibert ve
Kamil (2005) kelimenin tizerinde tam anlamiyla uzmanlasilan ya da gelistirilen bir
beceri olmadigini, kelime gelisiminin yasam boyunca devam ettiini ifade
etmislerdir. Schmitt’e gére (2000) kelime 6grenimi 6grenenin ne bildigi ve kelime
ogrenmede ne kadar istekli olduguna baglidir. Kelimenin konusma esnasinda
Ogrenilmesi ve konugmaya katilmada gerekli olmasi yabanci dilde iletisime
geemenin temelini olusturmaktadir (Cameron, 2010). Goriildiigii gibi kelime
Ogretimi, zaman ve say1l kisitlamasi olmaksizin saglikl iletisime gegmede 6grenene

yardimci1 olan kelimeleri 6§renme siireci olarak tanimlanabilir.

Kelime 6grenme asagida yer alan kelime bilgisindeki uzmanliklar1 igerir ( Nation

1990; akt: Zimmerman, 2014):
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Anlam: Kelime ne anlama geliyor? Cok anlamlilik var mi1? Yan anlami var
mi1?

Yazili Sekli: Kelime nasil goriiniiyor? Nasil yazilir?

Soylenme Sekli: Kulaga nasil gelir? Nasil telaffuz edilir?

Dil Bilgisi Sekli: Hangi yapidan olusur?

Es Dizimlilik: Kelimelerden 6nce ve sonra kullanilacak kelimeler nelerdir?
Kelimeden 6nce kullanilmasi gereken belirli kelimeler var mi1?

Kaydetme: Kelime resmi mi yoksa degil mi?

Ortaklik: Kelime diger kelimeler ile nasil iliskilidir?

Siklik: Kelime siklikla kullanilir m1?

Asagida zengin, ¢cok yonlii kelime 6gretimi temellerine yer verilmistir (National

Panel, 2000; akt. Hiebert ve Kamil, 2005):

1.
2.

Belirli bir metin i¢in dogrudan kelime 6gretimine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Tekrar ve cesitli sekillerde kelimelere maruz kalma 6nemlidir ve 6grencilere
cogu igeriklerde karsilarina ¢ikmasit muhtemel kelimeler verilmelidir.

Zengin igerik ile 6grenme, kelime O6greniminde ¢ok yararlidir. Kelimeler,
ogrenenlerin yararh bulabilecekleri farkli baglamlarda sunulmalidir.

Kelime gorevleri gerektiginde yeniden yapilandirilmalidir. Sadece dgrenilen
kelimelere yogunlasmak yerine 6grencilerin okuma metninde ne istenildigini
tam anlamiyla anlamalar1 6nemlidir.

Kelime 6grenmede aktif katilim etkilidir.

Bilgisayar teknolojileri kelime 6gretiminde verimli kullanilabilinir.

Kelimeler kazara 6grenme ile edinilebilir. Tekrar etme, zengin icerik ve
motivasyon kazara kelime 6greniminin daha verimli olmasini saglayabilir.
Sadece bir kelime Ogretim yontemini kullanmak hedeflenen 6grenmeyi
saglamayabilir. Cesitli yontemler kullanmak, kelimelerin baglamini
zenginlestirerek ~ dgrencilerin - 6grenecekleri  kelimelerle daha fazla

karsilagsmasini saglayacaktir.

Haycraft (1986) kelime Ogretilirken kelimenin okunusu ogretildikten sonra

yaziliginin tanitilmasini, yeni kelimenin bir baglam igerisinde sunulmasini ve

tanitilan kelimelerin daha sonra alistirmalarla tekrar edilmesini gerektigini ifade

etmistir.
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Kelime ogrenme kazara ve kasith Ogrenmeyi icerir (Zimmerman, 2014). lyi
yapilandirilmis kelime programlar1 kazara 6grenmelerin olusacag: kasith 6gretim ve
etkinliklerin tam bir karistmi olmalidir (Schmitt, 2000). Kazara kelime 6gretiminin

belirgin bir sekilde 6n plana ¢ikan bir yolu da okumaktir (Zimmerman, 2014).

Geleneksel yaklasimda kelime ogretimi bilindigi gibi kasith kelime 06gretimi
etkinliklerine yogunlasmistir. Geleneksel yaklasim da kelime 6gretme ve 6grenmenin
aksine kazara 6grenme yaklasiminda anahtar, 6grenenleri dile en yiiksek diizeyde
maruz birakmayi1 saglamaktir. Bu durum en etkili sekilde 6grencilerin hedef dilin

anadil oldugu iilkelerde bulunmasi ile miimkiindiir (Schmitt, 2000).

Kelime 6gretimini Nuan (2005) dogrudan ve dolayl1 6gretim olmak iizere iki sekilde
ifade etmistir. Dogruda kelime Ogretimi sozciiklerin anlamlarin1 6gretmeyi isaret
ederken dolayli kelime Ogretimi de Ogrencilerin kelime anlamlarini kendilerinin
bulabilecekleri uygun stratejileri kullanarak ogrenmeleri analamina gelmektedir
(Nuan, 2005).

2.5.3. Yabanci Dilde Kelime Ogretiminin Onemi ve Tarihgesi

Kullanisl kelime dagarcigi olusturma, yabanci dil 6gretiminde baslangig seviyesinde
on plana cikmaktadir (Cameron, 2010). Coxhead (2014) 6grencilerin 6grendikleri
dilde genis bir kelime dagarcigina sahip olmalarinin énemli oldugunu ifade etmistir.
Kelime gelisimi dil gelisiminin 6nemli bir boyutudur ve son yillarda yapilan
calismalar uygun kelime oOgretiminin Ozellikle okul yasindaki 6grencilere yarar

saglayacagi kanitlanmigtir (Nuan, 2005).

Allen (1983) gerekli kelimeler 6grenilmediginde iletisimin duracagini ifade ederek
kelime ogretiminin dil 6gretimindeki 6nemini isaret etmistir. Kelime dagarcig, dil
bilgisini 6grenme ve kullanmada atlama tas1 gorevini iistlenmektedir (Cameron,

2010).

Gorildigi gibi kelime oOgretimi dil Ogretiminin temel birlesenlerinden biridir.
Gerekli olan 6nem verilmedigi takdirde yabanci dil 6gretiminde bireylerin dilin

birincil amaglarindan olan iletisim kurma becerilerini sekteye ugratacaktir.

Kelime 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve stratejiler yabanci dil 6gretiminde

tarihsel gelisimde ¢esitli yaklagimlarinin etkisi altinda kalarak farklilik géstermistir.
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Yirminci yilizyilda dil 6gretiminin odak noktasi dil bilgisiydi. Dil bilgisi ceviri
yontemi, dil bilgisi ve kelime o6gretimi lizerinde bir denge saglasa da dil-igitme
yontemini savunanlar dilde baz1 temel yapilarin Ggrenenler tarafindan

igsellestirildikten sonra kelime dagarciginin gelisecegini savunmuslardir (Nuan,
1991).

Allen’a gére (1983) yirminci yiizyilda dgrencilerin kelimeleri yardimsiz bir sekilde
ogrenmesini ve dilbilgisi ile dilin ses sisteminde uzmanlasmasini beklenme kelime

Ogretiminin programlarda ihmal edilmesine neden olmustur.

Dogrudan ve dil duyumsal yontemi ile dil bilgisi yapilarinin 6gretilmesine biiyiik
onem verilmesi derslerde sunulan kelimelerin sayisinit olduk¢a az olmasina neden
olmustur. Ogretilen kelimeler ya agiklamasi kolay oldugundan ya da dgretilecek dil
bilgisi yapisina olduk¢a uygun oldugundan secilmistir (Thornbury, 2007). Kelime
caligmalarinin ve kelime Ogretiminin diisiik statiisii biiyiik olgtide 1940’lardan
1960’lara kadar hakim olan Amerikan dilbilimsel kuramlarini temel alan dil 6gretim

yaklagimlarindan kaynaklidir (Decaricco, 2001).

1980’lerin basindan 1990’larin sonuna kadar kelime ¢alismalar1 katlanarak artmis ve
kelime Ogretimi hak ettigi Onemi kazanmistir. Bu arastirmalara olan ilginin
canlanmasinin nedeni yazili ve sozlii iletisim arasindaki fark ve kelimelerin dilin
gercek kullaniminda nasil isledigi gibi bilgilerin analizi i¢in daha dnce ulagilamayan
birgok bilgiyi saglayan bilgisayar destekli arastirmalardir. Daha sonra psikodilbilim
ezber, bellek ve bilgiyi geri alma gibi dil 6grenme ile iligkili olan zihinsel siirecler
hakkinda fikir vermistir (Decaricco, 2001).

1970’lerde iletisimsel yontemin ortaya ¢ikmasi ile dil dgretiminde kelimenin rolii
artmaya baslamistir (Nuan, 1991). Boylece temel bir kelime dagarciginin iletisimdeki
degerinin farkina varilmigtir  (Thornbury, 2007). Bu konuyla ilgili en 6nemli
diistincelerden biri dil bilgisi ve kelimenin temelde birbirlerine bagli olmalaridir
(Schmitt, 2000). Dil 6gretiminde kelime 6gretiminin dnemi zaman i¢inde azalip artsa
da kelime ve dil bilgisi 6gretimi esit paya sahip i¢ ice gegmis dilin iki temel

unsurudur.
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2.5.4. Kelime Ogrenme Stratejileri

Cameron (2010) kelime 6grenme stratejisini, 6grenenlerin kelimeleri anlamalarini ve
O0grenmelerini saglayan eylemler olarak ifade etmistir. Kelime 6grenme stratejileri
kelime ogrenenlerin kendi kendilerine kelime Ogrenmelerine ara¢ olarak

kullandiklar1 yaklagimlardir (Zimmermam, 2014).

Ogrenenler yeni kelimelerin anlammi bulmak igin kelime &grenme stratejilerini
edinmeleri gerekmektedir. Bu stratejiler, sinifta 6grenciler yeni ve bilinmeyen bir

kelime ile karsilastiklarinda yarali olacaktir (Nuan, 2005).

Schmitt (2000) ise kelime Ogrenme stratejilerinin gittikce dikkat ¢ektigini
vurgulamigtir.  Ozellikle birgok dilbilimsel becerilerle desteklenen dil gorevleriyle
kiyaslandiginda ¢ogu Ogrencinin, kelime &grenme stratejilerini  kullandigi

goriilmektedir (Schmitt, 2000).

Ogrencilerin daha 6nce okuduklar1 ya da duyduklart daha az siklikla kullanilan
kelimelerin anlamini  tamimlayarak bagimsiz Ogrenmeye geg¢is yapmalarini
cesaretlendirdiginden dolay1 bu stratejilere baslangicta ihtiyag duyulmaktadir.
Decaricco (2001) kelime 6grenme stratejilerinin daha once karsilasilan kelimelerle
biitiinlestirilmesine ve yeni karsilasilan kelimenin anlaminin bulunmasina katki

sagladigini ifade etmistir.

Cocuklarin kelimeleri daha etkili bir sekilde anlayabilmeleri, ezberleyebilmeleri,
kelimeler ile yapilari bulabilmeleri ve bilinmeyen kelimeler hakkinda dogru
tahminler yapabilmeleri i¢in kelime dgrenme stratejilerini bilmeleri ve gelistirmeleri
gerekmektedir (Brewster vd., 2004).

Schmitt’ e (2000) gore en ¢ok kullanilan kelime 6grenme stratejisi ezberleme, tekrar
ve not almadir. Bu mekanik stratejiler bilgileri aktif bir sekilde kullanmay1 gerektiren

daha karmasik becerilere gore daha ¢ok tercih edilir (Schmitt, 2000).

Cocuklar kendi dillerini 6grenirken tahmin etmede ve anlam1 baglamdan ¢ikarmada
genellikle basarilidirlar ve bu stratejileri  hedef dili kendiliginde 6grenirken de
siklikla kullanirlar (Brewster vd., 2004).

Cameron (2010) kullanilan yararli stratejilerin  Ogrenenler arasinda fark

olusturdugunu ifade etmistir. Bu stratejiler:
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1. Resim ya da metinde yer alan biitiin mevcut bilgiler kullanarak anlam1 tahmin
etme.

2. Kullanis sekline gore kelimeler hakkinda dilbilgisel bilgilerin farkina varma.

3. Anadildeki benzer kelimelerle olan baglantilarin farkina varma.

4. Bir kelimeyle nerede karsilastigini ve bunun, kelimenin anlam ve bigimine

nasil yardim ettigini hatirlamadir.

Decaricco (2001) kelime 6grenme stratejisi olarak baglamdan anlami tahmin etmenin
yani sira kelimenin bigimiyle anlami arasinda baglanti kuran ve bu baglantilari
hafizada saglamlastirmaya yardimci olan bellek destekleyici ipuglar oldugunu ileri
siirmiistiir. Ogrencilerin yabanci kelime ile anahtar kelime arasindaki iliskinin nasil
oldugunu hatirlamasi kelime stratejilerinde 6nerilen diger bir unsurdur (Decaricco,
2001).

En ¢ok kullanilan stratejiler arasinda tahmin etme ve yeni kelimeler hakkinda
¢ikarimlarda bulunma yer almaktadir. Cikarimda bulunma, bilinmeyen kelime igin
genel kiiltiir ve ge¢mis deneyimlere dayali bir sema olusturmayi igerir. Bu, mevcut
bilgiler ile belirli mantik basamaklarini takip ederek bilinmeyen kelimeye iliskin bir

sonu¢ ¢izme anlamina gelmektedir (McCarthy, 1990).

Bagimsiz 6grenmede hafiza destegi i¢in bir baska oneri ise kelime defteri tutmaktir.
Defterle ilgili ekinlikler belirli bir zaman araliginda o6grenenlerin duydugu ve
gordiigi kelimelerin ¢etelesini tutmayr ve kelimenin sikiligini, kdkenini ve

tiirevlerini not almayi igerir (Decaricco, 2001).

Yeni kelimelerin yazili kaydii tutma, ¢ogu 6g8renci igin dil 6grenmenin oldukca
onemli bir pargasidir. Kelimeyi yazma islemi yalnizca kelimenin yazimiyla ilgili olsa
da kelimeyi hafizada diizeltmeye yardimci olur. Bu anlamda 6grenci kayitlarinin en

yaygin hali kelime defterleridir (McCarthy, 1990).

Decaricco’ya (2001) gore diger birgok dgrenen stratejisi hafizada kelimenin anlamini
giiclendirmeye ve kelimenin anlamini bulmaya yardimeci olsa da dgrencilerin her
zaman biitiin stratejileri kullanmaya calismalart ne miimkiin ne de istenen bir
durumdur. Fakat verilen duruma en uygun stratejileri kullanmak o6grenenler igin

yararli olacaktir (Decaricco, 2001).
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Schmitt (2000) kelime O6grenme stratejileri {i¢ temel baslik altinda toplamistir.
Bunlar; hafiza stratejileri, biligsel stratejiler ve iist biligsel stratejilerdi. Hafiza
stratejileri gruplama ya da imgelerin sekilini kullanarak ge¢miste Ogrenilen bazi
bilgilerle akilda tutulan kelimeyi iliskilendirmeyi kapsamaktadir. Bu stratejiler
genellikle kelimeleri uzun siire akilda tutmay1 kolaylastiran detayli zihinsel siiregleri
icermektedir (Schmitt, 2000).

Schmitt (2000) ileri siirdiigii diger stratejiler ise bilissel stratejilerdir. Bu stratejiler
hafiza stratejilerine benzemekle beraber 6zellikle zihinsel siireglere odaklanmamustir.
Biligsel stratejilerde kelime 6grenmek igin tekrarlama ve kelime defteri tutmay1

iceren mekanik araglar kullanilir.

Son olarak iist biligsel stratejiler planlama, izleme, degerlendirme ve 6grenme siireci
hakkinda bilingli genel bir bakis agis1 igerir. Bu strateji ayn1 zamanda kendi kendini
test etmede gelisimi 6lgme ile en iyi calisma ve tekrar yontemine karar vermede

girdilerden faydalanma imkanini saglar (Schmitt, 2000

2.6. Etkilesimli Kelime Duvari

Bu baslik altinda EKD tanimi, 6zellikleri, amaglari, tiirleri, etkinlik ve oyunlari ile

ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.6.1. Etkilesimli Kelime Duvar: Tanim

EKD literatiir de Kelime Duvar1 (KD) ya da Etkilesimli Kelime Duvart olarak da
adlandirilmaktadir. Bu tezde Etkilesimli Kelime Duvari (EKD) kavrami
kullanilmistir.

EKD kelime dagarcigint gelistirmek icin kelimelerin belirli kurallar dahilinde
eklendigi ve smf duvarlarmin bir pano olarak kullanildig1 6gretim araglaridir
(Kocaarslan ve Yamag, 2015). Harmon vd. (2009a) EKD’ yi etkili egitici alistirmalar
ve kelime 6grenmeyi gelistirme potansiyeline sahip olan etkili okuryazarlik araglari
olarak tanimlamislardir.

EKD dil bilimleri egitimini ve okumay1 gelistirmek i¢in kullanilan sinif stratejisidir
ve gorsel bir iskele olarak hizmet etmektedir (Jackson ve Narvaez, 2013). Jackson
(2011) EKD’yi gorsel bir iskele olarak tasarlanmis olan, dil 6gretimini ve okumayi

destekleme ic¢in kullanilan yaygin bir simf araci olarak tanimlamistir. EKD
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ogrencilere onemli kelimelerin gorsel referansini sunan Ogretim aracidir (Narkon,

Wells ve Segal, 2011).

Goriildiigii gibi uzmanlar EKD’yi farkli sekilde tanimlamiglardir. Fakat EKD biitiin
tanimlarda yer alan bazi ortak 6zelliklere sahiptir. Esasen bir KD simifta kelimelerin
sergilendigi kelime listeleri olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler yeni bir konu ile
ilgili bir seyler 6grenirken, kitap okurken ya da dil ile ilgili bilgilerini gelistirirken bu
kelime listelerine basvururlar (Johntson, 2014). Geleneksel KD’nin aksine EKD
anlamay1 derinlestirmek i¢in kavramsal olarak kelimelerin organize edildigi ve
anlaminin sunuldugu gorsel destege sahiptir. Bu kelime duvar1 genellikle sozciik ile
beraber gorsel bir destek igerir (Jackson, Tripp ve Cox, 2011). Geleneksel kelime
duvarlart 6gretmen tarafindan hazirlanarak sinif duvarinda asilan organize olmamis
kelime listeleridir. Bunlardan ¢ogu sene basinda asilip yilsonuna kadar sinif
duvarinda kaldigindan dolay1 egitsel degildir (Jackson ve Narvaez, 2013). Kelime
duvarlari, kelime 6gretimini desteklemek i¢in tasarlanir (Hilden ve Jones, 2012). Bir
bilgi kaynagi olarak kelime duvarlar1 6grencileri bilinmeyen kelimeleri analiz
etmelerine, hecelemelerine ve tanimlamalarina tesvik ederler (Yates, Cuthrell ve
Rose, 2011).

EKD’nin tanimi EKD’nin kullanim amaci ve sekli belirlemektedir. Genel olarak
kelime 6gretiminin yaninda okuma ve yazma gibi farkli alanlar1 da destekleyen, sinif
duvarlarinda gorsel sunum olarak yer alan bir ¢esit sinif araci, stratejisi ve teknigidir.
Bu arastirmada EKD sinifta kullanilan bir 6gretim teknigi olarak ele alinmistir.
Brabham ve Villaume (2001) EKD 6zelliklerini asagidaki gibi siralamigtir:
1. Sinifta 6grenciler tarafindan yiiriitillen ¢alismalara gelisimsel agidan uygun
olan kelimelerin toplamini olusturmaktadir.
2. Kelimeler belirli egitsel bir amaca yonelik olarak segilir.
3. Duvardaki kelimeler kiimiilatiftir. Yeni kelimeler tanitildik¢a eskileri ileri Ki
caligmalar i¢in kalir.
4. Etkinlikler ve KD hakkinda konusma 6grencilerin ders ¢alisma, diisiinme ve
kelime kullanma seklini yapilandiran iletisimsel destek saglar.
5. Duvardaki kelimeler bagimsiz okuma ve yazma etkinliklerinde 6grencilere

gecici olarak yardim eden gorsel bir kaynak gorevi goriir.
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Spann (2001) EKD kullanimimin g¢ocuklarda etkili olmasini saglayan faktorleri
asagida siralamistir:
1. Ogrencilere okuma ve yazmanin 6nemli oldugu vurgulanarak sinifta
Ogrenilen kelimelerin artmasi saglanir.
2. Kelime duvarlart 6grencilerin, kelime analizine ve kullanimina etkin bir
sekilde katilmalarini saglayan etkilesimli araglardir.
3. EKD o6grencilerin 6grenmelerini sahiplenmesini saglar.
4. EKD ver alan kelimeler, 6zgiin dil deneyimlerinden seg¢ildigi igin 6grenciler
kelimeleri anlamli bir baglamda goriirler.
5. EKD bagimsiz okur ve yazar olmalar1 i¢in 6grencileri cesaretlendirir.
6. EKD ogretmenlere her dgrenci i¢in gorsel ve somut 6grenme olusturmada
yardimect1 olur.

7. EKD 0Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina yardimci olur.

Hooper ve Harmon (2015) kelime duvarlarinin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
farkli amaglar i¢in kullanilan ¢ok yonlii araglar oldugunu ifade etmisler ve KD
kullaniminda asagidaki 6nerilerde bulunmustur:

1. Smavlar sirasinda 6grencilerin KD’ye basvurmasina izin verilmelidir.

2. Tekrar edilmek iizere 6grenilmis kelimeler yeni bir yere yerlestirilmelidir.

3. lliskili kavramlar1 kolay Ogrenmek icin renklerle kodlanmis KD

kullanilmalidir.

2.6.2. Etkilesimli Kelime Duvarimin Kullanim Amaglari

EKD’nin kullanim amaglar1 farklilik gostermektedir. Brabham ve Villaume’a (2001)
gore EKD’nin amaglar1 kelime analizini kolaylastirma, kelimenin dogru yazimina

model olma ve farkli tinitelerle ilgili kelime hazinesini olusturmadir.

EKD’nin ve etkinliklerinin kullanim amaglarindan biri de ogrencilerin siklikla

kullanilan kelimeleri 6grenmeleri i¢in basit metinleri okumalarina izin vermektir

(Wingate, Rutledge ve Johnston, 2014). Harmon, Wood ve Kiser (2009b) EKD’yi bir

strateji olarak tanimlayarak asagida yer alan {i¢ amaca hizmet ettigini ileri siirmustiir:

1. Benzer diisiince, kavram ve deneyimler ile kelimelerin anlami ve 6zellikleri
arasinda baglant1 kurmak.

2. Ogrencileri ¢oklu, cesitli ve anlamli kelime deneyimler ile etkili bir sekilde

mesgul etmek.
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3. Ogrencilerin se¢imine dnem vermek.

Ogrencilerin uygun bir baglam iginde kelimenin anlamina basvuran, degerlendiren
ve yansitan EKD etkinlikleriyle ilgilenemesi, EKD’nin 6gretici potansiyele sahip

oldugunu gostermektedir (Harmon vd., 2009b).

2.6.3. Etkilesimli Kelime Duvari Olusturma Basamaklari

EKD’yi olusturmak zaman harcayici bir siiregtir. EKD, planlamay1 gerektirir. EKD
ile linitede yer alan ve derste 6grenilen kelimeler arasindaki baglantilar sergilenirken
yonlendirmeler ve resimlerle her bir kelime i¢in sema olusturulur. Bundan dolay1
ogretmenler bilgiyi sunmadan ve 6grencileri siirece dahil etmeden once kelimeleri
organize etmeye ihtiya¢ duyarlar (Jackson vd., 2011). EKD simiflarda olusturulurken

izlenilmesi gereken bazi basamaklar vardir. Bunlar asagida siralanmustir:

Belirli bir amaca gore sinifin ihtiya¢ duydugu KD tiirii belirlenir.
KD’de yer alacak kelimelerin sayisi belirlenir ve gerekli alan hazirlanir.
Yaraticilik ve hayal giicii kullanilir.

Kelimeler genis ve agik bir sekilde yazilir.

o B~ w D

Hangi kelimelerin KD’ye dahil edilebilmesi konusunda &grencilerden fikir

alinir.

6. KD’ye kelimeler haftada bes kelime olacak sekilde kademeli olarak eklenir
ve daha zor kelimeler i¢in resim ya da diger gorseller kullanilir.

7. Kelimeler yalnizca dgrenciler smiftayken KD’den kaldirilir (Wingate vd.,

2014).

Hilden ve Jones (2012) da haftalik olarak KD’ye 5 yeni kelime eklenmesini 6nerip
bu saymin ¢ok fazla olmadigim1i ve Ogrencilerin kelimeleri anlamli bir sekilde

O0grenmelerini saglayacagini ifade etmistir.

2.6.4. Kelime Duvari (")gretim Cercevesi

KD ile kelime dgretiminde etkin katilim1 saglamak icin gerekli olan asamalar asagida
yer almaktadir (Harmon vd., 2009b):
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2.6.4.1. Ogretilecek Kelimenin Secilmesi

Ogretilecek konuyla ilgili kavramsal acidan énemli olan kelimelerin segilmesi EKD
olusturmanin ilk adimidir. Bazi Ogrencilerin bilmedigi kelimeler ¢ok olsa da
dogrudan 6gretim i¢in en Onemli kelimeler 6n plana ¢ikarilmalidir (Harmon vd.,

2009h).

2.6.4.2. Kelimenin Sunulmasi

Ogrencilerin, kelimeler hakkinda mantikli anlam olusturmalar1 igin zengin egitici
icerik kullanarak sozciikler tanitilir (Harmon vd., 2009b). Yeni kelimeler smif
tartismalar1 aracilifiyla 6grencilerin sorgulamalari saglanarak tanitilir. Daha sonra

kelimeler duvara asilir (Jackson ve Narvaez, 2013).

2.6.4.3. Kelimeler Arasindan Baglantilarin Yapilmasi

Ogrenciler kelimenin anlamini dgrendikten sonra durumu agiklama, ¢izim ve
boyama gibi KD etkinlikleriyle mesgul olurlar (Harmon vd., 2009b). Hedeflenen
kelimeler duvara asildiktan sonra diger 6grenilen kelimeler ve kavramlar arasinda

baglant1 kurulur (Jackson ve Narvaez, 2013).

2.6.4.4. Kelime Duvarini Anlamh Sekilde Kullanma

Dersin bu asamasinda 6grenciler anlamli soru ve cevap gelistirmelerini saglayan

etkinliklerle mesgul olurlar (Harmon vd., 2009b).

2.6.4.5. Kelimenin Anlamini1 Paylasma

EKD 0Ogretiminde son bdoliimde Ogrenciler o6grendiklerinin sentezini  yapar.
Ogrenciler donem boyunca dgrendikleri biitiin bilgileri smifa sunmak icin toplar

(Harmon vd., 2009b).

2.6.5. Etkilesimli Kelime Duvari Cesitleri

Ogretmenler ve dgrenciler belirli bir amaca uygun KD gelistirmek icin beraber
caligirlar. Ogretmenler, &grencilerin yasma ve seviyesine uygun olacak sekilde

asagida yer alan farkli ¢esitlerde KD uygulayabilirler (Wingate vd., 2014).
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2.6.5.1. ABC Kelime Duvarn

En yaygin kullanilan kelime duvarlarindan biri olan ABC KD’de alfabede yer alan
harflerin hepsi listelenir. Bu KD’da her harfe referans olacak sekilde ¢esitli kelimeler
yer almaktadir. Bundan dolay1 daha ¢ok 4 ile 7 yaslar1 arasinda olan ¢ocuklarda ve
Ozellikle anasmiflarinda daha etkilidir. Kelimeyle birlikte kiiciik resim ve fotograf
gibi gorsellerin yer almasi 6grencilerin harfin sesini hatirlamasina yardimei olur.
Ogrenciler konusma ve yazma calismalarinda bu gorsel koleksiyonda yer alan
kelimeleri kullanir. Bu KD’nin en fazla etkili oldugu konular ¢evresel temalar, cocuk
isimleri, haftanin giinleri, aylar, tatil kelimeleri ve renklerdir. Bu tiir kelimeler agina
olunan, kolay fark edilebilen ve gocuklarin siklikla kullanidgi kelimelerdir. Ay
zamanda ABC KD siklikla kullanilan ve 6nemli olan kelimelerin 6gretiminde
faydalidir (Wingate vd., 2014).

2.6.5.2. Edebiyat Temelli Kelime Duvari

Bu kelime duvarlar1 c¢ocuklarin okuduklari hikayelerdeki kelimelerden olusur.
Edebiyat temelli kelime duvarlar1 ¢ocuklarda ise yarar. Ciinkii neredeyse biitiin yas
gruplart gelisimlerine uygun kitap okurlarken yeni kelimelerle karsilasirlar.

Ogretmenler listeleri gelistirirken 6grencileri de dahil ederler (Wingate vd., 2014).

2.6.5.3. Seyyar Kelime Duvari

Seyyar kelime duvarlar1 ger¢ek duvarlar degillerdir. Bu bireysel listeler ya da kelime
koleksiyonlar1 herhangi bir yere ya da merkezden merkeze 6grencilerle birlikte giden
tagiabilir araglardir. Seyyar KD, 6grencilerin 6grenmeye c¢alistiklar: kelimeleri ya da
smiftaki KD’de yer alan kelimeleri kullanmalarini saglar ve 6grencilere bireysel
planlama firsati sunar. Bu listeler, etkinlikleri planlama, materyal se¢me Ve

ogrencilerin gelisimini kaydetme gorevi gortirler (Wingate vd., 2014).

2.6.5.4. Kelime Merdiveni Kelime Duvar

Bu KD o&grencileri elestirel diisiinmeleri icin tesvik eder. Ogrenciler okuduklart
kitapta yer alan yeni kelimeleri bulur. Daha sonra bu kelimeleri merdiven seklinde
yazarlar. Bir kelimenin son harfi diger bir kelimenin ilk harfi olur. Cocuklar

alternatif olarak kelimeleri yatay ya da dikey yazar (Wingate vd., 2014).
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2.6.5.5. Tavan Kelime Duvari

KD’nin ¢ocuklar igin siradan olmayan bu formati sinif duvarlari dolu oldugunda
kullanilmaktadir. Kelime listeleri 6zel tasarlanan alanlara kisa uzunluklardaki
ipliklerle asilirlar ya da tavana yapistirilir. Bu KD 6grencileri etraflarina bakmalari
i¢in cesaretlendirmenin eglenceli bir yolludur. (Wingate vd., 2014).

2.6.5.6. Kavram Kelime duvar

Kavramlarla iliskili kelimeler olusturulurken ¢ocuklarin ilk harfe yogunlagsmalarina
yardimci olur. Ogretilmek istenen renk, sekil, duygu ve yer gibi konularla ilgili hedef
kavramlar segilir. KD’nin basina kategoriye gore baslik karti asilir (Spann, 2001,
5.29).

2.6.6. Etkilesimli Kelime Duvar1 Etkinlikleri

EKD ¢esitli etkinlikler ve oyunlar ile 6grencilerin etkilesime girerek kelimeleri
ogrenmelerini saglar. Tablo 2.1'de EKD etkinlikleri ve oyunlari yer almaktadir
(Spann, 2001).
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Tablo 2.1

EKD Etkinlik ve Oyunlart

Etkinligin Adx Amaci

Uygulamasi

Ogrencilerin okuma akicilig: ve kelimeleri
tanima becerileri kazanmalarina yardimci
olur.

Zamanlanmis kelime
duvari testi

Ogrencilerin gorsel hafizalarini

$imdi Gordim. giiclendirmelerine yardimei olur.

Kelime Duvari Ogrencilerin gorsel hafizalarim

Hafiza Oyunu giiclendirmelerine yardimet olur.
Gizli Parola Ogren?ﬂ?rln kellmglerln farkli 6zelliklerini
6zlimsemelerine yardimct olur.
Ogrencileri KD’deki kelimelerle alistirma
Kremaya Ciz yapmalar1 i¢in dokunsan yaklagim

kullanmalarin1 saglar.

Kelime duvari Ogrencilerin kelimeleri tanima becerilerini

Kelime-O gelistirmelerini saglar.
Kelimeleri tekrar diizenlenirken
Biiyiik Kelimeler ogrencilerin yazma alistirmalart

yapmalarini saglar.

Ogrencilerden bir dakika igerisinde
KD’de yer alan kelimeleri dogru
sekilde okumalar istenir. Ogretmen
dogru okunan kelimeleri sayar. Birinci
olan 6grenci ilan edilir.

Ogrenciler sinifa gelmeden dnce
KD’de bir kelime ¢ikarilir. Daha sonra
ogrencilerden kelime duvarinda
olmayan kelimeyi bir parga kagida
isimleri ile birlikte yazmalart istenir.

Ogrencilerden kelime duvarimdaki
kelimelere bir dakika ¢alismalari
istenir.

Ogrencilerden gdzlerini kapamalar
istendikten sonra KD’den bir kelime
kaldirilir ve 6grencilerin tahminlerini
bir kagida yazmalar1 istenir. Dogru
tahmin eden &grencilerden kelimenin
yazilisini kontrol etmeleri istenir.

Ogrencilere secilen kelimelerle ilgili
’Gizli kelimem alt1 harften olusur ve m
harfiyle baglar.” gibi ipucular1 verilir.
Ogrencilerin kelimeyi tahmin etmeleri
istenir.

Tiras koptigii bir siraya sikilir ve
ogrencilerden KD’de yer alan
kelimeleri ister akillarindan isterse
kelime duvarina bakarak yazmalari
istenir.

Ogrencilere daha &nce hazirlanan
Bingo kart1 dagitildiktan sonra
kelimelerle ilgili ipucu verilir.

Ogrenciler bulduklar1 kelimeyi sesli
sOyleyip kelimenin istiinii kapatirlar.
Bu sekilde agagidan yukariya ya da
capraz sekilde dizen 6grenciler *Word-
O’ diye seslenir.

KD’den uzun bir kelime se¢ip
ogrencilerden bu kelimedeki harfleri
kullanarak tiiretebildikleri kadar fazla
kelime tiiretmeleri istenilir.
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Yaratict Hikdye: Ogrencilerden bireysel olarak ya da grupca, KD’de yer alan
kelimeleri kullanarak bir hikaye yazmalari istenir (Wingate vd., 2014).

Giinliik: Ogrencilerden kendi giinliiklerinde ve KD’de yer alan ortak kelimelerin

altin1 ¢izmeleri istenir (Wingate vd., 2014).

Kelime Tahmin Et: Ogrencilerin bazilar1 KD’de yer alan kelimeler ile ilgili sirayla

ipucu verirken diger 6grenciler ise bu kelimeleri tahmin etmeye ¢alisir (Wingate vd.,
2014).

2.7. Tlgili Arastirmalar

EKD teknigi ve ¢ocuklara kelime 6gretiminde yapilan aragtirmalar iki boliim halinde

yer almaktadir.

2.7.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de EKD ile ilgili yalnizca bir ¢aligmaya
ulagilmistir. Ancak ¢ocuklara kelime Ogretimden farkli 6gretim yontem-teknigi ve
aracinin etkililigi ile ilgili birgok ¢aligmaya ulagilmistir. Bu baslik altindan ¢ocuklara
Ingilizce dersi kelime gretiminde kullanilan &gretim ydntem, teknik ve araci ile

ilgili arastirmalar incelenmistir.

Solak’in (2006) cocuklarda Ingilizce dgretiminde hikdye temelli 6gretimin etkili
olma durumu iizerine yaptig1 ¢aligmanin amaci hikaye temelli 6gretim yonteminin
cocuklarin Ingilizce kelime bilgisi ve kelime kaliciligi iizerindeki roliinii
arastirmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu devlet okulunda besinci Smifta okuyan
32 dgrenci olusturmaktadir. Nitel ve nicel verilerin elde edildigi bu ¢alismada kontrol
gruplu ontest-sontest deneysel desen kullanilmigtir. Dersler 3 hafta boyunca deney
gurubunda hikaye temelli 6gretim yontemi kontrol gurubuna da ise geleneksel
yontem kullanilarak islenmistir. Uygulamadan once Ontest uygulamadan sonra ise
sontest yapilmigtir. Daha sonra basari testi kalicilik testi olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler incelendiginde iki gurubun ontest sonuglart arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, gruplarin sontest sonuglari arasinda sayisal bir fark olsa da bu farkin
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Yani hikaye temelli 6grenme yontemi ile geleneksel

yontem arasinda Ingilizce kelime dgretimi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
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fark bulunmamistir. Arastirma sonucunda yapilan anket sonuglarina gore ise hikaye
temelli 6gretim yonteminin uygulandigi siiftaki 6grencilerin 6gretim sirasinda daha

istekli ve 6z giivenli oldugu goriilmiistiir.

Senol (2007) oyun tekniginin Ingilizce kelime 6gretimine etkisini arastirmak amaci
ile bir calisma yapmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel olan bu
calismanin, ¢alisma grubunu altinci sinifta okuyan 40 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin uygulama kisminda hedef kelimeleri deney grubu egitsel oyunlarla
ogrenirken kontrol grubu ise geleneksel yontemle 6grenmistir. Her iki grubun almis
olduklar1 sontest puan ortalamalar1 analiz edildiginde deney grubu lehine anlamli bir
sonu¢ elde edilmistir. Arastirma da elde edilen bulgulara gére oyun ile ingilizce

kelime 6grenen 6grencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cellat’in (2008) bilgisayar destekli dgretim yonteminin Ingilizce dersi kelime
ogreftimine etkisini aragtirmak amaciyla yaptigi arastirmanin calisma grubunda
dordiincti simifta okuyan 68 Ogrenci yer almistir. Uygulama sirasinda deney
grubundaki 6grenciler kelimeleri bilgisayar ile kontrol grubunda ise Ogretmen
esliginde 6grenmislerdir. Tanima ve iiretme testleri her uygulama sonrasinda ve
uygulamalardan iki hafta ve bir ay sonra kalicilik testi olarak yapilmistir. Her iki
grubun almis oldugu puan ortalamalar1 analiz edildiginde tanima testi ve tanima
testinin kaliciiginda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. Uretme
testinde ise gruplarin sadece uygulamadan hemen sonra verilen testten aldiklari puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bdylece bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin kelimeleri tanima, tanimanin kaliciliinda ve tiretme de

etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Demircioglu’nun (2008) drama ile g¢ocuklara Ingilizce kelime &gretimi {izerine
yaptigi calismada dramanin kelime Ogretimi tizerindeki etkisi arastirilmigtir.
Aragtirmaya bir ilkokulunda ii¢lincii sinifta okuyan 50 6grenci katilmistir. Deney
gurubuna drama ydntemi ve kontrol gurubuna da klasik yontem ile Ingilizce dersi
islenmistir. Arastirma boyunca 5 sinav ve 1 basari testi uygulanmis. Veriler t-testi ile
analiz edilmistir. Veri analizleri sonucunda iki gurubun basar1 testi ve smav
puanlarinda deney gurubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Boylece
drama etkinlikleri Ingilizce kelime Ogretiminde klasik yonteme gore daha etkili

oldugu sonucuna varilmstir.
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Yildiz (2009) proje temelli gretim ydnteminin &grencilerin Ingilizce kelime
Ogrenimi lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla bir ilkogretim okulunun altinci
sinifinda okuyan 48 6grencinin katilimi ile gergeklestirdigi bir aragtirma yapmuistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu kullanilan bu ¢alisma nicel ve yar1 deneyseldir. Deney
gurubuna belirlenen konular proje tabanli 6gretim yontemiyle 6gretilirken, kontrol
gurubuna ise geleneksel yontemle dgretilmistir. iki gurubun éntest sonuglar1 arasinda
anlaml bir fark goriilmemistir. Gruplarin sontest sonuglar1 analiz edildiginde deney
gurubu lehine anlamli bir fark vardir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére proje
tabanli 6gretim yontemin ingilizce kelime dgretiminde geleneksel yonteme gore daha

etkilidir.

Yilmaz-Bulut’un (2010) ¢ocuklara kelime ediniminde yaratict drama ¢aligmalarinin
etkili olma durmu {izerine yiirittiigli arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya bir ilkogretim okulunda yedinci sinifta
okuyan 78 6grencisi katilmistir. Deney grubuna belirlenen kelimeler yaratict drama
yontemiyle kontrol grubuna da geleneksel yontemle dgretilmistir. Ogrencilere basart
testi ve Gardner’ in giidiileme tutum 6lgegi uygulanmistir. Ayrica uygulama sirasinda
yedi tane kelime sinavi uygulanmistir. Sonug olarak dramanin ¢ocuklarmn Ingilizce
dersi kelime dgretim diizeylerine ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarma olumlu

etkisi oldugu tespit edilmistir.

Kalaycioglu (2011) tarafinda yapilan ¢alismanin amaci egitsel oyun tekniginin okul
oncesi ogrencilerinin Ingilizce kelime oOgretimine etkisini arastirmaktir. Ayrica
calismada cinsiyetin Ingilizce kelime dgretimi izerineki etkisi de arastirilmigtir. Dort
yasinda olan 33 anaokul Ogrencisinin katilimini ile gerceklestirilen caligma tam
deneyseldir. D&rt hafta siiren uygulama sirasinda Ingilizce kelimeler kontrol
grubuna tam fiziksel yanit yontemi ile deney grubuna ise fiziksel yanit yontemiyle
birlikte oyun teknigi kullanilarak &gretilmistir. Veri toplama araci olarak Ingilizce
kelime performans kontrol listesi kullanilmistir. Uygulama sonunda her iki grubun
almis oldugu puan ortalamalar1 deney grubu lehin istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Buna gdre oyun cocuklara Ingilizce kelime &gretiminde etkili
bulunmustur. Fakat arastirma sonunda cinsiyetin kelime &gretimine etkisi

bulunmamustir.
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Bir bagka arastirmada Ocal (2011) tarafindan tam fiziksel yamt ile dilbilgisi ¢eviri
yonteminin ve g¢ocuklara Ingilizce kelime o6gretiminde etkili olup olamadigim
belirlemek i¢in yapilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel ¢alisma modelinin
kullanildig1 bu arastirmanin ¢alisama grubunu sekizinci sinifta okuyan 38 6grenci
olusturmaktadir. Ontest yapildiktan sonra 6 hafta boyunca deney gurubu tam fiziksel
yanit, kontrol gurubu ise dil bilgisi ¢eviri yontemi ile Ingilizce derslerini islemistir.
Ontest sonuglarinin analizinde iki gurubun almis oldugu puanlar arasinda anlamli bir
farkin olmamasi bu iki gurubun uygulamadan once benzer kelime bilgisine sahip
olduklar1 anlamima gelmektedir. Uygulama sonrasinda her iki grubun almis oldugu
sontest puanlarina gore tam fiziksel yanit yonteminin dilbilgisi ¢eviri yontemine gore

daha etkili oldugu bulgusu elde edilmistir.

Yardim (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci bilgisayar destekli hikaye
anlatiminin  besinci siif dgrencilerinin  Ingilizce kelime Ogretimine etkisini
arastirmaktir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen olan arastirmanin
caligma grubunu 60 dgrenci olusturmaktadir. Uygulama sirasinda Ingilizce kelimeler
deney grubuna bilgisayar destekli hikaye anlatimi ile kontrol grubuna ise 6gretmen
destekli hikaye anlatimi ile Ogretilmistir. Arastirma sonunda gruplarin almis
olduklar1 sontest puanlar1 kontrol grubu lehine anlamli bulunmustur. Boylece
ogretmen destekli hikdye anlatimi ingilizce kelime dgretiminde bilgisayar destekli

hikaye anlatimina gére daha etkili bulunmustur.

Celebi (2012) bilgi haritalarmin sekizinci smif 6grencilerinin Ingilizce kelime
ogretimine, hatirlama diizeylerine ve Ingilizce dersine yonelik tutumuna etkisini
arastirmak amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Aragtirmanin uygulama siirecinde deney
grubuna Ingilizce kelimeleri bilgi haritalama teknigi ile kontrol grubuna ise listeleme
teknigi ile 6gretilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore bilgi haritalar
ile ¢alisan deney grubunun o6grencileri, listeleme teknigiyle kelime ¢alisan kontrol
grubunun Ggrencilerine gore daha fazla kelime 6grendigi tespit edilmistir. Ayrica
yapilan anket sonucuna gore 6grencilerin bilgi haritalar ile kelime 6grenirken sorun

yasamadiklarini sadece daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklari bulgusu elde edilmistir.

Giileg’in (2012) Konya’da dordiincii sinifta okuyan 37 6grenci ile yaptigi arastirma
bir 6rnek olay caligmasidir. Arastirmada noro linguistik programlama teknigi ile

desteklenmis hikdye anlatim yonteminin 6grencilerin Ingilizce dersindeki kelime
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bilgilerine etkisi aragtirllmistir. Bu amacla 6grencilere kelime bilgisi dlgegi, tutum
anketi ve i¢ motivasyon envanteri uygulanmustir. iki hafta boyunca dgrencilere ndro
linguistik programlama teknigi ile desteklenmis hikdye anlatim teknigi kullanilarak
kelime Ogretilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu yontemin kelime 6greniminde
oldukca etkili oldugu ve Ogrenilen kelimelerin kaliciliginin saglandigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda uygulanan tutum anketlerinin sonuglar1 nerdeyse biitiin

ogrencilerin Ingilizceye karst olumlu bir tutum gelistirdigini gdstermektedir.

Ozdemir’in (2012) yapmis oldugu ¢alismanin amact hikaye anlatma ve rol oynama
yonteminin, c¢ocuklarin  kelime Ogrenmelerine ve Ggrenilen  kelimelerin
hatirlanmasina olan etkisini aragtirmaktir. Calisma grubunu sekizinci sinifta okuyan
68 ogrenci olusturmaktadir. Arasgtirmanin deseni Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desendir. Deney grubuna belirlenen kelimeler hikaye anlatim ve rol oynama
teknigini birlestirilerek Ogretilmistir. Kontrol grubuna ise ayni kelimeler normal
ogretim teknikleri kullanilarak ogretilmistir. Her iki grubun almis oldugu puanlar
analiz edildiginde birlestirmis hikdye anlatimi ve rol oynama teknikleriyle kelime
Ogretimi, 6grencilerin yakin tanima-hatirlama ve uzak tanima-hatirlamalarinda etkili

bulunmustur.

Tezier (2012) yaratic1 dramanin yedinci ve sekizinci siif dgrencilerinin ingilizce
kelime ogretimine ve ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumuna etkisini
aragtirmak amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirma deseni statik grup
karsilastirmali desendir. Caligma grubunda 106 6grenci yer almaktadir. Alt1 ay siiren
aragtirmada Ingilizce dersleri deney grubunda drama ile kontrol grubunda ise klasik
yontemle islenmistir. Uygulama sonrasindan yedinci siniflarin sontest puanlari
ortalamalar1 analiz edildiginde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Yani drama yedinci simf 6grencilerin Ingilizce kelime 6gretiminde
etkili bulunmugtur. Ayrica yedinci siniflara uygulanan tutum sontest puanlari analiz
edildiginde deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ elde edilmistir. Buna gore
dramanm 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumuna olumlu bir etkisinin oldugu
soylenebilir. Sekizinci sinif kelime bilgisi testi ve tutum 6lgcegi sontest puanlarinin
analiz sonuglarina gore drama tekniginin Ingilizce dersi kelime ogretiminde ve

ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumunda etkili bulunmustur.

42



Yildiz’ i (2012) ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi iizerine yaptig1 arastirmada kavram
haritalar1 tekniginin Ingilizce kelime Ogretimi iizerine etkisi arastirilmistir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu Bafra’da bir ilk6gretim okulunun altinci sinifinda
okuyan 54 06grenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin sonucuna gore kavramsal
haritalama tekniginin kullanildig1 deney gurubu ile geleneksel yontemin kullanildigi
kontrol gurubu arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Yapilan bu
arastirmaya gore kavramsal haritalama tekniginin 6grencilerin kelime 6gretiminde

etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Giilsoy’un (2013) yaptig1 arastirmanin amaci oyunlarin altinct siif o6grencileri
Ingilizce kelime Ogretimine ve Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumuna
etkisini arastirmaktir. Arastirmanin yontemi karma olup veri toplama araci olarak
kelime bilgisi testi ve anket kullanilmigtir. Arastirmanin uygulamasinda deney
grubuna kelimeler oyun ile kontrol grubuna ise mevcut 6gretim programinda yer alan
Ogretim yontemleriyle Ogretilmistir. Arastirma sonucunda gruplarin  sontest
puanlarinin deney grubu lehine anlamli oldugu bulgusu elde edilmistir. Boylece
Ayrica yapilan anket sonuclarina gére oyunlar ile Ingilizce kelime 6gretiminin

ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarina olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

[zzetova’nmn (2013) yapmis oldugu calismanin amact ¢oklu zekd temelli ders
planlarinin okul 6ncesi dgrencilerinin Ingilizce dersi kelime ogretimine etkisini
aragtirmaktir. Arastirmanin yontemi karma olup kelime testi ve yapilandirilmisg
goriismeler veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
bes yasinda olan 19 anaokulu 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular analiz edildiginde ¢oklu zeka kuramina uygun olarak planlanan derslerdeki
etkinliklerin okul éncesi 6grencilerin Ingilizce kelime 6grenimlerinde ve 6grenilen
kelimelerin akilda tutulmasinda etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica
uygulayic1 6gretmenler ile yapilan goriisme sonuglarina gore ¢oklu zeka etkinlikleri

Ingilizce 6gretmenlerine kelime 6gretimine yardimer olmaktadir.

Ozgelik (2013) bir dgretim materyali olarak Ingilizce konusan egitici oyuncaklarin
ve cinsiyetin dgrencilerin Ingilizce kelime 6greniminde etkili olup olamadigini
arastirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore konusan oyuncaklarin

anasmifindaki ogrencilerin Ingilizce kelime 6grenmelerine olumlu etkisi oldugu
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tespit edilmistir. Ancak cinsiyet degiskeninin Ingilizce kelime &gretimine etkisi

bulunmamastir.

Erdogan (2014) oyun tekniginin ¢ocuklarin Ingilizce kelime 6grenimi basarisina ve
tutumuna yonelik etkisini arastirmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu tam deneysel
desenli olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu besinci sinifta okuyan 100 6grenci
olusturmaktadir. Kelime testi ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Arastirma sonunda oyun, ¢ocuklarin kelime 6gretiminde etkili
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin oyun ile kelime &gretimine yonelik olumlu bir

tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Basoren’in (2015) yaptigi ¢alismanin amaci drama Ogretim tekniginin yabanci dil
kelime 6gretimine ve oOgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumuna etkisinin
arastirmaktir. Calismanin yontemi nicel ve nitel verilerin elde edildigi karma
yontemdir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig
aragtirmaya Sekizinci sinifta okuyan 50 Ogrenci katilmistir. Arastirma boyunca
Ingilizce dersleri deney grubunda drama yontemi ile kontrol grubunda ise dilbilgisi
ceviri yontemi ile islenmistir. Gruplarin almis olduklar1 sontest puan ortalamalarina
gore deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore
deney grubunda kullanilan drama teknigi Ingilizce kelime ogretiminde etkili
bulunmustur. Her iki grubun almis olduklar1 tutum sontest puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Bilen (2015) is birlikli 6grenme stratejilerinin dérdiincii smif dgrencilerinin Ingilizce
kelime Ogretimi iizerindeki etkisini arastirmak amaciyla bir ¢calisma yapmistir. 48
Ogrencinin katilmi ile gerceklestirilen arasgtirmanin deseni karmadir. Veri toplama
araci olarak kelime testi, glinlilk ve goriisme kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
stiresince deney grubunda dersler isbirlikleri 6grenme yontemi ile kontrol grubunda
ise geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama sonrasinda yapilan sontest puan
ortalamalar1 analiz edildiginde isbirlikli 6grenme yonteminin dérdiincii sinif Ingilizce
dersi kelime Ogretiminde etkili bulunmustur. Ayrica uygulama sonrasinda
ogrencilerin Ingilizce dersine ve grup calismasina olan tutumlarinda olumlu bir artis
oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen ile yapilan goriismede elde edilen bulgular
ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik olumlu tutumlart  gelistirdiklerini

gostermektedir.
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Kocaman’in (2015) bilgisayar destekli dgretimin, altinc siif grencilerinin Ingilizce
kelime 6grenme stratejilerine ve kelime dgrenmelerine etkisini arastirmak amaciyla
yaptig1 arastrimanin ¢alisma grubunu altinct  smifta okuyan 68 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin deseni yar1 deneysel deseni olup veri toplama araci
olarak kelime Ogrenme stratejileri 6lgegi ve basari testi kullanilmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde 6grencilerin tamamlayict stratejileri kullanma diizeylerinde
anlaml bir artis olurken 6l¢ekte yer alan diger stratejileri kullanma diizeylerinde ise
anlaml bir fark bulunmamustir. Ayrica gelistirilen bilgisayar destekli kelime yazilimi
ve egitsel oyun uygulamalar1 6grencilerin kelime 6grenmelerinde etkili bulunmustur.
Arastirmada elde edilen diger bir sonug¢ ise cinsiyetin kelime &gretiminde bir

etkisinin olmadigidir.

Celik (2015) beyin temelli ogretim stratejisinin ¢ocuklara Ingilizce kelime
Ogretiminde etkili olup olmadigini tespit etmek amaci ile bir arastirma yapmistir.
Veri toplamaci aract olarak goriisme ve kelime testinin kullanildigi arastirmanin
yontemi karmadir. 70 Ogrencinin katildigi arastirmada deney grubunda kelime
ogretiminde beyin temelli 6gretim stratejisi kullanilirken kontrol grubunda ise
Tiirkge kelimelerin karsilifinin verildigi geleneksel teknik kullanilmistir. Gruplarin
almis olduklar1 sontest puan ortalamalarinin analizine gore beyin temelli 6gretim
stratejisi Ingilizce dersi kelime &gretiminde etkili bulunmustur. Gériisme sonucuna
gore Ogrenciler bu yontemde siiregten haberdar olduklari i¢in beyin temelli 6gretim

stratejisinin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Tokdemir’in (2015) yaptig1 galismanin amaci dramanin Ingilizce kelime 6gretiminde
Ogretmenlere yardimci olup olmadigini ve dgrencilerin drama ile kelime 6grenirken
eglenip eglenmediklerini ortaya koymaktir. Nitel bir arastirma olan c¢alismanin
calisma grubunu ikinci sinifta okuyan 20 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
yaslart kii¢iik oldugundan herhangi bir test uygulanmamistir. Veri toplama araci
olarak gozlem ve goriisme kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
kullanilarak ~ degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak ogrencilerin drama ile kelime
ogrenirken daha istekli oldugu goriilmistiir. Ayrica 6gretmen goriiglerine gore drama
yontemi dgrencilerin Ingilizce dersine katilim diizeylerini ve motivasyonlarimi

arttirmistir.
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Coskun (2016) KD ile ilgili bir aragtirma yapmistir. Yapilan ¢aligmanin amaci
KD’nin 6grencilerin kelime 6grenmelerinde etkili olup olmadigini ortaya koymaktir.
Aragtirma Ogrencilerin KD ile kelime o6grenme gelisimlerine ve KD hakkindaki
gorlslerine yogunlasmistir. Arastirmanin calisma grubunu 34 iiniversite hazirlik
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin yontemi nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanildigr karma yontemdir. Arastirmanin uygulamasi sekiz hafta stirmistiir.
Arastirmada veri toplama araci olarak kelime testi, goriisme ve yansitici yazilar
kullanilmistir. Hedeflenen kelimeler sinifa sunulduktan sonra KD’ye asilmis ve her
derste tekrar edilmistir. Farkli KD etkinlikleri kullanilarak hedef kelimeler ile ilgili
alistirmalar yapilmigtir. Ogrenciler kelimeleri bildiklerinde kullanma listesine,
bilmediklerinde ise kayip listesine asilmistir. Deney grubundan segilen 14 dgrenci ile
smifta yapilan KD etkinlikleriyle ilgili gériisme yapilmigtir. Ayrica 6gretmen her
ders sonunda yapilan etkinlikler ile ilgili notlar almistir. Gruplarin almis oldugu
sontest puanlar1 analiz edildiginde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bodylece KD etkinlikleri 6grencilerin kelime
O0grenmelerinde etkili bulunmustur. Ayrica Ogrenciler ile yapilan goriismeler ve
ogretmenin almis oldugu notlar 6grencilerin KD ile kelime 6grenmeye karst olumlu

bir tutuma sahip oldugunu gostermektedir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

May (1993) tarafinda yapilan arastirmanin amact KD’nin o6grencilerin siklikla
kullanilan  kelimeleri 6grenmelerinde etkili olup olmadigint  belirlemektir.
Arastirmaya birinci smifta okuyan 20 Ogrenci katilmistir. Altt hafta siiren
uygulamada veri toplama araci olarak okuma ve yazma testleri kullamlmistir. ilk {i¢
hafta beser kelime flash kartlar ile 6gretilmistir. Daha sonraki {i¢ hafta boyunca beser
kelime EKD kullanilarak &gretilmistir. Ogrencilere her hafta 6grenmis olduklar
kelimeler ile ilgili degerlendirme yapilmistir. Ayrica uygulama sonrasinda yapilan
test sonuglar1 analiz edildiginde EKD siklikla kullanilan kelimelerin gretiminde

etkili bulunmustur.

Walton (2000) KD ile ilgili bir arastirma yapmistir. Calismanin amaci birinci sinif
Ogrencilerinin sikilikla kullanilan kelimelerin okunus ve yazilisim 6grenirken
kullandiklar1 KD ile ilgili bilgilerini ve algilarmi agiklamaktir. Ug simifta yiiriitiilen

caligmada 63 6grenci ve onlarin ii¢ dgretmeni ile yapilan goriismeler analiz edilip
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simiflandirilmigtir.  Arastirma sonucu 1. smif 6grencisinin ¢ogunun, KD’nin ne
oldugu, nasil ve ne zaman kullanildigini bildiklerini gostermistir. Bunun yaninda
ogretmenlerin egitsel yonlendirmeleri 6grencilerin KD’nin smifta nasil ve ne zaman
kullandiklarini etkilemistir. Ayrica arastirmada elde edilen bulgulara gore KD
etkinliklerinin, 6grencilerin kelime bilgisini ve kelime farkindaliklarini arttirmalarina

yardimci oldugu tespit edilmistir.

Jasmine ve Schiesl’in (2009) birinci siifta okuyan 20 6grencinin katilimu ile yapmis
oldugu c¢alismanin amac1 KD ve etkinliklerinin 6grencilerin okuma akiciligina
etkisini arastirmaktir. Bu arastirma bir durum ¢alismast olup aragtirmanin
uygulamasi 4 hafta stirmiistiir. Veri toplama araci olarak basari testi yerine 6n
calisma, son calisma kayitlar, gériisme ve gdzlem kullanilmistir. On ve son ¢alisma
kayitlarinda 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 kelimeler hesaplanmistir. Ayrica
rastgele 5 Ogrenci segilerek Ogrencilerin KD  etkinlikleri tamamlamalari
gozlemlenmistir. KD etkinlikleri ile ilgili bilgi toplamak amaci ile secilen 6 6grenci
ile gorisme yapilmigtir. Elde edilen bulgular neticesinde KD etkinlikleri 1. smif
ogrencilerinin siklikla kullanilan kelimeleri 6grenmelerini saglayarak Ogrencilerin
okuma aligkanligin1 gelistirmelerine olumlu etkisi olmustur. Ayrica goriisme
sonucunda KD etkinlikleri O6grencilerin Ogrenirken eglenmelerini  saglamistir.
Boylece KD 0grencilerin siklikla kullanilan kelimeleri 6grenmelerine yardimci

olurken 6grencilerin okuma akiciligint gelistirmelerini olumlu etkilemistir.

Southerland (2011) yapilmis oldugu c¢alismanin amaci EKD’nin ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce kelime 6grenmelerinde ve 6grenilen kelimelerin kaliciligini
saglamada etkili olup olmadigin tespit etmektir. Arastirmanin deseni yar1 deneysel
desendir. Arastirmanin ¢aligma grubu 67 sekizinci sinif 6grencisi, 57 yedinci siif
Ogrencisi olmak Ttizere toplam 124 Ogrenciden olusmaktadir. Deney grubuna
kelimeler EKD ile kontrol grubuna ise devam eden Ogretim programi ile
Ogretilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basar1 testi ve haftalik
degerlendirme testi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére EKD ortaokul
ogrencilerinin kelime 6gretiminde ve 6grenilen kelimelerin kaliciligin1 saglamasinda

etkili bulunmustur.

Latham (2011) etkilesimi kelime duvar tizerine bir arastirma yapmustir. Arastirmada

EKD stratejilerinin 6grenci ve dgretmenlerin kelime 68renmeye yonelik algilarina
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etkisi aragtirllmistir. Arastirma bir 6rnek olay calismasi olup 4 Ogretmen ve 62
Ogrencinin katilimi ile yiritiilmistir. Dort ayr smifta ticer 6grenci olmak iizere
toplam 12 Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Arastirmada
kullanilan diger veri toplama araglar1 anket, degerlendirme, goriisme, bilgi
degerlendirme Olgegi, gozlem ve Ogrenci lriin dosyalaridir. Yapilan arastirmada

asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Ogretmenler ve dgrencilerin EKD ile ilgili olumlu bir algilar1 vardir.

2. Ogretmenler dersin 6zel amagclarim karsilamak i¢in EKD stratejisini kullanip
ogrencilerin kelime 6grenmelerini desteklemistir.

3. Ogrencilerin motivasyonlari ve kelime bilgileri artmustir.

4. EKD ogrencilerin kelimeler arasinda baglanti kurmasimi saglamadigindan
kelimelerin not alinarak ezberlendigi klasik yonteme kiyasla daha etkili

bulmustur.

Henrichs (2011) tarafindan EKD ile ilgili nicel bir arastirma yapilmistir. Bu
arastirmanin amaci EKD’nin 6grencilerin 6grenme ve kelime anlama becerisine
etkisini arastirmaktir. Aragtirmaya tiglincii sinifta okuyan 16 6grenci katilmistir.
Matematik ve fen bilimleri dersinde kullanilan EKD ile ilgili 6grencilerin goriislerini
almak i¢in veri toplama araci olarak anket, gériisme ve sif {iriin dosyalari
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucuna gére EKD matematik ve fen bilgisi derslerinde

ogrencilerin kelimeleri 6grenme ve igerigi anlamalarinda etkili bulunmustur.

AlShaiji ve Alsaleem’in (2014) yapmis olduklar1 ¢alismanin amacit KD 6gretiminin
ana sinif dgrencilerinin Ingilizce kelime 6gretimi ve okuma akicilifma etkisini
aragtirmaktir. Calisma grubunda 55 ana smf 6grencisinin yer aldigi arastirmanin
deseni ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. 10 hafta boyunca deney
grubuna Ingilizce kelimeler, KD etkinlik ve oyunlar1 ile 6gretilirken kontrol
grubunda ise devam eden Ogretim programiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda

KD Ingilizce kelime dgretiminde ve okuma akiciliginda etkili bulunmustur.

Jackson (2014) yaptig1 arastirmanin amaci etkilesimli, Kavram Kelime Duvarinin
(KKD) ortaokul 6grencilerin fen bilgisi dersine destegini arasgtirmaktir. Arastirmaya
altinci sinif okuyan 115 6grenci katilmistir. Sekiz hafta siiren arastirmada 6grenciler

geleneksel KD ve EKD ile Fen Bilgisi derslerini islenmistir. Uygulama sonrasinda
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ogrencilerin testten almis olduklar1 puan ortalamalari analiz edildiginde etkilesimli

KKD’nin 6grencilerin fen bilgisi basarisinda etkili oldugu sonucu elde edilmistir..

Lica (2014) EKD’nin yedinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine
etkisini tespit etmek amaciyla bir arastirma yapmustir. Bu arastirmanin deseni yari
deneysel desendir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 323 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak 20 soruluk coktan se¢meli test kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore EKD yedinci simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinde etkili

bulunmustur.

Ratliff (2015) EKD kullaniminin Ingilizce 6grenenlerin kelime kaliciligma etkisini
aragtirmak amaciyla bir aragtirma yapmustir. Amerika Birlesik Devletleri’nde ilk
yillar1 olan ve altinct smifta okuyan 20 6grenci iizerine yapilan calisma alti hafta
stirmiistiir. Her hafta sosyal bilgiler dersinde islenen bes kelime olmak {izere toplam
otuz akademik kelime EKD ile dgretilmistir. Veri toplama araci olarak basari testi
kullanilmigtir. Basari testi kelimeyi yazma, kelimeyi tanimlama, kelimenin resmini
cizme ve kelimeleri kullanarak climle yazmadan olugmaktadir. Arastirma sonucunda
EKD’nin kelime 6gretiminde basarili bir sinif stratejisi oldugu ve diger stratejiler ile

birlikte kullanilabilecegi ileri stirlilmiistiir.

Rosier’in (2015) KD’nin ortaokul yedinci sinif &grencilerinin okuma akiciligina
etkisini arastirmak amaciyla yapmis oldugu calismaya 48 Ogrenci katilmistir. 10
hafta boyunca deney grubuna devam eden okuma programi ile birlikte KD
etkinlikleri ~ kullanilmistir.  Kontrol — grubuna  herhangi bir miidahalede
bulunulmamustir. Arastirma sonunda elde edilen veriler analiz edildiginde KD’nin

ogrencilerin okuma akiciliginda etkili oldugu tespit edilmistir..

Vintinner, Harmon, Wood ve Stover (2015) yapmis olduklari ¢alismanin amaci
Ingilizce 6gretmenlerinin lisede kullanilan EKD’nin etkili olup olmadig ile ilgili
gorlslerini almaktir. Calisma nitel bir arastirmadir. Goriisme ve yansitici glinliik ile
elde edilen veriler incelenerek igerik analizi yapilmistir. Goriisme lisede ¢alisan 5
simif dgretmeni ile yapilmistir. EKD etkinliklerini ingilizce derslerinde kullanmadan
once ve kullandiktan sonra dgretmenlerle goriisme yapilmistir. Yapilan gorligmeler

analiz edildiginde EKD lise 6grencilerine kelime 6gretiminde etkili bulunmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubunun belirlenmesi ve 6zellikleri, arastirma
stireci, veri toplama araglari, verilerin elde edilme siireci ve verilerin analizi

basliklar1 altinda arastirmayla ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirma Deseni

EKD tekniginin ilkokul 4. sinif dgrencilerin Ingilizce dersi kelime bilgisini ve derse
yonelik tutumunu arttirmada etkili olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
bu nicel arastirma bagimsiz degiskenin, (EKD) bagimli degisken (kelime bilgisi,
ogrenilen kelimelerin kalicih@ ve Ingilizce dersine yonelik tutum) iizerindeki

etkisinin arastirildigi deneysel bir arastirmadir.

Deneysel arastirmalar, neden-sonug iligkileri hakkindaki hipotezleri test etmek igin
kullanilan ve en az bir bagimsiz degiskenin bir ya da daha fazla bagiml degisken
tizerindeki etkisinin arastirildig1 arastirma yontemleridir (Fraenkel ve Wallen, 2006).
Deneysel arastirmalar denek sayisina gore zayif, yar1 ve gergek deneysel desen

olmak tizere iige ayrilmaktadir.

Egitim arastirmalarinda gercek deneysel ¢alismalarin ¢ogunlukla miimkiin olmamasi
nedeniyle okul yonetimi tarafindan olusturulan simiflarin aragtirmada segkisiz bir
sekilde deney ve kontrol gurubuna atanmalar1 ile yapilan aragtirma deseni yari
deneysel desen olarak adlandirilmaktir (Metin, 2015). Bir ilkokulda yer alan iki adet
dordiinci sinifin segkisiz olarak deney ve kontrol gruplarina atandigi bu arastirmada

ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir.

Ayrica arastirmada nicel verilerin yaninda EKD ile ilgili 6grenci goriislerini almak

icin 6grenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilerden yararlanilmistir.
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Tablo 3.1

Aragtirmanin Deseni

Gruplar Ontest Islem Sontest
b O1 X O3
Kelime Bilgisi  Etkilesimli Kelime  Kelime Bilgisi
Deney Grubu _ _
Testi Duvarn Testi
K o), X Oq4
Kelime Bilgisi Devam Eden Kelime Bilgisi
Kontrol Grubu _ ) _
Testi Ogretim Testi

Arastirmada aragtirmacinin derslerine girdigi dort tane dordiincli sinifa arastirma
oncesi hazirlanan ve uygulamada islenecek iiniteler kapsamindaki kelimelerden
olusan kelime bilgisi testi yapilmistir. Test sonucuna gore en yakin iki sinif deney ve
kontrol grubu olarak seckisiz atanmistir. Elde edilen sonuglar analiz edildiginde iki
grubun ontest sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi gruplarin deney

oncesi kelime bilgilerinin ayni1 oldugunu gostermektedir.

Ayrica Izgi (2014) tarafindan gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi
uygulama Oncesi gruplara Ontest olarak uygulanmistir. Gruplarin Ontest tutum

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Arastirma Oncesi belirlenen initelerdeki kelimeler deney grubuna EKD ile kontrol
grubuna ise MEB (Miili Egitim Bakanlig1) tarafindan hazirlanan 4. sinif Ingilizce
Ogretim programda yer alan Ogretim yontem ve teknikleri ile 6grenme yasantilari
diizenlenmistir. Ogretimin sonunda her iki gruba kelime bilgisi testi ve tutum dlgegi
sontest olarak yapilmistir. Elde edilen sonuglar arastirmaci tarafindan analiz

edilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin EKD ile ilgili goriislerini almak icin her
uygulama sonrasi 6grencilerden uygulamaya yonelik olumlu ve olumsuz fikirlerini
belirtikleri ders giinliik tutmalar1 istenmistir. Giinliiklerden elde edilen veriler

betimsel olarak analiz edilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirma EKD’nin &grencilerin Ingilizce dersi kelime bilgisi ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlari tizerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan deneysel bir ¢alisma
oldugundan bir evren tayinine gidilmemistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-
2017 egitim 6gretim yili Antalya li Alanya Ilcesinde yer alan bir ilkokuldaki dort
tane dordiincii sinif subesinden kelime bilgisi ve tutum Ontest puan ortalamalari
birbirine en yakin olan iki dordiincii sinif subesinde egitim goren ve 9 ile 10 yaslari
arasinda 42 6grenci olusturmaktadir. Aragtirma grubuna ait bilgiler tablo 3.2°de yer

almaktadir.

Tablo 3.2

Arastirma Grubunun Ozellikleri

Gruplar Kisi Sayisi Yiizde

Deney Grubu 20 %2100
Kiz 11 %55

Erkek 9 %45

Kontrol Grubu 22 %2100
Kiz 11 %50

Erkek 11 %50

Arastirmada yer alan deney ve kontrol grubunun ontest kelime bilgisi sonuglar
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.3’te yer
almaktadir.

Tablo 3.3

Deney ve Kontrol Grubu Ontest Kelime Bilgisi Puanlarinin Karsilastirilmast

Gruplar N X S T p*
Deney 20 30.10 13.63
0.258 0,79
Kontrol 22 31.18 13.48
*p<0,05

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi deney grubunun ontest kelime bilgisi puan ortalamasi
30.10; kontrol grubunun ontest kelime bilgisi puan ortalamasi ise 31.18’dir. Her iki
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grubun ontest kelime bilgisi puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edildiginde iki
gruplarin Ontest kelime bilgisi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (p>0,05). Buna goére her iki grubun arastirmaya dahil edilen tiniteler
kapsaminda yer alan kelimeler ile ilgili aymi bilgi seviyelerinde olduklari

sOylenebilir.

Ayrica her iki gruba tutum Olgegi Ontest olarak yapilmistir. Tablo 3.4’te deney ve

kontrol grubunun 6ntest tutum puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 3.4

Deney ve Kontrol Grubu Ontest Tutum Puanlarimn Karsilastirilmas:

_ Mean Sum of

Gruplar N X Rank Ranks U Z P
Deney 20 3,16 21,85 446

213 -0,117 0,9
Kontrol 22 3,19 21,18 437
*p<0,05

Deney ve kontrol grubu ontest tutum puanlar1 karsilastirmasi grup puanlart normal
dagilim gostermediginden Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Tablo 3.4°e
gore deney grubu ve kontrol gurubu Ontest tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Yapilan bu analizler sonucunda uygulama Oncesi iki grubun ontest kelime bilgisi
puanlar1 ve ontest tutum puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektir.
Bunun sonucunda iki grup seckisiz bir sekilde deney ve kontrol gruplarina

atanmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada gruplarin kelime basarisini dlgmek icin Ingilizce kelime bilgisi testi ve
Ingilizce dersine olan tutumlarim Slgmek igin tutum oSlgegi kullanilmistir. Ayrica
deney grubunda yer alan 6grencilerin EKD etkinlikleri ile ilgili goriislerini almak
icin EKD uygulama sonrasi Ingilizce ders giinliikleri ile nitel veriler elde edilmistir.

Bu veri toplama araglar ile ilgili detayl bilgi asagida sunulmustur.
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3.3.1. ingilizce Dersi Kelime Bilgisi Testi

Deney ve kontrol grubunun Ingilizce dersi kelime basarisin1 dlgmek icin kelime
bilgisi testi arastirmada Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen bu test arastirmada uygulama siirecinde deney grubuna EKD
ile kontrol grubuna ise MEB tarafindan hazilanan 4. simf ingilizce dersi 6gretim
programinda yer alan 0grenme yasantilar ile Ogretilen Kiyafetlerim ve Meslekler
tinitelerinde yer alan 95 hedef sozciiglin 68renme basarisini 6lgmek amaciyla
olusturulan bir kelime bilgisi testidir. Kelime bilgisi testi {i¢ boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde iki adet eslestirme, ikinci boliimde alti adet bosluk doldurma; son
boliimde ise yirmi adet coktan se¢meli soru yer almaktadir. Unitelerde yer alan
hedefler kelimelere uygun olarak olusturulan kelime bilgisi testi 14 soru
Kiyafetlerim, 14 soru Meslekler iinitelerinden olmak iizere toplam 28 sorudan
olusmaktadir. Kelime bilgisi testi Ek-1’de sunulmustur. Testin gegerligi igin iki
uzman goriisiine basvurulmustur. Ayrica farkli okullarda gdrev yapan Ingilizce
Ogretmenlerinden test ile ilgili goriisleri alindiktan sonra test yeniden diizenlenmistir.
Kelime bilgisi testi olusturulduktan sonra testin giivenirligini belirlemek igin pilot
uygulama 5. sinifta okuyan 43 Ogrenciye yapilmistir. Kelime bilgisi testinin
giivenirligini belirlemek i¢in Kr-20 formiilii kullanilmistir. Kelime bilgisi testinin
giivenirlik katsayis1 0,83 ¢cikmistir. Bir dlgme aracinin giivenirlik katsayis1 0,00-1,00
arasinda deger almaktadir., >0,70 olmasi durumunda testin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Uygulanan testtin giivenirlik katsiyr 0,83 olarak hesaplandigindan

hazirlanmis olan kelime bilgisi test i¢in asagidaki yorumlar yapilabilir.

Test ile yapilan 6lgme islemi giivenilirdir.
Test kendi igerisinde tutarlidir.
Testin maddeleri birbiriyle uyumludur.

Test sonuglari tesadiifi hatalardan armiktir.

o kB WD

Testle glivenilir olgtimler elde edilmistir.

3.3.2. Tutum Olcegi

Aragtirmada  gruplarin  Ingilizce dersine yonelik tutumlarini  dlgmek  igin
uygulamadan Once Ontest ve uygulamadan sonra ise sontest olarak kullanilan tutum
oleegi Izgi (2014) tarafindan gelistirilmistir. Tutum olcegi gerekli izinler alinarak

aragtirmada kullanilmigtir. 5°li Likert tipi olan tutum olgeginde 10 olumlu 10

54



olumsuz olmak {izere toplam 20 madde yer almaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis

Izgi (2014) tarafindan 0.80 bulunmustur. Tutum 6lcegi EK-2’de yer almaktadir.
3.3.3. Ingilizce Giinliigii

Arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis ders giinliigiiyle 6grencilerin
derse ve EKD’ye yonelik olumlu ve olumsuz disiincelerinin elde edilmesi
amaglanmistir. Ogrenciler her uygulama sonrasi olumlu ve olumsuz diisiincelerini

ders giinliigiine yazmuslardir. Ingilizce giinliigii 5rnegi EK-3’te yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilkokul 4. sinif 2016-2017 egitim &gretim yili Ingilizce dersi dgretim
programinda 7. ve 8. iinitelerde yer alan 95 hedef kelime deney grubuna EKD ile
kontrol gurubuna ise MEB tarafindan hazirlanmis ilkokul 4. siif Ingilizce dersi
Ogretim programinda yer alan etkinlikler ile 6gretilmistir. Aragtirmanin uygulamasi
2016-2017 egitim 6gretim yili bahar déneminde yapilmistir. Uygulama haftada iki
ders saati olmak iizere toplam 8 hafta yiritilmistiir. Tablo 3.5’te aragtirmanin

uygulama takvimi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3.5

Arastirmanin Uygulama Takvimi

Tarih Uygulamalar

2 Mart 2018 Ontest
1. Hafta 06-10 Mart 2018 7 Unite Meslekler
2. Hafta 13-17 Mart 2018 7 Unite Meslekler
3. Hafta 20-24 Mart 2018 7 Unite Meslekler
4. Hafta 27-31 Mart 2018 7 Unite Meslekler
5.Hafta 03-07 Nisan 2018 8. Unite Kiyafetleri
6.Hafta 10-14 Nisan 2018 8. Unite Kiyafetleri
7. Hafta 17-21 Nisan 2018 8. Unite Kiyafetleri
8. Hafta 24-28 Nisan 2018 8. Unite Kiyafetleri

4 Mayis 2018 Sontest
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Tablo 3.5’te goriildiigii gibi ilk olarak her iki gruba kelime ve tutum Olgegi Ontest
olarak uygulanmistir. Daha sonra 8 haftalik uygulamadan sonra kelime ve tutum

Olcegi sontest olarak uygulanmustir.

3.4.1. Deney Grubu Uygulamalari

Deney grubuna EKD ile ders planlari olusturulurken konuyla ilgili yapilan literatiir
calismasindan faydalanilmistir. Deney grubunun ders plant EKD’nin kullanim
amaglari, gesitleri, EKD ile yapilan etkinlikler ve oyunlar arasindan 4. sinif ingilizce
dersi Kiyafetlerim ve Meslekler iinitelerinin kazanimlarina ve {initelerde yer alan
kelimelere gore Ogrencilerin hazir bulunusluklari da g6z ontinde bulundurularak

arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Deney grubuna arastirmadan o©nce kelime duvarlarinin amaci, islevi ve
kullanilmasinda uyulmas: gereken kurallar detayli bir sekilde sunulmustur. Buna
gdre Meslekler iinitesine uygun olarak sinifta ABC KD olusturulmustur. Unitelerde
yer alan kelimeler 6grencilere tanitildiktan sonra sinifta olusturulmus olan EKD’ye
kelime kartlar1 6grenciler tarafindan yerlestirilmistir. Béylece 4 hafta boyunca ders
planinda yer alan EKD etkinlikleri yapilip oyunlari oynanarak Meslekler {initesi ile
ilgili kelimelerin 6grenilmesi saglanmigti. ABC KD’de &grenciler Git-Bul gorev
kartryla her hafta olmak tizere 4 hafta boyunca goérevlendirilmislerdir. ABC KD EK-
5’te yer almaktadir. Ogrencilerin ders plan1 kapsaminda 3 hafta boyunca Meslekler

tinitesi ile ilgili tuttuklar1t KD Ofis Dosyas1 drnekleri EK-7’da yer almaktadir.

Kiyafetlerim iinitesine uygun olarak da KKD olusturulmustur. Unitede yer alan
kelimeler 6grencilere sunulduktan sonra kelimeler KKD’ye 6grenciler tarafindan
yerlestirilerek planda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin ders disinda etkinlikler ile 6grenmelerini pekistirmeleri icin KKD’de
ogrenciler KD dosyasi olusturmalari igin gorevlendirilmislerdir. KKD Ek-6’da yer
alirken Ogrencilerden 4 haftalik uygulama boyunca evlerinde yapmis olduklar1 KD
ornekleri EK-8 yer almaktadir. Ayrica EK-4’te 6grencilerin her uygulama sonrasinda
dersle ilgili diisiincelerini yazdiklar1 yar1 yapilandirilmis Ingilizce giinliigii yer
almaktadir. Ders plan1 kapsaminda hazirlanan Kelime-O etkinlik kagidi EK-9’da yer
almaktadir. EKD ile hazirlanan ders planlar1 Ek-3’te yer almaktadir.
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Uygulama sonrasinda {initeler kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen kelime
bilgisi testi ve Izgi (2014) tarafindan gelistirilen tutum &lgegi dntest ve sontest olarak
kullanilip nicel veriler elde edilmistir. Ayrica her ders sonunda dgrencilerin Ingilizce
dersi ve EKD ile ilgili olumlu ve olumsuz disiincelerini yazdiklari yari

yapilandirilmis 6grenme giinliiklerinden nitel veriler elde edilmistir.

3.4.2. Kontrol Grubu Uygulamalari

Kontrol grubuna hedef sézciikler Ingilizce dersi dgretim programma uygun olarak
hazirlanan ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ile 6gretilmistir. Kontrol grubunda
dersler MEB tarafindan hazirlanan 4.smif Ingilizce dersi dgretim programinda yer
alan Ogretim yontem ve teknikleri ile yiritildiigiinden O6grencilere farkli bir

aciklama yapilmamistir.

Meslekler iinitesinde mesleklerle ilgili kelimeler ogrencilere sunulduktan sonra
kelimeler tahtaya yazilmis ve Ogrencilerin deftere kelimeleri yazmalar1 istemistir.
Daha sonra ders kitabinda yer alan bosluk doldurma etkinliginde &grencilerden
gorsele bakarak gorsele uygun bina isimlerini, gorsellerin altlarina yazmalari
istenmistir. Meslek isimlerinin 6grenilmesinin hedeflendigi etkinlikte dgrencilerden
dinleyerek uygun gorseli dogru meslek ismiyle eslestirmeleri istenmistir. Diger
etkinlikler ise benzer sekilde dinleyip isaretleme ve bakip gorsele uygun dogru
meslegi sdyleme olarak yapilmistir. Unitenin sonunda &grencilerden ders dis

etkinlik olarak mesleklerle ilgili gorsel proje olusturmalari istenmistir.

Kiyafetlerim iinitesinde Ogrencilere iinitede yer alan kelimeler sunulmus, tahtaya
yazildiktan sonra 6grencilerden kelimeleri deftere yazmalari istenmistir. Daha sonra
kitapta yer alan etkinlikler 6gretmen kilavuz kitabi goz oOniinde bulundurularak
yiiriitiilmiistiir. ilk olarak gorsele bakarak gorselde yer alan isimler ve resimleri fark
etmeleri istenmistir. Daha sonra da gorsel ve resmi eslestirme, gorseldekini sdyleme,
gorsele bakip dinleyerek tekrar etme ve eslestirme etkinliklerine derste yer
verilmistir. Unitenin sonunda 6grencilerden iiniteyle ilgili ders dis1 etkinlik olarak
mevsimlere uygun giyilen kiyafetler ile ilgili proje hazirlamalar1 istenmistir. Kontrol
grubunda dersler 6gretim programina uygun olarak yiiriitiildiiglinden ayrica ders
plan1 yapilmamistir. Dersler tinitelendirilmis yillik plana uygun bir sekilde ders ve

caligma kitab1 kullanilarak islenmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigini belirlemek igin kelime bilgisi testi ve tutum olgegi
araciligi ile nicel veriler toplanmistir. Elde edilen nicel verilerin ¢dziimlenmesinde
SPSS 24.0 (Software Package for Statistical Analaysis) paket programi
kullamilmistir. Her iki grup arasinda kelime bilgisi testi Ontest puanlari
karsilastirilirken bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
kelime bilgisi sontest puanlari ve tutum Olgegi Ontest ve sontest puanlarini
karsilagtirmak icin Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Ayrica grup ici
karsilastirmalarinda deney grubu Ontest ve sontest puanlari karsilastirmasindan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, kontrol grubu ontest ve sontest puanlari
kargilagtirmasindan ~ bagimli  gruplar  t-testi  kullanilmigtir.  Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi p>0,05 olarak kabul edilmistir. Gruplarin kelime

bilgisi testinden aldiklar1 puanlar EK-10’da yer almaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde arastirma problemleri kapsaminda elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Ingilizce Kelime Bilgisi Testine Ait Bulgular

Bir arastirmada istatistiksel analiz yapmadan once elde edilen verilerin normal
dagilip dagilmadiginin kontrol edilmesi gerekmektedir. Eger veriler normal dagilim
gosteriyorsa parametrik testler veri analizi i¢in kullanilir. Arastirma verilerinin
normal dagilim gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testler

kullanilmaktadir.

Deney grubu ve kontrol grubunun sontest kelime bilgisi puanlar1 karsilastiriimadan
once gruplarin sahip oldugu puanlarin normallik varsayiminmi test etmek icin
normallik testi uygulanmistir. Test puanlarinin normal dagilim  gosterip
gostermedigini degerlendirirken (n:50) Shapirowilk testi degerlerine bakilmustir.
Gruplar arasi puanlar kiyaslanirken her iki grubun test puanlarinin normallik
degerlerine bakilarak uygun veri analiz teknigi se¢ilmistir. Grup i¢i puanlarini analiz
etmek i¢in ise her grubun almis oldugu puanlarin normallik degerleri goz oniinde

bulundurularak uygun veri analiz teknigi kullanilmistir.

Kelime ile ilgili normallik degerleri asagida yer alan Tablo 4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.1

Kelime Bilgisi Testinden Elde Edilen Verilerin Normal Dagilim Analizi

Testler Istatistik sd P

DG KT Ontest 0,989 20 0,997
DG KT Sontest 0,861 20 0,008
KG KT Ontest 0,959 22 0,470
KG KT Sontest 0,948 22 0,284

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi baz1 veriler setleri normal dagilim gostermemektedir.
Bu nedenle arastirmada normal dagilim gostermeyen veriler parametrik olmayan

testler ile normal dagilan veriler ise parametrik testler ile analiz edilmistir.
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Calisma grubunun olusturulmasi boliimiinde her iki grubun kelime bilgisi testi ontest
puan analizleri ile ilgili agilamalar yapildigindan bu bolimde gruplarin dntest puan

sonuglaria deginilmemistir.

4.1.1. Deney Grubu Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlar1 Arasinda Anlamh
Bir Fark Var midir?

Deney grubunun ontest ve sontest kelime bilgisi puanlarini analiz etmek i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Tablo 4.2°de deney grubunun
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4.2

Deney Grubu Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlarinin Karsilastiriimas:

N Mean *
Testler Sum of Ranks Z p
Rank
Negatif rank 1 9,00
Ontest-Sontest Positif rank 19 10,85 -3,5686 0,00
Ties 0

*p< 0,05

Tablo 4.2’e gore deney grubunun Ontest-sontest kelime bilgisi puanlar
karsilagtirildiginda grubun puanlar arasinda p< 0,05 diizeyinde anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir (p=0,00). Buna goére EKD duvart 06grencilerin kelime

o0grenmelerinde etkili bulunmustur.

4.1.2. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlar1 Arasinda
Anlamh Bir Fark Var midir?

Kontrol grubunun ontest ve sontest kelime bilgisi puanlari bagimli 6rneklem t-testi
ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3

Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Kelime Bilgisi Puanlarinin Karsilastirilmas:

Testler N Ss T p*
Ontest-Sontest 22 18.77 -6,836 0,00
*p< 0,05
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Tablo 4.3’e gore kontrol grubunun test puanlari kelime bilgisi Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir fark vardir (p=0,00). Bu bulguya
gore kontrol grubu kelime dgretiminde MEB tarafindan hazirlanan Ingilizce 4. simf

Ogretim programinda yer alan 6gretim yontem ve teknikler etkili bulunmustur.

4.1.3. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Sontest Kelime Bilgisi Puanlari
Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

Deney ve kontrol grubunun sontest kelime bilgisi puanlar1 hesaplanip gruplarin almis
olduklar1 puanlarin analizi Mann Whitney U testi ile yapilmistir. Elde edilen degerler
Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4

Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Kelime Bilgisi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Mean Sum of .
Gruplar N X U Z p
Rank Ranks
Deney 20 77,15 25,70 514
136 -2,120 0,03
Kontrol 22 58,55 17,68 389

*p< 0,05

Tablo 4.4’e gore deney grubunun sontest kelime bilgisi aritmetik ortalamasi
(x=77,15) ile kontrol grubunun sontest kelime bilgisi aritmetik ortalamas1 (x=58,55)

arasinda fark oldugu goriilmektedir.

Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina karar vermek i¢in gruplarin
Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu
arasinda sontest kelime bilgisi puanlar1 arasinda p<0,05 diizeyinde deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu goériilmektedir (U=136, p=0.03, z=-2.120).

Bu durumda deney grubunda EKD ile kelime 6gretimini, kontrol grubuna devam
eden Ogretim programinda yer alan 6gretim yontem ve tekniklerinden daha etkili

oldugu bulgusu elde edilmistir.

4.2. Tutum Olcegine Ait Bulgular

Deney grubu ve kontrol grubunun tutum oOntest puanlarina ait bulgulara ¢alisma

grubu boliimiinde deginildiginden bu bdliimde gruplarin tutum sontest puanlari ile
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ilgili karsilasma yer almaktadir. Deney grubu ve kontrol gurubunun tutum sontest
puanlan karsilastiriimadan 6nce gruplarin almig olduklari puanlarin normal dagilim
analizini yapilmistir.

Tablo 4.5

Tutum Ol¢eginden Elde Edilen Verilerin Normal Dagilim Analizi

Testler Istatistik Sd P

DG Tutum Ontest 0,818 22 0,001
DG Tutum Sontest 0,858 22 0,005
KG Tutum Ontest 0,903 20 0,048
KG Tutum Sontest 0,944 20 0,279

Tablo 4.5’te gorildigi gibi gruplarin tutum sontest puanlart normal dagilim
gostermediginden gruplarin puanlari analiz edilirken parametrik olmayan veri analiz

yontemi kullanilmistir.

4.2.1. Deney Ve Kontrol Grubunun Sontest Tutum Puanlar1 Arasinda Anlaml
Bir Fark Var Madir?

Deney ve kontrol gruplarinin sontest tutum puanlar1 Mann Whitney U testi ile analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4.6

Deney ve Kontrol Grubu Sontest Tutum Puanlarimin Karsilastiriimasi

_ Mean Sum of

Gruplar N X U 7 p*
Rank Ranks
Deney 20 3,06 19,83 396,50

Kontrol 22 2,96 23,02 506,50

186 -0,849 0,3

*p<0,05

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin almis olduklari tutum
sontest puanlar1 aritmetik ortalamalar arasinda fark olmasina ragmen gruplar arasinda
p<0,05 diizeyinde anlaml1 bir fark tespit edilmemistir (p=0,3). Bu durumda EKD’nin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini arttirmada etkili olmadig

gorilmektedir.
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4.3. Ingilizce Giinliigiine Ait Bulgular

Ogrencilerin EKD ile Ingilizce kelime dgrenmelerine yonelik goriislerini almak icin
ogrencilerin her ders yazdiklar yar1 yapilandirilmis ders giinliiklerinde yer alan nitel
veriler icerik bakimindan analiz edilmistir. Ogrencilerin ders ile ilgili yapmus

olduklar1 olumlu ve olumsuz ifadeler Tablo 4.7’de yer almaktadir.

Tablo 4.7

Giinliiklerde Yer Alan Ifadelerin Frekans Dagilimi

Nitelik Bagliklar Frekans
EKD etkinlik ve oyunlari 78
EKD 6
Olumlu Ifadeler (f=111)
Ingilizce dersi 33
EKD etkinlik ve oyunlari 24
Olumsuz ifadeler (f=29) EKD 1
Ingilizce dersi 3

Tablo 4.7°ye gore deney grubundaki Ogrencilerin giinliiklerde yazmis olduklar
olumlu ve olumsuz ifadeler EKD etkinlik ve oyunlari, EKD ve Ingilizce dersi olmak
tizere li¢ baglik altinda toplanmistir. Tablo 4.7°ye gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin uygulama boyunca yazmis olduklar1 Ingilizce dersi giinliiklerinde yer
alan en fazla goriis EKD ve EKD etkinlik ve oyunlar ile ilgilidir. Bunun nedeni

derslerin EKD etkinlikleri ve oyunlarina gore planlanmasidir.

Tablo 4.7°ye bakildiginda olumlu ve olumsuz toplam 145 goriisten 117 goriisiin
olumlu, 28 goriisiin ise olumsuz oldugu goriilmektedir. EKD etkinlik ve oyunlari ile
ilgili 78 olumlu, 24 olumsuz olmak iizere toplam 102 tane deney grubu 6grencisine
ait goriisii bulunmaktadir. EKD ile ilgili frekans degerlerine bakildiginda 6 olumlu, 1
olumsuz olmak {lizere toplam 7 goriis bulunmaktadir. Deney grubunda bulunan

ogrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili goriislerinin frekans degerlerine bakildiginda
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33’l olumlu, 3’ii olumsuz olmak iizere toplam 36 goriis bulunmaktadir. Olumlu
goriislerin frekans degerlerinin fazla olmasi yapilan calismanin faydali oldugu

yoniinde yorumlanabilir.

Tablo 4.8°de 6grencilerin giinliiklerinde yer alan olumlu ve olumsuz goriisler EKD
etkinlik ve oyunlari, EKD VE Ingilizce dersi olmak iizere ii¢ baslik seklinde yer

sunulmustur.

Tablo 4.8

Osrenci Goriisleri

Nitelik Bagliklar Gortsler

Kelime duvari ile oynadigimiz oyunlar ¢ok
zevkliydi.

Kelime duvari ile oynadigimiz oyunlar ¢ok
giizeldi.

Etkinlikler ¢ok giizeldi.

Etkinlikler ¢ok eglenceli.

..... oyununu oynadik. Cok eglendik.

..... oyunu ¢ok eglenceli.

EKD etkinlik ve
oyunlari

Kelime duvari ¢ok kolay.
Olumiu Kelime duvari ¢ok faydali.
Kelime duvarina kelime yapistirmak
EKD 8 .
eglenceli.
Kelime duvarini diizenlemeyi sevdim.
Kelime duvarini ¢ok sevdim.

. Ders ¢ok giizel gegti.
Ingilizce dersi Ingilizce dersi ¢ok eglenceliydi.
Ingilizce dersini ¢ok seviyorum.

...... oyununu sevmedim. Cok sikiciydi.

Kelimeyi bilemedigim i¢in katilamadim.
EKD etkinlik ve Soyleyemedigim igin oyunu sevmedim.
oyunlan ... oyununu anlamadim.

Kelime duvarim yaparken ¢ok zaman

Olumsuz EKD gecti.

Cok sikicrydi.
Ingilizce Dersi Cok eglenmedim.

Deney grubu &grenci goriislerinin yer aldigi Tablo 4.8’e bakildiginda &grenciler

EKD etkinlik ve oyunlar ile ilgili olumlu goriislerini “KD ile oynadigimiz oyunlar
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cok zevkliydi, ¢cok eglenceliydi, etkinlikler ¢ok giizel ve eglenceliydi, oynadigimiz ...
oyunundan ¢ok zevk aldik, oyun c¢ok eglenceliydi.” seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencileri EKD etkinlik ve oyunlan ile ilgili olumsuz gériislerini “... oyununu
sevmedim, ¢ok sikiciydi, kelimeyi bilemedigim ic¢in etkinlik ve oyunlara
katilamadim, sodyleyemedigim i¢in oyunu sevmedim, ... oyununu anlamadim.”
seklinde belirtmislerdir. Tablo 4.8’de EKD ile ilgili olarak 6grenciler “KD ¢ok
kolaydi, ¢cok faydaliydi, KD’ye kelime yapistirmak eglenceliydi, KD’yi diizenlemeyi
sevdim, KD’yi ¢ok sevdim.” seklinde olumlu goriislerini belirtmistir. Ogrenciler
EKD ile ilgili olumsuz olarak “KD’yi yaparken ¢ok zaman gecti.” seklinde ifade

etmislerdir.

Deney grubu 6grenci goriislerinin yer aldigi Tablo 4.8’e bakildiginda Ingilizce dersi
ile ilgili olarak dgrenciler “Ders cok giizel gecti, Ingilizce dersi ¢ok eglenceliydi,
Ingilizce dersini ¢ok seviyorum.” seklinde olumlu goriis belirtirken yine Ingilizce
dersi ile ilgili “Cok sikictydi, ¢ok eglenemedim.” gibi ifadeler kullanarak olumsuz

goriis belirtmislerdir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma problemlerine dayali olarak elde edilen bulgulara dair

sonugclar, sonuglara iliskin tartismalar ve Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢

5.1.1. ingilizce Kelime Bilgisi Testine Iliskin Sonuclar

EKD’nin 4. simif ingilizce dersi kelime dgretiminde etkili olup olmadigini tespit
etmek icin yapilan aragtirmada arastirmaci tarafindan belirlenen iki tinite ile ilgili
kelime bilgisi testi gelistirilmistir. Kelime bilgisi testi; 6grencilere uygulamadan 6nce

Ontest, uygulamadan hemen sonra sontest olarak uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubuna ontest olarak uygulanan kelime bilgisi testi puan
ortalamalarina gore her iki grupun kelime bilgisi puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Boylece deney ve kontrol gruplarmmin uygulama oOncesi
belirlenen her iki iiniteye yonelik Ingilizce kelime bilgilerinin aym diizeyde oldugu

tespit edilmistir.

Grup i¢i yapilan karsilastirmalarda deney grubunun almis oldugu ontest ve sontest
kelime bilgisi puanlar1 kiyaslandiginda ontest ve sontest kelime bilgisi puanlarindan
sontest lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gére EKD ile kelime
ogretimi 4. siif 6grencilerinin kelime 6grenmelerinde etkili bulunmustur. Kontrol
grubunun Ontest ve sontest kelime bilgisi pualar1 karsilastirildigindan sontest lehine
anlaml bir fark tespit edilmistir. Buna gore MEB tarafindan hazirlanan 4. smif
Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan dgretim yontem ve teknikleri etkili

bulunmustur.

Deney ve kontrol grubunun almis oldugu sontest puanlart kiyaslandiginda iki grup
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu gore
kelime 6gretiminde EKD tekniginin 4. simf dgrencilerinin Ingilizce dersi kelime

bilgisini arttirmada MEB tarafindan hazirlanan 4. smif Ingilizce dersi dgretim
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programinda yer alan dgretim yontem ve tekniklerine gére daha etkili oldugu sonucu

elde edilmistir.

Elde edilen bu sonuglar bir 6gretim araci ve sinif stratejisi olan EKD’nin 6grencilerin
etkinlikler ve oyunlar aracilig1 ile derse etkin katilimini saglayarak Ingilizce kelime
Ogretiminde basarili olmasin1 saglamaktadir. EKD daha 6nce hazirlanan bir tahtada
kelimelerin yazili bir sekilde sergilenmesini saglayarak yiiriitiilen etkinlik ve
oynanan oyunlar Ogrencilere duvarda yer alan kelimeleri kullanma firsati
sunmaktadir. Boylece EKD ile kelime 6grenen Ogrencilerin basarilar1 daha yiiksek

oldugu sonucu elde edilmistir.

5.1.2. Tutum Olgcegine iliskin Sonuclar

EKD’nin &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumuna etkisini belirlemek
amaciyla iki gruba tutum oOlgegi, Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Her iKi
grubun ontest tutum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
tespit edilmemistir. Uygulama sonrasinda gruplara aldigi sontest tutum puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda iki grubun sontest tutum puanlari arasinda anlamli
bir fark tespit edilmemistir. Elde edilen bu bulguya gére EKD’nin 6grencilerin

Ingilizce dersine yonelik tutumunu arttirmada etkili olmadig1 sonucu elde edilmistir.

5.1.3. Ingilizce Giinliigiine iliskin Sonuclar

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama siiresince her ders sonunda yazdiklar1 yari
yapilandirilmis  Ingilizce giinliiklerinden elde edilen verilere bakildigindan
ogrencilerin daha ¢ok olumlu yorumlarda bulundugu ve bu yorumlarin derse ve
EKD’ye yonelik oldugu goriilmektedir. Ingilizce giinliiklerine gore dgrencilerin EKD
etkinlik ve oyunlar1 ile kelime 0Ogrenirken eglendiklerinden EKD &grencilerin

Ingilizce dersine ydnelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir.

5.2. Tartisma

Cocuklara yabanci dil 6gretime olan ilgi biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
giderek artmaktadir. Erken yasta dil 6grenmenin daha etkili oldugunun diigiiniilmesi
¢ocuklara yabanci dil 6gretimine olan ilginin artmasinin nedenleri arasindadir. Fakat

dilin farkli becerilerinde yetiskinlerin cocuklardan daha hizli ve iyi Ogrendigi
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bilinmektedir. Bu da erken yasta ingilizce 6gretiminin daha etkili oldugu gériisii
tizerinde tartigmalara yol agmistir. Erken yasta dil 6gretiminin birgok avantaji oldugu
ileri siiriilmektedir. Bunlardan biri 6grencilerin kiigiik yastan itibaren dil 6gretimine
baslamalarindan dolay1 dili 6grenmeye harcadiklar1 siirenin yetiskinlere gore daha
fazla olmasidir. Ayrica ¢ocuklarin daha iyi taklit etmeleri onlarin yabanci dil

ogretiminde sahip olduklari avantajlardan bir digeridir.

Tiirkiye’de de c¢ocuklara yabanci dil 6gretimi 2012-2013 egitim Ogretim yilinda
gerceklesen 6287 sayili yasadaki degisiklikle kabul edilen 12 yillik zorunlu egitim
sistemine ge¢is ile ilk6gretim 4. siniftan 2. sinif diizeyine indirilmistir. Bu durum
cocuklara yabanci dil 6gretimi iizerinde arastirma yapilmasi gereken yeni bir alan
olusturulmustur. Cocuklarin sahip olduklar1 biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilere gore smif ortaminin olusturulmasi, konulara uygun 6gretim yontem ve
tekniklerin belirlenip gerekli 6gretim araglarinin saglanmasi belirlenen kazanimlarin
gerceklestirilmesi acisindan 6nemlidir. Bu nedenle ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde

kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili birgok arastirma yapilmistir.

Iletisimin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi icin gerekli kelime bilgisine sahip
olmak gerekmektedir. Aksi taktirde iletisim kesilir. Yabanci dil 6gretiminin ilk
yillarinda c¢ocuklarin hem anadillerinde hem de yabanci dilde kelime dagarcigim
olusturduklart da goz ontinde bulunduruldugunda ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde

kelime 0gretimi 6nem kazanan bir tema olmustur.

Cocuklara yabanci dilde kelime 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem, teknik, arag
ve stratejileri ile ilgili yapilan calismalar 6gretmenlere hangi 6gretim yontem, teknik

ve araglarinin etkili ve sinifta kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

EKD sadece siniflarda kelimelerin sunuldugu bir 6gretim araci degil ayn1 zamanda
cesitli oyunlarin oynanip etkinliklerin yapildigir bir simf stratejisidir. Jackson ve
Narvaez (2013) kelime duvarlarini dil 6gretiminde ve okumayi giiclendirmede
kullanilan bir sinif stratejisi oldugunu ve gorsel bir iskele olarak hizmet ettigini ifade

etmistir.

EKD, o6grencilerin kelimeler ve kavramlar arasinda baglanti kurmasina yardimci

olmaktadir. Ayrica 6grencileri kelime hazineleri olusturarak bagimsiz okuma ve
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yazmaya tesvik etmektedir. Bu arastirma kapsaminda EKD’nin ¢ocuklarin Ingilizce

kelime 0gretimine ve derse yonelik tutumuna etkisi sinanmustir.

Gruplarin almis olduklar1 Ontest-sontest kelime bilgisi puanlar1 analiz edilmistir.
Deney grubunun Ontest-sontest kelime bilgisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubununda oOntest-sontest kelime bilgisi puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir. Buna gore deney grubunda kullanilan EKD teknigi
ve kontrol grubunda kullanilan MEB Ingilizce 6gretim programinda yer alan dgretim
yontem ve teknikleri kelime ogretiminde etkili bulunmustur. Her iki grubta oOntest
sonrasinda planlanan dersler islenmistir. Her ne kadar gruplarin artis oraninda fark

olsada her iki grupta yiiriitiilen ¢aligmalar kelime 6gretiminde etkili bulunmustur.

Gruplar arasi karsilastirmada deney guru ve kontrol grubunun sontest puanlari analiz
edilmistir. Bu analize gore deney grubunun sontest kelime bilgisi puani ile kontrol
grubu sontest kelime bilgisi puani arasindanki farkin deney grubu lehine anlaml
oldugu goriilmiistiir. Yapilan arastirma sonucunda EKD cocuklara Ingilizce kelime
Ogretiminde etkili bulunmustur. Calismadan elde edilen bu bulgu yapilan bazi
calismalarin bulgulart ile ortiismektedir. Bu calismalardan biri Ratllif (2015)
tarafindan yapilan caligmadir. ABD’de ilk yillar1 olan Ogrenciler ile yapilan
calisgmada EKD’nin kelime Ogretimi tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda EKD’nin kelime 6gretiminde etkili bir sinif stratejisi oldugu bulgusu elde
edilmistir. May (1993), Jasmine ve Schiesl (2009) ve Southerland’in (2011) yapmis
olduklar1 caligmalarda benzer bulgular elde edilmistir. Ayrica Tiirkiye’de Coskun
(2016) tarafindan yapilan ve KD’nin o6grencilerin kelime Ogrenme iizerindeki
etkisinin arastirildigi calismada KD ve etkinlikleri kelime 6gretiminde etkili

bulunmustur.

Yapilan bu arastirmada deney grubunun sontest kelime bilgisi puan ortalamasina
(X=77.15) bakildiginda EKD’nin devam eden Ogretim programinda kullanilan
yontem ve tekniklere gore daha etkili bulunsa da tek basma yeterli olmadig
sdylenebilir. Ogrencilerin farkli dgrenme stillerine sahip olmalarindan dolay: farkli
Ogretim yontem ve tekniklerinin birbirini destekleyecek sekilde kullanilmasi
hedeflenen basariya ulasilmasi agisindan 6nemlidir. Yani kelime 6gretiminde etkili
bulunan EKD’nin simif i¢inde farkli 6gretim teknikleriyle desteklenmesi 6grencilerin

kelime 6grenme basarisini daha da arttiracaktir. Ayrica EKD’nin 6grenciler igin yeni
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bir teknik olmasi ve yalnizca arasgtirmada belirlenen silirede uygulanmasi kelime
Ogretiminde daha fazla basarinin elde edilmesini engelledigi diistinilmektedir. Bu
nedenle EKD ile kelime 6gretiminde 6grencilerin daha basarili olmalarini saglamak

i¢in daha uzun siire kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

KD kendi basma kelimeleri 6gretmez. EKD, farkli okul kademelerinde kelime
O0grenme ve Ogretmeyi desteklemek icin etkili egitsel alistirmalarin kullanilmasi
halinde etkili okuma yazma araglar1 olacagi ifade edilmistir (Harmon vd., 2009a).
KD, dili ve okuryazarligi 6grenmek i¢in bir referans noktasidir. KD ile okuma
kontrolii Ogretmenlerden Ogrencilere gegebilir. (Wingate vd., 2014). Kelime
duvarlart hedeflenen kelimelerin 6grenilmesini saglamanin yaninda c¢ocuklarin
yazim, okuma ve yazma stratejileri, kelime-ses uyusma ve daha fazlasin1 6gretmeye
yardimct olmak i¢in kullanilan etkilesimli kelime gosterimidir (Narkon, Wells ve
Segal, 2011). Jasmine ve Schiesl (2009) ilkokul birinci sinif 6grencileri ile yaptiklari
calismada KD ve etkinliklerinin dgrencilerin okuma akiciligina etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin sonucunda KD ve etkinlikleri Ogrencilerin sikilikla kullanilan
kelimeleri &grenmelerine yardimci olarak Ogrencilerin - okuma  akiciligini
gelistirmesinde etkili bir teknik oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada 6gretmen
gozlemlerinden elde edilen bulgular &grencilerin, KD’yi okuma yazma

etkinliklerinde bagimsiz bir sekilde kullandiklarini géstermektedir.

EKD ile yiirtitiilen egitsel etkinlikler, oyunlar ve uygulamalar 6grencilerin birbirleri
ve Ogretmenleri ile etkilesime ge¢melerini saglayarak Ogrencilerin  kelime
ogrenmelerinin yaninda derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir.
Aragtirmada diger bir problem durumu EKD 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumuna etkisinin olup olmadigidir. Arastirma uygulamadan once ve sonra her iki
grubua yapilan tutum Olgeginden elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol
grubunun tutum sontest puanlari ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark tespit edilmemistir.

Aragtirmada EKD’nin  6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmesinde etkili olmadigi sonucuna ulagilmistir. Coskun’un (2016) yapmis
oldugu ¢alismada dgrencilerin KD’ye yénelik tutumu arastirilmistir. Ogrenciler ile

yapilan goriismelerden ve 68retmen tarafindan alinan notlardan elde edilen veriler
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incelendiginde 6grencilerin KD’ye yonelik olumlu tutuma sahip olduklari sonucu

elde edilmistir.

Coskun’un (2016) yapmis oldugu arastirmadan edilen sonug yapilan bu aragtirmada
ogrencilerin tuttuklar1 giinliiklerden elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.
Aragtirmada giinliiklerden elde edilen verilerde 145 6grenci goriisii yer almaktadir.
Bu goriislerin 109°u EKD etkinlik ve oyunlart ile ilgili olup bunlardan 25’i olumsuz
ifadelerden olusurken geri kalan goriislerin olumlu oldugu goriilmektedir. Bu
olumsuz ifadelerin ¢ogunda 6grenciler kelimeyi bilmediklerinden dolayr EKD oyun
ve etkinliklerine katilmak istemediklerini belirtmistir. Ancak genel olarak 6grenci
giinliiklerinde yer alan yorumlar &grencilerin EKD etkinlik ve oyunlarina yonelik
olumlu bir tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Ayrica giinliiklerde yer alan olumlu
yorumlarin 33’ii Ingilizce dersiyle ilgilidir. Derse yonelik olarak yalnizca 3 olumsuz
yorum bulunmaktadir. Ingilizce dersine yonelik olumlu yorumlarda ogrenciler
yapilan etkinlik ve oyunlarla derste ¢ok eglendiklerini ve bu nedenle ingilizce dersini

¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir.

Tutum OGlgeginde elde edilen bulgularin, giinliiklerde yer alan bu verileri destekler
nitelikte olmamasinin nedenleri arasinda uygulayici 6gretmenin 2.siniftan itibaren
dgrencilerin Ingilizce dgretmeni olmasindan dolayr dgrencilerin 6gretmenlerine ve

derse karsi duygularinin sabit olmasi ileri siirtilebilir.

Ayrica deney ve kontrol gurubunda yer alan 6grencilerin daha 6nce hi¢ tutum dlgegi
yapmamalar1 ve her ne kadar uygulayici 6gretmen Ogrencilere lgegi cevaplarken
samimi olmalar1 gerektigini ifade etse de kontrol grubu o6grencilerinin yaslarinin
kiiclik olmasindan kaynakli derse yonelik sahip olduklar1 olumsuz diislincelerinin

Ogretmen tarafindan bilinmesinden korkmalar1 olabilecegi diisiiniilmiistir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirmaya iligkin olarak uygulayicilara ve arastirmacilara yapilan

Oneriler yer almaktadir.
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5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1.

Yapilan arastirma sonucunda Ingilizce dersi kelime 6gretiminde EKD etkili
bulunmustur. EKD’nin 6zellikle Ingilizce dersinde yeni kelime 6gretiminin
yogun oldugu ilkokullarda kullanilmasi, 6grencilerin kelimeleri daha etkili bir
sekilde 6grenmesini saglayacagindan Ingilizce dgretmenleri tarafindan tercih
edilebilir.

Tiirkiye’de yeni olan bir teknik olan EKD’nin tiirii, etkinlikleri, oyunlar1 ve
odevleri hakkinda Ingilizce dgretmenlerine uygulamali hizmet ici egitim
verilebilir.

Ingilizce dgretmenleri EKD’yi yalmzca dgrencilere kelime 6gretimde degil
ayn1 zamanda yazma, konusma, okuma ve kelimeleri telaffuz etme gibi farkl
alanlarda kullanilabilir

EKD Ingilizce dersinde oldugu gibi Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
dersleri gibi farkli derslerde yer alan akademik kelimelerin dgretiminde de
alan 0gretmenleri tarafindan kullanilabilir.

EKD’nin hazirlanmasi sirasinda gerekli materyaller, arag ve gerecler okul
idareleri tarafindan karsilanabilir

EKD’de yer alan etkinlik ve oyunlar sirasinda sinif diizeni ve her 6grencinin
yapilan etkinlige katilim1 agisindan kalabalik siiflar i¢in uygun degildir. Bu
nedenle EKD sinif mevcudunun daha az oldugu siniflarda kullanilabilir.
Olusturulacak olan EKD ve etkinlikleri islenecek olan {inite ve konuya uygun
olarak iyice planlandiktan sonra uygulanabilir.

Ogretmenler EKD icin gerekli materyalleri dersten énce hazirlayabilir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Yapilan bu arastirmada EKD’nin 4. simf ogrencilerinin Ingilizce kelime
bilgisine ve dersine yonelik tutumuna etkisi arastirilmistir. EKD’nin Ingilizce
dersi kelime ogretiminde etkili oldugu bulunmustur. Ingilizce kelime
ogretiminde farkli yontem ve tekniklerin Ingilizce dersi kelime dgretimine ve
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisi arastirilabilir

Calismada EKD’nin kelime bilgisine etkisi arastirilmistir. Yapilacak olan
aragtirmalarda EKD’nin 6grenilen kelimelerin kaliciligint saglamasinda etkili

olup olmadig1 arastirilabilir.
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. Arastirma ilkokul 4. smif Ogrencileri ile yapilmistir. Yapilacak olan
arastirmalar farkli okul kademelerinde farkli sinif diizeylerinde yapilabilir.

. Arastirma, arastirmacinin ¢alistig1 okulda dort tane dordiincii sinif arasindan
kelime bilgisi ve tutum oOntest puanlar1 birbirine yakin olan iki sinifin deney
ve kontrol grubuna segkisiz atamasi ile ylriitilmiis yar1 deneysel bir
arastirmadir. Seckisiz atama kullanilarak olusturulacak gruplarin katilhimu ile
EKD’nin kelime 6gretimine etkisi arastirilabilir

EKD’nin farkli derslerde kelime 6gretimine ve 6grencilerin derslere yonelik
tutumlarina etkisi ile ilgili arastirmalar yapilabilir

. Yapilan arastirmada EKD’ye yonelik olarak o6grenci goriisleri alinmugtir.
Yapilacak calismalarda EKD’nin smif i¢i kullanimina yonelik 6gretmen
goriiglerine bagvurulabilir.

. Arastirmada EKD ile kelime oOgretimi 8 haftalik siirede uygulanmistir.
Yapilacak olan aragtirmalarda EKD ile kelime 6gretimi daha uzun siirede
uygulanip etkililigi arastirilabilir.

. Arastirmada EKD’nin etkili olup olmadig1 arastrmaci tarafindan planlanip
uygulanmistir.  Uzmanlar  tarafindan  O0gretmenler  bilgilendirilerek
ogretmenlerin EKD’yi snifta kullanma stireci incelenebilir.

. Arastirmada kullanilan EKD etkinlik ve oyunlar1 disinda hazirlanan EKD

etkinlik ve oyunlari ile planlanan ¢alsmalarin etkisi incelenebilir.
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EK-1 Kelime Bilgisi Testi

Yonerge:

EKLER

ingilizce Dersi Soru Formu

Sevgili 6grenciler, bu smav 4. Simf ingilizce dersi 7.(Jobs) ve 8. (My Clothes) iiniteler igin

hazirlanmigtir. Sinav ii¢ boliim ve 28 sorudan olugmaktadir. Birinci boliimde 2 adet eslestirme sorusu, ikinci
boliimde 6 adet bosluk doldurma sorusu ve son boliimde ise 20 adet goktan se¢meli soru yer almaktadir. Her
boliimiin basindaki yonergeleri dikkatlice okuduktan sonra sorulari istenilen sekilde cevaplaymz. Testi
cevaplamak igin ayrilan siire 40 dakika olup alacagimz toplam puan 100'diir.Yanhs cevaplar dogrulan
gotiirmeyecektir. ingilizce kelime tanimi sormak ve sozliige bakmak yasaktir.

Name:

Surname:

Basarilar

imren AKMAZ GENG

ingilizce Ogretmeni

BOLUM 1)A§aglda meslekler ve kiyafetlerle ilgili bazi kelimeler ve bu kelimelere uygun resimlerin
eslestirilmesini igeren 2 adet farkh soru grubu yer almaktadir. Birinci siitunda kelimeler ikinci siitunda ise
resimler yer almaktadir. Birinci stitunda her kelimenin yanindaki rakamu ikinci siitunda yer alan ve dogru
oldugunu diisiindiigiiniiz resmin basindaki kutunun igine yazimz. Her resmi yalmzca bir kelimeyle dogru

sekilde eslestiriniz.

alacagimz toplam puan 10'dur.

Soru 1
1. Siitun

Soru 2

2. Siitun

1)fireman

2)bus driver

3)worker

4)dancer

5)businessman

6)singer

7)vet

8)nurse

a)
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Her iki sorunun birinci siitununda fazladan ii¢ kavram yer almaktadir. Bu béliimden

1. Siitun 2. Siitun
1)t-shirt ‘ ,
a)lj
2)socks
3)flip-flops ‘
b)D
4)shirt
5)jacket C)[| h
6)shoes ’ ,
o
7)scarf
8)ski \
= LWL




BOLUM Z)Bu boliimde bosluk doldurma testi yer almaktadir. Bosluklan asagida kutu igerisinde
verilmis olan kelimeler ile en dogru sekilde doldurunuz. Her bosluga yalnizca bir kelime gelmektedir.
Kutuda yer alan dokuz kelimeden iigii fazladan verilmistir. Bu béliimde her soru 5 puan olup alacaginiz
toplam puan 30'dur.

sunny - flies - work - seasons - summer - borrow - need - puton - iob

Ditis very cold . ................ your coat.

2)There are four ...........cc..... in a year. 4) What is your .......ccceeeeueuene ?

3)My umbrella is broken. CanI ............... your

umbrella? 5)Iam ateacher. I .............. in a primary school.

6) A pilot .....ceueeee. planes
BOLUM 3) Bu bslimde 20 adet 4 secenekli coktan secmeli test maddesi yer almaktadir. Her sorunun bir
dogru cevabi bulunmaktadir. Sorulari dikkatlice okuyunuz ve sizin igin en dogru cevabi testin altinda yer
alan cevap anahtarina isaretleyiniz . Bu boliimdeki test maddelerinin her biri 3 puan olup alacaginiz toplam
puan 60'dir.

5)Ciimledeki bosluga uygun olan segenegi
1)Asagidaki bosluga uygun segenegi isaretleyiniz. isaretleyiniz.
He is a doctor and he Works .........oecuenee What does a greman
firrmando? = (@ \ A\ 0 T
A)in a theater B)on a farm
C)in a police station D)at a hospital A)teaches children B)puts out fires
C)flies a plane D)drives a bus
2)Asagida verilen kelimelerden farkh olan:
igaretleyiniz. 6)Asagidaki verilen meslek ve resim
) Antess B)Vet eslestirmelerinden hangisi yanhstir.
C)Farm D) Policewoman A)Teacher B)Cook
3)ifadedeki bosluga uygun gelen secenegi
isaretleyiniz.
I'ma/ an ...ecnencnnns Iwork ina
A) driver B) actor Djwier
C) teacher D) postman
4)Birakilan bosluklara hangi secenek gelmelidir?
A teacher works in a/ an ...............
A)school B)office
C)fire station D)factory
7)Ciimlenin devam i¢in hangi ifade gelmelidir.
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7)Ciimlenin devamu igin hangi ifade gelmelidir.

I am an engineer. I work in a .....cceeiecinens
A) theater B) dance studio
C)police station D) factory

8)Asagida verilen resimlere gore hangi ciimle

yanlistir.

—

Preston

Timi-

A)Tim is a fireman.

Tony

Jack

B)Jack is a policeman.
C)Preston is a student.

D)Tony is a farmer.

9) Verilen gorsele gore asagidaki bosluga hangi
secenek gelmelidir.

I am a teacher.

A) teach children
B) drive a car

C) fly a plane

D) put out fires

10)ifadeyi tamamlayan dogru ciimleyi bulunuz.

................................ Wear your sunglasses. |
A)It's snowy today. B) It's cloudy today.
C) It's foggy today. D) It's sunny today.

85

1 1)Asagidaki ifadede yer alan sorunun cevabi
hangi secenektedir.

My name is David. I work at the airport.
What is my job?

A) dentist B) student

C) vet D) pilot

12)Asagidaki bosluga hangi kelime gelmelidir?

It is rainy today. Take your ......ccccecesnennee
A)jacket C)slippers
B)umbrella D)sunglasses

13) Ciimleyi tamamlayan dogru ifade hangisidir?

It is very cold outside. I need a .........c.....
A)blouse B)t-shirt
C)coat D)skirt

14)Resme gore ifadedeki bosluklara hangi
secenek gelmelidir.

I wear a pair of

A)slippers B)flip-flops

C)gloves D)shoes



A)autumn B)spring

C)summer D)winter

16)Resme gore bosluga asagidaki seceneklerden

hangisi gelmelidir?

@

The girl wears a ...
A)sweater B)dress
C)jacket D)hat

17)Verilen konusmaya gore bosluga
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

What is the
weather like in It's hot and
Antalya sunny.
i ossevinnss ?
A)autumn B)winter
C)spring D)summer

18)Asagida resmen gore uygun olan segenegi
isaretleyiniz.

et >
- \ .I -
- - > = - s
A)It is rainy. B)It is sunny.
O)It is windy. D)It is warm.

19)Resme gore agagidakilerden hangisi
soylenebilir?
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A)Wear your raincoat.
B)Wear your shorts.
C)Wear your boots.
D)Wear your flip-flops.

20)Verilen resme gore hangi secenek dogrudur?

A)She has a skirt.

B)She has a pair of boots.
C)She has a cap.

D)She has trousers.

CEVAP FORMU

1 WOOONOEOO
WEOOLOEOO
DEOOBOEOE
WEOOOEEO
WEOOIOEO®OO
WEOOOKO®EOO
MEOOTOEE0O
DWEOOBOEEO
WEEEM1OEOO
NWEEOEREOEEE

w0 I N oo AW

©w




EK-2 Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler, asagida ingilizce dersine iliskin tutumlari 6lgmek {izere
hazirlanmis 20 maddeden olusan bir tutum testi yer almaktadir. Testteki maddeler
karsisinda goriisiintizi belirteceginiz bes segenek bulunmaktadir. Her bir maddeyi
dikkatli bir sekilde okuduktan sonra bu segeneklerden size en uygun olam
isaretleyiniz.

20. ingilizce dersindeki ahistirmalari yapmaktan zevk alirim.

H B
+d 2| €| §|z§
Segenekler | = g 2 3 g = g
Madde No .Tutum ciimleleri % g E| 8| & % =
I Ingilizce dersinden hoslanirim. l 2 3 4 5
2% Mecbur olmasam Ingilizce dersine girmem. ! 2 3 4 5
3*. Bos zamanlarimda Ingilizce ile ilgili bir seyler okumak hosuma 1 2 3 4 5
gitmez.
——y e e s £ e et 1 [ 2131475
4. Ingilizce dersinin hayal glictimii gelistirdigini diisiintiyorum.
5% Ingilizce dersinde 6grendiklerimiz higbir ige yaramaz. ! 2 3 4 3
6. ingilizce dersinde yapilan ctkinlikler ilgimi geker. l 2 3 4 3
7#. Ingilizce dersinde yapilan ¢alismalarin énemli oldugunu 1 2 3 4 5
diiglinmiiyorum.
8. Ingilizce dersinde 6grendiklerimin hayatta igime yarayacagini 1 2 3 4 5
diistiniiyorum.
9. Ingilizce dersinde gorsel ve isitsel araglar kullamldiginda gok hosuma 1 2 3 4 5
gider.
# tnoilizee dercindeli etkinlilder: vanmalds i 112 (3] 4]S5
10*. Ingilizce dersindeki etkinlikleri yapmaktan hoglanmiyorum.
I'1. Bog zamanlarimda Ingilizce konusmak hoguma gider. l 2 3 4 3
12, {leride Ingilizce kullanmam gereken bir meslek segmek istemem. : 2 3 4 5
13*. Ingilizce dersi sikict bir derstir. . 2 3 % 3
14. Bos zamanlarimda ingilizce ile ilgili bir seyler dinlemek hosuma 1 2 3 4 5
gider.
15*, Okulda Ingilizce dersine ayrilan siirenin azaltilmasi gerekir. l 2 3 & 3
16*. Bir baskasi Ingilizce konustugunda onu anlamaya ¢alismam. 1 2 3 4 3
17*. Ingilizce dersinde kendimi rahat hissetmem. l 2 3 5 5
18. Ingilizce dersinde zaman gabuk geger. l 2 3 4 3
19. Ingilizce dersi segmeli bir ders olsa bile Ingilizce dersini segerim. 1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
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EK-3 Ingilizce Giinliigii

ingilizce Dersi Giinliigiim

Bugulinku ingilizce Dersi hakkinda olumlu duygu ve distincelerim:

Buglinki ingilizce Dersi hakkinda olumsuz duygu ve disiincelerim:
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EK-4 Ders Planlar

Ders Plam 1

1. Boliim

Dersin Adi Ingilizce
Simif 4
Unitenin Ad/ No Meslekler
Konu Meslekler
Tarih 8 Mart
Siire 40+40

2. Bolim

Ogrenci Kazanimlari

Meslekleri tanir

Unite Kavramlari

Teacher, student, policeman, policewoman,pilot, vet,
doctor,bus driver, officer,actor, actress, farmer, engineer,
nurse, worker, businessman, dancer, postman, cook, waiter,
singer ,dentist, writer, officer, hospital, office, theater,
school, factory, farm, fire station, police station, post office,
put out fire, teach children, drive a bus, fly a plane, work

Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve
Teknikleri

Kavram Kelime Duvari, Kremaya Ciz, Simdi Bak, Git Bul,
Sunum, Rol yapma

Arag, Gereg ve Kaynaklar

Flash Kartlar, Powerpoint, Sinif tahtasi, Krema, Kutu

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Giris

Gelisme

Sonug

Giris

Ogretmen smifa beyaz onliik ve streteskop ile girer ve
ogrencilere hangi meslek oldugunu sorar.

Ogretmen daha sonra ogrencilere ileride olmak istedigi
meslekleri sorar ve soyledikleri meslek isimlerinin
Ingilizceleri soyleyerek 'Oh that's great.' 'It sounds good. '
gibi climleler ile dgrencileri tesvik eder.

Ogretmen bu iinite ile mesleklerin  Ingilizcelerini
ogreneceklerini  ve  bununla ilgili kelime duvarini
kullanacaklarini agiklar. Daha sonra kelime duvarini tanitarak
kelime duvarini kullanirken uyulmasi gereken genel kuralari
ve yapilacaklari anlatir.

Gelisme

Ogretmen mesleklerle ilgili daha once sesli videoyu
ogrencilere izletip 6grencilerin tekrar etmesini ister. Birkag
kez yapilan tekrardan sonra flash kartlar ile mesleklerin
hangilerinin  akillarinda  kaldigim1 ~ soylemelerini ister.
Hatirlayamadiklarini tamamlar. Daha sonra bu kelimeleri
onceden hazirlanan Kavram Kelime Duvarma (Concept Word
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Wall) 6grenciler ile birlikte asarlar.

Mesleklerle ilgili kelimeler kelime duvarina yerlestirilip
kelime duvari olusturulduktan sonra kelime duvarinda yer
alan kelimeleri tekrar etmeleri i¢in Kreamaya Ciz (Pass the
Cream) etkinligi i¢in bir zemin tustiine tras kopiigi sikildiktan
sonra ¢ocuklardan kopiigii yaymalan ve kelime duvarinda yer
alan bir kelimeyi ister akilarindan isterlerse de kelime
duvarindan yardim alarak yazmalari istenir. Boylece biitiin
ogrencilerle kremaya ¢iz etkinligine katildiktan  sonra
etkinlik bitirilir.

Ogretmen dgrencilere Kelime Duvari Atist (Word Wall Toss)
oyunu oynayacaklarini soyler. Daha sonra sinifa getirmis
oldugu topu eline alip kelime duvarindaki bir kelimeyi
soylemelerini ya da hecelemelerini ister. Ogrencilere kelime
duvarindan yardim alarak heceleyebilecekleri hatirlatilir.
Ogrenci  bunu yaptiktan sonra topu diger smf
arkadaslarindan birine atar. Siiftaki diger 6grencilerin hepsi
oyuna katilana kadar stirdiirilir.
Sessiz sinema (Chadares) etkinligi i¢in bir goniillii 6grenciyi
tahtaya gikar. Ogrenciden kelime duvarindan bir kelimeyi
aklinda tutup sessiz sinema seklinde tahtada yapmas: istenir.
Yapilan kelimeyi ilk tahmin eden 6grenci oyuna devam eder.
Son olarak ogrencilere haftaya baslayarak diger haftalarda
da yapilacak olan Kelime Duvar1 Awi i¢in kelime duvarimmn
yanina Git Bul (Go Seek) gorev karti 6gretmen tarafindan
yerlestirilir ve kelime duvarindaki kelimeler kullanilip her
hafta farkli sekilde kelimelerin listelenmesi istenir.
Ornegin : 3 harften olusan kelimeleri listele.

Renkleri listele.
Bu hafta 6gretmen sonu -r ile biten 6 harfli kelimeleri
listelemelerin Git Bul Kartina yazar .Ogrencilerden karta
uygun olarak bulduklar kelimeleri kisisel not defterlerine not
etmeleri istenir. Sonuglar karsilagtirildiktan sonra 6gretmen
gelecek ders verilecek gorevi gozden gegirir.

3.Boliim
Olgme ve Degerlendirme Sinifta yapilan etkinlikler ile ilgili degerlendirme yapilir.
Alistirma/Odev Sonu -r ile biten 6 harfli kelimeleri listeleme
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Ders Plam 2

1. Bolim

Dersin Adi Ingilizce
Simif 4
Unitenin Ad/ No Jobs
Konu Meslekler
Tarih 15 Mart
Siire 40+40

2. Bolim

Ogrenci Kazanimlari

Meslekleri tanir
Mesleklerin yapmis olduklart bazi isleri tanir.
Mesleklerin galigma yerlerini tanir.

Unite Kavramlari

Teacher, student, policeman, policewoman,pilot, vet,
doctor,bus driver, officer,actor, actress, farmer, engineer,
nurse, worker, businessman, dancer, postman, cook, waiter,
singer ,dentist, writer, officer, hospital, office, theater,
school, factory, farm, fire station, police station, post office,
put out fire, teach children, drive a bus, fly a plane, work

Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve

Etkilesimli Kelime Duvari Etkinlikleri(Kelime Duvari Atisi,
Kelime Duvari Dosyasi Olusturma, Pictionary, Sunum, Rol

Teknikleri yapma

Flash Kartlar, Powerpoint, Simif tahtasi, Bilgisayar,Projekson,
Arag, Gereg ve Kaynaklar Top, Dosya
Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri | Giris

Girisg
Gelisme
Sonug

Ogretmen smifa girip ogrencileri selamladiktan sonra
meslekler ile ilgili bir sarki 6grencilere izlettir. Daha sonra
ogrencilerin sarkiyr soylemeleri saglanir.

Ogretmen 'A fireman' deyip rol yapma yontemi ile yangin
sondiirirmiis ~ gibi hareket ederek Ogrencilerin tahmin
etmelerini ister. Soylenenler tizerine 'Yes, a fireman puts out
fires.' diye soyler ve 6grencilerin tekrar etmelerini ister.
Ogretmen 6grencilere bu derste mesleklerin yaptigi isleri ve
calistiklar yerleri 6greneceklerini soyler.

Gelisme

Ogretmen ogrencilere mesleklerin yaptig1 isler ve ¢alistiklari
yerleri ile ilgili olarak daha o6nce hazirlamis oldugu
powerpoint sunusunu izletir ve beraber tekrar ederler. Daha
sonra bu kelimeler gegen hafta hazirlanan kelime duvarina
ogrencilerle birlikte tekrar edilerek yerlestirilir.

Daha sonra ogrencilere 'Kelime Duvar1 Ezberleme Oyunu
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(Word Wall Memory Game) oyunu oynanacagi duyurulur.
Oyun i¢in Ogrencilerden ilk olarak kelime duvarindaki
kelimeleri dikkatlice incelemeleri istenir. Daha sonra
ogrencilerden gozleri kapamalar istenir. Bu sirada 6gretmen
kelime duvarindaki meslekler ilgili olan kartlardan birinin
iizerini kapatir. Ogrencilerden gozlerini agip dagitilan kiigiik
kagitlara isimleri ile kayip olan meslegin adimi yazdiktan
sonra kagitlari verilen kutunun igine atmalar1 istenir.
Ogrencilerin  hepsi tahminlerini kutuya attiktan sonra
ogretmen karigik sekilde kayip olan kelimeyi tahmin eden
ogrencinin kagidini kutudan seginceye kadar etkinlik devam
eder. Bu etkinlik bir kag kelime ile tekrar edilir.

Bu etkinlik bittikten sonra Ogretmen bir hafta Once
ogrencilerden getirmelerini istedigi iki dosyayr iki ucu
birlestirerek bantlamalarini biri uzun iki tanede kisa kose
olusturacak  sekilde  dosyayr dik  masa iizerine
yerlestirmelerini ister. Bu sekil kelime duvar ofis dosyasi
(File Folder Word Wall Office) olusturulduktan sonra
ogrencilerden istedikleri gibi dekore edip kelime duvarindaki
kelimeleri dosyanin igine yazmalari istenir. Isterlerse de
dosyaya resim ekleyebilecekleri soylenir.

Daha sonra Ogretmen Ogrencilerle Pictionary Oyunu
oynayacaklarini soyler. Bunun igin sinifi iki gruba ayirir ve
her grubun 1 tane ¢izimci segmelerini ister. Daha sonra
¢izimei kelime duvarinda sectigi 1 kelimeyi harf ve say
yazmadan g¢izer ve grup iyeleri 2 dakika igin kelimeyi
bulmaya calisir. Bulan gruba 1 puan verilir. Bu sekilde biitiin
ogrenciler oynandiktan sonra grup puanlan toplanir ve 1.
olan grup sinifa duyurulur.

3.Boliim

Olgme ve Degerlendirme

Siniftaki etkinliklerle degerlendirme yapilir.

Alistirma/Odev

Kelime duvari avi igin git bul gorev kartina -man ile biten
kelimeleri listelemelerini istenir
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Ders Plan1 3

1. Bolim

Dersin Adi ingilizce

Simif 4

Unitenin Ad/ No Jobs

Konu Meslekler
22

Siire 40+40

2. Bolim

Ogrenci Kazanimlari

Bazi mesleklerin yapmis olduklarini ifade eder.
Mesleklerin nerede ¢aligtiklarini ifade eder.

Unite Kavramlar

Teacher, student, policeman, policewoman,pilot, vet, doctor,bus
driver, officer,actor, actress, farmer, engineer, nurse, worker,
businessman, dancer, postman, cook, waiter, singer ,dentist, writer,
officer, hospital, office, theater, school, factory, farm, fire station,
police station, post office, put out fire, teach children, drive a bus,
fly a plane, work

Ogretme-Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Etkilesimli Kelime Duvari Etkinlikleri (Flashdaki Kelimeler,
Ustiine zipla)

Arag, Gereg ve Kaynaklar

Lazer, Kagit tabak, Flash Kartlar

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Giris

Gelisme

Sonug

Giris:

Ogretmen elinde renkli flash kartlar, kagit tabaklarla ve lazer ile
gelir ve Ogrencileri selamlar. Bugiin gegen hafta 6grenilen
kelimelerle ilgili olarak eglenceli kelime duvari etkinligi
yapacaklarini ve kelime duvari oyunu oynayacaklarim sdyledikten
sonra yapilacak olan etkinligi anlatacagini soyler.

Gelisme: Ogretmen ogrencilere bu giin kelime duvarindaki
kelimeleri tekrar etmeleri igin Flashdaki Kelimeler (Words in a
Flash)  etkinligini yapacaklarini duyurur. Bunun igin smifa
getirmis  oldugu lazeri kullanacaklarim soyledikten sonra
ogrencilerde perdeleri kapatmalarim ister. Daha sonra goniillii bir
ogrenciden kelime duvarinda yer alan herhangi bir kelimeyi lazer
ile aydinlatarak okumalarim ve diger 6grencilerinde hep beraber bu
kelimeyi tekrarlamalarim ister. Bu etkinlik goniilli 6grencilerle
stirdiriiliir.

Daha sonra Ogretmen Ogrencilere genis zaman takisi olan _s
takisimi ve soruda kullanilacak olan do ve does yardime fiillerini
agiklayip ornekler verir. Do ve Does yardimer fiilleri kenarlarina
kirmizi nokta konularak kelime duvarina eklenir. Bu kirmizi
noktanin do ve does yardimei fiillerinin 6nemli oldugunun fakat
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sesli bir sekilde soylenmeyecegi anlamina geldigi ifade edilir.
Daha sonra Ogretmen elindeki lazer ile kelime duvarindaki
kelimeleri kullanarak ciimle kurar. Ogretmen ilk olarak 'pilot' daha
sonra 'fly planes' kelimesini aydinlatir ve 'A pilot flies planes.'
ctimlesini kurar. Bu ctimleyi sinifin tekrar etmesini ister. Daha
eder.

Bu etkinligin ardindan 6gretmen 6grencilere bir kelime duvar
etkinligi olan 'Ustiine Zipla' (Jump on it) oynayacaklarim duyurur
ve oyunun nasil oynanacagin anlatir. Ogretmen kelime duvarinda
sectigi kelimeleri kagit tabaklarin igine yazar. Daha sonra tabaklari
yere aralikli ve yazilan kelimeler gorilecek gekilde dagittir.
Ogretmen goniillii bir dgrenci seger ve ona ters sekilde duran daha
once hazirlamig oldugu mesleklerin gorselleri ile ilgili flash
kartlardan en Ustekini ters gevirerek gosterir.

Ogrenciye What is his/her job?
Where does he/she work?

What does he/she do? gibi sorulari sorar ve dgrenciden
sorunun cevabma gore yerdeki dogru kagit tabagin iizerine
ziplamasini ister. Ayrica dgrencilerden etkinlik sirasindan kelime
duvarindan yaralanabilecekleri hatirlatilir. Bu sekilde oyun devam
eder. Oynamak isteyen diger dgrencilerin oynanmasi saglanir. Bu
oyunun ardindan gecen hafta yapilan dosyalara kelime duvarindan
bakarak yeni 6grenilen kelimelerin yazilmasi istenir. Son olarak da
Git bul kelime kartina yazilan yonergelere gore 6grenciler kelime
duvari avi etkinliligi yapihir.

Git Bul
-Office
-School
-Farm....

3.Boliim
Olgme ve Degerlendirme Siniftaki etkinlikler ile degerlendirme yapilr.
Alistirma/Odev Kelime duvarinda yer alan is yerlerini listelemeleri istenir.
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Ders Plam 4

1. Boliim

Dersin Adi ingilizce
Simf 4
Unitenin Adi/ No Jobs
Konu Meslekler
Tarih 29 Mart
Siire 40+40

2. Boliim

Ogrenci Kazanimlari

Meslekleri tanur.

Mesleklerin yapmis olduklar1 bazi isleri tanir.
Mesleklerin galisma yerlerini tanr.

Bazi mesleklerin yapmig olduklarini ifade eder.
Mesleklerin nerede gahstiklarini ifade eder.

Unite Kavramlari

Teacher, student, policeman, policewoman,pilot, vet, doctor,bus
driver, officer,actor, actress, farmer, engineer, nurse, worker,
businessman, dancer, postman, cook, waiter, singer ,dentist, writer,
officer, hospital, office, theater, school, factory, farm, fire station,
police station, post office, put out fire, teach children, drive a bus,
fly a plane, work

Ogretme-Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Etkilesimli Kelime Duvar Etkinlikleri (Kelime-O, Zamanli
Kelime Duvari Testi,Gizli Parola)

Arag, Gereg ve Kaynaklar

Kelime-O Oyun karti, Kronometre,

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Girig

Gelisme

Sonug

Girig

Ogrencilere Kelime Duvari Kelime-O (Word Wall Word-O )
oynamalari igin daha 6nce hazirlanan oyun kagidi dagitilir. Bingo
oyununa benzeyen oyun kagidinda bazi meslek isimleri yer
almaktadir. Ogretmen 'He puts out fires.' gibi ipucu vererek
ogrencilerden kagitta yer alan meslegi bulup {lizerini kiigiik
kagitlarla kapatmalari ister. Capraz, asagidan yukar ve karsidan
karsiya kapali bir ¢izgi olusturduklarinda Kelime-O (Word O) diye
seslenmeleri istenir. Boylece oyun ilk 3 kisi tamamladiktan sonra
bitirilir. Bu sekilde oyun 1 kez daha oynanir. sonra

Daha sonra Zamanh Kelime Duvari Testini (Timed word wall test)
yapmak i¢in ¢ocuklara etkinlik agiklanir. Bu etkinlik i¢in 6gretmen
kelime duvarindaki kelimelerden kag tanesini 1 dakikada dogru
okuyabilecekleri ile ilgili ogrencilere meydan okur. Goniilli
ogrencilerin katilim {izerine etkinlik devam eder. Bu etkinlik daha
sonraki haftalarda tekrarlanacag: dgrencilere hatirlatilir. Ogrenciler
bir kelimenin farkh 6zelliklerini 6ziimsemeleri igin 6gretmen Gizli
Parola (Secret Password) etkinligini yapacaklarin1 duyurur. Bunun
icin agagida siralanan ipuglari gocuklara agiklar.

ipucu 1: My secret word is on the word wall.

ipucu 2: My secret word has .............. letters.
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Ipucu 3: My secret word begins with the letter ..............
ipucu 4: My secret word ends with the letter (word family) .

Ogretmen kelime duvarindan bir kelime tuttugunu ogrencilere
sOyledikten sonra tuttugu kelimeye uygun olarak yukarda yer alan
ciimleler ile gerekli ipuglarimni verir. Ogrenciler de ipuglarina gore
bulduklar1 harfleri bir kagida yazarak kelimeyi tahmin etmeye
caligirlar. ik tahmin eden 6grenci ayni sekilde kelime duvarinda
yer alan bir kelimeyi tutar ve etkinlik bu sekilde siirdiiriiliir.

3.Bolim

Olgme ve Degerlendirme

Derste yapilan etkinlikler ile degerlendirme yapilir.

Alistirma/Odev

Git Bul kelime kartina 6gretmen basi d- harfi ile baslayan 6 harfli
kelimeleri bulup yazmalarini ister ve ders bitirilir.
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Ders Plami 5§

1. Bolim

Dersin Adi ingilizce
Simf 4
Unitenin Adi/ No Jobs
Konu Kiyafetler
Tarih 5 Nisan
Siire 40+40

2. Bolim

Ogrenci Kazamimlari

Kiyafetleri tanir.

Unite Kavramlar

t-shirt, socks, shirt,jacket,coat, shoes, scarf, skirt, slippers,
flip-flops, umbrella, raincoat, shorts, jeans, skirt, trousers,
cap, boots sunglasses, blouse, gloves, sweater, raincoat,
dress, wear, put on, take, hat, snowy, sunny, cold, hot, warm,
foggy, stormy, windy, cloudy, autumn, sprin, summer, winter

Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve
Teknikleri

Kavram Kelime Duvari,

Arag, Gereg ve Kaynaklar

Flash Kartlar, Powerpoint, Sinif tahtasi, Krema, Kutu

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Girisg

Gelisme

Sonug

Giris

C)grennen sinifa tistiide atki, eldiven, mont, sapka ve elinde
agik bir semsiye ile simifa girer. Usiimiis taklidi yaparak 'It
is cold outside. But it is hot in here.' dedikten sonra mont,
atki, eldiven gibi kiyafetleri ¢ikarirken Ingilizcelerini soyler
ve oOgrencilerin tekrar etmelerini saglar. Daha sonra
ogretmen yaninda getirmis oldu diger kiyafetleri tek tek bu
sekilde oOgrencilere tanitip tekrar ettirdikten sonra kelime
duvar olustururken dikkat edilmesi gereken kuralari bir kez
daha hatirlatip Kiyafetlerim (My Clothes) igin 6grencilerle
birlikte kelime duvari olusturur.

Daha sonra Ogretmen kelime duvarindaki kelimelerle
Sirtimda (On the Back) oyunu oynayacaklarini sdyledikten
sonra oyunu anlatir. Ogrencilerin ikili gruplar halinde
arkadaslariyla oynayacagi bu oyunda iki 6grenci arka arkaya
durduktan sonra arkadaki 6grenci kelime duvarinda segtigi
bir kelimeyi arkadaginin sirtina parmag ile yazar. Ondeki
ogrenci kelime duvarinda da yardim alarak sirtina yazilan
kelimeyi tahmin etmeye calisir. Eger diger 6grenci tahmin
ederse bu sefer yerlerini degistirip oyuna devam ederler. Bu
oyun goniilli 6grenciler ile stirdiiriiliir

Bu oyunun ardinda 6gretmen 6grencilere Kreamya Ciz (Pass
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the Cream) etkinligini yapacaklarini soyler. Daha 6nce bu
etkinlik yapildigindan 6gretmen etkinlikle ilgili kisa bir
hatirlatma yapar. Ogretmen tras kopiigiinii sinifin ortasindaki
masaya sikar ve eliyle yayar. Ogrenciler masanin etrafinda
yuvarlak olustururlar. Daha sonra goniillii 6grenci masanin
basina gelip isterse kelime duvarindan da yardim alabilecegi
belirtilerek kelime duvarinda yer alan bir kelimeyi kopiige
¢izmeye ¢aligir. Bu etkinlik biitiin sinifin katilimu ile bitirilir.

3.Boliim

Olgme ve Degerlendirme

Sinifta yapilan etkinlikler ile degerlendirme yapilir.

Alistirma/Odev

Ogretmen dgrencilerden evlerinde kapi iistii dolap kapagi
¢aligma masasinin iizeri gibi bir zemin {lizerine kiyafetlerle
ilgili mini bir kelime duvari olusturmalarini ister. Kelime
duvarmi  hayal  giiglerine  ve  isteklerine  gore
tasarlayacaklarini  belirtilir. Her hafta yeni kelimeler
ogrenildikge evdeki kelime duvarma da bu kelimeleri
cklemeleri istenir.
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Ders Plani 6

1. Bolim

Dersin Adi ingilizce

Simf 4

Unitenin Ad/ No Jobs

Konu Meslekler
12

Siire 40+40

2. Bolim

Ogrenci Kazamimlar

Meslekleri tanir
Mesleklerin yapmis olduklar1 bazi isleri tanir
Mesleklerin ¢alisma yerlerini tanir.

Unite Kavramlari

t-shirt, socks, shirt,jacket,coat, shoes, scarf, skirt, slippers,
flip-flops, umbrella, raincoat, shorts, jeans, skirt, trousers,
cap, boots sunglasses, blouse, gloves, sweater, raincoat,
dress, wear, put on, take, hat, snowy, sunny, cold, hot, warm,
foggy, stormy, windy, cloudy, autumn, sprin, summer, winter

Ogretme-Ogrenme Yontem ve

Etkilesimli Kelime Duvar Etkinlikleri(Kelime Duvart Atisi,
Kelime Duvar1 Dosyasi Olusturma, Pictionary, Sunum, Rol

Teknikleri yapma

Flash Kartlar, Powerpoint, Smif tahtasi, Bilgisayar,Projekson,
Arag, Gereg ve Kaynaklar Top, Dosya
Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri | Giris
Giris Ogretmen simifa girer dgrencileri selamladiktan sonra onlara
Gelisme bir video izletecegini sdyler. Bu videonun mevsimler ve
Sonug hava durumu hakkinda oldugunu soyledikten sonra ingilizce

hava durumlan ile ilgili bir video izlettir. Daha sonra
ogrencilere izledikleri video ile hangi kelimeleri hatirladiklari
sorulur. Bunun ardindan hava durumlariyla ilgili bir power
point izletir ve kelimeler biitiin sinifla birlikte tekrar edilir.
Bu sekilde kelimeler sinifa tanmitildiktan sonra Kelime duvari
Ogrenilen yeni tekrar diizenlenir. Sonra
ogretmen kelimeleri 6grencilerle tekrar etmek igin isaret dili
(Sign Language) etkinligini yapacagm sdyler. Bunu igin
kelime duvarinda yer al kelimeleri kullanip isaret dili ile
birbirlerine anlatmaya c¢aligirlar ilk dogru tahmin eden
anlatmak igin tahtaya gelir. Ogrenciler tahmin etmeye
calisirken  kelime duvarinda referans alabileceklerini
Ogretmen belirtir.

Ogretmen dgrencilere Kayip Kelime( Missing Word)
oyununu oynayacaklari soyler bunun i¢in kelime duvarinda

kelimeler ile
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yer alan bir kelimeyi kelime duvarindan kaldirir. Ogrencilere
hangi kelimenin kayip oldugunu sorar. Eger Ogrenciler
bulmakta zorlanirsa isaret dili ile bulmalarina destek olur.

Bu oyunun ardinda Ogretmen &grencilere Copgii Avi
etkinligini yapacaklarini duyurur. Bunun igin bir hafta dnce
ogrencilerden istemis oldugu eski gazete ve dergileri
¢ikarmalarini ister. Ogretmen gazete ve dergilerden kelime
duvarinda bulunan kiyafetleri bulup kesip defterlerine
yapistirip yazmalarini ister.

3.Boliim

Olgme ve Degerlendirme

Siniftaki etkinlikler ile degerlendirme yapilir.

Alistirma/Odev

Ogrencilerden ogrendikleri kelimeleri daha once evde
olusturduklari kelime duvarina eklemeleri istenir
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Ders Plam 7

1. Bolim

Dersin Adi ingilizce
Sif 4
Unitenin Ad/ No Jobs
Konu Meslekler
Tarih 19 Nisan
Siire 40+40

2. Boliim

Ogrenci Kazanimlar

Unite Kavramlari

t-shirt, socks, shirt,jacket,coat, shoes, scarf, skirt, slippers,
flip-flops, umbrella, raincoat, shorts, jeans, skirt, trousers,
cap, boots sunglasses, blouse, gloves, sweater, raincoat,
dress, wear, put on, take, hat, snowy, sunny, cold, hot, warm,
foggy, stormy, windy, cloudy, autumn, sprin, summer, winter

Ogretme-Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Etkilesimli Kelime Duvan Etkinlikleri (Flashdaki Kelimeler,
Ustiine zipla)

/}rac, Gereg ve Kaynaklar

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Girig

Gelisme

Sonug

Giris:

Ogretmen smifa girdikten sonra Silme Nobeti oyunu
oynayacaklarini sdyler. Bunun i¢in smifi iki guruba ayirir ve
ogrencilerden tahtanin Oniinde iki ayr1 grup halinde arka
arkaya siraya girmelerini ister. Daha sonra tahtaya iki ayri
siitun olusturarak iki grup igin 5 kelime yazar. Ogrencilerden
tahtada yer alan kelimeleri dogru okuduktan sonra silmelerini
ister. Kendi siitunundaki kelimeleri en basta silen grup birinci
ilan edilir.

Daha sonra Ogretmen &grencilerle Pictionary Oyunu
oynayacaklarin1 syler. Bunun igin sinifi iki gruba ayirir ve
her grubun 1 tane ¢izimci se¢melerini ister. Daha sonra
gizimci kelime duvarinda segtigi 1 kelimeyi harf ve sayi
yazmadan ¢izer ve grup lyeleri 2 dakika igin kelimeyi
bulmaya ¢alisir. Bulan gruba 1 puan verilir. Bu gekilde biitiin
grup tyeleri tarafindan oynandiktan sonra grup puanlari
toplanir ve 1. olan grup simifa duyurulur.

Bu iki etkinlikle beraber gegen haftalarda Ggrenilen
kelimeler tekrar edildikten sonra Ggretmen konuyla ilgili
gerekli agiklamalan yapar. Hava durumunun nasil sorulacagi
ve nasil cevap verilecegi ile ilgili olarak konu anlatildiktan
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sonra Ogretmen put on, wear, take, borrow ve need
kelimelerini sinifa tanitir. Bunun iginde tsiimiis taklidi yapar
ve It is cold today. Put on your coat der ve kabanini giyer.
Sonra yagmur videosu agip 'It is rainy. Take your umbrella.'
der ve semsiyesini alir. Bunun gibi bir kag etkinlik yaptikta
sonra Ogrencileri put on/wear ve take kelimelerini
ogrendiklerinden emin olduktan sonra 6grencilerle birlikte bu
kelimeleri kelime duvarina ekler.

3.Boliim

Olgme ve Degerlendirme

Sinifta yapilan etkinlikler ile degerlendirme yapilir.

Aligtirma/Odev

Ogrencilerden derste  ogrendikleri kelimeleri evde
olusturduklar1 kelime duvarina eklemeleri istenir. Kelime
duvarim organize etmeleri istenir.
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Ders Plam 8

Ders Plani 4

1. Boliim

Dersin Adi ingilizce
Simf 4
Unitenin Ad/ No Jobs
Konu Meslekler
Tarih 26 Nisan
Siire 40+40

2. Boliim

Ogrenci Kazanimlar

Meslekleri tanir
Mesleklerin yapmig olduklar baz igleri tamr
Mesleklerin calisma yerlerini tanir.

Unite Kavramlari

t-shirt, socks, shirt,jacket,coat, shoes, scarf, skirt, slippers,
flip-flops, umbrella, raincoat, shorts, jeans, skirt, trousers,
cap, boots sunglasses, blouse, gloves, sweater, raincoat,
dress, wear, put on, take, hat, snowy, sunny, cold, hot, warm,
foggy, stormy, windy, cloudy, autumn, sprin, summer, winter

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve
Teknikleri

Etkilesimli Kelime Duvar Etkinlikleri, Sunum, Rol yapma

Arac, Gerec ve Kaynaklar

Flash Kartlar, Powerpoint, Sinif tahtasi, Bilgisayar,Projekson

Ogretme , Ogrenme Etkinlikleri
Girig

Gelisme

Sonug

Giris

Ogretmen dgrencilere Bom (Bang) oyununu oynayacaklarina
soyler. Ogretmen bir kutuya kelime duvarinda yer alan
kelimeler konulur ve simfta 2 grup olusturur sirasiyla
gruplarin gelip kutuda bir kagit cekip duvarda yer alan
gorsellerle eslestirmelerini ister. Dogru yapan 6grenci kelime
kartinin yaninda yer alan puani alir. Eger bilemezlerse kelime
kartimi kutuya geri koyar. Ogrenci Bom yazih kagidi cekerse
o zaman kadar kazandiklarn biitiin puanlar sifirlanir. Bu
sekilde oyun sonunda puanlar toplanip birinci olan grup ilan
edilir.

Daha once smifin bir kenarinda Basketbal oyunu igin
hazirlanan mini basketbol sahasi 6grencilere tamtilir. Siuf 2
gruba ayrilir. Etkinlik igin hazirlanan sorular sirasiyla ilk
grubun ilk 6@rencisine sorulur. Soruyu dogru sekilde
tamamlayan 6grenci bir puan ve atig atma hakki kazanacaktir.
Eger atis1 yapabilirse 1 puan daha kazanip grubuna 2 puan
getirecektir. Eger 6grenci bilemezse sira diger gruba geger.
Boylece biitiin grup tiyeleri oynadiktan sonra gruplarin
puanlari toplanip birinci grup ilan edilir.

Daha sonra onceden hazirlamis oldugu calisma kagitlarini
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ogrencilere dagitir ve bu kagitta basketbol oyununda yer alan
bosluk doldurma sorular1 yer almaktadir. Ogrenciler kelime
duvarindaki ~ kelimeleri  kullanarak  bu  kelimeleri
doldurmalarini isteyin. Ogrenciler siirelerini doldurduktan
sonra cevaplari beraber kontrol edilir.

Son olarak kiigiik bir grup olusturulur ve onlara Scrabble
pargalari verilir. Arkas1 doniik pargalardan 15 tane segmeleri
istenir. Daha sonra segtikleri scrabble pargalari ile kelime
duvarinda yer alan kelimelerde olusturabildikleri kadar
kelime olusturmalari istenir.

3.Boliim

Olgme ve Degerlendirme

Siniftaki etkinlikler ile degerlendirme yapilr.

Alistirma/Odev

Ogrenilen kelimeler evde kelime duvarma eklenip tekrar
edilir.
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EK-6 Kavram Kelime Duvari
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EK-7 Kelime Duvar1 Ofis Dosyas1 Ornekleri
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EK-8 Ogrenciler Tarafindan Yapilan Kelime Duvar1 Ornekleri
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EK-9 Word-O Etkinlik Sayfasi
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EK-10 Puan Cizelgeleri

Deney Grubu Kelime Bilgisi Testi Puan Cizelgesi

Ogrenciler i} Kelime Bilgisi Testi
Ontest Sontest

Ogrenci 1 37 91
Ogrenci 2 24 57
Ogrenci 3 28 97
Ogrenci 4 32 69
Ogrenci 5 30 57
Ogrenci 6 35 100
Ogrenci 7 36 92
Ogrenci 8 58 100
Ogrenci 9 2 45
Ogrenci 10 20 100
Ogrenci 11 37 97
Ogrenci 12 41 50
Ogrenci 13 21 97
Ogrenci 14 25 76
Ogrenci 15 46 62
Ogrenci 16 52 100
Ogrenci 17 17 53
Ogrenci 18 15 97
Ogrenci 19 13 51
Ogrenci 20 33 52
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Kontrol Grubu Kelime Bilgisi Testi Puan Cizelgesi

Kelime Bilgisi Testi

Ogrenciler Ontest Sontest
Ogrenci 1 60 100
Ogrenci 2 20 20
Ogrenci 3 10 17
Ogrenci 4 44 4
Ogrenci 5 33 24
Ogrenci 6 29 48
Ogrenci 7 49 100
Ogrenci 8 32 88
Ogrenci 9 23 0
Ogrenci 10 8 28
Ogrenci 11 24 "
Ogrenci 12 29 60
Ogrenci 13 30 61
Ogrenci 14 16 49
Ogrenci 15 32 62
Ogrenci 16 33 84
Ogrenci 17 25 22
Ogrenci 18 34 %6
Ogrenci 19 30 46
Ogrenci 20 24 34
Ogrenci 21 a1 69
Ogrenci 22 60 %
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