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OZET

TURKCE DERS ICERIGIYLE ILISKILI VE ILIKiSiZ SOZCUK
KULLANIMININ BASARI VE TUTUMA ETKISI
Azeken, Nilgiin
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretimi Boliimii
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Giinseli ORHON
Ocak 2019, 127 Sayfa

Tiirk¢e dersinin en 6nemli amaci, dort temel dil becerisi kazandirmaktir. Bu
beceriler dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Tiirkge dersleri,
Tiirke Ogretim Programi’nin dort &gesi olan hedef, igerik, 6grenme-dgretme
durumlart ve dlgme-degerlendirme kapsaminda yiiriitilmektedir. Ancak dlgme ve
degerlendirme asamasinda baz1 giicliikkler karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkge dersinde,
O0lcme ve degerlendirme uygulamalarinda 6gretmen tarafindan hazirlanan basari
testlerinde ogrencinin bilissel semalarinin géz ardi edilebildigi goriilmistiir. Bu
caligmanin amacit; Tiirkge dersinde, Ogretmen tarafindan hazirlanan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda yer alan sorularin tema konulan ile iliskili ve
iliskisiz sozciik igermesinin Tirk¢e ders basarisi ve tutuma etkisini ve cinsiyet
degiskeninin bu etki iizerindeki roliinii ortaya koymaktir. Betimleyici ¢oziimleme
yontemi kullanilarak yapilan bu ¢alisma, Antalya ili, Kepez il¢esinde Milli Egitim’e
bagli olan bir ortaokulda 110 tane 6. Sinif 6grencisi ile ger¢eklestirilmistir. Calisma
seckisiz olarak atanan iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Calismada “Biz ve
Degerlerimiz” tema konulari islenmis ve 0gretim siireci basinda ve sonunda olmak
lizere 6 hafta arayla tekrarli Ol¢limler yontemi kullanilarak tutum Olcegi ve basari
testi iki gruba da uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS programi ile analiz
edilmistir. Veri analizleri sonucunda tema konular ile iliskili ve iliskisiz sozcuklerin
yer aldigi basar1 testlerinin uygulandigi her iki grupta da basar1 artarken, tema
konular1 ile iligkili sozciiklerin yer aldigi grubun basarisinin daha fazla arttigi,
tutumlarinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica uygulanan basari
testinde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere oranla daha yiiksek basar1 gosterdigi tespit

edilmistir. Elde edilen bulgulara yonelik tartisma ¢alismada yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi, Tiirkce Ogretim Programi, Olgme Ve

Degerlendirme, Ders Basarisi, Tutum.



SUMMARY

THE EFFECT OF RELATED AND UNDRELATED WORDS ON SUCCESS
AND ATTITUDE DURING THE TURKISH LESSONS

Azeken, Nilgun
Master's Degree, Curriculum and Department of Teaching
Thesis Supervisor: Dr. Gilinseli ORHON
January 2019, 127 Pages

The main aim of the Turkish course is to gain four basic language skills.
These skills are listening /observing, speaking, reading and writing. Turkish courses
are carried out in accordance with the four components of Turkish Curriculum:
target, content, learning-teaching situations and measurement-evaluation. However,
there are some difficulties in the measurement and evaluation stage. In the Turkish
lesson, it was seen that the students' cognitive schemas can be ignored in the
achievement tests prepared by the teacher in the measurement and evaluation
applications. The aim of this study is to reveal the effects of the related and
unrelated words connected to theme subjects and the role of gender variable on this
effect. This study, which was carried out using descriptive analysis method among
111 students of 6th grade in a secondary school in Kepez , Antalya. The study was
carried out on two groups assigned randomly. In the study the theme subject “°We
and our values’> was processed and attitude scale and achievement test were applied
by using repeated measurement method at 6 weeks intervals, at the beginning and at
the end of the teaching period. The data were analyzed with SPSS program. As a
result of the data analysis, it was observed that the success in both groups in which
success tests involving unrelated and related words were applied in relation to the
theme subjects, the success of the group in which the words related to the theme
subjects increased, and there was no significant difference in their attitudes. .In
addition, it was determined that female students had higher achievement than male

students. The discussion of the evidences is included in the study.

Keywords: Turkish Lesson, Turkish Curriculum, Course Achievement, Measuring,
Attitude
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BOLUM I

GIRIS
Bu boliim problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin

amaci ve dnemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar boliimlerinden olugmaktadir.

1.1.Problem Durumu

Gelisen ve degisen teknoloji beraberinde daha giiglii bir iletisimin
gerekliligini getirmistir. Bireyler arasinda etkili iletisimin saglanmasi Tiirkce dersleri
ile giliclendirilmektedir. Bu nedenle giiniimiiz Ogretim programlar1 iletisim
becerilerini artirmay1 hedeflemektedir. Ozellikle son yillarda birgok iilkede
yapilandirmact 6grenme kuramiyla 6gretim programlar olusturulmaktadir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi da yapilandirmaci yaklasim temel aliarak olusturulmustur.
Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin yeni bilgiyi bilissel semalarina yerlestirirken
var olan bilgilerinden yola ¢ikarak bilgiyi yapilandirmasi olarak ifade edilmektedir.
Insan beyni karsilastigi bilgi sematik yapisma uygunsa almaya hazir hale
gelmektedir. Aksi halde bilginin dgrenilmesi giiclesmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin amagclar1 arasinda Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dil
becerileri ve bilissel becerileri kazanmasin1 saglamak yer almaktadir (Milli Egitim
Bakanl1g1,2008,s:8). Bu beceriler kazandirilirken 6grencinin biligsel semalar1 dikkate
almmalidir.  Ogrencinin  bilissel semalariyla uyusmayan bir  dgretimin
gerceklestirilmesi 0grenme siirecini olumsuz etkileyecektir. Bu nedenle 6gretim
faaliyetlerinin ve oOlgme degerlendirme uygulamalarinin 6grencinin  gelisim
ozelliklerinin yani sira biligsel semalarina da uygun olarak gergeklestirilmesi

gerekmektedir.

Bu calismada; “6. Smif Tirkce dersinde Ogretmen tarafindan hazirlanan
6lcme ve degerlendirme uygulamalarinin, islenen tema konulariyla iligkili ve iliskisiz
sOzciikler icermesinin Tiirk¢e ders basarisi ve Tiirkge dersine karst olan tutumu nasil
etkiler. Ogrencinin cinsiyeti Tiirkge ders basarisin1 etkiler mi? sorularma cevap

aranmustir. Ogrencilere basari testi ve tutum dlcegi uygulanmistir.



1.2.Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin probleminde, “6. Simif Tiirk¢e dersinde tema konular
islendikten sonra yapilan 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinda kullanilan sorularin
Ogrencilerin biligsel semalarinda var olan sozcliklerden yola ¢ikilarak olusturulmasi

Tirkge ders basarisini ve tutumunu etkiler mi? Sorusuna cevap aranmistir.
1.2.1.Alt Problemler

1. Tiirkce dersi, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin tema konulan ile

iligkili s6zciik icermesi cinsiyet degiskeni ele alindiginda basariy1 etkiler mi?

2. Tiirkge dersi, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin tema konulari ile

iliskisiz s6zciik igermesi cinsiyet degiskeni ele alindiginda basariy1 etkiler mi?

1.3.Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkge Ogretim Programi’nda tematik yaklasim esas alinarak kazandirilmak
istenen bilgi ve beceriler belirlenen tema igerisinde yer alan metinlere bagl
etkinlikler yoluyla verilmek istenmistir. Yapilan literatiir taramasinda 6gretmenlerin
tema sonlarinda yaptiklar1 6lgcme ve degerlendirme uygulamalarinda soru igeriklerini
olustururken ulagilmak istenen kazanimlara odaklanip 6grencinin biligsel semalarini
zaman zaman goz ardi ettifi goriilmektedir. Soru igerikleri ulasilmak istenen
kazanimlarn karsilamaktadir. Ancak sorular olusturulurken o6gretim faaliyetlerinin
gerceklestirildigi temada yer alan ve etkinlikler yoluyla 6grencinin biligsel semasinda
yapilandirilan sézciiklerin kullanilmasina 6zen gosterilmedigi goriilmiistiir.

Tiirkce dersi 6lgcme ve degerlendirme uygulamalarinin énemli unsurlarindan
biri O6grencinin okudugunu anlayabilmesidir. Yapilan c¢alismalar 6grencinin
okudugunu anlamast ile ders basarisi arasinda dogru orant1 oldugunu gostermektedir
( Ciftci ve Temizyiirek, 2008). Sinav sorularinin dogru cevaplanabilmesi buna
baglidir. Bu nedenle 6grencinin okudugunu anlamasini saglamak i¢in metin iginde
yer alan sozciiklerin anlamlarini biliyor olmasi gerekmektedir. Metinde 6grencinin
biligsel semasinda olmayan sozciiklerin varlifi metnin anlagilirhgni olumsuz
etkilemektedir. Bunun sonucunda Ogrencinin climle ve paragraflar arasindaki

biitlinliigii kavramasi1 zorlagmaktadir. Buna paralel olarak Ogretmenler tarafindan

2



hazirlanan sinav sorularinda kazanima odaklanirken biligsel semalarin goz ardi
edilmesi  sorularin  dogru  bir  sekilde anlasilip  cevaplandirilmasini
zorlastirabilmektedir.

Yapilan arastirmanin; 6. Sinif Tiirkge dersinde belirlenen kazanimlara
ulagmak i¢in 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve tema kazanimlarini igeren sinav
sorularinin 6grencilerin biligsel semasinda yer alan soézciiklerden yola c¢ikilarak
olusturulmasinin Tiirkge ders basaris1 iizerindeki olumlu etkisinin goz ardi

edilemeyecegi konusunda yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar

Ogrencinin bilissel semalarma uygun olarak hazirlanan dlgme  ve
degerlendirme uygulamalarinin Tiirk¢e ders basarisini ve Tiirk¢e dersine karsi olan
tutumu nasil etkiledigini arastirabilmek i¢in;

1. Alinan 6rneklem sayisinin yeterli oldugu,
2. Uygulanan basari testinin 6grencinin ger¢ek basarisini yansittigi,
3. Tutum Olgegini cevaplandiran Ogrencilerin goriislerini igtenlikle yansittig

varsayilmistir.

1.5.Smirhhklar

Bu arastirma;

1. Arastirma;2017-2018 egitim Ogretim yili Antalya ili, Kepez il¢esinde yer
alan bir ortaokulun 6. Simif 6grencileri ile sinirlandirilmas.

2. Tiirkce ders becerileri belirlenen temalar dahilinde kazandirilmustir.

3. Tiirk¢e dersinde uygulanan ve 6gretmen tarafindan hazirlanan sinav sorulari
Tiirkge ders becerilerinden okuma ve yazmaya yonelik becerileri 6lgmek
tizere hazirlanmistir.

1. 4.. Arastirma, belirlenen ortaokulda 6grenim goren 6. Simif Ogrencilerinin

gortsleri ile sinirhdir.



1.6.Tanimlar

Bilissel Gelisim: Bireyin diinyayr 0grenme ¢abasindaki bilissel
faaliyetlerinde olusan gelisimdir.
Bilissel Ogrenme: Bireyin uyaranlar1 algilama, anlamlandirma ve

yapilandirip degerlendirme islemlerini gergeklestirdigi bir siiregtir.

Olgunlasma: Biyolojik gelisimle beraber geg¢irilen yagantilarin kazandirdigi
deneyimlerdir.

Oziimleme: Bireyin var olan semalari ile cevreye uyum saglama siirecidir.

Dengeleme: Biligsel gelisimde dengeleme, Oziimleme ve diizenleme
sonucunda ¢evreye uyum saglayarak dengeye ulasma stirecidir.

Hedef: Ogrencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye
elverisli olan bir 6zelliktir (Ertiirk,2013:26).

Dinleme: Konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin algilanip
kavranmasidir (Kog¢ ve Miiftiioglu,1998,s.55).

Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2002:68) .

Bir sesin seslendirme ya da okuma sirasinda denetim amaciyla izlenmesi, ses
kaynagindan ¢ikan sesin izlenmesidir (www.tdk.gov.tr).

Konusma: iletilmek istenenin sdzle aktariimasidir.

Okumak: Yazili sembolleri anlamlandirmaktir.

Yazma Becerisi: Alfabe araciligiyla dilin ifade edilmesidir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Bilissel Yapilandirmay1 Temel Alan Kuramlar

Biligsel 6grenme; bireyin uyaranlar algilama, anlamlandirma ve yapilandirip

degerlendirme islemlerini gerceklestirdigi bir siirec olarak ifade etmektedir.

Biligsel 6grenme kuramlarinda ilk akla gelen Piaget’in biligsel gelisim kurami
ve Ausubel’in anlamli 6grenme kuramidir. Piaget Ogrenmeyi bireyin hazir
bulunuslugunu dikkate alarak Ausubel ise bellek siirecine dayali olarak ele
almaktadir. Biligsel gelisim kurami ve anlamli 6grenme kuraminin en Onemli
vurgusu 0grenmenin biliste var olan bilginin iizerine insa edilerek gerceklesmesidir.
Bu nedenle bireyin ge¢mis yasantilari ve semalart 6grenmeyi etkileyen onemli

faktorler arasinda yer almaktadir.

2.1.1.Bilissel Gelisim Kuram

Birey cevresini, yasadigi diinyayr tanima ve anlama cabasi icerisindedir.
Bireyin diinyay1 6grenme ¢abasindaki biligsel faaliyetlerinde olusan gelisim biligsel
gelisimdir. Bireyin farkli yaslarda diinyayr nasil gordiginii ve algiladigini

belirlemeye ¢alisanlardan birisi de Piaget’dir.

Jean Piaget, c¢ocuklarin diisiince bicimleri iizerine yaptigr caligmalar
sonucunda biligsel gelisim kuramini olusturmustur. Piaget bilissel gelisim kuramini
acgiklarken evre ve donem kavramlarini kullanmistir. Belirlenen donemlerin siireg
sonlarinda diisiincede gelisme ve degismeler oldugu gézlenmistir. Cocuk zihnindeki
gergeklik modelini yeniledigi i¢in olusturdugu kavramlar her donemde daha yiiksek

kavram diizeyleriyle birlesmektedir.

Piaget (2007), c¢ocuklarin yetiskinlerden daha farkli biligsel yapilarinin
oldugunu ve bu bilissel yapilarin yer aldigi donemlerin ayni sirayi takip etse de bir

donemden diger doneme geg¢isin farkli yaslarda gerceklesebilecegini vurgulamistir.



Piaget biligsel gelisimin kalittim ve ¢evrenin etkilesimi sonucu olustugunu
ileri stirmektedir. Bilissel gelisim kuraminin agiklanmasinda one ¢ikan kavramlar

vardir. Bunlar su sekildedir:

Zeka: Piaget, bilissel gelisim kuraminda zeka iizerinde durmaktadir. Ona gore
zeka, birtakim testlerle belirlenemez. Zeka, bireyin ¢evreye uyumunu saglayan
yasami i¢in uygun kosullar olusturan ve degisime kars1 en iyi kosullar1 saglayan bir
olgudur. Birey, zekasi ile yasayabilmek i¢in kendine en uygun kosullar
belirlemektedir. Bireyin degisen olgunlagma diizeyi ve c¢evresine bagl olarak zeka

diizeyinde gosterdigi performansta da farkliliklar olugmaktadir.

Olgunlagsma: Olgunlasma, biyolojik gelisimle beraber ge¢irilen yasantilarin
kazandirdig1 deneyimler olarak ifade edilmektedir. Birey c¢evre ile etkilesim
sonucunda tepkisel davraniglarini  bigimlendirerek bilingli davranis haline

getirmektedir.

Sema: Sema, bireyin diinyayr anlamlandirmasinin 6n kosuludur. Sema ile
yeni gelen bilgi eski bilgilerle birlestirilerek zihne yerlestirilir. Zihnindeki semalar ile

birey ¢evresine uyum saglar.

Bireyin biligsel yapilar gecirdigi yasantilar ve olgunlasma sonucunda degisir

ve tekrar organize edilerek yenilenir.

Uyum: Uyum, siirekli devam etmektedir. Biligsel gelisim kadar fiziksel ve

psikososyal gelisim agisindan da 6nemlidir.

Piaget’e gore uyumun iki yonii vardir. Bunlar 6ziimleme ve diizenlemedir.
Oziimleme, bireyin var olan semalari ile gevreye uyum saglama siirecidir. Baska bir
deyisle, birey ¢evrede karsilastigt durum ve nesneleri zihninde var olan semalar1 ile
agiklamaya calisir. Ornegin; ¢ocugun konusma ile ilgili semas1 “agzin kimildamasi
sonucunda olusan sestir.” seklinde ise baligin agzini kimildatiyor olmasi ¢ocugun
zihninde var olan semaya gore baligin konusuyor oldugunun gostergesidir. Ancak
cocuk baligin agzinin kimildamasina ragmen ses olusmadigini gozler. Bu durumu
anlamlandirabilmesi i¢in yapilarim1 yeniden sekillendirmelidir. Cocugun semay1 yeni

durumlara gore tekrar sekillendirme siirecine diizenleme denir. Diizenleme



sonucunda ¢ocuk konusma becerisinin sadece agzin kimildamasi ile

gergeklesmedigini 6grenir.

Dengeleme: Biligsel gelisimde dengeleme, Oziimleme ve diizenleme
sonucunda g¢evreye uyum saglayarak dengeye ulasma siirecidir. Bireyin denge
durumu degiskendir. Yeni uyariciyla karsilagilmasiyla denge bozulur ve yeni denge

durumunu saglamak i¢in 6ziimleme ve diizenleme yoluna gidilir.

Bireyin davranis kazanma siirecinde bilis yapilarinin harekete gecirilmesi
Oonem tagimaktadir. Bireyin kazanacag1 davranis gelisim 6zellikleriyle paralel olmali,
bireyin diizeyinin altinda ya da ¢ok iistiinde olmamalidir. Ciinkii bireyin diizeyinin
altinda belirlenen kazanim dengesizlik yaratmayacagi i¢in 0grenme gerceklesmez.
Bireyin diizeyinin ¢ok {istiinde yer alan kazanim ise biliste semadan hareketle

aciklanamayacagi i¢in 6grenmenin gerceklesmesi zorlagmaktadir.

Biligsel gelisim bireyin disiinme, akil yiiriitme ve dildeki gelismelerini
kapsayan bir alandir. Biligsel gelisim kuramina gore; birey dogustan semalar
olusturma, Oziimseme, uyum saglama, organize etme ve uzlagsma yetenekleri ile
diinyaya gelir. Dogustan gelen bu yetenekleri deneyim, sosyal ge¢is ,olgunlasma ve

dengeleme Ogeleri ile biitlinlestirerek bilissel gelisimi gerceklestirir.

Piaget’nin biligsel gelisim kuraminin temel kavramlarini arasindaki iliski
acisindan degerlendirildiginde, birey diinyayr algilamak i¢in uyaricilart biliste
organize ettigi yapilar olan semalar1 kullanmaktadir. Semalar yardim ile yeni bilgiler
anlamlandirilir ve kilavuzlanir. Anlamlandirma asamasinda bireyin yeni karsilastigi
durumu biliste var olan semalarla aciklamaya calismasi 6ziimseme siireci olarak
adlandinlir. Biliste var olan sema yeni durumu anlamlandirmada yetersiz kalirsa
birey semay1 degistirir ve uyum saglar. Yeniden kurulan denge ile kesfetme ve
anlama siireci baslar ve bilgiler yeniden organize edilir. Organize edilen bilgileri
muhafaza etmek i¢inse ¢evreyle uzlagsma saglanmalidir. Uzlasmanin saglanamamasi

halinde bireyin dengeli bir yagam siirdiirmesi zorlagir.

Biligsel gelisim gecirdigi siirecler ile degisimlere ugramaktadir. Bu degisimler
duyusal motor dénemi, islem 6ncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler

donemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu donemler birbiri igine ge¢en asamalardan



olusur. Donemlerin hiyerarsik yapist basitten karmasiga seklindedir. Donem
Ozellikleri kendinden sonraki donemde de devam etmektedir. Donemler arasi gecis
ani degil kademelidir ve donemden doneme gecis bireyden bireye degisiklik

gosterebilir.

2.1.1.1.Piaget’nin Bilissel Gelisim Donemleri

Piaget’e gore, biligsel gelisim birbirini izleyen dort donemden olusmaktadir.
Her donemde g¢ocuklarin yetenekleri gelismeler gostermektedir. Biligsel gelisimde
olgunlagma 6nemli bir etkendir, ancak tek basina 6l¢iit kabul edilmektedir. Ciinkii
cocuk herhangi bir yas araliginda birden fazla donemin &zelliklerini

tastyabilmektedir.

Piaget’in ergenlik donemine denk gelen ve son gelisim donemi olan “soyut
islemler donemi” ¢alismanin 6rnekleminin i¢inde bulundugu dénemdir. Bu dénemde
biligsel gelisim, biyolojik olgunlagsma ve yasantilardan etkilenir. Bu nedenle bazi

yetigkinlerin soyut islemler donemine ulasmamis olmasi1 da miimkiin olabilir.
A. Duyusal Hareket (Sensory-Motor) Donemi (0-2 yas)

Duyusal hareket donemi bebegin cevre ile etkilesim kurdugu ilk donemdir.
Dogumdan sonra iki yasa kadar olan donemi kapsamaktadir. Bu donemde bebek
duyular ile dis diinyayla iligki kurmaktadir. Kendisinin ve ¢evresinin farkli oldugunu
kesfettigi donemdir. “Bebek dogumunun ilk giliniinden itibaren c¢everini kesfetmeye
baglar. Kesif ¢abasinda kullandigi temel araglar duyu-hareket yetenekleridir
(Cliceloglu, 1998).

Bebekler refleks davranislarina dogustan sahiptirler. Bebegin dudagina
dokundugunda emme, avcuna dokundugunda yakalama davranislarim gosterirler. Bu
refleksler cocugun ilk biligsel semalarini olusturmaktadir. Bebek biiyliylip gelistikce
yeni davranig Oriintiileri gostermeye bagslar, istemli hareketlerde bulunur. Refleks
hareketlerden amagli hareketlere gegilen bir donemdir (Morgan, 1995; Senemoglu,
2015).

Doénemin ozelliklerinden birisi de ertelenmis taklittir. Ertelenmis taklit ile
bebek model ortadan kaybolduktan sonra davranisi gostermektedir. Ertelenmis taklit

biligsel gelisim acisindan 6nemli bir ilerlemedir.



Duyusal motor donemi i¢inde bebek nesne devamlilifi kazanmaktadir.
Boylece biligsel gelisimde refleks diizeyinde tepki verilen donemden bilissel
islemlerin kullanilmaya baslandigi doneme gecilir. Nesne devamliligi kazanmadan
once bebekler gozlerinin Onilinden alinan nesnelerin yok oldugunu diistinmektedir.
Nesne devamliligi kazandiktan sonra ise nesnenin yok olmadigimi kavrar hale
gelmektedir. Bu donemde ¢ocuk nesnelerin degismezligini, nesnenin kalici ve siirekli
oldugunu kesfeder. Bu donemde bebekler duyum ve beden hareketleri ile 6grenme
gerceklestirirler. Taklit yolu ile gozleyerek Ogrenirler. Biitiin bu gelismeler ¢ocugu
sembolik diislinmeye hazirlar. Cocuklar donemin sonuna dogru deneme-yanilma

yoluyla problem ¢6zmeden bilissel olarak problem ¢dzmeye dogru ilerlemektedir.

B. Islem Oncesi Dénem (2-7 yas)

Islem oncesi dénemde daha once edinilen bilgiler daha karmasik bir hal
almaya baslar. Anaokulunda gecirilen yillara denk gelen bu déonem 2-7 yas arasini
kapsamaktadir. Cocuk bu donemde benmerkezci bir diisiince yapisina sahiptir.
Cocuk kendi goriisiiniin tek gorlis olduguna inanir ve farkli goriislerin var oldugunu
kavrayamaz. Cocuklar kosullara gore degil olaylarin sonuglarina gore degerlendirme

yapmaktadir.

Bu donemde mantikli diisiinme islemi heniiz gelismemistir. Bu nedenle
nesnelerin goriintiilerinin etkisinde kalirlar. Biligsel yapilar1 heniiz korunumu
kavrayabilecek diizeye ulagmamistir. Nesnelerin goriiniisiindeki herhangi bir

degisiklige karsin ayni kalabileceklerini kavrayamazlar.

Bu donemde birey sozciik kullanmaya ve semboliin temsil ettigi nesne
arasinda iligki kurmaya bagslar. Dil ve kavram gelisimi hizlidir. Cocuklarin
gelistirdikleri kavramlar ve kullandiklari sembollerin anlamlar1 kendilerine 6zgiidiir.
Cocuklar bu donemde kompleks kavramlart ve iliskileri anlayamazlar (Senemoglu,
2015). Dénemin diger ozellikleri nesneleri siniflandirabilmektir. islem o6ncesi
donemde olan ¢ocuklar nesneleri yalnizca bir 6zelligi agisindan siiflandirabilirler.
Biitlin ve parc¢a arasindaki iligskiyi kuramazlar. “Sinifta kizlar m1 ¢ok, erkekler mi?
Sorusuna eger erkekler ¢oksa dogru cevabi verebilirler. Ancak “Simiftaki biitiin
cocuklar m1 ¢ok, erkekler mi?” sorusuna da erkekler cevabini verirler (Senemoglu,

2015).Bu donemde yer alan ¢ocuklarin hayal diinyasi ¢ok genistir. Donem sonuna



dogru benmerkezci diisiince giderek azalmaya baglar ve yerini mantikli diisiinceye

birakir.

C. Somut Islemler Donemi (7-11 yas)

Somut iglemler donemi okul ¢ag1 olarak da bilinir. Bu donem soyut diisiinme
ve igslem oOncesi diisiinme arasinda bir gecis donemidir. Piaget’e goére, cocuk bu
donemde yeni ve etkin bilissel beceriler gelistirir. Birey artik olaylar1 sadece kendi

goziiyle degil baskalarinin géziinden de géremeye baslar.

Birey mantik yeteneklerini somut nesne ve yasantilar tizerinde uygulanabilir.
Bu donemin diger 6zellikleri, cocugun problem ¢ozerken diisiincede ileri ve geri
sigramalar yaparak diisiinebilmesi ve korunum kazanmis olmasidir. Sivi ve madde
korumu somut islemler doneminin basinda kazanilirken, hacim korunumuna bu
donemin sonunda ulasilir (Gander ve Gardiner, 1995). Ayrica birey islem Oncesi

donemde yapabildigi siniflamay: gelistirmis ve ¢oklu siniflama yapar hale gelmistir.

Cocuklar bu donemde siralama, simiflandirma, ve Kkarsilastirma
islemleri i¢in semalar gelistirirler. Nesneleri renk, uzunluk, yapildigi madde gibi

farkli 6zelliklere bagl olarak siniflandirabilirler.

D. Soyut Islemler Donemi (11 yas ve iistii)

Soyut islemler donemi ikinci kademe 6grenci yas grubuna denk gelir. Yani bu
donem yapilan ¢alismanin yas grubu olan 6. Smif 6grencilerini kapsayan donemdir
ve ergenlik donemi ile oOrtiisiir. “Ergenlik doneminin baslangicindan itibaren
cocuklarin diisiinme bigimleri, yetiskinlere benzer hale gelir” (Senemoglu,53). Bu
donemde birey artik soyut diistinebilir ve problem ¢oziimiinde farkli yollar deneyerek
¢Oziime ulagabilir. Artik soyut kavramlari anlamlandirir ve uygun bir sekilde

kullanabilir duruma gelir.

Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gore; bu donemde birey somut islemler
doneminden soyut islemler donemine geger. Akil yiiriitme yolu olarak tiimdengelimi
de tiimevarimi da kullanir. Piaget’ye gore, bu donemde belirlenen ozellikleri
yapabiliyor olmasi sadece biligsel olgunluga erismis olmasi ile smirli degildir.
Bireyin ¢evresinden gelen taleplerde bu donemi sekillendirir. Bireyin soyut islemleri

basarabilmesi i¢in olgunlagsmanin yam sira soyut islem yapmasini tetikleyen bir
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cevreye de ihtiyact vardir. Her yetiskin soyut islem yapabilme becerisine sahiptir
denilemez. Bir yetigskinin soyut islemler donemi ozelliklerini gosterememesinin
sebebi de iginde bulundugu cevrenin niteligi ile agiklanabilir. Bu nedenle birey
karmagik problemlere maruz birakilarak soyut islemler doneminin ozelliklerini
gosterebilmesi i¢in  desteklenmelidir. Ogretim, bireyin bilimsel ydntemleri

kullanabilecegi sekilde diizenlenerek gelisim gostermesi saglanmalidir.

Soyut islemler doneminde yer alan birey artik soyut fikirlere iliskin akil
yiiriitebilir, degisen farkli nitelik veya degiskenlerin yer aldigi problemi ¢ozebilir.
Diisiincelerini test edip elde ettigi sonuglar ile akil yiiriitebilir. Dil gelisimi
bakimindan atas6zii ve deyimlerin ifade etmek istedikleri mecaz anlamlari
kavrayabilecek seviyeye ulagsmistir. Diger donemlerde oldugu gibi bu donemde de
birey bilgileri yapilandirma siirecinde aktif rol alir ve ¢ikarimlarda bulunur. Bu
arastirmada ele alinan ortaokul donemi Ogrencilerinin yas grubu, soyut isler
donemine denk gelmektedir. Soyut islemler donemi ve diger donemler Tablo

2.1.1.1.°de gosterilmektedir.
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Tablo 2.1.1.1.1.:Piaget'in Biligsel Gelisim Donemleri ( Piaget, 1976 )

DoOnem

Yas

Ozellikleri

Duyusal Motor(Sensory Motor)

Islem Oncesi (Preparational)

Somut Islemler (Conceentrate
Operational)

Soyut Islemler (Formel Operational)

0-2

2-7

7-12

12 ve
sonrasi

Bebek refleksif
davranislardan sembolik
diisiinme evresine dogru
asamali bir gelisme gosterir.
Kendini nesnelerden ayirt
eder. Nesne kalicilig1
kazanir. Donemin sonunda
zaman ve mekan
boyutlara iligkin gegici
neden-sonug iliskilerini
kurmaya baslar

Cocuk dili kullanmaya
baglar. Nesneleri simgeler
ve sOzciiklerle temsil etmeyi
Ogrenir. Nesneleri belli bir
ozellige gore siniflar.

Somut nesneler ve olaylar
arasindaki mantiksal
iliskileri anlar. Korunum
kazanirlar. Nesneleri birden
fazla 6zelligine gore
siiflayabilirler. Diigiince
artik ben merkezci degildir.

Bu donemdeki bireyler
soyut onermeler arasinda
mantiksal iliskiler kurar ve
bu iligkileri sistematik
olarak test ederler. Her
konuda ¢ok yonlii analitik
ve elestirel diislinceye sahip
olurlar. Diisiincelerini etkin
bir iletisim Orilintiisii iginde
aktarma yeterliligi
gosterirler.
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2.1.1.2.Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuramimin Egitim Acisindan Dogurgular:

Piaget’nin yapmis oldugu calismalar ve ortaya koydugu ilkeler
egitimde yeni diizenlemeler olusturulmasimi saglamistir. Piaget’e goére, insan
cevresiyle etkilesimde bulunan aktif bir organizmadir. Cevresiyle etkilesim
sonucunda yeni Ogrenmeler gerceklestirir. Bu nedenle egitimin amaci; sadece
bilgileri yeni nesillere aktarmak degil; yeni bilgi iireten, sorgulayan, problem
¢Ozebilen bireyler yetistirmek olmalidir.

Piaget’ye gore, geleneksel yaklasim ile gerceklestirilen egitim bireyi
sinirlandirmaktadir. Oysa egitim bireyin ¢evresine uyum saglamasini kolaylastirmali
ve bireyi aktif kilmalidir. Bunu saglayabilmek i¢in de bireyin var olan 6zellikleri

biligsel gelisimine uygun etkinliklerle desteklenmelidir.
Piaget’ye gore egitim asagidaki 6zellikleri tasimalidir:

Gelisim teorilerine dayali olmalidir. Egitimin gelisim teorilerine dayali olmasi
belirlenen hedeflerin ve yasantilarin bireyin gelisim diizeyine uygun olarak
tasarlamasini saglamaktadir.

Cocuklarin biligsel yapis1 yetiskinlerinkinden farklilik gdstermektedir.
Cocuklar etkilesimde bulunarak biligsel yapilarin1 zenginlestirmektedir. Bu nedenle
cocuklarin biligsel yapilarin1 zenginlestirmek icin uygun g¢evreyi diizenlemek ve
ogrenmesine rehberlik etmek gerekmektedir.

Okulun yasamin kendisi oldugunu savunarak okullarda belirlenen egitim
programlariin ¢ocuklarin bilis yapilarina uygun olmasi gerektigini ve Ogrenme-
ogretme etkinliklerinin ¢ocuklar: bir iist diizeye ¢gikarabilmesi gerektigini belirtmistir.
Bu nedenle egitimin planlamasi 6gretmen-6grenci isbirligi ile yapilirsa egitimin
cocuklarin ihtiyaglarina cevap verme olasilig1 artmaktadir ve ¢cocuk siiregte aktif rol
oynayabilmektedir.

Her ne kadar Piaget, egitimin bireysellestirilmesi gerektigini savunmus ve
Ogrencinin 0grenmeye giidiilendiginde daha kalici 6grenmeler gerceklestirdigini
vurgulamigsa da biligsel gelisim kavrami dogrudan Ogrenme ortamlarina vurgu
yapmamaktadir. Bilissel gelisimin sinif iginde nasil olusturulacagi, anlamli 6§renme

ile netlik kazanmaktadir.
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2.1.2. Anlamh Ogrenme Kuram

Piaget’nin soz ettigi biligsel semalar, 6grencinin yeni bilgileri edinmek i¢in
temel alt yapiyr olusturmaktadir. Bu nedenle simnifta verilen bilgilerin, 6grencide
bulunan bilissel semalardan yola ¢ikarak soyuta ve karmagsik yapiya ulagmasi
gerekmektedir. Istenen yapiya ulasmak icin izlenen yolda anlamli 6grenme 6n plana
cikmaktadir. Anlamli 6grenme de iki 6nemli isim yer almaktadir. Bunlar; Jerome

Bruner ve David Ausubel’dir.

Bruner, anlamli 6grenmenin; 6grencinin dgretmen kilavuzlugunda , bilgileri
kendisinin kesfetmesiyle miimkiin olabilecegini savunmaktadir. ~ Bunun igin
Piaget’nin bilissel gelisim asamalarindan gelen 6grenme modlarina uygun konuyla

ilgili en temel biligsel semasini olusturmasi gerekliliginden s6z etmektedir.

Bruner’in galismalarinda iki temanin etkisi lizerinde durmaktadir. Bunlar;
bireyin diinyayr algilama siirecinde olusturdugu tasarimin, digeri ise kiiltiiriin
etkisidir. Bruner biligsel gelisimin okul egitiminde kullanimi asamasinda bulus
yoluyla 6grenme yaklasimini gelistirir. Bruner’a goére bulus (Bruner,1973)” Bir
kisinin kendi zihnini kullanmasiyla elde etmis oldugu bilgilerin tiim bi¢imleridir.”
Bulus yoluyla 6grenme bilissel gelisimin anlamli bir sekilde yapilandiriimasidir

seklinde ifade edilebilir.

Bruner, diinyay1 anlama siirecinde ii¢ tasarimdan bahsetmektedir. Bunlar;
eylemsel, ikonik ve sembolik tasarimlardir. Tasarimlar Tablo 2.1.2.1.°de

gosterilmektedir.
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Tablo 2.1.2.1.Bruner'm Bilissel Temsilinin Ug¢ Bigimi

Bi¢cim Tanim Ogretim Dogurgulari

Kiiciik ¢ocuklara kavramlari
ogretirken hi¢bir 6n deneyimleri

Eylemsel Kisinin motor tepkileri yoluyla yoksa doniistiirme ve dgretim
kavramasinin temsili stratejilerini kullanma
. Anlamayi temsil i¢in imgeleri Og‘ﬂetim e diyagramlar ve .}Iayal
Ikonik giicline karsilik gelen diger
kullanma i ; .
stratejilerin eslik etmesi
_ Anlamayi temsil etmek i¢in dil, ~ Ogrenenin dnceki deneyindeki konu
Sembolik miizik notalari, matematiksel ile ilgili farkli veya benzer sembol

semboller gibi sembol kullanma sistemi kullanma

Eylemsel tasarim; olgulara karsi verilen motor tepkilerin temsil tiirlerinden
olusmaktadir. Insanlarm bir durumu adim adim anlatmakta zorlanmasi, ancak
uygulama da ayni zorlulugu yasamamasi buna 6rnek olarak gosterilebilir. Ikonik
tasarim, algilanan olgularin imgeye doniismiis halidir. Bu diizeyde yer alan birey
aktarmak istedigi bilgiyi resim ve harita yoluyla ifade edebilir. Sembolik tasarim ise,
sembollerin nesnelerle temsil edilmesidir. Ornegin, dil ilk sembol sistemimiz olarak
ifade edilmektedir. Dilin sembol sisteminde; nesneler, olgular, fikirler, sozciikler ve
aralarindaki iliskiler yer almaktadir.

Briner, Piaget’nin aksine biligsel gelisimin degismez bir sira izlemedigini
savunmaktadir. Diinyay1 anlama siirecinde; eylemsel, ikonik ve sembolik tasarima
dogru bir sira izlemesi gerektigini vurgulamanin yaninda bireyin hangi bilissel
gelisim evresinde olursa olsun her konuyu etkili bir sekilde 6grenebilecegini de ifade
etmektedir.

Bruner’a gore, bulus yoluyla 6grenmede 6gretim siireci yonlendirilirken ii¢
Oonemli O0ge yer almaktadir. Bunlardan birincisi, 6grenme ortami hazirlanirken
ogrencinin hazirbulunuslugu dikkate alinmasinm gerekliligidir. Ogrenciye uygun
hazirlanan 6grenme ortaminin, 6grencinin merak giidiisiinii harekete gecirecegi ifade
edilmektedir. ikinci 6ge, basarma istegidir. Ogrencinin basarili oldugu alana daha

cok ilgi duyacagi belirtilmektedir. Uciincii dge ise, baskalar1 ile birlikte olma
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giidiisiidiir. Bu gilidii 6grenme ortaminda gruplar halinde calismanin gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Anlamli 6grenme kuraminin temelinde Ogrenmeyi etkileyen en Onemli
faktorlerin dgrencinin mevcut bilgi birikimi oldugu ifade edilir. Ausubel’e gore
O6grenme anlamli olmalidir. Bilginin anlamlandirilmasi i¢inde &grenilecek bilgiler
anlamli olmali ve dgrenci 6grenmeye istekli olmalidir. Anlamli grenme, “Ogrenilen
konunun iligkili konu ve kavramlar ile bag kuruldugu, 6grenenin 6nceki bilgileri ile
yeni bilgi ve kavramlar arasinda bag kurularak konunun bir biitlinliik i¢cinde anlamli
olarak 6grenildigi 6grenmelerdir.” seklinde tanimlanir (Ugar ve Yesilyaprak,2018).

Anlamli 6grenmede yeni bilginin, bilgi birikimleri {izerine yerlestirilerek
ogrendigi savunulmaktadir. Bu nedenle bireyin semasinda var olan mevcut bilgileri

onemlidir.

Anlamli 6grenmenin esaslar1 su sekildedir:

e Yeni 6grenilecek bilgi bireyin eski bilgileri ile iliskilendirilmelidir. Bireyin
yeni bilgi ile semasinda var olan bilgi arasinda iligki kurmasi
gerekmektedir.

e Sunulan bilgiler kendi i¢erisinde bir biitiinliik i¢erisinde olmalidir.

e Yeni Ogrenilen bilgi bireyin zihninde var olan bilgi ile c¢elismemelidir.
Aksi durumda 6grenci bilgiyi kavramakta zorlanacaktir.

e Ogrenci kendine verilen kurali 6zel durumlara uygulamada zorlaniyorsa

konuyu kavrayamamustir.

2.1.3.Bilginin Yapilandirmasi

Bilgi, egitim §gretim siirecinde dgrenciye kazandirilmasi amaglanan 6nemli
bir 6gedir. Bilginin 68renci tarafindan benimsenip yapilandirilmasi farkli goriiglerle

ifade edilmektedir.
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Sekil.1.Bilginin Yapilandirilmasi

Bilginin yapilandirilmasinda ii¢ gorlis yer almaktadir. Bunlar: baglamci,

dogustanci ve yapilandirmaci olarak adlandirilmaktadir.

2.1.3.1.Baglamci

Baglamci goriisiinii savunanlara gore, deneyim ile olusturulan obje ve olaylar
arasinda baglantilar olusturulmaktadir. Olusan baglantilarin ayrintilar1 gelismeyi
saglamaktadir. Farkli alanlarin baglantilarinin da farkli oldugunu ifade etmektedirler.

Sekil 1°de (a) olarak gosterilmektedir.

2.1.3.2.Dogustanci

Dogustanc1  goriise gore, alanlar belirgindir. Obje ve olaylarin arasindaki
baglantilar iki farkli sekilde olusabilir. Baglantilar bir biitiinliik i¢inde ya da
farklilasma sonucu dagilma yasayarak gelisebilir. Sekil 1’de (c) olarak

gosterilmektedir.

2.1.3.3. Yapilandirmaci

Yapilandirmaci goriise gore, obje ve olaylar oOnce daireler seklinde
yapilanmaktadir. Bu daireler bilisteki baglantilarin temsilcileri olarak ifade edilir.

Daha sonra ayrintilar geliserek daireleri aralikli donlisim sekline g¢evirmektedir.
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Farklilasma devam ettikce dagilma gergceklesmekte ve gelisme devam etmektedir.
Sekil 1’de (b) olarak gosterilmektedir.

Piaget’nin biligsel gelisim kurami ve Ausubel’in anlamli 6grenme kurami
yapilandirmaci goriis grubunda yer almaktadir.

Piaget cocugu diinyayr anlamak icin deneyler yapan bir bilim adamina
benzetmistir. Piaget tarafindan yapilan arastirmalarda bireyin bilgiyi cevre ile
etkilesime gecerek elde ettigini sonucuna ulagilmistir. Birey etkilesim ile 6grenmeyi
gerceklestirmekte ve kendi bilgi yapilarii olusturarak aktif olarak siiregte yer
almaktadir. Bu bakis acist yapilandirmact 6grenmenin de temelini olusturur.
”Piaget’in 6grenme teorisi, 6grenmenin yapilandirmaci yaninin sonucudur.”(Karadag
ve Korkmaz,2007).

Yapilandirmacilik Piaget’in biligsel gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili
caligmalara dayali olarak gelistirilmesi kadar geleneksel yontemlere alternatif bir
yontem olarak da gelistirilmistir.

Degisen ve gelisen diinyaya uyum saglamak i¢in yeniliklere ve gelismelere
acik bireyler yetistirme diisiincesi; bilgi lireten, aktarilan bilgiyi aynen kabul etmek
yerine sorgulayan, yorumlayan ve kendine 0zgii anlam yaratan bireylere ihtiyag
duyuldugunun gostergesidir.

Yapilandirmaci 6grenme, bireyin yeni bilgileri 6nceden yapilanmis bilgilerin
lizerine inga etmesini saglamaktadir. Ogrenen bilgiyi yapilandirir ve yapilandirdig
bilgileri uygular. Amag bilgiyi tekrar etmek degil, transfer etmek ve yeniden
yapilandirmaktir.

Ogretmen bilgiyi aktarirken 6grenci aynen bilgiyi alir ya da kitap veya baska
kaynaklardan bilgi edinirse birey bilgiyi algilar denebilir. Ancak bu bilgiyi
yapilandirdig1 anlamina gelmemektedir. Bireyin bilgiyi yapilandirmasi i¢in 6grenilen
bilgiyi daha 6nce zihninde var olan bilgilerle agiklamaya ¢aligmali ve agiklarken yeni
kurallar olugturmalidir. Yani birey 6grenirken c¢evre ile bag kurmalidir ve var olan
semalar c¢evre ile etkilesime gecerek yapilandirmayr gergeklestirmelidir.
Yapilandirmaci 68renmede; birey bilgili yorumlamali ,analiz etmeli, ge¢misteki
yasantilarla yeni yasantilari biitiinlestirmelidir. Kazanilan her bilgi bir sonraki
bilginin yapilanmasi i¢in basamak olusturur.

Yapilandirmaci 6grenmede bilgi bireyin yasantilar1 ile olusturulur. Bireyin

yasantilar1 ile kazanilan bilginin kalicilig1 artmakta ve iist diizey biligsel becerilerin
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olusturulmasina katki saglamaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ile hazirlanan egitim
programinda igerikten ¢ok Ogrenenin bilgiyi anlamlandirma siireci Onem
kazanmaktadir. Program tasarimcilar1 “bireye ne ogretmeliyiz sorusu yerine birey
neyi nasil 6grenir?” sorusuyla ilgilenmektedir.

Bilginin bireyin bilisinde yapilanarak olustugunu ileri siiren yapilandirmaci
yaklasimin temel felsefesi asamalardan olusmaktadir. Ilk basamak o6ziimlemedir.
Oziimleme bireyin yeni bir bilgiye ulastiginda biliste var olan bilgi ile
celismemesidir. Yeniden yapilanma siirecine uyum ise yeni bilginin bireyin bilisinde
dengesizlik yaratmasidir. Dengesizlik yasayan birey eski semalar: ile yeni bilgiyi
karsilastirir ve dengelemek icin yeniden yapilandirir. Son basamakta bilissel
dengesizligi sona eren birey bilissel yapilandirmalari ile yeni bilgiler {iretir hale gelir.

Yapilandirmaci 6grenmenin en 6nemli 6gesi 6grenendir. Bireyin elde ettigi
bilgiler kendi yasantisi yoluyla olusturuldugu i¢in yasam boyu kullanacaklart bilgiler
elde edilir. Sinif ortami; 6grencinin gelisimsel ve bilissel ozelliklerine, ilgilerine
uygun olarak diizenlenir. Bu etmenler ile 6grenen 6grenmenin merkezindedir ve
siregte aktif rol alir. Egitim ortaminda amag¢ bilgiyi aktarmak degil bilgiyi
yapilandirmaktir.

Yapilandirmact 6grenmede Ogrencinin bireysel farkliliklar1 6nem tasir.
Ogrenmenin grup halinde degil bireysel olarak gergeklestirildigi savunuldugu igin
O0grenme ortami dgrencilerin ihtiyag ve ilgilerine gore 6gretmen ve 6grencinin ortak
karartyla olusturulur. Yapilandirmact 6grenme yaklagimini belirli ilkeler temelinde

olusturulmustur. Yapilandirmaci 6grenmenin ilkeleri su sekildedir:

e Ogrenme anlamin olusturulmastyla gergeklestirilir. Birey anlam olustururken
ayni zamanda 6grenmeyi de 6grenir.

e Ogzellikle gocuklarin 6grenmesinde bedensel etkinliklerin yani sira bilissel
becerileri de harekete gecirmek gerekir.

e Yapilan arastirmalar sonucunda arastirmacilar bireyin Ogrenirken kendi
kendine konustugunu vurgulamaktadir. Dil 6grenmeyi etkiler.

e Ogrenmede cevre ile etkilesim olduk¢a dnem tasir. Bireyin icinde yasadig
toplum 6grenmenin bir pargasidir.

e Ogrenmenin gerceklesmesi icin bireyin zihinsel semalarmin olmas1 gerekir.
Ogrenilecek bilgi daha dnceden olusturulmus bilginin iizerine insa edilerek

Ozumsenir.
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e Ogrenme bireyin 6zelliklerine uygun olarak planlanmalidir.
e Ogrenme siirec igerisinde gerceklesir.
e Qiidileme Ogrenmenin O6n sartidir. Giidiileme ile 6grendigimiz bilginin
nedenini kavramis oluruz.
e Bireyin 6grenme siirecinde aktif rol almasi anlamli 6grenmeyi saglar.
Yapilandirmact yaklagiminin ilkelerinin yani sira unsurlarindan bahsetmekte
yarar vardir. Zoharik’e gore (1995), yapilandirmaci 6grenme unsurlarini bes boliime

ayirmaktadir. Bunlar su sekildedir:

A. Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi

Ogrenilecek yeni bilgi zihinde var olan eski bilgilerin iizerine insa edilir. Bu
nedenle 6grenciler sahip olduklar1 bilgi yapilarinin farkinda olmali ve 6grenecekleri
bilginin ne oldugunu iyi tanimlamalidir. Ogrencilerin eski bilgilerinin harekete
gecirilmesi, 0grenciye yeni bilgi yapisinin gerekli olup olmadigini, 6gretmene de

O0grencinin On bilgilere sahip olup olmadig hakkinda bilgi verir.

B. Yeni Bilginin Kazandirilmasi

Birey yeni bilgiyi anlamlandirabilmek ve zihinsel semalarinda yapilandirmak
icin bilginin biitiinii ve biitlin ile parca arasindaki iliskiyi kavramalidir. Konunun

derinlemesine islenmesi 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini kolaylagtirir.

C. Bilginin Anlasilmasi
Birey 6grenecegi bilgi ile karst karsiya birakilmalidir. Eski bilgileri ile yeni
bilgileri karsilastiran birey; bilgiler ¢elismiyorsa o konu ile ilgili zihinsel yapilarini

giiclendirir, ¢elisiyor ise de zihinsel yapisinda degisiklik yapar.

D. Bilginin Uygulanmast

Ogrencilere verilecek &gretim, dgrencinin bilgi yapisina uygun olmalidir.
Ogrenci igin 6grenme siireci zihinsel aktiviteler icermelidir ki problem ¢ozerken
bildiklerini uygulamaya koyabilsin. Ogrenci bildiklerini uygulamaya koyarken sahip
oldugu bilgi yapilarini test eder ve ihtiya¢ duydugu yeni yapilar inga eder.
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E. Bilginin Farkinda Olunmast

Birey bilgiyi kazanip derinlestirip uyguladiktan sonra farkli durumlara
uygulayabilme becerisi de edinmelidir. Bilginin farkli durumlarda uygulanabilmesi,

bireyin bilginin farkinda olmasi ile gerceklesir.

2.1.3.3.1 Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogrenme Ogretme Anlayist

Birey, cevresinde tepki verecegi uyariciyl secer ve tepki gosterir. Yani
davranigg1 O0grenmede One siiriilen “uyarici-tepki-pekistire¢c”, yapilandirmact

ogrenmede “uyarici-zihin-tepki” seklinde nitelendirilir.

Bilgi, bireyin g¢evresiyle etkilesimi sonucu muhakeme ederek zihninde
olusturdugu anlamdir. Bilginin olusabilmesi i¢in; bireye, nesne ya da olaya, birey ile
nesne arasindaki etkilesimin gerceklesmesine ve olusan duruma bireyin yiikledigi
anlama ihtiya¢ vardir. O zaman bireyin bilgiye sahip olmasi “onun gozlemleri,
deneyimleri veya okuma, dinleme ve izleme gibi gesitli etkinlikleri sonucunda
cevresine ait veriler toplamasi ve o verilere kendi zihninde bir anlam yiiklemesi
streci ile gerceklesir” (Saban, A. s.168). Bireyin O0grenme siirecini
gerceklestirebilmesi i¢in eski bilgilerinin {izerine yeni bilgileri iliskilendirerek insa

etmesi gerekir.

Zoharik’e(1995) gore de bilgi; insanlarin kendileri tarafindan yapilandirilir,

kesin degildir, degisken bir yapiya sahiptir ve birikim sonucunda olusur.

Yapilandirmaci  yaklasimda  bilginin  yapilandirilmast  dnemlidir.
Yapilandirmaci yaklasimin bilginin yapilandirilmasinda egitime yol gosteren ilkeleri

vardir. Bunlar su sekildedir:

e Ogrenme gergeklesirken birey siiregte aktif rol alir. Ogrenen dis diinyadaki
bilgiyi edilgin olarak almaz, bilgiyi dis diinya ile etkilesime girerek
yapilandirir.

e Birey, Ogrenirken hem anlam hem de anlamlar dizgisi olusturur. Yani
Ogrenirken 6grenmeyi de 6grenir.

e Birey, yeni bilgiyi zihninde yapilandirarak anlam olusturur. Anlam
olustururken bireye zihinsel becerileri harekete gegirecek etkinlikler
sunulmalidir.

e Dil ve 6grenme bir biitiindiir ve birbirlerini etkiler.
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e Ogrenme cevre ile etkilesimden etkilenir. Ciinkii birey g¢evreden gelen
uyaricilart zihninde yapilandirarak yeni bilgiye ulasir.

e Ogrenme gergeklestirilirken yeni ilgi eski bilgi iizerine insa edilerek
yapilandirilir. O halde zihinde var olan bir bilgi semasi yoksa yeni bilginin

Oziimsenmesinden sz edilemez.

e Ogrenme, anlik gelismeyen, zamana gereksinim duyan bir siiregte
gergeklesir.

e Ogrenmede bireyin giidiillenmesi onemlidir. Ciinkii birey nedenini bildigi

ogrenmeleri daha iyi kavrar.

Birey yapilandirma siirecinde ona sunulan bilgiyi oldugu gibi degil zihninde
yapilandirdigi gibi alir. Birey Ogrenme siirecinde arastiran, kesfeden, yaratan,
yorumlayan ve cevre ile etkilesime giren yapiya sahip olmalidir. Bireyin
yapilandirma siirecinde istenen 6zellikleri gosterebilmesinin en temel unsuru dildir.

Dil 6grenme siirecinin en 6énemli aracidir.

2.1.3.3.2.Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim Ile Geleneksel Ogrenme
Yaklasiminin Karsilastirilmasi

Yapilandirmacilik, geleneksel yontemlerle Ogretime alternatif bir yontem
olarak gelismistir. Geleneksel goriisten uzak bir 6grenme tablosu olusturur.
Gelenekselcilige gore, Ogrenme var olan bilginin 6zelliklerini ve iligkilerini
bilmektir. Yapilandirmacilik ise bireyin bilgiyi nasil yapilandiracagina dair bilgi
veren bir kuramdir. Bilgi yapilandirilirken bireyin eylemleri ve bu eylemlerden

edindigi deneyimler 6nem tagimaktadir.

Geleneksel yaklasimda da yapilandirmaci yaklasimda da insanlar yasantilari
sonucu farkli anlayiglara sahip olabilirler. Ancak, geleneksel yaklasim bireyin bilgiyi
iliski ve oOzellikleriyle 6grenmesine odaklanir. Yapilandirmaci yaklasim ise bireyin

bilgiyi yapilandirmasini 6nemsemektedir.

Geleneksel yaklasimda bilgi bireyden bagimsiz olarak var olmaktadir. Birey
var olan bilgiyi farkli aracilarla edinmektedir. Yapilandirmact yaklasimda ise bilgi
bireyin diinya ile ilgili deneyimlerini yorumlamasidir. Yapilandirmaci yaklagima

gore tek bir dogru yoktur.
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Ogrenci  davranislarimin ~ nedenleri ~ yerine  performans  {izerine
odaklanmaktadir. Bu nedenle davranisin pekistirilmesinin énemli oldugu, 6grencinin
anlama ve kavramasinin {izerinde oOnemle duruldugu yaklasim geleneksel
yaklagimdir. Burada 6grenci 6grenmede yapilandirmact yaklagimda oldugu kadar
aktif degildir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci 6grenme siirecini kendi olusturup
deneyimledigi icin siire¢ igerisinde aktif rol almaktadir. Ogrencinin aktif olmasi var
olan bilgi yapilarinin de8ismesini saglamaktadir. Cevre ile etkilesime giren 6grenci
eski yapilar1 ile yeni bilgileri biitiinlestirerek anlamli ve kalici 6grenmeye

ulagmaktadir.

Geleneksel 6gretim yaklasimda bilgiler genellikle ezber ve tekrar yontemiyle
ogrenilmeye calisildigr i¢in unutulan Ogrenmeler olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Ogrenme 6gretmen kontroliinde gergeklestifinde Ogrencinin 6grenilmesi gereken
bilgi disinda sdyleyecek c¢ok fazla seyi kalmamaktadir. Anlatim genellikle diiz
anlatim seklindedir ve bilgi pasif dinleyici seklindeki 6grenciye otokratik bir bicimde

iletilmektedir.

Yapilandirmaci 6gretim yaklagiminda ise bilginin nasil aktarildigindan ¢ok
ogrenen tarafindan nasil anlamlandirildifi &nemlidir. Ogrenci var olan biligsel
yapilarina anlam kazandirmaktadir. Bilgi yapilandirilmakta ve transfer edilmektedir.
Bilgiye ulasmak i¢in arastirma yapilmali, ge¢gmisle yeni bilgiler arasinda kopriiler

kurulmalidir. Ogrenci 6grenirken yaparak ve yasayarak dgrenmektedir.
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Tablo 2.1.3.3.1.1.: Geleneksel ve Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Uygulandig
Siniflarin Karsilastirilmasi (Brooks & Brooks, 1999)

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin
Uygulandigi Siniflar

temel becerileri
parcadan biitiine

Egiitim programi
vurgular,ilerleme
dogrudur.
Programa  siki
Oonemlidir.

sitkiya  baglilik

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide
ders ve ¢alisma kitaplarina dayalidir.

Ogretmenler  genellikle  didaktik
bicimde davranirlar ve Ogrencilere
bilgi sunarlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi
genellikle Ogretimden ayr1 olarak
goriilir ve her zaman sinavlarla
yapilir.

Her ogrenci temelde yalniz basina
calisir.

Ogrenciler dgretmenin iizerine tiirlii
bilgileri yazacagi bos bir levha olarak
goriiliir.

Ogretmen  dgrencinin ~ 6grenmesini
degerlendirmek i¢in dogru cevabi
arar.

Egitim programi onemli kavramlari
vurgular,ilerleme biitiinden parcaya dogrudur.

Ogrenci sorunlari {izerinde durma ve dgretimi
bunlara gore yonlendirme énemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide birincil
bilgi kaynaklarina ve Ogrenci materyallerine
dayalidir.

Ogretmenler genellikle etkilesimli  bigimde
davranirlar ve Ogrencilerin kisisel bir anlayis
gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

Ogrenmenin degerlendirilmesi dgretme isiyle i¢
icedir ve Ogretmenin Ogrenci caligsmalarini ve
sonuclarini gbzlemlemesiyle yapilir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde galisirlar.

Ogrenciler gercek diinyaya iliskin kuramlar
olusturabilen diisiiniirler olarak goriiliir.

Ogrencilerin degerlendirilmesi Ogretme
stireciyle i¢ icedir, Ogrencilerin caligmalari,
portfolyolar1 ve 6gretmenin 6grencileri ¢alisma
sirasinda gozlemlemesi sonucunda olur.
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2.1.4. Dilin Yapilandirmadaki Onemi

Dil bilimsel iletisim ilkeleri, Ogretme uygulamalarini etkilemektedir.
Ogretmenin iletisimde kullandig1 dil ve ifadeleri 6grenci kendi yasantisindan yola
cikarak anlamlandirir. Bu nedenle Ogretmen, Ogretim siirecini yonlendirirken

Ogrencinin sozclikleri, ifadeleri kendi yasantisi ile iligkilendirdigini unutmamalidir.

Dil bilgisi dogrudan dinleyiciye iletilmemektedir, onun biligsel yapisini
yonlendirmesine ve sinirlandirilmasina yardimei olur. Dil, 6grenmenin ve gelismenin
onemli bir unsurdur. Iletisim kurma, kiiltiirlerin aktarimi ve bireyin duygu ve
diisiincelerini ifade etmesi dil aracilifiyla gerceklesir. Bu nedenle dil 6gretimi

oldukca 6nemli bir sahiptir.

Dil ogretim yaklagimlari ge¢cmisten giiniimiize degisim gostererek yeni
yaklasim ve yontemler uygulanmaya g¢alisilmistir. Dili iyi kullanmanin anahtarinin
dil kurallarimi iyi bilmek oldugu goriisii zamanla yerini davraniggr yaklagima
birakmistir. Davranig¢r yaklagim ile dil bir davranig olarak ele alinmis ve uyarici-
tepki baglaminda tekrar, taklit ve ezber ile Ogretim yapilmistir. Etkili iletisim
kurmanin 6nem kazanmasiyla dil 6gretim yaklagimlari da degismeye baslamistir.
Boylece dil Ogretiminin yaninda bilissel, duygusal ve sosyal becerilerin

gelistirilmesini saglayan 6gretim modeli planlanmistir.

Dil 6gretim yaklasimlar1 “davranisci, biligsel ve yapilandirmact” olmak tizere
ic grupta ele alinmistir. “Eski dil 6gretim yaklasim ve yontemleri ‘davranis¢t’ baslik
altinda siralanmis .’Bilissel’dil 68retim yaklasimi adi altinda Chomsky ve Krashan’in
goriislerine yer verilmistir. ‘Yapilandirmaci’dil &gretim yaklasimi olarak Piaget,

Vygoky ve Bruner’in ¢alismalari ele alinmistir” (Bailly,1997,1998,Gtines,2007).

Giiniimiiz egitim sisteminde dil 6gretiminde 6ne ¢gikan yaklasim yapilandirici
dil 6gretim yaklagimidir. Yapilandirict dil 6gretim yaklasiminda bireyin 6grenmesi
ve bilis becerilerini gelistirmesi {izerinde durulmaktadir. Yapilandirmaci dil
yaklagiminin amact; dil ve biligsel becerileri gelistirmis, sorgulayan, {ireten, diislinen,
elestiren bireyler yetistirmektir. Bu yaklasimin temsilcilerinden biri Piaget’dir.
Piaget, 6grenmenin birey ve ¢evre arasindaki etkilesim ile gergeklestigini savunur.
Birey cevresiyle etkilesime girerek yeni bilgiyi biliste yapilandirir. Biligsel gelisim

asamal1 olarak ilerler. Dil gelisimi de biligsel gelisime bagli oldugu i¢in biligsel
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gelisime paralel olarak gelisim gosterecektir. Dilin §grenilmesi bireyin aktif
cabalaryla ger¢eklesmektedir. Biligsel becerilerin gelisimi dile baglhidir. Bu nedenle

dil ve bilissel becerilerin gelismesi birlikte ele alinmalidir.

Yapilandirmact dil yaklasimi 2004-2005 Ogretim Yili’nda uygulamaya

konulan Tiirk¢e 6gretim programi ile uygulanilmaya baslanmigtir.

2.1.5. Program Ogelerinin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Ozellikleri

Egitimde planlama, egitim amaglarina ve program hedeflerine ulagsmak icin
ogretim etkinliklerinden hangilerinin sec¢ilecegini, segilenlerin 6grencilere nigin ve
nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimci ve tamamlayici kaynak ve araglarin
kullanilacagini, elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegini onceden tasarlayip
kagit lizerinde saptamaktir (Demirel, 2002). Egitimde planlamanin dort temel ogesi

vardir. Bunlar hedefler, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirmedir.

2.1.5.1.Hedefler

“ Hedef,bir 6grencinin, planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye
elverisli olan bir 6zelliktir” (Ertiirk,2013:26). Ogretim siireci belirlenen hedefleri
gerceklestirecek nitelikte planlanmalidir.  Ogretim  siirecinde 6grenci  bilgiye
ulasmakta ve bilgiyi yapilandirmaktadir. Ogrenci 6grenecegi bilgiyi yapilandirma
siirecinde sorumluluk almalidir. Ogrenecegi konulart ve nasil dgrenecegine dair
yontemleri belirlemelidir. Problemlere ¢6ziim yolu bulmaya ¢alisirken ¢oklu bakis
acgisma gore degerlendirmeli, ¢oziim igin tek bir yolun olmadigini bilmelidir. Ogrenci
yapilandirdigi yeni bilgiyi gercek hayata aktarabilmelidir. Bunun igin problem
gercek yasama dair olusturulmali ve 6grenme ortami bu hedefe hizmet edecek

sekilde diizenlenmelidir.

Yapilandirmaci egitim dgrenci merkezlidir. Ogrenci hedeflerini belirlemeli,
Ogretmen ise yol gostermelidir. Hedeflere ulasirken farkli 6gretim yontem ve

teknikleri kullanilarak 6grenme ortami zenginlestirilmelidir.
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2.1.5.2. icerik

Yapilandirmaci 6grenmede igerik genel hatlarniyla bellidir ancak sinirlart
kesin degildir. Amag 6grenciye sabit bir bilgiyi aktarmak degildir. Ogrenci 6grenme
siirecinde kendi kavramlarimi olusturur. Ogrenci Ogrenirken kendi yapilarin

oOlusturdugu i¢in igerigin olusturulmasinda esnek davranilmalidir.

Yapilandirmaci yaklasimin hedeflerinden biri de iist diizey diisiinme
becerilerini  gelistirmektir. Bunu saglamak icin bireye acik wuglu senaryolar
verilmelidir. Igerik diizenlenirken bireyin ilgi ve ihtiyaglar1 6n planda tutularak

igerigin arastirilmasina firsat verilmelidir.

2.1.5.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Ogretme siirecinde &grenciye sunulan problem durumu yapilandirmaci
egitimin temel ilkesi olarak goriilmektedir. Problem durumu 6gretmen tarafindan
sunulurken sorular ve farkli durumlar etrafinda organize edilmektedir. Bdylece

verilmek istenen bilgi biitiinsel olarak sunulmug olmaktadir.

Ogrencinin taninmasi, ilgi ve ihtiyaglarinin bilinmesi olduk¢a 6nemlidir.
Ogrencinin 6zellikleri ve goriisleri, siireci yonlendirirken 6nemli bir etmendir.
Programin oOgeleri belirlenirken 6grencinin  erisebilece8i  Ozelliklere uygun
belirlenmelidir. Ogrenme ortaminda teknolojiden faydalanilmasi etkin 8grenmeyi
saglamaktadir. Egitim ortamlart bireyin etkilesimde bulunmasini saglayarak zengin

O0grenme yasantilar1 elde edecek sekilde diizenlenmelidir.

2.1.5.4.Degerlendirme

Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasma diizeylerini belirlemek igin egitimde
planlamanin 6nemli ogesi olan Olgme ve degerlendirme basvurmak gerekir.
Ogrencilerin; bilissel, duyussal ve psikomotor davranislarindaki gelismeleri
gorebilmek i¢in Olgme ve degerlendirmenin zamaninda yapilmasi, Ogrenme
eksiklerinin giderilmesi, Ogrencinin gilidiilenmesi ve Ogretmenlerin kendilerini

degerlendirmesi 6nemlidir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme egitimin en dnemli
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veri kaynagidir (Semerci; 2007). Egitimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme

yaklasimlar1 oldukc¢a onem tasimaktadir.

Yapilandirmacit 6grenmede Onemli olan bireyin neyi, nasil 6grendigidir.
Degerlendirilen sonug¢ degil siirectir. Tek bir degerlendirme yontemi degil farkl

degerlendirme yontemleri kullanilmalidir.

Program ogelerinin digerlerinde oldugu gibi degerlendirmede de 6gretmen-
ogrenci isbirligi onemlidir. Degerlendirme yapilmis olsa da 6grenme devam eder ve
degerlendirilen ezberlenen bilgi degil 6ziimsenen bilgidir. Degerlendirmede 6zgiin,

performans ve tiimel degerlendirme teknikleri kullanilir.

2.1.6. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimu ve Tiirkce Ogretimi

Bilim ve teknoloji her gecen giin hizla gelismektedir. Bireyin hizli degisime
ayak uydurmasi gerekir. Bireyin gelisim gosterebilmesinin 6n kosulu egitimdir.
Toplumun gelisimini saglamak ve egitim seviyesini yiikseltmek i¢in tilkenin egitim
programi oldukca énem tasimaktadir. Ulkelerin egitim programlar belirlenirken en
onemli payin ana dil i¢in ayrilmasi gerekmektedir. Ciinkii ana dil bireyin saglikli
iletisim kurmasini ve sosyallesmesini saglayan en dnemli unsurdur. Bunun i¢in de

birey egitim siirecinden gegmelidir.

Giineyli (2007) ana dil 6gretimi i¢in sunlar1 belirtmektedir:

Ana dil 6gretiminin diger tiim derslerin temelini olusturur; kendi dilinde
hedeflenen sekilde konusamayan, okuyamayan veya yazamayan bir bireyin
diger derslerde giicliikler yasar; bireyin kendi dilinde yetkinlige ulastik¢a
diisiinen, iireten, tartisan, sorgulayan, problem ¢ozen ve karar verebilen bir
kisilige sahip olabilir ve Tiirk¢ce dgretiminde dort temel dil becerisinin etkin
bir anlayisla kazandirilmasiyla 6grencilerin bilgi ¢agina uygun o6zellikler
tagimlarinin saglayabilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temele alan Tiirkge 6gretim programi
hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi i¢in metin {izerinden cesitli
etkinlikler yoluyla 6grenme gergeklestirilmek {iizere olusturulmustur. Programin
sundugu etkinlikler birer oneri niteligindedir (MEB, 2006:8). Ogretmen &grenme

stirecinde farkli etkinliklerle de siireci yonlendirebilir. Ayrica, yapilandirmaciligin
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esnekligi savunmasindan hareketle etkinlikler uygulanirken sinifin fiziki yapisinda
da degisiklik yapilabilecegi vurgulanmustir.

Tiirkce Ogretim programi; Ogrencinin bilgiyi aktif olarak zihninde
yapilandirarak 6grenmesini saglayacak sekildedir. Bu nedenle 6grenciyi 6grenme
siirecinde aktif kilan yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Ogretmen rehberdir ve
ogrenci ile isbirligi icerisinde hareket ederek Ogrencinin bilgiyi iiretmesine,
yapilandirmasina, transfer etmesine yardime1 olmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore; Tiirkge 0gretiminin 6grenme-6gretme siireci
bes asamada ele alinmaktadir. Bunlar: Hazirlik, anlama, metin araciligiyla 6grenme,
kendini ifade etme ve Olgme ve degerlendirme asamalaridir (Giines,2013:18).
Ogrenciler belirlenen bu asamalarda aktif olarak rol alirlar.

Hazirlik asamasinda amag, yeni bilgiyi 6grenmek i¢in hazirlik yapmaktir. Bu
asamada On bilgiler harekete gegirilir.

Anlama asamasinda ise dinleme ve okuma becerileri kullanilarak metni
anlama ve edindigi bilgilerle sozciik dagarcigini gelistirme etkinlikleri yer alir. Bu
asamada anlama gerceklestirilir. Ogrenci eski bilgileri 1s13ida yeni bilgiyi
yapilandirir.

Metin aracilifi ile 6grenme asamasinda amag bireyin bilgiyi yapilandirirken
iist diizey diistinme becerilerini de kullanmasini saglamaktir. Metin aracilig ile
O0grenmede 0gretmen Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina yardimci olmaktadir.

Kendini ifade etme asamasinda konunun, ama¢ ve yontemin belirlenmesi
saglanmaktadir. Bireyin 6n hazirlik yapmasi ve 6n bilgilerini harekete gegirmesi
amaglanir.

Olgme ve degerlendirme asamasinda amag dgrencinin eksik 6grenmelerinin
farkina varmasina ve bu eksiklikleri gidermesine yardimci olmaktir. Olgme ve
degerlendirme asamasi; 6gretmenin 6grencinin gelisim diizeyini, 6grencinin kendi
gelisimini dlgmesi ve degerlendirmesi seklinde vyiiriitiilmektedir. Olgme ve

degerlendirme siire¢ ve sonug olarak iki farkli sekilde degerlendirilir.
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2.1.6.1. Tiirkce Dersi Ogretim Program

Giintimiizde degisim hizli bir ilerleme kaydetmektedir. Bilim ve teknolojide
yasanan gelismeler sonucunda bireyin ve toplumun ihtiyaclar1 da degismistir. Bu
degisim bilgiyi iireten, problem ¢dzebilen, diisiinen, sorgulayan, icinde yasadigi
topluma ve kiiltiire katki saglayan oOzelliklere sahip bireyler yetistiren egitim
programlari ihtiyacin1 dogurmustur. Istenen 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek igin
bilgiyi aktaran degil bilginin yapilanmasina rehberlik eden, bireysel farkliliklart
dikkate alan, sade ve anlasilir yapida bir 68retim programi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda da sarmal olarak tekrarlanan kazanim ve agiklamalara, bir kerede
Ogretilecek biitiinsel 6grenmelere yer verilmistir.

Hazirlanan 6gretim programi anlamli ve kalici 6grenmeyi gergeklestirmek,
ist biligsel becerileri kullanabilen, eski bilgilerinin {izerine yeni bilgiyi insa edebilen
,ogrendigi bilgi ve becerileri giinliik yasamina aktarabilen bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir.

Ogretim programlari, §grenmenin hayat boyu siirdiigii ilkesinden hareket eder
ve her yas doneminin gelisim 6zelliklerini dikkate alir.

Insan gelisimi bir biitiindiir. Farkli gelisim alanindaki 6zellikler birbirini
etkiler. Bu nedenle Ogretim programlart olusturulurken farkli gelisim alanlarinin

ozellikleri de gbz onilinde bulundurulur.

2.1.6.2.Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi, dgrencilere yasamlar1 boyunca her alanda
kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili becerilerini
ve bilissel becerileri, etkili iletisim kurabilen, sosyal, Tiirk¢eyi seven, okuma ve
yazma aligkanligt kazanmis bireyler olarak yetismelerini amaglayan bir yapida
tasarlanmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi tematik yaklasima gore hazirlanmistir.
Belirlenen temalar ile okuma ve yazma kazanimlari metin i¢i, metin dis1 ve metinler
arast okuma ile anlam olusturacak sekilde diizenlenmistir. Kazanimlar 6grencilerin
gelisim ozellikleri g6z 6niinde bulundurularak hiyerarsik bir yapida ve iist diizey

biligsel becerilerin gelisimine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir.
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1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programu ile dgrencilerin:

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
6zenli kullanmalarinin saglanmasi, okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle,
s0z varligim1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu,
diisiince ve hayal diinyalarint gelistirmelerinin saglanmasi, okuma yazma
sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi, duygu ve diistinceleri ile
bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bigimde ifade etmelerinin saglanmasi, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama
ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi, basili materyaller ile
coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama,
kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi, okuduklarini anlayarak
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve sorgulamalarinin
saglanmasi, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiltiirel, sosyal degerlere 6nem
vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gliglendirilmesi, Tiirk
ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri
fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir.

Egitim programlarinin amaci; bireyin kendini gergeklestirmesini saglamaktir.
Ayni zamanda gelisme ve degismelere uyum saglayan, iletisim kuran, topluma ve
kiiltiiriine yabanc1 olmayan bireyler yetistirmektir. Istenen bu amaglara ulasabilmenin
temel sart1 ise anadil 6gretimidir. Bu nedenle Tiirk¢e dersi olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Ozdemir (1987) tarafindan Tiirkge dersinin genel dzellikleri; okuma, yazma,
dinleme ve konusma olmak tizere dort temel beceri alaninin yer aldigi, bu dort beceri
alaninin etkilesim icerisinde bir biitlin olarak yiiriitiildiigli ve tiim derslerin temeli
oldugu seklinde ifade edilmektedir. Birey Tiirkce dersinde daha once g¢evreden
O0grendigi konusma, dinleme ve anlama becerilerini gelistirirken okuma ve yazma
becerilerini de var olan bilgilerine eklemektedir. Tiirk¢e dersi bireye; okudugunu
anlama, hizli okuma, dili iyi kullanabilme becerilerini de kazandirmayi
amaglamaktadir. Hedeflenen becerilerin kazanilmasi bireyin diger derslerde de basari

gostermesini saglamakta ve diisiinme becerileri gelistirmektedir.
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Tiirkce Ogretiminde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen dort temel dil

becerilerinin 6zellikleri su sekildedir:

A. Dinleme/Izleme Becerisi

”Dinleme, konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir bildirimin algilanip
kavranmasidir (Ko¢ ve Miiftiioglu,1998,s.55). Demirel (2002:68) dinlemeyi
“konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu
uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi” olarak ifade eder. Tiirkge sozliikte ise
dinleme; ” Bir sesin seslendirme ya da okuma sirasinda denetim amaciyla izlenmesi,
ses kaynagindan c¢ikan sesin izlenmesi “olarak tanimlanir (www.tdk.gov.tr). Bu
tanimlardan yola ¢ikarak dinlemenin zihinde anlamlandirilarak tepkiye
dontistiirilmesi ve on bilgilerle birlikte anlama siirecini olusturulmasidir denebilir.
Dinleme siirecinde; Once ses isitilir, daha sonra anlamlandirilir ve biliste
yapilandirilir. Biliste yapilandirilirken 6n bilgiler ile yeni bilgiler biitiinlestirilir.

Dinleme oncesinde ogrenci dinlemeye karsi giidiilenmelidir. Ogrencinin
giidiilenmesi dinlediklerini anlamasini ve zihninde yapilandirmasini kolaylastirir.

Dinleme becerisi, 0grencinin gonderilen mesaji dogru olarak anlamasin
amaglamaktadir. Dinleme egitiminde; 6grenciye sdyleneni ve okunani anlamak i¢in
dinleme, dinlenilenler arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme, diisiincenin ana
fikrini  kavrayabilme, dinlediklerini degerlendirme becerileri kazandirilmaya

calisiimaktadir.

B. Konusma Becerisi

Konugma, iletilmek istenenin sozle aktarilmasidir. Demirel’e (2002,5-9) gore,

konusmanin dort temel niteligi vardir. Bunlar su sekildedir:

o Konugsmanin fiziksel niteligi: Ses dalgalarimin boglukta yayimasi ile
gerceklesen bir stiregtir.

e Konusmamn fizyolojik niteligi: Insan bedeninde var olan beyin, sinir
sistemi, akcigerler, ses telleri, kiiciik dil, biiyiik dil, dudak ve disler gibi

organlarin dengeli bir uyum icinde igbirligi ile ger¢eklesen bir siire¢tir.
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o Konugsmanin psikolojik niteligi: Anlambilimle ilgili olarak, kavramlarin
kendileri iizerinde degil, kavramlara iliskin deneyimler iizerinde
konusulur.

o Konusmanin toplumsal niteligi: Toplumsal yasamin bir iiriinii olan

konusma, dil kullanarak iletisim kurma yoludur.

Belirtilen bu dort temel konusma niteligi ¢esitli becerilerin gelismesini
saglamaktadir. Bunlar; 6grenilen bilgiyi baskasina aktarabilmek, konusurken dogru
ve hizli diisiinebilmek, sorulan sorulara cevap verebilmek, konusurken konudan
sapmamak, cevresiyle kendine giivenerek iletisim kurabilmek, topluluk icerisinde
konusabilmek, sozciikleri dogru ve agik sdyleyebilmek, vurgulari yerinde

kullanabilmektir.

C. Okuma Becerisi

Ogrenciye okuma becerisi kazandirma Tiirkce 6gretiminin hedeflerindendir.
Egitim siirecinde okuma, 6grenciye bilgi edinme ve bagimsiz 6grenme becerileri
kazandirir. Daha sonraki yagaminda ise is hayatinda basar1 elde etmeyi ve topluma
uyum saglamayr kolaylagtirir. ”Bilgi toplumunda okuyan, okudugunu sorgulayan
Ogrenciler yetistirmeyi amaclayan bir egitimin gerekli oldugu diisiiniiliirse, okuma
egitimi ¢ocuk yaslarda ailede ve ilkOgretim egitimi siralarinda baslamalidir”

(Dilidiizgiin, 1996,5.21.).

Okumak, yazili sembolleri anlamlandirmaktir. Bireyin anlamlandirma siireci;
konu ile ilgili zihninde var olan bilgileri, yasam deneyimlerini, kiiltiiriinden ve
bireysel ozelliklerinden etkilenir. Bu nedenle okuma deneyimi bireye ozgiidiir ve

bireye gore degisiklik gosterir.
Okuma egitiminin amaglari sdyle siralanabilir (Demirel,2002,ss.78-79):

o Anlamak igin okuma becerisi kazanabilme: Yazili bir materyalin ana fikir ve
ozel gerceklik ya da 6rnekleri igeren birbiriyle iliskili iki temel ogesi vardir.
Okuyucu alt bashklar ve ozet ciimleler ile ana fikri bulur. Gergekler ve
ornekler ise, ana fikrin desteklenmesi ve agiklanmasina yardim ederek
okuyucunun okunan materyale iliskin genel bir ¢cati olusturmasini saglar.

o FElestirel olarak degerlendirme becerisi kazanabilme: Okuma elestirel

anlamayi gerektirir. Elestirel anlama i¢in okumak, neden-sonug iliskilerinin
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arastirlimasini, fikirlerin degerlendirilmesini, materyalde verilen temel
tartisma konusunun denenmesi i¢in sorular sorulmasini ve materyaldeki
sayiltilarin arastiriimasini kapsar.

o Uygulama becerisini (yazili materyalleri okuyarak anlatim  giicti)
gelistirebilme):Belli bir amaca yonelik olarak okudugu materyallerden
edindigi bilgiler dogrultusunda yazili ya da sozlii olarak bilgilerin
aktarilmasini kapsar.

o Okumayr zevkli bir aliskanlik bigimine getirebilme: Okuma bireylerin
yasamlarimi ve bakis agilarimi daha genis kilar ve alternatif gergekleri
anlamalarima yardimct olur. Bu baglamda okuma zevkli bir aliskanlik
durumuna getirildiginde bireyler bilgisizlik ve yanlis inan¢lardan korunur.

o Sozciik dagarcigini gelistirebilme: Yasam boyu ogrenen bireylerin, sozciik
dagarciklart da siirekli artar. Sozciik bilgisi arttik¢a okunan materyalin
anlasiimasi, daha ¢ok okuduk¢a da sozciik bilgisinin artmast birbirine bagh

iki etken olarak goriilmektedir.

Okudugunu anlamak, okuma becerisi kazandirmanin temel amacidir. Bireyin
okudugunu anlamlandirabilmesi i¢in okumanin daha once Ogrendigi sozciikleri
icermesi gerekir. Danielsen ve LaBonty’e (1994, S.64) gore; daha once 6grenilen
sozciiklerin anlaminmi i¢cermeyen bir okuma gergeklestiriliyorsa, okuma ig¢in bir

amagtan soz etmek olas1 degildir.

“Okuma sozciikleri, climleleri oradan da paragraf ile metni gérmek ve
seslendirmek eyleminin Gtesinde diislinsel bir cabayr gerektiren etkinliktir, bir
diisiinme siirecidir ve anlamlandirmayr gerektirir” (Sever 2004:14). Tanimdan da
yola ¢ikarak okuma biliste yapilandirma gerektiren bir beceridir denebilir. Okuma
stirecinde eski bilgi ile yeni bilgi biitlinlestirilir ve yapilandirma gergeklestirilir.
Ogrencinin 6n bilgileri metni anlamlandirmasini, analiz etmesini ve metinden
cikarimlar yapmasint saglamaktadir. Bu nedenle okuma siirecinde bireyin 6n bilgileri

oldukc¢a onemlidir.

Yapilan aragtirmalara gore_okuma becerisi unsurlar1 olarak; ilk asama gorme,
daha sonra anlamlandirma, son olarak da biligsel yapilandirma gergeklestirilir. Biliste
yapilandirma igleminde birey 6grendigi yeni bilgileri var olan biligsell yapisina gore

yeniden yapilandirir.
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Okuma ve okudugunu anlama siireci arastirmacilar tarafindan {i¢ boliime

ayrilir. Bu boliimler su sekildedir:

Okuma oOncesi: Bu bolimde amag; Ogrencinin O6n bilgilerini harekete

gecirebilmek ve okumaya kars1 68renciyi giidiileyebilmektir. Ayrica okumanin

amaci da belirlenmelidir.

Okuma siireci: Okuma siirecinin amaci; okuyucunun okuma metninin

iceriginin ne oldugunu kavramasini ve vermek istedigi mesaj1 algilamasini

saglamaktir.

Okuma sonrasi: Okuma sonrasinda edinilen igerik gdzden gegcirilir ve yeni bilgi

eski bilgi ile birlestirilir. Okuyucu yeni bilgi ille eski bilgiyi iliskilendirerek

genel bir yargiya ulagir.

Okuma becerisinin kazanilmasinda biligsel yapilandirmanin rolii biiyiiktir.

” Arastirmacilar, okudugunu anlama kavramini, okuyucunun yeni bilgiyi daha dnce
bildikleriyle iliskilendirdiklerinde ne olmaktadir sorusunu agiklamak icin
kullanmaktadirlar” (Ozenici 2007:58). Bireyin semasinda var olan bilgi ve beceriler
okuma siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Okuma siireci; biliste var olan bilgi ve

becerilerin yeni bilgilerle biitiinlesmesi ve anlamlandirilmasi ile gerceklesir.

Tiirkge 6gretimi ile derste; okudugu metne uygun baslik, metnin ana fikrini
ve ana fikri destekleyen yardimci fikirler bulabilme, metinde gecen ve anlamim
bilmedigi sozciikk ve sozclik gruplarini belirleyebilme, metni 6zetleyebilme ve
metinde yer alan neden-sonug iliskilerini bulabilme becerilerinin kazandirilmasi

amaclanir.

Yapilan aragtirmalarda okudugunu anlama ile ilgili géze carpan diger bir
unsurda cinsiyet farkliliginin etkisidir. Anilan (1998) ve Cift¢i ve Temizyiirek (2008)
tarafindan yapilan arastirmalarda kiz oOgrencilerin erkek oOgrencilere oranla
okudugunu anlama konusunda daha basarili olduklar tespit edilmistir. Bazi
arastirmacilar kiz 6grencilerin dil becerilerinden erkek dgrencilere gore daha basarili
olmasm kizlarin dil becerilerin daha erken gelisimine baglamaktadir (Ozbay
2007:9). Ayrica kizlarin dil gelisiminde konugsma siireci, konusmada kullanilan
sOzciik ¢esidi, dogru ciimle yapist kullanma gibi degiskenlerde erkeklere oranla daha

basarilt olduklar savunulmaktadir (Temur, 2006 Akt. Cift¢i ve Temizyiirek, 2008).
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D. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, alfabe araciligiyla dilin ifade edilmesidir. Yazma araciligiyla
birey kendini ifade etme ve diisiincelerinin kontroliinii kazanma becerilerine sahip

olur.

Yazma, bireylerin konusma ve diisiincelerini yazili olarak anlatmalaridir
(Ozdemir,1987,5.77). Yazma becerisi, bireylerin etkili iletisim kurmalarin1 ve

O0grenme yasantilarini zenginlestirmelerini destekler.

2.1.6.3. Tiirkce Ogretiminde Ogrencilere Kazandirilmasi Hedeflenen Dil
Becerilerinin Ol¢cme ve Degerlendirme Boyutu

Bilginin duragan degil, siirekli gelisen ve degisen yapisi egitim alaninda da
degisimi zorunlu hale getirmistir. Yasanan gelismeler ile Tiirkiye’de de 2005 yilinda
ilk ve orta Ogretim ders programlarinin degistiginden bahsetmistik. Uygulamaya
konulan yeni programda, programin diger ogelerinde oldugu gibi O6lgme ve
degerlendirme alaninda da yenilikler sunulmustur. Olgme ve Degerlendirme, egitim
ve Ogretim silirecinin izlenmesi ve sonucunda ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenmesi

asamasinda 0gretmene bilgi saglayan 6nemli bir 6gedir.

Tiirkge 6gretiminde, 2005 yilinda uygulamaya konulan yenilenmis program
Ogesi olarak belirlenen O6lgme araglari; kisa cevapli maddeler, ¢oktan se¢meli
maddeler, eslestirme maddeleri, dogru yanlis maddeleri, agik uglu sorular, tutum
Olgekleri, Ogrenci {riin dosyasi, performans Odevi ve proje Odevleridir.
Degerlendirme araclarn ise; goriisme, 6z degerlendirme formu, akran degerlendirme
formu, dinleme/izleme beceri gozlem formu, konusma becerisini degerlendirme
formu, yazili anlatim degerlendirme formu, okuma becerisi kontrol listesi, 6grenci
iirlin dosyasina iliskin 6z degerlendirme formu, 6grenci iirlin dosyasi degerlendirme
formu, performans ve proje 6devi degerlendirme formu olarak belirtilmistir. Verilen
O0lcme ve degerlendirme araglar1 Tiirkge dil becerilerinin dort beceri alaninda da
6l¢me ve degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Ancak yapilan literatiir taramasinda
Tirkge ders kitaplarinda; dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma dil becerileri
alanlarina ait 6lgme ve degerlendirme araglarina yer verilirken, 6gretmen tarafindan
hazirlanan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin  dil becerilerinin alanlarinin

hepsini kapsamadig1 daha sinirli oldugu goriilmiistiir.
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Dil 06greniminde; dinleme/ izleme, konusma, okuma ve yazma dil
becerilerinin kazandirilmas: amaglanmaktadir. Ancak yapilan 6lgme uygulamalar
okuma ve yazma becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmaktadir. Bu alanda
yapilan Ol¢me uygulamalarmin &grencilerin  bilissel yapilarina uygun olarak
hazirlanmast ve uygulanmasi1 gerekmektedir. Planlanan 6grenme siirecinde bilgiyi
yapilandiran birey Ol¢cme uygulamalarinda da yapilandirilan bilgiyi kullanarak
degerlendirilmelidir. Bu nedenle 6gretmenler tarafindan hazirlanan sinav sorularinin

Ogrencinin yapilandirdig biligsel semalar ile paralellik gostermesi gerekmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM
3.1. Arastirma Yontemi

Arastirmada, 6. Siif Tiirk¢ge dersinde 0gretmen tarafindan hazirlanan sinav
sorulariin islenen tema ile iliskili ve iliskisiz s6zciikler icermesinin Tiirk¢e ders
basaris1 ve Tiirkce dersine yonelik tutumuna etkisinin tespit edilmesi
amaclandigindan, iliskisel tarama modeli iginde tekrarli Olglimler yOntemine
basvurulmustur. Karasar’a (2001) gore, iligkisel tarama modeli, iki ya da daha fazla
degisken arasindaki birlikte degisimin varligim1 veya derecesini belirlemeyi
amaclayan arastirma modelidir. Tekrarli Gl¢timler yontemi ise ayni veya iliski
ornekleminin tekrarli Ol¢limlerinin aynmi olup olmadigini tespit etmektir. Farkli
zamanlarda yapilan 6l¢iimlerde ayni kisinin 6l¢iilmesi ile ekonomik olmasi sebebiyle
de tercih edilmistir. Calismada 110 6grenci iki gruba ayrilmistir. Gruplar segkisiz
atama yontemiyle A ve C subeleri birinci grup, B ve D subeleri ikinci grup olacak
sekilde belirlenmistir.

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen tema ile iligkili sdzciiklerin
yer aldig1 ve iliskisiz sozciiklerin yer aldigi basari testi segkisiz olarak atanan iki
gruba On test olarak uygulanmis, 6 hafta ( 26 Tiirk¢e ders saati) tema konular
islendikten sonra birinci gruba tema ile iliskili sézciiklerin yer aldig1 basari testi,
ikinci gruba ise tema konularn ile iliskisiz sozciiklerin yer aldigi basari testi
uygulanmustir. Topguoglu Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi
ise slirecin basinda ve sonunda uygulanarak sinav sorularinda yer alan sozciiklerin

Ozelliklerinin tutuma etkisi tespit edilmistir.

3.2. Evren

Bu aragtirmanin evreni, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Antalya ili, Kepez

ilgesinde 6grenim goren 6. Sif 6grencileri olusturmaktadir.

38



3.3. Orneklem

Caligma 2017-2018 egitim ve Ogretim yilinda Antalya ili, Kepez il¢esinde
Milli Egitim e bagh bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 110 kisiden olusan 6.
Smif 6grencisi iizerinde yapilmistir. Arastirmadaki katilimcilar; seckisiz 6rnekleme
yontemlerinden, basit seckisiz Ornekleme yoluyla seg¢ilmistir. Katilimcilarin
demografik ozellikleri incelendiginde; 6grencilerin 70’1 (%63,01) kiz, 40’1 (%36.9)
erkektir.

Tablo 3.3.1.0rneklemin Cinsiyete Gore Dagilim

N  Cinsiyet Oraninin Yiizdesi

Kiz 70 63.01
Erkek 40 36.9
Toplam 110 100

Tablo 3.3.1.’de Orneklemin cinsiyete gore dagilimi sunulmustur. 110
ogrenciden olusan 6rneklemin 70’1 kiz, 40’1 erkektir. Kizlar 6rneklemin %63.01 ‘ini,

erkekler ise %39.9’unu olusturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Aracglan

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirlemek iizere “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, ve &grencilerin Tiirkge ders basarisi belirlemek
lizere tema ile iliskili ve iliskisiz sozciiklerden olusan iki ayr1 “ Basar1 Testi”
kullanilmistir. Veri toplama, arastirmada kullanilan tutum o6lgegi ve basari testinin
stirecin basinda ve 6 hafta sonunda gruba uygulanmasi seklinde gerceklestirilmis.

Aragtirmada kullanilan tutum 6lgeginin giivenirlik diizeyini belirlemek i¢in
Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmistir. Tema konulart ile iliskili ve iliskisiz
sozciiklerden olusan basar testlerinin giivenirlik diizeylerini belirlemek i¢in ise KR-
20 degeri hesaplanmistir. Tutum 6lgegi icin 0,734, tema ile iliskisiz sozciiklerin yer
aldig1 basar testi i¢in 0,750 ve tema ile iligkili sdzcliklerin yer aldigi basari testi i¢in
0,852 degeri hesaplanmigtir. Hesaplanan Cronbach’s Alfa ve KR-20 degerlerinden

yola ¢ikarak kullanilan 6l¢eklerin giivenirlik sinirlari i¢inde oldugu sdylenebilir.
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Tablo3.4.1.Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Ol¢eginin Giivenirlik Degeri

Cronbach Alfa Madde Sayisi

0,734 27

Tiirkge Dersine Yonelik Turum Olgegi 27 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve 0,734 olarak
bulunmustur. Verilen deger 6lcegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.4.2.Tema Konulari ile iliskisiz Sozciiklerin Yer Aldig1 Basar1
Testinin Giivenirlik Degeri

KR-20 Madde Sayis1

0,750 9

Tema konular ile iliskisiz sozciiklerin yer aldigi basar1 testi 9 maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in KR-20 degeri hesaplanmis ve

0,750 olarak bulunmustur. Verilen deger 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.4.3.Tema Konulari ile iliskili Sozciiklerin Yer Aldig1 Basari
Testinin Giivenirlik Degeri

KR-20 Madde Sayisi

0,852 9

Tema konular ile iligkili sézciiklerin yer aldigi basari testi 9 maddeden
olusmaktadir. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in KR-20 degeri hesaplanmis ve
0,852 olarak bulunmustur. Verilen deger dl¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Veri toplama araglarmin gecerlilik diizeylerini tespit etmek i¢in yazin

taramasi yapilmis ve uzman goriisii alinmistir.
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3.4.1. Basar Testi

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden biri Tiirkge ders basaridir. Bagimhi
degiskene iliskin verilerin toplanabilmesi i¢in bagar1 testi hazirlanmais, gelistirilmis ve
uygulanmistir. Basar testinde 6. Smif Tiirkce dersi “Biz ve Degerlerimiz” temasinin
kazanimlar1 géz Oniinde bulundurularak 9 maddeden olusan testi hazirlanmistir.
Testte yer alan sorulardan;1 ,2, 3, 4 ve 8. sorular agik uglu, 5. ve 7. soru sézcliglin
anlami ve anlama bagl ciimle kurma, 6. soru eslestirme ve 9. Soru verilen gorseli
yorumlayarak paragraf yazma seklinde hazirlanmistir.

Basar testi iki farkli sekilde hazirlanmistir. Birinci basar1 testi belirlenen
tema konularinda yer alan sozciiklerle iliskili, ikinci basar testi ise tema konularinda
yer alan sozciiklerle iliskisizdir. Belirlenen tema kazanimlar1 6grenciye verilmeden
once hazirlanan basar testleri rastgele olarak belirlenen iki gruba uygulanmistir. 6
hafta boyunca tema kazanimlar1 6grencilere verildikten sonra belirlenen gruplardan
birine tema konular ile iliskili s6zcliklerin yer aldigir basari testi, diger gruba ise
iligkisiz sozciiklerin yer aldig1 basari testi uygulanmaistir.

Testi olusturan maddelerin 6lgiilmek istenilen davranisi 6lgmede nicelik ve
nitelik olarak yeterli olup olmadiginin géstergesi olan kapsam gecerliligi test etmede
sikca kullanilan yontemlerden biri de uzman goriislerine basvurmaktir (Biiytikoztiirk,
2012: 167-168). Hazirlanan 9 soruluk taslak 6l¢ek bir Tiirkge 6gretmeninin ve 6lgme
degerlendirme uzmaninin goriis ve onerileri dogrultusunda gézden gecirilmistir.

Hazirlanan basar1 testlerinin giivenirligi KR-20 ile hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama ile tema konulan ile iliskisiz sozciiklerin yer aldigi basari testinin
giivenirlik degeri 0,750 iligkili sozciiklerin yer aldigi basari testinin gilivenirligi
0,852 olarak bulunmustur. Hesaplanan degerlerden yola ¢ikarak her iki bagari testi

icin bulunan sonuglar giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.
3.4.2. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu calismada Topguoglu Unal ve Kose (2014), tarafindan gelistirilmis
“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gecerlilik ve
giivenirlik calismalari dlgegi gelistiren Unal ve Kose (2014) tarafindan yapilmustir.

Tutum &lgegi hazirlandiktan sonra Unal ve Kose (2014) tarafindan &n deneme

yapilmistir. On deneme asamasinda taslak Olgegi dil ve anlasilirik agisindan
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degerlendirmek i¢in Olgek bes dgrenciye uygulanmistir. Uygulamanin sonunda 35
tutum maddesinin yaklasik 15-20 dakika i¢inde yanitlandirabilecegi belirlenmistir.
Boylece zaman faktoriiniin i¢ glivenirligi etkilememesi saglanmaya calisilmistir. Son
sekli verilen 35 maddelik taslak 6l¢ek formu gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin
yapilmasi i¢in uygulamaya hazir hale getirilmistir. Arastirmada kullanilan “Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” 5°1i Likert 6lgegine gore derecelendirilmistir.
Arastirma aracindaki derecelendirmeli sorulara katilimcilarin (1) hi¢ katilmiyorum,
(2) katilmiyorum, (3) kararsizim, (4) katiliyorum, (5) tamamen katiliyorum
seklindeki seceneklerden kendilerine uygun olan bir tanesini isaretlemeleri
beklenmektedir. Olgekte yer alan maddeler Tiirkce dersine yonelik ilgi ve sevgi,
derse iliskin olumsuz tutumlar ve derse yonelik etkinlikler olmak iizere {i¢ boyut
altinda toplanmaktadir.

35 maddeden olusan Olgek taslaginda faktor ve giivenirlik analizleri
sonuglarina gore faktor degeri diisiik olan (yilik degeri 0,32’nin altinda) ve binisiklik
yaratan 7 madde (2,5,7,8,10,17 ve 28) ve madde toplam korelasyonu diisiik olan
madde (4) elenmistir. Analiz sonrasinda 35 maddelik taslak 6l¢ekten 27 maddelik
Likert tipi 6lgek gelistirilmistir.

Tutum Olgegi lizerinde varimax rotation ile principal companent analizi
uygulanmistir.  Yapilan analiz sonucunda tek bir faktér varyansin %30,7’sini
acikladig1 ve Eigen (6zdeger) degerinin 8,287 oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi
sonrast tutum Olgegine gilivenirlik analizi de uygulanmistir. Glivenirlik analizinde

Cronbah’s Alfa degeri 0,734 olarak hesaplanmistir.
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Tablo 3.4.2.1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olceginin Betimsel Istatistigi

n en az encok ortalama standart sapma  varyans
madde 1 110 1 5 4,1351 0,97688 0,954
madde 2 110 1 5 3,1171 1,16571 1,359
madde 3 110 1 5 2,2523 1,13192 1,281
madde 4 110 1 5 4 1,19848 1,436
madde 5 110 1 5 4,2432 1,09724 1,204
madde 6 110 1 5 2,8919 1,21619 1,479
madde 7 110 1 5 2,0541 1,16649 1,361
madde 8 110 1 5 3,6306 1,19032 1,417
madde 9 110 1 5 3,2252 1,18846 1,412
madde 10 110 1 5 4,3423 0,96762 0,936
madde 11 110 1 5 1,973 1,39779 1,954
madde 12 110 1 5 3,8288 1,21261 1,47
madde 13 110 1 5 3,955 1,31693 1,734
madde 14 110 1 5 2,7568 1,20012 1,44
madde 15 110 1 5 3,8919 1,09005 1,188
madde 16 110 1 5 3,3423 1,14809 1,318
madde 17 110 1 5 2,1081 1,2817 1,643
madde 18 110 1 5 3,2973 1,21052 1,465
madde 19 110 1 5 2,4054 1,40375 1,971
madde 20 110 1 5 3,3063 1,39344 1,942
madde 21 110 1 5 3,5495 1,24125 1,541
madde 22 110 1 5 3,6306 1,29283 1,671
madde 23 110 1 5 2,9279 1,45672 2,122
madde 24 110 1 5 3,973 1,19438 1,427
madde 25 110 1 5 3,5946 1,2532 1571
madde 26 110 1 5 2,4505 1,3996 1,959
madde 27 110 1 5 2,4685 1,43856 2,069
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Tiirkge dersine yonelik tutum Olgeginin 27 maddelik betimsel madde
istatistigi Tablo 3.4.2.1.’de gosterilmistir. Maddelerin ortalama, standart sapma ve

varyans degerleri hesaplanmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglart 2017-2018 egitim-6gretim yili Giliz yariyilinda
uygulanmistir. Uygulama siiresi belirlenen gruplarin Tiirkge ders saatlerini
kapsamaktadir. Tutum olgegi ve Basari Testi uygulanmadan Once, &grencilere
yonergeler okunarak agiklanmistir. Tutum 6l¢egi uygulamasi yaklagik 20-25 dakika,
basar1 testi uygulamasi ise bir ders saati olan 40 dakika olarak uygulanmaistir.

Bu ¢alismada ii¢c farkll dlgek kullanilmistir. Ogrencilerin; Tiirkge dersine

kars1 olan tutumlarin1 6lgmek iizere aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir “ Tiirkce

13 2

Dersine Yénelik Tutum Olgegi”, Tiirkge dersinde islenen “ Biz ve Degerlerimiz’
temasinin igerisinde yer alan kazanimlar goz oniinde bulundurularak tema ile iligkili
sozciiklerin yer aldig1 “ Basar1 Testi” ve islenen tema ile iliskisiz sozciiklerin yer
aldigr “ Basart Testi” kullanilmistir. Anket formlan ile elde edilen veri sonuglari
SPSS 25 programi ile degerlendirilmistir. Olgmeciden kaynaklanan hatalari

kaldirmak i¢in sonuglar iki ayr1 6l¢meci tarafindan degerlendirilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Tiirk¢e dersinde islenen tema konulari ile iligkili ve iliskisiz sozciiklerin yer
aldigr basar testi orneklem grubuna uygulanarak Tiirkce ders basarist ve Tiirkge
dersine karsi olan tutumlar {izerindeki etkisi ve cinsiyet degiskeninin bu etki
tizerindeki roliinii incelemek amaciyla yapilan bu ¢aligmada veri analizi i¢in SPSS 25

programi kullanilmastr.

Arastirma sonucunda toplanan veriler istatistiksel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Analiz siirecinde betimleyici ¢oziimleme yontemine ek olarak “Tekrarli
Olgiimle Yéntemi” kullamlmustir. Verileri ¢dziimlemek igin t-test, Cronbah’s Alfa ve

KR-20 ‘den yararlanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Tema Konulari ile iligkili ve iliskisiz Sézciiklerin Yer Aldig1 Basar1 Testi

Verilen Ogrencilere Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1.”de goriildiigi gibi, tema konular ile iligkili sdzciiklerin yer aldigi
basar1 testini alan Ogrencilerin ilk ve son degerlendirme puanlari arasinda anlamh
fark bulunmustur. On test ortalamasi 31,25 iken, son test ortalamasi 43,14’de
yiikselmistir. On test ve son test arasindaki ortalama farki 11,89’dur (t=9,099;
p=,000).

Tablo 4.1.1. Tema Konulari ile Mliskili Sozciiklerin Yer aldig1 Basar: Testi
verilen Ogrencilere iliskin bulgular

Olgiim  Birincigrup  Ort. S Sd t P
On test 55 31,25 15,728 55 9,099 ,000
Son test 55 43,14 18,371

Tablo 4.1.2.°de goriildiigii gibi, tema konular ile iligkisiz sozciiklerin yer
aldig1 basar1 testini alan 6grencilerin ilk ve son degerlendirme puanlar1 arasinda
anlamli fark bulunmustur. On test ortalamasi 25,96 iken, son test ortalamasi
33,31°dir. On test ve son test arasindaki ortalama fark1 7,35’tir (t=5,383; p=,000).

Tablo 4.1‘.2.Tema Konulari ile Iliskisiz Soézciiklerin Yer Aldig1 Basar: Testi
Verilen Ogrencilere Iliskin Bulgular

Olgiim Ikinci grup Ort. S Sd t P
On test 55 25,96 13,748 54 5,383 ,000
Son test 55 33,31 13,373
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4.2. Tema Konulari ile Tliskili ve iliskisiz Sozciiklerin Yer aldig1 Basar1 Testi

Verilen Ogrencilerin Cinsiyet Farklihklarina iliskin Bulgular

Tablo 4.2.1.’de gorildiigii gibi, tema konular ile iligkili sézciiklerin yer
aldig1 on basar1 testini alan kiz &grenciler ile erkek o6grencilerin degerlendirme
puanlart arasinda anlaml fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin ortalamasi 35,72 iken,
erkek ogrencilerin ortalamasi 23,2°dir. Kiz 6grencilerin basari testi standart sapma
degeri 12,857 iken, erkek 6grencilerin 17,477 dir (t=3,065; p=,003).

Tablo 4.2.1.Tema Konular ile Iliskili Sozciiklerin Yer Aldigi On Basar: Testi
Verilen Ogrencilerin Cinsiyet Farkhliklarina iliskin Bulgular

Cinsiyet Birinci grup Ort. S Sd T P
Kiz 35 35,72 12,857 54 3,065 ,003
Erkek 20 23,2 17,477

Tablo 4.2.2.°de goriildiigl gibi, tema konular ile iliskili sdzciiklerin yer aldigi
son basari testini alan kiz ve erkek ogrencilerin degerlendirme puanlar1 arasinda
anlaml fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin ortalamasi 35,72 iken, erkek 6grencilerin
ortalamas1 23,2°dir. Kiz 6grencilerin basari testi standart sapma degeri 13,744 iken,

erkek 6grencilerin 19,377°dir (t=4,35; p=,000).

Tablo 4.%.2.Tema Konular ile Iliskili Sozciiklerin Yer Aldig1 Son Basar: Testi
Verilen Ogrencilerin Cinsiyet Farkhliklarina iliskin Bulgular

Cinsiyet Birinci grup Ort. S Sd T P
Kiz 35 50,06 13,744 54 4,35 ,000
Erkek 20 30,7 19,377

Tablo 4.2.3.’de goriildiigi gibi, tema konulan ile iliskisiz sozciiklerin yer
aldig1 6n basar testini alan kiz ve erkek 6grencilerin degerlendirme puanlar arasinda
anlamli fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin ortalamasi 30 iken, erkek 6grencilerin
ortalamasi 19,62’dir. Kiz 6grencilerin basar: testi standart sapma degeri 13,433 iken,

erkek 6grencilerin 12,347 dir (t=2,855; p=,0006).
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Tablo 4.2.3.Tema Konulari ile Iliskisiz Sozciiklerin Yer Aldigi On Basari Testi
Verilen Ogrencilerin Cinsiyet Farklhiliklarina Iliskin Bulgular

Cinsiyet Ikinci grup Ort. S Sd T P
Kiz 34 30 13,433 52 2,855 ,006
Erkek 21 19,62 12,347

Tablo 4.2.4.°de gortldiigi gibi, tema konulari ile iliskisiz sdzciiklerin yer aldigi son
bagar1 testini alan kiz ve erkek 6grencilerin degerlendirme puanlar1 arasinda anlaml
fark bulunmustur. Kiz ogrencilerin ortalamasi 38,21 iken, erkek Ogrencilerin
ortalamasi 26,19°dur. Kiz 6grencilerin basar1 testi standart sapma degeri 13,502 iken,

erkek 6grencilerin 9,527°dir (t=3,551; p=,001).

4.2.4.Tema Konular ile iliskisiz Sézciiklerin Yer aldig1 Son Basar Testi verilen

Ogrencilerin Cinsiyet Farklilhiklarina iliskin bulgular

Cinsiyet Ikinci grup Ort. S Sd T P
Kiz 34 38,21 13,502 52 3,551 ,001
Erkek 21 26,19 9,527

4.3.Tema Konular iliskili ve Tliskisiz Sézciiklerin Yer Aldig1 Basar: Testi
Verilen Ogrencilerin Tutumlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.3.1.’de goriildiigii gibi, tema konularn ile iliskili ve iliskisiz
sozcliklerin yer aldigr basari testini alan Ogrencilerin tutum puanlar1 arasinda

anlaml fark bulunamamistir (t=,971; p=,000).

Tablo 4.3.1.Tema Konulari ile iliskili ve iliskisiz Sézciiklerin Yer Aldig1 Basar
Testi Verilen Ogrencilerin Tutumlarina Iliskin Bulgular

Olgiim n Ort. S Sd T P
Tutum 1 110 50,0721 17,51608 110 971 ,000
Tutum 2 110 48,8108 17,31868
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde bulgulardan elde edilen veriler tartisilmis ve arastirmanin

hipotezi dogrultusunda ¢6ziim 6nerileri sunulmustur.

5.1. Sonug ve Tartisma

Egitim ve 6gretim siireci 6grencilere kazandirilmasi planlanan amaclar, ne
islenmesi gerektiginin belirtildigi icerik ve nasil degerlendirilmelidir sorusuna cevap
arayan Olgme ve degerlendirme boyutlarindan olugmaktadir. Egitim siirecinde
belirlenen bir plan dahilinde hareket etmek 6nemli bir unsurdur. Yapilan plan
kapsaminda neyi, nasil ve ni¢in 6gretiyoruz? Sorularina cevap aranmaktadir.

Kuramsal g¢ercevenin aktarimi asamasinda 2005 yilinda degisen programin
iceriginden bahsedilmisti. Programin Onemli oOgelerinden olan Olgme ve
degerlendirme yaklasimlari ve araglar1i da degismis ve Ogretmenlere yeni roller
yiiklemistir. Yenilenen programin diger Ogelerinde oldugu gibi Olgme ve
degerlendirme 6gesinde de 6gretmen sadece 6greten degil ayn1 zamanda yonlendiren
kisi gorevlerini de iistlenmistir. Ancak yapilan aragtirmalar 6gretmenlerin kendilerini
en ¢ok geleneksel yontem olarak adlandirilan sinav tiirlerinde yeterli gordiiklerini
ortaya koymaktadir. Bu durum 6gretmenlerin yeni 6l¢gme ve degerlendirme araglarini
uygulamakta zorlandiklarini ve daha ¢ok kendilerini yeterli olarak gordiikleri 6lgme
ve degerlendirme yontemlerine bagvurduklarini gostermektedir. Ayrica iilkemizde
simiflarin  kalabalik olusu ve zaman yetersizligi de Olgme ve degerlendirme
uygulamalarim zorlastiran baska bir unsurdur. Ogretmenlerin, programda yer alan
kazanimlar dogrultusunda belirlenen plani verilen silirede yetistirme kaygilar1 da
belirtilen olumsuz kosullarla birlesince 6lgme ve degerlendirmeye ayrilan siire
azalmakta ve Ogrencinin bir¢ok boyutta degerlendirilmesi asamasinda yetersiz
kalinmaktadir.

Olgme ve degerlendirme uygulamalarmda karsilasilan sorunlar Tiirkce
dersinin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi asamasinda daha c¢ok hissedilmektedir.
Ciuinkii Tiirkge dersi beceri alanlarindan olusmaktadir ve bu beceri alanlarinin
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi ¢ok yonlii bir uygulama gerektirmektedir. Her bir

beceri alam1 farkli bir 6lgme ve degerlendirme aract ve siireci ihtiyacim
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dogurmaktadir. Ancak bunun i¢in ne ders saati ne de siniftaki mevcut 6grenci sayist
uygundur

Arastirmada, 2017-2018 egitim ve Ogretim yili Basak yaymlari, 6. Smif
Tiirkge ders kitab1 igerisinde yer alan “Biz ve Degerlerimiz” temas: iizerinde
calisilmigtir. Tema igerisinde farkli metin tiirlerine ait 6 tane metin bulunmaktadir.
Metinlerin 2’si okuma metni, 2’si dinleme metni diger iki tanesi ise siir metnidir.
Tema igerisinde yer alan 6 metinde, 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen sozciik
sayist 29’dur. Bunun yani sira deyimlerin ve siir dizelerinde yer alan Ortiik
anlamlarin kavranmasi etkinliklerine de yer verilistir. Tema igerisinde yer alan
sozciiklerin Ogrenciye kazandirilmasi; “ Anlamini bilmedigi sézclik ve sdzciik
gruplarinin anlamini belirler, okudugu metindeki sdzciik ve sdzclik gruplarinin climle
icinde kazandigr anlami fark eder.” kazanim ciimleleri ile ifade edilmektedir.
Ogretmenler tarafindan, Tiirkce dersinin 6gretim siirecinde olduk¢a &nemli goriilen
bu kazanimlarla ile ilgili etkinlikler ders saatinde tema konular igerisindeki metinler
baglamindan hareketle titizlikle yaptirilirken, ayni hassasiyet Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinda gériilmemektedir. Ogretmen tarafindan yapilan
6lcme ve degerlendirme uygulamalarinda soru hazirlanirken 6grencinin okudugunu
anlama diizeyi hedeflenmekte, bu siiregte 6grencinin semasina yerlestirdigi ve tema
icerisinde yer alan sozciikler géz ardi edilmektedir. Hazirlanan sorularda 6l¢iilmek
istenen diger kazanimlarda da Ogrencinin tema igerisinde Ogrendigi ve bilissel
semasina aktardig bilgiler kullanilmadiginda, bu durumun 6grenci ders basarisini
etkilemesi kaginilmazdir.

Yapilan arastirmada, 6. Siif 6grencilerine Tiirk¢e ders basarisini 6lgen basari
testi uygulanmistir. Uygulanan basari testi 6gretmen tarafindan hazirlanan 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinda dinleme/izleme ve konusma becerilerine yonelik
sorularin yer verilmemesi nedeniyle okuma ve yazma becerilerini dl¢gmeye yonelik
olarak hazirlanmistir. Basari testinin uygulanmasit sonucunda tema konulan ile
iliskili sozciiklerin yer aldigi basar1 testinin puanlarinin anlamli diizeyde arttigi
gorilmiistiir. Ancak tema konulari ile iliskisiz s6zciiklerin verildigi basari testinde de
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum ilk bakista basari testinin tema
konular ile iligkili ya da iliskisiz sézcilik icermesinin dgrenci basarist iizerinde bir
farklilik yaratmadig: gibi algilansa da ayrintili incelendigi zaman ortalama puanlarin

ve standart sapmalarin tema konular ile iliskili ve iliskisiz sozciikler i¢ceren sinavlar
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acisindan basarnt farki yarattifi da goriilmektedir. Tema konular ile iligkili
sozctiiklerin verildigi on testte, basar1 ortalamasi 31,25, standart sapmasi 15,728 dir.
Ayni grubun son test puan ortalamasi ise 43,14’e yiikselmis, standart sapma da
18,371’e ¢ikmistir. Basar1 ortalamasi agisindan 6n ve son test farki 11,89°dur.
Standart sapma farki ise 2,643 tlir. Tema konular ile iliskisiz sozciiklerin yer aldigi
basari testini alan grupta ise 6n ve son test basar1 ortalamalar1 arasindaki fark 7,35,
standart sapma farki ise 0,345°tir. Basar1 ortalamalar1 ve standart sapmalar arasindaki
farkin tema konular ile iligkili sézcliklerin bulundugu basari testi uygulanan grupta
daha yiiksek olmasi, her ne kadar iki grubun kendi i¢indeki basarisi artsa da tema
konular1 ile iliskili sozciiklerin yer aldigi basari testinin verilmesinin iki grup
arasinda bir fark yarattifin1 (tema konulari ile iliskili sozctiklerin yer aldig1 basari
testini alan grup lehine) agikca goriilmektedir.

Tema konulan ile iliskili sozciiklerin yer aldigi basari testini alan ya da
almayan Ogrencilerin kendi i¢lerinde basarisinin zaman ig¢inde arttigr goriilmiistiir.
Bu durum tema konulari ile iliskili sozciiklerin yer aldigi basari testini alan gurubun
genel Ozellikleriyle (yas, Ogrenme siirecinin Ogrenciyi gelistirmesi  gibi)
iligkilendirilebilir. Ancak tema konular ile iligkili olan sozciiklerin yer aldig1 basari
testinde Ogrencilerin 6n ve son test puanlari ve standart sapmalar1 arasindaki
farkliliklarin diger grup 6grencilerinin puanlarina goére daha yiliksek olmasi testin
iceriginin 6grenme siirecinde ele alinan tema ile iliskili olmasinin 6grenme ve basari
tizerindeki etkisini agik¢a ortaya koymaktadir. Bu durumun daha iyi analiz
edilebilmesi igin farkli desenlerde c¢alismalara ihtiya¢ olabilir. Ornegin; konu
anlatiminda temalarin ayarlanmasi, farkli gruplara farkli ve benzer temalar islenerek
sinavlarda da bu temalarla iliskili ve iligkisiz sozcilk ya da kavramlari igeren
sorularin verilmesi gelecek arastirmalarda verilmelidir.

Bu arastirmada elde dilen bulgular, yani g¢alismalarin hedef, baglam ve
degerlendirme boyutlarinda farkli desenler kullanilarak gelistirilmesi i¢in bir zemin
teskil etmektedir.

Basar1 cinsiyet acisindan ele alindigi zaman tema konular ile iligkili
sozctiklerin verildigi basar testini alan kiz ve erkek 6grencilerin basart 6n ve son test
olgiimleri arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ik dlgiimlerde kiz ve erkek
Ogrenciler arasindaki basar1 farklar1 anlaml farklilik géstermektedir ( t= 3,065, p=

,003). Ayrica birinci Slgiimlerde kiz ve erkek Ogrencilerin basar1 ortalamalarindaki
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kizlar lehine olan fark 12,52°dir. ikinci 6lciimlerde ise kiz ve erkekler arasindaki
basar1 farki 19,36’ya ulagsmistir ve burada da iki grup arasindaki fark anlamlidir
(t=4,35, p=,000). Bu durum farkl sekillerde agiklanabilir.

Yukaridaki bulgularda sunulan cinsiyet farkliliklar: tema konular ile iligkisiz
sOzciiklerin yer aldig1 basari testini alan 6grenciler icin de gecerlidir. Bu grupta kiz
Ogrencilerin 6n ve son test puan farkliliklart 8,21; erkek Ogrencilerin puan
farkliliklar1 ise 6,57°dir. Istatistiksel bulgular én (t=2,855, p=,006) ve son testlerde
(t=3,551,p=,001) cinsiyet farkliliklarinin anlamli diizeyde oldugunu géstermistir.

Kizlarin dil becerileri konusunda erkeklerden daha avantajli olduguna iliskin
elde edilen bu sonuglar literatiirle de tutarlilik gostermektedir. Yapilan literatiir
taramasinda kiz 6grencilerin dil becerileri konusunda erkek 6grencilere gore basarili
oldugu bulunmus ve bu durum bazi arastirmacilar tarafindan kizlarin dil becerilerinin
daha erken yasta gelisiyor olmasina baglanmistir. Ayrica bu arastirmada iglenen tema
( Biz ve Degerlerimiz) goz oniinde tutuldugunda igerigin; sosyal normlar, degerler,
toplumsal uyum, arkadaslik, paylasma, vefa, merhamet gibi zaten kiz ¢ocuklarinin
daha erken yaslarda edindigi sosyal becerileri kapsadigi bu durumun, sonuglar kiz
ogrenciler lehine etkiledigi diislintilebilir. Bu durum arastirmanin Tiirk¢e programi
konularina bagli olmasi ve belirlenen yillik plan paralelinde ders islenmesi, icerik
olarak programdaki diger temalara oranla yagamsal uygulamasi daha net olan ve her
iki cinsiyet i¢in esit deger tasimasi nedeniyle secilmis olan “Biz ve Degerlerimiz”
temasinin aslinda farkli cinsiyet gruplar tarafindan farkli algilanabilecegi ve
basarinin da bu farkliliga gore degisebilecegini gostermesi agisindan Snemli bir
bulgu olarak ele alinabilir.

Yapilan arastirmada; tutum ile ilgili elde edilen veriler, gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir. Tema konular ile iliskili s6zciiklerin
yer aldigr basar1 testinin uygulanmasinin, O6grencilerin tutumlarini  olumlu
etkilemedigi gibi olumsuz da etkilemedigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin
Tirkge dersi kazanimlarina ulasma siirecinde uygulanan 6gretim faaliyetlerinin,
O0grencinin Tiirkce dersine karsi olan tutumunu olumsuz yonde etkilemedigini
gostermektedir. Bu arastirmada belirlenen iki grupta, Tiirkce dersinin program
kapsamindaki kazanimlarma yonelik 6gretim faaliyetlerine devam etmistir. ki grupta
ayni 6gretmen tarafindan, ayn1 yontemler uygulanarak siirece tabi tutuldugu ve her

iki basari testinde de planda yer alan kazanimlar1 6lgmeyi hedefledigi i¢in 6lgme ve
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degerlendirme uygulamalarinda tema ile iliskisiz sozciiklerin yer almasi &grenci

tutumlarini olumsuz etkilememistir.

5.2. Oneriler

Tiirkce dersi dort temel dil becerisini kazandirma amaciyla, belirlenen
kazanimlara yonelik, tema ve tema igerisinde yer alan metin ve metin etkinlikleri
yoluyla dersin islenisi seklinde planlanir. Planlanan siire¢ igerisinde uygulanan 6lgme
ve degerlendirme uygulamalar1 6nemli bir yere sahiptir. Yapilan ¢alisma, 6gretmen
tarafindan  hazirlanan Olgme degerlendirme uygulamalarinin  daha etkili
yiiriitiilebilmesi i¢in kaynak teskil etmektedir. Calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak

olusturulan oneriler su sekildedir:

1. Yapilan ¢alismada elde edilen veriler, 6§retmen tarafindan hazirlanan 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarinda 6grencinin biligsel semasinda yer alan ve
tema igerigi ile iligkili sdzciiklerin yer almasinin 6grenci basarisini artirdig
goriilmiistiir. Calisma kisith siirede ve bir tema iizerinde gergeklestirilmistir.
Calismada elde edilen veriler, ¢calismanin daha genis kapsamli tema sayisi ile,
bir egitim -0gretim yili silirecini kapsayacak seklide tasarlanmasi ve
uygulanmasinin 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecegi konusunda
ipucu vermektedir. Bu nedenle yapilan g¢aligmanin siire ve tema kapsami
genisletilerek, gelecek aragtirmalarda daha detayli olarak ele alinmalidir.

2. Calismada, cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda kiz &grencilerin
basarisinin daha anlamli bir farklilikla arttigi goriilmektedir. Bu durumda
Tiirkge O6gretmenlerinin, ders islenisi asamasinda dil becerileri konusunda
kizlara gore daha dezavantajli olan erkek Ogrenciler icin destekleyici

etkinliklere yer vermelerinin durumu avantaja ¢evirecegi diisiiniilmektedir.
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EK-2 6.S1nif Tiirkce Dersi Basak Yayinlar1 <> Biz ve Degerlerimiz Temas1”” Ogrenci Kitabi

BIZVE
DEGERLERIMIZ

Dostluk

Paylasma

@ Q7 Yardimlasma
Cahgskanh

Diiriistliik

v Merhamet

Vefa

N2 &

Sevgi

Soziinde durma

BIZ DUNYA COCUKLARI
Bizler cicekleriyiz Her iilkeden, her wrktan,
Umudun ve sevincin, Biz diinya ¢ocuklari,
Habercileriyiz biz Verelim hep elele
Gelen mutlu giinlerin. Diinyanin her yerinde.
Biz hepimiz kardesiz, Haydi ¢cocuklar gelin bizimle
Hep diinya ¢ocuklari, Yiiriiyelim biz yarina,
Kuracagz birlikte Haydi cocuklar gelin bizimle
Yaganas: diinyay:. Mutluluga ve barisa.

Giilsiim AKYUZ
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Bu temanin metinleri':
ANNEM

DOSTLAR BENI HATIRLASIN
ANT

INSANA SAYGI

* Temada verilen metinlerde yazim, noktalama ve sézciik
segimi agisindan metinlerin orijinaline sadik kalinmistir.
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32

ANNEM

17 Kasim Persembe
(...)

Kardesinin 6gretmeninin yaninda annene karsi saygida kusur ettin. Bu bir daha tekrarlanma-
sin Henri! (Henri) Kiistahca sozlerin kalbime bir bigak gibi saplandi.

Birkag yil 6nce sen hastayken besigine abanmig, soluk aligini kontrol ederek, seni kaybetme
korkusuyla hickirarak aglarken anneciginin o halini digtindim. Bu hatira Gzerine sana &fkelen-
mekten kendimi alamadim.

S$imdi digtn Henril.. Sen annene hakaret ettin dyle mi? Annene... O ki seni bir saatlik acidan
kurtarmak igin, mutlulugundan bir yilini feda eder. Senin ugrunda dilenir, yagaman igin 6lmeye
razi olur.

Henri sunu asla unutma ki, sen belki ok aci glinleri hatirlayacaksin; ama bunlarin en hazini,
en elim olani, anneni kaybettigin giin olacaktir.

Buylytp de adam oldugun zaman, hayat micadelesi seni glglendirdigi zaman, onun sesini
duymak ve agiimig kollarini gérebilmek ihtiyaciyla kugkusuz onu anacaksin. Cunkl ne kadar bii-
ylk adam olursan ol ve ne kadar gii¢li biri olursan ol, kendini savunmasiz ve gligstiz, zavall bir
¢ocuk zannedeceksin.
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iste 0 zaman, onun Gziilmesine neden oldugun sézleri aclyla hissedeceksin. Vicdan azabin
cok agir olacak. Talihsiz! Anneni tizersen, hayatinda rahat ve huzur Umit etme sakin. O zaman
pisman olmak, ondan af dilemek ve hatirasina hiirmet etmek faydasizdir. Vicdanin seni asla rahat
birakmaz. Annenin tatl ve iyi hayali, ruhuna her zaman aci verir.

Henri, unutma ki, evlat sevgisi en kutsal bir agktir. (...) Annesine saygi gosteren bir katilin bile
kalbinde vicdanl bazi duygular var demektir. Ve annesini inciten, ona hakaret eden en ytiksek kisi
bile, adi bir yaratiktan baska bir sey degildir.

Agzindan annene kars! higbir zaman sert bir s6z ¢ikmasin. Ve ondan af diledigin zaman, bu
davranigin baba korkusuyla degil, kalbinin heyecaniyla olsun. Seni kucaklamasi i¢in ona yalvar.
Oyle ki bir dptictigti alnindaki nankérliik lekesini silsin.

Seni severim oglum. Hayatimin en yiiksek Umidisin. Fakat annene karsl nankér oldugunu
gormektense 6lmeyi tercih ederim. Git ve bir miiddet i¢in bana sarilmaktan kagin. Clinki 6pu-
cuklerine isteyerek karsilik vermis olmayacagim.

Baban

Edmondo de AMICIS (Edmondo d’amigis)
Ceviren: Ibrahim Alaettin GOVSA
(Cocuk Kalbi’nden kisaltilmistir.)
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DOSTLAR BENI HATIRLASIN

Ben giderim adim kalir
Dostlar beni hatirlasin
Digin olur bayram gelir

Dostlar beni hatirlasin

Can kafeste durmaz ugar
Duinya bir han konan goéger
Ay dolanrr yillar gecer
Dostlar beni hatirlasin

()

Gun ikindi aksam olur

Gor ki basa neler gelir
Veysel gider adi kalir
Dostlar beni hatirlasin

Asik Veysel SATIROGLU

(Halk Siirinden Se¢meler’den kisaltiimistir)
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dortnala kacti. Mistik: “Bir sey yok... Acimiyor... Biraz ¢izildi...” diyordu. Evine géturduler. Ben de he-
men evimize kostum. Anneme basimiza geleni anlattim. Abil Ana beni yere yatirdi. Uzun uzadi kasiklari-
ma, korku damarlarima basti. Ve 6yle bir dua okuyarak yliziime Ufledi ki sarmisak kokusundan aksirdim.

Ertesi giini Mistik mektebe gelmemisti. Daha ertesi giinu yine gelmedi... Anneme Haci Budaklara
gidip Mistik’i gérmemizi séyledim. “Hasta imis yavrum, dedi. insallah iyi olunca yine oynarsiniz, simdi
rahatsizlik etmek ayipti.” Ondan sonra ben her zaman Mistik’i iyilesmis bulacagim tmidiyle mektebe
gittim.

Fakat heyhat... O hi¢ gelmedi... Képek kuduzmus. Baktirmak igin Mistik’t Bandirma’ya gétrdidiler.
Oradan istanbul’a géndereceklerdi.

Ve nihayet bir glin isittik ki Mistik 6Imds...

Erken kalktigim agik ve bulutsuz sabahlar, herkes gibi bana da, cocuklugumu hatirlatrr. (...) Ve daima,
farkinda olmayarak, sol elimin sahadet parmagina bakarim. Birinci bogumun tsttinde hala beyaz cizgi
seklinde duran bu kiiclk yara izi, bence gok mukaddestir. Andi i¢in 6len, hayatini mahveden kahraman
kan kardesimin sicak dudaklarini tekrar parmagimin ucunda duyar, beni kurtarmak icin o kendinden

buytk, kudurmus, iri ve kara coban kopegiyle pencelesen aslan ve bahadir hayalini gérariim.

()

Omer SEYFETTIN
(Hikayeler 1'den kisaltiimigtir.)
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ANT

(Bu 6yki, arkadagligin, kardegligin éykusddir. Oykiniin baskahramani olan gocuk, birbirleri igin fe-
dakarlik eden, birbirlerini koruyan iki cocugun, kan kardes olduklarini, ant ictiklerini 6grenir. Bu ant icmek
meselesi, okulda kendini yapayalniz, arkadassiz hisseden 6yki kahramaninin aklina takilir. O da bir kan
kardesi olmasini istemektedir. Bir glin tesadiifen oyun oynarken parmagi kanayinca Mistik’la kan kardegi
olurlar.)

(=)

Bilmiyorum aradan ne kadar zaman gegti. Belki alti ay... Belki bir yil... Mistik’la kan kardesi oldu-
gumuzu adeta unutmustum. Yine beraber oynuyor, mektepten eve birlikte donlyorduk. Bir giin hava
pek sicakti. Blylk Hoca bizi yarim azat etti. Tipki persembe gilnu gibi... Mistik’la sokagin tozlari icinde
yavas yavas yurlyorduk. Ben fesimin altina mendilimi koymustum... Terimi silmedigim icin yizim siril-
siklam idi. Bytk ve genis bir yoldan gegiyorduk. Kenarda yigiimis bir duvarin temelleri vardi. Birdenbire
karsidan iri ve kara bir kopek ¢iktl. Kosarak geliyordu. Arkasindan, birkag adam, kalin sopalarla kovali-
yorlardi. Bize: “Kaginiz, kaginiz, isiracak...” diye bagirdilar. Korktuk. Sasirdik. Oyle kaldik. Evvela ben bi-
raz kendimi toplayarak, “aman, kagalim...” dedim, ama gdzleri ates gibi parlayan kdpek bize yetismisti.
O vakit Mistik, “sen arkama saklan...” diye haykirdi ve 6niime gecti. Képek onun Uzerine hiicum etti.
ilkin hizla birbirlerine carptilar. Sonra tipki gtiresir gibi bogaz bogaza geldiler. Kopek de ayaga kalkmisti.

Biraz boyle savastiktan sonra ikisi de yere yuvarlandilar. Mistik’in kiigtik fesi, mavi yemenisi dst.
Bu muharebe bana pek uzun geldi. Titriyordum. Sopall amcalar yetistiler. (...) Mistik kurtuldu. Zavallinin
kollarindan ve burnundan kan akiyordu. Képek, kuyrugunu bacaklarinin arasina sikistirmis, agzi yerde,
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INSANA SAYGI

Bir glin giines dogmayacak
Dogulu batili yok
Gece gilindliz olmayacak

insanin siyahi beyazi yok

Dinya yeni bastan kurulacak
Orali burali yok
Aramizda ne ¢in setdi ne utang duvar

Ayrilik gayrilik yok

Benim maviye dontsen karanligimda

Zidlar celigkiler yok ‘

Olim bin kez bizimle

Notrona atoma gerek yok .
Seviler cogalsin tim goéndillerde ‘
Oldirmeye savasa gerek yok :

A. Necmeddin CANGA
(Duydukga’dan)
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EK-3 6.Smif Tiirkce Dersi Basak Yayinlar1 <’ Biz ve Degerlerimiz Temast’” Ogrenci Calisma Kitabi

: . BIZVE
TEMA ' DEGERLERIMizZ

Bu temanmn metinleri:
ANNEM
() BISIKLETLI POSTACI
DOSTLAR BENI HATIRLASIN
() HosGORii
ANT
INSANA SAYGI
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ANNEM

.! 1. Etkinlik I Diiglinelim, tartigalim.

Asagidaki s6zu duslinerek, davranislarimizin ailemizi, buyUklerimizi nasil etkileyebilecedi hakkinda
tartisalim.

Anne ve babanizin hakkini belki 6deyemezsiniz; ama yaptiklarinizla onlarin ydzlerini glldiriyor ve
onlari onurlandiriyorsaniz bilin ki dogru yolda ilerliyorsunuz.

.! 2. EtKinlik l Ciimlenin anlamina ulagalim.

Yazar, mektubunda asagdidaki ciimlelerle ne anlatmak istemis olabilir? Alti cizili ifadeyi dikkate alarak
kendi cimlelerimizle, ne anladigimizi aciklayalim.

Metinde Gegen ifade Benim Cikardigim Anlam

Sézlerin kalbime bir bicak gibi saplandi.

Onun Gzilmesine neden oldugun sozleri aciyla
hissedeceksin.

Oyle ki bir 6piictigu, alnindaki nankérlik leke-

sini silsin.

.! 3. Etkinlik I So6z varligimizi zenginlegtirelim.

“Annem” adl metni okurken anlamini bilmediginiz hangi s6z-
cuklerle karsilastiniz? Bu sézcuklerin anlamini sozliikten bakip 63-

. Hemen sozliige bakalim!
reniniz.

N
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Annem

.! 4. Etkinlik “ Okudugumuzu anladik mi?

Okudugumuz metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayalim.

JERC TN

Metne gore Henri’nin annesi onun icin neler yapmistir?

“Annesine saygi gésteren bir katilin bile kalbinde vicdanli bazi duygular var demektir. Ve annesini
inciten, ona hakaret eden en yliksek kisi bile, adi bir yaratiktan baska bir sey degildir.” derken yazarin
bir “katil” ile “yliksek bir kisi”yi karsilastirarak vurgulamak istedigi nedir? Neden?

Mektupta, Henri’nin babasinin iletmek istedigi ana dislinceyi géz énlinde bulundurarak gtinu-
muz yasantisindaki anne / baba - cocuk iliskisini degerlendiriniz.

103

71



Annem

| 5. Etkinlik ' Metnin tiir ozelliklerini kavrayalim.

Mektup tartntn ézelliklerini okuyalim. Anladiklarimizin karsisina onay (v) isareti; aklimizin karistigi
ozelliklerin karsisina ise soru isareti (?) yapalim. Soru isareti yaptigimiz 6zellikleri 6gretmenimize soralim.

Mektubun Ozellikleri a2

1. Mektuplar, 6zel mektup, is mektubu gibi tirlere ayrilr.

2. Dostlar, arkadaslar ve aile bireyleri arasinda konusulabilecek her konuda mektup ya-
zilabilir; bunlar, 6zel mektuptur.

3. Ozel mektuplar degerini ve glictinii ictenlikten alir.

4. Devlet yoneticileri, sanatcilar, askerler arasinda yazilmis mektuplar zaman iginde bel-
ge niteligi tasiyabilir.

5. Bazi mektuplar, belgesellerde ve yasam oykdlerinin yazilmasinda énemli kaynaklar-
dir.

6. Mektuplarda kimi zaman bilgi verilir; distinceler, izlenimler anlatilir. Kimi zaman in-
sanlarin basindan gegen olaylar anlatilir. Bu nedenle mektuplar, yazma amacina
gore bilgilendirici ya da dykiileyici metin tirline girebilir.

| 6. Efkinlik ' Dinledigimizi sorgulayalim.

Ogretmenimizin sdyleyecegi sézlere kulak verelim simdi. Dikkatle dinleyip diistnelim.

i

Ve su sorulara yanit hazirlayalim:

Bu distunceye katiliyor musun?

Bu dustincenin katildigin yonleri neler?

Katilmadigin yonleri neler?

o~ g
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Annem

' 7. Etkinlik I Kisa oykii yaziyoruz.

“Hata yapabilirim. Fakat gerektiginde 6zir dileyecek cesaretim var.”

Simdi bu s6zin desteklendigi kisa bir dyku kurgulayalim. Bu kurguda, 6yku kisisi yapmis oldugu
hatayi kabul edip 6zlr dileme cesaretini gosterebilsin. Hemen planlayalim kisa éykimuizd... Planimizi
ise bir 6yku haritasi kullanarak yapalim:

Oykainan karakterteri Oykiiniin gectigi yer(ler) ve zaman

Konu

Sorun

Planimiz bitince yaziya dékme asamasina gegebiliriz. Yazdiktan sonra gézden gecirmeyi de unut-
mayalim:
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() BISIKLETLI POSTACI

.! 1. EfKinlik u cagrigimlarimiz!

“Mektup” denince akla ilk neler geliyor? Hizlica distinelim ve aklimiza gelenleri dairelere yazalim. Bu
cagrnisim haritasina gerekirse yeni gizgiler ve balonlar ekleyebiliriz.

" 2. Etkinlik " Oykiiniin sonunu tahmin edelim.

Ogretmenimizin dinlettigi dykiyi dikkatlice dinledik mi? Peki ya éykii nasil bitecek? Tahminimizi
buraya yazalim.
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Bisikletli Postact

.! 3. Etkinlik I Oykiide gegen miizik aletlerini taniyor muyuz?

Oykiide gegen miizik aletlerini taniyor muyuz? Adlarini bildiklerimizi kutulara yazalim. Bilmedikleri-
mizi ise arkadasimizla konusarak bulmaya galisalim.

“¥

'! 4. EtKinlik ! Tiirkgenin kullanim olanaklarini taniyalim.

Asagidaki ifadeleri, hangi durumlarda kullanabilecedimizi zihnimizde kurgulayalim ve karsisina ya-
zalim.

suratini eksitmek

avazi ¢iktigi kadar bagirmak
basina terslik gelmek

agzi kulaklarinda olmak

evirip cevirmek

g6zlerinin icine glines dogmak
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Bisikletli Postact

' 5. Etkinlik I Sozcugin farkli anlamlarini fark edelim.

Asagida “aldatmak” s6zcUgunun cesitli anlamlari yer aliyor.

Oykiide cocuk “Mektup bizim mahalleden atilmisti, postaci beni aldatrmigti” demisti. “Aldatmak” s6z-
ctgunun bu cimledeki anlamini distinelim. Sonra asagidakilerden hangisinin bu anlama karsilik geldi-
gine karar verip secgelim ve istedigimiz renge boyalim.

karsisindakinin

" dikkatsizliginden
yararlanarak

kazang saglamak

oyalamak,

yalan soylemek
avutmak

aldatmak

beklenmedik bir
' davranigla yaniltmak

birine verilen s6zi
tutmamak

' 6. Etkinlik I Sozcugiin cesitli anlamlarini fark edelim.

Metindeki, “En blyik dlsim mizisyen olmakti oysa” cimlesinde “dis” s6zcigl hangi anlamda
kullanilmistir?

Sozlukten bu sézcugun farkl anlamlarini bulup asagidaki gizelgeye yazalim ve sonra o anlamiyla
ilgili bir cimle kuralim.

“Duis” Sozcuginin Anlamlari Benim Kurdugum Ciimleler

T anIamls coiiciiciinsioeenie s s e ssraitsansis 1. anlamiyla ilgili cimlem: ..........ccovvveiiiiiennnnes

P 0 = 1 B e L e e B O 2 aniamiylalilgilictmlem s s et s
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Bisikletli Postact

i

7. Etkinlik || Dinledigimizi anladik mi?

Dinledigimiz metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayalim.

Oykiiniin ana karakteri olan gocuk, mektubu Selim’in yazmadigini nasil anlamistir?

Cocuk icinden affetmek gectigi halde, neden affettigini séylememis olabilir?

Postacinin yaptigi dogru muydu? Sevdiklerimizi mutlu etmek igin boyle davraniglarda bulunmali
miyiz? Bu tir davraniglarin nasil sonuglar dogurabilecegini dustinerek yanitlayalim.

Teknolojiyle birlikte insanlarin iletisim yollari da degisti. Bu degisimle gelen kisa mesaj, e-posta
(elektronik posta), anlik yazisma gibi iletisim yollari ile mektup yazmayi karsilastiralim.
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'l 8. Etkinlik “ Bir sarki, bir mektup!

Ogretmenimizin dinlettigi sarkiya kulak verelim (sézleri agagida) ve sarki bitince su sorularin yanitla-

rini arkadaslarimizla paylasalim:

> Bu sarkinin konusu nedir?

Bisikletli Postact

> Arkadasliklarda haberlesmek ve 6zlem gidermek icin neler yapilabilir?

> Sarki hangi duygulari uyandiriyor?

Sarkinin distindurduklerini, hissettirdiklerini paylastiktan sonra, biz de uzun zamandir gérmedigimiz
ve haber almak istedigimiz bir arkadasimiza, bir tanidigimiza mektup yazalim.

NOT: Mektubu géndermek istersek makas isaretinin oldugu yerlerden keselim ve bir zarfa koyalim.
Ustiine génderen ve alici bilgilerini de eklemeyi unutmayalim. Postaneye gitme konusunda ise ailemiz-

den yardim alalim mutlaka.

Arkadaflm Egel

Kag yil oldu saymadim kéyden goceli
Mevsimler geldi gecti gérismeyeli

Hic haber géndermedin o giinden beri
Yoksa bana kistin mi unuttun mu beni?

Duin yine seni andim goézlerim doldu
O tatl glinlerimiz bir ani oldu

Ayrilik geldi basa katlanmak gerek
Seni gok ¢ok 6zledim arkadasim esek

Arkadasim es arkadasim sek arkadasim esek
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Yaban taylari cayirda tepisiyor mu?
Cilli horoz kedilerle dévistyor mu?
Sarikiz minik buzagiyi sttten kesti mi?
Kuzularla oglaklar oynaslyor mu?

Uzun kulaklarini son bir kez salla
Tum eski dostlarimdan bir haber yolla
Ayrilik geldi basa katlanmak gerek
Seni ¢ok cok 6zledim arkadasim esek

Arkadasim es arkadasim sek arkadasim esek
Baris MANCO



3
m
2
2

— p— e g T — e PSS S SEee e e ———— —_ B e e S
= S T T S = % =

il

I e B I e B M R o S S

Li

%
=1
=
-
=
=
s)
=
=
3
]
%

E

N

(e

R

]
i

YT fﬂ)q‘

¥

v\*ﬂ’",\—‘]u

W nl

S

[ Epaes

S

-

w.n.n

€

S 2

€ =

5 =

= = )

W\
= L,yr»! e el = e s =) ‘.lhw.

111

79



o o T e e S S e e~ ==

-t : =

i

SN Ty

\
|
il
il

g

T TRT T e TETE  Rogimae

=i

¥ - =

E E
€, - . =
& j 3z
) = 4 >
B = 2
= e :,

80



Bisikletli Postact

' 9. Etkinlik I Sozciiklerin yapisini fark edelim.

Ana dilimizdeki sézcukleri isittigimizde ya da gérdigimiizde, o sézcugin kag parcadan
olustugunu anlayabilir, onu pargalarina ayirabiliriz.

Cunku her insan dogdugundan bu yana etrafinda konusulan dilin ézelliklerini farkinda
olmadan benimser.

Simdi bunu birlikte sinayalim:

TUZLUK s6zcugunt dustnelim. Bu sézcukle ilgili beynimizdeki sozItgu kontrol edelim.
1) TUZ s6zcidlunu dusliniince baska hangi sézcukler geliyor aklimiza?

Tuz, tuzlu, tuzcu ...
2) Simdi ayni sekilde ~LUK’u baska nerelerde gérdigimuzi gézden gegirelim:

Buzluk, sosluk, odunluk, bozukluk

i$T E BOYLE! Beynimizdeki sozliik, sézclklerin koklerini ve eklerini ayr ayn kaydediyor. Ve
bunlar gerektiginde birlestirmemizi ya da ayirmamizi sagliyor.

Asagidaki sdzcuiklerin hangi parcalara ayrildigini, bu parcalari baska hangi sézctklerde gordigumu-
z(i hatirlamaya calisalim. ilki, 6rnek olarak yapilmis. Digerlerini de biz yapalim.

Hangi parcalara Bu ek ve koklerle baska hangi s6zcliklerde
ayirabiliyoruz? karsilastik?

kitaphk kitap + lik kitapg! ayakkabilik
halici
evde

kosu
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DOSTLAR BENI HATIRLASIN

l 1. EtKinlik I Sairi taniyor muyuz?

Asagida Asik Veysel'in kisa yasam dyksu yer aliyor. Once okuyalim, sonra égretmenimizi dinleyelim.

ASIK VEYSEL: 1894-1973 yillar arasinda Sivas’in Sivrialan
kéylinde yasamis, saziyla calip sdyledigi siirleriyle bizlere gok
degerli 6gitler birakmis bir halk sairimiz, ozanimizdir. Asik si-
fati buradan gelir; asil adi Veysel Satiroglu’dur.

l 2. EtKinlik I Sair hakkinda ne 6grendik?

izledigimiz filmden hareketle Asik Veysel'in 6zelliklerini, asagidaki baloncuklarin igine yazalim. Her
renkte sairin bir 6zelligini gosterelim.
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Dostlar Beni Hatirlasin

! 3. Etkinlik I Hayat bir yolculuktu

Siirde gegen ve “hayatin gecici oldugu”nu / “zamanin akip gittigi

tren vagonlarina yazalim.

r!

o

ni anlatan dizeleri bulup asagidaki

= —— — —

Tal

((L%%@ @ @

B

NOT: Etkinlik bittikten sonra treni boyayabiliriz.

! 4. EtKinlik I Ortiik anlama ulagal

m.

Asagidaki dizelerin anlamini bir arkadasimizla tartisalim; daha sonra bu dizelerin ne anlama geldigini

bos birakilan kisma yazalim.

Ben giderim adim kalir.

Diinya bir han, konan gocer.
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Dostlar Beni Hatirlasin

"! 5. EfKinlik l Okudugumuzu anladik mi?

116

Okudugumuz siirden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayalim.

Siire gore, sairin dostlarina birakmak istedigi nedir?

“Dostlar Beni Hatirlasin” adli siirin ana duygusu nedir?

9

insanlar, yasamlar boyunca gegici ya da kalici olabilecek birtakim isler yaparlar. Arkamizda bi-
raktigimiz hangi isler kalici, hangileri gegicidir?

)
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Dostlar Beni Hatirlasin

‘ | 6. Etkinlik ” Konugalim, anlatalim.

Bluyuyunce insanlik icin neler yapmak ve geriye neler birakmak ister-
siniz? Bu konuda kisa bir konusma hazirlayin ve arkadaslariniza sunun.
Konusmanizi asagidaki “Konusma Plani Hazirlama Formu” Uzerinde plan-

layabilirsiniz.

"o

Och

-

0
¥

Konusma Plani Hazirlama Formu

Sorular

Planladigimiz konusma ne hakkinda olacak?

Bu kisa konusmada hangi diistinceyi savunaca-
giz?

Bu distinceyi savunmak i¢in hangi yolu kullana-
cagiz?
(Sagdaki stitundan secebiliriz.)

Konusmaya nasil baslayacagiz?

Konusmayi nasil sonlandiracagiz?

Yanitlar

Ornek verme
Sayilardan yararlanma
Karsilastirma yapma

Baskalarinin goruslerinden yararlanma
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Dostlar Beni Hatirlasin

"! 7. Etkinlik l Oyle bir dostum olsun ki!

Simdi bir yazi yazalim ve yazimizda nasil bir dostumuz olmasini istedigimizi anlatalim.
* Yazimizda, dusiincelerimizi nedenleriyle birlikte sunalim.
* Yazimizi girig, gelisme ve sonug bolimlerine dikkat ederek olusturalim.

* Yazimiza baslik koymay unutmayalim.

* Noktalama ve yazim kurallarina dikkat edelim.
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Dostlar Beni Hatirlasin

‘ | 8. Etkinlik l Sozciigiin yapisini kavrayalim.

Beynimizdeki s6zltigun sézcuklerin kdklerini ve eklerini ayr ayri kaydettigini ve bunlari gerektiginde
birlestirmemizi sagladigini 6grenmistik.

Bu sozliikteki bazi ekler, s6zcliklerden yeni sézclikler yapmamizi sadlarken (yapim ekleri); bazi ekler
ise sozcukleri yan yana getirerek cimleleri olusturmamizi saglyor.

Simdi asagidaki érnege bakalim:

ORNEK

Anne pazar git-

Turkgeyi ana dili olarak konusan birinin boyle bir cimle kurmasi imkansizdir.

Bu ctimlenin nasil olmasi gerekir dyleyse?

DEMEK Ki CUMLE KURMAMIZI SAGLAYACAK VE SOZCUKLERI BIRLESTIRECEK EK-
LERE iHTiYACIMIZ VAR. BU EKLERE CEKIiM EKi DiYORUZ.

Simdi asagida yan yana gelen sézcuklerin bir cimle olabilmesi icin hangi eklerin gerektigini bulup
yazalim.

Cimle kurulacak sézciikler —  Kara kedi-ayak-sirtiin-geg-

Cimle —
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() HOSGORII

'! 1. EfKinlik ! Resmi yorumlayalim!

Asagidaki resmi inceleyip, bu resmin vermek istedigi iletiyi dlistinelim ve resimdeki renkli ellerin ne
anlama geldigini yorumlayalim.

.! 2. Etkinlik l Dinlerken not alalim!

Asagidaki sekli inceleyelim ve hosgoru kavraminin hangi kavramlarla iligkili olduguna dikkat edelim.
Daha sonra 6gretmenimizin dinletecedi metni dinlerken bu kavramlarin gegtigi cimleleri yan sayfadaki
kartlara not alalim.

farkhlik

hosgorii

anlayis

birlik
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Hosgovii

m Dinleme sirasinda bu kavramlarin gectigi ciimleleri, asagidaki not kartlarnina yazalim.

Kabul etme '
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Hosgovii

| 3. Etkinlik ' Sozliik galigmasi yapalim.

Asagidaki sézcuklerin anlamlarini sézlikten bulup karsilarina yazalim. Metni dinlerken anlamini bil-
medigimiz baska sozcukler de olduysa onlari da listenin altina ekleyelim. Son olarak sozctiklerle birer
cliimle kuralim.

Sozciik Sozliikteki Anlami Benim Cliimlem

sevgi

sayg|

barig

huzur
glven
anlayis
birlik

kabul etme
deger verme

farkllik
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Hosgovii

4. Etkinlik || Dinledigimizi anladik mi?

[

Dinledigimiz metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayalim.

)

Metne gore daha huzurlu ve glivende yasamak icin yapilmasi gerekenler nelerdir?

)

Dinlediginiz metnin ana fikri nedir?

Tanidiginiz insanlarin farkliliklarindan dolayi (6rnegin solak olmak, gégmen olmak, cok zayif ya
da ¢ok kilolu olmak, ¢ok ¢cekingen olmak vb.) toplum icinde sorun yasadigi oldu mu? Agiklayiniz.

Gelecekteki yasantinizda; dustncelerinizin ¢atistigl, kultirel olarak uyum saglayamadiginiz ya
da anlagsamadiginiz kimselerle ayni sinifta, ayni yurt odasinda, ayni is yerinde bulunma olasiliginiz
var. Boyle durumlarda nasil davranmaniz gerekir?
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Hosgovii

ﬂ 5. EtKinlik I Metin tiiriini kavrayalim.

Dinlediginiz metin (Hosgord), deneme turtinde bilgilendirici bir metindir.
%

DENEME, insanlarin gérislerini, bi-
limsel yoldan kanitlamaya calismadan,
kendi kendisiyle konusuyormus gibi

paylastiklari bir tirdir.

Deneme turinin 6zelliklerini biliyor muyuz? Kendimizi sinamak icin asagidaki alistirmayi yapalim.

Bu alistirmada,
+ listelenen 6zellikleri okuyalim.
+ okudugumuz 6zellik denemeye aitse karsisina onay (v) isareti, degilse garpi (X) isareti koyalim.

+ eger kafamiz karigirsa soru isareti (?) yapalim ve 6gretmenimize soralim.

1. Igten bir dil kullanlrr.

2. Yazar, kendisiyle konusuyormus gibi bir Gslup takinir.

3. Bir goruse ve o gorusu destekleyen yardimci dusiincelere yer verilir.
4. Yazar, kisisel goruslerine yer verir.

5. Bilimsel kanitlama yollarina bagvurulur.

6. Yazar, okura kendi goruslerini kabul ettirmeye ugrasir.

7. Gezilip gorilen yerler anlatilir.
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Hosgovii

' | 6. Etkinlik “ Cekim ekleri ailesinin iyelerini taniyalim.

Bir 6nceki derste cekim eklerinin, ciimle kurmamiza yardimei oldugunu gérmustuik.

Peki, bu cekim eklerinin ¢esitleri nelerdir?

Bu etkinlikte, bunu 6grenelim.

CEKiM
EKLERI
Adlara Eylemlere
eklenen ¢ekim eklenen cekim
ekleri ekleri
Bu cekim
R . . . . . Tamlayan eklerini
Hal ekleri lyelik ekleri Cogul eki (ilgi) eki daharsenia
ogrenecegiz.

Adlara gelen ¢ekim eklerini tek tek ele alacagdiz. Fakat simdi kisaca bir farkindalik caligmasi yapalim.

Asagidaki sozcuk gruplarindaki ve cimlelerdeki cekim eklerinin turlerini yazalim.

Bilmediklerimize soru isareti (?) koyalim ve 6gretmenimize soralim.

Anahtar Sézcik Cekim Ekleri

Gocuklarin kitapligi

Cicekler, mis gibi.

Benim glzel kedim

Yanagin al al olmus.

Eviniz gok uzakmis.

Okula gelmek guizel.

Masali bir kez daha okuyalim.
Evde bir sey kalmamis.

Bakkaldan istedigin bir sey var mi?
Kapinin kilidi bozulmus.

Selim’in kardesi nerede?
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‘ | 1. Etkinlik I Sozciikleri anlamlariyla eglestirelim.

Asagida “Ant” 6yklsinde gegen ve anlamlari karisik olarak verilen sdzcukler yer aliyor. S6zcukleri
anlamlariyla eslestirelim.

Gunesin dogmak tzere oldugu sirada, ufukta hafifce

Fes
aydinlanan yer
. Parmak, kamis, saz vb. bitkilerin eklemlenme boli-
Yemeni .
mu
Kildiiz Sapka yerine kullanilan, kirmizi, tepesinde puskuli
olan, silindir biciminde baslik
Tan yeri Sevgiyi strdirme, sevgi, dostluk baglilig
. Kopek, kedi, tilki vb. hayvanlardan isirma, tirmalama
Bodum .
yoluyla insana gegen hastalik
Ant Uyusukluk hali, tembellik
Pencelesmek Bir tur hafif ve kaba ayakkabi
Vefa Saygi uyandiran, ytcelik tagiyan
Bayagilik Herhangi bir 6zelligi olmama, siradan, basit
Miskinlik S6z verme, yemin
Aziz Pence penceye gelmek, kavga etmek, déviismek
Soylu Sayilan, saygi duyulan, sevgili
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' 2. Etkinlik l Oykiiniin haritasini gikaralim.

Okudugumuz dykiniin haritasini asagidaki resimde uygun yerleri doldurarak gikaralim. Kutulara ba-
sindan sonuna, éykinin dnemli olaylarini kisaltarak yazalim. Oykiiniin en heyecanli olayini “digim”

bélimine yazalim. OYKU HARITASI

Karakterler Yer ve Zaman

Ovkinun adi: -

' 3. Etkinlik l Oykiiniin ozetini ¢ikaralim.

(Olaylari, olus sirasina gére yazalim.)

i Nl Nommal  Smmitl Nl e
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Ant

4. Etkinlik || Okudugumuzu anladik mi?

i

Okudugumuz metinden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayalim.

Mistik, kbpegi gérdigliinde neden arkadasinin éniine gecmistir?

Oykiiniin kahramani gocuk, Mistik’i animsadikga neler hissetmekte, neler diisiinmektedir?

Yazar, bu éykide ant icen bir cocugun s6ztinde durmasini, arkadasini korumasini ve cesaretini
anlatmaktadr.

Bu 6ykude Mistik’in korudugu arkadasi siz olsaydiniz, ne hissederdiniz?

Daha 6nce basinizdan boyle bir olay gecti mi?
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Ant

‘ l 5. Etkinlik H Hal (durum) eki almig sozciikleri bulalim.

Asagida siiri okuyup sairin buyuk harflerle vurguladidi sézctikleri sagdaki gizelgeye yazalim.

EVIN HALLERI

Evin yalin hali

ister clice, ister deve
Camlarinda perde yok
Bombos, EV.

Evin -de hali, saadet,
Isinmak ocaktaki alevde
Sonmus yildizlara karsi
Isiklar varsa EVDE.

Evin -i hali, sabah,
Geciktiniz haydi!

Uykularin tatlandigi sularda
Birakacaksiniz EVi.

Evin -den hali, uzaksiniz,
Hatta icinde yasarken
Asklarin, 6lumlerin omzunda
Ayrilmak varken EVDEN

Siirde BUYUK

harfle vurgulanan
sozcukler:

Behcet NECATIGIL

Evin -e hali, gun boyu,

Ha gayret emektar deve!
Sirtinizda yillarin yorgunlugu
Aksam erkenden EVE.
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‘ l 6. Etkinlik H Hal eklerinin gorevlerini biliyor muyuz?

Yukaridaki siiri inceledigimizde hal eklerinin gérevlerini de anlayabiliriz.

Siiri inceleyelim ve asagdida bos birakilan yerlere gerekli hal ekinin adini yazalim.

“Bombos EV” » EVIN oo hali
“Birakacaksiniz EVi” » /Iy T————— hali
“Aksam erkenden EVE” » Evinta o hali
“Isiklar varsa EVDE” » EVintassese s hali
“Ayrilmak varken EVDEN” » EVinEcinein hali
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INSANA SAYGI

.! 1. EfKinlik I “Savaga Hayir!” diyoruz.

a) Bu etkinlikte tahtadaki anahtar sdzctklerden yola ¢ikarak grup arkadaslarimizla birlikte bir ko-
nusma taslagi hazirlayalim.

NOT: Bu calismayi, herhangi birinizin calisma kitabinda yapabilirsiniz.

Anahtar Sozciikler

1. savas 4. aglik

2. ayrilik 5. kayiplar

3. gog 6. cocuklar

b) Anahtar sdzcukleri, grup arkadaslarimizla tartisarak konugsmamizin ana fikrini ve bu ana fikri des-
tekleyen yardimci fikirleri belirleyelim ve asagidaki semaya yerlestirelim.

c) Bu asamadan sonra ise konusmamizi olusturan distnceleri sirasiyla sinif arkadaslarimizla pay-
lasalim.
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Insana Saygi

'! 2. Etkinlik ! giir ve tarih arasinda iligki kuralim (I)

“Utanc duvan”, |l. Dinya Savasi sonrasinda, Almanya’da Berlin kentini, Dogu Berlin - Bati Berlin
olarak ikiye bolen ve aileleri, arkadaslari, dostlari birbirinden ayiran bir duvardir. Berlin duvari da denilen
bu sinir duvari, uzun yillar “utang duvan” olarak anilmistir.

Okulunuzu yoldan ve cevredeki diger binalardan ayiran duvari distinelim simdi. Buna da “utang
duvari” denilebilir mi? Agiklayalim .

.! 3. Etkinlik ﬂ giir ve tarih arasinda iligki kuralim (II)

Sair, “Oliim bin kez bizimle / Nétrona atoma gerek yok” dizelerinde diinya tarihindeki 6nemli bir olaya
gonderim yapmaktadir. Bu olay atom bombasiyla ilgilidir. Bu olayin insanliya nasil zararlar verdigini
arastirip, bu konuda 6grendiklerimizi yazalim.
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Insana Saygi

'! 4. Etfkinlik H Sozciikler arasinda kurulan iligkileri kavrayalim.

Siirde gecen dogulu-batili, orali-burali, ayri-gayri, siyah-beyaz ikililerinin siir icinde kazandigi anlam
iliskilerini kavrayalim.

Siirde Gecen Dizeler

Bu dizelerde giinesin dogmasi ile dogu-ba-
t1 arasinda iliski kurulmus.

Bir glin glines dogmayacak,
Dogulu batili yok. » .........................................................

Bu dizelerde gece-giindiiz ile siyah-beyaz
arasinda iliski kurulmus.

Gece glindiiz olmayacak, COUNALL et

insanin siyahi beyazi yok. » .........................................................
Bu dizelerde diinyanin diizeni ile bir yere ait
olmak arasinda iligki kurulmus.

Diinya yeni bastan kurulacak, CUNALL v

Orali burali yok. » .........................................................
Bu dizelerde duvar ile ayriik arasinda iligki
kurulmus.

Aramizda ne gin setdi, ne utang duvar, Cwn,é/u ................................................

Aynilik gayrilik yok. » .........................................................
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Insana Saygi

'! 5. Etkinlik I Okudugumuzu anladik mi?

Okudugumuz siirden yararlanarak asagidaki sorulari yanitlayalim.

“Insana Saygi” siirinin konusu nedir?

Siirde yer yer gecen “Bir giin gtines dogmayacak / Gece gind(z olmayacak / Dinya yeni bastan
kurulacak / Oldiirmeye savasa yer yok” dizeleriyle genel olarak vurgulanmak istenen nedir?

insanlara siyah-beyaz, dogulu-batili gibi ayrimei bir tavirla yaklasmanin ne gibi sonuglari olabilir?
Aciklayalm.
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Insana Saygi

' 6. Etkinlik ' Konusma metni yazalim.

Savasin icinde kalan cocuklarla ilgili bir konugsma metni yazalim. Hitap ifadesi ve konu ciimlesi yazil-
di. Devamini kendi dustincelerimize goére diizenleyelim. Bu konusmada savundugumuz bir gériistimuz
ve bunu destekleyen gerekgelerimiz olsun.
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Insana Saygi

'! 7. Etkinlik l! Cogul ekinin temel iglevini kavrayalim.

Cogul ekleri (-lar ve —ler), eklendigi sézciigiin sayica birden fazla oldugunu géstermektedir. Ornegin
cocuklar, inekler, kalemler, silgiler, coraplar...

NOT: Cogul eki belirlenirken blylk (nlii uyumuna bakilir. S6zciglin sadece son hecesindeki Unli
ile cogul ekinin (nlistnin biyik sesli uyumuna uymasi yeterlidir. Ornegin aletler, okullar, boncuklar,
azamiler...

Son hecesinde ince okunan Unli bulunan ve dilimize baska dillerden giren bazi sézciikler bu kurala
uymazlar. Bunlar gogul ekinin ince yazilan bicimini alirlar. Bu kurala gére asagidaki sézciklere cogul
ekini ekleyelim ve bu tur sézcuklerle ilgili yazim kuralini hatirlayalim.

Cogul Eki Eklenmis Cogul Eki Eklenmis
Sozciik Sozciik
saat saatler harf

hal sual

.! 8. Etkinlik g ¢ogul ekinin diger iglevlerini fark edelim.

Cogul eki, eklendigi sézcuklere cokluk anlaminin disinda farkli anlamlar da katabilir. Bu anlamlar ne-
ler olabilir? Ornek ciimleyi okuyalim ve cogul ekinin climleye kattigi anlami balonlardan segip yazalim.

Ornek Ciimle Cogul Ekinin Kattigi Anlam

Cocuk atesler iginde yaniyordu.
Seni goriince dunyalar benim oldu.

35 yaslarinda, esmer bir adam geldi.

Sekiz on yaslarinda bir ¢irak arryorum.
Annemle Emrelere gidecegiz.

Bugiin yemekte Aycalari gordim.
Beyefendiler sizi bekliyorlar.

Tatil icin ta italyalara gitti.

Mustafa Kemaller tikenmez.
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Insana Saygi

. | 9. Etkinlik ” Cogul ekini hatali kullanmamaya dikkat edelim.

Asagidaki érneklere bakalim:

a. Kirtasiyeden Uc kalemler satin aldim.

b. Kirtasiyeden Uc kalem satin aldim.

Bu kullanimlardan hangisi daha dogru geliyor?

“b” daha dogru geliyor degil mi?

CUNKU Turkgede cogul ekleri, genellikle séz edilen varligin sayisi belirtiimeyecekse kullanilir.

Simdi asagidaki bos birakilan yerlere cogul eki getirilip getiriimeyecegine karar verelim.

NOT: Bos birakilan yere cogul eki getiriimeyecekse “X” isareti koyalim. Cogul eki gerekiyorsa ekle-
yelim.

Sepete U¢ elma ..., bes portakal ... koy. Tum kitap ... 0 yana bu yana dagilmis.

Birgok insan ... pazar yerine gelmis, bek-
liyor.

‘ | 10. Etkinlik “ Cogul eklerinin farkli bir ggriiniimii: Kirk Haramiler, Yedi Ciiceler,

Ug silahgorler...
9. etkinlikte, varligin sayisi belirtiimeyecekse cogul eki kullanilmayacagindan séz edilmisti. Fakat bu
kurala aykiri érnekler de var dilimizde:

Bir simit ..., bir cay ... kac lira ediyor?

ORNEKLER i
Ug Silahsorler, Kirk Haramiler, Yedi Ciiceler, Yedi Goller, Ug Guizeller... §

Bu 6rnekler kural disinda ama hatali da degil.

DIKKAT EDELIM!

1. Yukarida siralanan bu kullanimlarin hepsi 6zel isim.

2. Bu 6rneklerin hepsinde bir “takim”, “grup” olma; bir “biitiin olma” ézelligi var. Ornegin Yedi Clice-
ler icin 6Gnemli olan onlarin yedi tane cliceden olusmasi degil; yedi cliceden olusan bir takim olmalaridir.
ISTE BOYLE! Takim ruhu, gogul ekinin bu sekilde kullaniimasina izin veriyor.

Senin aklina gelen bdyle érnekler var mi? Duslinelim ve yazalim.
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3. Tema - Degerlendirme

A. Asagidaki metni okuyup verilen sorulari yanitiayiniz.

Buna en ¢ok sasanlar tavsanlar oldu! Degirmenin kapisini kapall ve duvarlarla 6ndeki dizIUgu
otlar burimus oldugunu gére gére, sonunda degirmencilerin kokii kurudu sanmislar ve yeri uygun
bularak, burasini tipki bir karargaha donusttrmuslerdi. Burasi sanki tavsanlarin degirmeni olmustu.
Geldigim guin, bunlardan, abartisiz yirmi kadari, cepegevre dizlige oturmus, 6n ayaklarini ay isigina
uzatip isinmaktaydi. Pencereyi aralar aralamaz, firt! Bitiin ordugah bozguna ugradi ve kuyruk ha-
vada, bitlin o kiiguk beyaz tavsanciklar, haydi fundaliga. Umarim, yine gelirler.

Beni goérince sasiranlardan biri de, yirmi yildan beri degirmende oturan, birinci katin kiracisi,
dusunur tavirl, yasl ve korkung bir baykus oldu. Kendisini yukariki odada, ana milin tUsttinde, siva
ve kiremit pargalari arasinda dimdik ve kipirtisiz buldum. Bana yuvarlak gozleriyle bir an bakti, son-
ra beni yabanci bulmus olacak ki, “Hul Hu!” demeye ve tozdan kursuni bir renk almis kanatlarini
guclukle girpmaya basladi. Ah, bu dustnurler! Firca nedir, bilmezler! Neyse, bu kirpisik gézli ve
asik yuzli sessiz kiraci, bu haliyle hepsinden ¢ok hosuma gitti. Ben de hemen kira sézlesmesini
yeniledim. Eskisi gibi degirmenin butlin Ust kati, catidaki girisiyle birlikte onun olacak. Bana da alt
kattaki beyaz badanali, basik ve kemerli kiiglik oda kaliyor.

Alphonse DAUDET (Degirmenimden Mektuplar’dan)

Metinde yazarin anlattiklari gercek midir? Yoksa gergekmis gibi mi kurgulanmistir? Bunu nasil an-
lanz?

B. Yukarida verilen metindeki alti gizili sézciiklerin gectigi climleleri isaretleyiniz. Ciimleleri bir
kez daha okuduktan sonra asagidaki sorulari yanitlayiniz.
1. “Degirmen”ler ne ise yarar? Nasill yerlerdir?
2. “Kéki kurumak” deyimini hangi durumlarda kullaniriz? Ornek verebilir misiniz?
3. “Karargah” ve “ordugah” sbzcikleri neyi cagristirmaktadir? Bu sdzciklerdeki “gah” eki, sézcik-
lere nasil bir anlam katmaktadir?
4. Tavsanlar, “fundaliga” kacistilarsa; fundalik nasil bir yer olabilir? Funda nedir?
5. Kursun rengi, nasil bir renktir? Hangi renklerin karigimi olabilir? Tarif edebilir misiniz?
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C. Asagidaki siiri okuyunuz. Daha sonra bu siire baslik bulup, buldugunuz bashgin siirin icerigi
ile uyumunu degerlendiriniz.

Havalar guizel gidiyor Sallansin dallarin cocuklar gibi
Sen de cigek actin erkenden Bakma gines isitsin varsin
Kuguk zerdali agacim Kuguk zerdali agacim
Aklin ermeden Sonra donarsin
Simdi oksar gibi hafif hafif Zemheride bahar mi olur
Bir glin yerden yere calar rtizgar Aksamlari seyret anlarsin
Kuguk zerdali agacim Sakin erkenden gicek agma
Bakma guzel gitsin havalar Kuguk zerdali agacim

Cahit KULEBI

C. Asagidaki masala iki cimle daha ekleyiniz. Daha sonra masala eklediginiz ciimlelerde gecen
so6zciikler Uzerinde ek ve kok bilgisi calismasi yapiniz.

Bir zamanlar huysuz mu huysuz bir kirpi varmis. En azindan orman halki onun huysuz oldugunu
dustnirmus. Cunkl surekli surat asar, kiminle karsilagsa hep yakinir, yanina kim gelirse gelsin he-
men tostoparlak olur, kabarir, dikenlerini sivriltirmis.

D. “Etkili ders calisma” konulu bir yazma calismasi yapiniz. Yazma siireciniz bir haftaya yayila-
cak. Siirecte su konularda dikkatli olunuz.

YAZMA SURECI:
+ Konuyu belirleyiniz.
+ Bu yazida neyi, hangi gorlist savunacaginizi belirleyiniz (ana fikir).

+ Konu hakkinda arastirma yapiniz (kiitiphane ve ¢evrim ici kaynak tarama).

Taslak metni olusturmaya baslayiniz.

Taslak metnin ilk paragrafinda amacinizi ifade ediniz.

Kaynak taramasindan elde ettiginiz bilgileri taslak metinde kullaniniz.

Goruslerinizi, gerekceler olusturarak destekleyiniz.

Sonug bélimiinde savundugunuz gorisi vurgulayiniz.
« Metne bir baslik belirleyiniz.

+ Yazdiklarinizi okuyup, gézden gegiriniz.
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E. Asagidaki sorulann dogru yanitlarini igaretleyiniz.

1. Asagidakilerden hangisi bir paragrafin giris climlesi olmaya en uygundur?
A. Hig stiphesiz bu niteliklerin hepsi bir kiside bulunmaz.
B. Boyle cocuklarda dikkat eksikligi goralir.
C. Ancak bir gocugun kalem tutabilmesi igin belli bir yasa gelmesi gerekir.

D. Okuma, egitimin temelidir.

Ne kalem kilictan
ne kilic kalemden Ustln olsun
ogrensinler birlikte yasamayi
ornegin kalem
ask siirleri yazsin
ve koreldikge kilic yontsun.
Sunay AKIN

Yukandaki siirin konusu asagidaki kavramlardan hangisiyle ilgili olamaz?
A. Sevgi B. Baris C. Ustiinlik D. Dostluk

SimMDiI
Onemli islerimizi ertelemeyi severiz. Bazilarimizda bu, tembellikten ve ihmalden ¢cok mii-

kemmellik agkidir. O isi 6Gnemine gore gerekli genis zamana birakiriz. Yarini bugtinden daima
daha uygun varsaymaktan dogan bu masumlugun cezasi o igin asla yapilamamasidir.

Yasadikca anlariz ki ne yapmak istiyorsak, ne yapabileceksek simdiden baslamaliyiz. An-
cak simdiye hakimiz. Cunku hayat birbirinin pesi sira gecen simdilerin toplamidir. Her kaybo-
lan simdi bir daha gelmemek tzere gecip gitmistir.

Yukaridaki metnin tiirii agagidakilerden hangisi olabilir?
A. Oyki B. Deneme C. Masal D. Makale
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140

. Bu kitabi ben de begendim.
. Bizim mahallede herkes yardimsever.

. Arka sokak da kazilacakmis.

B WOWN =

. Dosya arkadasimda kalmis.

Yukaridaki numaralandirilmis ciimlelerin hangi ikisinde “de” hal ekini almis bir sézciik var-
dir?

A 1ve2 B.3ve4 C.1ve3 D.2ve4

. Asagidaki ciimlelerden hangisinde hal (durum) eklerinden birini almis bir s6zciik yoktur?

A. Ninem, uzun uzun cocuklugunu anlatti.
B. Belediye park yapmak igin ¢alisiyormus.
C. Kadincagiz aylarca kizindan haber alamadi.

D. Ufuk, kiraz agacinin tepesine kadar cikti.

. Asagidakilerin hangisinde alti ¢izili sozciik hal eki almistir?

A. Masayi bahceye cikaralim, diyorum.
B. Sanatcinin hayati hakkinda pek bilgimiz yok.

C. Unlu yazarin kitabi 5. baskisini yapacakmis.

D. Yine kalemi kaybolmus.

. Asagidakilerden hangisinde, cogul eki climleye “yaklasik” anlami katmistir?

A. Yarin teyzemlere gidelim.
B. Beyefendiler sizi bekliyorlar.
C. On yaslarinda bir cocugu ariyormus.

D. Babam gelince dunyalar benim oldu.
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EK-4 Basar1 Testi 1

Ad1 ve Soyad:
Sinift: Numarasi:
ARKADASLIK

Herkese kiistah¢a davranan bir gen¢ varmis. Elim bir kaza sonucu eli sakatlanan geng
¢ok hir¢in birisi olmus. Kazadan sonra basina hep terslik gelecegi diisiincesiyle yasamaya
baslamis. Arkadaslariyla kavga eder olmus. Oysa diisledigi kavgasiz bir hayatmis. Bir giin
babasi ona ¢ivilerle dolu bir torba vermis. Babasi: “Arkadaslarinla tartigip, kavga ettigin her
zaman bu tahtaya bir ¢ivi ¢ak” demis. Cocuk elindeki torbay1 evirip ¢evirerek, bir siire torba
ile pengelesmis.

Geng ilk giin tahtaya 37 ¢ivi cakmis. Sonraki haftalarda kendini kontrol etmeye
calismis ve her gecen giin daha az ¢ivi ¢gakmis. Nihayet bir giin gelmis ki hi¢ ¢ivi cakmamus.
Agz1 kulaklarinda babasina gidip sdylemis. Babasi onu yeniden tahtanin 6niine gotiirmis.
Gence:” Bugiinden baglayarak tartismayip kavga etmedigin her giin i¢in tahtadan bir ¢ivi
cikar.” demis. Giinler ge¢cmis. Bir giin gelmis ki her ¢ivi ¢ikarilmis. Gencin gozlerinin i¢ine
giines dogmus. Babasi ona:” Aferin iyi davrandin ama bu tahtaya dikkatli bak. Cok delik var.
Artik gegmisteki gibi deliksiz olmayacak.” demis. Geng yaptig1 hatalarin farkina varmas.
Birde kavga etmeyecegine dair ant igmis

“Arkadaslarla tartisilip kavga edildigi zaman kétii sozctikler sdylenebilir. Her kotii
kelime bir yara (delik) birakir. Arkadasina bin defa kendisini affettigini sdyleyebilirsin, ama
bu delik aynen kalacak ve kapanmayacak. Bir arkadas ender bulunan bir miicevher gibidir.
Seni giildiiriir, ylireklendirir, ihtiya¢ duydugunda sana yardimci olur, vefalidir, seni dinler ve
sana yliregini agar” demis.

Asagidaki ilk dort soruyu “Arkadaglik” adli metne gore cevaplandiriniz.

Soru 1. Cocugun babasi neden ¢ocuga ¢ivilerle dolu bir torba vermis?

Soru 3. Babasi ¢ocuga hangi davranisi sonucunda tahtadan bir ¢ivi sokebilecegini sdylemis?
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Soru 5. Asagida verilen kelimeleri anlamlarina uygun olarak ciimle igerisinde kullaniniz.
Kelime Cilimle

Kiistahga:

Diis:

Elim:

Ant:

Vefa:

Hazin:

Soru 6. Asagidaki deyimleri anlamina uygun olarak eslestiriniz.

a- Basina terslik gelmek
b- Gozlerinin igine glines dogmak
c- Agz kulaklarinda olmak

Cevirerek her yanini gézden gecirmek

Cok sevingli,mutlu olmak

Yiiziine memnun olmadigini belirtir anlamvermek
d- Evirip ¢evirmek
e- Suratini eksitmek

Cok sevindigi gozlerinden belli olmak
Kotii duruma ugramak

Soru 7. Asagidaki kelimeleri tahmini anlamlarini yaziniz.

Kelime Tahmini anlami

Pengelesmek:
Bayagilik:
Soylu:
Bogum:
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Soru 8. Asagidaki dizelerde yer alan ortiilii anlamlart agiklayiniz

Dize Ortiilii anlam

Ben giderim adim kalir.

Can kafeste durmaz ugar.

Diinya bir han konan goger.

Soru 9. Asagidaki resmi inceleyip bu resmin vermek istedigi iletiyi diisiinelim. Resimdeki
renkli ellerin ne anlama geldigini yorumlayan bir paragraf yaziniz.
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EK-5 Basar Testi 2

ADI SOYADI:
SINIFI:

PARA YOKKEN

Gegmisten giiniimiize, pek ¢ok sey para yerine kullanild. 11k insanlar deniz kabuklarim para
olarak kullanirdi. Mayalar i¢inse kakao ¢ekirdekleri para birimiydi. Uzun yillar altin, giimiis gibi
degerli metaller para olarak elden gecti. Kagit paralar ise ¢ok daha yakin bir zamanda ortaya ¢ikt.
Paranin bulunmasindan dnce, bir mal edinmek i¢in, onunla ayni1 degerde bagka bir malla degis tokus
etmek gerekiyordu. Takas denilen bu sistemde akla gelen ve olabilecek her sey kullaniliyordu. Tahil
tiriinleri, kiimes hayvanlari, tuz, biiyiikbas hayvanlar, deniz kabuklar1 gibi ihtiyag duyulan ve istenen
her sey degis tokus yoluyla el degistiriyordu. Bu sistemde malin belli bir degeri oluyordu. Bu tiir
aligveriglerde karsilikli ihtiyaglar 6n plana ¢ikiyordu.

Asagidaki ilk dort soruyu “Para Yokken” adli metne gore cevaplandiriniz.

Soru 1) Ilk insanlar para yerine ne kullanmislar?

Soru 2) Para bulunmadan 6nce ahsverisler nasil yapiliyormus?

Soru 3) Kagit paralar ne zaman kullanilmaya baslanmis?

Soru 4) Metinde verilmek istenen mesaj nedir?

Soru 5) Asagidaki kelimeleri anlamina uygun olarak ciimle icerisinde kullanimz.

Kelime Ciimle

Vasita
Keder
Mekanik :
Kapasite :
Gerekee :
Yiikiimliiliik:
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Soru 6) Asagidaki deyimleri anlamina uygun olarak eslestiriniz.

a-Dilinde tiiy bitmek D Cok tutumlu olan kisi

b-Eli agik |:| Sdyle bir bakip gegmek

c-Goze girmek |:| Cok para harcayan kisi

d-Eli sik1 [ ] Séylemekten bikmak

e-Goz atmak |:| Davranislar ile giiven kazanmak

Soru 7) Asagidaki kelimelerin tahmini anlamlarim1 yaziniz.
Kelime Tahmini anlam1

Girigim :

Temin etmek :

Mecra :

Sigramak :

Soru 8) Asagidaki dizelerde yer alan ortiilii anlamlar aciklayiniz.

Dize Ortiilii anlam

Ne basta dert ne goniilde

hasret olsun

Kardes kavgasina bir

nihayet olsun

Yasamak sevmek gibi

goniilden olsun..

Soru 9) Asagidaki resmi inceleyip bu resmin vermek istedigi iletiyi diisiinelim. Resimdeki renkli

ellerin ne anlama geldigini yorumlayan bir paragraf yaziniz.

113




EK-6 Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

TURKCE DERSI TUTUM OLCEGH

Ad1 Soyadi:
Sinifi:
Tamamen Katilyorum Katiliyorum Kararsizm Katimiyorum  [Hi¢ Katilmiyorum
o 0 o) 0 o) 0
1 |Tiirkge dersi beni mutlu eder.
. o o) o o) o) o)
2 |Tiirkce dersi kadar eglenceli bir ders yoktur.
(6] 6} (6] 6} (6]
3 |Tiirk¢e dersine ¢aligirken camm sikihr.
R . 0 o 0 o 0
4 |Tiirkge dersi ile ilgili etkinliklerde gérev almay: severim.
(6] o} (6] 0} (6]
5 |Tiirkge dersinde siir okumaktan zevk alirim.
o . o o o 0] O ) o
6 |lleride meslegimin Tiirkge ile ilgili olmasim isterim.
‘ o o) o) o) o) o)
7 |Tiirkge dersi sikict bir derstir.
O 0] o ) O
8  |Tiirkge dersi bana diger derslerden daha 6nemli gelir.
, o o) o o) o} o)
9  |Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine ayirmak isterim
O (0] o ) O
10 |Tiirkge ders kitabindaki metinleri okumak zevklidir.
‘ o o) o) o) o} o)
11 [Tirkge dersi bana gore gereksiz bir derstir.
) S o (0] O ) o
12 |Tiirkge dersi eglenceli bir sekilde islenir.
R o 0 o 0 o 0
13 |Tirkge dersi ile ilgili tiyatro etkinliklerinde gorev almaktan mutluluk duyarini
. (6] o} (6] 0} (6]
14 [Ileride Tiirkge 6gretmeni olmak isterim.
o - o) o) o) o} o)
15 |Tirkge dersine sevinerek gelirim.
(6] e} (6] 6} (6]
16 |Tirkce dersi en ¢ok katildigim derstir.
. o) o o) o) o)
17 |Tiirkge dersinde genelde huzursuz olurum.
(6] 6} (6] 6} (6]
18 |Tiirk¢e dersinin oldugu giinleri sabirsizlikla beklerim
_ o o) o o) o) o)
19 |[Tiirkge dersi olmasa hicbir sey kaybetmem.
B , o) o) o) o} o)
20 |Tirkge ders saatlerinin daha fazla olmas1 gerekir.
o 0 o 0 o 0
21 |Tirkge dersinin islenisi ilgi ¢ekicidir.
- o) o) o) o} o)
22 |Arkadaglarimla Tiirkce ile ilgili konularda konugmaktan zevk duyarim.
o B _ o) o) o) o) o)
23 |Bazi dgrencilerin Tiirk¢e dersini bu kadar sevmelerine anlam veremem.
‘ B o o) o) o) o} o)
24 |Tirkge dersine ¢aligmak zamani iyi degerlendirmektir.
_ o) o) o) o) o)
25 |Tiirkge dersi olmasa bu kadar sosyal olamazdim.
o o) o) o) o) o)
26 |Tirkge dersi icin ders diginda ayrica zaman ayirmaya gerek yoktur.
) » ) (6] e} (6] 0} (6]
27 |Tirkge dersinde kendimi rahat hissetmem.
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