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OZET

SINIF OGRETMENLERININ C)GRENCi MpRg(EZLi _E(‘;iTiMiN
UYGULANMASINA iLiSKiN GORUSLERIi

AKCAN, Nihat
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali
Tez yoneticisi: Prof. Dr. Ali SABANCI
Aralik 2018, 123 sayfa

Bu calisma, ilkokullarda g¢alisan siif 6gretmenlerinin 6grenci merkezli egitimin
uygulanmasina iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calisma, nitel
aragtirma modellerinden  olgubilim  ¢alisma deseninde  gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Antalya ili
Alanya ilgesinde gorev yapan ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile
belirlenen, 5 okuldan 11 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yapilan goriismelerde
elde edilen verilere betimsel ve igerik analizi yapilmistir. Arastirma verilerinin
analizi; siif yonetimi siireci, Ogrenci merkezli egitimi uygulamaya hazirlik siireci,
ders isleyis siireci, 6gretmenlerin 6grencilerin problemlerine yaklagimi, 6grencilerin
diisiinme becerilerinin gelisimi, arastirma gorevlerinin yonetimi, 6grenci merkezli
egitimin 0grencilere sagladig1 yararlar, 6grenci merkezli egitimi uygulama ¢abasinin
ogretmenler tizerindeki etkisi ve ¢gretmenlerin yoneticilerden beklentileri bagliklart
altinda agiklanmistir. Bu c¢ergevede bireysel farkliliklarin, zaman kullanimin
etkiledigi ve ders yonetim siirecinde zorluklar yasandigini bulgusuna ulasilmstir.
Ogrenci merkezli egitimde cocuklarin aktif ve derse katilmim yiiksek oldugu
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Sinif 6gretmenleri hazirlik stirecinde farkl
etkinlikler tasarladiklarin1 belirtmislerdir. Farkli materyallerle egitim ortamini
hazirlamaya ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Etkinlikler hazirlanirken 6grenci
seviyelerine uygunlugu ve konu igeriklerine dikkat edildigi ifade edilmistir. Siif
ogretmenleri etkinlik icerigine gore Ogrencilerin oturma diizenini degistirmeye
ihtiyag oldugunu belirtmislerdir Ogretmenler grup calismalar1 yaptiklarini ve aktif

katilimin saglanmasi i¢in ¢aba gosterdiklerini belirtmislerdir. Arastirmada



ogrencilerin bireysel farkliliklarinin fark edilmesine ihtiya¢ duyuldugu diisiincesine

ulastlmistir.

Arastirmada 6grenci problemlerinin sinif yonetimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir.
Ogrencilerin problemlerini ifade edebildigi ve problemlerin ¢dziimiinde dgrencilerin
fikri alindig1 ifade edilmistir. Simif 6gretmenleri, 6grencilerin 6zgiin diisiinceler
ortaya koymalari i¢in kendilerini ifade etmelerine firsat verdiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin olaylara farkli agidan bakmalar icin diisinme etkinlikleri yaptiklarimi
belirtmislerdir. Ogrencilerin girisimcilik algisinin  gelisimi  i¢in  dgretmenler
tarafindan arastirma gorevleri verildigi belirlenmistir. Ogrencilerin arastirma
gorevini yapis siirecinde kendi katkisina dikkat edildigi bulgusuna ulasilmistir.
Katilimeilarin, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin o6grencilerle
iletisimi giiglendirdigi diisiincesinde olduklar1 goziikmektedir. Ogretmenler, 6grenci
merkezli O6gretim yontem ve tekniklerinin ogrencilerin daha iyi taninmasini
sagladigin1 savunmaktadirlar. Katilimcilar 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerini uygulama siirecinde 6gretmenin kendini gelistirmeye ihtiyact oldugunu
belirtmektedirler. Arastirmada &gretmenlerin uygulama yeterliligini arttirmak igin
seminerlere katildiklari, kitap okuduklar1 ve arastirma yaptiklar1 belirlenmistir.
Katilimcilarin kendini gelistirme ¢abasi i¢cinde olduklar1 ve uygulama siirecinde
mutlu olduklari, bulgular arsindadir. Arastirmada Ogretmenlerin yoneticilerden
materyal konusunda destege ihtiyaci oldugu goziikmektedir. Ogrenci merkezli
Ogretim yontem ve tekniklerinin daha iyi uygulanmasi i¢in siif dis1 ortamlarda
diizenlemeler yapmasina ihtiyag oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler, 6grenci
merkezli egitimin daha iyi uygulanmasi igin siniftaki 6grenci sayilarmin fazla

olmamasi gerektigini belirtmislerdir.

Arastirma sonuglari, Smif Ogretmenlerinin O6grenci merkezli egitimi uygulama
konusunda istekli oldugunu gostermektedir. Ogrenci merkezli egitim icin
olusturulacak ortamlarinin kullanilmasi agisindan, Ogretmenlerin ¢aba igerisinde

oldugunun bilinmesi tiim paydaslar i¢in 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Planlama, Uygulama, Sinif Ogretmeni, Ogrenci Merkezli

Egitim
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This study was conducted to explore the views of the classroom teachers at primary
schools about student-centered education implementations. The study has been
framed around phenomenology, one of the qualitative research methods. Eleven
classroom teachers from five schools in Alanya, Antalya, who were selected based
on convenience sampling method, participated in the study in 2017-2018 school year.
Semi-structured interview was used as data collection tool in the study. Descriptive
and content analysis were used to analyze the data collected through the semi-
structured interviews. The results of the data analysis were explained under the
following topics: classroom management process, preparation process for student
centered education implementations, classroom teaching process, teachers’ approach
to students’ problems, development of students; thinking skills, managing research
tasks, benefits of student centered education to students, the effect of the
implementation of student-centered education on teachers, and expectations of
teachers from administrators. In this context, it was found that individual differences
affect time management and there have been challenges in classroom management
process. The participants expressed that students were active and their participation
in lessons was high in student-centered education. The teachers reported that they
designed various activities during class preparation stage. They also stated that they
are in need of a diversity of materials in educational settings. The participants
remarked that the paid attention to student level and subject matter content while
preparing activities. The teachers pointed out that there is a need for changing the

seating arrangements based on the activity content. Teachers stated that they set up



group work and made effort to ensure the active contribution of students. It was also
found that there is a need for students to notice individual differences.

The findings of the study revealed that student problems influenced classroom
management negatively. It was found that students were able to express themselves
and their opinions were conferred upon solving problems, and classroom teachers let
their students express their free thoughts. The results of the study suggested that
thinking activities were used so that students could look at the phenomenon from
different perspectives. It was also found that classroom teachers research tasks to
improve students’ entrepreneurship perceptions. The participants reported that they
paid attention to what extent each student contributes to the research task while they
work on it. It appears that the classroom teachers think that the student-centered
teaching methods and techniques strengthen their communication with students. And
they pointed out that the student-centered teaching methods and techniques helped
them better get to know their students. The participants expressed that teachers need
professional development in the process of implementing student-centered teaching
methods and techniques. The findings showed that classroom teachers attend
seminars, read books, and conduct research in order to increase their practice
competence. The classroom teachers were found to be happy during practice stage
and to develop themselves professionally. It appears that these teachers asked for
materials support from the school administrations. The teachers expressed the need
for some arrangements out of classroom settings in order to implement student-
centered teaching methods and techniques. The teachers also highlighted that the

classroom size should be reduced to better implement the student-centered education.

The results of the study showed that classroom teachers are willing to implement
student-centered education. It is important to acknowledge teachers’ readiness for all
stakeholders in consideration of utilizing the environments established for student-

centered education.

Key Words: Planning, Implementation, Classroom Teacher, Student-Centered

Education
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu bdliimiinde, arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi,
aragtirmanin 6énemi ve amaci konularina deginilmis; arastirmanin sayiltilari,
smirliliklart ve tanimlart agiklanmistir. Aragtirmanin problemleri sistematik olarak

ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenci merkezli egitim uygulamalar giiniin sartlarina gore degerlendirilmelidir.
Sosyal yasam, teknolojik gelisim, bireylerin iletisim araglarini kullanma durumu
stirekli degisim igerisindedir. Egitimin en Onemli unsurlarindan biri olan
Ogretmenlerin, bu degisimleri degerlendirerek simif yonetimini planlamasi
gerekmektedir. Bu arastirmanin hedefi, sinif 6gretmenlerinin 6grenci merkezli egitim
uygulamalarini, toplanan  veriler  dogrultusunda agiklamaya c¢alismaktir.
Ogretmenlerin, bireysel farklibiklar1  dikkate alarak egitim  ydnetimini
gerceklestirmesinin, hedefe wulasmada en Onemli unsurlardan biri oldugu

diistiniilmektedir.

Bireyler ogrendiklerini farkli sekillerde yapilandirmaktadirlar. Giiniimiizde de
programlar O6grencilerdeki bu farkliliklar g6z oOniline alinarak hazirlanmaktadir.
Ogrenme bir biitiindiir. Cocuktan ayr1 diisiiniilemez. Egitim onun dogasi iizerine
yapilandirilmaktadir. Ogrenci merkezli yaklasim, ¢ocugu yetiskinlerin istedigine
gore degil, cocugun kendi dogasina gore egitmeyi amaglar (Giir, 2007). Ogrenci
merkezli bir egitim ortaminda 6gretmen, Ogrencinin 0grenmek i¢in sorumluluk
almasin1 kolaylastirici ortamlar1 yaratan ve gercek diinya i¢in gerekli O6grenme
deneyimlerini yasamasina yardimci olan bireydir (incik ve Tanriseven, 2012).
Ogrenme siirecinin dogas1 olarak dgrenme, bireyin kendi algilari, diisiinceleri ve
duygularindan siizerek edindigi bilgi ve deneyimlerden anlami kesfetmesi ve
yapilandirmasi siirecidir. Bu nedenle, Ogrenci merkezli egitimde Ogrenmeyi

ogrenmek esastir (Acikgdz, 2008).



Ogrenci merkezli egitimde tek bir yontem/teknige yer vermek yerine, yontem/teknik
kullaniminda cesitlilik saglanmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Probleme dayali
O0grenme, proje tabanli 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, gorev-temelli 6grenme, kaynaga
dayali 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme ve bilissel
ciraklik en yaygin bicimde kullanilan 6grenci merkezli 6gretim yontemleri arasinda

yer almaktadir (Aliusta, Ozer, Kan, 2015).

Ogrenci merkezli yaklasimin dayandigi teori ve uygulamalar yapisalcilik, problem
tabanli 6grenme, kaynak-tabanli 6grenme ve katilimci/isbirligine dayali 6grenme
seklinde siralanabilir (Giilsegen ve Giilsegen, 2002). Ogrenci merkezli egitim, egitim
strecinin her asamada Ogrenci katilimmi saglayacak bigimde yeniden
yapilandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Meb, 2007). Acikgéz (2008) ise her
Ogrenci, elde ettigi verilerden bir anlam yaratmak, bunu gozden gecirmek ve digerleri
icin anlasilir hale getirmek {izere caba gosterdigini, bu nedenle, 6grenci merkezli

egitimde her 6grenci 6grenebilir olarak kabul edilmesi gerektigini belirtmistir.

Yeni bilginin 6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, bireyin giinliik hayattaki ihtiyaglarini
karsiliyor olmasi gerekmektedir. Bahsedilen niteliklerin kazandirilmasinda 6grenci
merkezli 6gretimin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Dénmez, 2008). Ogrenci merkezli
sinif; karsilikli sosyal iligkilerin yasandigi, bagimsiz arastirma ve caligsmalarin
gerceklestigi, yaraticiligin 6n planda tutuldugu ve biinyesinde zengin 6grenme
yasantilarinin gercgeklestigi kiigiik bir yapidir (Aytag, 2003). Her 6grenci kalitsal
olarak tasidig1 genler ve cevresel etmenlerin bir araya gelmesi ile sekillenir ve bu
nedenle 6grenciler 6grenmeye karsi farkli yetenek, tercih ve egilimlere sahiptir. Bu
nedenle, Ogrenci merkezli egitimde bu farkliliklar dikkate alinarak &gretim

etkinlikleri ¢esitlendirilir ve teknoloji ile desteklenir (A¢ikgdz, 2008).

Ogrenci merkezli egitim modelinin istenen bagariya ulasmasinda &grencinin
listlenecegi rol ¢cok dnemlidir. Ogrencinin, geleneksel egitim anlayisinm olusturdugu
edilgen, pasif, bilgi depolayan, kendisine sunulan bilgileri sorgulamayan,
ogrendiklerini hayata aktarmakta zorlanan bir yapidan uzaklasmasi gerekmektedir.
Bunun yerine 68renci merkezli egitim ile dgrenciden, uygulamaya konan modelin
isminde de vurgulandigi gibi egitimin merkezinde aktif bir rol {istlenmesi

beklenmektedir (Giizel 2009).



Bilgi caginin yasandigi glinlimiizde egitim sistemimizde temel amag, dgrencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir.
Bu ise, list diizey zihinsel siire¢ becerileri ile olur. Baska bir deyisle ezberden ¢ok
kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve

bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir (A¢ikgoz, 2008).

Gliniimiizde bilgiye ulasmak kolaylasmaktadir. Fakat bu bilgilerin dogru analizi ve
verimli kullanimi bireysel yeteneklerin gelisimi ile miimkiin olacaktir. Ogrenci
merkezli egitime giin gectikge ihtiyag daha da artmaktadir. Okullarda 6grenci
merkezli yapilan calismalarin mevcut durumunun analiz edilmesi ve ihtiyaglarin
belirlenmesi ilk basamagi olusturacaktir. Bu sebepten dolayr sinif 6gretmenlerinin,
ogrenci merkezli egitim uygulamalarina yonelik mevcut durumun belirlenmesi

gerekmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi asagidaki sekilde ifade edilmistir:
Sinif 6gretmenlerinin, dgrenci merkezli egitimin uygulanmasia iliskin gortsleri

nelerdir? Ayrica arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1.2.1.Alt Problemler

1. Ogrenci merkezli egitimde, simf yonetim siireci nasil islemektedir?

2. Ogrenci merkezli egitim uygulamalari igin yapilan hazirlik siireci nasildir?

3. Ogrenci merkezli egitim uygulamalari, ders isleyis siirecini nasil etkiler?

4. Ogrencilerin problemlerine dgretmenler nasil yaklasmaktadir?

5. Ogrenci merkezli egitimin, dgrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine
etkisi nasildir?

6. Ogrencilere verilen arastirma gorevlerinin, 6gretmen tarafindan ydnetimi
nasil islemektedir?

7. Ogrenci merkezli egitimin 6grencilere sagladig1 yararalar nelerdir?
8.0grenci merkezli egitimi uygulama ¢abas1 dgretmenleri nasil etkilemektedir?
9. Ogrenci merkezli egitimi uygulama siirecinde 6gretmenlerin yoneticilerden

beklentileri nelerdir?



1.3.Arastirmanin Amag¢ ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci; smif dgretmenlerinin, 6grenci merkezli egitime yonelik
uygulamalariin mevcut durumunu saptamaktir. Konu ile ilgili Onerilerde

bulunabilmektir.
1.4. Sayiltilar

1.Arastirmaya katilan 6gretmenlerin aldiklar1 egitim ve tecriibeleri sonucunda

arastirma sorularini dogru anladiklar1 ve igtenlikle cevapladiklar1 varsayilmastir.

2.Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tiimiiniin, sorulara verdikleri cevaplarda

gercek diisiincelerini yansittiklart kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Aragtirma, 2017-2018 Egitim Ogretim Yilinda Antalya ili Alanya ilgesindeki

ilkokullarda gorev yapan 11 siif 6gretmeninin goriisleriyle sinirlidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Egitim

Egitim insanin yasami boyunca siirekli devam eden bir siirectir. Insanin bireysel
yapist ve ¢evresinden aldigr egitim onun yasantisini etkilemektedir. Egitim tarihsel
stire¢ igerisinde yeni arayislarla gelisime igerisinde olmustur. Kisinin yas1 ilerledikge
kendi egitimindeki yonlendirmelere katkis1 artmaktadir. Bireyin 6grenme igin hazir

bulunuslulugu verilecek egitimin de sekillenmesine sebep olmaktadir.

Egitim ile ilgili farkli tanimlar yapilmstir. Iki tanima yer verilmistir. Tezcan (1985)
Egitimin, kisiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan, onu yetigkin yasamina
hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davraniglar elde etmesine yarayan bir siire¢ oldugu
seklinde ifade etmistir. Ertiirk (1972) ise, bireyin davranislarinda kendi yasantisi

yoluyla istendik davranis degistirme siireci seklinde tanimlamustir.

Topkaya ve Celik (2009)’e gore Ogrenme siirecinde farklilik yaratan pek cok
degisken mevcuttur. Ogrenme ortami, Ofretmenin bilgi ve becerileri, izlenilen
miifredat, kullanilan materyaller gibi cok degisken olabilir. Bu degiskenlerin en
onemlilerinden bir tanesi, belki de en 6nemlisi 68renenin siirece yaptig1 katki oldugu
ileri siirtilebilir. Topkaya ve Celik (2009) 6grenenin kim oldugu, ne tiir 6grenme
ihtiyaclarma sahip oldugu, 6grenme stilleri, motivasyonu, 6grenirken kullandigi
stratejiler, kisilik ozellikleri gibi pek ¢ok parametrenin Ogrenenler arasindaki
akademik basar1 farkliliklarini doguran temel etkenler oldugunu savunmuslardir.
Ayrica d6grenme siirecini en yakindan planlayip, diizenleyen ve d6grenme ¢iktilarini
kontrol eden o6gretmenlerin bu giicli bireysel farkliliklar hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ve 6grencinin 68renme potansiyelini gelistirecek sekilde, 6grenen lehinde

kullanabilmeleri baglaminda biiyiik 6nem tasidigini belirtmislerdir.

2.2.0grenci Merkezli Egitim

Ogrenci Merkezli Egitim; bireysel ozellikler dikkate alinarak, bilimsel diisiinme

becerisine sahip, 6grenmeyi 0grenmis, iiretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim
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kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve
bireylerin kendini ger¢eklestirmeleri i¢in egitim siirecinin; her asamada Ogrenci

katilimini saglayacak bigimde yeniden yapilandiriimasidir (Meb,2007).

Kog¢ (2014) ise oOgrenci merkezli egitimin, 6grenmenin yapilandirmaci yoniine
dayandigini ifade etmistir. Ogretim hedeflerinin; bagimsiz ¢alisma becerilerini, daha
fazla Ogrenci Ozerkligini, bagskalariyla is birligi icinde calismayi, ilk elden
deneyimlerle bilginin yapilandirilmasimi ve otantik amaglar i¢in temel akademik
becerilerin kullanimini igerdigini belirtmistir. Yapilandirmacilikta, Ggretmenlerin
rollerinin 6nemli oldugu ve ogrenme Ogretme siireglerine yansimalarindan biri
oldugu diisiincesindedir. Ayrica 6grencilerin 0grenme siirecine aktif katiliminin,

ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinden oldugu goriisiindedir.

Birey merkezli egitimin iki dnemli ¢ikis noktas1 bulunmaktadir. Bunlardan ilki; her
bireyin farkli zeka profillerine ve dolayisi ile farkli zihin yapilarina sahip oldugu
bilindiginden, egitim sisteminin de bu farkliliklara cevap verecek sekilde
olusturulmas1 gerektigi goriisiidiir. Ikinci ¢ikis noktas: ise; artik geleneksel okul
anlayisiyla hi¢ bir bireyin, birakiniz farkli alanlar1 veya becerileri, bir konuyu dahi
tam manasiyla 6grenemeyeceginin anlasilmasidir. Bu bakimdan bireylerin zeka
profillerini dikkate alan ve bu yonde bireylerin egitimdeki bagarilarini en {ist diizeye

cikaracak modellere ihtiyag duyulmaktadir (Gardner, 1993; Akt. : Altan, 2012).

Alpar, Batdal ve Avct (2007) cagdas Ogretim anlayisinda, 68retmen merkezli
Ogretim, yerini Ogretim etkinligi sonunda Ogrencide olusmasi istenen niteliklerin
belirlenen standartlara ulastirilmasimi merkeze alan ve standart 6grenci niteligi
merkezli olarak adlandirilabilecek bir 6gretim yaklagimina biraktigini belirtmislerdir.
Bu yaklagimda her 6grencinin sozel bilgi, biligsel beceri, bilissel strateji, devinimsel
beceri ya da tutumlar gibi 6grenme iirlinlerinin 6nceden belirlenen standartlarina

erismesinin amaglandigini ifade etmislerdir.



2.3.0grenci Merkezi Egitim Felsefi Temelleri

Meb (2007) de egitimin baslica dort felsefeden etkilendigi belirtilmistir. Bunlar;
Idealizm, Realizm (Gergekgilik),Pragmatizm (Yararcilik) ve Existentializm

(Varolusculuk) dir. Ik iki felsefe geleneksel, diger ikisi ise cagdastir.

Realizm, var olan her seyin ger¢ek oldugunu ifade eden diisiince sistemidir. Dig
diinyanin insan algilarindan bagimsiz oldugu varsayimindan hareket eden
gercekeilikte, maddenin varligina olan inang temeldir. Bir savin ya da inancin
dogrulugu, dile getirdigi nesne ya da olgunun var olmasina baghdir. Duygu ve
arzulardan Ote, akla bagimli olmasi bu goriise modern bilimin temelini olusturan
nesnelligi yansitmasina olanak vermistir. Gergekgiler, idealistlerin 6ngdrdiikleri gibi
zihnin kendi diinyasin1 yaratmasi yerine, insan zihninin yasadigi ¢evre ile bilgi alis
verisinde bulundugunu varsayarlar. Gergekgi goriis, temelde idealist goriise karsit

olarak olusturulmus bir goristiir (Meb, 2007).

Realist egitim felsefesine yon veren felsefi yaklasim, daimicilik ve esasiciliktir.
Varolan her seyin gergek oldugunu asil olanin maddede varligini siirdiirdiiglinii
ortaya koyan Aristotalesin fikirleri ¢ergevesinde sekillenmistir. Nesnellik
diisiincesini temel alarak bilginin kaynaginin ¢evre oldugunu, bilgiyi elde etmek icin
bilimsel yontemin kullanilmasi geregini benimser. Toplumsal degerler korunur ve
yeni kusaklara aktarilir. Idealizm esasicilik felsefi yaklasimma dayanmaktadir.
Idealist egitim felsefesi, bilginin kaynagmn sezgisel diisiincelerde oldugunu gergek
bilginin akil tarafindan tiretildigini iyi, dogru, giizel gibi degerlerin mutlak oldugunu,
okulun kiiltiirel miras1 olusturan degerleri Ogretmesi gerektigi iizerine
odaklanmaktadir. Paragmatizim yararcilk J. Dewey tarafindan sekillendirilen
ilerlemecilik felsefi yaklagimina dayanan deneylerle yararli sonuglarin elde
edilecegini savunur. Pragmatist egitim felsefesi, bilginin yasant1 yoluyla ve bireysel
ozelliklere gore yapilandirildigini benimser. Bu felsefi yaklagimda egitimin temel
amacimin  yagamin ta kendisinin Onemli oldugu {izerine odaklanmaktadir

(Duman,2008).

Yeniden kurmacilik, pragmatik felsefeye dayanmaktadir. Egitimin 6ncelikli amaci,
cagimizin kiiltiirel krizini agsmak i¢in toplumu yeniden insa etmektir. Egitim, ortak

degerlere dayali bir diinya toplumu olusturmanin araci olarak goriilmelidir. Egitim



yalnizca yasam degil, ayn1 zamanda gelecektir. Egitim araciligi ile toplum siirekli
olarak yeniden sekillendirilmeli ve diizenlenmelidir. Yeniden kurmacilikta 6nemli
olan hedeflerdir. Dersler ve igerik bu hedeflere ulastiracak araclardir. Bu nedenle
dersler ve igerik hedeflere gore diizenlenmelidir. Sinif ortami1 demokratik olmali,
egitimde ceza kesinlikle kullanilmamalidir. ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
akimlar1 temelde pragmatik felsefeye dayanmaktadir. Ancak ilerlemecilikte bireyin
gereksinimleri 6n planda iken, yeniden kurmacilikta bireylerin olusturdugu toplum,
toplumsal 6zgiirliik ve demokrasi daha onemlidir. Yeniden kurmacilikta okuldan,
yeni bir toplumsal diizen kurmak icin sosyal reformlar1 uygulamasi beklenmektedir.
llerlemecilikte ise okuldan grencileri yarismadan daha ¢ok isbirligine 6zendirmesi
ve bu anlamda yasama hazirlik olmaktan daha ¢ok yasamin kendisi olmasi

beklenmektedir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012).

Varolusgu bir egitim anlayisinda en 6nemli olgu &zgiirliiktiir. Ogretim yontem ve
teknikleri, 6grenciyi onceden belirlenmis kaliplara koymak icin degil; 6grencinin
bireysel ve genel Ozgiirligii tanimasi, sorumluluklarimi kabul etmesi konusunda
cesaretlendirme amaciyla tasarlanmalidir. Varoluscu egitim ortaminda 6grencinin
ulagsmast beklenilen belirli dogru cevaplar yoktur. Dogru cevaplar 6grencilerin
yorumlar1 ve yargilarina gore olusur. Bu tiir bir egitim ortaminda, kendi
diisiincelerini  olusturmayi ve bu disilincelerin sorumlulugunu almayi 6grenen
ogrenciler basarili; bunun yerine 6gretmenlerini, ailelerini ve diger insanlar yalnizca
taklit eden 6grenciler ise basarisiz olarak degerlendirilir (Overholt, 1969; akt: Erdem,
2018).

Milli Egitim Bakanlhigi (2007) Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modelinde,
ogrenme ve Ogretme kuramlarindan; Piaget'in Genetik Epistemolojik Kuraminin,
Guthrie'nin Bitisiklik Kuramimn, Miller'in Bilgi Isleme Kuraminm, Gagne'nin
Ogrenme Kosullar1 Kuramimin, Vygotsky'nin Sosyal Gelisim Kuraminm, Bruner'in

Yapict Kuraminin ile Gardner'in Coklu Zeka Kuraminin temel alindigini belirtmistir.

Tagkiran (2006) bitisiklik kuraminin; basit davraniglart kazandirma, sevdirme,
uzaklastirma; Ogrenme kosullar1 kuraminm; 6gretimi planlama ve uygulamasi
asamalari; Bilgi isleme kuraminin; bilgiyi alma, bilissel siiregleri kullanma; Sosyal
gelisim kuraminin, iletisim ve c¢evreyi kullanarak 6grenme; Genetik Epistemolojik

kuramin; gelisim donemlerine gdre bilginin sunulmasi; Olusturmaci ve ¢oklu zeka



kuramlarinin, 6grenciyi merkeze alma, bilgiyi 0grenme, bireysel farkliliklara gore
Ogretim ve degerlendirme yaklasimlarindan faydalanma, 6gretileriyle sekillenmis bir

egitim yaklagimi oldugunu ifade etmistir.

Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli, egitimi yasam olarak kabul etmesi,
uygulamaya agirlik vermesi, egitimde dogal disiplini 6ngérmesi ve sinama
durumlarinda ezberi benimsememesinden dolay: felsefelerden pragmatizmi, egitim
felsefelerinden ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligi esas almaktadir. Bu iki kuramin
benimsenmesinin temel nedeni ise; egitim felsefesinin egitim amaglarinda;
demokratik ve sosyal yasami gelistirmek, toplumu yeniden yapilandirmak ve
gelistirmek, degisim ve sosyal reform igin egitimi esas almasidir. Egitimde;
ogretmeni problem ¢ézme ve bilimsel arastirmalarda yol gosterici (rehber), degisim
ve reformlarin temsilcisi, arastirma yoneticisi ve proje baskani olarak gérmesi ayrica
Ogrencilere problemlerin farina varmalarina yardimei olan kisi olarak gérmesi, egitim
programlarindaki odak noktada; ilgili programlarda hiimanistik egitimi, ancak radikal
bir egitim reformunu benimsemesi ile egitimde firsat esitliginin yeniden
islevsellestirilmesini temel almalari Ogrenci merkezli egitimle

ortiismektedir (Meb,2007).

2.4.0grenme Kosullar1 Kuram,

Karaagach ve Eden (2008) Gagne’nin Ogretim Durumlari Modelinin Ozelliklerini su
sekilde ifade etmiglerdir:

1. Ogrenme, gozlenen davranislardan anlasilir.
2. Ogrenme, yalmz dis etkilerle degil, i¢ faktdrlerin de etkisiyle olusur.

3. Ogrenme, birikimli bir siirectir. Yeni 6grenmeler daha 6nce dgrenilmis bilgi
ve beceriler iizerinde insa edilir. Zihinsel beceriler, basitten karmasiga dogru

bir hiyerarsi i¢cinde olusurlar.
4. Ogrenmede, farkli kuramlar bir arada uygulanabilir.

5. Ogrenme siirecinin en sonunda ulasilacak hedeflerden baslanmas1 8gretimin

planlanmasin1 saglar. Bdoylece, 6grencilerin ilgili konuda nerede olduklari



bilindikten sonra, Ogretmen konuya nereden baslayabilecegini ve hangi

Ogrenme yasantilarinin kazandirilmasi gerektigini kolayca planlayabilir.

6. Ogrenme, 6gretmenin yaptiklarindan ¢ok dgrencilerin kendi yaptiklari ile
olusur. Bu nedenle 6grenmede 6grencinin aktif katilimi gerekir. Aktif katilim
ise Ogrencinin daha Onceki Ogrenmelerinin  saglamligina ve onlar

kullanabilmesi durumuna baglidir.

2.5.Yapilandirmacilik

Egitimin planlanarak uygulanmaya c¢alisildigi ortamlarin ilk sirasinda okullar yer
almaktadir. Okullarda 6grenciyi merkeze alan uygulamalarin daha basarili oldugu ve
ogrenilenlerin daha kalic1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin 6n
bilgi diizeylerine ve Ogrenme egilimlerine gore egitim uygulamalarini
gerceklestirmesi gerekmektedir. Uygulama Oncesinde, 6grencilerin bilgileri farkl

sekillerde yapilandirabilecegi diisiiniilerek planlamalar yapilmalidir.

Arslan (2007)’a gore yapilandirmacilik 20. yiizy1l boyunca s6zii edilen bir kavram
olmasma karsin, bu yiizyilin sonlarinda daha aktiiel hale gelmistir. Sebep olarak
ozellikle ise 1990l yillarda beyin iizerinde yapilan arastirmalarin 6nemli bir atig
gosterdigini belirtmistir. Norofizyoloji alaninda elde edilen bulgular egitimcileri
yakindan ilgilendirdigini, 6grenme ve Ogretme siireglerinin diizenlenmesinde bu
bulgularin temele alinmaya ¢alisildigini ifade emistir. Cok eskiden beri felsefe ve
psikolojinin ugrastig1 konular arasinda bulunan yapisalciligin dil bilimleri yaninda
matematik ve fen programlarinda ve bunlarin dgretiminde 6zellikle 1990’11 yillardan

bu yana dikkatleri iizerine topladigini belirtmistir.

Yapilandirmaciliga gore bilgi, duygularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla
edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Bilgi bilen
tarafindan  yapilandirilir, retilir. Bu nedenle yapilar kisiye Ozgiidiir.
Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin c¢evresiyle
etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya ¢alisirken ortaya ¢ikar.
Bireyin i¢inde yasadigi ¢evreyle ve gecirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla bag
etmek i¢in bilgiyi yapilandirmak zorundadir. Bu siire¢ yasam boyu siirer (Lattuca

2006, akt: Sabanci 2009 ). Ozkan (2012) dgrenene deger veren, dgrenenin gercek
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O0grenme durumlartyla etkilesimini saglayan, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, iiretmesine ve gelistirmesine firsat veren bir yaklasim oldugunu
belirtmistir. Bu yaklasimda, ne 6gretelim degil, 6grenenin nasil 6grendiginin énemli

oldugunu ifade etmistir.

Yurdakul (2005) yapilandirmaci 6grenme ¢evrelerinde O6grenenlerin 6grenmeden
sorumlu olmasmi saglamak Onemli bir ilke olarak kabul edildigini ve
yapilandirmacilikta 6grenen; neyi, ne zaman Ogrenecegine ve Ggrenmenin nasil
olusacagina karar vermede hakem olarak goriilmekte; kendi 6§renme ihtiyacina karar
veren ve bu ihtiyaglarin en iyi nasil karsilanacagina etkin olarak katilan kisi olarak
algilandigini belirtmistir. Ayrica 6grenenlerin, kendi 6grenmesini yonetme olanagina
sahip olmadiklarinda 6zerk disiiniir olamadiklarin1 ve bu nedenle, onlarin

o6grenmede sorumluluk kazanmasi 6ncelikli goriilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ozkan (2012) ise yapilandirmacilikta 6grenmenin; bireyin cevresiyle etkilesimi ve
0zglin yasantilar1 sonucu 6grenmeyi temelden insa etmesine dayanan; nesneler,
kavramlar ve gergeklikler arasi olusan, bagimsiz anlam bitiinligii seklinde ele
alinabilecegini ifade etmektedir. Yapilandirmacilikta 6grenmenin; var olanlarla, yeni
o0grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi, var olanlarla biitiinlestirme ve

olusturma siireci oldugunu belirtmistir.

Yapilandirmaci 6grenmenin onemli bir 6zelligi de nasil bildigini bilmektir. Bunun
icin Ogrenenlerin diislincelerini gelistirecekleri zenginlestirecekleri bir &grenme
ortami saglanmalidir. Yapilandirmaci smif, 68renenlerin bilissel yeterliliklerinin
harekete gecirildigi, sorgulamalarin, problem ¢6zmenin, arastirma ve inceleme

etkinliklerinin siklikla diizenlendigi bir yer olarak goriilmektedir (Akinoglu,2004).

Akinoglu (2004) Ogretmenin Ogrenenlere disiindiiriicii sorular sorarak, onlari
problem ¢ézmeye cesaretlendirme ve 6gretmenin smnif i¢inde otorite degil, gozlemci
roliinde oldugunu belirtmistir. Denetimin dolayli, duygusal ve zihinsel oldugunu ve
Ogretmenin, ogrenenleri 6grenme etkinliklerine yoOnlendirmesi, kritik sorular
yoneltmesi, olusan anlam ve kavramlar1 etkin bir degistirici rol iistlenmesi
gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin bilgiyi onlarda olusan anlamlari isleyerek,
diizenleyerek yapilandirdigint ve yapilandirmacilikta 6grenenin; merakli, sabirl,

miicadeleci ve girisimei 6zellikte olmasinin beklendigini belirtmistir.

11



Yapilandirmaci O6grenme goriisiinde Ogretmenin temel gorevleri, geleneksel
ogretmeden farkli gorevler icermektedir. Burada 6gretmen, 6grencilerine bilgi sunan
bir otorite degil, diger 6grenciler ve bilgi kaynaklari ile etkileserek on bilgiler ile
sonraki bilgiler arasi iliskiler kurmasma, hatalarimm fark ederek Dbilgileri
yapilandirmasina yardim eden kisidir. Ogrencilerinin 6grenmelerine yardim eden ve
destek saglayan, onlara yol gosteren ya da rehberlik eden, Ogrenme ortamini
diizenleyen, ogrencilerin igbirligi i¢cin de problem ¢ozerek 6grenmesini saglayan, bir

rehber ve yardime1 konumundadir (Ozkan, 2012).

Ozkan (2012) dgrencilerin dncelikle farkli tiir ve seviyedeki kaynaklara ulasma,
arastirma-inceleme ve proje yapma, bu tir calismalari raporlastirma ve yazilar
yazma, bilgiyi farkli problem ve gorevlerde kullanma, akil yiirlitme, yaraticilik
caligmalar1 yapma, bilgiyi transfer etme, kendini ve arkadaglarii gézlemleme ve
degerlendirme yapmasmin geregini belirtmistir. Ogrenme ortaminda olusabilecek
hatalarin1 bulma ve dogru 6grenme siirecine ulagma, arkadaslarina ve kendisine
yoneltilen elestirilere hos goriilii yaklasma, grup dinamiginin saglanabilmesi i¢in
kendi sorumlulugunu etkili olarak yerine getirme, cevredeki her tiir firsat ve

imkandan yararlanma gibi ¢alismalara agirlik vermesi gerektigini ifade etmistir.

Giltekin, Karadag, Yilmaz, (2007) c¢esitli ¢aligmalardan yola c¢ikarak
yapilandirmaciligin 6gretim uygulamalarina yonelik bazi ¢ikarimlar yapmiglardir. Bu

cikarimlar su sekilde 6zetlemislerdir;

1.Yapilandirmact kuram, davranis¢ilarin 6ne siirdiigii “uyarici-tepki-pekistireg”

iliskisini “uyarici-zihin- tepki” olarak yeniden diizenlemistir.

2.Yapilandirmacilik, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya

cikarilmak yerine olusturuldugunu savunmaktadir.

3.Yapilandirmacilikta dgretimden ¢ok dgrenme iizerinde durulur. insanin nasil
ogrendigi, bilgiyi nasil insa ettigi bilinirse, ona uygun bir 6grenme ortami

olusturulabilir.

4.Yapilandirmaci kuram, bilginin ¢evreden pasif bir sekilde alinmasini degil,

algilayan birey tarafindan etkin olarak yapilandirilmasini istemektedir.
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5.Yapilandirmacilikta, bilginin, O6grenenin var olan deger yargilart ve
yasantilar1 tarafindan iretildigi diisiiniiliir. Bilgi, konu alanlarina bagli olarak

degil, bireyin yarattig1 ve ifade ettigi bicimde yapilandirilarak var olur.

6.Yapilandirmaciligin tiim ¢abasi, 6grenmenin kaliciligini saglamak ve iist
diizey bilissel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir. Yapilandirmacilik
bilgiyi kurmadir. Bilginin alinmasiyla ilgili degildir. Temel olan, bilginin
Ogrenen tarafindan alinip kabul gérmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam

cikardigidir.

7. Egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmay1 ve kendi davranislarin1 kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini

vurgulamaktadir.

8.Yapilandirmacilik, bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu &grenciye
vermekte, Ogretmene yiiklenen geleneksel rolleri degistirmektedir. Sinifta,

ogretmenden ¢ok dgrenciyi merkeze almaktadir.

9. Ogrencilerin etkin oldugu yapilandirmacilikta 6grenme, transfer edilebilir,

anlaml ve kullanishdir.

10.Yapilandirmacilik, bireylerin  cevreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak

saglayacak egitim ortamlar1 olusturulmasini 6ngérmektedir.

11.Yapilandirmacilikta basar1 degil, slire¢ yonelimli degerlendirme temeldir.
Yapilandirmact 6grenmeler degerlendirilirken, 6grencilerin belirli yorumlar
yapip yapmadigina bakilmaz, yalnizca diisiincelerini ne denli iyi formiile
ettikleri ve tartistiklart degerlendirilir. Coklu degerlendirme teknikleri

kullanilir.

Tuncil Can (2017) ise ogrenme etkinliginde, &gretenin merkeze kondugu ve

ogrenmenin Ogretilerek gergeklestigi anlayisinin yerini tam tersi bir yaklasima

biraktigin1 ve literatiirde biligsel, radikal ve sosyal yapilandirmacilik bagliklari ile

irdelenen yapilandirmaciligin, kisinin i¢sel kodlama ve yorumlariyla ezber/nakilci

yaklasimdan uzaklasarak bilginin nasil yapilandirildigini agiklamaya calistigini

belirtmistir.
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Arslan (2007) da yapilandirmaciligi 6gretme-6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze
alan bir yaklasim oldugunu belirtmistir. 20. ylizyilin son ¢eyreginde egitimde One
cikan kavramlardan biri oldugunu ve bilginin pasif alicis1 konumundaki bir 6gretim
anlayisiyla 21. ylizyil insaninin yetistirilemeyecegi seklinde degerlendirmektedir.
Matematik, fen bilimleri, dil 6gretimi ve sosyal bilimler programlar1 yapilandirmaci
anlayisa dayali olarak hazirlandigini 6gretmenlerden siif i¢i egitim ortamlarini

yapilandirmaci anlayisa gore diizenlemeleri gerektigini ifade etmektedir.

2.5.1. Biligsel Yapilandirmacilik:

Hoy (2015) biligsel yapilandirmacilik kurami savunucularinin insanlarin psikolojik
yasamlar1 tizerinde yogunlastigini belirtmektedir. Turan (2010) Piaget' in tiim
bilgilerin insa edildigi ve fiziksel ya da zihinsel olarak etkin olan bireyin faaliyetleri
sonucu olugsmakta oldugu seklinde belirttigini ifade etmistir.  Bilginin
yapilandirilabilmesi i¢in en az dort unsurun varlig1 séz konusudur. Bunlar, (1) birey,
(2) nesne, olgu veya olay, (3) birey ile nesne, olgu veya olay arasinda olusan bir
etkilesim ve (4) bireyin s6z konusu nesne, olgu veya olaya, yiikledigi kisisel anlam

(Saban, 2005).

Turan (2010) ise Piaget’in zihinsel gelisimi “neden?” ve “nasil?” olustugunu dort
temel kavram ile agikladigimi ve bu kavramlarin, sema (schema), 6ziimseme
(assimilation), uyumsama (accommodation) ve dengeleme (equilibrium) seklinde
oldugunu belirtmistir. Okurkan (2010) ozellikle Ggretmenlerin aykiri uyaricilar
kullanarak 6grencilerin kafalarimi karistirmasini, dikkatlerini canli tutmalarini ifade
etmistir. Yapilandirmaci siniflarda ders islemenin ilk basamagi dikkat cekmek
oldugunu, 6gretmenin bu asamada olabildigince kafa karistirici, merak uyandirici,

problemle 6grenciyi diisiinmeye ve arastirmaya sevk etmesi gerektigini belirtmistir.

2.5.2. Sosyal Yapilandirmacilik:

Hoy (2015) Vygotsky’ in sosyal etkilesimin, kiiltiirel araglarin ve aktivitenin bireysel
gelisimi ve 6grenmeyi gelistirdigini vurguladigini belirtmektedir. Aydmn (2012) L. S.
Vygotsky’in, bilgi insast ve anlam olusturmada iki olguya dikkat c¢ektigini;

arkadaslarin, cevredeki biiyiiklerin rolii ve dis diinya ile etkin bir bi¢imde temasi
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olanakli kilan psikolojik araclar oldugunu ifade etmistir. Mantigin, sembolik
diistinimlerin, kavramlarin, diisiince kaliplarinin igaretlerin, sayilarin ve sdzciiklerin
insanlarin birlikte yasadiklar1 bir diinya insa ederken kullandiklar1 araclar oldugunu

ve bunlarin da sosyo-kiiltiirel kosullara bagli olduklarini belirtmistir.

Sosyal yapilandirmacilik Lev Semenovitch Vygotsky’nin, sosyo-kiiltiirel zihinsel
gelisim kuramina dayanmaktadir. Vygotsky kiiltiir ve cevre temelli bir 6grenme
kurami gelistirmistir. O da Piaget gibi bireylerin bilgiyi yapilandirmasindan
bahseder. Ancak bu yapilandirmada vurgu dogustan getirilen zihinsel stireglere degil,
sosyal c¢evrenin ve etkilesimin zihinsel siirecler {izerindeki etkisinedir.
Yapilandirmacilikta 6grenmenin “baglamsal” olarak tanimlamasinin sebebi budur.

Insanlar sosyal ortamdan soyutlanarak diisinemez ve 6grenemezler (Okurkan, 2010).

2.5.3. Radikal Yapilandirmacihk

Uysal (2012) yapilandirmacilik konusunda 6nde gelen teorisyenin Ernst Von
Gleserfeld oldugunu belirtmistir. Radikal yapilandirmacilarin, bireyin zihninde
gercegi yine kendisinin olusturdugunu iddia ettiklerini ifade etmistir. Radikal
yapilandirmacilik  deneyimlerin  Gtesinde rasyonel olarak bilinebilecek ve
aciklanabilecek nesnel bir gergekligin oldugunu kabul etmez. Ancak deneyimlerin
otesindeki var olan gercekligi de inkar etmez. Biz sadece deneyimlerimiz araciligiyla
kavramlarimizi olustururuz ve deneyimlerimizin Gtesindeki gergeklik var olsa bile
nesnel bir sekilde ortaya koyamayiz. Bu salt rasyonel bir yaklasimla nesnel

gergekligin agiklanamayacagi anlamina gelir (Bay, 2008).

Tuncil Can (2017) Glasersfeld’in gelistirdigi radikal yapilandirmacilik ve Piaget’in
fikirlerinin Onciiliigiinde ilerleyen biligsel yapilandirmacilik, 6grenme siirecini
aciklarken giinliik yasantidaki bireysel deneyimler ve bu deneyimlerden ne
anlasildigina odaklandigini belirtmistir. Vygotsky’ nin goriiglerini esas alan sosyal
yapilandirmacilik ise sosyal ve Kkiiltiirel olarak diizenlenen etkinliklerle bilgiyi

yapilandirma arasinda bag kurmayi esas aldigini ifade etmistir.
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2.5.4.Yapilandirmaci Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Sarigdz (2008) yapisalct yaklasima gore bir dgretmenin basarili olabilmesi igin,
kendi alaninda iyi yetismis, alaniyla ilgili genis bir bilgi potansiyeline sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenin yapisalc1 yaklasim hakkinda donanimli bir
bilgiye sahip olmasi ve yapisalct yaklagimi uygulayabilecek kabiliyetinin de olmasi
gerektigini belirtmistir. Yapisalct dgretmenin, ¢aga ayak uyduran, kendini devamli
yenileyen, yeni ¢ikan dergi ve kitaplar1 takip eden ve yeniliklere acik bir 6gretmen

olmasi1 gerektigi diistincesindedir.

Brooks ve Brooks (1993) yapilandirmaci Ogrenme yaklasimini benimsemis
Ogretmenlerin dgretim silirecinde gostermis oldugu davranig sekillerinin asagidaki

gibi olacagini belirtmislerdir:
1.0grencilerinin 6ne siirdiikleri fikirleri desteklerler.

2.Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira 6grencilerin etkilesimini saglayan

diger kaynaklar ve materyalleri kullanirlar.

3.0grencilere ddev verirken simiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi

biligsel kavramlara yer verirler.

4.Oprencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan 6gretim

stratejilerinde degisiklige giderler.

5.Cesitli kavramlar hakkindaki anlayislarini belirtmeden 6nce, 6grencilerin o

kavramlar hakkindaki fikirlerini ve anlayislarini bulmak igin gaba sarf ederler.

6.0grencilerin birbirleriyle ve Ogretmenle karsilikli iletisime ve diyaloga

girmelerini 6zendirirler.

7.0grencilerin birbirlerine agik ucglu ve anlamli sorular yonelterek, arastirma

yapmalarini 6zendirirler.

8.0grencilerin ilk cevaplarini genisleterek, ilaveler yaparak ve ornekler

vererek, islenen konularin aydinliga kavusturmaya c¢alisirlar.

9.0grencilere yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri icin yeterli zaman

tanirlar.
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10.0grencilerin dogal meraklarin1 gelistirmek icin 6gretim stratejilerinde sik

sik degisiklik yaparlar (Akt. Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008).

Sarigdz (2008) ayrica yapisalct Ogretmenin en onemli gorevlerinden birisinin de
Ogrencilerin kendi 6z farkindaliklarinin farkina varmalarimi saglamak oldugu
gorlisiindedir. Arica 6grencilerin yaraticiligmi gelistirmek, grupla calismalarda
isbirligine dayali egitim ve Ogretimi Ogrencilere benimsetmenin de Ogretmenin

gorevi oldugunu belirtmistir.

2.5.5. Geleneksel Simif ile Yapilandirmac: Simf Arasindaki Farklar

Yapilandirmaci siniflarda etkilesim énemlidir. Ogretmen ve 6grencilerin katkilariyla

olusan gruplarda diisiince paylasimi vardir. Geleneksel siniflarda genelde bireye

odaklanilmistir. Tablo 2.5.5’te iki simif arasindaki farklar sunulmustur.

Tablo 2.5.5.1.Geleneksel Sunif Ile Yapilandirmact Sinmif Arasindaki Farklar

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Simiflar

Program parcadan biitiine dogru baz1 temel

Program biitlinden parcaya dogru genel

becerileri vurgulayacak sekilde kavramlari vurgulayacak sekilde
kurgulanmustir. yapilandirtlmisgtir.

Belirlenmis bir programa kati bir sekilde Ogrencilerden gelen sorular programi
uyulur. sekillendirir.

Program c¢alismalar1 agirlikli olarak ders
kitaplarina ve aligtirma kitaplarina dayanir.

Program caligsmalar1 agirlikli olarak birincil
kaynaklara ve beceri gelistirmeye dayali
materyallere dayanir.

Ogrencilerin  zihni  dgretmen tarafindan Ogrenciler diinya hakkinda yaratici fikirlere
doldurulmas: gereken bos levha olarak sahip diisiiniirler olarak algilanir.
goriiliir.

Ogretmenler genel olarak 6gretici bir tavirla
davranirlar ve bilgi yayma kaynagi olarak

Ogretmenler genel olarak etkilesimci bir
tavir sergilerler. Ogrenci ile gevre arasinda

degerlendirilirler. bir araci roliindedir.
Ogretmenler  dgrencilerin ~ dgrenmeleri  Ogretmenler sonraki derslere veri
gerektigine inandiklart tek dogru cevabin olusturmak amaciyla sahip  olduklar

arayisindadir.

kavramlar1 anlayabilmek icin 6grencilerin
goriislerini 6grenmeye ¢aba gosterirler.

Ogrencilerin degerlendirilmesi 6gretmenden Ogrencilerin ~ degerlendirilmesi  dgrenme

ayr1 bir siire¢ olarak goriiliir. Genel olarak siireci ile i¢ igedir. Degerlendirme, 6gretmen

testler yoluyla degerlendirme yapilir. tarafindan Ogrencilerin dersteki
etkinliklerinin gozlenmesi, ortaya
koyduklar1 sergi veya iiriinlerin
degerlendirmesi yoluyla yapilir.

Ogrencileri dncelikle yalniz calisirlar. Ogrencilerin  grupla  birlikte  caligmasi
esastir.

Kaynak: Brooks,J.G.M.G.Brooks(1999)In Search of Understanding The Case for
Constructivist Classrooms. Alexandria, VA,USA. Association for Supervision
Curriculum Development. http://site.abrary.com/lib/akdeniz/Doc.
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2.6.0grenme Tiirleri

2.6.1. is Birligine Dayah Ogrenme

Is birligine dayali dgrenme kokleri Aristo dénemine kadar uzanan bir dgretim
yontemidir. Bu konudaki c¢agdas gelismeler 20.ylizyilin baglarinda egitim
psikologlart ve teorisyenler tarafindan saglanmistir. Problem ¢6ziimiine yonelik
olarak olusturulan kiigiik Ogrenci gruplarinin demokratik ilkeler dogrultusunda
karsilikl1 iletisimini esas alan bir 6grenme siirecidir. Is birligine dayali 6grenmede iki
veya daha fazla sayida 6grencinin belirli bir konuda birlikte caligsmalarina olanak
tanir ve Ogrencilerin is birligine dayali bir calisma sistemi ig¢inde Ogrenmesini

hedefler (Meb, 2007).

Akengin (2011) kiiciikk gruplarla 6grenme yonteminin 190014 yillarda Kuzey
Amerika'da yaygin olarak uygulandigini ve bu yontemi ilk olarak kullanan ve
calisma yapan 19. yiizy1l bilim adamlarindan Glonel oldugunu ifade etmistir. John
Dewey’in ise 1940'larda o6gretimde isbirligine dayali 6grenme yontemini Oneren
kisilerden oldugu diisiincesindedir. 1940'da Morton Deutsch, isbirligine ve yarigsmaya
dayali 6grenme kuramini gelistirdigini, 1950'lerdeki ilerlemeci egitim gorisi ile
birlikte Oneminin arttigini, isbirligine dayali Ogrenme yonteminin o6zellikle
1970'lerden sonra iizerinde en ¢ok arastirma yapilan konulardan biri oldugunu ifade
etmistir. Isbirligine dayali 6gretimin, bireylerin ait olma, bir ekibin parcas1 olma,
sinerjik yapilar i¢ince birbirinden dgrenme gibi siiregler baglaminda ¢agdas egitim

uygulamalari igerisinde giderek 6nem kazandigr goriisiindedir.

Ozer (2005) de isbirligine dayal: 5grenmenin etkin 6grenimi saglamasinda en énemli
Ozelliginin, Ogrencilerin  motivasyonlarin1  arttirdigini, motivasyonlar1 — artan
ogrencilerin  6grenme gruplar1 araciligi ile birbirlerini daha iyi tamidiklarini,
kendilerini yalniz ve soyut hissetmelerinin bdylelikle engellendigini agiklamustir.
Olumlu hisler gelistirmelerinin saglandigini, 6z giivenlerinin arttigini, sosyal
becerileri gelistigini ve yapilan tartismalar sonrasi bireysel farkliliklarimi fark
ettiklerini belirtmistir. Bu yontem sayesinde okul ve 6gretmenin de Oneminin
arttigini, okula devamin daha iyi saglandigin1 ve 6grencilerde okula karsi olumlu
tutumlar gelistigini agiklamigtir. Ogretmenin bilginin tek kaynagi olarak

algilanmadig1 icin, bagka bilgi kaynaklar1 arandigini, farkli ortamlarda, farkli
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bilgilerin 6grencilerce arandigin1 ve bunun sonucunda 6grencilerin kendilerine ait

vizyon gelistirmelerinin kolaylagtigini belirtmistir.

2.6.2. Probleme dayali 6grenme

Ogretmen problemi tanimlamak igin Ogrencilere yardim eder. Bunun yaninda
dgretici olmaktan cok, dgrencilerle birlikte 6grenendir. Ogretmen, hem 6grenen hem
de beyin firtinas1 yoluyla diisiincelerin aktarilmasi igin 6grencileri cesaretlendiren
Kisidir. Tartismalarla 6grenciler durumu analiz eder. Bu analiz 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarini tanimlamalarma yardim eder. Ogrenciler diger derslerde de arkadaslart
ile yeni bilgilerini paylasirlar. Sorularin cevaplarini arastirirlar. Bu yeni bilgiler ve
deneyimler probleme uyarlanir. Biitiin bunlarin sonucunda &grenciler hipotezlerini
degistirebilir ya da ret edebilirler. Bu eylem plani gruba sunulur (Kaptan, Korkmaz
2001).

Kaptan ve Korkmaz’a (2001) gore probleme dayali 6grenme yonteminin avantajlari

sunlardir:

1. Ders 6gretmen merkezli olmaktan ¢ok 6grenci merkezlidir.

2. Ogrencilerde 6z denetimi gelistirir.

3. Ogrencilerin olaylara ¢ok yonlii ve derin bir bakis agistyla bakmalari
saglar.

4. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

5. Etkin olarak, problemi ¢ézmek i¢in yeni materyal ve kavramlar1 6grenme
katilimini saglar.

6. Ogrencilerin bir takim olarak calismasim saglayarak sosyal yonlerini ve
iletisim becerilerini gelistirir.

7. Ogrencilerin iist diizey diisiinme (kritik diisiinme, elestirel diisiinme, bilimsel
diisiinme becerileri gibi) ve dinleme becerilerini gelistirir.

8. Uygulama ve teoriyi birlestirir.

9. Ogretmen ve dgrenciler i¢in 6grenmeyi giidiiler. Ogrenenleri meslekleri ve
yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢cozmelerinde gerekli girisim ve ¢abay1
gostermeleri i¢in tesvik eder.

10. Bireyi bir grubun iiyesi olarak etkili isbirligi yapmada sorumlu davranmaya

yOneltir.
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11. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.
12. Birlestirilmis, bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanini etkili olarak

kullanma becerilerini gelistirir.

2.6.3. Diisiinmeyi Ogrenme

Meb (2007)’de aklin sinirlarini genisletmek ve bir problem igin yaratict ¢oziim
gelistirmek i¢in nasil disiiniileceginin bilinmesinin geregi ifade edilmistir.
Diisiinmeyi bilmenin iyi bir egitimin 6grencilere kazandirdigir bir beceri oldugu
belirtilmistir. En ¢ok bilinen diisiinme sekilleri arasinda elestirel diisiinme, problem
¢Ozme, bilimsel diisiinme, analitik diistinme, hiikiim ¢ikarmaya yonelik diigiinme ve
iliskisel diisiinme sayilabilecegi agiklanmistir. Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi
her 6gretim diizeyinde ders, icerik ve sunum yontemleri ile kazandirilabilecegi ve
lise egitimini tamamlayan bireyin tutarli, 6n yargisiz ve sunulan bilgilerin giincelligi

konusunda bir degerlendirme yapabilecegi belirtilmistir.

2.6.4. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme temelde bilgiyi etkili bir bigimde elde etme degerlendirme ve
kullanma yetenegi ve egilimine dayanir. Elestirel diisinmenin bes ana kurali
bulunmaktadir. Bunlar (Meb, 2007):
1.Tutarlilik;  elestirel  diistinen  diisiincedeki  tezatliklar1  ortadan
kaldirabilmelidir.
2. Birlestirme; elestirel diisiinen diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.
3. Uygulanabilme; kisi anlayabildiklerini bir modelde uygulayabilmelidir.
4. Yeterlilik; elestirel diisiinen kisi deneyimlerini ve sonuglarini saglam bir
sekilde oturtabilmelidir.
5. lletisim Kurabilme; elestirel diisiinen kisi diisiindiiklerini birlestirerek
anladiklarini ¢evresine anlasilir bir sekilde iletebilmelidir.
Diisiinmeyi 0gretme, diisiinme becerilerinin bir 0gretim programi ¢ergevesinde
Ogretilmesidir. Disiinmeyi 6gretmede diisiinme becerilerinin bir konu alaniyla
iligskilendirilerek Ogretilmesi daha etkilidir. Diistinmeyle ilgili 6gretimin ii¢ bileseni

vardir. Bunlar Seferoglu, Akbiyik ( 2006):
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1. Biligsel stireclerin dgretilmesi: Egitimin bu kismi, nasil diistindiigiimiiz,
bellegimizin nasil c¢alistigl, nasil diis kurdugumuz ve nasil 6grendigimiz gibi
bilissel siireglerin 6gretilmesiyle ilgilidir.

2. Distinmenin bilincinde olma: Disinme becerilerini etkili olarak
kullanabilmeleri i¢in 6grencilerin kendi diisiinme siireclerini gozlemlemeleri ve
degerlendirmeleri gerekmektedir. Diisiinmenin bilincinde olma &grencilerin
nasil disiindiiklerinin, nasil yargida bulunduklarinin tartisilmasiyla, farkli
ogrencilerin diisiinme siire¢lerinin karsilastirilmasiyla kazandirilabilir.

3. Epistemik bilis: Epistemik bilig, bilim adamlarinin, mucitlerin, sanatcilarin
diistinme siirecgleriyle ilgilenmektedir. Egitimin bu kisminda 6grencilerin
"Bilim adamlarinin diisiinme siireci sanatcilarin diistinme siirecinden hangi
acilardan farklidir?", "Sanatgilar yeni bir {irlin ortaya koyarken nasil

diisiiniirler?" gibi sorulari tartismalar1 gerekmektedir.

Ennis (1991) calismasinda elestirel diisiinme becerilerini su sekilde siniflandirmistir:
1.Acikliga kavusturma becerileri: Bir soru lizerine odaklagma. Tartigmalarin
analizini yapma. Duruma agiklik getirmek amaciyla farkli tiir ve diizeylerde
SOru sorma
2.Destekleme becerileri: Bir kaynagin gilivenirligini yargilama. Gozlem
raporlarini yargilama
3.Cikarim becerileri: Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme. Tiimdengelimsel
diisiinebilme. Deger yargilar olusturabilme
4. lleri diizeyde agikliga kavusturma becerileri: Terimleri tanimlayabilme ve
tanimlar hakkinda yargida bulunabilme. Sayiltilar1 belirleyebilme
5.Strateji ve teknik becerileri: Bir harekete karar verme. Baskalariyla etkilesim
(Ennis 1991, akt: Demirel, 2017).

Gilinlimiiz bilgi toplumunda her giin simirsiz bilgi kaynagiyla bombardimana tutulan
insan, hangi bilginin dogru oldugunu anlamakta ve se¢mekte zorlanmaktadir.
Sorgulama, arastirma, karar verme becerilerine sahip olmak toplumda yasamanin
gerekliligi haline gelmistir. Bu nedenle, gelisen topluma uyum saglamak elestirel
diisiinen bireylerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Bu beceriler uygun egitim

ortaminin saglanmasiyla miimkiin olabilir (Ekinci, Aybek, 2010).
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2.6.5. Etkin Ogrenme

Ogrenci merkezli egitim i¢in 6grencilerin derse ve etkinliklere aktif olarak katilmasi
gerekmektedir. Etkin 6grenme, bireyin 08renme siirecine etkin olarak katilimim
saglama yaklagimidir. Bu katilimi saglamak i¢in Ogrenenlere okuma, yazma,
konusma, tartisma, gegmis yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinliik yagsamda
uygulama ve problem ¢o6zme islemlerini kendi kendilerine yapma olanaginin
verilmesi gerekir. Bu yaklasimla 6grenciler pasif alici olmaktan kurtulur ve kendileri
ogrenerek yasamlarini sekillendirmeye calisirlar. Bu yolla 6grenciler etkin 6grenme
stirecinde karar verme, sorumluluklar alma ve oOzellikle O6grenmeyi Ogrenme

olanagina kavusmaktadirlar (Meb, 2007).

Korkmaz (2001)’a gore dgrenciler pasif alicilar degil, 6grenerek kendi yasamlarini
sekillendiren bireylerdir. Ogrenciler yalmz oturarak Ogrenemezler, sinifta
dinlemekten daha fazla sey yapmalidirlar. Ogrenebilmek i¢in okumali, yazmali,
konusmali, tartigmali, gecmis yasantilarla iliskilendirmeli, gilinliik yasaminda

uygulamali ve problem ¢ézmelidir. Ogrendigini kendine mal etmeli, etkin olmalidir.

Kog¢ (2000) ise 6grenme siirecinin pek ¢cok asamasinin d6grenci tarafindan planlandigi
ve yiritildigi etkin 6grenme yaklagiminda; 6grenicinin kendi planini yaptigini,
amaglarin1 ve hoslandig: etkinlikleri saptadigini, gelisimini degerlendirdigini, hata ve

basarilarini yansittigini belirtmistir.

2.7. Coklu Zeka Kuramm

Saban (2005) ¢oklu zeka teorisini, insan zihnine agilan adeta bir pencere gibi
oldugunu ve beynin ¢esitli boliimlerinin spesifik fonksiyonlarini acikladigini ayrica
insan zekasinin diinyadaki icerige nasil tepkide bulundugunu ve bu igerigi nasil
igsellestirip zihinde yorumladigini agiklamaya calistigini ifade etmistir. Coklu zeka
teorisi agisindan zekanin, ¢ok yonlii bir kapasite, potansiyel oldugunu belirtmistir.
Zekanin bir bireyin ekolojik ve kiiltiirel ¢evresiyle olan tecriibe deneyimleriyle

sekillendigini ifade etmistir.

Ogrenme-dgretme siireclerinde, dgrencilerin farkli yonlerini ortaya ¢ikaran, gelistiren

ve farkli Ogrenme yollarina cevap veren egitim etkinliklerinin tasarlanip
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planlanmasina  katkida  bulunacak  yaklasimlar  kullaniimalidir. Bunu
gerceklestirebilmek i¢in diizenlenen 6grenme 6gretme siireci her dgrencinin farkl
yonlerinin gelisimine yardimci olmalidir. Belirtilen 6zelliklere sahip yaklasimlarin
kullanilabilmesi i¢in Ogrenci ihtiyaglarmin hizli ve dogru olarak belirlenmesi,
ogrencilerin ilgi ihtiyaclar1 dogrultusunda &gretim stratejilerinin  kullanilmas,
etkinliklerinin diizenlenmesi ve dgrencilerin farkli yonlerini degerlendirmeye olanak

taniyan tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir (Demirel ve digerleri, 2008).
Gardner’in ekledigi son 6ge ile birlikte belirledigi 8 zeka tiirii soyledir (Kaya, 2009).

1. Dilsel / Sozel Zeka

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka
3. Gorsel / Uzamsal Zeka

4. Bedensel-Kinestetik Zeka
5.Miiziksel-Ritmik Zeka
6.Sosyal / Kisiler Aras1 Zeka

7. Icsel Zeka

8.Doga Zekasi

2.7.1. Dilsel / Sozel Zeka

Urgiip (2015) sozel-dil zekayi, bir bireyin kendi diline ait kavramlar1 bir masalci, bir
konusmaci veya bir politikact gibi sozlii olarak ya da bir sair, bir yazar, bir editor
veya bir gazeteci gibi yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilmesi seklinde ifade
etmistir. Bu tiirdeki zekanin, insanin kendi dilinin gramer yapisina, sézciik dizimine,
vurgusuna ve kavramlarin kastettikleri anlamlaria uygun olarak biiyiik bir ustalikla
kullanmay1 etkiledigi diisiincesindedir. Sozel dil zekasi kuvvetli olan bireylerin,
isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve baskalar1 ile karsilikli iletisime ve

etkilesime girerek en iyi sekilde 6grendiklerini belirtmistir.

Bu zeka tiirii, sozciikler zekasi1 yada bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegi olarak belirtilmektedir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim
saglamak bu zekanm en belirgin 6zelligi oldugunu ileri siirmektedir. Sozel/dil
zekasmin kullanimi, onceki bilgiyi ve anlamayi yeni bilgiye baglamaya yardimci

olmakta ve baglantinin nasil oldugunu agiklamaktadir (Basaran,2004).
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Pek ¢ok degisik kiiltiirdeki tiim insanlar dil kullanma becerisine sahiptir. Ancak
bazilar1 dili sadece iletisim amaciyla kullanirken, bazilar1 birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilirler. Arastirmacilar, dil ve beyin arasindaki iliskiyi yillardir
incelemektedir. Dil bilimsel zeka, iletisim araci olarak dili etkili kullanma
kapasitesini ifade etmektedir. Bu kapasite, sozel (hikdye anlatan, konusmaci,
politikac1 gibi) ya da yazim yetenegi (sair, oyun yazari, editor gibi) seklinde ortaya
cikabilir (Talu,1999).

Saban (2005) ise sozel zekas1 gii¢lii olan 6grencilerin; normal 6grencilerden daha iyi
yazdigini, uzun hikayeler ve fikralar anlattigini, isimler ve tarihler hakkinda iyi
hafizaya sahip oldugunu, yasma gore iyi kelime haznesine sahip oldugunu
belirtmistir. Kitap okumayi, dinleyerek 6grenmeyi, kelime oyunlarini sevdigini ifade

etmistir.

2.7.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantik/matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siniflandirma, 6ngdrii, dncelik verme,
neden-sonug iliskisini anlama becerilerini igermektedir. Bu zeka tiirii gliglii olan
insanlarm, akil yliriitme becerilerini, ¢ok genis alanlara uygulanabildikleri
goriilmiistiir. Fen Bilimlerinde, sosyal alanlarda, edebiyatta ve daha bir¢cok alanda
sOzciikleri kullanabilme, okuma, yaratma, yabanci dil 6grenme, model insa etme,
interneti kullanma ve miizik notalarin1 6grenme bi¢iminde uygulamaya yansidigi ileri

stiriilmektedir (Basaran,2004).

Urgiip (2015) mantiksal-matematiksel zekas: giiclii olan bireylerin, nesneleri belli
kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak ve hesaplayarak ve olaylar arasindaki

birtakim soyut iligkiler iizerinde kafa yorarak daha iyi 6grendikleri diisiincesindedir.

Talu (1999) da mantiksal zekanin giinlimiizde zekayr en ¢ok aciklayan biligsel
yeteneklerden biri oldugunu ve bireyin mantiksal diisiinme, sayilar etkili kullanma,
problemlere bilimsel ¢oziimler iretebilme, kavramlar arasindaki iliski ya da
orlintiileri ayirt edebilme, simiflama, genelleme yapma, matematiksel bir formiille
ifade etme, hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler yapma gibi davraniglari

kapsadig1 diistincesindedir. Matematik¢i, muhasebeci, istatistik¢i ve bilgisayar
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programcilari, bu zekasi1 giicli olan bireylere 6rnek olarak verilebilecegini ifade

etmistir.

Saban (2005) ise mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan 6grencilerin; olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sordugunu, hesaplama yapmayi ¢ok sevdigini
ve matematik dersini ¢ok sevdigini ifade etmistir. Mantiksal bulmacalari, ¢cozmeyi,
nesneleri kategorilere ayirmayi, deney yapmayr ve yeni seyler denemeyi sevdigini
belirtmistir. Soyut diisiinme, sebep sonug iliskisi kurabilme kabiliyetlerinin

gelistigini ve makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok sorular sordugunu ifade etmistir.

2.7.3. Gorsel / Uzamsal Zeka

Urgiip (2015) gorsel-uzaysal zekdya sahip insanlarin, yer, zaman, renk, cizgi, sekil,
bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere kars1 asir1 hassas ve
duyarli olduklarni ifade etmistir. Gorsel uzaysal zekas: giiclii olan Kkisilerin
varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve

renklerle ¢alisarak daha iyi 6grendikleri diisiincesindedir.

Uzamsal zekadaki yetenegimiz ii¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiini ne
kadar hayal edebildigimizle ilgilidir. Burada, nesneyi gormeden zihinde canlandirma
ve ayrintilart gorebilme s6z konusudur. (Gardner uzamsal zekanin gorme
engellilerde de sekillendigini vurgulamaktadir). Uzamsal zeka gorsel diisiinme ve
sekil/uzay ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme, ¢izme, boyama ve sekil verme
gibi davraniglar1 kapsar. Avci, izci, rehber, mimar, dekoratdr, ressam ve tasarimcilar

bu zekasi giiglii bireylere drnek olarak disiiniilebilir (Talu,1999).

Basaran (2004) ise gorsel/uzamsal zekanin, resimler ve imgeler zekasi ya da gorsel
diinyay1 dogru olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma
kapasitesi oldugunu belirtmistir. Sekil, renk, bicim ve dokunusu "zihin gozii" ile
gorme ve bunlar1 resim olarak somut temsillerine doniistiirme yetenegi olarak ileri

stirtildiigiinii ifade etmistir.

Saban (2005) da gorsel-uzaysal zekasi gii¢lii olan 6grencilerin; renklere karsi ¢ok
hassas oldugunu, sanat igerikli etkinlikleri ¢ok sevdigini, ¢ok hayal kurduklarini,
harita, ¢izelge diyagram ve tablolar1 diiz metinlerden olusan materyallere kiyasla

daha kolay okuyup anladiklarini ifade etmistir. Yasina gore ilging tic boyutlu yapilar
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ve modeller olusturdugunu, varliklarin goérsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak

hatirladigin1 ve okuma materyallerine sik sik karalamalar yaptigini belirtmistir.

2.7.4.Bedensel-Kinestetik Zeka

Urgiip (2015) bedensel-kinestetik zeka ile bir kisinin bir aktdr, bir atlet ya da bir
dansg1 gibi diisiince ve duygularin1 anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustalig
veya bir heykeltiras, bir cerrah ya da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle
yeni seyler iiretme Kabiliyetlerin kastedildigini belirtmistir. Bedensel zeka alani, bir
bireyin bir problemi ¢ézmek, bir model insa etmek veya bir {iriin meydana getirmek
icin viicudunun belli organlarin1 (6rnegin, ellerini veya parmaklarini) kullanabilmesi
kapasitesi oldugu diisiincesindedir. Bedensel- kinestetik zeka alani, koordinasyon,
denge, giic, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin
bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki baz1 6zel becerileri de igerdigini
ifade etmistir. Bedensel-kinestetik zeka alani gii¢lii olan insanlarin, en iyi yaparak

yasayarak, hareket ederek ve ilk elden tecriibe edinerek 6grendiklerini belirtmistir.

Basaran (2004) da bu zeka tiiriiniin, bedensel olarak gergeklestirilen hareketlerin
timiyle ve ellerin hareketleri ile ilgili oldugunu ayrica beden hareketlerini kontrol
etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneler ile ugrasmayi, beden ve zihin arasinda bir

uyum olusmasini etkiledigini belirtmistir.

Talu (1999) ise bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim big¢imi olarak ifade etmis
ve bedensel zekasi yiiksek bireylerin sportif hareketleri, diizenli-ritmik oyunlarini
kolayca uygulayabildiklerini agiklamistir. Bu bireylerde koordinasyon, denge, hiz, el
becerisi ve esnekligin dikkat c¢ekici oldugunu, ayrica dansgilarin, aktorlerin,
sporcularin, pandomim sanatcilarinin, cerrahlarin, teknisyenlerin, heykeltiraglarin

bunlara 6rnek olarak gosterilecegini belirtmistir.

Saban (2005) da bedensel-kinestetik zekas:1 gilicli olan Ogrencilerin; sportif
faaliyetlerde basarili olduklarini, bir yerde uzun siire kaldiklarinda hareket etmeye
kimildamaya basladiklarini, baskalarimin jest mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla
taklit ettiklerini, gordiigli nesneleri dokunarak inceleme ve analiz etme egiliminde
oldugunu ifade etmistir. El becerileri gerektiren etkinliklerde ¢ok basarili olduklarini,

bir seyi parcalara ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sevdiklerini belirtmistir.
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2.7.5. Miiziksel-Ritmik Zeka

Bagsaran (2004) bu zeka tiirinli, ton, ritim ve tmi ayirt etme zekasi olarak
belirtmektedir. Kisinin bir miizik Oriintiisiine ya da melodiye duyarlilik derecesi ve
coskusal tepki verme yetenegi ile basladiginin ileri siiriildiigiinii ifade etmektedir. Bu
zekanin temelleri 6grencilerin, miizigi fark etmeleri ile gelistigini daha sonra, miizik
ritim zekasmin, miizigi dinlerken inceliklerinin 6grenilmesi ile gelismeye devam
ettigini belirtmistir. Ogrencilerin daha karmasik melodiler iiretirken, bir miizik aleti
calarken ve daha karmasik kompozisyonlar yaparken, bu zekanin daha da gelisecegi

diistincesindedir.

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, bir miizisyen ya da bir sarkic1 gibi
miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi kabiliyetleridir. Bu zeka
alani, bir bireyin miiziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus bi¢imini, seyrini
veya diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi
olarak tanimlanabilir. Miiziksel zekasi giiglii olan insanlar, sadece miiziksel eserleri
kolaylikla hatirlamazlar, fakat ayni zamanda olaylarin olusumunu ve isleyisini
miiziksel bir dille diisiinmeye, yorumlamaya ve ifade etmeye ¢abalarlar. Miiziksel-
ritmik zekas1 giiclii olan bireyler, en iyi ve etkili olarak ritim, melodi ve miizikle

ogrenirler (Urgiip, 2015).

Talu (1999) ise miizikal zeka kavramiyla, duygularin aktariminda miizigi bir arag
olarak kullanan insanlarin hatirlandig1 diisiincesindedir. Bu bireylerde ritm, melodi,
perde duyarliginin oldugunu ayrica bu zeka tiirliniin enstriiman ¢alma, sdylenen
sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri de kapsadigini ifade etmistir. Bu zekalari
glicli bireylerin, genellikle miizisyenlik, koristik, orkestra sefligi gibi islerle

ugrastiklarini belirtmistir.

Saban (2005) da miiziksel-ritmik zekasi gii¢lii olan Ogrencilerin; sarkilarin
melodilerini ¢ok 1iyi hatirladiklarini, giizel sarki sOyleyebilme yetenegine sahip
olduklarini, konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tuttuklarini,
farkinda olamadan kendi kendine mirildadiklarini ifade etmistir. Cevredeki seslere
kars1 asirt duyarli ve hassas olduklarini, ders g¢alisirken veya bir sey Ogrenirken

miizik dinlemekten ¢ok haslandiklarini belirtmistir.
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2.7.6. Sosyal zeka

Urgiip (2015) sosyal zekanm, bir insanin bir dgretmen, bir terapist ya da bir
pazarlamaci gibi ¢evresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarim
anlama, ayirt etme ve karsilama kapasitesi oldugu goriisiindedir. Bu zeka tiirii ile bir
insanin diger insanlardaki yiliz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarlilig1 ve
diger insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme,
yorumlama ve degerlendirme kabiliyetlerinin kastedildigi diisiincesindedir. Sosyal
zeka alaninda gelismis olan insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve
ihtiyaclarimi ¢ok 1iyi algiladigini ve onlarin duygularini, diisiincelerini  ve

karakterlerini adeta yiizlerinden okuduklarini belirtmistir.

Basaran (2004) ise bu zeka tiirliniin, sdzel ve sozel olmayan iletisim becerilerini,
isbirligi becerilerini, catisma yoOnetimini, uzlasma becerileri ile gliven, sayginlik,
liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgili oldugu belirtilmektedir. Sosyal
zekas1 gliclii olanlarin  6nemli Ozellikleri arasinda digerlerinin duygularina,
korkularina, meraklarina ve inanglarina empati ile yaklagsma, yargilamadan dinleme
ve digerlerinin performanslarini en iist diizeye ¢ikarmalarinda yardimer olduklarimi

ileri sturilmektedir.

Bu zeka kapsaminda insanlarla iletisim kurma, onlarla empati kurma ve
davraniglarint  yorumlama yetenekleri bulunmaktadir. Politikacilar, liderler,
psikologlar, ogretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerini iyi1 kullanan

insanlardir (Talu,1999).

Saban (2005) da sosyal zekas1 giiclii olan 6grencilerin; grup icerisinde dogal bir lider
goriiniimiinde olduklarini, problemi olan arkadaslarma her zaman yardimci
olduklarini, bagkalari ile birlikte ders ¢aligmay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sevdiklerini
ifade etmistir. Empati yeteneklerinin ¢ok iyi gelistigini, baskalarma selam verdigini
ve onlar1 dnemsedigini, bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve

onlara 6greterek 6grenmeyi sevdiklerini belirtmistir.
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2.7.7. i¢sel zeka

Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu bilgi
ve anlayis ile ¢cevresinde uyumlu davraniglar sergilemesi yetenegidir. Bu zeka tiirti ile
bir kisinin kendisini objektif olarak degerlendirmesi, sahip oldugu duygularin,
ihtiyaclarin veya amaglarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi ve
kendisine giivenmesi gibi yetenekler kastedilir. Bagka bir ifadeyle, i¢sel zeka, bir
kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak
istemedigini veya cesitli durumlarda nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden
uzak durmasi gerektigini bilmesi ve biitiin bunlara bagli olarak da hayatinda dogru

kararlar almasidir (Urgiip, 2015).

Talu (1999) da bu zekani bireyin "kendini" duyma ve anlamasiyla ilgili bilissel
yetenegini ifade ettigini, kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi
diisiinmemizin, bu zekdmizla ilgili oldugunu aciklamistir. Igsel zekasi yiiksek
bireylerin kendini tanima, giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel

problemlerini ¢6zme becerisini gosterdiklerini belirtmistir.

Bu zeka tiirti, kendilik bilgisi ya da kendini tanima zekasi, ya da kendini bilme ve
kendi yasami ve 6grenmesi ile ilgili sorumluk alma yetenegi olarak belirtilmektedir.
Oze doniik zekas: giiclii olan birey, kendi coskularinin smirlarini anlayabilen, kendi
davraniglarint ~ yonetirken  bunlara giivenebilen kisilerin  6zelligi  olarak
gosterilmektedir. Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi, yanitlamayr ve kendini
degerlendirmeyi basarabilen kisi olarak gosterilmektedir (Bellenka, 1997, Akt,
Basaran, 2004).

Saban (2005) ise igsel zekasi giiclii olan Ogrencilerin; bagimsiz olma egiliminde
olduklarini, kendi zayif ve giicli yanlar1 hakkinda gercekci bir goriise sahip
olduklarini, hayatindaki basarilardan ve basarisizliklardan ders almasini bildiklerini
belirtmistir. Kendilerine gilivenlerinin yliksek oldugunu, yaptiklar1 isin bilincinde
olduklarmi ve baskalarina pek fazla akil damigsmadiklarini, kendilerine saygilarinin

yiiksek oldugunu ifade etmistir.
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2.7.8.Dogac1 Zeka

Dogact zeka ile bir kiginin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar ve bitkiler gibi
yasayan canlilar1 tanima, onlart belli karakteristik ozelliklerine bagli olarak
siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme kabiliyeti veya bir jeolog yaklasimiyla
diinya dogasinin bulutlar, kayalar veya depremler gibi, ¢esitli karakteristiklerine kars1
asin ilgili ve duyarli olmasi kastedilmektedir. Dogac1 zekasi gii¢lii olan insanlar,
saglikli bir ¢evre olusturma bilincine sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal kaynaklara,

hayvanlara ve bitkilere kars1 cok meraklidirlar (Urgiip, 2015).

Talu (1999) ise doga zekasini, bitki topluluklarini tanima, dogal hayattaki 6nemli
farkliliklar1 ayirt etme yetenegi ve bu yetenegi iiriinsel bir sekilde kullanma (aveilik,
cift¢ilik ya da biyolojik bilimler gibi) olarak tanimlamaktadir. Bu zeka tiirliniin
bolgesel ya da global ¢evre degisikliklerini agiklama, ev hayvanlari, doga hayati,
bahge ve park sevgisi, teleskop, mikroskop kullanarak dogay1 inceleme ve fotograf

cekme gibi davranislart kapsadigini ifade etmistir.

Gardner’in, yedi 6zgiin zekdya 1995 de ekledigi sekizinci zeka tiirii olan doga
zekasimin bireylerin, ¢evredeki bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark ettiklerinde ve alt
tirleri siniflandirabildiklerinde ortaya ciktigi belirtilmektedir. Bu zeka tiiriiniin,
cevredeki dogal diinyay1 algilama, begenme ve anlayabilme ile dogrudan iligkili
oldugu belirtilmektedir. Tiirleri birbirinden ayirt edebilme, taniyabilme ve
siniflandirabilme, dogal diinyaya iliskin bilgileri kavrayabilme bu zeka tiiriiniin
ozellikleri olarak gosterilmektedir. Cesitli ¢icekleri ayirt edebilen, farkli hayvanlari
adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba ya da giysi ¢izimlerini ortak kategorilere
yerlestirebilen ¢ocuk ve gengler, gelecegin doga bilimcilerine aday gosterilmektedir

(Basaran, 2004).

Saban (2005) doga zekasi giiglii olan 6grencilerin; doga olaylarina karsi ¢ok hassas
ve duyarli olduklarini, ekolojik cevreyi ve dogayr iceren konular islerken ¢ok
meraklt olduklarmi ifade etmistir. Toprakla oynamayi, bitki yetistirmeyi ¢ok

sevdiklerini ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgili olduklarini belirtmistir.

Saban (2005) egitimcilerin ¢oklu zeka teorisini bir egitim felsefesi olarak
benimsemeleri gerektigine iligkin baslica dort temel neden ileri slirmistiir. Bu

nedenler, (1) Coklu zeka teorisi her ¢cocugu potansiyelli bir birey olarak kabul etmesi,

30



(2) Coklu zeka teorisi 0gretimin nasil olas1 gerektigine dair 6gretmenlere yeni bir
pedagojik yaklagim sunmasi, (3) Coklu zeka teorisi, okuldaki biitiin 6gretmenler
arasindaki isbirligini ve ekip ruhunu desteklemesi ve (4) Coklu zeka teorisi,
ogrencilerin kendi 6grenme yollar1 konusunda biling olusturmalarinin saglamasi

seklinde belirtmistir.

2.8. Ogrenci Merkezli Egitim ilkeleri

MEB (2007) ogrenci merkezli egitimde Ogrenme agisindan okulu, 6grenciyi,
O0grenme ortamlarini ve siireci tanimlayan ilkeler belirlemistir. Egitim literatiiriinde
Ogrenci merkezli egitimin on iki ilkesi olarak adlandirilan bu ilkeler asagida

belirtilmistir.
Milli Egitim bakanlig1 bu ilkeleri uygulamay1 hedeflemistir.

1. Ogrenmeyi 6grenme esastir.

2. Her 6grenci 6grenebilir.

3. Her 06grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar
kurar.

4. Diistinmeyi 6grenmek elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistirir.

5. Basarabilme duygusu igsel glidiillenmeyi saglar.

6. Ogrenme olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasir.

7. Merak, yaraticilik ve ¢ok boyutlu diistinmeyi harekete gegiren 6devler,
Ogrenciyi daha zorlarini basarabilmeye giidiiler.

8. Her 6grenci farkli zamanda, farkl: tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir.
9. Farkli ozelliklerdeki 6grencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi
kolaylastirir.

10. Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler 6grenmeyi artirir.

11. Her 6grenci 6grenmeye kars1 farkli yetenek ve egilime sahiptir.

12. Her 0grenci yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir

anlam yaratir.
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2.9. Ogrenci Merkezli Egitimde Degerlendirme

Ogrenci merkezli egitimde degerlendirmenin temel amaci Ogrencileri anlaml
ogrenmeye yoneltmektir. Ogrenci, degerlendirme siirecinin i¢inde yer alir. Ogrenci,
gelisen yeterliliklerini ve 6grenme standartlarini gergeklestirdigini gostermek icin
degerlendirme aracin1 6gretmeniyle birlikte secer. Giinlimiizde egitimden beklenti,
bireylerin bilgiyi ezberleyen bireyler degil, problemleri belirleyen, bilgiye ulasan,
alternatifleri degerlendiren, fikir ve sonug iireten ve sorunlara yeni ¢ézlimler getiren
olarak gelismelerini saglamaktir. Bu nedenle 6grenci merkezli egitimde geleneksel
yontemlerin yani sira alternatif degerlendirme araglari da kullanilir. Degerlendirme
araclari, ogrenciye kendi gelisimini degerlendirme firsati saglar. Yasamda kendi
performansin1  siirekli degerlendirebilen bireylere ihtiyag vardir ve alternatif

degerlendirme araglari 6grenciye 6z degerlendirme becerisini kazandirir (Meb,2007).

2.10. Ogrenci Boyutu ve Gorevleri

Mancir (2014) aktif 6grenme yaklagiminin, &grenci agisindan incelendiginde en
onemli 6zelligin; 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinin sorumlulugunu tagimalari
ve bu siiregle ilgili kararlar1 kendilerinin almalari oldugunun sdylenebilecegini

belirmistir.

2.11. Okul Boyutu ve Gorevleri

Ozpolat (2013) 6grenci merkezli egitim yaklasimma dayali okulda, ¢ok y&nlii
iletisim ve insan degerinin esitligi ilkesine dayali etkilesim oldugunu ayrica
kararlarin okulca/sinif¢a alinip uygulandigini ifade etmistir. Her 6grencinin bir
Ol¢iide dgretmen, her 6gretmenin de bir 6lgiide 6grenci oldugunu, bu okulun herkesin
herkesten ogrendigi ve herkese oOgrettigi bir yasam alani, egitim ortami ve
kiiltiirlenme merkezi oldugunu belirtmistir. Bu okulda “sevgice”, “cocukga”,

“Ogrencice” ve “ergence” dilleri konusuldugunu ifade etmistir.

Taskiran (2006) ise okulun demokrasinin egemen oldugu bir ortam olmasi
gerektigini belirtmistir. Ogrencileri yasamdan uzaklastirmak yerine, onlara yasamin

icinde, yasamsal faaliyetlerin merkezi olma roliinii vermesini ve &grencinin sahip
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oldugu zeka alanlarin1 gelistirecek faaliyetler ve olanaklar sunulmasi gerektigini
ifade etmistir. Etkinliklerin yasamin iginden segilmesine Ozen gdsterilmesi

gerektigini belirtmistir.

Ogrenci merkezli egitim etkili bir seklide uygulanabilmesi i¢in sadece dgretmenlerin
degil, okul yoneticilerinin de birer egitim lideri olarak kolaylastirici bir yonetim
yaklagimi ic¢inde olmalari O6nem tasir. Kolaylastiriciligin 6gretmen ve yoOnetici
boyutunda uygulanmasi, bunun, okulda bir kiiltiire doniismesine de biiyiik katki
saglayacaktir (Ozpolat, 2013).

2.12. Ogretmen Boyutu ve Gorevleri

MEB (2007)’de ogretmenlerin, 6grenme ortamlarimi her Ogrencinin ihtiyacini
karsilayacak sekilde diizenleyebilmesi igin diisiinme, giinliik hazirlik, zaman
gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlerin yeni teknik ve stratejileri denediklerinde,
gelistirme silirecinde daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyduklar1 aciklanmistir. Sonugta tiim
etkinlikleri, basarili bir ¢alismaya doniistiirmek i¢in bireysel ve ekip olarak bazi

degisimlerden ge¢cmenin kaginilmaz oldugu ifade edilmistir.

Vural (2004) ise ders konulariin dgrenilmesinde, kisilik gelisiminin gergeklesmesini
saglayan etkinliklerden biri olarak bakilmasini, 6gretmenin ders etkinliklerinden ve
egitici kol caligmalarindan yararlanarak, ogrencileri grupsal etkinliklere katilmaya
O0zendirmesi gerektigini belirtmistir. Kendi ilgi, yetenek ve deger yargilarini,
toplumsal iliskilerdeki giiclii ve eksik yanlarini tanimalarina, degerlendirmelerine ve

bunlari gelistirmelerine yardime1 olunmasini ifade etmistir.

Ozer (2007) de 6grenci merkezli egitimin ilkelerinin temel alindigi bir derste,
planlamadan baglamak iizere degerlendirme boyutuna kadar hemen biitiin konularda,
geleneksel egitim anlayisiyla gelisen durumlarin oldugunu belirtmistir. Ders
ortaminda ve Ogretimle ilgili her tiirli adimda 6grencinin merkeze alinmasindan
baslayarak, fiziki mekanin diizeni, arag-gerecler ve yontem-tekniklerin se¢imi, sinif
kurallarinin belirlenmesi, 6grenci ve Ogretmenlerin rolleri gibi birgok konuda,
olabildigince yenilik¢i ve gelisimci olmayr gerekli kilan bu yaklagimda, bunlarin

onemsendigini ve uygulandig1 miiddetge basariya ulasilacagini ifade etmistir.
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Roberts (1984) tarafindan 6grenmenin en iyi sekilde gerceklesebilmesi igin
Ogretmenin lizerine diisen gorevleri agagidaki sekilde siralamistir:
1.0gretmen, Ogrencilerin ihtiyaglarm1  karsilayacak bir smif ortamu
olusturmalidir.
2. Opretmen, grup olarak ya da bireysel olarak Ogrencilerin amaglarin,
hedeflerini, fikirlerini ve tavsiyelerini ifade etmelerini istemelidir.
3.0gretmen, bir 6gretim paketi ve yonergeler listesi hazirlamada, diizenlemede
ve bunlar1 uygulamada 6grencilere yardimei olmalidir.
4.Ogretmen, dgrencilerin uygulamalarina yardimci olmak igin onlara giiven
duymalidir.
5.08retmen, Ogrenme ve  Ofretme  siirecinden zevk  almalidir.
6.0gretmen, degisime ve elestiriye acik olmalidir.
7. Ogretmen, grup calismalarinda hem etkin bir dinleyici, hem de etkin bir
katilimc1 olmalidir.
8. Ogretmen, 6grencilerin ihtiyaglari siirekli takip etmeli ve bu ihtiyaglardan
haberdar olmalidir.
9. Ogretmen, dgrenmeyi siire¢ boyunca dlgmeli ve degerlendirmeli ayrica bu
stirecin 6grenciler tizerindeki etkisini analiz etmelidir.
10. Ogretmen basarili olan siirecin bir bliimiinii ya da tiimiinii degistirebilmeli
ya da yeniden diizenleyebilmeli gerektiginde de siirece yeni Ogeler

ekleyebilmelidir (Roberts 1984, akt: Sahin, 2015).

2.13. Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimim1 Gerektiren Nedenler

Mancir (2014) geleneksel egitim anlayisinin 6gretmen ve program merkezli oldugu
icin, cagin gerektirdigi bilgiye ulasabilen, bilgiyi hayatta kullanabilen, elestiren,
diistinen, sorgulayan insan tipini yetistirmede yetersiz kaldigin1 belirtmistir.
Geleneksel yontemin &gretmen-okul — merkezli  egitim-6gretim  siirecinden,
mekansiz, zamansiz 6grenme siirecine doniistiiren yeni sistem ile 6grenci; rehber
konumundaki 6gretmenin yol gdstermesi ile mekan ve zaman smirlamasi olmadan,

hayat boyu 6grenme niteliginde egitim gorebilecegini ifade etmistir.
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Tablo 2.14. Ogretmen Merkezli Egitim 1Ile Ogrenci Merkezli Egitimin

Karsilagtindmast
Egitimsel Egitim Yaklasimi
Degiskenler . .
Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli
Ogrenme -Tek disiplinli sozlii bilgi -Disiplinler arasi bilgi
Sonuglari -Alt diizey diistinme -Yiiksek diizey diisiinme becerileri
-Bilgi isleme becerileri
Amag ve -Ogretmen gecmis -Ogrenciler 6zgiin sorunlar ve
Hedefler tecriibelerine, gegmis ogrencilerin oncelikli bilgilerine
uygulamalarina ve durum veya  dayanan 6grenme amagclari ve
belirli standartlarina dayanarak  hedeflerini se¢gmek icin, 6gretmenleri
Ogrenme ile ¢alisirlar.
Ogretim -Ogretim stratejisi, 6gretmen - Ogretmen dgrenme stratejisi
stratejisi tarafindan belirlenir. -Gurup belirlemek i¢in 6grencileri ile ¢alisir.
hiz1 6grenci ortalama seviyesine  -Kisisel hiz bireysel 6grencinin
gore tasarlanir. ihtiyacina gore tasarlanir.
-Bilgi oncelikle 6gretmen - Ogrenciye birden ¢ok bilgi
tarafindan (derslerle) bazi1 ek kaynagindan dogrudan bilgi verilir
okuma 6devleri ile organize
edilir ve sunulur.
Degerlendirme  -Degerlendirme 6grencileri -Degerlendirme 6grenmenin ayrilmaz
siniflamak i¢in kullanilir. bir pargasidir.
-Kagit ve kalem sinavlari - Performans temelli, 6grencilerin
ogrencilerin bilgiyi edinmelerini  bilgi uygulama yeteneklerini
degerlendirmek icin kullanilir. degerlendirmek icin kullanilir.
- Ogretmen dgrenciler igin - Ogrenciler 6gretmenleri ile
performans kriterleri belirler. performans kriterleri tanimlamak igin
- Ogrenciler dgretmen ne caligirlar.
istedigini 6grenmek igin serbest  -Ogrenciler bireysel ve akran
birakilirlar. degerlendirme yeteneklerini
gelistirirler.
Ogretmenin -Ogretmen 6grenci gruplarma -Ogretmen bilgi aktarim i¢in birgok
Rolii bilgiyi diizenler ve sunar. yol bulur.
-Ogretmen 6grencilerin bilgiden -Ogretmen 6grencilerin bilgiyi
almasimi kontrol ederek bilginin  almasinda ve gelistirmesinde
kapicist gibi davranir. kolaylastirici etken olarak rol alir.
-Ogretmen dgrenmeyi yonetir. -Ogretmen dgrenmeyi kolaylastirir.
Ogrencinin -Ogrenci 6gretmenden sinavi -Ogrenci 6grenme i¢in sorumluluk
Rolii gecmek i¢in gereken bilgiyi alir.
vermesini bekler. -Aktif bilgi arayicilardir.
-Bilginin pasif alicilaridir. -Bilgiyi ve anlami yeniden
-Bilgiyi yeniden diizenler. diizenlerler.
Cevre -Ogrenciler siral sabit bir -Ogrenci elektronik kaynaklara

sekilde oturur, bilgi dersler,
kitaplar ve filmler yoluyla
sunulur.

ulasabilecegi mekana gore farkli
sekilde oturur.

Kaynak: Ogretme ve Ogrenmeye Yonelik Ogrenci Merkezli ve Ogretmen Merkezli
Yaklasimlarla iligkili Egitimsel Degiskenlerin Bir Karsilastirmasi (Hirumi, 2002,Akt,

Mancir, 2014).
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BOLUM I1I

ILGILI ARASTIRMALAR

3.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Bulut (2008) yeni ilkdgretim programlarinda Ongériilen Ogrenci merkezli
uygulamalara iligkin dgretmen gorisleri (Diyarbakir ili 6rnegi) isimli ¢caligmasinda,
Ogretmenlerin mevcut egitim ortami, programi tanima ve uygulama ile programin
geneli hakkindaki degerlendirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gretim
programlarinin uygulandigi, egitim ortaminin 6grenci merkezli uygulamalar i¢in az

diizeyinde bilgileri oldugu saptamuistir.

Aliusta, Ozer ve Kan (2015) ogrenci-merkezli ogretim stratejilerinin  Kuzey
Kibris’taki okullarda uygulanmasi adli arastirmalarinda; derinlemesine yapilan
goriismelerden elde edilen nitel veriler, nicel verilere gore farkliliklar ortaya
cikmigtir. Arastirma, nicel veriler 6grenci-merkezli 6gretim stratejilerinin orta tistii
diizeyde kullanildigmmi gostermistir. Nitel veriler 6gretmen-merkezli 6gretimin
simiflarda hala egemen oldugunu gostermistir. Caligmada yapilan goériismeler, diiz
anlatim, soru-yanit, bireysel calisma ve smif tartismasinin ¢ok yaygin olarak
kullanildigint gostermistir. Bulus yoluyla 6grenme ve grup calismalarini iceren
ogrenci-merkezli  Ogretim  yontem/tekniklerinin, zaman alict ve sinifta
kullanimlarinin zor oldugu diislincesiyle, 6gretmenler tarafindan kullanimlar tercih

edilmedigi saptanmistir.

Ozeng ve Dogan (2007)’m sinif dgretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim yeterlik
diizeylerinin  belirlenmesi  konulu  arastirmalarinda; simif  6gretmenlerinin
yapilandirmaci yaklagim yeterlik diizeylerinin kendi algilarina gore belirlenmesi
amaglanmistir. Sif 6gretmenlerinin yapilandirmact yaklasim yeterlik diizeyleri ile
mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmislerdir. 21 yil
ve lizeri kideme sahip Ogretmenlerin daha az kideme sahip Ogretmenlere gore
kendilerini yapilandirmaci yaklasimda daha yeterli olarak algiladiklar1 sonucuna

ulagmiglardir. Lisansiistii egitim yapan smif ogretmenleri diger 6gretmenlere gore
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kendilerini yapilandirmaci yaklasimda daha yeterli algiladiklar1 bulgusuna

ulagsmiglardir.

Candar ve Sahin (2013) yapilandirmaci yaklasimin sinif yonetimine etkilerine iligkin
Ogretmen gorlsleri adli aragtirmalarinda; sinif Ogretmenlerinin  derslerinde
uyguladiklari yapilandirmaci yaklagimin sinif yonetimine olast etkilerini belirlemek
amaciyla yapmislardir. Geleneksel yaklasimlarla karsilastirildiginda, yapilandirmaci
yaklasimin smif yonetiminde 6gretmene yeni gorev ve sorumluluklar yiikledigi ve
siif yonetimi boyutlarindaki etkinliklerin yapilandirmaci yaklasima kosut bir sekilde

PR

degistigi tespit edilmistir.

Deniz ve Cayli (2017) sinif 6gretmenlerinin yapilandirmact 6grenme ortamlarina
iliskin goriislerinin  incelenmesi adli ¢alismalarinda; farkli siniflart  okutan
Ogretmenlerin yapilandirmact 6grenme ortamlarini nasil anladiklar1 ve uygulamada
ne tiir caligmalar yaptiklar1 aciklanmistir. 4. Smif 6gretmenlerinin “tartigmalara ve
goriismelere, diislincelerin digerleriyle paylasilmasina™ smiflarinda daha ¢ok yer

verdikleri bulgusuna ulagilmistir.

Akpmar ve Gezer (2010) 6grenen merkezli yeni egitim yaklagimlarinin - 6grenme
Ogretme siirecine yansimalari adli arastirmalarinda; 6gretmenlerin 6grenen merkezli
yeni egitim yaklasimlarini, fikir olarak benimsemekle birlikte, bunu O6grenme-
ogretme siirecine tam olarak yansitamadiklarmi tespit etmislerdir. Ogretmenler,
agirlikl olarak geleneksel anlatim yoluyla ders islemeye devam ettikleri bulgusuna

ulagmiglardir.

Aribas ve Firat (2010) tarafindan yapilan ilkogretim 4. smif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 {izerinde proje tabanli ogrenme
yaklagiminin etkisi adli arasgtirmalarinda; proje tabanli Ogretim yaklagiminin
kullanildig1 deney grubu ile geleneksel Ogretim ydnteminin kullanildigi kontrol
grubunun akademik basarisinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulagilmistir.

San ve Ibrahimoglu (2017) sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli etkinlik
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi ve bu etkinliklere yonelik
ogrenci goriisleri adli arastirmada; sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli

etkinliklerin 6grencilerin akademik basaris1 lizerinde olumlu yonde etkiye sahip
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oldugu ve Ogrencilerin etkinliklere/derse yonelik daha pozitif bir bakis agisina

ulagmalarina katk1 sagladigi belirlenmistir.

Kolag (2008) ¢oklu zeka temelli isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkokuma
ogretiminde uygulanabilirligi adli arastirmasinda; ¢oklu zeka temelli isbirligine
dayali 6grenme yoOntemi’nin uygulanabilirligi tizerinde caligmistir. Coklu zeka
temelli isbirligine dayali O0grenme yontemi O6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerini arttirdig1 bulgusuna ulasmistir. Coklu zeka temelli Isbirligine dayali
O0grenme yontemi okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlemistir. Coklu
zeka temelli igbirligine dayali 6grenme yonteminin &grencilerin motivasyonlarini

onemli dlgiide yiikselttigini tespit edilmistir

Erbil (2014) ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina demokratik tutumlarina ve yansitict diisiine
becerilerine etkisi adli arastirmasinda; ilkokul 3. sinif hayat bilgisi dersinde isbirlikli
O6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve demokratik
tutumlar1 tlizerindeki etkilerinin; 6grencilerin yansitict diistinme becerilerinin neler
oldugunun ve siire¢ boyunca izledigi gelisimin ortaya konmasini amaglamistir.
Deney grubundaki 6grencilerin yansitict diisiinme becerilerinin olumlu anlamda bir
gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmaci, yansitict diisiinme becerilerini
gelistirici bir 6gretim yontemi olarak isbirlikli 6grenme yontemine daha ¢ok yer

verilmesi gerektigi Onermistir.

Besen (2012) ilkogretim okullari gorsel sanatlar dersinde bireysel ve isbirlikgi
O0grenme modelinin Ogrenci tizerine etkisi adli arastirmasinda; elde edilen
bulgulardan, isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
bireysel oOgretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda oOgrencilerin basari
bakimindan dersteki basarilar1 arasinda deney grubu lehine énemli bir fark oldugu
belirlenmistir. Deney grubunda bu yontemle islenmis olan dersin 6grenilenlerin
kaliciligi, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore daha

yiiksek oldugu soncuna ulagmistir.

Giineyli (2007) etkin 6grenme yaklasiminin anadili egitiminde okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye etkisi adli arastirmada; bulgularinda etkin 6grenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubunun akademik basar1 diizeyin ve dgrencilerin

olumlu tutumlar sergiledigi goziikmiistiir. Geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol
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grubunda da 6grencilerin son testlerde aldiklart puanlar artmistir, ancak deney grubu
ile karsilagtirildigi zaman s6zii edilen puan artiglar1 pek de anlamli olmadig
belirlenmistir. Etkin 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklagima oranla daha etkili

oldugunu tespit edilmistir.

Kilig (2015) hayat bilgisi dersinde 6grencilerin yasam Becerilerinin gelistirilmesinde
etkin 6grenme uygulamalar adli arastirmada 6grencilerin, etkin 6§renme yontem ve
teknikleri kullanilarak yiiriitiilen hayat bilgisi dersinde eglenceli zaman gegirdiklerini
ve Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri ifadelerine ulagilmistir.
Arastirmada sonu¢ olarak, hayat bilgisi dersinde, etkin O0grenme yaklagiminin

Ogrencilerin 6z-yonetim becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu (2015) smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerilerine ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik goriisleri adli
arastirmalarinda; sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme noktasinda kendilerine gore
bir elestirel diistinme bakisi bulundugu belirlenmistir. Elestiri kelimesi ile elestirel
diisiinme becerisi arasindaki ayrimin tam olarak anlasilamadigi yargisina ulagilmistir.
Arastirmacilar siif Ogretmenlerinin elestirel diisiinmeyi gelistirici yontem ve

teknikler konusunda eksikleri oldugunun séylenebilecegini belirtmislerdir.

Gelen (2002) simif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde diisiinme becerilerini
kazandirma yeterliklerinin degerlendirilmesi adli aragtirmasinda; Yapilan istatistikler
sonucunda ankete katilan Ogretmenler belirtilen diisiinme  becerilerinin
kazandirilmasinda kendilerini yeterli bulmuslardir. Arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemde ise 08retmenlerin bu becerileri kazandirmada, yetersiz olduklar1 ortaya

cikmustir.

Cetin (2011) ilkogretimde hayat bilgisi dersinde probleme dayali 6grenme yontemi
uygulamalarinin  6grencilerin 6grenme iriinlerine etkisi adli arastirmada; nicel
verilerden elde edilen sonuglara gore; probleme dayali 6grenme yonteminin hayat
bilgisi dersinde dgrencilerin akademik basarisinda daha etkili oldugu basar1 testi ve
iriin dosyasi degerlendirme puanlar1 ile tespit edilmistir. GoOriisme formu
verilerinden elde edilen sonuglardan; oOgrencilerin probleme dayali 6grenme
yonteminin amaglarinin farkinda olduklarini, yontemi benimsediklerini ve yontemle
ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Gozlem verilerinden

Ogrenenler arasi etkilesimde siifin fiziksel durumu, sinifta giiriiltiinlin olmasi, etkin
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katilim, etkili iletisim ve etkilesim, grup tiyelerinin birbirlerinin diigiincelerine saygili
olmasi, bilgi, kaynak ve goérev paylasimi, sorumluluk alma ve caba gosterme

boyutlarina iliskin sonuglar elde edilmistir.

Karag6z (2007) ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkdgretim
dordiincii simf ogrencilerinin  matematik dersindeki akademik basarilarma ve
kaliciliga etkisi adli arastirmasinda; goriisme bulgularinda 6grencilerin ¢oklu zeka
kurami destekli kubasik 6grenme yonteminden daha fazla yararlandiklart ve bu
yontemle ders islemekten mutlu olduklar1 tespit edilmistir. Coklu zekd kurami
destekli kubasik 6grenme yontemiyle islenen matematik derslerinin Ggrencilere,
eglenerek Ogrenebildikleri, farkli 6grenme ortamlari olusturdugu ve onlarin
kendilerini dogru ifade edebildigi egitim ortamlar1 sundugu sdylenebilecegi
aciklanmistir. Bu yontemde olusturulan kubasik kiimeler sayesinde, farkli bilgi
birikimine sahip 6grencilerin matematik derslerine aktif katilimlariyla basarilarinin

arttirdig1 sdylenebilecegi kanisina varilmistir.

3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Roadhouse (2007)’un calismasindaki veriler, sinif yonetimi planina sahip olmanin
onemini fark eden, giinliik olarak plan1 degerlendiren, ileriyi diisiinen, ileri goriislii
olan smif 6gretmenlerinin sinif yonetimiyle ilgili etkili model ve metotlar konusunda
bilgilerini gelistirirken, oOgrencilere etkili 68renme ortami olusturduklarini

gostermistir.

Fager (1992) calismasinda Ogretmenlerin uzmanlik diizeyleriyle sinif yonetim
problemlerini ¢ézmeleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Oncelikle 6gretmenlerin
uzmanhk diizeyleri yiiksek, ortalama, diisik olarak belirlenmistir. Bu diizeyi
belirlemede, sinif yonetimi problemleri, 68retmenlik deneyim siiresi, mezuniyet
derecesi, yaraticilik, iistbilis becerileri, 6z degerlendirme gibi kriterler kullanilmistir.
Sonu¢ olarak yiikksek uzmanlik seviyesindeki Ogretmenlerin siif ydonetimi
performanslarinin  alt uzmanlik seviyesindekilerden daha basarili oldugu
goriilmistiir. Buna ek olarak 6gretmenlerin hepsine uygulanan senaryolarda yiiksek
uzmanlik seviyesindeki Ogretmenler gruplarinda sorun ¢ozlimlerinde 06zgiin

davranmiglardir.
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Tebbs (2000) Ogretmenlerin diisiinme becerisi Ogretimine ydnelik Ozyeterlik
inanclarint konu edildigi arastirmada diisiinmeyi Ogretmeye yonelik yiiksek
Ozyeterlik puanina sahip olan 6gretmenlerin lisans egitimi sirasinda bu alanda egitim
aldiklari, ayrica kendi 0&grencilik donemlerindeki ogretmenlerinin  diisiinme
becerilerine 6nem veren &gretmenler olduklari sonucuna ulagilmistir. Yine ayni
aragtirmada Ogretmenlerin sahip oldugu bireysel ozelliklerin 6zyeterlik puanlar
tizerinde etkili oldugu sonucuna varmustir. Yaratict ve analitik diisiinen
Ogretmenlerin diisiinmeyi 6gretmeye yonelik Ozyeterlik puanlarinin daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Nagappan (2001) Malezya’da iist diizey diistinme becerilerinin 6gretimi (the teaching
of Higher-ordering skills in Malayzia) isimli makalesinde 6gretmenlerin iist diizey
diisiinme becerileri 6gretimi siirecinde icerigin elde edilmesine de 6nem verdikleri bu
sebeple programin tamamina yayillmis (infused) diisiinme becerisi gelistirme
yaklasgimi ile hazirlanmis programlart tercih ettikleri sonucuna ulagmustir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler disiinmeyi Ogretmeye Onem  verdiklerini
belirtmelerine ragmen, 6gretmenlerin %77’sinin diisiinmeyi 6gretmeye 73 toplam
ders siiresinin %10’nundan daha azimi ayirdiklart goriilmiistiir. Diger yandan
orneklem grubunu olusturan &gretmenlerin sadece %40’ min diisiinmeyi 6gretme

stirecine dair bir egitim aldig1 elde edilen sonuglar arasindadir.

Valls ve Ponce (2013) aragtirmalarinda 6grenci merkezli uygulamalari gelistirmek
icin ii¢ asamali bir Ofretmen gelisim siireci sunmuslardir. 1) Ornek &gretim
uygulamalarim gozlemlemek ve analiz etmek, 2) Ogrencileri arastirmaya tesvik
edecek sorular sorma konusunda uzmanlik alani olusturmak, 3) Kendi
uygulamalarini gergeklestirmek ve gelistirmek i¢in etkili bir sinif ortami1 olusturmak.
Aragtirma  sonuglari;  O0gretmenlerin  Ogrencilerin  bilgiyi  kavramalarina,
sentezlemelerine ve degerlendirmelerine olanak saglayan, O6grenci katilimini
destekleyici 6grenme ortamlar1 olusturabilecek yetkinlige sahip olabildiklerinde,
gorevlerini en 1yi sekilde gergeklestiren yiiksek nitelikli 6gretmenler olabileceklerini
gostermektedir.

Baeten, Struyven ve Dochy (2013) farkli O6grenme ortamlarindaki Ogrenme
yaklagimlarinin dinamiklerini incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmislerdir.
Sonuglara bakildiginda, geleneksel yaklasimla yapilan egitimlerde ve ogrenci

merkezli ve geleneksel yontemlerin birlikte kullanildig1 egitimlerde derin ve stratejik
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ogrenmelerde azalma oldugu, bulgular arasinda goziikmektedir. Ancak kademeli
olarak uygulanan 6grenci merkezli 6grenme ortaminda aym kaldigr gorilmiistiir.
Arastirmada derin 6grenmelerin  gergeklestirilmesinin, egitimin izlenmesinin,
egitimin diizenlenmesinin ve ¢aba yoOnetiminin olduk¢a zor oldugu sonucuna
varilmstir.

Frambacha, Driessena, Behb ve Vleutena (2014) arastirmalarinda 6grenci merkezli
egitimde grup aktiviteleri i¢inde, 6grencilerin kiiltiirel kdkenlerinin onlarin tartisma
davraniglarini1 ve becerilerini nasil sekillendirdigini ortaya koymaya c¢alismislardir.
Ogrenci merkezli bir model olan probleme dayali 6grenme kullanarak Dogu Asya,
Bati Avrupa ve Orta Dogu'da bulunan ii¢ tip okulunda karsilagtirmali bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Ozellikle batili olmayan okullarda, dgrencilerin diisiincelerini
ifade etmekten, soru sormaktan ve digerleri ile fikirlerini tartismaktan uzak
durduklart goriistinii belirtmislerdir.

Duncan ve Buskirk-Cohen (2011) arastirmalarinda, 6grencilere 6grenci merkezli
degerlendirmeler icin firsatlar saglandiginda, daha fazla zaman i¢inde daha yaratic
iriinler sergileyeceklerini ve geleneksel degerlendirme Olgiitli olan sorulari
cevaplarken oldugundan daha basarili olacaklarini iddia etmislerdir. Arastirma,
ogrencilerin kendi degerlendirmelerini yaptiklarinda, 6grendikleri bilgiyi farkli bir
sekilde yeniden yorumlayarak gostermek zorunda olduklarini, bu durumun da derin
ogrenmeler olup olmadigini ortaya koydugunu belirtmektedir. Arastirmada, dgrenci
merkezli degerlendirme yontemlerine Ornekler sunulmus ayrica uygulama ve

tyilestirme i¢in Oneriler olusturulmustur.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirma deseni, veri toplama araglart ve

verilerin ¢ozliimil ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi uygulanmigtir. Nitel arastirma, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik

nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu c¢alisma nitel yaklasimlardan fenomenoloji  (olgubilim) yaklagimiyla
gerceklestirilmistir.  Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili  bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar
gibi karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgularla giinliik yasantimizda gesitli bigimlerde
karsilasabiliriz. Ancak bu tanisiklik olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina
gelmez. Bize tiimiiyle yabanci olmayan, ayn1 zamanda tam anlamini
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayir amaglayan g¢alismalar i¢in olgubilim uygun

bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013).

4.2.Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Alanya
ilgesindeki ilkokullarda gorevli simif 6gretmenleridir. Calisma grubunu 5 okuldan 11
siif 6gretmeni olugmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi ile belirlenmistir. Yildinm ve Simsek (2013) nitel

arastirmalarin dogas1 geregi esnekligin her asamada oldugunu belirtmislerdir.
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Amacim c¢alisilan durum veya durumlarla ilgili zengin, betimsel ve derinlemesine
bilgiye dayali bir veri seti olusturmak oldugunu ifade etmislerdir. Amacglh 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yonteminin arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirdigimi belirtmislerdir. Bu nedenlerle arastirmacinin yakin ve

erisilmesi kolay durumu sectigini ifade etmislerdir.

4.3 Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Antalya ili Alanya ilgesindeki resmi okullarda ¢alisan, arastirmaya katilmis siif

ogretmenlerinin demografik 6zellikleri su sekildedir:

Tablo 4.3. Antalya Ili Alanya Iicesindeki Resmi Okullarda Calisan Arastirmaya
Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

O1 02 03 04 05 06 07 08 09 010 O11

Yas 40 41 35 35 37 45 34 26 29 21 27
Cinsiyet E K E K K K E K K K K

Egitim L L L L L YL L L L L L
Diizeyi

Mesleki 18 19 13 12 15 21 12 4 7 4 3
Deneyim

Son 10 10 9 8 2 5 1 2 2 3 3
Gorev

Yeri Siire

Seminer E H E E E H H E H E E
Katilim

(Tabloda, cinsiyet erkek E-kadin K, egitim diizeyi lisans L-yiiksek lisans YL,
seminere katilim evet E-hayir H ile belirtilmistir.)

4.3.Veri Toplama Araclar

Aragtirmada goriisme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, arastirma ile
ilgili alan yazin dogrultusunda yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Verilerin toplanma asamasinda oncelikle sinif 6gretmenlerine arastirma ile ilgili
bilgiler verilmistir. Olgu bilim arastirmalarinda baglica veri toplama araci

goriismedir. Olgulara iliskin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya c¢ikarmak igin
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goriismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme
ozelliklerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Arastirmacinin goriisiilen bireyle giiven ve

empatiye dayali bir etkilesim ortami olusturabilmesi énemlidir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Goriisme formu hazirlama asamasinda, arastirma konusu igerigi ile ilgili literatiir
taramas1 yapilmistir. Nicel ve nitel aragtirmalar incelenmistir. Arastirmacinin
deneyimi de eklenerek veri toplama araci olusturulmustur. Veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen ilgili alan yazin dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
sorulardan  olusan gorisme formu  kullanilmistir.  Arastirmacinin  siif
ogretmenligindeki deneyimleri ve ¢alistigi kurumlardaki 6gretmenlerin bilgi birikimi
ile bu aragtirmadaki sorular hazirlanmigtir. Uzman goriisii alindiktan sonra, oneriler
lizerine tekrar diizenlemeleri yapilmistir. Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
calismanin okullarda gorev yapan simif 6gretmenleri ile yapilabilmesi igin yasal izin

alinmistir.

4.4.Uygulama/Verilerin Toplanmasi

Arastirma izni belirtilerek sinif Ogretmenlerine ulasilmistir. Arastirma ile ilgili
kendilerine bilgi verilmis ve ¢alismaya katilimin goniilliiliik esasina bagl oldugu
aciklanmistir. Katilan kisilerin isimlerinin gizli tutulacagi, isimlerinin c¢alismada
kodlanarak kullanilacag: ifade edilmistir. Katilimcilarin belirledigi yer ve tarihlerde

goriismeler yapilmistir.

Gortigmeler bilim ve etik ilkelerine uygun olacak sekilde gergeklestirilmistir.
Katilimcilardan bir kisi ile pilot goriisme gerceklestirilmistir. Pilot goriisme sonrasi
tekrar gézden gecirilen ve son diizenlemeleri yapilan form, biitiin goriismelerde
kullanilmistir. GoOriisme esnasinda, katilimcinin izni dahilinde ses kaydi ve not
tutularak, veriler kayit altina alinmistir. Goriisme siireclerinin tamamlanmasindan
sonra, ses kayitlar1 desifre edilmis; yazi yoluyla alinan notlarla birlikte yaziya

aktarilmistir.
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4.5 Verilerin Analizi

Yapilan ses kayitlari, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yazili metinler
haline doniistiiriilmiistiir. Arastirma sorusuna yanit olabilecek veriler belirli temalar
altinda gruplandirilmistir. Betimsel analizle 6zetlenip yorumlanan veriler daha derin
bir inceleme olan igerik analizine hazir hale gelmistir. Verilerin kodlanmasi,
kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve
bulgularin tanimlanip ve yorumlanmasi seklinde dort asamada analiz ger¢eklesmistir.
Icerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin i¢inde sakl1 olabilecek gercekler
ortaya cikarilmaya calisilir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Simsek
ve Yildirim 2013).

Veriler, ¢ikarilan kavramlara gore kodlanmistir. Kodlardaki benzerlik ve farkliliklar
dikkate alinarak birbiri ile iligkili kodlar bir araya getirilip temalar olusturulmustur.
Arastirma problemini cevaplayacak sekilde kavramsal cergevede belirlenen ana

temalar altinda kategorize edilmistir.

4.6.Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemlemesi anlamima gelmektedir (Kirk Miller, 1986, akt:
Yildirim ve Simsek, 2013).

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiileri arasinda yer
almaktadir. I¢ gecerlik arastirmaci olarak gézlemledigimizi sandigimiz olaylar ya da
anladigimiz1 diisiindtigiimiiz olgulara iligkin yorumlamalarimiz gercek durumu
yansittyor mu? Dig gegerlik arastirmanin sonuglari benzer ortamlara ve durumlara
genellenebiliyorsa arastirmanin dis gecerliginin oldugu soylenebilir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimlerinin gizli tutulacagi, isimlerinin ¢alismada
kodlanarak kullanilacaginin ifade edilmesi, katilimcilarin belirledigi yer ve tarihlerde

goriismeler yapilmasi ve esnek siirenin olmasimnin veri toplama kalitesini arttirdigi
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diisiiniilebilir. Bu durum verilerin, ¢esitliligini ve tutarliligini pekistirmistir. Bu
calismada gergek duruma ulasmak icin dikkat edilen ayrintilarin arastirmanin ig

gecerligini arttirdig sOylenebilir.

Arastirmanin dig gegerligini arttirmak amaciyla okuyucunun arastirma sonuglarini
kendi deneyimleriyle iliskilendirebilecek sekilde diizenlenmesi hedeflenmistir.
Arastirma bulgulari, katilimcilar tarafindan incelemis ve katilimer teyidi alinmustir.
Aragtirma siireci ve bu siiregte gergeklestirilen agsamalar detayli sekilde agiklanmaya
calisilmigtir. Arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama
stireci ve verilerin ¢oziimlenmesi ayrintili olarak verilmistir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerin arastirmada gercek isimlerinin yerine kod
isimler kullanilmistir. Ogretmenler; O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11
seklinde kodlanmustir.
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BOLUM V

BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde resmi okullarda gorev yapan simif Ogretmenlerden
olusan katilimcilarin demografik 6zellikleri ve 6grenci merkezli egitim etkilerine
iligkin verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve tablolara yer verilmistir.
Bulgular 9 baslik altinda sunulmustur:

1. Siif yOnetimi siireci

2. Ogrenci merkezli egitimi uygulamaya hazirlik siireci

3. Ders isleyis siireci

4. Ogretmenlerin 6grencilerin problemlerine yaklasim siireci

5. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimi

6. Arastirma gorevlerinin yonetimi

7. Ogrenci merkezli egitimin 6grencilere sagladigi yararlar

8. Ogrenci merkezli egitimi uygulama gabasinin dgretmenler iizerindeki etkisi

9. Ogretmenlerin yoneticilerden beklentileri
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5.1. Simif Yénetimi Siirecine iliskin Bulgular

Arasgtirmanin bu bolimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya il¢esi resmi okullarda
calisan smif oOgretmenlerinin sinif yonetimi siirecine iligkin goriislerine yer

verilmistir.

Tablo 5.1.1. Ogrenci Merkezli Sunmif Yonetiminin Isleyis Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

010

Temalar 08388683
* * * * *

*

* o

~

1. Farkli materyallerle egitim ortamini
hazirlamaya ihtiya¢ vardir.

2 Bireysel farkliliklar nedeniyle, ders ok K *
yonetim siirecine zorluklar yasanmaktadir.
3.Etkinlik igerigine gore 6grencilerin oturma
diizenini degistirmeye ihtiya¢ vardir.
4.0genci merkezli egitimde ¢ocuklar
aktiftir.

5.Bireysel farkliliklar nedeniyle zaman * * ok *
kullaniminda zorluklar yasanmaktadir.

6. Ogrenci merkezli egitim simf ydnetimini
olumlu etkilemektedir.

7. Ogrencilerin bireyse farkliliklarmi fark
etmeye ihtiyag vardir.

8. Ogrenci merkezli egitimde derse katilim
yiiksektir.

9 Ogrenci merkezli egitimde ¢ocuklar daha * o*
az sikilirlar.

10.0grenci merkezli egitim eglencelidir.

11. Sinif dis1 6grenme ortamlari * o
kullanilmaktadir.

12. Bireysel farkliliklar sinif yonetimini *

olumlu etkilemektedir.

13.Etkinlik 6ncesi kurallar belirlenmektedir. *
14. Bireysel farkliliklar bir zenginliktir.

*
*

Tablo 5.1.1.in temalarin1 olusturan baslica kodlar su sekildedir: “materyal, afis,
arac-gereg, gorseller, ahsap cubuklar, sise, sergi, farkli diizeydeki gruplar, 6grenci
farkliliklari, bireysel farkliliklar, ders yonetimi, ders isleyisi, grup c¢alismasi, sira
diizeni, yiizii doniikk oturma, kiime diizeni, iletisim, sinif diizeni, birebir egitim,
aktiflik, bireysel 6zellik, zaman kullanimi, ders isleyis siiresi, yontem ve teknik,
olumlu etki, farkliliklar1 fark etmek, 6grenciyi tanima, ilgi, katilim, dikkat siiresi,

aktif ders, diiz anlatim, sikilmak, aktif katilim, etkin katilim, eglenerek 6grenmek,
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geziye gitmek, laboratuvar, O0grenme ortami, okul bahgesi, sokaklar, kurallar,
hatirlatma’’

I.Temaya gore katilimcilar, farkli materyallerle egitim ortamini hazirlamaya
ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gériisleri asagidaki
gibidir:

“Ogrenme ortamini derse baslamadan énce hazirladigimiz veya cesitli kaynaklardan
edindigimiz materyal, afislerle hazir hale getiriyorum. ” (O1).

“Smifa aracg-gere¢ tasimr. OSrencilerin  hazirlayacagi bir konu ise onlar
getirir.”(02)

Eger etkinligi swmifia yapacaksam, gorsellerle smifi o etkinlige uygun hale
getiriyorum. Ornegin reklamlarla ilgili bir ¢calisma yaptigimda sinifimda kartondan
bir televizyon yapmistim.”(03)

“Farkl materyallerle dersi destekliyoruz. Ornegin ahsap ¢ubuklar pinpon topu, sise
kapag: gibi materyalleri sinifia kullaniyoruz.” (06)

“Materyaller hazirlamaya c¢alisiyorum veya hazir materyaller etkinlikler
kullantyorum. Bu sekilde 6grenme ortami olusturmaya ¢alisyyorum.”(07)

“Konuya uygun olarak yaptigumiz materyalleri ise hemen siniftan kaldirmiyorum
cocuklarimin  ulasabilecekleri yerlerde sergiliyorum bu sayede ¢ocuklarim
teneffiislerde de materyallere kolaylikla ulasabiliyorlar.”(08)

“Ogrencilerde éncelikle merak duygusu uyandirmak ve onlarin égrenme isteklerini
arttrmaya ¢alismak gerektigini diigiiniiyorum o konu ile alakali bir materyal ile
derse geldigi anda 6grenme istegi artyor.”(O11)

2.Temaya gore katilimcilar, bireysel farkliliklar nedeniyle ders yonetim
stirecinde zorluklar yasandigini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

“Farkly diizeydeki gruplarda ¢alisirken diger gruptaki ogrenciler egitim siirecine
katilmaya biliyor giiriiltii olusabiliyor. ” (O1)

“Ogrenci farkliliklar: ders isleyisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. ” (02)
“Bireysel farkliliklar ders yonetim siirecini olumsuz etkiliyor.”(03)

“Acik¢ast ders yonetim stireci bireysel farkliliklar oldugu zaman biraz daha zorlu
geciyor.”(08)

“Ogrencilerin bireysel farkliliklarimin olmast derste bazi zamanlarda zorluk
vasamamiza neden oluyor. Ciinkii o6grencilerin  farkhiliklarina gore dersi

yonlendirmeye ¢alisiyoruz.”(09)
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“Bireysel farkliliklar sinif icerisinde ¢ok farkli olmamasi daha olumlu bir durum
tabii.”(010)

“Bireysel farkliliklarin sinif icerisinde birbirinden ¢ok uzak ve farkli olmamasinin
bir avantaj oldugunu diigiiniiyorum Bir énceki okulumda bireysel farkliliklarin ¢ok
vasandigi bir sinifta aymi zamanda ayni konuyu anlatmak ve bu durumu onlarin
algilamasi es zamanli olmadigi icin kopukluklar yasiyorduk.”(010)

3.Temaya gore katilimcilar, etkinlik igerigine gore Ogrencilerin oturma
diizenini degistirmeye ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile
ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“Swralarin seklini degistirivorum. Ozellikle fen bilimleri dersinde grup ¢alismasi
yaparken gruptaki 6grencilerin birlikte calisabilmesi icin siralart diizenledim.”(05)
“Zaman zaman grup ¢alismalart uyguluyorum kesme yapistirma ¢alismalar, trafik
konusu, mevsimler gibi. Bu siirecte swralart Ogrencilerin birbirine yiizii doniik
sekilde ayarliyoruz.” (06)

“Grup calismasi gerektiren etkinliklerde siralarin diizenini degistirip kiime diizeni
yapiyorum. Boylelikle ¢cocuklar birbirleri ile daha iletisimde oluyor.”(O8)

“Stmf sirasini diizenliyorum.”(09)

“Simif diizenli etkinliklere uygun hale getiriyoruz. Gruplar yapacagimiz zaman
siralart o anki etkinligimize gore ayarliyorum.”(010)

4 Temaya gore katilimcilar, Ogrenci merkezli egitimde c¢ocuklar aktif
olduklarmi belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Ogrenci merkezli teknikle ders yapilirken ogrenciler birebir egitim siirecinde yer
aldiklary icin olumlu etkileniyorlar ilgi ve katilim daha iist diizeyde oluyor. ” (O1)
“Ogrenci merkezli yapinca ¢ocuklart aktif hale getirince, bir seylerle ugrastigi
zaman daha etkili oluyor. Bu da olumlu yénde etkiliyor. ” (O7)

5.Temaya gore katilimcilar, bireysel farkliliklar nedeniyle zaman kullaniminda
zorluklar yasandigini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:

“Sinifta ogrencilerin bireysel ozellikleri degisken oldugu i¢in ders islenis siirecinde
her ogrenciye farkll egitim materyali ile ders anlatim siireci oldugu i¢in zamanin
etkili kullanimi acisindan sikint olusturuyor. ”( O1 )

“Ogrenciler farkli bireysel ézelliklere sahip olunca ve hazirbulunusluk diizeyleri

farkly olunca égretim siireci yavagslyor.” (03)
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Osrencilerin bireysel farkliliklari; dersin islenis siiresinin uzamasina ...” (04)
“Bireysel farkliliklar, dogrusu miifredati yetistirme agisindan zamani sinirladigi icin
beni ders anlatma siirecinde ¢ok zorluyor. ” (O5)

6.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli egitimin sinif yonetimini olumlu
etkiledigini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Simifimda bu yontem ve teknikleri sik sik kullaniyorum ve ¢ok faydasini
gordiim. ”(03)

“Olumlu yonde etkiliyor.”(07)

Osrenci merkezli yontem ve tekniklerini kullanarak ders isledigimde simf yonetimi
daha kolay oluyor.”(08)

7.Temaya gore katilimcilar, 6gretmenin 6grencilerin bireysel farkliliklarini fark
etmeye ihtiyact oldugunu belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:

“Kimisi heyecanli konusmak igin izin hakkint kullanmadan konugsur, Kimisinin o
yontem dikkatini ¢ekmez etrafi izler ya da kendisini oyalayacak karalamalar yapar.
Etrafi izler. Yani eger sinifin farkliliklarini fark etmezsek ders verimli gecmez.”(02)
“Zaman iginde her 6grencinin farkliliklar tespit edilip bu farklar: gézeterek isleyis
gerekiyor.” (06)

“Bu siiregte ogretmenlerin ogrencilerini ¢ok iyi tamimalart siireci daha kolay
gecirmelerini sagliyor.”(08)

8. Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli egitimde derse katilimin yiiksek
oldugunu belirtmektedir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:
Ilgi ve katilim daha iist diizeyde oluyor. ” (O1)

“Cocuklar aktif olduklar i¢in dikkat siireleri daha uzun oluyor. Ayrica derste
stkilmiyorlar. ” (08)

“Ogrenciyi derse katarak &grenci dersi aktif hale getirdigimiz icin ders hem
eglenerek hem de ogrenerek geciyor.(O10)

9.Temaya gore katilimcilar, 6gretmen merkezli egitimde cocuklarin cabuk
sikildiklarini belirtmektedirler. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Diiz anlatimda, sadece ben anlattigimda cocuklar cabuk sikiliyorlar.”(07)
“Derste siirekli ben aktif oldugumda ise cocuklar hemen sikiliyor. ”(08)
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10.Temaya gore katilimcilar, 6gretmen merkezli egitimin eglenceli oldugunu
belirtmektedir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriigleri asagidaki gibidir:
Cok daha eglenceli.”(05)
Osrenci merkezli yaklasimda égrenci aktif ve etkin katilim sagladigi icin tabii ki
cocuklar daha mutlu... Ders hem eglenerek hem de 6grenerek geciyor.”(010)

11.Temaya gore katilimcilar, smif disinda da O6grenme ortamlarin
kullandiklarini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
Konuyla ilgili ortaminda ogrenme igeriyorsa geziye gideriz. Deney yapacaksak
laboratuvara gideriz.”(02)
“Ogrenme ortami olarak sadece sinifi kullanmiyorum. Okul bahgesini, sokaklar: da
isin icine katryorum. (O3)

12.Temaya gore katilimcilar, bireysel farkliliklarin sinif yonetimini olumlu
etkiledigini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Sinif yonetimini olumlu etkiledigini diisiiniiyorum.”(06)

13.Temaya gore katilimcilar, etkinlik Oncesi kurallarin belirlendigini
belirtmektedir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Ogrencilere uyulmas: gerek kurallart hatirlatryorum. Yaptigimiz etkinlikte giiriiltii
olusursa bize faydasi olmaz yaptigimizin bir anlami olmaz diyerek ogrencilerin
dikkat etmesini istiyorum. Etkinlige baslamadan once uyulmasi gereken kurallar
hatirlatiyorum.(09)

14.Temaya gore katilimcilar, bireysel farkliliklar bir zenginlik oldugunu
belirtmektedir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriigleri asagidaki gibidir:
“Baslangigta sunif yonetimi zor gibi goriinse de kisa bir siire sonra bireysel farklar

sinif ortamina zenginlik kattr . ”(06)

5.2. Ogrenci Merkezli Egitimi Uygulamaya Hazirhk Siirecine iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya il¢esi resmi okullarda
calisan sinif 6gretmenlerinin 6grenci merkezli egitimi uygulayabilmek i¢in hazirlik

stirecine iliskin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 5.2.1. Ogrenci Merkezli Egitimi Uygulamaya Hazirlik Siirecine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Temalar S
ﬂNMﬂ'lﬂ\Ol\w@!—t!—tn
Q QO O QO QO 0O QO 0O Q0 QO

1.0gretmenler farkh etkinlikler ol N |

tasarlamaktadir.

2. Ogretmenler kaynaklara internetten Sl R N

ulasmaktadir.

3. Ogrencilerin 6n dgrenmelere iliskin ol A A A A N |

diizeylerinin belirlenmesi i¢in degerlendirme

calismalar1 yapilmaktadir.

4. Hazir kaynaklar tek basina yeterli degildir. * * * * * * & % % % 10

5. Etkinlik hazirlanirken anlagilir olmasina okoox ok ok k% *oox 9

dikkat edilmektedir.

6.0gretmenler kendileri etkinlikler * * ok x * * x x99

hazirlamaktadir.

7. Ogretmenler kaynak olarak kitaplari * *Ox * ok * *x % 8

kullanmaktadir.

8. Etkinlikler hazirlanirken dgrenci ok *oxox * 7

seviyelerine dikkate alinmaktadir.

9.0grencilerin 6n dgrenmelerini * oo FoFxF XX 6

kullanabilmeleri igin sorular sorulmaktadir.

10.0grencilere sorular sorarak bilgiye *o* * *oo* 5

ulasmalarinda yol gosterici olunmaktadir.

11.0grenci merkezli gretim yontem ve * * * * * 5

tekniklerini kullanmak icin yapilan hazirlik

stiresinin yapilacak ¢alismalara gore farklilik

gostermektedir.

12.Etkinlik hazirlanirken konu igerigi dikkate * oKX 3

alimmaktadir.

13. Etkinliklerin gorsel olmasina dikkat * * * 3

edilmektedir.

14 Etkinlikler 6grenci ihtiyacina uyguluguna * * * 3

dikkat ederek hazirlanmaktadir.

15.Hazir kaynaklar 6grenci diizeyine * * * 3

uyarlanmaktadir.

16.0grencilere arastirma gorevleri vererek * * 2

bilgiye ulagsmalarinda yol gosterici
olunmaktadir.

Tablo 5.2.1.°in temalarini olusturan baslica kodlar su sekildedir: “ etkinlik tasarlama,

hazir kaynak, internet, kaynaklara ulagim, forum sitesi, grup, egitim sitesi, meslektas,

paylasim sitesi, takip etmek, soru ve cevaplar, dikkat cekme,

sorgulama,

degerlendirme, agik uglu soru, sozlii soru, deftere yazmak, kavram haritasi, 6n

O0grenme, On degerlendirme, okuma seviyesi, genel degerlendirme, kazanimlara

yonelik etkinlik, 6gretme sekli, farkli kaynak, 6grenci ihtiyaci, ek kaynak, anlagilir

etkinlik, etkinlik hazirlamak, sinif diizeyi, amaca uygunluk, smif seviyesi, yararlilik,

kullanighilik, hakim olmak, faydal, kitapei, kirtasiye, kilavuz kitap, cocuklara
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uygunluk, o6grenmede zorluk, yas seviyesi, ilgi alani, kullanim kolayligi, 6grencileri
konusturmak, merak, soru hazirlamak, Ol¢cme, konuya gore hazirlik siiresi,
kazanimlara gore hazirlik stiresi, gorsellik, gbéze hitap etmek, yasamla
iliskilendirmek, 6grenci ihtiyaci, aragtirma 6devi’’
1.Temaya gore katilimcilar, farkli etkinlikler tasarladiklarini belirtmektedir.

Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:

“Evet, tasarliyorum.”(01)

“Zaman zaman.” (02)

“Tasarlyorum.”(03)

“Hazirlamaya gayret ediyorum.”(0O4)

“Zaman zaman hazirliyorum.”(05)

“ Evet, farkli etkinlikler yapmaya ¢alistyorum.”(06)

“Cok az hazirliyorum. Acik¢asi hazir kaynaklar: daha ¢ok kullaniyorum.”(0O7)

“ Kesinlikle tasarliyyorum.”(0O8)

“Islenen konulara gore ihtivag da ortaya ¢ikmissa farkll etkinlikler planliyorum.
"(09)

“Tasarlyorum.”(010)

“Yapryorum.”(0O11)

2.Temaya gore katilimeilar, kaynaklara internetten ulastiklarini belirtmektedir.

Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“ Internet ortaminda hazirlanmis hazir kaynaklar”( Ol )

“Internet” (02)

“Internetten yararlaniyorum.”(03)

“Internette takip ettigim belli siteler var.”(0O4)

“Internet. ”(05)

“Kaynaklara internetten Swmif ogretmenlerinin  paylasim  sitelerinden ve
meslektaslarindan ulasiyorum.”(06)

“Internetten daha ¢cok veya forum siteleri.”(O7)

“Uye oldugum gruplar ve egitim icerikli internet sitelerinden farli kaynaklara
ulasiyorum.” (O8)

“Elde edilen kaynaklar: genellikle internet iizerinden.”(09)

“Internetten, egitim sitelerinden.”(010)

“Egitim sitelerini kullaniyorum.”(O11)

55



3.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin 6n 6grenmelere iliskin diizeylerinin
belirlenmesi i¢in degerlendirme ¢alismalar1 yaptiklarini belirtmektedir. Katilimcilarin
bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Konularla alakali sormus oldugum sorular aldigim cevaplar ve ¢cocugun onceden
verilen arastirma konularinda ne diizeyde hazirlik yaptigidir.”’(O1)
“Soru-cevap, obje ile dikkat ¢cekme ve sorgulayarak sonuca ulasma .”’(02)
“Sene basinda yaptigim degerlendirme sinavi ile on ogrenmelerini belirliyorum.
Kendileri hakkinda konusmaya yénlendiriyorum.’’(O3)
“Tekrar testleri, actk uclu sorularin bulundugu calisma kdagitlart yaptiririm.”’(04)
“Konu éncesi sozlii sorular soruyorum. Bazen de konuyla ilgili bildiklerini
defterlerine yazmalarini istiyorum. Kavram haritasi olusturmaya ¢alisiyorum. *’(O5)
“Ogrencilerin diizeylerini belirlemek icin konuya uygun sorular sorarim.”’(06)
“Soru cevap seklinde veya test vererek o konuya iliskin bilgilerini ol¢meye
calisiyorum. Benzer calismalar yapiyorum.’ (07)
“Konuya giris yapmadan once 6grencilere soru sorarak neler bildigini belirlemeye
calisirim.”’(09)
“On degerlendirmeler yaparim. Bir onceki yilin, Bir onceki dersin degerlendirmesi
yapilir.(010)
“Genel degerlendirme yaparim. Sinif genelinde ortak bir konuyu anlatabilmek igin
genel durumlarmma bakilmaldir. Ogrencive bu durumu birebir degerlendirme
demeden yumugsak gecislerle okuma yaptirarak okuma seviyesi, dort iglem vererek
matematik seviyesi okuma anlama metinleri vererek seviyelerini dgrenmeye
calisirim.”’(011)

4. Temaya gore katilimcilar, hazir kaynaklarin tek basina yeterli olmadigini
belirtmektedir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriigleri asagidaki gibidir:
“Hazir kaynaklar bence yeterli degil, icinde vermediginiz kazammlara yonelik
etkinlikler olabiliyor. Bunun yerine kendi hazirladigimiz kaynaklar kazanimlarin
gerceklesmesi ve dlciilmesi icin daha gercekci oluyor.”(O1)
“Tabi ki yeterli degil ona tadi tuzu veren bizim 6gretme seklimizdir.”(02)
“Farkli kaynaklar: bir araya toplamak en iyisi.”(O3)
“Bir kaynak yeterli degil. Cok kaynaktan kendime gore wuygun olanlar
secerim.” (04)
“Elbette degil. ”(05)
“Hazir kaynaklar cogunlukla yeterli degil. Kendim de etkinlikler hazirliyorum.” (06)
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“Agik¢ast tam yeterli diyemem. Her sinifin seviyesi farklidir. Diger hocamdan
aldigim etkinligi uygulayamayabiliyorum.”(07)
“Bence hazir olan bir kaynak yeterli olmuyor. Bir ka¢ kaynak kullanmak gerekiyor.
Hatta bazen onlar bile yetmiyor kendim sinifta ogrettigim konulara uygun etkinlik
hazirliyorum.”(0O8)
“Yeterli degil. Ciinkii her sinifin ve her 6grencinin ihtiyaci farkli.”(09)
“Cok yeterli degil. Bazen ek kaynaklara ihtiya¢ duyuyorum. Bazi dersler igin ek
kaynaklar gerekebiliyor.”(010)

5.Temaya gore katilimcilar, etkinlikleri anlasilir olmasi ilkesine dikkat ederek
hazirlandiklarini  belirtmektedirler. Katilimecilarin bu tema ile ilgili gorisleri
asagidaki gibidir:
“Etkinliklerin sade anlasilir olmal.”(O1)
“Basit diizeneklerin olmasina dikkat ederim.” (02)
“Anlama giicliigii cekmeyecekleri tarzda olmasi énemlidir.”(03)
“Basit, anlasilir ve seviyelerine uygun olmasi en énemlisi. ”(04)
“Actk, anlasilir, sade olur. ”(05)
“Anlagilirlik ¢cok énemlidir.”(06)
“Basitlik ve seviye her zaman énemlidir. Kolay anlagilir olmalidir.” (O7)
“Ogrencinin diizeyine uygun olmasina é6zen gésteririm.”(09)
“Ogrencinin anlayabilecegi sekilde etkinlikler hazirlarim. Ogrencilerin seviyelerine
uygunlugu énemli.”(010)

6.Temaya gore katilimcilar, kendi hazirladiklar1 etkinliklerle dersin daha
verimli gectigini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
“Kendi hazirladigimiz materyaller sinifta ogrencilerin gozii ontinde ve katilimli ile
hazirlandigi i¢in daha ilgi ¢ekici ve motive edici olabiliyor Ayrica siif diizeyini
bildigimiz i¢in daha gercek¢i ve amaca uygun materyal hazirlamis oluyoruz.”(O1)
“Kendi hazirladigim ekinlikler her zaman daha iyi oluyor. Bu sekilde, konuya daha
hakim oluyorum. (03)
“Kendi hazirladigim etkinlikler dersin daha verimli islenmesini sagliyor.”(0O4)
“Kendimin hazirladig etkinliklerin daha verimli oldugunu diisiiniiyorum. ”(035)
“Etkinlik hazirlamadim zaman daha da ¢ok zorlantyorum ¢ocuklar ¢abuk sikiliyor.
Oncelik olarak kendi hazirladigim etkinliktir. Sinifin o anki seviyesine gore

hazirliyorum. ”(07)
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“Kendi hazirladigim etkinliklerde ¢éziimlere hakim oldugum icin daha faydali
oluyor.”(09)

“Tabii ki kendi hazirladigimiz etkinlikler ¢ok daha yararli ve kullamish
oluyor.”(010)

“Kendi hazirlamis oldugum materyal ya da bir gorsel daha iyi hakim oldugun icin
sonucta ortaya ¢ikabilecek durumda daha iyi anlayabiliyorum.”(O11)

7.Temaya gore katilimcilar, etkinlik hazirlama siirecinde kaynak olarak
kitaplardan faydalandiklarini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gortsleri
asagidaki gibidir:

“Kitapevlerinden arastiririm.”(02)

“Kirtasiye ve kitap¢ilart dolasmay: cok severim. Onerilen kitaplar: inceler kendime
uygun olani alirim.”(04)

“Kirtasiyelerden aldigim kitaplart incelerim.” (O5)

“ Kitap¢ilardan aldigim kaynaklardan faydalaniyorum.(O7)

“Farkli yayinlardan, kitaplardan faydalanirim. ”(08)

“Elimde bulunan kaynak kitaplardan temin ediyorum. Ogrencilerimin ders ya da
konu  eksikliklerine  gore  mevcut  kitaplardan  faydalanarak  etkinlik
hazirliyorum.”(09)

“Kilavuz kitaplardan faydalaniyorum.”(010)

“Kilavuz kitaplarimiz var.”(O11)

8. Temaya gore katilimcilar, etkinlik hazirlarken 6grenci seviyelerini dikkate
aldiklarimi belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Etkinlikleri sinif seviyeleri goz oniinde bulundurarak hazirliyyorum.”(O1)
“Ogrencilerin anlama-anlamama durumuna ve o yas arahgindaki Ggrencinin
algilayabilecegi seviyeye gore.”(02)

“Her sinifta oldugu gibi, benim sinifimda da farkli seviyede égrenciler var. Ogretimi
buna gére yapmaya ¢aligiyorum.”(03)

“Simifimin  seviyesini bildigim icin en basarili oOgrencilerime goére degil de
ogrenmede zorluk ¢eken égrencilerimin seviyesine gére hazirliyorum. ” (O5)
“Etkinlikleri 6grencilerin yas seviyelerine, ilgi alanlarini ve miifredatin iceriklerine

gore belirliyorum.”(06)
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“Cocuklarin seviyesine uygun mu? Kullanmimi kalay mi? Anlasilir mi? Basit mi?
Cocuklara hitap diyor mu seviyelerine uygun mu? Dikkatini ¢ekecek sekilde mi?
Diye bunlara dikkat ediyorum.”(07)
“Sinifin seviyesi, o6grencilerin alma diizeyi gibi faktérler beni etkinlik yaparken
yonlendiriyor.”(011)

9.Temaya gore katilimcilar, dgrencilerin 6n O6grenmelerini kullanabilmeleri
sorular sorduklarini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gortsleri
asagidaki gibidir:
“Derse baslamadan once konu ile ilgili sorular sorarak veya J&grencileri
konugsturarak o konu ile ilgili neler bildiklerini 6grenmeye ¢alisirim.”(01)
“Meraklarini harekete gecirecek sorular sorarim. Konum Diinya ve uzay ise diin
aksam gokyiiziine kimler bakti? Ay hangi sekildeydi? Gibi.”(02)
“Genelde sorular yéneltirim. ”(05)
“ligilerini cekilecek sorular hazirlarim. BU sorular konuya yénlendirecek cocuklarr.
Materyal varsa onunla ilgi ¢ekerim. Ne 6grenecegimizi net olarak séylerim.”(06)
“Konuyu anlatmadan once ¢ocuklar o konuya hdakim mi? Sorular soruyorum. O
konuya hazir mi él¢meye ¢alistyorum.”(07)
“Yeni konuyu anlatmadan once sorularim ile ogrencilerimin on ogrenmelerini
harekete geciririm.”(08)
“Derse giriste sordugum sorularla. Ya da ogrenmis oldugumuz konuyla ilgili
ogrenecek oldugumuz konulara geg¢is yapmak icin soyle olsa nasil olur? Sunu yapsak
sonug ne olur? Gibi sorular sorarak él¢meye ¢alistyorum.”(09)

10.Temaya gore katilimcilar, 6grencilere sorular sorarak bilgiye ulagmalarinda
yol gosterici olduklarini belirtmektedirler. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
“Onceden belirledigim konularda merak uyandirici sorular sorarak ve konular
onererek saglarim.”(01)
“Aragtirmanin konuya gore degisiklik gosterdigini fark etmeleri i¢in once sorular
sorarim.”(02)
“Arastirma sorulart hazirlarim. Onlara ulagabilecekleri kaynaklar: séylerim.” (06)
“Derse hazirlik siirecinde hazirlanan sorularla ogrencinin bilgiye ulasmasina
ugrastyorum.”(09)

“Ogrencileri yonlendiriyoruz. Onceden sorular hazirlarim.”(010)
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11.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanmak i¢in yapilan hazirlik siiresinin yapilacak caligmalara gore farklilik
gosterdigini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Hazirliklar ¢ogunlukla 15-20 dakikada tamamlaniyor. Yer yer bazi etkinliklerin
hazirlanmasi 1,2 saati de bulabiliyor.”(O1)
“Bu, konuya gore degisiklik gosteriyor. Bazen evde hazirlik yaparim. Bazen ise
sinifta hep beraber hazirlamr. Zaman degisken.”(06)
“Etkinlige gore degisiyor bu durum. Bazi etkinliklerde hazirlik igin fazla zaman
gitmiyor. Bazi etkinliklerde de uzun zaman gerekebiliyor.”(09)
“Kazammlara gore degisiyor. Seviyeye gore degisiklik gosterebiliyor. Bazi
etkinlikler icin uzun zaman aywrirken bazilart icin kisa siirebiliyor.”(010)
“Ornegin Fen Bilimleri dersinde verilecek olan kazammlar diger derslerin
yogunlugundan az oldugu icin oncesinde hazirlamak ve derste uygulamak
sonuglarini almak ¢ok rahat oluyor. Derse ve kazammlara gére degisiyor. ”(O11)

12.Temaya gore katilimcilar, etkinlik hazirlarken konu igerigini dikkate
aldiklarini belirtmektedir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriigleri asagidaki gibidir:
“Her dersimin sonunda mutlaka soru cevap yaparim. Ogrencilerimin sorulara
verdigi yanmitlardan konu 6grenilmis mi yoksa égrenilmemis mi anliyorum.” (08)
“Isledigim konulara gore ézelliklere ogrencileri eksik gordiigiim yerlerde etkinlik ya
da materyal tasarliyorum. Ogrenci eksigi benim icin onemli.”(09)
“O anki isledigimiz konuyla ilgili olmasina dikkat ederim.”(010)

13.Temaya goére katilimcilar, etkinlikleri gorsel olmasina dikkat ederek
hazirlandiklarint  belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
Gorseli on planda tutan seviyeye uygun ve ogrenmeye katkisi katki saglayacak
olmasna dikkat ederim. (O1)
Gorsel olmasina dikkat ediyorum.”(05)
Géze hitap etmesi. Bu tip ilkeler 6nemli.”(O7)

14.Temaya gore katilimcilar, etkinlikleri 6grenci ihtiyacina uyguluguna dikkat
ederek hazirlandiklarini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
“Yasamla iliskilendirilmesine.”(02)

“Ogrenciye katkisi olup olmadigina dikkat ederim.”(06)
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“Ogrencinin ihtiyacina.” (09)

15.Temaya gore katilimcilar, hazir kaynaklar1 Ogrenci diizeyine gor
uyarladiklarini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Kaynaklardan aldigim etkinlikleri de oOnce deneyip, sonra oOgrencilerde
uyguluyorum. Bu sekilde siirprizlerin éniine gecmis oluyorum.”(03)
“Hazirlar bazen swmf ile ortiismeyebiliyor. Bazi yerleri kesip o sorular
vermeyebiliyorum. Tamami uyusmuyor. Ben uyarlamaya ¢alisiyorum.”(07)
“Kaynaklardan alip etkinlik hazirlamigsam sorulart daha ¢ok irdeliyorum gozden
kacirdigim bir nokta var mi diye. Hazir alinan etkinliklerin bazen ders planlamama
uymadigi zamanlar oluyor.”(09)

16.Temaya gore katilimcilar, 6grencilere arastirma ¢alismalar1 vererek bilgiye
ulagmalarinda yol gosterici olduklarini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile
ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Oncesinde arastirma édevleri veririm.” (05)
“Onlart yormayacak sekilde minik arastirma konular: da veriyorum. Gerekirse aile
biiyiiklerinden ailenin rehberinde internet iizerinden, kiitiiphanelerden c¢esitli bilgi

kaynaklarina yonlenmelerini saglamaya ¢alisirim.”(O11)

5.3. Ders Isleyis Siirecine iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya ilgesi resmi okullarda
calisan sinif Ogretmenlerinin 6grenci merkezli egitimi uygulamada ders isleyis

stirecine iliskin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 5.3.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Ders Isleyis Siirecine Etkilerine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Temalar

— S -

NI - N
000000005 N

1.0grenci merkezli egitim dersin
verimliligini olumlu y6nde etkilemektedir.

2.0grencinin etkinliklerden
faydalanabilmesi i¢in derse aktif katilimi
saglanmaktadir.

3. Ogrenciler konusarak kendilerini ifade
etmektedir.

4. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya
cikarmak i¢in etkinlikler yapilmaktadir.
5.0grenciler ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirilmektedir.
6.0grencilerin derste ilgi ve merakini
arttirmak i¢in hikayeler kullanilmaktadir.
7.0grencilerin derste etkin olmasi igin
konusmalarina firsat verilmektedir.
8.0grencilerin derste etkin olmasi igin
drama calismalar1 yapilmaktadir.
9.0grencilerin derste etkin olmasi i¢in
sorular sorulmaktadir.

10.Girisimecilik algisinin gelisimi i¢in
ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri
saglanmaktadir.

11.Etkinliklerden faydalanabilmesi i¢in
ogrenci seviyesi dikkate alinmaktadir.
12.0Ogrencilerin derste ilgi ve merakini
arttirmak i¢in materyaller kullanilir.

13. Ogrenciler gorselleri yorumlayarak
kendini ifade etmektedir.
14.0grencilerin derste ilgi ve merakini
arttirmak i¢in sarkilar kullanilmaktadir.
15. Ogrenciler ¢izerek kendilerini ifade
etmektedir.

16.Girigimcilik algisinin gelisimi igin
ogrencilerin hayal kurmalari
saglanmaktadir.

17.Ogrencinin etkinliklerden

faydalanabilmesi i¢in i¢ disiplin dnemlidir.

18.0Ogrencinin etkinliklerden
faydalanabilmesi i¢in grup ¢alismalari
yapilmaktadir.

* * * * * % * * * *x * 11

* * * * * * * * * 9
* * * * * * % * * 9

* * * * * * * * 8
* * * * * * * 7

* * * * * * 5
* * * * * 4
* * * * 4
* * * * 4

* * * * 4
* * * 3

* * * 3
* * * 3
* * * 3

* * 2

* * 2

* 1

* 1

Tablo 5.3.1’in temalarin1 olusturan baslica kodlar su sekildedir: “derse katilim,

verimlilik, planlama, 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenme, etkin katilim,
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kalicilik, pasiflik, aktif katilim, siif seviyesi, sorumluluk, s6z almak, s6z hakki
vermek, herkese gorev vermek, tahtaya kaldirmak, ihtiyaca uygun etkinlik, 6grenciyi
dinlemek, konusmaya yonlendirmek, kendini ifade etmek, fikirleri degerlendirmek,
sOzlerin kesilmemesi, sunum yapmak, cesaretlendirmek, zevkli ders, a¢ik uglu soru,
drama, proje, yorumlama caligmalari, sosyal etkinlikler, yetenegin fark edilmesi,
yatkinlik, rehberlik yapmak, oyun oynamak, resim yapmak, hikaye, merak etmek,
materyal kullanmak, gorsel yorumlamak, sarki, hayal kurmak, i¢ disiplin’’

1.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli egitimin dersin verimliligini
olumlu yonde etkiledigini belirtmektedirler. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
“Ogrencilerin cogunlugu isteyerek derse katildigi icin dersin verimliligini olumlu
yonde etkiliyor.”*(O1)
“Her saat dersin verimliligini arttirdigini diisiinmiiyorum. Zaman zaman Ogretmen
merkezli islenmesi verimi arttiracaktir.”’(02)
“Dogru  planlama ve yénlendirmelerle dersin  verimliligini  arttirdigini
diistiniiyorum.’’(03)
“Ogrenci ve veli istekli ve sorumluluklarim yerine getirirse eminim ¢ok verimli
olur.”’(04)
“Tam ogrenmenin gergeklestigini diistiniiyorum. Cok daha verimli ve ogrenilenler
kalici oluyor.”’(03)
Alalda kalict oluyor ¢ok dgrenci derste etkin oluyor.”’(06)
“Olumlu yonde etkiliyor. Ciinkii ogrenci burada siirekli aktif halde rol aliyor.
Etkilesim halinde oluyor siirekli cocuk. Ogrenci sayisim fazla olmast bu yontemi
siirekli kullanamamamiza neden oluyor.”’(07)
“Kesinlikle daha verimli ve 6grenme daha kalict oluyor. Biz dersi anlatinca sadece
cocuk evet anladim ogretmenim diyor fakat bunu ¢ocuga tahtaya kaldirarak
yaparsak ¢ocuk konuyu kolay kolay unutmuyor.’’(08)
“Daha akilda kalict oldugu icin faydali olduguna inaniyorum. Ogrenci somut bir
sekilde yaparak yasayarak 6greniyor. Ilerleyen zamanda bir soru sordugum zaman
hizli bir sekilde cevap geliyor.”’(09)
“Daha olumlu etkiliyor tabii. Ogrenci aktif ve etkin katilim saglandigi icin ders daha

verimli ve daha zevkli geciyor. Hem égretmen hem de dgrenci agisindan.”’(010)

63



“Kalict ogrenmenin saglandigini diistiniiyorum. Pasif kalmayp isin icerisinde
birebir kendisi oldugu icin yaptiklarini ve ogrendiklerini unutmuyor. Uzun yillar
kaliciligi saglam olabiliyor.”’(O11)

2. Temaya gore katilimcilar, 6grencinin etkinliklerden faydalanabilmesi icin
derse aktif katilimin saglandigimi belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

“Her 6grencinin etkinliklerden faydalanabilmesi icin beraberce katiliml etkinlikler
yapiyorum. Ornegin onluga yuvarlama makinesi yaptik. Onluga yuvarlama
makinesinde her ogrenciye swrasiyla kdagit rulolardan topu atarak en yakin onluga
yuvarlandigini uygulayarak égrenmis oluyorlar.”(01)

“Her Ogrenciyi derse katmaya 6zen gésteririm. Ogrencinin simif seviyesine uygun
sorular sorarak kopmalari engellerim.”(03)

“Hepsine etkinliklerde farkli sorumluluklar vermeye ¢alistyorum.”(04)

“Zamana bagl kalmamaya ¢alisarak her 6grenimin aktif katilimini sagliyyorum. Ders
saatinin yetmedigi durumlarda zamana bagh kalmadan gerekirse bir 40 dakika daha
ayiryorum.”(05)

“Sessiz kalan ¢ocuklarin séz alinmasimt saglamaya ¢alisiyorum. Onlarin faaliyetleri
katilmasini destekliyorum.” (06)

“Her ogrencinin etkinliklerden faydalanmasina ¢alisiyorum. Her 6grenciye soz hakki
vermeye ¢alisiyorum. Bir giinde herkese séz hakki olmuyor ama sirayla da olsa
herkese soz hakki vererek tiim etkinliklerden her ogrencinin faydalanmasa
calisiyorum.”(O7)

“Her ogrencimin derse katilmasin sagliyorum. Soruya verecek yanitlari yoksa bile
boyle bir durumla karsilasan oldu mu daha énce diyorum. O zaman hepsi ornek
vermek istiyor. ”(08)

“Miimkiin oldugunca her ogrenciye soru sormaya ya da tahtaya kaldirmaya ozen
gosteriyorum. Yapilan etkinlikte herkese gorev veriyorum.”(09)

“Her ogrencinin katilabilecegi etkinlikleri tercih ederim seviyelerine isteklerini
ihtivaglarina uygun etkinlikler kullaniriz.” (010)

3.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin konusarak kendini ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gortisleri asagidaki gibidir:

“Onlari dinliyorum. Her soz isteyene sonuna kadar miisaade ediyorum. Dogru ya da

yanlis demeden.”(02)
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“Daha ¢ok konusmaya yénlendiriyorum. Bu olayr gelistirmek icin haftada bir giin
Serbest Etkinlikler dersini kullaniyorum.”(03)

“Yazmalarini, gordiikleri ile ilgili notlar almalarini, olmadi resim yapmalarini ve
bunu da sevmezlerse konusarak anlatmalarin istiyorum.”(04)

“Onlarin ilgisini ¢eken ve fikir sahibi olabilecekleri konulari ozellikle belirleyerek
kendilerini ifade etmelerini saglyorum.” (O5)

“Ogrencilere soz hakki veririm. Fakat baskalarinin hakkini engellemeyecek sekilde.
Ayrica bir fikrini séyler 6grencinin fikrini simifca degerlendiririz.”(06)

“Konusmak istediklerinde mutlaka konusturuyorum. Sozlerinin kesilmemesine,
kendilerini rahatca ifade edebilmelerine yardimci oluyorum. Ifadeleri yanlhs bile
olsa dinliyorum.”(07)

“Her ogrencinin seviyesi ve 6grenme sekli farkli oldugu icin bazen sordugum soruya
bes tane parmak kalkvyor. Ciinkii ya soru anlasilmiyor ya da cevap bilinmiyor. Bende
onlarin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in bazen sorulari degistiriyorum. Onlarin
anlayacagi seviyeye indiriyorum ya da sorularin cevaplarini basitlestiriyorum.”(08)
“Ilk olarak égrencilere gérev vererek onlari tahtada sunum yapmaya hazir hale
getiriyorum. Kendine giivenmesini saglamak i¢in. Sonrasinda da ogrenciden
hazirliksiz bir konu hakkinda konusmasini istiyorum. Soru sordugumda yanls cevap
veren ogrencilere sert davranmam. Yoksa bir daha derse katilmak istemez. Aksine
derse katilmasi icin cesaretlendirmeliyiz. Cocuklar derse katildik¢a ders daha zevkli
ve daha eglenceli geger.”(010)

“Net olarak evet bu dogrudur. Yanlistir. Gibi tek yolu ve cevabit olmayan, a¢ik u¢lu
sorular sorarim. Bireyden bireye degisebilecek farkli cevaplar ¢ikabilecek sorular
olmali. Basit ipuglari vererek ydnlendirme yapabilirim. Konusulanlara deger
verdigimi gosteririm.”(O11)

4. Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin 1lgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak
icin etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:

“Konu ile ilgili oyunlar oynuyoruz dramalar yaptirryorum. Yeteneklerinin ne
oldugunu anlamaya ¢aligryorum.”’(O1)

“Her dersi mutlaka kendi alaninin igerisindeki pek ¢ok etkinligi yaparak ve projeler
yiiriiterek, program hazirlayip sunmalarint saglayarak. Yorumlamaya ¢alismalarina

ortam hazirlayarak.”’(02)
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“Onlarla sik sik konusuyorum. Bazen sinifta ¢esitli basliklarda anketler yapiyorum.
Ornegin en sevdiginiz spor, en sevdiginiz ev hayvani gibi.”’(03)
“Simif icinde farkl etkinlikler deniyorum. El isi, resim, oyun......Bunlart yaparken
hangisine ilgi fazlaysa o konuya yéneliyorum.’’(04)
“Yarismalar, geziler yaptiriyorum. Serbest etkinlikler dersinde oyunlar
oynatiyorum.’’(05)
“Swmifia ritim ¢alismasi yapryoruz kagit bardaklarla.”’(06)
“Serbest etkinlikler dersinde veya gorsel sanatlar dersinde ogrenciler resim
yaparken dikkat ediyorum. Ogrenciler resimleri nasil yapiyor. Yeri gelince onlar
yarismalara sokuyorum. Resim yarismalart var.”’(O7)
“Ogrencilere verdigim ek ¢calismalarla ya da sumif icinde yaptigim calismalarla bunu
belirlemeye ¢alistyorum.’’(09)

5.Temaya gore katilimcilar, Ogrencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendirdiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Arastirmaya yonlendirerek.”’(02)
“Sosyal etkinliklere yonlendiriyorum.’’(O3)
“Yetenegini fark ettigim ogrencinin velisini yonlendiriyorum Ornegin miizik yetenegi
olan ¢ocugu piyano kursuna baslatmas: gibi.”’(06)
“Ogrencilerimi ilgileri ve yetenekleri olduklar kuliiplere yonlendiriyorum.’’(O8)
“Yetenekli oldugunu diisiindiigiim ogrenciye olumlu doniitler vererek onun bu
konuyla ilgili calismasina destek oluyorum. Ornegin hikdye yazmada yetenekli
oldugunu diisiindiigiim 6grenciye bir daha yaz, gel. Cok giizel olmug, arkadaslarina
okuyalim. Ben ¢ok begendim diyorum. Ogrenci yazmaya baslyor. Sonrasinda da
kendine bir defter yap hikdyelerini yaz bu deftere ben okuyayim diyorum. Bu gibi
seyler yapiyorum.”’(09)
“Aktiviteler, yarismalara ogrencimin girmesini saglarim. Siir yazma, hikdye yazma
gibi aktivitelere égrencilerimi yonlendiririm.”’(010)
“Her 6grencinin bir derse ya da bir faaliyete daha ¢ok yatkinligi oluyor. Destek
vermeye  ¢alisirim. Gordiigiimiiz ~ kesfettigimiz ~ durumlarda  rehberlik
yapmaliyiz.”’(O11)

6.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin derste ilgi ve merakini arttirmak igin
hikayeler kullandiklarin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
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“Dersten kopmamalari igin konu ile alakali hikayelerle, ilgi ve meraklarini tutmaya
calisiyorum.”(01)

“Herhangi bir olay anlatarak yola ¢ikarsimiz. Ornek: Insanlhiga hizmet etmis kisiler
konumuz. Onlara gore ilk bakista ¢ok sikict bir ders olabilir. Ancak derse
odevlerinizde anlamadiginiz yerler oldugunda ne yaparsin? Vazgeger misin nasil bir
¢oziim bulursun? Gibi sorulardan sonra Bilim insanlariyla ilgili ufak bir hikdaye
Edison ve 100. Deneyde ampulii bulusu gibi.”(02)

“Bazen sanki yasamisim gibi hikdyeler uydurdugum da olur.”(03)

“Onlara kendi basimdan ge¢mis ya da baskasinin yasadigr komik olaylar anlatmaya
calisiyorum.”(04)

“Konuya giris yaparken onlarin hosuna giden bir oyun ile ya da anlatacagim konu
ile ilgili hikdye anlatiyorum.”(08)

“Derse giriste masal, hikaye anlatirim.” (09)

7. Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin derste etkin olmasi i¢in konugmalarina
firsat verdiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Her ogrenciye soz hakki vererek kendilerini ifade etmelerini saglyyorum. Parmagi
havada olan her égrenciye soru sorarak firsat tantyorum.”(O1)

“Ogrenci merkezli ¢alismalara agirhk veririm. Ya da soru cevap yéntemini
kullanirim.”(03)

“Ogrenciye soz hakki vermeye ézen gésteriyorum. Soru cevap, oyun, resim ¢izme
gibi yontemlerle onlarn ilgisini ¢cekmeye calisiyorum.” (0O4)

“Materyalleri simifta birlikte hazirlyyorum ve her 6grenciye mutlaka séz hakk
veririm.”(05)

“Beyin Firtinas1 yapiyorum. Akulli tahtayr sirayla esit olarak kullaniyorlar.”(06)

8. Temaya gore katilimcilar, Ogrencilerin derste etkin olmasi i¢in drama
caligmalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:

“Bedensel hareketlerle ogrettigim oluyor. Ug Ogrenci iicgeni kollarini, bacaklarin
kullanarak, kare de ve dikdortgende de bu sekilde ¢aliyma yaparak motive olmalarini
saglayabiliyorum. Dramatize calismalarini pek ¢ok kere ¢ocuklarla yapryoruz.”(02)
“Cocuklar etkin. Konuya gére drama yapryorum.”(06)

“Rol alabilecekleri etkinlikler yapmaya ¢alistyorum.”(09)
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“Ogrencileri aktif hale getiriyorum. Dramalar yapiyoruz. Ornek olay belirliyoruz.
Ogretmen ogrenci degisikligi yapiyoruz.”(010)

9.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin derste etkin olmasi ig¢in sorular
sorduklarin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Cocuga bilebilecegi soruyu soruyorum. Daha basarili ¢ocuga biraz daha zor soru
soruyorum. Her iki ogrenci basarili oldugunu gosteriyor.”(07)
“Sadece sz hakki alan ogrencilerimi kaldirmiyorum ben her ogrencimin o ders
icerisinde konugsmasina aktif olmasina dikkat ediyorum. Sordugum soruya az parmak
kaldwran olunca soruyu biraz daha basitlestirip soruyorum boylelikle digerleri de soz
hakki almak istiyor. ”(0O8)
“Soru cevap yontemini kullaniyorum. Ya da konuyla ilgili bir sorun ortaya atarak
cozmelerini istiyorum.”(09)
“Merak uyandiracak sorular sorarim. A¢tk uglu sorular sorarim. O konuyla ilgili bir
kelime yazarak her birine ne cagristirdigini sorarim. Geri doniitler veririm.
Pekistirecler kullanirim.”(0O11)

10.Temaya gore katilimcilar, girisimcilik algisinin gelisimi i¢in 6grencilerin
kendilerini ifade etmeleri ig¢in ortam olusturduklarmi belirtmislerdir. Katilimcilarin
bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Fikirlerini saygiyla dinlerim.”(02)
“Oncelikle kendilerini ifade edebilen ¢ocuklar olmalar: icin ¢abalarim. Sosyal
etkinliklere yonlendiririm.”(O6)
“Ogrencinin daha aktif olmasi gerekiyor. Kendini iyi ifade etmesi gerekiyor.”(010)
“Ogrenci simf icerisinde soz aldiginda konusmak istediginde kendimin ve diger
ogrencilerin dikkatli bir sekilde dinlenmesini saglarim. Ogrenci ne konusursa
konugsun olumlu karsilarim. Diger ogrencilerimin de o ¢ocuk utandiracak ciimle
kurmamasi gerektigini anlatirim. Konusan ¢ocugu motive ederim. Soylediklerine
deger verdigimi hissettiririm.”(O11)

11.Temaya gore katilimcilar, etkinliklerden faydalanabilmesi i¢in dgrenci seviyesi
dikkate alindigini belirtmistir. Katilimcilarin tema ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:
“Onun seviyesine uygun etkinlikler yaparim. Gozlemlerle geri doniit veririm.”(02)
“Yeteneklerine gore diger arkadasina yon vermesini firsat veriyorum. Ornegin iyi
okuyan ogrenci ile biraz geride kalan o6grencilerin birbirini desteklemesi icin

yardimlasmast icin ortam hazirlamaya calisiyorum.”(06)
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“Her égrencime egit sekilde yaklasmaya calisiyorum. OSrencilerimin seviyesini
bildigim igin ornegin okuma yaptirirken yamima ¢agirip okuma yaptiriyorum. Bir
ogrencime bir paragraf okuturken digerine bir ciimle okutabiliyorum.”(07)

12. Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin derste ilgi ve merakini arttirmak igin
materyaller kullandiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gorisleri
asagidaki gibidir:

“Oncelikle konu ile alakali elimden etkinlik resim afis gibi bir materyalle derse
baslarim.”(01)

“ Materyal kullaniyorum, ”(06)

“Mesela o giin konuya uygun derste ilk girdigimde elimde materyalle girmeye
calistrim.  Daha konuya hi¢ giris yapmadigimiz i¢in ogrencinin  dikkatini
cekiyor.”(010)

13.Temaya gore katilimcilar, Ogrencilerin gorselleri yorumlayarak kendini
ifade ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Hig¢ yorum yapmadan resimler gostererek yorumlarini ya da bir olay karsisinda siz
olsaydiniz bu durumda ne yapardiniz sorusunu sovarak kendilerini ifade etmelerine
firsat taniyorum. (O1)

“Bu bazen gérsel okuma seklinde de olabiliyor.”(09)

“Ogrencileri aktif hale getiriyorum. Kendilerini ifade etmeleri icin sinifa bir resim
getirip ne diisiindiiklerini sorarim.”(010)

14. Temaya gore katilimcilar, Ogrencinin ilgisini arttirmak i¢in sarkilar
kullandiklarin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:

“Amacimiz o6grenci merakinm ve ilgisi ¢ekmek ise olagan disi bir soz ya da
sarki”(02)

“Derse farkli giris sekillerim vardw. Cogunlukla konuyla ilgili bir sark
uydururum.”(03)

“Tekerleme, sarki, bilmeceyle basliyorum.”(09)

15.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin ¢izerek kendilerini ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Yazmalarimi, gordiikleri ile ilgili notlar almalarint olmadi resim yapmalarini ve
bunu da sevmezlerse konusarak anlatmalarim istiyorum.”(04)

“Zaman zaman konuyla ilgili resim ¢izdiriyorum ya da siir yazdiriyorum.”(05)
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16.Temaya gore katilimcilar, girisimcilik algisinin gelisimi i¢in 6grencilerin
hayal kurmalarini sagladiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili
gorusleri asagidaki gibidir:
“Hayal kurmalarini onemserim.” (O4)
“Hayal gii¢lerini kullanacaklart sorular yénetivim. Ornegin hayallerinizi kavanoza
doldurun. Simsiki kapatin. Neler koyarsin kavanozun icine? Ornegin biitiin arabalar
kirmizi olsaydi ne olurdu? Karincalar bir ev yapsaydi O ev nasil olurdu gibi sorular
yonetirim.”(06)

17.Temaya gore katilimcilar, 6grencinin etkinliklerden faydalanabilmesi i¢
disiplinin 6nemini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Oncelikle 6grencimin 1.simif itibari ile i¢ disiplinin olusturmaya ¢alismast icin
calisitrim. Ona onem veririm. Yaptigi ¢alismanin ne benim ne de ailesi igin
olmadigina kendisi i¢in olduguna inandirurim. Boyle olunca da ogrencim kendisi
isteklidir. ”(02)

18.Temaya gore katilimcilar, 6grencinin etkinliklerden faydalanabilmesi i¢in
grup calismalar1 yapildigini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriigleri
asagidaki gibidir:
“Materyaller hazirlarken simif mevcudu goz oniinde bulundurarak hazirlik
yvapiyorum Boyle bir durumda en etkili durumlardan bir tanesi de grup calismasi

oldugunu diigiiniiyorum ayni anda pek ¢ok seyi bir arada yapabiliyorlar. ”(O11)

5.4. Ogretmenlerin Ogrencilerin Problemlerine Yaklasim Siireci

Aragtirmanin bu bolimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya ilgesi resmi okullarda
calisgan simif oOgretmenlerinin Ogrencilerin problemlerine yaklasimlarina iliskin

goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 5.4.1. Ogrencilerin Problemlerine Yaklasim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Temalar

Q0000000 0:0:0N
1.0grencilerin problemlerini ifade * o* R
etmelerine olanak saglanmaktadir.
2.Problemler sinif yonetimini olumsuz * * * 3
etkilemektedir.
3.0grencilerin kisisel problemleri ders * *ox 3
disinda da ¢6ziilmektedir.
4.Ogrencilerin problemleri sinif ortamini * * * 3
etkilemektedir.
5. Ogrencilerin fikirleri problemlerin * * * 3

cozlimiine katki saglamaktadir.

Tablo 5.4.1.in temalarin1 olusturan baslica kodlar su sekildedir: “sorun, arkadas,
duygularin ifade edilmesi, dinlemek, istekler, birlikte dinlemek, simnif yonetimi,
disiplin, ¢oziim iiretmek, ders, goriisme yapmak, ders dis1 zaman’’

1.Temaya gore katilimcilar, Ogrencilerin problemlerini ifade edebildigini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Eger arkadaslar: arasinda yasadigi bir sorun var ise arkadaslar ile konusmasini
ve duygularini ifade etmesini saglarim.”(02)
“Onlar sik stk dinliyorum.”(03)
“Cocuklar problemlerini isteklerini anlattikca ¢éziim tiretmeye calisiyorum.” (07)
“Ogrencilerimin her problem ve isteklerini onlarin istekleri dogrultusunda
cozmiiyorum. ” (08)
“lik olarak her égrencinin dinlediginden emin olmaya c¢alisiyorum. Daha sonra
problemi 6grencilerle birlikte dinliyorum.”(09)
“Elbette ogrencilerimin sorunlarim dinlerim.”’(010)
“Olagan giinliik problem ise onlart bir yere kadar dinleyip olayin farkli yonlere
kaymasini engellemeye ¢calisirim.”(O11)

2.Temaya gore katilimcilar, problemlerin sinif yonetimini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Ders swrasinda olugan problemi ¢ozerken sinif yénetimi olumsuz etkileniyor
problemin ¢oziimiine odaklan aldigi i¢in problem disinda kalan 6grenciler kendi
hallerinde davranarak sinif disiplininin  bozulmasima yol —agiyorlar.”(01)
“Bu da egitim 6gretimi olumsuz yonde etkiliyor. Zamanin bosa gitmesine sebep
oluyor. ” (03)
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“Ornegin gecen hafta kiz 6grencilerimin arasinda bir problem vardi. Benim olaya
vakif olup ¢o6zmem 2 giin siirdii. Bu iki giin siiresince ogrencilerimin dersten, siniftan
uzaklastiklarimi fark ettim.”(O5)

3.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin kisisel problemlerin ders disinda da
¢oziilebilecegini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriigleri asagidaki
gibidir:
“Sayet kigisel sorunlar: varsa dgrenciyle 6len arasi goriisme yaparim.”(02)
“Eger ézel bir durum varsa dgrenciyle teneffiiste bire bir goriisme yapiyorum.” (09)
“Cok onemli degilse dersten sonra sorunuyla konusur, ¢éziim yolu arariz.”(010)

4. Temaya gore katilimcilar, problemin ¢oziimii sinif ortamini etkiledigini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Ogrenci sorunu ¢oziildiigii icin derse katilma, etkili dinleme diizeyi daha yiiksek
oluyor. ” (05)
“Paralel olarak ne kadar ¢oziim iiretirsem yonetim o kadar kolaylasiyor.”(07)
“Bir ogrencinin kafasinda herhangi bir taktigi bir sey varsa o dersi ¢ok
dinleyemez.”(010)

5.Temaya gore katilimcilar, problemlerin ¢6ziimiinde 6grencilerin fikrinin
alindigini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Swnifin genelini ilgilendiren bir sorun yasanmissa tim sinif soz alarak soruna
¢oziim tiretir. Ya da genel bir istek varsa yine ayni sekilde degerlendirilir. Beraberce
karara baglanarak uygulanir. ” (02)
“Ogrenciler kendisinin ve arkadaglarimin sorunlarini ¢ézebiliyorlar.” (06)

“Problemin ¢oziimii i¢in neler yapabilecegimizi hep birlikte konusuyoruz.”(06)

5.5. Ogrencilerin Diisiinme Becerilerinin Gelisimi

Aragtirmanin bu bolimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya il¢esi resmi okullarda
calisan smif Ogretmenlerinin 6grenci merkezli egitimde oOgrencilerin diisiinme

becerilerinin gelisimine etkisine iligkin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 5.5.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Ogrencilerin Diisiinme Becerilerinin

Gelisimine Etkisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Temalar

S v

503388883353
1.0grencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya * *ok* * * 6
koymalar i¢in kedilerini ifade etmelerine firsat
verilmektedir.
2.0grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek ~— * *oxFx * 5
i¢in sorular sorulmaktadir.
3. Ogrencilerin olaylara farkli agidan bakmalar1 * o * o * 5
icin diigtinme etkinlikleri yapilmaktadir.
4 Oprencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya * * * * 4
koymalar1 i¢in problemlere ¢oziim tiretmelerini
saglayan calismalar yapilmaktadir.
5.0grencilerin olaylara farkli agidan bakmalar1 ~ * * * 3
icin drama ¢aligmalar1 yapilmaktadir.
6.0grencilerin olaylara farkl1 agcidan bakmalari * * * 3
i¢in empati kurmalar1 saglanmaktadir.
7.0grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek * * 2
icin hikdye tamamlama ¢alismasi1 yapilmaktadir.
8.0grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek * * 2
zihinsel ve bedensel etkinlikler yapilmaktadr.
9.0grencilerin dzgiin diisiinceler ortaya * 1

Koymalari i¢in simirlama getirilmemektedir.

Tablo 5.5.1.’in temalarin1 olusturan baslica kodlar su sekildedir: “6zgiin diisiince,
kendini ifade etme, Ozel, konusturmak, soru sormak, diisiinmek, farkli acidan
bakmak, tartisma, fikirlere saygi, merak, ¢éziim yollari, hayal giicli, drama, empati,
hikaye tamamlama, sinir koymamak, tekerleme, video izleme, esneklik’’

I.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin 6zgilin diisiinceler ortaya koymalari
icin kedilerini ifade etmelerine firsat verildigini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu
tema ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:

“Ozgiin diisiinceler i¢in kendilerini ifade etmelerine firsat tantyorum.”(O1)
“Cogunlukla 6grencilerimin o6zgiin diistincelerini dinliyorum. Eger yaptiklar: 6zgiin
calismalar varsa simifta sergilemelerini sagliyorum.”(03)

“Onlarin  fikirlerini onemsedigimi hissettiriyorum. Fikrini séylerken ciimle
kurmasina yardimci  oluyorum. Swiniftaki diger ogrencilerin alay etmesini
engelliyorum.”(04)

“Her diisiincenin degerli ve ozel oldugunu hissettiriyorum, her fikri dikkatle

dinliyorum bu nedenle fikirlerini séylemekten ¢ekinmiyorlar.” O5)
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“Stirekli konugmalarina firsat taniyorum. Kurallar dahilinde parmak kaldirarak.
Cocuklart konusturarak orijinal fikirler o6ne siirer diye konusmalarina izin
veriyorum.” (O7)
2.Temaya gore katilimcilar, diisinme becerilerini gelistirmek sorular
sorduklarin1 belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Merak uyandirict sorular yénetivorum Ilgilerini cekecek konular: arastirip bilgi
sahibi olmalarini saglarim.”(01)
“Ogrencilerimin siirii zihniyetinden uzaklasmalarini isterim. Diigiinerek hareket
etmeleri i¢in. Neden boyle yapmalyiz? Nigcin yaptin?  Sorularimi  sorarim.
Sorgulamalart i¢in yonlendiririm.”(06)
“Ders sirasinda soru cevap teknigini kullaniyorum. Siirekli diisiinmelerini bu sekilde
saglamaya ¢alistyorum.”(07)
“Bazen de ben onlara olaylara farkli agilardan baksinlar diye hayal edin simdi séyle
soyle bir yerdesiniz siz olsaniz ne yapardiniz gibi onlar1 diisiinmeye tesvik edici
sorulara yoneltiyorum.”(08)
“Soru-cevap metodunu c¢ok kullanyyorum. Herhangi bir konuda diisiintip bunu
birlikte tartismalarini sagliyorum. Fikirlere saygi duymalarint 6greniyorlar.”(O11)
3.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin olaylara farkli agidan bakmalar i¢in
diistinme etkinliklerinin yapildigint belirtmislerdir. Katilimecilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:
“Konuyu sadece yazarak degil resimlerle, videolarla bagskalarinin neler
diisiindiigiinii onlara anlatarak farkli diisiinmelerini sagliyorum.”(04)
“Konuyu destekleyici olumlu ciimlelerin yaninda zit diisiinmeyi saglayacak olumsuz
soru ciimleleri de kuruyorum.”(05)
“Yontem ve teknigimi degistirerekten olaylara farkli agilardan bakmalarin
saglamaya ¢alistyorum.”(07)
“Ders kitaplarinda olmasa da ben onlart farkl diisiinmeye ydneltecek sorular
soruyorum. Bazen de meraklarini uyandiracak sorular sorup o an cevap vermiyorum
onlarin arastirarak 6grenmelerini saglyorum.”’(08)
“Demokratik bir ortam sagliyorum. Baska fikirlere de saygi duymali. Sinif icerisinde
ozgiir bir ortam olusturuyorum. Diisiindiiklerinin yargilanmamast ve dalga

gecilmemesinin ¢cok onemli oldugunu diisiiniiyorum.”(O11)
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4. Temaya gore katilimcilar, tabloya goére katilimcilar Ogrencilerin 6zgiin
diisiinceler ortaya koymalar1 i¢in problemlere ¢6ziim iiretmelerini saglayan
caligmalar yapildigindan bahsetmistir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:

“Ogrencilerimin ozgiin diisiinceler olusturabilmesi igin oncelikle sosyal etkinlik
dersleriyle baslarim. Kendisine giiven duymast i¢in spor ¢alismalarinda
ulasabilecegi ve kendisiyle yarisabilecegi calismalar yaptiririm. Ornek Cizilen
¢izginin oniine ge¢meden halka atma. Ayni mesafeyi verilen stirede ya da daha erken
bitirebilme gibi. Diizenli beden hareketleri yaparlar. Bir kelime ya da birkag
kelimeden yola ¢ikarak siir yazmasi igin tesvik eder okuturum. Gorsel ¢alismalarda
da ayni yontemle resim yapmalarin isterim. Bu ¢alismalarin ardindan herhangi bir
konuda ogrenci ¢ekinmeden kendine ozgii diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinmedigi
gibi sorunlar karsisinda farkl ¢coziim yollar: da iiretebildigini fark ettim.”(02)
“Ornegin farkly materyaller ortaya koyup neler yapabilecegini sorar ve bir model
ortaya ¢itkarmasini isterim. Ayrica sinifta kendimi sordugum gibi velilere de mesaj
atarak ¢ocuklara sormalart igin onlara sorular yazarim. Velileri de yonlendiririm,
bu sorular hayal giiciinii gelistiren sorular olur. Ornegin buzdolabimn kapag:
olmasayd ne olurdu? ”(06)

“Swradan cevaplar verdikleri zaman dogru fakat ben degisik cevaplar istiyorum.
Liitfen once diistintin diyorum. Bir kag¢ dakika gozlerini kapattirip onlarin sadece
diistinmelerini sagliyyorum. Gergekten diistindiikleri zaman farkli cevaplar ortaya
ctkiyor.”(08)

“Bir¢cok yontem ve teknik kullaniruim Bir problem belirleyip hep birlikte ¢oziim
yollart arariz.”(010)

5.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin olaylara farkli acidan bakmalar1 i¢in
drama c¢aligmalart yapildigini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

“Cogunlukla ornek olaylart drama seklinde canlandiryyoruz. Alti sapkal diisiinme
teknigi ile olaylari farkli yonlerden farkli bakis agilar: ile diigiinmelerini
saglyorum.”(01)

“Drama yapiyoruz. Ozellikle de aralarinda yasadiklar: sorunlart her iki taraftan da
gormeleri icin yapiyoruz.” O2)

“Drama c¢alismalart yapiyorum. Sen olsaydin bu durumda ne yapardin diye

ogrencilere soruyorum.”(03)
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6.Temaya gore katilimcilar, 6grencilerin olaylara farkli acidan bakmalar1 i¢in
empati kurmalarmin saglandigini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili
gorusleri asagidaki gibidir:

“Oncelikle empati kurmalarini saglarim. Ornegin oyunda yana ve bunu kabul
etmeyen bir ogrenciyi diger arkadasimin yerinde Sen olsaydin ne diisiiniirdiin?
Sorusuyla onu gonderirim yonlendiririm.”(06)

“Sik sik yontem ve teknikleri degistiriyorum. Empati kurmalarint sagliyorum. Farkli
agidan bakmalart i¢in de kendi taraflarindan degil de farkl taraftan yakalamast igin
farkl sorular soruyorum.”(07)

“Bir olayin hem olumlu hem de olumsuz tarafini diisiinmelerini saglarim. Empati
kurmalilar.”(10)

7.Temaya gore katilimcilar, diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in dgrencilere
hikdye tamamlama ¢alismasi1 yaptirdiklarini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu tema
ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“O an ki duruma gére bir hikdaye anlatip, bu hikdyeyi tamamlamalarin istiyorum.
Diisiinceleri dogru yonlendirmeye calistyorum.”(03)

“Girig boliimiinii verip hikdaye tamamlatirim.” (010)

8. Temaya gore katilimcilar, diistinme becerilerini gelistirmek icin 68rencilere
zihinsel ve bedensel etkinlikler yaptirdiklarini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema
ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:

“Ogretmenim farkli yontemler var mesela égrenciye sol elinle sag kulagini tut ve sol
ayagint kaldir gibi denedim inanilmaz sarsiiyorlar bir anda farkli ¢alismaya
baslyor zihinleri. Tangram ve satrang oynuyoruz. Tekerleme ezberliyoruz. Almanca
ogreniyoruz. Cicek dikiyoruz. Empati kurmaya ¢aligsiyoruz. Hi¢ birinin not kaygisi
vok isteyerek ogreniyorlar. Bu tiir ¢calismalar farkl diisiinme becerilerini arttiriyor.
Tesvik ediyorum.”(02)

“Konuyla ilgili tahtaya bir ciimle yaziyorum. Onlarda neler c¢agristirdigini
soruyorum tek tek dinliyorum. Ayrica konuyla ilgili ders onerisinde kisa video
izlettiriyorum, ya da fotograf yorumlatp diistincelerini dinliyorum. Mesela siz
ogretmen olsaydiniz iinlii diismesini nasil anlatirdimiz diye bir soru sordum. Istekli
ogrencimin bir tanesi ogretmen oldu ve konuyu arkadagslarim tahtaya kaldirarak
ellerine dosya kdgidi verdi ve her égrencimin bir harfi temsil ettigini ve ek gelince
diisen tinliiyii temsil eden arkadasini siradan ¢ikartti. Bu ¢alisma égrencilerimin ¢ok
ilgisini ¢ekti.”(03)
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9.Temaya gore katilimcilar, dgrencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya koymalari
icin smirlama getirilmediklerini belirmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
gorusleri asagidaki gibidir:
“Onlar icin serbest zamanlar olustururum. Zorlamam. Esnek birakirim. Sinirlar

koymam.(O11)

5.6. Arastirma Gorevlerinin Yonetimine iliskin Bulgular

Arastirmani bu bolimiinde MEB’¢ bagh Antalya ili Alanya il¢esi resmi okullarda
calisan smif 6gretmenlerinin, 6grenci merkezli egitimde 6grencilere verilen arastirma

gorevlerinin yonetimi siirecine iliskin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 5.6.1. Ogrencilere Verilen Arastirma Gorevlerinin Yonetimine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Temalar

- T e >® NS T
Q Q0 Q0 0 0 0 000 .0:0N
1.0gencilere arastirma gorevleri * * * * * * & % 8
verilmektedir.
2.Arastirma  gOrevi yapig siirecinde * * *ox 4
ogrencinin  kendi  katkisina  dikkat
edilmektedir.
3.Arastirma gorevlerini yapis slirecinde * * * * 4
Ogrencinin kaynaklar1 kullanig slirecine
dikkat edilmelidir.
4. Arastirma gorevlerini yapis siirecinde * * *ox 4
ogrencinin zamani kullanis siirecine dikkat
edilmelidir.
5.Girisimcilik  algistnin - gelisimi  igin * * * * 4
arastirma gorevleri verilmektedir.
6.Aragtirma  gorevlerinin  yapilabilirlik *ox * 3
durumuna dikkat edilmektedir.
7.0grencilerin  arastirma  gorevlerini  * * o 3

yaparken biiyliklerinden destek isteme
durumuna dikkat edilmektedir.

Tablo 5.6.1.°in temalarin1 olusturan baslica kodlar su sekildedir: “arastirma gorevi,
cevre sartlari, aile destegi, merak, yapis siireci, rapor, Ogrenci katilimi, farkl
kaynaklar, bilgiye ulasmak, kaynak kullanimi, zaman kullanimi, merak uyandirmak,

anlasilir olmak, isteklilik, ilgi, yapilabilirlik, aile katilim1, 6n bilgi”’
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1.Temaya gore katilimcilar, ¢esitli arastirma gorevleri  verdiklerini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Cesitli konularda arastirma gorevi veriyorum. Ornegin hayat bilgisi Giivenli Hayat
temasi ile ilgili olarak her 6grenciye birer tane trafik isaret veya levhast yapmalarini
odev olarak veriyorum. Tiirk¢e milli kiiltiir ile ilgili Hacivat Karagdéz, Nasrettin
Hoca’min hayat ile ilgili calismalar veriyorum. Ornegi matematik dersi ile ilgili
aileleri ile beraber market aligverigi yapip raporlastirmalarin istiyorum. Fis veya
fatura ile kontrol etmeleri gibi gorevier veriyorum.’’(0O1)
“Kis uykusuna yatan hayvanlar, ¢evremizdeki kati maddeler, bah¢emizde ki
misafirler kimler, hangi bilim insanint merak ediyorsun? Tanit bize! Soyu tiikenmig
hayvanlar, pamuk deneyi, tirtuli yakalayalim. Cevremizdeki tas ornekleri, ¢evrendeki
biiyiikler en son ne zaman kart postal ya da mektup yazip sevdiklerine
gondermis.”’(02)
“Bilgiye kolay ulasabilecekleri, ¢evre sartlarina ve kendi profillerine uygun
arastirma gorevleri vermeye ozen gosteriyorum. En son verdigim arastirma gorevi:
Cevremizde yetisen meyve ve sebzelerle ilgiliydi.”’(03)
“Bulundugumuz il¢enin tarihi, cadde isimleri. Tatile gittikleri sehirlerin tarihi.
Insanliga hizmet etmis bilim insanlar.”’(04)
“Hayat Bilgisi dersi i¢in yon bulma yontemlerini ve evlerinin krokisini ¢izmelerini
istedim. Ayrica ailelerinin destegiyle kutudan ev modeli yaptilar ve ¢ok eglendiler
clinkii ailelerinin destegi ilgisi ogrencilerimi mutlu etti. Aile biiyiiklerinin ¢ocukken
oynadiklart oyunlari arastirdilar anneanne, dede, babaannelerinin ¢ocukluk
hatiralart ¢ok ilgi ¢ekici oldu. Futbol disinda spor dallarin arastirdilar madalyalar
kazanan milli sporcularimizin hayatlarini basar: oykiilerini ogrendiler. Ayrica
Kurtulus Savasindaki kahraman Tiirk kadinlart baslikli bir arastirma édevi verdim
toparladiklar: materyalleri fotograflar: okul panosunda sergiledik.”’(05)
“Merak ettikleri konularla ilgili miifredatla ilgili arastirmalar veririm. Ornegin,
tohumdan ¢imlenmeye dogru ilerleyen siire¢ nasildir? Yagmurlar nasil olusur?
Arastir. En hizli kosan hangi hayvandir? Arastir. Cocuk haklari, bilim adamlarinin
hayatlar: gibi arastirmalar yapariz.”’(06)
“Fidamin biiyiimesi ile ilgili yapilmasi gerekenler bir ¢alisma vermistim en
son.”’(07)
Neden tutumlu olmaliyiz? Cevrenizdeki saghk kuruluslar: nelerdir? Ya da derste

bilmedikleri bir kelime gegiyor. Hangi ogrencim o kelimenin ne demek oldugunu
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sorarsa o Ogrencime arastirip gelmesini ve arkadaslarina da okumasini
isterim.”’(08)
“Onemli bir kisinin hayati, aile tarihi, teknolojik gelismeler aklima gelenler

bunlar.”’(09)

2. Temaya gore katilimcilar, arastirma gorevlerini yapis siirecinde 6grencinin
kendi katkisina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

“Odevin yapis siirecinin tamaminda yani her asamasinda égrencilerin katiliminin

olmasini saglyorum. Ayrica raporun kendi yazisiyla yazmasina dikkat ederim.”’(O1)

““ Kendi mi emek vermis, ya da ne derecede yardim almis.”’(02)

“Gergekten o odevi kendisi mi hazirlamig yoksa baskasi mi hazirlamis benim igin

oncelikle bu onemlidir.”’(08)

““ Kopyala yapistir yapmamasina, odevini kendinin yapmis olmasina.”’(09)
3.Temaya gore katilimcilar, arastirma gorevlerini yaparken Ogrencinin

kaynaklar1 kullanis siirecine dikkat ettiklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu tema

ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“Konu ile ilgili farkli kaynaklardan bilgi toplamalarini isterim.”’(O1)

“‘Ne sekilde bilgilere ulastig1.”’(02)

“Aragtirma yaparken kaynaklar: dogru kullanip kullanmadigina dikkat ederim.(O3)

“Hangi kaynaklardan yararlanmis?’(08)

4. Temaya gore katilimcilar, arastirma gorevlerini yaparken §grencinin zamani
kullanis siirecine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

“Zamani dogru kullanmasina,”’(03)

“Calismamn zamaninda tamamlanmasi gerekir.”’(06)
“Vaktinde o édevi getirmis mi?”’(08)

“Zamamnda bitirmesine, *’(09)

5.Temaya gore katilimcilar, 0Ogrencilerin girisimcilik algisinin gelisimi ig¢in
arastirma gorevleri verdiklerini belirtmiglerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

“Merak uyandirict sorular sorup cevabini hemen vermeyip kendileri arastirarak

bulmalarina ¢calisarak girisimcilik algisin destekliyorum.”(O1)
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“Fikirlerini saygiyla dinlerim. Yaptigi ¢alismalart inceler, kendisine sorarim.
Kendisi anlar zaten. Bu c¢alismalarin yami siwra arastirma yapmasini tegvik
ederim.”(02)

“Onlarin arastirmact kimliklerini a¢iga ¢ikarmaya calistrim. Bilgiye kendilerinin
ulasabilecekleri etkinlikler planlarim. ”(03)

“Ornegin gecen hafta giiniimiizde en ¢ok ilgi duyan meslekler ile ilgili arastirma
odevi verdim ve en ilgi ¢cekici arastirmayt yapan 6grencimi siniftaki ogrencilerimin
oylari ile sectim.”(05)

6.Temaya gore katilimcilar, aragtirma gorevlerinin yapilabilirlik durumuna
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri agagidaki
gibidir:

“Istenen c¢alisma anlasilir, acik ve net olmahdir. Konu ¢ok uzun veya sikici
olmamasina dikkat ederim.(O4)

“Ogrencilerimin istekli olmalarina, arastirma yaparken konuya olan ilgilerine, nasil
arastirma yapacaklar: konusunda én bilgilerine dikkat ederim.’’(05)

“Cevreye sartlarina uygunluguna dikkat ederim. Yapilabilirligi énemlidir.”’(07)

7. Temaya gore katilimcilar, Ogrencilerin aragtirma gorevlerini yaparken
buyiiklerinden destek isteme durumuna dikkat ettiklerini  belirtmislerdir.
Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“Aile katihmli seklinde olmasina...”’(O1)

“dAile biiyiiklerinden nasil yardim isteyeceklerini bilip bilmediklerine dikkat
ederim.”’(03)

“Takildiklar: yerde ailesinden ve benden destek almalarina dikkat ederim.’’(06)

5.7. Ogrenci Merkezli Egitimin Ogrencilere Sagladigi Yararlara iliskin

Bulgular

Arastirmani bu boliimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alaya ilgesi resmi okullarda
calisan smf Ogretmenlerinin 6grenci merkezli egitimin Ogrencilere sagladig

yararlara iliskin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 5.7.1. Ogrenci Merkezli Egitimin Ogrencilere Sagladigi Yararalar Acisindan

Ogretmen Goriisleri

Temalar - —
- Q¢ ¥ W Y R QD = =
‘oo o oo oo ol ololo)

1.0grenci merkezli egitim dgrencilerin daha * * * * * * * * * * x 1]

1yi taninmasini saglamaktadir.

2.0grenci merkezli egitim ogrencilerin * * * * * Kk * x 9

sorumluluk  duygusunu olumu ydnde

etkilemektedir.

3.0grenci merkezli egitimle kalict 6grenme *oRoxx oxox X8

ger¢eklesmektedir.

4.Ogrenci merkezli egitim odgrencilerle * * * *x x x x x 8

iletisimi giiglendirmektedir.
5.0grenci  merkezli  egitim  dzgiiven * * * * * *oxx 8
duygusunu olumlu yonde etkilemektedir.

6.0grenci merkezli egitim sosyal becerileri * * *okokox 6
olumlu etkilemektedir.
7.0grenci merkezli egitimde Ogrenciler * *ox * * 5

aktiftir.

Tablo 5.7.1.°in temalarmmi olusturan baslica kodlar su sekildedir: “aktif katilim,

kapasite, aktif olmak, 6grenciyi tanimak, yaparak-yasayarak, ilgi, anlamak, kendine

giiven, Onsezi, erken tanimak, siirekli iletisim, sorumluluk bilinci, 6zel hissetmek,

grup calismalari, caba harcamak, ge¢ unutmak, kalic1 6grenme, eglenceli ders,

giinliik hayat, iletisim, 0zgliven, paylasimci, samimi, yaparak O6grenme, kaygi,

cesaret, yardimci olmak, toplum kurallari, kelime dagarcigi, kendini tanima’’
1.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin

ogrencilerin daha iyi taninmasin sagladigini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema

ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:

“Ogrenciler derse aktif katihmlar: ile kendi kapasite ve davramgslarini belli

ediyorlar. Anlatilan konularin ne kadarim ogrendiklerini

gozlemleyebiliyorum.’’(O1)

“Ogrencinin ders icinde aktif olmasi égrenciyi yakindan tammami ve olaylar

karsisindaki tutumunu ya da eksikligini kolay kesfetmemi sagliyor.”” (02)

““ Empatiyi kolaylastirdigim diigiiniiyorum. Onlart daha iyi anlamami ve tanimami

sagladigina inaniyorum.’’(03)

““Ogrencinin hangi derse daha fazla ilgisi var? Hangi konular: daha iyi anladi? Gibi

sorulara kolay yoldan égrenmis oluyoruz.”’(O4)

81



“Ogrencilerimizi tamimamizda etkili oldugunu fakat zamamn simirlayict oldugunu
diigtiniiyorum. Ciinkii miifredat yetistirme kaygisi tagsyyorum. Oysaki siniflarin daha
cok yaparak yasayarak ogrenmeye elverisli olmasi gerektigini diisiiniiyorum.’’(05)
““Ogrenciyi daha cabuk tanimamiz saglyor.”’(06)
“Olumlu yonde etkiliyor. Cocuklart daha iyi taniyabiliyorum. Mesela ¢ocuklarin
profilini ¢izmekte olduk¢a fazla yeri vardir bu yéntemin. Onlari tamimamda daha
etkili acik¢asi.”’(07)
““Onlar1 daha yakindan tammamizi sagliyor.”’(08)
““Bireysel etkinlikte neler yapabilecegini kendine giivenip giivenmedigini goriiyorum.
Grup etkinliklerinde arkadagslariyla iligkilerine ve gorev almak igin neler yaptigina
bakiyorum.’’(09)
“Bu yaklasimla égrenciyi daha iyi taniyoruz. Ogrenci merkezli yaklasimin égrenciyi
tammada olumlu etkisi var.”’(010)
“Ogrencimiz siirekli iletisim ve etkilesim halinde oldugu icin onlari ¢cok rahat tanima
ve gorme firsati tamiyor. Bir dgrencinin  bir sonraki hamlesini bile
kestirebiliyorum.’(O11)

2.Temaya gore katilimcilar, Ogrenci merkezli o6grencilerin  sorumluluk
duygusunu olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:
“Onlara verilen gorev ve Arastirma konulari sorumluluk bilincini kazanmalarini
sagliyor.”’(01)
“Olduk¢a olumlu yénde etkiliyor. Ciinkii 6grencim kendini ozel hissediyor. Onun
sayesinde bir seylerin olusmast saglaniyor. Mesela Swnifta gruplarimiz var ¢evre
duyarliligi gelistirme konusunda 6grencim kendi istegi ile ¢calismalara katiliyor. Ki
bu oégrencim yere ¢oOp atan ¢ok da umursamayan bir oOgrenciyken simdi
sorumlulugun bilincinde.”’(02)
“Onlara fikirlerinin degerli oldugunu géstermek, kendi bulacaklariyla yola devam
edeceklerinin  farkina varmalarmm saglyyor. Bu da sorumluluk duygusunu
arttiryor.”’(03)
“‘Ogretmen merkezli 6gretim yontemine gore ogrencilere diisen gorev daha fazla. Bu
da onlarin sorumluluklarinin artmasina neden oluyor.’’(04)
“Sorumluluk duygularimn gelistigini diisiiniiyorum.”’(03)
“Grup calismalar: da oldugu icin sorumluklar: geligiyor.”’(06)
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“Ogrenci merkezli egitimde ogrencilere siirekli sorumluluk veriliyor ve sorumluluk
duygusunu arttiriyor. Yontemin amact bu zaten sorumluluk vererek sorumluluk
duygusunu saglamak.”’(07)
“Sorumluluk duygusunun gelismesini sagliyor. Sorumluluk aliyorlar.”’(08)
“Bu da sorumluluk bilincinin gelismesinde fayda sagliyor.”’(09)

3.Temaya gore katilimcilar, O6grenci merkezli egitimle kalici 6grenmenin
gergeklestigini belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Ders yaparken ogrenci merkezli oldugu icin, égrenciler kendi ¢cabalariyla bilgilere
ulasiyorlar. Bu da daha kolay égrenmeyi ve ge¢ unutmay sagliyor. Ogrenmeyi kendi
baslarina becerdikleri icin kalict olmasini sagliyor.”’(03)
“Ogrenci istenen ¢calismayr hakkiyla yaptigi zaman ogrendigi bilgi daha kalici
oluyor.”’(04)
“Cok daha eglenceli ve derslerin kavranmasi ¢ok daha gii¢lii oluyor. Fakat 6grenci
sayim fazla oldugu icin zamani yetistirme kaygisi icinde ders isliyorum.”(05)
“Kalict ogrenme sagliyor Ne o6grenecegini daha iyi kestirebildigi igin hedefe
ulasmak kolaylasiyor.”’(06)
Ogrenmenin de daha kalict olmast icin ¢ocugun aktif bir sekilde derse katilmas:
gerekiyor.(08)
“Daha kalic1 bilgiler 6grenmesine fayda saglyor.”’(09)
“Ogrencinin yaparak yasayarak derse katilimi, etkin katilimi, égrencinin merkezde
olmasi konulara giinliik hayattan ornekler verilmesi, gozlem yapilmasi 6grenmeyi
daha kalici hale getiriyor.”’(010)
“Yerinde ve dogru bir sekilde yapilirsa kalict oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin
acilar konusunda stirekli baktiklar: yerlere dik a¢i semboliiniin koyulmasi bile
onlarwin farkinda olmadan ogrenmelerini sagladi. Uygun teknikler se¢ilebiliyorsa ¢ok
daha kalict olur bunu diisiiniiyorum.”’(O11)

4. Temaya gore katilimeilar, 6grenci merkezli egitimin iletisimi giliglendirdigini
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Iletisimi olumlu yonde etkiliyor. Ogrenci éSrenme ortamina kendi istegi ile
katildig1 icin ve deger gordiigiinii hissettigi icin olumlu etkisi vardir.”’(O1)
“Olumlu etkiliyor.”’(02)
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“Tek diize diiz anlatim ydntemiyle ogrencilerin anlama giicligii yasadigina
inantyorum. Ogrenci merkezli ogretim yontem ve tekniklerinin egitim ve égretim
siirecini olumlu yéonde etkiledigini diigiiniiyorum.’’(03)
“Onlarla daha samimi bir ortamda ¢alismis oluyoruz. Ikili konusmalarimiz arttig
icin dgrencinin paylasimi ve dzgiiveni artiyor.”’(04)
“Ogrencilerimle iletisim daha giiclii daha samimi ve paylasimct oluyor. Sinif ici
kaynasma soru sorma ve yorum yapmadaki ¢ekingenlikleri azaldi. Onlarin derse
katilimi  arttikca  kazandirmak istedigim davraniglarin - boyutunu daha iyi
anlayabiliyorum. Eksi ve artilarini daha iyi goézlemliyorum.’’(05)
“Benim i¢in daha yorucu olsa da 6grencilerin daha ¢ok beni tanimant sagliyor. Aktif
ogrenci kitlesi olusuyor.”’(06)
“Tabii ki dogrudan etkiliyor. Daha samimi, icten oluyoruz. Aradaki mesafe biraz
daha kalkiyor. Daha etkili oluyor.”’(O7)
“Cocuklarim derste kendileri de s6z alip konustuklari icin sinif benimmis gibi degil
de sinif bizimmig gibi oluyor. Bu da c¢ocuklarim ile iletisimimi daha da gii¢lii hale
getiriyor.”’(08)
“Ogrenci yolu 6grenmek icin benimle iletisime geciyor. Bilgiyi dogrudan benden
degil kendi yaparak ogrendigi icin kendine giiveniyor bu da iki tarafin da daha mutlu
olmasim saglyor.”’(09)

5.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli egitimin 6zgliven duygusunu
olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
“Cocugun kendi 0z giivenini kazanmasini saglyor.”’(O1)
““Ozgiivenlerini kazanmalarini saglyor.’’(02)
“Ogrencinin kendine giivenildigini hissetmesi de ayrica motivasyonu arttiriyor.
Fikirlerinin kabul gordiigiinii gérmek onlart daha ¢ok motive eder.”’(03)
Kendine giiveni artiyor.(O4)
“Yanlis yaparim ya da yanls bir sey séylerim kaygisimin olmadigini
gozlemledim.”’(03)
“Ogrenci aktif oldugunda ¢ocugun 6z giiveni daha ¢ok oluyor. Ayrica ¢ocuk parmak
kaldirmaya korkmuyor. Daha cesaretli oluyor.”’(08)
“Ogrencinin kendine giivenmesini ve bir isi kendi basina yapabilecegini sagladigina
inantyorum.’’(09)

“‘Daha kendinden emin, 6zgiiven sahibi bir égrenci oluyor.”’(010)
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6.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli egitimin sosyal becerilere olumlu
etkisi oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki
gibidir:
“Kendini daha aktif ifade ettikleri i¢cin konusmalarina arkadaslariyla iletisimine
Yeni arkadaslik kurmalarina ve toplum icinde nasil hareket edecekleri ile ilgili
nezaket ve gorgii kurallarini 6grenmelerine olumlu yonde etki ediyor.”’(O1)
“Birbirlerine daha ¢ok yardimci olabiliyorlar. Birinin yapamadigini digeri ona
ogretebiliyor.”’(02)
“Bu teknik uygulanirken 6grenci sunum yaptigi icin topluluk karsisinda konusma
becerisi artiyor. Kelime dagarcigi zenginlesiyor.”’(04)
“Sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigini diistiniiyorum. Ciinkii derse
katilmakta fikrini séylemekte ¢ekingen davranan bazi ogrencilerimin zaman icinde
daha aktif daha istekli olduklarim, diisiincelerini soylemekte ve yorum yapmaktaki
cekingenliklerinin azaldigini gozlemledim. Aileler veli toplantilarindaki yorumlariyla
bu fikrimi desteklediler.”’(05)
“Olumlu katkisi vardir. Sessiz dgrenciler daha etkin hale gelebiliyorlar. Ogrenciler
Haywr’’ demeyi ogrenebiliyorlar. Neden sonug¢ iliskisini daha dogru tespit
edebiliyorlar. Kendilerini daha iyi tamiyorlar. Sosyal etkinliklere katilabilecek
ozgiivenleri gelisiyor.”’(06)
“Ogrenme hayat boyu devam ettigi icin bu da sosyal becerilerini olumlu yénde
etkiyecektir. Sorumluluk alan bir kisi olarak, boyle beceriler sergileyecek. Paylasima
yvasantrya uygulama gibi. Her asamasinda bir ihtiyact olacagi i¢in sosyal becerileri
olumlu yonde etkilemektedir.”’(O7)

7.Temaya gore katilimcilar, Ogrenci merkezli egitimle Ogrencinin aktif
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Stirekli cocuk aktif.”’(07)
“Clinkii hi¢ s6z almayan ogrencilerim bile fikvini séylemek, etkinliklere katilmak igin
yaris icine girdiler.”’(05)
“Derslerde benim kadar onlarda aktif.”’(08)
“‘Ogrencilere verdigimiz sorumlulukla daha aktif.(O10)
““Ogrenci pasif bir sekilde ders dinlemedigi icin aktif olmasi gerekiyor.”’(0O11)
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5.8. Ogrenci Merkezli Egitimi Uygulama Cabasinin Ogretmenler Uzerindeki
Etkisi

Arastirmanin bu boliimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya ilgesi resmi okullarda
calisan siif 6gretmenlerinin 6grenci merkezli egitimi uygulama cabasi 6gretmenler

tizerindeki etkileri siirecine iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 5.8.1. Ogrenci Merkezli Egitimi Uygulama Cabasimin Ogretmenler

Uzerindeki Etkilerine Iligkin Ogretmen Goriisleri

Temalar
- T N oD
Q0000000

*1 010
*1 011
=)

(6}

1.0grenci merkezli 6gretimi  uygulama * * *
stirecinde 6gretmenin kendini gelistirmeye

thtiyact vardir.

2.0grenci merkezli egitimi uygulama * * * * 5
yeterliligini arttirma c¢abas1 Ogretmenleri

arastirma yapmaya yoneltmektedir.

3.0grenci merkezli egitimi uygulama *ox * * 4
yeterliligini arttirma c¢abasi Ogretmenleri

seminerlere katilmaya yoneltmektedir.

4.Ogrenci merkezli egitimi uygulama * * * x4
yeterliligini arttirmak icin 6gretmenler kitap

okumaktadir.

5.0grenci merkezli egitimi uygulama * * * x4

yeterliligini arttirma ¢abasi G6gretmenleri

yenilikleri takip etmeye zorlamaktadir

6. Ogrenci merkezli egitimi uygulama * o * o 4
stirecinde 6gretmen mutludur.

Tablo 5.8.1.’in temalarii olusturan baslica kodlar su sekildedir: “aktiflik, kendini
gelistirmek, seminer, kurs, arastirma yapmak, kitap okumak, kendini yenilemek,
yenilikleri takip etmek, gurur vermek, mutlu olmak, takdir edilmek, derslerin zevkle
islenmesi, 6gretmen fikirleri’’

1.Temaya gore katilimecilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulama siirecinde 6gretmenin  kendini  gelistirmeye ihtiyact oldugunu
belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Elestiriyi asgaride tutmay: ve olumlu yonlerinin gelistirme becerisi gelistirmemi
sagladi yillar icerisinde.”’(02)

“‘Bunun yaninda kendimi gelistirmem gerektigi ihtiyacini hissediyorum.’’(05)
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“Yenilikleri siirekli takip etmemiz gerekli, bu sekilde gelisim saglyor.”’(O7)

“Arastirmalar yapmamu, giinceli takip etmemi gerektiriyor.”’(010)

“Klasik bir yontem uygulamadigimiz icin siirekli aktif ve kendimizi gelistirmemiz
gerekiyor. Bu durum hem beni hem de égrencilerimi dinamik tutuyor.”’(O11)

2.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin

uygulama vyeterliligini arttirmak igin arastirma yaptiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“Derse daha hazir ve donamimli girmek ihtiyag hissediyorum bu sebepten dolayi
siirekli aragtirma yapryorum. >’ (O1)

“Daha fazla arastirma yapiyorum.’’(0O3)

“Bu konuyla ilgili kitaplar arastiriyorum, daha kidemli 6gretmen arkadaslara
sorular yoneltip degisik fikirleri dinliyorum. > (O5)

“Internette  siirekli  arastirryorum.  Sosyal —medyada  egitim  sitelerinden
faydalaniyorum.’’(06)

““ Ogrencilerin sorduklar: her soruya veya merak ettikleri konulara cevap vermemiz
gerektiginden arastirmalar yapiyorum. > (010)

3.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulama yeterliligini arttirmak i¢in seminerlere katildiklarin1  belirtislerdir.
Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“Miimkiin olan seminerlere katilryorum. Katilmaya da devam edecegim.’’ (02)
“Acilan kurslara katilyyorum. Kendimi daha cok gelistirmeye ¢alistyorum.’’(03)
“Seminerlere katilmaya calisiyorum.”’(O5)

“Sene basi okulda seminerlere katiliriz. Toplantilara katiliriz. Siirekli kendimi
yenilerim.”’(010)

4. Temaya gore katilimeilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulama yeterliligini arttirmak i¢in okuduklarmi belirtmislerdir. Katilimcilarin bu
tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:

“Bu konu ile ilgili okumaya ¢alisiyorum.”’(O1)

“Bircok ¢ocuk dergisi, cocuk edebiyat dergisi, cocuk kitaplar: okuyorum.’’(04)
“Kitaplar okuyorum.’’(010)

“Cikan yeni kitaplar: aktiviteleri takip ediyorum.’’(O11)

5.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulama yeterliligini arttirmak icin Yyenilikleri takip ettiklerini belirtmislerdir.

Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
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“‘Bu konularla ve meslegim agisindan yeni gelismeleri takip ediyorum.’’(02)
“Stirekli  yenilikleri takip ediyorum. Giincel olaylari, kaynaklari takip
ediyorum.’’(07)
“‘Siirekli kendimi yenilerim.”’(010)
““Her gegen giin yeni bilgiler ogreniyorum. Sunum hazirlayip sunuyorum. Sunumlara
katiliyorum. Mezun oldugum fakiiltedeki hocalarimin ¢alismalarini takip ediyorum.
" (011)

6.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulama siirecinde 6gretmenin mutlu oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilarin bu
tema ile ilgili goriisleri agagidaki gibidir:
“Mesleki anlamda kendimi tatmin olmus hissediyorum. Dersler daha keyifli bir hal
aliyor. Ogrencilerim de ben de zamanin nasil gectigini anlamiyoruz. Bu da beni ¢ok
mutlu ediyor.”’(02)
“Ogrencilerin sorgulamasi ve bilgive kendilerinin ulastiklarini gérmek beni mutlu
ediyor. Ogrencilerin basarili olduklarini gérmek, mesleki olarak da ayri bir gurur
veriyor. "’(03)
“Daha verimli oldugu icin meslegimi yaparken daha fazla haz alyyor ve mutlu
oluyorum. ’(03)
“‘Beni yorsa da ¢ok mutlu ediyor Daha cok takdir edildigimi diisiiniiyorum.’’(06)

5.9. Ogretmenlerin Yoneticilerden Beklentilerine fliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde MEB’e bagli Antalya ili Alanya ilgesi resmi okullarda
calisan siif 6gretmenlerinin, 6grenci merkezli egitimi uygulamak i¢in yoneticilerden

beklentileri siirecine iligkin goriiglerine yer verilmistir.
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Tablo 5.9.1. Ogrenci Merkezli Egitimi Uygulamada Ogretmenlerin Yoneticilerden

Beklentilerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

(I ]
Temalar 2o 838D F N
1.0grenci merkezli &gretim ydntem ve * *okox * * 6

tekniklerinin daha iyi uygulanmasi igin

O0gretmenlerin materyal konusunda destege

ihtiyaci vardir.

2.0grenci merkezli &gretim ydntem ve * * * 3
tekniklerinin daha iyi uygulanmasi i¢in

simif  dist1  ortamlarda  diizenlemeler

yapmasina ihtiya¢ vardir.

3.Smaiftaki 6grenci sayist 6grenci merkezli *o* 2
Ogretim  yontem  ve  tekniklerinin

uygulanmasini etkiler.

4.Ogrenci merkezli Ogretim yontem ve *ox 2
tekniklerinin daha iyi uygulanmasi i¢in

yoneticiler sinif ortamint uygun hale

getirmede 0gretmene destek olmalidir.

Tablo 5.9.1.in temalarin1 olusturan baslica kodlar su sekildedir: “okul bahgesi,
egitim ortami, materyal, laboratuvar, okullasma, Ogrenci sayisi, sinif,
uygulanabilirlik, yontem, gevre sartlar’’

1.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
daha iyi uygulanmasi igin, katilimcilar materyal konusunda destege ihtiyaci
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Egitim siirecinde kullanilan materyallerin tamamlanmasina katki saglamalar
isterim.”’(O1)
“Materyal eksikligi olmamali.”’(0O4)
“Bu konuda kaynaklara ve materyallere ulagsabilmemizde maddi ve manevi destek
olmalarim bekliyorum.’’(05)
“‘Okullarda materyallerin artmasint isterim.’’(06)
“Daha ¢ok materyaller, farkl kaynaklar olabilir.”’(010)
“Materyaller farkl kaynaklarla destek verilebilir.”’(O11)

2. Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
daha 1iyi uygulanmasi igin, yoneticilerin sinif dis1 ortamlarda diizenlemeler
yapmasina ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilarin bu tema ile ilgili goriisleri

asagidaki gibidir:
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“Okul bahgesinde ogrendigimiz konularla ilgili uygulama yapabilecegimiz egitim
ortamlarimin saglanmasi gerekmektedir.”’(O1)
“Bu yontem ve teknikleri uygulayabilecegimiz laboratuvarlar olursa, ¢evre sartlart
daha da iyilestirilirse calismalarin daha da gelisecegini diisiiniiyorum.”’(03)
“Mekan olarak simfin disinda uygulama yapabilecegimiz mekanlarin olmasi.”’(09)
3.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
daha iyi uygulanmasi i¢in smiftaki 6grenci sayilarini azaltmasina ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir:
“Swnifta dgrenci sayisimin da azalmasini ¢ok isterim.”’(06)
“Okullasma oran artiyor. Daha da artinca sinmiflardaki 6grenci sayisi azalacak ve
ogrenci merkezli egitimin uygulanabilirligi artacaktir.”’(07)
4.Temaya gore katilimcilar, 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
daha iyi uygulanmasi igin, yoneticilerin sinif ortamini uygun hale getirmede
Ogretmene destek olmasini istemislerdir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili goriisleri
asagidaki gibidir:
“Sinif ortamlart bu yonteme uygun olmalr.”’(0O4)
“Stmif ortamimin ogrenci merkezli ogrenmeye elverisli hale getirilmesi igin

calismalar yapmalarini.”’ (O5)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgular ile alan
yazinda yer alan diger ilgili arastirmalarin bulgular1 dogrultusunda tartisilmistir.

Ayrica bu boliimde ¢alismanin sonuglari 15181nda ¢esitli Onerilere yer verilmistir.

6.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Bu bolimde arastirma problemine iliskin sonug¢lar sunulmustur. Arastirma

sonuglarina gore,

Ogretmenlerin, 6grenci merkezli siif ydnetimine iliskin goriislerinden su sonuglar

elde edilmistir:

Katilimcilar bireysel farkliliklarin, zaman kullanimini etkiledigi ve ders yonetim
sirecinde zorluklar yasandigim1 ifade etmislerdir. Katilimcilar 6gretmenin
ogrencilerin bireysel farkliliklarim fark etmeye ihtiyact oldugunu belirtmislerdir.
Yiiksel (2013) yaptigr arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme siireci alt
boyutunda, en ¢ok sahip olduklar1 simif yOnetimi becerisinin, 6grenme-6gretme

siirecinde bireysel farkliliklar1 dikkate alma bulgusuna ulagmastir.

Arastirma bulgularinda bireysel farkliliklarin sinif yonetimini olumlu etkiledigi
ifadeleri de yer almustir. Ogrenci merkezli egitimde ¢ocuklarin aktif oldugu ve derse
katilimin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Ozbayraktar (2016) arastirmasinda
ogretmen merkezli Ogretim yaklasimi ile ders islenen sinifta, O6grencilerin
cogunlugunun uygulamalara beklenilen ilgiyi gostermedikleri, dolayisiyla dersten
keyif almadiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun, derse zamaninda
girmemeleri, ders ¢ikis zili ¢alar ¢almaz simiftan ¢iktiklar1 sonucuna ulasmstir. Ozer
(2007) ise arastirmasinda Ogrencilerin, 0grenci merkezli karma O6gretim yontemi

hakkinda en ¢ok dile getirdikleri olumlu kavramin aktiflik oldugunu tespit etmistir.
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Katilimeilar 6grenci merkezli egitim eglenceli oldugundan ve smif ydnetimini
olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Kilig¢ (2008) arastirmasinda 6gretmenlerin
derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasina ydnelik olumlu sonuglar olarak
Ogrencilerin derslere karsi ilgilerinin, derslerdeki basarilarinin, kendine olan
giivenlerinin arttigini ve derslerin zevkli hale geldigi ve dgrencilerin kendini daha iyi
tanima imkanmi bulduklart = goriislerine ulagsmistir. Glizel (2009) yapig1
arastirmasinda, Ogrenci merkezli egitim modelinin 6grenciyi merkeze almasinin,
Ogretmenlerin  smiftaki etkinligine ve smif yoOnetimine olumsuz bir etki
olusturmadigini; bu durumla ilgili katilimeilarin cinsiyet, gorev ve kideme gore de

biiyiik 6l¢iide benzer goriise sahip olduklart saptamistir.

Katilimcilar 6gretmen merkezli egitimde ise ¢ocuklarin ¢abuk sikildigi ifade etmistir.
Farkli materyallerle egitim ortamini hazirlamaya ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Sinif 6gretmenleri etkinlik igerigine gore dgrencilerin oturma diizenini degistirmeye
ihtiyag oldugunu belirtmislerdir. Ogrenme ortamlarmin sinifla sinirlandirilmadig,
farkli ortamlarin etkinlikler i¢in kullanildigr belirtilmistir. Etkinlik 6ncesi kurallarin
belirlendigi ifade edilmistir. Bulgularla “*Ogrenci merkezli egitimde, simif ydnetim
stireci nasil islemektedir?’’ problem ciimlesinin cevabi agiklanmaya calisilmistir.
Sonug olarak sinif dgretmenleri etkinlik tiirline gore dgrencilerin oturma diizenini
degistirdigi goziikmektedir. Ayrica 6grencilerin bireysel farkliliklarindan dolay: ders
yonetim siirecinde zorluklar yasandigini belirtebiliriz.  Farkli materyallerle
olusturulan egitim ortaminin ders yonetim siirecini olumlu yonde etkiledigini de

ifade edebiliriz.

Ogretmenlerin, 6grenci merkezli egitimi uygulayabilmek igin hazirlik siirecini

yonetmesine iliskin aragtirma verilerinden su sonuglar elde edilmistir:

Katilimcilarin tamami kaynaklara ulasmak icin interneti kullandiklarimi ifade
etmiglerdir.  Smif  O6gretmenleri  hazirlik  siirecinde  kaynak  kitaplardan
yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Hazir kaynaklarin tek basma yeterli olmadig
katilimcilarin biiylik cogunlugu tarafindan ifade edilmistir. Aragtirmaya katilan biitiin
Ogretmenler, farkli etkinlikler tasarladigini belirtmistir. Caligmada Ogretmenler
etkinlikler hazirlanirken 6grenci seviyelerine ve konu igeriklerine dikkat ettiklerini
aciklamistir. Bozkurt ve Kuran (2016) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin

tasarladiklar1 etkinlikleri, kendi siniflarindaki 6grenci akademik basari1 seviyelerine
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gore diizenlediklerini bu ylizden kavramaya ve &grenmeye daha fazla katkisinin
oldugunu ayrica 6grencilerin derse karsi isteklerinin daha fazla arttigi goriisiine

ulagmuslardir.

Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu etkinlik hazirlanirken anlasilir olmasina dikkat
edilmesi geregini ifade etmistir. Etkinliklerin gorsel olmasina dikkat edildigi
belirtilmistir. Etkinliklerin 6grenci ihtiyacina uyguluguna dikkat ederek hazirlandigi
belirtilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tamami Ogrencilerin 6n
ogrenmelere iliskin diizeylerinin belirlenmesi i¢in c¢alismalar1 yapildigimi ifade
etmislerdir. Ogretmenler kendileri etkinlikler hazirladiklarmi, hazir kaynaklar1 da
ogrenci diizeyine uyarladiklarmi agiklamislardir.  Ogrencilerin 6n 6grenmelerini
kullanabilmeleri sorular soruldugu belirlenmistir. Katilimcilar 6grencilerin bilgiye
ulasmasinda yardimei olundugu arastirma gorevleri verdiklerini agiklamislardir.
Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak igin yapilan hazirlik
siiresinin yapilacak calismalara gore farklilik gosterdigi, katilimcilar tarafindan
belirtilmistir. Bulgularla ‘‘Ogrenci merkezli egitim uygulamalari i¢in yapilan hazirlik
stireci nasildir?’’ problem climlesinin cevabi agiklanmaya calisilmistir. Sonug olarak
Ogretmenlerin  O6grenci merkezli egitim uygulamalari i¢in farkli kaynaklardan
hazirlandiklarini - sdyleyebiliriz. Ozelliklere kaynaklara ulasim igin ilk sirada
internetin kullanildigin1 belirtebiliriz. Hazirlik siirecinde, 6grencilerin 6n 6grenme

diizeylerine dikkat edildigini belirtebiliriz.

Ogrenci merkezli egitimde ders isleyis siirecine iligskin arastirma verilerinden su

sonuglar elde edilmistir:

Katilimcilar 6grencilerin  derste ilgi ve merakini arttirmak icin materyaller
kullanildigin1 ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin derste ilgi ve merakini arttirmak
i¢in hikayeleri kullandiklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin derste
ilgi ve merakim1 arttirmak i¢in sarkilar1 kullandigini ifade etmislerdir. Sinif
O0gretmenleri O6grencilerin derste etkin olmasi i¢in konusmalarina firsat verdiklerini,
drama calismalar1 yaptiklarini, sorular sorduklarmi belirtmislerdir. Ogrencinin
etkinliklerden faydalanabilmesi i¢in grup ¢alismalar1 yaptiklarini, 6grenci seviyesine
dikkat ettiklerine, aktif katilimin saglanmasi i¢in ¢aba gosterdiklerini ifade
etmiglerdir. Akcan (2018) ise yaptig1 arastirmada siifinda kaynastirma Ogrencisi

olmayan sinif dgretmenlerinin bireysel farkliliklar1 olan 6grencilere yonelik olarak;
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bireysel ¢aligma, 6grencinin seviyesine uygun ¢aligmalar ve ddiillendirme noktasinda
uygulamalar1 oldugunu belirlemistir. Buna kargin kaynastirma sinif 6gretmenleri ise
farklilig1 olan 6grencilere yonelik olarak sadece derslerin son bdliimiinde bireysel

calisma yaptiklar1 bulgusuna ulagsmistir.

Bir katilimc1, 6grencinin etkinliklerden faydalanabilmesi i¢in i¢ disiplin olusturma
cabasindan bahsetmistir.  “Oncelikle 6grencimin 1.siuf itibari ile i¢ disiplinin
olusturmaya calismasi i¢in c¢alisgirrm. Ona Onem veririm. Yaptigi calismanin ne
benim ne de ailesi i¢in olmadigina kendisi i¢in olduguna inandiririm. Bdyle olunca
da ogrencim kendisi isteklidir.”(02) Simif ogretmenleri, &grenciler gorselleri
yorumlayarak, konusarak, ¢izerek kendilerini ifade etmesi i¢in ortamlar
olusturduklarindan bahsetmislerdir. Katilimcilar, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini
ortaya c¢ikarmak i¢in etkinlikler yapildigim1 ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendirildigini ifade etmislerdir. Girisimcilik algisinin gelisimi i¢in Ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerine firsat verildigini ve hayal kurmalarinin saglandig: ifade

edilmistir.

Selanik ve Acar (2016) arastirmalarinda Ogrencilere girisimcilik  becerisi
kazandirmak i¢in simif icinde gergeklestirilen uygulama yontem ve tekniklerden
dramanin en ¢ok kullanilan uygulama oldugu sonucuna ulagsmislardir. Dramay1 grup
caligmalari, deneyler, 6rnek olaylardan yararlanmanin takip ettigi belirlenmistir.
Deniz ve Cayli (2017) ise yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
siniflarindaki 6grencilerin ihtiyaglarini fark etme ve onlara uygun 6gretme-6grenme
tasarimlar1  olusturma siirecinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Simif
ogretmenlerinin  okuttuklart smif diizeylerine goére yapilandirmact Ogrenme
ortamlarin1 diizenlemede ve uygulamada 4. Smif 6gretmenlerinin, tartismalara ve
goriismelere, diisiincelerin digerleriyle paylasilmasina smiflarinda daha ¢ok yer
verdikleri  verilerine ulagmislardir. Bulgularla “‘Ggrenci merkezli egitim
uygulamalari, ders igleyis siirecini nasil etkiler?’’ problem ciimlesinin cevabi
aciklanmaya calisilmistir. Sonug olarak, 6grenci merkezli egitimin ders verimliligini
arttirdigt  gozilkkmektedir. Ayrica Ogretmenler, ders isleyis siirecinde farkhi
etkinliklerle o6grencilerin ilgilerini yiiksek diizeyde tutmaya caligtiklarin

belirtebiliriz.
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Ogretmenlerin  dgrencilerin  problemlerine yaklasim siirecine iliskin arastirma

verilerinden su sonuglar elde edilmistir:

Ogretmenler tarafindan, problemlerin smif yonetimini olumsuz etkiledigi ifade
edilmistir. Katilimcilar problemlerin ders disinda c¢oziilebilecegini ifade etmislerdir.
Problem ¢6zliimii sinif ortamini etkiledigi belirtilmistir. Aragtirmaya katilan simif
Ogretmenleri problemlerin ¢oziimiinde ogrencilerin fikri alindigin1 agiklamustir.
Katilimeilarin = ¢ogunlugu  6grencilerin - problemlerini  ifade edebildiklerinden
bahsetmistir. Keyik (2014) arastirmasinda O6gretmenler istenmeyen davranislari
onlemeye yonelik en c¢ok dersi eglenceli hale getirme, en az smif kurallarim
belirleme yontemlerini  kullandiklarmi  belirlemistir.  Ayrica  dgretmenlerin
istenmeyen 0grenci davranislari ile bag etmeye yonelik kullandig1 yontemler arasinda
sorunu anlamaya calisma ve Ogrenci ile konusmak oldugunu tespit etmistir.
Bulgularla ‘‘6grencilerin problemlerine 6gretmenler nasil yaklagsmaktadir?’’ problem
climlesinin cevab1 agiklanmaya ¢alisilmistir. Sonug olarak dgretmenlerin 6grencilerin
problemlerini ¢6zmek i¢in onlari dinledigini ifade edebiliriz. Problemlerin sinif

ortamini olumsuz etkiledigini sOyleyebiliriz.

Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisiminin yonetilmesi siirecine iliskin 6gretmen

goriislerinden su sonuglar elde edilmistir:

Katilimcilar 6grencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya koymalari i¢in kendilerini ifade
etmelerine firsat verildigini onlara sorular soruldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin olaylara farkli acidan bakmalari icin diisiinme etkinlikleri yapildig
belirtilmistir. Sinif 6gretmenleri 6zglin diisiinceler ortaya koymalar i¢in d6grencilere
problemlere ¢oziim tliretmelerini saglayan caligmalar yaptirdiklarini belirtmislerdir.
Katilimcilar 6grencilerin olaylara farkli agidan bakmalar1 i¢in drama caligmalar
yapildigin1 ve empati kurmalar saglandigi ifade etmislerdir. Kiiciikkaragdz ve
Hartug (2015) dramanin Hayat Bilgisi dersinde uygulanip uygulanmadigi ve
kullanilabilirligine iliskin yaptig1 calismada, sosyal becerileri ve iletisimi
gerceklestirebilmesi, arkadaslarinin karsisinda oynadig rolii ile ¢cocugun farkindalik
diizeyinin artmasi, dogaclama ile dersin zevkli hale gelmesi ve yaparak yasayarak
O0grenmeyi saglamasi bakimindan drama yonteminin kullaniminin tercih edildigini

belirlemislerdir.
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Smif Ogretmenleri O6grencilerin  diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in hikaye
tamamlama ¢alismalari, zihinsel ve bedensel etkinlikler yaptiklarini belirtilmislerdir.
Ogrencilerin 6zgiin diisiinceler ortaya koymalari igin sinirlama getirilmedigini ifade
etmiglerdir. Bulgularla “‘6grenci merkezli egitimin, 0Ogrencilerin diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisi nasildir?’’ problem ciimlesinin cevabi agiklanmaya
calisilmigtir. Sonug olarak Ogretmenler tarafindan Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerine firsat verildigini soyleyebiliriz. Diislinme becerilerinin gelisimi igin

sorular soruldugunu ve diisiinme etkinliklerinin yapildigini belirtebiliriz.

Ogrencilere verilen arastirma gorevlerinin yonetimi siirecine iligkin, 6gretmen

goriiglerinden su sonuglar elde edilmistir:

Arastirmaya katilan Ogretmenler, 6grencilere arastirma gorevleri verdiklerinden
bahsetmislerdir. Aragtirma gorevi yapis siirecinde 6grencinin kendi katkisina dikkat
edildigi ifade edilmistir. Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin kaynak ve zaman kullanis
stirecine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin biiyliklerinden destek
isteme durumuna dikkat edildigi bulgular arasindadir. Katilimcilar girisimeilik
algisinin gelisimi igin arastirma gorevleri verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler,
arastirma gorevlerinin yapilabilirlik durumunun Oneminden bahsetmislerdir.
Bulgularla ‘‘6grencilere verilen arastirma gorevlerinin, 6gretmen tarafindan yonetimi
nasil islemektedir?’’ problem ciimlesinin cevab1 agiklanmaya c¢alisilmistir.
Ogretmenler tarafindan 6grencilere arastirma gorevi verildigi tespit edilmistir. Ayrica
arastirma siirecinde kaynak kullanomma ve 06grenci katkisina dikkat edildigi

sonucuna ulagilmistir.

Ogrenci merkezli egitimin, ogrencilere sagladigi yararlara iliskin arastirma

verilerinden su sonuglar elde edilmistir:

Katilimcilar 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin dgrencilerin daha iyi
taninmasin1 sagladigi ifade etmislerdir. Ozgiiven ve sorumluluk duygusunu olumlu
yonde etkiledigini belirtmigledir. Simif Ogretmenleri, 6grenci merkezli 6gretim
yontem ve tekniklerinin ogrencilerle iletisimi giliglendirdigini ifade etmislerdir.
Ogrenci merkezli egitimde &grencilerin  aktif olmasi bulgular arasindadir.
Ogretmenler 6grenci merkezli egitim sosyal becerileri olumlu ydnde etkiledigini
belirtmislerdir. Bulgularla ‘‘68renci merkezli egitimin 6grencilere sagladig: yararalar

nelerdir?’’ problem ciimlesinin cevabi agiklanmaya ¢alisiimistir. Ogrenci merkezli
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egitimin G&grencileri tanimada etkili oldugu ve iletisimi giiclendirdigi sonucuna
ulasabiliriz. Ogrencilerin sorumluluk duygusunun gelisimi icin, Ogretmenler

tarafindan ¢aba harcandigini belirtebiliriz.

Ogrenci merkezli egitimi uygulama c¢abasinin dgretmenler iizerindeki etkilerine

iliskin arastirma verilerinden su sonuglar elde edilmistir:

Katilimcilar 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama siirecinde
dgretmenin kendini gelistirmeye ihtiyac1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
uygulama yeterliligini arttirmak i¢in seminerlere katildiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin kitap okuduklarmi ve arastirma yaptiklarindan bahsetmislerdir.
Arastirma bulgularinda 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulama
yeterliligini arttirmak igin Ogretmenlerin yenilikleri takip ettigi ifade edilmistir.
Ayrica Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama siirecinde
Ogretmenlerin mutlu oldugu bulgular arsindadir. Kagan (2004) yapmis oldugu
arastirmada, sinif 6gretmenlerinin mesleki gelisim i¢in ¢aba harcadiklar1 sonucuna
varilabilecegini belirmistir. Ayrica, smif Ogretmenlerinin 6nemli bir boliimiiniin
oncelikli olarak; bireysel farkliliklara gore Ogretim yapma, &grenciyi giidiileme,
Ogrenciyi tanima, disiplin, insan iliskileri, iletisim, giizel ve etkili konusma, zamani
etkin kullanma, ¢agdas Ogretim yontem ve teknikleri, hizmet i¢i egitim almak
istedikleri arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir. Bulgularla ‘‘6grenci merkezli
egitimi uygulama c¢abasi 6gretmenleri nasil etkilemektedir?’’ problem ciimlesinin
cevab1 agiklanmaya calisilmistir. Ogretmenlerin, dgrenci merkezli egitimi daha iyi
uygulayabilmek i¢in kendilerini yetistirme c¢abasi i¢inde olduklarini sdyleyebiliriz.

Ayrica bu ¢abanin dgretmenleri mutlu ettigini de belirtebiliriz.

Yoneticilerden beklentilere iliskin Ogretmen goriislerinden su sonuclar elde

edilmistir:

Arastirma verilerinden, 6grenci merkezli dgretim yontem ve tekniklerinin daha iyi
uygulanmas1 i¢in Ogretmenlerin materyal konusunda destege ihtiyaci oldugu
goziikmektedir. Ogrenci merkezli &gretim ydntem ve tekniklerinin daha iyi
uygulanmasi i¢in simf disi ortamlarda diizenlemeler yapmasina ihtiyag oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler, 6grenci merkezli egitimin daha iyi uygulanmasi igin
smiftaki 6grenci sayilarini fazla olmamasi gerektigini belirtmislerdir. Bu veri Aykag

(2007)’in  yaptigr arastirmada sinmif mevcutlarinin  etkinliklerin - uygulanmasi
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konusunda sorunlar yarattig1 bulgusuyla paralellik gostermektedir. Giizel (2009) de
Siniflarin  kalabalik olmasi nedeniyle Ogrencilerin derslere kendilerini ifade
edebilecek  yeterli ~ zaman  bulamadiklart ve  bu  durumla ilgili
katilimcilarin cinsiyet, gorev ve kideme gore de biiyiik dlglide benzer goriise sahip

olduklart sonucuna ulagmistir.

Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin daha iyi uygulanmasi igin
yoneticiler siif ortamin1 uygun hale getirmede Ogretmene destek olmalidir
bulgusuna ulasilmistir. Ayka¢  (2007)’ta yaptig1 arastirmada okullarin fiziki
yapisinin kismen de olsa etkinliklerin uygulanmasi igin yetersiz oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bulgularla “‘6grenci merkezli egitimi uygulama siirecinde 6gretmenlerin
yoneticilerden beklentileri nelerdir?’’ problem ciimlesinin cevabi agiklanmaya
calisgtimistir. Ozellikle &gretmenlerin materyal konusunda destege ihtiyact oldugu
goziikmektedir. Sinif dis1 ortamlarin da 6grenci merkezli egitim uygulamalari igin

diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulasabiliriz.
6.2.0neriler
Uygulayicilara yonelik oneriler:

1.0grencilerin derste daha fazla sorumluluk almasinin saglanmast igin smif
ogretmenleri ve Rehberlik Ogretmenler 6nciiliigiinde, velilerle seminer

calismalar1 yapilmalidir.

2.0kul Gelisim Yonetim Ekibi, veli destegini de alarak okulda 6grenci
merkezli egitimin uygulanmasma katki saglayacak fiziki ortamlarin

olusturulmasi i¢in ¢alismalar yapmalidir.

3.0grenci merkezli egitimi uygulamada yenilikler gergevesinde uzaktan egitim

caligmalar yapilmalidir.

4.Ogrenciyi tamima ve yonlendirmede kullanilabilecek kaynaklar ile

Ogretmenler bulusturulmalidir.

5.0kullarda materyal ihtiya¢ analizleri yapilmalidir. Veriler iist birimlerle

paylasilmalidir.
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5.0grencilerde istenmeyen davranislarin olusmamasi ve olusan davranislarin
olumlu hale déniistliriilmesi i¢in yapilacak uygulamalar icerikli 6gretmenlere

uzaktan egitim verilebilir.

6.0grencilerin kendinin ifade etmesine imkan taniyan 6rnek uygulamalar

Egitim Bilisim Aginda paylasima agilabilir.
Aragtirmacilara yonelik oneriler:

1.1lkokullarda gorev yapan Ingilizce ve din kiiltiirii dgretmenleri ile benzer
arastirmalar yapilarak 6grenci merkezli egitimin diger derslerdeki mevcut

durumu tespit edilmelidir.

2.Bu aragtirma daha genis bir Orneklem grubuyla nicel c¢alisma ile
tekrarlanarak, 6gretmenlerin dgrenci merkezli egitim yonetim siirecinin biraz

daha iyi anlasilabilmesi agisindan da yararli olacaktir.

3.0grenci merkezli egitimi uygulama stirecinde 6gretmenlerin veli, yonetici ve

meslektaglarindan beklentilerini igeren arastirmalar yapilmalidir.

4.1lkokul &grencilerinde gozlemlenen istenmeyen davranislar cercevesinde

Ogretmen goriisleri ile ilgili bolgesel aragtirmalar yapilabilir.

5.0grencilerin  diisiinme becerilerinin  gelisimi i¢in yapilan yurt dist

uygulamalar incelenebilir.

6.0grencilerin arastirma gorevlerini yapis siirecindeki karsilastiklar1 zorluklar

ve 6gretmen-0grenci beklentileri ile ilgili nitel, nicel arastirmalar yapilabilir.
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EK - 1 Arastirma Izin Belgesi

T.C.
RELCPY ANTALYA VALILIGi
o <> % i1 Milli Egitim Midiirliigii
|

ViSED )
I
o3

Sayr :98057890-20-E.22025028 21.12.2017
Konu : Anket Uygulamas:

L MILLi EGiTIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Tezli Yiksek Lisans Programn Ogrencisi
Nihat AKCAN'n “Smf Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Egitim Cercevesinde
Ogretim Programlarmin Uygulamasi ve Yénetimi Nasildir" adli aragtirmasini, llimiz
Alanya Ilgesinde Bulunan Resmi/Ozel {lkokullarda uygulama istegi ile ilgili 01/12/2017 tarih
ve 42990 sayih yazisi, Il Milli Egitim Miidiirligii Arastirma Degerlendirme ve Inceleme
komisyonumuz tarafindan, 15/12/2017 tarihinde incelenerek “Milli Egitim Bakanhfina
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine
Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina uygun oldugu tespit edilmigtir,

Komisyonumuzca, “Simif Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Egitim Cergevesinde
Ogretim Programlarimin Uygulamasi ve Yonetimi Nasildi " isimli arastirmasini,ilimiz
Alanya Ilgesinde Bulunan Resmi/Ozel ilkokullarda gorevli smif &gretmenlerine, Okul
Miidiirliklerinin bilgisi, takibi ve sorumlulugunda, bahse konu Genelge ve ¢alisma takvimi
dogrultusunda, egitim-6gretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapilmas,

Soz konusu aragtirmamin bitimine miiteakip; sonug raporunun iki &meginin CD
ortaminda Midiirliigtimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca
uygun goriilmiigtiir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde, Valilik Makamimn 23/02/2015 tarih
ve 5347 sayil1 yetki devrine gére olurlarimiza arz ederim.

Erhan BAYDUR
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi
OLUR
21.12.2017
Yiiksel ARSLAN
Vali a.
{1 Milli Egitim Miidiirii
Antalya {I Milli Egitim Midarligi Ayrintili bilgi igin: Mehmet KARAKAS Md. Yrd.
Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-posta: projeler07@meb.gov.tr Faks: (0 242)238 61 11
Bu evrak giivenli ik imza ile ps meb.gov.tr adresinden 7909-9129-3f6¢-9cd7-ceal kodu ile teyit edilebilir.
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EK - 2 Demografik Bilgi Formu

Sayimn Ogretmenim,

Bu veri toplama aract ’Smf Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Egitim

Cergevesinde Ogretim Programmim Uygulanmasi ve Yonetimi’’ konulu yiiksek lisans tez

calismasinda gerekli verilerin toplanmasi i¢in hazirlanmistir. Sizden istenen bilgiler

arastirma amaclidir ve verdiginiz bilgiler gizli kalacak olup baska amagla kullanilmayacaktir.

Aragtirma Kisisel Bilgiler Formu ve Goriisme Formu olmak iizere iki bdliimden

olusmaktadir. Calisma ile ilgili sorunuz varsa veya daha fazla bilgi almak isterseniz

aragtirmaciya akcannihat@gmail.com email adresinden ulasabilirsiniz.

katildiginiz igin tesekkiir ederim.

Nihat Akcan, Yiiksek Lisans Ogrencisi
Akdeniz Universitesi

Egitim Y6netimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi

BOLUM 1: KISISEL BiLGILER

Bu béliimde sizinle ilgili kisisel bilgiler yer almaktadir.

I.Yas: ccovviviiieieeen,

2. Cinsiyet: ( ) Kadin ( ) Erkek

3.Mezuniyet: ( ) Lisans () Yiksek Lisans ( ) Doktora
4 Meslekte ¢alisma siireniz ........ yil

5.Bu okulda ¢alisma siireniz: ...... yil

6.0grenci merkezli egitim ile ilgili seminerlere katildiniz mi?
() Seminerlere katildim. () Seminerlere katilmadim.
Okutmakta oldugunuz simif diizeyi

1. siif () 2. smif () 3. smif () 4. siif ()
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EK - 3 Goriisme Sorular

1.0gretmenlerin 6grenci merkezli simif yonetimi nasildir?

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ders yonetim siirecini nasil etkiliyor?

Ogrenci merkezli dgretim yontem ve tekniklerini kullanarak ders islediginizde smnif
yonetiminiz bundan nasil etkileniyor?

Ogrenme ortamini etkinliklere uygun hale getirmek igin neler yapiyorsunuz?
Derste Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken karsilastiginiz
problemler nelerdir?

2.0gremenler, dgrenci merkezli egitimi uygulayabilmek i¢in hazirlik siirecini nasil
yonetmektedir?

Kendi hazirladigimiz etkinlikler ile kaynaklardan hazir aldiginiz etkinlikler ders
yonetimi boyutuna etkisi nasildir?

Kaynaklara nasil ulagiyorsunuz?

Etkinlikler i¢in hazir kaynaklar sizce yeterli mi?

Kendiniz farkli etkinlikler tasarliyor musunuz?

Tasarlamis oldugunuz etkinlikler nelerdir?

Etkinlikler ve materyallerin 6grenci ihtiyaclar1 agisindan uygunlugunu nasil
belirliyorsunuz?

Etkinlik hazirlama siirecinde hangi ilkeler gézetiyorsunuz?

Ogrencilerin &n 6grenmelerini kullanabilmeleri neler planlarsiniz?

Ogrencilerin bilgiye ulasmalar1 yol gdsterici olma boyutunda én hazirligimz nedir?
Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak i¢in yapmis oldugunuz
hazirlik zaman iliskisi nasildir?

Ogrencilerin 6n 6grenmelere iliskin diizeylerinin belirlenmesi yaptiginiz ¢calismalar
nelerdir?

3. Ogrenci merkezli egitimin ders isleyis siirecine etkileri nasildir?

Ogrencilerin derste ilgi ve merakini arttirmak icin neler yapiyorsunuz?

Ogrencinin derste daha etkin olmas! i¢in neler yapiyorsunuz?

Derste her 6grencinin etkinliklerden faydalanabilmesi i¢in neler yapiyorsunuz?
Derste 0grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in neler yapiyorsunuz?
Ogrencilerin girisimcilik algisinin gelisimi icin neler planlarsiniz?

Ogrenci merkezli egitim dersin verimliligini nasil etkiliyor?

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla neler yapiyorsunuz?
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4.Ogretmenlerin dgrencilerin problemlerine yaklasimi nasildir?

Ogrencilerin problem ve isteklerine ¢oziim iiretme durumunuz smnif yonetimini nasil
etkiliyor?

5.0gretmenlerin, dgrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi nasildir?
Derste dgrencilerin 6zgiin diislinceler ortaya koymalari i¢in neler yapiyorsunuz?
Derste 0grencilerin diistinme becerilerini gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?
Derste 6grencilerin olaylara farkli agidan bakmalar1 i¢in neler yapiyorsunuz?
6.0grenci merkezli egitimde dgrencilere verilen arastirma gérevlerinin yonetimi
nasil islemektedir?

Verdiginiz arastirma gorevleri nelerdir?

Ogrencilerin arastirma gorevlerini yapis siirecinde nelere dikkat edersiniz?
7.0grenci merkezli egitimin dgrencilere sagladig: yararlar nelerdir?

Ogrenci merkezli egitim 6grencilerin sosyal becerilerine etkisi nasildir?

Ogrenci merkezli egitim 6grencilerdeki sorumluluk duygusunu nasil etkiliyor?
Ogrenci merkezli egitim sizin 6grencilerle iletisiminizi nasil etkiliyor?

Ogrenci merkezli egitim dgrencilerinizi tanimamzi nasil etkiliyor?

Ogrenci merkezli egitim 6grencilerin 6grenme niteligi nasil etkiliyor?

8.0grenci merkezli egitimi uygulama gabas1 dgretmenleri nasil etkiler?

Ogrenci merkezli egitimi uygulama ¢abaniz sizin mesleki gelisiminizi nasil etkiliyor?
Ogrenci merkezli egitimi uygulama yeterliliginizi arttirmak igin neler yapiyorsunuz?
Yapmayi planliyorsunuz?

9.0gretmenlerin 6grenci merkezli egitimi uygulamada yoneticilerden beklentileri
nelerdir?

Ogrenci merkezli egitimi daha iyi uygulayabilmek yoneticilerden beklentiniz

nelerdir?
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EK-S. Bildirim Sayfasi

BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alinttya kaynak

gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Tezimin 1 yil siireyle erisime acgilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma

icin bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamamai her yerden erigime agilabilir.

28/12/2018
Nihat AKCAN
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