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OZET

TURKCE OGRETIM PROGRAMININ VE TURKCE DERS KiTABININ DIiLBIiLiM
ACISINDAN INCELENMESI

CAGLAR, Mustafa Cagr
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danmisani: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
Temmuz 2019, xi+77 Sayfa

Bu aragtirmanin amacit 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar
ve 6. Sif Tiirkge Ders Kitabi’'nda bulunan etkinlikleri dilbilimsel kavramlar baglaminda
gruplandirip incelemektir. Bu baglamda, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi 6. simif
kazanimlarinin  olusturulmasinda dilbilimin verilerinden ne dlgiide faydalanildigi,
faydalanilmigsa bunun 6. Sinmif Tiirk¢ce Ders Kitab1 etkinliklerine kavramsal olarak yansiyip
yansimadigi arastirilmaktadir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligsmasinin kullanildigi bu
aragtirmanin evrenini, Tiirkce 6gretim programlart ve Tiirkge ders kitaplar1 olugturmaktadir.
Aragtirma evrenin tamamina ulagsmak miimkiin olmadig1 i¢in olasilik dis1 (amagli) 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve 2018 yilinda MEB Yayinlari tarafindan basilan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu
6. Stif Tiirkge Ders Kitab1 aragtirmanin 6rneklemi olarak se¢ilmistir. Caligmanin verileri, nitel
veri toplama yOntemlerinden dokiiman incelemesi teknigi ile toplanmistir. Bu baglamda ilk
olarak arastirma icin secilen 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 6. Simf Tiirkge Ders
Kitabr temin edilmistir. Dilbilimsel kavramlar baglaminda siniflandirilan ve tablolar halinde
sunulan kazanimlarin Tiirkge ders kitabi etkinliklerine kuram ve uygulama boyutunda aktarimi
ve islenisi incelenmis, aktarimin yapildigi etkinlikler gruplandirilarak tablolar halinde
sunulmustur. Calismada elde edilen verilerin analizi sirasinda nitel arastirmalarda sikca

kullanilan betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir.

Calisma sonucunda Tiirkge Ogretim Programu ile Tiirkce Ders Kitabi’nin biiyiik 6l¢iide
uyumlu oldugu, programda yer alan kazanmimlardaki dilbilimsel kavramlarin etkinliklere
uyumlu bir sekilde yansitildig1 tespit edilmistir. Programda ve ders kitabinda en ¢ok kazanimin
metindilbilime ait oldugu en az kazanimin ise sesbilim ve s6zdizim alaninda oldugu

gorilmiistiir.



Anahtar kelimeler: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, Tiirkge Ders Kitabi, Dilbilim ve
Alt Alanlari.



ABSTRACT

THE LINGUISTIC STUDY OF TURKISH TEACHING PROGRAM AND TURKISH
COURSE BOOK

CAGLAR, Mustafa Cagr
Master of Arts, Department of Turkish Language and Social Science Education,
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
July 2019, xi+77 Pages

The aim of this research is to group and study the educational gains in Turkish teaching
program in 2018 and the activities found in the sixth grade Turkish course books within the
context of linguistic concepts. In this sense, we have made a research about to what degree
linguistic data have been benefited from when preparing the gains of Turkish teaching
programme in the sixth grade in 2018 and, if benefited, whether these gains have conceptually
been reflected on the activities found in the sixth grade Turkish course books. The population
of this study in which case study, one of the qualitive research designs, is applied includes
Turkish teaching programmes and Turkish course books. Since it is not possible to reach the
whole research population, convenience sampling, one of the purposeful sampling methods,
has been implemented and 2018 Turkish teaching program and the sixth grade Turkish course
books published by the MEB for the secondary schools and imam hatip secondary schools have
been chosen as a paradigm of the study. The study data have been collected through document
review that is one of the methods of qualitive data collection. In this sense, the 2018 Turkish
teaching program and the sixth grade Turkish course book have been obtained for the study at
the first stage. At the next stage, the gains of Turkish teaching program at the sixth grade have
been studied together with the experts and lingusitic gains have been identified and defined.
The identified gains have been reviewed by the experts within the context of sub-categories of
linguistics and the collected data have been classified under the headlines of phonology,
morphology, syntax, semantics, textlinguistics and semiology. The transferring and processing
of gains classified within the context of linguistic concepts and presented in tables have been
studied and evaluated with respect to theory and practice. The transferred activities have been
grouped and presented in tabular form. When analysing the data obtained in the study,

descriptive analysis and content frequently applied in qualitive researches have been used.



As a result of the study, it has been identified that 2018 Turkish teaching program and
the sixth grade Turkish course book are largely coherent and compatible, linguistic concepts in
the gains stated in the programme have compatibly been reflected on the activities. It has been
seen that the most gains in the programme and course book pertain to textlinguistics and the
least gains belong to phonology and syntax.

Keywords: Turkish Language Teaching Program, Turkish Coursebook, Linguistics and
its subfields.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, arastirmanin amaci ve
Onemi, arastirmanin varsayimlari, sinirliliklart ve arastirmada sik¢a kullanilan kavramlarin

tanimlar1 bulunmaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Tim insanlar yaratilis geregi evrensel olan bir dil yetisi icinde dogar ve iginde
bulundugu toplumun dilini edinir. Birey i¢in bir sonraki siire¢ ise evrensel olan dil yetisi
vasitastyla toplumsal olan dil i¢cinde bireysel sozler olusturabilmektir. Dilin biling seviyesinde
edinilip 6grenilebilmesinde egitim énemli bir degiskendir. Egitim i¢in de dil vazgegilmez bir
olgu olma &zelligi tagimaktadir. Bu iligkiden dogan ve bireylerin dil becerilerini gelistirerek
onlara etkili bir iletisim olanag1 sunan bir siire¢ seklinde tanimlanabilen dil egitimi genelde ana

dili 6gretim boyutunu kapsamaktadir.

Insanoglu yasadig1 cevreyi adlandirip anlamli hale getirebilmeyi, diisiinebilmeyi,
anlayabilmeyi, anlatabilmeyi, millet olabilmeyi, kiiltiiriinli yaratabilmeyi kisaca o diinyada var
olabilmeyi ana diline bor¢ludur. Onun i¢indir ki ana dilinin egitimi bireyler, toplumlar ve
devletler i¢in biiylik 6nem arz etmektedir. Bireysel agidan bakildiginda iyi bir ana dili egitimi
almak; bireyin bulundugu kiiltiirii anlayarak 6ziimseyip gelistirebilmesini, okuma bilinci ve
zevki kazanabilmesini, arastirarak kesfedip yorumlayabilmesini, elestirip sorgulayabilmesini,
kendine giivenebilmesini ve en dnemlisi kisiligini olusturabilmesini dogrudan etkilemektedir.
Ana dili egitiminin bireyler i¢in 6énemli oldugu kadar toplumlar ve devletler i¢in de 6nemli
oldugu goriilmekte toplumlari bir arada tutabilmede, devlet olabilmede veya devlet huzurunu
saglayabilmede aktif bir rol tstlendigi diisiniilmektedir. Bu nedenle tiim diinya devletlerinin
egitim 6gretim planlamalarinda ana dili egitimine biiyiik 6nem verilmektedir. Ana dili egitimi,
Tiirk¢enin ana dili olmast sebebiyle oncelikli olarak Tiirk¢e derslerinde verilmektedir. Buna
bagli olarak egitim siirecinin merkezinde yer alan ¢ok boyutlu bir etkinlik olarak
nitelendirebilecegimiz ~ Tiirkge  egitimi, teknolojinin  Onlenemez  etkisiyle hizla
bilimsellesmektedir. Bu baglamda 6gretim programlarinin, ders ara¢ ve gereglerinin, dort temel
dil becerisi ve dilbilgisinin bilimsel temellere dayandirilarak hazirlanmast 6nemli
goriilmektedir. Ciinkii hayatimizin her anina degen dilin, egitimi ve O6gretimi hususunda
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yanilgilardan olabildigince uzaklagabilmenin yolu bilimsel bir yaklagimi kabullenmekten

gecmektedir.

Dili olusturan tiim parcalar islevsel bir dil sistemi i¢inde goren ve dilin mantigini bu
sistemsel bakis agis1 ile agiklamaya ¢alisan dilbilim, dili bilimin nesnesi olarak incelemeyi amag
edinen bilimsel bir disiplindir. Bu baglamda genel olarak dil egitimi 6zel olarak da Tiirkge
egitiminin dilbilimin verilerinden yararlanmasi gerektigi soylenebilir. Bu durum alanyazinda
bircok arastirmaci tarafindan (Kiran ve Kiran, 2013; Borek¢i, 2009b; Enginarlar, 2006;
Kocaman, 1998, 2006; Sezer, 1988; Alyaz, 2006) siklikla dile getirilmis olsa da kuramsal bilgi
olarak kalmaktan oteye gidememekte, uygulama diizleminde dilbilimin Tiirk¢e egitimine
yansitilamadig1 diisiiniilmektedir. Bu baglamda “2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
bulunan dilbilim kaynakli kazanimlarm 2018 Ortaokul 6. Simif Tiirkce Ders Kitabi

etkinliklerine yansimasini incelemek’ arastirmanin temel problemi olarak belirlenmistir.

1. 2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmamin genel amaci; 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar1 ve 6. Simf Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alan etkinlikleri dilbilimsel kavramlar
baglaminda incelemektir. Bu baglamda, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6. simf
kazanimlarinin  olusturulmasinda  dilbilimin  verilerinden ne olciide faydalanildigi,
faydalanilmigsa bunun 6. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 etkinliklerine kavramsal olarak yansiyip
yansimadig1 arastirilmaktadir. Bu amaci gerceklestirebilmek adina asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir:

1. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan sesbilim ile ilgili kazanimlarin 6.
Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’na yansimasi nasildir?

2. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bicimbilim ve sdzdizim ile ilgili
kazanimlarin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’na yansimasi nasildir?

3. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan metindilbilim ile ilgili kazanimlarin
6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1’na yansimasi nasildir?

4. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan anlambilim ve sdzciikbilim ile ilgili
kazanimlarin 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi’na yansimasi nasildir?

5. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gostergebilim ile ilgili kazanimlarin

6. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi’na yansimasi nasildir?



1. 3. Arastirmanin Onemi

Tiirk¢e egitiminin oncelikli amaclari, bilimsel veriler 1s181nda bireylere ana dillerinin
smirlarin1 ¢izerek dilin sistemini ve isleyisini -dilden hareketle- kavrama firsati vermeyi,
onlarin dogru ve diizgiin bir sekilde anlayip anlatarak 6zgiin sozler yaratabilmelerini ve dil
konusundaki aligkanliklarin1 farkindaliklara doniistiirebilmelerini saglamaktir. Bu durum
Tirkge egitiminin disiplinler arasi ¢alismalarla beslenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda
Tiirkge egitiminin iliski kurdugu ilk disiplin siiphesiz inceleme nesnesi dil olan ve dile bilimsel
olarak yaklasan dilbilim ve onun alt alanlaridir. Tiirk¢e egitimine dilbilimsel yontem ve
yaklasimlarla bakilmasi, belirtilen amaclarin yaninda Tiirkgenin kurallar ve istisnalar i¢inde
sikisip kalmasini engelleyecek, dilimizi tiim yapilariyla O0grenip Ogretebilmemize firsat

tantyacaktir.

Dilbilim ¢aligmalarinin uygulamaya yoneldigi giiniimiizde Tirk¢e Ggretiminin bu
disiplinden faydalanamamas: siirekli elestirilen bir durum olarak gosterilmektedir. Kocaman’a
(2009a) gore Tiirkge egitimi siirecinde dilbilimdeki gelismelerin takibi bir yana, dilbilimin adi
bile anilmamaktadir. Sezer’e (1988) gore dilbilimin Tiirk¢e egitimindeki uygulanabilirligi i¢
karartici bir durumdadir. Borekgi “ye (1997) gore ise Tiirk dilinin en biiyiik sorunlarindan biri
dilbilimin dil égretimine yansimamis olmasidir. Bu durum, Aksan (2004), Tura (1983), Imer
(1990), Kocaman (1998, 2009a, 2009b), Enginarlar (2006), Borekgi (2009b) gibi birgok
aragtirmada da vurgulanmakta, dilbilimin verilerinin ve katkilarinin genelde dil egitimine

ozelde ise Tiirk¢e egitimine yansimadigi belirtilmektedir.

Bu nedenle bu arastirmada, bahsedilen sorunlarin 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve 6. Siif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer alip almadigi arastirilmaktadir. Bu ¢alismanin; dilbilim
ve onun alt dallarmin Tiirkce egitimi igindeki yerini somut olarak ortaya koymasi, kullanilan
ogretim programi ve ders kitabinin islevselligini sorgulama imkéan1 sunmasi, Tiirkge egitimiyle
dilbilimin iliskisini inceleyen arastirmacilara katkida bulunmasi, Tiirk¢e 6gretmenlerine ve
yetkili kigilere kuram ve uygulamada fayda saglamasi, Tiirk¢e egitimi alaninda yapilacak yeni
arastirmalara kaynak olusturmasi ve farkli bir bakis acis1 kazandiracak olmasi bakimindan

onemli goriilmektedir.

1. 4. Varsayimlar (Sayiltilar)

1. Arastirmada, 6rneklem olarak segilen 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 6. Smif

Tiirk¢e Ders Kitabi’nin arastirma evrenini temsil etmede yeterli oldugu,
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2. Ele alinan dilbilim alanlariyla ilgili olarak, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 6. Simif

Tiirk¢e Ders Kitabi’ndan alinan verilerin ilgili konuyu yeterince ortaya koydugu,

3. Konuyla ilgili yapilan literatiir ¢alismasimin konuyu uygun bir bigimde yansittig

varsayilmistir.

1. 5. Siirhliklar

1. Arastirma, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
uygulamaya konulan 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile bu programa gore hazirlanan ve
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar1 (MEB) tarafindan 2018 yilinda basilan Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabi ile sinirlidir.

2. Aragtirma, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6. sinif kazamimlarryla smirlidir.

3. Aragtirmada, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 6.
Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nin dilbilim inceleme alanina giren sesbilim, bi¢imbilim, sdzdizim,
sozciikbilim, anlambilim, metindilbilim ve gostergebilim ile ilgili kazanim ve etkinliklerine yer
verilmistir. Ders kitab1 ve programda dogrudan bu alanlarla ilgili olmayan ve ezber bilgi
diizeyinde kalan etkinlikler ile tema sonu degerlendirme ¢aligmalar1 arastirma kapsami disinda

tutulmustur.

1. 6. Tammmlar

Dilbilim: “Dilin bilimi; dilin bilimsel yéntemlerle incelenmesiyle ugrasan bilim dali” (Imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2019, s. 94). Bir baska ifadeyle dilbilim; sistem kavramindan hareketle
dili, bir dizge i¢inde ele alan, sozlii dile ve eszamanli incelemelere oncelik taniyan ¢agdas bir

alan olarak tanimlanabilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programu: T. C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan 2017-2018 Egitim-Ogretim Y1l iginde uygulamaya konulan program
(Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflar)’dir. Program ilk olarak Subat 2018’de son
olarak da Mayis 2019°da giincellenmistir. Arastirmada, subat ayinda giincellenen 2018 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi esas alinmustir. Mayis 2019°da yapilan giincellemede ise altinci smif

diizeyi i¢in aragtirmanin siirecini etkileyecek bir degisiklige yer verilmemistir.

Tiirkce Ders Kitabi: Ogrenci ¢alisma kitabr ile ders kitabinin birlestirildigi ve Tiirkce dersi ile

ilgili metinlerin ve etkinliklerin yer aldig1 kitap.
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Egitimsel dilbilim (Egitdilbilim, egitimdilbilim): Dilbilimin dil &gretimindeki uygulama
sahasi, egitim ile dil arasindaki iligkiyi inceleyen dilbilim dal.

Geleneksel dilbilgisi: Kuralci, ezberci, kategorize edilmis ve baglamdan kopuk bir dil

anlayisini1 benimseyen alan. S6z gelimi dilbilim ve islevsel dilbilgisi karsiti.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASRTIRMALAR

Bu boliimde alanyazinda ¢aligma ilgili oldugu diisiintilen kuramsal ¢erceveye ve

yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2. 1. Dil Nedir, Ne Degildir?

Gegmisten Qiiniimiize “dil nedir?” sorusu {iizerine bir¢ok tartisma yapilmaktadir.
Insanoglu konustugu, yazdigi dilin smirlarm ¢izmek ve tamimlamak icin biiyiik bir caba

gostermektedir. Bu ¢abada en biiylik pay, dil ile ugrasan bilim insanlarina diigmektedir.

Uygur (2015, s. 9) “dil nedir?” sorusuna "Kimse bana sormayinca biliyorum, birine
aciklamaya kalkinca da bilmiyorum.” yanitin1 verirken Kiran ve Kiran (2013) bu soruyu su

sekilde yanitlamaktadir:

Aslinda dil kadar insana yakin, dil kadar insandan ayrilmaz bir nesne yoktur. Kavga ederken de
sevgi sozciikleri sOylerken de hep dili kullaniriz. Tek basina oldugumuz anlarda bile
diistinmemiz kendi kendimizle konusmamiz demektir. Ama bdylesine yakin, bdylesine tanig
oldugumuz dil ne oldugu soruldugunda, inceleme konusu yapilmak istendiginde belirsizlesir,

taninmaz olur, sanki yok olur (s. 31).

Borekgi (20094, s. 1) bu durumu, dil istiine diigsiinen herkesin yasadigi bir sorun olarak
gormektedir. “Ciinkii herkes dilin kendince 6nemli olan, agik bir bicimde algilayabildigi yanini
algilayabildigi kadariyla vurgular. Géremedigi ama sezebildigi yanlarimi ifade edemez. Bu
yonlerini goz ardr da edemedigi i¢in "dil nedir?" sorusu karsisinda "kelimeler kifayetsiz"
oluverir.” Bu soruya cevap verebilmenin temel sart1 dil {izerine diisiinmektir. Diisiinmek i¢in
de ilk 6nce adlandirmak ve anlamlandirmak gerekmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde dil
tizerine diisiinen bazi bilim insanlart dili kendince, algilayabildigi yonleriyle su sekillerde

adlandirip anlamlandirmaktadir:

Dil, “gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan,
bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir
kurumdur” (Aksan, 2000, s. 11). Dil, “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi
deger yargilarina gore bicimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarina aktarilmasini

saglayan, seslerden oOriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir” (Korkmaz, 1992, s. 43).
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Dil, "insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden 6riilmiis i¢timai bir miiessesedir (Ergin, 2012, s.
3). Kendi i¢inde kurallara sahip bir kurum ve canli bir varliktir (Eker, 2013). Ayrica dil, en ¢ok
kullanilan tanimiyla insanlar arasinda iletisimi saglayan dogal bir anlagma aracidir (Kog, 1990;

Gencan, 2001; Demir ve Yilmaz, 2014; Adali, 2016).

Yapisal dilbilimin kurucusu Isvigreli dilbilimci F. De Saussure dilin islevsel bir sistem
(dizge) oldugu gerceginden harcket ederek dilyetisi/dil/s6z karsitigina dikkat ¢ekmektedir.
Aslinda burada tam anlamiyla bir karsitliktan s6z edilemez. Karsitliktan ziyade bir farkindalik
yaratmak amaclanmaktadir. Saussure’e (1916/1998) gore dilyetisi evrensel, dil toplumsal, s6z
ise bireyseldir. O dili tozde degil bicimde aramistir. Ona gore dil toz (ses) degil bigimdir. Hatta
bicimlenmis t6zdiir. Her toplumun dilyetisi i¢inde farkli sekillerde bicimlendirdigi tozler bir
araya gelerek farkli dilleri olusturur. Bir nevi toplumlar sozleriyle dillerini yaratirlar. Sozler ise
tek bireyleri degil tiim toplumu ilgilendiren bir olgu, dilyetisi i¢inde bi¢imle anlamin bulustugu

nokta ve gostergeler toplulugu olarak tanimlamistir.

Islevsel dilbilimin kurucusu Fransiz dilbilimci André Martinet’e gore dil “insan
deneyiminin, degisen bicimlerde, baska bir deyisle anlambirimlere ayristirilmasini saglayan bir
bildirigim aracidir” (1960/1998, s. 28). Amerikali dilbilimci Noam Chomsky (Vardar, 1999, s.
277) dili, “her birinin sonlu sayida dgeler kiimesinden kurulu ve sonlu uzunlukta (sonlu ya da
sonsuz) bir tlimceler kiimesi” olarak tanimlarken Amerikan yapisalcilarindan Leonard

Bloomfield dili, “insan davranislarinin 6zel bir bigimi” olarak tanimlamaktadir (Vardar, 1999,
S. 66).

Goriildiigii gibi alanyazinda ortak noktalara sahip bir¢ok dil tanimi karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle dilin sadece belirli boyutlartyla ve en basit sekillerde ifade edildigi
kurallardan olusan canli bir varlik, iletisim aract ve bir kurum oldugu gibi ifadeler bircok
tanimda yer almaktadir. Oysaki dil sadece bir iletisim aract olmamakla birlikte kurallar iginde
yasayan canli bir varlik ya da bir kurum degildir. Toklu’ya (2013, s. 15) gore “dile bir iletisim
aracidir demek, dilin birgok dnemli 6zelligini ve islevini gormezden gelmek olur.” Kiran ve
Kiran’a (2013, s. 57) gore dil, “bir¢coklarmin 6ne siirdiigii gibi sadece bir iletisim arac1 degil,
diistinceyi ve kiiltiirii yaratan bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikar.” Bu sebeplerledir ki dil sadece
iletisim arac1 olmaktan 6te 6zel anlamda diistinceyi, toplumu Ve kiiltiirii yaratan genel anlamda
ise diinyay1 adlandirip anlamlandirarak var eden bir seydir. Yani dil sadece bir arag olmaktan

Ote tlim bunlar1 saglayan bir amagtir aslinda.



Borekei (2009a,) dilin bir iletisim aracit olmaktan ziyade bilimsel bir nesne olarak
algilanmasi gerektigini belirterek “dil nedir?” sorusundan ziyade “dil ne degildir?” sorusu
tizerinde durmus ve dilin en 6nemli islevlerini yaygin kullanilan dil tanimlariyla karsilagtirarak

su sekilde aciklamistir:

e Dil, sadece bir iletisim (bildirisim = haberlesme) araci degil; ayn1 zamanda bildirisime

konu olan diisiincenin iiretilmesinde de en 6nemli aractir.

e Dil, dogal (tabii) bir varlik degil; dogal olan dil yetisi i¢cinde bireysel iiretim ve toplumsal

uzlagsmayla olusturulan bir olgudur.
e Dil, canl1 bir varlik degil; varligi insana bagli bir olgudur.

e Dil, seslerden kurulu bir dizgedir.
e Dil, cift eklemli bir dizge (sistem)dir.
¢ Dil toplumsal bir olgudur ancak kullanim1 bireyseldir.

e Dil, toplumdan topluma degisir (S. 2-8).

Borekei bu o6zellikleri gbz Oniinde bulundurarak dili, “insanla nesne arasinda iligki
kuran, gercek diinyayr kurmaca diinyaya aktararak bir toplumun diinyay1 algilama bi¢imini
yansitan, insanin diisiince olusturmasini ve diislincelerini iletmesini, kendisine iletilen
diisiinceleri algilamasini saglayan; ¢ozlimlenebilir insan seslerinden kurulu ve ¢ift eklemli bir

sistem” olarak tanimlamaktadir (Borekei, 20093, s. 2-8).

Gemalmaz (1994, 1995), Kanatli (2006) ve Borekei (2009a), dilin dogup yaslanip 6len
canli bir varlik olmadigini belirtmektedir. Ayrica Gemalmaz ve Borekgi *ye gore diller 6lmez.
Aslinda 6len ve yok olan diller degil o dili konusan toplumlardir. Bu durumda dile 6zgii bir
canlilik tanimlanacak olursa konusulmakta olan dillerin canliligindan s6z edilebilir. Dil bir
miiessese (kurum) de degildir. Dilleri kurumlar degil toplumlar yaratir. Bu konuya binaen
bayrak sairimiz Arif Nihat Asya, Tiirk Dil Kurumunun dil politikas1 ve Tiirk dilinin gelecegi
hakkindaki bir soruya “Dilimiz bir devamdir kopmaz. Dili millet yapar, kurum yapmaz” (2007,
S. 262) yanitin1 vererek dilin toplumsal boyutuna vurgu yapmaktadir. Dilbilimsel bir bakis
acistyla dil, kurallardan veya yasalardan da olugmaz. Kurallara sahip olan dil degil dilbilgisidir.
Daha dogru bir ifadeyle geleneksel dil bilgisidir. Dilleri belirli kurallar veya kaliplar igine
sikistirmak dilbilimsel bakis agisina ters bir yaklasimdir. Cilinkii dilbilim “dili 6nceden konmus
kurallara gére incelemek yerine karsilastigi dil olgularin1 degisik bakis agilariyla betimlemeyi,

tanimlamay1” amaglamaktadir (Borekei, 2009a, s. 18).



Sonug olarak ilgili alanyazinda dilin sadece belirli boyutlariyla ve en basit sekillerde
ifade edildigi, acik bir taniminin yapilamadigi ve dile gereken degerinin verilmedigi
goriilmektedir. Dilin insanoglu i¢in vazgecilmez bir olgu oldugunu anlayan Asya ve Borekei

dilin 6nemi hakkinda tespitlerde bulunmaktadir.

Asya (1976, s. 99), dil baslikl1 bir yazisinda insanlarin dili sayesinde diger canlilardan
ayrilarak var olabildigini su sozleriyle anlatirken “Cok siikiir ki onun sayesinde ’esref-i
mabhliikat’ olduklarinin suuruna sahip insanlar da vardi!” Borekgi ise dili bir sanat eseri olarak

nitelendirerek su sekilde ifade etmektedir:

Dil ise insanin duyulariyla zihni arasindaki yoldur; goriilen, dokunulan, isitilen varliklar:
kendine 6zgii bicimlerde diisiince diinyasina tasiyan, nesnel/evrensel gercekligi 6znel/toplumsal
yoruma doniistiiren aractir. Bunun icin her sanat dali 6ncelikle dile muhtagtir. Bu bakis acistyla

dilin kendisi en giizel sanat eseridir (2009c, s. 30).

Insanin veya toplumun diinyay: adlandirmasini, anlamlandirmasini, yaratmasini, var
etmesini daha da 6nemlisi insanin veya toplumun var olup varligini devam ettirebilmesini
saglamada temel sart olan dil, basite indirgenip gereken degerini géremedigi zaman
anlasilamamaktadir. Dil egitiminin en 6nemli nesnesi olan dilin tam anlamiyla anlagilamadigi

ve dnemsenmedigi bir ortamda bilingli bir dil 6gretiminin de yapilamayacagi agiktir.

2. 2. Dil Edinimi ve Dil Egitimi

Bireyler, herhangi bir eksiklik olmadig: siirece dogustan dilini edinmeye hazir olarak
diinyaya gelmektedir (Ilhan, 2005; Kocasavas, 2010). Yaratilis geregi tiim insanlar bir dil
yetisiyle dogarlar. Evrensel olan dilyetisi ile dogan birey, iiyesi oldugu toplum i¢inde dilini
edinmekte ve Ogrenmektedir. Bu asamalar olagan dist bir durum olmadig1 siirece biitiin
¢ocuklarda belirli bir diizen i¢inde asama asama ger¢eklesmektedir. Ancak bu diizen her zaman
her ¢ocukta ayni olarak gézlemlenmemektedir (Karakus, 1997). Arastirmalara gore 2-14 yas
araligi dilin edinimi ve gelisimi bakimindan kritik bir siire¢ olarak gosterilmektedir. Bu
donemlerde ¢ocuklarin dil edinimi kolaylasmakta, belirtilen yas araligi disindaki donemlerde

ise zorlagsmakta ve miikemmellik yakalanamamaktadir (Demirezen, 2003).

Cocuk, hangi ¢evrede olursa olsun bulundugu ortamda konusulan dili edinir. Bastiirk’e
gore (2004, s. 5) dil edinimi, “bebegin kendi disinda var olan bir sistemi yeniden iiretmeyi ve
kullanmay1 6grenmesi demektir.” Dilin edinim ve egitim boyutlar1 birbirinden farkl: siirecleri
isaret etmektedir. Edinim, dogal bir sekilde deneyimlerle 6grenilen becerilerken egitim, planlt

bir sekilde 6grenilen veya Ogretilen becerileri ifade etmektedir. Dil edinimi; hedef dilin
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herhangi bir miidahaleye maruz kalmadan dogal ortamlarda kazanilmasidir. Insanin dogumuyla

baslayan dil edinimi ilk dnce ailede sonra da yakin ¢evrede gelisimine devam etmektedir.

Cocugun dogumuyla baslayip 4-5 yaslarina kadar devam eden dil edinim siireci
(Dilidiizgiin, 2017), dil egitimi siireci ile paralel olarak ilerlemektedir. Dil egitimi koklerini dil
ediniminden almaktadir. Aile i¢cinde ve ¢evresinde dilini edinen ¢ocuklar belirli bir yasa gelince

okullarda planl bir program ve amag dahilinde dil egitimine baslamaktadir.

Dil egitimi, bireylere etkili bir iletisimin imkanin1 sunan temel dil becerilerini
kazandiran, onlarin diisiinme becerilerini gelistiren ve toplumsallagsmalarina katkida bulunan
bir siire¢ olarak tanimlanabilmektedir (Sever, 2011). Dil egitimi, ana dili egitimi ve yabanci dil
egitimi olmak tizere iki alanda ilerlemektedir. Bu arastirmada Tiirk¢enin ana dili olarak egitimi
tizerinde durulacaktir. Ana dili olarak Tiirk¢enin egitimi konusuna girmeden 6nce zaman zaman
karistirilan ve birbirlerinin yerine kullanilabilen asagidaki kavramlar1 tanimlamak dilin egitim

boyutunu daha iyi anlamak adina yararli olacaktir.

2.2.1. Ana Dil/ Ana Dili

“Ana dili” terimi cogu zaman “ana dil” terimiyle karistirilmakta ve iki terim birbirinin
yerine kullanilabilmektedir. Ana dil, “Bugiin ses yapisi, sekil yapisi anlam bakimindan
birbirinden az ¢ok farklilasmis bulunan dil veya lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir
tarihte birlestikleri ortak dil” (Korkmaz, 1992, s. 8) veya “kendisinden bagka diller veya

lehgeler tiiremis olan dil” (http://www.tdKk.gov.tr/) olarak tanimlanirken ana dili, “insanin i¢inde

dogup biiylidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi dil”(Vardar, 1998, s. 20) veya
“insanin yasami boyunca i¢inde yasadigi topluma gore bigimlenen, basta beyindeki dil
merkezinin olgunlagmasiyla kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken bir
gostergeler dizgesi” olarak tanimlanmaktadir (Celebi, 2006, s. 303). Bu c¢alismada Tiirk¢e

egitimi baglaminda iizerinde duracagimiz terim “ana dili” terimidir.

Yagmur (2013) edinim ve 6grenim kavramlarinin farkliligina dikkat ¢ekerek ana dilinin
ogrenmekten cok edinildigini ifade eder ve ana dilinin sadece anneden Ogrenilen ilk dil
oldugunu kabul etmez. Yagmur ana dilinin duruma gore iki veya daha fazla olabilecegini ifade
etmekte ve bu durumu g¢ocugun dogumdan itibaren esgiidiimlii olarak birden fazla dilin

etkisinde kalmasiyla aciklamaktadir.

2. 2. 2. Ol¢iinlii Dil
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Ana dili egitiminde dgretilecek olan Tiirkge siiphesiz Istanbul agzinin temel alindig
Olgiinlii Tirkiye Tirkgesidir. Giincel Tiirkge Sozlik’te Olglinli dil kavrami “kurallart
sozliiklerde ve yazim kilavuzlarinda tespit edilmis, egitim, hukuk, basin yayin alanlar1 ile resmi
yazismalarda kullanilan, islev ve gecerlilik alan1 genis, sosyal siif ve yerel iz tasimayan dil

tiirti, standart dil” olarak tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr/). Imer (1987) ise &l¢iinlii

dili, bir dilsel topluluktaki degisik dil tiirleri i¢inden digerlerine gore daha yiiksek sayginliga

sahip dil olarak tanimlamakta ve 6l¢iinlii dilin 6gretim boyutuna vurgu yapmaktadir.

2. 2.3 Yabana Dil/ ikinci dil

Akkurt’un (2012) insanin dogdugu biiytidiigii tilkede degil yabancisi oldugu bir milletle
iletisim kurmak i¢in 6grendigi dil olarak gosterdigi yabanci dil, ana dili veya birinci dilin
disinda 6grenilen dillerden her biri olarak tanimlanabilir. Yabanci dil kavrami genellikle yanlis
bir sekilde ikinci dil kavramiyla beraber kullanilmaktadir. ikinci dil, “birinci dilin disindaki dile
ya da dillere isaret etmektedir. Isaret edilen dil, ikinci, iigiincii, dordiincii... dil ya da yabanci
dil olabilir.” Yani yabanci dil yeri geldigi zaman ikinci bir dil, ikinci dil de yeri geldigi zaman
yabanci bir dil olabilmektedir. Iki kavram isleve ve baglama gore farklilagabilmektedir

(Pegenek, 2014, s. 7).

Tanimlardan anlasilacag iizere iki terim de karistirilmaya miisaittir. Cogu arastirmaci,
calismalarinda bu iki kavramin farkliligina vurgu yapmaktadir. Bu iki terimin farkli yonlerini

su sekilde agiklayabiliriz:

e Hedef dil, konusuldugu ortamda dogal deneyimlerle Ogrenilirse ikinci dil,
konusulmadigi ortamlarda belirli bir egitimle d6grenilirse yabanci dil konumundadir.

e Yabanci dil 6grenilmekte ikinci dil ise daha ¢ok, edinilmektedir.

e Ikinci dil, bagh oldugu toplumla iletisim kurabilmek i¢in edinilirken yabanci dil, daha
cok farkli iilke insanlari ile iletisim kurabilmek i¢in 6grenilir.

e ikinci dil edinildigi ¢evrede giinliik iletisimde sik¢a kullanilirken yabanci dil gerektigi
zaman kullanilmaktadir.

e Ikinci dile ana dili seviyesinde hakim olunurken yabanci dile hakimiyet bu seviyede

degildir (Orug, 2016; Vanpatten ve Benati, 2015; Demircan, 1990).
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2. 3. Ana Dili Egitimi

Dil ve egitim arasinda ¢ift yonlii bir iliski bulunmaktadir. Dilin bilingli bir sekilde
Ogrenilmesinde ve kullanilmasinda egitimin rolii biiytiktiir. Egitim i¢in de dil vazgecilmez bir
olgu olma niteligi tasimaktadir. Demirgiines ’in (2012) aktardigina gére Hudson (2008), dil ve

egitim arasindaki ayrilmaz iliskiyi bes maddede 6zetlemeye ¢alismaktadir.

1. Dil egitimin ana aracidir.

2. Dilin bir bi¢imi olarak okuryazarlik egitimin temelidir.

3. Sozel zeka, egitsel basarinin en énemli habercisidir.

4. Anadili disindaki diger diller, egitim programlarinin en 6nemli parcalarindandir.
5. Egitimin dilde derin bir etkisi vardir (s. 11).

Bireyin egitim hayat1 6nce informal bir bi¢imde ailesinde ve yakin ¢evresinde baglamakta daha
sonra okullarda formal olarak devam etmektedir. Egitimin informal veya formal olarak ilk

degdigi alan siiphesiz ki dil egitimidir. Bir bagka ifadeyle ana dili egitimidir.

Son zamanlarda yapilan aragtirmalara gore bebekler daha anne karnindayken ana
dillerini edinmeye baglamaktadir (Yildiz, 2006; Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Anne
karninda baslayan edinim siireci ile birlikte informal egitim siireci de baglamaktadir. Dogumla
birlikte hizlanan ana dili edinimi, informal bir egitimle gelisimine devam etmekte ve bir siire
sonra tamamlanmaktadir. Olusumunu tamamlayan ana dilinin egitim ile olan bag1 kopmamakta

hatta 6rgiin egitim kurumlar ile daha da pekismektedir.

2. 3. 1. Ana Dili Egitiminin Onemi

Insanoglu yasadigi diinyay1 adlandirip anlamli hale getirebilmeyi, diisiinebilmeyi,
anlayabilmeyi, anlatabilmeyi, millet olabilmeyi, kiiltiiriinii yaratabilmeyi kisaca o diinyada var
olabilmeyi ana diline bor¢ludur. “Ana dilinden ayr1 diisen, dilini yitirmis gibidir. Dilini yitirmis
insan, bir bakima, yasamasa da olur” (Uygur, 2015, s. 16). Onun igindir ki ana dilinin egitimi

bireyler, toplumlar ve devletler i¢in hayati onem tagimaktadir.

Bireysel acidan bakildiginda iyi bir ana dili egitimi almak bireyin saglikl
diistinebilmesini, dogru ve diizgiin bir sekilde anlayip anlatarak kesintisiz ve saglikli bir iletisim
stireci  gegirebilmesini, problemlerini ¢dzebilmesini, iginde bulundugu kiltiiri anlayarak
oziimseyip gelistirebilmesini, okuma bilinci ve zevki kazanabilmesini, sira dis1 bagdastirmalar

yaparak dil i¢cinde 0zgiin sozler yaratabilmesini, arastirarak kesfedip yorumlayabilmesini,
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elestirip  sorgulayabilmesini, kendine gilivenebilmesini ve en Onemlisi kisiligini

olusturabilmesini vb. bagka bir¢cok 6zelliginin gelismesini dogrudan etkilemektedir.

Unalan (2006) birey icin ana dili egitiminin ne kadar énemli oldugunu su ciimlelerle

ifade etmektedir:

Insan olmanin geregi, sosyal bir varlik olarak toplumda kendimize bir yer ve yar edinmektir.
Bunun yolu ise i¢inde yasadigimiz toplumdaki insanlar1 dogru anlamak ve onlara kendimizi
dogru anlatabilmektir. Dogru anlamanin ve anlatmanin yolu ise saglam bir ana dili egitiminden
gecer. Tirkiye Cumhuriyeti sinirlart icerisinde yasayan her Tiirk vatandasi, Tiirkceyi ana dili
olarak en ist diizeyde 6grenmelidir. Bu, kisinin yasadig1 toplumda sorumluluklarini yerine

getirmesi ve haklarini savunmasi agisindan ¢ok onemlidir (s. 1).

Ana dili egitimi bireyler i¢in 6nemli oldugu kadar toplumlar ve devletler igin de 6nemli
goriilmektedir. Banarli (2007) ana dilini toplumlarin en kiymetli hazinesi olarak
nitelendirmektedir. Ona gore “dillerin bir ses giizelligi ile dalgalanip bir duyurma, anlatma ve
inandirma giicline ulagsmalari, kisa zamanda olmamustir. Ciinkii yeryiiziinde diller kadar millet
fertlerini birbirine baglayan, onlara birbirlerini sevip anlamakta, hele sevgilerini dile getirmekte

aziz yardimci olan baska kuvvet mevcut degildir” (s. 6-7).

Gorildiigii gibi ana dili, toplumlar1 bir arada tutabilmede, devlet olabilmede veya devlet
huzurunu saglayabilmede aktif bir rol {istlenmektedir. Bu nedenledir ki tiim diinya devletlerinin

egitim planlamalarinda ana dili egitimine biiyiik nem verilmektedir.

Yukardaki agiklamalarin hepsi gostermektedir ki her birey ana dilini en giizel, en etkili,
en bilingli sekilde 6grenmek ve kullanmak zorundadir. Bu nedenle ana dilini tim giizellikleriyle
ve incelikleriyle ¢ocuklarimiza 6gretme hususunda aileye, topluma, ogreticilere ve devlete

bliyiik gorevler diismektedir.

2. 3. 2. Ana Dili Egitiminin Amaclar1 ve ilkeleri

Birey, ana dili egitimini ailede veya toplumda diizensiz olarak alabildigi gibi belirli bir
yasa gelince egitim kurumlarinda diizenli olarak da alabilmektedir. Ana dili egitiminin belirli
bir plan, program ¢ercevesinde verilen boyutu, tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de belirli
amaglar ve ilkeler dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Bu bdliimde ana dili egitiminin dogru

ve etkili bir bigcimde gerceklesmesini saglayan amagclar ve ilkeler aciklanacaktir.
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2.3.2.1. Ana Dili Egitiminin Amaglari

Ana dili egitiminin temel amaci, tiim yasantimizi tizerlerine temellendirdigimiz anlama
ve anlatma becerisini Ogrencilere en iyi sekilde kazandirabilmektir. Anlama diizeyinde
ogrencilere dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru sekilde anlama becerisi
ve bilinci kazandirmak amaglanirken anlatma diizeyinde gézlemlerini, duygu ve diisiincelerini,
yasantilarin1 tam ve dogru bigimde s6zlii ve yazili olarak anlatma becerisi kazandirmak

amaclanmaktadir (Cotuksoken, 2002).

Yildiz (2006) ana dili egitiminin oncelikli amacinin her 6grencide farkli seviyelerde
bulunan iletisim becerilerini gelistirmek oldugunu vurgulayarak ana dili egitiminin 6grencileri

su alanlarda yetkin hale getirmesi gerektigini belirtmektedir:

¢ Dil hakkinda ve dil aracilig1 ile diisiinme kabiliyetini gelistirmek, tecriibeler edinmek,
algilama, tasarlama, hiikiim verme kabiliyetini derinlestirmek.

e Dili degisik bilgilendirme ve ifade amaglarina uygun olarak sorumluluk bilinci i¢inde,
acik ve etkili kullanabilmek.

e Dili ¢evresinde olup bitenleri algilamas1 ve anlamasi i¢in, kendini ifade etmek i¢in,
zihinsel diizlemdeki tasarlamalarin ve oyun vs. gibi serbest alanlarin diizenlenmesi
amacina yonelik olarak kullanabilmek.

e Dil ifadelerini 06zellikleri icinde anlayabilmek ve gerektiginde elestirel olarak
degerlendirmek. Yani, metinleri bilgi kazanmak ve diisiinmeye sevk eden bir arag olarak
kullanmak, edebi metinleri algilama ve tecriibelerin, tasarlama ve hayal giiciiniin
genisletilmesi ve farklilagmasi i¢in kullanmak.

e Dili zaman igerisinde degisen bir arag olarak kavramak.

e Dili hem kuralli diizenlemeleri igerisinde kavramak hem de onun yaratici ve oyun

imkanlarin1 kullanmak (s. 65).

Ulkemizde ana dili egitimi genel anlamda tiim derslerde &zel olarak da Tiirkge
derslerinde yapilmaktadir. Tirkge dersinin Oncelikli amact Ogrencilere Olglinlii Tirkiye
Tiirkcesini 6gretmektir. Ana dilinin inceliklerini Tiirkce dersinde 6grenen 6grenciler belirli bir
yetkinlige ulagsmakta ve diger dersler ile de bu yetkinligi pekistirmektedir. Burada Tiirkce
dersinin 6nemi kadar diger derslerin de 6nemli oldugu unutulmamalidir. Ana dili egitimi
yalnizca Tirkge dersi igine sikigtirtlmamali diger tiim derslerle birlikte tamamlayici bir nitelik
tagimalidir. Ciinkii ana dilini yetkin kullanabilme, egitimin sadece bir tek asamasinda degil

biitlin asamalarinda gerceklestirilebilecek bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Adali, 1983;
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Tezcan, 1983). Ozdemir de 1983 teki calismasinda bu duruma vurgu yaparak ana dili egitiminin

amaglarini soyle 6zetlemektedir:

Okudugunu, eksiksizce, yazarin iletisini yitime ugratmadan anlayabilme.
Diisilincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarin1 belirli bir amag¢ dogrultusunda
yazilastirabilme.

Degisik konularda yapilan konusmalar1 dinleyip ileti ve bilgi yitimine yol agmadan
eksiksizce, dogru bir bi¢cimde algilayabilme.

Diisiince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir bigimde soze

doniistiirme (s. 26).

Goriildigi gibi ana dili egitiminin amaglar1 genel olarak dort temel dil becerisini ve

onun yaninda bu becerileri destekleyen dilbilgisi kullanimlarini gelistirmeye yoneliktir. Ancak

bu becerilerin yaninda kisisel ve sosyal degerlerine 6nem veren, problem ¢dzme becerisine

sahip, bilim 15181nda yasayan aragtirmaci, girisimci; elestirel, yaratict ve yansitic diisiinebilme

yetenegine sahip kendine giivenen bireyler yetistirmek de amaglanmaktadir. Ogrencilere

kazandirilmas1 beklenen ana dili egitiminin bu amaclari hemen hemen her iilkenin egitim

programinda yer almaktadir (Gogis, 1998). Tiirkiye’ de ise Milli Egitim Bakanliginin son bes
yil iginde hazirlamis oldugu 2015, 2017 ve 2018 Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim

Programlari’nda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan beceriler su sekilde 6zetlenmektedir:

Sozli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek.

Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarima uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli
kullanmalarini saglamak.

Diislinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
yorumlama, analiz — sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek.
Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerini saglamak.
Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamak.

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak.

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is
birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek.
Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini

geligtirmek.
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Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
iiretme becerilerini gelistirmek.

Coklu medya ortamlarindan aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak.

Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak.

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere Onem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek.

Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla milli ve evrensel degerleri
tanimalarini saglamak.

Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin  ve
sorgulamalarinin saglanmasi (2015, s. 5; 2017, s. 10; 2018, s. 8).

2.3. 2. 2. Ana Dili Egitiminin Ilkeleri

Ana dili egitiminin belirlenen amaglara ulagabilmesi i¢in cagdas egitim yaklasimlarina

uygun bazi ilkelerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu ilkeleri Demirel ve Sahinel,

temel ilkeler ve diger ilkeler olarak ayrintilandirarak anlatmaktadir (2006, s.19-22):

Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi

Tiirkce 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi

Tiirkce 6gretiminde diger derslerden yararlanilmasi

Dilin kurallarin1 6gretirken sezdirme yaklagiminin izlenmesi

Ogrenme alanlari ile 6gretim etkinlikleri arasinda sik1 bir iliskinin kurulmasi
Metinlerin se¢ciminde tematik bir yaklasim izlenmesi

Dil becerilerini gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi.

Tiirkce dersi ana dili egitiminin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretimi

tizerine dikkatle egilmek gerekmektedir. Tiirk¢e 6gretimi, anlama becerilerinden dinleme ve

okuma; anlatma becerilerinden yazma ve konusma becerileri tizerine kurulu bir alandir. “Ana

dilinin islek ve giizel kullanimi; anlama becerileri, okuma ve dinleme; anlatma becerileri

konusma ve yazma egitimlerinin etkili olarak islevsellestirilmesi ile miimkiin olacaktir” (A¢ik

Onkas, 2010, s. 122). Bu islevsellestirmenin saglanabilmesi, temel dil becerilerinin biitiinsellik

icinde verilebilmesine baglhdir. Ciinkii bu beceriler arasinda birbirlerinin gelisimini destekleme

bakimindan siki bir iligki bulunmaktadir. “Kisinin dinledigini ve okudugunu ne dl¢iide anladigi,

konusma ve yazma yoluyla” test edilmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2014, s. 24). Iyi bir konusma

ve yazma becerisine sahip olabilmek de iyi bir dinleyici ve okuyucu olmayi1 zorunlu

kilmaktadir. Ornegin, anlama becerileri gelisen bir 6grencinin s6z varlig1 yiikselmekte, dilini
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yerine gore dogru ve giizel sekilde kullanabilme becerisi gelismektedir. Bu baglamda gelisen
beceriler iyi bir yazma ve konusmay1 saglamakta, anlatma becerilerindeki bu gelismeler de iyi
bir dinleyici ve okuyucu olmayi beraberinde getirmektedir. Tiim bu becerilerin yaninda “temel
amaci, 6grencilere Tiirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarini sezdirip ana
dilini kullanmalarinda giiven kazandirmak” olan dil bilgisi 6grenme alani da unutulmamalidir
(Calp, 2010, s. 318). Ciinkii bu alanda verilen bilgiler 6grencilerin dort temel dil becerisini

gelistirmesine ve okul basarisinin artmasina etki etmektedir.

Ana dili egitiminin tiim dersleri de i¢ine alacak sekilde dogal bir ortamda yapilmasi
gerekmektedir. Dinleme, izleme, okuma, konusma, yazma, dil bilgisi gibi beceriler yalnizca
Tiirk¢e derslerinde degil tiim derslerde kullanilmaktadir. Tiim ders 6gretmenleri bu becerileri
kullanmaya ve kullandirmaya muhtagtir. Ornegin, bir matematik dgretmeni, dersinde séz hakk1
verdigi bir 6grencinin konugma becerisinin gelisimine veya siniftaki diger 6grencilerin dinleme,
izleme becerilerinin gelisimine katki saglayabilmektedir. Ya da dersin 6gretmeni, 6grencinin
konusmas1 esnasinda dil bilgisi becerilerini test edip gelistirebilme amaciyla uyarilarda
bulunabilmektedir. Onun igindir ki ana dili egitiminin tim branglarda is birligi iginde

yiriitiilmesi gerekmektedir.

Ana dili egitim siireci, gocugun dogumuyla birlikte annesini veya yakin ¢evresini taklit
etmek suretiyle dogaclama bir sekilde baslamaktadir (Yildiz, 2003). Yani ¢ocuklar temel
becerilerini 6rglin egitim kurumlarina gelene kadar dogaclama bir sekilde edinmektedir. Dogal
ortamlarda ilk olarak, edinimi gergeklesen bu beceriler 6rgiin egitim kurumlarina geldigi zaman
bir anda dogalliktan koparilip yapay bir ortama sokulmamalidir. Okullarda da bu dogal ortam
yeni ¢agdas yaklagimlar 1s1ginda devam ettirilmelidir. “Cocuklarin dil becerileri ilkokulda,
ozellikle ilk smiflarda, yine dogal bir ortam i¢inde gelistirilmelidir. Onlara soyut, kuramsal ve
¢oziimleyici dil alistirmalart yaptirmaktan kesinlikle kagmilmalidir” (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 2005, s. 9). Bu islevselligin ve dogal ortamlarin saglanabilmesi adina ders dis1 etkinlikler
de kullanilabilir. Ornegin, okul biinyesinde gerceklestirilen egitici sosyal faaliyetler ya da
egitsel kol ¢alismalarinda 6grencilere dil becerileri dahil bir¢cok beceriyi uygulamali bir ortamda
gelistirebilme ve kalict hale getirebilme firsati tanmabilir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (TDOP) 6grenme 6gretme yaklasgimimizin bu yonde olmasi gerekliligi su

aciklamalarla vurgulanmaktadir:

Ogrencilerin  6grenme ogretme siirecine aktif katilmi saglanmali ve &grenciler kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalar1  konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin

ogrendiklerini i¢inde yasadiklar1 sosyokiiltiirel ve g¢evresel durumlarla iligskilendirmelerine
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imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢alismalara yer verilmelidir. Bu tarz
etkinlik ve calismalar O6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla birlikte 6grencilerin

ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir (s. 8-9).

Soz gelimi dil becerileri, salt bilgi aktarimi yerine uygulamaya doniik, somut ve islevsel
bir sekilde bilgiyi bilince doniistiirebilme amaciyla verilmelidir. Ilgili alanyazinda bu gériisleri
destekleyen bir¢ok calisma dikkat ¢ekmektedir (Kavcar, 2016; Aytas, 2017; Kurudayioglu ve
Cetin, 2015; Unalan, 2006; Giines, 2017).

Orgiin egitim kurumlarinda verilen dil egitiminin temel amaci, dgrencilere temel dil
becerilerini edindirmek ve bu becerileri etkili bigimde kullanabilmelerini saglamaktir. Bu
amaglart gergeklestirebilmenin temel sart1 da 6l¢iinli Tiirkiye Tiirkgesini islevsel bir sekilde
bilingle 6grencilere d6gretebilmektir. Bu 6gretme siirecinde en 6nemli araglarimizdan biri hig
kuskusuz dil bilgisi 6gretimidir. Dil bilgisi dgretimi, “dilin ses, sekil ve climle yapilarimi
birtakim yontemler kullanarak dgrencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve
diizgiin kullanmalarini saglamaya yo6nelik etkinlikler yapma siirecidir” (Dolunay, 2010, s. 277).
Bu bakimdan “dil bilgisi konu ve kurallar1 6grenme ve 6gretme stireci etkinlikleri icerisinde
becerilerden kopuk ve soyut dil alistirmalart seklinde degil, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin etkin kullanimima hizmet edecek bir amag¢ ve islevde” Ogretilmesi
gerekmektedir (Goger, 2015, s. 234). Acgiklamalardan da anlasilacagi iizere dil bilgisi,
ezberlemeye hazir kurallar iginde degil, dort temel dil becerisi iginde eritilerek sezdirme ve

uygulama yolu ile asamali olarak verilmelidir.

Ana dili egitiminde, ¢agin gereklerine uygun olarak ¢agdas yaklasimlardan, yontem ve
tekniklerden yararlanilmasi gerekmektedir. Bu 6gretim etkinlikleri ile dil becerileri arasinda
sik1 bir iligki kurulmali, yerine ve zamanina gore hangi yontem, teknigin hangi 6grenme alani
icinde kullanilacag: bilinmelidir. Bunun yaninda gerektigi zaman birden ¢ok teknik ayni anda
kullanilarak 6gretimde zenginlik olusturulabilmelidir. Ogrencilerde istendik yonde davranis
gelistirebilmek adina uygun yontem ve tekniklerle ¢alismak esastir. Ciinkii “ancak bu yolla
Ogretim programinda Ongoriilen bilgi, beceri ve aligkanliklar 6grencilere etkili bir sekilde

kazandirilabilir” (Calp, 2010, s. 299). TDOP’de (2018) bu durum su sekilde ifade edilmektedir:

Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek
bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada
ve dengeli sekilde kullanilmalidir. Ogrenme &gretme siireci planlanirken dgrencilerin bireysel
farkliliklar1 (hazir bulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel
farkliliklar1 vb.) goz 6niinde bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklasimlar1 ve 6grenme

etkinlikleri 6grencilerin onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis O6grenmeleri diizeltmeli,
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ilgilerini ¢ekmeli, sinif iginde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalari igin tesvik etmelidir (S.

8).

Sikca bahsedilen islevsel dil 6gretiminin saglanabilmesinin temel sartlarindan biri de
cagdas yaklasimlara ayak uydurabilmektir. Ana dili egitiminde; hedefe gorelik, 6grenciye
gorelik (diizeye uygunluk), somuttan soyuta, basitten karmasiga, agiklik (ayanilik), yasama
yakinlik (hayatilik), ekonomiklik, giincellik, biitiinliik vb. gibi 6gretim ilkelerini temel alarak;
tam Ogrenme, yapilandirmacilik, ig birlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, yasantisal
O0grenme, aktif 6grenme, yasam boyu 6grenme, kuantum 6grenme, proje temelli 6grenme, etkili
Ogretim modeli vb. 6gretme-0grenme yaklasimlarinin verilerinden; sunus, bulus ve arastirma
yoluyla O6grenme yontemlerinden yararlanilmali; 6grenme alanlarinin uygunluguna ve
kazandirilacak olan becerilerin niteligine uygun olarak tartisma, akvaryum, ¢cember, konusma
halkasi, beyin firtinasi, fikir taramasi, 6rnek olay, drama, egitsel oyunlar, gosterip yaptirma,
istasyon, alti sapkali diisinme vb. gibi ¢agdas yaklasimlara paralel yontem ve teknikler
kullanilmalidir (Koksal ve Atalay, 2017). Bu yaklasim ve tekniklerin hemen hepsi giiniimiiz
egitim sistemlerinde Ogrencilere zengin bir 6grenme cevresi sunmast bakimindan oldukga

onemli goriilmektedir.

Ana dili egitimi siirecinde, ¢cagin gereklerine uygun olarak c¢esitli yaklagim, yontem ve
tekniklerden yararlanmanin yaninda giiniimiiz bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimlere
paralel olarak gelisen gesitli ders arag ve gereglerinden de yararlanilmasi gerekmektedir. Yani,
o0grenme Ogretme siirecinde miimkiin oldugunca ¢oklu ortam saglanmali; bunun geregi olarak
da cesitli teknolojik arag ve geregler siirecin vazgegilmez Ogeleri olarak kabul edilmelidir.
Ciinkii, bu teknolojik araglarin kullanilmas1 hem egitim-6gretim siirecini zenginlestirecek hem
de 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerini destekleyecektir (Karadiiz ve Baytak, 2010;
Akin ve Cegen, 2015).

Ana dili egitiminde Ogrenme ortamini zenginlestirecek degisik ara¢ ve gereglerden
yararlanilarak ¢oklu ortamlarin saglanilmasi ile ilgili olarak TDOP’de ise su ifadeler yer

almaktadir:

Ogrenciler verileri toplama, organize etme ve siniflamada, elde ettikleri bulgulari yazma,
diizenleme ve sunmada bilgisayar programlarindan yararlanmalari i¢in tesvik edilmelidir.
Dersin iglenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araglarina yer verilmeli; slayt, bilgisayar,
televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA igerikleri vb. etkin olarak kullanilmalidir. Teknolojik
arag ve gerecler kullanilirken gizlilik, biitlinliik ve erisilebilirlik g6z 6niine alinmal1 ve internetin

giivenli kullanim1 konusunda gerekli uyarilar yapilmali ve tedbirler alinmalidir. Dijital
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kaynaklarin, 6zellikle internetten indirilen materyallerin kullaniminda intihal yapilmamali, etik

kurallara ve telif haklarina uyulmalidir (2018, s. 9).

Gorildiigii gibi ana dili egitimi siirecinde ise kosulan arag-gereglerin 6grenci, 6gretmen
ve Ogretim siireci agisindan onemli fonksiyonlari bulunmaktadir. Bu ag¢ilardan bakildiginda
giiniimiiz 6gretmenleri de bu durumu dikkate alarak egitim stirecini etkili, kalic1 ve verimli bir
seviyeye getirmek adina 6grenciyi aktif kilacak uygulamalara yonelmeyi ve derslerde ¢oklu
ortamlar saglayabilmeyi temel ilke olarak benimsemeli, teknolojinin getirdigi tim firsatlar1 da

bu manada degerlendirebilmelidir.

Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren TDOP’lerde yapilandirmaci yaklagimin dnciiliigiinde
disiplinlerarasi1 tematik 6gretme yaklasimi esas alinmaktadir. Tematik yaklasim, birden ¢ok
farkli disiplinleri belirli bir tema veya konu ¢evresinde toplayarak temanin veya konunun biitiin
disiplinlerle baglantili bir sekilde Ogrenilmesini saglayan egitim yaklasimidir. Yukarida
siralanan ana dili egitiminin ilkelerinin hepsi tematik yaklasimin bir geregidir. Bu yiizden ana
dili egitiminin her basamaginda tematik bir yaklagim izlenmelidir. TDOP’de, programin

tematik bir yaklasimla ele alindig: su sekilde ifade edilmektedir:

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma ve yazma kazanimlari
metin i¢i, metin dis1 ve metinler arast okuma yoluyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde
yapilandirilmigtir. Birinci simiftan sekizinci simifa kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi,
ogrencilerin temel dil becerilerinin yani sira iist diizey biligsel becerilerini gelistirmelerine katki
saglayacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri gbz 6niinde bulundurularak
dil bilgisi ve yazim kurallar1 ile ilgili kazanimlar artan bir yogunluk i¢inde ve agsamali olarak

yapilandiriimistir (2018, s. 8).

Ana dili egitiminde istendik sonuglara ulagabilmek i¢in yukarida agiklanan oncelikli
oneme sahip temel ilkeler yaninda en az temel ilkeler kadar 6nemli goriilen diger ilkeler de

Demirel ve Sahinel (2006, s. 22) tarafindan su sekilde 6zetlenmektedir:

e Ogrencilere dgrendikleri dil kaliplarini kullanma olanaginin saglanmast,

e Siificinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

e Okuma metinlerinin 6zgiin, otantik (gercek-orijinal) olmasina dikkat edilmesi,

e Dersi planlarken 6gretme etkinliklerine cesitlilik getirilmesi,

e Dilin kurallarin1 6gretirken basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene dogru bir yaklasimin izlenmesi,

e Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi,

e Ogrencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi ve dil becerilerini kullanmasi,
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e Dili dogru ve diizglin kullanmalar1 konusunda Ogrencilerin giidiilenmesi ve
cesaretlendirilmesi,
e Dil becerilerini test ederken sadece Ogretilenlerin sorulmasi, Ogretilmeyen

konularla ilgili sorularin sorulmamasi.

2. 4. Tiirkcenin Egitimi-Ogretimi ve Dilbilim

Bu boliimde dilbilimin sinirlar ¢izilerek tanimlanacak. Amaci, gorevi belirtilecek dil
egitimiyle iliskisi agiklanacak, egitimde neden olmasi gerektigi anlatilacak, dilbilimin diger

dallarina ve bu dallarin Tiirkce egitimiyle iligkisine yer verilecektir.

2. 4. 1. Dilbilimin Tiirkce Egitimindeki Yeri

Dilbilim; edebiyat, felsefe, mantik, psikoloji, fizyoloji, tarih, fizik, cografya, ruhbilim,
toplumbilim, matematik vb. gibi bir¢ok disiplinle dogrudan iliskili olan disiplinlerarasi bir
bilimdir. Bu sebeple “edebiyat bilginleri, tarihgiler, ruhbilimciler, insanbilimciler,
toplumbilimciler ve politologlar, hukuk¢ular ve dogal bilimler uzmanlarinin hepsi, bugiin
dilbilim sorunlartyla ugrasmak zorundadirlar" (Lyons, 1972 akt. Aksan, 2004, s. 251). Ozellikle
ruhbilimei ve toplumbilimci i¢in dilbilimin verilerinden yararlanmak son derece dnemlidir.
Dilin, bireylerdeki ruhsal ve toplumsal gériintimlerini saptamay1 amag¢ edinen bu iki dilbilim
alani, verileriyle dil egitimi ve d6gretimine 6nemli katkilar sunmustur. Dilbilim ve dil egitimi
arasinda yogunlagan bu iliskiler, beraberinde egitimsel dilbilimi (egitdilbilim, egitimdilbilim)
dogurmustur. Dilbilimin dil 6gretimindeki inceleme ve uygulama sahasi olarak
tanimlayabilecegimiz egitdilbilim, temelde yabanci dil 6gretimi ve ana dili egitimi olmak {izere
birgok sorunla ilgilenmis hatta bu alanda bir teknoloji olusturmaya baglamistir (Tura, 1983;
Imer vd., 2019).

Dilin sistemli bir bicimde 6gretilebilmesi, tanimlanarak sinirlarinin ¢izilebilmesinden
ileri gelir. Saussure, Genel Dilbilim Dersleri adli eserinde dilin sinirlarini sistem kavramina

dikkat ¢ekerek su ifadelerle ¢iziyor:

Dil, kendi diizeni disinda diizen tanimayan bir dizgedir. Satran¢ oyunuyla yapilacak bir
karsilastirma bunu daha iyi kavramamizi saglayacaktir. Satrangta i¢ olguyla dis olguyu
birbirinden ayirmak gérece olarak kolaydir: Oyunun iran’dan Avrupa’ya gegmis olmas bir dis
oOzelliktir; buna karsilik, dizgeyi ve kurallar1 ilgilendiren ne varsa i¢ 6zelliktir. Tahta taslarin

yerine fildisi taglar koyarsam, ortaya ¢ikan degisiklik dizgeyi ilgilendirmez. Ama taglarin
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sayisini azaltir ya da ¢ogaltirsam, bu degisiklik oyunun kurallarmi da derinden etkiler (Saussure,
1916/1998, s. 55).

Sistem, ayni1 yap1 iginde tanimlanmuis ¢esitli pargalardan olusan biitiindiir. Dil sistemi de
ses, sozciik, bigim, climle ve anlam gibi dilsel birimlerle biitiin arasindaki iliskiden dogar.
Sistemin 6geleri yalnizca biitiin iginde degerlidir. Bir bagka ifadeyle dilin sistemi, kendi diizeni
disinda baska bir diizen tanimaz. Onan’a gore (2012) bu durum dilin 6gretilebilmesinde temel
etkendir. Clinkii, ancak tanimlanmis sistemli bir olgu karsisinda 6gretim siireci baslayabilir. Bu
stire¢ ayn1 zamanda sistemli ve planlanmig bir dil 6gretim programini da zorunlu kilmaktadar.
Bu baglamda dilbilim, hem dil sisteminin igleyisini ortaya ¢ikarmasiyla hem de verileriyle
sistemli 6ge dil karsisinda planli, programli, bilimsel bir dil 6gretimin olusmasina aracilik
etmesi bakimindan onemlidir. Ayrica dilbilimdeki bu kapsayicilik dili biitliniiyle kusatma
anlayisinin bir geregidir. Bu gereklilik dil 6gretiminde sik¢a basvurulan kategorize edilmis dil
anlayisina en biiyiik tepki olarak gosterilebilir. Bu cercevede dilbilim, dogasi geregi dil
Ogretiminde ses, sozclik, tiimce diizlemleriyle yetinmeyip dil ¢alismalarini sdzceye ve sdyleme

gotiliren yollar1 agmis, insan dilini biitiin boyutlariyla inceleme konusu yapmuistir.

Saussure’e (1916/1998, s. 180) gore “dil bir tdz degil, bir bigimdir”. T6z dilin en kii¢iik
parcalarini olusturan sesi temsil eder. Bi¢im ise yapidir, sistemdir. Saussure, dilsel gercekligi
tozlerde degil bigimde yani yapida aramistir. Ona gore seslere bi¢cim veren ve yapi i¢cinde anlam
kazanmasini saglayan bireysel olan sozdiir. Sistem i¢inde farkli sozlerle bicimlenen tozler
birleserek dili dogurur. Bu baglamda diisiiniince bi¢imlenmis toz olarak ifade edebilecegimiz
dil iginde 6zgiin sozler yaratabilmenin yolu islevsel bir dil egitiminden gegmektedir. Ayrica dil,
toplum i¢inde uyumu saglayan uzlagimsal bir sistemdir. Dilin uzlagilar neticesinde iiretilmesi
ogretilmesini ve egitilmesini zorunlu kilar. Ciinkii bireylerin sosyal varlig1 i¢in vazgecilmez
olan dil, iletisim boyutunda dogru ve etkin bicimde kullanildig: 6l¢iide bireyi dahili oldugu
grupta yiikseltir. Bireyler aras1 uzlasimi gerekli ve 6nemli kilan bu durum ancak etkili bir dil
egitimi ve dgretimiyle miimkiindiir.

Saussure’e, (1916/1998) tiim dillerde yalnizca ayriliklar oldugundan bahsederek deger
ve anlam arasindaki ayrima dikkat ¢cekmektedir. Ona goére dildeki her 6ge degerini icinde
bulundugu sistem biinyesinde kazanmaktadir. Bu bakimdan sistem icindeki ayriliklar
(karsitliklar) her 6genin kendi degerini ortaya cikaracaktir. Saussure ’iin anlam dedigi sey
gostergenin gosterilen boyutudur. Deger ise anlamin bir 6gesidir. Deger ile anlam arasindaki
ayrim Tiirk¢eden bir 6rnekle su sekilde agiklanabilir: Siyah ve kara gostergeleri, gosterilenleri

ayni iki kelimedir. Ancak bu kelimelerin degerleri ayn1 degildir. Kara sevda yerine siyah sevda
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demek hi¢gbir zaman ayni olmayacaktir. Ciinkii kara ve siyah kelimeleri degerini sistem i¢indeki
diger 6gelerle kurdugu karsitliklardan almaktadir (Kerimoglu, 2017). Bir baska deyisle higbir
dil gostergesi tek basina baska gostergeler olmadan tanimlanamamakta ve degeri
Olclilememektedir. Bu nedenledir ki her dil her toplum, i¢inde bulundugu nesnel gercekligi
farkli bi¢gimlerde adlandirmaktadir. Her dil dis diinyay:1 farkli dizgeler i¢inde bolmektedir.
Bayraktar (2017, s.101) bu goriisii somut bir 6rnek iizerinde su sekilde agiklamaktadir:

Tu. Ev “huzur, mutluluk, aile”

Fr. Ev “yasanan ve uyunan mekan”
Alm. Ev “biiylik ve bahgeli mekan”

Ing. Ev “daire degil, bahgeli ve miistakil”

Ev gostergesinin degeri, icinde bulundugu toplumlarin diinyay:1 algilayis bicimlerine gore
degismektedir. Ev gostergesi, degerini her toplumda sistemin goriinen ve goriinmeyen

Ogeleriyle kurdugu iligkiden almaktadir.

Deger, Tiitkcede ve Ogretim programlarinda hi¢ de uzak olmadigimiz baglam
kavraminin kendisidir aslinda. Baglam, “Sozciiklere, sozciik obeklerine ve climlelere degisik
anlamlar kazandiran, bunlarin birlikte oldugu diger ogelerle ortaya ¢ikan biitiinliiktiir”
(Hengirmen, 2009, s. 52). Bir baska deyisle, gostergenin sistem iginde elde ettigi anlam

baglamsal anlam olarak tanimlanabilir.

2018 TDOP kazanimlarinda kelime &gretiminin baglamdan bagimsiz bir sekilde
yapilamayacag1 sikca vurgulanmaktadir. Ornegin “bogaz” sdzciigiiniin anlammi dgrencilere
sordugumuzda: organ, dar gegit, dar deniz, yedirip i¢irme vb. birgok anlam ortaya ¢ikabilir.
So6zciigilin kendine 6zgii bu anlamlari dogrudur ama bu anlamlar tek baslarina higbir isleve sahip
degildir ve sistemi anlamamiza yardimci olmayacaktir. Ciinki ses, sozciik, climle, sdylem ve
metin gibi dilsel birimler sadece iiretildikleri veya kullanildiklar1 baglam biinyesinde islev
kazanir ve sistemi anlamaya yardimci olur (Dilidiizgiin, 2017). Ozetle, baglam kavrami Tiirkce
ogretiminde onemli gorevler iistlenmektedir. Tiirk¢e egitiminin baglamdan kopuk bir bigimde
sadece sekil olarak yiiriitiilmesi; 6grencilerin bigim ile anlam arasindaki iliskiyi kavramasini

giiclestirmekte, kuralct, kategorik bir dil 6gretim anlayisinin 6niinii agmaktadir.

Saussure’e, (1916/1998) dili gostergeler dizgesi olarak tanimlamakta ve bu dizge i¢inde
dilin varhig1 i¢in zorunlu goriilen dizimsel ve dizisel bagintidan s6z etmektedir. GOstergenin
onemli niteliklerinden birisi ¢izgisellik ilkesidir. Dil gdstergeleri sesten sOyleme kadar ardisik,

cizgisel bir diizlemde birbirini takip etmektedir. Bu takip, seslerin ve sdzciiklerin tesbih tanesi
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gibi yan yana dizilmesi degildir. Dilin dogasinda ekonomik bir dizge olmas1 nedeniyle zincir
halkalar1 gibi i¢ ice gegmesidir. SOz zincirinde ardisik en az iki birimden olusan bu birlesimler
dizimsel baginti olarak tanimlanmaktadir. Dizimde yer almayan ancak gerektigi zaman
bellekten cagrisimlarla ayn1 gorevi istlenmek i¢in dizime inen gostergeler ise dizisel

(cagrisimsal) bagintiy1 olusturmaktadir.

Bireylerin dikey ve yatay diizlemde yaptigi se¢gme ve birlestirme islemi, dilin dizge
olmasmin bir geregidir. Bu gereklilik ana dili egitiminin en temelde dilbilimden yoksun
yapilamayacagii gostermesi bakimindan 6nemlidir. Ciinkii egitimin ilk boyutunda ¢ocuga
dizimsel ve dizisel bagintilar es zamanl bir sekilde sezdirilmeye baslanmaktadir. ilk asamada
sesi ve harfi 6grenen ¢ocuk zamanla bu anlamsiz sesleri ardigik olarak dizmeyi ve bu seslerden
anlaml1 sozler yaratabilmeyi 6grenmektedir. Belirli bir dil olgunluguna ulasan birey; 6grendigi
sesler, sozciikler, sOylemler ve anlamlar yerine bellekten yeni yapilar getirerek sira dist
bagdastirma yapabilmeyi de 6grenmektedir. Bu dongii dil sistemi iginde son ana kadar devam
etmektedir. Sonug olarak bu iki bagnti, bireyin dili kullanim diizeyini gostermesi bakimindan
onemli goriilmektedir. Bu baglamda ana dili egitiminin amaglarindan biri de bireylere dilin
dizimsel ve dizisel kullanim olanaklarini bilingli ve islevsel bir sekilde kazandirabilmek

olmalidir.

Kiran ve Kiran’a (2013) gore dilbilimin dil 6gretimindeki basat 6nemi konusma dilini
on plana ¢ikarmasidir. So6zlii dile verilen bu 6ncelik dilbilimsel bakis agisinin bir geregidir.
Ciinkii cagdas dilbilimcilere gore asil olan konusmadir. Yazi ise “konusmayi bir bagka ortamda
simgelemenin bir araci olmaktan Gtede bir sey” degildir (Lyons, 1968/1983, s. 44). Bu
baglamda dilbilimin, dilbilimcinin tek gercek konusunu “yazidaki sézciikle konugmadaki
sOzctigiin birlesimi olusturmaz: Onun konusu yalniz konugsmadaki sozciiktiir” (Saussure,
1916/1998, s. 57). Saussure bu durumu insan1 tanimak i¢in ilk dnce resmine degil de yiiziine
bakmay: tercih etmemizle 6rneklemis, konusma karsisinda yaziy1 bir resim, bir fotograf olarak
nitelendirmistir. Ayrica Saussure’e (1916/1998, s. 64) gore “yazi, dili gizler; bir giysi degil, bir
ortiidir’. Bu agidan bakilinca fotograflardan yani yazidan gergege ulasmak giictiir. Ciinkii
fotograf veya yazi, dil hakkinda her zaman dogruyu séylemez. Ornegin, giiniimiizden binlerce
yil sonra 21. yiizy1l Istanbul Tiirkgesini inceleyen bir dilbilimci yalnizca yazili kaynaklara
yonelirse “Tirkler 21. yiizyilda yapacagiz diyorlarmig.” gibi yanlig bir yargiya varabilir.
Ozetlemek gerekirse dilbilimci i¢in her zaman konusma dili yazili dilden 6ndedir. Ciinkii
dilbilimci, insanoglunun yazmadan 6nce konustugunun farkindadir. Dilbilimei, ilk iletisimin

anlamsiz seslerle yapildigini, insanin sesleri zamanla sdze doniistiirdiigiinii; sdzlerin birleserek
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zamanla dili olusturdugunu, dilin simgelerle gosterilebilmesinin uzun yillar aldigint bilir.
“Ustelik, dilbilimci bir dilsel toplulukta yalmiz egemen bir kullanim1 degil, bir dili olusturan
tiim degiskeleri, gercek ve olanakli tiim kullanimlar1™ ile incelemesi gerektigini de bilir (Kiran
ve Kiran, 2013, s. 116). Tiim bu bakis agilar1 dil incelemelerinde egemen gii¢ olan yazili dilin
abartilan sayginligini azaltmis, konusmayi dilbilimin merkezine almistir. Bu durum dilbilimin,
dilbilimcinin yaziyla hi¢ ilgilenmedigi anlamina da gelmemelidir. Saussure’e (1916/1998, s.
57) gore “yazi, dilin i¢ dizgesine 6zii bakimindan yabanciysa da siirekli olarak dilin
gosterilmesini saglayan bu yontemi goz onilinde bulundurmamak da olanaksizdir. Yazinin
yararini, kusurlarini ve tehlikelerini bilmek zorunludur.” Dilbilimdeki bu gelismeler 6zellikle
Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra dil &gretimine de yansimis, konusma diline y&nelik
incelemeler ¢esitli dil 6gretim yontemlerinin olusumuna zemin hazirlamistir. Ayrica bu durum,
kurallar biitlinliyle diizenlenmis bir uzlasma olarak gosterilen ve her zaman en iyi ve en dogru
kullanimi arzulayan yazinin 6gretimdeki dilsel onyargilarini kirmig, dil 6gretimini hosgori

ilkesiyle bulusturmustur.

Dilbilim, dili bilimin nesnesi olarak incelemeyi amag edinen bilimsel bir disiplindir. Bu
ozelligiyle dilbilimin dil 6gretimine kazandirdig1 en kokli degisim, siirece bilimsel bir tutum
acisindan yaklasmasidir. Bilindigi gibi dil 6gretiminde bilimsel bir tutumun geregi de
arastirmaci ve elestirel bir bakis acisina sahip olmaktan gegmektedir. Bu bakis a¢is1 beraberinde
dili salt bilgi y1gin1 olarak goren kisisel begeni temelli kuralciligr yikarak dil incelemelerine ve
dil 6gretimine sorgulayici, yeni gelismelere acik, nitelikli, islevsel ve nesnel bir boyut
kazandirmigtir. Kocaman’a (2006, s. 162) gore dilbilim dil 6gretimine iki noktada katki
saglayabilir. Bunlardan ilki dilbilimin 6gretilecek dili betimlemesidir. Bir dilin sistemi, yapisi,
isleyisi bilinmeden o dilin 6gretilmesi beklenemez. Dilbilimin “dile iliskin kavrayisimizi
gelistirerek dil 6greticilerine kimi ipuglart ya da sezdirimler saglamasi” ise ikincil bir katki
olarak sdylenebilir. Kisaca ¢oziimlenmis dilin kuramsal temelini bilmek, dil egitimcisine

uygulama diizleminin her asamasinda rehberlik etmektedir.

Birincil gorevi kendi dilinin Gtesinde insan dilinin betimlemesini yapmak olan
“dilbilimcinin dil 6gretimi gibi bir gérevi yoktur ancak dilbilim dil 6gretimi i¢in veri hazirlar.
Ote yandan dil dgretimiyle ilgilenenler, uygulamali dilbilimciler dilbilim bulgularindan
yararlanarak dilbilgisi ve sozliikk gibi 6gretim geregleri hazirlarlar” (Kocaman, 1998, s. 104).
Sezer’e (1988) gore bu durum dilbilimci ile dil egitimcisinin siirekli is birligi iginde olmasi

gerekliliginin bir gostergesidir.

25



Baslangicindan beri “dil gretimi dilbilimin 6nemli ilgi alanlarindan biri olagelmistir.
Dilbilimin iiriinleri, verileri ve katkilari olmadan dil 6gretimini diisiinmek olanaksiz gibidir”
(Enginarlar, 2006, s. 151). Bu agidan genel olarak egitimin 6zel olarak da dil egitiminin zorunlu
olarak dilbilimin verilerinden yararlanmasi gerektigi sdylenebilir. Ciinkii hayatimizin her anina
degen dilin, egitimi ve d6gretimi hususunda yanilgilardan olabildigince uzaklasabilmenin yolu
bilimsel bir yaklasimi kabullenmekten ge¢mektedir. Bu da ancak dil incelemelerine nesnelligi,
stirekli arastirmayi, dizgeli bir yaklagimi benimseten dilbilimin iirtinleri ve katkilar1 ile miimkiin
olacaktir. Bu agiklamalardan dil egitiminin her agsamada sadece dil bilimiyle sinirli oldugu ve
her anlamdaki dilbilim geligsmelerini yakindan takip etmek mecburiyetinde kaldigi gibi bir
sonuca ulasilmamalidir (Borekgi, 2009b). Ancak Tiirkge egitimi ile dilbilim arasindaki iletisim
de siirekli ve canli tutulmali yeri geldiginde dilbilimin bulgular1 Tiirk¢e egitimine ivedilikle

aktarilabilmelidir.

Sezer’e (1988) gore dilbilim bulgularimin Tiirk¢e egitimindeki uygulanabilirligi ic
karartict bir durumdadir. Kocaman’a (2009a) gore Tiirkge egitimi siirecinde dilbilimdeki
gelismelerin takibi bir yana, dilbilimin ad1 bile anilmamaktadir. Bérek¢i "ye (1997) gore ise
Tiirk dilinin en biiyiik sorunlarindan biri dilbilimin Tiirk¢e egitimine yansitilamamis olmasidir.
Aksan (2004), Kocaman (1998, 2009a, 2009b), Borekgi (2009b), Tura (1983), Enginarlar
(2006), Imer (1990), Caglayan Dilber (2017), Canbulat, Caglar ve Giiven (2018), Aydin (1999),
Giineyli ve Kiigiikavsar (2008, 2011) gibi pek ¢ok arastirma sonunda ortaya ¢ikan sonuglar da

bu goriisleri dogrular niteliktedir.

2. 4. 2. Dilbilimin Uygulama Alanlari ve Tiirkce Egitimi

Tiirkge egitimi, Tiirkgenin ana dili olmasi sebebiyle egitim siirecinin merkezinde
bulunan ¢ok boyutlu bir etkinliktir. Cok boyutluluk, Tiirk¢e egitiminin disiplinler arasi
calismalarla beslenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda Tiirkce egitiminin
iliskilendirilmesi gereken alan Oncelikle inceleme nesnesi dil olan dilbilim ve onun alt

alanlaridir.

2. 4. 2. 1. Metindilbilim ve Tiirk¢e Egitimi

Iletisim baglaminda metnin yerini, metinlerin yapisim ve tiirlerini; metinlerin
yapilandirilmalarini, ¢6ziimlenme yontemlerini inceleyen dilbilim dali olarak tanimlanabilecek
olan metindilbilim: “Cagdas dilbilim arastirmalari sonucu dil ¢alismalarinda tiimcenin 6tesine
gecilmesini olanaklastiran ve metin yapisini temel alarak metin-i¢i anlam iiretimini inceleyen

bir disiplin olarak gelismistir” (Dilidiizgiin, 2017, s. 1). Inceleme nesnesini sozlii ve yazili
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metinlerin olusturdugu metindilbilimin temel amaci, bir metni meydana getiren bagintilar
dilbilimsel yontemlerle analiz etmek ve metnin sistemini ortaya ¢ikarabilmektir. Bu yaklagim
dil egitimine de yansimis, geleneksel dil bilgisinin tiimce ¢éziimlemelerinden 6teye gegemeyen
etkinliklerinin yerini metinlerin islevsel kullanimini 6greten metin odakli 6gretim etkinlikleri

almigtir. Bu baglamda metindilbilim, verileriyle dil egitimine katkilar sunmaktadir.

Korkut’ a gore (2015) metindilbilim; bireylerin okudugunu, duydugunu anlama ve
¢Oziimleme becerisi ile sézlii ve yazili anlatim becerilerinin gelismesine katkida bulunarak dil
Ogretimine dogrudan etki etmektedir. Huber’ ¢ gore (2013, s. 280) “Bir dili bilmek demek, o
dilde metin iiretmek ve iiretilmis olan metinleri anlamak demektir. Iste dil 6gretmeni de dil
derslerini 6grencilerinde bu edinci gelistirmek amaciyla diizenlemelidir.” Metnin, dil
ogretimindeki 6nemini bu sekilde dile getiren Huber’ e gore her dil egitimcisinin metindilbilimi
iist diizey bir bilgi ve bilingle bilmesi gerekmektedir. Baurmann’dan (2000) aktaran Sendz
Ayata’ya gore (2005, s. 60) “Metindilbilimin etkisiyle anadilindeki ders kitaplarinda metin,
durum, yazar, okur ve amag gibi dgelerin yani sira, metni kurgulamada 6nemli rol oynayan
bagdasiklik iliskileri ele alinmaya baslamistir.” Ayrica Sendz Ayata’ya gore (2005) metinsellik
olgiitleri ve metin ¢dzliimlemeleri baglaminda ulagilan veriler, dil egitiminde metindilbilimin en
stk kullanilan bulgular1 arasinda gosterilmektedir. Ozetle, metin seciminden metin
¢oziimlemelerine kadar siirecin her asamasinda metindilbilimin verilerini kullanmak,
ogrencilerin islevsel dil Ogreniminin Oniinii acacak ve onlarin bi¢cim ile anlam

bulusturabilmelerini kolaylastiracaktir.

2.4.2.2. Gostergebilim ve Tiirk¢e Egitimi

Giintimiizde metin deyince aklimiza sadece yazili metinler gelmemektedir. Rifat (2014)
ve Yaylagill’ e gore (2015) giiniimiizde metin kavraminin etkinlik alan1 geniglemistir. Metin
kavrami: goriintii, ses, davranis, fotograf, resim, harita, grafik, levha, afis, jest ve mimik, film
vb. bir¢ok gostergeyi de igine almaktadir. Tiim yasantimizi kusatan bu gostergeleri, bilimsel
veriler 15181nda inceleyen bilim dali gostergebilimdir. Gostergebilimle birlikte dilbilimcilerin
metinlere bakis acis1 degismis, bu degisim genelde tiim bilim dallarin1 6zelde ise dil egitimini

etkilemistir.

2018 TDOP, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi baglaminda hazirlanacak olan sinav
maddelerinde miimkiin oldugunca grafik, tablo, karikatiir, fotograf, resim, harita vb. gibi gorsel
unsurlarin aktif olarak kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica bu tarz soru maddelerinin

Ogrencilere: analiz etme, ¢ikarimda bulunma, elestirel ve yansitict diisiinme, akil yiiriitme ve
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gdrsel okuma gibi becerileri kazandiracag diisiiniilmektedir. 2018 TDOP kazanimlar1 ve ders
kitaplart incelendiginde ilk kademeden son kademeye kadar gorsel okumaya dayali
kazanimlarin ve etkinliklerin fazlaligi dikkat c¢ekmektedir. Bu baglamda diisiiniince,
gostergebilimin verileriyle Tiirkce egitimine yarar saglamasi beklenmektedir. Ercantiirk’e gore
(2015) bu yararlar, o6grencilere: kelimelerin ilk anlamlar1 disinda yan anlamlarina da
ulagabilme, yiizeysel yapilardan derin yapilara gegebilme, metnin vermek istedigi mesajlara
baglam i¢inde ulasabilme becerisi kazandirmak olarak siralanmaktadir. Batur (2010) gosteren
ile gosterilen arasindaki ayrilmaz baga dikkat ¢ekerek gostergebilimi, Tiirkge egitimi i¢in bir
zorunluluk olarak nitelendirmektedir. Ona gore gostergebilim, kuram ve uygulama baglaminda
Tiirkge egitimini zenginlestirmekte; kalici, biitliinciil ve anlamli Ogrenmelere ortam

hazirlamaktadir.

2.4.2.3. Anlambilim ve Tiirk¢e Egitimi

Gostergenin gosterilen boyutunu olusturan anlami, aragtirma konusu edinen dilbilim
dali olarak tanimlanabilecek olan anlambilim; sesbilimden sdylem ¢dziimlemesine kadar bircok
disiplinle iligkide bulunmaktadir. Ciinkii dilde var olan her yapinin bir anlami oldugu
diistintilmektedir (Demirci, 2017). Bu baglamda, anlambilimsel ¢alismalarin Tiirkge egitimine
katk1 saglayacagi diistiniilebilir. Kiran’ a gore (2015) anlambilim gerek sozlii dilde gerek yazili
dilde anlatim1 yonlendirmekte, formal veya informal dil 6gretimine verileriyle dogrudan katki
yapmaktadir. Kacalin ve Benzer (2006) 6grencilerin ancak bilingli bir okuma ve anlama ile
egitimde basarty1 yakalayabileceklerini belirterek Tiirkce egitiminde anlamin Onemine
deginmektedir. 2018 TDOP’de ise anlamli &grenmelerin gerekliliginden bahsedilmekte ve

anlam ile ilgili bir¢ok kazanima yer verilmektedir.

2.4. 2. 4. Sesbilgisi/Sesbilim ve Tiirkce Egitimi

Dilin en kiigiik birimi olan ses ile dil arasindaki iligkiden sesbilgisi ve sesbilim
disiplinleri dogmustur. Bu iki disiplin genelde “Tiirk¢ede tek bir sozciikle ifade edilse de bati
dillerinde iki bigimde ifade edilir: Sesbilgisi (fonetik), sesbilim (fonoloji)” (iseri, 2017, s. 25).

Sesbilgisi, geleneksel yaklasimlarla dile yaklasarak dizgeden bagimsiz bir bigimde
seslerin olusumlarini, fiziksel Ozelliklerini inceleyen dilbilim dali olarak tanimlanirken

3

seshilim, zamanla geleneksel dilbilgisi iginde geliserek bir dildeki seslerin “yapisini diger
diizlemlerdeki yap1 ile baglantili olarak ele alan dilbilim dali” seklinde tanimlanmaktadir
(Hengirmen, 2009, s. 316). Kiran ve Kiran (2013, s. 286), iki disiplin arasindaki ayriliklar

asagidaki sekliyle 6zetlemektedir:
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Tablo 2.1. Seshilgisi ve Sesbilim Arasindaki Farkliliklar

SESBILGISi SESBILiM

. ) e e e v" Seslerin bicimini, yani ses birimlerini
v" Sesleri, yani sesin toziinii inceler. ¢ Y

v Insan dilinin seslerinin maddesel inceler.

yoniiniin incelenmesidir v’ Sesbirimleri islevleri agisindan ele alir.

v . -
v’ S6z bir deneysel olgular diinyasidir; bu Toplumsal bir kurum olarak dil bir

nedenle sesbilgisinin yontemleri doga iliskiler, islevler ve degerler diinyasidir.

bilimlerinin yontemidir. Sesbilim dilbilim yontemlerini kullanir.

Soz gelimi, sesbilgisi ile sesbilim arasindaki ayrim dilbilgisi ve dilbilim karsitligindan
ileri gelir. Sesbilgisi; sesi dilbilgisel bir yaklagimla incelemekte, sese kalip kurallar i¢inde
islevden bagimsiz, bigimsel ve art zamanli olarak yaklagsmaktadir. Sesbilim ise sesi, dilbilimsel
yontemlerle bir sistem i¢inde baglama, anlama bagli olarak es zamanl incelemektedir. Bir

baska ifadeyle sesbilgisi ile sesbilim arasindaki ayrim sesin islev boyutunda ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkce egitiminde cogu zaman ses ile harfin ayn1 seyler oldugu diisiiniilerek 29 sesten
bahsedilmektedir. Oysaki Tirkcede 29 ses degil 29 harf bulunmaktadir. Bu ayrimin
yapilamamas1 dilbilimin Tiirk¢e egitimine ugramamis olmasinin kanitlarindan biri olarak
gosterilebilmektedir. Borekei (1997, s. 13) alfabedeki 29 harfin Tiirkgede 29’dan fazla ses ile
ifade edildiginin 6grencilere etkinlikler lizerinde verilmesi gerektigini belirtmis ve asagidaki
etkinlik 6rnegini vermistir:

Icinden tanirim ben o elleri

Onlar ki zahirde viran olurlar.

Bu eller miydi, masallar arasindan

Riiyalara uzattigim bu eller miydi?

Bu dizelerde gecgen “el” sozciiklerindeki “e” harfleri ayni gosterini karsilamaktadir fakat

“e” sesleri farkli gosterilenleri isaret etmektedir. S6z gelimi “e” sesleri anlam ayirmaktadir.

Iseri’ ye (2002) gore verimli bir dinleme ve konusma edimi igin bireyin “Oncelikle dilin
ses dizgesini ve bunlarin sesletim bicimlerini edinmesi, seslerin ayirt edici 6zelliklerinin
bulundugunun farkinda olmasi, parcali ve pargalariistii sesbirimleri tanimasi ve ona gore

sesletimi gerceklestirmesi, sezdirim ilkelerini kullanmasi, konusmasinda diisiincelerin
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mantiksal diizenlenisini gerceklestirmesi ... gereklidir” (s. 38). Bu baglamda, Tiirkge
egitiminde etkin bir dinleme ve konusma egitimi i¢in sesbilim ile ortaklasa calismalar
yiiriitiilebilir (Sahbaz ve Cekici, 2012). S6z gelimi sesbilimin temel kavramlarini (sesbirim, alt
sesbirim, ses, harf, vurgu, ton, ezgi, uzunluk, durak vb.) bilmek ve 6ziimsemek, sesbilimsel
betimlemelerden faydalanmak dil 6gretim programlarinin, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve
uygulanmasinda islevselligi getirecek; Ogretmenin ve Ogrencinin sesbilim 1s1ginda dil ses
iliskisini gérmesini, bilgileri bilince doniistiirtip i¢sellestirebilmesini kolaylastiracaktir (Cosgun

Ogeyik, 2008; Giil, 2015).

2.4.2.5. Bicimbilim ve Tiirkce Egitimi

Tiirkgede sekil bilgisi, yap1 bilgisi olarak da bilinen bigimbilim; “sesin bir {ist
seviyesindeki kelime koklerinin ve eklerin hangi dil pargaciklarindan yapildigini” inceleyen
dilbilim alanidir (Demirci, 2017, s. 126). Bir baska ifadeye bigimbilim; sozciik, ek, kok, govde
gibi kavramlara dilbilimsel bakis acisiyla bakmayi Ogreten dilbilim dalidir. Tiirk¢ede
geleneksel, kuraler dilbilgisinin en ¢ok hissedildigi alanlarin basinda sekil bilgisi gelmektedir.
Tiirkcenin kok, ek, govde, sozciik iliskisi genelde 6grencilere dilbilimsel verilerden uzak bir
sekilde aktarilmaktadir. Ekler, cogu zaman ezberletilmeye ¢alisiimakta anlam ve islev boyutlar
g6z ard1 edilmektedir. Bu baglamda Borekgi (1997, s. 15) Tiirk¢ede hal eklerinin tam olarak
tanimlanamadigin1  belirtmekte ve bu durumu +Dan eki {izerinden asagidaki sekilde

anlatmaktadir:

Korku+dan 6ldii. (sebep)

Ben seni severim ¢ok-+tan (zamanda sinirlandirma, baslangig sinir1)

Kaslar yay+dan, kirpik ok+tan (kaynak, orijin)

Elmalar+dan bazilar ¢iiriik ¢ikt1. (ilgi, elemanlarin bazilari)

Hava+dan, su+dan bahsettik. (hava ve su ile ilgili, hava su hakkinda)

Buraya geleceginiz+den haberim yoktu. (nesne hali, geleceginizi bilmiyordum)
Incecik+ten bir kar yagar. (niteleme, durum)

Ben+den zengin. (karsilastirma)

Kar+dan adam yaptim. (vasita, arag, kar ile adam yaptim)

Simdi bir bilmece sorsam Pasa’+dan/Soylemez memleket bagislamadan (yonelme, Pasa’ya

sorsam.)
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Genel olarak +Dan ekine Tiirk¢e egitiminde bigimsel bir sekilde yaklasilmakta ve
sadece cikma, ayrilma hali seklinde ogretilmektedir. Oysaki dilin bigim yaninda anlam
boyutunun da oldugu unutulmamali +Dan ekinin yukaridaki gibi farkli islevlerinin de oldugu

Ogrencilere 6gretilmelidir.

Aydin ise dilbilgisi kitaplarinda yer alan sozciik tiirii siniflandirmalariin derin yapi-
ylizey yapr ayrimindan uzak, geleneksel bir bakis agisiyla yapildigini asagidaki sekilde
belirtmektedir (Aydin, 1996 akt. Giineyli ve Kii¢iikavsar, 2008, s. 4):

i.  Giizel bir kiz konusuyor. ONAD
ii.  Kiz giizel konusuyor. BELIRTEC
iii.  Giizeller konusuyor. AD

Oysa bu tliimcelerin derin yapis1 bu sozciik tiirlerinin aslinda ayn1 oldugunu gosterir.

i.  Giizel bir kiz konusuyor. ONAD
ii.  Kiz giizel seyler konusuyor. ONAD
iii.  Giizel kizlar konusuyor. ONAD

Ozetlemek gerekirse Tiirkge egitimine bigimbilimsel bakmak, dilin bicimlerini dizge
icinde gorebilmek ve bigimlerle anlamlar1 bulusturabilmek; yiizey yapidan derin yapilara

inebilmeyi kolaylastiracak, islevsel bir dil egitiminin yapilabilmesini saglayacaktir.

2.4.2. 6. Sozdizimi ve Tiirkce Egitimi

Dilin anlam ay1rict en kiiglik birimleri olan sesbirimler bir araya gelerek bicimbirimleri,
bicimbirimler birleserek 6bekleri, 6bekler de birleserek ciimleleri olusturmaktadir. “Ciimle ve
ciimle i¢indeki dgelerin yapisi ve bunlarin birbirleriyle iliskisini inceleyen dilbilim dalina sz
dizimi (syntax) denir (Yaylagiil, 2015, s.120). Bir baska ifadeyle s6zdizimi, dilin climle
boyutundaki incelemelerini kapsayan dilbilim alanidir. Alanyazinda bu amaca hizmet etmesi
icin geleneksel yontem, oklama yontemi, parantezleme yontemi, aga¢ yontemi, Cin kutusu
yontemi, stemma yontemi vb. bir¢cok s6zdizimsel ¢oziimleme metodu bulunmaktadir (Demirci,

2017).

Tiirk¢e egitiminde dilbilgisinin en ¢ok tartisilan alanlarindan birisi sdzdizimidir. Clinki
Tiirkce egitiminde yapilan sdzdizimi incelemelerinde hala geleneksel ¢éziimleme metotlarinin
kullanildig: diistiniilmektedir. Aydin’a gore Tiirk¢enin belli bir s6zdiziminin oldugunu
belirtmek zordur. Aydin bu savini, dilbilgisel ve kabul edilebilir bigimde dort 6geli bir climlenin
24 farkl1 diziliginin olabilecegini belirterek desteklemektedir (akt. Er, 2007, s. 45):
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(1) a. Canan’a bugiin mektup geldi.
b. Canan’a bugiin geldi mektup.
c¢. Canan’a mektup bugiin geldi.

d. Canan’a mektup geldi bugiin.

Bu baglamda, ogrencilere geleneksel ezber yapilari vermek yerine Tiirkgenin
“Ozgiirligiin dili” oldugu kavratilmalidir. Gliniimiizde ctimle 6geleri hala geleneksel bir sekilde
(ne, kim, ni¢in, ne zaman, nerede, neyi, kimi vb.) sorularin cevaplanmasiyla ¢éziimlenmeye
calisilmakta dilin ikinci eklemliligi yani anlam boyutu siirekli goz ardi edilmektedir. Ornegin,
“Ben kapiya vurdum” climlesi 6zne-dolayli tiimleg (yer tamlayicisi) -yiiklem seklinde
¢oziimlenmektedir. Oysaki dilbilgisi kitaplarinda nesne, yapilan isten etkilenen 6ge (Atabey,
2008; Demir ve Yilmaz, 2014) olarak tanimlanmasina ragmen 6rnekteki gibi aslinda nesne olan
Oge (kapiya) yanlis bir bicimde dolayli timleg olarak gosterilebilmektedir. Ayrica zarf tiimleci,
dolayl tiimle¢ gibi sig tanimlamalar da Ogrencilerin tiimleg-yiiklem iligkisini kavramalarini
zorlagtirmaktadir. Ciinkii tiimlecler, eylemleri bircok agidan tiimleyebilmektedir. Ornegin, zarf
tiimleci kavrami i¢inde “zaman, sebep, durum, amag...” dolayli tiimleg i¢inde “yonelme, hedef,
bulunma, varma, yer bildirme, ayrilma...” gibi pek ¢ok islev barindirmaktadir. Tiim bu
nitelikleri genel bir bi¢imde iki kavramla ve ezber sorularla isaretlemek, 6grencilerin yiizeysel
yapilarda kalmasina sebep olacak; derin yapilari, yani farkl islevleri, goérebilmelerine engel
olacaktir (Borekei, 1999). Tiim bu sebepler; ezberci, kuralc1 ve kategorize edilmis bir dilbilgisi
anlayisimin sonucudur. S6z gelimi, 6grencilere kuru, islevsel olmayan bilgiler vermek onlarin
dil anlayisini gelistirmek yerine koreltecek, bilgiler bilince doniisemeyecek, ana dilinin
inceliklerinin, giizelliklerinin farkina varamamis bir nesil yetisecektir. Bu baglamda Tiirkce
egitiminde, geleneksel dil ¢oziimlemeleri yerini ivedilikle dilbilimsel ciimle ¢oziimlemelerine
birakmali, 6grencilerin ciimleyi bir biitiin icinde goérebilmelerini saglayan “diyagramlar”
etkinliklerle 6grencilere sunulmalidir. Bir baska deyisle, Tiirk¢e egitimi sozdizimle ortaklasa

caligmalar ytriitebilmelidir.

2.4.2. 7. Sozciikbilim/Sozliikbilim ve Tiirkce Egitimi

Sozciikbilim ve sozliikbilim, dillerin s6z varligini inceleyen dilbilim dallar1 olarak

tanimlanabilmektedir. S6zciikbilim, daha ¢ok es zamanl bir sekilde sozciiklerin olusumlarina,
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anlamlarina ve kullanimlarina odaklanirken sozliikbilim, art zamanli bir bakis agisiyla dil

sisteminde yer alan kelimelerin derlenip toplanmasiyla ilgilenmektedir (Giinay, 2007).

2018 TDOP’de &grencilerin séz varhgmin zenginlestirilmesi gerekliligi siklikla
vurgulanmaktadir. Programin soz varligi baslig1 altinda ele aliman kazanimlari, baglamdan
hareketle sozciik 6gretimine ve sozliikk olusturmaya yoneliktir. Bu bakimdan sézciikbilim ve
sozliikbilim etkinlikleri anlambilim iginde de ele alinabilmektedir. Bir baska deyisle, kelime
ogretimi ile ilgili etkinlikler bir baglam igerisinde verildigi i¢in anlambilimin sdzciikbilim ve

sozliikbilimi kapsadigi soylenebilir.

2.4. 2. 8. Toplumdilbilim ve Tiirkce Egitimi

Her dil mensubu oldugu toplumun milyonlarca sdziiniin birlesiminden dogar. Her
toplum ise varligini dahili oldugu dil sisteminde adlandirir ve anlamlandirir. Bir baska deyisle
her dil bir toplum, her toplum da bir dil yaraticisidir aslinda. Iste toplumdilbilim, bu

zorunlulugun dilbilime yansimasidir.

Toplumdilbilimsel olarak dil, dncelikle kendi i¢cinde sosyal katmanlardan meydana
gelen toplumsal bir olgu olma niteligi tasimaktadir. Toplumsal olan dil dizgesi bireysel olan
sozlerden olustugu i¢in dilde siirekli bir degiskenlikten bahsedilebilir. Cografya, tarih, din,
cinsiyet, yas, etnik koken, aile, statii, meslek, teknoloji, politika, egitim diizeyi vb. gibi bir¢ok
farkli sebep, bireyleri degisik dil baglamlarinda degisik dil kullanimlarina yénlendirecek

onlarin dilsel se¢imlerinde son derece etkili olacaktir (Konig, 1991).

Tiirkce egitimi ve toplumdilbilim iliskisi agisindan bakti§imizda sosyal bir grup olarak
gosterebilecegimiz  6grencilerin  dil kullanimi  da toplumdilbilimin arastirma alanina
girmektedir. Toplumdilbilimsel bir bakis agisiyla 6l¢iinlii dil kadar bolgesel diller ve diger dilsel
degiskeler de oOnemli goriilmektedir. Dil Ogretmeni, bu bakis acisin1 biling diizeyinde
ogrencilere kazandirabilmeli, ana dili egitim programlar1 da dilsel degiskeleri dikkate alacak

sekilde hazirlanmalidir (Demircan, 1990).

Giliniimiiz toplumu, teknolojiyle paralel bir sekilde ilerlemektedir. Teknolojinin toplum
ile olan 6nlenemez iliskisi beraberinde dil kullanimlarini da etkilemektedir. Ozellikle 6grenciler
bu etkiyi dillerine fazlasiyla yansitmakta, kendi sosyal gruplar i¢inde kullandiklar1 6zel dil
degiskeleri meydana getirmektedirler. Alanyazinda genglik dili, genel ag dili gibi
adlandirmalarla anilan bu dil degiskeleri de ana dili egitiminde son derece 6nemlidir. Ciinkii bu

degiskeler, 6grencinin ana dilini her yoniiyle tanimasini olanakli kilacak, onlarin yaratici dil
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kullanimlarinin 6niinii agacak ve en 6nemlisi dgrencilerin standart dili ile 6zel dili arasindaki

farki gorebilmelerini saglayacaktir (Canbulat, Giiven ve Caglar, 2017).

2018 TDOP’de ana dilde iletisimin her tiirlii toplumsal ve kiiltiirel baglamda yapilmasi
gerektigi belirtilmektedir. S6z gelisi dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin gesitli
dilsel topluluklar baglaminda uygulamali bir sekilde verilmesinin ve toplumdilbilimsel verilerin
bu becerilerin 6gretiminde siklikla kullanilmasinin ana dili egitimine fayda getirecegi

diistiniilmektedir.

2. 5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmayla ilgili alanyazinda yapilmis olan bazi drnek calismalara yer

verilecektir.

Dag (2007), “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Programlarina (1981-2005) Egitimsel Dilbilim
Acisindan Elestirel Bir Bakis” adl1 calismasinda 1981 ve 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ile bu programlarin ekseninde hazirlanan 4. Siif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda bulunan okuma alani
ile ilgili etkinlikleri egitimbilim ve egitimsel dilbilim Olgiitleri ¢ergevesinde incelemistir.
Arastirmada, 2005 programinin ve ders kitaplarinin 1981°dekilere gore daha farkli bir bakis
acistyla hazirlanmasina ragmen O6grenme ve Ogretme siirecinde birgok tutarsizligi iginde
barindirdig1 ve Tirkge Ogretimi ile tam olarak biitiinlestirilemedigi sonucuna ulasilmistir. Er
(2007) “Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla Kilavuzunun ve Ogrenci Caligma
Kitabinin (Tirkce 5) Dilbilimsel Acgidan Degerlendirilmesi” isimli calismasinda 2005
[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Ogrenci Calisma Kitabi’mi dilbilimsel veriler
15181nda incelemis ve calismaya konu olan unsurlarin bu baglamda yetersiz kaldiklar1 sonucuna
ulagsmistir. Vicdan (2010) “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programlarinda Dilbilim ve
Gostergebilim Kuramlarinin Etkileri” adli arastirmasinda Tiirk Edebiyat: Dersi Ogretim
Programi ile Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nda bulunan hedef ve kazanimlarin
dilbilim ve gostergebilim ile iligkisini betimlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda,
programlarin hazirlanmasinda dilbilim, gostergebilim, yorumbilim, alimlama estetigi ve
metinlerarasilik gibi kuramlardan yararlamildigi tespit edilmistir. Ercantiitk (2015)
“Gostergebilim Acisindan Tiirk¢e Ders Kitaplar1” adli arastirmasinda 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan her metin tiirlinden birer 6rnek alarak metinleri gdstergebilimsel
¢Ooziimleme yoOntemi ile incelemistir. Calismada gostergebilimsel incelemenin metinleri
anlamada ve yorumlamada okuyucuya destek oldugu sonucuna ulasilmistir. Dilidiizgiin (2008)
“Tiirkge Ogretiminde Metindilbilimsel Baglamda Uygulamali Bir Yaklasim” bagslikli doktora
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calismasinda Tiirkge ders kitaplarinin  hazirlanmasinda metindilbilimin  yeterince
kullanilmadig1 sonucuna ulagmis ve metindilbilimin ilke ve yontemleriyle Tiirkge egitiminin
kuram ve uygulama diizleminde zenginlestirilmesi gerekliligini vurgulamistir. Solmaz (2010)
“Ortadgretim Dil Bilgisi Kitaplar1 Uzerine Dil Bilimi Acisindan Bir Degerlendirme” baslikli
calismasinda, ortadgretimde kullanilan 3 farkli dil bilgisi kitabini dilbilimsel 6l¢iitler agisindan
incelemis ve bu kitaplarin hazirlanmasinda dilbilimsel verilerin yeterince kullanilmadigi
sonucuna ulasgtlmistir. Simsek (2012) “Tiirkiye ve ABD’de Ana Dili Ogretimi (6. Sinif Ana Dili
Ders Kitaplarindaki Metinlerin Karsilastirilmasi) isimli doktora g¢alismasinda Tiirkiye ve
ABD’de okutulan 6. smif ders kitabindan beser metin se¢mis ve bu metinleri karsilagtirmali
olarak metindilbilimsel Olgiitler g¢ercevesinde inceleyip bu dlgiitlerin okuma becerisine
etkilerini arastirmistir. Arastirmada, metindilbilimden yararlanilarak olusturulacak ders
kitaplarinin okuma becerisini gelistirebilecegi sonucuna ulasilmistir. Cin Seker (2018)
“Gostergebilimsel Metin Coziimlemeye Dayali Etkinliklerin Ortaokul Ogrencilerinin Hikaye
Cozliimleme Becerilerine Etkisi: Karma Yontem Arastirmasi” isimli doktora g¢aligmasinda
etkinlik odakli gostergebilimsel metin ¢oziimleme yonteminin 7. sinif 6grencilerinin hikaye
coziimleme becerilerine ve Tiirkge dersi tutumlarina etkisini arastirmis ve bu ydntemle
olusturulan etkinliklerin 6grencilerin hikdye ¢éziimleme becerilerini yiikselttigi ve 6grencilerin

bu etkinlik 6rneklerine ders kitaplarinda yer verilmesini istedigi sonucuna ulagmastir.

Alagdzlii (2016) “Egitimsel Dilbilim Kapsaminda Kiigiik Olgekli Dilbilim ve Dil
Ogretimi: Kavramlar1 ve Katkilar” adli makalesinde egitimsel dilbilim baglaminda dilbilimin
dil egitimine katkilarini bigimbilim, s6zdizim ve sesbilim alanlariyla sinirlandirarak anlatmistir.
Caglayan Dilber (2017) “Dilbilim Kavramlar1 Isiginda Tiirkge Ogretimi” isimli ¢alismasinda
dilbilimsel kavramlarin Tiirk¢e egitimi i¢inde somut bir sekilde nasil yer aldigini gdstermeyi
amaglamis ve bu ama¢ dogrultusunda dilbilimsel kavramlar1 Ornekler iizerinde
somutlagtirmigtir. Onan (2012) “Dil Egitiminin Dilbilimsel Temelleri: Ferdinand De
Saussure’iin Genel Dilbilim Kuraminda Dil Egitimiyle Ilgili Bulgular” adli ¢aligmasinda
yapisal dilbilimin dil 6gretimine katkilari {izerinde durmustur. Dil egitiminin dilbilimsel
slirecinin Saussure ile basladigini belirtmis ve yapisal dilbilimin imkanlarindan dil egitimi
siirecinde faydalanilmasmin gerekliligini tartigmistir. Coskun Ogeyik (2008) “Tiirkgede
Sesbilim Betimlemesi ve Dil Ogretiminde Kullanimi I¢in Bir Ornek Calisma: Jaklin Kornfilt,
Turkish” baglikli ¢alismasinda Jaklin Kornfilt tarafindan sesbilim betimlemesi {izerine yapilan
calismay1 dil 6gretimine katkis1 baglaminda incelemistir. Tiim bu ¢alismalara ek olarak: Sezer
(1988), Tura (1983), imer (1990), Aydm (1999), Bérekgi (1997, 1999, 2009b), Enginarlar
(2006), Aksan (2004), Giineyli ve Kiigiikavsar (2008, 2011), Onan (2009), Sinan (2006) gibi
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bircok c¢alismada dilbilimin dil egitiminde olmasi gerekliligi tartisilmis ancak kuram ve

uygulama boyutunda dilbilimin dil 6gretimine yansitilamadigi dile getirilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, oncelikle arastirmanin modeli tanitilmis, daha sonra arastirmanin evreni
ile bu evreni temsil eden 6rneklemi ortaya konularak; verilerin toplanmasi ve analizinde izlenen

stireg ile ilgili bilgiler aktarilmustir.

3. 1. Arastirma Modeli

Arastirma, 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bulunan dilbilim kaynakli
kazamimlarin 2018 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 6. Smif Tiirkge Ders Kitabi
etkinliklerine yansimasini tespit etmeyi amaclayan nitel bir arastirmadir. “Nitel arastirma,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” seklinde tanimlanabilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 41). Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi
kullanilmistir. Durum caligmasi; nitel arastirmalarda yaygin bir sekilde kullanilan ve belli bir
olgu ya da durumla ilgili sonuglar1 ayrintilandirarak aciklamayir amac edinen arastirma

desenidir (Creswell, 2016).

3. 2. Evren ve Orneklem

Ortadgretim Tiirkge dersinde kullanilan program ve ders kitabini dilbilim ve alt dallari
acisindan sorgulayan bu c¢aligmanin evrenini, Tiirkge Ogretim programlar1 ve Tiirkge ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirma evrenin tamamina ulagmak miimkiin olmadigi i¢in olasilik
dis1 (amagl) 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak 2018
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve 2018 yilinda MEB Yayinlar1 tarafindan basilan Ortaokul ve

Imam Hatip Ortaokulu 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi arastirmanin drneklemi olarak secilmistir.

“Amach 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amacli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda,
olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur” Kolay ulasilabilir durum

orneklemesinde ise arastirmaci, arastirmaya hiz kazandirmasi i¢in ulasilmasi kolay bir durumu
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secer. Bu 6rnekleme yontemi nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilmakla birlikte maliyeti

de diger yontemlere gore daha azdir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 118).

3. 3. Veri Toplama Araglari

Calismanin verileri, nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi ile
toplanmistir. Bu teknik “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 189). Bir baska deyisle dokiiman
incelemesi, arastirmaya konu olan kayit ve belgelerin derinlemesine arastirilip

degerlendirilmesi siirecini kapsamaktadir (Karasar, 2012).

Bu arastirmada dokiiman olarak 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 2018 Ortaokul
ve Imam Hatip Ortaokulu 6. Siif Tiirk¢e Ders Kitab1 kullanilmistir.

3. 4. Veri Toplama Siireci

Verilerin toplama siireci, arastirma i¢in segilen 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve
6. Simif Tiirkge Ders Kitabi’nin temini ile baslamistir. Sonraki asamada Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin 6. sinif kazanimlari uzman esliginde incelenmis ve dilbilimsel igerik tasiyan
kazanimlar belirlenmistir. Belirlenen kazanimlar uzman esliginde, dilbilimin alt alanlar
baglaminda yeniden incelenmis ve toplanan veriler sesbilim, big¢imbilim, s6zdizim,
sOzclikbilim, metindilbilim, anlambilim ve gdstergebilim basliklar: altinda siniflandirilmigtir.
Belli alanlara gore siniflandirilan bu kazanimlarin programda agiklamalarina yer verilip
verilmedigi de incelenmis, agiklamalari varsa bunlar da belirtilmistir. Dilbilimsel kavramlar
baglaminda smiflandirilan ve tablolar halinde sunulan kazanimlarin Tirkce ders kitabi
etkinliklerine kuram ve uygulama boyutunda aktarimi ve islenisi incelenmis, aktarimin
yapildig etkinlikler gruplandirilarak tablolar halinde sunulmustur. Son asamada ise ulasilan

veriler ¢6ziimlenip arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi sirasinda nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan

betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir.

Betimsel analizde ulasilan veriler 6ncelikle agik ve sistemli bir sekilde Ozetlenir ve

yorumlanir. “Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin
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bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242). Bir bagka deyisle ulasilan veriler
betimsel analizde ana hatlariyla 6zetlenirken igerik analizinde ise veriler ayrintilandirilarak

degerlendirilmektedir.

Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel’ e gore (2013, s. 21) “belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak” tanimlanabilen “igerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242). Bu baglamda, yapilan ¢aligmada veriler
oncelikle yaziya gegirilip okunmus ardindan genel bir ¢cergeve i¢cinde kodlama yapilmistir. Daha

sonra, birbiriyle iliskili ve anlaml1 bir biitiin olusturan kodlar, temalar altinda birlestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma bulgulari, ¢alismanin alt problemleriyle iligkilendirilerek

sunulmustur.

4. 1. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Sesbilim ile Ilgili Kazanimlarin
6. Simif Tiirkce Ders Kitabina Yansimasina Yonelik Bulgular

2018 TDOP’de seshilim ile ilgili herhangi bir kazanima rastlanmamakla birlikte ders
kitabinda sesbilime ait etkinlikler, Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Tiirkce Ders Kitabindaki Sesbilimsel Etkinlikler

Kazanimlar Etkinlik sayfa numarasi

Seshilim 25-9/a, 62-6, 116-4/c, d, 261-5/b 268-6/a

Tablo 4.1°de kazanimlarin sayfalar1 ile etkinlik numaralar1 ve boliimleri birlikte
verilmistir. Ornek: 116-4/c, d; 116. Sayfadaki 4. Etkinligin ¢ ve d béliimlerini isaret etmektedir.

Ders kitabinda sesbilim alani ile ilgili toplam 5 etkinlige yer verildigi goriilmektedir.
Sesbilime yonelik ders kitabindaki bazi etkinlikler agagidaki gibidir:
“Asagidaki siiri vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuyunuz.” (S.25-9/a)
GUZEL TURKCE
(-..)

Ilkyazin ormanlarda agaclar yeserirken

Kuytu yerlerden keskin, o yanik sesler gelir.

Bu sakiyan ses beni titretir yliregimden,

Biilbiil sesi degil o, benim giizel Tiirk¢emdir.
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Yagmurlar yagar, olur bir serin ince dere,

Bir glimiis kemer gibi ovadan akiverir,

Kavrilir, doner, gider, getirir bolluk yere;

Caglayan dere degil, benim giizel Tiirkgemdir.
Kazim Nami DURU

“Asagidaki fikray1 vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuyunuz.” (s.268-6/a)
ELIMI AL
Bir bahar sabah1 Nasrettin Hoca, Esegi Karakacan’la birlikte gole dogru gidiyormus.
Gole yaklastiginda telash sesler duymus. Adimlarini hizlandirmis. Hoca, cok gegmeden olanlari
anlamis. Bir adam go6le diismiis, digerleri de onu kurtarmaya calisiyormus. Kiyida toplananlar

gole ellerini uzatmig, “Elini ver! Elini ver!” diye bagirtyorlarmis. Ama adam sdylenenleri

duymuyor gibiymis. Hem ¢irpiniyor hem de elini uzatmiyormus.

Nasrettin Hoca goldeki adami tanimis. Kalabaliga: “Siz ‘Elini ver!” diyorsunuz ama bu
adam ¢ok bencildir, vermeyi bilmez.” Demis. Sonra kiyiya yanasarak goldeki adama elini

uzatmis. “Elimi al! Elimi al!” diye bagirmis.

Kendisine yardim etmek isteyenlere elini vermeyen bencil adam, Hoca “Elimi al!”

deyince hemen elini uzatmis. Hoca da adami ¢ekerek golden ¢ikarmus.

Gamze ALICI

4.2.2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Bi¢imbilim ve S6zdizimi ile Tlgili
Kazanimlarin 6. Sinif Tiirkce Ders Kitabina Yansimasina Yonelik Bulgular

Tiirkge Ogretim Programdaki 6. sinif kazanimlar1 ve 6. simf Tiirkce ders kitabindaki
etkinlikler incelendiginde bigimbilim ve s6zdizimi ile ilgili kazanimlara asagidaki sekliyle yer

verildigi goriilmektedir:

4. 2. 1. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Bicimbilim ile ilgili
Kazanimlarm 6. Simf Tiirk¢e Ders Kitabina Yansimasina Yoénelik Bulgular
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Tablo 4. 2. Ogretim Programindaki Bicimbilimsel Kazammlar

Say1 Beceri Alant Kazanim Aciklama
1 Okuma Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. (7. | Agiklama yapilmistir.
kazanim)
2 Okuma Isim ve sifatlarin metnin anlamina olan | Agiklama yapilmamuistir.

katkisini agiklar. (8. kazanim)

3 Okuma Isim ve sifat tamlamalarinin metnin | Agiklama yapilmamuistir.
anlamma olan katkisim agiklar. (9.

kazanim)

4 Okuma Edat, baglag¢ ve iinlemlerin metnin anlamina | Ag¢iklama yapilmamustir.

olan katkisini agiklar. (10. kazanim)

5 Okuma Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt | Agiklama yapilmamstir.

eder. (11. kazanim)

6 Okuma Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini | Ag¢iklama yapilmamstir.

aciklar. (12. kazanim)

Tablo 4. 2°de goriildiigii gibi TDOP incelendiginde bicimbilimsel olarak 6 kazanima yer
verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlarin tamamimin “okuma” beceri alaninda verildigi
goriilmektedir. Ogretim programinda, kazanimlardan 5’inin agiklamasma yer verilmedigi

goriiliirken yalniz 7. kazanimda agiklamaya yer verildigi goriilmektedir.
7. kazanima dair agiklama asagidaki sekliyle verilmektedir:

“Isim ¢ekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) iizerinde durulur.”

Tablo 4. 3. Tiirkce Ders Kitabindaki Bicimbilimsel Etkinlikler

Kazanimlar Etkinlik sayfa numarasi

Sozciik tiirti 16-6, 36-5, 83-6, 89-8, 95-7, 100-7, 112-5, 117-5/c, 122-4, 128-8, 143-6, 151-7,
210-6/a, b, 220-7, 249-6, 261-6

Ekler 37-6, 179-8, 185-6

42



Tablo 4.3’te Tiirkge ders kitabinda bi¢imbilimsel olarak 19 etkinlige yer verildigi

goriilmektedir. Bu etkinliklerden 16’sinin sozciik tiirli, 3’linlin ise eklerin 6gretimi ile ilgili

oldugu goriilmektedir.

Tiirkce ders kitabindaki bigimbilimsel baz1 etkinlik 6rnekleri asagidaki gibidir:

8. Etkinlik: Asagidaki kelime ve ekleri rmeklerdeki gibi birlestirerek birer cmiede kullaniniz.,

Kelime | Ek | Ek Gelen Kelime Ciimlem
yalin Anadolu Anadolu bizim yuvemzdir,
i Anadold’ yu Anadold'yu kang kang gezdik.
ARBHOID | S8 || cosmremmucrmmesse: | riidsecsromiesnsssorrmmsisororminestsrmsmemei st ieses i et ees
R | iitiiianiarmrin il [t st i i i G e oS b TS et won
O | i L e o s
B)
Kelime | Ek | Ek Gelen Kelime Ciimlem
-im AL T I R N SO L S S 10 LSS STt
-in DI | i e S e i e
B . e e s
can
o e I
G [ e e R | SR GO P CCT SO ST O
M | s [ ety i s s o

C) “Anadolu” siirinde, cogul, hal ve iyelik eki almis kelimelerden 6rnekler yazimz.

---------------

Alanlar

lyelik Eki Alanlar

EEEREE

(s.179-8)
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Yandaki fotografin
betimlemesini, adlar
niteleyen uygun kelimelerle
érnekteki gibi tamamlayiniz.

Bu fotografta .....kéghk..... cocuklar gériyorum. Yere digen ¢ocuk ... bir
kask takmig. Ona yardim eden gocuk ise ... bir tisort giymis. Arkadaki
....................... agaglara bakilirsa bu gocuklar ... bir parkta oynuyorlar. Ayak-
" taki ¢ocuk, arkadagina yardim ettigine gore ..., bir gocuk olmal, ......cvcinnnns
cimenler Gzerinde oynayan bu ¢ocuklar ..., patenleriyle ¢ok egleniyorlar.
(s.112-5)

6. Etkinlik: Asagidaki ciimleleri incéleyinz. “lar / -ler” eklerinin ciimlelere kathg anlamlarn 6r-
nekteki gibi bulunuz.

Vali Beyler, kitiphanemizin kurulmasma destek

_verdiler. 4

B
0
\

P
i\ Koraylar, her aksam evlerinde kitap okurlar.

{;&gger ve Asil'in dinyalar kadar kitabi var. |

-

44



Tiirkce ders kitabindaki sozciik tiirii ve eklerin 6gretimine iligkin bazi etkinlik 6rnekleri,

asagidaki soru tipleri ile istenmektedir:

“Asagidaki metni okuyunuz. Metinde varliklar1 karsilayan kelimeleri belirleyerek yandaki

boliime ornekteki gibi yaziniz.” (5.16-6)

“Asagidaki gorsellerde yer alan kelimelerle ekleri ornekteki gibi birlestiriniz. Anlaminin

degistigini diislindiigiiniiz kelimeleri yuvarlak i¢ine aliniz.” (s.185-6)

“Asagidaki metni inceleyiniz. Metinde alt1 ¢izili kelimelerin hangi varliklarin adlarim

karsiladigini bulunuz. Varliklarin adlarini, ilgili kutularin i¢ine 6rnekteki gibi yaziniz.” (s.83-
6)

4. 2. 2. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Sézdizimi ile Tlgili
Kazanimlarmn 6. Simif Tiirkce Ders Kitabina Yansimasina Yonelik Bulgular

Tablo 4. 4. Ogretim Programindaki Sézdizimsel Kazammlar

Say1 Beceri Alani Kazanim Aciklama

1 Konugma Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti | Agiklama yapilmistir.

ifadelerini kullanir. (6. kazanim)

2 Yazma Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini | A¢iklama yapilmistir.

kullanir. (9. kazanim)

3 Yazma Yazdiklarini diizenler. (10. kazanim) Aciklama yapilmistir.

Tablo 4. 4’te goriildiigi gibi Tiirk¢e 6gretim programi incelendiginde sdzdizim ile ilgili
3 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlardan ikisinin yazma becerisi alaninda
digerinin ise konusma becerisi alaninda verildigi goriilmektedir. Programda kazanimlara iliskin

aciklamalarin agagidaki gibi yapildigi goriilmektedir:

“Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerini kullanmalar1 saglanir.”

(6. kazanim)

“Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerinin kullanilmasi saglanir.”

(9. kazanim)
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“Anlam biitiinliigiinii bozan ifadelerin belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir, kavramsal olarak

anlatim bozuklugu konusuna deginilmez.” (10. kazanim)

“Metinde yer alan yazim ve noktala kurallari ile sinirli tutulur.” (10. kazanim)

Tablo 4. 5. Tiirk¢e Ders Kitabindaki Sozdizimsel Etkinlikler

Kazanimlar Etkinlik sayfa numarasi

Sozdizimi 15-5, 54-6/b, 83-5, 190-6/b, 195-5/b

Tablo 4. 5’te goriildigii gibi ders kitabinda sozdizimine iligkin toplam 5 etkinligin

oldugu goriilmektedir.

So6zdizimine iliskin bazi etkinlik 6rnekleri asagidaki gibidir:

5. Etkinlik: Asagidaki ifadelerde bos birakilan yerleri duygu ve diigiincelerinize uygun sekilde
tamamlayiniz.

(s.15-5)

“Gelecek ile ilgili hayallerinizi anlatan bir konusma yapiiz. Konusmanizda uygun gegis ve

baglant1 ifadelerini kullaniniz.” ('s.83-5)

“Asagrya ‘Ulusal Bagimsizlik ve Cumhuriyet’ konulu bilgilendirici bir metin yaziniz. Yazinizi
yazarken ¢ ama, bununla birlikte, lakin, fakat, buna ragmen, ancak’ kelime ve kelime gruplarini
uygun Yyerlerde kullaniniz. Yazinizda kullandiginiz bu kelimelerin altlarini renkli kalemlerle
¢iziniz.” (s.54-6/b)
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4. 3. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda Yer Alan Metindilbilim ile Tlgili
Kazanimlarin 6. Simf Tiirk¢e Ders Kitabina Yansimasina Yonelik Bulgular

Tablo 4. 6. Ogretim Programindaki Metindilbilimsel Kazanimlar

Say1 Beceri Alani Kazanim Aciklama

1 Dinleme/izleme Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen | Agiklama yapilmamistir.
olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur. (1. kazanim)

2 Dinleme/izleme Dinlediklerini/izlediklerini ~ 6zetler. (3. | Agiklama yapilmamustir.
kazanim)

3 Dinleme/izleme | Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara | A¢iklama yapilmamustir.
cevap verir. (4. kazanim)

4 Dinleme/izleme Dinlediklerinin/izlediklerinin ~ konusunu | Ag¢iklama yapilmamustir.
belirler. (5. kazanim)

5 Dinleme/izleme | Dinlediklerinin/izlediklerinin ana | Ag¢iklama yapilmamustir.
fikrini/ana duygusunu tespit eder. (6.
kazanim)

6 Dinleme/izleme | Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli | Agiklama yapilmamustir.
basliklar onerir. (7. kazanim)

7 Dinleme/izleme | Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini | Ag¢iklama yapilmistir.
degerlendirir. (10. kazanim)

8 Dinleme/izleme | Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili | Agiklama yapilmamstir.
goriislerini bildirir. (11. kazanim)

9 Okuma Metni, tiirliin 6zelliklerine uygun bigimde | Ag¢iklama yapilmustir.
okur. (2. kazanim)

10 Okuma Okuduklarini 6zetler. (16. kazanim) Aciklama yapilmamustir.

11 Okuma Metinle ilgili sorular1 cevaplar. (17. | Ag¢iklama yapilmustir.
kazanim)
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12 Okuma Metinle ilgili sorular sorar. (18. kazanim) | Agiklama yapilmamstir.

13 Okuma Metnin konusunu belirler. (19. kazanim) | Ag¢iklama yapilmamustir.

14 Okuma Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. | Ag¢iklama yapilmamustir.
(20. kazanim)

15 Okuma Metnin igerigine uygun baslik belirler. (21. | Agiklama yapilmamustir.
kazanim)

16 Okuma Metindeki hikaye unsurlarini belirler. (22. | Ag¢iklama yapilmistir.
kazanim)

17 Okuma Metinde ele alman sorunlara farkli | Ag¢iklama yapilmamistir.
¢ozlimler tiretir. (23. kazanim)

18 Okuma Metnin icerigini yorumlar. (24. kazanim) | Agiklama yapilmstir.

19 Okuma Metinler arasinda karsilagtirma yapar. (25. | Ag¢iklama yapilmistir.
kazanim)

20 Okuma Metin tiirlerini ayirt eder. (26. kazanim) Aciklama yapilmstir.

21 Okuma Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari | Ag¢iklama yapilmamstir.
ayirt eder. (28. kazanim)

22 Okuma Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. | Agiklama yapilmustir.
(29. kazanim)

23 Yazma Siir yazar. (1. kazanim) Aciklama yapilmamustir.

24 Yazma Bilgilendirici metin yazar. (2. kazanim) Aciklama yapilmistir.

25 Yazma Hikaye edici metin yazar. (3. kazanim) Aciklama yapilmistir.

26 Yazma Bir isi islem basamaklarina gore yazar. (6. | Agiklama yapilmamustir.

kazanim)
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27 Yazma Yazdiklarinin igerigine uygun baslk | Agiklama yapilmamistir.

belirler. (8. kazanim)

28 Yazma Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. | Agiklama yapilmamistir.

(13. kazanmim)

29 Yazma Kisa metinler yazar. (14. kazanim) Aciklama yapilmistir.

Tablo 4. 6’da goriildiigii gibi Tiirkge 6gretim programi incelendiginde metindilbilim ile
ilgili 29 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlardan sekizinin dinleme/izleme
becerisi, 14 kazanimin okuma ve 7 kazanimin yazma becerisi alaninda verildigi goriillmektedir.

Programda kazanimlara iligskin asagidaki ag¢iklamalarin yapildigi goriilmektedir:

“Ogrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarm ve ortiilii anlamlarm

tespit edilmesine yonelik calismalar yaptirilir.” (10. kazanim)
“Ogrencilerin iceriklerdeki tutarlilig1 sorgulamalari saglanir.” (10. kazanim)

“Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilar tiiriiniin 6zelligine

gore okumalar1 ve ezberlemeleri saglanir.” (2. kazanim)

“Metin i¢i ve metin dig1 anlam iliskileri kurulur.” (17. kazanim)

“Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici tizerinde durulur.” (22. kazanim)
“Yazarin olaylara bakis agisinin tespit edilmesi saglanir.” (24. kazanim)

“Metindeki 6znel ve nesnel yaklagimlarin tespit edilmesi saglanir.” (24. kazanim)

“Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir.” (24. kazanim)

“Metinlerin tema, konu, olay orgiisii ve karakterler agisindan karsilastirilmasi saglanir.” (25.

kazanim)
“Ani1, mektup, tiyatro, gezi yazisi tiirleri 6gretilmelidir.” (26. kazanim)
“Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi verilmemelidir.” (26. kazanim)

“Neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten

ifadeler, abartma tizerinde durulur.” (29. kazanim)
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“Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gore giris, gelisme, sonuc boliimlerinde

yazacaklarinin taslagini olusturmalari ve ilk paragrafta amaglarini ifade etmeleri saglanir.” (2.

kazanim)

“Ogrenciler yazilarinda giinliik hayattan drnekler vermeleri igin tesvik edilir.” (2. kazanim)

“Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay unsurlarini belirlemeleri, hikdyenin serim, diigiim

ve ¢0zlim boliimlerinde anlatacaklarinin taslagini olusturmalari saglanir.” (3. kazanim)

“Ogrenciler yazim kilavuzundan yararlanmalar1 ve yeni 6grendigi kelimeleri kullanmalari igin

tesvik edilir.” (3. kazanim)

“Duyuru, ilan ve reklam metinleri yazdirilir.” (14. kazanim)

Tablo 4. 7. Tiirkce Ders Kitabindaki Metindilbilimsel Etkinlikler

Kazanimlar

Etkinlik sayfa numarasi

Metindilbilim

14-2, 17-8/c, 20-3, 21-4/a, 23-6, 23-7, 24-8, 25-9/b, 28-2, 29-4, 30-6, 31-7, 34-2,
34-3, 37-7/a, 47-2, 47-3, 48-4, 52-1/b, 52-2, 53-4, 58-2, 61-5/b, 64-2, 65-4/b, C,
d, 66-6, 80-2, 81-3, 82-4, 86-2, 88-5, 88-6, 92-2, 93-3, 93-4, 94-5, 94,6/c, 97-2,
97-3, 98-4, 98-5, 99-6, 101-8, 110-2, 111-3, 115-2, 116-4/a, b, 117-5/a, b, 120-2,
121-3/b, c, 122-3/b, ¢, 125-2, 126-3, 126-4, 126-5, 129-10, 139-2, 139-3, 140-4/b,
d, 142-5, 146-2, 148-5, 150-6, 154-1/b, c, 154-2, 157-5, 158-6, 158-7, 160-1, 161-
3, 161-4, 162-6, 174-2, 175-3, 175-4, 177-6, 182-2, 183-4, 184-5, 188-2, 188-3,
189-5, 190-6/c, 193-2, 194-3, 195-5, 208-2, 209-3, 210-6/c, 210-5, 212-7, 213-
8/b, 216-2, 217-3, 218-4/b, 219-6/b, c, d, 221-8, 224-2, 225-4, 226/5b 227-7, 229-
9, 231-2, 231-3, 233-5, 234-6, 235-7, 247-2, 247-3, 249-7, 253-2, 254-3, 254-4,
255-6, 256-8, 259-2, 260-3, 261-5/a, 263-8, 266-3, 267-4, 267-5, 268-7, 268-8/b

Tablo 4. 7°de goriildiigi gibi ders kitabinda metindilbilime iliskin toplam 124 etkinligin

bulundugu goriilmektedir.

Tiirkge ders kitabinda bulunan metindilbilime iliskin baz1 etkinlik 6rnekleri asagidaki

gibidir:
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3. Etkinlik: Asagidaki hikaye haritasini “Turk Askerinin Cesareti” metninden hareketie

doldurunuz.

Olay

EESESAAAREARRARTIAAAASARANIRSLTERRRRRSSTRES

Kahramanlar
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l.!QuQ..ll.......tl.““.".c..m.”q. 3

e e g —
(5.47-3)

2. Exkinlik: Okudugunuz metinle ilgili, SN1K sorulanm kullanarak ornekteki gibi sorular
hazirlayiniz. Bu sorulan arkadaslanmniza yoneltiniz.

Ne Zaman?

Aziz Sancar, Nobel Odaild ni
ne zaman almistir?
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5. Etkinlik: Asagidaki metni okuyunuz ve verilen yonergelerden hareketle yasaminizdan

omekler yaziniz,

Bir kuyrukta sira beklemek ne kadar uzun geliyor. Oysa bir giin bir baksyoruz ki koskoca yillar ugup
gitmis bile! Hem de nasil oldugunu anlamadan... Bazen de dyle anlar oluyor ki sanki tim duygularimizla
yasadigrmiz o birkag saniye bize sonsuzmug gibi geliyor. Sagirdimz mi?

Siz de daha dnce hig biyle hissetmis miydiniz?

Giilizi OZEN

Zamanin ok yavag gegtigini hiSSETZIM DIF @M ......c.ooeoeieeeeee oo seasasene s e e e be s e messeeeans

Zamanin coK hizll gegtiZini MiSSETBIM DIr @N: ..o ceeees e eeee e s eeameaeen e st ae e s ese s renerermnes

P4 1 L VI g g T =T TR ue =T L |
(5.88-5)

2. Etkinlik A) Asagidaki sorulart metinden hareketle cevaplayimz.

1. Kemal, babasindan nicin yardim istemistir? Anlatiniz.

2. Kemal, avucian arasindaki kusu neye benzetmistir? Anlatniz.

3. Sokak hayvanlarnn koruyabilmek icin neler yapabiliriz? Dusuncelerinizi arkadaslanmzia
paylasiniz.

B) Okudugunuz metinden hareketle, arkadaslariniza sormak tizere ¢ soru hazirlayiniz.

C) Metnin ana fikri nedir? Agiklaymz.
.
(5.120-2)

4. 4. 2018 Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Anlambilim/Sézciikbilim ile
Iigili Kazanimlarin 6. Simif Tiirk¢e Ders Kitabina Yansimasina Yonelik Bulgular
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Tablo 4. 8. Ogretim Programindaki Anlambilim/Sozciikbilimsel Kazamimlar

Tiirk¢elerini kullanir. (12. kazanim)

Say1 Beceri Alani Kazanim Agiklama

1 Dinleme/izleme | Dinlediklerinde izlediklerinde gecen, | Agiklama yapilmistir.
bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
(2. kazanim)

2 Konusma Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. (5. | Agiklama
kazanim) yapilmamustir.

3 Konusma Konugmalarinda yabanci dillerden alinmig, | Agiklama
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin | yapilmamustir.
Tiirkgelerini kullanir. (7. kazanim)

4 Okuma Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve | Agiklama yapilmstir.
kelime gruplariin anlamini tahmin eder. (5.
kazanim)

5 Okuma Deyim ve atasozlerinin metne katkisimi | Agiklama
belirler. (6.kazanim) yapilmamustir.

6 Okuma Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve | Agiklama yapilmstir,
baglant1 ifadelerinin anlama olan katkisini
degerlendirir. (13.kazanim)

7 Okuma Metindeki s6z sanatlarimt  tesit eder. | Aciklama yapilmistir.
(14 kazanmm)

8 Yazma Yazilarin1 zenginlestirmek igin atasozleri, | Agiklama
deyimler ve 6zdeyisler kullanir. (7.kazanim) | yapilmamustir.

9 Yazma Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, | Agiklama
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin | yapilmamustir.
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Tablo 4. 8’de goriildiigii gibi TDOP incelendiginde anlambilim/sdzciikbilim ile ilgili 9
kazanima yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlardan birinin dinleme/izleme becerisi, 2
kazanimin konusma, 4 kazanimin okuma ve 2 kazanimin yazma becerisi alaninda verildigi

goriilmektedir. Programda kazanimlara iligkin asagidaki agiklamalarin yapildig: gériilmektedir:

“Ogrencilerin tahminlerini kelimelerin sdzlilk anlamlari ile karsilastirmalar saglamir.” (2.

kazanim)

“Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarin1 6grenmek icin sozliik, atasozleri ve

deyimler sozligii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.” (5. kazanim)

“Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.” (5.

kazanim)

“Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri tizerinde durulur.” (13.

kazanim)
“Konusturma (intak) ve karsitlik (tezat) sdz sanatlari verilir.” (14. kazanim)
Tiirkce ders kitabinda anlambilim/sozciikbilim ayni etkinliklerde yer aldigindan

calismada da bu iki kavram ayni1 baslik altinda incelenecektir.

Tablo 4. 9. Tiirkce Ders Kitabindaki Anlambilim/Sozciikbilimsel Etkinlikler

Kazanimlar Etkinlik sayfa numarasi

Kelime ve kelime gruplarimin | 14-1, 20-1, 20-2, 21-4, b, 22-5, 28-1,46-1, 52-1/a, 58-1, 64-1, 80-1,
Ogretimi 86-1,92-1,97-1, 110-1, 115-1, 120-1, 138-1, 146-1, 154-1/a, 159-8,
161-2, 163-7, 174-1, 182-1, 188-1, 193-1, 207-1, 216-1, 219-5, 224-
1, 231-1, 246-1, 253-1, 259-1, 262-7, 265-1, 266-2

Alt anlamlilik/Karsit 33-1, 53-5, 60-4, 224-3
anlamlilik/ Es anlamlilik

S0z sanatlari 17-8/b, 67-7

Anlam biitlinligii 16-7, 54-6/a, 125-1
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Tablo 4. 9°da goriildigii gibi ders kitabinda anlambilim/sdzciikbilime iliskin toplam 47
etkinligin yer aldig1 goriilmektedir. Kelime ve kelime gruplarmin &gretimine iligskin 38, Alt

anlamlilik, karsit anlamlilik, es anlamliliga iliskin 4, s6z sanatlarma iligkin 2 ve anlam
biitiinligiinii buldurmaya yonelik 3 etkinlige yer verildigi goriillmektedir.

Tiirkge ders kitabinda yer alan anlambilim/sdzciikbilime iligskin bazi etkinlik 6rnekleri
asagidaki gibidir:

A) Metinde gegen anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarini
belirleyerek bunlarin anlamlarini tahmin ediniz.

Kelime veya

Kelime Grubu |Tahminim

B) Tahminlerinizin dogrulugunu TDK (Tiirk Dil Kurumu) Turkge Sazliik’ten kontrol ediniz.

(s.14-1)
m A) Asagida, “Heykeli Dikilen Esek” metninde gegen bazi kelimelerin es anlam-
lilar verilmistir. Bu kelimeleri metinde gegen uygun kelimelerle érnekteki gibi
eslestiriniz.
ANV NN NN ANy .
e\..\\‘\“,_...-..! ........ !....i,,i"i;,..s
o> adl tasari merkep R
\b C e
o L
—_— O oksul —_—
= %, isci y =
1$‘, ..':’:
- 9’ ‘b "
‘f/// utangag mikemmet- \.\\?
R A E RN RERR RN RN N RNy
* sahane = fakir = rgat * proje = lider " mahcup
mikemmel| ..............

(s.33-1)
55



mA) Asagwdaki havuzda yer alan kelime wve kelime gruplanm uygun yerlere
ornekteki gibi yerlestiriniz. istediginiz kelime ve kelime grub bird,

(5.60-4)

m A) Asagidaki ciimleleri inceleyiniz. Alt gizili sézciiklerin arasinda nasil bir anlam
iligkisi oldugunu agiklayiniz.

Turk milleti, milli miicadele sirasinda varini yogunu ortaya koymustur.

Buyiik kiiciik demeden milletin tiim fertleri vatan i¢in cepheye kogmustur.

Atatiirk’iin “Ordular, ilk hedefiniz Akdeniz'dir, ileri!” emrini duyan askerler geri dsnmeyi
diisinmeden taarruza gectiler.

B) Yukarida verilen ciimlelerdeki anlam iliskilerine benzer sekilde “vatan” ile ilgili ciimleler kurarak
agagiya yaziniz. Cimlelerinizde kelimelerin zithk 6zelliklerinden faydalaniniz.

(s.53-5)

4. 5. 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Géstergebilim ile flgili
Kazamimlarin 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabina Yansimasina Yonelik Bulgular
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Tablo 4.

10. Ogretim Programindaki Gostergebilimsel Kazanimlar

Say1 Beceri Alant Kazanim Agiklama

1 Dinleme/izleme | Dinledigi/izledigi  hikdye edici metinleri | A¢iklama
canlandirir. (8. kazanim) yapilmamustir.

2 Dinleme/izleme | Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini | Agiklama
kavrar. (9. kazanim) yapilmamustir.

3 Konugma Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde | Agiklama
kullanir. (4. kazanim) yapilmamustir.

4 Okuma Gorselden ve bagliktan hareketle okuyacagi | Ac¢iklama
metnin konusunu tahmin eder. (15. kazanim) yapilmamusgtir.

5 Okuma Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. (30. kazanim) | Ag¢iklama

yapilmistir.

6 Okuma Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri | Agiklama
yorumlar. (35. kazanim) yapilmamustir.

7 Yazma Yazdiklarim1 desteklemek icin gerektiginde | Aciklama
grafik ve tablo kullanir. (5. kazanim) yapilmamustir.

Tablo 4. 10°da goriildiigii gibi Tiirkge 6gretim programi incelendiginde gostergebilim
ile ilgili 7 kazanima yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlardan ikisinin dinleme/izleme
becerisi, 1 kazanimin konusma, 3 kazanimin okuma ve 1 kazanimin yazma becerisi alaninda
verildigi goriilmektedir. Sadece okuma becerisi altinda verilen 30’uncu kazanima iliskin

asagidaki agiklamanin yapildig goriilmektedir:

“Ogrencilerin haber fotograflari ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri

saglanir.” (30. kazanim)

“Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettiklerinin sorgulanmasi saglanir.” (30. kazanim)
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Tablo 4. 1. Tiirk¢e Ders Kitabindaki Gostergebilimsel Etkinlikler

Kazanimlar Etkinlik sayfa numarasi

Gorselleri yorumlama 15-3, 29-3, 35-4, 59-3, 63-7, 89-7, 111-4, 128-9, 155-3/a, b,
178-7,194-4, 256-7, 260-4,

Grafik/Tablo/Cizelge/Kroki/Harita | 30-5, 55-7, 94-6/a, 113-6/a, 148-4, 156-4, 164-8, 197-7, 226-
brosir, slogan 5/a, 228-8, 227-6, 248-5

Canlandirma/ beden dili/ sozlu | 49-5, 49-6, 52-3, 64-3, 123-6, 161-5, 182-3, 232-4/b, 247-4,

olmayan mesajlar 268-6/c

Tablo 4. 11°de goriildiigii gibi ders kitabinda gostergebilime iligkin toplam 35 etkinligin
yer aldigt goriilmektedir. Gorselleri yorumlamaya iligkin 13,
grafik/tablo/cizelge/kroki/brosiir/slogan/harita okumaya iliskin 12, canlandirma/ beden dili/

s0zIlii olmayan mesajlara iliskin 10 etkinligin oldugu goriilmektedir.

Tiirkce ders kitabinda yer alan gostergebilime iligkin bazi etkinlik 6rnekleri asagidaki

gibidir:

6. Etkinlik: Asagidaki yiiz ifadelerini incéleyiniz. Bu yiiz ifadelerinden hangisi, Anburnu
Cephesi’nde yaralanan Yiizbagi’'nin sipere getirilmesini emreden ingiliz Komutan’in takindig yiiz
ifadesi olabilir?

(5.49-6)

58



A) Yandaki afigleri inceleyiniz.
iki afis arasindaki benzerlik ve
farkhiliklari asagiya yaziniz.

—

-y
®)

KIZILAY'A KUCUK BIR KATKI,

INSANLIGA BUYUK
BiR DESTEK!

D,

TURKKIZILAYY

Farkliliklar Benzerlikler

Gorseldeki davranistan hareketle bu davrann;lnkﬁlt
z bir konusma yapmz.

(s.194-4)
Afyon gezisi A!von‘dakiclcehﬁierdenb&lneglmtekannedldn&mh.-
zirlatrmaistr. Grafikteki sutunlar cicek turlerini, grafiin sol tar rilar ise bukette yer alan

cicek sayilanm gostermektedir. Bukertte bir tane kirmmazi gl bulunmw Diger sUtuniardaki
cicek turlerini asagidaki bilgilerden hareketle siz yazimz.

20
s
s
&
s
a 4+
3
i_ 2 4 E = - - _—
1
E . L}
Cigek Torleri

Bilgiler:

1. Bukette, kirmiz: gulun sayisindan Gg fazla beyaz gul bulunmaktadir.
2. Bukette, birbiriyle esit sayida pembe ve beyaz karanfil vardir.

3. Beyaz gulun sayisindan iki fazla kirmmiz: karanfil bulunmaktadsr.

4_ Beyaz karanfil sayisinin O¢ kant sarn papatya vardir.

S. Bos kalan sUtun ise beyaz papatya sayisini gostermektedir

Sorular:

2 Hangl ik clicek tlrinUn SEYiarInIn SoRIaIRS A  al  eee e S e
2_ Size gore soldan 4. sGtun hangi gicek turanun sayisini gostermektedir=......___ -
3. En az sayidaki gicek tUrd sayis: ile en ¢cok sayidaki cicek tord sayissnin toplamiu kacor= ..
4_ Grafikteki cicek isimlerini sagdan sola dogru siralayimiz.

(s.148-4)
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5. Etkinlik: Asagidaki grafikte bir kitaphktaki kitap sayilan vé kitap tiirleri gosterilmistir. Bu
grafikten hareketle grafigin altindaki cimlelerde yer alan bosgluklar doldurunuz.

A Kitap Sayilan

DEE: - B C RSN T ?
15 PR s s ?
15 ..........A.........; ................. ................................................ .
10. ................................ =4 g s ............... .
Frcn e R .
Kitap
= @ = ] ) - K7 > Turleri
° < on < £ n ©
= e @ o =
2 = $ = 2
o
A) Kitaplikta en fazla ....cc.ccceevieeeeiceveeneennens turinde kitap vardir.
B) En az kitap sayisi turlerindedir.
C) Siir ve ani tirlerindeki kitap sayilari toplami .coeeeeeeveveeeeecciicciieeens turiindeki kitap sayisina esittir.
D) Siir ve makale tirlerinin kitap sayilan arasindaki benzerlik .......ccoooiiiniiniiinnanaen. 1] PR e e
turleri arasinda da gérilmektedir.
E) Bana gére bir kiitiiphanede bu kitap tiirlerinden en fazla ......ccccoiviiiiiiiiiiiniiciiiecinnns bulunmahidir.

(.30-5)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan hareketle sonug, tartisma ve oneriler

sunulmustur.

5. 1. 2018 Tiirk¢e Ogretim Programr’nda Yer Alan Kazammlarin 6. Sinif Tiirkce Ders
Kitabr’ndaki Etkinliklere Yansimasina iliskin Sonuc ve Tartisma

2018 TDOP ve Tiirkge ders kitab1 incelendiginde vurgu ve tonlamanim Tiirkce ders
kitabi1 etkinliklerinde olmasina ragmen ogretim programinda olmadigi goriilmiistiir. Ana dili
dogru kullanmanin ve duygulari en iyi sekilde aktarmanin parcalar iistii sesbirimlerinden olan
ve anlam ayiran, vurgu ve tonlama ile oldugu diisliniilirse vurgu ve tonlamaya iliskin
kazanimlara programda yer verilmemesinin biiyiik bir eksiklik olacag diisiiniilmektedir. Oysa
bu kazanimlara 2015 Tiirk¢e Ogretim Programi’nda “Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici

ve anlagilir bir dille konusur” seklinde yer verilmistir (MEB, 2015).

Sahbaz ve Cekici (2012), Disiplinler Aras1 Bir Disiplin Olarak Tiirkce Egitimi adli
calismasinda sesbilimin Tirkce egitimi agisindan onemine deginerek sesbilimin, dinleme ve
konusma egitimi ile bir arada ¢aligmalar yiiriitmesinin gerekliliginden bahseder. Iseri (2002) ise
Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilkdgretim Programina Uygunlugunun incelenmesi:
Gostergebilimsel Bir Betimleme adli doktora ¢alismasinda bireylerin konusma becerisini
gerceklestirebilmesinde pargali, pargalariistii sesbirimleri ve sesletim big¢imlerini bilmenin
oneminden bahsetmektedir. Canbulat, Giiven ve Caglar (2018) Tiirk¢e Egitiminde Diksiyon ve
Etkili Konusma Becerisinin Ogretimi Uzerine Bir Inceleme adli ¢alismalarinda Tiirkge
egitiminde, dilin en kiiciik birimi olan seslerin anlasilir, vurgularin dogru ve tonlamalarin ise

yerinde ve anlamli olarak verilmesinin gerekliliginden bahseder.

Tiirkce Ogretim programi ve ders kitab1 bicimbilim baglaminda incelendiginde
programdaki bazi kazanimlarin ders kitab1 etkinliklerine yansimadigi yansimigsa da eksik bir
bicimde yansidig1 goriilmektedir. Ornegin niteleme ve belirtme sifatlar1 etkinlik olarak
verilmesine ragmen belirtme sifatlar1 arasinda isaret sifatinin  verilmemesi konudaki
biitiinselligi bozmustur. Programda okuma becerisi baslig1 altinda “Cekim eklerinin islevlerini
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ayirt eder.” kazanimina iliskin “Isim ¢ekim ekleri (cogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru
eki) iizerinde durulur.” agiklamasi verilmistir. Ancak ders kitabinda soru ekine iliskin herhangi
bir etkinlige yer verilmemistir. Ornegin -Dan ekinin ¢ikma, ayrilma hali disinda sebep, ilgi,
niteleme, karsilastirma, vasita, yonelme vb. anlamlar1 da tasimasina ragmen kazanimlarda ve
etkinliklerde bu anlamlarina yer verilmedigi goriilmektedir. Huber (2013), Tiirk¢edeki durum
bicimbirimlerinin bes gorevi ile sinirlandirilmamasina ve bu bi¢imbirimlerin ¢esitli

baglamlarda ortaya ¢ikan farkli gorevlerine de yer verilmesi gerektiginden s6z etmektedir.

Yazinsal ve sozel ifadelerde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde
anlatabilmelerini, saglikl iletisim kurabilmelerini saglayan en énemli unsurlardan biri olarak
gosterebilecegimiz climle 6gesini bilingli bir sekilde kullanabilmek, s6zdizimin dogru ve
islevsel olarak anlagilmasindan gegmektedir. Bu sebeple 6grencilere sozdizimi kazanimlarinin
ve buna bagl etkinliklerin aktarilmas1 6nemlidir. Buna ragmen arastirma sonucunda programda
verilen s6zdizimi kazanimlart ile ders kitabindaki etkinliklerin yeterli say1 ve nitelikte olmadig:

gbzlemlenmistir.

Huber’ e (2013, s. 280), gore “Bir dili bilmek demek, o dilde metin iiretmek ve iiretilmis
olan metinleri anlamak demektir. Iste dil 6gretmeni de dil derslerini dgrencilerinde bu edinci
gelistirmek amaciyla diizenlemelidir.” Korkut (2015), 6grencilerin isittigini ve goérdiigiini
anlayip coziimleyerek sozlii ve yazili iletisim becerilerini gelistirebilmesinde metnin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Askin Balc1 (2018) ise metinlerin dil ve edebiyat egitimi siireci igin
vazgecilmez bir unsur olduguna dikkat ¢ekmektedir. Tiirk¢e dgretimindeki dort temel beceri
alan1 ve dilbilgisi, 6grencilere metinler vasitasiyla aktarilmaktadir. Bu baglamda temel gayesi
bir metni meydana getiren bagintilar1 dilbilimsel yontemler ile analiz etmek ve metnin sistemini
ortaya c¢ikarmak olan metindilbilimin Tiirk¢e egitimi ile ortaklasa calismalar yapmasinin
gerekliligi alanyazindaki pek ¢ok arastirmada da (Ugan, 2006; Cikriket, 2007; Yilmaz ve Topal,
2010; Giinay, 2013) vurgulanmaktadir. Ogretim programi ve ders kitabinda bu énem goz
ontinde bulundurularak yeterli diizeyde metindilbilim etkinligine yer verilistir. Programda yer
alan metindilbilim kazanimlarinin en ¢ok okuma becerisi ile iligskilendirilerek etkinliklere
aktarildigr goriilmistiir. Ayrica metindilbilim baslig1 altinda ele alinan kazanimlarin

etkinliklere uyumlu bir sekilde aktarildig1 gézlemlenmistir.

Ogretim programi1 ve ders kitabindaki anlambilim/sézciikbilime iliskin bulgular
incelendiginde biiyiik bir oranin kelime ve kelime gruplarinin 6gretimine yonelik oldugu
goriilmustiir. Kelime ve kelime gruplarinin 6gretiminde baglamdan hareket edilmesi gerektigi
kazamimlarda belirtilmektedir. Ozkan (2010) ¢alismasinda, baglam kavraminin sdzciik 6gretimi
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icin hayati oneminden s6z etmekte ve baglamin anlama ulasmada temel sart oldugunu
belirtmektedir. Programda yer alan anlambilim/s6zciikbilim kazanimlarinin en ¢ok okuma
becerisiyle iliskilendirilerek etkinliklere aktarildigi goriilmiistiir. Kagalin ve Benzer (2006)
Ogrencilerin ancak bilingli bir okuma ve anlama ile basariy1 yakalayacaklarini belirterek Tiirkce
egitiminde okuma becerisinin ve anlamin énemine dikkat ¢ekmektedir. Tiirk¢e ders kitabinda
alt anlamlilik, karsit anlamlilik ve es anlamlilik kavramlart ile ilgili etkinliklere yer verilmesine
ragmen Tiirk¢enin anlam O6zeliklerinden biri olan ¢okanlamlilifa yer verilmemistir. Oysa
¢okanlamlilik, dildeki anlama ve anlatim yoniinden onem teskil etmektedir. Ayrica Korkut’a
gore (2017) dillerde sadece tek anlama sahip olan kelimelerin sayist oldukca sinirlidir. Bu
nedenlerle o6grencilere sozciigiin degisik anlamlara sahip olabileceginin de Ogretilmesi
gerekmektedir. Tiirkge ders kitabinda karsit anlamliliga yer verilmistir ancak etkinlikler, karsit
anlamlilik orneklerinden yon gosteren karsitliklar ve ikili karsitliklarla sinirlandirilmastir.
Aksan (2017, s. 103-104) karsit anlamliligr; ikili karsitliklar, bigimsel iliskili ve iliskisiz
karsitliklar, kutupsal karsitliklar, iliskisel karsitliklar, dereceli karsitliklar ve yon gosteren

karsitliklar olarak siniflandirmustir.

Bireylerin karsilikli etkilesimi ve iletisimini yalniz yazili ve sozli kullanimlar degil
goriintii, davranis, fotograf, resim, harita, grafik, levha, afis, jest ve mimik, film gibi dil dis1
gostergeler de saglar. Tiirkge ders kitaplarinda bu tiir gorsel iletisim Ogelerinin de olmasi
onemlidir. Tiirkce ders kitabina bakildiginda gorsellerin genel kullaniminin etkili oldugu
goriilmiis olup kazanimlarda yer alan “Ogrencilerin haber fotograflari ve Kkarikatiirleri
yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.” kazanim agiklamasina ragmen ders kitabinda
haber ya da karikatiir okuma ile ilgili herhangi bir etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir. Yine
etkinliklerde gorsel okumaya iligkin; kroki, harita, brosiir, slogan ve afis okumanin yer almasina
ragmen programda bu etkinliklere yonelik herhangi bir kazanima ya da agiklamaya yer
verilmedigi tespit edilmistir. Ogretim programi ve ders kitabindaki gostergebilime iliskin
bulgular incelendiginde en yliksek oranin gorselleri yorumlamaya yonelik oldugu goriilmiistiir.
Batur (2010) c¢alismasinda, gorselleri yorumlama becerisi kazanan 6grencilerin kalici

ogrenmelerle bulugsmasinin daha kolay gerceklestigini belirtmektedir.
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5. 2. Oneriler

Bu bolimde c¢alisma biitiinlinden elde edilen sonuglar baglaminda Onerilere yer
verilmistir.
1. Pargalar iistii sesbirimlerden olan ve anlam ayirt eden vurgu, tonlama yaninda uzunluk, ezgi,
hiz, ritim, durak gibi sesbirimler de kazanimlara ve etkinliklere yansitilip 6gretilebilir. Bir bagka
deyisle 6gretim programlart ve ders kitaplarinda sesbilime yonelik kazanim ve etkinlikler

arttirilabilir.

2. Bi¢gimbilim ve sozdizimi alaninda verilen etkinliklerde dilbilimin ilke ve yontemleri temel
Olcti olmahidir. Bu baglamda Tiirkge ders kitaplarinda dilbilgisi beceri alani altinda verilen
bicimbilim ve sozdizim etkinlikleri yeniden gézden gecirilmeli gerekirse dilbilimin ilkeleri
baglaminda yeniden hazirlanmali, 6grenciler kuralci, kategorize edilmis, ezber dilbilgisi yerine
islevsel dilbilgisi 6gretimiyle bulusturulmalidir. Ayrica bigimbilim ve sdzdizim etkinliklerinde
Ogrencilerin algilamalarini hizlandirmak i¢in gorsel 6gelere agirlik verilerek somutlastirmalar

yapilabilir.

3. Gostergebilime iligkin kazanimlarda ve etkinliklerde grafik, tablo, karikatiir, fotograf, harita,
resim vb. dil dis1 gostergeleri okumaya daha fazla yer verilerek 6grencilerin analiz etme,
¢ikarimda bulunma, elestirel ve yansitict diisiinme, akil yiiriitme ve gorsel okuma gibi

becerilerinin gelisimine katkilar sunulabilir.

4. Tiirkge egitiminde disiplinler arasi bir yaklagim benimsenmeli, dilbilim ve uygulama

alanlartyla Tiirkge egitiminin iliskisi stirekli canli tutulmalidir.

5. Program ve ders kitaplarinin uygulayicisi konumundaki Tiirk¢e 6gretmenleri, dilbilimden
uzak bir sekilde yetistirilmemeli, 6gretmenlerin egitimi siirecinde de dilbilim derslerine

yeterince énem verilmelidir.

6. Program ve ders kitaplart dilin dogasini ve Tiirk¢enin yapisini dikkate alarak hazirlanmali.
Etkinlikler; Tiirk¢enin zenginligini, anlatim bi¢imini, anlatim bigimlerinin anlamla iligkisini

sezdirecek bigimde diizenlenmelidir.
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