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OZET

OGRETMENLERIN COCUKLARLA KURDUKLARI iLiSKiYi ALGILAMA
BiCIMLERI ILE COCUKLARIN SOSYAL BECERILERI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

ALTINTAS, Hatice
Yiiksek Lisans Tezi, [lkdgretim Ana Bilim Dali

Tez Danismant: Prof. Dr. Fatma UNAL

Haziran 2019, 114 Sayfa

Okul oncesi donemde, Ogretmen-cocuk iliskisi ve bu iligkinin niteligi
Ogretmenin cocukla olan etkilesimini degerlendirmesi ve degistirmesi agisindan
olduk¢a onemlidir. Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarla
kurduklar1 iligkiyi algilama bi¢imleri ile cocuklarin sosyal becerileri arasindaki
iligkiyi incelemektir. Calisma nicel arastirma tekniklerinden iligkisel tarama modeli
kullanilarak yiiriitiilmistiir. Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Isparta il merkezinde okul Oncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklar ve
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini bu okullara devam eden
cocuklar arasindan rastgele belirlenen 209 ¢ocuk ve 16 gonilli okul Oncesi

o0gretmeninden olugmaktadir.

Arastirma verilerin elde edilmesinde “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi-
O0I0”, “ 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”, “Cocuk Demografik
Bilgi Formu” ve “Ogretmen Demografik Bilgi Formu” kullamlmstir. Arastirmadan
elde edilen veriler, “Tanimlayici istatistikler”, “Pearson Korelasyon Katsayis1”,
“Bagimsiz Gruplarda t Testi” ve “Tek YoOnlii Varyans Analizi (ANOVA)”
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, ¢ocukla
O0gretmen arasinda kurulan catismaya dayali iligkiler arttikca cocuklarin sosyal
becerilerinin azaldigi, yakinlik ve bagimlilik arttik¢a, cocugun sosyal becerilerinin
arttig1 bulunmustur. Cocukla 6gretmen arasinda kurulan iliskinin niteliginin ¢ocugun

yasi, Ogretmenin deneyimi, simifta stajyer olma durumu, smif mevcudu gibi



degiskenlerden etkilendigi goriilmiistiir. Sonug¢ olarak, ¢ocuk 6gretmen arasindaki

iligki arttik¢a, cocuklarin sosyal becerilerinin arttig1 goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Egitim, Ogretmen Cocuk Iliskisi, Sosyal Beceri



ABSTRACT

THE STUDY OF THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS’ WAYS OF
PERCEIVING THE RELATIONSHIPS THEY FORM WITH CHILDREN
AND CHILDREN’ SOCIAL SKILLS

ALTINTAS, Hatice
Graduate Studies, Department of Elementary Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Fatma UNAL

June 2019, 114 Pages

The teacher-child relationship in the preschool period and the nature of this
relationship are both very important. The ways teachers perceive the relationship is
essential in terms of evaluating and changing the interactions of teachers with
children who struggle socially and emotionally. The aim of this study is to examine
the relationship between teachers’ ways of perceiving the relationships they form
with children, and children’s social skills. The study was conducted based on
quantitative research techniques and made comparisons using the relational scanning
model. The population for the study consists of children who are in preschool
education and their teachers in Isparta province central district in the 2013-2014
academic year. The study group was formed with 209 children who were randomly
selected and 16 volunteer preschool teachers randomly selected among the children
attending these schools. The data for the children and teachers in the research
sampling were acquired through “Child Demograpfic Information” and “Teacher
Demograpfic Information” forms. Teachers filled out the “4-6 Year-Old Social Skills
Evaluation Scale” (Avcioglu, 2007) and the “Student-Teacher Relationship Scale-
SSRS” (Pianta, 2001). The data was obtained from the research analyzed through a
statistical package program used for “Descriptive Statistics”, “Pearson Correlation
Coefficient”, “Independent-Samples t Test “and,” Analysis of Variance (One-Way
Anova)”. According to the findings obtained from the research, it was found that the
social skills of the children decreased as conflict perceived by the teacher increased,

and the social skills of the child increased as the closeness and dependence perceived

iv



by teacher increased. It was seen that the quality of the relationship established
between the child and the teacher was influenced by variables such as the age of the
child, the experience of the teacher, the status of being an intern in the classroom,
and the size of the class. As a result, as the relationship between the teacher and the

child increases, the social skills of the children increase.

Keywords: Preschool Education, Teacher-Child Relationship, Social Skills
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cocuklar yasam dongiisiinde 6nce anneleri sonra da g¢evresiyle etkilesime
girmektedirler. Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun annesiyle gerceklestirdigi giivenli
baglanma; sosyal becerisinin ve akran iliskilerinin temelini olusturmaktadir (Giilay
ve Akman, 2009). Anne ile cocuk arasinda kurulan saglikli iletisim, ¢cocugun saglikli
bir kisilik gelistirmesini etkileyerek bagkalar1 ile olumlu iliskiler kurmasim
saglamaktadir (Flannagan ve Hardee, 1994). Bakim gordiigii kisilerle kurdugu
olumlu iliskilerin ¢ocuga kendini gelistirebilecegi bir ¢evre sundugu
disiiniilmektedir. Cocugun anne ve babasiyla kurdugu iliskilerin, ¢ocugun
gelisiminde onemli bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Pianta ve Stuhlman,
2004). Bununla birlikte 6gretmen-gocuk iligkileri ise, ebeveyn-cocuk baglanma
iligkilerinin 6zellik ve islevlerinin ¢oguna sahip olup, 6gretmen-cocuk arasindaki
kurulan 1iyi iliskiler ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelismesini etkilemektedir

(Pianta, 1999).

Smif ortaminda ¢ocuklarla iyi iliskiler kuran 6gretmen, cocuklarin sinif
ortamindaki iliskilerini yeniden sekillendirebilir. Bu durum daha Oncesinde
yetigkinlerle kafa karistirict ve olumsuz iligkilere sahip ¢ocuklar agisindan 6nemlidir.
Gecmis yasaminda yetigkinlerle olumsuz deneyimlere sahip olan cocuklar, okul
ortaminda O6gretmeninden kosulsuz, kabullenici, gilivenilir, emin, tutarli ve uygun
tutumlar gordiigiinde, yetiskinlerle olan olumsuz iliski beklentileri degisebilmektedir.
Ogretmenin c¢ocukla yasadigi olumlu iliski, tutarli bir sekilde siirdiiriildiigiinde,
cocuk smnif ortamindan yola ¢ikarak yetigkinlerle ilgili algisinda degisimler
yasayabilmektedir. Cocuklarin okuldaki &gretmeniyle olan baglantis1 giiclendikce
okulu birakma ihtimalleri ve yiiksek risk tasiyan davraniglarda bulunma
olasiliklarinin azaldigi, akademik ve sosyal becerilerinin arttig1 ifade edilmektedir

(Pianta, 1999).



Ogretmenin ¢ocuklarin sosyal gelisiminde hayati bir rol oynadig
belirtilmektedir (Howes, 2000; Pianta, 1999). Bu nedenle ¢ocuk-6gretmen iligkileri,
gelisim siirecinde kritik role sahip diizenleyiciler olarak kabul goérmektedir. Buna
bagl olarak; 6gretmen ile ¢ocuk arasinda kurulan iliskiler, olumlu sonuglarin ortaya
¢ikarilmasi agisindan oldukc¢a 6nemlidir (Pianta ve Walsh, 1998). Yiiksek diizeyde
algilanan destek ve giivene dayali 6gretmen-¢ocuk iliskisi sayesinde c¢ocuga,
cevresini kesfetmesini saglayan giivenli ve destekleyici bir ortam saglanir. Bu
iliskisel destek, duygusal dengesizlik yasayan ¢ocuklar i¢in, 6gretmenin giivenli bir
kaynak olmasini saglamakla birlikte, cocuklarin akranlart ve 6gretmenleri ile olan
iligkilerinde olumlu sosyal degisiklikler yapabilmesine yardimci olur (Pianta, 1999).
Ogretmenin gocukla yakmliga dayali iliski sergilemesinin, davranig problemi olan
cocuklarin gelisim dongiilerini olumlu yonde destekledigi belirtilmektedir (Berry ve

O’Conner, 2010).

Negatif duygularmi kontrol etmekte zorlanan ve digerleriyle geginmekte
giicliik ¢ceken c¢ocuklarin okul basarilarinin da diisiik oldugu bilinmektedir (Ladd,
Kochenderfer ve Coleman, 1997). Catismaya dayali 6gretmen-¢ocuk iliskisine sahip
okul oOncesi donem c¢ocuklarinda ise, diisiik prososyal davramiglar goriildigi
belirtilmektedir (Birch ve Ladd, 1998). Pozitif siif ortami, 6gretmenler ve ¢ocuklar
arasindaki yakin ve 6zenli iliskilerin kurulmasimi saglar. Bununla birlikte negatif
stmif ortaminin ise, ¢ocuklarin Ogretmenleri ve akranlariyla kurdugu iligkide
diismanca veya oOfkeli tavir ve davranislar sergilemesine neden oldugu

belirtilmektedir (Pianta, Hamre ve Allen, 2012).

Akburak’in (2017) yaptig1 ¢calismada, ¢ocugun 6gretmeniyle kurdugu catisma
ve bagimliliga dayali iligkilerin akranlarina karsi korkulu-kaygili olma ile iliskili
oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenle kurulan olumlu iliskinin ¢ocugun bas
edebilme becerilerini arttirdigi goriilmektedir (Ahnert, Harwardt-Heinecke, Kappler,
Eckstein-Madry ve Milatz, 2012). Bu ¢alismalara bakildiginda 6gretmenle gocuk
arasindaki iligkinin niteliginden c¢ocuklarin  gelisimsel olarak etkilendigi
goriilmektedir. Yapilan bu calisma okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklar ile ogretmenleri arasindaki iligkinin niteligini ortaya koymak ve cocuk-
ogretmen iligkisinin ¢cocuklarin sosyal becerilerini etkileyip etkilemedigini incelemek

amaciyla planlanmis ve ytiriitilmistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi

algilama bi¢imleri (¢atisma, yakinlik ve bagimlilik alt boyutlar1) ile gocuklarin sosyal

becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir.

1.3. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Arastirmanin problemi, Isparta il merkezinde bulunan okul Oncesi egitim

kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama

bicimleri ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu

dogrultuda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1.3.1.

1.

Alt Problemler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklari iliskiyi algilama bi¢imleri
ile cocuklarin sosyal becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri
ile cocuklarin Kisiler aras1 becerileri arasinda anlaml bir iligski var midir?
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar: iligkiyi algilama bigimleri
ile ¢ocuklarin kizgmlik davranisini kontrol etme ve degisikliklere uyum
saglama becerileri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iligkiyi algilama bigimleri
ile ¢ocuklarm, akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri arasinda anlamli bir
iliski var midir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iligkiyi algilama bigimleri
ile cocuklarin sézel agiklama becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar: iligkiyi algilama bigimleri
ile ¢ocuklarin kendini kontrol etme becerileri arasinda anlamli bir iligski var
midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklari iliskiyi algilama bi¢imleri
ile cocuklarin amag olusturma becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri
ile ¢ocuklarin dinleme becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri
ile cocuklarin gorev tamamlama becerileri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

10. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri
ile gocuklarin sonuglar1 kabul etme becerileri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

11. Cocuklarin  6grenci-6gretmen  iliskisi  Olgegi ve sosyal becerileri
degerlendirme olgeginden aldiklar1 puan ortalamalar1 ¢ocuklarin demografik
ozelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

12. Cocuklarin  &grenci-Ogretmen  iliskisi  Olgegi ve sosyal becerileri
degerlendirme 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalart annelerin demografik
ozelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

13. Cocuklarin ~ Ogrenci-Ogretmen  iliskisi  Olgegi  ve sosyal becerileri
degerlendirme Glgeginden aldiklari puan ortalamalar1 babalarin demografik
ozelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

14. Cocuklarin  Ogrenci-0gretmen  iliskisi  Olcegi  ve sosyal becerileri
degerlendirme Ol¢eginden aldiklari puan ortalamalart  &gretmenlerin

demografik 6zelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanim Onemi

Okul oncesi donemde, ¢ocuk-6gretmen iliskisi ve bu iligkinin olumlu ya da
olumsuz olmasi 6nem tagimaktadir. Cocuk-6gretmen arasindaki iligkinin kalitesi
cocuklarin benlik algilarini, iliskilerini diizenleme bi¢imini ve akranlariyla olan
iletisimini  destekleyici bir unsurdur. Okul ortamindaki olumlu g¢ocuk-6gretmen
iligkisi, annesiyle giivensiz baglanma deneyimi yasayan ¢ocuklar i¢in dengeleyici bir
gorev ustlenmektedir. Bu kapsamda 6gretmenler cocugun sosyal ve duygusal gelisim
siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuk-dgretmen iliskisini
algilayis bicimleri, ozellikle sosyal ve duygusal zorluklar iginde olan ¢ocuklarin
etkilesimlerinin degerlendirilmesi ve degistirilmesi ac¢isindan biiyiilk Onem
tasimaktadir (Koomen, Van Leeuwen ve Van Der, 2004, Pianta, Hamre ve Stuhlman,
2003).



Alman ¢ocuklar tlizerinde yapilan bir ¢aligmada, okul ortaminda ¢ocuklarin
yasadiklar: stresle bas edebilmelerinde, ¢ocuk-6gretmen iliskisinin dnleyici mi yoksa
stresi arttirici mu etkiye sahip oldugu arastirilmistir. Calismada o6gretmeniyle
catigmaya dayali iligkisi olan cocuklarin stresle bas edebilmekte zorlandigi ve
yakinliga dayali iliski yasayan cocuklarin stresle bas edebilmede daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir (Ahnert ve digerleri, 2012). Bu aragtirma Ogretmenlerin
cocukla kurdugu iliski bigimi ile ¢ocugun sosyal becerileri arasindaki iliskinin
Onemini ortaya koymasi agisindan dnemlidir. Ayrica bu c¢alismanin arastirmacilara
ve egitimcilere, sinif ortam1 hakkinda 6ngorii ve farkindalik kazandirarak, mevcut
durumla ilgili diizenlemeler yapabilmesine, ¢ocugun gelisimini destekleyen egitim
programlarinin uygulanmasina ve bu alanda yapilan diger ¢alismalara ve tartismalara

katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica, Tirkiye’de Ogretmen cocuk iligkisi ile sosyal beceri iliskisi yeni
odaklanilmaya baslanan bir konu olmasi nedeniyle, arastirmanin alana O6nemli
katkilar saglayacagi ve yapilan diger arastirma sonuglari ile karsilastirilmalar

yapilabilmesinde fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanmin Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan (sayiltilardan) hareket edilmistir.

e Ogretmenlerin dlgegi doldurabilecek kadar ¢cocuklar: tanidiklari,
e Ogretmenlerin dlgme araglarin1 dogru anlayarak cevap verdikleri,
e Ogretmenlerin dlgek maddelerini objektif olarak cevapladiklari ve gocuklari

tarafsiz olarak degerlendirdikleri, varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmamin Simirhhiklarn

1. Arastirma, 2013-2014 egitim Ogretim yili igerisinde, Isparta il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli iki bagimsiz anaokulu ile biinyesinde
okul Oncesi egitim kurumu bulunan ii¢ ilkokul ve bir mesleki ve teknik

anadolu lisesi biinyesindeki uygulama anaokulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirma



verileri arastirmaya katilmay1 kabul eden 16 okul 6ncesi 6gretmeni ve okul
oncesi kurumlara devam eden 209 ¢ocuktan elde edilen veriler ile sinirhidir.

2. Arastirma, calismaya katilan 16 okul Oncesi 6gretmenin ve 209 c¢ocugun
gecmiste yasadigi baglanma deneyimlerinin  ve 06zel durumlarmin
bilinmemesi ile sinirhdir.

3. Yapilan aragtirmanin bulgulari, “4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi” ve “Ogrenci- Ogretmen lliski Olgegi (OOI0)”den elde edilen

verilerle sinirlidir.

1.7. Tammlar

Baglanma: Bebegin yakin c¢evresindeki insanlarla veya ona bakim veren kigilerle
kurdugu yogun duygusal iligkilerdir (Ainsworth ve Bowlby, 1991).
Cocuk-Ogretmen iliskisi: Cocuk ve dgretmen arasinda kurulan sosyal ve akademik
yonden destekleyici, i¢ten ve samimi iliskilerdir. Ogretmenlerin okul ortaminda
cocuklara saygi duyarak, akademik ve sosyal etkinliklerde yardimci olmasini
kapsamaktadir (Goh ve Fraser, 1998).

Yakinhk: Cocuk-6gretmen arasindaki sicaklifa, samimiyete ve acik iletisime
dayanan iligki bi¢imidir. Cocuk-6gretmen arasindaki yakin iliski, 6gretmenin ¢ocugu
iyl bir ¢ocuk olarak algilamasi, cocugun ise 6gretmeni destekleyici bir yetiskin
olarak gormesi ve onu etkili bir kaynak olarak kullandigr anlamina gelmektedir
(Birch ve Ladd, 1997; Hamre ve Pianta, 2001).

Catisma: Cocuk-0gretmen arasindaki uyumsuz etkilesimi ve yetersiz yakinligi ifade
etmektedir. Catismaya dayali gocuk-0gretmen iliskisi, ¢ocuk Ogretmen arasinda
yiiksek diizeyde anlagmazliklarin olmasina ve O6gretmenin iliskide kendini etkili
olarak tanimlayamamasini isaret etmektedir (Birch ve Ladd, 1997; Hamre ve Pianta,
2001).

Bagimhihik: Cocugun okul ortaminda Ogretmenine fazlasiyla bagimli hareket
etmesini ifade etmektedir. Bagimlilik iligkisinin sonucu olarak ¢ocuk fiziksel
yakinlik ve yardim arayisi i¢inde olur. Bu iliskide cocuk, dgretmeninden bagimsiz
olmaya kars1 siddetli bir tepki gostermekte ve ihtiyaci olmadigi halde yardim
talebinde bulunmaktadir (Birch ve Ladd, 1997; Hamre ve Pianta, 2001).



Sosyal Beceri: Bireyin bulundugu ortamlarda sosyal olarak olumlu sonuglar elde
etmesini saglayan, 6grenilmis davraniglardir (Avcioglu, 2007).

Kisiler Arasi Beceriler: Kisiler arasinda iliskiyi baslatma, siirdiirme, arkadaslik
kurabilme, oyuna davet edebilme, gruba katilma ve hoslanmadigi durumlarda
kendini ifade edebilme gibi davranislar1 igermektedir (Avcioglu, 2007).

Uyum Becerileri: Cocugun yonerge ve kurallara uyarak, esyalarini paylasmasi,
sorumluluklarini yerine getirmesi gibi becerilerin kazanilmasini igerir (Avcioglu,
2007).

Atilganlhik Becerileri: Cocugun bagkalariyla konusmak i¢in girisimde bulunmasi,
oyun oynamak i¢in arkadaglarini davet etmesi, yeni insanlara kendini tanitmasi ve
duygularini ifade edebilmesi gibi becerilerin kazanilmasini igerir (Avcioglu, 2007).
Kendini Kontrol Etme Becerileri: Cocugun kizgmligin1 kontrol edebilmesi,
kurallara uymasi, problem ortaya ¢iktiginda sogukkanli olmasi, bagkalariyla
uzlasabilmesi ve elestirileri kabul edebilmesi gibi ¢ocugun kendini kabul etmesini
saglayan becerileri kapsar (Avcioglu, 2007).

Akranlarla Tliski Becerileri: Cocugun arkadaslarmi takdir ve onlara yardim
edebilmesi, ihtiya¢ duydugunda arkadaslarindan yardim isteyebilmesi, oyuna davet
edebilmesi, kolaylikla arkadaslik kurabilmesi, arkadaslariyla konusma ve
tartigmalara katilabilmesi gibi arkadaglik iliskilerini olumlu yonde gelistiren sosyal

becerilerdir (Avcioglu, 2007).



BOLUM I
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. OKul Oncesi Egitimin Tanim ve Onemi

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine
kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli rol
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Olclide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi bir egitim siirecidir (Aral, Kandir ve Can

Yasar, 2002).

Okul oncesi donem ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve toplumsal
gelisimleri bakimindan Onemli bir siiregtir. Cocuklarin  karakter yapilarinin
sekillenmeye basladigi bu donemde, tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi 6nemlidir
(Kagitcibasi, 1989; Razon, 1987). Bu donemde uygulanan egitim programlarinda,
toplumun kiiltiirel degerleri ve ¢ocuklarin tim gelisim diizeyleri ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alinarak zengin uyaricilarla dolu ¢evre olanaklarinin saglanmasi
amaglanmalidir (Oguzkan ve Oral, 1997). Okul Oncesi donemle ilgili yapilan
arastirmalar, cocuklarin bu yillarda kazandigr davraniglarin énemli bir kisminin,
cocuklarin kisilik yapilarini, aliskanlik, tavir, inan¢ ve deger yargilarin etkiledigini

ortaya koymaktadir (Demiral, 1989; Sahin, 2005).

Bu donem insan hayatinin temelini olusturan bir donem olmasi nedeniyle
cocugun yasam kalitesinin yiliksek olmasi onemli olup, yetigkinlerin g¢ocuklara
sunduklar1 olanaklarin zenginligi c¢ocuklarin yasam kalitesi acisindan 6nemlidir
(Oktay, 2002). Okul o6ncesi donemde olumlu deneyimler yasayan ¢ocugun,
ogrenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmesini kolaylagtirir. Nitekim erken yasta
karsilagilan olumsuz deneyimler ¢gocuklarin tiim egitim yasamini etkileyebilmektedir.
Okul Oncesi donemde yasanilan olumsuz deneyimler ¢ocuklarda diisiik 6z saygi
gelistirmelerine yol agmaktadir. Bu durum c¢ocuklarin okul hayatlarinda ve daha
sonraki yagsamlarinda basarilarinin diismesine ve daha fazla davranis problemleri
gostermelerine neden olmaktadir (Akduman, 2013; Kandir, 2001; MEB, 2013). Bu

cergevede okul 6ncesi donemde ¢ocuklara verilen egitim hayatidir.



Okul oncesi egitim dogumla baslayip ¢ocukluk yillarin1 da igine alan bir
egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997). Bu egitim 0-6 yas rubundaki ¢ocuklarin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen, onlari
toplumun kiiltiirel degerlerine en uygun sekilde yonlendiren, onlar1 ilkdgretime
hazirlayan bir egitim siirectir. Cocuklarin ilgisine, ihtiyaglarina, gelisim diizeylerine
ve bireysel oOzelliklerine uygun, zengin uyaricilarla dolu ¢evre imkanlarini

icermektedir (Kuru Turagl, 2007).

Bu donemdeki egitimin, ¢ocugun algilama giicliniin artmasina, sosyal ve
duygusal uyum ve becerilerinin gelismesine yardimci oldugu belirtilmektedir
(Kupersmidt ve Dodge, 2004). Aldiklar1 egitim ile birlikte ¢ocuklarda kiiltiirel
degerler ve duygular gelisir, artan algilama giicii ile akil yiiritme siireglerinde
ilerlemeler meydana gelir. Yaraticiligin gelisimi ile birlikte kendini ifade etme ve
0zdenetim kazanmalar1 saglanmaktadir (Ahmetoglu, 2010; Yilmaz, 2003). Ayrica
cocuklarin temel aligkanliklari kazanmasinda, paylagma, isbirligi, yardimlagma,
dayanigma gibi sosyal becerileri gelistirmesinde, duygu ve diisiincelerini diger
bireylere rahatlikla ifade edebilmesinde, saglikli iletisim kurmasinda ve gruba
katilmasinda etkili olmaktadir (Aral ve digerleri, 2002; Oktay, 2007; Ryan, 2006;
Senemoglu, 1994). Nitelikli biligsel uyaricilar, zengin dil etkilesimleri, olumlu sosyal
ve duygusal deneyimler ve ¢ocugun bagimsizligini destekleyen bir g¢evre, sicak,
huzurlu ve saglikli bir aile ortami1 ve nitelikli bir okul 6ncesi egitim ile miimkiindiir

(MEB, 2013).

Okul oncesi egitim ailede baslamakta ve kurumlarda devam etmektedir.
Cocugun gelisiminde ilk evrelerde aile etkili olurken, daha sonraki yillarda ailenin
cocugunu gelisimsel destekleyebilmesi ig¢in devreye okul Oncesi egitim kurumlari
girmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar kendi akranlariyla en dogal
haliyle bir ¢evre olusturup, saglikli bir gelisim siirecini yasayabilmektedirler. Okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan planl, sistemli, ¢cocuklarin yas ve gelisim
ozelliklerini destekleyici nitelikteki programlar ve ¢ocuga sunulan imkanlar
nedeniyle kurumlarda verilen okul Oncesi egitim Onemlidir. Ayrica kurumlarin
fiziksel ortami1 ¢ocuklarin gelisim ihtiyaclar1 ve 6grenme durumlar dikkate alinarak
tasarlanmaktadir (Kildan, 2010). Tiirkiye’de 2013 yilinda uygulamaya konulan okul

Oncesi egitim programinin kuramsal cercevesine 0z diizenleme ve 6z kontrol
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becerileri eklenerek, ¢ocuga 06z kontrol ve bagimsiz olabilme becerilerinin
kazandirilmasi 6nemsenmektedir (Adagideli ve Ader, 2014).

Son yillarda ¢alisan ve haklar1 korunan annelerin sayisinin artmasinin yant
sira okul Oncesi egitimin dneminin anlasilmaya baslamasiyla ¢ocuklar ailelerinden
daha ¢ok yarim veya tiim gilinlerini okul Oncesi egitim kurumunda gegirmektedirler
(Olds, 2001; Sonesteain, Gates, Schmidt ve Bolshun, 2002). Ailesiyle daha az zaman
geciren ¢ocugun gelisimine okuldaki 6gretmenleri ve akranlarinin da etki etmeye
basladig1 diistiniilmektedir. Aile ortamindan okul Oncesi egitim kurumuna gelen
cocugun arkadaslariyla kuracagi iliskilerde olumlu ve mutlu olmast igin
ogretmenlerin 6zel bir ¢aba harcamasi gerektigi belirtilmektedir (Ulcay, 1993).

Cocuklar sevildiklerinden emin olduklari, deger gordiikleri ve kendilerini
giivende hissettikleri destekleyici ortamlarla kesfetme ve Ogrenme firsatlarini
yakalamaktadir. Ogretmen, ¢ocuk ile iliskilerinde tutarli ve giivenli davrandiginda,
cocuga yeni 6grenme deneyimleri sunarak gelisimini destekler, ¢ocugun gelecekteki
okul basarisina olumlu katkilar sagladigi diisliniilmektedir. Ayrica olumlu ¢ocuk-
Ogretmen iligkisinin ¢ocugun deneyimledigi negatif duygularin iistesinden
gelebilmesine katki sagladigi belirtilmektedir (Pekrun, 2014). Okul 6ncesi donemde
cocugun destekleyici zengin bir ¢evreye sahip olabilmesi i¢in Ogretmeniyle olan

iligkisinin oldukca 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.  Okul Oncesi Donemde Cocuk-Ogretmen iliskisi ve Onemi

Ikinci baglanma, cocugun bakim gordiigii bireyler disindaki kisilerle kurdugu
baglanma seklidir. Ogretmen ve gocuk arasindaki baglanma tiirii de Ikincil baglanma
tiiriinde bir baglamadir. ikincil baglanmanimn en énemli islevi, Birincil baglanma ile
sahip olunan erken yikict iliskilerden kaynaklanan yaralanmalar1 diizeltmeye
yardimcr olmasidir (Ainsworth, 1989). Ayrica birinci baglanma tiirline giren
ebeveyn-cocuk iligkisinin giivenli baglanmaya sahip olmadigi durumlarda, ikinci
baglanmalarin énemli rol oynadiklarii belirtmektedir. Ikincil baglanma tiiriiniin,
birincil baglanma yasadigi bireylerden gegici olarak ayrilan g¢ocuklarin

rahatlatilmasinda olumlu bir rol oynadig: diisiiniilmektedir (Bowlby, 1969).
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Okul oncesi donemde cocuk-6gretmen iliskisi ve etkilesimi “yakinlik”,
“catisma’” ve “bagimlilik” olarak ii¢ baslikta incelenmektedir (Birch ve Ladd, 1997;
Mantizicopoulos, 2005; Pianta ve Stuhlman, 2004). “Yakinlik”, 6gretmen ve ¢ocuk
arasindaki sicaklik ve pozitif iletisim seviyesini ifade etmektedir (Birch ve Ladd,
1997). “Catisma”, gocuk ve Ogretmen arasindaki anlagmazlik, uyumsuzluk ve
uyumsuz etkilesimler olarak tanimlanmaktadir (Birch ve Ladd, 1997). “Bagimlilik”
ise; cocugun 0gretmene asir1 giivenmesini, 6gretmeninden sinif i¢i etkinliklerinin her
asamasinda destek ve onay beklemesini ifade etmektedir (Pianta, La Paro, Payne,
Cox ve Bradley, 2002). Bu donemde ¢ocuk-ogretmen etkilesimleri, ¢ocuklarin
O0grenme ortamlarinda kritik bir role sahiptir (Downer, Sabol ve Hamre, 2010;

Héannikdinen ve Rasku-Puttonen, 2010).

Ogretmenler icinde duygusal destegin bulundugu hassas ve pozitif bir sinif
ortami olusturarak, basta cocuklarin sosyal becerilerini, okuryazarliklarii ve dil
gelisimini olmak tizere tiim gelisim alanlarini desteklerler (Dobbs-Oates, Kaderavek,
Guo ve Justice, 2011; Hannikdinen ve Rasku-Puttonen, 2010; Mashburn ve digerleri,
2008; Pianta, La Paro ve Hamre, 2008). Howes ve Ritchie (2002), Vygotskian'in
Proksimal Gelisim Alani kavramina vurgu yaparak dgretmenlerin sosyal etkilesimler
yoluyla bireysel ya da grup etkinliklerini gelistirerek ¢ocuklarin &grenme
kapasitelerine destek olduklarini belirtmistir. Dogal bir ortamda sosyal etkilesim
yoluyla olumlu cocuk-6gretmen etkilesimine sahip c¢ocuklar, sorulara aldiklar
yapict cevaplarla yonlendirilerek sosyal davraniglarini gelistirirler. Akranlart ve
ogretmenleri ile pozitif sosyal etkilesimi deneyimleyen cocuklar, birlikte yasamayi,
paylasmayi, isbirligi yapmay1 ve birbirlerine yardim etmeyi 6grenmektedirler. Bu
deneyimler, cocuklarin sosyal davraniglarini gelistirmelerine yardim etmektedir

(Spivak ve Howes, 2011).

Bronfenbrenner'in (1975) Ekolojik Sistemler Teorisi’ne gore, ¢ocugun izole
edildigi bir ortamda gelisiminden s6z edilmesi miimkiin degildir. Bunun yerine
cocugun i¢inde bulundugu sosyal baglamlarla olan etkilesimleri sosyal gelisimlerine
olumlu katki saglamaktadir. Cocuklar igin, okul ortami ihtiya¢ duyulan belirli ve
0zgiin davranis ve beceri Orilintiilerini icermektedir. Bu baglamda, ¢cocuk-0gretmen
iliskisi ¢ocuklarin basarili olabilmesi i¢in ¢ok dnemli bir faktordiir. Cocuklarin okul

ortamindan beklentilerinin karsilanmasi i¢in ¢ocugun Ogretmeni ve akranlariyla
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iligkileri O6nemli bir kaynaktir (Ladd, Birch ve Buhs, 1999). Duygusal olarak
destekleyici iligkilere sahip olmayan c¢ocuklarin 6grenmelerini etkileyen cevresel
faktorlerden yoksun kaldiklar1 belirtilmektedir (Pianta ve digerleri, 2003).

Cocuk-0gretmen iliskilerinin akranlar arasi iligkilerin gelismesinde de 6nemli
bir rol oynadig1 belirtilmektedir (Elicker, Englund ve Sroufe, 1992; Pianta, 1999).
Erken donem iligkileri agisindan &gretmenler, c¢ocuklarin ailelerinden sonra
tanistiklar1 ve ilizerlerinde Onemli etkileri olan kisilerdir. Okul Oncesi donemdeki
cocuklar, 6gretmenlerini aileleri ile kurduklari iliskinin devami olarak gérmektedir
(Tok, 2011). Cocuklar 6gretmenlerini davranig, kiyafet ve hatta yiiriiyiis tarz1 gibi
bircok agidan rnek almaktadir (Yesil, 2002). Ogretmenle kurulan pozitif iliskiler,
evde destekleyici bir ortama sahip olmayan ¢ocuklari, zayif okul performansindan
koruyabilmektedir (Cicchetti ve Lynch, 1993). Ote yandan, 6gretmeni ile yakin ve
sicak bir iliskisi bulunmayan ve giivensiz bir iligki tiiriine sahip ¢ocuklar sinif i¢inde
kendini yalniz hissederek bundan aci1 ¢ekebilmektedir (Beyazkiirk, 2005; Meesters ve
Muris, 2002).

Ogretmeniyle kurdugu iliskinin niteligi ¢ocugun okulda gegirdigi zaman
diliminin kalitesini etkileyebilmektedir. Cocuk 6gretmen arasinda kurulan pozitif
iligkiler, ¢ocugu 6grenmeye tesvik edici zengin bir ¢evre saglayabilmektedir ve sinif

ici dinamiklerden etkilendigi diisiiniilmektedir.

2.3. Cocuk-Ogretmen iliskilerini Etkileyen Faktorler

Cocuk ogretmen iligkisini etkileyen pek ¢ok unsur bulunmaktadir. Bunlar ii¢ ana
baslik altinda ele alinmustir;
1. Cocuga iligkin 6zellikler

2. Ogretmene iliskin 6zelikler

3. Egitim Programia ve ortamina Iliskin Ozellikler

2.3.1. Cocuga iliskin Ozellikler

Cocuk ogretmen iliskisinde ¢ocugun ozellikleri iliskiyi etkileyen bir durum

olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Cocugun fiziksel ve kisilik 6zellikleri, davranislari,
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cinsiyeti, yast gibi 6zellikleri iliskisinin niteligi agisindan belirleyici olabilmektedir
(Koomen ve digerleri, 2004). Zor mizaca sahip olan ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha
fazla c¢atismaya dayali iliski yasadiklar1 ve riskli davraniglar sergilediklerini
belirtilmektedir (Rudasill, Reio, Stipanovic ve Taylor, 2010). Ayrica engelli
olmayan c¢ocuklarin dgretmenleriyle daha yakin iliskiler kurdugu, engelli ¢ocuklarin
ise daha bagimhi ve g¢atismaya dayali iliskiler kurduklar belirtilmektedir
(Eisenhower, Baker ve Blacher, 2007).

Yilmaz Geng (2016) erkek ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha ¢ok catismaya
dayali iligkiler kurdugunu belirtmektedir. Akburak (2017) ise ¢ocugun cinsiyetinin
ogretmenle kurulan iligkinin niteliginin degistirmedigini, ancak cinsiyetin kiz
cocuklarmin akranlariyla olan iletisiminde asosyal davraniglar sergilemelerini
etkiledigini belirtmektedir. Yilmaz (2018) ise; ¢ocugun cinsiyetinin, annenin egitimi

ve ¢alisma durumunun kurulan baglanma bi¢imini degistirmedigini belirtmistir.

Arbeau, Coplan ve Weeks (2010) yaptigi c¢alismada, O6gretmenlerin kiz
cocuklartyla daha yakin iliskiler kurdugu, erkek c¢ocuklarla ise kizlara gére daha
catismalr iliskilere sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunun sebebi, kiz ¢ocuklarin
Ogretmenleriyle daha ¢ok etkilesim i¢ginde olmalar1 ve erkek ¢ocuklara kiyasla daha
isbirlik¢i ve olumlu etkilesimler kurmalarina dayandirilmaktadir (Colwell ve
Lindsey, 2003; Sullivan, Riccio ve Reynolds, 2008). Benzer sonuglar, VVerschueren,
Doumen ve Buyse’in (2012) yaptig1 arastirmada, kiz cocuklarin 6gretmenle kurdugu
pozitif iligki ortalama puanlar1 erkeklerden daha yiiksek oldugunu belirtmesiyle

desteklenmektedir.

Hamre ve Pianta’nin (2005) arastirmasinda, anne egitim diizeyi ile ¢ocuk
Ogretmen iliskisi arasinda bir iliski bulunmamistir. Blacher, Baker ve Eisenhower,
(2009) yaptiklar1 arastirmada, anne ve babanin egitim diizeyi ve gelirinin ¢ocuk-
ogretmen iligkisi lizerinde bir etkisi olmadigini bulmustur. Demirkaya (2013) yaptig1
arastirmada, c¢ocuklarin farkli yas gruplarinda farkli sosyal becerilere sahip
olmasindan dolayi, yas artisinin gocuk dgretmen iliskisini olumlu yonde etkiledigini
belirtmektedir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin ebeveyn-cocuk iliskisini arastiran ¢aligma
bulgulari, ebeveyn-¢ocuk iligkisinin okul 6ncesi donemde ¢ocuk 6gretmen iliskisini

yordadigini gostermektedir (O’Connor ve McCartney, 2006; Pianta ve Nimetz,
13



1991). Annesi ile giivenli baglanma yasayan g¢ocugun okul Oncesi donemde
ogretmeniyle de gilivenli baglanma iliskisi yasadigi bilinmektedir (Pianta, Nimetz ve
Bennett, 1997; Zhang, 2011). Olumlu anne ¢ocuk ve anne-baba iliskisi, anaokulunun
ilk yilinda olumlu ¢ocuk-6gretmen iligkisi {izerinde etkili bir faktér olarak

bulunmustur.

2.3.2. Ogretmene Iliskin Ozellikler

Cocuk-0gretmen iligkisi okul Oncesi egitiminin niteligini ve ¢ocugun
gelisimini etkileyen en temel belirleyicilerden biridir ve bu iliski 6gretmenin
Ozelliklerinden etkilenir. Cocugun yani sira ¢ocuk Ogretmen iligkisinde 0gretmene
iligkin, cinsiyet yas, kidem, egitim, cocukla ilgili hissedilen giicli duygu ve
inanglarinda kurulan iliskiyi etkiledigi diisiiniilmektedir. Ogretmenin inanglari,
sosyo-ekonomik durumu, ¢ocuklardan beklentileri gibi dzellikler ¢ocuklarla kurdugu
iligkileri ve etkilesim siirecini biiyiik oranda etkilemektedir (Fredriksen ve Rhodes,
2004). Ogretmenin cinsiyetinin ise ¢ocuk dgretmen iliskisi iizerinde etkili bir faktor
olmadig1 belirtilmektedir (ipek ve Terzi, 2010).

Pianta (1999) etkilesimde oldugu cocukla ilgili olumsuz algiya sahip
dgretmenin, ¢ocukla olumsuz iliski yasayacagmi vurgulamistir. Ogretmenin ¢ocuga
kars1 olan olumsuz algisi, cocugunda 6gretmene karsi olumsuz algi gelistirmesine
neden olmaktadir. Ogretmenlerin &zellikle risk grubundaki ve problemleri
davraniglara sahip c¢ocuklarla 1ilgili inanglarinin degismesinin zor oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenin ¢ocuk hakkinda sahip oldugu bu inanglar cocuga karsi

olan davraniglarini etkiledigi belirtilmektedir (Stern, 1989).

Ogretmenin iliskiyi algilama bigiminin, bu iliskilerin icinde olan kisilerin
karakterlerinden, birbirleriyle etkilesimlerinden ve etkilesim mekanindan
etkilendigini ortaya koymaktadir (Pianta, 1999). Saracho ve Spodek (2007)
calismasinda, egitim seviyesi yiiksek olan 6gretmenlerin sinifa daha nitelikli, daha
uygun ve daha egitici aktiviteler sunduklarini gézlemlenmistir. Bunun yaninda
ailelere olumlu geribildirimlerde bulunduklar1 saptanmistir. Kii¢lik c¢ocuklarin
gelisimine daha uygun egitici etkinlikler sunmak gerektigini savunmuslardir. Bu

sonuglar, 0gretmenlerin egitim seviyesinin egitici etkinlikler, daha nitelikli bir sinif
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ortami1 ve iligkiler i¢in son derece 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Pianta ve

digerleri, 2002).

Ogretmenlerin egitim durumunun c¢ocuk dgretmen iliskisini olumlu ydnde
etkiledigi belirtilmektedir (Yilmaz Geng, 2016). Demirkaya (2013) ¢alismasinda,
cocukla Ogretmen arasinda kurulan bagimliliga dayali iliskinin Ogretmenin
deneyiminden olumlu etkilendigini bulmustur. Ogretmenin deneyim siiresi arttik¢a
Ogretmenlerin cocuklarla olan iligkilerinin daha olumlu oldugu belirtilmektedir.
Yilmaz Geng (2016) ise aragtirmasinda, Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile
cocugun yasmin c¢ocuk-6gretmen iliskisini etkilemedigini bulmustur. Robertson,
Chamberlain ve Kasari (2003) sinifta yardimer 6gretmen varliginin ¢ocuk-6gretmen
iligkisini etkilemedigini belirlemistir.

Ogretmen o6zelliklerinin ¢ocuk &gretmen iliskisi {izerindeki etkilerini
inceleyen bir diger ¢alismada diisiik 6z yeterlik ve yiiksek depresyon diizeyine sahip
olan Ogretmenlerin, cocuklar ile yiiksek diizeyde c¢atismali iliski yasadiklar
goriilmektedir (Hamre, Pianta, Downer, 2007). Ogretmenin hayata karsi olumlu
tutuma sahip olmasinin ise, 6gretmenin ¢ocukla kurdugu olumlu iliskileri arttirdig
belirtilmektedir (Edwards ve Kern, 1995; Kesner, 2000).

Ogretmenlerin ¢ocuklarla yakin etkilesimler icinde oldugunu goéz Oniinde
bulundurursak, c¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine destek olmak igin,
ogretmenlerin hem bireysel hem de profesyonel olarak kendilerini gelistirmeye
dayali egitim almalar1 gerekmektedir. Boyle bir egitimle, hem kendilerini hem de
baskalariyla iliskilerini daha iyi taniyabilmekte; boylelikle de ¢ocuklarin duygusal
denge kurmalarina ve akil sagliklarini korumalarima yardim edebilecekleri ifade

edilmektedir (Beyazkiirk ve Kesner, 2005).

2.3.3. Egitim Programina ve Ortamna iliskin Ozellikler

Pianta’ya gore (1999), okul 6ncesi donemde sinif ortaminda ¢ocuga olumlu
deneyimler yasatilabilmesi i¢in, zayif ¢ocuk-6gretmen iliskisinin kurulmasina neden
olan smif etmenlerine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Hamre ve Pianta,
2001). Cocuklarin egitim ortaminda yasadigi deneyimler, okulun benimsedigi
yaklasim ve programlar ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimleri agisindan dnemlidir. Aym

zamanda c¢ocuklarin etkilesimlerinin niteligini de etkilemektedir. Okul ortaminin
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niteligi ile ¢cocuk 6gretmen iliskisi arasinda paralel bir bag oldugu belirtilmektedir
(Pianta ve digerleri, 2002).

Sahin ve Anliak (2008) arastirmasinda, ¢ocuk Ogretmen iligskisine nispeten
daha fazla 6nem vermekte olan bir egitim kurumunda, 6gretmenlerin ¢ocuklarla
birebir etkilesimi tercih ettigi ve ¢ocuklardaki gelisimleri ve degisimleri yakindan
takip ettigi gozlemlenmistir. Bunun sonucunda bu kuruma devam eden cocuklarin
ogretmenleriyle kurduklari iliskiyi daha olumlu algiladiklar1 bulunmustur.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan 2013 okul 6ncesi
egitim programi, cocugun oyun yoluyla, kesfederek 6grenmesini ve yaraticiliginin
gelistirilmesini 6n plana almakta, 6grenme ortamlarinin 6grenme merkezleri seklinde
diizenlenmesini, siire¢ i¢inde giinliikk yasam deneyimleri ve 6grenme ortamlarindan
yararlanilmasini, 6zel gereksinimli cocuklar i¢in uyarlamalarin yapilmasin ve
degerlendirmenin ¢ok yonlii olmasini 6ngéren ¢gocuk merkezli bir egitim programidir
(MEB, 2013).

2013 okul Oncesi egitim programinda egitim ortami giinliik yasam
deneyimlerinden yararlanilarak zenginlestirilebilmekle birlikte arag-gere¢ ve
materyallerin saglanmasinda ¢esitlilik ve ekonomik agidan kolayliklar saglamaktadir.
Sinif ortaminda ¢ocuklarin kiigiik gruplar halinde ¢alisabilmesine olanak saglayan
ogrenme merkezleri vardir. Ogrenme merkezleri farkli ayirma materyalleri ile
boliinerek ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini karsilanabilecegi belirtilmektedir.

Ogretmenin 6grenme ortamini; gelisimi destekleyici bir sekilde diizenlemesi,
cocugu kesfetmeye isteklendirmek i¢in belirli araliklarla glincellemesi ve bireysel,
kiigiik grup veya biiyiik grup etkinliklerinde her ¢ocugun kazanimlara ulagmasina
yardimct olmak i¢in firsat egitimine yer vermesi olduk¢a onemlidir Cocugun tiim
gelisim alanlarimi dengeli bigimde desteklenmesini 6ngdren programda, ¢ocuklarin
sadece deger gordiikleri, sevildiklerinden emin olduklar1 ve kendilerini giivende
hissettikleri destekleyici ortamlarda kesfedecekleri ve sunulan 6grenme firsatlarini
degerlendirebilecekleri belirtilmektedir. Bu destekleyici ortamin en 6nemli bileseni
ise 0gretmen ile ¢cocuk arasinda kurulan tutarh ve giivenli iliskidir (MEB, 2013).

Cocuk oOgretmen iligkisi baglaminda okul Oncesi egitimde uygulanan
alternatif egitim yaklasimlarinda egitim programi ve ortamina iliskin 6zelliklerine

asagida yer verilmistir.
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Alternatif egitim yaklagimlarindan birisi olan Waldorf yaklagimi egitimi,
insanin kademeli bir uyanisi olarak gormektedir (Carnie, 2003). Her cocugun sosyal,
duygusal, ruhsal, ahlaki, fiziksel ve =zihinsel gelisimini gelistirmeyi hedefler
(Williams ve Johnson, 2005).

Ritm ve donemler Waldorf egitiminin 6nemli bir unsurudur ve her giiniin
oldugu kadar her haftanin da ritmi vardir. Cocuklar tarafindan giinlilk ve haftalik
ritimlerin tahmin edilebilir olusu, ¢ocuklarin diinya i¢inde giivende hissetmelerini
saglamaktadir. Cocuklarin simif ortaminda kendini glivende hissetmesi,
Ogretmenleriyle olan iligkisinin boyutunu olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir.

Waldorf okullarinda okul oncesi egitim ortami evin bir uzantist olarak
algilanir ve okul ile ev arasinda tutarlilik saglanmasi amaclanmistir. Siniflarda
cocuklarin giinliik yasam becerilerini kazanabilecegi ahsap mutfak alani, ¢cocuklarin
boyutlarina gére masa ve sandalyeler bulunmaktadir (Williams ve Johnson, 2005).
Okullarda kullanilan malzemelerin ger¢ek ve dogal olmasi ¢ocuklarin gergek diinya
ile saglikli iliskiler gelistirmesine yardime1 oldugu belirtilmektedir (Trostli, 1998).

Waldorf yaklagiminda ogretmen, cocugun kendi ilerleme hizina saygi
gosterir, onlarin gelisimi ve egitim asamalart i¢in zengin ve harekete gegirici bir
ortam yaratir. Bu okullarda ¢ocuklar 3 yil boyunca ayn1 6gretmenle egitime devam
eder, bu sayede 0gretmen ve arkadaslaryla iligski kurma konusunda devamliliga sahip
olmasi saglanir (Williams ve Johnson, 2005). Waldorf yaklasiminda 6gretmenlerin
destekledigi lic duygu vardir. Bunlar saygi, heves ve korumadir. Saygi 6gretmenin
cocuga karsi olan tutumu olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenin gocuklara sayg ile
yaklagmasi, cocuklar1 kiiclik diistirmeden konusmasi, taklitlere Onem vermesi,
gelisimin hizim1 degil niteligini 6nemsemesi gerekmektedir (Kurtulmus, 2012).
Ayrica 0gretmenin biitiin ¢ocuklar fiziksel, duygusal ve psikolojik agidan korumasi
beklenmektedir (Williams ve Johnson, 2005).

Montessori felsefesinde cocugun bireyselligi 6nemlidir ve bireyselligin bir
sonucu olarak her ¢cocuk kendine 6zgli bir gelisime sahiptir bakis agis1 hakimdir.
Montessori yaklasimi, ¢cocugun dogal yaraticilifini gelistirmesi i¢in bagimsiz ve
0zgiir olmasini saglayan, cocugun egitim ihtiyaclarinin cocuk ne 6grenecek sorusuna
yetigkinin degil cocugun cevap verdigi bir yaklagimdir. Montessori egitiminde ¢cocuk

kendi ihtiyaglarin1 kendi belirleyerek karsilamaktadir (Temel ve Toraman, 2012). Bu
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yaklasim ¢ocugun O6grenmesinde kendi kendine firsatlar yaratmasini, ¢ocuga 6z
disiplin, diizen, sorumluluk ve konsantrasyon saglar (Montessori, 1997).

Montessori 'ye gore ¢ocuklar, iyi yapilandirilmis ortamda 6grenirler. Bu ortamin
hazirlanmasinin nedeni ¢ocugu yetiskinden bagimsiz kilmaktir. Ogretmenin ortamla
ilgili bilgiyi aktarmasindan sonra ¢ocuk kendi ihtiyaglari ve ilgilerine gore burada her
seyi kendisi i¢in yapabilir. Montessori egitim ortaminda gerceklik ve dogallik biiyiik
Oonem tasir. Siniftaki araglar cocugun gercekle yiiz yiize gelmesini kolaylastirmak
amaciyla ger¢ek yasamda kullanilan araglardir. Bir sey igmek igin gercek cam
bardaklar, {itii yapmak icin gergek 1sinabilen iitii, sebzeleri kesmek i¢in ger¢ek keskin
bicak kullanilir (Temel, 1994).

Ogretmenin sadece gocugun g¢evre ve etkilesimini saglayan bir rolii vardir.
Ogretmenin sinif igindeki ana rolii, gocugun kendi gelisimini ilerletmesi igin dolaylt
olarak yardim etmesi ve en uygun g¢evreyi sunmasidir (Temel ve Toran, 2012).
Cocuklar, giivenilir ve samimi, ayn1 zamanda da kontrol noktasinda esnek olan bir
ebeveyn veya ogretmen rehberliginden faydalanmak ve 6grenme igin gilivenli bir
ortamda bulunmak isterler. Bu nedenle duyarli, esnek ve uyumlu bir 6gretimin daha
etkili olacag ifade edilmektedir (akt: Edwards, 2006; Lilliard , 2005).

High Scope egitim programi ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesine kapsamli bir
cergeveden yaklasarak, cocuklar1 kendi kendine yetebilen ve bagimsiz bir birey
olmalar1 i¢in biligsel, sosyal-duygusal, fiziksel gelisim, dil ve yaraticilik alanlarinda
desteklemektedir. Programda aileler ve Ogretmenin takim c¢alismasina vurgu
yapilmaktadir (Arikan, 2012). High Scope programinin dayandigi temel ilke “Etkin
Ogrenme”dir. Diger dort temel ilke ise; “Olumlu Yetiskin-Cocuk Etkilesimi”,
“Ogrenme Cevresi”, “Tutarli Bir Giinliik Program” ve “Degerlendirme”dir (Aral ve
digerleri, 2002; Kogak, 1998; Poyraz ve Dere, 2001).

High Scope smifinin diizenlemesi, ¢ocuklarin tercihlerini belirleyip ona gore
davranabilecegi uyarici ama diizenli bir c¢evrede daha iyi Ogrendikleri inancim
yansitir. Smif iyi tamimlanmis ¢alisma koselerine boliinmiistiir, el altinda pek c¢ok
malzeme vardir ve her kosedeki malzemeler belirli bir mantik i¢inde yerlestirilmistir.
Bu nedenle cocuklar bagimsiz olarak hareket edebilirler ve mekana oldukg¢a
hakimdirler (Poyraz ve Dere, 2001). Giinliik rutinler i¢inde, Planla-yap-degerlendir
stireci 0onemli bir yere sahiptir. Cocuklar planla-yap-degerlendir siirecince se¢im

yapmayi, yapacaklari isler hakkinda karar vermeyi, amaglarini ifade etmeyi ve
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eylemleri hakkinda diisiinmeyi Ogrenmektedirler (Hohmann ve Weikart, 2002).
Egitim  ortaminda  ¢ocuklarin  kesfedebilecegi,  doniistiirebilecekleri  ve
kanistirabilecekleri ¢ok c¢esitli ve yeterli sayida yapay ve dogal materyaller
bulunmaktadir (Hohmnan ve Weikart, 2002; Holt, 2007).

High Scope yaklasimda ogretmenler ¢ocuklar gibi 6grenen konumdadir
(Arikan, 2012). Bu programda 6gretmen ¢ocuk etkilesimi benlik algisinin gelisimi ve
insan iligkilerinin ¢ocugun gelisimi lizerindeki etkileri 1s18inda destekleyici ve
olumlu iliskilere dayanmaktadir. Bu etkilesimde c¢ocugun giiven duygusunun,
Ozerkligin, girisim, empati ve kendine giiven duygusunun kazanilmasinin
desteklenmesi hedeflenmektedir (Hohnmann ve Weikart, 2002). Bu nedenle
Ogretmenlerden g¢ocuklarin kendi ihtiyaglarmi karsilayabilecegi, duygularini ifade
edebilecegi, diger ¢ocuklar ve yetigkinlerle iliskiler kurabilecegi isbirligine dayali
oyunlar oynamalarina firsat vermeleri ve sosyal ortamlarda yasadiklari ¢atismalari
cozebilmeleri i¢in destekleyici bir atmosfer yaratmalart beklenmektedir (Arikan,
2012).

Regio Emilia yaklasimi, her bir ¢gocugun diger ¢ocuklarla iliskide olmasini ve
aile, 0gretmen, toplum ve cevre ile iligskilerini gelistirmesi {izerine kurulu iligkisel
temelli bir egitim fikrine sahiptir (Edwards, 2002). En 6nemli odak noktalarindan
birisi sahip oldugu ¢ocuk imajidir (Fraser ve Gestwicki, 2002). Cocuk imaji egitim
etkinliklerinin merkezinde yer alir. Bu nedenle Regio Emilia egitimcileri igin
cocuklarin ne dedikleri ve ne diisiindiikleri 6nemlidir (Gandini, 1998). Regio Emilia
egitimcileri ¢ocugu aktif ve kendisi i¢in hareket edebilen bir birey olarak goriir.
Cocuklar bilgiyi almak i¢in, bos olarak diinyaya gelmis bireyler olarak degil, aktif

bir sekilde bilginin olusturucusu olarak kabul ederler (Fraser ve Gestwicki, 2002).

Egitim ortam1 ve ¢evre Reggio Emilia yaklasgiminda 6nemli bir unsurdur. Bu
onem derecesini ifade etmek gerekirse “ortam Ogretmenin kendisidir” ifadesine
bakilabilir. Bu noktada kastedilen yalmizca fiziki ¢evre degil, sosyal c¢evrenin de
onemli oldugu vurgusudur. Okul igerisinde sosyal aligverisi kolaylastirabilmek adina
tiim ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin/ yetiskinlerin birlikte bulunabilecekleri genis bir
alan bulunmaktadir. Siniflar bu alanin etrafinda yerlestirilmis bir sekilde bulunur

(Aral ve digerleri, 2002).
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Bu okullarda 6gretmenler, ¢cocuklar1 yakindan gozlemler ve dinler. Cocuklari
dinleme siireci, Reggio egitimcileri i¢in farkli ve derin bir anlam igermektedir.
Reggio Emilia yaklasimi 6nceden belirlenmemis, ¢ocuklar ve dgretmenler arasinda
stirekli bir iletisim boyunca ortaya ¢ikan, uzun siireli proje ¢alismasina dayanan bir
ozellige sahiptir. Ogretmenler &grenme siirecinde kendilerini cocuklarin takim
arkadaslar1 olarak gormektedirler (Sahin, 2012). Ogretmen ogrenme siirecinde
cocugun takim arkadasi, cocuklarin problemleri ¢ézmesinde kiskirtici, bir cocugun
ait olma duygusunu ve amaglarini besleyen aragtirmaci ve o6grenen kisidir (Houck,

1997).

Cocuk ve dgretmenin karakteri, birbirlerine yaklagimlari, 6gretmenin egitimi,
inanglari, etkilesim mekan1 olan sinif ortami iligkinin yapisini ve niteligini etkileyen
faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla ilgili inanglarmin
ve raporlarinin, sadece ¢ocugun ve Ogretmenin karakterine dayali olmadigi, sinif

ortamindan da etkilendigi belirtilmektedir (Hamre ve digerleri, 2007).

Sonug olarak, Ogretmen cocuk iligkisini etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Bu
faktorlerin birbirleriyle olan iligkisini anlamak Ogretmenlere ¢ocuklarla ilgili
degisiklik yapabilmek icin bazi avantajlar saglayacaktir. Okul oncesi donemde
cocugun sahip oldugu sosyal becerilerinde 6gretmen cocuk iligkisinin boyutunu

etkiledigi diistiniilmektedir.

2.4. Okul Oncesi Donemde Sosyal Beceriler ve Onemi

Okul oncesi donemin ¢ocugun gelisimi agisindan ne kadar énemli oldugu
bilinmektedir. Okul 6ncesi donemini sadece gelisim donemlerinden birisi olarak
gormemek gerekir. Nitekim okul oncesi donemde yasanilan ortamlarda edinilen
deneyimler, yetiskin donemde sahip olunan 6zelliklerin ve inanglarin gelistirildigi bir
zaman dilimidir (Olds, 2001). Cocuklar bu déonemde yasadiklar1 etkilesimlerle sosyal
becerilerini gelistirmektedirler. Sosyal beceriler; baskalar1 tarafindan izin verilen,
pozitif sosyal etkilesimleri baslatan ve siirdliren Ggrenilebilen davraniglar olarak
tanimlanmaktadir (Gresham ve Elliott, 1990; Westwood, 1993).

Combs ve Slaby (1998) sosyal becerileri kisisel olarak yararlari olmasinin

yaninda baskalarina daha ¢ok yararli olan, sosyal baglamda toplumsal olarak kabul
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edilen etkilesim kurma yetene§i olarak tanimlamislardir. Diger yandan sosyal
beceriler, baskalartyla kurulan olumlu etkilesimleri baslatan ve siirdiiren
davraniglardir (Westwood, 1993). Kisilerin bulundugu ortama goére uygun
davraniglar gostermesi olarak goriilen sosyal beceriler, kisiler arasi iletisimi kurar ve
sosyallesmeyi saglar. Bunun sayesinde kisi bagkalarina karsi olumlu ve olumsuz
duygularini ifade edebilir, kendi haklarin1 savunur, ihtiyag duymasi halinde diger
insanlardan yardim ister, kendisine uygun gérmedigi talepleri reddetmekte zorlanmaz
(Sorias, 1986). Ayn1 zamanda sosyal beceriler ¢evredeki kisiler tarafindan begenilen,
kisiler arasi nitelik arz eden ve kisinin baskalartyla basarili bir etkilesimde
bulunmasina olanak saglayan davranislardir (Kuzgun, 2000).

Sosyal beceriler bagkalarindan olumsuz tepki gelmesini 6nleyen ve olumlu
tepkiler meydana getiren davraniglardir. Bu davraniglar diger insanlarla iletisime
imkan verir, hedefe yoneliktir, sosyal agidan kabul edilebilir, sosyal icerige gore
degisir, cevrede etki birakir ve 6grenilebilir davranislardir (Yiksel, 1998). Bununla
birlikte gozlenebilen ve gozlenemeyen duyussal ve bilissel 6geleri de icermektedir.
Bagkalar tarafindan agikca goriilebilen davranislar gozlenebilen davranislardandir.
Diger yandan problem ¢ézme becerilerinde oldugu gibi acgik¢a gozlenemeyen, gizli
olan biligsel davranislar gozlenemeyen davranislardir (Elksnin ve Elksnin, 1998).
Warger ve Rutherfort (1996) ise, sosyal becerileri, kisinin sosyal ortamlarda olumlu
sosyal kazanimlarma imkan veren Ogrenilmis davranislar olarak tanimlamistir.
Sosyal beceriler, davraniglar sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Baskalariyla olan iletisimi
ve etkilesimi slirdiirmeye yoneliktir, tekrarlanabilir ve belirlenebilirler. Tanisma,
baskasini tanitma, selamlama, randevu isteme, dinleme, soru sorma, cevap verme,
rahatsizlik belirtme, belirtilen rahatsizliga karsilik verme, sikdyet etme, saldirganliga
karsilik verme ve catisma ¢oziimleme gibi davranmiglarin sosyal beceri ile ilgili
davraniglar oldugu belirtilmektedir.

Bierman (2005) okul 6ncesi donemden itibaren akran gruplarinda begenilen
ve istenilen davranig 6rneklerinin olumlu iletisim becerileri, paylasma, oyuna davet
etme, sirasini bekleme, akranlarina sevecen bir sekilde davranma, tesekkiir etme,
dinleme gibi sosyal beceriler oldugunu belirtmektedir. Akran iligkilerinde dislanan
cocuklarin, yeterli sosyal becerilere sahip olmadiklar1 bilinmektedir. Akranlari
tarafindan kabul goérmede sorun yasayan cocuklar, sosyal etkilesimlerinde daha

saldirgan ve yikici davranislar gosterebilmektedir. Yasin ilerlemesiyle birlikte, akran
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gruplarinin sosyal beklentileri ve akran gruplarmin sosyal davraniglarini etkileyen
faktorler, daha karmasik hale gelmekte daha fazla gesitlilikte sosyal beceriye ihtiyag
duyulmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar gevreleriyle etkilesime girerek sosyal
beceri gelistirmezlerse, siliregelen okul yillar1 boyunca olumsuz sonuglara yol
acabilecek dislanmalar yasayabilirler (Avcioglu, 2001). Sosyal becerilerde yasanan
sorunlarin, yasamin ileriki donemlerinde arkadas edinmede giicliik, sug isleme, okulu
birakma, diisiik akademik basari, anti sosyal davranislar, alkolizm, bosanma, issizlik
ve yetiskin psikozlar1 gibi sorunlara yol agabilecegi belirtilmektedir (Beyazkiirk,
Anliak ve Dinger, 2007). Cocuklarin akranlariyla etkilesimlerini arttirabilmek igin
sosyal becerilerin gelistirilmesi 6nemlidir. Kisiler arasi iligkilerde kullanilan sosyal
becerilerin, miimkiin oldugunca erken yaslarda Ogrenilmesi gerekmektedir
(Avcioglu, 2001).

Cocuklar, i¢inde bulunduklar1 ortamlardaki yetiskin ve cocuklarin belirli
durumlarda nasil davranacaklarina yonelik tahminlerde bulunarak ve modelleyerek
Ogrenirler (Ladd, 2005). Cocukluk doneminde ogrenilen sosyal beceriler, daha
sonraki ¢ocukluk ve yetigkinlik donemlerinde gelistirilen iliskilerin temelini
olusturmaktadir (Ladd ve Burgess, 2001; Ladd ve digerleri, 1996). Cevresel
faktorlerden kolay etkilenen okul Oncesi donemde sosyallesmenin 6nemli olmasi
nedeniyle, tiim ¢ocuklar sosyal becerileri 6grenme ve uygulamaya ihtiya¢ duyar.
Sosyal beceriler, cevresel faktorlerden etkilenmekte ve 6gretmenin gocugun yasadigi
sosyal yetersizlikleri saptayarak cocuga uygun egitim programlart hazirlamasi
onemlidir (Cetin, Alpa Bilbay ve Albayrak Kaymak, 2002). Bir¢ok ¢ocuk giinlerinin
onemli bir bolimiinii ¢ocuk bakimi veya okul Oncesi ortamlarda gecirmektedir.
Ogretmeniyle daha ¢ok zaman gegirmenin, g¢ocugun sosyal beceri gelisimini olumlu
yonde etkilemesi gerektigi belirtilmistir (Lynch ve Simpson, 2010).

Bununla birlikte tanimlanmasi olduk¢a gii¢ olan sosyal beceriler, genis
kapsamli bir alan olan sosyal yeterlilik igerisinde yer almaktadir. Bu giicliigiin nedeni
olarak sosyal becerilerin kisilik, dil, algi, zeka, deger, tutum ve ortam gibi cesitli
degiskenlerden etkilenmesi gosterilmektedir. Bu degiskenlerin disinda sosyal
becerinin farkli disiplin alaninda ¢alisan kisilerin (Sosyal c¢alisma, psikoloji,
psikiyatri, egitim psikolojisi gibi) ilgi alaninda olmasi ve kendi alanlarinda
profesyonellesen kisilerin farkli bakis acilar1 nedeniyle de tanimlarin degiskenlik

gostermesinden kaynaklandigi soylenebilir (Merrel ve Grimpel, 1998).
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Sosyal becerilerin tanimlamasi giic olmasinin sebebi olarak; cevresel ve

genetik faktorlerden kolayca etkilenmesinin sebep oldugu diistintilmektedir.

2.5. Sosyal Becerilerin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Cocuklarin sosyal becerilerini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bunlar

dort ana baglik altinda ele alinmistir;
1. Cocuga Iliskin Ozellikler
2. Egitim Programima ve Ortamina Iliskin Ozellikler
3. Akranlar

4. Aile

2.5.1. Cocuga Iliskin Ozellikler

Cocuklarin sosyal becerilerini etkileyen unsurlarin basinda cinsiyet faktorii 6n
plana ¢ikmaktadir (Greshman ve Elliott, 1990). Cocuklar toplum tarafindan verilen
cinsiyet rollerine uyum saglamakta, oynadiklar1 oyun ve oyuncaklarin secimi bu
durumdan etkilenebilmektedir. Erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara gore fiziksel
becerilerinin daha yiiksek, sozel becerilerinin ise daha diisiik oldugu, kizlarin ise,
kisiler aras1 ve kendini kontrol etme becerilerinde erkeklere gore daha iyi oldugu
belirtilmektedir (Tiy, 1999). Ayrica kiz g¢ocuklarin erkek g¢ocuklara gore daha
yiiksek bireysel oOzelliklere ve sosyal beceri 0Ozelliklerine sahip oldugu
belirtilmektedir (Kogak ve Tepeli 2004; Atilgan, 2001).

Cocuklarin sosyal becerilerinin yas degiskeninden etkilendigi, Kocak ve
Tepeli ‘nin (2004) yaptiklar1 ¢alismayla da desteklenmektedir. Arastirma bulgularina
gore 5 yasindaki ¢ocuklarin igbirligi ve sosyal iligkileri 4 yasindaki ¢ocuklardan daha
yiiksektir. Bunun sebebinin ¢ocuklarin yaslar1 arttikca daha cok insanla iletisime
girmeleri olabilecegi belirtilmektedir.

Cocugun sosyal beceri gelisimini etkileyen faktorlerden bir digeri de gocugun
engelli olup olmamasidir. Sucuoglu ve Ozokeu (2005) yaptiklar1 arastirmada, ilkokul

siiflarina devam eden kaynastirma cocuklarin sosyal becerilerini, akranlariyla

23



karsilagtirarak incelemeyi amaclamiglardir. Arastirma bulgulari, kaynastirma
cocuklarin sosyal becerileri ile akademik yeterliklerinin akranlarindan az, problem
davraniglarinin ise akranlarindan fazla oldugunu géstermistir.

Kegecioglu (2015) kardes sayisimin ¢ocuklarin  sosyal  becerilerini
etkilemedigini belirlemistir. Giilliice (2019)’nin ¢alismasinda, ¢ocuklarin cinsiyetine
gore sosyal beceri puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik varken; yas ve
kardes sayisina gore incelendiginde c¢ocuklarin sosyal beceri puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olusmamaktadir. Arastirmada kiz ¢ocuklarmin sosyal
beceri puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu belirtilmektedir. Gozcii Binbir
(2018) yaptig1 arastirmada, baba 6grenim durumunun sosyal beceriler {izerinde
anlamli bir etki yaratmadigini belirtmektedir.

Tuncgeli (2012) ailenin is, yas ve egitim durumunun cocuklarin sosyal
becerileri ve okul olgunluklar iizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Kegecioglu
(2015) ise,  kardes sayilarina gore cocugun sosyal becerilerinin farklilik
gostermedigini, annelerinin yasina, anne-baba egitim durumuna, ailenin gelir
diizeyine ve okul Oncesi egitime devam siirelerine gore farklilik gosterdigini
bulmustur.

Eisenberg, Fabes, Bernzweig, Karbon, Poulin ve Hanish (1993) c¢ocukta
duygusal yogunlugun artmasmin diisiik sosyal beceri ile iligkili oldugunu
belirtmektedir. Zembat, Kogyigit, Aksin Yavuz ve Tungeli (2018) ise; yaptiklar
arastirmada sosyal becerinin yordayicisi olarak mizag¢ ve benlik algisi incelenmis; bu
degiskenlerin sosyal beceriyi yordamadigl ancak mizacin sosyal beceriler iizerinde

benlik algisina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.5.2. Egitim Programina ve Ortamna iliskin Ozellikler

Cocugun sosyal gelisimini etkileyen faktorlerden en 6nemlilerinden biri de
egitim programi ve ortamidir. Egitim, yeni kusaklarin, toplum yasaminda yerlerini
almak i¢in hazirlanirken, gereken bilgi, beceri, anlayislar1 elde etmelerine ve
kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligi olarak tanimlanmaktadir (Isik,
2007). Ogretmenin c¢ocuklara saygi ile yaklasmasi, gocuklar1 kiiciik diisiirmeden
konusmasi, taklitlere 6nem vermesi, gelisimin hizim1 degil niteligini 6nemsemesi

gerektigi vurgulanmaktadir (Kurtulmus, 2012).
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Tiirkiye’de uygulanmakta olan 2013 okul Oncesi egitim programinda,
cocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimi desteklemesi, 6z bakim
becerilerinin  kazandirilmasit ve ¢ocugun ilkokula hazir hale gelmesi igin
desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Cocuklarin kendileriyle barisik etkilesimde
bulunduklar1 kisilerle olumlu iligkiler kurmalarinda okul Oncesi doénemden
baslayarak cocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma,
dayanigsma ve paylasma gibi duygu ve davranislar1 gelistirmelerinin desteklenmesi
onem tagimaktadir (MEB, 2013).

Okul oncesi egitimde uygulanan farkli yaklagimlar da g¢ocuklarin sosyal
becerilerinin desteklenmesi dnemsenmektedir.

Waldorf egitim  yaklasiminda isbirligi  tesvik edilip, rekabetten
kacinilmaktadir. Yaklasimda siif sosyal bir birimdir ve aile olarak goriilmektedir
(Ogletree, 1996). Waldorf egitim programinin en O6nemli amaglarindan birisi de
cocuklarin 6z diizenleme ve sorumluluk duygusu gelistirmelerine yardimci olmaktir.
Cocuklar etkinlige katilmak icin zorlanmazlar, kendi oyunlarini segmek ic¢in onlara
Ozgirlik tanmir. Cocuklarin secim yapma sansina sahip olmalarinin kendi
kontrollerini kullanmaya baglamalarinda etkili olacag: diisiiniilmektedir (Williams ve
Johnson, 2005). Waldorf egitiminde televizyon ve teknolojik materyallere yer
verilmemekte bu okullardan mezun olan gocuklarin televizyon izlemek i¢in az zaman
harcadiklar1 daha ¢ok arkadaslariyla zaman gegiren bireyler olduklari belirtilmektedir
(Oberman, 2008).

Montessori yaklasiminda, okul Oncesi donemindeki her ¢ocugun bazi
donemlerde Onemli sigramalar gosterdigine inanilmakla birlikte ve bu donemler
duyarl1 donemler olarak belirtilmektedir (Temel ve Toraman, 2012). Sosyal
davraniglara duyarlilik donemi de bu donemlerden birisidir. 2.5 yasindan 6 yasina
kadar olan bu donemde ¢ocugun hem fiziksel hem de duygusal gelisimi acisindan
onemlidir. Montessori c¢ocuklarin en 1iy1 Ogrenmeyi kendi topluluklar1 iginde
gerceklestirdigini bu yiizden de sosyal duyarlilik doneminde olan bu cocuklara
gercek bir sosyal yasamin sunulmasi gerektigini belirtmektedir (Temel ve Toraman,
2012). Montessori simiflarinda karma yas uygulamasi yapilmaktadir. Cocuklar aktif
ve Ozgiir bir sekilde kendi 6grenmelerini gergeklestirirler. Montessori egitiminde
cocuklarin kendi ihtiyaglarin1 kendisinin belirledigi ve karsiladigi belirtilmektedir

(Temel ve Toraman, 2012).
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Peyton (2005) High Scope yaklagiminin, ¢cocuklarin bir isi yaparken bagimsiz
karar almasini, kendi sectikleri isi bitirmesini, kisisel amaclarini belirlemeye yonelik
kendi kendini disipline etmesini, ¢evresindeki diger ¢ocuk ve yetiskinlerle is birligi
ve paylasim iginde bulunmasini, dil, resim, miizik, hareket ve yaziyr kullanarak
deneyimlerini digerleriyle paylasabilmesini ve kendini ifade etme, degisik
durumlarda cesitli materyaller kullanarak akil yiiriitme yiiriitebilmesini gelistirdigini
belirtmektedir (akt: Arikan, 2012 ). Planla- yap - degerlendir etkinlikleri ¢ocuklarin
giin icinde bir amag belirlemelerini, bu amaci1 hayata gecirerek, grupla paylasarak
degerlendirmelerini icermektedir (Hohnman ve Weikart, 2002). Ogretmenlerin,
cocuklara kendi ihtiyaglarin1 karsilayabilecegi, duygularmi ifade edebilecegi,
isbirligine dayali oyunlar oynatabilmeli ve sosyal ortamlarda yasadiklar1 ¢atigsmalar
cozebilmeleri icin destekleyici bir atmosfer yarattiklar1 belirtilmektedir (Arikan,
2012). Etkinliklerin bitiminde c¢ocuklar kullandiklar1 materyalleri toplayarak
calistiklar1 alani kendileri temizlemekte ve bu da c¢ocuklarda kendine giiven ve
bagimsizlik duygularmi pekistirici bir etkinlik olarak goriilmektedir (Goffin ve
Wilson, 2001; Schweinhart ve Weikart, 1998).

Reggio Emilia yaklagiminda 6zellikle grup ¢alismasina 6nem verilmekte bu
durum diisiince siirecinin sosyal etkilesimden kaynaklandigini savunan Vygotsky’nin
fikirleriyle ortiismektedir (Berk ve Winsler, 1995). Isbirligi ve dayanisma sistemi
olusturan temel taslar olarak kabul edilir (Sahin, 2012). Kiigiik grup calismalar
cocuklara, dinleme, bagkalar1 tarafindan dinlenme ve bodylece baskalariyla iletisim
imkani sagladigindan siniflar birden fazla kiiciik alanlara boliinerek kullanilmaktadir
(Gandini, 1998; Malaguzzi, 1998). Cocuklarin kendilerini ifade etmede, sozel ve
yazili dilin disinda baska yollar kullanarak iletisim kurmalar1 gerektigini ve yiizden
cocuklarin kendilerini ifade etmede farkli sembolik dilleri oldugunu, yazili ve sozel
dilin disinda bagka yollar da kullanilarak iletisime gecilebilecegine vurgu
yapilmaktadir. Okul igerisinde sosyal etkilesimi kolaylastirabilmek adina, tiim
smiflarin etrafina yerlestigi genis bir alan vardir ve bu alan tiim cocuklarin ve
Ogretmenlere birlikte bulunabilecekleri bir ortam saglamaktadir (Aral ve digerleri,
2002). Piazza denilen bu alan siiflarin kapisinin buraya agildigi orta alan olma

Ozelligi tasimaktadir (Dere ve Temel, 1999).
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2.5.3. Akranlar

Akranlar  ¢ocuklarin  sosyal becerilerinin  gelisimini  etkilemektedir.
Arkadaslarin sosyal becerilerin gelisimine en Onemli etkisi, olumlu arkadas
modellerinin  ¢ocugun sosyal davranmiglart  O6grenmesinde bir¢cok  firsatlar
olusturmasidir. Cocuklara sosyal becerilerin kazanilmasinda akranlariyla kurdugu
etkili iletisimin 6nemli bir pay1 vardir. Ciinkli ¢ocuklarin esit konum ve giice sahip
olduklar1 akranlariyla kurduklar iligkiler yetiskinlerle kurduklar iliskilerden
farklidir. Esit konum ve giiclin iligkilere samimiyet ve rahathik getirdigi

belirtilmektedir (Giilay ve Akman, 2009).

2.5.4. Aile

Aile i¢i iligkiler ¢ocugun sosyal becerilerinin gelismesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Hayatin ilk yillarinda, ¢ocuklarin sosyal davranis ve tavirlari iizerinde
en Onemli etki, ailelerin ¢cocuklara kars1 tutumlaridir. Aile i¢inde sosyallesemeyen bir
cocuk digaridaki sosyal hayata uyum gostermede fazla gayret sarf etmeyip,
sosyallesme siirecinde ilerleme kaydetmesi zorlasir. Cocuk aile disinda bir sosyal
hayatin i¢ine girdiginde, daha 6nceden aile igerisinde hi¢ karsilasmadig iletisimsel
ipuclar1 ve kurallarla karsilasti§i zaman bu yeni sosyal ortama uygunluk gostermekte
zorlanir. Cocugun bu tiir problemlerle karsilasmamasi i¢in ailenin ¢ocugu farkh
sosyal ortamlara dahil edip, ona farkli deneyimler yasatmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Boyum ve Parke, 1995). Seven (2006) arastirmasinda anne-
babanin 6grenim durumuna gore farklilagsmadigi, sosyo-ekonomik diizeye gore
anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Sosyo-ekonomik durumu iyi olan

ailelerin ¢ocuklarmin sosyal becerilerin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir.

Perris, Eisemann, Ericsson, Knorring ve Perris (1983), tarafindan yapilan
kapsamli bir caligmada, negatif aile tutumlarinin cocuklarin sosyal becerilerini
negatif olarak etkiledigi bulunmustur. Aktas Ozkafac1 (2012) arastirmasinda annenin
olumlu gocuk vyetistirme tutumu olan demokratik ¢ocuk yetistirme tutumunun

cocugun sosyal beceri gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirtmektedir.

Kardes iliskileri hayat boyu devam eden iliskilerdendir. Ayn1 zamanda aile

icindeki diger iliskilerden ve akran iliskilerinden olduk¢a farklidir. Bu farkliligin
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nedenlerinden biri, kardes iliskilerinin sosyal rolleri 6grenme ve bunlarla kars
karsiya kalma konusunda yetiskinlerle ya da akranlarla kazanilamayacak kadar
benzersiz deneyimlere sahip olmasidir. Kardes iliskileri sosyal yeterliligin
gelisiminde oldukga degerli ve gerekli bir unsurdur. Bu iliskiler, cocugun ilk sosyal
iliskiler aginda yer alir ve hayat boyunca diger insanlarla kurulan iligkileri
etkileyebilir. Bireyin hayatinda kardes bazi durumlarda arkadas, 6gretmen, model,
rehber, koruyucu, rakip olabilmektedir (Lavoie, 2002; McGillicuddy ve Ann, 1993;
akt: Giilay ve Akman, 2009).

2.6. Cocuk-Ogretmen 1liskisi ile Sosyal Beceriler Arasindaki Iliskisinin

Incelenmesi

Baglanma oriintiileri sadece ebeveyn-cocuk iliskisinin degil ayn1 zamanda
cocuk-0gretmen iliskisinin de 6nemli bir bilesenidir. Cocuklar, ebeveynleri ile
kurduklar iliskilerin benzerlerini okul 6ncesi 6gretmenleri ile de kurmaktadirlar
(Pianta ve digerleri, 1997). Saglikl1 bir cocuk-6gretmen bagi ve iliskisinin de ayn
anne cocuk baglanma seklinde oldugu gibi giiven verici, cevaplayici, sicak ve
tutarli olmasi gerektigi belirtilmektedir. Cocuk-6gretmen iliskisi ve ebeveyn
cocuk iliskisi, cocuklarin akranlari ile iligki kurma becerileri, duygusal gelisimleri,
Ozgiiven gelisimi ve okula uyum becerileri gibi pek ¢ok 6nemli konu alaninda
etkilidir (Birch ve Ladd, 1997; Howes, Hamilton ve Matheson, 1994a; Pianta ve
digerleri, 1997).

Cocuklarin sosyal becerileri 6gretmenleriyle kurduklar1 olumlu iligkilerden
etkilenebilir. Ogretmenleriyle ¢atigmaya dayali iliski kurma riski olan problemli
cocuklarin, bu durumdan etkilenmeden 6gretmenleriyle giiclii bir iliski kurmalari
yoniinde desteklenmeleri 6nemlidir (Birch ve Ladd, 1998; Hamre ve Pianta, 2005;
Mantizicopoulos, 2005). Sosyal acidan yeterli olan ¢ocuklarin acik ve uygun
sekilde iletisim kurmasi, zorlu gorevlere devam edebilmesi ve sinifta dikkat ve
isbirligi gosterebilmeleri Ogretmenleriyle pozitif iliskiler kurabilmesini ve

siirdiirmelerini saglayabilmektedir (Joseph ve Strain, 2003).

Cocuk agisindan bakildiginda Ogretmenle kurulan pozitif iliskinin,

desteklenmeyen ev ortamindan kaynaklanan okul basarisizligindan c¢ocugu
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koruyabilecegi belirtilmektedir (Cicchetti ve Lynch, 1993). Murray ve Malmgren
(2005)’in galismasindan elde edilen bulgular da, destekleyici 6gretmen gocuk
iliskisinin okula iliskin ¢alismalara olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

Yakinlik, okul oOncesi donemden itibaren nitelikli cocuk ve OGgretmen
iligkilerindeki en 6nemli kavramlardan biridir. Yakinlik kavrami ile bahsedilen ise
cocuk-0gretmen arasindaki sicak bag ve agik iletisimdir (Pianta, Hamre ve Stuhlman,
2003). Kendisini yalniz hisseden c¢ocuk, destek olmasi adina Ogretmenine
yonelmekte ve Ogretmeninden yakin, sicak bir iliski beklemekle beraber aslinda
ondan yardim istemekte ve ¢cocuk sahip oldugu sicak iliskiyi ileride akademik yasami
boyunca diger O6gretmenlerinden de beklemektedir (Galanaki ve Vassilopoulou,
2007). Ogretmenlerin iliskiyi algilayis bicimleri, ozellikle sosyal ve duygusal
zorluklar i¢inde olan ¢ocuklarla etkilesimlerini degerlendirme ve degistirme adina da
biiyiik 6nem tasimakla beraber, ¢ocuklara yardim edebilmek, onlar1 cesaretlendirmek
adina fazlasiyla katki saglamaktadir (Koomen ve digerleri, 2004; Pianta ve digerleri,
2003). Ayrica duygusal ve davranigsal problemler i¢in, 6gretmenin iliskiyi algilama
bicimi sonucu olusan olumlu davraniglar1 yoluyla gerekli Onlem kanallar
olusturulmaktadir (Thijs, Koomen ve Van Der Leij, 2008).

Cocuk-6gretmen iliskilerinin, cocugun gelisimsel ve akademik agidan olumlu
sonuclara ulagsmasi agisindan da énemli etkilere sahip oldugu goriilmektedir (Baker,
2006; Hamre ve Pianta, 2005; Pianta ve digerleri, 1997). Cocugun 6gretmeniyle
kurdugu giivenli iligki neticesinde okul uyumu, akademik basarisi ¢ok daha iyi
durumlara gelebilmektedir. Bu sayede ¢ocuk, hayatindaki diger onemli yetiskinlerle
de giivenli ve olumlu iliskiler kurabilmektedir (Baker, 2006; Meehan ve digerleri,
2003; Mitchell-Copeland, Denham ve DeMulder, 1997). Howes ve Hamilton
(1992)’un ¢aligmalarinda Ogretmenlerin kendileriyle gilivenli baglanma iligkisi
yasayan cocuklara karsi daha yumusak, yakin, duyarl ve ilgili; giivensiz baglanma
iliskisi yasadiklar1 ¢ocuklara karsi ise daha uzak ve sert davrandiklar1 saptanmastir.

Cocuklar okul oncesi egitime basladiklarinda sosyal c¢evreleri genislemekte,
akranlar1 ve dgretmenleri ile iligkileri 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle cocugun yakin
cevresinden ayrilip okula baslamasi ve ailesinin disinda baska bir yetiskin ile
(6gretmen) uzun silire vakit gecirmesi bu donemi ¢ok daha 6nemli bir hale
getirmektedir. Okul o©ncesi smiflari, cocugun okula baslamasiyla birlikte hem

ogretmen hem de ¢ocuk i¢in olduk¢a zengin sosyal etkilesim firsatlarinin bulundugu
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bir ortam olmaktadir (Gregoriadis ve Tsigilis, 2007). Okul o6ncesi dénemde
cocuklarin 6gretmenleri ile olan iliskileri, cocuklarin sosyal yeterliklerinin
olusmasinda ve sinifa uyum saglamasinda destekleyici olmasindan dolayr giderek
daha fazla 6nem kazanmaktadir (Birch ve Ladd, 1997; Hamre ve Pianta, 2001,
Howes, Matheson ve Hamilton, 1994b). Yapilan pek c¢ok arastirmada c¢ocuk-
ogretmen iligkisinin ¢ocugun okula uyum becerileri tizerinde etkili bir faktor oldugu
tizerinde durulmustur (Birch ve Ladd, 1998; Myers ve Pianta, 2008; Pianta,
Steinberg ve Rollins, 1995).

Ogretmenleri ile olumlu iliski yasayan cocuklar, okuldan daha ¢ok
hoslanmakta ve akranlari ile daha iyi gecinmektedirler (Howes ve digerleri, 1994b).
Erken cocukluk doneminde giivenli bir sinif ortaminda 6gretmeniyle olumlu iliski
yasayan cocugun okula uyumu daha kolay olmakla beraber oyun ve c¢alisma
becerileri akranlarina gore daha fazla gelismektedir (Myers ve Pianta, 2008). Howes
(2000) tarafindan yapilan boylamsal bir calismada okul Oncesi donemde uygun
(sosyal-duygusal) simif ortami saglanan ve bu uygun siif ortaminda 6gretmeniyle
olumlu iliski kuran c¢ocuklarin, sif etkinliklerine katilmasinda, etkinlikleri
tamamlamasinda, kendisini sinifta glivende hissetmesinde ve akranlari ile olumlu
iliskiler kurmasinda olumlu etkisi oldugu belirtilmektedir (Leitao ve Waugh, 2007;
Myers ve Pianta, 2008).

Ogretmenlerin gocuklarla ve g¢ocuklarin &gretmenleri algilama bigimleri
cocuk-0gretmen 1iligkisinin niteligi ilizerinde Onemli bir etmendir. Pianta (1999)
yaptig1 calismada 6gretmen ve cocuklarin birbirlerini algilama sekillerinin sinif igi
etkilesimin tlizerinde etkili oldugunu savunmustur. Cocuklara kars1 olumsuz algiya
sahip olan oOgretmenin, c¢ocuklarla olumsuz iliski yasayacagini vurgulamistir.
Ogretmenin cocuklara karsi olan olumsuz algisi, ¢ocugun da Ofretmene karst
olumsuz alg1 gelistirmesine de neden oldugu vurgulanmistir. Bdylelikle hem
ogretmen hem de cocuk birbirlerine olumsuz algilamakta ve bunun sonucu olarak
olumsuz bir iliski gelistirmektedirler.

Ogretmenin ¢ocuklar1 algilama sekli c¢ocukla iliskisini etkiledigi gibi
O0gretmenin motivasyonunu, iletisim becerilerini ve Ogretim uygulamalarin1 da
etkilemektedir. Ayrica ¢ocugun O6gretmenini algilama sekli de cocuklarin sosyal
gelisimlerini, kendilerine olan inanglarmi ve Ogrenme motivasyonlarimi da

etkilemektedir. Ogretmenin cocuklarla giiclii ve pozitif iliski kurmasi ¢ocuklarla
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daha ¢ok zaman gecirmesini ve ¢ocuklarin basarisini arttirabilir. Tam tersine ¢ocuk
ile Ogretmen arasinda c¢atisma varsa, siklikla cocuklarin davranislarint kontrol
etmesine sebep olabilir ve boylelikle ¢ocuklar i¢in pozitif okul ortaminin olusmasi
engellenebilir. Cocuk-6gretmen arasindaki negatif iliskinin, c¢ocuklarin smif
tarafindan diglanmasiyla iliskilendirilen sebeplerden birisi olabilecegi de ifade
edilmektedir (Pianta ve digerleri, 1995).

Pianta ve Stuhlmann’in (2001) 6gretmen gozlemlerine ve goriismelere dayali
olarak yaptiklar1 ¢alismaya gore dgretmenin iliskiyi algilama bi¢imi ve davranislari
arasinda anlamli bir bag oldugu bulunmustur. Davranis problemi olan ¢ocuklar,
ozellikle agresif ¢ocuklar, 6gretmenleri ve aileleri tarafindan diisiik diizeyde sosyal
becerilere sahip olarak siniflandirilmaktadir (Gresham ve Elliott, 1990). Pianta ve
digerleri (1995) calismalarinda yakinliga dayali cocuk 6gretmen iliskisinde daha az
davranig problemleri (iletisim problemleri, 6grenme problemleri ve kaygi vs.) ve
daha olumlu sosyal becerilerin goriildiigiinii bulmuslardir. Ayrica nispeten yakina
dayal1 ve ¢atisma olmayan ¢ocuk-6gretmen iligkisinin, ilerleyen siniflarda ¢ocuklarin
0zel egitime gonderilme risk faktorlerinden korudugunu belirtmektedirler. Buna
karsilik, Palermo, Hanish, Martin, Fabes ve Reiser (2007) arastirmasinda, bagimlilik
ve catismaya dayali cocuk ogretmen iligkisinin, okulla ilgili olumsuz sonuglari
beraberinde getirdigi belirtilmektedir. Nitekim Birch ve Ladd ( 1997) bagimliliga
dayali ¢ocuk Ogretmen iligkisini okullardaki daha az olumlu baglantilarla, zayif
akademik basariyla ve daha c¢ok olumsuz davramislart igeren, okula uyum
zorluklartyla iliskilendirmistir.

Catismaya dayali ¢ocuk-6gretmen iligkisinin, sinif i¢inde kendini yonetme, is
birligi ve okulu sevme davranislarini olumsuz etkiledigi, , okuldan kag¢inma
davranigin ise arttirdigi goriilmektedir. Cocuk-6gretmen iligkisinin onemiyle ilgili
birbirini tamamlayan bulgular géz 6niine alindiginda, bulgularin 6zellikle ¢ocuklarla
ilgili duygusal ve davranigsal problemlerle ilgili oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
yiiksek risk tastyan cocuk ve genglerde ¢ocuk 6gretmen iliskisini gelistirmek icin
tasarlanmis okul temelli onleme ve miidahale programlar1 gelistirmenin Onemli
oldugu vurgulanmaktadir (Murray ve Malmgren, 2005).

Nitekim, ¢ocuk ve d6gretmeni arasinda olusan duygusal ve sosyal bag ¢cocugun
akranlariyla kurdugu iliskiye de yansimaktadir. Ogretmeniyle yasadigi olumlu

deneyimler ¢ocugun akranlarina olan tavrini belirlemekle birlikte daha uyumlu
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iligkiler kurmalarina da destek olabilmektedir (Howes ve digerleri, 1994a). Colwell
ve Linsey (2003) calismasinda, ¢ocuk-6gretmen iligkisinin kalitesinin, ¢ocuklarin
kendilerini ve arkadaslarini algilamada bir koprii gorevi gordiigiinii belirtmektedir.
Cocuk-dgretmen arasindaki iliski, duygusal ve etkilesimseldir. Ogretmen ve
cocuklarin iliskiye bakis agilar1 farklilik gosterebilmektedir ve 6gretmenlerin iliskiyi
tanimlarken olumsuz deneyimlerden daha ¢ok etkilendigi goriilmektedir.

Duygusal yakinlik ve baglanmanin ise, ¢ocugun iliskiye bakis acisin1 dnemli
Olctide etkiledigi goriilmektedir (Pianta, Stuhlman ve Hamre, 2002). Cocuk-0gretmen
iligkisini etkileyen bir diger faktér olarak g¢ocugun “sosyal becerileri” bazi
aragtirmalarda incelenmigtir. Olumlu sosyal davranislar yakin c¢ocuk-6gretmen
iligkisini arttirirken, sosyal beceri yetersizliginin c¢atismali ve bagimli ¢ocuk-
ogretmen iliskisi ile iliskilendirilmistir (Birch ve Ladd, 1998; Blacher ve digerleri,
2009; Fowler Sanchez, Banks, Anhalt, Hinrichs ve Kalis, 2008). Olumlu anne-¢ocuk
iligkisi olan cocuklar, daha olumlu sosyal yeterlikler gelistirmekte ve ileriki okul
yasantilarinda Ogretmenleriyle daha olumlu/nitelikli iligskilere sahip olduklar
belirtilmektedir (Zhang, 2011). Olumlu sosyal yeterligin, cocuk-6gretmen iligkisini
saldirgan davraniglarin  olumsuz etkilerinden korudugu da belirtilmektedir
(Blankemeyer, Flannery ve Vazsonyi, 2002).

Baker (2006) yaptig1 boylamsal ¢alismada yakin ¢ocuk-6gretmen iliskisinin
olumlu calisma aliskanliklari, sosyal beceri ve okuma basarist ile olumlu yonde
iliskisi oldugunu, catismali cocuk-6gretmen iliskisinin ise olumsuz okul ¢iktilariyla
iliskili oldugunu saptamistir. Cocuk-6gretmen iligkisi, aile ¢ocuk baglanma
iligkisinin bir¢cok oOzellik ve fonksiyonlarina sahip oldugu i¢in ¢ocuklarin sosyal
gelisimlerinde onemli bir role sahip oldugu belirtilmektedir (Howes, 2000; Pianta,
1999). O’Connor (2010)’un yapt1g1 ¢alismada, davranis problemleri yasamayan ve
anaokulunda O&gretmenleri ile olumlu iliskiler kuran c¢ocuklarin ilkégretime
basladiklarinda O6gretmenleriyle daha nitelikli iligskiler kurma egiliminde olduklar
bulunmustur. Bununla birlikte, d6gretmenlerin algilarinin olumlu olmasi, ¢ocugun
performansinin daha yiiksek olmasini da saglamaktadir (Schappe, 2005).

Olumlu ¢ocuk-0gretmen iligkileri, ¢ocugun basarisinin arttirmasina katki
saglarken, olumsuz cocuk-6gretmen iligkileri ise cocugun basarisina engel olmakta
ve kisisel problemlere neden oldugu belirtilmektedir (Helker, Schottelkorb ve Ray,

2007). Cocugun duygusal dengesizliklerinde Ogretmenle arasinda giivene dayali
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kurulan iliski, ¢cocugun c¢evresini giivenli bir sekilde kesfedip gelistirmesine ve
yiikksek diizeyde bir destek algilamasima dayanir. Bu yiiksek diizeyde algilanan
destek, c¢ocuklara duygu ve inanglarmi diizenlemesine, kendisi, akranlar1 ve
Ogretmeniyle arasindaki olumlu sosyal degisiklikleri yapmasina destek vermektedir
(Pianta, 1999).

Cocuk ve Ogretmen arasindaki pozitif etkilesimlerin, erken davranig
problemleri olan ¢ocuklarin olumlu gelisim yollarmi1 destekleyecegi tahmin
edilmektedir (Berry ve O’Conner, 2010). Birch ve Ladd’in aragtirmasinda (1998)
cocuk-6gretmen iliskisinin sosyal beceri gelisiminde degisikliklerle iligkili oldugu
belirtilmektedir. Anaokulu 6gretmeniyle gatismaya dayali iliskisi olan ¢ocukta birinci
sinifa kadar olan olumlu sosyal davraniglarinda azalma goriildiigii belirtilmektedir.
Ozellikle davranis problemi olan saldirgan gocuklar, &gretmenleri ve aileleri
tarafindan diisiik sosyal beceriye sahip olarak degerlendirilmeye yatkindirlar
(Gresham ve Elliot, 1990). Erken ¢ocukluk doneminde davranig problemleri yasayan
cocuklar icin ¢ocuk-0gretmen iliskisinin olduk¢a onemlidir (Berry ve O’Conner,
2010). Erken c¢ocukluk doneminde olumlu c¢ocuk-6gretmen iliskisi yasayan
cocuklarin ileriki yasamlarinda daha fazla sosyal beceriye sahip olduklar1 ve
akademik olarak basarili olduklar1 goriilmektedir (Birch ve Ladd, 1998; Hamre ve
Pianta, 2001; Howes ve digerleri, 1994b; Meehan, Hughes ve Cavell, 2003; Myers
ve Pianta, 2008; Pianta ve Nimetz, 1991).

Olumlu disiplin stratejileri kullanan dgretmenler, ¢ocuklarla daha olumlu
iligskiler kurma egilimindedir (Mantizicopoulos, 2005). Cocuklarin ihtiyaclaria
duyarli 6gretmenler, zorlu ¢ocuklarla bile yakin iliskiler kurma konusunda
basarilidir (Hughes, Cavell ve Jackson, 1999). Duygusal olarak destekleyici bir
sinif ortaminda problemli davranislart olan cocuklar, kendileri gibi problemli
davraniglara sahip diger akranlarina goére oOgretmenleriyle olumsuz iligkiler
yasamamaktadirlar (Buyse, Verschueren, Doumen, Van Damme ve Maes, 2008).
Cocuk-0gretmen arasindaki olumlu ve olumsuz iligkiler, ¢cocuk ve 6gretmen
karakterlerinin etkilesiminden kaynaklanmaktadir. Olumlu 6gretmen iliskileri
olan ¢ocuklar, siifta basarili olmak i¢in daha fazla motivasyona sahip olabilir ve
Ogretmenlerini memnun edebilirler (Hamre ve Pianta, 2001). Bu nedenle,

O0gretmenlerin ¢ocuklarla duygusal olarak destekleyici sekillerde iligkilerini
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zenginlestiren caligmalar yapmalari, ¢ocuklarin uygun davranig ve 6z diizenleme
becerilerini gelistirmesine yardimci olmasi agisindan énemlidir (C. Murray ve K.
M. Murray, 2004). Bu kapsamda c¢ocuklarin 6gretmenleriyle iliskilerinde

baglanma oOriintiileri 6nemli bir bilesendir.

2.7. Cocuk-Ogretmen liskisi ve Sosyal Beceriler Ile Ilgili Arastirmalar

2.7.1. Cocuk-Ogretmen lliskisi ve Sosyal Beceriler Ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan

Arastirmalar

Beyazkiirk ve Kesner (2005) 747 cocuk {lizerinde yiiriittiikleri ¢aligmada,
cocuklarla catismadan uzak, yakin tavirlar sergileyen Ogretmenlerin Onemini
vurgulamiglardir. 31 Amerikan o6gretmen ve 40 Tirk Ogretmenin katildigi,
karsilastirmali yapilan ¢alismada; cocugun akranlariyla olan biligsel aktiviteleri ve
sosyal becerisinin 6gretmeniyle olan iliskisinin kalitesinden etkilendigi ve gocuk-
Ogretmen iliskisinin akademik basarisizlik konusunda risk altinda olan ¢ocuklar igin
koruyucu bir faktér oldugu bulunmustur. Tiirk ve Amerikan 6gretmenlerin ¢ocuk-
Ogretmen iliskisini karsilagtirmali olarak inceleyen kiiltiirler arast bu calismada Tiirk
ogretmenlerin Amerikan 0gretmenlerine gore cocuklar ile daha yakin, daha bagimh
ve daha az catigmali iliski yasadiklar1 belirlenmistir (Beyazkiirk ve Kesner, 2005).

Seven (2006) 6 yasindaki anasmifi ¢gocuklarinin sosyal beceri diizeyleri ile
baglanma durumlar1 arasindaki iliskiyi inceledigi caligmada, baglanma giivenligiyle
sosyal becerilerin alt Olgekleri olan isbirligi, atilganlik ve 6z-kontrol becerileri
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli iliskiler oldugunu bulmustur.

Beyazkiirk ve digerleri (2007) arastirmasinda, ¢ocuklarin sosyal gelisiminde
onemli rol oynayan akran iligkilerinin gelisim asamalarim1 gozden gecirerek, bu
iligkilerin 6nemini vurgulamis ve bu iligkilerin daha iyi diizeyde gelistirilebilmesi
icin problemlere yol acan faktorleri tanimlayarak nasil rehberlik edilebilecegini ve
sosyal beceri egitiminin ¢ocuklarin problemlerini ¢6zmede yardimci bir arag¢ olarak
kullanilabilecegini belirtmistir. Ayrica ¢alismada cocugun yasaminda énemli bir yere
sahip ebeveynler kadar egitimcilerin de ¢ocugun sosyal gelisimine dnemli katkilar

sagladig1 ve yetiskinlerin, koruyucu, saygili, acik, tutarli ve mantikli birer model
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olarak ¢ocuklarin akranlariyla olan iliskilerinin diizenlenmesinde Onemli rol
oynadiklar1 bulunmustur.

Tok (2011) calismasinda, 6 yas cocuklar1 ve Ogretmenleriyle yaptigi
calismada, hem okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin hem de 6gretmenlerinin birbirleriyle
kurduklari iliskileri nasil algiladiklarini ve bu algilarin iliski i¢indeki davranislarina
nasil yansidigini incelemistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin ve dgretmenlerin
aralarindaki iliskiyi nasil algiladiklarina iliskin bir 6ngorii elde edilmistir. Ayrica
cocuklarin 6gretmenleriyle kurduklar iliskiyi algilama bigimleri ile iliskiye yonelik
davraniglart arasinda bir bag oldugu goriilmiistiir. Bu durum, &gretmenleri ile
kurduklar iliskide yakinlik ve sicaklik algilayan ¢ocuklarin, iliskiye yonelik
davraniglarinda daha olumlu tutumlar sergilediklerini gostermistir. Ayrica yakinlik
iceren davranislar sergileyen cocuklarin ¢atisma davraniglarinda azalma olabilecegi;
ancak yakimlik iceren davramiglar bagimlilik davranigi ile paralel bir yap1
olusturdugundan bu konuda gereken hassasiyetin edinilmesinin 6nemli bir konu
oldugu belirtilmektedir. Ogretmenin ¢ocuga kars1 yakin davranislar sergilemesiyle
cezalandirici ve kopuk davranis driintiilerinden uzaklastigi bulunmustur.

Durmusoglu Saltali (2013) ‘nin 6gretmen cocuk iligkileriyle okul Oncesi
cocugun sosyal tedirginligi arasindaki iliskiyi inceledigi calismada, 12 okul 6ncesi
ogretmenin, c¢ocuk-Ogretmen iliskisi degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler 169 okul dncesi cocugunun sosyal kaygisint 6lgmiislerdir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, okul oncesi donemdeki g¢ocuk-0gretmen iligkisinin
cocuklarin sosyal kaygisi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Demirkaya (2013), kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii anasiniflarinda
0zel gereksinimi olan ve olmayan cocuklarda ¢ocuk-Ogretmen iliskileri arasinda
farkliliklar olup olmadigi ve ¢ocuklarin O6gretmenleriyle iliskilerini ¢ocuklara,
ogretmenlere ve ailelere iliskin faktorlerin yordayip yordamadigimi arastirmistir.
Aragtirmaya kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigli anasiniflarinda gorev yapan
40 anasinifi 6gretmeni katilmistir. Ozel gereksinimi olan ve olmayan g¢ocuklarin
ogretmenleri ile iliskilerinde farkliliklar oldugu gériilmiistiir. Ozel gereksinimi olan
cocuklarin, 6zel gereksinimi olmayan akranlarina gore ogretmenleri ile daha fazla
catistiklar1 ve daha az yakin iliski yasadiklar1 bulunmustur.

Yilmaz Geng (2016) 329 cocuk ve 32 6gretmenle yliriittiigli ¢alismasinda,

okul dncesi donemde cocuklarin ve 6gretmenlerin ¢ocuk-6gretmen iligkisine yonelik
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algilarin1 incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuk ve Ogretmenin aralarindaki
iliskiye bakis agisinin karsilikli olarak birbirinden bagimsiz oldugu saptanmistir.
Cocuklarin cinsiyetlerinin 6nemli bir degisken oldugu bu arastirmada, 6gretmenler
erkek cocuklar ile olan iligkilerini daha ¢atismali olarak algilarken, kiz ¢ocuklar ile
olan iliskilerini daha yakin ve bagimli olarak degerlendirdikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin egitim durumu degiskeni ile yakimlik iliski bi¢imi arasinda pozitif bir
iliski oldugu bulunmus ve meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin ¢ocuklar ile olan
iliskilerini daha yakin olarak belirttikleri goriilmiistiir. Okul tiirii degiskeninin de
anlamli bir yordayici olarak saptandigi ¢alismada, 6zel okul 6ncesi kurumuna devam
eden ¢ocuklarin, 6gretmenleri tarafindan algilanan bagimlilik puanlarinin, anasiifina
devam eden ¢ocuklardan daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmastir.

Akburak (2017) 60 c¢ocuk (48-60 aylik) ve 8 Ogretmenle ylriittigi
arastirmasinda, ¢ocuklarin 0gretmen ve arkadaslariyla etkilesimlerinin, baglanma
bicimlerinin belirlenmesi ve bu 0Ozellikler arasindaki iliskinin incelenmesini
amaglamistir. Bulgulara gore cocuklarin 6gretmenleri ve akranlari ile kurduklar
etkilesimlerde olumlu 0&zelliklerin baskin  oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
Ogretmeni ile etkilesimi ¢ocugun cinsiyetine gore farklilik gostermezken, akranlari
ile olan etkilesimlerinde akranlarina karsi asosyal davraniglar gostermek alt
boyutunda kizlar daha yiiksek puanlar almistir. Cocugun &gretmenleri ile
etkilesiminin ¢ocugun baglanma sitiline gore farklilik gdstermedigi belirlenirken
akranlarma karsi yardimi amaglayan sosyal davraniglar gostermek ve akranlari
tarafindan dislanma alt boyutunda anlamli bir farklilik gdzlenmistir. Ogretmen-gocuk
etkilesiminde yasanan g¢atisma, yakinlik ve bagimlilik alt boyutlarinin ¢ocuklarin
akranlarina kars1 yardimi amaglayan sosyal davranis gostermeleri ile iligkili oldugu
bulunmustur. Cocugun 6gretmeni ile etkilesiminin niteligi ve etkilesimde yasanan
catisma ve bagimliligin akranlarma karsi korkulu-kaygili olma ile iligkili oldugu
belirlenmistir. Cocugun 6gretmeni ile etkilesiminde yasadigi ¢atisma durumunun
akranlar1 ile etkilesimindeki asir1 hareketlilik durumu ile iliskili oldugu

belirlenmistir.

Yilmaz (2018) 5-6 yas grubundaki 141 ¢ocuk ile yaptig1 arastirmasinda, okul
oncesi donem cocuklarinda baglanma bicimlerinin sosyal beceri ve problem

davraniglarina olan etkisi ve bu degiskenlerin demografik degiskenlerle iliskisini
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degerlendirmistir. Cocuklarin baglanma bigimleri ile sosyal beceri ve problemli
davraniglar arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Giivensiz baglanma
bicimine sahip ¢ocuklarin problemli davranmis ortalamalar1 giivenli baglanma
bicimine sahip olan ¢ocuklarin ortalamalarindan anlamli bir sekilde yiiksek
bulunmustur. Cocuklarin cinsiyetine, annelerin egitim durumuna, annelerin ¢aligma
durumuna ve 0-1 yas doneminde onlar1 yetistirenlere gore giivenli-giivensiz

baglanma bi¢imlerinin dagilimlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

2.7.2. Cocuk-Ogretmen Iliskisi ve Sosyal Beceriler Ile Tlgili Yurtdisinda

Yapilan Arastirmalar

Mantizicopoulos (2005) yaptig1 arastirmasinda, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki
catismaya dayali iliskiyi ve bu iliskinin ¢ocugun Ozellikleri (cinsiyeti, davranis
problemleri, akademik basarisi) ile sinif uygulamalarinin niteligi(6gretmenin egitim
uygulamalari, okul etkinliklerine gecisi ve okul tarafindan saglanan destegin
algilanmasi) 6gretmenin sinif ve okul iklimi algilar1 ve 6gretmenin is yogunlugu stres
algist ile iliskileri incelenmistir. Bu degiskenler ekonomik olarak kétii durumda olan
cocuklar ve onlarin anaokulu Ogretmenleri tarafindan incelenmistir. 24 devlet
okuluna devam eden 103 ¢ocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Catismaya
dayali 6gretmen c¢ocuk iliskisi, 6gretmenin is yiikii stresi algisi ve smif 0gretim
uygulamalar1 ve smif/okul ikliminin, davranis problemleriyle iliskili oldugu
bulunmustur.

Hughes ve Kwok (2006) tarafindan risk gurubundaki cocuklarin Teksas
merkez ve giliney dogusundan katilan 3 okulda 360 cocuk fizerinde yapilan
calismada, cocuk-6gretmen iligkisinin kalitesinin sonraki yillarda akran kabuliine
etkisi incelenmistir. Cocuklarin bir 6nceki yila ait disa vurum problemleri ve akran
kabulii kontrol altina alindiginda, cocuk-6gretmen iliskisinin niteliginin akran
kabuliine aracilik ettigi belirlenmistir. Cocuklarin derse katilimini 6gretmen
desteginin etkiledigi, oOgretmen desteginin de c¢ocuklarin akranlar1 tarafindan
kabuliinii etkiledigi bulunmustur.

Robertson ve digerleri (2003) yaptiklar1 ¢calismada 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin
cocuk-Ogretmen iliskilerini aragtirmiglardir. Calismada arastirmacilar, 2. ve 3. sinifa

devam eden 175 6zel gereksinimi olmayan, 12 6zel gereksinimi olan (otizm tanisi
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bulunan 2 kiz, 10 erkek) kaynastirma hizmeti alan ¢ocugun, 6 yardimci 6gretmen ve
12 siif Ogretmeni ile olan ¢ocuk Ogretmen iliskisini degerlendirmislerdir.
Cocuklarin problem davranislarinin ¢ocuk-6gretmen iligkisi tizerindeki etkilerini
arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina gore, sinif 6gretmenleri 6zel gereksinimi olan
cocuklarin iligkilerini olumlu gordiiklerinde, ¢ocuklarin problem davraniglarinda
azalma oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢ocuk-Ogretmen iligkisinin niteliginin
cocuklarm akranlari arasindaki statiisiiyle iliskili oldugu bulunmustur. Ogretmeni ile
olumlu iligki yasayan 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin akranlariyla da olumlu sosyal
etkilesimde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin smifta yardimc1 6gretmenlerinin
bulunmasi durumunun ise; ¢ocuk-6gretmen iliskisi tizerinde 6nemli etkileri olmadigi
sonucuna ulagilmistir.

O’Connor ve McCartney (2007) tarafindan 1364 ¢cocugun dogumdan 6. sinifa
kadar gozlenmesiyle yapilan ¢alismada {i¢ temel bulgudan bahsedilmektedir. Cocuk-
Ogretmen iliskisinin niteligi ve basar1 arasinda pozitif anlamli bir iligki bulunmustur.
Nitelikli ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin, ¢ocugu annesiyle sahip oldugu giivensiz
baglanmanin olumsuz etkilerinden korudugunu ortaya ¢ikarmistir. Olumlu ¢ocuk-
ogretmen iligkisi, sinifta sergilenen ¢ocuk ve 6gretmen davranislarini iyi yonde
etkilemektedir. Nitelikli ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin ¢ocuklarin basarisini tesvik
ettigi ve bu kaliteyi siirdiirmek i¢in ¢ocuk-6gretmen iligkilerinde olumlu bir yon
olusturmak gerektigi vurgulanmstir.

Jerome, Hamre ve Pianta (2008) 878 ¢ocugu anasinifindan altinci sinifa kadar
inceledikleri arastirmalarinda, Ogretmenler tarafindan algilanan ¢atisma ve
yakinligim1 degerlendirmistir. Sonuclar, altinci sinifa kadar goriilen ¢atigmaya ve
yakinliga dayali 6gretmen algisinda tutarlilik oldugunu goéstermektedir. Ozellikle
catismaya dayal iliskide daha cok tutarlilik goriilmektir. Akademik olarak basarisiz
ve niteliksiz ev ortamina sahip erkek ¢ocuklarin 6gretmenleriyle aralarinda yakinliga
dayali iligkilerin daha az oldugu goriilmiistiir. Ortaokula geldikleri zaman erkekler ve
kizlar arasindaki yakinliga dayali 6gretmen iligkisinin arasindaki fark daha da
artmistir.

Koepke ve Harkins (2008) cinsiyet farkliliklarina odaklanan 698 ¢ocuk ve 35
O0gretmenin katilimci oldugu arastirmada, ogretmenlerin erkek ¢ocuklarla kiz
cocuklara gore daha catismali iliskilere sahip olduklarim1 ve kizlarla daha yakin

iligkiler kuruduklarini tespit etmislerdir.
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Ahnert ve digerleri (2012), birinci sinifa giden ¢ocuklarda, ¢ocuk 6gretmen
iliskisi ve smif ortaminin, gocuklarin stres diizenlemeleri ile iliskisini inceledikleri
arastirmada, 105 Alman ¢ocukla ¢alismistir. Cocuklarin ¢ocuk-6gretmen iligkilerini,
sinif ve bireysel etkilesim seviyelerini incelemislerdir. Ogretmenler g¢ocuklarla
aralarindaki iliskiyi bagimlilik, yakinlik ve catisma boyutlarinda degerlendirmistir.
Elde edilen bulgulara gore, 6gretmeniyle catismaya dayali iliskiye sahip ¢ocuklarin
stresle bas etmekte zorlandiklar1 ve yakinliga dayali iliski kuran ¢ocuklarin stresle
bas etmede daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Ewing ve Taylor (2009) arastirmasinda, ¢ocugun cinsiyetinin, ¢ocugun etnik
kimliginin, 6gretmen ve ¢ocugun ayni etnik kimlige sahip olmasinin, 6gretmen ve
cocuk iliskisinin kalitesinde ve c¢ocuklarin sinifa uyum davramiglari iizerindeki
iligkisini yonetmedeki roliinii incelemistir. 301 farkli etnik kdkene sahip ¢ocuk ve
Ogretmenlerine ait bilgiler kullanilmistir. Catismaya dayali ¢ocuk Ogretmen
iligkisinde, erkeklerde kizlara oranla daha fazla diismanca agresif davranislar
yordayict olarak bulunmustur. Bunun tersi olarak erkek cocuklarin 6gretmenleriyle
kurduklar1 yakinliga dayali iligkilerin, ¢ocugun okul yeterliligini dnemli diizeyde
etkiledigi belirtilmektedir. Bu arastirma sonucuna gore 6gretmenle ¢ocugun ayni
etnik kokene sahip olmasi arada kurulan iligkinin niteligini degistirmemektedir.

Berry ve O’Conner (2010) anaokulundan altinci siifa kadar, ¢ocuklarin
sosyal beceri gelisiminde 6gretmen c¢ocuk iligkisi ve davranis problemlerinin roliinii
inceledigi calismada, erken c¢ocukluk doneminde davramig problemleri yasayan
cocuklar i¢in ¢ocuk-6gretmen iligkisinin olduk¢a 6nemli oldugunu bulmustur. Elde
edilen bulgulardan, ¢ocuk ve 6gretmen arasindaki olumlu etkilesimler, ¢ocuklarin
olumsuz davranislar1 degistirip zamanla yeni sosyal degisim modeli olusturmasina
yardimct oldugu ve aym zamanda smf iginde c¢ocuklara yeni beceriler
kazandirilmasini destekledigini bulmuslardir. Yiiksek nitelikli 6gretmen iliskisi,
erken davranis problemleri olan ¢cocuklarin olumlu yonde gelisimlerini destekledigini
belirtmislerdir.

Iruka, Burchinal ve Cai (2010) yaptiklari c¢alismada, Afrika kokenli
Amerikalt ¢ocuklarin anneleri ve anasinifi 6gretmenleriyle olan iliski niteliginin
ilkokul yillarindaki sosyal ve akademik gelisimlerini ne dl¢lide etkiledigini
arastirmiglardir. Okul 6ncesi donemde anneyle olan yakin iliski cocugun standart

basar1 testleri ve anne tarafindan oOlgiilen sosyal beceri testlerindeki basarisini
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yordamaktadir. Bununla birlikte okul oncesi 6gretmeniyle olan yakin iligkisinin de
anne ve Ogretmen tarafindan oOlgiilen sosyal beceri, 6gretmen tarafindan OSlciilen
davranis problemlerini yordadig1 bulunmustur. Ogretmeniyle catismaya dayali iliski
kuran ¢ocuklarin davranis problemleri arasinda iliski oldugu goriilmiistiir.

O’Conner, Collins ve Supplee (2012), erken donemde kurulan anne g¢ocuk
iliskisi ile cocuk-6gretmen iligkilerinin ileriki ¢ocuk davranislarinda igsellestirme ve
disa vurum {izerindeki roliinii inceledikleri ¢alismada, ¢ocugun anneyle olan
baglanmasim1 9-11 vyaslarindaki igce ve disa donlik davranislarin etkiledigi
belirlenmistir. Cocugun 6gretmeni ile kurdugu yakinliktan uzak, catismaya dayali

iligkinin ise, 9-11 yaslarinda digsa doniik davraniglarini etkiledigi bulunmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeline, evren ve drnekleme, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasinda uygulanan etik siirece ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma kapsaminda, okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar
iligskiyi algilama bigcimleri ile ¢ocuklarin sosyal becerilerini nasil degerlendirdikleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan dolayr calisma iligkisel tarama
modelindedir. Tarama modelleri, gegmiste ya da mevcut durum ve 6zelliklerini kendi
kosullarinda betimlemeye ve incelemeye caligan bir arastirma modelidir (Kaptan,
1998; Karasar, 2005). Iliskisel tarama modeli ise, iki ve daha fazla sayidaki
degiskenler arasinda iligkinin bulunup bulunmadigini ve bu iliskinin ne diizeyde
oldugunu tespit etmeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2005). Bu arastirma,
tarama modellerinden iliskisel tarama modeli ile yapilmis ve nicel arastirma

tekniklerine bagh sekilde yiriitiilmstiir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Isparta il
merkezinde okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklar ve Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada olasilikli 6rnekleme yontemlerinden kiime ornekleme
yontemi kullanilmistir. Kiime 6rnekleme yonteminde tek tek bireyler veya objeler

yerine; birey veya objelerin olusturdugu gruplarin secilmesi esastir (Arseven, 2001).

Bu calismada tek tek cocuk ve Ogretmenlerin segilmesi yerine okullarin
olusturdugu kiimelerden rastgele yontemle, Isparta il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligi’na baglh iki bagimsiz anaokulu ile biinyesinde okul dncesi egitim
kurumu bulunan ii¢ ilkokul ve bir mesleki ve teknik anadolu lisesi bilinyesindeki

uygulama anaokulu olmak iizere toplam 6 okul oncesi egitim kurumu seg¢ilmistir.
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Arastirmanin 6rneklemini bu okullara devam eden c¢ocuklar arasindan rastgele
belirlenen 36-48 aylik (41 ¢ocuk), 49-60 aylik (83 ¢ocuk), 61-72 aylik (85 ¢ocuk)
cocuklardan toplam 209 ¢ocuk (109’u kiz ve 100’1 erkek) ve 16 goniillii okul oncesi

O0gretmeni olusturmaktadir.

Katilmeilarin - okullara gore dagilimina iliskin bilgiler tablo 3.1.’de

verilmigtir.

Tablo 3.1 Katilimcilarin Okullara Gére Dagilimi

Okullar Okul Sayisi Cocuk Sayisi Ogretmen Sayisi
N % N % N %
Bagimsiz anaokulu 2 333 109 52,15 7 43,75
Ilkokul 3 50 69 33,01 7 43,75
MTAL uygulama anaokulu 1 16,6 31 14,8 2 125
Toplam 6 100 209 100 16 100

Tablo 3.1’de yer aldigi gibi, ¢alismadaki cocuklarin %52,15’inin ve
Ogretmenlerin ise %43,75’inin bagimsiz anaokulundan, ¢ocuklardan %33,01 nin,
Ogretmenlerin ise %43,75’inin ii¢ ilkokul biinyesinde bulunan anaokulundan;
cocuklarin %14,8’inin 6gretmenlerin %12,5’inin ise mesleki ve teknik anadolu lisesi

biinyesindeki uygulama anaokulundan ¢aligmaya katildig1 goriilmektedir.

Orneklemde yer alan cocuklara iliskin demografik bilgiler Tablo 3.2.°de

verilmistir.
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Tablo 3.2 Cocuklara Iliskin Betimleyici Istatistik Sonuclari

Ozellikler N %
Cocugun yas1 (ay) 36-48 41 19,6
49-60 83 39,7
61-72 85 40,7
Cocugun cinsiyeti Kiz 109 52,2
Erkek 100 47,8
Cocugun okulda gegirdigi zaman Tam giin 79 37,8
Yarim giin 130 62,2
Kardes varligi Var 150 71,8
Yok 59 28,2
Anne egitim durumu [Ikogretim 62 29,7
Lise 79 37,8
On lisans 23 11,0
Lisans 41 19,6
Yiiksek lisans 4 1,9
Anne meslegi Calismiyor 122 58,4
Isci 14 6,7
Memur 56 26,8
Serbest meslek 17 8,1
Annenin aylik geliri 500 TL ve alt1 124 59,3
501-1000 TL 18 8,6
1001-1500 TL 11 53
1501-2000 TL 29 13,9
2001-2500 TL 27 12,9
Babanin egitim durumu ilkogretim 53 25,3
Lise 83 39,7
On lisans 16 7,7
Lisans 53 25,4
Yiiksek lisans 3 14
Doktora 1 0,5
Babanin meslegi Isci 69 33,0
Emekli 1 0,5
Memur 74 354
Serbest meslek 65 31,1
Babanin aylik gelir durumu 501-1000 TL 40 19,1
1001-1500 TL 54 25,8
1501-2000 TL 51 24,4
2001-2500 TL 36 17,2
2501-3000 TL 13 6,2
3001 ve tizeri TL 15 7,2
Toplam 209 100.0

Tablo 3.2’de gorildiigi iizere, cocuklarin %40,7’sinin 60-72 ay aralifinda
oldugu, %152,2’sinin kiz , %62,2’sinin okulda yarim giin zaman gecirdigi ve
cocuklarin %71,8’inin kardesinin , %37,8’inin annesinin lise mezunu, ¢ocuklarin
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%358,4’linlin annesinin ¢aligmadigi, ¢ocuklarin %59,3’iiniin annesinin aylik gelirinin
500 TL ve altinda oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin %39,7’sinin babasinin lise
mezunu, ¢ocuklarin babalariin %33,0’1mnin is¢i ve %25,8’inin aylik gelirinin 1001-

1500 TL oldugu belirlenmistir.

Orneklemde yer alan dgretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 3.3.’de

verilmigtir.

Tablo 3.3 Ogretmenlere Iliskin Betimleyici Istatistik Sonuclar

Ozellikler N %
Ogretmenin yas1 26-33 105 50,2
34-41 41 19,6
42 yas ve lizeri 63 30,1
Ogretmenin calisma yili 1-5yil 80 38,3
6-10 yil 30 14,4
11 y1l ve tizeri 99 47,4
Ogretmenin siifta yardimeisinin olma durumu Var 80 38,3
Yok 129 61,7
Ogretmenin siifinda stajerin olma durumu Var 108 51,7
Yok 101 48,3
Swftaki cocuk sayisi 11-15 87 41,6
16-20 82 39,2
21 ve tizeri 40 19,1
Toplam 209 100.0

Tablo 3.3°de goriildiigii lizere, dgretmenlerin %50,2’sinin 26-33 yas arasinda
oldugu, ogretmenlerin %47,4’tintin 11 yil ve {lizerinde meslekte calistigi,
ogretmenlerin ~ %61,7’sinin  smifta  yardimcisinin = olmadigi, 6gretmenlerin
%351, 7’sinin smifinda stajerinin oldugu ve %41,6’sinin sinifindaki ¢ocuk sayisinin

11-15 arasinda oldugu belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Calismada, okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar1 ¢ocuk-
ogretmen iligkisini algilama bigimlerini belirlemek icin EK-1 Ogrenci-Ogretmen
Iliski Olgegi-OOI0 ve ogretmen tarafindan ¢ocuklarin  sosyal becerilerini
degerlendirmek icin EK-2 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO)

kullanilmistir. Cocuk ve 6gretmen degiskenleri ile ilgili bilgi sahibi olmak igin ise;

44



literatiir dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen “EK-3 Cocuk Demografik

Bilgi Formu” ve “EK-4 Ogretmen Demografik Bilgi Formu” kullanilmustir.

Arastirmaya baglamadan once ebeveynleri bilgilendirmek ve ebeveynlerden
izin almak i¢in “ EK-5 Onam Formu” hazirlanmistir. Bu form, ¢ocugun arastirmaya
ailesinin izni ve bilgisinde katilabilmesi, 6gretmenin c¢ocuk hakkinda formlari
doldurmasina ailesi tarafindan izin verebilmesi i¢in gereken bilgileri kapsar. Ailesi

tarafindan katilabilmesi i¢in onay vermeyen ¢ocuklar ¢alismaya dahil edilmemistir.

Calismanin verilerini toplarken arastirma problemine uygun olarak se¢ilmis 2
farkli arac¢ ile 0gretmen ve c¢ocuklarla ilgili demografik bilgileri elde etmek i¢in

Ogretmen ve ¢ocuk demografik bilgi formu kullanilmistir. Bu araglar:

e Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi
e 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
e Ogretmen Demografik Bilgi Formu
e Cocuk Demografik Bilgi Formu
Arastirmada kullanilan Olgekler i¢in c¢aligmaya baslamadan o6nce, 6l¢egin
uyarlama c¢alismasini yapan arastirmacilardan “EK-6 Ogrenci-Ogretmen Iliski
Olgegi-O0IO Kullanim izni” ve “EK-7 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme

Olgegi Kullanim izni” kullanim izinleri alinmistir

3.3.1. Ogrenci-Ogretmen Iliski Ol¢cegi

Pianta (2001) tarafindan gelistirilen Ogrenci—-Ogretmen Iliski Olgegi,
ogretmenin belirli bir ¢ocukla olan iliskisine yonelik algilarini ve duygularina iliskin
inanglarin1 6lgmek iizere tasarlanmistir (Beyazkiirk ve Kesner, 2005). 28 maddeden
olusan besli likert tipi bir dlgektir. Olcekte bulunan tiim maddeler, Kesinlikle
Uymuyor (1), Pek Uymuyor (2) Bilmiyorum, Emin Degilim (3) Biraz Uyuyor (4)
Tamamen Uyuyor (5) arasinda puanlanmaktadir. Baz1 maddeler igeriklerine gore ters
puanlanmaktadir. Yapilan bir dizi ¢alismanin sonucunda, Olgegin ii¢ alt faktorii
(Catisma, Yakilik ve Bagimlilik) oldugu belirtilmistir (Pianta, 2001). Ogretmen-
ogrenci iliski 6lcegi, catigma yakinlik ve bagimlilik boyutlar1 agisindan 6gretmen-
cocuk iligkilerini degerlendirmede etkili kolay kullanimli bir o6lgek olarak

tanimlanmaktadir. OOIO’nden elde edilen puanlar, simf icindeki &gretmen-gocuk
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etkilesimlerinin tiiriinii, 6gretmenin ¢ocugun okul basaris1 hakkindaki diisiincelerini
ve ¢ocugun hem davranigsal hem de akademik agidan gelecekteki okul uyumu ile
iliskili oldugu vurgulanmaktadir. OOIO’den elde edilen sonuglarin, 8gretmen gocuk
iliskilerinin okul ortaminda gelisim ve O0grenme icin 6nemli ortam sagladigin
gostermektedir (Pianta, 2001). Toplam puanin yiiksek olmasi, 6gretmenle ¢ocuk
arasinda kurulan iligkide disiik diizeyde c¢atisma ve bagimhilik yasandigini,
yakinligin yiiksek diizeyde oldugunu ve iliskinin genel Ortiintiisiiniin olumlu
nitelikler tasidigimi gostermektedir (Pianta, 2001). Bu 06l¢egi her 6gretmen kendi
basma bagimsiz bir sekilde doldurmaktadir (Pianta, 2001). Toplam Ogrenci-
Ogretmen iliski 6lgeginden alinabilecek puan ise 28 ile 140 arasinda degismektedir.
Toplam puan catigsma, yakinlik ve bagimlilik alt dlgeklerinden elde edilen ham
puanlar kullanilarak hesaplanmaktadir. Ayrica toplam puanin disinda catisma,
yakinlik ve bagimlilik alt 6lgekleri i¢in de ayr1 ayr1 puanlar hesaplanabilmektedir.

Catisma (conflict) alt dlcegi

Bu alt 6lcege iliskin puanlar, 6gretmen algisina dayali olarak g¢ocugun
olumsuz davraniglarini, olumsuz duygusal etkilesimlerini ve davranislarini idare
edememesini kapsamaktadir. Ogretmen tarafindan yiiksek tanimlanan ¢atisma
puanlari, 6gretmenin ¢ocuk ile yasadigi olasi anlagmazliklar, 6gretmenin ¢ocukla
nasil bas edebilecegini bilememesi ve kendisini bu iliskide etkili olarak
tanimlamamasi ile yakindan iligkilidir. Catisma alt dl¢ceginden elde edilebilecek en
diisiik ham puan 12, en yiiksek ham puan ise 60’dir. Catisma alt 6lgegi, 2. madde,
11.madde, 13.madde, 16.madde, 18.madde, 19.madde, 20.madde, 22.madde,
23.madde, 24.madde, 25.madde ve 26. maddeden olusmaktadir. Bu alt Olgekte
bulunan 19. madde ters puanlanmaktadir. Bu alt dl¢ekte “Tiim ¢abalarima ragmen,
bu ¢ocukla gecinmenin yolunu bulamamis olmak beni rahatsiz ediyor.” ve “‘Bu
cocuk, beni bir ceza ve elestiri kaynagi olarak goriir.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Yakinlik (closeness) alt 6l¢egi

Bu alt olcege iliskin puanlar, Ogretmenin ¢ocuk ile gerektigi kadar
ilgilenmesini ve cocuga karsi cevaplayici olmasimi ve olumlu duygusal etkilesimler
icinde bulunmasini i¢germektedir. Yiiksek yakinlik puanlari, 6gretmenin o ¢ocugu iyi
bir 6grenci olarak algiladigini, cocugun da 6gretmenini benzer sekilde kendisi i¢in
giivenilir ve destekleyici bir yetiskin olarak gordiigiinii gostermektedir. Yakinlik alt

Ol¢eginin ham puanlart 11 ile 55 arasinda degismektedir. Yakinlik alt o6lgegi, 1.
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madde, 3.madde, 4.madde, 5.madde, 7.madde, 9.madde, 12.madde, 15.madde,
21.madde, 27.madde ve 28. maddeden olusmaktadir. Bu alt 6l¢egin 4. maddesi ters
puanlanmaktadir. Bu alt dlgekte ‘Bu ¢ocukla aramdaki etkilesim, kendimi etkili ve
giivenli hissetmemi saglar.” ve ‘Bu ¢ocukla sevgi dolu, sicak bir iliski paylasirim.’
gibi maddeler yer almaktadir.

Bagimhilik (dependency) alt 6l¢egi. Bu alt dlcege iliskin puanlar ¢ocuklarin,
fiziksel yakinlik ve yardim arayislarini, olumsuz duygusal etkilesimlerini ve
O0gretmenlerin bazi ¢ocuklara karsi yiiksek diizeyde cevaplayici olma davraniglarini
icermektedir. Ogretmenin ¢ocugu kendisine ne kadar bagimli olarak gordiigiinii
belirleyen bir alt 6l¢ektir. Yiiksek bagimlilik puanlari, 6gretmenin ¢ocugun kendisine
asirt bagimli olmasina yonelik problemleri isaret etmektedir. Cocuk 6gretmenden
ayrilmaya kars1 siddetli bir tepki gostermektedir ve ihtiyaci olmadigi halde yardim
talep etmektedir. Bagimlilik alt 6lgeginden elde edilen ham puanlar 5 ile 25 arasinda
degismektedir. Bagimlilik alt 6lgegi, 6. madde, 8.madde, 10.madde, 14.madde ve 17.
maddeden olusmaktadir. Ters puanlanan madde bulunmamaktadir. ‘Bu ¢ocuk bana
asirt bagimlidir.” ve ‘Diger ¢ocuklarla zaman gegirdigimde, bu ¢ocuk incindigini ya
da kiskandigini belli eder.’ gibi maddeler alt 6lgekte bulunmaktadir.

Orijinal 6lgegin gegerlik calismalarinda ilk olarak faktor analizi yapilmis ve
Olgegin ¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu bulunmustur. Toplam varyansin
%17.47’sini agiklayan birinci faktdr ¢atisma, %14.49°unu agiklayan ikinci faktor
yvakinlik ve %9.25’1n1 aciklayan tigiincii faktor ise bagimlilik olarak adlandirilmistir.
Faktor analizi sonucunda catisma faktoriiniin 12, yakinhik faktoriiniin 11 ve
bagimlilik faktoriiniin 5 maddeden olustugu goriilmiistiir. Orijinal ¢alismada Glgekte
bulunan ¢ faktoriin toplam varyansin %41.21’ini agikladigr bulunmustur. Daha
sonra OOIO’nin eszaman (concurrent) ve yordayict (predictive) gegerligini
degerlendiren farkli ¢alismalarda (Birch ve Ladd, 1998; Hamre ve Pianta, 2001;
Pianta ve digerleri, 1995). Olgegin akran iliskileri, davranis problemleri, okul uyumu
ve okul bagsarisi ile iligkili oldugu saptanmistir (akt: Beyazkiirk, 2005).

Orijinal 6lgegin gilivenirlik ¢aligmalarina bakildiginda ise, hem i¢ tutarlik hem
de test-tekrar test giivenirlik katsayilarinin incelendigi goriilmektedir. Olgegin ig
tutarlik katsayilarinin Catigma alt 6l¢egi i¢in 0.92,Yakinlik alt 6l¢egi igin 0.86,
Bagimlilik alt 6lgegi icin 0.64 ve Toplam Puan icin 0.89 oldugu bulunmustur.

Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 ise Catisma alt lgegi icin 0.92,
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Yakinlik alt 6l¢egi icin 0.88, Bagimlilik alt 6l¢egi i¢in 0.76 ve Toplam Puan i¢in 0.89
olarak bulunmustur (akt: Beyazkiirk, 2005).

0O010’nin Tiirkce’ye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik cahsmalar

OO0I10, Beyazkiirk (2005) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanarak gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Bu calismalarda 6ncelikle orijinali Ingilizce olan
Olcegin uzmanlardan ve bir dilbilimciden olusan grup tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evirisi
yapilmistir. Daha sonra farkli bir uzman grubu tarafindan 6lgegin Tiirk¢e’den
Ingilizce ’ye yeniden gevirisi yapilmis ve yapilan ceviriler karsilastirilmistir. Olgegin
maddelerinin anlasilir olup olmadigini degerlendirmek amaciyla bir grup uzmana,
alanda calisan ve alan disindan kisilere danigilmistir. Bu ¢alismalarin ardindan, 6lgek
son sekliyle, okul Oncesi egitim kurumlarinda 4-6 yas gruplariyla calisan
Ogretmenlere verilmis ve siniflarindaki her bir ¢ocuk icin Olgegi doldurmalar
istenmistir. Bu amagcla 40 6gretmen toplam 531 ¢ocuk (4 yas; 35’1 kiz, 48’1 erkek, 5
yas; 72’si kiz 67’si erkek ve 6 yas; 150’si kiz, 158’1 erkek) i¢in 6lgegi doldurmustur.
Elde edilen veriler, faktor analizi yoluyla 6l¢egin yap1 gegerliligini degerlendirmek
amactyla kullanilmastir.

Olgegin orijinal yapisinin bu érneklemdeki cocuk ve dgretmen grubu igin de
gecerli olup olmadigimi belirlemek amaciyla, toplanan veriler iizerinde orijinal
gecerlik caligmasina uygun bicimde faktor analizi yapilmistir. Yapilan analizlerde
Ol¢ekte yer alan maddelerin temel olarak ii¢ faktore yiiklendigi ve bu faktdrlerin
toplam varyansin %41.21°ini acgikladigi goriilmiistiir. 11 maddeden olusan birinci
faktor (Catisma) toplam varyansin %17.47’sini, 10. maddeden olusan ikinci faktor
(Yakinlik) toplam varyansin %14.49°’unu ve 7 maddeden olusan {iglincli faktor
(Bagimhilik) ise toplam varyansin %9.25’ini aciklamistir. Ortaya c¢ikan faktor
yapisinin, orijinal faktor yapisiyla ortlistiigii belirtilmistir (Beyazkiirk, 2005).

OOIO’nin test-tekrar test giivenirlik katsayilarim belirlemek amaciyla,
gecerlik caligmasimin yiiriitiildiigi gruptan farkli bir 6rneklem grubu ile ¢alisilmistir.
Giivenirlik ¢alismast MEB’e bagl anasiniflarina ve anaokullarina devam eden 5
yasindaki (12’si kiz, 12’si erkek) ve 6 yasindaki (13’1 kiz, 23’1 erkek) toplam 60
cocuk igin 11 dgretmenden toplanan veriler iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerden
lic hafta arayla 6lgekleri doldurmalar1 istenmistir. Iki 6l¢iim iizerinde yapilan Pearson

korelasyon analizleri sonucunda Olgegin test-tekrar test gilivenirlik katsayilarinin
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Catisma alt 6lcegi icin 0.90, Yakinlik alt 6lgegi i¢in 0.82, Bagimlilik alt 6lgegi icin
0.55 ve Toplam Puan i¢in 0.87 oldugu goriilmiistiir (Beyazkiirk, 2005).

OO0iO’nin i¢ tutarhiligmi belirlemek amaciyla MEB’e bagli bagimsiz
anaokullarina devam eden 5 yasindaki (20’si kiz, 11°1 erkek) ve 6 yasindaki (15°1 kiz,
14’14 erkek) toplam 60 ¢ocuk icin 4 Ogretmenden toplanan veriler {izerinde
calisilmigtir. Yapilan analiz sonucunda Cronbach Alpha katsayilari, Catisma alt
Olcegi icin 0.84, Yakinlik alt 6lgegi icin 0.80, Bagimlilik alt 6lgegi i¢cin 0.72 ve
Toplam Puan i¢in 0.86 olarak hesaplanmistir (Beyazkiirk, 2005).

Sonug¢ olarak, Beyazkiirk (2005) tarafindan yapilan Tiirk¢e ’ye uyarlama,
gecerlik ve giivenirlik calismalar;, OOIO’nin  6grenci-6gretmen iliskisini
degerlendirmek i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermistir.

Bu c¢alismada toplam 209 cocuk i¢in OOIO kullanilarak toplanan veriler
iizerinde OOIO’ nin i¢ tutarligmni belirlemek amaciyla toplam OOIO puani ve O0IO
alt Olceklerin Cronbach Alfa degerleri incelenmistir. Cronbach Alfa degerleri,
Catisma alt dlcegi icin, 0.824, Yakinlik alt dlgegi icin, 0.743, Bagimlilik Alt Olgegi
icin 0.545 ve oOgrenci-ogretmen iligki Ol¢egi toplam puan i¢in, 0.635 olarak
bulunmustur. Alfa degerleri 0.40 ile 0.60 arasinda ise 6lgegin giivenirligi diisiik; 0.60
ile 0.80 arasinda ise Olgegin oldukga giivenilir ve 0.80 ile 1.00 arasinda ise 6lgegin
yiiksek derecede giivenilir oldugu belirtilmektedir (Kalayci, 2010). Bu degerler goz
Oniine alindiginda, Catisma alt 6l¢eginin yiiksek derecede giivenilir oldugu, Yakinlik
alt olcekleri ve Toplam OIOO Puani odlgeklerinin ise oldukca giivenilirken,
Bagimlilik alt 6lgeginin giivenirliginin diisiik oldugu goriilmektedir. Catisma alt
Ol¢eginde 11, Yakinlik alt 6lgeginde 10 ve Bagimlhilik alt 6lgeginde 7 madde yer

almistir.

3.3.2. 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi

Avcioglu (2007) tarafindan gelistirilen, 4-6 Yas Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (SBDO)’dir. Olgekte yer alan 62 madde icin; Her Zaman
Yapar (5), Cok Sik Yapar (4), Genellikle Yapar (3), Cok az Yapar (2), Higbir zaman
yapmaz (1) seklinde puanlanmaktadir. Alt boyutlarin yani sira, 6lgegin tiimiinden
elde edilen toplam puan da degerlendirilebilmektedir. Alt 6l¢eklerden alinabilecek en

yiiksek ve en diisiik puanlar, madde sayisinin 5 ile ¢arpimu ile 1 arasindadir. Olgekten
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aliabilecek en diisiik puan, madde sayisi olan 62 iken, en yiiksek puan 310 puandir.
Olgekten diisiik puan almak sosyal becerilere yeterince sahip olunmadigini, yiiksek
puan almak ise sosyal becerilere sahip olundugunu gostermektedir. Olgekte ters

puanlanan bir madde yoktur.

4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi-SBDO Olgeginin alt

faktorleri sirasiyla su sekildedir:

Kisiler Aras1 Beceriler (KB): Bireyler aras1i karsilikli etkilesimin
sirdiiriilmesinde 6nemli olan kisiler arast beceriler boyutu 15 maddeden
olugmaktadir. Kisiler Arasi alt Ol¢eginin ham puanlart 15 ile 75 arasinda
degismektedir. Bu alt dlgekte “Baskalarinin duygularinin farkina varwr.” ve “Hata

vaptiginda oziir diler” gibi maddeler bulunmaktadir.

Kizginlik Davramislarim Kontrol Etme ve Degisikliklere Uyum Saglama
Becerileri (KDKEDUSB): Bireylerin sosyal etkilesim igerisinde hem kendilerinin
hem de baskalarinin kizginlik davranislarini kontrol etmelerine ve degisikliklere
kolayca uyum saglamalarina yardim eden becerilerden olusan bu boyut 11 maddeden
olusmaktadir. Kizginlik Davraniglarini Kontrol Etme ve Degisikliklere Uyum
Saglama alt 6l¢eginin ham puanlar1 11 ile 55 arasinda degismektedir. Bu alt 6l¢ekte
“Baskasimin kizginligimin farkina varir.” ve “Kizginligini uygun sekilde sozel

olarak ifade eder. ” gibi maddeler bulunmaktadir.

Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri (ABBCB): Bireylerin sosyal
etkilesim icerisinde hem kendilerinin hem de baskalarinin kizginlik davranislarinm
kontrol etmelerine ve degisikliklere kolayca uyum saglamalarina yardim eden
becerilerden olugsan bu boyut 11 maddeden olugmaktadir. Akran Baskisi ile Basa
Cikma alt dlgeginin ham puanlar1 11 ile 55 arasinda degigmektedir. Bu alt 6lgekte
“Akran baskisina ragmen kendi diisiincelerini uygun sekilde savunur.” Ve
“Arkadaglarimin mantikli olmayan diistincelerini uygun sekilde reddeder.” gibi

maddeler bulunmaktadir.

Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB): Bireylerin sosyal davranislari
tizerinde kendilerini kontrol etmelerine yardim eden becerilerden olusan bu boyut 4

maddeden olugsmaktadir. Kendini Kontrol Etme alt 6lgeginin ham puanlari 4 ile 20
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arasinda degismektedir. Bu alt o6l¢ekte “Baski altinda sakin kalir.” ve “Baski
altinda  kendini uzun siire kontrol etmeye devam eder.” gibi maddeler

bulunmaktadir.

Sozel Aciklama Becerileri (SAB): Bireyler arasi etkilesimin baslamasi ve
stirdliriilmesinde baslangi¢c olusturan bu boyut 7 maddeden olusmaktadir. Sozel
Aciklama alt 6l¢eginin ham puanlar 7 ile 35 arasinda degismektedir. Bu alt dlgekte
“Baskalarina kendini tamtir.” ve “Bagskalarina arkadaglarimi tamtir.” Qibi

maddeler bulunmaktadir.

Sonuclar1 Kabul Etme Becerileri (SKEB): Bireylerin karsilagabilecekleri
gesitli sonuglart kabul etmelerine yardim eden becerilerden olusan bu boyut 4
maddeden olugsmaktadir. Sonuglar1 Kabul Etme alt 6l¢eginin ham puanlar 4 ile 20
arasinda degismektedir. Bu alt dlgekte “Basarisiz oldugunda bu durumu sakince
karsilar.” ve “Olumsuz sonug¢lar karsisinda kizmadan sonuglart kabul eder.” gibi

maddeler bulunmaktadir.

Dinleme Becerileri (DB): Bireyler arasi etkilesimin baglamasi ve
stirdliriilmesinde baslangi¢ olusturan becerilerden olusan dinleme becerileri boyutu 5
maddeden olusmaktadir. Dinleme alt 6l¢eginin ham puanlar1 5 ile 25 arasinda
degismektedir. Bu alt dlgekte “Bagskalarinca verilen sozel yonergeleri dinler.” ve
“Baskalarinca verilen sozel yonergeleri yerine getirmeye ¢aligir.” gibi maddeler

bulunmaktadir.

Amag¢ Olusturma Becerileri (AOB): Bireyin baskalarindan bagimsiz olarak
bir amag olusturmalarin1 ve bu amaclar1 gerceklestirmelerini saglayan becerilerden
olusan bu boyut 3 maddeden olusmaktadir. Ama¢ Olusturma alt 6lgeginin ham
puanlart 3 ile 15 arasinda degismektedir. Bu alt 6l¢ekte “Bagimsiz olarak kendine
bir amag¢ olusturur.” ve “Birbirini izleyen amaclar olusturur.” gibi maddeler

bulunmaktadir.

Gorevleri Tamamlama Becerileri (GTB): Bireylerin iistlendikleri gorevleri
yerine getirmelerine yardim eden becerilerden olusan bu boyut 3 maddeden
olusmaktadir. Gorevleri Tamamlama alt dlgeginin ham puanlart 3 ile 15 arasinda

degismektedir. Bu alt dl¢ekte “Verilen gorev ya da gérevieri tamamlamak igin
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calisir.” ve “Ustlendigi gorev ya da gorevleri zamaninda bitirir.” gibi maddeler

bulunmaktadir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Avcioglu (2007) tarafindan 4-6 yas
arasindaki 251 cocuktan elde edilen verilerin kapsam ve yap1 gecerligine bakilmak
lizere arastirmaci tarafindan test edilmistir. Sosyal Berileri Degerlendirme Olgegini
52 dgretmen 251 ¢ocuk ic¢in doldurmustur. Kapsam gecerliligi ile ilgili ¢calismada
uzman goriisiine basvurulmustur. Kapsamla ve 6lgegin genel 6zellikleriyle iliskili
olarak dlgegin ka¢ faktorden olustugunu anlamak amaciyla faktor analizi yapilmastir.
Yapilan analizler sonucunda dlgekte yer alan maddelerin dokuz faktorde toplandigi

gozlenmistir.
Yapilan faktor analizi sonuglarina gére Cronbach Alfa degerleri soyledir:

e 1.Faktor olan Kisiler Aras1 Becerileri igin 0.95,

e 2.Faktor olan Kizginlik Davraniglarini Kontrol Etme ve Degisikliklere
Uyum Saglama Becerileri i¢in 0.94,

e 3. Faktor olan Akran Baskisi ile Bagsa Cikma Becerileri i¢in 0.92,

. Faktor olan Kendini Kontrol Etme Becerileri igin 0.91,

. Faktor olan S6zel Agiklama Becerileri igin 0.85,

. Faktor olan Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri i¢in 0.95,

. Faktor olan Dinleme Becerileri igin 0.87,

. Faktor olan Amag Olusturma Becerileri i¢in 0.78

[ ]
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e 9. Faktor olan Gorevleri Tamamlama Becerileri i¢in 0.88’dir.

Olgekten elde edilen sonuglarm giivenirligini belirlemek amaciyla, Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayisi, iki yar1 giivenirligi ve test tekrar test giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Toplam 6lgek i¢in, Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.98, iki yar1
giivenirlik katsayist 0.89 ve test tekrar test giivenirlik katsayisi ise 0.83 olarak
bulunmustur (Avcioglu, 2007). Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin 4-6 yas
arasindaki gocuklarin sosyal beceri diizeylerini gecerli ve giivenilir olarak 6l¢mek

i¢in kullanilabilecegi belirtilmektedir (Avcioglu, 2007).

Bu c¢alismada toplam 209 ¢ocuk i¢in 4-6 Yas Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi kullamilarak toplanan veriler {izerinde i¢ tutarligm belirlemek

amactyla toplam SBDO puami ve SBDO alt lgeklerin Cronbach Alfa degerleri
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incelenmistir. Toplam Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi igin ise 0.97 alfa

degeri bulunmustur. Alt 6l¢ekler Cronbach Alfa degerleri i¢in soyledir;

1. Faktor olan Kisiler Arasi Becerileri igin 0.95,
e 2 Faktor olan Kizginlik Davraniglarin1 Kontrol Etme ve Degisikliklere
Uyum Saglama Becerileri i¢in 0.88,
e 3 .Faktor olan Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri i¢in 0.95,
e 4. Faktor olan Kendini Kontrol Etme Becerileri i¢in 0.91,
e 5. Faktor olan S6zel Agiklama Becerileri i¢in 0.88,
e 6. Faktor olan Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri i¢in 0.95,
e 7. Faktor olan Dinleme Becerileri i¢in 0.67,
e 8. Faktor olan Amag¢ Olusturma Becerileri i¢in 0.63 ve
e 9. Faktor olan Gorevleri Tamamlama Becerileri igin 0.67dir.
Bu degerler gz oniine alindiginda, SBDO 6l¢egi ve SBDO alt dlgeklerinin

oldukga giivenilir goriilmektedir.

3.3.3. Ogretmen Demografik Bilgi Formu

“EK-4 Ogretmen Demografik Bilgi Formu”, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu formda; 6gretmenin
yasi, Ogretmenin c¢alisma yili, 6gretmenin smifinda yardimecisinin olma durumu,
Ogretmenin sinifinda stajyer olma durumu ve dgretmenin sinifindaki ¢ocuk sayisini

belirleyici sorular yer almaktadir

3.3.4. Cocuk Demografik Bilgi Formu

“EK-3 Cocuk Demografik Bilgi Formu” ¢ocuklarin ve ailelerinin demografik
Ozelliklerini belirlemek ic¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Formda,;
cocugun yast (ay), ¢ocugun cinsiyeti, ¢cocugun okulda gecirdigi zaman, kardes
varligl, anne egitim durumu, anne meslegi, annenin aylik geliri, babanin egitim
durumu, babanin meslegi ve babanin aylik gelir durumu belirlemeye yonelik sorular
yer almaktadir. “Cocuk Demografik Bilgi Formu” Ogretmenler tarafindan

doldurulmustur.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma kapsaminda, Isparta il Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler alindiktan sonra; arastirma ile ilgili veri toplama islemleri 2013-2014 yili
bahar doneminde Nisan- Mayis 2014 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir (EK-8
Arastirma Izin Onay1). Arastirmacidan kaynaklanan problemlerden &tiirii verilerin
toplanmasiyla analiz siireci arasindaki zaman ag¢ilmistir. Arastirmaya katilmaya
gontlli 16 okul oncesi 6gretmeni ile ilgili 6lgme araglarina iliskin uygulamalar
yapilmistir. Uygulamalarin yapilmasi i¢in bahar doneminin seg¢ilmesinin sebebi,
Ogretmenin ¢ocugu taniyabilmesi i¢in en az bir donem ¢ocukla birlikte caligmis
olmasi g6z dniinde bulundurulmustur. Bunun i¢in, dncelikle ilgili okullara gidip okul
Oncesi Ogretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmis, onceden hazirlanan 6lcek
formlar1 teslim edilmistir. Ogretmenlerden her bir ¢ocuk icin, “Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegini” ve “Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegini” ayr1 ayri
doldurmasi istenmistir. Ogretmenlere ilgili veri toplama araglarmi tamamlamalari
i¢in istenilen siire verilmistir. Ogretmenlere cocuklarin arastirmaya katilabilmeleri
konusunda velilerinden izin almalar1 gerektigine dair onam formu verilmistir.
Ogretmenler arastirmaya katilan ¢ocuklarin velilerine bu izin formlarin1 doldurmalar
icin vermislerdir. Velilerinden izin alman ¢ocuklarin arastirmaya katilimi
gerceklestirilmistir. Olgeklerin toplanma siirecinde dgretmenlerin ihtiyag duyduklar:
zaman arastirmaciya ulasabilecekleri bir iletisim numarast kendileri ile
paylasilmistir. Bir ay sonrasinda 6gretmenlerle iletisime gegilerek doldurulmus
oOlcekler toplanmistir.

Caligmanin verileri, Isparta il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagl iki bagimsiz anaokulu ile biinyesinde okul 6ncesi egitim kurumu bulunan iig
ilkokul ve bir mesleki ve teknik anadolu biinyesindeki uygulama anaokulu olmak
tizere bu kurumlarda gorev yapan Ogretmenler tarafindan doldurulan formlarla elde

edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

“Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi (O0I0)”, “4-6 Yas Sosyal Becerileri

Degerlendirme Olgegi (SBDO)”, “Ogretmen Demografik Bilgi Formu”, “Cocuk
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Demografik Bilgi Formu” araciligiyla aragtirmanin verileri toplandiktan sonra tiim
veriler SPSS 20.0 paket programina aktarilmistir. Arastirmanin amaci ve alt
problemlerine uygun analizleri yapabilmek i¢in verilerin normal dagilimina
uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi ile degerlendirilmistir. Veriler normal dagilim
gosterdigi i¢in arastirmada parametrik testler kullanilmistir. Sonuglar % 95 giiven
araliginda ve p<0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirildi.

Verilerin analizinde; verileri betimsel olarak tanimlamamiza saglayan frekans,
yiizdelik ve ortalama gibi degerleri incelemek igin “Tanimlayici Istatistikler”
kullanilmistir. Arastirmanin amaci ve alt problemlerini cevaplamak i¢in ise *“ Pearson
Korelasyon Katsayisi”, Bagimsiz Gruplarda t Testi” ve “Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)” kullanilmustir.

Arastirmanin alt amaclarina yonelik analizler asagida 6zetlenmistir:

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algima bi¢imleri
ile ¢cocuklarin sosyal becerileri arasindaki iligkinin olup olmadigi ve varsa
yonii  “Pearson Korelasyon Katsayis1” ile belirlenmistir. Korelasyon
katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi, yiiksek; 0.70-
0.30 arasinda olmasi, orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir
iliski olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012). ki 6lcekten elde edilen

veriler arasindaki iligkiye bakildigi icin “Korelasyon Analizi” yapilmistir.

e Okul dncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklari iligkiyi algilama bi¢imleri
ile cocuklarin kisiler arasi beceriler, kizginlik davraniglarini kontrol etme ve
degisikliklere uyum saglama becerileri, akran baskis1 ile basa c¢ikma
becerileri, kendini kontrol etme becerileri, s6zel agiklama becerileri, amag
olusturma becerileri, dinleme becerileri, gorev tamamlama becerileri ve
sonuglar1  kabul becerileri arasindaki iliskiyi ve iliskinin yOniini
belirleyebilmek igin “Pearson Korelasyon Testi” kullanilmustir. Tki dlgege ait
alt Olgeklerden elde edilen veriler arasindaki iliskiye bakildig1 ig¢in
“Korelasyon Analizi” yapilmistir.

e (ocuga, anneye, babaya ve 0gretmene ait bazi degiskenlere gore iki dlgekten
elde edilen puanlar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina “ Bagimsiz
Gruplarda t Testi” ve “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” yapilarak

bakilmistir. Bagimsiz iki gurup arasinda anlamli bir farklilik bulunup
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bulunmadigini incelemek i¢in “Bagimsiz Gruplarda t Testi” , ikiden fazla
bagimsiz gruplar arasindaki anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek
icinse “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” kullanilmistir.

Cocuklarin 6grenci-6gretmen iliski dlgegi ve sosyal becerileri degerlendirme
Ol¢eklerinden aldiklar1 puan ortalamalarini ¢ocugun cinsiyetine, okulda
gecirdigi zamana ve kardes varligina gore karsilastirabilmek icin “Bagimsiz
Gruplarda t Testi”; ¢ocuklarin yasina gore karsilastirabilmek igin ise “Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” ile analiz edilmistir.

Cocuklarin 6grenci-6gretmen iliski dlgegi ve sosyal becerileri degerlendirme
Olceklerinden aldiklar1 puan ortalamalarini annenin egitim durumuna,
meslegine ve aylik gelirine gore karsilastirabilmek igin “Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)” kullanilmistir.

Cocuklarin 6grenci-ogretmen iliski 6lgegi ve sosyal becerileri degerlendirme
Olceklerinden aldiklart puan ortalamalarini babanin egitim durumuna,
meslegine ve aylik gelirine gore karsilastirabilmek i¢in “Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA)” kullanilmastir.

Cocuklarin 6grenci-6gretmen iliski dlgegi ve sosyal becerileri degerlendirme
Olceklerinden aldiklar1 puan ortalamalarini 6gretmenlerin yasina, ¢alisma
yilina ve smifindaki ¢ocuk sayisina gore karsilastirabilmek icin “Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA)”; 0Ogretmenin simnifta yardimcisinin olma
durumuna, stajyerinin olma durumuna gore karsilastirabilmek igin ise

“Bagimsiz Gruplarda t Testi” yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer

verilmisgtir.

4.1. Birinci Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklan liskiyi Algilama Bicimleri (Toplam OOIO, Catisma, Yakinlik,
Bagimlilik) ile Cocuklarin Sosyal Becerileri (Toplam SBDO) Arasindaki
iliskiye Ait Bulgular

Bu boliimde okul 6ncesi ogretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki cocuklarla kurduklari iligkiyi algima bigimleri ile
cocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliskiye ait bulgulara yer verilmistir.
Calismaya dahil edilen Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklart iligkiyi algilama
bicimleri ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliskiyi ve iliskinin yoniinii
belirleyebilmek igin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir. Ogretmenlerin
cocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bic¢imleri ile ¢ocuklarin sosyal becerileri
arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iliskin test sonuglari Tablo 4.1°de

verilmistir.

Tablo 4.1 Ogrenci -Ogretmen Iliski Olgegi ile Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi Arasindaki Iligkinin Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00iO- Catisma

2. 00i0-Yakinlik -0,420*

3. 00i0-Bagimhihk 0,189* 0,162*

4. Toplam 00i0 0,592* 0,391* 0,670*

5. Toplam SBDO -0,340* 0,567* 0,202* 0,186*
*p<0.05
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Tablo 4.1.’de goriildiigii iizere, cocuklarin Toplam OOIO puan ortalamasi ile
Toplam SBDO puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli
bir iligki oldugu belirlenmistir (r=0.186, p<0.05). Buna gore 6gretmen-gocuk iliskisi
arttikca, cocuklarm sosyal becerilerinin arttig1 soylenebilir. Cocuklarin OOIO-
Catigsma alt dlgegi puan ortalamalari ile toplam sosyal beceri 6lgegi puanlart arasinda
istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r= -0.340,
p<0.05). Cocukla Ogretmen arasindaki c¢atisma azaldik¢a c¢ocuklarin sosyal
becerilerinin arttig1  goriilmiistiir. Cocuklarin  OOIO-Yakinlik alt &lgegi puan
ortalamalar1 ile toplam sosyal beceri Ol¢egi puanlari arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir (r=0.567, p<0.05). Cocukla
Ogretmen arasindaki yakinlik arttikca sosyal becerilerinin arttigt sodylenebilir.
Cocuklarm OOIO-bagimlilik alt 6lgegi puan ortalamalart ile toplam sosyal beceri
puanlart arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir (r=0.202, p<0.05). Cocuklarin 6gretmenlerine olan bagimliligi arttikca

sosyal becerilerinin arttirdig1 goriilmiistiir.

4.2. Tkinci Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklar: Iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlk, Bagimhilik) ile
Cocuklarin Kisiler Arasi Becerileri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu bolimde, okul oncesi 6gretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki g¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algima bigimleri ile
cocuklarmn kisiler arasi becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer verilmistir.
Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin cocuklarla kurduklar iligkiyir algilama
bi¢imleri ile ¢ocuklarin kisiler arasi becerileri arasindaki iliskiyi ve iligskinin yoniinii
belirleyebilmek igin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir. Ogretmenlerin
cocuklarla kurduklar iligkiyi algilama bigimleri ile ¢ocuklarin kisiler arasi becerileri

arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iliskin test sonuclar1 Tablo 4.2°de

verilmistir.
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Tablo 4.2 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: [liskiyi Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Kisiler Arasi Becerileri Arasindaki Iliskinin Pearson
Korelasyon Testi Sonuglart

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 00i0-Yakinlk -0,420*

3. 00IO-Bagimihk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO-KB -0,290" 0,549 0,251 0,235
*p<0.05

Tablo 4.2.’ye gore, OOIO- Catisma alt 6lgegi puan ortalamalar1 ile SBDO-
Kisiler aras1 beceriler alt 6lgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak negatif
yonde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir (r= -0.290, p<0.05). Buna gore
Ogretmen ¢ocuk arasindaki catismaya dayali iliski arttikca, cocuklarin kisiler arasi
beceriler puanlarmin azaldigi sdylenebilir. OOIO-Yakinlik alt dlgegi puan
ortalamalar1 ile SBDO- Kisiler aras1 beceriler alt dlgegi puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (r=0.549,
p<0.05). Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakinhiga dayal iliskiler arttikca, cocuklarimn
kisiler aras1 becerilerinin arttirdigi sdylenebilir. OOIO-Bagimlilik alt dlgegi puan
ortalamalar1 ile SBDO- Kisiler aras1 beceriler alt dlgegi puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=0.251,
p<0.05). Ogretmen cocuk arasindaki bagimlilik arttikca gocuklarin kisiler arasi
becerilerinin arttig1 goriilmiistiir. Toplam OOIO puan ortalamalari ile SBDO- Kisiler
aras beceriler alt 6lgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde
anlaml bir iliski oldugu bulunmustur (r=0.235, p<0.05). Ogretmen gocuk arasindaki

iligki artik¢a ¢ocuklarin sosyal becerileri artmaktadir.
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4.3. Ugiincii Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklan Iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Kizginhk Davranisimm Kontrol Etme ve Degisikliklere Uyum
Saglama Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Bu boliimde okul oncesi 6gretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki cocuklarla katildiklar: iligkiyi algima bigimleri ile
cocuklarin kizginlik davranisimi kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama
becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer verilmistir. Calismaya dahil edilen
Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar1 iligkiyi algilama bigimleri ile ¢ocuklarin
kizginlik davranmisini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri
arasindaki iligkiyi ve iligkinin yoniinii belirleyebilmek i¢in “Pearson Korelasyon
Testi” yapilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri ile
cocuklarin kizginlik davranigini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama
becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iliskin test sonuglari Tablo

4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar Iliskiyi Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Kizginlik Davramslarzm Kontrol Etme ve Degisikliklere
Uyum Saglama Becerileri Arasindaki lliskinin Pearson Korelasyon Testi Sonuglar

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 00i0-Yakinhk -0,420*

3. OOiO—Baglmllllk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- KDKEDUSB -0,355" 0,543 0,134 0,131
*p<0.05

Tablo 4.3’e gore, OOIO- Catisma alt Slgegi puan ortalamalar1 ile SBDO-
Kizginlik davranisin1 kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri alt
Ol¢eginin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bir
iliski oldugu bulunmustur (r= -0.355, p<0.05). Buna gore 6gretmen ¢ocuk arasindaki

catismaya dayali iliski arttikca cocuklarin kizginlik davranisini kontrol etme ve
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degisikliklere uyum saglama becerilerinin azaldig1 sdylenebilir. OOIO-Yakinlik alt
olcegi puan ortalamalar1 ile SBDO- Kizgmlik davramgmi kontrol etme ve
degisikliklere uyum saglama becerileri alt Olgegi puan ortalamalart arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r= 0.543,
p<0.05). Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakiliga dayali iliskiler arttikca, cocuklarin
kizginlik davranigin1 kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerilerinin
arttirdigr sdylenebilir. OOIO-Bagimlilik alt dlgedi puan ortalamalar1 ile SBDO-
Kizginlik davranisin1 kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri alt
Olcegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig:
bulunmustur (r=0.134, p>0.05). Toplam OOIO puan ortalamalar1 ile SBDO-
Kizgmlik davranisini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri alt
Olcegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig

belirlenmistir (r=0.131, p>0.05).

4.4. Dordiincii Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklan iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Akran Baskisi ile Basa Cikma Becerileri Arasindaki iliskiye
Ait Bulgular

Bu boliimde okul Oncesi 6gretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki g¢ocuklarla katildiklar iligkiyi algima bigimleri ile
cocuklarin akran baskisi ile basa c¢ikma alt becerileri arasindaki iliskiye dair
bulgulara yer verilmistir. Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklari
iliskiyi algilama bicimleri ile ¢ocuklarin akran baskisi ile basa ¢ikma alt becerileri
arasindaki iligkiyi ve iligkinin yoniinii belirleyebilmek i¢in “Pearson Korelasyon
Testi” yapilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri ile
cocuklarin akran baskisi ile basa ¢ikma alt becerileri arasinda manidar bir iligski olup

olmadigina iliskin test sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: Iliskiyi Algilama
Bz’gimleri ile Cocuklarin Akran Baskist ile Basa Cikma Becerileri Arasindaki
1liskinin Pearson Korelasyon Testi Sonug¢lari

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 00i0-Yakinlik -0,420*

3. 00iO-Bagimhhk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- ABBCB -0,286" 0,369 0,070 0,045
*p<0.05

Tablo 4.4’¢ gore, OOIO- Catisma alt dlgegi puan ortalamalar1 ile SBDO-
cocuklarin akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri alt dlcegi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=-
0.286, p<0.05). Buna gore 6gretmen ¢ocuk arasindaki ¢catismaya dayali iliski arttikca
cocuklarin akran baskisi ile basa gikma becerilerinin azaldigi sdylenebilir. OOIO-
Yakinlik alt 6lgegi puan ortalamalar1 ile SBDO- ¢ocuklarin akran baskisi ile basa
c¢itkma becerileri alt Olgce§i puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=0.369, p<0.05). Ogretmenin ¢ocuk ile
kurdugu yakinliga dayali iliskilerin ¢ocuklarin akran baskis1 ile basa c¢ikma
becerilerini arttirdig: sdylenebilir. OOIO-Bagimlilik alt 6lgegi puan ortalamalari ile
SBDO- ¢ocuklarm akran baskisi ile basa ¢ikma becerileri alt 6lgegi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir (r=0.070,
p>0.05). Toplam OOIO puan ortalamalar1 ile SBDO- ¢ocuklarin akran baskist ile
basa ¢ikma becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iligki olmadig1 bulunmustur (r=0.045, p>0.05).
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4.5. Besinci Alt .Problem Olan OKkul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklar: Iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Sézel Aciklama Becerileri Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu boliimde okul oncesi 6gretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki ¢ocuklarla katildiklar1 iligkiyi algima big¢imleri ile
cocuklarin sozel agiklama alt becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer
verilmigtir. Calismaya dahil edilen o6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iligkiyi
algilama bicimleri ile ¢ocuklarin s6zel agiklama alt becerileri arasindaki iliskiyi ve
iligkinin yoniinii belirleyebilmek icin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmstir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri ile ¢ocuklarm sozel
aciklama alt becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iligkin test

sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: _fli§kiyi Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Sozel A¢iklama Becerileri Arasindaki Iliskinin Pearson
Korelasyon Testi Sonuglart

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 00i0-Yakinhk -0,420*

3. 00iO-Bagimhhk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- SAB -0,150" 0,472 0,272 0,304
*p<0.05

Tablo 4.5’ gore, OOIO- Catisma alt Slgegi puan ortalamalar1 ile SBDO-
sozel agiklama becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
negatif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r= -0.150, p<0.05). Buna gore
O0gretmen cocuk arasindaki ¢atismaya dayali iligki arttikca ¢ocuklarin sozel agiklama
becerilerinin azaldig1 sdylenebilir. OOIO-Yakinlik alt dlgegi puan ortalamalar ile
SBDO- sézel agiklama becerileri alt 6lgedi puan ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=0.472, p<0.05).
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Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakmlga dayal iliskiler arttikga cocuklarm sdzel
aciklama becerilerinin arttigi  sdylenebilir. OOIO-Bagimlilik alt &Slgegi puan
ortalamalar1 ile SBDO- sdzel agiklama becerileri alt Slcegi puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir
(r=0.272, p<0.05). Ogretmen cocuk arasindaki bagimlilik arttikca ¢ocuklarin sdzel
aciklama becerilerinin arttigi sdylenebilir. Toplam OOIO puan ortalamalar ile
SBDO- sdzel agiklama becerileri alt 6lgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=0.304, p<0.05).
Ogretmen ¢ocuk arasindaki iliski arttikca ¢ocuklarin sozel agiklama becerilerinin

artt1g1 soylenebilir.

4.6. Altmc1 Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklar: Iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Kendini Kontrol Etme Becerileri Arasindaki iliskiye Ait
Bulgular

Bu boliimde okul 6ncesi Ogretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki cocuklarla katildiklar: iligskiyi algima bigimleri ile
cocuklarin kendini kontrol etme alt becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer
verilmistir. Calismaya dahil edilen Ogretmenlerin c¢ocuklarla kurduklar: iliskiyi
algilama big¢imleri ile gocuklarin kendini kontrol etme alt becerileri arasindaki iliskiyi
ve iligkinin yoniinii belirleyebilmek icin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklari iliskiyi algilama bigimleri ile cocuklarm kendini
kontrol etme alt becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iligkin test

sonuglart Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: fli§kiy{ Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Kendini Kontrol Etme Becerileri Arasindaki Iliskinin
Pearson Korelasyon Testi Sonuglart

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 00i0-Yakinlik -0,420*

3. 00iO-Bagimhhk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- KKEB -0,342" 0,326 0,205 0,029
*p<0.05

Tablo 4.6> e gore OOIO- Catisma alt Slgegi puan ortalamalar1 ile SBDO-
Cocuklarin kendini kontrol etme becerileri alt dlgegi puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bir iligski oldugu bulunmustur ( r= -0.342,
p<0.05). Buna gore Ogretmen g¢ocuk arasindaki catismaya dayali iligki arttikca
cocuklarmn kendini kontrol etme becerilerinin azaldigi séylenebilir. OOIO-Yakinlik
alt dlgegi puan ortalamalar1 ile SBDO- Cocuklarin kendini kontrol etme becerileri alt
Olcegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir (r=0.326, p<0.05). Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakimnliga
dayali iligkiler arttikga cocuklarin kendini kontrol etme becerilerinin arttigi
soylenebilir. OOI0-Bagimlilik alt dlgegi puan ortalamalar1 ile SBDO- Cocuklarin
kendini kontrol etme becerileri alt 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=0.205, p<0.05).
Ogretmen cocuk arasindaki bagimlilik iliskisi arttikca ¢ocuklarin kendini kontrol
etme becerilerinin artti1 sdylenebilir. Toplam OOIO puan ortalamalari ile SBDO-
Cocuklarin kendini kontrol etme becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadig tespit edilmistir (r=0.029, p>0.05).
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4.7. Yedinci Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklar: Iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Amac¢ Olusturma Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Bu boélimde okul oOncesi 6gretmenlerinin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki ¢ocuklarla katildiklar1 iligkiyi algima big¢imleri ile
cocuklarin amag¢ olusturma alt becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer
verilmigtir. Calismaya dahil edilen o6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iligkiyi
algilama bigimleri ile ¢ocuklarin amag olusturma alt becerileri arasindaki iliskiyi ve
iligkinin yoniinii belirleyebilmek icin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmstir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri ile ¢ocuklarin amag
olusturma alt becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iligkin test

sonuglar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: fli§ki_)/i Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Amac¢ Olusturma Alt Becerileri Arasindaki lliskinin Pearson
Korelasyon Testi Sonuglar

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 0010-Yakinhk -0,420*

3. 00iO-Bagimhhk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- AOB -0,228" 0,461 0,071 0,152
*p<0.05

Tablo 4.7°ye gore, OOIO- Catisma alt dlgegi puan ortalamalari ile SBDO-
Amag olusturma becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
negatif yonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (r= -0.228, p<0.05). Buna gore
O0gretmen c¢ocuk arasindaki catismaya dayali iligki arttikca cocuklarin amag
olusturma becerileri puanlarmin azaldig1 sdylenebilir. OOIO-Yakinlik alt dlgegi puan
ortalamalar1 ile SBDO- Amag olusturma becerileri alt &lgegi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir

(r=0.461, p<0.05). Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakinliga dayali iliskiler arttikga
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cocuklarin amag olusturma becerilerinin arttigi sdylenebilir. OOIO-Bagimlilik alt
oleegi puan ortalamalar1 ile SBDO- Amag olusturma becerileri alt dlgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi bulunmustur
(r=0.071, p>0.05). Toplam OOIO puan ortalamalar1 ile SBDO- Amac¢ olusturma
becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir (r=0.152, p<0.05). Ogretmen ¢ocuk arasindaki iliskiler arttik¢a

¢ocuklarin amag olusturma becerileri artmaktadir.

4.8. Sekizinci Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklar: Iliskiyi Algillama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Dinleme Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Bu boliimde okul oncesi Ogretmenlerin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki cocuklarla katildiklar: iligskiyi algima bigimleri ile
cocuklarin dinleme alt becerileri arasindaki iligkiye dair bulgulara yer verilmistir.
Calismaya dahil edilen Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklart iligkiyi algilama
bi¢imleri ile gocuklarin dinleme alt becerileri arasindaki iliskiyi ve iliskinin yoniinii
belirleyebilmek igin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir. Ogretmenlerin
cocuklarla kurduklari iligkiyi algilama bigimleri ile ¢ocuklarin dinleme alt becerileri
arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iliskin test sonuclar1 Tablo 4.8’de

verilmistir.

Tablo 4.8 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar Iliskiyi Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Dinleme Alt Becerileri Arasindaki lliskinin Pearson
Korelasyon Testi Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. O0i0O- Catisma

2. 00i0-Yakinhk -0,420*

3. (")(")i(")—Baglmllllk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOI0O 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- DB -0,252" 0,401 0,140 0,122
*p<0.05

67



Tablo 4.8°e gore, OOIO- Catisma alt dlgegi puan ortalamalar ile SBDO-
Dinleme becerileri alt 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak negatif
yonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur (r= -0.252, p<0.05). Buna gore
O0gretmen ¢ocuk arasindaki catismaya dayali iliski arttikga ¢ocuklarmn dinleme
becerilerinin azaldig1 soylenebilir. OOIO-Yakinlik alt dlgegi puan ortalamalar: ile
SBDO- Dinleme becerileri alt dlgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=0.401, p<0.05). Ogretmenin
cocuk ile kurdugu yakinlhiga dayali iliskiler arttikga ¢ocugun dinleme becerilerinin
arttigr sdylenebilir. OOIO-Bagimlilik alt 6lcegi puan ortalamalar: ile SBDO-
Dinleme becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur (r=0.140, p<0.05). Ogretmen g¢ocuk
arasindaki bagimlilik iliskisi arttikca cocuklarin dinleme becerilerinin arttig
goriilmiistiir. Toplam OOIO puan ortalamalar1 ile SBDO- Dinleme becerileri alt
Olcegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi

belirlenmistir (r=0.122, p>0.05).

4.9. Dokuzuncu Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklar iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Gérev Tamamlama Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait
Bulgular

Bu boliimde okul Oncesi Ogretmenlerin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki cocuklarla katildiklar1 iligskiyi algima big¢imleri ile
cocuklarin gorev tamamlama alt becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer
verilmigtir. Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iligkiyi
algilama bigimleri ile ¢ocuklarin goérev tamamlama alt becerileri arasindaki iliskiyi ve
iliskinin yoniinii belirleyebilmek i¢in “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir.
Ogretmenlerin gocuklarla kurduklar iliskiyi algilama bigimleri ile gocuklarin gérev
tamamlama alt becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadigna iligkin test

sonuglar1 Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: fli§/_ciyi Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Gérev Tamamlama Becerileri Arasindaki Iliskinin Pearson
Korelasyon Testi Sonuglart

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. 00i0- Catisma

2. 00i0-Yakinlik -0,420*

3. 00iO-Bagimhhk 0,189* 0,162*

4. Toplam OOIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- GTB -0,100 0,407 0,105 0,231
*p<0.05

Tablo 4.9’a gore OOIO- Catisma alt Slcegi puan ortalamalar ile SBDO-
Gorev Tamamlama Becerileri alt 6lgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski olmadig bulunmustur (r=-0.100, p>0.05). OOIO-Yakinlik alt 6lcegi
puan ortalamalar1 ile SBDO- Goérev Tamamlama Becerileri alt &lgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (r=0.407, p<0.05). Buna gore 68retmenin ¢ocuk ile kurdugu yakinliga
dayali iligkiler arttik¢a ¢ocuklarin gorev tamamlama becerilerini arttig1 sdylenebilir.
OOIO-Bagimlilik alt 6lgegi puan ortalamalar1 ile SBDO- Gérev Tamamlama
Becerileri alt 6l¢egi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
olmadigi bulunmustur (r=0.105, p>0.05). Toplam OOIO puan ortalamalari ile
SBDO- Gorev Tamamlama Becerileri alt 6lgegi puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=0.231,
p<0.05). Ogretmen ¢ocuk arasindaki iliski arttikca gocuklarin gdérev tamamlama

becerilerinin arttig1 sdylenebilir.
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4.10. Onuncu Alt Problem Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla
Kurduklan iliskiyi Algilama Bicimleri (Catisma, Yakinlik, Bagimlilik) ile
Cocuklarin Gérev Tamamlama Becerileri Arasindaki Iliskiye Ait
Bulgular

Bu boliimde okul oOncesi Ogretmenlerin (n=16) anaokuluna devam eden
cocuklardan kendi grubundaki cocuklarla katildiklar: iligkiyi algima bigimleri ile
cocuklarin sonuglar1 kabul etme alt becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer
verilmistir. Calismaya dahil edilen Ogretmenlerin c¢ocuklarla kurduklar: iliskiyi
algilama bigimleri ile ¢ocuklarin sonuglari kabul etme alt becerileri arasindaki iligkiyi
ve iligkinin yoniinii belirleyebilmek i¢in “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir.
Ogretmenlerin  ¢ocuklarla kurduklar1 iliskiyi algilama bigimleri ile g¢ocuklarin
sonuglar1 kabul etme alt becerileri arasinda manidar bir iliski olup olmadigina iliskin

test sonuglar1 Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Kurduklar: Iliskiyi Algilama
Bicimleri ile Cocuklarin Sonuglar: Kabul Etme Alt Becerileri Arasindaki Iligkinin
Pearson Korelasyon Testi Sonuglart

Degiskenler 1 2 3 4 5

1. O0i0O- Catisma

2. 00i0-Yakinhk -0,420*

3. OOiO—Baglmllllk 0,189* 0,162*

4. Toplam O0OIO 0,592* 0,391* 0,670*

5. SBDO- SKEB -0,414" 0,368 0,029 -0,073
*p<0.05

Tablo 4.10°a gore, OOIO- Catisma alt dlgegi puan ortalamalar ile SBDO-
Sonuglar1 kabul etme becerileri alt 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak negatif yonde anlamli bir iligski oldugu bulunmustur (r=-0.414, p<0.05). Buna
gore 0gretmen cocuk arasindaki catismaya dayal iliski arttikca ¢ocuklarin sonuglar
kabul etme becerileri puanlarmin azaldigi sdylenebilir. OOIO-Yakimlik alt dlgegi

puan ortalamalar1 ile SBDO- Sonuglar1 kabul etme becerileri alt dlgegi puan
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ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir (r=0.368, p<0.05). Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakinliga dayal:
iliskiler arttikca ¢ocuklarin sonuglari kabul etme becerilerinin arttigi sOylenebilir.
OO0i0-Bagimlilik alt dlgegi puan ortalamalar1 ile SBDO- Sonuglar1 kabul etme
becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
olmadigr bulunmustur (r=0.029, p>0.05). Toplam OOIO puan ortalamalar ile
SBDO- Sonuglar1 kabul etme becerileri alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (r=-0.073, p>0.05).

4.11. On Birinci Alt Problem Olan Cocuklarin Demografik Ozelliklerine Gore
Cocuklarin  Ogrenci-Ogretmen lliskisi Olcegi ve Sosyal Becerileri
Degerlendirme Ol¢eginden Aldiklar: Puan Ortalamalarina Ait Bulgular

Bu boliimde anaokuluna devam eden cocuklarin (N=209) 6grenci-6gretmen
iligki Olgegi ve sosyal becerileri degerlendirme Olceklerinden aldiklar1 puan
ortalamalarini ¢ocugun cinsiyetine, okulda ge¢irdigi zamana ve kardes varligina
gore Karsilagtirabilmek i¢in “Bagimsiz Gruplarda t Testi; ¢ocuklarin yasina gore
karsilastirabilmek i¢in ise Tek Yonlii Varyans Analizi” yapilmistir. Cocuklara ait
demografik ozellikler ile o6gretmen cocuk iligkisi Olgegi ve sosyal becerileri
degerlendirme Olcegi puan ortalamalarinin anlamli fark olup olmadig: test sonuglar

Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11 Cocuklarin SBDO ve OOIO élceginden aldiklar: puan ortalamalarinin
cocugun demografik ozelliklerine gore “Bagimsiz Gruplarda t Testi” ve “Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA)” Testi Sonuglari

00I0-SBDO Toplam O0IO Toplam SBDO
X SS Test p X SS Test p
Cocugun yas1 (ay) 36-48 73.73 11.25 F=5.249 0.006 201.88 46.86 F=0.258 0.773
49-60 78.83 9.41 207.93 47.27
61-72 75.31 7.74 205.34 40.30
Cocugun cinsiyeti Kiz 77.01 9.18 t=0.986 0.325 211.78 45.17 t=2.091 0.038
Erkek 75.73 9.57 199.05 42.60
Cocugun  okulda  Tam giin 77.73 9.99 t=1.615 0.108 198.13 44.89 t=-1.936 0.054
gecirdigi zaman Yarim giin 75.58 8.91 210.28 43.50
Kardes varligt Var 75.95 8.96 t=-1.110  0.268 205.56 45.28 t=-0.067 0.947
Yok 7754 1031 206.02 42.14
*<0.05
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Tablo 4.11°e gore gocuklarin yast ile Ogrenci-Ogretmen liski Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
(F=5.249, p<0.05). Yapilan Post-Hoc Tukey Testi sonuglarina gore, 49-60 ay
arasindaki ¢ocuklarin 6gretmenleriyle daha pozitif iliskiler kurdugu soylenebilir.
Cocuklarin yas1 ile Sosyal Beceri Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur (F=0.258, p>0.05).

Tablo 4.11’¢ gére cocuklarin cinsiyeti ile Sosyal Beceri Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(t=2.091, p<0.05). Puan ortalamalarina gore kiz ¢ocuklarinin sosyal becerileri erkek
cocuklara gore daha yiiksektir. Cocuklarin okulda gegirdigi zaman ile Sosyal Beceri
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig
bulunmustur (t=-1.936, p>0.05). Cocuklarmn cinsiyeti ile Ogrenci-Ogretmen Iligki
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig

belirlenmistir (t=0.986, p>0.05).

Tablo 4.11’e gére Cocuklarin okulda gegirdigi zaman ile Ogrenci-Ogretmen
Iliski Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 bulunmustur (t=1.615, p>0.05). Cocuklarin kardes varligi ile Ogrenci-
Ogretmen Iliski Olcegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 belirlenmistir (t=-1.110, p>0.05).

Tablo 4.11°e gore Cocuklarin kardes varhig: ile Sosyal Beceri Olgegi puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir

(t=-0.067, p>0.05).

Ayrica calismaya katilan g¢ocuklarin (N=209) cinsiyet degiskenine gore
cocuklarin “Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi” Yakinlik, Catisma ve Bagimlilik alt
faktorlerinden aldiklar1 ortalama puanlarin arasindaki iligki “Bagimsiz Gruplarda t

Testi” gore ele alinarak incelenmis, ilgili bulgular Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12 Cocuklarin ogrenci-ogretmen iliskisi alt faktorler puan ortalamalarinin
cocugun cinsiyetine gore “Bagimsiz Gruplarda t Testi” Sonuglart

Faktor Cinsiyet N X S sd t p

Catisma Kiz 109 20.74 7.17 207 3.093 0.002
Erkek 100 23.84 7.30

Yakinlik Kiz 109 43.16 5.82 207 3.760 0.000
Erkek 100 40.06 6.08

Bagimlilik Kiz 109 13.11 3.84 207 2.410 0.017
Erkek 100 11.83 3.84

*p<0.05

Tablo 4.12’de yer alan sonuglara gore, arastirmaya Kkatilan g¢ocuklarin
Ogretmenleri tarafindan algilanan catisma alt 6l¢egi puanlari cinsiyete gore anlamli
bir farklilik gostermektedir (t=3.093, p<0.05). Ogretmenler tarafindan algilanan
catigma alt 6lgegine puan ortalamalarina gore erkek ¢ocuklarin 6gretmenleriyle daha

cok catismaya dayali iligski kurdugu sdylenebilir.

Ogretmen tarafindan algilanan yakinlik alt dlgegi ortalama puanlari, cinsiyete
gdre anlaml bir farklilik gdstermektedir (t=3.760, p<0.05). Ogretmenler tarafindan
algilanan iligkiyi algilama bi¢imi yakinlik alt 6lgeginin puan ortalamalarina gore kiz

cocuklarin 6gretmenleriyle daha ¢ok yakinliga dayali iliski kurdugu séylenebilir.

Ogretmen tarafindan bagimlhilik alt dlgegi ortalama puanlari cinsiyete gore
anlamli bir farkhilik gdstermektedir (t=2.410, p<0.05). Ogretmenler tarafindan
algilanan iliskiyi algilama bi¢imi bagimlilik alt 6l¢egi puan ortalamalarina gore kiz

cocuklar 6gretmenleriyle daha ¢ok bagimliliga dayali iliski kurdugu sdylenebilir.

4.12. On Ikinci Alt Problem Olan Annelerin Demografik Ozelliklerine Gore
Cocuklarin  Ogrenci-Ogretmen lliskisi Olcegi ve Sosyal Becerileri
Degerlendirme Ol¢eginden Aldiklar: Puan Ortalamalarina Ait Bulgular

Bu béliimde anaokuluna devam eden cocuklarin (N=209) &grenci-6gretmen
iliski Olcegi ve sosyal becerileri degerlendirme oOlgeklerinden aldiklar1 puan
ortalamalarin1 annenin egitim durumuna, meslegine ve aylik gelirine gore
karsilastirabilmek icin “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” yapilmistir.
Calismaya katilan ¢ocuklarin annelerine ait demografik 6zelliklere gore ¢ocuklarin
ogretmen cocuk iligkisi dlgegi ve sosyal becerileri degerlendirme 6l¢eginden aldiklar
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigi Tablo 4.13’teki

“Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” sonuglarina gore degerlendirilmistir.
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Tablo 4.13 Cocuklarin SBDO ve OOIO élceginden aldiklar: puan ortalamalarinin
annenin demografik ozelliklerine gére “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)”
Sonuclari

00i0-SBDO Toplam 00IO Toplam SBDO
X SS Test p X SS Test p
Anne egitim  [lkogretim 74.85 8.97 F=1.008  0.405 207.56 46.29 F=0.210 0.933
durumu Lise 76.44  10.70 203.37 43.13
On lisans 76.35 6.69 211.30 39.07
Lisans 78.63 8.51 205.00 47.31
Yiiksek lisans 76.75 7.23 197.25 51.03
Anne meslegi Caligmiyor 75.59 8.90 F=1.794  0.149 206.01 42.47 F=1.604 0.189
Isci 77.93 8.72 227.21 51.58
Memur 78.52 8.72 203.34 42.92
Serbest meslek 73.94 13.71 19341 53.00
Annenin aylik geliri 500 TL ve alt1 75.29 9.04 F=2.057  0.088 207.02 42.25 F=0.362 0.835
501-1000 TL 80.61 9.09 200.33 44.41
1001-1500 TL 77.00 13.16 215.55 57.23
1501-2000 TL 75.66 9.01 205.48 42.72
2001-2500 TL 79.22 8.95 199.37 51.37
* p<0.05

Tablo 4.13’e gore ¢ocuklarin anne egitim durumu ile Ogrenci-Ogretmen Iliski
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig
bulunmustur (F=1.008, p>0.05). Cocuklarmn anne meslegi ile Ogrenci-Ogretmen
Iliski Olgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir (F=1.794, p>0.05). Cocuklarm annesinin aylik geliri ile Ogrenci-
Ogretmen Iliski Olcegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik

olmadig1 bulunmustur (F=2.057, p>0.05).

Tablo 4.13’e gore gocuklarin anne egitim durumu ile Sosyal Beceri Olgegi
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur
(F=0.210, p>0.05). Cocuklarm anne meslegi ile Sosyal Beceri Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir
(F=1.604, p>0.05). Cocuklarin annesinin aylik geliri ile Sosyal Beceri Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklihlk olmadigi bulunmustur

(F=0.362, p>0.05).

4.13. On Ugiincii Alt Problem Olan Babalarin Demografik Ozelliklerine Gore
Cocuklarin  Ogrenci-Ogretmen Tliskisi Olcegi ve Sosyal Becerileri
Degerlendirme Ol¢eginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarina Ait Bulgular

Bu boliimde anaokuluna devam eden g¢ocuklarin (N=209) 6grenci-6gretmen
iliski Olgegi ve sosyal becerileri degerlendirme Olgeklerinden aldiklar1 puan
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ortalamalarin1 babanin egitim durumuna, meslegine ve aylik gelirine gore
karsilagtirabilmek i¢in “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” yapilmistir.
Calismaya katilan ¢ocuklarin babalarina ait demografik ozelliklere gore 0gretmen
cocuk iliskisi 6lgegi ve sosyal becerileri degerlendirme Ol¢eginden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigi Tablo 4.14’deki “Tek

Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” sonuglarina gore degerlendirilmistir.

Tablo 4.14 Cocuklarin SBDO ve OOIO élceginden aldiklar: puan ortalamalarinin
babanin demografik ozelliklerine gore “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” Testi
Sonuclari

00Ii0-SBDO Toplam 00i0 Toplam SBDO
X SS Test p X SS Test p

Babanin egitim  Ilkogretim 75.72 8.87 F=0.304 0.910 207.17 45.39 F=1.052 0.388
durumu Lise 76.16 10.37 206.67 42.81

On lisans 78.88 6.65 200.00 38.54

Lisans 76.64 9.28 204.47 47.21

Yiiksek lisans 77.67 4,93 176.33 35.91

Doktora 76.00 - 289.00 -
Babanin meslegi Isci 76.25 9.29 F=0.496 0.686 212.88 48.71 F=1.705 0.167

Emekli 84.00 - 155.00 -

Memur 75.74 8.13 198.61 42.60

Serbest meslek 77.18 10.76 206.89 40.44
Babanin aylik gelir  501-1000 TL 79.67 8.33 F=1.024 0.411 177.67 36.14 F=1.983 0.070
durumu 1001-1500 TL 76.46 10.21 223.73 46.53

1501-2000 TL 77.93 10.09 205.65 46.07

2001-2500 TL 74.94 8.58 201.31 41.59

2501-3000 TL 77.22 9.77 207.14 43.73

3001 ve tizeri TL 77.15 5.49 198.23 42.51
*p<0.05

Tablo 4.14°e gore cocuklarin babasinin egitim durumu ile Ogrenci-Ogretmen
Iliski Olgegi puan ortalamalar: arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir (F=0.304, p>0.05). Cocuklarin babasmin meslegi ile Ogrenci-
Ogretmen iliski Olgegi puan ortalamalar: arasinda istatistiksel anlaml1 bir farklilik
olmadigi bulunmustur (F=0.496, p>0.05). Cocuklarin babasinin aylik gelir durumu
ile Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir

farklilik olmadig1 belirlenmistir (F=1.024, p>0.05).

Tablo 4.14’¢ gore g¢ocuklarin babasmin egitim durumu ile Sosyal Beceri
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir (F=1.052, p>0.05). Cocuklarin babasinin meslegi ile Sosyal Beceri
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig

bulunmustur (F=1.705, p>0.05). Cocuklarin babasmnin aylik gelir durumu ile Sosyal
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Beceri Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik olmadig1

belirlenmistir (F=1.983, p>0.05).

4.14. On Dérdiincii Alt Problem Olan OgretmenleriP Demografik Ozelliklerine
Gore Cocuklarmn Ogrenci-Ogretmen Mliskisi Olcegi ve Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarina Ait Bulgular

Bu bolimde anaokuluna devam eden c¢ocuklarin (N=209) 6grenci-0gretmen
iliski Olcegi ve sosyal becerileri degerlendirme oOlgeklerinden aldiklar1 puan
ortalamalarint 6gretmenlerin yasina, ¢alisma yilina ve sinifindaki ¢ocuk sayisina
gore karsilastirabilmek icin “Varyans Analizi”; 6gretmenin sinifta yardimeisin ve
stajyerinin olma durumuna gore karsilastirabilmek i¢in ise “Bagimsiz Gruplarda t
Testi” yapilmistir. Ogretmene ait demografik 6zellikler ile 6gretmen cocuk iliskisi
Olcegi ve sosyal becerileri degerlendirme Olcegi puan ortalamalarinin anlamli fark

olup olmadig: test sonuglar1 Tablo 4.15°de verilmistir.

Tablo 4.15 Cocuklarin SBDO ve OOIO élceginden aldiklar: puan ortalamalarinin
ogretmenin demografik ozelliklerine gore “Bagimsiz Gruplarda t Testi” ve “Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” Testi Sonuglart

00i0-SBDO Toplam O0I0 Toplam SBDO
X SS Test p X SS Test p

Ogretmenin yasi 26-33 7536 9.64 F=1.395 0.250 20150 4472 F=0.950 0.389

34-41 7795 9.01 209.37 46.53

42 yas ve 7711 9.05 210.29 42.15

tizeri
Ogretmenin caligma 1-5 yil 75.74 970 F=3.949 0.021 200.08 46.46 F=5.626 0.004
yili 6-10 y1l 7283  9.52 230.07 43.61

11 yil ve 78.01 8.75 202.84 40.61

tizeri
Ogretmenin sinifta Var 77.09 10.64 t=0.839 0.403 204.36 4866 t=-0.340 0.734
yardimcisinin olma Yok 7597 8.50 206.51 4157
durumu
Ogretmenin Var 7419 9.36 t=- 0.000 204.80 4581 t=-0.300 0.764
sinifinda stajyerin 3.633
olma durumu Yok 78.76  8.82 206.64 42.87
Ogretmenin 11-15 7598 9.38 F=5.981 0.003 22132 4399 F=10.091 0.000
sinifindaki 6grenci 16-20 78.67  9.90 194.24 49.84
sayisl 21 veiizeri 7265  6.68 195.15 10.55
* p<0.05

Tablo 4.15°e gore, dgretmenin yast ile Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi puan

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur
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(F=1.395, p>0.05). Ogretmenin calisma yil1 ile Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(F=3.949, p<0.05). Yapilan Post-Hoc Tukey Testi sonuglarina gore, ¢alisma yili 11
yil ve fiizeri olan oOgretmenlerin c¢ocuk-Ogretmen iliskisinin daha iyi oldugu
sdylenebilir. Ogretmenin sinifta yardimcismin olma durumu ile Ogrenci-Ogretmen
Iliski Olgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi bulunmustur (t=0.839, p>0.05). Ogretmenin smifinda stajyerin olma
durumu ile Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t=-3.633, p<0.05). Yapilan Post-
Hoc Tukey Testi sonuglarina gore, Siifinda stajyeri olmayan 6gretmenlerin ¢ocuk-
ogretmen iliskisinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Ogretmenin smifindaki ¢ocuk
sayisi ile Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (F=5.981, p<0.05). Yapilan Post-Hoc
Tukey Testi sonuglarma gore, Smifindaki cocuk sayist 16-20 arasinda olan

Ogretmenlerin ¢ocuk-6gretmen iligkisinin daha iyi oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.15°e gore, dgretmenin yas1 ile Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig
bulunmustur (F=0.950, p>0.05). Ogretmenin calisma yili ile Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (F=5.626, p<0.05). Yapilan Post-Hoc Tukey Testi
sonuglarina gore, ¢aligma yil1 6-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin egitim verdigi
siniftaki ¢ocuklarm sosyal becerilerinin daha iyi oldugu soylenebilir. Ogretmenin
smifta yardimcisinin olma durumu ile Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur
(t=-0.340, p>0.05). Ogretmenin smifinda stajyerin olma durumu ile Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliik olmadig belirlenmistir (t=-0.300, p>0.05). Ogretmenin
smifindaki cocuk sayist ile Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur
(F=10.091, p<0.05). Yapilan Post-Hoc Tukey Testi sonuglarina gore, Siniftaki gocuk
sayist 11-15 arasinda olan c¢ocuklarin sosyal becerilerinin daha iyi oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin  evrenini, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Isparta il
merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6 okul oncesi egitim kurumuna devam
eden c¢ocuklar ve okul Oncesi 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmada olasilikli
ornekleme yontemlerinden kiime 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu ¢calismada tek
tek cocuk ve Ogretmenlerin secilmesi yerine okullarin olusturdugu kiimelerden
rastgele yontemle Isparta il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
bagimsiz iki anaokulu ile biinyesinde okul dncesi egitim kurumu bulunan ii¢ ilkokul
ve bir mesleki ve teknik anadolu lisesi biinyesindeki uygulama anaokulu olmak iizere
toplam 6 okul 6ncesi egitim kurumu secilmistir. Arastirma bu okullara devam eden,
36-48 aylik (41 ¢ocuk), 49-60 aylik (83 ¢ocuk), 61-72 aylik (85 ¢ocuk)
cocuklardan toplam 209 ¢ocuk (109°u kiz ve 100’1 erkek) ve 16 goniillii okul 6ncesi

Ogretmeni ile gerceklestirilmistir.

Bu arastirma, okul Oncesi oOgretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iligkiyi
algilama bicimleri ile c¢ocuklarin sosyal becerilerini nasil degerlendirdikleri
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan dolay1 calisma iligkisel tarama

modelindedir.

Arastirmanin verilerinin analizinde “Tanimlayici Istatistikler”, “Korelasyon
Testi”, Bagimsiz Gruplarda t Testi” ve “Varyans Analizleri” kullanilmistir. Bu
boliimde arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda aragtirma

bulgularinin tartisilmasina ve onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuc ve Tartisma

Cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmede ¢ocuk-6gretmen iliskisinin 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir (Pianta, 1999). Ogretmenlerin giivensiz baglanma iliskisi
yasadig1 ¢ocuklara karst mesafeli ve sert davrandiklari, giivenli baglanma iligkisi
yasadiklar1 ¢ocuklara karsi ise yumusak, yakin, duyarli ve ilgili davrandiklar1 ve bu

durumun c¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigi belirtilmektedir (Howes ve
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Hamilton, 1992). Okul 6ncesi dgretmenlerin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi algilama
bicimleri ile cocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen ve bazi
degiskenlere gore degerlendirilen bu arastirmanin bulgular literatiir esliginde bu

boliimde tartigilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna goére, cocukla
Ogretmen arasindaki iliski arttikga, c¢ocuklarin sosyal becerilerinin arttig1
bulunmustur (Tablo 4.1). Benzer sekilde Blacher ve digerleri (2009) ve Eisenhower
ve digerleri (2007) 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla yaptiklari ¢alismalarda, 6zel
gereksinimi olan c¢ocuklarin ¢ocuk-6gretmen iligkisinin g¢ocuklarin problem
davraniglarin1 ve sosyal becerilerini etkiledigini belirtmektedir. Buyse ve digerleri
(2008) tarafindan yapilan arastirmada; siif i¢cinde problem davranislar sergileyen ya
da gelisimsel olarak risk altinda olan ¢ocuklarin, 6gretmenleriyle daha catismali ve

yakinlik igermeyen iliskiler kurduklart saptanmistir.

Myers ve Pianta (2008) ise, erken cocukluk doneminde giivenli bir sinif
ortaminda Ogretmeniyle olumlu iliski yasayan cocuklarin, okula uyumlarinin
akranlarina gore kolay oldugunu ve oyun-calisma becerilerinin daha fazla gelistigini
belirtmektedir. Howes ve digerleri (1994a) 6gretmenleri ile olumlu iliski yasayan
cocuklarin okuldan daha ¢ok hoslandigin1 ve akranlari ile daha 1yi ge¢indiklerini
bulmustur. Howes (2000) tarafindan uzun siireli yapilan ¢aligmada, okul Oncesi
dénemde uygun (sosyal-duygusal) sinif ortami saglanan ve &gretmeniyle olumlu
iliski kuran c¢ocuklarin sekizinci smifa geldiklerinde olumlu yetiskin ve akran
iliskilerine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica olumlu ¢ocuk-6gretmen iliskisinin,
cocuklarin smif etkinliklerine katilmasinda, etkinlikleri tamamlamasinda, kendisini
smifta glivende hissetmesinde ve akranlari ile olumlu iliskiler kurmasinda etkili
oldugu belirtilmektedir (Leitao ve Waugh, 2007; Myers ve Pianta, 2008). Arastirma

bulgusu literatiirle benzerlik gostermektedir.

Arastirmada cocukla 6gretmen arasindaki catisma azaldik¢a, cocuklarin
sosyal becerilerinin arttig1 goriilmistiir (Tablo 4.1). Pianta (1999) tarafindan yapilan
calismada, ¢ocugun 6gretmenle arasinda gilivene dayali kurulan iliskinin, ¢ocugun
yiiksek diizeyde destek algilamasina, duygu ve diisiincelerini diizenlemesine, kendisi,

akranlar1 ve 6gretmeniyle olan sosyal iligkilerinin olumlu yonde degismesine neden
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oldugu belirtilmektedir. Murray ve Malmgren (2005) ise, destekleyici Ogretmen-

cocuk iliskisinin okula iliskin ¢caligmalara olumlu etkisinin oldugunu belirlemisglerdir.

Berry ve O’Conner (2010) calismalarinda ¢ocuk-6gretmen arasindaki olumlu
etkilesimlerin, cocuklarin olumsuz davraniglarin1 degistirip zamanla yeni sosyal
degisim modeli olusturmasina yardimci oldugunu ve ayni zamanda sinif iginde
cocuklara yeni beceriler kazandirilmasin1 destekledigini bulmuslardir. Bu baglamda
catismadan uzak yakinliga dayali ¢ocuk-0gretmen iliskisinin kuruldugu ortamlarda

cocuklarin sosyal becerilerini gelistirecek bir ortaminda olustugu sdylenebilir.

Arastirmada c¢ocukla 6gretmen arasindaki yakinlik arttik¢a, cocugun sosyal
becerilerinin arttigi bulunmustur (Tablo 4.1). Benzer sekilde Demirkaya (2013)
yakinliga dayali ¢ocuk-6gretmen iliskisinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini arttirdigini
bulmustur. Buyse ve digerleri (2008) 6gretmeniyle yakinlhiga dayali iliskisi olmayan
cocuklarin sinif i¢cinde problem davraniglar sergileyen ya da gelisimsel olarak risk

altinda olan ¢ocuklar oldugunu tespit etmistir.

Arastirmada ¢ocuklarin Ogretmenlerine olan bagimliligi arttikca sosyal
becerilerinin arttigi gorilmistir (Tablo 4.1). Ancak Birch ve Ladd’in (1997)
aragtirmasinda bagimliliga dayali ¢ocuk 6gretmen iliskisinin ¢ocugun diisiik sosyal
beceri gostermesiyle baglantili oldugunu belirtmistir. Diger taraftan Beyazkiirk ve
Kesner (2005) yaptiklari aragtirmada, Tiirk ¢ocuklarinin bagimlilik iliskisinin yiiksek
cikmasini ve Ogretmenler tarafindan bu durumun olumlu algilanmasimi, Tirk aile
yapisinin kolektif yapisina dayandirmistir. Bu arastirmada, bagimliliga dayali ¢ocuk-
o0gretmen iliskisinin sosyal becerileri arttirmasinin sebebi, Tirk 6gretmenlerinin

cocuklarla kurduklar1 bagimliliga dayali iliskiyi olumlu gérmelerine baglanmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocukla
Ogretmen arasindaki catismaya dayali iliski arttikca cocuklarin kisiler arasi
becerilerinin azaldigi bulunmustur (Tablo 4.2). Baker (2006) yaptig1 boylamsal
calismada catismali ¢ocuk-6gretmen iligkisinin okul ortamindaki iliskileri olumsuz
etkiledigini tespit etmistir. Aragtirmada 6gretmenin ¢ocukla kurdugu yakinliga dayali
iligkiler arttik¢a gocuklarin kisiler arasi becerilerinin arttigi bulunmustur (Tablo 4.2).
Sosyal-duygusal smif ortaminin, o6gretmen-¢ocuk iligkilerinin niteliginin  ve

cocuklarin davranigsal problemlerinin ¢ocuklarin kisiler arasi iligkilerini etkileyen
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beceriler oldugu belirtilmektedir (Ogelman, Seger, Alabay ve Ugar, 2012). Pianta ve
digerleri (1995) ise, yakinliga dayali ¢ocuk Ogretmen iligkisinde daha az iletisim
problemleri oldugunu belirtmektedir. Ogretmenlerin ¢ocukla ilgili algilarinin olumlu
olmasi, ¢ocugun performansinin daha yiliksek olmasmi saglamaktadir (Schappe,
2005). Baker (2006) yaptig1 boylamsal ¢alismada, yakinliga dayali ¢cocuk-6gretmen
iliskisinin ¢ocugun ders c¢alisma aligkanliklarini, sosyal becerisini ve okuma

basarisin1 olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Arastirmada ¢ocuk 6gretmen arasindaki bagimlilik arttikca ¢ocuklarin kisiler
arasi becerilerinin arttig1 goriilmiistiir (Tablo 4.2). Tiirk ve Amerikan 6gretmenlerin
cocuk-0gretmen iliskisini karsilastirmali olarak inceleyen ¢alismada, Tiirk
Ogretmenlerin Amerikan dgretmenlerine gore cocuklar ile daha yakin, daha bagimh
ve daha az catismali iliski kurduklar1 bulunmustur (Beyazkiirk ve Kesner 2005).
Ayrica yakinlik ve bagimliliga dayali cocuk —6gretmen iliskisinde ¢ocuklarin ¢atisma
davraniglarinda azalma olabilecegi ve yakinlik igeren davranislar bagimlilik
davranisi ile paralel bir yap1 olusturdugu i¢in 6gretmenlerin degerlendirme yaparken
gerekli hassasiyeti gostermelerinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Tok, 2011). Tiirk
Ogretmenler bagimliliga dayali iligki kurduklari g¢ocuklarin sosyal becerilerini
degerlendirirken, ¢ocukla c¢atisma yasamadiklari i¢in ¢ocuklarin sosyal becerilerini

daha iyi olarak degerlendirdikleri sdylenebilir.

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, cocuk-
Ogretmen arasindaki catismaya dayali iligki arttikca ¢ocuklarin kizginlik davranigini
kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerilerinin azaldigi, dgretmenin
cocukla kurdugu yakinliga dayal iligkiler arttikca ¢ocuklarin kizginlik davranisinm
kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerilerinin arttigi bulunurken
bagimliliga dayali iliskinin ise etkilenmedigi bulunmustur (Tablo 4.3). Ahnert ve
digerleri (2012) Ogretmeniyle catigmaya dayali iliski kuran ¢ocuklarin stresle bag
etmede zorlandiklarmi ve yakinlhiga dayali iliski kuran cocuklarin ise stresle bas
etmede daha basarili olduklar1 belirtmistir. Ogretmenle gatismaya dayali iliskisi olan
cocugun kizgin davraniglarimi  kontrol edemedigi ve degisikliklere uyum

saglayamadig diisiintilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocukla

Ogretmen arasindaki catismaya dayali iligki arttik¢a cocuklarin akran baskisi ile basa
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¢ikma becerilerinin azaldigi belirlenmistir (Tablo 4.4). Benzer sekilde Demirkaya
(2013), ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin 6gretmeniyle kurdugu catigmaya dayali
iliskinin problem davraniglar1 arttirdigin1 bulmustur. Birch ve Ladd (1997), yaptiklar
arastirmada catismaya dayali cocuk Ogretmen iliskisinin, ¢ocugun smif iginde
kendini yonetme ve is birligini olumsuz etkiledigini belirlemistir. Pianta ve digerleri
(1995) ise, cocuk Ogretmen arasindaki negatif iligkinin ¢ocuklarin smnif tarafindan
dislanma sebeplerinden birisi oldugunu bulmustur. Arastirmada 6gretmenin ¢ocukla
kurdugu yakinliga dayali iliskilerin ¢ocuklarin akran baskisi ile basa ¢ikma
becerilerini arttirdig1 belirlenmistir (Tablo 4.4). Bu bulgu Pianta ve digerleri (1995)
tarafindan yapilan ¢alismada yakinliga dayali cocuk-6gretmen iligkisinde ¢ocuklarin
akran sosyalligi gibi olumlu sosyal becerileri etkiledigiyle ortlismektedir. Howes
(2000) yaptig1 boylamsal caligmada ise, cocuklarin akranlariyla kurduklari sosyal
yeterliligin okul oOncesi smifinin sosyal-duygusal ortami, ¢ocuk ve Ogretmen

iligkilerinin niteligiyle baglantili oldugunu bulmustur.

Arastirmada Ogretmenin ¢ocukla kurdugu bagimliliga dayali iliskinin
cocuklarin akran baskisi ile basa ¢ikma becerilerini etkilemedigi bulunmustur (Tablo
4.4). Hughes ve Kwok (2006) 6gretmen ve Ogrenci iliskisinin niteliginin akran
kabuliine aracilik ettigini ve ¢ocuklarin akranlari tarafindan kabuliinii etkiledigini
belirlemistir. Robertson ve digerleri (2003) cocuk-ogretmen iligkisi niteliginin
Ogrencinin akranlar1 arasindaki statiisiiyle iliskili oldugunu, 6gretmeni ile olumlu
iliski yasayan cocugun akranlariyla daha olumlu sosyal etkilesimde oldugunu
bulmustur. Bu bulgulara gére dgretmeniyle catismasiz yakinliga dayil iliski i¢inde
olan c¢ocuklarin akranlartyla olumlu iligkiler gelistirdigi ve akran baskisiyla basa

c¢ikabilmesi sonucunda daha kolay sosyallesebildigi soylenebilir.

Arastirmanin besinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocuklarin
Ogretmenle arasindaki catismaya dayali iligki arttikga ¢ocuklarin sézel agiklama
becerilerinin azaldigi, ¢ocuklarin 6gretmenle kurdugu yakinliga dayali iliskiler
arttikca sozel aciklama becerilerinin arttig1 ve gocuk dgretmen arasindaki bagimlilik
arttikca ¢ocuklarin sozel aciklama becerilerinin arttigi bulunmustur (Tablo 4.5).
Cocuklarin sozel agiklama becerilerinin 6gretmeniyle yasadigi catismadan olumsuz
etkilendigi, yakinliga ve bagimlihga dayali iligkiden ise olumlu etkilendigi

diistiniilmektedir.
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Arastirmanin altinc1 alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, c¢ocuk
Ogretmen arasindaki catismaya dayali iligki arttik¢a ¢cocuklarin kendini kontrol etme
becerilerinin azaldigi, 6gretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakinliga dayali iliskiler arttik¢a
cocuklarin kendini kontrol etme becerilerinin arttigi ve d6gretmen ¢ocuk arasindaki
bagimlilik iligkisi arttikca c¢ocuklarin kendini kontrol etme becerilerinin arttigi
bulunmustur (Tablo 4.6). Bu arastirmanin bulgusuna gore, ¢ocuklarin kendini kontrol
etme becerilerinin, 6gretmeniyle yasadigi ¢catismadan olumsuz etkilendigi, yakinliga

ve bagimliliga dayali iliskiden ise olumlu etkiledigi sOylenebilir.

Arastirmanin yedinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocuk
Ogretmen arasindaki c¢atigmaya dayali iligski arttikca cocuklarin amag olusturma
becerilerinin azaldigi, 6gretmenin ¢ocukla kurdugu yakinlhiga dayali iliskiler arttik¢a
cocuklarin amac¢ olusturma becerilerinin arttifi ve Ogretmenin ¢ocukla kurdugu
bagimliliga dayali iliskilerin amag olusturma becerilerini etkilemedigi belirlenmistir
(Tablo 4.7). Olumlu ¢ocuk-6gretmen iliskilerinin, ¢ocugun basarisini arttirdigi,
olumsuz ¢ocuk-6gretmen iligkilerinin ise ¢gocugun basarisina engel oldugu ve kisisel
problemlere neden oldugu belirlenmistir (Helker ve digerleri, 2007). Arastirmada,
cocuklarin ama¢ olusturmasinda c¢atismanin olumsuz, yakinligin olumlu yonde etki
etmesine ragmen bagimliligin amag¢ olusturma becerisini etkilememesinde, bagimli
cocuklarin kendi kararlarini1 almada zorluk yasadiklar1 ve 6gretmenlerinin kararlaria

uyduklar diistiniilmektedir.

Arastirmanin sekizinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocuk
Ogretmen arasindaki ¢atismaya dayali iligki arttik¢a ¢ocuklarin dinleme becerilerinin
de azaldigi, Ogretmenin ¢ocuk ile kurdugu yakinliga dayali iliskiler arttikca
cocuklarin dinleme becerilerinin de arttig1 ve 6gretmen ¢ocuk arasindaki bagimlilik
iligkisi arttikca ¢ocuklarin dinleme becerilerini de artti§i bulunmustur (Tablo 4.8).
Helker ve digerleri (2007) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuk-6gretmen iliskisinin niteliginin
¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimini, akademik basarisin1 ve smiftaki durumunu
etkiledigini belirlemistir. Arastirma bulgusu ¢ocuklarin dinleme becerilerini
Ogretmeniyle yasadigi ¢atigmanin olumsuz etkiledigini ve ¢ocugun dgretmeniyle olan

yakinliginin ve bagimliliginin olumlu etkiledigini géstermistir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocukla

O0gretmenin yakinliga dayali kurdugu iligkiler arttikca cocuklarin gérev tamamlama
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becerileri artarken, ¢ocugun Ogretmenle yasadigi catisma ve bagimliligin gorev
tamamlama becerilerini etkilemedigi belirlenmistir (Tablo 4.9). Murray ve Malmgren
(2005) yaptiklar ¢alismada, destekleyici 6gretmen cocuk iliskisinin okula iliskin
caligmalara olumlu etki ettigini bulmustur. Arastirmanin bu sonucu Ogretmeniyle
yakinliga dayali iliski kuran cocuklarin &gretmenleri tarafindan olumlu yo6nde

desteklenmesi neticesinde gorev tamamlama becerileri kazandigini géstermistir.

Arastirmanin onuncu alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, ¢ocukla
Ogretmen arasindaki ¢atismaya dayali iligki arttikca ¢ocuklarin sonuglari kabul etme
becerilerinin azaldigi, 6gretmenin ¢ocukla kurdugu yakinlhiga dayali iliskiler arttik¢a
cocuklarin sonuglart kabul etme becerilerinin arttig1 ve 6gretmenin ¢ocukla kurdugu
bagimliliga dayali iliskilerin cocuklarin sonuglar1 kabul etme becerilerini
etkilemedigi bulunmustur (Tablo 4.10). Cocuklarin sonuglar1 kabul etme becerilerini
ogretmenle kurulan catigmaya dayali iliskinin olumsuz etkiledigi ve yakinliga dayali

iliskinin olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmanin on birinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore,
cocuklarin yasinin ¢ocuk Ogretmen iligkisini etkiledigi ve 49-60 ay arasindaki
cocuklarin 6gretmenleriyle iligkisinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica
cocuklarin cinsiyeti, okulda gecirdigi zaman ve kardes varligt durumunun ¢ocuk
Ogretmen iliskisini etkilemedigi belirlenmistir (Tablo 4.11). Bu c¢alismanin
bulgularinin aksine yapilan bazi ¢aligmalarda ¢ocuklarin cinsiyetinin ¢ocuk-6gretmen
iliskisini etkiledigi belirlenmistir (Koepke ve Harkins, 2008; Gregoriadis ve Tsigilis,
2007; Arbeau ve digerleri, 2010; Verschueren ve digerleri, 2012). Bu ¢alismanin
bulgularina gore, erkek ¢ocuklarin ogretmenleriyle ¢atismaya dayali iliskiler
kurarken, kiz ¢ocuklarinin daha ¢ok yakinliga ve bagimliliga dayal iliskiler kurdugu
belirlenmistir (Tablo 4.12). Arbeau ve digerleri (2010) yaptig1 ¢alismada,
o0gretmenlerin kiz ¢ocuklariyla daha yakin iliskiler kurdugu, erkek c¢ocuklarin ise;
kizlara gore daha ¢atismali iligkilere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi, kiz
cocuklarin 6gretmenleriyle daha ¢ok etkilesim icinde olmalar1 ve erkek cocuklara
kiyasla daha isbirlik¢i ve olumlu etkilesimler kurmalarina dayandirilmaktadir
(Colwell ve Lindsey, 2003; Sullivan ve digerleri, 2008). Benzer sonuglar,
Verschueren ve digerleri (2012) yaptifi arastirmada, kiz cocuklarin 6gretmenle

kurdugu pozitif iligki ortalama puanlart erkeklerden daha yiiksek oldugunu
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belirtmesiyle desteklenmektedir. Tok (2011)’in ¢alismasinda ise, 6gretmenin ¢ocuk
ile kurdugu iliskiyi algilama bigiminin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucunu
bulmustur. Bu arastirmanin sonucuna gore, kiz ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklar
iliskilerde erkeklerden daha fazla yakinlik igeren davramiglar sergiledikleri
disiiniilmektedir. Arastirmada cocuklarin cinsiyetinin sosyal becerileri nasil
etkiledigi ve kiz g¢ocuklarin sosyal becerilerinin daha iyi oldugu belirlenmistir.
Ayrica ¢ocuklarin yasi, okulda ge¢irdigi zaman, kardes varligt durumunun sosyal
becerilerini etkilemedigi bulunmustur (Tablo 4.11). Kegecioglu (2015) kardes
sayisinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkilemedigini belirlemistir. Kegecioglu
(2015) ise,  kardes sayilarina gore c¢ocugun sosyal becerilerinin farklilik
gostermedigini, cocugun okul Oncesi egitime devam etme siiresine gore farklilik

gosterdigini bulmustur.

Aragtirmanin on ikinci alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, annenin
egitim durumu, anne meslegi ve annenin aylik gelir durumunun ¢ocuk Ogretmen
iligkisini etkilemedigi belirlenmistir (Tablo 4.13). Yapilan arastirmalarda anne egitim
diizeyi ile cocuk Ogretmen iligkisi arasinda bir iliski bulunmamistir (Blacher ve
digerleri, 2009; Hamre ve Pianta, 2005; Pianta ve digerleri, 1997). Arastirmada
annenin egitim durumu, annenin meslegi, annenin aylik geliri durumunun sosyal
becerilerini etkilemedigi bulunmustur (Tablo 4.13). Kegecioglu (2015) ise,
annelerinin yasina, annenin egitim durumuna ve ailenin gelir diizeyine gore cocugun

sosyal becerilerinin farklilik gdsterdigini bulmustur.

Aragtirmanin on lg¢iincii alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore, babanin
meslegi ve babanin aylik gelir durumunun ¢ocuk 6gretmen iligkisini etkilemedigi
belirlenmistir (Tablo 4.14). Blacher ve digerleri (2009) yaptiklar1 arastirmada, anne
ve babanin egitim diizeyi ve gelirinin ¢ocuk-6gretmen iligkisi iizerinde bir etkisi
olmadigimi bulmustur. Arastirmada babanin egitim durumu, babanin meslegi ve
babanin aylik gelir durumunun sosyal becerilerini etkilemedigi bulunmustur (Tablo
4.14). Gozcii Binbir (2018) yaptig1 arastirmada, baba 6grenim durumunun sosyal
beceriler iizerinde anlaml bir etki yaratmadigini bulmustur. Tunceli (2012) ailenin
13, yas ve egitim durumunun cocuklarin sosyal becerileri ve okul olgunluklari

tizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Kececioglu (2015) ise, babanin egitim
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durumuna ve ailenin gelir diizeyine gore ¢ocugun sosyal becerilerinin farklilik

gosterdigini bulmustur.

Arastirmanin on dordiincii alt problemi ile ilgili analiz sonucuna gore,
Ogretmenlerin c¢alisma yili, sinifinda stajyerin olma durumu ve smiftaki ¢ocuk
sayisinin ¢ocuk-0gretmen iliskisini etkiledigi, ¢alisma yili 11 yil ve iizeri olan,
smifinda stajyer olmayan ve siniftaki cocuk sayis1 16-20 arasinda olan 6gretmenlerin
cocuk-6gretmen iligkisinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin yasi ve
sinifta yardimcisinin olma durumunun ¢ocuk-6gretmen iliskisini etkilemedigi
bulunmustur (Tablo 4.15). Yilmaz Geng (2016) cocuklarin cinsiyeti, 6gretmenlerin
egitim durumu ve okul tiriiniin ¢ocuk-0gretmen iligkisini etkiledigini ve
Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile ¢ocugun yasinin ¢ocuk-6gretmen iliskisini
etkilemedigini bulmustur. Robertson ve digerleri (2003) sinifta yardimci 68retmen
varliginin ¢ocuk-6gretmen iligkisini etkilemedigini belirlemistir. Demirkaya (2013)
calismasinda, bagimliliga dayali ¢ocuk Ogretmen iliskisinin 6gretmen tarafindan
olumlu veya olumsuz olarak degerlendirilmedigini; 6gretmenin deneyiminin
bagimliliga dayali cocuk Ogretmen iliskisini olumlu etkilendigini bulmustur. Bu
arastirmanin sonucuna gore ¢ocuklarin farkli yas gruplarinda farkli sosyal becerilere
sahip olmasindan dolayi, g¢ocuk Ogretmen iligskisini olumlu yonde etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu arasgtirmanin sonucuna gore 16-20 c¢ocugun bulundugu
siiflarin nitelikli ¢cocuk Ogretmen iliskisinin kurulmasi agisindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte arastirmada 6gretmenlerin ¢alisma yili ve siniftaki
cocuk sayisinin ¢ocugun sosyal becerilerini etkiledigi, ¢aligma yili 6-10 yil arasinda
olan ve siniftaki ¢ocuk sayisi 11-15 arasinda olan c¢ocuklarin sosyal becerilerinin
daha iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica dgretmenin yasi, sinifta yardimcisinin olma
durumu ve stajyerin olma durumunun c¢ocugun sosyal becerilerini etkilemedigi

bulunmustur (Tablo 4.15).
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6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina gore arastirmacilara ve oOgretmenlere

yonelik sunulan oneriler yer almaktadir.

Ogretmen cocuk iliskilerinin hem c¢ocuk agisindan hem de Ogretmen
acisindan degerlendirilmesi arada kurulan iligkinin daha iyi tanimlanmasini

saglayabilir.

Cocuklarin 6gretmenle olan iligkilerini kendi kelimeleriyle betimlerken
dinlenerek arada kurulan iligkiye dair etkilesimlerin ve siireglerin gdzlemlenmesi

Onerilmektedir.

Ogretmen cocuk iliskisinin ¢ocugun diger gelisim alanlar1 ve akademik

basarisi tizerindeki etkisinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen cocuk iliskisinin akademik basar1 acisindan degerlendirilmesini

iceren boylamsal ¢aligmalar yapilabilir.

Bu arastirma Isparta merkezinde yapilmistir. Benzer ¢alismanin orneklem

acisindan farkli gruplar ile ¢aligilarak, arastirma sonuglar1 karsilastirilabilir.

6.2.2. Ogretmenlere Oneriler

Yapilan arastirmada 6gretmen tarafindan algilanan 6gretmen ¢ocuk iliskisi ile
cocuklarin sosyal becerileri arasinda iligki oldugu goriilmiistiir. Cocuk Ogretmen
arasinda kurulan catismadan uzak, destekleyici, yakinliga dayanan 6gretmen ¢ocuk
iliskisi arttikca, cocuklarin sosyal becerilerinin de arttigi goriilmektedir. Okul
ortaminda hem 6gretmen c¢ocuk iligkisi hem de sosyal becerilerin arttirilmasina

yonelik diizenlemeler yapilabilir.

Yapilan arastirmada 0gretmen tarafindan algilanan 6gretmen ¢ocuk iligkisi ile
cocuklarin sosyal becerileri arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Cocuk Ogretmen
arasinda kurulan catigmadan uzak, destekleyici, yakinliga dayanan 6gretmen cocuk

iliskisi arttikca, cocuklarin sosyal becerilerinin de arttig1 goriilmektedir. Okul
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ortaminda hem Ogretmen c¢ocuk iligkisi hem de sosyal becerilerin arttirilmasina

yonelik diizenlemeler yapilabilir.

Egitim ortaminda Ogretmenin ¢ocukla bagimlilik ve catismadan uzak
yakinliga dayali iliskiler kurmasi, ¢ocuklarin ilgi ve beklentilerini acikca ifade
edebilmesine olanak saglayarak onlarin kendi kararlarimi kendisi alabilmesini ve

bagimsiz bir birey olarak yetisebilmesine olanak saglayabilir.

Okul ortaminda cocuklarla nitelikli iliskiler kurulmasini ve gelistirilmesini

amaclayan projelere yer verilebilir.

Cocuga ogretmeniyle kuracag iliskiyi destekleyici ve pekistirici bir ortam

sunmak i¢in alternatif egitim yaklasimlar1 ve programlari uygulanabilir.
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EKLER

EK-1 Ogrenci Ogretmen iliski Ol¢egi-O010

OGRENCi-OGRETMEN iLiSKi OLCEGI (Pianta, 2001)

Liitfen bu formu doldururken géz oniinde bulundurdugunuz ¢ocukla ilgili asagidaki

bilgileri veriniz.
Cocugun Adi - Soyadi:
Cocugun Yasi: Cocugun Cinsiyeti:

Bu ¢ocukla ne kadar siiredir birliktesiniz?

S
c
> [E S
. £ L L — g,
YONERGE: Liitfen asagidaki ifadelerin bu ¢ocukla su | 3 S Ig S| 5
2 |D >
andaki iliskinizi ne kadar yansittigin diigiiniin. Asagidaki ﬁ ; S = 5‘ é
—_ Z‘ =
olcegi kullanarak, her bir madde i¢in uygun olan '% 3 £ 5 § E
D |= Y| = ©
ifadedeki rakama (X) isareti koyunuz. ¥ | oamA ok
1 |2 |3 |4 |5

1. Bu ¢ocukla sevgi dolu, sicak bir iliski paylasirim

2. Bu cocuk ve ben daima birbirimizle miicadele eder

gibiyiz

3. Eger lizgilinse/kizginsa, bu ¢cocuk benden onu
rahatlatmamu ister

4. Bu ¢ocuk benim, fiziksel olarak sefkat gostermemden
ya da dokunmamdan rahatsiz olur

5. Bu ¢ocuk benimle olan iliskisine deger verir

Olgek 28 maddeden olmaktadir fakat Ek-5 ‘de Ornek 5 madde verilmistir.
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EK-2 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi

Degerli Ogretmenler,

Bu arastirma, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklar iliskiyi
algilama bigimleri ile c¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliskiyi incelemek
amactyla yapilmaktadir. Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda asagida yer alan
“Ek-1 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”, “Ek-2 Ogrenci Ogretmen
Miski Olgegi (Pianta,2001) ”, “Ek-3 Ogrenci Bilgi Formu” ve “Ek-4 Ogretmen Bilgi
Forumu’nu” igtenlikle doldurmaniz beklenmektedir. Vereceginiz cevaplar, yalnizca
bilimsel amaglarla kullanilacak olup, kisisel bilgileriniz tamamen gizli tutulacaktir.

Gostereceginiz ilgi ve tiim yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Saygilarimla,
Hatice ALTINTAS

Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikdgretim Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

4-6 YAS SOSYAL BECERILERI DEGERLENDIRME OLCEGI (Avcioglu,
2007)
Liitfen bu formu doldururken goz éniinde bulundurdugunuz ¢ocukla ilgili asagidaki

bilgileri veriniz.

YONERGE: Asagida 4-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
sahip olmasi1 gereken bir takim sosyal beceriler
verilmistir.  Her  ifadeyi  okuyun sonra da
degerlendirmesini yaptiginiz ¢ocugun, sahip oldugu
sosyal becerilerin karsisindaki duruma uygun olanina
(X) isareti koyunuz. Gézleme olanagi bulamadiginiz
beceriyi bos birakiniz.

Kisiler Arasi Beceriler (KB)

1. Bagkalarinin duygularinin farkina varir

2. Hata yaptiginda 6ziir diler

3. Grup iiyelerinden izin alarak gruba katilir

4. Bagkalar1 kendisinden yardim istediginde yardim
eder

5. Arkadaslarina goniillii olarak yardim eder

6. Basgkalarini oyun oynamaya davet eder

7. Goniillii olarak 6gretmeni ya da 6gretmenlerine
yardim eder

8. Bir gruba kolayca katilir

Olcek 62 maddeden olmaktadir fakat Ek-4 ‘de Ornek 8 madde verilmistir.
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Hicbir Zaman

Cok Az Yapar
Yapmaz

Her Zaman
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EK-3 Cocuk Demografik Bilgi Formu

COCUK DEMOGRAFIK BIiLGI FORMU

Liitfen bu formu doldururken piz dniinde bulundwrdugume cocukla ilgili agafidaki bilgileri veriniz,

Ojpirencinin Ady, Soyads:
Dogum Tarihi:

Okula Baglama Tarihi:
Her bir madde igin uygun olan ifadedeki ifadeye (X) igarel koyunuz,

L. Okulun Eitim Ogretim Siresi: [ ]Tam Gin

2,

Cocufiun Cinsiyeti:
Cxaz

Kardes Bilgileri:

[Jvar

Kardegi Varsa:

[1Sag
Kardes Sayisa:
[] Tek kardes

[] Erkek

[] Yok

[ vefat ¢

[]2-4 kardes
Kardeslerin Cinsiyeti:

[] 1 kiz kardesi olan

[C] 2 kaz kardesi olan

[C] 3wve iistil kiz kardesi olan

[JYarm Giin

] o

[ 5 ve iizeri

[ Ovey

[] 1 Erkek kardesi olan
[C] 2 Erkek kardesi olan
[ 3 ve ilstil erkek kardesi olan

7. Anne Bilgileri:

[ sag [Jvefat /

Annenin Mezun Oldufunuz Oloul
[ likégretim

[] Lise

9. Annenin Meslegi:

Annenin Ayhk Geliri:

6= [ Uvey

|:| Meslek Yiiksek Okulu

[] Lisans

D Yiiksek Lisans
[] Doktora

10. Baba Bilgileri:

[ sag ] vefar /

11. Babanmn Mezun Oldufunnz Okul
[ ilkegretim
[] Lise

12. Babanmn Meslegi:

] 6= [ Ovey

[C] Meslek Yiiksek Okulu

[C] Lisans

[] Yiksek Lisans

[C] Dokwora

13. Babanin Ayhk Geliri:

106



EK-4 Ogretmen Demografik Bilgi Formu

OGRETMEN DEMOGRAFIK BiLGi FORMU
Latfen bu formu doldururken gdz dmilnde bulundurdugume gocukda ilgili ayagdaki bilgileri veriniz.

Opretmenin Ady, Soyads:
Cahytufne Koromon Adi:
Bu Kurumda Ne Kadar Siredir Gérev Yapiyorsunuz? :
Grubunuzdaki Ofrenci Sayisi:
Her bir madde igin uygun olan ifadedeki ifadeye (X)) izareti koyvumue.
1. Cinsiyetiniz:
CIkadin Clerkex
2. Ogretmenin Yas:
[118-25 yas [] 3441 yas
[J26-33yss [ 42 yag ve tizeri
3.  Bu Meslekteki Deneyiminiz:
[ widan az CJe-10wm
[CJi-5wm [ il ve tizeri
4,  Mezun Oldugunuz Ol
] Meslek Lisesi [0 visans [ peoktor
[C] Meslek Yiiksek Okulu [ ] Yiiksck Lisans [] piger
5. SBmhmzn Vag Grubu:
[] 3648 ay [ 49-60ay O 61720y

6, Cabyufineg Kurumun Tiri:
] Bagimsiz Anackulu
[[] Dkokula Bagh Anasimfi
I:I Oriaokula Bagh Anasimif
D Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesing Bagh Uygulamal Anackulu
7. Ofretmenin Simifla Devamh Bulunan Bir Yardimeas: Var mu? :
] ver [ vek
8. Ofretmenin Sinifta Stajyer Ofrencisi Var mi?
I:l Var |:| Yok
9, Ofretmenin Cocugu Var mi?

] var [ Yok
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EK-5 Onam Formu

ONAM FORMU
Degerli Anne ve Babalar,

Akdeniz Universitesi Egitim Fakilltesi {lkogretim Bolimi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda yaptifim yilksek lisans tez caliymam hakkinda sizi bilgilendirmek igin bu
bilgilendirme formunu gonderiyorum. Araghrmamin amaci, gocufunuzun Gfretmeniyle
kurdugu iliski bigiminin Sgretmen tarafindan algilanma bigimleni ile ¢ocufiunuzun sosyal
becerilen arasinda iligki olup olmadify, iliski varsa iligkinin ybniinil ortaya qikarmaktir.

Aragtirmaya iliskin sorulanmz olursa numarah (5315654574 numarali telefondan bana
ulagabilirsiniz. Dilerseniz sorularimzi hatice_altmtas @ hotmail.com elektronik posta adresine
de ginderebilirsiniz. Aragtirma sonunda ¢alisma ile ilgili bulgulan benden talep edebilirsmiz.

Degerli zamaniniz: bana ve okul dncesi efitim alanindaki bilimsel bir calismaya ayirdifamz
igin tegekkilr ederim. Saygilanimla,

Hatice ALTINTAS

Akdeniz Universitesi

Egitim Bilimlen Enstatilsil

{Ikégretim Tezli Yiksek Lisans Ogrencisi
Yiiksek Lisans Tez Damsmam:

Dog. Dr. Fatma UNAL

(Aragtirma iznini okuduktan sonra liitfen imzalamay: unutmayiniz.)

Cocufumun arastirmaya katilmasim kabul ediyor ve onunla ilgili 4-6 Yas Sosyal Becerileri
Degierlendirme Olgepi ( 4-6 YAS) (Aveioplu, 2007) ile Oprenci-Opretmen iliski Olgepi
(Pianta, 2001) nin &gretmeni Tarafindan doldurulmasina izin veriyorum.

Adimz, Soyadinz: Tarih: imza:
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EK-6 Ogrenci Ogretmen Iliski Ol¢egi-OO10 Kullanim izni

28.01.2014
Sayn Ilgili,

"Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cocuklarla kurduklan iliskiyi algilama bigimlerinin ¢ocuklarin sosyal
becerileri iizerindeki etkisi" bagliklt yiiksek lisans tezinde kullanilmak iizere tarafimdan gecerlik
ve giivenirlik calismalart yapilmig olan Ogrenci-Ogremen lliski Olgeginin  Akdeniz
Universitesi Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali’nda yiksek lisansini siirdiirmekte olan Hatice
Altintas tarafindan kullaniimasinda herhangi bir sakinca yoktur.

f "| \ |
L=

Doc. Dr. Derya Sahin

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali
35100 Bornova-zmir

E-posta: derya.sahin@ege.edu.tr
Tel: +902323114169”
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EK-7 4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Ol¢egi Kullanim izni

Posta - hatice atintas - Outlook

Yan: Y.L. Tezi icin Slcek izni

Hasan Avcioglu <avcioglu_h@ibu.edu.tr>
28.01.2014 Sal 18:01

Kime: hatice altintas <hatice_altntas@hotmail.com>

Sayin Altintas, 6l¢edi ¢aligmanizda kullanabilirsiniz.
Hasan Avcaoglu

----- Orijinal Mesaj -----

Kimden: hatice altintag <hatice_altntas@hotmail.com>
Kime: avcioglu h <avcioglu_h@ibu.edu.tr>
Gonderilenler: Sun, 26 Jan 2014 20:53:48 +0200 (EET)
Konu: Y.L Tezi igin olgek izni

Sayin Hasan Hocam,

Akdeniz Universitesi ilkogretim Bdlimu Okul Oncesi Ogretmenligi A.B.D. Yiiksek Lisans Sgrencisiyim.
OKUL ONCESI OGRETMENLERININ GOCUKLARLA KURDUKLARI iLISKiYi ALGILAMA BIGIMLERININ
GOCUKLARIN SOSYAL BECERILERI UZERINDEKI ETKISI baglkl tez ¢alismamda izin verirseniz , sizin
tarafinizdan geligtirilmig olup, yine gegerliligini gtvenirligini sizin yaptiginiz * Sosyal Beceriler
Degerlendirme Olgegi (4-6 yas) " galismamda kullanmak istiyorum.

Saygilanmla,

Hatice Altintag

Isparta Sevket Demirel Anaokulu
Tel:05349808785

110



EK-8 Arastirma Izin Onay1

T.C.
. AKDENIZ ONIVERSITESI REKTORLUGU --

Ogrenci [sleri Daire Bagkanligi

Sayr :50913635-302.08.01-1934/
Konu : Hatice ALTINTAS

2603.2014+006 248

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MUDURLUGUNE

Isparta 1l Milli Egitim Miidiirligi'niin Enstitiiniiz lkogretim Anabilim Dali Yiksek
Lisans ogrencisi Hatice ALTINTAS “Ogretmenletin Gocuklarla Kurduklan lliskiyi Algilama
Bigimleri ile Cocuklarin Sosyal Becerileri Arasindaki ligki” konulu tez ¢aligmast igin, Isparta li
Merkezinde bulunan bagimsiz anaokullar, anasimiflari ve Isparta Merkez Kaz Teknik ve Meslek
Lisesi Anackulu’nda 2013-2014 egitim-6gretim yili 2. déneminde uygulama yapabilmesinin
uygun goriildiigtne iligkin 10.03.2014 tarih 1015988 sayili yazis: ekte génderilmistir,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. \

Prof. Dr. fbrahim AKINCI
Rektdr Yardmcis:

} EKLER:
J 1-Isparta il Milli Egit. Miid.’ntin yazis1
2- Isparta 11 Milli Egit, Mitd.”niin Onay yazist

J{{WW / |
N .
(9 aY grenci Igleri Daire Bagkanlifn PK:10 Dumlupmar Bulvari 07058 Yerleske/ANTALYA Ayrmtl bilgi icin irtibat
‘I/% If: 0242 227 44 00 Dahiliz1300 Fax: 0242 310 15 09 A.LOKER Bilg, Isletmeni
e-posta:ogrenci@akdeniz.edu.tr clektronik af:www.akdeniz.edu.te TIf:0(242) 227 44 00 Dahili: 1334
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