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TESEKKURLER

Hizla degisen yasam kosullarina ayak uydurabilen ve iilke politikalar1 dogrultusunda
1yl vatandas olma 6zelligi gosteren bireyler yetistirmek amaciyla kullanilan egitim de degisme
ve gelisme ihtiyac1 hisseder. Bu ihtiyaci karsilayabilmek amaciyla giiniimiiz kosullarinda

kullanilan modern &gretim yontemlerinden bir de Isbirlikli grenme ydntemidir.

Yapilan bir¢ok arastirmada isbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerinin etkililigi ortaya
konmus ve kullamlmas: tavsiye edilmistir. Yapilan calismada Isbirlikli dgrenme
yontemlerinden olan Jigsaw teknigi kullanilarak 6grenci basarisi, bilgilerin kaliciligi ve derse

kars1 tutum incelenmistir.

Yapmis oldugun arastirma siirecinde ve Yiiksek Lisan Programim siiresince
fikirleriyle bana yol gosteren, ¢caligmalarimda yardimei olan Danisman Hocam Sayin Prof. Dr.
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Aragtirma siirecinde bana yardimer olduklari i¢in uygulama okulumdaki 6gretmen ve

ogrencilere ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde benden desteklerini esirgemeyen arkadaslarima ¢ok tesekkiir

ederim.
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OZET

SOSYAL BiLGi_LER DER_SiNDE JiGSAtW TEKNiGi KULLANIMININ OGRENCI
BASARISINA, BILGILERIN KALICILIGINA VE DERSE KARSI TUTUMA ETKISi

DURNA, Ibrahim Hakan
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Yiiksel KASTAN

Mayis 2019, 94 sayfa

Bu arastirmanin amaci [lkoégretim 7. smif 6grencileri iizerinde Sosyal Bilgiler dersinde
Tiirk Tarihine Yolculuk {initesinin islenmesi sirasinda, isbirlikli Ogrenme ydntemi alt teknigi
olan Jigsaw (Birlestirme) teknigi kullaniminin, okulun mevcut &gretim programina goére
ogrencilerin akademik basarisi, bilgilerinin kaliciligi ve derse karsi olan tutumlar tizerindeki

etkisini belirlemektir.

Bu aragtirmada bes haftalik uygulama ile nicel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmada
kullanilan yontem On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desendir. Arastirmanin
orneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Antalya ili, Kepez ilgesi, Sefa Akin
Ortaokulu’nda 6grenim goéren 59 adet 7. siif Ogrencisi olusturmaktadir. Deney grubunda
isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw teknigi, kontrol grubunda ise okulun mevcut
Ogretim programi kullanilarak dersler islenmistir. Veri toplama araci olarak Akademik Basari
Testi (ABT) VE Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) kullanilmistir. Verilerin
analizinde bagimsiz oOrneklem t-testi kullanilmigtir. Verilerin analizi SPSS 22 paket

programiyla ve anlamlilik diizeyi 0,05 dikkate alinarak yapilmistir.

Arastirma sonucunda Isbirlikli Ogrenme teknigi olan Jigsaw teknigiyle uygulama
yapilan deney grubu &grencilerinin akademik basari, bilgilerin kalicilig1 ve derse karst olan
tutum yoniinden, mevcut 6gretim programinin kullanildig: kontrol grubuna gore daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli égrenme, Sosyal bilgiler, Jigsaw teknigi, Akademik
bagari, Bilgi kaliciligi, Tutum



ABSTRACT

THE EFFECT OF JIGSAW TECHNIQUE ON STUDENT SUCCESS, PERMANENT
KNOWLEDGE AND ATTITUDE AGAINST THE COURSE IN SOCIAL STUDIES

DURNA, Ibrahim Hakan
Master, Department of Primary Education
Thesis advisor: Prof. Dr. Yiiksel KASTAN

May 2019, 94 pages

The aim of this research 1n social studies lessons, on Elementary 7th grade students,
during the processing of the ‘Tiirk Tarihine Yolculuk’ unit, Effect of jigsaw technique, on
academic achievement of students, information to determine the persistence and on attitudes

toward the course according to current school curriculum of usage.

A gquantitative study with five weeks of practice in this study. The method used in the
research is the quasi-experimental design with pre-test and post-test control group. The
sample of the study consisted of 59 7th grade students attending Sefa Akin Secondary School
in Kepez, Antalya in the 2016-2017 academic year. In the experimental group, the jigsaw
technique was used for cooperative learning methods, and the lessons were taught using
traditional teaching methods in the control group. Academic Achievement Test (ABT) and
Social Studies Attitude Scale (SBDTO) were used as data collection tools. Independent
samples t-test was used for data analysis. Data were analyzed by SPSS 22 program and

significance level was considered as 0,05.

As a result of the research, it was concluded that the experimental group students who
were applied with the Jigsaw technique which is applied by the cooperative learning
technique were more successful than the control group using the current curriculum in terms
of academic achievement, the permanence of the information and the attitude towards the

course.

Keywords: Cooperative learning, Social studies, jigsaw technique, Academic success,

Persistence of knowledge, Attitude
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BOLUM I

GIRIS

Toplumlar kendilerinden sonra gelecek olan kusaklara kiiltiirlerini, gelenek-gorenek,
orf ve adetleri ile birlikte iilkelerinin degerlerine uygun bireyler kazandirmada ve bu degerler
etrafinda vatandaglar yetistirme noktasinda egitimi etkin olarak kullanirlar. Ayrica egitim
sadece toplumlarin genetik sifrelerini sonraki kusaklara aktarma iglevi gormez. Bunun
yaninda insanin birey olmasini saglar. Cevresini sorgulayan, anlayan, problem ¢dzen, topluma
ayak uyduran etkin vatandaslar yetistirmeyi de amag edinir. Biitlin bunlarin saglanabilmesi ve

saglikli bireyler yetistirmek ise iyi bir egitimle miimkiin olacaktir.

Bugiin egitim sistemlerinin temel amaci, kiiresellesen diinya diizeninin hizina ayak
uydurabilen, kendi basina diislinebilen ve sorumluluk alabilen, ayrica elde etmis oldugu
kazanimlarla yasayabilme siirekliligini yakalamis olan bireyler yetistirmektir (Doymus,

Simsek ve Simsek, 2005).

Ogrencilerin degisen sartlara ayak uydurabilmeleri, edinilen bilgileri giinliik hayatta
kullanabilmeleri, sosyal ¢evreleriyle iyi iligkiler kurabilmeleri, tilkelerin kiltiirel ve siyasi
yapilarina gore etkin ve duyarli vatandaslar olabilmeleri agisindan ¢ocukluktan yetiskinlik

yillarina kadar verilen egitim ¢cok dnemli bir yer tutacaktir.

Bu niteliklerin kazandirilabilmesi i¢in yapilan egitimin niteligi de ¢ok Onemlidir.
Egitimde gereken verimliligin saglanmasi amaciyla bir¢cok arastirma yapilmis ve cesitli
ogretim teknikleri ileri siirtilmiistiir. Gegmisten giinlimiize egitim anlayis1 ¢esitli yaklasimlar
tizerinde yiriitilmiistiir. Bu yaklagimlar ortaya ¢ikip zamanla gesitli olumsuz yanlar1 fark
edilerek ya yerini yeni yaklagimlara birakmis ya da gelistirilerek daha farkli yaklasimlar ve

bunlarin alt tekniklerine donilismiislerdir.

Ortaokul cagindaki O6grenciler, bulunduklari yas anlaminda, verilmesi amaglanan
niteliklerin 6grencilere kazandirilmasi agisindan ¢ok kritik bir donemdedirler. Bu yaslarda
dogru ve nitelikli verilen egitim daha kalici olacak ve c¢ocugun Sonraki donemleri de

etkileyecektir. Ortaokul miifredat1 i¢cinde sosyal bilgiler dersleri de en az obiir dersler kadar



onemlidir ve nitelikli islenmelidir. Bu derste 6gretilecek bilgiler 6grencilerin tarih, gelenek-
gorenekler, vatandaslik, {ilkenin siyasi, sosyal ve kiiltiirel yapisi, cografya ve bir¢ok bilim

daliyla alakal1 olarak temel bilgileri aldiklar1 yer olacaktir.

Diinyada ve lilkemizde sosyal bilimlerin igerisinde yer alan konular tlkelerin egitim-
ogretim miifredatlarinda yer almis, ¢esitli ders ve konu basliklar altinda okutulmustur. Sosyal
bilimler ortaokul cagindaki 6grencilerin bulunduklar1 yasa ve 6grenme kapasitelerine gore
indirgenerek sosyal bilgiler dersleri bashigiyla ders miifredatlarinda cesitli konular olarak
ogretilmistir. 2000°1i yillara kadar egitim miifredatimizda dersler, 6gretmen merkezli ve siki
disiplin anlayistyla isleniyordu. Ancak bu yillardan itibaren iilkemizde modern Ogretim
teknikleri 6nemli hale gelmis ve 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasim hayata gecirilmistir
(Teyfur ve Teyfur, 2012).

Ulkemizde de bu yenilik¢i akimlar ragbet gormiis, davranis¢ yaklasim uygulamalar
egitim sistemimizde 6nemli bir yer edinirken, 6zellikle 2005 yilinda yapilan diizenleme ile
iilkemizde yapilandirmaci yaklasim ve igbirlikli 6grenme teknikleri 6n plana ¢ikmistir. Egitim
kurumlarimizda yapilandirmaci yaklasimla birlikte, isbirlikli 6gretim teknikleriyle de egitim
faaliyetlerinin siirdiiriilmesi hiz kazanmigtir. Glinlimiiz egitim anlayisinda yapilandirmacilik
ve igbirlikli 6gretim tekniklerinin uygulanmasi 6nemli hale gelmis, derslerde 6grenciyi
merkeze alarak faaliyetlerin yiiriitiilmesi temel alinmaktadir. Sosyal bilgiler derslerinde de bu
yaklagimlar dogrultusunda dersler islenmekte ve isbirlikli 6grenmenin ¢esitli teknikleri

derslerde kullanilmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal Bilgiler Derslerinin dgretiminde tarih, cografya ve vatandaglik gibi alanlarin
yogun ezber gerektiren konularinin yer almasi diger derslere gore ders islenirken 6grencilerin
hem sikilmadan dersi takip etmelerini hem de konular1 anlamalarim1 zorlastirmaktadir.
Derslerin daha verimli hale gelmesini saglamak adia 6gretim yontem ve teknikleri arasindan

hangisiyle dersin yiiriitiilmesi gerektigi iyi sec¢ilmelidir.

Ulkemizin egitim sisteminde goriilen Daimicilik ve Esasicilik gibi yaklasimlarmn
getirdigi egitim mantiZinin olumsuz yansimalar1 giliniimiizde anlagilmig ve egitim
sistemimizde yeni bir adim atilmistir. Bunlarin yerine 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasim

uygulamaya gecirilerek, yapilandirmaci anlayis merkeze alinarak egitim faaliyetlerinin

2



siirdiiriilmeye calistimistir. Ulkemizde goriilen bu yeni egitim yaklasimiin eski yaklasimlarin
getirmis oldugu kati disiplin ve 6gretmen otoritesi, ezbercilik gibi anlayislar1 yikarak, 6grenci

merkezli bir 6gretim anlayisi egitim sistemimize getirmesi hedeflenmistir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak Isbirlikli Ogrenme ydntemi ve alt teknikleri
onem kazanmustir. Yapilan bu calismada da Isbirlikli Ogrenme ydntemi ve alt tekniklerinden
Sosyal Bilgiler dersinde yararlanilmasimin faydali olacag: diisiiniilmiistiir. Calismada Isbirlikli
Ogrenme yontemlerinin alt tekniklerinden biri olan Jigsaw teknigi kullanilarak tarih
konularinin yer aldigi {initelerin islenmesinin daha kolay hale gelece§ine inanilmis ve bu

calisma hazirlanmuastir.

Yapilan bu ¢aligmada 7. Siif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretiminde Jigsaw-l teknigi
kullaniminin &grencilerin akademik basarisi, bilgilerinin kaliciligi ve derse karsi tutumlar

tizerindeki etkisi incelenmistir.

1.1.1. Alt Problemler

1. Alt problem: Deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test, kalicilik testi ve tutum

puanlar1 arasinda anlamh bir farklilasma var midir?

- Deney ve Kontrol gruplarinin ontest basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

- Deney ve Kontrol gruplarimin sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

- Deney ve Kontrol gruplarinin bilgi kaliciligi testi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

- Deney ve Kontrol gruplarinin ontest tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var

mudir?

- Deney ve Kontrol gruplarinin sontest tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark var

mudir?

2. Alt problem: Deney grubunun 6n test-son test, son test-kalicilik testi ve tutum 6n

test-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilagma var midir?

- Deney grubunun ontest-sontest basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?



- Deney grubunun sontest basari puanlari ile bilgi kaliciligi testi basar1 puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

- Deney grubunun uygulanan deneysel islem 6ncesinde ve sonrasindaki tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Alt problem: Kontrol grubunun 6n test-son test, son test-kalicilik testi ve tutum 6n
test-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

- Kontrol grubunun ontest-sontest basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

- Kontrol grubunun sontest basar1 puanlar1 ile bilgi kaliciligi testi basari puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

- Kontrol grubunun uygulanan deneysel islem oncesinde ve sonrasindaki tutum

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Alt problem: Deney ve kontrol gruplarinin basari testi, kalicilik testi ve tutum
Olcegi On test-son test sonuglari arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilasma var midir?

- 7. Smif 6grencilerinin Ontest basar1 puanlari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?
- 7. Sinif 6grencilerinin sontest basart puanlar cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

- 7. Smif G6grencilerinin bilgi kaliciligi testi puanlari cinsiyete gore farklilagmakta

midir?
- 7. Smif 6grencilerinin Ontest tutum puanlari cinsiyete gore farklilasmakta midir?

- 7. Smif 6grencilerinin sontest tutum puanlari cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemiz egitim sisteminde egitim 6gretim faaliyetleri giiniimiize kadar cesitli dgretim
yaklasimlariyla siirdliriilmistiir. Yapilandirmact Yaklasimi uygulamaya konuldugu 2005-
2006 egitim dgretim yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimla birlikte, Isbirlikli Ogrenme
yontem ve teknikleri cesitli derslerin 6gretimi sirasinda sik sik uygulanmaya baslanmustir.
Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin uygulanmasi sirasinda dgrenciler, gesitli grup etkinlikleriyle
bilgiyi birlikte Ogrenirler ve zihinlerinde bireysel 0Ozelliklerine gore kendilerince

yapilandirirlar.



Bu yaklasimda 6g8retmen, Ogrencinin egitim 6gretim hayatinda merkezde olmaktan
cok yol gostericiligiyle ona rehberlik eder. Bu 6gretim teknikleriyle alakali diinyada ve
iilkemizde birgok calisma yapilmustir. Isbirlikli 6grenme yontemi ve tekniklerinin
kullanilmas1 6grencilerin ¢esitli becerileri kazanmasinda ve ders siirecinin etkili olmasinda

onemli bir yere sahiptir (Oral, 2000).

Yapilan bu calismada Sosyal Bilgiler dersinin islemesi sirasinda hangi yontem ve
tekniklere basvurabilecegi arastirilmistir. Sosyal bilgiler derslerinde isbirlikli 6grenme ve
tekniklerinin tilkemiz egitim 6gretim miifredatinda yer alan Sosyal Bilgiler ders konularina ne
derecede uygun oldugu, 6grenci basarisini nasil etkiledigi ve Ogrenci basarisini 6lgmede

yeterli olup olmadig1 gibi temel sorular1 cevaplamak amaciyla bu ¢aligsma ylirtitiilmiistiir.

Arastirmada Isbirlikli Ogrenmenin alt teknigi olan Jigsaw-1 teknigi kullanilmistir.
[Ikdgretim Sosyal Bilgiler miifredatinda, tarih konularmin islendigi derslerde jigsaw teknigi
daha 6nce birkac calismada test edilmis ve teknigin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ancak
Jigsaw tekniginin tarih derslerindeki etkililigi gibi genel bir yargiya ulasabilmek igin bu
alanda daha fazla ¢alismanin sonuglarina ihtiya¢ vardir. Yapilmis olan ¢alisma bu yoniiyle

literatiire zenginlik kazandirmak amaci tagimaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Isbirlikli 6grenme alt tekniklerinden biri olan jigsaw teknigiyle alakali sonuglara
bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinde yapilan ¢alismalarin diger alanlara oranla daha az
oldugu goriilmektedir. Bu teknigin Sosyal Bilgiler alaninda kullaniminin ne oranda verimlilik
saglayacagini gormek ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi i¢in uygun bir teknik olup olmadigini

belirleyebilmek adina bu ¢alisma yapilmistir.

Isbirlikli 6grenme ydntemi tekniklerinden Jigsaw-l teknigi uygulanarak yapilan
caligmada “Tiirk Tarihine Yolculuk” finitesi islenirken teknigin kullanilmasinin sonuglari
gbzlemlenmistir. Konunun se¢ilmesinde jigsaw tekniginin 6zellikleri ve konuyla uyumu géz
oniinde bulundurulmustur. Grup calismasiyla birlikte 6grenmenin 6zellikle bilgi yiikli ve
cocuklara sikici gelen tarih konularinda akran gruplu 6gretim g¢alismalariyla zevkli hale

gelecegi diisliniilmiistiir.

Teknigin egitim miifredatimizda yer alan Sosyal Bilgiler dersi konularndaki

yararliliginin test edilmesi adina 6nemli oldugu, bu konuda daha sonra yapilacak olan
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caligmalara ornek olacagi ve literatiire de zenginlik kazandirmasi yoniiyle yararli olacagi

diistintilerek bu ¢aligma yapilmistir.

1.4. Siirhliklar

Arastirma 2016-2017 egitim-0gretim yiliyla siirhidir.
Arastirma Antalya ili Kepez ilgesi Sefa Akin Ortaokulu 7. Sinif 6grencileriyle sinirhdir.

Arastirma 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi, “Tiirk Tarihine Yolculuk” {initesiyle sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin kopya cekmedikleri ve uygulanan Olgeklere

samimiyetle cevap verdikleri varsayilmustir.

Uygulama sirasinda 6grencilerin ders dis1 etmenlerden etkilenmedikleri varsayilmstir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Insanmn toplumsallasabilmesi adma gerekli o6zelliklerin
kazandirilmasinin ve {ilkelerin belirledigi hedeflerine ulasmasi yolunda, bu hedeflerin gelecek
nesillere benimsetilmesinin amaglandigi ¢esitli Sosyal Bilimlerin bir araya getirilerek

olusturuldugu ilkdgretim miifredatinda ders olarak yer alan bir disiplindir.

Isbirlikli 6grenme: Ogrencilerin gruplara ayrilarak ve yardimlagarak ders isledikleri,

dilimize kubasik 6grenme olarak da ge¢mis olan 6grenme yontemidir.

Jigsaw teknigi: Ayrilip-birlestirme adiyla da bilinir. Isbirlikli 6grenme yontemleri alt

tekniklerinden biridir.

Akademik Basari: Yapilan caligma gore, ¢alisma sonucunda ogrencilerin hazirlanmig

olan Akademik Bagar1 Testinden almis olduklar1 puan ortalamalari.
Bilgi Kaliciligi: Bilgilerin hatirda tutulma diizeyleri.

Tutum: Bireylerin nesnelere veya olaylara karsi sergiledikleri zihinsel, duyussal ve

davranigsal tepkiler.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.1. isbirlikli Ogrenme

Kubagik 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, isbirligine dayali 6grenme gibi farklr sekillerde
adlandirilan bu 6grenme yonteminde, dgrenciler gruplara ayrilarak ders islenir. Konularin
islenmesinde, olusturulan bu gruplarla amaca ulasilmaya ¢alisilir. Isbirlikli 6grenme yontemi

Ingilizcede “cooperative learning”, “collective learning”, “work group”, “team work™ gibi

isimlerle de kullanilir.

Ingilizce “Cooperative Learning” kavrammin karsihigi olarak, iilkemizde farkli
ifadeler kullanilmaktadir (Agikgoz, 1992; Kasap, 1996; Karaoglu, 1998; Yildiz, 1999; Kurt,
2001; Tonbul, 2001). Bilgin ve Geban’a (2004) gore “Isbirlikli Ogrenme”, Acikgdz (1992),
Yilmaz (2001) ve Sezer ve Tokcan (2003)’a gére “Isbirligine Dayali Ogrenme” ve Gomleksiz
(1997), Tarmm ve Akdeniz’e (2003) gore ise “Kubasik Ogrenme” kavramlari kullanilmaktadir.
J. Dewey, Piaget, Bandura, Slavin ve Vygotsky gibi isimler igbirlikli 6grenmenin basari

tizerindeki olumlu etkisini savunmuslardir.

Ulkemizde Cumhuriyetin ilanindan sonra Tevhid-i tedrisat kanunuyla biitiin egitim
kurumlar1 birlestirilmistir. Ilkégretim programlarmin gelistirilmesi i¢in bes yillik plan
hazirlanmis ve sonraki yillarda bu programin iyilestirilmesi i¢in calisilmistir. 1948 yilina
kadar Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri olarak okutulan dersler, bu yilda Sosyal
Bilgiler dersi ad1 altinda birlestirilmistir (Ambarli, 2010).

Ulkemizde Yapilandirmaci Yaklasimin uygulanmaya basladig: siirece kadar, iilkemiz
egitim sisteminde Daimicilik ve Esasicilik gibi yaklagimlarin etkisi devam ediyordu.
Ulkemizde Daimicilik ve Esasicilik yaklasimlarinin etkisiyle, klasik konular ve geleneksel
degerlerin tlizerinde duruldugu otoriter, 6gretmen merkezli bir egitim dgretim tarzi hakimdi.
Ciinkii gelismekte olan iilkelerde egitim reformlar1 cesitli sebeplerden dolayr basariya

ulasamamist1 ve geleneksel yaklasimlarin etkisi altindaydi (Aktin, 2010).



Geleneksel 6gretim yontemleri lilkemiz egitim-0gretim anlayisi iizerindeki etkisini
giintimiize kadar hissettirmistir. Egitim-6gretim siirecleri Daimicilik ve Esasicilik gibi felsefi
akimlarin etkisinde, diiz anlatim seklinde ve Ogretmen otoritesi temel alinarak, 6grencinin

sinif ortaminda pasif bir alict konumunda bulundugu sekilde ilerlemistir.

Ogrenciler bugiine kadar etkisini hissettirmis olan bu egitim felsefelerinin bir
yansimasi olan smif igerisindeki otoriter ortamin baskisindan kurtulup, pasif alict konumdan
cikarak ders siirecinde etkin rol oynayan bireyler haline gelmelidir. Bunun saglanabilmesi
amaciyla uygulamaya konulmus olan Yapilandirmaci Yaklasimla birlikte, bir¢ok yontem ve
bunlarm alt teknikleri kullanilmaya baslanmistir. Son yillarda iilkemizde yapilan bu program
degisikligiyle, geleneksel yaklasimlarin etkisi kirilarak, yerine yapilandirmaci yaklasima
dayanan, 6grencinin sinif ortaminda daha aktif oldugu, bilgiyi 6grenmede her &grencinin
isbirligi i¢inde c¢alistigi, Ogrendiklerinin kendi zihninde, kendine gore yapilandirdigi,
yorumladigi, 6ziimsedigi bir anlayisla egitim sistemi diizenlenmistir. Egitim ve 6gretimin
verimini arttiracagi diisiiniilen programlar ve yaklasimlar sisteme yerlestirilmektedir. Bu

diizenlemelerin etkisiyle geleneksel yaklasimlarin etkisi azalmaya baslamistir (Biger, Er ve

Ozel, 2013).

Yapilandirmaci Yaklasima dayali Isbirlikli Ogrenme yéntemi, dgrencilerin gruplar
halinde ayrilarak konularin 6grenilmesinde birbirlerine yardimci olduklari, bilgi aligverisinde
bulunduklar1 ve bunu yaparken birbirlerinden sorumlu olduklari temelde isbirligine dayanan

bir 6gretim yontemidir. Isbirlikli grenme i¢in cesitli tanimlar yapilmistir.

Gomleksiz (1995) su sekilde aktariyor; Johnson ve Johnson (1988), isbirlikli
O0grenmeyi, Ogrencilerin ders ortaminda, heterojen yapida gruplar olusturularak bir amag
dogrultusunda, kendilerine 6gretilmek istenen akademik konulart birbirlerinin 6grenmelerine
yardim ettikleri, grup basarisinin gesitli sekillerde 6diillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir

seklinde tanimlamisglardir.

Slavin (1980) ise; isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin kii¢iik gruplar icerisinde 6grenme
etkinlikleriyle ugrastiklar1 ve grubun basari durumuna gore 6diil veya onay aldiklari bir teknik

olarak tanimlamustir.

Christison (1990)'a gore, isbirlikli 6grenme G6grencilerin kiigiik gruplar seklinde bir
araya getirilip bir sorunu ¢ézmek veya bir hedefe ulasmak igin ortak bir amacla bir araya

gelerek ve caligarak bir konuyu 6grenme yaklagimidir (Demirel, 1999).
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Isbirlikli 6grenme farkli kabiliyet, cinsiyet, irk ve sosyal beceri diizeyine sahip olan
ogrencilerin bir araya getirilerek Ogrencilerin ayni hedef dogrultusunda kiigiik gruplar
seklinde calistiklar1 ve arkadaglarmin  6grenmesine  yardim ederek  Ogrenmeyi

gerceklestirmeleri siirecidir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme ydntemini temele alan egitim sistemimizde ogrencilerin simif
ortaminda aktif rol almasinin bilgileri zihninde yapilandirmasinda son derece 6énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Isbirlikli 6grenme ile O6grencilerin yardimlasarak, dayanmisma igerisinde
konular1 daha rahat ve kalict sekilde Ofrenecedi Ongoriilmektedir. Isbirlikli 6grenme
yontemlerinde Jigsaw tekniginin 6grencileri kiigiik gruplara ayirmasi ve grup ig¢inde her bir
Ogrencinin basarili olmasi i¢in birbirinden sorumlu olmasi teknigin olumlu ydnlerindendir.

Sorumluluk duygusunu, dayanigsmay1 bunun yaninda basariy1 da beraberinde getirmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin diger alanlarda oldugu gibi Sosyal Bilgiler
derslerinde de konularin dgretilmesinde daha sik kullanilmasi yararli olacaktir. Ozellikle tarih
konularmin yer aldigi, bilgi bakimindan yogun olan iinitelerin 6grencilere 6gretilmesinde,
konularin boliistiiriilmesi ve grup ¢alismasinin yapilmasi yararl olacaktir. Jigsaw tekniginde
konularin 6gretilmesi i¢in siifin gruplara ayrilarak 6nce konularin paylastirilmasi, ardindan
uzmanlik gruplara ayrilan 6grencilerin kendi konularmi ayrintili bir bicimde 6grenmeleri

bilgi yiiklii konularin 6grenilmesinde daha yararlidir.

Konular1 1yice 6grendikten sonra ilk gruplarina donerek her Ogrencinin kendi
konusunu paylasmasi, 6grenciler biitiin konulardan sorumlu olduklari i¢in birbirlerine olumlu
anlamda bagimli olmalarma neden olmaktadir. Bu bagimlilik ise basartyr bunun yaninda
yardimlasma, dayanigsma ve iletisim gibi diger sosyal becerileri beraberinde getirmektedir..
Ogrencilerin sinif arkadaslartyla ders disinda da bir araya gelmelerine ve hayatin her aninda
bilgiyle kaynasmalarina olanak saglayabilecek bir tekniktir. Bu anlayis Ogrencilere

kazandirildig1 takdirde bagarinin gelmesi de muhtemeldir.

Isbirlikli 6grenme ogrencilerin birlikte ¢alisarak, isbirligiyle belli bir iiriinii ortaya
koyduklar1 bir 6grenme yontemidir. Farkli bireyler olarak 6grencileri birbirlerinden ayrilan,
giiclii ve zayif yonleri olabilir. Ogrenciler bir alanda giicliiyken diger bir alanda zayif
olabilirler. Bu yiizden &grencilerin destege ihtiyaclart vardir. Isbirlikli 6grenmede kiiciik
gruplarla bir araya gelen 6grencilerin birbirlerini tamamlamalar1 da beklenmektedir. Grup

basarisinin bireysel basaridan Onemli tutulmasi, 6grencinin diger takim arkadagini da



diisiinmesini saglayacak ve onun zayif yonlerini kapatmasi i¢in destek olmak isteyecektir. Bu
da 6grencinin ders basarisini olumlu etkiledigi gibi sosyal anlamda yardimlagma, dayanisma,
farkindalik gibi yonlerini de gili¢lendirecek ve dgrenciyi teorik bilginin dgretilmesinin yaninda

hayata da hazirlayacaktir.

Bireysel calisma olarak basarili olsalar da iletisim, isbirlikli calisma anlaminda zayif
kalmis olan 6grencilerin bu yonlerini tanimalarina ve gelistirmelerine de ortam hazirlamig

olacaktir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindan biri de bireyleri toplumsallastirmak, hayata
adapte etmek oldugu ic¢in bu O6gretim yonteminin Sosyal Bilgiler derslerinde daha sik
sekilde boliistiirmesi daha sonra uzmanlik gruplarinda konunun ayrintili sekilde islenmesi,
Ogrencinin uzmanlagarak kendi grubuna dondiigiinde konusuna hakim olmasi ve diger
arkadaslarina da iyi aktarmasini saglayabilecek bir teknik oldugu i¢in Sosyal Bilgiler dersinin
iyi O0grenilmesinde etkili olabilir. Bunun yaninda yukarda da bahsedildigi gibi 6grencinin

toplumsal yoniiniin de oturmasina katki saglayabilir.

Johnson ve Johnson (1994), O&grencilerin 6grenmeleri sirasinda aralarindaki
etkilesimlerin temelde ii¢ sekilde oldugunu sdylemektedir. Kimin iyi oldugunu gérmek i¢in
rekabet ederler ve birbirleriyle yarisirlar, kisisel olarak bir hedef belirler ve digerlerinden
bagimsiz olarak kendi baslarina calisirlar veya birbirlerinin 6grenmelerine katki saglayarak
isbirligi i¢inde ¢alisirlar. Buradan yola ¢ikarak egitim-6gretimin yapildigi yer olan siiflarin
rekabetci sinif ortami, bireyselci sinif ortami ve igbirlikli siif ortami olmak iizere ii¢ tipte

incelendigini sOyleyebiliriz.

Rekabetci sinif ortaminda dgrenciler arasindaki iletisim olumsuzdur. Birbirlerini rakip
olarak géren ogrenciler bireysel galismay: tercih ederler. Ogrenci iliskileri zayiftir ve bu

durum sorumluluk sahibi bireylerden ¢ok bencil kisiler olarak yetismelerine sebep olur.

Bireyselci sinif ortaminda 6grencilerin yine bireysel calisma yapmalar1 6n plandadir.
Ancak bu kez rekabetin s6z konusu olmasindan ziyade kendi calismalarinin
digerlerininkinden bagimsiz oldugu ve hi¢ kimsenin kendi ¢alisma ve basarisinin bir digerini

etkilemeyecegi diislincesi vardir.

Isbirlikli simif ortaminda ise farkli basar1 ve cinsiyetlere gére kiiciik gruplara ayrilan

Ogrenciler arasinda dayanisma gerektirecek pozitif bir bag olusturulmaktadir. Ciinkii birlikte
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calisan Ogrenciler kendi basarilarinin grubun basarisindan gectigini bilirler. Bu yiizden

bireysel basaridan ¢ok grup basarisini dnemserler ve bunun i¢in ¢alisirlar.

2.1.1.1. Tisbirlikli Ogrenmenin ilkeleri

Isbirlikli 6grenmeyi grup calismasindan ayiran ve dogru bicimde uygulanabilmesini

saglayan temel kosullar1 sunlardir;
Olumlu bagimlilik,
Bireysel sorumluluk,
Yiiz yiize iletigim,
Sosyal beceriler,
Esit basar1 firsati,
Grup siirecinin degerlendirilmesi,
Grup odiilii,

Olumlu bagimlhlik isbirlikli bir ortamin olusturulmasinda ve sonuca ulagsmasinda
gerekli olan 6nemli sartlardan biridir. Ciinkii insanin dogasinda var olan en temel menfaat,
yarar algisinin egitimdeki bir yansimasi olarak olumlu bagimlilik ilkesi ortaya ¢ikmustir.
Insanlarin ortak bir amag diisiincesi olmadig1 takdirde, ortak bir gruba toplamak miimkiin
degildir. Bu nedenle isbirligi saglamanin en temel kosulu biitiin taraflarin ¢ikarina olacak bir
ortak noktada bulugmaktir. Isbirlikli ortamlarda bu duruma olumlu bagimlilik ilkesi ad1 verilir

(Johnson, Johnson ve Smith, 1991, 1998; Acikgoz, 2008).

Isbirlikli 6grenmenin yapildig1 gruplarda dgrenciler biitiin grup arkadaslarinin verilen
konuyu Ogrenmesinin esit Oneme sahip oldugu ve gruptaki her &grencinin konuyu
ogrenmesinden bir digerinin de sorumlu oldugu bilincini kazanmalidir. Her bir 6grencinin
grubun basarili olmasi i¢in birbirine ihtiya¢ duymasi zorunlulugu olumlu bir bagimlilik

yaratacaktir. Herkesin yararina olan grup basarist 6grencilerin ortak noktasidir.

Ogrencilerin belli bir hedef dogrultusunda kendilerine verilen gorevleri basariyla
yerine getirebilmelerinin, ancak grubu olusturan biitiin tyelerin ellerinden gelen cabayi
gostermeleriyle miimkiin olacagini anlamalar1 gerekir. Ayrica, grup Tlyelerinin kendi

ogrenmelerinden sorumlu olduklari kadar gruptaki diger iiyelerin 6grenmesinden de sorumlu
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olduklarini, grup arkadaslarinin basarili olmasi halinde kendi basarisinin da artacagini,
basarisizliklarin ise kendisinin ve grubun basarisinm1 diisiireceginin farkindaliginda olmasi

onemlidir (Bilgin ve Geban, 2004, s.11).

Bireysel sorumluluk ilkesi grubu olusturan her bir 6grencinin kendi ¢abasini ve ne
yaptigin1 gostermeyi ifade eder. Grup liyeleri ortak bir amag i¢in hareket ederken 6grencilerin
bireysel olarak neler yaptigini gostermek gerekir. Ciinkii her bir 6grencinin seviye olarak
durumunu gérmek ve grup i¢in ne Olclide ¢abaladigin1 gostermek onemlidir. Boylece her
ogrenci yaptig1 katkiy1 ve grup igerisinde kimin hangi noktalarda yardima ihtiya¢ duydugunu
bilecektir. Grup igerisinde kimin gruba ne kadar katki yaptiginin goriilmesi, 6grencileri daha

fazla sorumluluk almaya ve ¢alismaya itecek olumlu bir etki de saglayabilir.

Isbirlikli 6grenmenin en énemli amaglarindan birisi grup iiyelerinin bireysel beceri ve
davraniglarinin gelistirilmesi, bu gelisimin grup performansina da olumlu yansitilmasidir. Bu
nedenle grup tyeleri grup ¢alismalarinda sirasinda birbirlerinin 6grenmeleri igin ellerinden
gelen biitlin ¢abay1 sarf etmelidir. Bunun yaninda 6grenci, 6grenmesini gostermekle sorumlu

oldugunu ve sinavlarda bireysel olarak test edilecegini de bilmelidir (Bilgin ve Geban, 2004).

Iletisim, isbirlikli 5grenmenin saglikli olarak yapilabilmesi i¢in gerekli olan en énemli
faktorlerden biridir. Ogrencilerin birlikte grenebilmeleri i¢in yiiz yiize iletisimin etkili olmasi
sarttir. Grup iyeleri konular1 birbirleriyle paylasirken, konuyu tartisirken, birbirlerine
anlatirken etkinligin her asamasinda etkili iletisimle ¢alismanin verimliligini saglayabilirler.
Grup iyeleri arasinda isbirlikli 6grenmenin gergek manada olusturulabilmesi i¢in yapilmasi
gereken yardimlagsma, birbirini cesaretlendirme, sorumluluk alma ve fikir alis verisinde

bulunma gibi eylemlerin hepsi yiiz yiize bir etkilesim gerektirir (Johnson ve Johnson, 1999).

Ayrica grubun basarisi i¢in her bir 6grencinin sorumluluklarimi iyi kavrayip etkili bir
calisma ortaya koyabilmesi i¢in yardimlasmanin ¢ok dnemli oldugunu ve her 6grencinin farkl
seviyelerde oldugunu disiintlirsek, seviye olarak 1yi dilizeydeki Ogrencilerin diger
arkadaslarina yardimci olabilmeleri de yiiz yiize iletisimle yoluyla saglanabilir (Wang, Ke,
Wu ve Hsu, 2012).

Yiiz yiize etkilesim “Ogrenmenin daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklesmesi icin
grup elemanlarinin birbirlerini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve birbirlerine yardim etmesini
ifade eder. Grup elemanlar1 karsilastiklari problemleri nasil ¢ozdiiklerini aralarinda

paylasmali, fikir aligveriginde bulunmali ve problemi tartisabilmelidirler.”
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“Boylece daha basarili 6grenciler, grubun diger {iyelerine 68retmen olarak hizmet

vererek hem kendine hem de digerlerine faydali olurlar.”

“Genel bir smif tartismasina katilmaktan rahatsizlik duyan veya ¢ekinen 6grenciler
kendi isbirlikli 6grenme gruplarinda daha rahat tartigma faaliyetlerine katilirlar ve aktif

olurlar.”

“Isbirlikci dgrenmede bu onemli ozellikler dikkate almir ve siireg bu sekilde
sekillendirilirse, ¢ok iyi bir 6grenme ortaminin gelisecegi ve dgrenmelerin daha kalici olacagi

rahatlikla s6ylenebilir.” (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005, 5.68).

Isbirlikli Ogrenmenin yapilacagi bir grup olusturulurken birbirlerinden farkl1 diizeyde
olan ve farkli 6zelliklere sahip olan 6grencilerin secildigi heterojen gruplar olusturulur. Bu
heterojen gruplarda yer alan Ggrencilerin ayni amag¢ dogrultusunda hareket etmeleri igin
giidiilenmeleri gerekir. Ogrencilerin farkli yapilarina ragmen isbirligi iginde, uyumlu bir
sekilde caligabilmeleri i¢in bazi sosyal becerilere sahip olmalar1 6nemlidir. Empati, liderlik,

yardimlagma, iletisim gibi bazi sosyal beceriler yoniinden 6grencilerin giidiilenmeleri gerekir.

Acikgoz (1992), ogrencilere kazandirilabilecek sosyal becerilerin, konuyla ilgili
sorular sormak, grup icindeki diisiincelere saygi duyabilmek, onlar1 dinleyebilmek,
anlagilmayan noktalarin agiklanmasini istemek, 6grenme boyunca dikkati canli tutabilmek ve

basariyi birlikte kullanmak gibi bazi nitelikler oldugunu belirtmistir.

Slavin (1994)’e gore isbirlikli 6grenme gruplarinda dgrencilerin uyumlu galisabilmesi

i¢in, grup uiyelerinin sahip olmasi gereken nitelikler sunlardir:
Ogrencilere karsisindakinin diisiincesini begendirterek arkadasini cesaretlendirme,
Karsidaki kisinin degil, kisinin diisiincenin elestirilmesi,
Kastedilen seyin anlasilir bir sekilde karsiya aktarilmast,
Diger gruplar1 rahatsiz etmeden, sessizce ¢aligabilme,
Kendini gruptan soyutlamadan, grupla birlikte hareket edebilme,
Birbirlerine saygi duyma ve adlari ile hitap edebilme.

Grup icindeki karamsar diisiincelerden kag¢inma v.b. gibi becerilerin &gretilmesi,

grubun uyumu ve verimli bir sekilde ¢aligabilmesi i¢in gereklidir.
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Sosyal Beceriler: isbirligine dayali §grenme calismalarmin etkili ve verimli olabilmesi
icin, bireylerin birbiriyle iletisim kurabilme becerisine ek olarak diger sosyal becerileri de
kullanabilmesi gerekir (Johnson ve Johnson, 1999, s.71). Bu sosyal beceriler, fikirlere
elestirel bakabilme kabiliyeti, karsisindaki kisiye giivenme ve onunla empati yapabilme
becerisi, 6zgiiven ve insanlarla 1iyi iliskiler gelistirebilme yetenegiyle aktif dinleme gibi bazi

becerileri igerir (Dikel, 2012).

Grup tyelerinin birbirlerini yeterli diizeyde tanimiyor olmasi, aralarinda etkili bir
iletisimin bulunmamasi, 6grencilerin birbirlerine glivenmiyor olmalar1 ve dolayisiyla
aralarinda etkili bir yardimlasmanin olmamasi igbirlikli 6grenmede yapilan grup ¢aligmasinin
verimliligini diisiirecektir. Ogretmen ders konularmin 6gretilmesinde oldugu gibi 6zgiiven
kazandirma, etkili iletisim, gliven ortami, liderlik ve uzlasma gibi gerekli olan becerilerin
Ogrencilere kazandirilmasinda da {izerine diisen sorumlulugun farkinda olmalidir (Yilmaz,

2001).

Her biri birbirinden ayr1 karakterlere sahip ¢cok sayida 6grencinin bir araya getirildigi
farkli gruplarda birlikte koordine bir sekilde hareket edebilmek ve ortak bir amact
gerceklestirebilmek i¢in etkili bir iletisim ve igbirligine sahip olmalidir. Bunlar1 saglamak igin
kacinilmaz olan duygudaslik, giiven, uzlasma, 6zgiiven gibi temel becerilerin bireylere

kazandirilmasi ve bu becerilerin gelistirilmesi ¢ok dnemlidir.

Eger bu sosyal becerilerin 6grenilmesinde eksiklik yasanirsa, gerceklestirilmek istenen
ogrenme yeterince basarili olmaz ve tam anlamiyla gerceklestirilmis sayilamaz. Isbirlikli
O0grenmenin basariyla gergeklesebilmesi i¢in, liderlik, karar verme, giiven olusturma, iletisim
ve gatisma yonetimi vb. beceriler 6gretmen tarafindan akademik becerilerin kazandirildig

gibi ayni1 sekilde bu beceriler de 6grencilere kazandirilmalidir (Johnson ve Johnson, 1999).

Esit basar1 firsati: Bu ilke g6z online alindiginda temelde farkli 6zelliklere sahip
ogrencilerden olusturulmus olan gruplarda yer alan farkli diizeydeki 6grencilerin grup
icindeki aktiviteler ve degerlendirmeler yapilirken diger 6grencilerden ayirt edilmemeleri ve
herkese esit basar1 sansinin sunulmasi ifade edilmektedir. Her 6grencinin grup igin bir seyler
yapabilmesi igin firsat sunulmali ve her O6grencinin yaptigi is degerlendirilmelidir. Grup
tiyeleri igbirlikli bir calisma gruplarda yer alan her 6grencinin yaptigi ¢aligmanin grubun
basarisin1 esit sekilde etkileyeceginin farkinda olmalidir. Seviye olarak daha geride olan

ogrencilerin de kendini gosterebilmesi adina sans taninmalidir. Biitiin grup tiyelerinin grubun
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basarisi admma vermis oldugu katkilar 6zel bir puanlama sistemiyle degerlendirilmelidir

(Slavin, 1990; Akt. Acikgdz, 2003).

Grup siirecinin degerlendirilmesi deneysel islemlerin siirdiiriildiigi sirada isbirlikli
ogrenmenin etkili bir sekilde yapilabilmesi amaciyla grup iiyelerinin yaptigi eylemlerin ve
gerceklesen siirecin degerlendirilmesidir. Ogrencilerin yaptigi eylemlerin olumlu olanlari
tesvik edilirken hangi tutumlarimin olumsuz oldugu ve nasil olmasi gerektigi belirtilir.

Boylece siirecin verimliligi olabildigince arttirilmaya ¢alisilir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi grup etkinligi yapildiktan sonra, grup tiiyelerinin
hangi davranislarinin katki getirip hangilerinin getirmediginin, hangi davraniglarin devam

etmesi, hangi davranislarin degismesi gerektiginin belirlenmesidir (Agikgoz, 2003).

Grup siirecinin degerlendirilmesi ilkesi de diger temel ilkeler kadar 6nem tasir ve bazi

temel yararlar1 su sekildedir:
Grup liyelerinin bir arada etkili ¢alisma iliskilerini korumalarini ve siirdiirmelerini,
Ogrencilerin isbirlikli 5grenmeye iliskin becerilerini gelistirmelerini,
Grup iiyelerinin sagladiklar1 bireysel katkiya yonelik gruptan doniit almalarini,
Ogrencilerin bilissel dgrenmeleri ve kazanimlari {izerinde diisiinmelerini saglar.

Grup tyelerinin elde ettikleri basarilartyla Oviinmek ve bu iyelerin olumlu
davraniglarin1 pekistirmek igin etkili bir mekanizma islevi goriir (Johnson, Johnson ve

Holubec, 1994; Gémleksiz, 2001).

Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme gruplarmin basarili olabilmeleri igin, grup iiyelerinin
kendi basarilarinin grubun basarisina bagli olduguna inanmalar1 gerekmektedir (A¢ikgdz,
1992). Ciinkii bu bir ekip isidir ve bireysellikten ¢ok ortak basar1 dnemlidir. Iyi bir netice elde
etmek icin Ogrencilerin kendi oOgrenmeleri kadar arkadaslarinin 6grenmesine de katki
yapmalari gerekliliginin farkinda olmalar1 6nemlidir. Bu durumun bilincinde olan ve 6grenme

faaliyetlerini yardimlasarak siirdiiren gruplardaki 6grenciler daha basarili olacaklardir.

Ogrencilerin tek baslarina yaptiklar calisma ve ortaya koyduklar1 performans ne kadar
yiiksek olursa olsun burada 6nemli olan grup puani oldugu i¢in grubun toplam basarisina
bagli olarak bireysel puanlar yiikselecek veya diisecektir. Bu nedenle gruplarda ortak bir 6diil

algisiin yerlesmesi bu siirecte oldukc¢a faydali olacaktir.
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2.1.1.2. Isbirlikli Ogrenmenin Teknikleri

Isbirlikli Ogrenmeye yonteminin baslica teknikleri asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli Ogrenme Teknigi

Teknigin Gelistirildigi

Tarih

Teknigi Gelistiren Bilim

Insam

Birlikte Ogrenme

1960 larin ortalar1

Johnson ve Johnson

Takim-Oyun Turnuva

1970%lerin bast

De Vries ve Edwards

Grup Arastirmalari

1970 lerin ortalari

Sharan ve Sharan

Akademik Celiski

1970%lerin ortalar1

Johnson ve Johnson

Birlestirme I (Jigsaw 1)

1970 lerin sonu

Aranson ve Arkadaslari

Ogrenci Takimlari- Basari
Boliimleri

1970%lerin sonu

Slavin ve Arkadaslari

Birlestirme II (Jigsaw II)

1970%lerin sonu

Slavin ve Arkadaslar

Bulus

1980*“Ierin bast

Cohen

Hizlandirilmis Takim
Ogretimi

1980 lerin ortalar1

Slavin ve Arkadaslar

Isbirligi-Isbirligi

1980 lerin ortalari

Kagan

Birlestirilmis Isbirlikli
Okuma ve Kompozisyon

1980 lerin sonu

Stevens, Slavin ve

Arkadaslari
Birlikte Soralim Birlikte 1990*larin bas1 Acikgoz
Ogrenelim
Birlestirme III (Jigsaw III) 1990“Iarin bas1 Stahl
Birlestirme IV (Jigsaw V) 1990*“larin sonu Holliday
Ters Birlestirme (Reverse 2000’lerin bas1 Hedeen
Jigsaw)
Konu Jigsaw1 (Subject 2007 nin ortalar1 Doymus
Jigsaw)

Johnson, Johnson ve Stanne (2000); Simsek’ten (2007) uyarlanmistir.

Ogrenci Takimlari-Basar1 Gruplar1 Teknigi: Slavin (1978) tarafindan gelistirilmis bir

tekniktir. Siif 4-5 kisilik gruplara boliintr. Gruplar olusturulurken O6grencilerin basari
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diizeyleri, cinsiyetleri vb. 6zelliklere dikkat edilir. Olabildigince heterojen gruplar hazirlanir.
[k olarak 6gretilmek istenen konuyla ilgili simifa bir sunum yapilir. Sonra ise gruplarda
ogrencilerin konuyla ilgili birlikte ¢alismalar: istenir. Ogrenciler 6grenmenin gergeklesmesi
ve konularin anlasilmasinda birbirlerine yardimci olma durumundadirlar. Ciinkii herkes
birbirinden sorumludur. Grup ¢alismasindan sonra Ogrencilere bireysel olarak sinav yapilir.
Siirecin sonunda ise 0grencilerin sinavdan aldiklar1 puanlar belirlenir. Alinan puanlarla grup

puanlar1 hesaplanir ve birinci olan grup ddiillendirilir.

Slavin (1994)’e gore OTBG tekniginin amaci, sunumu yapilmis olan konulari
ogrencilerin yardimlasarak, birbirlerini cesaretlendirerek ve destekleyerek bir arada
ogrenmeleridir. Eger oOgrenciler grup odiiliinii kazanmak istiyorlarsa birbirleriyle
yardimlasmalidirlar. Ogrenmenin énemli ve zevkli oldugu gosterilmelidir. Ogrencilerin ders
haricinde de c¢alismalarina firsat saglanmalidir. Ogrencilerin yapilan testleri bireysel olarak

¢ozeceklerini bilmeleri, onlarin konuyu 6grenmek durumunda kalmalarina neden olacaktir.

Takim Turnuva Teknigi: De Vires ve Edwards tarafindan 1970’lerde gelistirilen
isbirlikli 6grenme teknigidir. Ogrenciler 4-5 kisiden olusan heterojen gruplar seklinde béliiniir
ve konular sinif ortaminda gruplara anlatilir. Her konunun sonunda sinav yapilir, turnuva
seklinde olan sinavlarda 6grenciler kendileri hazirlanirken diger yandan takim arkadaslarinm
hazirlamaktan da sorumludur. OTBG teknigine konularin sunumu ve takim ¢aligmasi yoniiyle
benzer ancak Ogrenciler bu teknikte yapilan turnuvalarda birbirleriyle yarigmaktadir.
Turnuvaya hazirlik siirecinde takim arkadaglar1 birbirleriyle yardimlagabilir ancak yarigma
sirasinda  yardimlasamazlar. Takimlarmi temsilen Ogrenciler turnuvaya katilirlar ve
olabildigince yiiksek puan almak i¢in yarigirlar. Siirecin sonunda en ¢ok puani toplayan takim
kazanir ve odiillendirilir. Teknigin avantajli yonii basar1 diizeyi birbirine yakin 6grencilerin
yaristirilmasidir. Bu sayede her 6grenciye takimina puan kazandirma ve basarili olma sansi

verilmesi amaglanir (Slavin, 1990 b; Akt. Senemoglu, 1998).

Takim Destekli Bireysellestirme: OTBG ve TTT tekniklerine benzer sekilde gruplar
olusturulur. Ancak bu teknigin farki 6grenci gruplari arasinda rekabete gerek duyulmamasidir.
Ik énce ogrencilere bir seviye belirleme testi yapilir ve seviyelerine gore bir gruba
yerlestirilirler. Daha sonra grup icinde eslesirler. Birbirlerini se¢mis olan iki 6grenci Once
birlikte ellerindeki materyale g¢alisirlar. Daha sonra takim {iyeleri verilen {initenin farkli

konularina ¢aligirlar ve bir tinite bittiginde sinav yapilir. Eslesen 6grenciler birbirlerinin sinav
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kagidinm1 okur ve puanlar. Konunun basinda belirlenmis olan 6l¢iit puan asilabilmisse hedefe

ulagilmis demektir. Ayrica en yiiksek puani alan grup 6diillendirilir.

Smiftaki 6grenciler ilk once sececekleri bagka bir Ogrenciyle programli Ogretim
materyallerini kullanarak ¢alisirlar. Calismalar1 gereken okuma ve ¢alisma yapraklarini galisip
bitirdikten sonra, Once iinitenin alt boliimleriyle ilgili kiigiik bir test ve daha sonra da iinitenin
tamamiyla ilgili izleme testi alirlar. ikiser kisilik takimlar halinde bir arada ¢alisan bu
Ogrenciler birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar. Takimin puanlari, her {iyenin her hafta

aldig testlerden elde ettigi test puanlarinin toplanmasiyla elde edilir (Senemoglu, 1997).

Jigsaw (Ayrilip-Birlestirme) Teknigi: Simiftaki 6grenciler heterojen gruplara ayrilir.
Konular boliimlere ayrilir ve gruplardaki 6grencilere dagitilir. Ayni konular1 alan 6grenciler
icin yeni gruplar olusturulur. Bu yeni gruplarin adi uzmanlhk gruplaridir. Ayni bdliim
uzmanlarindan olugan bu grup kendi konularini detayli Ogrenirler ve geri doniip ilk
gruplardaki arkadaslarina anlatirlar. Biitiin gruplar tiim konulardan sinav yapilir ve sonuglar

bireysel olarak puanlanir ancak notlar grup olarak verilir.

Birlikte Ogrenme Teknigi: Bu teknik David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmis
bir isbirlikli 6grenme teknigidir. Farkli basar1 diizeylerine sahip 6grenciler 2-6 kisilik gruplar
olusturulacak bi¢imden ayrilirlar. Islenecek olan konu gruptaki o6grenciler arasinda
calisilmaktadir. Karsilagilacak problem durumunda ise grup i¢inde yardimlagarak galigilmasi
i¢in O0grenciler yonlendirilmektedir. Eger sorun ¢oziilemezse 6gretmen devreye girmektedir.

Grup calismasi sirasinda yardimlagarak ortak bir iiriin ortaya konulur.

Yiiz yiize etkilesim, olumlu bagllik, bireysel sorumluluk ve kisisel-grup becerileri bu

teknigin temel 6gelerini olusturur (Slavin, 1990, s.111).

Isbirlikli 6grenme tekniginin asamalar1 su sekildedir (Johnson ve Johnson, 1991, s.53-
54):

Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi,
Grup biiytikliigline karar verme,
Ogrencilerin gruplara ayrilmasi,
Sinifin diizenlenmesi,

Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde diizenlenmesi,
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Bagimlilig1 yaratmak i¢in grup iiyelerine gorevler verme,
Akademik isin aciklanmasi,

Olumlu amag bagimliliginin yaratilmasi,

Bireysel degerlendirme,

Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi,

Basari igin gerekli dlgiitlerin agiklanmast,

Istendik davranislarin belirlenmesi,

Ogrenci davranislarinin ydnlendirilmesi,

Grup ¢alismasina yardimci olma,

Isbirligi becerilerini 6gretebilmek icin araya girme,
Dersi sone erdirme.

Grup Arastirmasi: Bu teknigin temellerini John Dewey tarafindan atilmistir. Daha
sonra Sharan ve Sharan tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin gruplara ayrildig: ve verilmis
olan konularin her grup igerisinde alt basliklar halinde paylastirildig bir tekniktir. Her gruba
yine farkli konular dagitilmistir. Her grup kendi icerisinde konuyu ¢alisip biitlin sinifa sunum
yapar. Grup i¢indeki 6grenciler arasinda isbirligi esastir ancak ¢éziimlenememis bir problem
olmas1 durumunda 6gretmenin yardimina basvurulur. Grup arastirmasi yonteminin dort temel

ozelligi vardir (Ag¢ikgdz, 2006):

Calisma konulart is boliimiiniin bagimlilig1 saglayacak bicimde olmasina dikkat

edilerek diizenlenir,

Sec¢ilmis olan konular alt baghiklara ayrilarak calisma gruplarindaki Ogrencilere

verilir,

Ogretmenler, calisma gruplar1 bir problemle karsilastiklar1 zaman onlara rehberlik

eder,
Ogrenciler arasinda ¢ok yonlii iletisim kurulur.

Akademik Celigki: Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis bir igbirlikli 6grenme

teknigidir. Teknigin uygulanabilmesi i¢in Once lizerinde tartisma yapilabilecek bir konu
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belirlenir. Ogrenciler dorder kisilik gruplara ayrilir. Ardindan dgrenciler kendi arasinda da iki
gruba ayrilarak konunun tartigilmasi istenir. Bir grup bir gorlisii savunurken digeri tam tersi
yonde bir savunma yapacaktir. Sonrasinda ise taraflar degistirilerek tekrar tartismanin
yapilmasi saglanir. Tartigmay1 sona erdirmek ic¢in grup igerisinde iki tarafin uzlagsmaci bir yol

bularak ortak bir ¢ikt1 almalar1 saglanir.

Ortak bir raporun hazirlanmasi1 ve uzlasilmasi bu teknigin miinazaradan farkl
oldugunu gosterir, ¢iinkii miinazarada bir kazanan vardir. Teknik Ogrencilerin tartisma,
yaratic1 diisiinme, duygudaslik yapma, konuya odaklanma ve bilgilerin kaliciligin1 saglama
gibi hususlarda gelismesine imkan saglar. Siire¢ sonunda 6grencilere sinav uygulanir. Yapilan
sunum ve bireysel sinavlarin sonunda grup puanlari belirlenir. Onceden belirlenmis olan

kriterlere gore basarili olan grup ddiillendirilir.

Sunum yapan grup, olabildigince etkileyici bir sunum yaparken diger gruplar da
dikkatle dinlerler. Yapilan sunumlar, grubun temsil ettigi pozisyonunu en iyi sekilde ortaya
koyan bir yap1 igermelidir. Sonrasinda 6grenciler sahip olduklari bilgi ve diistinceleri herhangi
bir baski altinda kalmadan paylasarak tartisirlar. Her iki tarafinda ortak goriiglerini tagiyan bir

karar almir. Ogrencilere konular1 iceren bireysel smav uygulanir (Johnson vd., 1994).

Isbirligi-isbirligi: Kagan tarafindan 1980’lerde gelistirilmistir. Teknigin uygulanmasi
icin dnce sinif igerisinde heterojen gruplar olusturulur. Belli bir konu listesi i¢inden 6grenciler
kendi ilgilerine uygun bulduklar1 bir konuyu grup konusu olarak seger. Secilmis olan konu
daha alt basliklar seklinde grup iiyeleri tarafindan paylasilir. Paylasilan konular 6grenciler
tarafindan c¢alisilir ve grup arkadaslarina sunularak anlatilir. Sonrasinda konunun tamami grup
tiyelerince sinifa anlatilir. En son asama ise degerlendirme asamasi olarak gecer. Bu asamada

o0grenmen ve konuyu dinleyen diger gruplardaki 68renciler yapilan sunumu degerlendirirler.

Ogrencilerin faydalanacagi bir 6grenme ortam olusturabilmek igin sinifin birlikte
calismasini saglamayr temele alan bir tekniktir. Ayrica basit simmif organizasyonlarinin
olusturulmasina da miisait olan esnek bir tekniktir. Isbirligi-Isbirligi teknigi temelde

ogrencilerin merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya dayalidir (A¢ikgdz, 2004).

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim: Teknik Acikgdz (1990) tarafindan gelistirilmistir.
3-6 kisilik heterojen gruplar olusturulur. Sinifa verilen pargalar 6grenciler tarafindan okunur
ve dgrenciler tarafindan konuyla alakali sorular hazirlanir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan

sorular birlikte tartisilir ve bir grup sorusu hazirlanir. Gruplarin hazirlamis olduklar1 sorular
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kartlara yazilir ve tesadiifi sekilde baska gruplara gonderilir. Gruplarda gonderilmis olan
sorular tartisilir ve seg¢ilmis olan grup temsilcisi araciligiyla grubun soru hakkindaki goriisleri

sinifa anlatilir.

Gruplarin anlatimlart 6gretmen ve diger gruplar tarafindan degerlendirilir ve
puanlanir. Béylece bir grup puani belirlenmis olur. Konunun gruplar araciligiyla sunumu
bittikten sonra O6gretmen konuyu kisaca Ozetler. Ardindan sinif genelinde konunun cesitli
yonleri ele alinarak tartisilir ve sonugta biitiin 6grenciler bireysel olarak bir sinava tabi tutulur.
Yapilmis olan sunumlardan elde edilen puanlar ve bireysel performans puanlari bir araya
getirilerek toplamda bir puan elde edilir. Ardindan siire¢ basinda belirlenmis olan kriterlere

bakilarak basar1 gosteren gruplara ¢esitli odiiller verilir.

Ogrencilerin grup c¢alismas1 esnasindaki davranislari degerlendirilir, olumlu ve
olumsuz olanlar1 belirlenir. Gruplar sunumlarini bitirdikten sonra 6gretmen konuyu
Ozetleyerek smif genelini kapsayan bir tartigma baglatabilir. Bu tartisma sirasinda istiinde
durulmayan ya da tam anlamiyla anlasilmayan nokta varsa, onlarin belirlenip agiklanmasi
amaglanir. Konunun bitiminde biitliin 6grenciler, bireysel olarak degerlendirilir ve daha once

belirlenmis olan dl¢iitlere gore 6diil verilir (Agikgoz, 1992).

2.1.1.3. lsbirlikli Ogrenmenin Faydalar1 ve Stmrhiliklar

Isbirlikli &grenme, geleneksel dgrenme yontemlerinde var olan hirs ve rekabet
duygusu yerine, yardimlagmaya ve isbirligine dayali bir 6gretim anlayisina sahiptir. Cilinkii
ogrenciler arasinda olumlu baghilik vardir. Yapilan etkinlik bir grup isidir ve grup
caligmasinin temelinde isbirligi vardir. Yani 6grenciler birbirlerine bir anlamda muhtagtir. Bir
Ogrenci basarili olmak icin tek basma calismasinin yeterli olmayacaginin farkindadir. Bu
yiizden kendi 6grenmesi kadar grup arkadaslarinin 6grenmesini de dnemseyecektir ve bunun

i¢in elinden gelen destegi verecektir.

Rekabet¢i smif ortami yerine kiigiik akran gruplarinda isbirligi i¢inde calisan
ogrencilerin 6z benlik ve 6z giliven gibi duygularinda olumlu yénde artig meydana gelir

(Johnson ve Johnson, 1999).

Isbirlikli 6grenmede sinif igerisinde bulunan farkli yapidaki dgrencileri harmanlar ve
isbirlikli 6grenci gruplarinda kaynasmalarina olanak saglar. Farkli o6zelliklere sahip

ogrencilerin bir araya getirilip kaynastirilmasi farkliliklara saygi duymayr asilamak adina
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yararli olacaktir. Ogrenciler arasinda iletisimin gelismesine katki saglayacaktir. Ozellikle
iletisim kurmakta zorluk yasayan ogrencilerin sinif geneline oranla igbirlikli 6grenmenin
yapildig1 daha kiigiik ve samimi gruplarda kendilerini ifade etme becerilerinin gelismesi

ongoriilebilir bir durumdur.

Ogrencilerde grup arkadaslarinin basarili olmas: gerektigi ve onlara yardim etmesinin
gerekliligi diistincesi 6grencilerde sorumluluk duygusunun gelismesine de yardimer olur.
Isbirlikli grenme yontemi 6grenciler arasindaki iletisimi artirmakta, dgrencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmesini saglamakta, 6z saygi ve akademik basarisin1 artirmaktadir

(Slavin, 1991).

Ogrencilerde isbirligi, duygudaslik kurabilme, sorun ¢dzme, iletisim kurma, dzgiiven
gelistirme, sagduyu, hosgorii vb. becerilerin gelismesinde isbirlikli 6grenme yontemleri
faydalidir. Isbirlikli grenme dgrencilere grup igindeki sorunlarla miicadele etmeyi 6grenme,

dayanisma, aidiyet duygusu, duygudaslik yapmay1 6grenme gibi 6zellikler kazandirabilir.

Geleneksel 0grenme yontemlerinde oldugu gibi 6gretmen otoritesini temele alan,
ogrencilerin pasif konumda oldugu bir 6gretim anlayis yoktur. Ogrencilerin rahat hareket
edebildigi bir ortam sunmasi Ogrencilerin aktif olarak 6grenme islemine katilabilmelerini
kolaylastirmistir. Bunun yaninda &grencilerin klasik ders ve smav siireglerinde ¢esitli
yonlerden degerlendirilebilmesi imkani c¢ok kisithdir. Isbirlikli dgrenme ydntemlerinin
yapildigr smiflarda ise oOgrencilerin bilissel, duyussal, akademik ve sosyal yonlerden
degerlendirilebilmesi miimkiindiir. Bir¢ok ¢aligmada isbirlikli 6grenmenin akademik, sosyal
ve duygusal kazanimlar sagladigi ifade edilmistir (Slavin, 1982, 1991; Johnson ve Johnson,
1999; Bahar, 2002; A¢ikgoz, 2007; Johnson, Johnson ve Smith, 2007).

Geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigr siniflarda ya bireysel ¢alisma ya da
rekabet duygusu Onemlidir. Bu durum 0&grencilerin psikolojisini de olumsuz yonde
etkilemektedir. Cilinkii Ogrencileri ister istemez bir rekabet icine sokacak, dayanisma
duygusunun yok olmasina ve bencil nesillerin yetismesine sebep olacaktir. Geleneksel
yaklasimlar sinif igerisinde iyi 68renci ya da kotii 68renci veya basarili ya da basarisiz 6grenci
algisinin olugmasina neden olur (Cristina, 2012). Bu durumdaysa 6grenciler derse karsi
olumsuz tutum gelistirecek ve s6z konusu derste basarisiz olacaklarina inanacaklardir (Bear

vd. 2011).
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Isbirlikli 6grenme gruplarinda ise gruplar arasinda bir rekabet sdz konusu olsa bile
grup icerisinde yer alan faaliyetler 6grencilerin bencil bir kisilik gelistirmesine neden
olmayacaktir. Geleneksel siniflarda yer alan kati rekabet duygusu olmayan isbirlikli 6gretim
yapilan smiflarda kaybeden taraf da yoktur (Byrd, 2012). Bu durum derse karst daha olumlu

duygularin gelismesine olanak saglayacaktir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grenciler igin olumlu yénlerinden biri de grup
igcerisinde kendini bir yere ait hissetmesidir. Bu durum 6grencilerin bir yere veya birilerine ait
olma hissiyatin1 yasamalarina ve ait olma ihtiyaglarin1 karsilamalarina olanak saglamaktadir
(Senemoglu, 2009). Ogrencilerin yaninda &gretmenler igin de arti yonler tasimaktadir.
Isbirlikli 6grenme yaklagimlarindaki anlayisma gore, rehber gorevi goren Ogretmenin
geleneksel anlayista oldugu gibi her ise kosturmak zorunda kalmamasi ve &grenciler
arasindaki akran yardimlagmasinin saglanabilmesi olanaginin var olmasi 6gretmenlerin de

yiikiinii hafifletecektir.

Ayrica geleneksel yontemlerle karsilastirilldiginda isbirlikli 6grenme yontemleri
maliyetli de degildir. Aksine ucuzdur ve kullanishdir. Isbirlikli 6grenme ydntemlerinde
kullanilan tekniklerin uygulanmasi sirasinda asirt ve pahali materyaller kullanmaya gerek
yoktur. Siradan bir Ogrencinin sahip olmasi gereken donanimlar isbirlikli &grenmenin
uygulanabilmesi i¢in hemen hemen yeterlidir. Bazi yontem ve tekniklerin uygulanmasi
sirasinda ders kitabi, calisma kitab1 veya calisma yapragi bile yeterli olabilmektedir (A¢ikgoz,
1992).

Isbirlikli 6grenme yontemlerinin ¢ok sayida yararlar1 bulunmasina karsin olumsuz baz
ozellikleri de mevcuttur. Isbirlikli grenme tekniklerinin uygulanmas esnasinda sinifta farkl
ozelliklere sahip Ogrenciler bir araya getirilerek gruplar olusturulur. Gruplar isbirligi,
dayanisma gibi temeller iizerine insaa edilmek istense de bazen bu durum miimkiin
olmayabilir. Farkli 6zelliklerdeki dgrenciler grup calismasmi benimsemeyebilirler. iletigim
kurma, yardimlagsma, duygudaslik yapma vb. durumlari reddedebilirler. Grup ig¢inde uyum
saglamazlar veya saglayamazlar. Grup i¢inde her 6grenci aym katkiyr vermeyebilir ve bazi
ogrenciler bencilce davranabilir. Baz1 6grenciler grup basarisi i¢in ellerinden geleni yaparken
bazi 6grenciler yeterince gayret gostermeyebilir. Bu tavir diger 6grencilerin motivasyonunu

diisliriip, kullanilmislik hissi yaratir ve grup bilincinin olusmasini engelleyebilir.
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Bazen ise basar1 diizeyi ve Ozgiiveni diisiik olan Ogrenciler siire¢ igerisinde pasif
kalirken, daha yiiksek basar1 ve 6zgiliven diizeyinde olan &grenciler grup iginde 6n plana
cikarlar. Daha basarili olan 0&grencilerin arkadaslarina yardim etmesi ve onlari
cesaretlendirmesi gerekir. Ancak grup iiyeleri yeterince bilin¢lendirilemezse ve bencilce

davraniglar sergilerse bu durumda da grup bilinci olusamaz ve istenilen verimlilik alinamaz.

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin bazi olumsuzluklarini Agikgdz (2003) su sekilde

Ozetlemistir;

Grup icerisinde bazi 6grencilerin ¢aba gdstermesi ancak diger iiyelerin katki vermeden

grup basarisina ortak olamaya c¢aligmalar1 (hazira konma),

Yiiksek basari diizeyi ve dzgiivene sahip olan dgrencilerin grup icinde ki bazi pasif

ogrencileri dikkate almamasi (sorumlulugun karigmast),

Grup i¢indeki bagsarili Ogrencilerin grup ortamindan faydalanarak basarisini
katlamasina ragmen pasif kalan dgrencilerin bundan yeterince yararlanamamasi ve olumsuz

etkilenmesi (zenginin daha da zenginlesmesi).

Bazi grup tiyelerin fazla sorumluluk yiiklendiklerini, digerlerinden fazla is yaptiklarini

ve kullanildiklarini hissetmeleri (somiiriilme hissi) gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilir.

2.1.2. Jigsaw (Birlestirme) Teknigi

Birlestirme (Jigsaw) Teknigi 1978 yilinda Elliot Aranson tarafindan gelistirilmis olan
bir isbirlikli 6grenme teknigidir. Smif igerisinde kiigiik gruplarda Ogrencilerin isbirligi
yaparak birlikte calistiklart ve 6grenme faaliyetlerini gergeklestirdikleri isbirlikli 6grenme

teknigidir (Hedeen, 2003).

Din, dil, 1rk, cinsiyet gibi ¢esitli 6zelliklere sahip 6grencilerin birlikte ¢alismalarina ve
kaynagmalarina olanak saglayabilen bir grup ¢aligmasidir. Bu teknige gore simiftaki 6grenciler
once gruplara ayrilmali ve gruplarin heterojen olmasina 6zen gosterilmelidir (Tlirkmen ve

Yamik, 2015).

Acikgoz (1992, 2002), De Baz (2001), Hedeen (2003)’e gore teknigin uygulanmasinda
dort temel baglik iizerinde durulur. Bunlar ‘Gruplarin Olusturulmasi, Malzemenin Boliinmesi,
Uzmanlk Gruplarmim Olusturulmasi, Birlestirme Gruplarma Geri Doniis ve Grup Igi

Ogretim’ seklinde ifade edilir.
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Ogrenciler 3-7 kisilik gruplara ayrilarak konular1 ve verilmis olan materyalleri
Ogretmen yardimiyla veya kendi aralarinda paylasirlar. Daha sonra ayni1 konuyu almis olan
Ogrenciler bir araya getirilir ve yeni bir grup olusturulur. Bu gruplara ise uzmanlik gruplart adi
verilir. Aym1 konuyu almis olan 6grenciler uzmanlik gruplarinda birbirleriyle yardimlasarak

almis olduklar1 konuyu iyi bir sekilde 6grenirler.

Ayni1 zamanda birlestirme gruplarindaki arkadaslarina konularini nasil daha etkili
Ogretebileceklerini tartigirlar. Asil gruplarina dondiiklerinde her 6grenci kendi konusunu grup
arkadaslarina anlatir. Grup arkadaslarimin kendisine anlatmis oldugu konular1 ise 6grenmek
icin ugrasir. Konunun sonunda sinav yapilir. Bireysel olarak siava girerler ve aldiklar1 notlar
grubun puanini etkiler. Bu yiizden her 6grencinin konuyu iyi 6grenmis olmasi grup agisindan

onemlidir.

Jigsaw teknigi uygulanis sekli ve amagclarina bakildiginda 6grenciler arasinda
isbirliginin ¢cok Onemli oldugu goriiliir. Hatta birlestirme tekniginin gelistirilmesinde en
onemli neden olarak farkli kimliklere ve 6zelliklere sahip olan 6grencilerin kendi aralarindaki

iletisimini ve kaynagmayi arttirmak oldugu sdylenir (Hedeen, 2003).

Grup iiyeleri kendilerine verilen gorevleri yerine getirdikleri takdirde ortaya basarili
bir iirlin ¢ikacaktir. Biitiin Ogrencilerin silirece etkin bicimde katilmasi dnemlidir ve her
Ogrencinin c¢abasi degerlidir. Teknik gorev bilincinin oturmasina yardim eder. Zaten gorevini
yapmayan veya eksik yapan Ogrencinin belirlenmesi i¢in miisait bir tekniktir. Cilinki
kendisine verilen sorumlulugu yerine getirmeyen Ogrencinin gorevi eksik kalacaktir

(Aronson, 2002).

Bireyin basarisinin grup basarisina yansimasi, herkes tarafindan konunun 1iyi
ogrenilmesi zorunlulugunu ortaya ¢ikardigr icin grup arkadaslart seviye bakimindan
birbirlerinden farkli diizeydeki arkadaglarina yardim edeceklerdir. Bu noktada teknigin grup
bilinci, dayanisma, sorumluluk gibi 6zellikleri 68renciye kazandirmasi da akademik basariya

katk1 saglamasi kadar 6n planda olan bir durumdur.

Biitlin bunlarin yanmi sira igbirlikli 6grenme yontemlerinde ortaya ¢ikabilecek olan
cesitli olumsuzluklar, isbirlikli 6grenme yontemleri alt tekniklerinden biri olan birlestirme
tekniginde de goriilebilir. Gruplarin olusturulmasi sirasinda 6grencilerin bazi arkadaslariyla
ayni grupta veya farkli gruplarda olmak istemeleri durumu ortaya cikabilir. Bu gibi

durumlarda 6gretmen, dgrenciler arasinda uzlagsmayr saglayabilmelidir. Bunun yaninda grup
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blyiikliigline dikkat edilmeli ve asir1 biliyiik ya da kiigiik gruplar olusturulmamasina 6zen

gosterilmelidir.

Ciinkii grup ¢alismasmin gergeklesebilmesi igin dgrenci sayisinin belli standartlarda
olmasi gerekecektir. Grup icerisinde bazi 6grencilerin ¢ok sivrelmemesi, bazi 6grencilerinse
cok geri planda kalmamasmna dikkat edilmelidir. Ogretmen gerekli yerlerde rehberlik,
gerektiginde ise miidahale edecegi yerleri bilmelidir. Ayrica ¢ok zaman harcanan bir teknik

oldugu i¢in siire konusunda sikint1 yasanabilir, bu yiizden planlama yapilmas1 énemlidir.

Esnek bir yapiya sahip olan Jigsaw teknigi 1978 yilinda ilk olarak Aranson vd.
tarafindan gelistirilmis olsa da ihtiya¢ hissedilerek cesitli arastirmacilar tarafindan teknik

gelistirilmis ve zamanla farkli Jigsaw teknikleri ortaya ¢ikmistir.

[lk olarak ortaya ¢ikan ve Orijinal Jigsaw, Ayrilip Birlestirme olarak da bilinen Jigsaw
I teknigidir. Jigsaw I tekniginde 3-6 kisilik gruplar olusturulur ve belirlenen bir konu her
gruba verilir. Verilen konular biitiin gruplar i¢in aynidir ama grup iginde konular uygun
bicimde alt basliklara boliiniir ve her bir grup iiyesine paylastirilir. Her 6grenci kendisine ait
calisma konusunu iyi bir bicimde 6grenmeli ve grup arkadaslarina 6gretebilecek kivama
gelmelidir. Konularin detayli ve profesyonel bicimde kavranmasinin saglanabilmesi i¢in ayni
konuyu almis olan dgrenciler baska bir grupta bir araya gelirler ve uzmanlik gruplarii

olustururlar.

Olusturulan uzmanlik gruplarinda konu detayli bi¢imde irdelenir ve birlestirme
grubundaki Ogrencilere konunun nasil daha verimli bigimde sunulabilecegi kararlastirilir.
Biitiin bu siiregler sirasinda 6gretmen gruplar1 gézlemlemeli ve ihtiya¢ halinde olaya miidahil
olmalidir. Ardindan uzmanlik gruplarindan donen 6grenciler asil gruplarinda kendi konu alt
basliklarini arkadaglarina 6gretmeye ¢alisirlar. Biitiin konu bittikten sonra sinif geneline sinav
yapilir. Bireysel yapilan sinavin sonuglari alinir, gruptaki 6grencilerin ortalamasi grup puanint

olusturur.

Slavin (1986) tarafindan gelistirilmis olan Jigsaw II tekniginde dgrencilere verilmis
olan konu ilk olarak biitiiniiyle okunur. Ardindan konular paylastirillir ve her 6grenci
kendisine verilmis olan boliimii normal Jigsaw diizeninde oldugu gibi 6grenir. Orijinal
teknikte ise konular siirecin basinda boliimlere ayrilir ve direkt olarak paylastirilir. Ogrenciler

basar1 diizeyleri dikkate alinarak heterojen gruplara ayrilir.
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Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplar tekniginden esinlenerek Jigsaw iizerinde
diizenlemeler yapan Slavin kisisel performansa gore degerlendirmeyi bu teknige uygulamistir
(Clarke, 1999; Slavin, 1995). Ayrica sahsen smava giren &grencilerin puan ortalamalari
alinarak grup puanlar1 olusturulur. Grup puanlarina bakilarak basar1 gésteren d6grenci gruplari
odiillendirilir. Bu sayede 6grenci gruplar arasinda rekabet ortami yaratilmak istenir. Rekabet
ortamini yaratilmasi Ogrencilerin calisma performanslarini artirmak amacghdir. Jigsaw I

tekniginin orijinalinden ayrilan yonlerinden biri de budur.

Bir diger teknik 1994 yilinda Stahl tarafindan gelistirilmis olan Jigsaw III teknigidir.
Diger Jigsaw teknikleriyle esasinda benzerdir, sadece uygulamada kiiciik farkliliklar vardir.
Bu teknik uygulanirken ogrencilerin grup ¢alismalart boyunca yaptigi faaliyetler,
degerlendirme asamasina ge¢meden Once sinifg¢a biitlinliyle ele alinarak incelenir. Bu
incelemeler ¢esitli test ve formlarin kullanildig: faaliyetlerle saglanir. Bu faaliyetlerin yapilma
amaci1 Ogrencilerin igerigi birden ¢ok kez tekrar etme firsati bularak, konulari daha iyi

anlamalarini saglamaktir (Holliday, 1995; Hedeen, 2003; Simsek, 2007).

Jigsaw IV teknigi Holliday (1995) tarafindan gelistirilmistir. Esasinda diger Jigsaw
tekniklerine benzer fakat uygulama siirecinde bazi farkliliklar goriillmektedir (Hedeen, 2003;
Doymus, 2007). Uygulamanin basinda 6grencilerin ¢aligmasi i¢in verilecek olan iinite veya
konu hakkinda temel semalardan bahsedilir ve konunun tanitimi yapilir. Konunun tanitimi
yapilirken dgrencilere konuyla alakali film, video izlettirmek veya beyin firtinas1 yaptirmak

gibi etkinlikler kullanilabilir.

Uygulama siirecinin devaminda 6grencilerin uzman gruplarindaki ¢aligmalar1 ve asil
gruplar1 olan Jigsaw gruplarindaki ¢alismalar bittikten sonra her iki siire¢ sonunda da teste

tabi tutulurlar. Bunun nedeni yapilan grup ¢alismalarinin verimliligini anlamaktir.

Ayrica 6gretmen yapilan ¢alismada bir sorunla karsilasildigini goriirse ge¢ olmadan
miidahale edebilme firsat1 bulmus olur. Ogretmen tarafindan bireysel olarak degerlendirme ve
puanlama asamalar1 gergeklestirildikten sonra konunun eksik kaldig1 ya da problem goriilen
noktalar1 olabilir. Bu durumda 6gretmen konuyu anlatir ve problemli noktalari agikliga

kavusturur (Holliday, 2002).
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Tablo 2. Farkl Jigsaw Teknikleri

Asama Jigsaw 11 Jigsaw 111 Jigsaw IV
1 Giris
2 Uzman gruplara, ¢alisma Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayni
initelerini verme
3 Uzman gruplar 6zgiin
gruplarina donmeden . . . .
Snce uzmanlik Jigsaw Il ile aym Jigsaw Il ile ayni
tinitelerini arastirirlar
4 Uzman gruplarin
O0grenmelerinin

dogrulugunu kontrol
etmek icin test yapilir

5 Uzman gruplardaki
ogrenciler og.re.nn'liele"rlm Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1
paylasmak i¢in 6zgiin
gruplaria donerler
6 Ozgiin gruplardaki
Ogrenmelerinin

dogrulugunu kontrol
etmek i¢in ikinci bir test

yapilir.
;
Biitlin gruplarin siireglerini Jigsaw III ile aym
yeniden incelemek igin
formlar kullanilir.
8
Bireysel degerlendirme Jigsaw Il ile ayn1 Jigsaw Il ile ayn1
ve puanlama
9 Unitenin eksik kalan
kisimlarinin tekrar
Ogretilmesi

Simgek’ten (2007) alinmistir.

Bahsedilen dort birlestirme tekniginden farkli olarak Hedeen (2003) tarafindan Ters

Jigsaw adi verilen teknik gelistirilmistir. Bu teknigin ii¢ asamada incelendigi goriiliir. Ilk
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olarak dgrenciler dort kisilik gruplara ayrilirlar. Ogrencilerin her birine bir soru ve konu
bashig: verilir. Ogrencilerin sorularini ve konu basliklarmi grup igerisinde tartismalari istenir.
Tartismalar sonunda vardiklar1 sonuglari yazili hale getirmeleri istenir. Ogrencilere

maksimum 15 dakikalik ¢alisma siiresi verilir.

Sonraki adimda ayni konu basliklarin1 alan &grenciler bir araya gelir ve Baslik
Gruplarini olustururlar. Baglik gruplarinda 6grenciler bilgi alisverisinde bulunurlar. Konunun
puf noktalar1 {izerinde durulur ve bu noktalar yaziya gecirilir. Bu asamada kendilerine
verilmis olan konu basliklarini tartigir, konulartyla ilgili sunum ve rapor hazirlarlar. Gruplar
kendi aralarindan birer konugmaci segerler ve bu konusmacilar grup raporlarini sinifa 15-25
dakikalik bir siirecte sunar. Teknigin son asamasinda ise biitlin siif yeniden
gruplandirilmaktadir. Olusturulan yeni gruplarda baslik gruplarindan gelen &grenciler
hazirlamis olduklar1 raporlari bu yeni gruba sunarlar. Hazirlanmig olan raporlar incelenir ve

tartigilir. Stire¢ sonunda dgretmen formlar yardimiyla 6grencileri degerlendirir.

Ters Jigsaw tekniginde, teknigin orijinaline benzer olarak Ogrencilerin sorumluluk
almalarin1 ve kiiciik gruplar halinde tartismalarini saglama gibi amaclar goriiliir. Teknigin
farkli yanlarn ise, Jigsaw I tekniginde materyalin 6grenilmesi amaglanirken bu teknikte
ogrencilerin tartigma yoluyla kararlar almalar1 iizerinde durulur. Ayrica Jigsaw I de konunun
Ogretilmesi icin uzman gruplardan asil gruplara doniiliirken, ters jigsawda konu biitiin sinifa

sunulur (Hedeen, 2003).

Jigsaw tekniklerinden bir digeri Doymus (2007) tarafindan gelistirilen Konu
Jigsaw’idir. Teknigin uygulama asamalarinda 2-6 kisilik gruplarin olusturulmasina dikkat
edilir. Teknikte ders, ders siiresi ve konunun Ozellikleri dikkate alinarak heterojen gruplar
olusturulur. Konu alt basliklara ayrilir ve her bir 6grenciye verilir. Ogrenciler kendilerine
verilmis olan konu alt basliklarini ¢alisir ve sunabilecekleri sekilde raporlagtirirlar. Sonrasinda
iki farkli konu bagligini tasiyan 6grencilerden yeni bir grup olusturulur. Bu grupta grenciler
farkli iki konu alt baghgini calisir ve rapor haline getirirler. Bir grup asamasindan digerine
gecislerden Oonce Ogrenciler tesadiifi olarak sunum yaptirilir ve konuya hazir olup olmama

durumlar1 gozlenir.

Ardindan O6grenciler eski gruplarina geri donerek konunun tamamini c¢alisirlar ve
olusturduklar raporlar sinifa sunarlar. En son asamada 6grenciler bireysel olarak sinava tabi

tutulurlar. Sinavlar sonunda hangi grupta hangi O&grencilerin  6grenmede sorunla
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karsilastiklarina bakilir ve 6grenmede eksiklik yasayan Ogrencilerin oldugu gruplar, sorun
yaganan konu bagliklarini yeniden gozden gegirirler Doymus (2007); Simsek (2007) ve
Bayrakgeken ve digerleri (2013).

Genel anlamda bakildiginda isbirlikli 6gretim yontemlerinden biri olan birlestirme
teknigi yontemin olumlu yanlarini tagimaktadir. Ogrencilerin grup faaliyetleri sirasinda
birbirlerinden 6grenmek durumunda kalmalar1 igbirlikli 6grenmenin ilkelerinden biri olan
olumlu bagimlilik ilkesinin yliksek olmasini saglamaktadir. Diger 6grencilerin grup iginde

istlinliigl s6z konusu degildir, ¢iinkii her 6grencinin katkis1 6nemlidir (Akt. Baykara, 1999).

Ogrenciler katkilarinin 6nemsendigini ve kendilerine sayg1 gdsterildigini hissettikleri

zaman ise grup basarisinin saglanmasi i¢in daha ¢ok emek harcamaktadirlar (Watson, 1992).

Farkli ozelliklere sahip oOgrenci gruplar1 Ggrenciler arasindaki etkilesimi
kuvvetlendirir. Ogrencilerin ait olma ve kabul gérme gibi ihtiyaglarm karsilamasina elverisli
olan bu gruplar arkadaglik baglarini ve iletisim becerilerini gelistirmede dneme sahiptir. Grup
bilincinin olusmasi, dolayli olarak bir grup disiplinin olusmasina temel hazirlayacaktir. Ayrica
rehber gérevinde olan dgretmenin de isinin kolaylasmasim saglayacaktir. Ogrencinin sorumlu
tutuldugu konuyu biitiinliyle 6grenebilmesinin yalnizca kendi grup arkadaslarinin yardimiyla
olacagini bilmesi, 0grencinin diger arkadaslarini ilgiyle dinlemesine ve grup caligsmasi i¢in

istekli olmasina katki saglayacaktir (Doymus ve Simsek, 2005; Watson, 1992).

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinde goriilebilecek olumsuz durumlar burada da ortaya
cikabilir. Teknigin grup siirecinde ortaya ¢ikabilecek bazi yan etkileri grup bilincinin tam
olarak olusturulamamasindan kaynaklanabilir. Bazi 6grencilerin grup icinde ¢ok katki
saglarken bazilarinin yeterince ¢aba harcamamalar1 somiiriilme hissini ortaya cikarabilir.
Grup icinde farkli 6zellikte 6grenciler bulunur ve bazi 6grenciler digerlerinden daha aktif ve
dominant olabilir. Daha aktif olan Ogrenciler grup siirecinden fazla yararlanip, pasif olan
O0grencinin daha fazla gerilemesine neden olabilir. Ortaya ¢ikabilecek bir diger olumsuz
durum ise grup icinde bazi Ogrencilerin birbirlerini sevmemeleri veya iyi iletisim
kuramamalaridir. Bu gibi durumlarda 6gretmenin grup ¢alismalarinin diizenli yiiriitiilebilmesi
icin yapacagi rehberlik 6nemlidir. Ayrica teknigin zaman alict olmasi da olumsuz yonlerinden

biridir (Doymus ve Simsek, 2005; Ozcelik, 2007).

Yapilmis olan bu ¢alismada 7. Smif Sosyal Bilgiler kitabinda yer alan ‘Tiirk Tarihine

Yolculuk’ {iinitesi gibi ezberin ©Onemli oldugu ve yogun bilgi yiikli bir konunun
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Ogretilmesinde Jigsaw teknigi secilmistir. Secilme sebebi konunun o6zelligine bakildiginda
isbirligine dayali bir 6grenme teknigi olmasi, uzmanlik gruplarindaki 6grenciler arasinda
konunun iyi 6grenilecegi, grup basarist dnemli oldugu i¢in dgrencilerin birbirlerine konuyu
O0gretme sorumlulugunu alacaklar1 ve yardimlasarak daha iyi Ogrenecekleri diisiiniilerek

bilgiler derslerinin dgretimi i¢in de uygun bir tekniktir (Slavin, 1995).

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde isbirlikli 6grenme yontemiyle ve birlestirme (jigsaw) teknigiyle ilgili

yapilmis olan bazi ¢aligmalara yer verilmistir.

Slavin (1990) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemleriyle
geleneksel 6gretim yontemlerinin akademik basariya etkisinin arastirildigi ¢esitli ¢aligmalarin
incelenmesi amaclanmigtir. Meta-analiz tekniginden yararlanilarak yapilan calismanin
sonuglarina bakildiginda 68 calismanin 49 tanesinde (%71) igbirlikli 6grenme yontemlerinin
lehine dikkate deger derecede farklilik goriildii tespit edilmistir. Yapilan karsilastirmada 8
calismada kontrol grubu lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
isbirlikli 6grenme yontemleri 6grencilerin benlik saygisi, isbirligi, iletisim gibi yonlerden
geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan derslere gore daha olumlu etkilendikleri sonucuna

ulasilmistir.

Mattingly ve Van Sickle (1991) yaptiklari aragtirmada isbirlikli 6grenme yontemi alt
tekniklerinden Birlestirme II (Jigsaw 1I) tekniginin, cografya basarisi tizerindeki etkisinin ne
diizeyde oldugu incelenmistir. Almanya’da bulunan bir Amerikan okulunun dokuzuncu
siiflarindan bir deney ve bir kontrol grubu secilmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme

yontemi; kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemleriyle 6gretim yapilmistir.

Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmistir. Sontest puanlari
sonucuna gore, deney ve kontrol gruplari arasinda isbirlikli 6grenme lehine anlamli fark
bulunmustur. Arastirma sonucunda, 6grenciler bir grup amaci diisiincesiyle hareket ederlerse
ve arkadaglarinin da basarili olmasi sorumlulugunu kendilerinde hissederlerse Birlestirme 11

tekniginin daha etkili olacagini belirtmislerdir.

Gomleksiz (1993) yaptigi c¢alismada isbirlikli 6grenme yontemleri ile geleneksel
ogrenme yontemlerini karsilastirmustir.  Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
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kullanilarak yapilan ¢alismada 6grencilerin demokratik tutum ve erisi puanlari incelenmistir.
Puanlar1 elde etmek i¢in basari, kalicilik ve tutum testleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda
isbirlikli 6grenmenin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin, geleneksel 6grenme yontemlerinin
kullanildig1 kontrol grubuna gore akademik basar1 ve demokratik tutum puanlar1 agisindan
daha basarili oldugu saptanmistir. Ayrica dort hafta sonra uygulanan kalicilik testi puanlarinin
yine deney grubu lehine anlamli derecede farkli bulundugu gézlenirken, daha sonra yapilan

ikinci kalicilik testi puanlar1 agisindan anlamli bir farkin gézlenmedigi sonucuna ulagilmistir.

Parr (1995) yapmis oldugu bu g¢alismada isbirlikli 6grenme yontemlerinin dgretim
teknolojileriyle birlikte sosyal bilgiler derslerinde cografya konularinin islenmesinde
kullanimmin etkililigini arastirmgtir. {lkdgretim dordiincii sinif dgrencilerinden 30 tane
Ogrenci lizerinde uygulanan bu arastirmada 6grencilerin basarisi, tutumu, derse katilimi ve
sosyal becerileri gibi konularda ne diizeyde etkilendikleri aragtirilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretim teknolojilerinden yararlanilarak yapilan isbirlikli aktif 6grenme etkinliklerinin
gerceklestirildigi siniflarda akademik bagarinin, derse katilimin ve derse karsi olumlu tutumun

arttig1 ortaya konmustur.

Dori, Yaroslavsky ve Lazarowits (1995) tarafindan yapilmis olan ¢alismada deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari, laboratuvar becerileri ve yonteme iliskin
tutumlar arastirilmistir. Fen Bilgisi dersi Hiicre konusunun islenmesinde jigsaw tekniginin
etkisi incelenmistir. Isbirlikli 6grenme ydntemi alt tekniklerinden jigsaw teknigiyle geleneksel
Ogretim yontemlerinin karsilastirildigr ¢alisma sonucunda isbirlikli 6grenmenin yapildig
deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ve tutum puanlarimin kontrol grubundaki

ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Yesilyaprak (1995a) tarafindan yapilan caligmada Jigsaw II ve Grup Arastirmasi
yontemleriyle Geleneksel Ogrenme yontemleri karsilastirilmistir. Calisma  yapilirken
ogrencilerle on dort hafta boyunca psikolojiye giris dersleri islenmistir. Yapilan
karsilastirmada Ogrencilerin akademik basari, hatirda tutma ve Ogrenme alanina iliskin
tutumlar1 incelenmistir. Dersler islendikten bir buguk ay sonra 6grencilere hatirda tutma
testleri uygulanmigtir. Arastirma sonucunda Grup Arastirmasit ve Jigsaw II tekniklerinin
uygulandign  dgrenciler ve Geleneksel Ogrenme Yontemlerinin uygulandign dgrenciler
arasinda akademik basar1 ve tutum yonlerinden dikkate deger bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmistir.
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Gomleksiz ve Tiimkaya (1997) yaptiklari calismada Ogrenci Takimlar1 Basar
Boliimleri ve Jigsaw teknigiyle Geleneksel Ogretim Yontemlerinin dgrencilerin akademik
basarilar1 ve ders ¢alisma stratejileri tizerindeki etkisini arastirmislardir. Arastirma sonucunda
ise test puanlarmma bakildiginda Jigsaw teknigiyle yapilan O6gretimin digerlerine oranla
kavrama diizeyindeki davranislar1 gelistirmede daha basarili oldugu gozlenirken, Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Geleneksel Ogretim Yontemleriyle yapilan uygulamalarda test

puanlari yoniinden anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi ortaya konmustur.

Colosi ve Zales (1998) tarafindan yapilan ¢alismada Biyoloji dersinde laboratuvar
uygulamalar1 sirasinda Jigsaw tekniginin uygulanmasinin 6grenciler iizerindeki etkisi
arastirilmistir. Laboratuvar ortami olusturulurken 6grencilerin bilgi aligverisi yapabilmelerine
uygun bir ortam saglanmasina dikkat edilmistir. Arastirma sonucunda Jigsaw tekniginin
uygulandig1 laboratuvar ortaminda bulunan Ogrencilerin isbirligi icinde yardimlasarak
calistiklar1 ve akademik gelisimlerinin yiliksek diizeyde oldugu ortaya konmustur. Ayrica

Jigsaw tekniginin laboratuvar ortamlarinda kullanilmasini da tavsiye etmislerdir.

Karaoglu (1998) tarafindan 5. Smif 6grencileri lizerinde yapilmis olan bir ¢aligsmadir.
Isbirlikli 6grenme yontemleriyle Geleneksel &gretim yontemlerinin  Sosyal Bilgiler
derslerinde uygulanmasinin 6grenciler iizerinde etkileri incelenmistir. Kullanilan 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kaliciligi ve smif yonetimi
tizerindeki etkililigi arastirilmak amaclanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme
yontemlerinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve bilgilerin kalicilig
anlaminda Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerine oranla

daha basarili oldugu ortaya koyulmustur.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) isbirlikli 6grenme yontemleriyle ilgili yapilmis
olan 164 arastirmanin sonuglarini incelemislerdir. Yaptiklari arastirma neticesinde isbirlikli
O6grenme yonteminin biitiin tekniklerinin, 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulasmislardir.
Isbirlikli 6grenme teknikleriyle yapilan calismalarla, rekabete dayanan &grenme ortaminda
yapilan ¢alismalar karsilastirildiginda Birlikte Ogrenme tekniginin 6grenme diizeyi iizerinde
diger tekniklere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bireysel 6grenme ve isbirlikli
ogrenme teknikleri karsilastirildiginda, bir kez daha Birlikte Ogrenme tekniginin dgrenci

basarisi lizerinde daha etkili oldugunu sonucuna ulasilmistir.
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Oral (2000) tarafindan yapilan caligmada isbirlikli 6grenme ydntemi ve kiime
caligmas1 yontemi ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi, Giizel Yurdumuz Tiirkiye {nitesinin
ogretiminde kullanilmigtir. Deney grubu {izerinde isbirlikli 6grenme yoOntemlerinden
birlestirme II teknigi uygulanirken, kontrol grubuna ise kiime c¢alismasi yontemi
uygulanmustir. Yapilan arastirma sonucunda igbirlikli 6grenmenin yapildig1 deney grubunda
ogrencilerin derse karsi tutum puanlari, erisi puanlari ve bilgi kaliciligi puanlarinin kontrol

grubuna gore daha yliksek oldugu belirlenmistir.

Holliday (2001) yaptigi c¢alismada ortaokul bilgisayar laboratuarinda isbirlikli
o0grenme yontemi tekniklerinden gelistirmis oldugu Jigsaw IV tekniginin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirmigtir. Yapmis oldugu c¢alismayr Kuzey
Indiana’da, bir kenar mahalle ortaokulunda toplam 52 &grenci tizerinde gergeklestirmistir.
Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmeyle, 6grencilerin basaris1 arasinda anlamli bir iligki
oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ogrenciler arasinda cinsiyete gdre anlamli bir farklilik
olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Bunun yaninda arastirma sonucunda Ogrencilerin birlikte
caligmaktan zevk aldiklari, becerilerinde ve derse karsi olan tutumlarinda da bir artis oldugu

tespit edilmistir.

Holliday (2002) yaptig1 bu ¢alismay1 Hindistan’in Gary bolgesinde bir kenar mahalle
okulunda ogrenim goren 44 yedinci siif Ogrencisi lizerinde gergeklestirmistir. Diinya
Cografyas1 ders konularimin 6gretiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Jigsaw IV”
tekniginin, 6grencilerin akademik basar1 iizerindeki etkisinin tespit edilmeye calisildigi bu
deneysel c¢alismanin sonucunda, geleneksel yontemlerin kullanildig1 derslere gore isbirlikli
O0grenme yOntemi uygulanarak yapilan derslerde Ogrencilerin basarilarmin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Altiparmak ve Nakiboglu (2002) tarafindan yapilan calismada isbirlikli 6grenme
yontemlerinin geleneksel yontemlere gore biyoloji Ogretiminde Ogrencilerin akademik
basarisi ve laboratuvara yonelik tutumlarini hangi diizeyde etkiledigi arastirilmistir. Calisma
lise ikinci smif Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme
yontemlerinden jigsaw I teknigi uygulanirken, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubu dgrencilerinin akademik basari
anlaminda kontrol grubundaki dgrencilere gore daha basarili olduklar1 saptanmistir. Ancak
ogrencilerin laboratuvara yonelik tutum puanlarinda kayda deger bir farkliligin olusmadigi
belirtilmistir.
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Katilmis (2002) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersi tarih konularinda
jigsaw ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin basarisi ve hatirda tutma diizeylerine
etkisi incelenmistir. Arastirma bulgularina gore jigsaw yoOnteminin Ogrenci basarisi ve
kalicilik agisindan geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu saptanmistir. Jigsaw
yontemi ile 6grenen ¢ocuklarin basarisi lizerinde aile egitim ve gelir seviyelerinin bir etkisi
olmadigi, geleneksel 6gretim yonteminde ise bu degiskenlerin anlamli bir etkisinin oldugu

gorilmiistiir.

Yildirirm (2003) tarafindan yapilan ¢alisma isbirlikli 6grenme modeliyle geleneksel
Ogretim yonteminin karsilastirilmasina yoneliktir. Aragtirmada sosyal bilgiler derslerinde
isbirlikli 6grenme yontemlerinin, geleneksel yontemlere gore akademik basariyr etkileme
diizeyi incelenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina ayrilmis olan toplam 78
Ogrenci bulunmaktadir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunun geleneksel 6grenmenin yapildigi kontrol grubuna oranla akademik basari

yoniinden daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Dilek ve Giirdal (2004) yapmis olduklari ¢alismada fizik Ogretiminde isbirlikli
O6grenme yontemlerinden jigsaw I tekniginin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkisini aragtirmislardir. Calisma
lise 1 Ogrencileri lizerinde 1si-sicaklik ve genlesme konularinin islenmesi sirasinda
uygulanmistir. Calisma sonucunda igbirlikli 6grenme yoOntemlerinden jigsaw tekniginin
uygulandigr deney grubu oOgrencilerinin, geleneksel Ogretimin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerine gore akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyr bakimindan daha basarili
olduklar1 sonucuna varilmigtir. Ayrica dgrencilerin l¢iim yapma ve el becerilerinin gelismesi

gibi baz1 becerilerinde de gelisme oldugu belirtilmistir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004) yapmis olduklar1 ¢aligmada isbirlikli 6grenme
yontemlerinden jigsaw tekniginin, geleneksel yoOntemlere gore Ogrencilerin erisileri ve
hatirlama diizeyleri iizerindeki etkisini arastirmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yapilan
arastirmada sekiz haftalik bir siirecte ‘Canlilarin Temel Bilesenleri’ {initesi deney grubunda
jigsaw teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmistir. Arastirma
sonucunda Ontest-sontest puanlarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin her ikisinin de
basarili oldugu goriilmiistiir. Ayrica sontest, erisi ve hatirda tutma puanlarina bakildiginda

deney grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu tespit edilmistir.
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Bilgin ve Geban (2004) tarafindan yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemi ve
cinsiyetin sinif 6gretmeni adaylarinin bagarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina
etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin basar1 ve tutum puanlarinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet faktoriinilin ise 68rencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum
ve basarisini etkilemede anlamli bir farklilik tasimadigi belirlenmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin igbirlikli 6grenme yontemlerine yonelik olumlu tutumlarinin, olumsuz

tutumlarindan daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonmez (2005) tarafindan yapilan calismada isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw
tekniginin bilgisayar okur-yazarliginin 6gretilmesinde, 6grencilerin akademik basarilar1 ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciligr tizerindeki etkisi arastirilmistir. Deney kontrol gruplu yapilan
calismada deney grubuna jigsaw teknigiyle, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle
uygulama yapilmistir. Calisma 2004-2005 6gretim yilinda bir ilkogretim okulunda bulunan 55
ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin yapildig:
deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari anlaminda kontrol grubuna gore daha
basarili olduklar tespit edilmistir. Ancak 6grenilen bilgilerin kalicili§1 agisindan anlamli bir

farklilik bulunmadig belirtilmistir.

Hevedanli, Oral ve Akbaym (2005) yaptiklar1 arastirmada biyoloji dersinde tam
o0grenmeye dayali jigsaw II teknigi ve geleneksel 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin
Ogrencilerin erisi, hatirda tutma ve biyoloji dersine yonelik tutumlari {izerinde hangi diizeyde
etkisi oldugunu arastirmislardir. Ontest-sontest deneysel desenin kullamldigi 2 aylik bir
uygulamanin sonucunda jigsaw II tekniginin uygulandigi deney grubunun erisi ve hatirda
tutma yoniinden kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya konmustur. Ancak derse

yonelik tutum puanlar arasinda dikkate deger bir farklilik bulunmamaistir.

Ozbas (2006), yapmis oldugu bu ¢aligmay1 2005-2006 egitim-dgretim yilinda Istanbul
ili, Zeytinburnu Ilcesi’nde bir lisede dgrenim goren 76 tane 11.simf dfrencisi iizerinde
gerceklestirmistir.  Yapilmis olan ¢alisma Tirkiye’nin Beseri ve Ekonomik Cografyasi
Dersinde yer alan “Enerji Kaynaklar1” konusunun o6gretimi sirasinda gergeklestirilmistir.
Calismada Deney Grubuna isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw (birlestirme) teknigi,
Kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak uygulama yapilmistir.
Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin akademik basarilari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Acar (2006), yapmis oldugu bu ¢alismay1 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara
ilinin Mamak ilgcesinde bir lisede 81 adet lise {giincii smf Ogrencisi iizerinde
gerceklestirmistir. Isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw II teknigiyle yapilan calisma,
Tirkiye’nin Begeri ve Ekonomik Cografyasi dersi konularindan Yerlesme baslikli konu
tizerinde uygulanmistir. Deney grubunda birlestirme II teknigi kullanilirken, kontrol grubunda
ise geleneksel ogretim yontemleriyle ders islenmistir. Ontest-sontest deneysel desen
kullanilarak yapilan ¢alisma sonucunda, deney grubunun akademik basar1t yoniinden kontrol

grubuna oranla daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Tanel, Z. (2006) 2005-2006 egitim-6gretim yilindaki doktora tezi ¢alismasini Izmir ili
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ilkodgretim Matematik Ogretmenligi ikinci
simif ogrencileri iizerinde gerceklestirmistir. Genel Fizik dersini alan 100 6grenci tlizerinde
uygulanmig bir aylik siireyle uygulanmis bir ¢alismadir. Deney-kontrol gruplu ¢alismada
deney grubuna ‘Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim’ ve ‘Birlestirme’ teknikleri uygulanmus,
kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemleri kullanilmistir. Calisma sonunda deney
grubu lehine akademik basari, bilgilerin hatirlanmasi, derse karsi tutum ve Ogrencilerin

Ozglivenlerinde_artis meydana geldigi sonucuna varilmaistir.

Kilig (2006) Tlkdgretim 4. simf dgrencileri iizerinde yapmis oldugu calismada sosyal
bilgiler derslerinde jigsaw teknigi kullaniminin 6grenciler iizerinde akademik basar1 ve benlik
saygist yonlerinden nasil bir etki yarattigini incelemek amaghdir. Yapilan deney ve kontrol
gruplu deneysel ¢alismada, 53 6grenci ilizerinde 3 buguk ay boyunca uygulama yapilmis ve
isbirlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw teknigi ile geleneksel kiime yonteminin etkileri

arastirilmastir.

Yapilan arastirmanin sonucunda jigsaw teknigiyle 6gretimin yapildigi deney grubunun
ilk iiniteden alinan sonuglara bakildiginda, akademik basar1 yoniinden kontrol grubuna goére
daha basarili oldugu tespit edilmistir. Ancak sonraki iinitede deney ve kontrol grubu sonuglari
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin benlik saygisi
puanlarina bakildiginda yine iki grup arasindaki sonuglarin dikkate deger bir bi¢imde

degismedigi tespit edilmistir.

Artut ve Tarim (2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada isbirlikli 6grenme modelinde
yer alan jigsaw yonteminin 6gretmen adaylarinin matematik derslerindeki akademik basarisini

incelemek amaciyla yapilmigtir. Deney-kontrol gruplu caligmada geleneksel Ogretim
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yontemleri ve jigsaw Il teknigi karsilastirilmistir. Arastirma sonucuna gore akademik basari
testi puanlarina bakildiginda jigsaw II tekniginin kullanildigi deney grubunun, geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol grubuna gore daha basarilt oldugu belirlenmistir.
Ayrica nitel analiz sonucuna gore Ogrencilerin jigsaw yontemi hakkinda olumlu goris

belirttikleri sonucuna ulasilmstir.

Oner (2007) tarafindan yapilmis olan calismada isbirlikli 6grenme ydntemlerinden
jigsaw (birlestirme) tekniginin ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler derslerinde, tarih konularinin
islenmesinde kullanilmasinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma
birlestirme tekniginin uygulandigi deney ve geleneksel dgretim yontemlerinin kullanildig:
kontrol gruplar1 {izerinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme
yontemlerinden olan birlestirme (jigsaw) teknigiyle uygulama yapilan deney grubunun,
geleneksel yontemler kullanilarak uygulama yapilan kontrol grubuna gore 6grenci basarisi
yoniinden daha bagarili oldugu belirtilmistir. Yani sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
islenmesinde isbirlikli 6grenme yOntemlerinin kullanilmasinin etkili oldugu sonucuna

varilmstir.

Glingdrdii ve Demirkaya (2007) yapmis olduklar1 ¢aligsmalarinda igbirlikli 6grenme
yonteminin Ikili Deneti teknigini kullanmislardir. Tiirkiye Cografyasi’nin 6gretiminde ikili
Denetim tekniginin kullanimina iliskin o6rnekler vermislerdir. Bunun yaninda isbirlikli
O0grenme yoOntemiyle yapilmis olan ¢alismanin biligsel ve duyussal siirecleri olumlu yonde
etkiledigi ve cografya derslerinin 6gretiminde de kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu

sOylenmistir.

Doymus ve Simsek (2007) yaptiklar ¢aligmada isbirlikli 6grenme teknigi olan jigsaw
teknigi ve geleneksel 6grenme yontemlerinin kimya derslerinde 6grenci basarisi iizerindeki
etkisini aragtirmistir. Jigsaw tekniginin kimyasal baglarin 6gretilmesinde etkililiginin yaninda
ogrencilerin teknikle ilgili goriislerine de basvurulmustur. Deney ve kontrol grubuyla
yirlitilen bir aylhik bir uygulamanin sonucunda jigsaw tekniginin uygulandigi deney
grubunun, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu saptanmistir. Ayrica yapilan miilakat sonuglarina gore dgrencilerin 6zgiivenleri ve

aralarindaki iletisimin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Souvignier ve Kronenberger (2007) yaptiklari arastirmayi isbirlikli 6grenme

tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisini gérmek amaciyla ii¢ farkli
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geometri ve bir astroloji {initesi iizerinde gergeklestirmislerdir. Calisma {i¢ farkli okulda,
dokuz subeden olugan 208 tane ilkdgretim iiclincii smif dgrencisi lizerinde uygulanmistir.
Calisma dersler islenirken birlestirme, birlestirmeyle birlikte sorgulama ve Ogretmen

rehberligindeki islenen derslerin karsilastirilmasi temele alinarak gergeklestirilmistir.

Calismanin yapildig: {nitelerin her biri i¢in ayr1 ayr1 On test, son test ve kalicilik
testleri uygulanmustir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme tekniklerinin, matematik
initelerinin islenmesinde 6grencilerin akademik basarilari iizerinde dikkate deger bir farklilik

olusturmadig1 sonucuna varilmistir.

Arslan (2008) tarafindan yiritillen c¢alismada isbirlikli 6grenme yontemlerinden
birlestirme 11, birlestirme IV ve Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniklerinin dgrencilerin
akademik basarisi ve bilgilerinin kalicilig1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma 124
yedinci smif O6grencisi iizerinde 2006-2007 egitim-O6gretim yilinda gerceklestirilmistir.
Arastirma “Yurdumuzun Komsular1” ve “Tiirk Diinyas1 ve Osmanli Kiiltiir ve Uygarlig1”
baslikli konular {izerinde gerceklestirilmistir. U¢ deney ve bir kontrol grubu iizerinde yapilan
calismada her bir gruba birlestirme II, birlestirme IV, OTBB ve geleneksel ogretim

yontemlerinden biri uygulanmistir.

Arastirma sonucunda Birlestirme IV teknigi ve OTBB tekniklerinin 6grenci basarisini
artirmada geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu ancak Birlestirme II tekniginin dikkate
deger bir etki yaratmadigi gozlemlenmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin bilgi

kalicilig1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadig: saptanmaigtir.

Simsek, Doymus ve Kara¢op (2009) tarafindan yapilan ¢alismada jigsaw teknigi ve
birlikte 6grenme tekniginin yiiksekdgretimde egitim gdéren dgrencilerin demokratik tutumlari
tizerindeki etkisi incelenmigtir. Caligmada isbirlikli 6grenme yoOntemleriyle geleneksel
Ogretim yontemlerinin demokratik tutum gelistirme tiizerindeki etkisinin hangi diizeyde
oldugunu belirlemek amaglanmistir. Calisma 2006-2007 akademik yilinda Atatiirk
Universitesinde, iki fakiiltede toplam 116 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ug farkli
smifta, iki aylik bir siireyle kimya Ogretimi yapilmis ve aragtirma verileri ise demokratik
tutum Olcegi ile elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda uygulanmis olan demokratik tutum
Olcegi Ontest-sontest sonuglarina bakildiginda smiflar arasinda kayda deger bir farkin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Goger (2010) yapmis oldugu calismada isbirlikli 6grenme yontemleri ile geleneksel
dgretim yontemlerinin 6grenci basarisini etkileme diizeylerini karsilastirmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢alismada deney grubunda jigsaw ve birlikte
O0grenme yoOntemleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemleri uygulanmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda deney grubunun akademik basar1 yoniinden kontrol grubuna gére

daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Koseoglu (2010) tarafindan yapilan caligmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden
jigsaw tekniginin biyoloji dersinde 6grencilerin akademik basarisina, 6z yeterlilik, 6zgiiven ve
tutumlarina iliskin etkileri arastirilmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilarak yapilmistir. Aragtirma sonucunda jigsaw tekniginin kullanildigt
deney grubu 6grencilerinin akademik basari yoniinden, geleneksel 0gretim yontemlerinin
kullanildig1 kontrol grubuna gore daha basarili olduklar: belirtilmistir. Ayrica biyoloji dersine
ve jigsaw teknigine yoOnelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak

Ozgiiven ve dzyeterlilik anlaminda kayda deger bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Maden (2011) tarafindan yapilan g¢alisma 70 Tiirkge Ogretmeni adayir iizerinde
gerceklestirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢alismada, jigsaw
teknigi ile yapilan 6gretimin dgrencilerin akademik basarisi ve yazili anlatim tizerindeki etkisi
arastirilmistir. Deney grubunda(N=34) isbirlikli 6grenme yontemi olan jigsaw teknigi, kontrol
grubunda(N=36) ise geleneksel Ogrenme yontemleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu ve kontrol grubu arasinda yazili anlatim ve akademik basar1 agisindan kayda
deger bir farkliligin olusmadigi tespit edilmistir. Jigsaw teknigi hakkindaki &grenci

goriislerinin ise olumlu diizeyde oldugu belirtilmistir.

Sanci ve Kili¢ (2011) tarafindan yliriitiilen ¢calismada isbirlikli 6grenmenin jigsaw ve
grup arastirmasi yontemleri kullanilarak 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki akademik
basaris1 incelenmistir. Ilkdgretim 4. Smfta yer alan 45 &grencilerinin bulundugu 3 grup
olusturulmus, gruplar jigsaw, grup arastirmasi ve geleneksel yontemlerle ders islenmek {izere
ayrilmistir. Deney-kontrol gruplu yapilan c¢alismanin Ontest-sontest puanlarina bakilarak,
jigsaw tekniginin geleneksel Ogretim yontemleriyle ders islenen kontrol grubuna gore
akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Grup arastirmasi
yonteminin ise hem kontrol grubuna hem de jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubuna

gore akademik basar1 anlaminda daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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Dellalbast ve Soylu (2012) tarafindan yapilmis olan calismada ilkogretim 8. Siif
Ogrencilerinin jigsaw teknigi ve grup arastirmasi yapilarak iglenen matematik derslerinde
akademik bagarinin nasil etkilendigi arastirllmistir. Ayni1 zamanda jigsaw teknigi hakkinda
Ogrenci goriisleri de incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda grup arastirmasi ve jigsaw
tekniginin yapildigi deney grubunun, geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Giirbiiz, Cakmak ve Derman (2012) tarafindan yapilan ¢alismada isbirlikli 6grenme
yontemlerinden jigsaw teknigi ve geleneksel 6grenme yontemlerinin, ¢evre egitimi dersinin
Ogretilmesinde 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisi aragtirilmigtir. Deney grubuna
jigsaw teknigiyle kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemleri temel alinarak yapilan
uygulama yedi hafta devam etmistir. Aragtirma sonuclarina gére hem deney hem de kontrol
gruplarinin akademik basar1 puanlarinda artis oldugu ve deney grubu puaninin kontrol
grubunun puanindan daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Aynt zamanda deney grubu
ogrencilerinin iletisim ve Ogrenme kaliciligi yonlerinden olumlu goriis bildirdikleri

belirlenmistir.

Jack (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada jigsaw teknigi ve birlikte soralim birlikte
ogrenelim tekniginin geleneksel Ogretim yontemlerine gore akademik basariyr etkileme
diizeyi ve 6grenci goriislerini etkileme diizeyi arastirilmistir. 54 dokuzuncu sinif 6grencisi
tizerinde cebir I dersinin islenmesi sirasinda Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak uygulanmistir. Iki deney ve bir kontrol grubunun kullanildii uygulamada bir
tane jigsaw tekniginin uygulandigi sinif, bir tane birlikte soralim birlikte 6grenelim tekniginin
uygulandigr smif ve bir tane de geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullanildigr sinif

bulunmaktadir.

Aragtirma sonucunda deney gruplarinin kontrol gruplarina gore basarilarinda manidar
bir farliligin olustugu ve deney gruplarinin basarilar1 arasinda dikkate deger bir farkliligin
olusmadigi belirtilmistir. Isbirlikli 6grenme yontemleri hakkinda genel olarak &grenci

gorlslerinin olumlu yonde oldugu goriilmistiir.

Uyanik (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden
jigsaw tekniginin fen bilgisi derslerindeki 6grenci basarisi, tutum ve kalicilik tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma 2014-2015 yilinda 4. sinif olan 62 6grenci ilizerinde uygulanmistir.

Arastirma jigsaw tekniginin uygulandigi deney ve geleneksel 6grenme yontemlerinin
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uygulandig1 kontrol grubuyla yiiriitiilmiistiir. Uygulama sirasinda akademik basari, fen bilgisi
dersine yonelik tutum ve kalicilik testlerinden yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basari, kalicilik ve tutum puanlari acgisindan

kayda deger bir farkliligin olmadigi sonucuna varilmistir.
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BOLUM II1

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, arastirmanin c¢alisma grubu, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

Arastirmanin uygulanmasi sirasinda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada kullanilan yontem deney grubu {izerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken Ogretim yontemidir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Jigsaw
teknigi kullanilmistir. Kontrol grubunda ise dersler okulun mevcut 6gretim programiyla, okul

Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan siirdiiriilmistiir.

Uygulama oncesinde bazi derslere girilerek okul mevcut programi hakkinda fikir
edinilmek istenmistir. Okul mevcut programina bakildiginda yapilandirmaci yaklasim temele
aliarak diizenlendigi goriilmektedir. Ancak geleneksel anlayisin izlerinin hala devam ettigi
anlasilmaktadir. Ders esnasinda sinifin sirali (geleneksel) oturma diizenine gore diizenlendigi
goriilmiistiir. Ders anlatimi diiz anlatim yontemiyle ve sunus yoluyla yapilmaktadir. Derslerde
Ogretmenin dersi anlattigt ve Ogrencilerin genellikle pasif alici konumunda oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda ayni bagimsiz degiskenlerin puanlari
aragtirtlmistir. Aragtirmada Bagimsiz degisken olarak Jigsaw teknigi kullanilirken, Bagimli
degiskenler olarak ise; Akademik Basari Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi puanlari

incelenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen (OSKDD)
kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, arastirmadaki gruplara katilimceilarin tesadiifi atanamadigi
ve ¢alisma gruplar1 arasindaki konuyla ilgili farkliliklarin hicbir seklide kontrol edilemedigi
aragtirmalarda kullanilir. Caligma gercek hayat ortaminda yapilmaktadir ve uygulamanin bu
ortamin hemen hemen aynist olmasi miimkiin degildir. Bu sebeple yari1 deneysel desen

kullanilmaktadir (Mujis, 2004).

Yapilan caligmada giinliik hayatin kosullar1 dikkate alinmis ve uygulama okulunda

deney ve kontrol gruplart segilirken okulda zaten mevcut olan smiflardan iki tanesi
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secilmistir. Se¢im yapilirken Ogretmen tavsiyeleri goz Oniinde bulundurulmus ve ders
basarilari en yakin olan A ve B subeleri olmak iizere iki sinif segilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere ders islerken Jigsaw teknigi uygulanirken, kontrol grubundaki 6grencilere kendi
Ogretmenleri araciligiyla okulun mevcut 6gretim programi kullanilarak ders islenmistir.
Siniflardan A subesi Kontrol ve B subesi de Deney grubu olarak belirlenmistir. Sosyal
Bilgiler dersinin farkli 6gretmenler tarafindan benzer saatlerde islenmesinden dolayi,

aragtirmaci tarafindan iki sinifin dersine ayni anda girilememistir.

Tablo 3. Arastirma Deseninin Simgesel Goriiniimii

Gruplar Ontest Siirec Sontest Kalicili
Testi
Deney Grubu  B.T.ve T.O.  Birlestirme (jigsaw) B.T.ve T.O. K.T.

teknigiyle desteklenmis
ders programi

Kontrol Grubu B.T.ve T.0. Mevcut ders programi B.T. ve T.O. K.T.

B.T.: Basar1 Testi T.0O.: Tutum Olgegi K.T.: Kalicilik Testi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada deney-kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda
ki uygulamalar aragtirmaci tarafindan yiiriitiiliirken, kontrol grubunda okul biinyesindeki
sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan yiriitiilmistiir. Testlerin uygulanmasi ise arastirmact

tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmada evren ve 6rneklem yerine ¢alisma grubu kullanilmistir.

Calisma grubu 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda Antalya/Kepez ilgesi/Sefa Akin
Ortaokulu’'nda 6grenim goren 7. Smmf Ogrencileridir. Okuldaki Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin goriisleri de alinarak smiflar arasindan 7-B sinifi Deney grubu, 7-A sinifi ise
Kontrol grubu olarak segilmistir. Deney grubunda 29 kisi, kontrol grubunda ise 30 kisi olmak

tizere toplamda 59 6grenci lizerinde uygulanmistir.

3.2.1. Arastirma Kapsamina Alinan Katihmcilarin Deney ve Kontrol Grubunun Nicel
Dagilimlan

Aragtirmanin gergeklestirildigi 7. sinif deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilara ait

kisisel bilgiler; betimsel istatistik yontemi kullanilarak belirlenmistir. Deney grubu, Isbirlikli
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Ogretim yontemlerinden Jigsaw tekniginin uygulandig1 gruptur. Uygulama ayni anda dersin

Ogretmenligini yapan arastirmaci tarafindan ytriitiilmiistiir.

Kontrol grubunda ise uygulama okul sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan geleneksel
ogretim yontemleri kullanilarak yiirttiilmiistiir. Tablo 4’e¢ goére arastirmaya katilan
katilimcilarin 29’u (% 49°u) deney grubunu; 30°u (% 51°1) kontrol grubunu olusturmaktadir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Deney ve Kontrol Grubuna Iliskin Nicel
Dagilimlar

GRUP N %
DENEY 29 49
KONTROL 30 o1
GENEL TOPLAM 59 100

3.2.2 Arastirma Kapsamina Alinan Katihmcilarin Cinsiyetine Gore Nicel Dagilimlar:

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Cinsiyete Iligkin Nicel Dagilimlar:

CINSIYET N %
KlZ 27 46
ERKEK 32 54
GENEL TOPLAM 59 100

Tablo 5‘e gore arastirmaya katilan katilimeilarin 27°si (%46°s1) kiz; 32’si (%54°1) erkektir.

3.2.3 Arastirma Kapsamina Alinan Katilmcilarin Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete
Gore Nicel Dagilimlar:

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Iliskin
Nicel Dagilimlart

GRUP Ki1Z ERKEK TOPLAM
N % N % N

DENEY 13 45 16 55 29

KONTROL 15 50 15 50 30

GENEL

TOPLAM 28 47 31 53 59
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Aragtirmaya katilan katilimcilardan kizlarin 13’4 (% 45° i) deney grubunu; 15’1 (%
50’si) kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katilimcilardan erkeklerin 16’s1

(% 55’ 1) deney grubunu; 15’1 (% 50’si) kontrol grubunu olusturmaktadr.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilacak verileri toplamak i¢in akademik basari testi ve sosyal bilgiler

dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri toplamak
amactyla Tiirk Tarihine Yolculuk Unitesinde Jigsaw Tekniginin dgrenci basarisina etkisini
belirlemek amaciyla gelistirilen Akademik Basar1 Testi, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmis Likert tiirii-Sosyal Bilgiler Dersi Tutum

Olgegi (Demir & Akengin 2010) uygulanmugtir.

3.3.1. Basari Testi

Arastirmada ‘Tirk Tarihine Yolculuk’ iinitesinde yapilandirmaci yaklagim temelli,
isbirlikli 6grenme yontemi alt tekniklerinden jigsaw tekniginin 6grenci basarisi lizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla Tiirk Tarihine Yolculuk iinitesiyle ilgili hedef ve davranislar
Olcmeye yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen Akademik Bagar1 Testi hazirlanmis ve 30

soruya yer verilmistir.

Bu 30 soruluk test icinde her bir soru i¢in 4 sik verilmis ve dgrencilerden kendilerine
en yakin gelen sikki isaretlemeleri istenmistir. Testin hazirlanmasi sirasinda test maddeleri
olusturulurken Tiirk Tarihine Yolculuk iinitesi konularinin alt bashklarim1i da kapsayan

sorularin se¢ilmesine dikkat edilmistir.

Basar testi gelistirilirken Tiirk tarihine yolculuk {initesi konularini kapsayan 100 soru
secilmistir. Sorular 6nce uzman kontroliinden gegirilerek yariya dustirtilmiistiir. Ardindan
Ogrencilere uygulanan testin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir.
Maddeler arasinda giicliik indeksleri 0.20-0.85 araligimin disinda olanlar ve madde ayirt
ediciligi 0.20’den kiigiik olanlar testten g¢ikarilmistir. Maddeler testten ¢ikarildiktan sonra

tekrar uzman goriislerine bagvurulmus ve test son sekline getirilmistir.
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Bu ¢alisma i¢in gelistirilen madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi pilot
uygulamayla 6l¢iilmiistiir. Pilot uygulama ayni okulun 7. Simif 6grencileri tizerinde farkli
subelerde gerceklestirilmistir. Ol¢iim neticesinde zor maddeler ve ¢ok kolay maddeler testten
¢ikarilmistir. Basar testinin son halinin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indeksleri ise

Tablo 7.”de verilmistir.

Tablo 7. Basar: Testi Madde Giicliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde numarasi P r
1 71 44
2 .60 .64
3 .65 .32
4 .79 .24
5 .66 34
6 49 34
7 .79 .29
8 .53 27
9 .62 32
10 49 44
11 .69 .39
12 .29 .20
13 .59 44
14 .58 22
15 .67 37
16 43 22
17 A48 22
18 .38 41
19 g7 .22
20 75 .32
21 .62 37
22 .53 22
23 45 41
24 .35 22
25 .55 27
26 .33 22
27 .50 A4
28 22 34
29 .28 32
30 22 22

P: Madde Giigliik Indeksi r: Madde Ayrt Edicilik indeksi

Tablo 7°de verilen madde giicliik indeksi verileri 0.22 ile 0.79 arasinda degiskenlik

gostermistir. Basar testindeki tiim sorularin madde ayirt edicilik indeksleri ise 0.22 ile 0.64
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araliginda bulunmustur. Testin ortalama gilicliigiiniin (Pj=0,533) ve ortalama ayirt ediciliginin
(j=0,322) aragtirma yapmaya uygun oldugu belirlenmistir. Bu verilerin bagar1 testinin

gegerliligini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Geligtirilen basar1 testinin giivenirligi i¢in KR20 degeri hesaplanmis 0.680
bulunmustur. Madde giiglilk ve ayirt edicilik indekslerine bakildiginda istenilen aralikta

olduklar1 ve basar testinin glivenilir oldugu sonucuna varilmastir.

3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Egitim ortamlarinda &grenim goren Ogrencilerin tutumlarinin dikkate alinmamast,
Ogretim yasantilarinin olusmasinda ve istendik yonde davranis gelistirmelerini olumsuz
etkilemektedir (Fidan; 1982: aktaran; Tavsancil ve Keser; 2002). Ogretmen &grencinin var
olan tutumunu olumlu yonde degistirmeye gayret gostermelidir. Tutumlarin 6lgiilmesi
cogunlukla, bireylerin bir dizi climle ya da sifat listesine gercek duygulari dogrultusunda

tepkide bulunmalarinin saglanmasi ile gergeklestirilmektedir (Anderson, 1988; ¢cev: Cikrike1).

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (Demir ve Akengin, 2010) Likert Tipi, 26
maddeden olan bir Olcektir. Her bir maddesinde “tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum, tamamen katilmiyorum” seklinde ifade edilen besli skala ile
degerlendirilmistir. Tutum 6l¢egine Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlarin puanlamasinda,
olumlu ve olumsuz maddeler igin farkli puanlama bi¢imi kullanilmistir. Olumlu maddeler igin
5,4, 3,2, 1 Seklinde, olumsuz maddeler i¢in 1, 2, 3, 4, 5 seklinde bir puanlama yapilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢eginde yer alan maddelerin puanlanmasi ve puan araliklari
Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Sosyal  Bilgiler Dersi Tutum Olgegindeki Pozitif ve Negatif Maddelerin
Puanlandiriima Olc¢iitii Tablosu

Olumlu Maddeler Icin Olumsuz Maddeler Icin

Tamamen Katilyyorum 5 1
Katilyyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Tamamen Katilmryorum 1 5
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3.3.3. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Gelistirme Siireci

Arastirmada izin alinarak kullanilan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi Demir ve
Akengin tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yine Demir ve

Akengin (2010) tarafindan gerceklestirilmistir.

Arastirmacilar Sosyal Bilgiler dersinde ilkdgretim altinci ve yedinci simf
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarmi 6lgmek amach kullanilabilecek, gegerlik ve
giivenilirligi olan bir tutum 6l¢egi hazirlamak istemislerdir. Tutum Slgeginin olusturulmast
amactyla Ordu, Mus, Diyarbakir ve Istanbul illerinde bulunan ilkdgretim okullarinda altinci
ve yedinci smifta yer alan 640 dgrenci iizerinde uygulama yapilmustir. Olgegin gegerlik
calismalar1 kapsaminda agimlayici faktér analizi c¢alismalarina yapilmis, daha sonra
dogrulayici (confirmatory) faktor analizi ¢aligmalar1 tamamlanmistir. Arastirmanin agimlayici
faktor analizi SPSS 17 paket programiyla, dogrulayici faktor analizi galigmalar1 Lisrel 8.8

yazilimi ile gerceklestirilmistir.

Arastirmada uygulanan faktor analizi sonuglarina gore; Kaiser Meyer Olkin (KMO)
degeri 0.906 bulunmustur. Bartlett testi sonucu olarak 2431,319 tespit edilmistir. Olgegin
biitiiniine iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ise 0.932 bulunmustur. Sonug olarak
Sosyal bilgiler tutum O6lgeginin ilkogretim altinc1 ve yedinci smif 6grencileri {izerinde,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemede kullanilabilir oldugu
belirtilmistir (Demir ve Akengin, 2010, s. 26-40). Gelistirilmis olan Sosyal bilgiler tutum
Olcegi “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum”

seklinde 5’11 likert tipidir ve 26 maddeden olugsmaktadir.

Sonug ve Oneriler: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi ilkdgretim altinct ve yedinci
simiflarda 6grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla kullanilabilir. Ayrica arastirma bulgularina gore gegerli ve giivenilir olan Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi ilkdgretim 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik olumlu
ve olumsuz tutumlarimi belirlemek amaciyla kullanilabilir (Demir ve Akengin, 2010, s. 26-
40).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma oncesinde Milli Egitim Miidiirliigii ve gerekli makamlardan izin alinmis ve
verilen izin dogrultusunda okul yetkilileri ve Ogretmenlerle goriisiilerek caligmanin
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yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli zemin hazirlanmistir. Ogretmen goriisleri de alinarak 7-A ve 7-B
smiflar1 kontrol ve deney gruplar1 olarak belirlenmistir. Ardindan yine 6gretmen gorisleri
alimarak ve Ogrencilerin not ortalamalari, cinsiyet vb. durumlarina dikkat edilerek, deney

grubu igerisindeki Jigsaw gruplari olusturulmustur.

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri toplamak
amaciyla, aragtirma oncesi ayni hafta iginde farkli ders saatlerinde deney ve kontrol gruplarina
Akademik Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi uygulanmis, bu testlere iliskin
On test puanlar1 toplanmistir. Daha sonra “Tiirk Tarihine Yolculuk™ adli {initenin alt basliklar1

belirlenmis olan Jigsaw gruplarina dagitilmistir.

Deney grubu olan 7-B sinifinda ¢alismalar arastirmaci tarafindan, kontrol grubu olan
7-A sinifinda ise okulun mevcut sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan yiiriitilmustiir. 5 haftalik
calisma sonunda deney ve kontrol gruplarina Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi yeniden uygulanmis ve bu testlere iliskin son test puanlari toplanmustir.
Uygulamanin bitmesinden bir ay sonra Akademik Basar1 Testi 6grencilerin bilgi kaliciligini

0l¢mek amaciyla yeniden uygulanmaistir.

Ogrencilerin dlgeklere samimi ve rahat cevaplar vermesini saglamak amaciyla,
calismalar esnasinda 6grencilerden doldurulmasi istenen basari ve tutum olgeklerinde kisisel
bilgilerin verilmesine gerek olmadigi ve sonuglarin her hangi bir yabanci kisiyle
paylasilmayacagi belirtilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun akademik basari testi
sonuglar1 6n test, son test ve bilgi kalicilig1 testi olarak, tutum dlgegi ise On test ve son test

olarak gruplanmis ve puanlar degerlendirilmistir.

3.5 Deneysel islemler

3.5.1. Yedinci Simif Sosyal Bilgiler Dersindeki Tiirk Tarihine Yolculuk I"Jnitfsinin
Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Uygulandig1 Deney Grubunda Uygulanan Ogretim
Etkinlikleri

Calismada deney grubu icin uygulanan etkinlikler bu baslik altinda yer almaktadir. 7.
Sinif Sosyal Bilgiler Kitabinin t¢iincii tinitesi olan “Tiirk Tarihine Yolculuk™ {initesi yedi
baglik altinda toplanmistir. Bes haftalik bir siiregte bu konular Jigsaw-1 (Ayrilip Birlestirme-I)
teknigi yontemleriyle islenmistir. Bu yedi baslik altindaki konular yine her baslik 5-6 kisilik

gruplara ayrilan 6grencilere boltistiirilmiistiir.

50



3.5.1.1. Ugiincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk-Tiirklerin Yeni yurdu Anadolu

54-61 sayfa araliginda yer alan “Tirklerin Yeni Yurdu Anadolu” konusu 5-6 kisilik
gruplara ayrilmis olan 6grencilere ders 6ncesinde boliistiiriilmiistiir. 56. Sayfadaki Anadolu’da
Ik Tiirk Devleti ve Beylikler Kuruluyor, 58. Sayfadaki Tiirkiye Selcuklu Devleti Anadolu’da
Siyasi Birligi Kuruyor, 60. Sayfadaki “Siyasi Birlikten Yeniden Beyliklere” alt basliklari
altinda konular incelenmistir. Her gruba ayr1 ayri bolistiiriilen konular sonraki derste

islenmistir.

Dersin baginda 6grenciler ilk yarim saat boyunca ayni konuyu almis olan 6grencilerin
olusturdugu uzmanlik gruplarinda konuyu detaylica 6grendikten sonra her Ogrenci kendi
grubuna donmiis ve aldigi konuyu diger arkadaslarina anlatmistir. Dersin ikinci saatinde yine
konular 6grenciler arasinda anlatilmistir. Dersin son 15 dakikalik kisminda 6gretmen

tarafindan konunun biitiinii toparlanmis ve konuyla ilgili piif noktalar tizerinde durulmustur.

3.5.1.2. Uciincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk-Beylikten Devlete: Osmanlinin Kurulusu

Bu boélimde 62-67. sayfalar arasinda islenen “Kayilar Sogiit’te”, “Anadolu’dan
Rumeli’ye Gegis” konular1 bulunmaktadir. Her dersin sonunda bir sonraki konu ¢ocuklara
dagitilmis ve evde hazirlanmalar istenmistir. Ozellikle de yakin ¢evresinde bulunan rahat
iletisim kurabilecekleri arkadaslariyla beraber ¢alismalar1 vurgulanmistir. iki ders saatinde

konular islenmistir ve grup calismasi icin siireler ders saati dikkate alinarak verilmistir.

Ik dersin yarim saatinde uzmanlik gruplarinda 6grenciler verilen konuyu birbirlerine
anlatmislar ve ¢aligtiklar1 konu iizerinde pekistirme yapmislardir. Sonrasinda asil gruplarina
donmiigler ve her 6grenci kendi konusunu grup arkadaglarina anlatmistir. Konu anlatimi
sirasinda 6gretmen “iskan, siyasi gii¢” gibi kavramlar iizerinde durulmasi gibi bazi noktalarda
yonlendirme yapmustir. “Osmanli kisa bir siirede nasil biiyiik bir devlet haline geldi?”, “Iskan
siyasetinin devlete sagladigi faydalar nelerdir?”, “Osmanli devletinde goriilen ekonomik
faaliyetler hangileridir?” gibi sorulara dikkat c¢ekilmistir ve Ogrencilerin tartigmalar
istenmistir. Dersin son 10-15 dakikasinda bu konular 6gretmen tarafindan da vurgulanmis ve

sonraki konularin paylasimi yapilmistir.

3.5.1.3. Ugiincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk-Karalarin ve Denizlerin Hakimi Osmanh

68-75. sayfa araliginda bulunan “Osmanli Yeni Baskentine Kavusuyor”, “Siirlar

Genisliyor”, “Osmanli Ordusu”, “Denizlerdeki Savaslar” alt basliklar1 altinda Istanbul’un
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Fethi, Yiikselme Donemindeki fetihler, Deniz savaslar1 ve adalarin alinmasi ile Osmanli ordu
sistemi konularindan bahsedilmistir. Derste {izerinde durulmasi gereken temel konunun ise
yapilan fetihlerle ticaret yollarinin kesismesi ve ticaretin devletler i¢in 6nemi oldugudur. Bu

konular tizerinde diisiiniilmesi i¢in yonlendirme yapilmistir.

Konularin bilgi yogunluklu olmasi ve siirenin kisithiligindan dolayr konulardaki ana
fikirler iizerinden derslerin islenmesini saglamak amaciyla rehberlik edilmistir. Bir saatlik
derslerde ise 6nceki haftalarda siireden dolay1 iizerinde durulamayan konular kisaca 6gretmen
tarafindan 6zetlenmis ve sonraki konularin ana fikrinin ne oldugu, hangi temalar {izerinde

durulmasi gerektigi gibi piif noktalar verilmistir. Konu dagilimi yapilmis ve ders bitirilmistir.

3.5.1.4. Uciincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk-Farklhihklara Ragmen, Gez Diinyay1 Gor
Konya’yr

Kitabin 76 ve 81. Sayfa araliginda bulunan “Farkliliklara Ragmen ve Gez Diinyay1
Gor Konya’yr” baglikli konular, “Dil, Din, Hosgorii, Degisim ve Gelenek” gibi kavramlar
temelinde islenmistir. Her sayfa bir Ogrenciye verilmis ve sayfada bulunan konulara

calisilirken sayfadaki kavramlara ve sorulara dikkat edilmesinin gerekliligi vurgulanmaistir.

Ayrica sayfalarda verilmis olan resimlerin de incelenmesi istenmistir. Gruplarda bilgi
paylasimi yapildig1 sirada “Istanbul’da farkli inanglara ait ibadethanelerin bulunmasinin
sebebi nedir?”, “Yasadigimmiz Sehirde Tiirk kiiltlir, sanat ve mimarisinin ozelliklerini tagiyan
eserler nelerdir?” gibi sorular sorularak konunun ana temasi iizerinden ders siirdiiriilmiistiir.
Gruplarda bu sorularin tartisilmas: saglandiktan sonra Osmanli hosgoriisii, Mevlana Miizesi,
Anadolu Selguklu Devleti ve Beylikler donemi sosyal yasam ve mimari eserler 6gretmen

tarafindan anlatilmistir.

3.5.1.5. Uciincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk- Nasil Etkiledik, Etkilendik?

Kitabin 82. Sayfasinda yer alan bir konudur ve 85. Sayfa da déhil olmak {izere bes
sayfa siirmiistiir. 6 kisi arasinda konular paylastirilmistir. Onemli gériilen béliimler konunun
kisa olmasmin avantajiyla iki 6grenciye verilmistir. “Ulkeler birbirini nasil etkiliyor?”
Sorusuna cevap aranmis ve etkilesim kavrami agiklanmistir. “Avrupa’da yasanan Tiirk modasi

ve Lale Devri” konular1 6grenci gruplarinda anlatilmistir.

Dersin son boliimlerinde 6gretmen tarafindan Osmanl kiiltiiriiniin Avrupa iizerindeki

etkisinden ve Lale Devrinde matbaanin iilkemize girisinden bahsedilmistir. “Osmanli devleti
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Avrupa’y1 hangi alanlarda etkilemis ve hangi alanlarda Avrupa’dan etkilenmistir?”’ sorusunun

cevabi aranmistir. Ders sonunda konu dgretmen tarafindan 6zetlenmistir.

3.5.1.6. Uciincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk- Seyyahlarin Dilinden Osmanh Kiiltiirii

Bu boliim kitabin 86-89. sayfalar1 arasinda yer almaktadir. Konu onceki derste
Ogrencilere bolistiiriilmiistiir. 4 sayfadan olusan konu 5-6 kisilik gruplara paylastirilmistir.
Konular ¢aligilirken bazi kavramlar ve sorular {izerinde durularak ¢alisiimasi ve konunun da

bu sekilde anlatilmasi noktasina dikkat ¢ekilmistir.

Omegin: “Seyyah nedir, Kiiltiir nedir, Kiiltiirel degerlerimiz nelerdir?” gibi sorulara
cevap aranmistir. Osmanli donemi Tirk insaninin seyyahlarin dilinden nasil anlatildigr ve
giiniimiiz kiiltiirel degerlerinden bahsedilmistir. Konularina hazirlanamamis bazi1 6grencilerin
eksik biraktigi yerler 6gretmen tarafindan O6zetlenmistir. Sonraki konunun ¢alisma plam

yapilmustir.

3.5.1.7. Ugiincii Unite Tiirk Tarihine Yolculuk- Yeni Kurumlarla Degisen Toplum
Hayati

“Islahat nedir, Kurum nedir, Osmanli Devletinde neden mevcut kurumlar 1slah edilmis
ve yeni kurumlar kurulmus olabilir, matbaanin kullanilmasinin Osmanl {izerindeki etkileri
neler olmustur?” gibi sorularin cevaplari aranmistir. 90-93. sayfa aralifinda yer alan konular
daha oOnceden gruplardaki 6grencilere dagitildigi tizere konular hem uzmanlik hem de

ogrencilerin ilk gruplarinda anlatilmistir.

Bu sayfa araligindaki konuda Tanzimat Donemi ve sonrast Osmanli Devletinde agilan
yeni kurumlar ve yapilan 1slahat caligmalar1 anlatilmistir. Konu sonundaki {inite
degerlendirmesi 6dev olarak verilmistir. Konu baslangici ve bitiminde Ogrencilere test

uygulanmistir. Uygulama bu sekilde bitirilmistir.

3.5.2. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen basar1 testi ve tutum Olgegi verilerinin analiz edilmesinde
sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda sik¢a kullanilan SPSS 22 istatistik paket

programi yardimiyla analiz edilmistir.
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On test ve son test basari testi verileri dogru cevaba “1”, yanlis cevaba ve
cevaplanmayan soruya “0” puan verilerek analiz programina girilmistir. Verilerin normalligi
ve varyanslarin homojenligi test edildikten sonra deney ve kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki iligki bagimsiz 6rneklem igin t testi ve bagimsiz 6rneklemler igin t

testi ile analiz edilmistir.

Tutum 6l¢egi 5°1i Likert tipinde hazirlandig i¢in olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde,
olumsuz maddeler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmustir. Olgegin her alt boyutu analiz
siirecinde ayr1 olarak ele alinmis ve degerlendirilmistir. Kontrol ve deney grubu puanlari
arasinda ve gruplarin On test son test puanlari arasindaki iligkiyi analiz etmek amaciyla

bagimsiz 6rneklem t testi ve bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan

bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubuna ait veriler analiz edilmeden Once verilerin normallik
degerleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin normallik

testine ait verileri su sekildedir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarimin Basar: Testine Iliskin Normallik Degerleri

Testler Gruplar Shapiro- Wilk  Skewness Kurtosis
) Deney ,084 ,497 -,508
On test

Kontrol ,026 -,786 -,189

Deney ,406 ,384 -,375
Son test

Kontrol ,010 ,507 -,964

Deney ,074 ,420 -, 791

Kalicilik testi
Kontrol ,015 ,319 -1,265

Tablo 9 incelendiginde g¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile -1,5 araliginda
olmast verilerin normallik degerlerini sagladigini gostermektedir. Ayrica Shapiro- Wilk
degerlerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 yani verilerin normal dagildig1 goriilmektedir

(p>0.05).

4.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Birinci alt problemde Deney ve Kontrol gruplarinin 6n test, son test puanlari, bilgi
kaliciligr testi puanlart ve tutum puanlarina iliskin anlamli bir fark olup olmamasi durumuna
iliskin bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan analize sonucunda su bilgilere

ulasilmistir.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem T-
Testi

Gruplar N X S sd t p
Deney 29 14,55 3,06

57 -,845 ,070
Kontrol 30 15,36 4,23
*p<0.05

Tablo 10. incelendiginde deney grubunun basari testine ait 6n test puan ortalamasi ile
(X =14,55) kontrol grubunun basar1 testine ait 6n test puan ortalamasi (X = 15,36) arasinda

anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t-Testi

Gruplar N X S sd t p
Deney 29 21,10 3,23

57 2,73 ,000
Kontrol 30 17,90 5,52
*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde deney grubunun basari testine ait son test puan ortalamasinin
(X =21,10) kontrol grubunun basari testine ait son test puan ortalamasindan ( X =17,90) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubunun basari testine ait puan ortalamasi ile kontrol
grubunun basari testine ait puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir iligki
vardir.

Tablo 12. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t-
Testi

Gruplar N X S sd t p
Deney 29 19,75 3,19

57 2,70 ,000
Kontrol 30 16,86 4,43
*p<0.05

Tablo 12 incelendiginde deney grubunun basari testine ait kalicilik testi puan
ortalamasinin (X =19,75) kontrol grubunun basar1 testine ait kalicihk testi puan

ortalamasindan (X =16,86) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubunun basar
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testine ait puan ortalamasi ile kontrol grubunun basari testine ait puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli bir iliski vardir.

Tablo 13. Deney ve kontrol gruplarinin tutum én test puanlarina iligkin bagimsiz orneklem t-
Testi

Gruplar N X S sd t p
Deney 29 66,38 6,20

57 -,921 ,361
Kontrol 30 68,03 7,51
*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde deney grubunun tutum 6lgegine ait 6n test puan ortalamasi ile
(X = 66,38) kontrol grubunun tutum &lgegine ait 6n test puan ortalamasi (X = 68,03)
arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 14. Deney ve kontrol gruplarinin tutum son test puanlarina iliskin bagimsiz érneklem t-
Testi

Gruplar N X S sd t p
Deney 29 79,97 7,48

57 2,599 ,012
Kontrol 30 74,30 9,15
*p<0.05

Tablo 14 incelendiginde deney grubunun tutum dlgegine ait son test puan ortalamasi
ile (X = 79,97) kontrol grubunun tutum &lgegine ait son test puan ortalamas1 (X = 74,30)
arasinda anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Isbirlikli grenme Jigsaw-l teknigi
kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum
Olgegine iliskin puanlarinin, 6gretim programina uygun Ogretim yapilan kontrol grubu

ogrencilerinin puanlarina gore anlamli diizeyde arttig1 goriilmiistiir.

4.2. Tkinci alt probleme iliskin bulgular

Deney grubunun 6n test-son test, son test-kalicilik testi ve tutum on test-sontest
sonuglar arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmamasi durumuna iliskin bagimli t-testi

yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.
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Tablo 15. Deney grubunun on test- son test basart testi puanlarina iliskin bagimli t-Testi

Testler N X S sd t p
On test 29 14,55 3,066

28 -12,847  ,000
Son test 29 21,10 3,23
*p<0.05

Tablo 15 incelendiginde deney grubunun basari testine ait n test puan ortalamasinin
(X =14,55) son test puan ortalamasindan (X =21,10) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda son test puan
ortalamalari lehine anlamli bir iliskinin oldugu, dolayisiyla Isbirlikli Ogrenme Jigsaw teknigi

kullaniminin 6grenci basarilari tizerinde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 16. Deney grubunun son test-kalicilik basari testi puanlarina iliskin bagiml t-Testi

Testler N X S sd t p
Son test 29 21,10 3,23

28 7,172 ,000
Kahcihk 29 19,76 3,19
*p<0.05

Tablo 16 incelendiginde deney grubunun basari testine ait kalicilik test puan
ortalamasmin (X =19,76) son test puan ortalamasindan (X = 21,10) diisiik oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney grubunun son test ve kalicilik test puan
ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalart lehine anlamli bir iligkinin oldugu

anlagilmaktadir.

Tablo 17. Deney grubunun son tutum dntest-sontest puanlarina iliskin bagimli t-Testi

Testler N X S sd t p
Tutum 6n test 29 66,38 6,20

28 -9,448 ,000
Tutum son test 29 79,97 7,48
*n<0.05

Tablo 17 incelendiginde deney grubunun tutum Jlgegine iliskin On-test puan

ortalamasinin (X =66,38) son test puan ortalamasindan (X = 79,97) diisik oldugu

58



gorilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney grubunun tutum o6lgegi Ontest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalar1 lehine anlamli bir iligkinin oldugu

anlasilmaktadir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla bagimli 6rneklem gruplari igi t testi analizi

yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.

4.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Kontrol grubunun o6n test-son test, son test-kalicilik testi ve tutum on test-sontest
sonuglart arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmamasi durumuna iliskin bagimli t-testi

yapilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 18. Kontrol grubunun én test- son test basart testi puanlarina iligkin bagimly t-Testi

Testler N X S sd t p
On test 30 15,37 4,23

29 -2,790 ,009
Son test 30 17,90 5,52
*p<0.05

Tablo 18 incelendiginde kontrol grubunun basari testine ait on test puan ortalamasinin
(X =15,37) son test puan ortalamasindan (X = 17,52) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan
analiz sonucunda kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda son test

puan ortalamalar1 lehine anlamli bir iliskinin oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 19. Kontrol grubunun son test-kalicilik basari testi puanlarina iliskin bagimh t-Testi

Testler N X S sd t p
Son test 30 17,90 5,52

29 1,660 ,108
Kahcilik 30 16,87 4,43
*p<0.05

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubunun basar1 testine ait son test puan

ortalamasinin (X =17,90) kalicilik test puan ortalamasindan (X = 16,87) diisiik oldugu
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gorilmektedir. Yapilan analiz sonucunda kontrol grubunun son test ve kalicilik test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 20. Kontrol grubunun son tutum éntest-sontest puanlarina iliskin bagimli t-Testi

Testler N X S sd t p
Tutum on test 29 68,03 7,51

29 -3,745 ,001
Tutum son test 29 74,30 9,15
*p<0.05

Tablo 20 incelendiginde kontrol grubunun tutum Olg¢egine iliskin On-test puan
ortalamasinin (X =68,03) son test puan ortalamasindan (X = 74,30) diisiik oldugu
goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda kontrol grubunun tutum 6lgegi dntest-sontest puan
ortalamalar1 arasinda son test puan ortalamalar1 lehine anlamli bir iliskinin oldugu

anlasilmaktadir.

4.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin basari testi, kalicilik testi ve tutum 6lgegi 6n test-son test
sonuclar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilagsmanin olup olmamasi durumuna iligkin
t-testi sonuglar1 ve yorumlar1 verilmistir. Yapilan analize ait bilgiler su sekildedir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Grubunun basari testi ontest puanlarinin cinsiyete gore t-testi
sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 27 16,41 3,27

57 2,926 ,005
Erkek 32 13,75 3,64
*p<0.05

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin basari testine iliskin 6n-
test puan ortalamasmin (X = 16,41) erkek Ogrencilerin On-test puan ortalamalarindan
(X = 13,75) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol
grubunun basar1 testi Ontest puan ortalamalari arasinda kiz Ogrencilerin On-test puan

ortalamalar1 lehine anlamli bir iligskinin oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubunun sontest puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonug¢lari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 27 20,78 4,40

57 1,968 ,054
Erkek 32 18,38 4,89
*p<0.05

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin basar testine iligkin son-
test puan ortalamasinin (X = 20,78) erkek &grencilerin son-test puan ortalamalarindan
(X = 18,38) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol
grubunun basar1 testi son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi

anlasilmaktadir.

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubunun kalicilik puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 27 19,00 3,93

57 1,228 224
Erkek 32 17,69 4,29
*p<0.05

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin kalicilik testine iliskin
puan ortalamasinin (X = 19,00) erkek o&grencilerin kalicilik testi ortalamalarmdan (X =
17,69) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun
kalicilik testi puan ortalamalar arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubunun tutum olgegi testi dntest puanlarinin cinsiyete gore t-
testi sonuclart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 27 66,70 7,61

57 -,526 ,601
Erkek 32 67,66 6,30
*p<0.05

Tablo 24 incelendiginde arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin tutum Olcegi testine
iliskin 6n-test puan ortalamasinin (X = 66,70) erkek dgrencilerin tutum Slgegi dn-test puan
ortalamalarmdan ( X = 67,66) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney
ve kontrol grubunun tutum o6l¢egi Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

61



Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubunun tutum 6l¢egi testi sontest puanlarinin cinsiyete gore t-
testi sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 27 75,96 7,83

57 -,900 372
Erkek 32 78,03 6,52
*p<0.05

Tablo 25 incelendiginde arastirmaya katilan kiz 6grencilerin tutum olgegi testine
iliskin son-test puan ortalamasinin (X = 75,96) erkek 6grencilerin tutum &lgegi son-test puan
ortalamalarindan ( X = 78,03) diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney
ve kontrol grubunun tutum Glgedi son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin problemine iliskin bulgularin yorumlanmasiyla ulagilan
sonuglara ve bazi Onerilere yer verilmistir. Ortaokul yedinci sinif 6grencileri tizerinde yapilan
caligmada, “Tirk Tarihine Yolculuk” initesinin islenmesi sirasinda Jigsaw-l teknigiyle
Ogretim yapilmasinin, mevcut okul miifredatina gére 6grenci basarisi, bilgilerinin kaliciligi,
Ogrencilerin derse karsi tutumlar1 ve cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin akademik basarisi, bilgi
kalicilig1 ve tutumlarn iizerindeki etkisinin sonuglar1 yer almaktadir. Deney grubunda yapilan
ogretim etkinlikleri arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise okul Sosyal Bilgiler dersi

Ogretmeni tarafindan yliriitiilmiistiir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden Jigsaw-1 tekniginin uygulandig: deney grubu (7-B)
ve geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigr kontrol grubu (7-A) arasinda uygulama
oncesinde anlamli bir farkin olup olmamasinin belirlenmesi amaciyla oncelikle 6grenci not
ortalamalar1  dikkate alinarak okul Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin  goriislerine
basvurulmustur. Deney ve kontrol grubuna ait veriler analiz edilmeden 6nce verilerin
normallik degerleri incelenmistir ve verilerin normal dagildigi gozlenmistir (Tablo 9). Yapilan
akademik bagari testi on test sonuglarina bakildiginda deney grubu puan ortalamasinin 14,55
oldugu, kontrol grubu puan ortalamasinin ise 15,36 oldugu belirlenmistir. Sonug olarak her iki
smifin akademik basari testi 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi

tespit edilmistir (Tablo 10).

Tiirk tarihine yolculuk iinitesinin islenmesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinden
jigsaw tekniginin uygulanmasina yonelik yapilmis olan akademik basar1 testi, uygulama
islemi sonunda ortaokul 7. Siif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina yeniden
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test puanlarinin bagimsiz 6rneklem
t testi sonuglarina bakildiginda deney grubuna ait puan ortalamasinin 21,10 oldugu, kontrol
grubuna ait puan ortalamasinin ise 17,90 oldugu tespit edilmistir (Tablo 11). Deney grubunun
basar1 testine ait puan ortalamasi ile kontrol grubunun bagari testine ait puan ortalamalari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore
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Ortaokul yedinci smif o6grencilerine “Tirk Tarihine Yolculuk” finitesinin islenmesinde
Isbirlikli Ogrenme yontemlerinden Jigsaw tekniginin uygulanmasinin, okulun mevcut dgretim
programina gore akademik basar1 anlaminda daha etkili oldugu sonucuna varilmustir. Isbirlikli
O0grenme yontemlerinden jigsaw tekniginin uygulanmasinin akademik basariyr artirdig
sonucunun, ayni yontemin farkli konu ve alanlarda uygulamis olan cesitli arastirmalarin
(Mattingly ve Van Sickle (1991); Dori vd. (1995); Altiparmak ve Nakiboglu (2002); Katilmig
(2002); Dilek ve Giirdal (2004); Sénmez (2005); Acar (2006); Ozbas (2006); Avsar ve Alkis,
2007; Artut ve Tarim (2007); Doymus ve Simsek 2007; Oner (2007); Késeoglu (2010); Sanci
ve Kilig (2011); Giirbiiz vd. (2012); Dellalbas1 ve Soylu (2012); Tarhan, Ayyildiz, Ogiing ve
Sesen (2013) sonuglariyla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Yapilan calisma sonucunda isbirlikli 6grenme modelinin 6grencilerin  akademik
basarisini artirdigi sonucu yine yapilmig olan Slavin (1990); Gomleksiz (1993); Parr (1995);
Karaoglu (1998); Johnson, Johnson ve Stanne (2000); Holliday (2001, 2002); Yildirim
(2003); Bilgin ve Geban (2004); Tanel, Z. (2006); Giingérdii ve Demirkaya (2007); Giirbiiz
vd. (2012); Jack (2015) gesitli ¢alismalarin sonuglariyla benzerdir.

Yapilmis olan bazi ¢alismalarda ise Yesilyaprak (1995); Souvignier ve Kronenberger
(2007); Maden (2011); Uyanik (2016) akademik basar1 agisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farkliligin olugsmadigi belirtilmistir. Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme
yontem ve tekniklerinin akademik basariy1 etkilemede, geleneksel 6gretim yontemlerine gore

daha etkili oldugu sonucu, yapilmis olan aragtirmalarin genelinde belirtilmistir.

Arastirmada “Tiirk Tarihine Yolculuk™ iinitesinin Isbirlikli Ogrenme y&ntemlerinden
olan Jigsaw teknigiyle islenmesi sirasinda 6n test ve son test olarak uygulanan akademik
basar1 testi, son testin uygulanmasindan bir ay sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine
bilgi kaliciligr testi olarak tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bilgi
kalicilig1 testi puanlarmin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina bakildiginda deney grubuna
ait puan ortalamasinin 19,75 oldugu, kontrol grubuna ait puan ortalamasinin ise 16,86 oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda deney grubunun basari testine ait puan
ortalamasi ile kontrol grubunun basari testine ait puan ortalamalari arasinda deney grubu

lehine anlaml1 bir iligki oldugu goriilmektedir (Tablo 12).

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda isbirlikli 6grenme ydntemlerinden olan

jigsaw tekniginin “Tirk Tarihine Yolculuk™ initesinin 6gretilmesinde, okuldaki mevcut
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Ogretim programina gore bilgi kaliciligini saglamada daha etkili oldugu sonucuna varilabilir.
Arastirmadan elde edilen bu sonucun igbirlikli 6grenme yontemleriyle ilgili yapilmis olan
cesitli calismalarin A¢ikgoz (1993); Gomleksiz (1993); Kasap (1996); Karaoglu (1998); Oral
(2000); Katilmis (2002); Dilek ve Giirdal (2004); Hevedanli, Oral ve Akbayin (2004, 2005);
Tanel, Z. (2006); Uygur (2009); Girbiiz vd. (2012) sonuglariyla benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Ancak yapilmis olan bazi calismalarin Gomleksiz (1993); Sonmez (2005);
Uyanik (2016) sonuglartyla benzerlik gostermedigi belirlenmistir. Aragtirmalar neticesinde
yapilmis olan ¢alismanin sonuglariyla bazi caligmalarin sonuglar1 paralellik gostermese de

arastirmalarin genelinde benzer sonuglara rastlanmaistir.

Uygulama oncesinde Ogrencilerin derse karsi olan tutum puanlari arasinda dikkate
deger bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in 68rencilere sosyal bilgiler dersi tutum
Olgegi uygulanmistir. Uygulanan tutum o6lgegi On test puanlarina bakildiginda, deney
grubunun tutum Olgegine ait 6n test puan ortalamasinin 66,38 kontrol grubunun tutum
Olgegine ait On test puan ortalamasinin ise 68,03 oldugu tespit edilmistir (Tablo 13). Elde
edilen sonuglara bakildiginda uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplarinda bulunan

Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sdylenebilir.

[Ikdgretim 7. Smuf dgrencileriyle Sosyal bilgiler dersinde “Tiirk Tarihine Yolculuk”
{initesi, deney grubunda Isbirlikli Ogrenme yontemlerinden olan Jigsaw-l (Birlestirme-1)
teknigiyle islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler geleneksel ogretim yontemleriyle
islenmistir. Yapilmis olan bes haftalik bir uygulamanin ardindan 6grencilere derse yonelik
tutumlarimi belirlemek amaciyla tutum 6lgegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan tutum son test dl¢egi puanlarimin bagimsiz orneklem t testi
sonuglarina bakildiginda deney grubuna ait puan ortalamasinin 79,97 oldugu, kontrol grubuna

ait puan ortalamasinin ise 74,30 oldugu tespit edilmistir (Tablo 14).

Verilerin analizi neticesinde elde edilen sonuglara bakildiginda deney grubu tutum
sontest puanlarinin, kontrol grubu tutum sontest puanlarina gére olumlu anlamda kayda deger
bicimde farklilastig1 goriilmektedir. Isbirlikli Ogrenme ydntemlerinin derse karsi olumlu
tutum gelistirmede etkili oldugu yapilmis olan ¢esitli ¢alismalarin (Parr, 1995; Oral, 2000;
Holliday, 2001; Katilmig, 2002; Bilgin ve Geban, 2004; Ayna, 2009; Kdseoglu, 2010; Kaya,
2013) sonuglariyla uyusmaktadir. Ayni zamanda yapilmis olan c¢alismanin sonuglartyla
uyusmayan bazi arastirmalara da (Altiparmak ve Nakiboglu, 2002; Hevedanli, Oral ve
Akbayin, 2005; Uyanik, 2016) rastlanmustir.
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Arastirmada 6grencilere uygulanmis olan Akademik Basar1 Testi, Bilgi Kalicilig1 Testi
ve Tutum Olgegi 6n test-son test puanlarinda cinsiyet faktdriine gore anlamli bir farklilasma
olup olmadigina bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin
basari testine iligkin 6n-test puan ortalamasinin 16,41 oldugu, erkek 6grencilerin 6n test puan
ortalamasimin ise 13,75 oldugu tespit edilmistir (Tablo 21). Bu sonuca bakilarak kiz
Ogrencilerin basar1 testine iligkin 6n test puanlarinin erkek Ogrencilerin puanlarindan daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 testi son test puanlarina bakildiginda, kiz 6grencilerin
son test puan ortalamasinin 20,78 oldugu, erkek 6grencilerin son test puan ortalamasinin ise
18,38 oldugu goriilmektedir (Tablo 22). Ayni sekilde kiz 6grencilerin akademik basari testi
son test puanlarinin da erkeklerin son test puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Yapilan 6n-test ve son-test puan ortalamalarina bakildiginda akademik basar1 testi

puanlarinin kiz 6grencilerin lehine anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir.

Yapilmis olan bilgi kaliciligr test sonuglarina gore kiz 6grencilerin kalicilik testine
iliskin puan ortalamasinin 19,00 ve erkek ogrencilerin kalicilik testine iligkin puan
ortalamalarinin ise 17,69 oldugu goriilmektedir (Tablo 23). Yapilan analiz sonucunda kiz
Ogrencilerin puan ortalamalarimin erkek 6grencilerin puan ortalamalarina goére bir miktar
arttig1 goriilse de, deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda

cinsiyete gore anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Deney ve kontrol gruplarmin tutum 6n test puan ortalamalarina bakildiginda, kiz
ogrencilerin puan ortalamalarinin 66,70 oldugu, erkek dgrencilerin puan ortalamalarinin ise
67,66 oldugu goriilmektedir (Tablo 24). Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubunun
tutum Olgegi Ontest puan ortalamalari arasinda cinsiyete gore anlamli bir iliskinin olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lcegi son test puan ortalamalarina bakildiginda
ise, kiz 6grencilerin tutum son test puan ortalamalarinin 75,96 oldugu, erkek ogrencilerin
tutum son test puan ortalamalarmin ise 78,03 oldugu belirlenmistir (Tablo 25). Yapilan
aragtirmaya gore erkek Ogrencilerin tutum son test puan ortalamalarinin, kiz dgrencilerin
tutum son test puan ortalamalarina oranla bir miktar arttig1 goriilse de, deney ve kontrol
gruplarinin tutum son test puan ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore anlamli bir iliskinin

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Akademik basar1 testi puanlarinin farklilasmasinin, derste yapilan uygulamalardan
bagimsiz olarak kiz Ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore basarisinin yiliksek olmasina
baglanabilecegi seklinde yorumlayabiliriz. Ciinkii 6grenciler iizerinde uygulama yapilmadan
once de kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu akademik basari testi 6n
test puanlarina bakilarak anlasilabilir (Tablo 21). Arastirmadan elde edilen verilere
bakildiginda 6grencilerin bilgi kalicilifi ve tutum puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarla, daha 6nce
yapilmis olan cesitli ¢alismalarin Holliday (2001); Atar (2003); Bilgin ve Geban (2004)

sonuglariin benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 7. Sif ogrencileri iizerinde Tiirk tarihine yolculuk
{initesinin islenmesinde Isbirlikli 6grenme ydntemlerinden Jigsaw (Birlestirme) teknigiyle
ogretim etkinliklerinin yiriitiilmesinin, Okulun mevcut 6gretim programina gore 6grencilerin
Akademik Basarisi, Bilgilerinin Kalicihig1 ve derse arst olan tutumlan iizerinde Isbirlikli
Ogrenme yontemleri lehine anlaml bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmgtir. Cinsiyet
faktoriiniin ise 0grenciler lizerinde kayda deger bicimde bir farklilik olusturmadigi sonucuna

varilmstir.

Arastirmalar sonucunda yapilmis olan gesitli calismalarda Isbirlikli Ogrenme yontemi,
geleneksel yontemlere gore isbirligi, benlik saygisi ve iletisimi artirdigi Slavin (1990);
Doymus ve Simsek (2007); Giirbliz vd. (2012), demokratik tutum gelistirdigi Gomleksiz
(1993), ogrencilerin gesitli becerilerinin gelismesine yardimer oldugu Holliday (2001); Dilek

ve Giirdal (2004) sonuglarina ulagilmstir.

Ayrica Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yoOntemlerine yonelik olumlu tutum
gelistirmesinde Bilgin ve Geban (2004); Artut ve Tarim (2007); Koseoglu (2010); Maden
(2011); Jack (2015), ozgiiven gelistirmesinde Tanel (2006); Doymus ve Simsek (2007);
Tarhan, Ayyildiz, Ogiing ve Sesen (2013) ve dgrencilerin 6z yeterlik inanglarini gelistirmede
etkili oldugu Arslan (2008) sonucuna varilmistir. Bilissel ve duyussal siiregleri olumlu yonde
etkiledigi Gilingordii ve Demirkaya (2007), Sosyal bilgiler derslerinde ve tarih konularinin
islenmesinde de tavsiye edildigi Oner (2007); Seyhan (2017) sonucuna ulasiimistir.
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5.2. Oneriler

1. Jigsaw tekniginin uygulanacagi konular segilirken, konunun alt bagliklara
ayrilabilecek ve Ogrenciler arasinda paylastirmaya miisait konular olmasma dikkat

edilmelidir.

2. Jigsaw tekniginin uygulanacagi siiflardaki 6grencilerin teknik hakkinda yeterince
bilgiye sahip olmamalar1 ¢alismanin verimliligi i¢in sorun olusturabilir. Bu sorunun ortadan
kaldirilmas: adina Jigsaw teknigi uygulanmadan once O6grencilerin teknige asina olmalari
acisindan, kiigiik bir konu alt bagligr secilerek asil ¢alismaya gecilmeden 6nce drnek bir ders

islenebilir ve 6grenciler teknikle alakali bilgilendirilebilir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemleri kullanilmadan 6nce uygulamanin yapilacag smiflar
secilirken diizey olarak benzer siniflar secilmelidir. Birbirlerine yakin diizeyde smiflar
secilebilmesi i¢in Ogrencilerin ders notlarina bakilabilir ve Ogretmen goriislerine

bagvurulabilir.

4. Uygulama esnasinda gruplarin verimli ¢alisabilmesi i¢in, 0grencilerin tutumlari
gdz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencinin anlagmazhik yasadifi ve ayni grupta olmak
istemedigi 6grenciler olabilir. Ogrencinin daha iyi iletisim kurdugu ve ders dis1 zamanlarda
birlikte ¢alisma imkan1 bulabilecegi arkadaslari olabilir. Gruplarin olusturulmasi sirasinda bu

etkenler gz oniinde bulundurularak daha verimli bir ¢aligma ortami1 saglanabilir.

5. Aragtirmact konulara hazirlikli ve hakim olmali, konularin anlatimi sirasinda
yasanabilecek bir aksaklik durumunda eksik yerleri anlatmali ve uygulama esnasinda
karsilagilan farkli problemlere de hemen miidahale etmelidir. Ayrica ders sonunda {izerinde
durulmasi gereken kisimlari vurgulamali ve konuyu ozetlemelidir. Bunlar dersin kesintiye

ugramasinin engellenmesi ve konu biitiinliigiiniin saglanmasi acisindan dnemlidir.

6. Jigsaw tekniginin uygulanmasi sirasinda zaman problemiyle karsilagilabilir.
Ozellikle 6grencilerin ders dis1 zamanlarda da birlikte calisabilmeleri ve 6gretim etkinliklerini
stirdiirebilmeleri biiylik 6neme sahiptir. Konularin gruplarda paylasimi yapilirken, disarida
iletisime gecebilecek Ogrencilerin bir arada olmasina dikkat edilebilir. Bu sayede calisma

stiresi ders disinda da devam edilerek uzatilabilir ve zaman problemi ortadan kaldirilabilir.

7. Arastirma sonuclarina gore Jigsaw tekniginin ilkégretim 7. smif Sosyal bilgiler

dersi ‘Tiirk Tarihine Yolculuk’ {initesinin islenmesi sirasinda kullanilmasinin, 6grencilerin
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akademik basarisi, bilgilerinin kaliciligi ve derse karsi tutumlar iizerinde etkili oldugu
sonucuna varilmustir. Isbirlikli 6grenme ydntemi olan jigsaw (birlestirme) teknigi, sosyal

bilgiler derslerinde tarih konularinin 6gretilmesinde kullanilabilir.

8. Yapilmis olan bir¢cok arastirma incelenmis ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin
uygulanmasinin 6grencilerin isbirligi, iletisim, 6zgiiven ve cesitli tutumlariyla birlikte, ¢esitli

becerilerinin gelismesinde etkili olabilecegi tavsiye edilmistir.

9. Uygulama sirasinda smiflarda yapilan etkinlikler ayni kisi tarafindan

diizenlenmesine dikkat edilmelidir.

10. Etkililigi yapilan bir¢ok calismada ortaya konmus olan isbirlikli 6grenme
yontemleri ve jigsaw tekniginin ¢esitli alanlarda ve aymi alandaki ¢esitli konularda

uygulanmasi Ve literatiire zenginlik kazandirilmalidir.

11. Isbirlikli &grenme tekniklerinin cesitli derslerde daha fazla kullanilmasinin
saglanmasi i¢in egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarima bu teknikler hakkinda detayli
sekilde 6gretim yapilabilir ve 6gretmen adaylar1 bu konuda tesvik edilebilir. Ayn1 zamanda
okullarda gorevli 6gretmenlere, uygun zamanlarda cesitli seminerlerle isbirlikli 6grenme
yontemleri tamitilabilir ve smiflarda nasil uygulayabilecekleri hakkinda tavsiyelerde

bulunulabilir.

12. Okul ders miifredatlar1 ve ders saatleri ayarlanirken, ders kitabi igeriginin
hazirlanmasi, ders siiresinin belirlenmesi gibi konularda giinlimiiz ¢cagdas dgretim yontemleri

ve igbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri goz oniinde bulundurularak diizenleme yapilabilir.
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EKLER

EK-1: Akademik Basar1 Testi

Sosyal Bilgiler Basar1 Testi

1- Fatih Sultan Mehmet zamaninda:
- Cenevizlilerden Amasra,
- Isfendiyarogullarindan Sinop,
- Karamanogullarindan Konya ve Karaman alinmistir.

Fatih’in bu gelismelerle ulasmak istedigi amac asagidakilerden hangisidir?

A-) D1s iilkelerle iliskileri arttirmak
B-) Anadolu’da siyasi birlik saglamak
C-) Denizlerde {istiinliik saglamak

D-) Avrupa iilkelerinin dogu ile ticaretini engellemek

2-Tiirkiye Selguklulari, yaptiklar1  kervansaraylarda yolculart her tiirlii ihtiyacinm
karsiliyorlardi. Burada yolcular hayvanlariyla birlikte ticretsiz kalabiliyorlar. Hasta olanlar
tedavi ediliyor hatta fakir yolculara gerekli malzemeler veriliyordu.

Bu uygulamanin temel nedeni olarak hangisi sdylenebilir?

A-Yerli halkin birlik ve beraberligini saglamak
B-Ulke sinirlarini genisletmek
C-Ticari faaliyetleri gelistirmek

D- Haclilara kars1 go¢ olusturmak
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3- Osmanli Devletinde gorevli Defterdar’in giintimiizdeki karsilig1 asagidakilerden
hangisidir?

A)Milli Savunma Bakani
B)Milli Egitim Bakani
C)Maliye Bakani
D)Adalet Bakani

4- Fetret Devri’ni sona erdiren, Osmanli Devleti'nin biitlinliigiinli yeniden saglayan padisah
asagidakilerden hangisidir?

A) |. Murat

B) Il. Murat

C) 1. Mehmet(¢elebi Mehmet)
D) Fatih Sultan Mehmet

5- Cin’den baslayip Karadeniz kiyilarina kadar uzanan ticaret yoluna ‘Ipek yolu’ denir.
Asagidaki iilkelerin hangisinden Ipek yolu gecmez.

A)iran B)ingiltere C)Azerbeycan D)Afganistan
6- - ’’Seyahatname’’ isimli bir eseri vardir
- Misir, Anadolu, Rumeli, Kafkasya, Iran gibi ¢esitli yerlere seyahat etmistir

- 17.yy’da yasamustir.

Yukarida bazi 6zellikleri verilen Tiirk gezgini kimdir?
A)ibn-i Batuta B)Barbaros Hayrettin ~ C)Evliya Celebi  D)Yunus Emre
7- Yavuz Sultan Selim doneminde asagidaki savaslardan hangisi yapilmamistir?
A)Otlukbeli Savagi B)Caldiran Savasi C)Mercidabik Savas1t D)Ridaniye Savasi
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8- Malazgirt Savasindan sonra Anadolu’ya gelen Tiirk komutanlar1 Anadolu’da ilk Tiirk
devletlerini kurmuslardir.

Bu devletlerin Tiirk Tarihi’ne yaptiklari en dnemli katki agagidakilerden hangisidir?

A) Anadolu’nun Tiirklesmesini sagladilar
B) Bizans’1 ortadan kaldirdilar
C) Haglilarla Miicadele ettiler
D) Anadolu Selguklu Devleti’ni kurdular

9- - Dogu Akdeniz'in giivenligi saglandi.
- Anadolu'dan Tiirkmenler bdlgeye iskan ettirildi.
- Avrupalilar bir Hagli donanmasi olusturup Osmanli donanmasini yakti.

Sonuglari verilen fetih asagidakilerden hangisidir?

A) Kibris B) Kirim C) Trabzon D) Amasra

10- Fransiz ihtilalinin sonuglarindan agagidaki devletlerden hangisi olumsuz anlamda en ¢ok
etkilenmistir?

A) Ingiltere ~ B)Ispanya  C) Osmanli Devleti D) Sirbistan

11- Lale Devri’nde yapilan yeniliklerden bazilari sunlardir:
- Tlk Tiirk matbaas1 kurularak, dini eserler disindaki eserler basilmaya basland.
- Yeni kiitliphaneler agilarak, ¢esitli alanda bir¢ok eser Tiirkceye terciime edildi.
- Viyana, Paris gibi Avrupa baskentlerine elgiler génderildi.

Bu bilgilere gore, Lale Devriyle ilgili asagidakilerden hangisine ulasilamaz?
A) Daha cok askerlik alaninda 1slahatlar yapildig:
B) Basilan kitap sayisinda artis oldugu
C) Avrupa’nin daha yakindan taninmak istendigi

D) Diisiince hayatinin gelismesine 6nem verildigi
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12- Istanbul’un fethiyle, kale ve surlarin top giilleleriyle yikilabilecegi anlasildi. Bu gelisme,
Avrupa’da asagidakilerden hangisinde etkili olmustur?

A) Ronesans hareketlerinin hizlanmasinda
B) Krallarin, derebeylerin egemenligine son vermesinde
C) Yeni ticaret yollarinin bulunmasinda

D) Cografi Kesiflerin baglamasinda

13- Hagcl Seferleri sonucunda Avrupa’da;
- Derebeylik yonetimi zayiflayarak krallarin siyasal giicii artmais,
- Akdeniz limanlari gelismis,
- Din adamlarina giliven azalmus,
- Matbaa, kagit, pusula gibi buluslar, disaridan alinmistir.

Buna gore, Avrupa’yla ilgili olarak asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Islam diinyas1 iizerinde iistiinliik kurmuslardir.
B) Onemli siyasal degisimler gegirmislerdir.

C) Halkin Kiliseye bakis bigimi degismistir.

D) Teknolojik gelismelerden yararlanmislardir

14- Asagidaki gelismelerden hangisinin sonucunda Osmanli padisahmin Tiirk-Islam
diinyasinda yetki ve otoritesinin arttig1 sdylenebilir?

A) Ankara Savasi
B) Belgrat’in Fethi
C) Misir’in Seferi

D) Rumeli’ye gegilmesi
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15- Osmanli Devletinde;
- Devsirme kokenlilerden olusan,
- Siirekli merkezde ve yakininda bulunan,

- Devletten maag alan askeri sinif asagidakilerden hangisidir?

A) Timarl1 sipahiler B) Akincilar

C) Yenigeriler D) Bagli hiikiimet askerleri

16- Duraklama Déneminde Osmanli Devleti’nin gelisme ve ilerlemesi dururken; Avrupa

XV. Yiizyildan itibaren hizl1 bir gelisme ve ilerleme stirecine girmistir. Birbirine ters diisen bu

iki durum dikkate alindiginda asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Osmanli Devleti’nin gii¢ kaybettigi

B) Osmanli Devleti’nde rejim degisikliginin basladigi

C) Avrupa devletlerinin giiglenmeye basladigi

D) Osmanli Devleti’nin batidaki geligsmeleri takip edemedigi

17- Osmanl Devleti, Rumeli’de fethettigi topraklarin Tiirklesmesine 6nem vermistir.

Asagidakilerden hangisi bu iskan politikasinin amaglarindan degildir?

A)Fethedilen bolgelerin halkini gbge zorlamak
B)Fethedilen yerlerin sosyal ve askeri giivenligini saglamak
C)Tiirkmenlerin yerlesik hayata gegmelerini saglamak
D)Balkanlarda kalic1 olmak

18- Asagidakilerden hangisi kurulus devri padisahlarindan degildir?

A- Orhan Gazi
B- Osman Gazi
C- I. Mehmet

D- Il. Mahmut
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19- - Caka Beyligi
- Karesiogullar
- Candarogullari
- Aydinogullar

Yukarida verilen beyliklerin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A ) Denizcilik faaliyetleri ile ugrasmis olmalari.
B) Biiyiik Selguklu Devleti yikildiktan sonra kurulmalari.
C) Sanat alaninda pek ¢ok eserler vermis olmalari

D) Fatih Sultan Mehmet doneminde Osmanli devletine baglanmalari.

20- 1402 Ankara Savast’nin “Anadolu Tarihi” agisindan en 6nemli sonucu asagidakilerden
hangisidir?

A)Balkanlardaki ilerlemelerin durmasi
B)Anadolu Tiirk birliginin bozulmasi
C)Sehir merkezlerinin yagmalanmasi

D)Ticaretin durmasi

21-.Asagidakilerden hangisi Anadolu Selguklu Devleti donemindeki gelismelerden biri
degildir?

A) Haglilarla miicadele edilmesi
B) Anadolu’nun Tiirk yurdu haline gelmesi
C) Ticaretin geligsmesi

D) Istanbul’un fethedilmesi
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22- -Orta Asya’dan yapilan Tiirk goc¢leri sonucunda Tiirkler gittikleri yerin halkina;

-Orta Asya kiiltiir ve uygarhigini tanitmslar,

-Maden islemeciligini 6greterek bu topluluklar1 Tas devrinden, Maden Devrine
yiikseltmislerdir.

Yukaridaki bilgilere dayanarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A-Tiirklerin madencilikte ileri olduklarina
B-Toplumlar arasinda etkilesimin yasandigina
C-Orta Asya da kurulan devletlerin dayanisma i¢inde olduguna

D-Orta Asya Tiirklerinin kendi kiiltiir ve uygarliklarini bagka insanlarla paylastigina

23- Malabadi kopriisii hangi ilimizde bulunur?

A)Mardin B)Diyarbakir C)Kayseri D)Malatya

24- Anadolu Selguklularinda gelirleri sultan ve ailesi i¢in ayrilan topraklar asagidakilerden
hangisidir?

A) Miilk arazi
B) ikta arazi
C) Has arazi

D) Vakif arazi

25- 18.yy 1slahat¢1 padisahlari,
- Deniz miihendishanesinin agilmasi,
- Humbaraci ocaklarinin diizenlenmesi gibi yenilikler yapmislardir.

Bu yenilikler asagidaki sorunlardan hangisini gidermek i¢in yapilmais olabilir?

A) Ekonomik bunalimi
B) Bilimde ve teknolojide geriligi
C) Egitim ve 6gretimdeki yetersizligi

D) Ordudaki Bozulmayi ve gii¢ kaybini
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26- Fransiz ihtilali ile yayilan en 6nemli fikir asagidakilerden hangisidir?

A) Ozgiirliik B) Milliyetcilik  C) Esitlik D) Demokrasi

27- Asagidakilerden hangisi Osmanli’da topragini ii¢ yil iist listte bos birakan koyliiden

alinan vergidir?

A) Cift bozan vergisi B) Osiir C) Harag D) Cizye

28- Avrupa’da Sanayi inkilabr’yla birlikte kiiciik atdlyeler yerlerini biiyiik fabrikalara
birakmis, bu durum {iretimin artmasina neden olmustur.

Sanayi Inkilab1’yla birlikte fabrikalar i¢in gerekli olan hammadde ihtiyacinin artmasi,
asagidaki gelismelerden hangisine neden olmustur?

A) Somiirgecilik rekabeti hizlanmistir
B) ipek ve Baharat yollar1 nem kazanmistir
C) Soylular gii¢ kazanmistir

D) Osmanli Devleti’nin ihracatinda artma meydana gelmistir.

29- Osmanli Devleti’nin ilk kez batida toprak kaybettigi antlasma asagidakilerden hangisidir?

A) Vasvar Antlasmasi C) Karlof¢a Antlagsmasi

B) Zitvatoruk Antlagmasi D) Kasr-1 Sirin Antlagmasi

30- Asagidakilerden hangisi 1slahatlarin basarisiz olmasinin nedenlerindendir?

A)Avrupa’yr 6rnek aldiklar i¢in
B)Askeri alanda yapildiklari igin
C) Kisiye bagli kaldiklar1 igin

D)Maddi imkansizliklar yiiziinden
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EK-2: Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

. = g
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1 Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.
2 Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*
3 Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih
ederim.*
4 Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.*
5 Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...
6 Bence Sosyal Bilgiler dersine olan siirenin azaltilmasi gerekir.*
7 Ah ah keske Sosyal Bilgiler olmasa...*
8 Sosyal Bilgiler dersinin konulari bana ¢ok eglenceli geliyor.
9 Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana
heyecan veriyor.
10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.
11 Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.
12 Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.
13 Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine
girmek isterim.,
14 Tarihi hikayeler dinlemek bana zevk verir.
15 Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersleriyle alakali
kitaplar1 okurum.
16 Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal Bilgiler dersinden
soguttu.*
17 Sosyal Bilgiler 6gretmeni yliziinden Sosyal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.*
18 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.*
19 Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam.
20 Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana sosyal bilgileri sevdirdi.
21 Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektigi zaman kendimi
yorgun hissediyorum.*
22 Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler dersinde
konusmam.*
23 Sosyal Bilgiler dersinde asla iyi not alamam.*
24 Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi okulu daha ¢ok severdim.*
25 Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*
26 Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.*

*: Ters isaretlenmis maddeler.
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EK-3: Uygulama Izni
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EK-4: Sosyal Biligiler Dersi Tutum Olcegi Kullanim izni

i l Gmall hakan durna <hakandurna33@gmail.com:
(konu yok)

3 ileti

hakan durna <hakandurma33@gmail.com> 26 Ekim 2016 16:3¢

Alici: sbesdem@hotmail.com

'Jigsaw tekniginin 7. Sinif Sosyal bilgiler dersinde ‘Turk Tarihine Yolculuk’ tinitesinin 6gretiminde égrencilerin akademik
basgarisi ve bilgilerinin kalicihigina etkisi.' adli yliksek lisans tezimde size ait olan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegini
kullanabilir miyim?

Dr. Selguk Besir DEMIR <sbesdem@hotmail.com> 27 Ekim 2016 12:5(
Alici: hakan durna <hakandurna33@gmail.com>

kullanin tabi basarilar dilerim

??
??

Yrd. Do??. Dr.??Sel??uk Be??ir DEM??R (PhD)

Cumhuriyet ??niversitesi????E7?7?itim Fak??ltesi,??lk????retim B??71??m??
Sosyal Bilgiler E??itimai ABD.

sbesdem@hotmail.com

sbdemir@cumhuriyet.edu.tr

??

7

\

From: hakan durna <hakandurna33@gmail.com>
Sent: Wednesday, October 26, 2016 1:36 PM

To: sbesdem@hotmail.com

Subject:

[Ahintilanan metin gizlendi]

hakan durna <hakanduma33@gmail.com> 27 Ekim 2016 13:1+
Alici: "Dr. Selguk Besir DEMIR" <sbesdem@hotmail.com>

Cok tesekkir ederim.

27 Ekim 2016 12:50 tarihinde Dr. Selguk Besir DEMIR <sbesdem@hotmail.com> yazd:

[Alintilanan metin gizlendi]
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