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TESEKKUR

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ilk defa 2017-2018 egitim 6gretim yilinda pilot
olarak uygulamaya konulan ve ililkemiz devlet okullarinda uygulanmaya baslanilan
"Ortaokul 5. Siniflarda Yabanci Dil Agirlikli Simif Uygulamasi” hakkinda 6gretmen
ve okul yoneticilerinin goriislerini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada elde edilen
sonuclarin; 6gretmen, okul yoneticileri ve program yapicilari i¢in yararl olacagi ve

uygulamanin gelistirilmesi acisindan fikir verecegi diisiiniilmektedir.
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Bireyin yabanci bir dili 6grenmesi ve kendi hayatinda olumlu yonde bir degisiklik
meydana getirebilecek seviyede bu yabanci dili kullanmasi kisisel gelisim acisindan
olduk¢a 6nemli bir durumdur. Bireyin en az bir yabanci dili dort temel dil becerisi
baglaminda 6grenerek hayatinin ¢esitli alanlarinda kendine fayda saglayacak sekilde
kullanmas1 kisiye hem maddi hem de manevi tatmin saglayacaktir. Yabanci bir dili
kisinin bireysel ¢abalariyla 6grenebilmesi planlanmis ve gerekli yeterliklere sahip bir
ortamda kendisine 0gretilmesinden daha uzun bir siire¢ ve emek gerektirecektir. Bu
nedenle iilkemizde hem orgiin hem de yaygin egitim kurumlarinda yabanci dil
Ogretimi son yillarda giderek yayginlasmistir. Kiiresel gergekler ve gelismeler
1s181inda diinya genelinde oldugu gibi ililkemizde de kisiler tarafindan en fazla

ogrenilen dil Ingilizce’dir.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] da biinyesinde bulunan 6rgiin 6gretim kurumlar1 olan
ilk ve ortadgretim kurumlarinda sistematik bir sekilde Ingilizce Ogretimi
gerceklestirmektedir. Yabanci dil 6gretiminin glinlimiizde diinyadaki bilim, teknoloji
ve sosyal yasamdaki gelismelerle birlikte ne denli 6nemli oldugu oldukga aciktir.
MEB tarafindan da durumun 6nemine iliskin yeni diizenlemeler ve dil 6gretiminde
yeni uygulamalarla yabanci dil 6gretiminin 6gretim programindaki ders saati sayisi
artirtlmaktadir. Boylelikle MEB 2017-2018 egitim 6gretim yilindan itibaren ortaokul
5. smiflarda iilke genelinde 81 ilde belirlenen okullarda yabanci dil agirlikli sinif
uygulamasini baglatmistir. Bu uygulama tilkemizde daha 6nce lise diizeyinde yaygin

olarak uygulanmis, ancak ilk defa 2017-2018 egitim Ogretim yilindan itibaren
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ortaokul 5. Sinif seviyesinde uygulanmaya baslamistir. Ayrica MEB, uygulamay1

yayginlagtirmayi planlamaktadir.

Bu nedenle program uygulayicilart olan 6gretmen ve okul yoneticilerinin uygulama
hakkindaki goriislerinin tespit edilmesi, uygulamanin yayginlagtirilarak iilke
genelinde daha sistematik ve saglikli bir sekilde yiiriitiillmesi agisindan oldukga

Onemlidir.

Bu ¢alismada halen pilot uygulama olarak devam eden ortaokul 5. siiflarda yabanci
dil agirhikli sinif uygulamasi hakkinda yabanci dil 6gretmenleri (Ingilizce) ve okul
yoneticilerinin goriisleri tespit edilmistir. Boylece uygulamanin olumlu, olumsuz
yonlerini ortaya koymak, uygulayicilarin yasadigi giicliikleri ortaya koymak,
uygulayicillara gore programin igerik, siire, materyal ve Ogrencilerin hazir
bulunuslugu agilarindan diisiincelerini agiga ¢ikarmak amaclanmistir. Bu kapsamda
aragtirma nitel bir calisma Ozelligi tasimaktadir. Verilerin toplanma goriisme
teknigine basvurulmus, yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan goriisme formu
kullanilmistir. Veriler analiz edilirken betimsel analiz yontemi kullanilarak kodlar

belirlenerek temalara olusturulmus, elde edilen bulgular raporlanmistir.

Arastirmada Antalya ili bes merkez ilgesindeki pilot olarak uygulama yapilan
okullarda arastirmaya katilmak isteyen on alt1 Ingilizce Ogretmeni ve dért okul
yoneticisi katilimer olarak yer almaktadir. Programin uygulayicist olan dgretmenler
ve okul yoneticilerinin katilimlariyla arastirmanin alt problemlerine iligkin;
uygulamanin olumlu bir uygulama oldugu, bazi okullarda sinif ortaminin yeterli bazi
okullarda ise yetersiz oldugu, programin uygulanmasinda materyal, 6gretmen vb.
eksikliklerin bulundugu, haftalik ders saati siiresinin yeterli oldugu, beden egitimi
dersinin de programa eklenmesi gerektigi, eksikliklerinin  giderilerek
yayginlagtirilmas: gerektigi gibi bulgulara ulagilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin
ve okul yoneticilerin alt problemler ¢ercevesindeki sorulara verdigi cevaplarda;
uygulamanin eksik yanlarinin giderilerek yayginlastiriimasi yoniinde goriisler ortaya

¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce Ogretimi, Yabanci Dil, Yabanci Dil Agirlikly Stnif.
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It is of utmost importance for the individual to learn a foreign language and be able
to use that language as a means of self development tool at a good enough level to
make a positive change in his/her life. Ones ability to use a foreign language within
the context of four basic language skills in a beneficial way should provide him or
her with financial and emotional satisfaction.Learning a second language with only
ones self effort usually takes a considerable more time and work compared to
learning it in a planned environment. For this reason, foreign language learning has
become more commonplace in both formal and non-formal educational institutions
in the country. The most popular foreign language among the learners in our country
i1s English due to global facts and developments, which is also the fact in most

regions around the world.

English is systematically taught in elementary and secondary schools which are the
educational institutions within Ministry of Education [MEB]. It is quite apparent that
foreign language learning is crucial due to scientific, technological and social
developments in today’s world. With new regulation and practices, the amount of
weekly course hours has been increased by Ministry of Education concerning the
importantce of the case. Thus, foreign language intensive classes has been put to
practice in 2017-2018 academic year within schools throughout 81 provinces in the
country, starting from 5th grade. This implementation had been widely utilized in

highschools in our country before, however it has been only applied for 5th grades in
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secondary schools starting from 2017-2018 academic year. Additionaly, the Ministry

is planning to utilize this implementation more widely.

This study try to determine the opinions of foreign language teachers’ (English) and
school manager’s on the ongoing pilot implementation of foreign language intensive
classes for 5" graders. Therefore, revealing the upside and downsides of the
implementation, the hardships that teachers and managers face, program, content,
time period and readiness of students according to the implementers is aimed.
Determining the opinions of teachers and managers is of prime importance regarding
the healthily and systematical continuation and more widely utilization of the
programme throughout the country. In this context, research is a qualitative study.
The interview form, consisting of semi-structured questions, was used to collect data.
While analyzing the data, themes and codes were reached by using descriptive
analysis method. The findings were then reported.

Sixteen english teachers and four school managers who work at the schools in five
central districts of Antalya province that has implemented the pilot practice took
place as participants in the study. With participation of the implementers of the
programme who are the teachers and school management regarding the sub problems
of the study, some findings were: that the programme is a constructive one, that some
schools lack necessary class environment and some don’t, that are there
insufficiencies of teacher count and materials regarding the implementation of the
program, that weekly class hours are sufficient, that physical education classes need
to be also added to the programme, and the whole program needs to be widely
utilized after its deficiencies are overcome. As a result, with answers to the questions
by teachers and school managers regarding the sub problems, opinions towards the

wide utilization of the programme were the most commonplace.

Keywords: English Teaching, Foreign Language, Foreign Language Based Class
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, Onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem durumu

Dil; duygularin, disiincelerin ve isteklerin serbest¢e olusturulmus semboller
sistemiyle aktarilmasi icin ayricalikli olarak insanlara 6zgii, i¢giidiisel olmayan bir
yontemdir (Sapir, 1921). Demircan (1990: 8) ana dilinden veya birinci dilden sonra
Ogrenilen dillere yabanci dil denildigini ve yabanci dilin bilingli islemlerle
Ogrenildigini soylemektedir (Orug, 2016). Dolayisiyla, kiiresellesen ve insanlarin
birbiriyle olan iletisiminin ve iletisim kurma arzusunun artti§1 giiniimiizde yabanci
dil bilmek bir gereksinim haline gelmistir. Hatta giiniimiiz diinyasinda sadece bir
yabanci dili konusmanin yeterli olmadig1 disiiniilmektedir. Cagin teknolojisini,
bilimini 6grenmek, anlamak, ¢aga yetismek ve onu yakalayabilmek i¢in yabanci dil
bilmek olmazsa olmaz kosuldur (Celebi, 2006). Milli Egitim Bakanligi [MEB] da
aldig1 kararla ortaokul 5. smiflarda yabanci dil agirlikli simif uygulamasini pilot
uygulama olarak baglatarak Tirkiye’de yabanci dil egitiminin ne denli gerekli

oldugunun 6nemini ortaya koymustur.

Yapilagelen yorumlara gore, anadili bilingalt1 islemlerle edinilir, yabanci dil ise
bilingli islemlerle dgrenilir; ancak, yabanci bir dili de tipki anadili gibi edindirmeye
doniik yontemler denenmekte ve yeni arayislar siirmektedir. ki ya da ¢ok dilli
toplumsal-kiiltiirel bir ortamda yasayan bir kimse (6rnegin Almanya’da bir Tirk
¢ocugu) icin anadilinden sonra veya onunla birlikte edinilen dile ikinci dil denir
(Demircan, 1990°dan akt. Koger, 2012). ikinci dil edinimi topluma uyumla ilgili
(toplumsal—ruhbilimsel) bir zorunluluk, yabanci dil 6grenimi ise, kiiltiirel ve mesleki
bir gereklilik olarak algilanir (Demircan, 1990). Insanlarin hayatin bir¢cok alaninda,
her tiirlii iliskiyi kurup yiirlitebilmeleri i¢in uluslararasi ortamda konusulan ortak

dilleri de 6grenmeleri gerekmektedir. Bu dillerin belirlenmesinde teknoloji, bilim ve
1



askerlik alaninda dstiinlik 6nemli rol oynamaktadir. Bir ulus bir yabanci dili
O0grenmeyi talep ediyorsa o dili listlin bir bilim ve kiiltiir dili olarak goriiyor demektir.
Osmanlilar bu nedenle Arap¢a 6grenmislerdir. Giinlimiizde ise, Tiirkiye’de yabanci
dil egitimi denince, Bat1 dillerinden 6ncelikle Ingilizce, Almanca ve Fransizca
dillerinin 6gretimi akla gelmektedir. Bu dillerin arasinda ise en ¢ok Ogrenilen dil

Ingilizcedir.

Yabanci dil egitimi planlanirken iilke egitim sisteminin kosullar1 dikkate alinarak
planlama yapilmaldir. Hazirlik smifi uygulamalar1t da iyi planlama ve yiiriitme
gerektiren uygulamalardir. Ciinkii dil 6gretiminin temeli olan dort dil becerisinin
kazandirilmasi i¢in gerekli hazirbulunusluk seviyesine her agidan ulasilmasi

gereklidir.

Ulkemizde resmi devlet okullarmin ortaokul kademesinde haftalik yabanci dil
egitimi 5.6.7. ve 8. smif seviyesinde 5. siiflarda 3, 6. siniflarda 3, 7. siniflarda 4 ve
8. siiflarda 4 saat olmak iizere zorunlu ders olarak okutulmaktayken Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 20.02.2017 tarih ve 10 sayili kurul karari eki
(llkdgretim Haftalik Ders Cizelgesi), Temel Egitim Genel Miidiirliigii'niin 20.06
2017 ve 43769797-20 E. 9461268 sayili Makam Onayi ile Tiirkiye genelinde 81 ilde
2017-2018 egitim dgretim yili itibariyle ortaokul 5. smiflarda iilke genelinde secilen
belirli okullarda yabanci dil agirlikli egitim pilot uygulamasi baslatilmis olup
yayginlagtirilmas: planlanmaktadir. Ayrica uygulama bir egitim 6gretim donemini
tamamlamistir. Dolayisi ile mevcut duruma bakildiginda uygulama heniiz yeni bir
uygulamadir. Bu baglamda uygulamanin en 6nemli paydaslar1 arasinda olan yabanci
dil dgretmenleri (ingilizce) ve okul yoneticilerinin (miidiir ve miidiir yardimcisi)
uygulama hakkindaki gorilislerinin tespit edilmesi, bdyle bir uygulamanin
yiriitiilmesi agsamasinda uygulamanin olumlu ya da olumsuz yonde en c¢ok
Oonemsenen noktalarinin ortaya cikarilip ileriki yillarda yayginlastirilarak verimli ve

sistematik bir sekilde siirdiiriilebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, Antalya ili merkez ilgelerinde yer alan MEB’e bagli ortaokul

5. smiflarda pilot uygulama olarak siirdiiriilen yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi
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hakkinda; bu okullarda gorev alan 6gretmen ve yoneticilerin goriiglerini ve 6gretmen

ve yoneticilerin deneyimlerini belirlemektir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi “Ortaokul 5. siniflarda
yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi hakkinda yabanci dil 6gretmenleri (Ingilizce)
ve okul yoneticilerinin (miidiir ve miidiir yardimcisi) goriisleri nelerdir?” olarak

belirlenmistir.
Aragtirmada belirlenen problem ciimlesine iligkin alt problemler asagidaki sekildedir;

1. Ogretmen ve okul ydneticilerinin yabanci dil agirlikli simf uygulamasinin

onemi hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen ve okul yoneticilerinin yabanci dil agirlikli sinif uygulamasinin

okullarda uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen ve okul yoneticilerinin yabanci dil agirlikli simf uygulamasinda

siif ortaminin yeterliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Ogretmen ve okul yoneticilerinin yabanci dil agirlikli sinif uygulamasinm

yayginlastirilmasi ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. Ogretmen ve okul yoneticilerinin yabanci dil agirhikli sinif uygulamasina

iliskin 6nerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanim Onemi

Insanlik medeniyetler olusturmaya basladigi donemlerden beri iletisimini saglamak
icin dil becerilerini kullanmistir. Giinlimiizde de bu durum degismemis her daim
insanoglu bir ya da daha fazla dili 6grenerek sadece kendi cevresi veya kiiltiiriini
daha iyi anlamakla kalmamis, baska semalarin, bagska kavramlarin ve baglamlarin
oldugu dilleri de Ogrenmistir. Dolayisiyla insanlik farkli kiiltiirlerle tanigmis ve
kendini siirekli degistirerek gelistirmistir. Degisim ve gelisimin kac¢inilmaz oldugu
insan dogas1 geregi yabanci bir dili ya da insanlik tarafindan en ¢ok bilinen ve
konusulan yabanci bir dili 6grenmek giliniimiizde kisi ve toplumlarin gelisimi

agisindan ¢ok onemlidir.



Giiniimiiziin en yaygm sekilde ogrenilen ve ogretilen yabanci dili Ingilizcedir.
Dolayistyla egitim politikalarimiz agisindan da bakildig1 zaman Ingilizce 6gretiminin
1940’1 yillardan beri 6gretim programlarinda bulundugu goriilmektedir. Kiiresel
gelismelere ayak uydurmak agisindan toplumlar her zaman ¢agin gereksinimlerine
sahip donanimli bireyler yetistirmek durumundadirlar. Bireylerin kisisel gelisimlerini
daha {ist bir diizeye getirmenin temel sayiltilar1 arasinda da yabanci bir dili 6zellikle

de Ingilizceyi iyi dgretmek gelmektedir.

Milli Egitim Bakanligi da yabanci dil 68retimi stratejilerini belirli araliklarla ¢cagin
gereksinimlerine gore yenilemektedir. Son olarak 2017-2018 egitim 6gretim yilindan
itibaren ortaokul 5. smiflarda yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi baslatilmis ve
halen pilot olarak iilke genelinden seg¢ili okullarda uygulanmaktadir. Yabanci dil
Ogretiminin ana unsurlarindan olan yabanci dil 6gretmenlerinin ve uygulamanin
yapildigi okullardaki okul yoneticilerinin bahsi gecen uygulama hakkindaki goriisleri
olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle bu c¢alismada, ortaokul 5. siniflarda yabanci dil
agirhkli siif uygulamasi yapan okullardaki Ingilizce ogretmenleri ve okul

yOneticilerinin goriislerine yer verilmistir.

Yapilan kuramsal altyapi taramasindan Ortaokul 5. smiflarda yabanci dil agirlikli
sinif uygulamas1 hakkinda Ingilizce dgretmenleri ve okul yoneticilerinin goriislerinin
daha once kapsamli bir sekilde akademik olarak tespit edilmedigi anlasilmistir.
Boylelikle bu ¢alisma daha 6nce ¢alisilmamis olmasi agisindan bahse konu kuramsal
altyapiya katki saglayacaktir. Ek olarak yabanci dil agirlikli simif uygulamasi
hakkinda Ingilizce &gretmenleri ve okul ydneticilerinin goriisleri incelendiginde;
ortaya ¢ikacak olumlu ve olumsuz sonuclar 15181inda daha verimli ve sistematik bir
uygulama yapilabilecegine ve tespit edilen goriisler 1s18inda uygulamanin

yayginlagtirmasi agisindan yol gosterici olacagina inanilmaktadir.

1.4. Smirhhklar

1.Arastirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Antalya ili merkez ilgelerinde 5.

smiflar yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi yapilan okullar ile sinirhdir.



2. Arastirma, belirtilen okullarda gorev yapan 16 Ingilizce dgretmeni ile 2 Ingilizce,
1 Sosyal Bilgiler ve 1 Matematik 0gretmenligi lisans mezunu olan 4 okul

yoneticisiyle sinirlidir.

1.5. Tammlar

Yabanci Dil Agirhkh Simif Uygulamasi: 2017-2018 yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanligina Bagli secilmis resmi ortaokullarin 5. Siniflarinda pilot olarak

uygulamaya konulan programdir.

Lingua Franka: Italyanca, Fransizca, Ispanyolca, Arap¢a ve Yunanca’ dan

kelimeler iceren, Dogu Akdeniz limanlarinda kullanilan ortak bir ticaret dilidir.

Psiko-motor: Ruhsal siireglerin, motor siirecler lizerindeki etkileriyle ilgili gelisim

asmasi. Zihin-kas uyumu.

Noro-Linguistik Programlama: Kisilerin amaglarina ulagmalar1 igin "norolojik
programlarini" kesfetmelerini ve en iyi sekilde kullanmalarin1 saglamay1 hedefleyen,

tartismal1 bir psikolojik terapi anlayigidir.

Portfolyo: Ogrencilerin belirli bir zaman diliminde, belirli bir amac¢ dahilinde
becerilerini, yeteneklerini, zayif ve gii¢lii yonlerini 6grenme alanlart ile iligkili olarak
gostermis, ¢aba ve ilerleme ile gelmis olduklar1 basar1 diizeyini yansitan iiriinlerden

olusan; calisma koleksiyonu.

Hazirbulunusluk: Yeni bir 6grenme yasantisinin gereklerine uygun kisisel yeterlik

ve Ozelliklerin timudir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Dil Nedir?

Gegmisten giinlimiize kadar “dil nedir?” sorusuna bir¢ok agiklama yapilmistir. Dilin
ne oldugu ile ilgili bir¢ok agiklamanin bulunmasi, dilin insanoglu i¢in vazge¢ilmez
bir iletisim araci olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla dili tanimlamak igin
bircok tanim bulunmaktadir. Bu tamimlardan bazilari; dil, “insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli
bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese,
seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagsmalar sistemi” (Ergin, 2009: 13); “dil yetisinin toplumsal ve kurallagmisg
yoniidiir; insanlar arasinda genis bir sdzlesmeden, uzlagmalar biitiiniinden dogan
toplumsal bir kurum” (Kiran ve Kiran, 2010: 119); “temelde anlam ve ses
eklemliligine dayanan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis dizgesel bir yap1” (Karadiiz, 2009:
291); “insanin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret ve kelimelerle paylastiklar: bir

sistem”dir (Giines, 2014: 21-22).

Dil, bir toplumun Kkiiltiiriiniin, yasayisinin, diisliniis bi¢iminin bir aynasidir.
Toplumlarin sahip oldugu kiiltiirel birikimin sonraki nesillere aktarilmasinda ve bu
kiiltiirel birikimin siirekliliginde 6nemli bir etkiye sahip olan dil, yalnizca diisiinceyi
meydana getirmez ayn1 zamanda o dislinceyi olusturur, bi¢imlendirir. Dil, her
bireyin kendi dogrularin1 bagkalarmin dogrulariyla karsilastirarak bireysel dogrudan
sosyal dogruya tirmanisi, dolayisiyla bir arada yasayisi miimkiin kilar (Karaagac,

2013: 802).

Bireylerin bir araya gelerek toplum olmasinda bir arag¢ olan dil, konusuldugu
toplumun yasami algilayis bigimiyle sekillenir ve diinyayr o toplumun diiglinsel
yapist ile algilar. Dil, diisiinceyi tamamlayan, onu son noktasina eristiren bir seydir
ve insanlar1 diisiinen varlik olarak gésteren bir yetenegin gelismesidir (Akarsu, 1984:
39). Yani dil ile diisiince evreni arasinda siki ve iki yonli bir iliski vardir.

Diisiincenin, tiim boyutlarina ulasabilmesi i¢in dil gereklidir; kendisine belli bir



bi¢im verecek anlatim kalib1 bulunmayan yerde diisiince de gelisemez (Vardar, 2001:
247). Ayni diizlemde dilin dogmasinda ve bigimlenmesinde diisiince etkendir. Bir
sOzclgiin dilde var olabilmesi i¢in Oncelikle o sozciikk zihinlerde bir karsilik
bulabilmelidir. Dilde var olan bir sdzciigiin siirekliliginin saglanmasi ise ifade ettigi

karsiligin, konusuldugu toplumlarda varligin1 korumasina baglidir.

Dilin tanimlarma bakildiginda, dilin genel anlamda insanlar arasinda anlasmayi
saglayan bir iletisim araci vazifesi gordiigii ve belli bash 6gelerden kurulu oldugu
anlasilmaktadir. Insanoglu, bu 6gelerden yararlanarak birbiriyle iletisim kurmaktadir.
Bu iletisimi, dil denen unsur gergeklestirmektedir. Insanoglunun sosyal bir varlik
olmasi nedeniyle iletisim unsuru olan dil, insan i¢in daha da biiyiikk bir 6nem arz

etmektedir.

2.1.1. Dilbilimsel Belirginlik Acisindan insan Dili

Dil, bir¢cok bilimsel ¢alismanin (Toplum dilbilim, ruhbilim, estetik, dilbilim...)
konusunu olusturur. Islevsel dilbilim kuramcist Martinet’e gére bir dil insan
deneyiminin topluluktan topluluga degisen bicimlerde, anlamsal bir icerikle sessel
bir anlatim kapsayan birimlere, baska bir deyisle anlam birimlere ayristirilmasini
saglayan bir bildirim aracidir. Bu sessel anlatim da her dilde belli sayida bulunan, 6z
nitelikleriyle karsiliklt bagmtilar1 bir dilden obiirline degisen ayirici ve ardisik
birimler, baska bir deyisle sesbirimler bigiminde eklenir (aktaran Koktiirk ve Eyri,
2013: 126) seklindedir. Her dil kendi ifade bigimine gore bu sessel birimlerden
yararlanmaktadir. Farkli etnik yapilar1 biinyesinde tasiyan ilkelerde, resmi veya
yonetsel anlamdaki siyasi otoritelerin dil politikalarindan dolay1 w, x, q gibi birtakim
harflerin  kullanilmamasiyla, dilin  ifade edici boyutunda eksiklikler

yaratabilmektedir.

Duygu ve diisiincenin aktarilmasi, dilsel araclar ile miimkiin olabilmekle birlikte dil
yalnizca seslerden olugmamaktadir. Dilin kullanildig1 ortam veya amaca gore
istlenilen pragmatik fonksiyonlara gore dili sadece sekilsel bir sablon bi¢iminde
degerlendirmek hatali olabilir. Dil, pragmatik fonksiyonlar1 arasinda iyi veya koti
niyetlere yonelik olarak kullanilabilmektedir. Niyete gore kullanilan dil kimi
durumlarda insan topluluklarini yonlendiren hiikiimet gibi siyasal iktidarlarin

amaglarina hizmet etmektedir (Demirel, 2007). Kitleyi yonlendirme araci olarak dilin
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kullanim sekli farkli sonuglar dogurabilmektedir. Devletleraras1 anlagsmalarda bile
dilin etkili kullanim1 6nemini devam ettirmektedir. Cogu kez terciiman krizleri
yasanmakta ve llkeler arasinda gerilimlere sebep olmaktadir; daha dar anlamda
bireyler arasinda dilin kullanimi cesitlilik gostermektedir. Karsi tarafa verilen
mesajin igerigine gore ses tonu, vurgu ve kelime se¢imleri yapilmaktadir. Zira
niyetin ifade araglarindan en etkili olanlarindan biri dildir. Boylelikle dili belli bir
amaci agik ya da oOrtlik iletmek icin kullaniriz. Bu sadece olumlu bir iletisim araci
olmaktan ¢ikip yerine ve iletisim durumlarina gore bir iktidar ve gii¢ elde etme araci

haline doniisebilmektedir (Chomsky, 2011: 74).

2.1.2. Dil Statiileri

Diller, yasatildiklar1 devlet, iilke, topluluk ve baglamlara gore resmi, ulusal, anadili,
ikinci dil ve yabanci dil gibi statiilere sahip olabilmektedirler. Bu statiiler arasinda

hem yasal hem de dilbilimi agisindan farklar mevcuttur.

Resmi dil; hukuken devlet erklerinin isleyisinde kullanilan, devletlerin yasalarinda
belirtilmis dil demektir (Akbulut, 2012: 156). Politik acidan diinya iizerinde
vatandas-devlet arasinda ve bir iilkenin ana unsuru kimliklerle azinliklar arasinda dil
konusunda en ¢ok tartisma yasanan konularin basinda resmi dil gelmektedir

(Demirel, 2010: 74).

Ulusal dil; insan topluluklariyla iligkili olan ya da bir bolgede insanlarca anadili
olarak konusulan bir dil, yasal diizenlemelerle ya da gayri resmi olarak ulusal dil
seklinde adlandirilabilmektedir. Ulusal dil, dort farkli anlamda alanyazinda
degerlendirilmektedir. Bunlardan ikisi “yerel” ve “bolgesel” dil kavramlaridir.
“Yaygin” ya da “toplumsal dil” olarak ele alinan kavramin yaninda sembolik bir
degere de sahip olabilen “merkezi dil” kavrami da ulusal dil kapsaminda
degerlendirilebilmektedir. Fakat “merkezi dil” kavrami genellikle “resmi dil”

kavramuiyla iliskili olarak kullanilir (Ege, 2010: 113).

Anadili; kisinin dogumundan itibaren ailesinden 6grendigi ya da etnik kdkenine ait
oldugu varsayilan dildir (Mavis, 2010: 49). Anadilini konusan kimselerin bu dilin
tiim kurallarina hakim olmasi beklenmez; fakat dilin kurallarina dair giiclii sezgileri

oldugu varsayilir. Bu kavram, ilk 6grenilen dilin (anadilin) konusmacinin etkin dili
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olmadig1 durumlarda da gegerlidir. Ornegin gdgmen bir ¢ocugun ailesiyle birlikte
g0¢ ettigi yeni bir dil ortaminda toplumun biiyiik kesimince kullanilan dil karsisinda

unuttugu ya da kaybettigi dili de anadilidir (Love ve Ansaldo, 2010: 589).

Bir ¢ocugun anadili, onun kisisel, kiiltiirel ve sosyal kimligidir (Uygur, 2001: 44). Bu
tanimdan yola ¢ikarak anadilin kisinin alg1 ve kiiltiir diinyasinda da biiyiik bir 6neme
sahip oldugu varsayilabilir. Dolayisiyla, anadilin kokene, erken ¢ocukluk

donemindeki ilk sozlii etkilesimlere, dile yonelik sezgilere dayandigi s6ylenebilir.

Ikinci dil; kisinin anadili olmayan fakat yasadig1 bolgede, toplulukta ya da devlette
kullanilan ve boylece Ogrendigi dildir. Bagka bir deyisle, kisinin anadili disinda
icinde bulundugu baglamlara yonelik edindigi dildir. Anadili baslhiginda belirtildigi
gibi, konugmacinin baskin dili anadili olmayabilir. Bunun yerine ikinci dilin kiside

etkin olabildigi sOylenebilir (Stern, 2003: 9).

Ikinci dil ediniminin basar1 boyutu diisiiniildiigiinde, anadilini 6grenenlerin her
acidan basarili oldugu fakat ikinci dil Ogrencileri agisindan basarinin garanti
olmadig1 soylenebilir. ikinci dil grencilerinin dgrendikleri ikinci dil iizerinde
nadiren anadili gibi bir kontrole sahip olabildiklerini belirten arastirmacilar, akicilik
ve diger yonlerden dilde basar1 konusunda anadilin ikinci dile oranla ¢ok daha
yiiksek sonuclar verdigini belirtmistir (Rubin, 1975; Johnstone, 2002; Griffiths,
2004; Dicks, 2009).

Yabanct dil; Kisi i¢in baska bir iilke kaynakli dildir. Burada kastedilmek istenen,
bunun kisinin hem kendi iilkesinde yasarken hem de bir baska tilkeye gittiginde
karsilasacagi yabanci iilke dili olmasidir. Cift dillilik ya da ¢ok dillilik gibi kavramlar
yabanci dil kapsamina girmez. Ornegin bir ¢ocuk Tiirk babasindan Tiirkce, ingiliz
annesinden Ingilizce 6grenmekteyse her iki dil de gocugun anadilidir. Fakat bu aile
ornegin Fransa’da yasiyorsa, ¢ocugun ileriki yasantisinda Ogrenecegi Fransizca
“ikinci dil” kapsaminda degerlendirilecektir. Bu ¢ocuk i¢in 6rnegin Hintge “yabanci
dil” kapsamina girecektir. Dolayisiyla yabanci dilin ikinci dilden farkli olarak kisinin
yasadig1 bolgede, toplulukta ya da devlette yogun bi¢imde kullanilmayan bir dil
oldugu sdylenebilir (Stern, 2003: 13).



2.1.3. Cok Dillilik

Bugiin birden fazla dil bilmek is alaninda, egitimde, akademide, seyahatlerde, sosyal
iliskilerde ve diger alanlarda hayatin kolaylagsmasi ve iletisimin rahat bir sekilde
stirdiiriilebilmesi adina 6nem arz etmektedir. Birden fazla dil 6grenmenin 6nemli
olmasinin bircok nedeni bulunmaktadir. Zira dil 6greniminde, yirminci yiizyilla
birlikte bilgi ¢agi igerisine girilmesinin, biitiin {lilkeler ve topluluklar i¢in ekonomik
alanda, siyasi alanda, teknolojik alanda ve egitim-Ogretim alaninda eski hayat
tarzindan (tarim, hayvancilik) oldukca farklilik gosteren yeni bir hayat tarzina

gecilmis olmasinin pay1 biiytiktiir.

Tarihte oldugu gibi giliniimiizde de dil; insanlarin, topluluklarin ve devletlerin
birbirleriyle her alanda temasa ge¢melerini saglayan en 6nemli bildirisim araci olmus
ve olmaya da devam etmektedir. Ozellikle gogler, teknolojik ilerlemeler, medya,
internet, farkli milletleri ve kiiltlirleri tanima gayesi, evlilikler, ticaret, savaslar ve
seyahat gibi ¢esitli etkenler, iletisimin yayginlagmasini sagladig: gibi birden fazla dil
ogrenimini de beraberinde getirmistir. Ayrica biitiin bu etkenler, iki dilli ve ¢ok dilli
bir insan profilinin olusumuna da zemin hazirlamistir. Dolayisiyla sayilan tim bu
etkenlere bagli olarak diinya niifusunun yaklasik {igte ikisinin iki ya da daha fazla dili
anladig1 ve konustugu tahmin edilmektedir (Odom et al. 2013: 3). Yani bu durum iki
dilliligin ve ¢ok dilliligin oldukga yayginhik kazandigin1 gostermektedir. Ozellikle
gdecmen topluluklarda c¢ok dillilik dogal ve yaygin bir durum olarak gozlenmektedir.

Cok dillilik kavrami, modern milli devletlerin 19. ve 20. yiizyillardaki dogusuyla
baglantili olarak sik sik tartigilan yeni bir kavram degildir. Bununla birlikte son
zamanlarda ozellikle de 1980’lerden beri ¢ok dillilik kavrami cogu zaman kitaplarda
ve makalelerde baslik olarak goriilmektedir. 1980’lerde ¢ok dillilik kavrami, azinlik
dillerinin kaybolmasi tehlikesine de dayali olarak tartigmalarin odak noktast haline
gelmistir. Boylece ¢ok dillilik, hakim dillerin veya milli dillerin yani sira diger
azmlik dillerinin siirdiiriilmesinde ve korunmasinda da bir sembol, bir dayanak
olmustur. Zira 19. ve 20. yiizyilda ¢agdas ulusal devletlerin kurulmasina yonelik
olarak tek dil anlayis1 benimsenmistir. Milli devletlerin insasi siireci i¢inde de ¢ok
sayida dil kaybolup gitmistir (Shoji, 2008: 103-104). Dolayisiyla gegmiste meydana
gelen dil kayiplarin1 6nlemek adina ¢ok dillilik {izerinde 6nemle durulan bir kavram

haline gelmistir.
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Saydi’ya (2013: 277) gore ¢ok dillilik, bir ferdin veya toplulugun ¢esitli dillerde
konusup kendisini ifade edebilmesine verilen addir. Hatta ¢ok dillilik bazen ¢esitli
dillilik olarak da anilmaktadir. Bussmann’a gore ¢ok dillilik, bir konusmacinin
kendisini bircok dilde esit ve ana dilindeki gibi bir yeterlikle ifade edebilme
yetenegidir. Ona gore politik olarak tanimlanmis bir toplumda da- Hindistan’daki,
Kanada’daki ve Isvigre’deki gibi cesitli diller bir arada bulunabilir (akt. Okal, 2014:
223). Yani bir iilkede cesitli dillerin bir arada bulunmasi durumu da ¢ok dillilik

olarak tanimlanmaktadir.

Imer ve arkadaslarina (2011: 76) gore ¢ok dillilik, ferdin birden ¢ok dil bilmesi ya da
bir dilsel toplulukta birden ¢ok dil kullanilmas: durumudur. Vardar’a (2002: 62)
gore, bir ferdin ikiden ¢ok dil bilmesi ya da bir toplumda ikiden ¢ok dil konusulmasi
durumudur ve bildirisim durumlarina gore degisik diller kullanilmasi bigiminde
ortaya ¢ikmaktadir. Eker’e (2003: 50) gore ¢ok dillilik, birden fazla ana dilin
konusuldugu sosyal cevrelerde, iletisimi saglamak amaciyla fertlerin, biri ana dili

olmak tizere en az iki dili (bilingualism), ana diline yakin 6l¢iide kullanabilmesidir.

Canagarajah ve Wurr’a (2011: 3) gore dil 6grenme amaci ¢ok dilli kisiler i¢in farkli
olmaktadir. Ciinkii ¢ok dilli kisiler biitiin amaglar ve fonksiyonlar i¢in dil 6grenmeyi
amaglamamaktadir. Onlarin istedikleri dilin fonksiyonlarini yerine getirebilmek icin
yeterli olan kodlarda uzmanlagmaktir. Yani ¢ok dilli kisiler, 6grendikleri dilde
yeterlik gelistirmeye gerek duymamakta bunun yerine farkli kontekstler ve amaglar
icin farkli kodlar benimsemeye gerek duymaktadirlar. Bu bakis agisiyla onlarin
edinim amaci, ferdi dillerde sonsuz yeterlikten ziyade bir dagarcik, bir birikim
olusturmaktir. Baska bir ifadeyle ¢ok dilliler, bir dizi amag¢ i¢in sadece bir dizi kod

gelistirmeyi tercih etmektedirler.

Cok dillilik, ozellikle Avrupa’ya yapilan gocler sonrasi 6nemli bir kavram haline
gelmistir. Fas ve Cezayir gibi Kuzey Afrika iilkelerinde konusulan Arapga’da sik sik
Fransizca sozciiklere yer verilmesi, diller arasi iletisime iligkin bagka bir 6rnektir. Bu
durum egitim kurumlarinda 6gretilen dillerin ¢esitlendirilmesi ve farkli yeteneklerin
gelistirilmesine olanak saglamasi agisindan 6nemlidir. Dil 6grenmenin yasam boyu
devam eden bir etkinlik olmas1 okul disindaki dil deneyimleri ve karsilasilan dilsel

durumlarda 6zgiiven ve beceriyi gelistirmesi agisindan etkili bir yontemdir.
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2.1.4. Dil ve Kiiltiir Tliskisi

Dil ile kiltir birbirini sekillendiren ve yasatan iki olgudur. Kisaca kiiltiir
diyebilecegimiz ortak uzlasilar, diisiince yapisi, gelenekler, yasam bigimi dil ile canhi
tutulur, gelistirilir ve sonraki kusaklara bu yolla aktarilir. Herhangi bir toplumda
dogan bir bebek once ailesi, sonra komsular, okul ve diger kanallar araciligiyla
kiiltiirlenme siirecini yasar. Ancak bir dili ve dolayisiyla o dilin kiiltiirel ¢evresini
yabanci dil olarak 6grenen bir birey, o dilin formlar1 yaninda kiiltiir igerikli bir ek

pekistirme ile daha donanimli bir duruma gelecektir (Aksan, 2011: 24).

Dil ve kiiltiir, uzun zamandir birlikte ve i¢ i¢e olarak degerlendirilmektedir. Bu
durum, hangi kavramin digerine etkisinin fazla oldugu baglaminda sorular1 ve
tartigmalar1 da ortaya ¢ikarmistir. Kabaca “dil, kiiltiirii etkiler.” ya da “kiiltiir, dili
etkiler.” goriisleri ekseninde ele aliman bu konuda, tek tarafli bir etkiden c¢ok bir

etkilesim oldugu veya dilin kiiltiirii yansittig1 diisiincesi de mevcuttur.

Kiiltlir, yasamimiz1 ve dilimizi sekillendirmektedir. Bu, toplum olarak benzer
durumlar1 aymi yolla algilama veya tepki verme seklinde sonuglara gétiirmektedir.
Jenks (2007: 177), algilarimizin zihnimizde depolanmis bilginin filtrelemesiyle
bilingli se¢icilige gotiirdiigiinii soyler. Bir kisinin dogru veya nesnel olarak gordiigi
bir iiriin veya fikir, farkli kiiltiirden biri tarafindan anlamsiz, yapmacik bulunabilir.
Kiiltiir, tavir ve davranislarin koklesmis algilama diizeni olarak goriildiiglinde, ikinci
dil 6grenimi i¢in ¢ok Onemli bir duruma gelmektedir. Bu nedenle dil ve kiiltiir
birbirinden ayrilamaz (Gans, 2014: 103). Tiirkler 6zelinde, cinsiyetten bagimsiz
olarak orta yaslardaki veya yasli insanlarin ellerinin onlara kiyasla kiigiikler
tarafindan Opiilmesi disaridan tuhaf goriilebilir. Bu davranisin temelinde kiiltiirel
tutumlar bulunmaktadir. Hedef dilin yaninda o dilin kiiltiir diinyasin1 tanitmak, sz
edilen “tuhaf” davranisi normallestirecek ve hedef kiiltiir ile bag kurulacaktir (Aksan,
2011: 26). Bir anlamda dil 6grenmek, o dilin kiltiiriiyle ve o kiiltiirden insanlarla

iletisime gegme isidir.

Humboldt’a gore ulusun diisiinme, duyma bigimi, karakteri, nesneleri kavrayis sekli,
diline etki yapmadan ulus lizerine etki yapamazlar. Vossler de dille kiiltiir arasindaki

baglantiy1 incelerken, dili kiiltiiriin bir aynasi olarak gormektedir (akt. Aksan, 2011:
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45). Yani, bir toplumun kiiltiiriinde olanlar dilini mutlaka etkilemektedir. Dil, ait

oldugu toplumun kiiltiiriinii aktarmakta, yansitmaktadir.

Dil, en basit tanimlamasiyla bir iletisim aracidir. Bu iletisim araci sadece sozlii veya
yazili ifadeler yoluyla degil, aym1 zamanda dil dis1 araglarla da kullanilir. Dilsel
gostergeleri kullanma, onlardan yararlanarak iletisimde bulunmak toplumlarin
kiiltiirlenmesine bagli bir durumdur (Giinay, 2016: 125). Bu da toplumlarin zaman
icinde hangi dil ya da dildis1 gostergelerin ne tiir anlamlara geldigi konusunda
uzlagmalar1 sonucunda olusmaktadir. O toplumda dogan veya oraya sonradan dahil
olan bireyler icin; toplumdaki her oyuncunun diger kisilerle bir dilsel iletisimde
olabilmesi ya da belli kiiltiirel degerleri kullanabilmesi i¢in ortak etkinlikler
(gereksinimler ve ortak amaglar) yani ortak toplumsal uygulamalar
gerceklestirmeleri beklenir. Bir konusucunun herhangi bir topluluk i¢inde iletisim
kurabilmesi i¢in o toplumun tiyeleri tarafindan bilinen ortak bir tarihinin, gelenegin,

adetlerin, deneyimlerin vb. biliniyor olmasi gerekir. (Giinay, 2016: 126).

Insan kiiltiiriiniin herhangi bir tiiriin sahip oldugundan ¢ok daha karmasik bir iletisim
diizenegi tizerine kurulu oldugu sodylenebilir (Haviland vd. 2008: 218) ve bireyler,
icinde bulundugu kiltiiriin unsurlarina hakim oldugu oOlgliide basarili iletisim
kurabilir, seklinde diistiniilebilir. Toplumun i¢inde dogan bir birey, kiiltiirlenme ile 0
topluma uyumlu hale getirilir. Bu kisa siire i¢inde gergeklesen bir eylem degil; aksine
dogumdan 6liime kadar devam eden bir siiregtir. Ancak, farkli bir topluma gelen bir

bireyin asgari uyumu saglayabilmesi adina kiiltiir aktarimina ihtiyaci vardir.

Bir dilin kullanimiyla ilgili okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak iizere dort
temel beceri yer almaktadir. Bunun yaninda, dil 6gretimi de yine bu beceriler
gelistirildigi ve degerlendirildigi oranda basarilidir. Ancak, gilinlimiizde dil
Ogretiminin bir parcasi olarak kiiltlir de devreye girmektedir. Kiiltiirel arka planindan
yoksun bir dil 6gretimi eksiklikler barindiracaktir ve bu nedenle yabanci dil
Ogretiminde kiiltiiriin yeri tartismalar1 ortaya ¢ikarmistir. Bu durumla ilgili iki bakis
acis1, hedef dilin konusuldugu {ilkede kiiltiiriin dil derslerinde yer almasinin en iyi
yol oldugu ve Braine, Canagarajah, Holliday gibi uzmanlarin goriisiiyle, dili 6grenen
grubun Ozellikleri ve gereksinimlerinin g6z oniinde bulundurulmas: (akt. Bayyurt,

2014: 33) sekillerinde olugmustur.
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Bir baska acidan ise, yabanci dil ogretiminde kiiltliir, besinci beceri olarak
goriilmektedir. Dort temel becerinin yaninda kiiltiiriin de dil 6gretiminin tartigiimasi
gereken bir pargasi oldugu ifade edilebilir ve dolayisiyla kiiltiir besinci beceri olarak
degerlendirilebilir (Glinay, 2016: 131). Bu baglamda, sozii edilen temel becerilerin
ogrencilerin dil sistemini herhangi bir durumda uygun olarak kullanmasi i¢in yeterli
olup olmadig1 sorusuyla birlikte kiiltiir 6gretimi 6n plana ¢ikar. (Vernieret al. 2008:
267). Tomalin (2008) de dili 6grenenin kiiltiiri de 6grenmis oldugu diisiincesine
kars1 ¢ikar; bazi kiiltiirel 6zelliklerin 6grenilmis olabilecegi, ancak bu bilgilerin her
durumda kiiltiirel farkindalik ve duyarlik saglamayacagi goriisiindedir. Kiiltiir i¢in
besinci beceri tanimlamasi yerinde olsa da bundan daha fazlasi oldugu goriisti de

mevcuttur:

Benedict’e (2003: 135) gore, dil 6greniminde kiiltiir, konugma, dinleme, okuma ve
yazmaya ilistirilmis, genisletilebilir bir besinci beceri degildir. Kiiltiir, ilk giinden
itibaren her zaman arka planda, iyi dil Ogrenicilerini en beklemedikleri anda
sarsmaya hazir, onlarin giicliikle kazandiklari iletisimsel yetilerinin sinirlarini ortaya

cikaran ve cevrelerindeki diinyay1 anlamlandirmalarini zorlastiran seydir.

Yabanci dil 6gretimi, temel beceriler denilebilecek okuma, yazma, dinleme ve
konusma iizerine kurgulanmistir. En basinda dilbilgisi ¢eviri yontemi uygulanirken
sOzel beceriler bile gbz ard1 edilmistir. Sonrasinda sozii edilen becerilerin 6nemi fark
edilmis; dil 6grenme amacina gore yaklagim ve yontemler uygulanmistir. Cagdas
uygulamalarin kaynagi olan iletisimsel yaklasim ise c¢ok ¢esitli varyasyonlariyla
yabanci dil 6gretimi tekniklerini etkilemistir. Glinlimiizde, odak noktasi iletisim olan
yabanct dil Ogretim c¢aligmalart uygulanmaktadir. Bu uygulamalarda amag,
Ogrenicilere daha iyi, saglikli ve verimli bir sekilde iletisim kurma becerisini
kazandirmaktir. Dil, sadece dogru dil bilgisi kaliplarin1 ve sozciikleri dogru yerde
kullanmak degildir. Kiiltiir de iletisimi etkileyen unsurlardan biridir. Dil, kiiltiiriin bir
kiiltiirlin iiyeleri arasindaki iletisim acisindan en gozle goriiliir ve erisilebilir
ifadesidir (Giinay, 2016: 134-135). Cok kiiltiirlii ortamlarda bulunan bireylerin yeni
toplumlara ve Kkiiltlirel ortamlara uyum saglamasma katkida bulunmak kiiltiirel

farkindalikla gerceklestirilebilir.
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Ogreniciler, kendi kiiltiirii ile hedef dilin kiiltiirii arasinda sikismamali; aksine iki
kiiltiir arasinda bag kurarak denge saglamalidir. Kiiltiirler arasi iletisimde esas olan,
hedef dili 6grenenlerin, iletisim amaglarini basarili bir sekilde sonlandirabilmeleridir
(Melanlioglu, 2013: 130). Bagka bir deyisle, bireylerin dogru sekilde iletisim
kurmalar1 ve bu sirada daha az yanlig anlagilmanin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir.
Dilsel yapilarin ardindan kiiltiirel tutumlarin  da  iletisimi  etkileyecegi
unutulmamalidir. letisim, kiiltiirel arka planla birlikte ise daha saglkl
gerceklesecektir. Bu eylem bir ¢esit kiiltiirlenme ve/veya kiiltiirlesmedir. Kaplan
(2015: 40), 6grenicilerin kiiltirlesmede basarisiz olmasinin ana nedeni olarak sosyal
mesafeyi gorlir. Bir diger durum ise Ogrenicinin psikolojik mesafesidir. Bireyin
kiiltiirel olarak acik ve yeni kiiltiir veya kiiltiirlerle etkilesime hazir olmas1 bu agidan
olduk¢a oOnemlidir. Giinay (2016: 133), Ogrenicilerin hedef dil ve kiiltire olan
tutumlarinmn dil dgrenimindeki basarilarm etkiledigini sdyler. Ogreticinin olumlu
veya olumsuz tutumlara karsi tetikte olmasi gereklidir. Olumsuz tutumlar genelde
diger kiiltiirlerden insanlar1 tanima yoluyla degisebilir ve siklikla o kiiltiirle ilgili
dolayli olarak maruz kalinan televizyon, filmler, haber medyasi, kitaplar vb. daha
azgiivenilir kaynaklardan otiirii ortaya ¢ikar. Ogreniciyi hedef kiiltiire yaklastirmak,
ilgili kiiltiirel 6geleri dogru ve dogrudan tanitmakla saglanabilir. Bu baglamda,
insanlarin diger kiiltlirler ve uluslar hakkinda zihninin bir kdsesinde az veya ¢ok
barindirdig1 6nyargilar, o kiiltiir ve ulus hakkinda dogru bir bakis a¢isina sahip
olmalarim engelleyebilir. Dolayisiyla, o toplumun dilini 6grenmeye ¢alisan bir birey,
karmagik bir 6n bilgiyle 6grenim siirecinin verimliligi konusunda zorluk yasayabilir.
Bireylerin bilgi ve tutum gibi 6n kosullarin yaninda iki kiiltiirtin 6zellikleri arasinda
iliski kurma ve yorumlama becerisi ile kesfetme ve etkilesim becerisinin olmasi

gereklidir (Doytcheva, 2016: 86-87).

Yabanci dil 6gretimi ortaminda, en az iki farkli kiiltiir bulunmaktadir. Heterojen bir
sinif ortam1 diisiintiliirse bu say1 dogal olarak daha fazla olacaktir. Yapilacak kiiltiir
aktarimi hedef kiiltiir odakli olmakla birlikte, 6grenicilerin kendi kiiltiirlerinden
paylasimlar yapmalar1 desteklenmelidir. Ogreniciler bir dilin sadece dil bilgisi
dagarcig1 ve becerisine degil, ayrica dili sosyal ve kiiltiirel olarak uygun yolla

kullanma becerisine ihtiya¢ duyar (Demircan, 2002: 34).
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Dolayisiyla, bireyler onlara yapilacak kiiltiir aktarimina ihtiya¢ duyar ve kiiltiirler
arasi iletisim yetisine sahip olmalidir. Kiiltiirler arasi iletisim vasfina sahip kisi,
kendisinin ya da baskalariin kiiltiirlerini elestirel ve ¢6ziimsel olarak anlayabilme
becerisine sahiptir ve bireyin kendi bakis a¢ist hakkinda farkindaligir da yiiksektir
(Melanlioglu, 2013: 131). Demirbolat (2015: 125) bu farkindaligin 6nemini su
sekilde agiklar: Iki insan birbiriyle konustugunda, onlar sadece bilgi alisverisi igin
konusmaz; ayrica birbirlerinin ait olduklar1 bir is¢i ve igveren veya Ogretmen ve
Ogrenci gibi sosyal gruplar1 da goriir. Bu, onlarin ne sdyledigini, nasil sdyledigini, ne
yanit bekledigini ve yanitlar1 nasil yorumlayacaklarini etkiler. Bagka bir deyisle,
insanlar birbiriyle konugurken digerlerinin sosyal kimlikleri aralarindaki iletisimin
kacinilmaz bir parcasidir. Burada sadece dil bilgisel yeti degil, ayrica uygun dilin ne
oldugu bilgisi de gereklidir. Farkli iilkelerden iki kisi konustugunda, biri veya ikisi
i¢cin de yabanci dil olsun veya olmasin, Lingua Franca (Frenk Dili) onlarin ulusal
kimliklerini gii¢lii bir sekilde fark etmelerini saglar. Kisilerin ne ve nasil sdyledigi
cogunlukla bir etki yaratir, ¢linkii konusmaci diger kisiler tarafindan iilkenin veya
ulusun temsilcisi olarak goriiliir. Ancak bu ulusal kimlige odaklanmak, beraberinde
onu basmakalip bir kategoriye sokma riskini getirerek karsidaki bireyi karmasik bir

insandan tilkenin veya kiiltiiriin temsilcisi olarak goriilmeye indirger.

Kiiltiirlerin birbirleri arasindaki ayrimlarinin yaninda, ayni kiiltirden gelen bireylerin
de kendi i¢lerinde oldukga biiyiik farklar1 bulunmaktadir. Belirli bir kiiltiirden gelen
bir bireyi basmakalip diisiincelerle degerlendirmek biiyiik yanilgilara neden olabilir.
Cesitli yaymlar, turist kitaplar1 vb. o kiiltiirin insanlarini tamamen dogru sekilde
yansitmayabilir. Ornegin, Tiirklerin fes takip deveyle yolculuk ettigi algisi uzak
cografyalarda rastlanabilen biiyiik bir yanilgidir. Kisilerin g¢evresindeki birini o
kiiltiiriin temsilcisi yerine o Kkiiltlirden bir birey olarak gormesi Onemlidir. Bu
nedenle, bireylerin kiiltiirler arasi iletisim yetisine sahip olup Onyargilarini en aza
indirerek iletisim kurmalar1 daha verimli ve saglikli olacaktir. Ciinkii yetistigi
kiiltiirden bagimsiz olarak her bireyin farkli inanglari, tutumlari, degerleri ve
davramglar1 vardir. Ogretmenin gorevi tutum ve becerilerini gelistirmek ve
ogrencileriyle birlikte diger iilkeler hakkinda bilgi edinmektir. Ogretmen bu bilginin
temel ve en biiyiik kaynagi olmak zorunda degildir (Aksan, 2011: 43-44). Bu kiiltiirel

beceriler, ideal diizeyde iletisim i¢in dilsel bilgiler kadar 6nemlidir.
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Ogreniciler, kiiltiirler arasi iletisim yetisinin sonucu olarak karsilarindaki kisileri
kiiltiirlerinin bir pargasi olarak, dnyargilardan uzak, hem ulusal hem sosyal kimligine
uygun, hem de 0zgiin bir birey olarak goérmelidir. Bunun yaninda, kisisel tutum,
inan¢ ve yasam tarzina saygiyla yaklasarak saglikli bir iletisim ve etkilesim kurmak

mimkiin olacaktir.

2.2. Yabanc Dil Ogretimi

Bilgi ¢agii yasayan diinyamizda yasam boyu 6grenmenin ve gelismenin en dnemli
anahtar1 dildir. Okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun ¢dzme gibi
islemler dille gerceklestirilmektedir (Giines, 2011: 124). Dil, tarih boyunca da
tizerinde en ¢ok durulan konularin basinda gelmistir. Nasil dogdugu, nasil islendigi,
seslerin nasil anlam tasiyan birimlere doniistiigii, insan beyninin bu sesleri nasil ayirt
ettigi, nesnelerle sozctiklerin birbirlerini nasil ¢agristirdigi, nesneler ayn1 oldugu
halde ayr1 dillerde nasil farkli seslerle, farkli sembollerle 6zdeslestikleri

insanoglunun zihnini hep mesgul etmistir (Sahin, 2013: 10).

Insanlar igin kendi ana dilinden baska olan diller, yabanci dil kavramimin igine girer
(Ceyhan, 2007: 35). Bireyin dogdugu andan itibaren cevresiyle iletisim kurarken
kullandig1 ana dilinden farkli, bireye tamamen yabanci olan ve sonradan 6grendigi
dile yabanci dil diyebiliriz. Insanlarin anadilinden baska uluslararasi ortak dilleri

Ogrenmeleri bir¢cok agidan gerekli olmaktadir.

Insanlar, farkli sebeplerden dolay1 yabanci dil 6grenirler. Sahin’e (2013: 27) gore
insanlarin “kisisel yarar” ve “haz duyma” seklinde iki farkli sebepten dolay1 yabanci

dil 6grendikleri goriilmektedir. Kisisel yarar (Sahin, 2013: 28);

a) Yabanci dili meslek edinme (yabanci dil 6gretmeni, terciimanlik, ¢evirmenlik
Vs.)

b) Yabanci dili, bir meslegi destekleyici amaglarla 6grenme (yabanci dilde
egitim, yabanci dili askeri, siyasi ve ticari amagclarla kullanma, bankalarin
kambiyo servislerinde, firmalarin dis ticaret servislerinde veya kurum ve
kuruluglarin dis iliskiler servislerinde c¢aligabilme, bilimsel yayinlari takip
edebilme, yabanci dilde yayin yapma vs.) gibi sosyal statiide ve ekonomik

diizeyde de 1yilesmeyi hedefler.
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Haz duyma ise;

a) Farkli dil konusan iilkelere seyahat etme,

b) Farkl kiiltiirleri tanima,

€) Yabanci bir dildeki yazili ve sozlii eserlere ilgi duyma,

d) Farkli kiiltiirlerden insanlarla yazili-sozl1ii iletisime gegme,

e) Yabanci dil konusan biriyle arkadaslik etme veya evlenme gibi tamamen
kisisel tatmini hedefleyen 6grenme nedenleridir Farkli nedenlerden dolay1
yabanci dil Ogrenenlerin esas olarak yabanci dil 6grenmenin kendilerine
kisisel fayda sagladig1 ya da haz verdigini diisiindiikleri i¢in tercih ettikleri

anlasilmaktadir.

Yabanci dil 6grenme, bir dili kullanmak i¢in gerekli becerileri (dinleme, konusma,
okuma, yazma) kazanma siireci olarak tanimlanabilir. Yabanci dil 6gretimi uzun
yillar boyunca bir dilin soézciik dagarcigi, belli bagh dilbilgisi yapilar1 seslerin
telaffuzu gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasi siireci olarak tanimlanmistir
(Demirel, 2010: 75). Diinyada pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil
Ogretimine biiylik onem verilmektedir. Glinlimiiz egitim programlarinda bulunan

yabanci dil dersi, zorunlu dersler arasinda yerini almigtir.

Ulkede yasayan her bireye egitim yoluyla istendik davranislarin kazandirilmast,
yetismekte olan kusaklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal agidan saglikli bireyler olarak
yetistirilmesi, var olan potansiyelini gelistirerek kendi kisisel gelisimini
gerceklestirmesi, giinlimiizde egitimin temel ilkeleri arasinda yer alan degerlerdir.
Tim bu deger ve ilkeler teknolojik gelismelerin her gecen giin bas dondiiriicii bir
hizla yasandigi gilinlimiizde, yabanci dil 6grenmenin Onemini tartigilir olmanin
Otesinde zorunlu bir gereksinim haline getirmistir (Haznedar, 2010: 747). Yabanci dil
egitimi, 6zellikle bilimin giderek 6énem kazandig1 ¢agimizda aydinlar, bilim adamlar:
ve uluslararasi iligkileri olan insanlar i¢in kagiilmaz bir egitim ihtiyaci olarak ortaya
cikmaktadir (Ceyhan, 2007: 31). Giliniimiizde hizla gelisen diinyaya ayak uydurmak
icin yabanci dil 6gretimi 6nemli bir hale gelmistir. Son yillarda meydana gelen
teknolojik ve ekonomik geligsmeler, diger alanlarda oldugu gibi, yabanci dil egitimi

alaninda da son derece etkili olmustur.
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Erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar dil 6grenme gelisimlerini
tamamlamaya ve sembollerle diisiinmeye baslar. 3-5 yas ¢cocuga verilecek yabanci
dil egitimi 7-9 yastan farklidir. Avrupa iilkelerinde c¢ok dilli ve Kkiiltiirlii ortamda
¢ocuklarin yetistirilmesine erken baslanmaktadir (Bayyurt, 2014: 132). Pek ¢ok
arastirmaci, erken yasta 6grenilen yabanci bir dilin ¢ocukta zihinsel bir esneklige yol
actigin1 savunmaktadir. Ornegin iki dilliligin, ¢ocuga bilgiyi algilama, isleme ve
kullanmada zihinsel esneklik kazandirdigi ve zihinsel becerilerin olusumunda
cesitlilik sagladig ileri siiriilmiistiir (Canbulat ve Isgdren, 2015). Bu baglamda elde
edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucunda dil 6grenmede yasin belirleyici bir

unsur oldugu varsayimina ulasilabilir.

Can ve Can (2014)’a gore; yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde dikkate alinmasi
gereken diger bir nokta da yabanci dili nigin Ogretmeliyiz ve nigin 6grenmeliyiz
sorusunun cevabini objektif olarak verebilmektir. Ulkemizde var olan uygulama,
ogrenciler ve veliler agisindan smif gegme, kredi tamamlama ve okuldan mezun
olma, sistem, yoneticiler ve dgretmenler agisindan 6gretim programinin gereklerini
ve mevzuati uygulamak oldugu acikca goriilmektedir. Halbuki yabanci bir dili
O0grenmenin ve Ogretmenin en Onemli nedenleri olan, diinyadaki gelismeleri
inceleme, yapilan bilimsel calismalar1 kaynak dilde takip edebilme, farkli kiiltiir ve
insanlarla iletisim kurabilme, kendini gelistirme gibi hedeflerin 6grencilerimize
kavratilmasi, Ogretmen ve okul yoneticilerinde ise bu yonde farkindalik

olusturulmasi gerekmektedir.

2.2.1. Yabanc Dil Ogretim ilkeleri

Sinif i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarisi, biiyiik oranda temel alinan ilke
ve yontemlere bagli olmaktadir. Ogretme- 6grenme siirecine iliskin ilke ve
yontemler, smif i¢i uygulamalar etkiledigi kadar egitimin niteligini de
etkilemektedir (Demirel, 2012: 29). Ilkeler, aksi kanitlanana kadar dogru olduklar:
kabul edilirler. Yabanci dil 6gretiminde bir¢ok ilke yer almaktadir. Sahin’in (2013:
115) belirttigi gibi yabanci dil 6gretim ilkeleri; “Ogrenen merkezlilik, deneyime
dayali olma, gercekei yaklasim ve yansitabilirlik” olarak ifade edilmistir. Dersin
planlanmasinda ve dersin uygulanmasinda merkezde olan &grencidir. Ogrenenlerin

sosyal, psikolojik, biligsel ve duyussal alanlarda edindigi deneyimlerin dgrenmeyi
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olumlu ya da olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Ogrenciler kendi 6grenme siireglerini

kolaylastirmak i¢in davraniglarin1 planlamali ve kontrol etmelidir.
Demirel’in (2012: 95) belirttigi gibi yabanci dil 6gretimde temel ilkeler su sekildedir:

a) Dort temel beceriyi gelistirme,

b) Ogretim ilkelerini énceden planlama,

c) Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru 6grenme,

d) Gorsel ve isitsel araglar1 kullanma,

e) Anadili gerekli durumlarda kullanma,

f) Bir seferde tek bir yapiy1 sunma,

g) Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglama,
h) Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama,

i) Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

j) Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirmedir.

Daort temel beceriyi gelistirme: Bir yabanci dili 6grenme siireci ig¢inde, bireyin dil
kullanimi i¢in gerekli olan temel becerileri kazanmasi gerekir. Temel dil becerileri
okudugunu anlama, duydugunu anlama, konusma ve yazmadir (Sahin, 2013: 117).
Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde anadil 6grenmede
oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii olduk¢a yaygindir. Diger bir deyisle
ikinci bir dil 6grenen kisi dnce duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumay ve
yazmayr égrenecektir (Demirel, 2012: 97). Yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilerine
dogru dil aligkanliklart edinebilmelerini saglamak i¢in dort alanda da yeterlige
ulagsmalarina yardimcr olmalidir. Sadece dilbilgisi alistirmalarint nasil yapacaklarim
ya da verilen secenekler arasinda dogru olanini nasil segeceklerini 6gretmek yeterli
degildir. Zaten bu yabanci dil 6gretmek de degildir. Dil bilmek demek, dilin yap1 ve
islevlerini, uygun sozciiklerle dogal bir bi¢imde ve bir iletisim araci olarak
kullanmalidir (Cakmak, 2001: 2). Dil aligkanliklarinin kazandirilmasi igin
Ogrencilerin dort temel beceriye de esit bir sekilde Onem vermesi gerektigi

sOylenebilir.

Osretim ilkelerini onceden planlama: Ogretim etkinlikleri; yillik, iinite ve giinliik
ders planlar1 olma tizere {i¢ asamada planlanmaktadir (Demirel, 2012: 30). Dikkatli

yapilan bir plan 06gretim agisindan biiyilk Onem tasimaktadir. Biitlin smif
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seviyelerinde etkili dgretim i¢in kapsamli plan yapmak gereklidir. Ogretim igin plan
yaparken dgretmenler ilk olarak tiim siireci diisiiniirler. Daha sonra planlar1 basarili
bir sekilde her donem, her {inite, her hafta ve son olarak her ders i¢in kiigiik parcalara
boliiniir (Demircan, 2013: 48). Planlamanin 6gretimin daha sistemli hale gelmesine

yardimci oldugu sdylenebilir.

Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru ogretme: Ogretimde oncelikle basit
yapilara daha sonra karmasik yapilara yer verilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde,
baslangigta basit ciimle kaliplarindan ilerleyerek bilesik ve karmasik climle
kaliplarinin 6gretimine calisilmalidir. Benzer olarak, gosterilmesi ve agiklanmasi
kolay olan sozciiklerden ve somut kavramlardan, smif i¢indeki ve yakin ¢evredeki

nesnelerden baslayip soyut kavram ve diisiincelere daha sonra gecilmelidir (Demirel,

2012: 30).

Gorsel ve isitsel araglart kullanma: Gorsel ve isitsel araglar 6gretim agisindan biiyiik
role sahiptir. Her 6grencinin dgrenme stili birbirinden farkli oldugundan ve sinifi
olusturan 6grencilerin de bireysel olarak farkli 6zellikleri oldugu i¢in d6gretmenlerin
siiflarinda 6gretimin etkin olmasi i¢in gorsel ve isitsel araclara yer vermesi gerektigi
soylenebilir. Ozellikle yabanci dil 8gretiminde gorsel materyaller oldukca 6neme
sahiptir. Bir resim bin sozciik degerinde oldugu gercegi 6zellikle yabanci dil 6gretim
uygulamalarinda daha ¢ok gériilmektedir (Demirel, 2012: 30). Isitsel araglar da dilin
dogru kullanimi1 ya da telaffuza yonelik ¢aligmalarda oldukca faydalidir. Gorsel olan
(visual learners) 6grenciler resim, diyagram, video ve yazili anlatimlarla 6grenmeye
daha kolay cevap vereceklerdir. Duyarak-isiterek (auditory learners) Ogrenen
Ogrenciler diyaloglari, miizik ve sarkilar1 dinleyerek ve bunlari yiiksek sesle hatta
iglerinden tekrar ederek 6grenmekten zevk alacaklardir (Cakmak ve Erol, 2001: 37).
Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklarin olmasi sebebiyle, derslerde hem gorsel
hem de isitsel araclara yer verilmesi Ogretimin etkililigi agisindan olumlu

diistiniilebilir.

Anadili gerekli durumlarda kullanma: Yabanci dil 6gretiminde 6grenciler hedef dili
daha ¢ok duymali ve konugmalidir. Anadile ihtiya¢ duyulan gerekli zamanlarda ya da
baslangi¢ asamasinda basvurulmalidir. Ogrencilere hedeflenen dili kullanmalar,

pratik yapmalarina sans verilmelidir.
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Bir seferde tek bir yapiyr sunma: Ogretmenler bir seferde dgretecegini tek bir yapida
vermelidir. Ornegin; bir tek sézciik ya da bir ciimle kalibi dgretilmek isteniyorsa tek
ona odaklanilmalidir. Birden fazla sozciik ya da climle kaliplart ayni anda
ogrencilere verilmemelidir. Bir sozciik Ogretilmeden digerlerine gegmek faydali

olmayacag1 i¢in 6gretmen tek bir yap1 lizerinden 6gretmeye calismalidir (Demirel,
2007: 78).

Verilen bilgilerin giinliik yasama aktariimasini saglama: Ogrenciler 6grendikleri
giinliik yasamda mutlaka kullanmahdir. Ozellikle simf ici etkinliklerde verilen
orneklerin giinlik yagsamdan verilmesi ve Ogrencilerin Ogrendiklerini giinliik

yasamda kullanmasi 6gretim agisindan olduk¢a onemlidir.

Osrencilerin derse daha etkin katilimlarini saglama: Derse katilmak, aktif olmak
ogretim igin etkilidir. Her ogrencinin farkli 6grenme tercihleri oldugu igin
Ogretmenler her O6grencinin derse aktif katilmasi icin farkli teknikler kullanabilir.
Omegin; grup calismasi, rol yapma, drama ya da soru-cevap gibi farkli teknikleri
kullanarak 6gretmenler 6grencilerin derse olan katilimini saglamaya c¢alismalidir.
Ogretimde kullanilacak etkinliklerde 6grenci ne kadar agirlikli olarak gérev yaparsa
ogrenmesi o kadar kalici olur. Bu etkinlikler arasinda bulmacalar, problem ¢6zme ya
da drama caligmalari, oyun oynama gibi daha ¢ok ¢ocugun aktif olacagi ¢alismalar
sayilabilir (Cakmak ve Erol, 2001: 36). Ogrenciyi merkeze alarak, daha aktif bir
Ogretim siirecinin olmasini saglamak i¢in farkli yontem ve tekniklere simf ici

uygulamalarda yer verilebilir.

Bireysel farkiilikiar: dikkate alma: Farkli 6grenme tipleri oldugunu ¢ogu kimse ilk
defa yetmisli yillarda duymus ve her bireyin farkli 6grendigi bu yillarda yiiksek sesle
dile getirilmeye baslanmistir (Sahin, 2013: 26). Ogrenciler bireysel farliliklara
sahiptir. Her Ogrencini farkli ilgileri, 6grenme diizeyleri, yetenekleri vardir.
Ogretmenler dgrencilerin bu farkliliklarini dikkate almalidir. Bu durumu dikkate alan
bir 6gretmen, sinif icinde zengin bir 6grenme ortami yaratir. Farkli etkinliklere yer

verilir.

Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme: Giidilleme ve cesaretlendirme 6grenme
acisindan &nemli iki kavramdir. Ogrencileri giidillemek 6grencilerin dgrenmeleri

tizerine olumlu etkiye sahiptir. Basarili bir 6grenmenin en 6nemli kosullarindan
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birisi, giidillenmedir. Gilidiilenme; bir hedefe ulagmak i¢in bir davranist baglatmasi ve
hedefe ulasana dek o davranisin siirdiiriilmesini saglayan giigtiir. Giidiilenme igsel ve
digsal giidiilenme olmak iizere iki baslik altinda ele alinmaktadir (Ceyhan, 2007: 32).
Smif i¢inde iyi bir ortamin hazirlanmast  Ogretmenin  6grencilerini
cesaretlendirmesine baglidir. Bunun i¢in de Ogretmenin ipuclarini, pekistirecleri,
doniit ve diizeltmeleri ¢ok iyi kullanmas1 gerekir (Demirel, 2012: 32). Giidiilenen ve
cesaretlendirilen 6grencinin 6grenilecek olan konuya karst olumlu tutum gelistirdigi

sOylenebilir.
Yabanci dil 6gretiminde kullanilan genel ilkeler (Coskun-Demirpolat, 2015: 26-27);

a) Ogretime dinleme/konusma becerilerini gelistirmeyle baslanmast,

b) Ogrencilerin &ncelikli olarak temel ciimle kaliplarmi 6grenmesi ve bellege
alinmasinin saglanmasi,

¢) Kullanilan dilin 6gretilmesi,

d) Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 edinmelerine katkida bulunulmas,

e) Ogrenilecek dilde ses vurgusu durumunu en iyi sekilde uygulamalarinin
Ogretilmesi,

f) Hedef dil ile anadil arasinda soruna yol agan Ses ve yapilarin 6gretilmesi,

g) Ogretim arag-gereclerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

h) Yeni ciimle kaliplarinin 6grencinin bildigi sdzciiklerle 6gretilmesi,

i) Ogrencilere 6grendiklerini kullanma imkaninin saglanmast,

J) Yeni bir yapmin sunumundan dnce drnekler verilmesi,

k) Baslangic diizeyindeki 6grencinin yaptigi hatalarin aninda diizeltilmesi,

I) Sorunlarin tek tek ele alinmasi,

m) Hedef dilin, s6z konusu dili anadili olarak konusan kisilerin telaffuzuyla
Ogretilmesi,

n) Ogretilen dile ait kiiltiir yapisinin da 6gretilmeye calisiimast,

0) Smufigindeki bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmast,

p) Ogrencilerin siifta daha fazla konusabilmelerine imkan taninmasi,

g) Tim bilinenlerin 6gretimi i¢in ¢aba gosterilmesi,

r) Ogrencilere sorumluluk verilerek, bireysel ¢alismalarinda yonlendirilmeleri
ve s0z konusu ¢aligmalarin 6grencilerin farkli yonelimlerine karsilik verecek
nitelikte olmasina dikkat edilmesi;
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s) Ders planlamasinda ders gesitliliginin saglanmast,
t) Ogrenci basarisinin Sl¢iimiinde sadece ogretilenlerden sorgulanmasi, diger

konulara iligskin sorularin sorulmamasidir.

Yukarda belirtilen yabanci dil temel ve genel ilkelerinin yabanci dil 6gretiminde

egitimin niteligini arttirdig1 sdylenebilir.

2.2.2. Yabanc Dil Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Yabanci dil derslerinde 6grencilere kazandirilmak istenen hedef davranislar, mutlaka
ogrenci Ozellikleri ve ilgi alanlar1 géz Oniinde bulundurularak sekillendirilmelidir
(Sahin, 2013: 29). Yabanci1 dil egitimi ve d6gretimin amact MEB (2006) tarafindan su
sekilde belirtilmistir;

“Madde-5 :(1) Orgiin, yaygin ve uzaktan &gretim kurumlarindaki
yvabanct dil egitimi ve ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve
temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de
g6z oniinde bulundurularak egitim ve ogretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin; a) Dinleme- anlama, b) Okuma-anlama, ¢) Konusma, d)

Yazma.”

becerileri kazanmalarimi, o6grendigi dille iletisim kurmalarin1 ve yabanct dil

ogretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Yabanct dil egitim ve O6gretiminin amacina bakildiginda dort dil becerisi dikkat
cekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde yer alan dort temel dil becerisi dinleme,
okuma, konusma ve yazmadir. Okudugunu ve duydugunu anlama, algilamayi ve
anlamay1 amaglayan edilgen beceriler, konugma ve yazma ise tiretime dayali anlatim
becerileri olup sozlii ve yazili dil kullaniminmi saglayarak duygu ve diisiincelerin
ifadesini amaglar (Ceyhan, 2007: 64). Bir iletisim araci olan dili dgretirken bu dort

temel becerinin birlikte 6gretilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Dinleme 6gretiminde amag, 6grencilerin amag dildeki sesleri tanimak, bir baglam
icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark
etmek ve en 6nemlisi de konugmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini

saglamaktir (Demirel, 2012: 98). Dinleme, kaynaktan iletilen mesajlarin, alici
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tarafindan paylasilmasi anlamini tagir. Bunun sonucu olarak alicinin, yeni yasantilar
kazanabilmesi i¢in dinleme becerisindeki birikimleri artirmasi, kaynak tarafindan
s6ze donistiriilen bilgi, haber, tutum, duygu ve diisiincelerin algilanip
anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi i¢in bir dizi bilgi, beceri ve
aligkanliklarin kazanilmasini gerektirir (Coskun-Demirpolat, 2015: 28). Dinleme
calismalarinda uygulanabilecek degisik teknikler bulunmaktadir. Ogretmen dinleme
oncesi Ogrencilere parcayla ilgili sorular1 verebilir, dinlemeye belirli yerlerde ara
verip 1ilgili sorular1 bu aralarda yoneltebilir, dinlemeyi yarida kesip dinleme
pargasinin sonuyla ilgili tahminde bulunmalarini isteyebilir veya biitiin sorular1 parca
dinlendikten sonra yoneltebilir (Sahin, 2013: 120). Genelde 6grencilerde
gelistirilmesi istenen davraniglar (Demirel, 2012: 98-99);

a) Duyulan metnin ana hatlar1 ile ne anlama geldigini sdyleme ve yazma,

b) Metni ayrintili bir sekilde sdyleyerek yazabilme,

C) Metin igi karakterlerin davranislari ve diisiincelerini sdyleme/yazma,

d) Uzerinde ¢alisilan metindeki olayin yeri, zamani ve nasil oldugunu olus
sirasina gore s0yleme/yazma,

e) Metindeki sdzciiklerin anlamini kavrayabilme,

f) Metindeki climle yapilarinin anlam ve kullanig bigimini sdyleme/yazma,

g) Metindeki baslik, resim veya diger ipuglarina dayali olarak ne hakkinda
olacagini 6ngorebilme,

h) Anlamaya yardimci olabilecek farkli tonlama ve vurgularinin kullaniligin
fark etme,

i) Metnin dgrencinin kendi climleleri ile ikili veya grup ¢alismasiyla baskasina

aktarmadir.

Yabanci dil 6gretiminde kazandirilmasi amaclanan diger bir beceri ise okumadir.
Okudugunu anlama becerisi, duydugunu anlama becerisi gibi algilama ve anlamaya
dayali edilgen bir beceridir ve yine duydugunu anlama becerisinde oldugu gibi bu
beceride de okumak ve okudugunu anlamak farkl igerikli eylemlerdir (Sahin, 2013:
121). Okuma, yazili bir metni gozle izleyip anlamini kavramak, gerekirse
seslendirmek olarak tanimlanmaktadir (Cakmak, 2001: 4). Okuma 6gretiminin amact
ogrencilerin ilgi, yetenek ve yabanci dil diizeylerine gore farklilik gosterebilir. Ortak
amaglar asagidaki gibi siralanabilir (Demirel, 2012: 110);
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a) Dogru, akici ve okudugunu kavrayarak okuma becerisini kazandirmak,

b) Sozciik dagarcigini zenginlestirmek,

¢) Okuma yonteminin bilgilenmeden énemli yollardan biri oldugunu kavramak,

d) Dogru ve giizel dislupla yazilan metinleri okuyarak anlatim giiciini
geligtirmek,

e) Okumanin zevkli bir aligkanlik durumuna gelmesini saglamaktir.

Ogrenciler, yabanci dil seviyelerinde asama kaydettikge okuduklari metinlerin
nitelikleri ve zorluk diizeyleri degismelidir. Se¢ilmis edebi metinler, gazete ve
dergilerden alinmis haber, ilan ya da makale gibi 6zglin metinler derste materyal
olarak kullanilabilir (Ceyhan, 2007: 31). Okuma becerisinde sesli okuma ve sessiz
okuma Ogretimi yer almaktadir. Sesli okumada amag, yabanci dilde yer alan
kelimeleri dogru telaffuz etmektir. Sessiz okuma ise, sesli okumadan daha 6nemli

olup her diizeyde kullanilan okuma ¢esididir.

Konusma en temel anlamiyla duygu ve diisiinceleri sozle ifade etmedir. Yabanc dil
Ogretiminde genel amaglarinda biri, belki de en 6nemlisi 6grencilerin 6grendikleri
dili anlagilir bir sekilde konusabilmesidir (Demirel, 2012: 102). Dogru telaffuz ve
vurgu, konusma becerisinin gelisiminde Onemle iizerinde durulmasi gereken alt
beceriler ve konusma becerisinin 6lgme degerlendirme kriterlerindendir (Sahin,
2013: 123). Konugma becerisi kazanan kisilerin sadece dilin kurallarin1 ve
sozciiklerin dogru telaffuzunu 6grenmesi yeterli olmamakta; sdzel olmayan kimi
davraniglar1 da bilmeleri gerekmektedir (Demirel, 2007: 44). Konusma biligsel
becerilerin yani sira psiko-motor becerilerin gelismesine de bagli oldugu igin,
yabanci dil 6gretimin her asamasinda yapilmalidir (Cakmak, 2001: 4). Konusma
becerisi; diyaloglar, iletisime yonelik alistirmalar, miinazaralar, rol yapma,

hazirliks1z konugma ya da hikdye anlatma gibi sinif i¢i uygulamalarda kullanilabilir.

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak “yazma
becerisi” bulundugu kabul edilmekte, belki bu nedenle bu becerinin gelistirilmesi
sona kalmaktadir (Demirel, 2012: 116). Yazma becerisinde dili dogru ve diizgiin
kullanma 6n plandadir. Bu sebeple yazma becerisi konugma becerine gore daha
dikkat istemektedir. Yazili iletisimde, sozlii iletisimde oldugu gibi viicut dili, ses

tonu, yer ve zaman gibi yardimci iletisim 6geleri yoktur. Buna ek olarak, karsidaki
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kisinin sozlii veya sdzsiiz yonlendirmesi ile mesajin yanlis anlasildigini fark ederek
aninda diizeltme olanagi da bulunmamaktadir (Demircan, 2013: 125). Yazma
becerisi hem sinif i¢inde hem de smif disinda verilen bir 6dev olarak rahatlikla

uygulanabilir.

2.2.3. Yabana Dil Ogretimini Etkileyen Unsurlar

Yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin sahip olduklar1 farkli 6zellikler, yabanci dil

Ogretimini olumlu ya da olumlu yonde etkileyebilir.

Osrencinin yagi; yabanci dil 6gretiminde, ¢ocukluk déneminin dil 6greniminde en
ideal zaman oldugu disiiniilmekle birlikte genelde ideal yabanci dil 6grenimine
iligskin ortak bir gorlis bulunmamaktadir. Ceyhan’a (2007: 53) gore cocuklar yabanci
dili daha ¢abuk 6grenmekte ve anadilini unutmaya egilimli olmakta, yirmi bir yasina
kadar 6grenme hizli siirmektedir. Yetiskinler ise dilbilgisi yoniinden dil 6grenmede
cocuklara oranla daha fazla zorluk ¢ekerler. Cocuklar dil aksanini &grenme
bakimindan yetigkinlere gore daha iyi 0grenirler. Cocuklarda, konugsma ve dinleme
becerisi daha iyi gelisim gosterirken, yetiskinlerde bu beceri daha yavas gelisir.
Ogrencilerin farkli degisken o6zellikleri biraraya geldiginde farkli sonuglar verir.
Ogrenci yagmin artmasiyla birlikte akran gruplarinin da etkisi artar. Ogrenciler kendi
yasitlarini ornek alirlar ve basarma duygulart bu duruma gore sekillenir (Coskun-
Demirpolat, 2015: 44). Bununla birlikte sadece yas faktoriine gére dil 6grenimini
simirlandirmamak gerekir (Sahin, 2013). Tirkiye’de yabanci dil &gretimi temel
olarak ortadgretim diizeyinde goz oniinde bulundurulmakta, yabanci dil 6gretimi bir
sorun olarak degerlendirildiginde, ortadgretim biitinliigiinde ele alinmaktadir
(Demirel, 2012: 105).

Ogrencinin motive edilmesi ve égrenmeye etkisi; dgrencinin yabanci dili égrenme
istegi, bu kiside igsel motivasyon saglayarak 6grenim derecesini etkiler. Bununla
birlikte digsal motivasyonlarin da etkisi bulunmaktadir (Demircan, 2013: 74).
Ogrencinin diisiik not almak istememesi, aile takdirini kazanmak istemesi gibi
nedenlerle yabanci dil dersine c¢alismasi digsal motivasyonlara o6rnek olarak
verilebilir. Bu tiir 6grenmelerde bilginin kaliciliginda ve siirdiiriilebilirliginde azalma

goriilmektedir (Sahin, 2013: 42).
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Osrencinin duygusal yaklasimi; 6grencinin yabanci dil 6grenmeye yonelik olarak
bulundugu duygusal durum, 6grenmedeki basarisini da etkiler. Yabanci dil konusan
kisiyi anlayabilme ve sempati duyabilme, so6z konusu dilin 6grenilmesini de
kolaylastirir (Vahapoglu, 2003: 114). Dolayisiyla duygu durumunun gelisiminde
cevresel olgulara karsi farkindalik olusturulmali ve tutum, inang, davranis ve
degerler yabanci dil 6grenme teorisiyle biitiinlestirilerek 6grenim kolaylastirilmalidir

(Sarigoban ve Bakla, 2012: 87).

Ogrenilenlerin davramsa doniistiiriilmesi; yabanci dil dgretiminde, Ogrenilmis
olanlarin davranis olarak benimsenmesi, 6grenmenin kalicilig1 yoniinden dnemlidir.
Uygulama ornekleriyle Ogrenilenlerin  davranisa doniistiiriilmesi  saglanabilir.
Ogrencinin yabanci dildeki sozciikler, dilbilgisi kurallart ve ciimle yapisini
bilebilmesi yabanci dil bildigini gostermez. Aymi zamanda bildiklerini de

uygulayarak davranis bicimine déniistiirmelidir (Ozoglu, 1983: 29).

Ogrenmeye tiim benlikle katilim; Kisinin 6grenmeyi tiim benligiyle istemesi onun
zihinsel ve duygusal olarak da hazir oldugunu gosterir. Ogrenmeyi ydnlendiren ve
anlamayi, kavramay1 kolaylastiran faktor, bireyin yabanci dil 6grenmeye tam
anlamiyla hazir olmasidir (Sarigoban ve Bakla, 2012: 88). Kisilerin bir davranisi
sergilemesinde farkli unsurlar devreye giriyorsa, yabanci dil 6gretiminde de kisiye
kazandirilmasi amaglanan davranislar i¢in olabilecek tiim etmenler goz Oniinde
bulundurulmalidir. Bilginin davranisa doniistiiriildiigi etkin 6grenim ortaminin

olusturulmasi, 6grenmenin kaliciligini da arttiracaktir (Sahin, 2013: 75).

Kisinin ogrenmedeki bagimsizligr; 6grenmede bagimsizlik, kisinin kendi kendine
O0grenmesi, dogustan gelen bir beceridir. Bu durum, kisinin kendi 6grenimini
yonlendirmesiyle ilgili kararidir. Yabanci dilde, 6grenme bagimsizligi 6grenmeyi
onemli oranda etkiler (Kalkavan, 2003: 101). Bagimsiz olarak &grenen dgrenciler,
Ogrenim arag-geregleri ve 6devlerini segerken 6zgilin davranmalidir. Bireysel ve grup
projeleri, 6grenen bagimsizliginda Onemli unsurlardir. Yabanci dil 6gretiminde
bireyin bagimsizligi, yabanci dili kendi arzusuyla &grenmeye karar vermesiyle
baslar, calisma tarzin1 kendisine gore uygun bi¢cimde diizenler ve kisisel tercihlerle

devam eder (Sahin, 2013: 76).
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Basart duygusunun ogrenmeye etkisi; 0grenmede basari duygusunun, kaybetme
korkusundan daha etkili oldugu soOylenebilir. Motivasyon ise, yabanci dil
o0greniminde kisilerin basarisini etkileyen en 6nemli unsurdur. Davranigsal yonden
motivasyon bir 6diil alma beklentisidir ve olumlu pekistireclerle 6nceki deneyimler,
kisilerin basarim motivasyonlarin1 6nemli Slgiide etkiler. Yabanci dil 6greniminde
icsel motivasyon, d6grenmedeki istegi de arttirarak kisilerin daha basarili olmasini

saglar (Mirici, 2001: 55).

2.2.4. Yabanc Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci dillerin nasil 6gretilecegine ve 6grenilecegine iligkin ¢alisma yapan farkl
arastirmacilarin belirlemis oldugu yontemler vardir. Bununla birlikte: “Su yontem dil
Ogretiminde kullanildiginda mutlak basar1 saglanir.” denilebilecek tek yontem
bulunmamaktadir. Dil 6gretiminde kullanilan bu yOntemlerin avantajli taraflar
oldugu gibi dezavantajlari da mevcuttur. Bazi yontemler c¢ogu yerde
kullanilabilecekken bazi yontemleri her yerde kullanmak miimkiin olmamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilan yontemler bu boliimde aciklanacaktir.

2.2.4.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-¢eviri metodu dil egitiminde geleneksel olarak kabul goren bir metottur.
Bu metodun uygulandig1 sinif ortamlarinda 6grenciler dilbilgisi kurallarina odaklanir
ve Ogrendikleri hedef dilin dilbilgisi kurallarini, anadilleri ve ikinci/yabanci dilleri

arasinda geviriler yaparak uygulamaya ¢alisirlar (Richards ve Rodgers, 1999: 3).

Dilbilgisi-geviri metoduyla dil egitiminin tarihi Latince Ogretimine kadar
uzanmaktadir. 1500°li yillarin baslarinda Latince, hiikiimetlerde, akademide ve
ticaretteki etkinligi nedeniyle en yaygin olan yabanci dildir. Zaman gegtikce bu
etkinligini Ingilizce, Italyanca ve Fransizca gibi dillere kaptirmistir. 19. yiizyilin
Ogretim programlarinda modern diller ortaya ¢ikmaya bagladiginda gecmiste Latince
Ogretmek icin uygulanmis dilbilgisi-¢ceviri metodu kullanilmaya devam etmis ve
yabanci dil egitiminde gecerligini bugiine degin korumustur (Richards ve Rodgers,
1999: 1).

Iletisimci yaklasimim aksine dilbilgisi-ceviri metodu dilbilgisi kurallarina, sézciik

kaliplarina, hatasiz ciimle iiretimine ve ezbere Onem verir. Bu metot tiimevarim
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yontemini ongoriir ve siire¢ ilerledik¢e karmasiklasan dilbilgisi yapilari ogretilir.
Metodun temel amaglarindan biri 6grencilerin okuma becerilerini gelistirip hedef
dilde hatasiz okumalar yapabilmelerini saglamak ve bir digeri de dilbilgisi
kurallarma hakim olup hatasiz ceviriler yapabilmelerini saglamaktir. Ogrenciler
dilbilgisi kurallarin1 ezber yontemiyle oOgrenir ve tekrarlarla, c¢evirilerle bu
ogrendikleri kurallar1 pekistirmeye calisirlar. Climlelerin igerigine ya da anlamina

degil, yapilarina dikkat edilir (Richards ve Rodgers, 1999: 4).

Buradan yola ¢ikarak metodun okuma ve yazmaya odaklandigi ve hemen hemen
sadece okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik teknikler tercih ettigi
sOylenebilir. Boylece dinleme ve konusma becerilerinin atlanmis oldugundan ve dilin

iletisim boyutuna gereken 6nemin verilemediginden de s6z edilebilir.

Sinif ortaminda kullanilan dil, agirlikli olarak 6grencinin anadilidir. Climle yapilari,
dilbilgisi kurallar1, sdzclik anlamlar1 gibi ders igeriginin tiim aktarimi bu anadil
tizerinden yapilir ve sadece kurallarin, yapilarin, sézciiklerin karsilastirilmasi, anadil

ve hedef dil arasinda ceviriler yapilmasi esnasinda hedef dil kullanilmis olur

(Hengirmen, 2006: 18).

Metodun smif ortami i¢in 6ngordiigli temel kaynak ders kitabidir. Bu metoda uygun
hazirlanmis tipik bir ders kitabinda hedef dilde sozciiklerle karsilastiklarinda
anadildeki anlamlar1 ve Ogrencilerin anadillerine c¢evirmeleri icin hedef dilde

yazilmig climleler yer almaktadir (Richards ve Rodgers, 1999: 4).

Bu baglamlar goéz oniine alindiginda bu metodun dar kapsamli oldugundan séz
edilebilir. Ciinkii konugsma ya da benzer sekilde kendiliginden belirebilecek dil
ciktilarina metot hedefleri arasinda yer verilmemistir ve bunun dogurdugu bir sonug
olarak 6grenciler hedef dile yonelik konusma becerilerinde ve hatta bazen yazma
becerilerinde de genelde basarisizlikla karsilasmaktadirlar (Richards ve Rodgers,

1999: 6).

Dilbilgisi-geviri metodu modern zamanlarin dilbilimcileri tarafindan kabul edilemez
goriilmektedir. Dilbilgisi-¢ceviri metodu halen yaygin bicimde uygulanmakta olsa da

bu metodun savunulamaz oldugunu belirten yazarlar, metoda gerekce ya da mazeret
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sunan, metodu dilbilimi, psikoloji ve egitimle iliskili teorilere baglayan herhangi bir

alan yazin olmadig1 goriisindedirler (Richards ve Rodgers, 1999: 5).

2.2.4.2. Dogrudan Yontem

Dilbilgisi geviri yontemi gibi dogrudan yontem de eski bir yontemdir. Bu yontemin
ortaya c¢ikmasindaki en biiyiik etmen, dilbilgisi c¢eviri yOnteminin iletigim
ihtiyaglarmi karsilayamamasidir (Larsen-Freeman, 2000). Dilbilgisi-geviri yontemi
yazili dili 6gretirken bu yontem dilbilgisi ¢eviri yonteminin aksine hedef dilin giincel
olarak konusulan bi¢imini 6gretmeyi amaglamaktadir (Memis ve Erdem, 2013: 301).
Yontemin adi anlamim dogrudan hedef dilde agiklanmasindan gelmektedir. Bu
sebeple bu yontemin “asla ¢eviri yapilmaz” gibi basit bir kurali vardir. Bu kurala ek
olarak Mavis (2010: 124) dogrudan yontemin; kavramlarin nesneler veya dogal
baglamda ogretilmesi, konusma pratikleriyle okuma ve yazmanin gelistirilmesi,

dilbilgisinin dolayli olarak 6gretilmesi gibi kurallar1 oldugunu belirtmistir.

2.2.4.3. Tletisimsel Dil Yontemi

Bu yontemin 6ziinde; 6gretim seklinin, kullanilacak arag-gereglerin, 6gretmen ve
ogrenci rol ve davranislariin, siifta kullanilacak etkinliklerin yani kisacasi tiim
egitim uygulamalarinin yasayan bir dile ve o dilin yontemlerine gore diizenlemesi
bulunmaktadr. Iletisimsel dil yontemi dil 6grenme diizenegi ve dil ve toplum iligkisi
konular lizerinde yapilan ¢alismalara dayanmaktadir. Bireylere dil 6gretmenin amaci
bireylerin iletisim yetisini gelistirmektir (Tosun, 2006). Ozet bir ifadeyle; dilsel
yeterlik (linguistic competence) kadar iletisim yeterliligi de (communicative
competence) onemlidir, birey ne zaman, kime ve nasil sdyleyecegini de bilmelidir

(Demirel, 2012: 54).

1970’lerin sonu ve 1980’lerin basinda dil 6gretiminde dilbilgisel yapt merkezli
yaklasimdan iletisimsel yaklasima ge¢ilmesinin nedenleri (Sarigoban ve Tavil, 2012:

134);

a) Ogrencinin smnifta eksiksiz ciimleler olusturabilmesine ragmen smif disinda
olusturamamasi,
b) Iletisim kurabilmenin dilbilgisel yap1 bilmekten fazlasini gerektirmesi,

¢) Ogrencilerin dilbilgisi kurallarini bilmesi fakat dili kullanamamast,
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d) iletisim kurabilmenin dil yetkinliginin yaninda iletisim yetkinligi de
gerektirmesi olarak belirtilebilir.

2.2.4.4. Tsitsel-Dilsel Yontem

1960 sonrasinda, Fransizca ogretimi igin gelistirilmis bir yontemdir. CREDIF
yontemi veya St. Cloud yontemi olarak da anilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde
teknolojik aletleri temel araglar olarak kullanmasi yontemin en 6nemli farki olarak
bilinmektedir. Ogretim, laboratuvarinda, tasinabilir kasetcalar-CD vb. ses kayztlari,
ses kayit cihazlar ve kisa film seritli projeksiyon kullanilarak yapilmaktadir (Memis
ve Erdem, 2013: 313). Yontem biitiin duyu organlarini kullanmaya dayanmaktadir.
Dilsel yapilarin anlamlari, davranig, jest ve mimiklerle agiklanarak, gorsellerle
desteklenmesi son olarak da ses kayitlarindan telaffuzun dinlettirilmesi seklinde
uygulanmaktadir (Dogan, 2012: 191). Film veya sesle baslatilan derslerde film

sahnesi ile onu karsilayan ciimle, senkron halde olmaktadir (Demircan, 2013: 233).

Kullanilan goérsel materyaller anlamsal (semantic), konusal (thematic), oykiisel
(narrative) ve hafizaya yardimci (mnemonic) olmak {izere dort islev altinda
gruplandirilmaktadir. Kullanilan ara¢ gerecler ise; isitsel araglar (CD ¢alar, MP3
calar, teyp, radyo ve tiim dil laboratuvar1 araclari), gorsel araglar (resimler, yazi
levhalari, duvar resimleri, fotograf, slayt, film, kukla vb.), isitsel-gorsel araglar
(bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb.) olmak tizere ti¢ gruba ayrilmaktadir (Dogan,
2012: 192-193).

Yontemin savunuculart dil 6greniminin, bir aligkanlik olusturma ve dilin yapilarii
asir1 6grenme oldugunu kabul etmektedirler (Demircan, 2005: 233). Siraya konulan
ve tek tek Ogretilen yapilar diyalog icinde tekrar, taklit ve ezberle 6gretilmektedir.
Ogrenilenlerin aliskanlik haline gelebilmesi i¢in ¢ok fazla alistirma yapilmakta ve
dogru cevaplara olumlu pekistireg verilmektedir. Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim
yontemi ile ogretilerek, kelime 6gretimi anlamli bir igerik icerisinde yapilmaktadir
(Demirel, 2012: 45). Bu yontem dgrenciye video, VCD, CD-Rom, sinema gibi gorsel
Ogeleri izleterek, yabanci dili 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu yontemle &grenciler,

seyrettikleri seyleri taklit ederek 6grenmektedirler.
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2.2.4.5. Gorev Temelli Yontem

Gorev temelli yontem, dilin kullanimi i¢in 6grencilere dogal ortam saglamay1 amag
edinmistir. Gorev temelli yontemin amaci olabildigince otantik materyal kullanarak
ogrencilere anlamli gorevler yaptirmaktir. Ogrencilere verilen gorevler giinliik
hayatta konusulan otantik dili kapsayan; doktora gitme, roportaj yapma, yardim i¢in
miisteri hizmetlerini arama gibi aktivitelerden olusabilir. Ogrenciler 6gretmen
tarafindan verilen bu anlamli gorevleri tamamlamaya calisirken etkilesime gegme
sansida yakalarlar. Bu tarz etkilesimlerin dil edinimini kolaylastirdigi diisiiniiliir,
clinkii Ogrenciler birbirlerini anlamaya ve kendi hislerini ifade etmeye
caligmaktadirlar. Boylelikle dogru Ogrenip 6grenmediklerini kontrol edebilirler
(Larsen-Freeman, 2001: 137-159).

Gorevin Ozellikleri (Sarigoban ve Tavil, 2012: 133);

a) Ogrencilerin mevcut dil kaynaklarim1 kullanarak yapmaya ve yerine
getirmeye calistiklar seydir.

b) Gorevler, dil 6grenimi ile baglantili olmayan bir sonuca sahiptir, ancak
Ogrenen 0grenci gorevi yerine getirirken dil edinimi meydana gelebilir.

¢) Gorevler anlama odaklanmayi igerir.

d) iki veya daha fazla &grencinin iginde bulundugu gérevlerde dgrencilerin

iletigim stratejilerini ve etkilesim becerilerini kullanmalarin1 gerektirir.

2.2.4.6. Telkin Yontemi

Ogrenci duygularini 6n planda tutan bu ydntemin yaraticist Georgi Lozanov’dur.
Lozanov, aynen sessizlik yonteminde oldugu gibi, dil 6greniminin daha hizh
olabilecegine inanmistir. Lozanov, 6grencinin dil 6grenimindeki yetersizliginin kendi
kurdugu psikoloji bariyerlerden kaynakli oldugunu diisiinmektedir. Yapamayacagi ve
basaramayacag1 korkusuna sahip olan birey basarisiz olur. Birey sahip oldugu tiim
mental giicli kullanmaz Lozanov ve digerlerine gore birey mental kapasitenin sadece
%35 veya % 10’unu kullanmaktadir. Telkin yOnteminin amaci bireyin duygularini
daha 1yi hale getirerek korkularindan uzaklastirmak ve Ogrenmenin Oniindeki
bariyerleri kaldirmaktir. Zihni sanat isleriyle uyarmak, bariyerleri kaldirmak

konusunda ige yarayabilir (Larsen-Freeman, 2000: 73-89).
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2.2.4.7. Sessizlik Yontemi

Smif icerisinde dil 6grenmede davranis¢1 yaklasima gore pekistirecglerle olusturulan
aligkanliklara dayanan isitsel-dilsel yontem ile ogrenciler dilleri 6grenseler bile
smifta olusturduklar1 aligkanliklart asil iletisim ortami olan dig diinyaya tasimakta
zorlanabilirler. Bu yiizden insanlar daha oOnce hi¢ duymadiklar1 ifadeleri de
anlayabilirler ve yaratabilecekleri i¢in dil bir aliskanlik {iriinii olarak degil de bir dilin
kurallarin1 kendi kendine diisiinerek kesfedecekleri sekilde o6grencilere verilmelidir

(Sahin, 2013: 133). Bu yontemin 6zelliklerini kisaca ti¢ maddede 6zetleyebiliriz:

a) Yabanci dil Ogretim etkinlikleri Ogrenciler kendi &grenimlerinin
sorumlulugunu alarak daha aktif olmali ve hedef dilin kurallarin1 kendileri
kesfedecek sekilde diizenlenmelidir.

b) Hatalar hos goriiliir ¢linkii hatalar 6grencinin hedef dilin kurallar1 kesfetme
stirecinde oldugunu gosterir.

¢) Ogrenciler kurallar1 drneklerden kesfederler ilkesine dayali olarak “Ogretme,

O6grenmenin emri altina girmelidir.

2.2.4.8. Tletisimsel Dil Yontemi

Bu yaklagima gore dil kurallardan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmalidir. Dilin
iletisim siireci icerisinde belirli bir islevi vardir, bu islev belli kavramlarin iletilmesi
amaciyla kullanilir. Sozciikler ve climleler kavramlarin iletilmesi icin birer aragtir.
Diger bir deyisle, dilin gramer kurallarindan ¢ok, konusmada kullanilan kavramlarin
Ogrenilmesi ve kullanilmasi 6nemlidir. Bu nedenle 6nce dilin kurallar1 daha sonra da
dilin kullanimi iizerinde durulmalidir (Demirel, 2012: 48). Iletisimsel dil dgretimi,
yabanci bir dilin 6grenimini anadil islevlerine benzer tiirden islevlerini, yazili ve
sOzlii olarak yerine getirmeyi saglayacak becerinin edinim islevidir (Dogan, 2012:
38).

Dil gelisiminde; konusmanin O6grenilmesi ile baglayan dil kullaniminin en iist
diizeyinin iletisim becerilerini kazanma oldugu soOylenebilir. Dil gelisiminde
konusma sesleri, sozciikler, sozciiklerin birlestirilmesi ve gramer kurallarina uygun
konusma seklinde bir siralama izlenmektedir (Yondem ve Tayh, 2011: 18).

lletisimsel yaklasima gore, dil Ogretimi higbir zaman kaliplar halinde ortaya
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konulmamali, 6grenenler tarafindan bir zihinsel siire¢ igerisinde deneme-yanilma

yoluyla gergeklestirilmelidir (Sahin, 2013: 55).

2.2.4.9. Tletisimsel Dil Ogretimi

Gliniimiizde bagta Avrupa Birligi tilkeleri olmak {izere, en yaygin yabanci dil 6gretim
yaklagimidir. Dilin amacinin iletisim kurmak oldugunu, dolayisiyla dilin baglamdan
kopuk, ger¢ek hayattan uzak diisiinlilemeyecegini belirten bu yaklasimin tam olarak

anlasilmasi i¢in gelisim siirecini agiklamak gereklidir.

2.2.4.10.1letisimsel Dil Ogretiminin Kokeni

Iletisimsel dil 6gretim ydnteminin temeli, Ingilizce 6gretim yontem ve tekniklerinin
degismeye basladigir 1960’lara kadar ulasir. 1950’lerin sonu ve 1960’larin baginda
isitsel-dilsel yontem (audio-lingual method), yabanci dil 6gretiminde en yaygin
kullanilan yontemdir. Bloomfield ve Fries gibi dilbilimciler tarafindan gelistirilen
yapisal yaklagim ve Skinner’in 6grenmeyle ilgili davranigsal fikirlerine dayanan
isitsel-dilsel yontemi, yapisal unsurlardan olusan bir sistem ve dil 6grenimini bir
aligkanlik olarak gormiistiir (Richards and Rodgers, 1999; Passos and Matos, 2007).
Bunu, dinlemeye ve konusmaya oncelik veren, telaffuzu, tonlamay1 diizelten ve dil
yapilarinin ezber ve tekrarla ogretilmesi gerektigini savunan “dort beceri/four skills”
modeli takip etmistir. Bu modelle birlikte diyaloglar ve mekanik aligtirmalar,
ogretmen merkezli isitsel siniflarin temelini olusturmustur. 1960°larda ise durumsal
dil 6gretimi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan en 6nemli yaklasimlardan biri olarak
kabul edilmistir. Durumsal dil Ogretiminde temel yapilar, anlamli durumsal

aktivitelerde alistirma yapilarak 6gretilmektedir (Demircan, 2013: 190).

1960’larin  ortalarina dogru, yapisal ve durumsal yontemlerden duyulan
memnuniyetsizlik, bu yontemlerin sorgulanmasina yol agmistir. Amerikan dil bilimci
Noam Chomsky de 1957 yilinda yazdigi “Sozdizimsel Yapilar” (Syntactic
Structures) isimli klasiklesmis kitabinda o zamanki standart yapisal dil kuramlarinin,
dilin en 6nemli 6zelliklerinden yaraticilik ve biricikligi agiklamada yetersiz kaldigini
gbstermis ve modeline “anlam” unsurunu ekleyerek o donemde kullanilmakta olan
yontemleri elestirmistir. Ingiliz dilbilimciler ise Chomsky’nin kuraminda ve o

donemdeki dil dgretme yaklasimlarinda yeterince bahsedilmeyen dilin en 6nemli
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boyutlarindan olan islevsel ve iletisimsel yonlerini vurgulamiglardir. Onlar, dil
Ogretiminde sadece yapilarin Ogretilmesinden ziyade iletisim yeterliligine Snem

verilmesinin gerektigini belirterek yeni yaklasimlarin yolunu agmislardir (Richards
and Rodgers, 1999).

Bunun yaninda, Avrupa’da degismekte olan egitim gercekleri de yabanci dil
Ogretiminde farkli yontemlerin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur. Avrupa iilkeleri
arasinda artan kiltiirel ve ekonomik isgbirligi, Avrupa Ortak Pazar1 ve Avrupa
Konseyi’ndeki belli bagl dillerin yetigkinlere 6gretilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir
(Richard and Rodgers, 1999). Bu yiizden Ogrenenlerin kendilerini rahatca ifade
edebilecekleri yontemler gelistirilmesi ihtiyact dogmustur. Bazi egitimciler,
Ogrencilerin derste ciimleleri dogru bir sekilde kullandigini fakat sinifin diginda
iletisim  kurduklarinda ~ ciimleleri  uygun sekilde  kullanamadiklarini
gozlemlemislerdir. Bu durum, dil Ogretiminde o zamana kadar kullanilan
yaklasimlarda iletisime Onem verilmedigini ve sadece yapilarin ezberletildigini
gostermektedir. Ayrica, iletisim kurmanin dilsel yapilar1 bilmekten fazlasim
gerektirdigine dikkat cekilmistir. Kisacasi, iletisim kurabilmek dilsel yetiden daha
fazlasini, ne zaman, Kime, neyi, nasil diyecegini bilmeyi gerektirmektedir. Bu
gozlemler ve elestiriler 1970’lerin sonu, 1980’lerin baslarinda, yapisal yaklagimdan
iletisimsel yaklagima bir degisim olmasina katki saglamistir (Larsen-Freeman, 2000:
121).

Yapilan c¢esitli arastirmalar ve hazirlanan dokiimanlar iletisimsel dil 6gretiminin
olusmasina biiyiik katkida bulunmustur. Ingiliz dilbilimci D.A. Wilkins’in hazirladig
dokiiman iletisimsel dil Ogretimi icin ¢ok Onemlidir. Wilkins, dilin temelini
geleneksel dilbilgisi ve kelime bilgisi kavramlariyla tanimlamak yerine, iletisimsel
kullanimdaki anlamlar sistemine dikkat c¢ekmistir. Bu da iletisimsel 6gretim
programlar1 gelistirmenin temelini olusturmustur. Wilkins, geleneksel dilbilgisi ve
kelime 6grenimi vasitasiyla dilin 6ziinii agiklamaktansa, iletisimsel dil kullaniminin
arkasinda bulunan anlamlar sistemini gdstermeye caligmustir. Ogretim programinin
farkli kavramlar1 {izerinde duran bu akim, Ingiliz kokenli olsa da; iletisimsel dil
ogretiminin kapsami1 1970’lerden bu yana genislemektedir. Bu yaklasimin Ingiliz ve
Amerikalt savunucular iletisimsel yetiyi dil 6gretiminin amaci haline getirmeyi

hedefler, ayrica iletisim ve dilin birbiriyle bagimli oldugunu var sayar, dort temel
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yetinin dgretilmesi i¢in gerekli siireclerin gelistirilmesinin hedeflendigini belirtir. Bu
yontemin diger yontemlerden temel farki kapsaminin ¢cok genis olmasidir. Bununla
birlikte bu yaklasimla alakali ne evrensel 6n kabuller ne de bir metin veya kitap
vardir. Bazilar1 i¢in iletisimsel dil 6gretimi; dilbilgisel ve islevsel dil 6gretim

yontemlerinin birlesmis halidir (Demirel, 2012: 113-114).

Diger yontemlerle karsilastirildiginda bu yontem, dgrencilerin sorun ¢ézme odakli
gorevlerde mevcut dil kaynaklarini ise kosarak; grup halinde gerceklestirdikleri
izleklerdir. Ornegin; iletisimsel yaklasima dayanan baslangi¢ diizey bir ingilizce
Ogretim programinin odak noktasi dilin kullanim amacinmi sekillendiren iletisimsel
islevlerdir. Ayn1 6gretim programinda iletisimsel amaglarin ¢ok ¢esitli olabilecegi
belirtilir ve bu amaclarin hepsinde ortak olan en az iki tarafin dahil oldugu bir
iletisimin veya taraflardan birinin bir niyetinin olmasi1 digerinin ise bu niyeti

aciklamasi veya bu niyete karsilik vermesidir (Sarigoban ve Tavil, 2012: 78).

lletisimsel dil dgretim yonteminin tiim versiyonlarinda ortak olan sey; dil dgretim
teorisinin iletisimsel dil modelinden ve dil kullanimindan baslamasidir. Bu model;
kullanilan ara¢ gere¢ bakimindan, 6gretmen ve Ogrenci rolleri bakimindan, smif

etkinlikleri ve teknikleri bakimindan iletisimsel bir tasarima uyarlanmaya calisilir.

2.2.4.11.Tletisimsel Yaklasimin Dil Kuram

Dil 6gretiminde iletisimsel yaklagim; dilin iletisim oldugu varsayimindan hareket
eder. Hymes’e (1972) gore; dil 6gretiminin amaci iletisimsel yetiyi gelistirmektir.
Hymes, bu terimi Chomsky’nin yeti teorisine karsi ¢ikmak amaciyla gelistirmistir.
Chomsky (2001: 24); dilbilimsel teorinin birincil olarak, dilin kusursuz bir sekilde ve
bilgisini gercek alanda hafiza sinirlhiliklar, dikkat daginikligi, dikkatin ve ilginin
degismesi ve hata gibi dilbilimsel olmayan konulardan etkilenmeyen homojen bir
topluluktaki konugmaci ve dinleyiciler ile ilgili olduguna inanmaktadir. Chomsky’e
(2001: 26) gore dilbilimsel teorinin odagi konugmacilarin sahip oldugu ve onlarin bir
dilde dilbilgisel ac¢idan dogru ciimleler iiretmesini saglayan soyut yeteneklerin
betimlenmesidir. Hymes, bdyle bir dilbilimsel teorinin verimsiz oldugunu,
dilbilimsel teorinin iletisim ve kiiltiirii icine alan daha genis bir teorinin pargasi

olarak goriilmesi gerektigine inanmaktaydi. Hymes’e gore iletisimsel yeti teorisi, bir
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konusmacinin sozlii iletisim kuran bir toplumda kendini ifade etmesi icin gerekli olan

seydir (Tarvin, 2015: 3-4).

Bir dil bilmenin neler gerektirdigine iliskin bu teori, Chomsky’nin birincil olarak
soyut dilbilgisel yapilarla ilgilenen yeti goriisiinden ¢ok daha kapsamli bir goriis
sunar. iletisimsel dil 6gretimi lehindeki bir diger teori de Halliday’in islevsel dil
kullanimi agiklamasidir. Dil, konusmalarin ya da metinlerin tasvirleriyle ilgilidir.
Ciinkii yasayan bir dilin biitiin islevlerinin incelenmesi ile anlami olusturan pargalar
aci1ga cikarilabilir (Halliday, 1970:145). Bir dizi etkili kitap ve makalede Halliday,
Hymes’1n iletisimsel dil 6gretimi ve iletisimsel yeti ile ilgili goriislerini takdir eden

giiclii bir dil kullanim teorisini agiklamistir.

Iletisimsel yetinin doért farkli boyutunun tanimlandigi daha giincel bir analizde
Canale ve Swain (1980) sunlari sunmuslardir: Dilbilgisel yeti, Sosyal dilbilimsel
yeti, sOylem yetisi ve stratejik yeti. Chomsky’nin dilbilimsel yeti dedigi, Hymes’in
ise formel olarak miimkiin seklinde agikladigi dilbilgisel yeti; kelime bilgisi ve
dilbilgisi yapilarmin kapsamiyla alakalidir. Sosyal dilbilimsel yeti, iletisimin
meydana geldigi rol iliskilerini, katilimecilarin paylasilan bilgilerini ve iliskilerinin
iletisimsel amacini igeren sosyal baglamin anlasilmasi ile ilgilidir. S6ylem yetisi,
bireysel mesaj elementlerini karsilikli baglilik bakimindan ve anlamin metnin ya da
sOylevin tamamiyla iligkili olarak nasil temsil edildiginin yorumlanmasina atifta
bulunur. Stratejik yeti ise, iletisim kuran bireyin iletisimi baglatmak, bitirmek,
stirdiirmek, onarmak ya da yonlendirmek i¢in kullandig: stratejileri betimler (Fosch,

2017).

2.2.4.12 Tletisimsel Yaklasimin Ogrenme Kuram

Iletisimsel dil dgretiminde, dilin iletisimsel boyutuyla ilgili yazilan sayisiz makaleye
ragmen; 6grenme kuramiyla ilgili pek az sey yazilmistir. Bununla birlikte iletisimsel
dil 6gretiminin uygulama agamasinda bazi1 kuramlarin bu yontem iizerindeki etkisi
fark edilebilir. Bu etkilerden birincisi iletisim ilkesi olarak ifade edilebilir. Gergek
iletisim igeren etkinlikler 6grenmeyi tesvik eder. Ikinci etki ise gorev ilkesidir; dilin
anlamli gorevleri yerine getirmek i¢in kullanildigi etkinlikler 6grenmeyi tesvik
etmelidir. Ugiincii bir etkinin anlamlilik ilkesi oldugu sdylenebilir (Demirel, 2012:
83).
38



Ogrenci icin anlamli olan dil, 6grenme siirecini etkiler. Bu uygulamalar dil edinim
siireclerinde ikinci dil 6grenimini tesvik etmektedir. Iletisimsel dil 6gretimi ile ilgili
daha giincel teoriler ise iletisimsel yaklasimla uyumlu dil 6grenim siireci kuramlarini
aciklamaya calisir. Savignon (1983), ikinci dil edinimi 6grenme teorilerine kaynak
olarak dilbilimsel, sosyal, biligsel, bireysel degiskenlerin roliinii hesaba katar.
Stephan Krashen (1980) gibi iletisimsel dil 6gretimi ile dogrudan iligkili olmayan
diger teorisyenler bu yaklasimla uyumlu bazi teoriler gelistirmistir. Krashen, edinimi
dilde uzmanlik olusturmanin temel siireci olarak gormistiir ve bu siiregleri
o6grenmeden ayirmistir. Edinim, kullanma yontemiyle hedef dilin bilingsiz bir sekilde
gelistirilmesidir. Ogrenme ise; 6gretmen kaynakli ve dilbilimsel yapilarm bilingli
gelistirilmesiyle ilgilidir ve 6grenme edinime neden olmaz. Anlik dil kullaniminda
kelimeler iiretmemizi saglayan sistem edinilmis sistemdir. Ogrenilmis sistem,
edinilmis sistemin sonuglarinin gézlemlendigi bir ara¢ olarak kullanilabilir. Krashen
ve diger ikinci dil edinimi teorisyenleri; benzer sekilde dil 6greniminin iletisimsel
kullanimla dogal olarak ortaya ciktigini, dil kurallarinin tekrar edilmesinin bu amaca

ulagtiramadi@ini1 vurgular (Demirbolat, 2015: 123; Ceyhan, 2007: 44).

Johnson (1984) ve Littlewood (1984) iletisimsel dil 6gretiminin yetenek O6grenme
modeli ile iligkili, alternatif bir teori gelistirmeyi hedeflemislerdir. Bu teoriye gore;
bir dilde iletisimsel yetinin edinimi yetenek olusumunun bir 6rnegidir ve hem biligsel
hem de davranigsal nitelikler barindirir: Biligsel nitelige uygun davranis yaratmak;
iletisimsel yetinin gelisim planlarinin igsellestirilmesini icerir (Bayyurt, 2014: 146).
Dil kullaniminda bu planlar temelde dil siteminden kaynaklanir ve dilbilgisi
kurallarini, kelime se¢im siireglerini ve konusmay1 yoneten sosyal gelenekleri igerir.
Davranigsal nitelikleri ise bu planlarin otomasyonunu igerir ki bdylece bu planlar
gercek zamanda kusursuz uygulamalara doniisebilir. Bu da planlarin uygulamaya
doniistiiriilmesiyle miimkiindiir (Demircan, 2012: 74). Boylece bu teori, iletisimsel

yeteneklerin gelistirilmesi amaciyla uygulamanin 6nemini vurgular.

2.2.4.13.1letisimsel Yaklasimda Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Iletisimsel yaklasim dilin kullanim ve iletisim araciligiyla 6grenilebilecegini one
sirmektedir. Ogretmenler gercek yasam durumlarini simf igerisine tasimali,

Ogrenicileri rol yapma, benzetme gibi etkinliklerde yer almak iizere yonlendirmeli,
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kisacas1, onlar1 gercek iletisim ile karsi karsiya birakmalidir. Ogreniciler bu sekilde
hedef dili farkli durumlarda uygun bir bicimde kullanabilmekte, diger insanlarla
etkilesim kurabilmek igin hedef dilden faydalanabilmektedir. Ogrenicilerden
beklenilen etkilesim siireci birtakim dil etkinlikleri ile gergeklestirilebilmektedir.
letisimsel etkinlikler iletisimsel yetiyi temel alan etkinliklerdir ve bu etkinlikler dil

Ogrenim siirecine katkida bulunmaktadir (Liao, 2000: 8).

Iletisimsel yaklasim ile uyumlu egzersiz tiirleri, bu tiir egzersizlerin 6grencilerin
O0gretim programinin iletisimsel hedeflerine imkan tanimalari, 6grencileri iletisime
dahil etmeleri, bilgi paylasimi, anlam miizakeresi ve etkilesim gibi iletisimsel
stireclerin kullanimina olanak sundugu oranda simirsizdir. Sinif etkinlikleri; dil
kullanimi, bilginin miizakere edilmesi ve paylasimi vasitasiyla tamamlanan gorevlere
odaklanir. Bu girisimler gesitli sekiller alabilir. Wright (1976), bu hedefe 6grencilerin
tanimlamaya calistiklar1 yansilarla ulasir. Byrne (1978), 6grencilerin sorular sorarak
tamamlamak zorunda olduklar1 eksik planlar ve semalar sunar. Allwright (1977),
ogrencilerin arasina bir perde yerlestirir. Ogrencilerinden biri, nesneyi perdenin diger
tarafinda farkli konumlara getirir. Bu nesne daha sonra perdenin diger tarafindaki
ogrencilere anlatilir. Geddes ve Sturtridge (1979) Ogrencilerin simifta farkli ses
kayitlarim1 dinleyip bunlar birbirleriyle paylastigi bulmaca dinleme teknigini

gelistirmistir (Demirel, 2012; 127-128).

Tekniklerin ¢ogu bilginin bir kisminin verilmesi diger kismimin elde tutulmasi
mantigiyla isler. Littlewood (1981) islevsel iletisim etkinlikleri ile sosyal etkilesim
etkinliklerini iletisimsel dil 6gretimindeki temel etkinlik tiirleri olarak birbirinden
ayirir. Islevsel iletisim etkinlikleri, 6grencilerin resimleri karsilastirip benzerlikleri ve
farklar1 gdrmesi, bir grup resim igindeki olay dizgesini fark etmesi, bir resim veya
haritadaki kayip sekilleri kesfetmesi, ipuglarini kullanarak bir haritayr nasil
tamamlayacagini anlamasi gibi ¢esitli gorevleri igerir. Sosyal etkilesim etkinlikleri
ise; sohbet, tartisma oturumlari, karsilikli konusma, rol yapma, benzetim, tartisma ve

irticalen konusma gibi etkinlikleri i¢erir (Demircan, 2013: 75).

2.2.4.14 1letisimsel Yaklasimda Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

lletisimsel dil dgretiminin; dil kaliplarindaki uzmanliktan ziyade, iletisim siirecleri

tizerinde  yogunlagsmasit  Ogrencilerin  geleneksel ikinci dil  smiflarinda
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karsilagilanlardan farkli rollere biirlinmelerine neden olur. Miizakereci olarak
Ogrencinin kendisi, 6grenme silireci ve 0grenme nesnesi arasindaki iligkiler sinifta
yapilan etkinlikleri ve sinif siireclerinden kaynagini alir ve ayn1 zamanda bu siire¢ ve
etkinliklerle etkilesime girer. Burada 6nemli olan nokta 6grencinin aldigi kadar
vermesi ve bagimsiz bir sekilde 6grenmesidir. Bundan dolayr bazi iletisimsel dil
Ogretim metinlerinde Ogrencilerin 6grenmenin ne olduguna ve nasil olmasi
gerektigine dair bazi 6n fikirlerinin bulunduguna dair bir kabul vardir. Bu 6n fikirler
ogrencilerde bir cerceve beklentisi olusturur ki karsilanmadiginda hayal kirikligina

neden olabilir (Demircan, 2013: 78).

lletisimsel dil &gretiminde genellikle metin yoktur, dilbilgisi kurallar1 verilmez,
standart sinif diizenlemesi yoktur, dgrencilerin birincil olarak &gretmenden ziyade
birbirleri ile etkilesim iginde olmasi beklenir, hatalar nadiren diizeltilir. Sonug olarak;
iletigimsel dil 6gretimi yontem bilimcileri, basarisiz bir iletisimin ne konugmacinin
ne de dinleyicinin sugu olmadigini, ortak bir sorumluluk oldugunu vurgular. Benzer

sekilde basarili bir iletisim konugmaci ve dinleyicinin ortak basarisidir (Dogan, 2012:

103).

Iletisimsel dil &gretiminde ogretmenler igin belirli gorevler 6n goriilmiistiir.
Ogretmen icin belirlenen bu rollerin ne dlgiide dnemli oldugunu, tercih edilen
iletisimsel dil 6gretimi goriisii belirler. Ogretmenin iki temel rolii vardir: birinci rolii
smiftaki biitiin katilimcilarin arasinda ve katilimcilar ile gesitli etkinlikler ve metinler
arasinda iletisimi miimkiin kilmaktadir. ikinci rol ise; 6greten ve 6grenen grup iginde
bagimsiz bir katilime1 gibi hareket etmektir. Ikinci rol birinci roliin hedefleri ile
yakindan ilgilidir ve kaynagin1 bu rolden alir. Bu roller dgretmenler igin bir dizi
ikinci rolleri gerekli kilar. ilk olarak kaynaklarin diizenleyicisi ve kaynak olarak
Ogretmen, ikinci olarak sinif prosediirleri ve etkinliklerinin rehberi olarak 6gretmen,
ticlincii rol ise; uygun bilgi ve yetenekler bakimindan katki sunan arastirmaci ve

ogrenci olarak 6gretmendir (Demircan, 2002: 86; Demirbolat, 2015: 77).

Sonug olarak iletisimsel dil 0gretimi; iletisimi merkeze alan, derslerde dilbilgisi
kurallarimi dogrudan vermeyi amag edinmeyen, 6zellikle 1970’lerden sonra diinyanin
kiiresellesmesi ve teknolojideki hizli gelismelerden kaynaklan ¢agdas bir yabanci dil

Ogretim yontemidir. Bu yontemin temel amaci iletisimsel yetiyi gelistirmektir.
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2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Ingilizce

Ulkemizde Fransa ile iliskilere bagl olarak yabanci dil olarak ilk kez Fransizca
egitimi Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun ve Miihendishane-i Berri-i Hiimayun
okullarinda verilmigtir. Tanzimat’in ilanindan sonra batiya agilma girigimleri
baslamis ve yabancilar kendi dilleriyle 6gretim yapan pek ¢ok 6zel okul agmistir.
Robert Kolejinin agilmasinin ardindan Ingilizce ikinci yabanc dil olarak 6gretilmeye

baslanmistir (Ates-Ozdemir, 2006: 29).

Kiiresel medya ve iletisimin yayginlagsmasi, turizm ve gog¢ gibi faktorlere bagh
toplumlarin hareketliligi ve soguk savasin sonlanmasi gibi faktorler Tirkiye’yi
kiiresellesmenin etkisi altinda birakmustir (Acar, 2004: 2). Fransizcanin etKisini
kaybetmesi ve kiiresellesmenin etkisiyle Ingilizcenin tiim diinyada ortak dil haline
gelmesiyle iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce ogretimi énem kazanmustir.
Ingilizcenin hizla yayginlasmasi Almanca ve Fransizca gibi diger yabanci dillerin
egitimini olumsuz etkilemistir. Cogu iiniversitede Almanca ve Fransizca boliimleri
kapatilmis, var olan boliimlere de ortadgretimde yabanci dil olarak Ingilizce alan

ogrenciler kabul edilmektedir (Glindogdu, 2005: 124).

Giiniimiizde iilkemizin yabanci dil politikas1 incelendiginde Ingilizcenin baskin
oldugu goriilmektedir. Ulke genelindeki okullarda dgrencilerin %98’ yabanci dil
olarak Ingilizce dgrenirken % 1.2°si Almanca ve % 0.8’i de Fransizca dgrenmektedir
(Demirel, 2007: 38). Imam Hatip ortaokulu ve liselerinde ise ikinci yabanci dil
olarak Arapca ogretilmektedir. Ulkemizde yabanci dil olarak Ingilizce, 1997-1998
yilina kadar orta 1. smiftan, 8 yillik ilkdgretim yasasi kabul edilmesinin ardindan
1997-1998 egitim-0gretim yilindan itibaren 4. smiftan, 2013-2014 egitim-6gretim
yilindan itibaren ise ilkokul 2. siniftan baglayarak 6rgiin egitim kurumlarinda zorunlu
ogretilmektedir. Ayrica 90’l1 yillarin basinda ortadgretim kurumlari olan liselerin
baslangic donemine 1 yillik yabanci dil hazirlik sinifi uygulamasi getirilmistir
(Demirel, 2012: 44). 1997 yilindan itibaren sekiz yillik zorunlu ilkdgretim
uygulamasi nedeniyle resmi ve 6zel okullardaki bes yillik ilkokul sonrasi yabanci dil
hazirlik sinift kaldirilmistir. Boylece ortaokul 6ncesi yogunlastirilmis dil egitiminin
verildigi hazirlik sinifi uygulamasi kaldirilmis, olusan boslugu doldurmak amaciyla

yabanci dil egitiminin ilkokul 4. siniftan itibaren her yila yayilmasi esas alinmistir.
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Giiniimiizde ise ilkokul 2. siniftan baslayan zorunlu Ingilizce egitimi ortadgretim ve
yiiksekogretim asamasinda devam etmektedir. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan
itibaren iilke genelindeki bazi ortaokullarin 5. siiflarinda yabanci dil agirlikli egitim

uygulamasi getirilmistir

2.3.1. Devlet Okullarinda Ingilizce Ogretimi

Tirk egitim sisteminde her 6grencinin en az bir yabanci dile hakim olmasi ve
yabanci dilde kendini rahatca ifade edebilmesi beklenmektedir. Bu amaca yonelik
Ingilizce derslerinin hem niceligi hem de niteligi konusunda yillardir pek cok
degisiklik yapilmaktadir. Ingilizce dersinin 2. simiftan itibaren zorunlu olarak
Ogretilmeye baslanmasi, haftalik ders saatlerinin artirilmasi, pek ¢ok okulda hazirlik
siifinda yogunlagtirllmis dil egitimi vermek yerine dil derslerinin her seneye
yayilmas1 gibi uygulamalar dersin niceligiyle ilgili yapilan galismalardir. Ingilizce
Ogretiminin hedeflerine ulagmak igin ders igeriginin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
sekilde eglenceli ve giincel temalardan olusturulmasi, ders kitaplarinin okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerini kazandiracak sekilde hazirlanmasi, 6gretim
programlarinin dgrencilerin var olan eksiklerini telafi etmesi igin sarmal sekilde
programlanmas1 gibi uygulamalar dersin niteligini artirmak i¢in benimsenen
caligmalardir. Ikinci smmiftan itibaren zorunlu Ingilizce dersi alan dgrencilerin okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerilerini gelistirmesi ve kullanmasi, 6grendigi dille
iletisim kurmalar1 ve yabanci dil 6gretimine karsi olumlu tutum gelistirmeleri

hedeflenmektedir (MEB, 2017).

Tiirkiye’de 2. smiftan itibaren tiim 6gretim kademelerinde Ingilizce zorunlu olarak
okutulmaktadir. ingilizce ilkokul 2, 3 ve 4.smifta haftada ikiser saat; ortaokul 5 ve 6.
sinifta haftada ticer saat; 7 ve 8. smifta haftada dorder saat okutulmaktadir (MEB,
2018a). Ortadgretimde haftalik ders saati okul tiriine gore degismektedir.
Ingilizcenin birinci yabanci dil olarak dgretildigi lise tiirleri ise; temel lise, hazirlik
siifi bulunan Anadolu lisesi, imam hatip lisesi ve Anadolu imam hatip lisesi, fen
lisesi, sosyal bilimler lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi, giizel sanatlar lisesi, spor lisesi

ile mesleki ve teknik Anadolu lisesidir.

Ozel Temel liselerde 9. smifta 3 saat zorunlu 3 saat secmeli, diger kademelerde ise 2

saat zorunlu 2 saat segmeli Ingilizce dersi verilmektedir. Anadolu liselerinde 9.
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simifta 6 saat, 10, 11 ve 12. sinifta dorder saat ingilizce dersi okutulmaktadir. Ayrica
Anadolu lisesinin her 6gretim kademesinde ikiser saat ikinci yabanci dil dersi ortak
ders olarak verilmektedir. imam Hatip liselerinde her kademede haftada ikiser saat;
Anadolu Imam Hatip liselerinde ise 9. sinifta alt1 saat, diger kademelerde ikiser saat
Ingilizce dersi okutulmaktadir. Fen liselerinde 9. sinifta yedi saat, diger kademelerde
ise {icer saat Ingilizce ortak dersi vardir. Sosyal bilimler liselerinde 9. sinifta alt1 saat;
diger kademelerde iicer saat ingilizce dersi okutulmaktadir. Anadolu Ogretmen
Lisesinde 9. smifta alt1 saat, diger kademelerde dérder saat ingilizce dersi birinci
yabanci dil olarak okutulurken haftada ikiger saat de ikinci yabanci dil dersi ortak
ders olarak okutulur. Giizel Sanatlar ve Spor liselerinde 9. smifta licer saat, diger
kademelerde ikiser saat Ingilizce dersi vardir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9.
smifta altt saat, Anadolu Meslek ve Anadolu Teknik Programlarinin diger
kademelerinde haftada dort saat Ingilizce dersi vardir. Hazirlik smifi bulunan
Anadolu liselerinde ve Sosyal Bilimler lisesinde haftada yirmi saat Ingilizce dersi
okutulmaktadir (MEB, 2018a). Haftalik Ingilizce ders saatleri incelendiginde
Anadolu imam Hatip Lisesi ve imam Hatip Lisesi ve Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
okuyan dgrencilerin diger okullarda okuyan dgrencilere gdre daha az Ingilizce dersi
aldigr goriilmektedir. Ayrica tim kademelerin haftalik ders saati incelendiginde
genel olarak 9. smifta okuyan oOgrencilerin daha fazla Ingilizce dersi aldig

goriilmektedir.

Ortadgretim Ingilizce dersinin icerigi oOgrencilerin bu dili akici bir sekilde
konusmalart ve giinlik hayatta rahatga kullanmalar1 igin gelistirilmektedir.
Ortadgretim Ingilizce dgretim programi dgrencilerin konusma, yazma, dinleme ve
okuma etkinlikleri sayesinde Ingilizceyi akict bir sekilde kullanmalarmi
hedeflemektir. Yeni Ortadgretim Ingilizce Programinda ogrenciler arasinda
rekabetten ziyade is birligi tesvik edilmektedir. Programda yer alan O6gretim
aktiviteleri 6grencilerin etkinliklere ortak katilimini ve etkinliklerde gorev paylagimi
yapmalarini desteklemektedir. Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. siniflar)
Ogretim Programina gore dil 6grenme ve dgretme siirecinde dgrencilerden beklenen

hedefler su sekilde siralanmistir (MEB, 2018b: 10):

a) Ogrenciler smifta siirekli Ingilizce konusurlar.

b) iletisimsel aktiviteler sirasinda 6grenciler derse aktif katilir
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c) Dili etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in, ger¢ek yasamda kullanilan
Ingilizceyi farkl1 baglamlarda siirekli olarak kullanirlar.

d) Ana dil edinimine paralel olarak, dort dil becerisini biitiinlesmis olarak
Ogrenirler.

e) Ogretmelerinin yonlendirmesiyle, dil materyal ve aktivitelerini kendileri
gelistirebilen yaratici bireylerdir.

f) Simf-i¢i ve smif-disi 6grenmelerinde sorumluluk sahibi olmaya tesvik
edilirler. Bu programa gore 6grencilerden 6grenme siirecine aktif katilimlart;
Ogretmenlerden ise farkli yontem ve teknikleri kullanarak motive edici,

eglenceli bir 6grenme ortami olusturmalar1 beklenmektedir.

Daha etkili dil dgretimi icin ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programinda gramer
odakli 6gretim yerine iletisim ve isbirligi becerilerinin kullanildig1 ve gelistirildigi
yaklasim ve yontemler 6nem kazanmistir. Benimsenen yeni 6gretim yaklagimlariyla
Ingilizce 6gretiminde gramerden ziyade Ingilizcenin giinliik dilde pratik kullanimi
tesvik edilmektedir. Ayrica 6lgme ve degerlendirme calismalarinin geleneksel
degerlendirme araglarindan ziyade e-portfolyo, video blog, proje ve drama

etkinlikleriyle yapilmasi benimsenmektedir (MEB, 2018b).

2.3.2. Ozel Okullarda Ingilizce Ogretimi

Genel olarak yerel ve merkezi hiikiimetler tarafindan isletilmeyen egitim- dgretim
kurumlari, 6zel okul olarak adlandirilir. Tirkiye’de 6zel egitim kurumlart son
yillarda hizli bir sekilde artis gostermistir. Ozellikle dershanelerin 6zel okula
dontistiiriilmesi ve MEB tarafindan agiklanan 6zel okul tesvik bursu kriterlerine uyan
ogrencilere destek verilmesi 6zel okul sayisinin hizla artmasinda etkili olmustur. 14
Mart 2014 tarihli Resmi Gazetede yayimlanan 6528 sayili  kanun
(http://www.resmigazete.gov.tr) ve Milli Egitim Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlari
Yonetmeliginde yapilan degisiklige gore etiit merkezleri ve dershanelerin, 6zel

okullara doniistiiriilmesi planlanmisti.

Bu 6zel okullarda Ingilizce egitimine biiyiikk énem verildigi goriilmektedir. Ozel
okullarin Ingilizce egitimi alaminda yiiriittiikleri calismalar incelendiginde bu
uygulamalarin birbirinden farkli oldugu anlasilmaktadir. Baz1 okullarda Ingilizce

dersini yabanci 0gretmenler, bazilarinda Tiirk 6gretmenler, bazilarinda ise hem Tiirk
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hem yabanci o&gretmenler birlikte vermektedir. Ozel okullardaki farkli
uygulamalardan biri de haftalik ders saatidir. Baz1 kolejlerde Ingilizce haftalik ders
saati 10 saatin altindayken bazilarinda 10 saati asmaktadir. Bazi kolejler 6grencilere
yurtdis1 gezileri, yurtdisinda egitim gibi olanaklar sunarken bazilar1 yurti¢inde yaz
okulu, dil kursu gibi etkinlikler ile Ogrencilerin yabanci dilini gelistirmeyi
hedeflemektedir (Demirel, 2016: 23-24). Sonug olarak 6zel okullarin yabanci dil

alaninda 6grencilere sundugu firsatlar okuldan okula degisebilmektedir.

Ozel egitim kurumlar ile devlet okullar1 karsilastirildiginda birbirinden bazi
noktalarda ayrildig1 goriilmektedir. ilk olarak devlet ve 6zel okulda 6grenim géren
ogrencilerin Ingilizceye baslama yas1 farklilasmaktadir. Devlet okullarinda zorunlu
Ingilizce dersi 2. simiftan itibaren verilirken pek ¢ok dzel okulda Ingilizce dersi ana
sinifindan itibaren baslamaktadir. Ozel okullarda okul oncesi baslayan ingilizce
egitimi liseden mezun olana kadar yogun bir programla sunulmaktadir. Bununla
birlikte devlet okullar1 iicretsiz iken 6zel okullar iicretlidir. Bu uygulamalar 6zel
okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin beklentileri, amaglari, gereksinimleri ve
ilgilerine gore degisiklik gostermektedir (Demirel, 2016: 32). Pek ¢ok kolej ¢esitli
kiiltiirel, egitsel ve sosyal imkanlar sunarak ogrencileri kendisine ¢ekmek igin
birbirleriyle yarigsmaktadir. Bu rekabet ortaminda 6ne ge¢cmenin kosullarindan biri

ogrencilere iyi bir yabanci dil egitimi sunmaktir.

2.4. Yabanc Dil Dersinin islenisi

Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde anadil 6grenmede
oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi gorilisii olduk¢a yaygindir. Yabanci dil
ogretiminde dogru yontemin kullanilmasi, 6grencilerin 6n yargilarinin ortadan
kalkmasina neden olmakta ve olumlu diisiincelere yoneltmektedir. Diger bir deyisle
yabanci dil 6grenen kisi once duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumay1 ve

yazmay1 6grenecektir (Demirel, 2012: 104; Darancik, 2012: 256).

Yabanci dil &gretiminde dort temel dil becerilerinden en zor geliseni dinleme
becerisidir. Bunun yani sira yabanci dil derslerinde dinleme becerisini gelistirmeye
dontik simif i¢i galismalara yeterince zaman ayrilmadigi gozlenmektedir (Demirel,
2012: 98). Coskun ve Demirpolat’a (2015: 59) gore yabanci dil 6gretiminde
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iletisimsel becerinin gelistirilmesinde toplumsal, kiiltiirel, sosyal, psikolojik ve
pragmatik &gelerin 6nemli rol oynadigi ve bu unsurlarin iletisimi etkiledigi ortaya
cikmistir. Dinleme 6gretiminde etkinlikler sirasinda onerilen en etkili yontemlerden
birinin sarki 6gretimi oldugu goriilmektedir. Sarki ile bir dilin miizikalini de

o6grenmek mumkiindiir.

Konusma o6gretiminde en onemli faktor telaffuz 6gretimidir. Telaffuz, seslerin ve
sozctuklerin sdylenis bicimidir (Demirel, 2016: 102). Dil 6grenme, o dildeki sesleri
¢ikarmakla ve sonrasinda sozciikleri ¢ikarmakla baslar. Ancak yabanci dil derslerinin
islenisinde telaffuz 6gretimine ¢ok zaman ayrilmasina gerek goriilmemekte, yeri
geldikce ve Ogrenciler telaffuz hatasi yaptiklarinda bu 6gretime yer verilmesi uygun
goriilmektedir. Telaffuz 6gretiminde izlenecek bazi asamalar vardir, bunlar; dinleme,

ayirt etme, tanima, sesi telaffuz etme ve diizeltmedir.

Okuma biligsel davranislarla psiko-motor becerilerin ortak ¢alismasiyla sembollerden
anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma G6gretiminin amaci 6grencilerin ilgi, yetenek ve
yabanci dil diizeylerine gore farklilik gosterebilir. Ortak amagclar ise Demirel’e

(2016: 109) gore sunlardir:

a) Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazandirmak,
b) Sozciik hazinesini zenginlestirmek,
c) Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,

d) Dogru ve giizel dille yazilmig metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek.

Sozciik ogretiminde ise dikkat edilecek birkag dnemli husus vardir. Bunlardan biri,
bir ders saatinde Ogretilecek sozciik sayisinin belirlenmesidir. 40-50 dakika arasinda
olan bir ders saatinde 5-10 sozciliglin 6gretilmesi uygun goriilmektedir. Grubun
niteligine ve ilgi alanlarina goére bu sayr 20-30 sozcilie kadar g¢ikabilmektedir

(Demirel, 2012: 97).

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkas1 olarak yazma
becerisi bulundugu kabul edilmektedir. Sinif iginde yer alacak yazma ¢alismasi su ti¢
asamada ele alinabilir (Demirel, 2016: 114-115);

Kontrollii yazma: Bu ¢alismayla 6grencilerden verilen sozciikleri ve ciimle yapilarini

aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalari istenir. Kontrollii yazma
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caligmalar ile Ogrencilere amag dildeki sozciikleri ve yapilart dogru sekilleriyle

yazma olanagi sunulmaktadir.

Giidiimlii yazma: Gidimli yazma ¢alismalariyla 6grencilerin 6grendikleri sozciikleri
ve climle yapilarin1 kontrollii bir sekilde kullanmalari ve anlamli bir paragraf

olusturmalari istenmektedir.

Serbest yazma: Serbest yazma g¢alismalariyla 6grencilerden duygu ve diisiincelerini
kendi tsluplarina gore yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar1 istenir. Genellikle
iki ya da daha ¢ok konuda verilen basliklardan biri segilip bir kompozisyon yazilmasi

istenir.

2.5. Yabanci Dil Agirhikh Simif Uygulamasi

2016-2017 egitim-6gretim yil1 itibariyle Tiirkiye’de iste§e bagli yabanci dil agirlikli
5. siniflarin bazi okullarda pilot uygulamalar1 yapilmaya baglanmigtir. 2017’de kabul
edilen “ilkokul ve Ortaokul Haftalik Ders Cizelgeleri” ile ortaokullarin 5. smiflarinda
Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinin yan1 sira en az 4 ders saatlik segmeli dersi tamamlayanlara goniilliiliik
temelinde haftalik 18 ders saatine kadar yabanci dil dersi verilebilecegi belirtilmistir
(MEB, 2017). Yine 04.09.2014 tarihinde kabul edilen “Imam Hatip Ortaokullar:
Ders Cizelgesi” ile imam hatip ortaokullarinda bulunan 6. siniflara “Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci
Dil, Kur’an-1 Kerim, Arapga, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler
derslerini (30 ders saati) almak kaydiyla haftada 6 ders saatine kadar yabanci dil veya

Kur’an-1 Kerim dersi” verilebilecegi ifade edilmistir. 5. siniflarda ise 7 ders saati

olarak belirlenmistir (MEB, 2018c).

2017-2018 egitim-0gretim yilina gelindiginde ise pilot uygulama yapilacak olan
okullar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis ve “Yabanci Dil Agirlikli 5.
Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi” yayinlamustir. Hazirlanan programda 40
{initeye yer verilmis ve Avrupa Dilleri I¢in Ortak Basvuru Metninde tespit edilmis
olan diizeylerden B1 diizeyinin yarisma kadar Ingilizce 6gretiminin saglanmasi
hedeflenmistir. 5. siifin sonunda 6grencilerin 6zellikle iiretimsel dil becerileri olarak

A2 diizeyinin yeterliklerini yerine getirmeleri, B1 diizeyinin de programda B1.1.
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seklinde belirlenen dil becerileriyle unsurlarini edinmeleri amag edinilmistir (MEB,
2017b).

Erdem ve Yiicel-Toy’un (2017), yabanci dil agirhikli besinci smf Ingilizce
programina yonelik ihtiyaclarinin belirlenmesinin amaglandig1 ¢alismalarna gore
ogrenciler, ozellikle derslerinde ve smavlarinda basarili olmak icin Ingilizce
ogrenmektedirler. Yalnizca ders gegmek igin Ggrenilen yabanci dilde, iletisimsel
yetkinlik kazanmanin zor olmasi nedeniyle dncelikli olarak dgrencilerin Ingilizce
O0grenme amacint degistirmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de Ogrencilerin
yetersizligin farkina varilmasi gerekir. Arastirmada Ogrencilerin dil becerileri
hususunda, 6zellikle de konusma becerisinde yetersiz oldugu ifade edilmistir. Diger
taraftan, derslerde ilgi cekebilecek konulardan oyun, teknoloji ve sporun dahil
edilmesi 6grencilerin derse katilimini tesvik edecektir. Bunun yani sira, derslerde

teknoloji entegrasyonu da 6grencilerin derse olan ilgisinin artmasini saglayacaktir.

2.6. Yabanci Dil Ogretimi ile ilgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Ortaokul 5. smiflarda yabanct dil agirlikli siif uygulamasi heniiz ¢ok yeni bir
uygulama oldugundan, yapilan kuramsal altyapi taramalarinda da bahsi gecen
uygulamaya iliskin bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu sebeple bu arastirmanin
sonuglarinin daha sonra bu konuda yapilacak olan arastirmalara 151k tutacagi

diistiniilmektedir.

Okmen (2015) galigmasinda, Ingilizce 6gretmenlerinin kullandiklar1 yabanci dil
ogretim yoOntemlerini belirlemeye ayrica 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin
cinsiyet, kidem, mezun olunan okul tiirii degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigim1 ve Ogrencilerin akademik basarisina etkilerini incelemistir.
Aragtirmaci 6gretmenlerin en ¢ok Dilbilgisi Temelli Ogretim ydntemini, buna karsin
en az isitsel-dilsel 6gretim yontemini kullandiklarin1 belirlemistir. Arastirmanin
sonuglarina gore yabanci dil 6gretim yontemleri ile cinsiyet, kidem ve mezun olunan
okul tiiriine gore anlamli farkliliklara rastlanmistir. Ayrica kullanilan ydntemlerin

ogrencilerin akademik basarisina etkisinin oldugu da belirlenmistir.

Onal (2015) ortaokul dgrencileri ile yaptign ¢alismasinda bireysel olarak Dyned

egitim yazilimi kullanan 6grenciler ile bu yazilimi kullanmadan 6grenim goéren
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ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini, biligsel yliklenme durumlarim
karsilagtirmistir. Ulagilan sonuglara gére Dyned egitim yaziliminin 6grencilerin
biligsel yliklenme diizeylerinde ve akademik basari diizeylerinde anlamli diizeyde bir
etki olusturmadigr goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri 15131nda tasarmm ilkelerine
uygunlugu incelenen yazilimin egitsel yazilim tasarim ilkeleri bakimindan cesitli
iyilestirmelere ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir. Caganaga (2014) iletisimci
yaklasimin Ogrencilerin basar1 diizeylerine etkisine yonelik yaptigi calismada
iletisimci yaklagimla yiirlitiilen ders siirecinin ardindan son test sonuglarinda bu
yaklasimla ders gdrmiis Ogrencilerin genel basari diizeylerinin istatistiksel olarak

anlaml sekilde farklilagtigini tespit etmistir.

Inal ve Cakir’in (2014) “Hikaye temelli kelime 6gretimi” adli calismalarinda, hikaye
temelli kelime 6gretimini 6n test ve son teste dayali deneysel bir ¢alisma olarak
yiiriitmiislerdir. Konya Selcuk Universitesi birinci smifta 6grenim goren, 45°i deney
grubu, 45’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 90 6grenci ile ¢alismislardir. Son
testin uygulanmasinin ardindan geleneksel yontemle yiiriitiilen grup olan kontrol
grubu ve hikdye temelli yliriitiilen grup olan deney grubuna 30 giin sonra kalicilik
testt uygulanmistir. Toplamda dort hafta ve sekiz ders saati siliren caligmanin
neticesinde deney grubu ve kontrol grubu son test sonuglari arasinda deney grubu
lehine bir fark bulunarak hikdye temelli kelime ogretiminin etkililigi ortaya

konmustur.

Demir (2014), “TPRS (okuma ve hikaye anlatimi yolu ile dil beceri 6gretimi) dil
Ogretim yonteminin sozciik bilgisine olan etkisi” adli ¢calismasinda, Tiirkiye’de okul
oncesi smiflarinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimi goren kiigiik yastaki
ogrencilerin sozciik bilgisinde TPRS dil 6gretim metodunun etkisini ve dgrencilerin
basar1 durumunda cinsiyet farkliligin1 ortaya ¢ikarmayi1 amacglamaktadir. Toplam 39
ogrenciden olusan iki okul dncesi sinifinda yapilan ¢alisma, yar1 deneysel sekilde
yiritilmistir. S6zciik 6gretimi ¢alismasi deney grubunda TPRS metodu ve kontrol
grubunda iletisimsel yaklasimla sene basindan itibaren yiiriitiilmiistiir. On test-son
teste dayali bu ¢alismada, 6gretim siireci toplamda dort hafta siirmiis, bu siirecte
bahsedilen yontemler deney ve kontrol gruplarmma uygulanmistir. Elde edilen

bulgular neticesinde, yOontemin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari
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puanlarinin, kontrol grubu Ogrencilerinin basari puanlarindan anlamli sekilde

farklilagtig1 belirlenmistir.

Coskun (2013) calismasinda, Bilgisayar Destekli Egitimde, Dyned programinin
ilkdgretim Ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki dgretmen gériislerinin cinsiyet,
mesleki kidem, okul yerlesim yeri ve programi kullanma durumlarina gore farklilik
gdsterip gostermedigi incelenmistir. Calisma sonunda ilkogretim ingilizce dersinde
Dyned programina iliskin goriislerin cinsiyet, kidem yili, okul yerlesim yeri,
programin kullanilabilme durumuna gére anlamlilik diizeyinde farklilasmadigi fakat
bu programin okullarin mevcut imkanlar1 gelistirildikten sonra daha etkili sonuglar

verebilecegi belirtilmistir.

Kirag (2013) ¢alismasinda, Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma
yeterliklerini incelenmistir. 372 Ingilizce Ogretmeniyle arastirmay: yiiriiten
aragtirmact; Ingilizce 6gretmenlerinin yontem-teknik yeterlikleri ile kidem ve hizmet
ici egitim alma durumlari arasinda bir iliski olup olmadigini saptamaya ¢alismistir.
Aragtirmanin sonunda; Ingilizce 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem-teknikler ile
kidem arasinda anlamli bir farka rastlamazken, hizmet i¢i egitim alma durumu ile
kullanilan yontem ve teknikler arasinda anlamli bir farka rastlamistir. Tek sefer
hizmet i¢i egitim alan &gretmenler ile li¢ veya dort sefer hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin tercih ettikleri yontem ve teknikleri arasinda anlaml diizeyde farklilik

oldugu belirlenmistir.

Giileg (2012), “geng 6grencileri kelime O6gretiminde noro-linguistik programlama
(NLP) teknikleriyle desteklenmis hikaye anlatimi kullanim uygulamasi” adl
caligmasinda, Ogrencilerin hatirlama yeteneklerini ve kelime Ogrenmelerini
gelistirmeye yardim etmek, bunun yani sira zengin ve manali girdiler saglayarak,
ogrencilerin kelime 6grenmeye yonelik motivasyon, ilgi, zevk alma ve hosnutluk
diizeylerini arttirmayr amaclamaktadir. Toplamda 37 ilkokul dordiincii smif
Ogrencisiyle yiirlitiilen bu ¢alisma bir durum ¢aligsmasidir. Veri toplama araci olarak
kelime bilgi skalasi, motivasyon envanteri, tutum o0l¢egi kullanilmistir. Sonuglar
uygulanan hikdye anlatimi1 ve noro-linguistik programlama tekniklerinin bir 6grenci
hari¢, Ogrencilerin hedef kelimeleri 6grenmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Bunun sonucu olarak yapilan ¢alismalarin, 68rencilerin hedef kelimeleri uzun stireli
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belleklerine yerlestirmelerinde ve gerektiginde kullanabilmelerinde etkili oldugu
savunulabilir. Ayrica uygulamalardan sonra 6grencilerin motivasyonlarinin oldukga

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kirkgdz (2012) “Kisa hikayelerin Ingilizce dersine dahil edilmesi” adl1 ¢alismasinda,
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi ve kelime bilgilerini pekistirmek ve yaratici yazma
yeteneklerini gelistirmek amaciyla, kisa dykiilerin Ingilizce programina nasil ilave
edilebilecegini incelemektedir. Ortalama yaslar1 19 olan 21 6grenci ile yliriitiilen
calismada, 0grencilerin yazma becerilerini gelistirecek sekilde belirlenen hikayeler,
Ingilizce programina ilave edilmistir. Ogrenci merkezli yaklasimla yola ¢ikan bu
calisma, sunum, inceleme ve takip etme asamalarindan olusan ii¢ basamaktan
olugmaktadir. Veri toplama araci olarak 6grenci giinliikleri, portfolyo ve Likert tipi
anket kullanilmistir. Bulgular incelendiginde, ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
hikayelerin dilin belli kullanimlarini ve dil bilgisini daha iyi anlamalarini1 sagladigini
fark ettiklerini belirtmislerdir. Dil bilgisinin yan1 sira, hikayelerin kelime bilgisinin
edinilmesinde de olumlu sonuclar meydana getirdigi bulgusuna ulasilmistir.
Akademik anlamda olumlu etkiler yaratan hikayeler, duyussal anlamda da fark

yaratarak 6grencilerin daha yaratic1 olmalarini saglamistir.

Seker ve Aydin’in (2011) Van Atatiirk Anadolu Lisesi’nde yapilan ¢alismaya gore
Ingilizce 6gretim yontemi olarak kullanilan iletisimsel yaklasimin hedeflenen dil
becerilerini gergeklestirmede ne kadar etkili oldugu aragtirtlmigtir. Arastirma basinda
ogrencilerin Ingilizce diizeyini 6lgen bir smav yapilip smav sonuglar1 hedeflenen
kazanimlarla karsilagtirnlmistir.  Yeterli goriilmeyen bu sonuglarin  ardindan
Ogrencilere iletisimci yaklagim esaslariyla ders verilmis ve siire¢ sonundaki basari,
tekrar hedeflenen kazanimlarla karsilastirilmistir. Diger arastirmalardan farkli olarak
iletisimsel dil 6gretim modelinin ¢aligmanin yapildigi 6rneklemde dil becerilerini

karsilamakta etkisiz kaldig1 ortaya koyulmustur.

Bas (2010), ingilizce dersinde Coklu Zekd Kuramina gore yapilandirilmis Ingilizce
ogretim yontemleri ve geleneksel dil 6gretim yontemlerinin uygulandigi smif
atmosferinin 0grenci akademik basarisi ve derse yonelik tutumlarini arastirmistir.
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubu ve geleneksel yontemlerin

uygulandigr kontrol grubundaki o6grencilerin erisileri arasinda anlamli farklar
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gozlenmistir. Arastirma sonunda, Coklu Zeka Kuramina dayali olarak ders yapilan
siuf basarisin  ve Ingilizce dersine karsi tutumunun, geleneksel &gretim
yontemleriyle ders islenen sinifin basar1 ve derse yonelik tutumundan anlamh

diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Baturay ve digerleri (2009), web-tabanli ¢oklu ortam destekli baglam modelinde
aralikli tekrarlar ile orta diizeyde Ingilizce sozciik Ogrenen Ogrencilerde
Ogrenilenlerin hatirda kaliciligina etkisini 6lgmeye yonelik arastirmalarinda elde
edilen verilere gore, coklu ortam materyalleri ile zenginlestirilmis web tabanh
ortamda aralikl1 tekrarlar ile 6grenciler hedef sozciiklerin hatirda kalicilig agisindan

anlamli ilerleme kaydetmislerdir.

Haznedar’in (2009) yapmis oldugu calismada, ingilizce ders kitaplarinin 2005-2006
Ogretim yilinda uygulamaya konan yeni yabancit dil &gretim programi ile
kargilagtirmali olarak degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma kapsamsinda,
kitabin yeni 6gretim programinin amaglari ile ne derece Ortiistiigii, dilsel ve islevsel
ozellikleri ve dil Ogretiminde esas alinan etkinlik tiirleri ile yontemsel agidan
incelenmesi esas alinmistir. Arastirma sonucu degerlendirildiginde, kitabin
ogrencilerde dile 6zgii farkindalik yaratma veya deneyimlerini arttirmay: saglayici
bir 0Ozellik gostermedigi, ayrica Ogrencinin kendini ve Ogrenme siirecini
degerlendirmesine olanak tanimadig1 goriilmiistiir. Sonug olarak, halen kullanilmakta
olan ders kitaplarmin, 6zellikle ¢agdas 6gretim yontemlerinin kullanimi ve etkinlik
tiirleri acisindan, yeni 6gretim programinin temel amacglarinin ve hedeflerinin ¢ok
gerisinde kaldig1 ve yabanci dilin giiniimiizde kabul gérmeyen dilbilgisel kurallarinin

ogretilmesine dayali oldugu vurgulanmaigtir.

Nemati (2009) ise yapmis oldugu arastirmasinda, ders kitaplarin1 genel anlamda
degerlendirmek amaciyla iiniversite oncesi Hindistan Karnata’da okutulmakta olan
Ingilizce ders kitabin1 incelemistir. Bu amacla hazirlamis oldugu anketi
ortadgretimde gorev yapan 26 Ogretmene uygulamistir. Elde edilen bulgular
sonucunda, yabanci dil ders kitabinin igeriginin Ogrenciye uygunlugunun ve
giidiileyici 6zelliginin goz ardi edilmeden, igerigin gilincel olarak sunulmasi dile
getirilmistir. Ayrica kitaptaki metinlerin basitten karmasiga dogru siralanarak

asamali 6grenme saglamasi vurgulanmistir. Son olarak dikkat ¢eken gercek yasama
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yakin renkli resimlerin 6grenciler agisindan son derece 6onemli oldugu belirtilmistir.
Bu niteliklerde hazirlanan ders kitaplarinin egitim-6gretimde basar1 getirecegi

sonucuna ulagilmistir.

Harmanci (2008) Konya ilinde ilkogretim 7.smif 6grencilerine yonelik yaptigi
aragtirmada bilgisayar destekli sunum materyali ile destekli Ingilizce &gretiminin
Ogrencilerin basarilarina olan etkilerini geleneksel yontemle karsilagtirmali olarak
arastirmis ve arastirma sonunda, Ingilizce 6gretiminde bilgisayar destekli sunum
modelinin basariyr 6nemli bir diizeyde artirdigini ifade etmistir. Ayni calismada
hatirlama testinin sonuglar1 ve seviyesinde anlamli bir farklilik goriilmedigi

yoniindedir.

Hamurlu (2007) Coklu Zeka Kuramina gore gelistirilen egitim durumlarimin yabanci
dil agirlikli lise 9. simf &grencilerinin ingilizce dersindeki basarilarina ve derse
iligkin tutumlarma etkisi” arastirmasinin sonucunda, Coklu Zeka Kuramina gore
gelistirilen egitim durumlarmin 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilarini
arttirdign ve derse iliskin tutumlarinda olumlu yonde degisiklikler yarattigim

belirlemistir.

Yilmaz’in (2007) yaptig1 arastirmada, kelimelerin akilda kaliciligi bakimindan,
ogretmen tarafindan saglanmis anahtar kelime metoduyla, baglamsal metodun
etkisini karsilastirmayr amaclamistir. Ingilizce bilgisi baslangi¢ diizeyinde olan 84
ogrenci deneylere katilmistir. Ogrenciler deney ve kontrol gruplarmin olusturulmasi
i¢cin iki gruba ayrilmistir. Calismada kullanilmak tizere 20 sozciik secilmistir. Yeni
sozciiklerin sunumundan 6nce O6grencilere 6n test uygulanmistir. Kelimeler deney
grubuna anahtar kelime metoduyla, kontrol grubuna ise baglamsal metot kullanilarak
ogretilmistir. Yakin hatirlama ve tanima testleri her iki gruba da uygulamadan hemen
sonra verilmistir. Uzun donem hatirlamay1 6lgmek i¢in uzak hatirlama ve tanima
testleri, yakin testlerden bes hafta sonra yapilmistir. Ogretmen tarafindan saglanmis
anahtar kelime metodu ile baglamsal metot arasindaki farkin analizi i¢in t-test
hesaplamalari, 6n, yakin ve uzak testlerin sonuglarinda kullanilmistir. Sonug olarak,
kelimelerin yakin ve uzak hatirlanmasi ve taninmasinda, Ogretmen tarafindan
saglanan anahtar kelime metodunun, baglamsal metottan daha etkili oldugu

saptanmistir.
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Kiitiik’iin (2007) ¢alismasinda, 6grencilerin kelime 6grenme ve Ogrenilen kelimeleri
akilda tutma becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Calismanin bir diger amaci ise,
anlamli ve zengin igerikli materyal sunarak, 6grencilerin kelime 6grenmeye karsi
motivasyon, ilgi, begeni ve isteklerini gelistirmektir. Bu amagla, hikaye anlatma
yontemi kullanilarak, mevcut 6gretim programina hafiza gelistiren gorsel imgeleme
Ogrenme stratejisi uyarlanmistir. Veri toplamak i¢in, Kelime Bilgi Skalasi,
Motivasyon Envanteri, Tutum Testi uygulanmis ve roportajlar yapilmistir. Sonuglar
igerik analizi ve yinelenmis Ol¢limler i¢in varyans analizi ile degerlendirilmistir. Elde

edilen veriler uygulamanin olumlu sonuglari oldugunu ortaya koymustur.

Inal (2006), Tiirkiye’de yabanci dil dgretiminin biiyiik dlgiide ders kitaplarina bagh
olarak siirdiirildiigiinii belirtmistir. Ders kitaplarin1 secerken bilimsel dlgiitler
kullanilmadigr i¢in, kullanilan materyallerin dil 6gretimine yeterli katkida
bulunmadigini ve program hedeflerine ulasilmadigini ifade etmistir. Dil 6gretiminin
ne kadar ¢ok uyaranli bir ortamda siirdiiriiliirse, o oranda hedefe ulasilabildigi ve
ogrenen durumundaki bireylerin temel dil becerilerini istenilen seviyede edinebildigi
vurgulanmistir. Calismada, bu konuda ders kitaplarinin se¢imine dikkat edilmesi ve
kitabin niteligini arttiran 6zelliklerin yeterli ve zengin olmas1 gerektigi agiklanmistir.
Yapilan degerlendirme sonuglarindan hareketle ders kitabinin programin hedefleriyle

tutarlt olmasi en 6nemli 6zellik olarak belirtilmistir.

Hisar (2006) “4. ve 5. Siniflarda Ingilizce Derslerinde Kullanilabilecek Etkili
Ogretim Yoéntemleri Uzerine Deneysel Bir Calisma” adli yiiksek lisans tezinde 4. ve
5. sif Ingilizce derslerinin etkili dgretim yontemleri ile islenmesi ile geleneksel
yontemle islenmesi arasinda anlamli farkliliklar gosterip gdstermedigini ortaya
cikarmay1r amaglamis olup arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Caligmanin
evrenini 4. ve S.sinifta okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini
ise random seklinde segilen 80 dgrenci olusturmaktadir. Kontrol gruplari ingilizce
dersleri geleneksel Ogretim yontemi ile islerken, deney gruplar ise dersleri etkili
Ogretim yontemleri ile islemistir. Calismada deney gruplarinin lehine anlamli bir

farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

Kayapinar (2005) calismasinda Ingilizce 8gretmenlerinin yabanci dil 6gretim yontem

ve tekniklerinin yabanci dil hazirlik smiflarindaki 6gretim siirecine yansimalarin
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arastirmaya calismistir. Arastirmaci Mersin ilinde lise Ingilizce hazirlik siniflarinda
gérev yapan Ogretmenlerle arastirmayr yiirlitmiistiir. Arastirmaci, arastirmanin
sonunda Ingilizce &gretmenlerinin derslerde hemen hemen biitiin teknikleri
birbirlerine yakin yiizdelerle kullandiklar1 sonucuna varmistir ancak diger bir taraftan
Ogretmenlerin gorisleri, dil Ogretimi {izerine disilinceleriyle sinif ortamindaki

uygulamalarinin ¢elistigini gostermistir.

Enginer ve Duman (2005) “Ogretim Elemanlarinin Etkili Ogretim Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Gortisleri” adli makalede o6gretim elemani yetistirme
problemi kapsaminda Ogretim elemanlarmin etkili Ogretim  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik gorislerini ve bu konuda dile getirdikleri gereksinimleri
belirlemeyi amaclanmistir. Arastirmanin teorik evreni Tiirkiye’deki iiniversitelerde
calisan Ogretim elemanlar1 olustururken, uygulanabilir evreni Gaziosmanpasa
Universitesinde gorev yapmakta olan 159 &gretim elemanlar1 olusturmaktadir.
Arastirma verilerini toplamak iizere hazirlanan 6lgme aract 6gretim elemanlarinin
Ogretmenlik formasyonu egitimine yoOnelik goriislerine iligkin  sorulardan
olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda yer alan bazi bilgiler ise; Ogretim
elemanlarinin yaklasik yarisinin etkili 6gretim becerilerine sahip olmasi, 6gretim
elemanlarinin  biiyiik c¢ogunlugunun etkili 6gretim becerilerinin  gelistirilmesi

egitiminin gerekliligini diistinmesi seklinde ortaya ¢ikmistir.

Ozer (2004), “Hikaye anlatimiyla Ingilizce dgretimi” adli calismasinda, ¢ocuklara
yabanci dil 6gretiminde daha 1y1 teknikler bulma arayisindan yola ¢ikarak, cocuklara
Ingilizce 6gretiminde hikdye anlatimi ydntemi ve toplu fiziksel tepki ydnteminin
kullanimin1 gostermeyi amaglamaktadir. Calisma, ilkogretim besinci sinifta 6grenim
goren 18 katilimc1 ve tek grup, on test son teste dayali olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin kapsami dil becerilerinden konusma ve yazma, bununla birlikte
dilbilgisi kurallar1 agisindan ele alinmustir. Alti hafta boyunca, Ingilizce dersleri,
onceden belirlenmis olan bir ilkdgretim okulunun besinci sinifinda hikaye anlatim
teknigi kullanilarak islenmis ve calisma sonucunda bu teknigin ¢ocuklara Ingilizce

Ogretiminde oldukca yararli ve motive edici oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaygin (2004) calismasinda Ingilizce 6gretmenlerinin ydntem bilgileri, tercihleri,

yontem tercih nedenleri, yabanci dil 6gretim yontemlerine iliskin yenilikleri izleme
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yollarini tespit etmeye calismistir. Arastirmaci arastirmadan elde ettigi verilere
dayanarak; oOgretmenler tarafindan en fazla tercih edilen yontemi iletisimsel
yaklasimi ayrica dilbilgisi-¢eviri yontemini ise 6gretmenlerin kullanmaktan kagindigi
yontem olarak belirlemistir. Bu sonuglara ek olarak arastirmaci, grupla dil 6gretimi
yonteminin higbir 6gretmen tarafindan tercih edilmedigini, &gretmenlerin yeni
yontemleri takip etmek i¢in interneti kullandiklarini ve 6gretmenlerin hepsinin dil

Ogretimine yonelik yeni bir yonteme pozitif yaklastiklarini saptamistir.

Cakmak (2002) yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde teknik ve beceri seviyeleri
bakimindan Dyned Ogretimi Yazilimmin uygunluk seviyesini ortaya cikarmayi
amagladigi calismasinda, belirledigi kriterler ile anket ve bir kontrol listesi 36
cergevesinde 6gretmenlerin goriisleriyle bir degerlendirme yapmistir. Degerlendirme
sonuclarina gére Dyned’in teknik anlamda giigliiliigline ragmen cesitli problemlerle

bazi hususlarda yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in uygun olmadigi goriilmistiir.

Geng’in (2002) calismasinda, Tirkiye’deki ilk ve ortadgretimde yabanci dil
Ogretmenlerinin dgretim siirecini belirleme, diizenleme ve bicimlemede bu denli
etkisi olan ders kitaplarin1 segmede kullanacag: oOlciitler ele alinmistir. Yabanct dil
ders kitaplar1 se¢iminde Olciitler, 6gretim plani, 6grenciye uygunluk ve 6gretme-
O0grenme ortamina uygunluk olarak degerlendirilmis ve Onerilerde bulunulmustur.
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda, yabanci dil ders kitaplarinin
Ogretim programlarina paralel olarak belirli araliklarla yenilenmesi, kitabin dgrenci
diizeyine, yasina, ilgi alanina, 6grenme kosullarima ve davranis gelistirmesine

yonelik hedeflere uygun olmasi gerektigi belirtilmistir.

lletisimci yaklasimin, yabanci dil 6gretimi egilimleri goz oniine alindiginda, diinya
genelinde en ¢ok tercih edilen yaklasim oldugunu belirten Yildiz ve Tepeli (2015),
bu yolla sadece anlama ve anlatmaya iligkin dil becerilerinin degil, ayn1 zamanda
dilbilgisi ve kelime edinimi becerilerinin de gelistirilebilecegine deginmislerdir.
Iletisimci yaklasimi yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi kapsaminda degerlendiren
arastirmacilar, dilbilgisi-¢ceviri metodu karsisinda yaklasgimin dil ¢iktilarina etki

bakimindan 6nem tasidigini belirtmislerdir.
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2.7. Yabanci Dil Ogretimi ile ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Chen ve Pan (2015), Tayvan’da ortaokul 6grencilerinin dil 6grenme stratejileri ve
O0grenen Ozerkligi iizerine bir g¢alisma yiirlitmiiglerdir. Bu calismada Tayvan’in
merkezindeki 130 ortaokul 9. smif Ogrencisine ulasilmistir. Caligmanin nicel
arastirma sonuglar1 katilimeilarin orta seviyede dil 6grenmede orta diizeyde 6zerklige
sahip olduklarin1 ve nadiren dil 6grenme stratejisi kullandiklarin1 gostermistir.
Ortaokul 6grencilerinin en ¢ok ezberleme stratejileri kullanmaya ve en az duyussal
stratejiler kullanmaya meyilli olduklar1 gézlenmistir. Ogrenciler okul sonrasi nadiren
Ingilizce 6grenmeyle ilgili aktivitelere katilmaktadir. Bunun yani sira &grenen

ozerkligi ile dil 6grenme stratejilerinin kullanimi arasinda iliski oldugu saptanmistir.

Chung (2014), yaptigi c¢aligmada Ogretmenlerin yabanci dil egitimi verirken
iletisimei yaklasim kriterlerini uygulama konusundaki istekleriyle, ortaya ¢ikan
basarinin dogru orantili olduguna deginerek yaklasim ve metotlara dair 6gretmen

rollerinin teorinin Gtesinde bir etkiye sahip olduguna isaret etmistir.

Vandercruysse ve arkadaslar1 (2013), calismalarinda oyunun 6gelerinden biri olan
rekabetin, bilgisayar temelli dil 6grenme ortamlarina dahil edilmesinin 6grencinin
motivasyon, algi ve 6grenme c¢iktilariyla iligkisi arastirilmistir. Bu calismada 83
ogrenci is Ingilizcesi konusma becerilerini gelistirmek igin oyun temelli 6grenme
ortaminda c¢alismislardir. Arastirmanin sonuglarina gore, rekabetin Ogrencinin
ogrenme hedefleriyle degil dgrenci motivasyonuyla ilgili oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin  biiyilkk bir c¢ogunlugu oyun ortammi o6grenme ortami olarak
algiladiklarin1 sdylemislerdir. Bununla beraber, 6grencilerin daha yliksek merak ve
eglence, daha yliksek yeterlik algis1 ve tutum gelistirdikleri ve tamamlanan gorevlere

daha fazla deger verdikleri belirtilmistir.

Hanafiyeh (2015) Iran 6rneginden yola cikarak {iniversitelerdeki mevcut ingilizce
egitiminin geleneksel bir metot olan dilbilgisi-¢eviri metodunun benimsenmesiyle
yuriitiildiigiinii  belirtmektedir. Hanafiyeh’e gore GTM, 06grencilerin dilbilgisi
kurallarma hakim olmasina katki saglasa da 6grenciler bu kurallar1 bir iletisimde
uygun ve esnek bicimde kullanamamaktadirlar. Boylece bu metot, Ggrencileri

iletisimsel becerileri gelistirmekten alikoymakla elestirilmektedir. Bir diger elestiri
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noktasi ise ezbere dayali 6grenmenin Ogrencilerin derse karst tutumunu olumlu

yonde etkilemedigi, 6zgiivenlerini ve 0grenme stratejilerini aksattig1 yoniindedir.

Jia vd. (2013) Cin’de lise 6grencilerine yonelik yaptig1 calismada uyguladigi basari
testlerine iliskin sonuclar Bilgisayar Simiilasyonu desteginde Ingilizce 6gretiminin
Ogrencilerin kelime bilgilerine ve akademik basarilarina etkisi istatistiksel olarak

anlamli ve pozitif yondedir.

Agel (2013) yaptigr calismada 10. smif Ogrencileriyle dilbilgisi-¢eviri metodu
kullanarak ders stirecleri yiiriitmiistiir. Kontrol grubuyla sadece hedef dil {lizerinden
ders islerken deney grubuyla anadili kullanarak 6gretmen merkezli dersler iglemistir.
Deney sonunda ozellikle dilbilgisi kurallarinin dgrenilmesinde metodun ¢ok etkili
oldugunu ve bu sebeple de dgrencilerin 6z gilivenlerinin arttigin1 saptamistir. Ayni
zamanda climleleri hedef dilde dogru bigimde yazma, 6grenme stirecini hizlandirma
ve isteklendirme arttirma bakimlarindan da dilbilgisi-¢eviri metodunu, yalnizca hedef
dil kullanimima gore daha etkili bulmustur. Aqel, ¢eviriler yapmanin ve dilbilgisi
kurallarina odaklanmanin pek cok EFL Ogretmeni tarafindan abartili bigimde
elestirildigini belirtmis, bunlarin dogru bi¢imde kullanildiginda fayda sagladiginm

eklemistir.

Mubaslat (2012) caligmasinda yabanci dil 6gretiminde egitsel oyunlarin etkisini ve
Urdiin’deki devlet okullarinda temel egitim alan ogrencilerin katilmiyla egitsel
oyunlarm kullanildig1 egitim ile geleneksel egitimin karsilastirmasini ele almigtir.
Calisma, rastgele secilen 6 kisilik ti¢ grup Ogrenci ile yiirtitiilmiistiir. Calismanin
sonuglaria gore, deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bagka bir deyisle, yabanci dil 6gretiminde oyunlarin kullanimi
geleneksel oOgretime gore daha etkili olmustur. Aymi zamanda, yabanci dil
ogretiminde oyunlar, 6gretmenler tarafindan dilin kazanimi i¢in bir yontem olarak

gorilmiistiir.

Liu (2012) calismasinda yabanci dil kaygisi, 6grenme motivasyonu, 6zerklik ve dil
yeterligi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma ana dili Ingilizce olmayan, farkl
Ingilizce yeterlik seviyesindeki ilk yil lisans dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Bulgular,

Ogrenciler arasinda yabanci dil kaygisinin  yaygin oldugunu ve Ogrenme
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motivasyonu, dinleme yeterligi, okuma yeterligi ve 6grenen ozerkligi ile oldukga

yiiksek ve ters iligki oldugunu gostermistir.

Ghanbari ve Ketabi (2011) yaptiklar1 c¢alismada, iletisimci yaklasimin ders
siireclerine adapte edilmesinin oniinde bazi1 engeller olabildigini belirtmis, bunlar
yontemin var olan deger ve uygulamalarla gelisebilecegi, yaklasimin yontemlerine
dair yeterli birikimin olmamasi, 6gretmenlerin yaklasima iliskin giivensiz tutumlari
ve okul-sinif ortamlarimin gerekli alt yapilardan uzak olmasi seklinde nitelemistir.
Ayni arastirmacilar, Iran 6rneginden yola ¢ikarak yabanci dil smavlarinin dilbilgisi
ve sOzciik bilgisi gibi becerileri odagina almasi nedeniyle dil egitimlerinin de

dilbilgisi-geviri metoduna mahkm bir seyir kaydettigini isaret etmislerdir.

Souso ve Hurst (2010) ders kitaplarinin yabanci dil 6gretimi agisindan sahip oldugu
role iligkin yaptiklar1 arastirmada, ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenme, hatirlama,
diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu
belirtmiglerdir. Hiir ve bilimsel diislinmeye sahip bireyler yetistirmede ders
kitaplarmin roliinlin biiyiik oldugu ifade edilmistir. Bu yiizden ders kitaplarinin
cagdas hale getirilmesinin ve yeterli olmasinin bir zorunluluk oldugu vurgulanmuistir.
Ogrencilerin ders programinda var olan konular hakkinda neler dgrenecekleri ve
Ogretmenin de neleri Ogretece8ini biiylik Olclide ders kitabinin sagladiginm
belirtmistir. Arastirma sonucunda iyi hazirlanmig bir ders kitabinin &gretim
programlarinin gosterdigi egitim ve dgretim araclarina daha kisa yoldan, daha kisa

zamanda ulagmaya yardim ettigi ortaya ¢cikmustir.

Hou (2010), Coklu Zeka Kuraminin yabanci dil 6grenimiyle iliskisini aragtirmistir.
Arasgtirma, 2545 dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler, Avrupa Ortak Dil
Cercevesine gore A2 diizeyinde, dinleme ve okuma boliimlerinden olusan bir sinava
girmislerdir ve sonrasinda Coklu Zeka, motivasyon, kaygi, dil 6grenme stratejileri ve
algisal 6grenme stili tercihlerini igeren bir ankete yanit vermislerdir. Bulgular, Coklu
Zeka Kurammin grencilerin dgrenme davraniglarini ve Ingilizce performanslarin

bir 6l¢iide etkiledigini gdstermistir.

Belchamber (2007), oOgrencilerin dili “Ogrenmeyi” mi yoksa “edinmeyi” mi
hedefledigini sorgulamis, bir sinavi gegcme amaciyla sozciiksel dgeleri ve dilbilgisi

kurallarim bilmelerinin gerekliligini onlarin Ingilizce etkilesim kurabilme istekleriyle
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kargilagtirmistir. Dil dersine yonelik 6grenci tutumlarini da inceleyen arastirmaci,
Ogrencilerin isteklendirme seviyelerine yonelik bazi tespitlerde bulunmustur. Buna
gore smif ortaminda giiven ve dayanisma saglandiginda 6grencilerin isteklendirme
seviyeleri artmaktadir. Ogrencilerin bir soruyu tiim simif karsisinda yanitlamasini
bekleyen yaklasimlar yerine o soruya iliskin konunun grup ya da es ¢alismasi iginde
tartisilarak pekistirildigi yaklasimlar da yine 6grencinin dzgiivenini ve derse karsi
olumlu tutumunu besleyen etkenler arasinda goriilmiistiir. Arastirmaciya gore bu tarz
yaklasimlarla endise ve isteksizlik gibi durumlar en aza indirgenerek, ilgili

becerilerin gelistirilmesine katki saglanmaktadir.

Chowdhury (2001) calismasinda iletisimci yaklasimin her kiiltiire uymayabilecegine
deginmistir. Ozellikle ataerkil ya da ailenin belirgin bigimde bir reisinin oldugu
toplumlarda yetisen Ogrenciler, smif ortamlarindaki Ogretmenlerini de onlar
koruyacak ve tiim sorularina yanit verecek, tiim bilgiyi kendisinden dgrenebilecekleri
kisi olarak gorebilirler. Bu durumda yapilandirmaci felsefe ve iliskili sekilde dil

egitimi i¢in iletisimci yaklasim yetersiz hale gelebilmektedir.

Yabanci dil dgretiminde kullanilan Ingilizce ders kitaplariyla ilgili Litz’in (2000)
yapmis oldugu arastirma Giiney Kore’deki Ingilizce ders kitaplarmin incelenmesine
ve yabanci dil 6gretimindeki basarisina yer verilmistir. Bu calismada ders kitabinin
Ogrencilerin 0gretim siireci boyunca gilidiilemesi, 6grenci ihtiyag ve beklentilerine
uygun hazirlanmast ve Ogretim programina gore diizenlemesi gerektigi
vurgulanmistir. Arastirmada 2000- 2001 yillarinda Giiney Kore’de okutulan English
Firsthand 2 adli ders kitab1 incelenmis ve kitabin yabanci dil 6gretim programina
uygunluguna bakilmistir. Ayrica ders kitaplartyla ilgili son zamanlarda tartisma
konusu olan kitabin tasarimi ve pratikligi, metodolojik gecerliligi, yeniliklere agik
olusu, kitaptaki materyallerin gergek yasama uygunlugu ve kitaptaki kiiltiirel 6ge,
yas ve cinsiyet Ozellikleri incelenmistir. Yapilan degerlendirmede, ders kitaplari
hazirlanirken programa, 6grencilere ve toplumsal degerlere uygun olmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Cary (1998), calismasinda baglamsallastirilmig hikaye anlatimi1 yonteminin ikinei dil
ogrenme lizerindeki etkisini incelemektedir. Toplamda dort hafta siiren hikaye

anlatim1 siirecini ii¢ 6gretmen, 3 gruptan olusan toplam 12 ikinci ve tlg¢iincli sinif

61



ogrencisi ile ylriitmiistiir. Calismada hikayelerin etkisinin yani sira, hikayelerin
ogrencilerin dili kullanma miktarna olan etkisi de arastirilmistir. Ogretmenler ayni
hikayeleri anlatmasina ragmen, hikayeleri anlatma siras1 6gretmenlere gore farklilik
gosterebilmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirmada veri toplama
aract olarak, konusma ve dinleme becerilerini Olgmeyi amaglayan sozli dil
degerlendirme oOlcegi, sozli dil gozlem formu ve 6gretmen giinliigii kullanilmistir.
Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde bu yontemin, Ogrencilerin sozlii anlatimda
anlamalarmi olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin Ingilizce konusma miktarini

artirdig1 ve 6gretmenlerin de profesyonel anlamda gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Brett, Rothlein ve Hurley (1996), “Vocabulary acquisition from listening to stories
and explanations of target words” adli ¢aligmalarinda 6grencilerin kelime 6grenimi
tizerinde lic durumun etkisini incelemislerdir. Bu durumlardan birincisi 68renciler
hikayeyi dinlerken gerekli agiklamalarin yapildigi, ikincisi hicbir agiklamanin
yapilmadig1 deney gruplari ve ii¢lincii olarak hikaye ve kelimelere maruz kalmayan
grubun oldugu kontrol grubundan olugsmaktadir. Her hikaye i¢in 6n test ve son testin
kullanildigr  calisma, 4. smiflardan olusan toplam 175 katihmci ile
gerceklestirilmistir. Calismanin bulgulart incelendiginde hikayeleri kelimelerle ilgili
aciklamalar esliginde dinleyen ogrencilerin, hikayeleri aciklama yapilmadan
dinleyen o6grencilerden ve kontrol grubundaki 6grencilerden kelimeleri daha c¢ok

hatirladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

62



BOLUM Il

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

AragtirmagoOriisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi (Yildirim ve Simsek, 2008: 39)

calismadir.

Nicel yontemlere dayali arastirma sonuclari uzun yillar egitim alaninda karar verme
pozisyonundaki politikact ve yoneticilere ve uygulayict pozisyonundaki
Ogretmenlere yol gosteren tek bilgi kaynagi olmustur. Bu tiir arastirmalarin ortaya
cikardigir genellenebilir bilgilerden 6gretmen yetistirme, program gelistirme gibi

egitimin ¢esitli alanlarinda yararlanilmaya ¢alisiimistir.

Ancak zaman i¢inde nicel arastirmalarin 6nemli bir sinirlilig1 ortaya ¢ikmustir:
Egitim olgularint ve olaylarin1 aciklamadaki yetersizlik ve arastirma
sonuglarinin, egitim alanindaki uygulamalarda yeterince yonlendirici
olamamasi. Nicel yontemlerin, egitim alanindaki arastirmalarda hem teorik
yap1t hem de yontem yoniinden yetersiz oldugu sik sik tartisilan bir konu

haline gelmistir (Sherman ve Webb, 1988'den akt. Yildirim, 1999: 9).

Nicel aragtirma yontemlerinin aciklayicilik 6zelliginin sinirli olmasi arastirmacilari
yeni yontem arayisina yonlendirmis daha agiklayici, detayli ve derinlemesine
bilgilere ulagmak ve bu bilgileri uygulayicilarin hizmetine sunmak icin nitel

arastirma yontemleri kullanilmaya baglamistir (Yildirim, 1999).

Bu aragtirma c¢aligma grubunda yer alan 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerini
belirlemek amaciyla betimsel analiz yontemi ile desenlendirilmistir. Betimsel analiz
yontemiyle yapilan ¢alismalarda birden fazla veri toplama yontemi kullanilarak elde
edilen veriler onceden belirlenmis temalar dogrultusunda 6zetlenir ve yorumlanir.
Bireylerin goriislerinin etkili bir sekilde ifade edilmesi ve dogrudan arastirmacilara
fikir verebilmesi amaciyla dogrudan alintilar yapilir. Bu analiz tiiriinde elde edilmis

olan bulgularin okuyucuya 6zetlenerek ve yorumlanarak sunulmasi amaglanmaktadir

63



(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada ortaokul 5. Siiflarda yabanci dil agirlikli
sinif uygulamasinin yiiriitildigii birden fazla okuldaki uygulamalari hakkindaki

yabanci dil (Ingilizce) 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin gériisleri arastirilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Antalya ili bes merkez ilgesinde 5. Siniflarda yabanci dil
agirlikli sinif uygulamasinin yapildigi okullardan ¢alismaya katilmak i¢in goniillii 16
ortaokul Ingilizce o6gretmeninden ve dort okul ydneticisinden olusmaktadir.
Arastirmanin amacina uygun olarak calisma grubunu olusturmak i¢in Antalya Il
Milli Egitim Midirliigii'nden izin alinmistir (Ek-1). Arastirmada nitel aragtirma
gelenegine uygun olarak oOrneklem secilitken ‘’amagli 6rneklem’ se¢imi yoluna
gidilmistir. Nitel arastirmalarda Orneklem se¢imi arastirma siireci basamaklari
acisindan en Onemli adimlardan biri olarak sayilabilir. Nicel 6rneklem se¢im
yaklagimlarinin tersine amacli 6rneklem modelinde asil ulasilmak istenen hedef,
arastirmanin konusunu olusturan durum, olay ya da kisi hakkinda ve belirli bir amag
dogrultusunda derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996).Nitel veri ile
arastirmaci, arastirilan konu hakkinda okuyucuya betimsel ve gercek¢i bir resim
sunmay! amaglamaktadir. Bu nedenle nitel verinin ayrintili ve belirli bir derinlige
sahip olmasi biiylik 6nem tasimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ayrica cesitligi
saglamak amaciyla bu ¢aligma grubuna gorev yaptiklari okulda ortaokul 5. siniflarda
yabanci dil agirlikli siif uygulamasindan sorumlu okul yoneticileri de seg¢ilmistir.
Boylece uygulamanin siirdiiriilmesi silirecinde yer almalar1 ve okulun fiziki alt
yapisindan haberdar olmalarimin arastirmaya cesitlilik agisindan ve giivenirlik

acisindan pozitif olarak katki saglayacag: diisiiniilmiistiir.

Yildirnm ve Simsek (2013) tarafindan da vurgulandigi lizere uygun ve amach
ornekleme tekniginin evrenden sinirli sayida segilen bir grup iizerinden elde edilen
bulgularin evrene genellenebilecegi diislincesi olarak gosterilebilir. Bu amacla
calisma grubu belirlenirken mezun olunan fakiilte, hazirlik simifi uygulamasinda
gorev alip-almama, Ogretmenlik bransina, ortaokulda gorev siliresine gore katilimci
secilmeye dikkat edilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere iliskin veriler

Tablo3.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.1 Demografik Bulgular

Caligma grubu (n=20)

Degiskenler Frekans  Yiizde (%)
Demografik 6zellikler
Yas 20-30 yas 4 20
31- 40 yas 11 55
41 ve daha fazla 5 25
Cinsiyet Kadin 17 85
Erkek 3 15
Mezun olunan fakiilte Ingiliz Dili ve 3 15
Edebiyati
Ingilizce 13 65
Ogretmenligi
Diger 4 20
Meslekteki gorev siiresi 1-10 y1l 5 25
11-19 y1l 12 60
20 y1l ve tlizeri 3 15
Ortaokuldaki gorev siiresi 1-5yil 10 50
6-10 y1l 3 15
11 y1l ve tizeri 7 35
Ingilizce hazirlik simfinda gérev yapip yapmadig Evet 3 15
Hayir 17 85
Evet cevabi verenlerin gorev siireleri 1 yildan az 1 33,3
1-5 yil 1 33,3
6 yil ve daha fazla 1 33,3

Tablo 3.1’e gore; arastirmanin ¢aligma grubunu 20 6gretmen ve okul ydneticisi
olugturmaktadir. Katilimeilarin %551 31-40 yas araliginda olup %85’i kadin, %15’
erkek, %65’i Ingilizce ogretmenligi mezunudur. %60’1 11-19 yil araliginda
ogretmenlik mesleki kideme sahiptir, %50’s1 1-5 yil araliginda ortaokulda gorev

yapmaktadir, %85°i Ingilizce hazirlik smifinda daha énce gérev yapmamustir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama yontemi olarak goriisme yontemine bagvurulmustur.
Arastirmalarda yaygin kullanilan veri toplama tekniklerden biri olan goriigme ya da
miilakat; onceden hazirlanmis sorulari sordugu ve karsisindaki kisinin sorulara
yanitlar verdigi amagli bir soylesidir (Kus, 2003: 50). Yildirim ve Simsek (2005)’ e
gore goriisme siirecinin planli ve amacgl olmasi 6zelligi ise goriisme teknigini, bir
sohbet olmaktan farkli kilar ve onu hedeflere yonelik planlanmis bir veri toplama
cabas1 yapar. Rummel (1968) ise goriismeyi amagli ve planl bir birlik duygusu

icinde gerceklesmesi hedeflenen bir veri toplama teknigi olarak tanimlamaktadir.

Balc1 (2001) miilakatin planlanmasi siirecini;

65



Hazirlama; gorlismenin 6zel amaclarinin  kararlastirilmasi, yonteminin
belirlenmesi, cevaplayici hakkinda bilgilerin edinilmesidir.

Diizenleme; goriisme i¢in uygun bir ortamin saglanmasi, sorularin
hazirlanmasi, goriismede yer alacak cevaplayici ve gorlismecinin zihinsel
olarak stirece hazir olmasidir.

Gorlismenin  YOnetimi; goriismecinin  karsisindakine saygili olmasi ve
dikkatle dinlemesi, goriismecinin cevaplayiciyr giidiilemesidir.

Kapanis; goriismecinin goriismenin sonuna gelindigini bildirmesidir.
Degerlendirme; goriismeci sicagi sicagina degerlendirilmesidir.

olarak tanimlamistir.

Gorlismede, form hazirlamak goriismenin gegerli ve giivenilir olmasi, saglikli

yiirlitiilebilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir. Goriisme formunun hazirlanmasinda

(Yildirim ve Simsek, 2005: 130);

Kolay anlagilabilecek sorularin yazilmasi,
Odakl: sorular hazirlama,

Acik uclu sorular hazirlama,

Kisiyi yonlendirmekten kaginma,

Cok boyutlu sorular sormaktan kaginma,
Alternatif sorular hazirlama,

Farkl1 tiir sorulara yer verme,

Sorular1 mantikli bir bi¢imde diizenleme,

Sorular1 gelistirme

Olctitlerini belirlemistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis 6 sorudan olusan goriisme

formu kullanilmistir. Yariyapilandirilmis goriismelerde goriisme sorulari arastirmact

tarafindan onceden hazirlanir, goriisme siireci bu sorulara bagl olarak siirdiiriiliir,

bununla birlikte goriigmecinin kendini ifade etmesi ve konu hakkinda detayli bilgi

vermesi saglanir (Biiyiikoztirk ve dig., 2013; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yontem

ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de yapilandirilmamis goriismeler

kadar esnektir; iki ug arasinda yer almaktadir (Karasar, 1995: 165).
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Arastirmaciya bu esnekligi sagladigr icin yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan yar1 yapilandirilmis  goriisme formu
arastirmaci tarafindan olusturulmus ve uzman goriisii alinip gerekli diizeltmeler

yapilmustir. (Ek-2)

Yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan yazili form arastirmanin amact dogrultusunda
arastirmaci tarafinda olusturulmus, bir tanesi fen bilimleri egitiminde, bir tanesi de
Tiirkge egitiminde doktora yapmis ve halen Ogretmenlik yapan iki alan uzmani

tarafindan okunmus ve gerekli diizeltmeleri yapilarak son halini almigtir. (Ek-2)

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin verilerin, baslangigta ¢alisma grubu olarak Antalya ili merkez
ilgelerinde 5.smiflarda yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi yapilan on iki farkli
ortaokuldan toplam 30ingilizce Ogretmeni ve 10okul yoneticisinden toplanmasi
hedeflenmis; ancak bazi okul idarecilerinin o anda okulda olmamasi, bazilarinin
toplantist olmasi, bazi 6gretmenlerin zamaninin olmamasi ve benzeri nedenlerden
dolay1 veriler 7 farkli okuldan 16 Ingilizce 6gretmeni ve 4 okul ydneticisinden
onceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis alti sorudan olusan goriisme formu

kullanilarak toplanmastir.

Verilerin toplanma asamasinda verilerin toplanacagi ¢alisma grubuna ulasmak i¢in
Antalya ili merkez ilgelerindeki ortaokul 5. siniflarda yabanci dil agirlikli smif
uygulamasi yapilan okullar ziyaret edilmeye baslanmistir. Oncelikle uygulamanin
yapildigr okul yoneticilerine arastirma i¢in alman resmi izin sunulmus ve
arastirmanin c¢alisma grubunu olusturacak yabanci dil agirlikli sinif uygulamasinin
yapildig1r smiflarda derse giren O6gretmenlerle tanisilmistir. Kendilerine arastirma
hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyip istemedikleri
sorulmustur. Bu siirecte ziyaret edilen okullardaki 6gretmenlerden bazilar1 zamaninin
olmadigini belirtmisler, bazilari ise goriisme i¢in miisait bir zaman bildirmislerdir.
Bunun yani sira arastirmaya oldukga ilgi duyan 6gretmenler de olmus ve goniilli
olarak samimi diislincelerini goriismelerde yansitmislardir. Ayrica ¢alisma grubunda
yer alacak okul yoneticilerinden yabanci dil agirlikli sinif uygulamasindan sorumlu
olanlara kendilerinin goniillii olarak ¢alismaya katilip katilmayacaklar1 sorulmustur.

Bu siirecte okul yoneticilerinin olduk¢a yogun oldugu ve yapilacak olan arastirmaya
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katilmak igin yeterince goniillii olmadiklari gdzlemlenmistir. Ote yandan ziyaret
edilen diger okullardaki arastirma i¢in goniillii olarak goriis bildirmek isteyen okul

yoneticileriyle de karsilasilmis ve kendileri arastirmaya dahil edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yaklagimi dogrultusunda tasarlanan bu aragtirmada yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 araciligiyla katilimcilarla goriisme yapilarak
toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, farkli
veri toplama yontemleriyle elde edilmis verilerin daha 6dnceden belirlenmis temalara
gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tilirtidiir. Bu analiz
tiiriinde arastirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici
bir bicimde ortaya koymak amaciyla kisinin agzindan alintilar1 sik olarak
belirtebilmektedir. Bu analiz tiiriinde asil hedef elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya Ozetlenmis ve yorumlanmis bir sekilde aktarilmasidir (Yildirim ve

Simsek, 2003).

Aragtirma silirecinde verilerin anlamli ve tutarli olarak birlestirilmesi 6nem
arzetmektedir. Bu asamadan sonra arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlar.
Bunun igin gerekli yerlerde dogrudan alintilara da bagvurmak zorunda kalabilir. Bu
siirecin sonunda aragtirmaci tanimlamis oldugu bulgular acgiklar, iliskilendirir ve

anlamlandirir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Aragtirmaci tarafindan arastirmanin analiz birimi olan Ingilizce dgretmenleri ve okul
yoneticilerinden toplanan ham veriler veri analizi i¢in hazirlanip diizenlenmis,
tamami okunduktan sonra veriler kodlanmig, betimlemeler ve temalar kodlara dayal
olarak olusturulmus, temalar arasindaki baglantilar belirlendikten sonra temalarin
anlamlart yorumlanmistir (Creswell, 2014). Veriler bir bagska uzman tarafindan

aragtirmacidan bagimsiz olarak analiz edilmistir.

Her iki arastirmaci tarafindan karsilagtirilan kodlar {izerinde goriis birliginin
saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman (1994) modeline uygun olarak kodlar
tizerinde %94 oraninda uyum saglanmistir. Sonrasinda kodlar birkag¢ kez okunduktan

sonra kodlar arasinda ortak yonler tespit edilmis ve temalara doniistiiriilmustiir.
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Analiz siirecinde Oncelikle, goriisme kayitlart incelenip ¢oziimlemeler yapilmistir.
Coziimlemelerde goriisiine basvurulan 6gretmenlere (O1, O2..) ve okul yoneticilerine
(Y1, Y2..) birer kod numaras1 verilerek agiklamalar yapilmistir. Goriisme teknigi ile
elde edilen veriler bilgi vermesi amaciyla sayisallastirilarak frekans ve yiizde olarak
ifade edilmistir. ifadelerdeki benzer 6geler gruplandirilmis ve gruba uygun olarak

temalara ulasilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Gortigmelerden elde edilen veriler analiz edildiginde katilimcilarin degerlendirme
sorularma verdikleri cevaplara yonelik bulgular, alt problemler dogrultusunda

asagida verilmis ve yorumlanmustir.

4.1. Arastirmann Birinci Alt Problemine iliskin Veriler

Aragtirmanin birinci alt problemi "Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Yabanci dil
agirliklt sinif uygulamasinin 6nemi hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklinde ifade
edilmistir. Birinci alt probleme iliskin verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen

temalar Tablo 4.1 ve Tablo 4.2” de gosterilmistir.

Tablo 4.1 Yabanci Dil Agwlkli Sumf Uygulamasimin  Onemi Hakkindaki
Ogretmenlerin Goriisleri

Uygulama Hakkindaki Ogretmen Goriisleri(n=16) f
Uygulama hakkinda olumlu goriisler 10
Uygulama hakkinda olumlu goriisler ancak eksik yonler var 4
Uygulama hakkinda olumlu goriis ancak uygulama zor 2

Tablo 4.1’¢e gore arastirmaya katilan oOgretmenlerin goriisleri incelendiginde
dgretmenler uygulamanin olumlu oldugunu (n=10) ifade etmistir. Katilimcilardan O4

ve O 10 kodlu 6gretmenler goriislerini asagidaki sekilde ifade etmistir.

“Bu uygulamanin verimli ve uygun oldugunu diigiiniiyorum. Aslinda yillardwr olmast

gereken bir uygulamaydi. Ciinkii ders programimiz yani ders saatimiz aslinda yeterli
degildi. (04)”

“Cok faydali olabilecek bir uygulama oldugunu diigiiniiyorum. Yabanci dil haftada
10 saatten az bir zamanda 6grenilebilecek bir olgu degildir (010)”.

Katilmcilarindan  (n=4)‘4  uygulamanin olumlu ancak baz1 eksikliklerinin

giderilmesiyle uygulanmasinin daha dogru olacagini ifade etmislerdir. Katilimcilarin
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(n=1)‘1 ise uygulama hakkinda olumlu goriis belirtmelerine ragmen bu haliyle

uygulanmasinin zor oldugunu belirtmistir.

O1 kodlu dgretmen: “Uygulamanin yeteri kadar diisiiniilerek yapilmis bir plan

olmadigimi diigiiniiyorum. Pilot uygulama icin bile bir on hazirlik gereklidir.’

seklinde goriisiinii belirtmistir.

4.2. Yabana Dil Agirhkh Smif Uygulamasmin Onemi Hakkindaki Okul
Yoneticilerinin Goriisleri

Arastirmaya katilan okul yoneticileri(n=1)" 1 uygulamanin olumlu oldugunu,
“Uygulama bence dil ogretimi agisindan olumlu. En azindan ogrenciler 5. Sinifta
temel dil becerilerini edinirler (Y1)”. (n=1)" i uygulamanin olumlu ancak bazi
eksikliklerinin giderilmesiyle uygulanmasinin daha dogru olacagini,(n=1)" i
uygulama hakkinda olumlu goriis belirtmelerine ragmen bu haliyle uygulanmasinin
zor oldugunu, “Ben uygulamanin diigiincede olumlu oldugunu ancak uygulamada
halledilmesi gereken onemli eksikliklerin bulundugunu diigiiniiyorum (Y2)’’ve

(n=1)’1 ise uygulamanin bu haliyle miimkiin olamayacagini ifade etmislerdir.

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin okul yoneticilerine gore uygulama hakkinda
daha olumlu goriise sahip oldugu soylenebilir. Bu farkliligin okul ydneticilerinin
program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve yabanci dil alaninda uzman
olmadiklar1 i¢in programi iyi degerlendiremediklerinden dolayr ortaya ¢iktig

diistiniilmektedir.

4.3. Arastirmanmn fkinci Alt Problemine fliskin Veriler

"Ogretmen ve okul ydneticilerinin Yabanci dil agirlikli siif uygulamasinin
okullarda uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilmistir.
Ikinci alt probleme iliskin verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen temalar Tablo

4.2 de gosterilmistir.
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Tablo 4.2 Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Yabanci Dil Agwlikli  Sinif
Uygulamaswin Okullarda Uygulanabilirligi Hakkindaki Goriisleri

Programin Uygulanabilirligi Hakkindaki Ogretmenlerin Goriisleri (n=16) f
Siirenin Yeterli Olmasi 2

Uygulanabilirlik A¢isindan .
Olumlu yénleri Ogrenciler Memnun Olmasi 5
Arag-Geregin Yeterli Olmasi 2
Genel olarak uygulanabilir Olmas1 7
Siirenin Yetersiz Olmasi 2

Uygulanabilirlik A¢isindan .
Karsilagilan Giicliikler Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasi 8
Arag-Gerecin Yetersiz (Geg Ulasti) 11

Olmast

Diger (Ogretmen ihtiyaci/6gretmen 2

egitimi, sinif mevcudunun fazlalig)

“Olumlu yéonlerine gelince, oncelikle Ingilizce haftada 2-3 saatle dgrenilebilecek bir
ders degildir. Karar olarak, ¢ok ders saati miikemmel bir ogrenme stiresini sagliyor.
Gelgelelim simiflardaki ogrencilerin hepsi istekli degil. Dil o6grenme basta istekle

olur. Istemeyen égrenciler icin iskenceye doniisiir. (06).”

Tablo 4.3’e gOre arastirmaya katilan Ogretmenlerin gortisleri incelendiginde
programin uygulanmasi sirasinda uygulayicilarin karsilastiklart en 6nemli sorunun
(n=11) katilimcinin cevabi ile arag-gerecin yetersizligi (zamaninda ulasmamasi)

olarak tespit edilmistir.

“Ogrencilerin ilkokuldan kazanimlart iyi ogrenip gelmesi bu programi daha iyi
uygulamamizi saglamaktadr. Miifredat bu yas grubu ogrencileri i¢in agirdr.
Azaltilmalidir. Gonderilen Cambridge kitaplar: giizel ama zamaninda gelmedigi icin

aksakliklar yasandi. Akilli tahta uygulamasi giizel (02).”

Her ne kadar ara¢ gerecin yetersiz oldugu belirtilse de asil problemin arag-gerecin

(kitap, cd vb.) donem basinda saglanamamasi oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin (n=7) ‘si programin uygulanabilirligi acisindan
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini, “Programin bu yas grubu i¢in fazla yogun
oldugunu, kazammlar azaltilip daha sade bir hale getirilebilir. Bu sekilde

ogrencilerin hazirbulunusluk durumlar: goz oniinde bulundurulur (012).” (n=2)’si
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Ogretmen egitimi ve d6gretmen ihtiyacinin oldugunu ayrica sinif mevcudunun fazla
oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin (n=2)’si ise siirenin programin

uygulanabilirligi agisindan yetersiz oldugunu ifade etmistir.

4.4. Programin Uygulanabilirligi ile ilgili Okul Yoneticilerinin Goriisleri

Arastirmaya katilan 4 okul yoneticisinin gorisleri incelendiginde uygulanabilirlik
acisindan katilimeilar (n=2)’si fikir belirtmemis, “Ogretim programlar: hakkinda
bilgim yok (Y3)”. “Su anda wuygulanabilirligi ile ilgili bir kaniyya varamadim
(Y4).’(n=1)" 1 ara¢ gerecin yetersiz oldugunu, (n=1)’ i programin isteksiz 0grenciler
icin uygun olmadigini ve Ogrencilerin sikilabildigini; “Gozlemledigim kadariyla
ogrencilerin ders programindan beden egitimi dersini ¢ikarmak en biiyiik handikap.
Cocuklar 15 saat Ingilizce dersinden sikiliyorlar. Bir égretmen gelmese de beden
egitimi dersi gibi disart ¢iksak diye firsat kolluyorlar. Ders sirasinda ogretmenlerine
disart ¢ikalim diye yalvariyorlar (Y2).” belirtmistir. %25’i 6gretmen ihtiyacinin
oldugunu ve %25°1 ise olumlu goriis olarak akilli tahta vb. araglarin yeterli oldugunu

belirtmislerdir.

4.5. Arastirmanin Ugciincii Alt Problemine iliskin Veriler

Ogretmen ve Okul Ydéneticilerinin Yabanci dil agirhkli smif uygulamasinda sinif
ortaminin yeterliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilmistir. Ikinci
alt probleme iligkin verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen temalar Tablo 4.3 de

gosterilmisti

Tablo 4.3 Suif Ortamumin Yeterliligi Hakkindaki Ogretmenlerin Gériisleri

Olumlu Goériisler Sinif ortaminin yeterli olmasi
Ogrenci seviye smiflari olusturulmasi
gerektigi

Olumsuz Goériisler Dil Laboratuvari nin olmamasi

Gorsel, isitsel araglarin eksik olmasi

Sinifin yeterince genis olmamast

W w o O

Sinif mevcudunun fazla olmasi
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Tablo 4.5’°¢ gore ogretmenlerin (n=8)” 1 sinif ortamimin yeterli oldugunu “Swif
mevcudu ve swmifin fiziki ortamumin ayarlanmasi, verimli bir sinif ortami olusturdu.

(O4).” belirtmislerdir.

Ogretmenlerin (n=6)’s1 gorsel isitsel araclarin eksik oldugunu, “Okulumuzdaki sinif
ortami biligsel araglar olmadigr i¢in uygun degil. Akilli tahta, projeksiyon vb.
araclar yok. (018).” (n=5) i dil laboratuvarinin olmasi1 gerektigini, “Swmiflarimiz
yeterli sayilir, tabi ki gonliimiiz bir dil laboratuvarimin olmasim ister. (05).”
“Ingilizce sinifi olursa simflar Ingilizce acisindan, materyal acisindan, derslerin
islenmesi acisindan daha iyi olacaktir. (019).” (n=2)’ si Ogrencilerin seviye
smiflarina ayrilmast gerektigini, (n=3)" i hem smifin genis olmadigin1 hem de
O0grenci mevcudunun fazla oldugunu belirtmislerdir. “Sinif mevcudu 20 kisiyi
gecmedigi takdirde kullanilacak materyallerin egitim ogretim donemi baslamadan

ogretmenlere ulastirilmast kosuluyla cok verimli olacagina inaniyorum. (03).”

4.6. Smif Ortaminin Yeterliligi Hakkindaki Okul Yoneticilerinin Goriisleri

Okul yoneticilerinin goriislerine dair veriler incelendiginde (n=1)’i sinif ortaminin
yeterli oldugunu, (n=2) si 6grenci seviye siniflar1 olusturulmasini ve gorsel isitsel
araglarin yetersiz oldugunu; “’Bizim okulumuzda 6grenciler belli bir kritere gore dil
swifina yerlestirilmedi. Bu yiizden sinif seviyeleri karisik. Aslinda seviye siniflari
olussa daha iyi olur. Ayrica dil sinifimiz olmadig icin gerekli materyaller de eksik (Y

3)"’. Yoneticilerden (n=1)’ i ise sinif ortaminin kalabalik oldugunu belirtmistir.

4.7. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Veriler

Ogretmen ve Okul Yoéneticilerinin Yabanci dil agirlikli sinif uygulamasmin
yayginlastirilmasi ile ilgili goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilmistir. Besinci alt
probleme iliskin verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen temalar Tablo 4.4° de

gosterilmistir.
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Tablo 4.4 Yabanci Dil Agirlikly Sunif Uygulamasinin Yayginlastiriimast ile ilgili
Ogretmen Goriigleri

Ogretmen Goriigleri (n=16) f
Kesinlikle yayginlastirilmasi gerektigi 6
Kademeli olarak yayginlastirilmasi gerektigi 1
Altyapi olusturulduktan sonra yayginlastirilmasi gerektigi 4
Ailelerin siirece dahil edilerek yayginlastirilmasi gerektigi 5

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin yabanci dil agirhik simif uygulamasinin
yayginlagtirilmas1 hakkinda frekans degeri yiliksek olan cevaba gore, gerekli
altyapinin olusturulmasiyla programin daha faydali ve uygulanabilirliinin artacagi
yoniinde goriis belirtmiglerdir. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplara iliskin

kendi ifadelerinden birkaci asagidaki gibidir;

“Isteyen, hedefi olan égrenciler bu simiflara kaydolacak, Kaydolan dgrenciler seviye
gruplarina kaydolacak, Tabi ki en 6nemli sorun 6gretmen agigi. 15 saati karsilamak
icin epey oOgretmenin gorevlendirilmesi gerektigini diisiiniiyorum, Hatta isteyen
degil, belli bir sinav sonucunda ogrencilerin alinmasimin daha iyi olacagin
diistintiyorum. Bence bu bir firsat esitsizligi degildir. Zaten bu programin bazi
okullarda olup, bazilarinda olmamasi da firsat esitsizligi degil midir? Egitim, kisinin

icindeki yetenege destek vermektir bence. (O1).”
“Kesinlikle yayginlastirilmal. Bence biiyiik bir adim. (O7).

“Yabanc: dil agirlikli simif uygulamasinin yayginlastirilmas: gerektigi goriisiindeyim.
Ogrencilerin bu sekilde daha hizli ve daha kolay égrenebilmesi ileride Ggrenmelerini

kolaylastiracaktir. (013).”

“Yayginlastirtimasi iilkemizdeki dil ogrenme diizeyinin artmasini saglayacaktir.

(016).”

“Yayginlastirilmasi kesinlikle gerekiyor. Ingilizce hayatimiza bu kadar ¢cok girmisken
bilgisayar, teknoloji ¢ocuklarimiz Ingilizce ‘yve neden hdkim olmasin. Bu

uygulamamn biitiin okullarda sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekiyor. (019).”
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4.8. Yabana Dil Agirhikh Simif Uygulamasinin Yayginlastirilmasi ile ilgili Okul
Yoneticilerinin Goriisleri

Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin goriisleri incelendiginde (n=2)’si altyapi
olusturulduktan sonra programin yayginlastirilmasi gerektigini; ‘’Bazi okullarda bu
uygulamayr layikiyla gerceklestirecek alt yapimin olmaQigint diisiiniiyorum. EN
azindan bir dil sinifi olmali. Bence alt yapr tamamlandiktan sonra yayginlastirilirsa
amacina ulagir (Y2).”’ disiinmektedir. Bununla birlikte (n=1)" i kesinlikle bu
uygulamanin yayinlastirilmasi gerektigini disiiniirken, yine (n=1)" i de kademeli
olarak yayginlastirilmas: gerektigini belirmistir. Elde edilen bu verilere goére okul
yOneticilerinin tamami bu uygulamanin yayginlastirilmas: gerekliligini diistindiikleri

sOylenebilir.

4.9. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogretmen ve okul ydneticilerinin yabanci dil
agirhikli simif uygulamasina iliskin Onerileri nelerdir?" seklinde ifade edilmistir.
Besinci alt probleme iliskin verilerin kodlanmasi sonucunda elde edilen temalar

Tablo 4.5’ de gosterilmistir.

Tablo 4.5 Yabanci Dil Agirlikly Stmif Uygulamasina Iliskin Ogretmenlerin Onerileri

Ogretmenlerin Onerileri (n=16) f
Ders saatinin kademeli azaltilmas1 gerektigi 3
Uygulamanin fiziki imkanlar1 olan okullarda yayginlastiriimasi 2
gerektigi

Istekli velilerin 6grencileri i¢in yayginlastirilmas1 gerektigi 2

Kitaplardaki konularin giinlikk yasamla baglantili olmasi gerektigi

Ogrencilerin seviye gruplarina ayrilmasi gerektigi

aa »~ b

Siniflarin daha donanimli hale getirilmesi gerektigi

Tablo 4.5’e gore arastirmaya katilan 6gretmenler yabanci dil agirlik sinif uygulamasi
ile ilgili onerileri igerisinde (n=5)" i smiflarin daha donanimli hale getirilmesi
gerektigini  belirtmislerdir. Bununla birlikte Ogretmenler, Ogrencilerin seviye

gruplarina ayrilmasi ve kitaplardaki konularin giinliik yasamla baglantili olmasi
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gerektigi (n=4), Ogrencilerin seviye gruplarma ayrilmasit gerektigi (n=4), ders
saatinin kademeli azaltilmas1 gerektigi (n=3), Uygulamanin fiziki imkanlar1 olan
okullarda yaygimlastirilmas1 gerektigi (n=2) gibi Onerilerde bulunmusglardir.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Onerilerine iliskin kendi ifadelerinden birkagi

asagidaki gibidir;

“Bu sistemin tilkenin her tarafina yayilmasindan ziyade fiziki imkanlart wygun
okullardaki 6grenci-veli istegi de gozetilerek uygulanmasindan yanayim. Ayrica bu
okullardaki ogretmenlere egitim ortamini zenginlestirecek destekleyici imkanlar

saglanmasi gerektigi kanaatindeyim. (06).”

“Kitaplardaki konular daha eglenceli hale getirilebilir ve dili kullanmalart igin

giinliik hayattan kazammlar olmalidir. (09).”

“Bu uygulama devam ettirilmeli. Belki ders saati azaltilip diger kademelere ekleme

yapilabilir. (013).”

“Egitim ogretim yui baslamadan gerekli kaynak, dokiimanlarin temin edilmesi

gereklidir. (016).”

“Benim gecen sene TUBITAK projesinde uyguladigim “My English Class” projem
vardi. Renkli ve eglenceli bir sinif olusturmustum. Gegen yil belediye (Kepez
Belediyesi) tarafindan begenildi. Siniflarimizin bu sekilde olmasi gerektigini agikgast
cok istiyorum. (014).”

“Swniftaki 6grenciler istekli ve gayretlilerdi. Ozellikle okuma ve yazmas: kétii olan

ogrenciler zorlandilar. (010).”

4.10. Yabana Dil Agirhkh Simif Uygulamasina Iliskin Okul Yéneticilerinin
Onerileri

Tablo 4.9’a gore arastirmaya katilan okul yoneticilerinin (n=3)’ti siniflarin daha
donanimli hale getirilmesi gerektigini, (n=1)" 1 ise &grencilerin seviye gruplarina

ayrilmasi O6nerisinde bulunmusglardir.

“Sinif mevcudu 20 kisiyi gecmedigi takdirde kullanilacak materyallerin egitim
ogretim donemi baglamadan o6gretmenlere ulastirilmast kosuluyla ¢ok verimli
olacagina inantyorum. (Y3).”
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“Ogretmenlerden en cok ogrencileri seneye seviye gruplarina ayirmamiz gerektigi

ile ilgili tavsiye geliyor. Seviye gruplari olsa daha iyi olabilir bence de. (Y1)’
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc ve Tartisma

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile ilgiliSonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemi "Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Yabanci dil
agirliklt siif uygulamasimnin 6nemi hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna verilen
yanitlar incelendiginde arastirmaya katilan O6gretmen ve okul ydneticilerinin
uygulama hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 sdylenebilir. Katilimcilardan
sadece bir okul yoneticisi bu haliyle uygulamanin miimkiin olmadigini ifade etmistir.
Diger katilimcilarin higbiri olumsuz goriis belirtmemis ancak uygulamanin bu haliyle
devam etmesinin zor oldugunu, egitim materyali eksikligi, 6gretmen sayisinin
yetersiz olmasi gibi bazi eksikliklerin giderilmesiyle uygulamanin daha etkili

olacagini ifade etmislerdir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemi ile ilgili Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen ve okul yoneticilerinin yabanci dil
agirlikli  simif uygulamasinin  okullarda uygulanabilirligi  hakkindaki goriisleri
nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen ve
okul yoneticilerinin uygulama hakkinda olumlu goriise sahip olduklari sdylenebilir.
Katilimcilardan sadece bir okul yoneticisi bu haliyle uygulamanin miimkiin
olmadigmi ifade etmistir. Diger katilimcilarin higbiri olumsuz goriis belirtmemis
ancak uygulamanin bu haliyle devam etmesinin zor oldugunu, egitim materyali
eksikligi, 6gretmen sayisinin yetersiz olmasi gibi bazi eksikliklerin giderilmesiyle
uygulamanin daha etkili olacagini ifade etmislerdir. Uygulanabilirlik agisindan
O0gretmenlerin olumlu goriislerine bakildiginda; haftalik ders saati bakimindan
siirenin yeterli oldugunu, arag gereglerin yeterli oldugunu, 6grencilerin memnun
oldugunu belirterek genel olarak uygulanabilir olarak goriis belirtmislerdir. Okul
yoneticileri ise olumlu goriislerini bildirirken daha fazla; arag gerecin yeterli oldugu
tizerinde durmuslardir. Uygulanabilirlik agisindan olumsuz goriislere bakildiginda

Ogretmenler; slirenin yetersiz oldugunu, uygulamanin 6grenci seviyesine uygun
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olmadigini, ders ara¢ gerecinin yetersiz oldugunu ve 6gretmen yetersizligi oldugunu
belirtmislerdir. Okul yoneticileri ise etkilesimli tahta, projeksiyon vb. gibi ders
araclarinin yetersiz oldugunu, siif mevcutlarinin fazla olmasini1 ve 6gretmen egitim

eksiklikleri oldugunu bildirmislerdir.

5.1.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemi ile ilgili Sonuglar

Arastirmanin iigiincii alt problemi "Ogretmen ve Yoneticilerin Yabanci dil agirliklh
sinif uygulamasinda sinif ortaminin yeterliligi hakkindaki goriisleri nelerdir? " ile
ilgili sonuglara bakildiginda; 6gretmenler olumlu goriis olarak sinif ortaminin yeterli
oldugunu, ancak olumsuz goriisler olarak durumu ele aldigimizda ise 6grenci seviye
siiflarinin olusturulmasi gerektigini, dil laboratuvarlarinin olmasi gerektigini, gorsel
isitsel ders materyallerinin eksik oldugunu, siniflarin yeterince genis olmadigini ve
sinif mevcutlarin fazla oldugunu belirtmislerdir. Okul yoneticilerinin goriislerine
bakildiginda; olumlu goriis olarak sinif ortaminin yeterli oldugunu, olumsuz goriis
olarak ise yine dgretmenlerle ortak seviye smiflarinin olusturulmasi gerektigini ve

gorsel isitsel materyal eksikliginin bulunmasindan yakinmislardir.

5.1.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemi ile ilgili Sonuclar

Arastirmanin dordiincli alt problemi "Yabanci dil agirhikli simif uygulamasinin
yayginlagtirilmas: ile ilgili gorlisleri nelerdir?" ilgili sonuglar incelendiginde;
ogretmenlerden bazilart uygulamanin kesinlikle yayginlastirilmas: gerektigini,
bazilar1 kademeli olarak yayginlastirilmas1 gerektigini, bazilar1 yeterli altyap:
olusturulduktan sonra yayginlagtirilmasi gerektigini ve bazilar1 da ailelerin siirece
dahil edilerek yaygilastirilmas: gerektigini belirtmiglerdir. Okul yoneticileri ise
Ogretmenler gibi yayginlagtirilmas1 gerektigini, alt yap1 saglandiktan sonra
yayginlagtirilmasi gerektigini ve kademeli olarak yayginlastirilmas: gerektigini ifade

etmislerdir.

Yabanci dil agirlikli smif uygulamalar i¢in 6gretmenler ve okul yoneticilerinin
yabanci dil agirlik simif uygulamasi 6gretim programi (kazanimlar, igerik, siire,
degerlendirme vb.) hakkinda frekans degeri yiiksek olan cevaba gore, okullarda bu
uygulamanin devam etmesinin yani sira 6gretim programinin agir oldugu azaltilmasi

gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica, kullanilmasi gereken materyallerin
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egitim ogretim donemi baslamadan 6gretmenlere ulastirilmasimin da gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Sinif ortaminin yeterliligi hakkinda ise kullanilacak materyaller, dil
laboratuvari, 6grencinin hazir bulunmasit ve istekli olmasi, teknolojik agidan

siniflarin yeterli ve rahat olmasinin gerekliligi ifade edilmistir.

Yabanct simif uygulamasinin yayginlastirilmasma yonelik olarak katilimcilarin,
gerekli altyapinin olusturulmasiyla programin daha yararli ve uygulanabilirliginin
artacagl  yoniinde  gorlsleri  bulunmaktadir. Ayrica bu  uygulamalarin
yayginlastirilmasimin 6grencilerin dil 6grenme diizeyinin artmasini saglayacagi,
dolayistyla tiim okullarda bu uygulamanin sistemli bir gekilde yiiriitiilmesi gerekliligi

de ifade edilmektedir.

Katilimcilara gore yabanct dil agirlikli sinif uygulamalari i¢in olusturulan hazirlik
siiflarinin materyallerinin 6nceden temin edilmesi gereklidir ve istekli 6grencilerle
donanimli siniflarda uygulanmalidir. Bunun yani sira sistemin fiziki olanaklari uygun
okullardaki 6grenci-veli isteginin de gozetilmesi, 5. siniflar i¢in seviye belirleme
sinavi yapilmasi ve bu sinavin sonucuna gore belli bir seviyenin altinin hazirlik
siifina alinmamasinin gerekli oldugu diisliniilmektedir. Diger taraftan, kitaplardaki
konularin da daha eglenceli hale getirilmesi ve dili kullanmalari i¢in glinliik hayattan
da kazanimlarin olmas: ifade edilmektedir. Ogretmenlere gore akilli tahtalar da sinif
ortamindaki ihtiyaclar1 karsilayabilmektedir. Donanim haricinde sinif ortaminda
bulunan 6grencinin hazirbulunusluk durumu da 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle
istekli 6grencilerden olusan seviye simiflarinin olusturulmasinin da iyi bir 6grenme
ortami1 saglayacag diisiiniilmektedir. Neticede 6gretmenler, yabanci dil agirlikli simif
uygulamasin1 desteklemektedir. Ancak uygulanmakta olan c¢alismalarin istenen
basartya ulasabilmesi i¢in programdaki kazanimlarinin sayisinin azaltilmasi ve

ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesine gore yeniden ele alinmasi gerekmektedir.

5.2. Tartisma

Arastirmada Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilk defa 2017-2018 yilinda iilke
genelinde 81 ilde segilen okullarda pilot olarak uygulamaya konan 5. siniflarda
yabanci dil agirhikli simif uygulamasit hakkinda Antalya ili bes merkez ilgesinde

uygulama yapilan okullarda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri ve okul
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yoneticilerinin goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada veri toplama araci
olarak goriisme teknigine basvurulmus ve veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu
ile katilimcilardan toplanmistir. Toplanan verilerden bes alt problem ¢ergevesinde

bulgu ve sonuglara ulagilmistir.

Ulagilan bulgular incelendiginde, bulgularin arastirma sorularina cevap verdigi
anlasilmaktadir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde yar1 yapilandirilmis sorulara
aliman cevaplara bakildiginda, arastirma acisindan beklenen sonuglara ulasildigi
sOylenebilir. Goniillii olarak arastirmada yer alan katilimcilar uygulama agisindan

olduk¢a samimi ve detayli goriisler bildirmislerdir.

Katilimer goriisleri iizerinde yapilan betimsel analizden; katilimcilarin hem olumlu
hem de olumsuz goriiglere ayn1 anda sahip oldugu, uygulamanin bir egitim 6gretim
yilin1 tamamlamasi sebebiyle uygulamada gorevli olan Ingilizce 6gretmenlerinin
uygulama hakkinda yeterince deneyim elde ettigi gozlemlenmistir. Katilimcilardan
beklenen cevaplar disinda olumlu ve olumsuz olarak ¢ok cesitli goriisler de ortaya
cikmistir. Aslinda bu yonden uygulama hakkinda daha genis bir bilgi elde edilmistir.
Katilimcilara yoneltilen sorulardan alinan cevaplara bakildiginda olumsuz yondeki
goriiglerden biri olan kitap eksikliginin yaygin bir sekilde ortaya ¢ikmasi
beklenmeyen bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Uygulama baglamadan Once,

uygulamanin yapilacagi okullardan bazilarina kitap ulasmamustir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin, yapilan literatiir taramasinda karsilagilan benzer
calismalarla da elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmiistiir. Ozkan, Ozdemir ve
Tavsancil (2018) yapmis olduklar1 ¢alismada 6gretmenlerden goriisme yoluyla elde
ettikleri sonuca gore teknolojik yetersizlik, materyal eksikligi, ders saati, planlama ve
siif mevcudu olmak iizere bes alanda yetersizlik oldugu belirtmistir. Ortaya ¢ikan
bu sonug, yapilan bu caligmada Ogretmenlerden gorlismeler yoluyla elde edilen
bulgularla ortiismektedir. Yine ayni caligmada simif mevcutlarinin mevcut haliyle,
nitelikli ve verimli bir yabanci dil egitimi i¢in olduk¢a kalabalik oldugu ifade
edilmistir. Ayrica Ogretmenler tarafindan seviye gruplari olusturulmas: da
onerilmektedir. Elde edilen bu sonuglar yapilan bu c¢alismada elde edilen bulgularla

benzerlik gostermektedir.
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Arastirmayla ilgili bagka bir ¢alismada Kambur (2018) 6gretmenlerin programla
ilgili goriislerini almis ve en Onemli bulgulardan biri olarak Ogretmenlerin
uygulamada haftalik Ingilizce ders saatinin yeterli oldugunu diisiindiiklerini tespit
etmistir. Ayn1 zamanda bahsi gecen arastirmada Ogretmenlerin sinif mevcudunun
azaltilmasi gerektigi yoniinde goriislerinin oldugu da goriilmiistiir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin goriislerinde smiflarin yeterince teknolojik altyapiya sahip olmadig:

gorlisiiniin de ortaya ¢iktig1 gdzlemlenmistir.

Erken yasta ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi konusunda siirenin 6nemi hakkinda
Yolasigmazoglu (2008), yabanci dil 6gretim programinda siirenin hafta i¢ine yeteri
kadar yayilmasina gore Ogrencilerin basarilariin degisebilecegini gozlemlemistir.
Bu agidan bakildiginda bu arastirmada Ogrencilerin siire hakkinda belirttikleri

goriislerin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Kuru Atadere (2012), erken yasta yabanci dil egitimiyle ilgili yaptig1 caligmasinda
sinif mevcutlarinin yabanci dil egitimi yapilan smiflarda 15-20’yi gecmemesi
gerektigine dair goriislere ulasmistir. Bu agidan incelendiginde simif mevcudu
acisindan bu c¢alismadan elde edilen sonucglarla oOrtiisen sonuclar elde ettigi

anlasilmaktadir.

Yurt diginda yapilan yabanci arastirmalardan Bahanshal (2013), kalabalik siniflarda
Ingilizce 6gretimi hakkinda aldigi 6gretmen goriislerinde; dgretmenlerin kalabalik
smiflarda Ingilizce 6gretiminin bir ¢ok zorluk getirdigi ve dgrencilerin ¢ogunun
ogrenmeleri hakkinda tatminsiz oldugu sonuglarma ulagsmistir. Bu ag¢idan
bakildiginda smif mevcudu hakkindaki 6gretmen goriislerinin, bu c¢alismadaki

goriiglerle ortiistiigii soylenebilir.

Ayrica Gandara, P., Maxwell-Jolly, J., & Driscoll, A. (2005) Amerika Birlesik
Devletleri Kaliforniya Eyaletinde yaptiklar1 ¢alismada; Ingilizce ogretiminde
Ogretmenlerin karsilastiklar1 giicliikleri aragtirmiglar ve Ogretmenlerin goriislerini
alarak elde ettikleri geri doniitlerde, gretmenlerin; Ingilizce 6gretiminde yetersiz
siire ve uygun materyal eksiklikleri gibi olumsuzluklardan sikayet¢i olduklar
sonuglarma ulagmiglardir. Bu c¢alismada da Antalya ilinde goriisleri alinan
Ogretmenlerin benzer goriislere sahip oldugu diisiiniildiigiinde her iki c¢alismanin

materyal ve siire agisindan Ortiisen bulgulara sahip oldugu sdylenebilir.
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5.3. Oneriler

Ortaokul 5. Siniflarda yabanci dil agirlikli simif uygulamasi arastirmada yer alan
katihimcilarin -~ goriisleri  dogrultusunda oldukga olumlu bir uygulama olarak
benimsendigi soylenebilir.  Ancak katilimcilar aynm1  zamanda programin
uygulayicilart olduklar1 igin siire¢ igerisinde karsilagtiklart giicliiklerden de
bahsetmislerdir. Katilimcilardan elde edilen bulgular sonucunda; yabanci dil agirlikli
sinif uygulamasimin saglikli bir sekilde yiirtitiilebilmesi i¢in dncelikle uygulamanin
yapilacagl okullarin uygulama ic¢in gerekli alt yapiyr saglamasi gerekmektedir.
Omegin uygulamanin yapilacagi sinif ortami gorsel-isitsel materyaller agisindan
donanimli olmalidir. Etkilesimli tahtalarin bu uygulamanin yapilacagi siniflarda
mutlaka bulunmasi gerekmektedir. Ayrica 5. Sinif seviyesindeki 6grencilere yonelik

renkli ve eglenceli materyaller de sinif ortaminda 6grencilere sunulmalidir.

Uygulamanin yapilacagt okullarda o6gretmen sayisinin da yeterliligi oldukca
onemlidir. Dort temel dil becerisi 68rencilere kazandirilmaya g¢alisilirken, haftalik
tim yabanci dil derslerinin tek bir 6gretmenle siirdiiriilmemesi gerekmektedir. Hem
ogrencilerin hem de Ogretmenlerin motivasyonu agisindan farkli 6gretmenlerin

bulunmas: siirece olumlu katki saglayabilir.

Katilimeilar 6gretim programinin 5. Smif seviyesindeki Ogrenciler i¢in oldukca
yogun ve zorlayict oldugunu belirtmislerdir. Bu acidan disiiniildiigiinde 5. Sinif
seviyesindeki Ogrenciler i¢in 6gretim programi daha sadelestirilmis ve basit hale
getirilebilir. Boylece ogrencilerin  motivasyonunun azalmamasi saglanabilir.
Katilimeilar ayni zamanda 5. smif seviyesindeki Ogrenciler i¢in siirekli sinif
ortaminda yabanci dil agirlikli &gretimin zaman zaman sikici olabildiginden
bahsetmis ve beden egitimi derslerinin programda olmamasinin 6grenciler igin
dezavantajli bir durum olabildiginden bahsetmistir. Ogrencilerin motivasyonu
acisindan beden egitimi derslerinin de programa eklenmesi olumlu katkilar

saglayabilir.

Katilimeilarin goriisleri arasinda uygulamanin yalnizca 5. smifla sinirli kalmamasi
gerektigi ve kademeli olarak 6, 7 ve 8. smif seviyelerinde de ders saati kademeli
olarak azaltilarak devam ettirilebilecegi de yer almaktadir. Bu agidan

degerlendirildiginde 5. smifta yogun bir yabanci dil egitimi almis 6grencinin diger
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ortaokul sinif seviyelerinde bir anda yabanci dil ders saatinin 3-4 derse inmesi, dil

egitiminin siirekliligi agisindan da olumsuz bir etki yaratabilir.

Ogrenci ve dgretmen iletisiminin yiiksek seviyede tutulmasi ve simiftaki 6grencilerin
tamaminin istendik seviyede 6grenme seviyesine ulastirilmasi gibi acilardan yabanci
dil agirlikli siif uygulamasinin yapilacagi okullarda 6grenci hazirbulunuslugu da
dikkate alinarak, 6grenciler olusturulacak siniflara birbirlerine yakin seviyede olarak

yerlestirilebilir.

Sonug olarak katilimcilar yabanci dil agirlikli simif uygulamasinin tilke genelinde
yayginlagtirilmasi1 gerektigini savunmuslardir. Fakat yayginlastirilabilmesi igin de
uygulamanin yapilacagir okullarin Oncelikle altyapi, ara¢ gereg, Ogretmen sayisi
yeterliligi acisindan eksiksiz olmas1 gerektigi lizerinde durmuslardir. Programin ders
saati ve igerigi gibi acilardan da 6grenci motivasyonunu yiiksek tutma adina gdzden
gecirilmesi daha verimli sonuglar ortaya koyabilir. Uygulama biitiin yonleriyle tekrar

ele alinip yayginlastirilmalidir.
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Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce (YDS:83)

Bilimsel Faaliyetleri:

Is Deneyimi
Stajlar:-
Projeler:Erasmus + programi okullar arasi stratejik ortaklik 2017-2019 “Welcometo

My Family” Proje Irtibat Kisisi

Erasmus + programi okullar arasi stratejik ortaklik 2017-2019 “Minds on Hands on
STEM Goes on” Projesi katilime1

Erasmus + programi okullar arasi stratejik ortaklik 2018-2020 “Together in Nature”
Proje Irtibat Kisisi

Calistigi Kurumlar:MEB Yenikoy Ortaokulu
Tletisim

E-Posta Adresi:ogzkayabasi@gmail.com

Tarih:
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BiLDIiRIiM

Hazirladifim tezin/raporun tamamen kendi galismam oldugunu ve her alintiya
kaynak gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kigit ve elektronik
kopyalarinin Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii argivlerinde agsagida
belirttifim kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim: Tezimin/Raporumun
tamami her yerden erisime agilabilir. Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi
yerleskelerinden erisime agilabilir. Tezimin/Raporumun ..7.. yil siireyle erisime
agilmasim istemiyorum. Bu siirenin sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim

takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

(2.0¢. 2019
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12.06.2019 Turnitin

Turnitin Orijinallik Raporu

2018 11:45 +£3

Kaynaga gore Benzer!?k‘i

Benzerlik Endeksi

O/ .

ORTAOKUL 5. SINIFLARDA YABANCI DIL ; 618
AGIRLIKLT SINIF UYGULAMAST HAKKINDA s

) ENGILIZCE OGRETMENL&RI VE OKUL
YONETICILERININ GORUSLERININ INCELENMES]
Oduz Kayabasg: tarafindan

1% match (yvayinlar)
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v, Fen Bdebivat Fak, Turk Dili ve Fdehiva 017,

JCEL TOY
ENMEST
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1% match (19-AGu-2008 tarinli i ‘n?emew
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2 match (M_ Mar-2014 tarihli internet)

1% match (13-Nig- ?uz tarihli internet)

unesak,co

Ara-2018 tarrhli int

19%% mai’ch( 6~

1% match (03-Haz-2014 tarihii internet)
< 1% match (24-May-2015 tarinli internet)
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< 1% mateh (12-Ara-2018 tarihli internet)
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< 1% match (/"E i‘(?ﬂa 2018 t:aniﬁh intern )

« 1% match (26-Kas- ?Omtacmh mtemet\
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< 1% match {02-Haz-2019 tarihli intarnet)
mthnn: 5 2017/ W vabanci-dil-oaretim-ikeler-

match (14~ F\,Eb 2016 rarmi: mterrier)
Ffkrimingl

< 1% match ('?6 Tem- AGLS ‘ranhh interna t}
18} ideraisi.sakarva,edu. tr/articleNviewFile/ 10500017941 082000169

< 1% match (zg-ak;-zms tarih!‘f internet)
http://eqitimyebilim.ted. org.tr/index. phn/EB/article/download/S326/1485

)

< 1% match (l}6 Kas-2013 tarihdi
hbtnif ey comiie7
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