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OZET

OKULONCESI EGITiMi OGRETMEN ADAYLARININ KAYNASTIRMA
EGITIMINE YONELIK OZ-YETERLIiK ALGILARININ iNCELENMESI

BASPINAR, Serpil
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri
Tez Damgmant: Dr. Ogr. Uyesi Nesrin SONMEZ
Kasim 2019, 97 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi
konusunda 6z-yeterlik algi diizeylerinin belirlenmesi ve kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algi
diizeylerini en son mezun olunan okul, daha 6nce 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde
bulunma durumu, bu etkilesimin siiresi ve 6gretmenlik uygulamasi yaptig1 sinifta kaynastirma
Ogrencisi olma durumu degiskenleri agisindan incelemektir.

Calismada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
aragtirmaya goniillii olarak katilan Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Boliimii
Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goéren 107 son siif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan
demografik bilgi formu ve “Ozel Gereksinimli Cocuklarm Kaynastirilmasma Yonelik
Ogretmen Yeterligi Olgegi (OGCKOY)” kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizi bir
istatistik paket programi ile yapilmistir. Arastirma bulgularina gore; okul Oncesi egitimi
ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin 6z-yeterlik algilarinin orta diizeydedir.
Okul éncesi egitimi dgretmen adaylarmin OGCKOY iin genelinde ve alt dlgeklerinde; en son
mezun olunan okul, daha 6nce 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu, bu
etkilesimin siiresi ve Ogretmenlik uygulamasit yaptigi smifta kaynastirma c¢ocugu olma
durumu degiskenleri acisindan anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Arastirma
bulgulari, alanyazinda yer alan bulgularla birlikte tartisilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitimi, kaynastirma egitimi, 6z-yeterlik, ozel egitim,

ogretmen aday!.



ABSTRACT

INVESTIGATING THE SELF-EFFICACY PERCEPTIONS OF THE PRESCHOOL
TEACHER CANDIDATES ON INCLUSIVE EDUCATION

BASPINAR, Serpil
Master’s Degree, Institute of Educational Sciences
Thesis Supervisor: Asist. Prof. Dr. Nesrin SONMEZ
November, 2019; 97 pages

The aim of this research is to determine the self-efficacy perception levels of the
preschool teacher candidates in inclusive education and analyzing the self-efficacy perception
levels of the candidate teachers on inclusive education in terms of variables; such as the type
of school that they graduated before, interaction with individuals with special needs, the time
of this interaction and whether they had inclusive students in the classrooms they made
teaching practice.

In this research, the descriptive survey model was used. The study group of the
research consists of 107 volunteer senior students studying at Akdeniz University, Faculty of
Education, and Department of Pre-school Education. Demographic information form created
by the researcher and “The Teacher Efficacy for the Inclusion of Young Children with
Disabilities Scale (TEI'YCD)” were used as data collection tools in this study. Analysis of the
research data was carried out with a statistical package program.

According to the research findings; it was seen thatthe level of the self-
efficacyperceptions of the preschool teacher candidates in inclusive education has a medium
level.lt was observed that there was no significant difference on the self-efficacy perceptions
of the preschool teacher candidates on the scale of The TEIYCD and it’s suscales in terms of
the variables that the type of school that they graduated before, interaction with individuals
with special needs, the time of this interaction, and whether they had inclusive students in the
classrooms they made teaching practice. The findings of the research were discussed together
with the findings in the literature and recommendations were made.

Keywords: Preschool education, inclusive education, self-efficacy, special education,

teacher candidate.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

tanimlar1 bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

“Egitim, ¢ocugu sevmekle baslar. Egitimde kaybedilecek tek bir birey yoktur.”

Mustafa Kemal ATATURK

Toplumu olusturan tiim bireylerin yaratici diisiinme becerilerini ve tiim yeteneklerini
yonlendirerek toplumun faydasi i¢in verimli sekilde kullanmak, kisilerin nitelikli
yetistirilmesine ve 1iyi egitilmelerine baghdir. Her c¢ocugun kisisel, sosyal ve egitsel
gereksinimleri farklidir, her cocuk oOzeldir. Egitim, tiim ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini
temele alarak mevcut potansiyellerini en list diizeye ¢ikarmayi amaglar. Giiniimiizde egitim,
bireylere onlarin ilgi ve ihtiyaglarina gore bireysel farkliliklari goz 6nitinde bulundurularak
planlanmaya baslanmistir. Ozel gereksinimli bireyleri topluma kazandirmak amaciyla onlarm
bireysel farkliliklarini en aza indirilmesi ve sahip olduklari zihinsel, fiziksel ve sosyal
becerilerini gelistirerek egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi 6zel egitim hizmetleriyle miimkiin

olabilmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999).

Insan haklar1 ve dzgiirliik hareketinin gelisimine paralel olarak tarihsel siire¢ icerisinde
0zel egitim hizmetlerinde degisiklikler oldugu goriilmektedir. Her ¢ocugun toplumun bir
parcasi oldugu; toplumun da, aile, okul ve kiiltiirden ayr1 diisiiniilemeyecegi ve bundan dolay1
0zel gereksinimli bireylerin de g¢ogunlugun egitim aldigr genel egitim ortamlarindan
yararlanma haklarmin oldugu fikri zamanla daha fazla kabul gormiis (Kilgo ve Gorgiarla,
2005), bu goriis de kaynastirma egitiminin temelini olusturmustur. “Ozel gereksinimli
cocuklarin genel egitim okullarinda normal gelisim gdsteren akranlariyla birlikte,
gerektiginde kendisine ve smif Ogretmenine destek hizmetler saglamak suretiyle egitim
gormesi” seklinde tanimlanan kaynastirma egitimi (Sucuoglu, 2006), o6zel gereksinimli
bireylerin, toplumun bir {iyesi olarak akranlar ile esit egitim firsatlarindan yararlanmalar1 i¢in

zorunludur (Kargin ve Sucuoglu, 2003). Ayrica kaynastirma egitimine olabildigince erken
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donemde baglamak 6nemlidir. Bunun i¢in en uygun dénem gelisim ve dgrenmenin en hizl

oldugu okul 6ncesi donemdir.

Okul 6ncesi donemde bilissel, motor, sosyal ve duygusal gelisim, dil gelisimi ve 6z-
bakim becerilerinin temelinin atildig1 diistiniildiigiinde, bu donemde alinan egitimin, gelisimi
olagan ilerleyen cocuklar i¢in oldugu kadar 6zel gereksinimli ¢ocuklar agisindan da son
derece gerekli ve onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Duman Sever, 2007, MEB, 2013).
Ozellikle risk altindaki ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar s6z konusu oldugunda tiim gelisim
alanlarindaki ilerlemeler igin okul &ncesi egitimin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ozel gereksinimli
bireyler miimkiin oldugunca erken tanilanarak akranlariyla birlikte egitim almaya
basladiklarinda, ilerleyen yillarda akranlariyla aralarinda olusmasi beklenen fark da daha az
olacagi i¢in okul Oncesi egitimde kaynastirma egitiminin onemi bir kat daha artmaktadir

(Bozarslan Malkog, 2010).

Okul oncesi donemde kaynastirma programi uygulanirken, 6gretmenin, ailenin,
gelisimi olagan seyreden ve 6zel gereksinimli cocuklarin kaynastirma egitimine yaklasimlari
kaynastirma egitiminin bagarisin1 belirler (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Kaynastirma
egitiminin basarisin1 etkileyen en onemli etkenlerden birisi de Ogretmenlerdir. Sinifinda
kaynastirma egitimi alacak cocuklara nitelikli egitim verilmesi sinif 6gretmeninin temel gorev
ve sorumluluklart arasmndadir. Ogretmen; kaynastirma g¢ocugunun akranlartyla
kaynastirilmasinda, olumlu sinif ortami olusturulmasinda ve ailelerin de siirece katilmasinda
birlestirici bir giictiir. Kaynastirma ¢ocuklarinin; siifta ihtiyaglarinin karsilanmasi ve olumlu
etkilesimin olusmasi, toplumda ve okulda sosyal kabuliinlin saglanmasi ¢ogunlukla simif

ogretmenine baglidir (Yikmis, 2006).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn kaynastirma uygulamasina ilk olarak katilma firsatini
yakaladiklar1 okul Oncesi egitim kurumlarinda gdrev yapan Ogretmenlerin kendilerinden
beklenen gorevleri yerine getirmede yeterlilikleri kaynastirma uygulamalarinin basarisi
acisindan oldukca énemlidir (Kurniawati Minnaert, Mangunsong ve Ahmed 2012; Ozdemir
ve Ahmetoglu, 2012). Arastirmalar, okul oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin kaynastirma
egitimlerinin basaritya ulagmasinda Ogretmenlerin performansinin 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir (Seger, Celikoz, Sari, Cetin ve Biiyiiktagkapu, 2010). Yani sira okul Oncesi
egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda istekli olmalar1 ve 6zel gereksinimli

bireyleri kabullenici bir tutum sergilemeleri de okul Oncesi donemde kaynastirma
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uygulamalarinin bagarisin1 olumlu yonde etkilemektedir (Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012;

Seger ve digerleri, 2010).

Alan yazin incelendiginde, okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi goriilmektedir (Artan ve Uyanik-Balat, 2003;
Altun ve Giilben, 2009; Bakkaloglu, iscen-Karasu, Demir ve Akalin,2013); Gok ve Erbas,
2011; Kogyigit, 2015; Kiiciik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015; Ozdemir, 2010;
Sucuoglu,2006) Egitimciler, ¢ocuklarin yasadigi problem davranislarina etkin miidahale,
bireysel egitim plani1 (BEP) hazirlama, etkinlikleri ve egitim ortamini uyarlama, yetersizlik
tiirleri ve konularinda bilgi eksikligi yasamaktadir (Cerezci, 2015; Culhaoglu imrak, 2009;
Gok, 2009; Nacaroglu, 2014; Ozgiines, 2016). Yikmis ve Bahar (2002) ¢alismalarinda
kaynastirma smifinda gorevli egitimcilerin uzman yardimi olmadan egitsel hedef saptama,
ogretimi diizenleme ve uygulamada kolaylastirict ve destekleyici etkinliklerde bulunmada,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin, 6zel gereksinimi olmayan Ogrencilerle iletisimini saglamada,

degerlendirme arag gereg ve siireglerine zaman ayirmada yetersiz kaldiklarini saptamistir.

Kaynastirma egitiminde basarinin en 6nemli unsurlarindan birisi olan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimi silirecinde egitimin planlanmasi ve uygulanmasi agamalarinda karsilastigi
giicliiklerin, hem 06zel gereksinimli ¢ocuklarin hem de akranlarinin gelisimlerini etkiledigi,
egitsel uygulamalar1 aksatabildigi yapilan arastirma sonuglarinda goriilmektedir. Bu durumun
da, olumsuz tutumlar1 beraberinde getirdigi ve kaynastirma programlarinin nitelikli ve verimli
uygulanmasini zorlastirdigi belirtilmektedir (Diken, 1998; Kayaoglu,1999; Familia-Garcia,
2001; Sargin, 2002; Giizel Ozmen, 2003; Uysal, 2004; Orel, Toret ve Zerrey 2004; Sever,
2007; Secer, Sar1, ve Cetin, 2010; Gok ve Erbas, 2011). Sucuoglu ve Akalin (2010),
inceledikleri bircok arastirmada egitimcilerin, 6zel gereksinimli c¢ocuklarin egitimi ig¢in
gerekli yontem ve teknikleri bilmediklerinin, sinif i¢i etkinliklerde yapilmasi gereken
uyarlamalar1 yapamadiklarinin vurgulandigini belirtmislerdir. Sonug¢ olarak kaynastirma
cocuklarinin genel egitim smiflarinda gereksinimlerinin karsilanamadiginin ifade edildigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yasadiklar1 bu giicliikler kaynastirma egitimine bakis agilarmi
olumsuz etkilemekte, cocuklara nasil bir yaklasimda bulunup egitim siirecini nasil

yoneteceklerini bilemedikleri i¢in kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olmaktadir.

Egitimcilerin gorev ve sorumluluklart nitelikli bir sekilde yerine getirmelerinde
edindikleri mesleki bilgi ve beceriler disinda, bunlar1 basariyla gergeklestirebileceklerine olan
inanclar1 yani 6z-yeterlik algilar1 da biiyiik 6l¢iide etkendir. “Bir davranist meydana getirmek
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icin, bireyin harekete gecip gegcmemesine ve engeller karsisinda gostermesi gereken ¢abanin
ne kadar olacagina iliskin kisisel inanci olarak tanimlanan 6z-yeterlik algisi” (Bandura, 1977),
bireylerin duygusal tepkilerini, karsilastigi problemlere getirdigi ¢6zme yetenegini, diisiinme
bicimlerini de etkiler. Oz-yeterlik algis1 ne kadar yiiksek olursa, o kiside o denli ¢ok
yapabilecegine olan inang ve ¢aba olur. Oz-yeterlik algis1 diisiik olan insanlar, karsilastiklari
olay ve durumlara dar bir bakis agisindan bakarak problemleri oldugundan daha zor algilar ve

¢dzmekte zorlanir hatta ¢ozemezler (Ozenoglu Kiremit, 2006).

Alan yazinda 6z-yeterlik algisi,” 6z-yeterlik inanc1” ya da “6z-yeterlik yargis1” olarak
da ifade edilebilen 6z-yeterlik kavrami bu calismada, o6z-yeterlik algisi ifadesi ile ele
alinmigtir. “Ogretmenin kendi dgretimsel yeterliklerine ve bu yeterliklerin 6grenciye istendik
nitelikleri kazandirma giicline iligkin yargisina ogretmen 6z-yeterlik algis1” denilmektedir
(Tschannen-Moran ve Woolfok Hoy, 2001). Egitim siirecinin niteligini, sinif i¢i ve digindaki
etkinliklerin basarisini, c¢ocuklarin sosyal ve akademik olarak biitiinsel gelisimini ve
egitimcinin kendi kisilik ve davranislarini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri 6gretmenlerin
oz-yeterlik algilaridir (Ozata, 2007). Dolayisiyla 8gretmenin dz-yeterlik algilari, egitimcinin

diisiince, davranis ve giidiilenmesi ve niyeti lizerinde ¢ok 6nemli bir rol oynar.

Okul Oncesi egitimi 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin farkli konularda 6z-yeterlik
algilarin1 aragtiran bir¢ok calismaya alan yazinda rastlamak miimkiindiir (Wax ve Dutton,
1991; Chung, Marvin ve Churchill, 2005; Kesgin, 2006; Guo, Piasta, Justice ve Kadevarek,
2010; Kotaman, 2010; Kim ve Kim, 2010; Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins, 2011;
Gerson, 2012; Tepe ve Demir, 2012; GoOmleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Senel, 2014;
Kesicioglu ve Giiven, 2014; Dastan, 2016; Ertan, 2016; Yoldas, Yetim ve Kii¢iikoglu, 2016;
Doénmez ve Ramazan, 2017; Oguz, 2017; Yasar-EKici, 2017). Bu arastirmalarin sonucunda,
yiiksek Oz-yeterlik algisina sahip okul Oncesi egitimi 6gretmen ve O6gretmen adaylarinin
iletisim, empati, isbirligi ve problem ¢dzme yeteneklerinin yiiksek oldugu belirtilmektedir.
Ayrica mesleki tilkenmigliklerinin daha az oldugu, iist diizey bilissel bilgiye ve aile katilimina
yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, ailelerle ve cocuklarla iligkilerinin olumlu oldugu
gorilmektedir. Cocuk merkezli egitim anlayisina sahip olduklari mesleklerine ve ozel

gereksinimli gocuklara karsi olumlu tutumlart oldugu ifade edilmektedir.



Tiirkiye’de okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin genel
ogretmenlik 6z-yeterlik algisina yonelik ¢alismalarin sonuglari incelendiginde; okul 6ncesi
egitimi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ve 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin
“cinsiyet, hizmet siiresi, gorev yaptigi kurum ve kurumun sosyo-ekonomik diizeyi”
degiskenlerine gore farklilasmadigi (Gomleksiz ve Serhatoglu, 2013); 6z-yeterlik algis1 diistik
ogretmen adaylarinin, yiiksek olan 6gretmen adaylarina gére daha fazla kontrolcii ve uyarict
davraniglarda bulunduklar1 (Eti ve Sigirtmag, 2013); okul 6ncesi egitimi Ogretmenlerinin
Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek 6z-yeterlik algilarinin oldugu (Senol ve Ergiin, 2015;
Yoldas, Yetim ve Kiiglikoglu, 2016) yoniinde bulgular rapor edilmistir. Ertan (2016), 6n
lisans ve agik dgretim mezunu okul Oncesi egitimi dgretmenlerinin 6gretmenlik 6z-yeterlik
algisinin, orgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenlerden yiiksek oldugunu; Yasar Ekici (2017),
O0gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z-yeterlik inanglarinin “cinsiyet, yas, medeni durum”
degiskenlerine gore farklilasmadigi; “6grenim goriilen/mezun olunan iiniversite tirt,
Ogretmenlik meslegini tercih sebebi” degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagtigini
bulmustur. Ogretmen adaylarmin (Pedagojik formasyon alan) &z-yeterlik inanglarinin okul

Oncesi 0gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Yurtdisinda okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin genel
ogretmenlik uygulamalaria yonelik 6z-yeterlik algisini belirlemeyi amaglayan c¢aligmalarda
da, genel Ogretmenlik Oz-yeterlik algist yiiksek diizeyde olan Ogretmenlerin,  6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik daha olumlu algilart oldugu (Devorah ve Gerson, 2012);
erken cocukluk egitimcilerinin 0gretmen 6z-yeterliklerinin ¢ok boyutlu oldugu, dogrudan
ogretmenlik meslegi ile ilgili olan 6gretim etkinliginin 6gretmenlerde depresyonla iligkili
olmadigi, 6te yandan olumlu sosyal baglar olusturma, ebeveyn katilimi ve karar alma gibi
duygusal yonleri i¢eren 6z-yeterlik alanlarinin depresyon siddetine agik oldugu (Kim, Y.H ve
Kim, Y.E. 2010) sonuglar1 rapor edilmistir. Guo, ve digerleri (2010), temel 6gretmenlik
sertifikalarma sahip olmanin 6gretmenlerin 6z-yeterligini olumlu etkiledigini, yiiksek 6z-
yeterlik seviyesine sahip 0gretmenlerin ¢ocuklart i¢in, daha yiiksek sinif kalitesi (duygusal
destek) yiiksek sdzciik dagarcigi kazanglariyla iliskili oldugunu belirlemistir. Ogretmenlerin
isbirligi algis1 ve cocuklarin katilimimin ogretmenlerin 6z-yeterligini yordamada oldukca

giiclii oldugu ortaya ¢ikmistir (Guo, Justice, Sawyer ve Topmkins, 2011).

Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde 06z-yeterlik algilarina yonelik c¢alismalara

bakildiginda Tiirkiye’de farkli branslardan 6gretmenleriyle ve/veya Ogretmen adaylariyla
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yapilmis calismalarin oldugu goriilmektedir (Camadan, 2012; Deniz, 2016;Dolapg1, 2013;
Sevim, 2015; Toy ve Duru, 2016; Yaylact ve Aksoy, 2016; Yavuz, 2017; Kumcagiz, Demir
ve Karadas, 2017; Ozokgu, 2018; Vural Batik ve Firinc1 Kodaz, 2018; Sarar, 2018). Bu
calismalardan O6gretmenlerle yapilanlarda 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde kendilerini
yiiksek diizeyde yeterli (Yavuz, 2017), orta diizeyde yeterli (Toy ve Duru 2016) gordiikleri
sonucu elde edilmistir. Ogretmen adaylariyla yapilanlarda ise adaylarn kaynastirma
egitiminde kendilerini yiiksek diizeyde yeterli (Dolapg¢i, 2013) orta diizeyde yeterli (Vural
Batik ve Firnc1 Kodaz 2018; Deniz, 2016) bulduklari sonucu elde edilmistir. Ayrica
kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin &z-yeterliklerinin simif &gretmeni
adaylarinin sinif 6gretmenlerine gére daha yiliksek oldugu bulunmustur (Camadan, 2012). Bu
calismalarin kaynastirma Oz-yeterlik algisin1  belirlemek {izere kullandiklar1 6lcekler
incelendiginde cogunlugunda arastirmacilarin kaynastirma egitimine yonelik brang ayrimi
yapmaksizin  kullanilabilecek kaynastirma 6z-yeterlik algist  Olgekleri  kullandiklart
goriilmektedir. Bransa 6zel gelistirilmis 6lgek kullanan yalnizca iki ¢aligmada arastirmacilar
0zel egitimde rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetlerine yonelik 6z-yeterlik algisini
Olgen bir dlgek kullanmustir (Kumcagiz, Demir ve Karadas, 2017; Vural Batik ve Firinci
Kodaz, 2018).

Yurtdist alan yazinda kaynastirma egitiminde Ogretmen oOz-yeterlik algisini,
kaynastirma egitimine yonelik 6z-yeterlik algis1 6l¢egi kullanarak inceleyen smirli sayida
calismaya rastlanmigtir. Bu ¢alismalarin sonuglaria bakildiginda, Forlin, Cedillo, Romero-
Contreras, Fletcher, ve Hernandez (2010), daha fazla egitim almig, daha fazla deneyim
edinmis ve 6zel gereksinimli bireylerle daha ¢ok iliski kurmus 6gretmen adaylarinin, daha
olumlu egilimleri oldugu ve daha yiiksek 6z-yeterlilik diizeylerinin oldugu, bir¢ok 6gretmen
adaymin bu alanlardaki derslerini neredeyse hi¢ deneyimlemeden tamamlamak iizere
oldugunu belirlemistir. Savolainen, Engelbrecht, Nel ve Malinen (2012), ortaokul ve ilkokul
ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlar ile kaynastirma egitimine iliskin 6z-yeterlik
algilar1 arasinda olumlu iliski oldugunu bulmustur. Loreman, Sharma ve Forlin’in (2013)
calismasinda, farkli branslardan 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 0z-
yeterliklerinin, hazirlik egitimini hangi lilkede aldigina, yasina, cinsiyetine ve egitim diizeyine
gore farklilasmadigy; kaynastirma egitimi ile ilgili kanun ve politikalarla ilgili bilgisine, 6zel
gereksinimli bireylerle olan etkilesimde bulunmus olmasina, 6zel gereksinimli 6grencilerle
staj yapip yapmamasina gore kaynastirma egitimi Oz-yeterlik algilariin anlamli fark

olusturdugu gorilmiistiir.



Okul oOncesi egitimi Ogretmenlerinin/dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimi 6z-
yeterlik algilarini incelemeye yonelik yapilan yurti¢i arastirmalar incelendiginde sinirli sayida
caligmaya rastlanmistir. S6nmez, Alptekin ve Bicak (2018) calismalarinda, okul oncesi
egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algilarini, bu amacla gelistirilmis bir
Oleek kullanarak belirlemistir. Karma yontemle desenlenen g¢aligmanin nicel boyutunda
Ol¢cekten elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde kendilerini yeterli
bulduklar1 ancak nitel boyutunda ise 6gretmenler kaynastirma egitiminde yetersiz olduklarini
ve hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarmi ifade etmislerdir. Caliskan’in (2019)
caligmasinda, okul Oncesi egitimi O6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki 6z-yeterlik

3

algilarinin  ‘yapabilirim’ diizeyinde oldugu; Ogretmenlerin o6z-yeterlik algilarmin  “yas,
siifinda kaynastirma 6grencisi olma durumu, 6zel egitimle ilgili kurs veya seminer alma”
degiskenlerine gore anlamh diizeyde iliski oldugu fakat kidem degiskeni a¢isindan anlamli bir
farkliligin  olmadigi belirlenmistir. Keles, Dikici Sigirtmag ve Dikici (2019) ise
caligmalarinda okul Oncesi egitiminde kaynastirma uygulamasi yapan ogretmenlerin 6z-
yeterlik (algi) diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak bir 6lgek gelistirme calismasi

yapmiglardir. Calismalarinda gelistirdikleri Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik

Olgegi (KSOOQ) isimli dlgegin giivenilir ve gegerli bir 6l¢gme araci oldugunu belirtmislerdir.

Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin  kaynastirma egitiminde 6z-yeterliklerini
gelistirmeyi hedefleyen iki caligmada, arastirmacilarin gelistirdikleri hizmet ici egitim
programlarinin okul dncesi egitimi dgretmenlerinin kaynastirma 6z-yeterlik algilarina etkisi
arastinlmistir.  Ozsirkint1 (2018) ¢alismasinda diizenlenen hizmet ici egitimin okul dncesi
ogretmenlerinin yeterliliklerine katki sagladig: fakat anlamh farkliliga yol agmadigi, tutumlar
acisindan ise anlamh farkliliga yol agtig1 belirtilmistir. Sonmez, Alptekin ve Bicak (2019) da
uygulanan hizmet i¢i egitim programina katilan 6gretmenlerin katilmayanlara gore bilgi
diizeylerinde ve 6z-yeterlik algilarinda, son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Yurtdis1 alan yazin incelendiginde, okul Oncesi egitimde kaynastirmaya yonelik
O0gretmen/Ogretmen aday1 6z-yeterlik algisini inceleyen yalnizca bir calismaya rastlanmistir.
Walls (2007), okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylari ile yaptigi arastirmasinda, aday
ogretmenlerin aldig1 yetistirme programinin tiiriine gore, kaynastirma egitimi 6z-yeterlik
algilarmi incelemistir. Arastirma sonuglarma goére aday egitimi siirecince sadece erken

cocukluk genel egitim programi alan Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi 6z-
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yeterliginin, erken ¢ocukluk 6zel egitim programi uygulanan adaylara gore daha diisiik oldugu

gorilmiistir.

Tiim bu bilgiler 15181nda; gelisim ve 6grenmenin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde
0zel gereksinimli ¢ocuklarin erken tanilanmasi ve erken miidahale edilmesinin nitelikli bir
sekilde yapilmasi ve bireysel farkliliklart dikkate alinarak onlarin potansiyellerini en tist
seviyeye ¢ikarmak i¢in kaynastirma egitimi ve Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin 06z-
yeterlik algilarinin diizeyi 6nemlidir. Yapilan arastirmalar gostermistir ki 6gretmenlerin algi
diizeyi smif i¢i ve sif disinda gosterecegi basariyt dogrudan etkilemekte ve O0grenme-
ogretme siireglerini sekillendirmektedir. Ayrica okul Oncesi egitimi 6gretmenlerinin ya da
O0gretmen adaylarin kaynastirma 6z-yeterliklerini inceleyen caligmalar olduk¢a az sayidadir
ve bunlar arasinda ¢ok sinirli ¢alismada dogrudan okul Oncesinde kaynastirma egitimine
yonelik 0Oz-yeterlik algilarint 6lgen oOlgekler kullanilmistir. Yine bu caligmalar arasinda
yalnizca yurtdisinda yapilan bir ¢alismada 6gretmen adaylarmin kaynastirma o6z-yeterlik
algilarinin incelendigi de goriilmiistiir. Arastirmalar gostermistir ki okul Oncesi egitimi
Ogretmen adaylarmin hizmet oncesi aldiklar1 erken ¢ocukluk 6zel egitim programlar1 (Walls,
2007) ve oOgretmenlerin hizmet igi e@itim olarak aldiklar1 programlar (Ozsirkint,2018;
Sonmez ve digerleri, 2019) onlarin kaynastirma egitimi oOz-yeterlik algilarma katki
saglamaktadir. Bu katkinin artmasina etki eden degiskenlerin belirlenmesi Onemlidir.
Ogretmen adaylarmin &z-yeterlik algilarmin  ve bu algilart etkileyen degiskenlerin
belirlenmesi yoluyla mevcut Ogretmen yetistirme programlarinin 68retmen adaylarini
kaynastirma egitimine hazirlama diizeyini de belirlemek miimkiin olabilecek ve elde edilen

sonuglara gore programlarda iyilestirici caligmalar yapilabilecektir.

1.2. Amag

Bu ¢alismanin amaci, okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi
konusunda oz-yeterlik algilarmin belirlenmesi ve Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi
diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi egitimi Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi konusunda Ozel
Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasma Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgeginin

genelinde ve alt boyutlarinda 6z-yeterlik algis1 ne diizeydedir?



2. Okul o&ncesi egitim Ogretmen adaylarimin Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgegi genelinde o6z-yeterlik alg
diizeyleri;

2.1. En son mezun olunan okul,

2.2. Daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu,

2.3. Ozel gereksinimli bireylerle etkilesim siiresi ve

2.4. Ogretmenlik uygulamasi yaptig1 sinifta kaynastirma ¢ocugu olma durumuna
gore farklilasmakta midir?

3. Okul oncesi egitimi oOgretmen adaylarmim, Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgeginin “6zel egitimle ilgili yasa ve
stirecler, 0zel gereksinimli cocuklara Ogretim sunma konusundaki giliven, etkili
Ogretim yontemleri kullanma ve uyarlama yapma becerisine yonelik” alt boyutlarinda
oz-yeterlik alg: diizeyleri;

3.1. En son mezun olunan okul,

3.2. Daha 6nce 0zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu,

3.3. Ozel gereksinimli bireylerle etkilesim siiresi ve

3.4. Ogretmenlik uygulamasi yapti§1 sinifta kaynastirma ¢ocugu olma durumuna

gore farklilasmakta midir?

1.3. Onem

Her ¢ocugun ilgi, ihtiyag ve beklentileri géz onilinde bulundurularak, ¢ocuklarin var
olan potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmak c¢agdas egitim anlayisinin temelidir. Ozel
gereksinimli bireylerin bireysel farkliliklart g6z Oniinde bulundurularak, var olan

potansiyellerini arttirmak ancak kaynastirma egitimi uygulamalari ile miimkiin olmaktadir.

Ulkemizde birgok okul dncesi egitim dgretmeni, kaynastirma egitimi uygulamalarina
olumlu yaklagsmakta, fakat hem bilgi ve deneyimlerinin sinirli olmas1 hem de ihtiyaglar1 olan
desteklere ulasip ulagsmayacaklar1 konusunda endiseleri nedeniyle bu konuda c¢ekimser
kalmaktadirlar. Siniflarina farkli 6zellikte ¢ocuk kabul etmek istememektedirler. Dolaysiyla
siiflardaki ¢ocukla ilgili ne yapacaklarini bilmediklerini ve sorunlar yasadiklarini ifade
etmektedirler (Sucuoglu, 2003). Oysaki kaynastirma egitimi kapsaminda goérev alan

ogretmenlerin; kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli gocuklar, 6gretme teknikleri, 6grenme



yollar1, sinif yonetimi, 6zel gereksinimli ¢cocuklarla iletisim ve etkilesim gibi konularda bilgi

sahibi olmalar1 cok dnemli ve gereklidir (Dickens ve Joens akt. Danyol1, 2017).

Egitimcilerin kaynastirma egitimine iligskin 6z-yeterlik algisi, yaptiklar1 isin niteligini,
verimliligini ve en 6nemlisi de egitim verdigi ¢ocuklarin 6grenme siireglerini ve dolayisiyla
basarilarim etkilemektedir. Ulkemizde okul éncesi egitimi 6gretmenlerinin dz-yeterlik algisin
belirlemeyi amaclayan c¢alismalarda genel oOgretmenlik becerilerine yonelik algilarinin
Olctldiigii goriilmektedir. Okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik
0z-yeterlik algilarin1 6lgen bir caligmaya rastlanmadigi goz Oniine alindiginda bu ¢alismanin

alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu caligma ile okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimi
konusunda 0Oz-yeterlik algilarinin belirlenmesi ve Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi
diizeylerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ igin
gelistirilmis olan “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen
Yeterligi Olgegi” kullanilarak elde edilecek bulgularin aday &gretmenlerin kaynastirmaya
iligkin 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin fark edilmesine, 6l¢egin “0zel egitim ile ilgili yasa ve
siiregclere yonelik bilgi, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgi, dgretim sunma etkili
ogretim yontemlerini kullanma ve uyarlama becerisi” alt boyutlarina yonelik algilari hakkinda
bilgi vermesine katki saglayacag diisliniilmektedir. Bu bilgilerin etkili 6gretmen niteliklerine
sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi adina dogru kararlarin alinip uygulanmasina ve okul dncesi
O0gretmen adaylarinin mesleki basarilarinin gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir.
Ayrica Ogretmen adaylarinin  6z-yeterlik algilarinin  bazi degiskenlere gore incelenip
aralarindaki iligkinin tespit edildigi bu arastirmanin, 68retmen yetistirme programlarinin
niteligi ve kalitesinin arttirilmas1 konusunda fayda saglamasi; gerekli goriiliirse uygun
miidahale programlarinin olusturulmasina yardimci olmast beklenmektedir. Calisma okul
Oncesi egitimi dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z-yeterlik algilarii okul
Oncesi egitimi Ogretmenlerine yonelik gelistirilmis bir Olcekle Olgmeyi hedeflemesi
bakimindan yurti¢inde yapilan ilk ¢alismadir. Calismanin alanda yapilacak diger ¢alismalar

i¢in Oncii ¢calisma olmast bakimindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

10



1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan, okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
iliskin 0z-yeterlik algilarin1 6lgmeye ¢alisan bu arastirmada; ¢alisma grubunun sorulara

verdikleri yanitlarda samimi ve igten olduklari varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Okul Oncesi Egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin &z-yeterlik

algilarini belirlemeyi amaglayan bu arastirma;

1. Ogretmen Adayr Bilgi Formu ve “Ozel Gereksinimli Cocuklarm Kaynastirilmasina
Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgegi” ile

2. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Boliimii Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi 4.Smmf 6grencilerinden arastirmaya goniillii

olarak katilan 107 6gretmen adayi ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitimi: “Okul 6ncesi egitim; cocugun dogdugu giinden temel egitime
basladig1 giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli
rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Olclide tamamlandig, kisiligin sekillendigi bir egitim siirecidir” (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2002).

Kaynastirma Egitimi: Ozel gereksinimli bireylerin, normal gelisim gdsteren

akranlart ile birlikte ayn1 sinif ortaminda esit kosullarda aldig: egitimi kapsar.

Oz-yeterlik Algisi: “Bireyin, bir davranisi meydana getirmek icin harekete gecip
gecmemesine ve zorluklar karsisinda ne kadar ¢aba harcadigina iliskin kisisel inanci”dir.

(Bandura, 1977).

Ogretmen Oz-yeterlik Algisi: “Ogretmenlerin 6gretme islevini basarili bir sekilde
yerine getirebilmek i¢in gerekli davraniglar1 gosterecekleri konusundaki inaniglaridir” (Battal,

2007; Cerit, 2010; Walls, 2007).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kaynastirma (Biitiinlestirme)

Kaynastirma egitimi alan yazinda birbirine benzer ogeleri iceren farkli tanimlarla
tanimlanmaktadir. Sucuoglu (2006) kaynastirmay1, “6zel gereksinimli cocuklarin genel egitim
okullarinda akranlariyla birlikte, gerektiginde kendisine ve sinif 6gretmenine destek hizmetler
saglamak suretiyle egitim gdrmesi” seklinde tanimlamistir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararnamede (KHK) ise kaynastirma "6zel egitim gerektiren bireylerin
diger bireylerle karsilikl etkilesim i¢cinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en {ist
diizeyde gerceklestirmek igin gelistirilmis egitim ortamlarini” ifade etmektedir (KHK,1997).
Kaynagtirma, genel egitim ortamlarina 6zel gereksinimli ¢cocuklarin sadece yerlestirilmesini
iceren bir durum degil, ayn1 zamanda onlarin destek egitim hizmetleri almalarini, onlara
uygun cesitli diizenlemelerin, planlamalarin ve uygulamalarin yapilmasini1 gerektiren bir
egitim stirecidir. Lewis ve Doorlag’a (1987) gore kaynastirma egitimi; “6zel gereksinimli
cocuklarin, akranlariyla sosyal ve egitsel acidan birlikteligini ve genel egitim siniflarinda
nitelikli egitim almalarini amaglayan bir egitimdir”. Kircali iftar (1998) ise kaynastirma
egitimini “6zel gereksinimli ¢ocuklarin, gelisimi olagan seyreden Ogrencilerin devam ettigi
egitim ortamlarinda (genel anaokulu, genel ilkogretim okulu, vb.) egitilmesi” seklinde ifade
edilmistir. Bagka bir tanimda ise kaynastirma egitimi “6zel egitim gerektiren ¢ocuklara orgiin
ve yaygin egitim kurumlar icerisinde yagitlart arasinda kendi 6zelliklerine uygun olarak

verilen egitim” olarak tanimlanmistir. (Terziyan, 2007).

Kaynastirma egitimi, 6zel egitim gerektiren bireylerin tim egitim kademelerinde
akranlariyla birlikte destek egitim hizmetlerinin de saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir.
Diger bir ifadeyle 6zel egitim gerektiren bireyler ile diger bireylerin sosyal ve egitsel olarak
biitiinlesmesini saglama islemidir (Battal, 2007). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yeteneklerine
bagli olarak egitim sunulmasi egitimsel kaynastirmayi, onlarin gelisimi olagan seyreden
akranlariyla birlikte ayni ortamda egitim almalar fiziksel kaynastirmayi; akranlariyla ve
yetiskinlerle sosyal iligkilerinin desteklenmesi sosyal kaynastirmayi ifade etmektedir (Eripek,
1986). Kaynastirmaya iliskin yapilan tanimlar incelendiginde, kaynastirma uygulamalari, 6zel

gereksinimli bireylere akranlariyla birlikte egitim almalarini saglayan, destek 6zel egitim
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hizmetleri ile ¢ocugun bireysel gereksinimlerine uygun egitim veren, akademik ve sosyal
acidan Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yasadigi toplumla biitiinlestirilmesini saglayan faydali

egitim ortamlar1 olarak anlasilmaktadir.

Ozel egitim alaninda yapilan ¢alismalarda, kaynastirma kavrami yerine biitiinlestirme
kavraminin kullanildig1 goriilmektedir. Biitiinlestirme, “bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun,
tim toplum {yelerinin sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve firsatlardan esit
diizeyde yararlanmasini Ongoren bir iist kavram olup, icerik olarak cok boyutlu” ele
alinmaktadir (Friend, Cook, Hurley-Chamberlain ve Shamberger, 2010; MEB, 2013).
Biitlinlestirme, sinifta bulunan biitiin ¢ocuklarin farkliliklarina ve gereksinimlerine uygun
olarak bir arada egitim gormesi anlamima gelmektedir. Bu baglamda, genel egitim
okullarinda, akranlarin ve ozel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerine cevap verecek
sekilde gereken fiziksel kosullarin, miifredatin ve egitim oOgretim yontemleriyle ilgili
diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (Atkins, Hoagwood, Kutash ve Seidman, 2010;

Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2011).

Kircaali-iftar (2011) kaynastirma ve biitiinlestirmeyi asagida yer alan o6zellikleri

bakimindan karsilagtirmistir:

“Kaynastirma uygulamalarina bakildiginda, kaynastirmanin, 6zel egitim gerektiren
¢ocuklarin normal okul diizenine (miifredatina ve dgretimine) uyum saglamalarini bekleyen
bir yaklagim gibi goriildiigli fark edilmektedir. Biitiinlestirme ise, normal okul diizeninin
ozel gereksinimli gocuklarin gereksinimlerine ve egitim diizeylerine uyarlanmasi anlamina
gelmektedir. Kaynastirma ve biitiinlestirme uygulamalar: karsilastirildiginda, kaynastirma
egitimi ile ilgili, okullarda kaynastirma siniflarinin bulundugu, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
konuk ogrenci gibi kabul edildigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin §gretiminin ortalama
performansa gore degerlendirildigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okula uyum saglamasi
gerektigi ve 6zel gereksinimli gocuklarin sorumlulugunun sinif 6gretmeninde ve destek
veren personelde oldugu ifade edilirken biitiinlestirme egitiminde ise, her okulun bir
kaynastirma okulu oldugu, 6zel gereksinimli 6grencinin simf Ogrencisi olarak kabul
edildigi, ogretimin farkli performans diizeylerine gore bireysellestirildigi, okulun &zel
gereksinimli 6grencinin gereksinimlerine uymasi beklendigi ve 6zel gereksinimli ¢ocugun
sorumlulugunun tiim okulda ve yakin ¢evresinde olmasi gerektigi belirtilmektedir”.

Dolayisiyla  kaynastirmanmn, 06zel gereksinimli cocuklarin  okula uymasi,
biitiinlestirmenin ise, okulun 6zel gereksinimli ¢ocuklara uyarlanmasi anlamina geldigi, bu
haliyle Tirkiye’deki kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin  heniiz  kaynastirma

seviyesinde uygulandigi sdylenebilir.

Kaynastirma uygulamalarinin amaci, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla normal gelisim
gosteren akranlarini sosyal ve egitsel agidan biitlinlestirebilmektir. Kaynastirma uygulamalari;

0zel gereksinimi olan bir ¢ocugun, egitim ihtiyaglarinin en iyi bi¢imde ve akranlariyla
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birarada egitim ortamina yerlestirilmesi diger bir ifadeyle en az kisitlayici egitim ortamlarinda
egitim hizmetinden yararlanmasi esasina dayanmaktadir. Kaynastirma/Biitlinlestirme Yoluyla
Egitim Uygulamalar1 Genelgesine (MEB, 2017) gore ise, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimin amaci; her tiir ve kademedeki 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla karsilikli
etkileserek ve en st seviyede egitim amaglarin1 gerceklestirmelerini  saglamaktir.
Kaynastirma egitimi uygulamalari; yar1 zamanl olarak 6zel egitim siniflarinda, bazi ders ve
etkinliklerde ayni sinifta veya ders disi etkinliklere akranlariyla birlikte katilmakla ve tam

zamanli olarak akranlariyla birlikte ayn1 sinifta yapilmaktadir (MEB,2018a).

2.1.1. Kaynastirma Egitiminin Tarihi

Egitimde firsat esitligi diislincesi, insan haklar1 ve demokrasi alaninda yasanan
gelismeler egitim  sistemlerinin  ayristirilmistan  kaynastirma  egitimine  dogru
yayginlagmasinda etkili olmustur. Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) baslatilan
kaynastirma egitimi uygulamalar1 zamanla yayginlasarak birgok iilkenin egitim politikasinin
temelini olusturmaya baslamistir (Kargimn, 2010). Diinyada o6zel egitim ile ilgili siirece
bakildiginda, 6zel gereksinimli bireylerle ilgili ¢alismalarin 1700’14 yillarin sonlarinda
baslayip giiniimiize kadar geldigi goriilmektedir. 1950’li yillarda Iskandinav iilkelerinde
normallestirme hareketinin ortaya ¢ikmasi ile 06zel gereksinimli bireylerin toplumla
biitiinlesmesi konusu giindeme gelmistir. 1970°1i yillarda 6zellikle ABD’de ¢esitli kuruluslar
ve Ozel gereksinimli ¢ocugu olan aileler tarafindan acilan davalarla 6zel egitimin nitelikleri
gelistirilmistir (Eripek, 2012). 1975 yilinda, ABD'de Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasas1
(glinimiizde Engelli Egitim Yasas1 (IDEA) olarak adlandirilan) ile 6zel gereksinimli olduklari
icin egitim disinda birakilmis ¢ocuklar da dahil olmak iizere tiim ¢ocuklara parasiz ve uygun
egitim hakki tammnmistir. Ozel gereksinimli bireyler 1975'ten bu yana okul sisteminde
desteklenmistir. Bu yasa ile egitimin miimkiin oldugunca en az sinirlandirici egitim ortaminda

yapilmasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmistir.

1900’1 yillarin ilk yarisinda pek ¢ok Avrupa iilkesinde 6zel egitim okullarinin sayisi
hizla artmistir. 1960 doneminden sonra ise smirli da olsa kaynastirma egitimine yonelik
caligmalar baglamistir. Bunun nedeni 6zel okul/siniflarin uygulamada bazi sorunlar ortaya
¢ikmis olmasidir.1960’lardan bu giinlere dogru gelindik¢e kaynastirma egitimi agisindan
biiyiik gelismeler yasanmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).
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“Ozel Egitim Diinya Konferansi” Ispanya’nin Salamanca sehrinde 92 devletin
hiikiimet yetkilileri ve 25 wuluslararasi1 kurulustan 300’den fazla bireyin katilimiyla
Ispanya’dal994 yilinda gerceklestirilmistir. Konferansta, “herkes igin egitim” sdziiyle
kapsayici egitim yaklasiminin gelistirilmesi ve 6zel gereksinim egitiminin faaliyetleri ile ilgili
genel bir gerceve cizilmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim sistemi iginde egitim
almalar1 i¢in ¢agrida bulunan ve egitim sistem ve programlarinin bu amagla diizenlenmesini

belirten ilk uluslararasi belge Salamanca Bildirgesi’dir (Dede, 1996).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda 2006 yilinda kabul edilen Birlesmis Milletler
Engellilerin Haklarina Iliskin Sézlesme’nin 24. Maddesinde,

“Egitim 1. Taraf Devletler engellilerin egitim hakkini tanir. Taraf Devletler, bu hakkin
firsat esitligi temelinde ve ayrimcilik yapilmaksizin saglanmasi icin egitim sisteminin
biitiinlestirici bir sekilde her seviyede engellileri i¢ine almasini ve dmiir boyu 6grenim imkani

saglar. Bunun i¢in asagidaki hedefler gozetilmelidir:

(a) Insan potansiyelinin, onur ve deger duygusunun tam gelisimi ve insan haklarina,

temel 6zgiirliiklere ve insan ¢esitliligine saygi duyulmasinin giiclendirilmesi;

(b) Engellilerin; kisiliklerinin, yeteneklerinin, yaraticiliklarinin, zihinsel ve fiziksel

becerilerinin potansiyellerinin en iist derecesinde gelisiminin saglanmast;

(c) Engellilerin 6zgiir bir topluma etkin bir sekilde katilimlarinin saglanmasi” seklinde

0zel gereksinimli bireylerin haklar ile ilgili maddelere yer verilmistir.

Ozetle, ABD’de 1970’li yillarda baslatilan kaynastirma uygulamalar1 zamanla birgok
iilkenin egitim politikasin1 etkilemis yaygmlasmistir. Ulkeler imzaladiklar1 uluslararas:
sozlesmelerle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim haklarini giivence altina almis; gelisimi
olagan seyreden akranlariyla birlikte egitim almalar1 i¢in egitim sistemlerinde gerekli
degisiklikleri yapmislardir. Uluslararasi tiim bu gelisimler 6zel gereksinimli ¢gocuklarin onlar
icin uygun olarak diizenlenmis egitim olanaklarindan nitelikli sekilde faydalanmalari

konusunda 6nemli kazanimlardir.

Ulkemizde de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimleri basta Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasas1 olmak tizere farkli yasalarla da giivence altina alinmistir. Anayasamizin 42.
Maddesine gére “Kimse, egitim ve Ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim

hakkinin kapsami1 kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve dgretim, Atatiirk ilkeleri ve
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inkilaplar1 dogrultusunda, c¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir”. 1980°li yillarda iilkemizde baslayan kaynastirma uygulamalari, “573
sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK”nin 1997 yilinda vyiiriirliige girmesiyle yayginlasmaya
basladig goriilmektedir.

573 sayili KHK’ye dayanarak olusturulan ve ilk kez Ocak 2000°’de yiiriirliige konulan
ve son olarak 2018’de yenilenen Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde (MEB,2018a)
kaynastirma uygulamalari, “Kaynastirma/ Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar1”
baslig1 altinda yonetmeligin besinci boliimiinde belirtilmistir. “Tam zamanli kaynagtirma/
biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ve basarinin degerlendirilmesi, 6zel egitim
siiflarinin agilmasi, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin biitiin egitim kademelerindeki egitim
stiregleri, destek egitim odasi, 6zel yetenekli bireylerin bilim ve sanat merkezlerindeki egitim

stiregleri” ayr1 ayri bagliklarla yonetmelikte ayrintili olarak belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanligi 2018 verilerine gore ilkokul egitim cagindaki 5.267.378
cocugun 12.045°1 ozel egitim gormektedir. 674’1 isitme, 511°1 gérme, 274’1 bedensel 814’1
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi oldugu ve 9.772 cocugun ozel egitim (1. Kademe)
uygulama okulunda egitim aldiklar1 belirtilmistir (MEB, 2018b). Bu sayilara bakildiginda
sayilar1 azimsanamayacak Olgiide olan 0zel gereksinimli ¢ocuklarin hak ettikleri egitim
hizmetlerinden en iyi sekilde yararlandirilmasi kaynastirma egitimi uygulamalarinin en
onemli amacidir. Kaynastirma egitiminin bagka bir amact; 6grenme giicliigii ¢ekerek okuma
yazmada ve diger akademik alanlarda zorluk yasayan, dil gelisimi basta olmak {izere diger
gelisimlerinde yasitlarina gore gelisim geriligi gosteren ¢ocuklarin belirlenip tanilanmasi ve
okul yonetimi, egitimci ve ¢ocuklarin ailelerinin bilgilendirilmesi, ¢ocugun gereksinimini
karsilayacak 6zel egitimin gerekli rehberligin yapilarak verilmesidir (Kargin,2004). Bu agidan
bakildiginda olabildigince erken bir sekilde okul 6ncesi donemden baslayarak kaynastirma

egitiminin verilmesi son derece dnemli ve gereklidir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde Madde 5°te 6zel egitim hizmetlerine erken
donemde baslanmasi, ilke olarak belirtilmistir ve yonetmeligin iiclincli boliimiinde “Erken
Cocukluk Donemi Egitimi” Madde 12’de erken c¢ocukluk dénemi egitim hizmetlerinin
yiiriitiilmesindeki hususlar ayrintili olarak ifade edilmistir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
KHK’nin “Okul Oncesi Egitim” baslikli 7. Maddesinde “Tanis1 konulmus 6zel egitim
gerektiren ¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimi zorunludur. Bu egitim 6zel egitim okullar ile
diger okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilir. Gelisim ve bireysel 6zellikleri dikkate alinarak,
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Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin okul Oncesi egitim siireleri uzatilabilir” seklindeki ifade ile
okul oncesi egitim doneminde 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitimlerinin gerekli ve zorunlu

oldugu belirtilmistir.

2.1.2. Kaynastirma Egitiminin Onemi ve Yararlar

Okul 6ncesi egitimin temel amaci, her bir cocugun gelisimini potansiyeli dl¢iisiinde en
iist diizeye ulastirmaktir. Ozellikle risk altindaki ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar s6z konusu
oldugunda tiim gelisim alanlarindaki ilerlemelerde okul 6ncesi egitim 6nemlidir. Okul 6ncesi
donemde biligsel, motor, sosyal-duygusal gelisim, dil gelisimi ve 6z-bakim becerilerinin
temelinin atildig1 diistintildiigiinde bu donemde alinan egitimin, gelisimi olagan seyreden
cocuklar icin oldugu kadar 6zel gereksinimli cocuklar agisindan da son derece gerekli ve
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Duman Sever, 2007; MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde
0zel egitim ve kaynastirma hizmetlerinin devlet yoluyla verilmesinin birka¢ 6nemli dayanagi
vardir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara ve ailelere bu hizmetlerin verilmesinin nedenlerinden
birisi, erken yastaki egitimin ¢ocugun 6zel gereksinimlerinin ve yetersizliklerinin etkilerini
azaltacagidir. Cocugun gelisimsel gerilikleri azaltilmaya calisilarak hayatinda bir fark
yaratilmasi amaglanmaktadir. Ikinci neden ise okul Oncesi dénemdeki egitim hizmetinin
ailenin islerini kolaylastirmasidir. Bu egitimler 6zel gereksinimli g¢ocuklarin durumunu
tyilestirerek ve gelisimsel geriligin etkilerini azaltarak ailelere hayattaki diger goérev ve
sorumluluklarina yonelme konusunda 6zgiirliik alani tanir. Bagka bir dayanak ise ilerisi i¢in
maddi agidan karli olacagimin diisiiniilmesidir. Erken yasta 6zel egitim hizmeti alan 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin yagsaminin ilerleyen zamanlarinda daha az hizmete ihtiyag duyacak
sekilde hayatini siirdiirmesi beklenmektedir. Bu durum ise uzun vadede daha az maliyet

demektir (Bowe’dan aktaran Cerezci, 2015).

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2013 yilinda yayimlanan Okul
Oncesi Egitim Programi’na gore; “okul oOncesi egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin
gereksinimlerini de dikkate alarak, biitiin ¢ocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda
esit firsat sunmayr hedefler”. Esit firsatlarin sunulmasi, programin bireysellestirilmesini,
materyal ortam ya da yontemlerde uyarlama yapilmasini gerektirebilmektedir ve sinifinda
raporlu kaynastirma egitimi almas1 gereken ¢ocuk oldugunda egitimcilerin etkinlikleri onlara
uygun sekilde uyarlamalar1 beklenmektedir (MEB,2013). Okul 6ncesi egitim dgretmenlerine

rehberlik olmasi amaciyla Okul Oncesi Egitim Programinda “dzel gereksinimli gocuklari

17



desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalar” baslikli program eki de bulunmaktadir
(MEB,2013). Program ekinde, yetersizligin belirtileri, 6gretmenlerin ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarina (6z-bakim, dil, bilissel, sosyal ve duygusal, motor gelisim alanlarina) gore dikkat
etmeleri gereken noktalar ve olas1 yapilabilecek uyarlamalar aciklanmaktadir. Ogretmenlerin
etkinlikleri 6zel gereksinimli ¢ocuga gore uyarlamalar yaparak Bireysellestirilmis Egitim
Programm da (BEP) uygulamalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerden etkinlik planlarinda,
yonteminde, etkinlikte kullanilan materyallerde ve 6grenme siirecinde yapmayi planladigi

uyarlamalar1 agiklamasi beklenmektedir.

Gelisimi olagan seyreden ¢ocukta oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklarda da okul
oncesi donemde gelisim hizlanmaktadir. O nedenle okul Oncesi donemde kaynastirma
uygulamalarina yer verilmesiyle olasi ikincil yetersizlikler dnlenebilmektedir (Bozarslan
Malkog, 2010). Ozel gereksinimli g¢ocuklar, akranlarryla aym ortamda olduklarinda
akranlarindan model alarak bir¢ok davranigi kazanabilirler. Kaynastirma egitimiyle aileler;
cocuklariin yetersizlik tiirli ve 6zellikler hakkinda bilgi alarak ¢cocuklariin egitimine destek
olabilme imkan1 buldugu ve ¢ocuklarinin akranlariyla esit kosullarda egitim almas1 sebebiyle

mutlu olurlar (Eripek, 2003).

Kaynastirma egitiminin en genel yararinin toplumda “farkliliklara karsi saygi” ve
“hosgorii” olusmasini sagladigi soylenebilir (Metin,2012). Kaynastirma egitimi ¢ok yonlii
oldugundan yararlar1 da ¢ok yonlidir. Kaynastirma egitiminin yarar1 basta sadece Ozel

gereksinimli ¢ocuga olacaktir, seklinde diisiiniilse de bu yanlistir. Kaynastirma egitimi;

e Ozel gereksinimli gocuga
e Akranlara
e Simf 6gretmenine

e Ozel gereksinimli ¢ocugu olan ve olmayan ailelere yarar saglar (Sucuoglu ve

Kargin, 2006).

2.1.2.1. Kaynastirma Egitiminin Ozel Gereksinimli Cocuklara Yararlar

Ozel gereksinimli ¢ocuklar BEP aracilifi ile 6grenme hizina ve potansiyeline uygun
egitim alirlar. Bireysel 6zelliklerine uygun fiziksel, sosyal ve egitsel ortamlarda egitim alirlar
ve bu ortam onlarin basarili olmasini ve kendilerine giiven duymalarin1 kolaylastirir. Zayif
yonlerini destek egitim sayesinde gli¢lendirebilirler. Sorumluluk, takdir edilme, kendine

giiven, cesaret, faydali olma gibi sosyal ve duygusal degerleri gelisir ve toplumla
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biitinlesmeleri kolaylasir (Artan ve Uyanik-Balat, 2003). Kaynastirma egitimi sirasinda
olumlu davranis gdsterme olasiliklar1 artar. Ozdesim kurarak gevresindekileri model almalari
kolaylasir. Isbirligi, paylasma, iletisim kurma gibi yasam becerileri gelisir. Bireysel
Ozelliklerine uygun egitim yontem ve teknikleri kullanildigi i¢in O6grenmeleri pekiserek
gelisir. Aile egitimi, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler ve serbest zaman etkinliklerinin egitim
programlarina eklenmesiyle gelisimleri biitiinsel olarak ilerler (Goksu ve Cevik, 2004). Ayni
ortam i¢inde gelisimi olagan seyreden bireylerin olmasi, sinifin ve g¢evrenin onlara gore
diizenlenmesi, gelismis davraniglarla ona model olunmasi gibi etmenler onlar1 uyarir ve
giidiiler. Bu durum onlarin gelisimini hizlandirir ve toplumda daha fazla sosyallesmesini

saglar (Metin, 1992).

Ozel gereksinimli cocuklarin tiim gelisim alanlari agisindan 6nemli olan kendi
yasitlariyla, genel egitim okullarinda miimkiinse tam zamanli olarak egitim almalar1 onlarin
toplum ic¢inde yasamlarini bir birey olarak kolaylastirmaktadir (Gok ve Erbas, 2011). Diger
yandan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin arkadaglar1 tarafindan kabul goriip arkadas gruplarina
katilmalar1 basta aile bireyleri olmak {izere bagkalarina bagimliliklarinin azalmasini ve
kendilerine giivenip olumlu &grenmelerini  igsellestirmesini  saglar. Kaynagtirma
caligmalarinin, 6zel gereksinimli ¢cocuklarin akranlartyla olumlu sosyal iligkiler gelistirmesi
ve erken yagslarda gelisen olumlu tutumlarin her iki grupta olmasi toplumsal gelisme igin

daha da 6nemlidir (Giirkan vd. 2010)

2.1.2.2. Kaynastirma Egitiminin Akranlar icin Yararlari

Kaynastirma egitimi ortamlarinda; akranlarin 6zel gereksinimli bireylere kars1 hosgorii
gostermesi, onlar1 kosulsuz kabul etmeleri, yardimlasarak ortak bir yasam alan1 paylasmalar1
ile bireysel farkliliklarin dogal karsilandigi ve saygi duyuldugu demokratik ve ahlaki
anlayiglar1 gelismis bireyler olmasinda yardimeci olur. Kendilerinin yeterli ve yetersiz
durumlarm gériip kabul etme ve diizeltme davramslar gelisir. Ozel gereksinimli bireylere
model olarak liderlik ve sorumluluk duygular gelisirken, saldirganlik, kendine giivensiz olma
vb. davranislar1 azalir (Goksu ve Cevik, 2004). Yasamlarinin ileri donemlerinde
karsilasabilecekleri 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimleri daha olumlu ve anlayish
olacaktir. Kaynastirma ortamlarinda bireysel farkliliklar1 kolay fark edeceklerinden onlari
tanima ve anlamalari daha kolay olabilmektedir (Eripek, 1986). Kaynastirma egitimi

ortamlarinda akranlar 6zel gereksinimli bireylerle empati kurarak iletisimde bulunma, baska
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bireylerin ihtiyaglari1 gorme, yardimlasma gibi becerileri gelistiginden yasamlarinin
ilerleyen yillarinda karsilasabilecekleri 6zel gereksinimli bireylerle daha kolay etkilesim
icinde bulunabilirler (Metin, 2012). Ozel gereksinimli bireylerden tiim zorluklar ve engeller
karsisinda dahi basarili olmay1 model alarak 6zel gereksinimli olmakla ilgili gercekei bilgiler

ve deneyimler edinirler (Kargin,2010).

2.1.2.3. Kaynastirma Egitiminin Ogretmenlere Yararlari

Kaynastirma egitiminin gereklerini inanarak uygulayan bir egitimciye kaynastirma
uygulamalarmi yapmanin bazi yararlar1 olacagi sdylenebilir. Ogretmenlerin; hosgoriilii ve
sabirlt olmasi, kosulsuz kabulle farkliliklara saygi davranigi geligir. Egitim-6gretim siirecini
bireysellestirmede BEP hazirlayarak ve uygulayarak daha basarili olurlar (Goksu ve Cevik,
2004). Ayrica kaynastirma uygulamalarinda edindikleri deneyimler meslekleriyle ilgili diger
bilgi ve becerilerinin gelismesine de Katki saglar. Her 6grencinin kendine 6zgii bireysel ilgi ve
ihtiyaclarimin farkli olabilecegi 6ngoriisiiyle egitim programini ve ortamini bireysellestirmede
deneyim kazanir. Bu siiregte 6gretmenin kendine olan giiveni ve mesleki performansina olan
saygist ve Ogrencilerle empati kurma becerileri artar  (Metin, 2012). Kaynastirma
uygulamalarinda daha basarili sonuclar almak i¢in diger uzmanlarla etkilesim i¢inde olmasi

gerektiginden isbirligi icinde calisma becerisi gelisir (Kargin,2010; Kircaali Iftar, 1998).

2.1.2.4. Kaynastirma Egitiminin Ozel Gereksinimli Cocugu Olan ve Olmayan Ailelere
Yararlar

Aileler kaynastirma egitimiyle c¢ocuklarmin ihtiyaglari, ilgileri ve yetenekleri
konusunda saglikli bilgiler edinir. Ailelerin ¢ocuk {izerindeki beklentileri g¢ocuklarin
potansiyelleriyle bagdasmaya baglar. Cocuklarinin davraniglarim1 diizenleme, bakimlarinin
nasil yapilacagi, egitimleri hakkinda edindikleri bilgilerle ¢ocuklarimi nitelikli ve etkili bir
sekilde destekleyebilirler ve ¢ocuklarinda gozlemledikleri gelisimlerle kaygilar1 azalir.
Ogretmen ve diger uzmanlarla yapacag: etkilesim sayesinde isbirligi ve okula bakis acisi
gelisir (Goksu ve Cevik, 2004). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma sinifinda egitimine
devam ediyor olmasi ailelere moral verir ve onlar1 gocuklarinin egitimi i¢in gabalamaya tesvik
eder (Kircaali ve Iftar, 1998). Kaynastirma egitimi ile ailelerdeki cocuklarmnm &zel
gereksinimi dolayisiyla toplumdan dislaniyor olma diisiincesiyle kendilerinde olusan kaygi ve
stres azalir. Cocuklarmin gelisim diizeyleri konusunda gergekei fikirler edinir ve anne-baba

olarak ¢ocuklarma verdikleri destekle kendilerine olan inanglar1 artar (Metin,2012). Ozel
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gereksinimli ¢cocugu olan veya olmayan cocuklarin aileleri ile iletisim kurarak toplumda
kendilerini daha iyi ifade ederler (Kargin,2010). Kaynastirma egitiminde diger akranlarin
ailelerinin; 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerle iletisim ve etkilesimde bulunmasi, onlara
yardimc1 olmasiyla ¢ocuklarina bireysel farkliliklara saygi duymayi 6grenmelerine yardimci

olmaktadir ¢linkii ¢ocuklara model olmaktadirlar (Seger,2011).

2.1.3. Kaynastirma Egitiminde Ogretmenin Rolii ve Onemi

Ogretmenler kaynastirma uygulamalarinin basarisimi etkileyen en énemli faktdrlerden
biridir (Kircaali Iftar, 1998). Kaynastirmada smif Ogretmeni, kaynastirma gocugunun
akranlariyla kaynastirilmasinda olumlu sinif iklimi olusturarak davranislariyla model olan
birlestirici konumundadir. Kaynastirma egitimi smifinda ¢ocuklarin; toplumda sosyal
kabuliiniin artmasi, bireysel ihtiyaglarinin giderilmesi, sinifinda olumlu tutum ve davraniglarin
olugmasinda en biiyiik etken 6gretmendir (Yikmis, 2006). Kaynastirma egitimi kapsaminda
gorev alan Ogretmenlerin; kaynastirma egitimin icerigi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar, 6gretme
teknikleri, 6grenme yollari, sinif yonetimi 6zel gereksinimli ¢ocuklarla iletisim ve etkilesim
gibi konularda bilgi sahibi olmas1 ¢ok onemli ve gereklidir (Dickens ve Joens’dan aktaran

Danyoli, 2017).

Ogretmenlerin kendilerinden beklenen gorev ve sorumluluklari yerine getirme
konusunda yeterince bilgi sahibi olamadiklarinda bazi sorunlar yasamaktadir. Ulkemizde
bircok okul Oncesi egitim Ogretmeni, kaynastirma egitimi uygulamalarina olumlu
yaklagsmakta, fakat hem bilgi ve deneyimlerinin sinirli olmasi hem de ihtiyaclar1 olan
desteklere ulasip ulagsmayacaklar1 konusunda endiseleri nedeniyle bu konuda c¢ekimser
kalmaktadirlar (Altun ve Giilben, 2009; Artan ve Uyanik-Balat, 2003; Culhaoglu Imrak,
2009; Gok, 2009; Gok ve Erbas, 2011; Sucuoglu ve digerleri 2013; Cerezci, 2015; Kogyigit,
2015; Kiiciik Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci, 2015; Nacaroglu, 2014; Ozdemir, 2010;
Ozgiines, 2016). Smiftaki 6zel gereksinimli gocukla ilgili ne yapacaklarini bilmediklerini ve
sorunlar yasadiklarin1 ifade etmekte ve smiflarina farkli 6zellikte cocuk kabul etmek
istememektedirler (Sucuoglu, 2003). Bu sorunlarin kaynaginda da 6zel gereksinimli bireyler

ve kaynastirma konusunda hizmet 6ncesinde yeterince egitim alamamis olmalar1 yatmaktadir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik tutumlar1 egitim faaliyetlerini ve
cocuklart dolayisiyla da kaynastirmanin basarisin1 dogrudan etkiledigi diisiiniilmektedir.

Arastirmalar gostermistir ki 6gretmen tutumlari; ¢ocuklara yonelik beklentileri ve ¢ocuklara
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yonelik davraniglar1 etkiler (Diken, 1998; Familia-Garcia, 2001; Gok ve Erbas, 2011;
Kayaoglu,1999; Orel, Zerey, ve Toret, 2004; Sargin, 2002; Secer ve digerleri, 2010; Sever,
2007; Uysal, 2004). Ogretmenlerin tutum, davranil ve beklentileri ¢ocuklarin kisilik gelisimi
ve akademik becerilerini etkilemekte ve egitimcilerin olumsuz tutumlar1 kaynastirma egitimi
alan ¢ocuklar1 olumsuz etkilemektedir (Kuz, 2001). Egitimcilerin kaynastirma egitimine ligkin
olumsuz tutumlarinin; siif mevcudunun fazla olmasindan, kaynastirma egitimine iligskin
yeterli bilgi ve donanima sahip olamamaktan, destek egitim hizmetleri yetersizliginden,
cocuklarla olumsuz ve yetersiz deneyimden kaynaklandigi soylenebilir (Batu, 2011).
Ogretmenlerin  kaynastirmaya iliskin  olumsuz tutumlariyla uygulamada c¢ok sik
karsilagilmaktadir. Egitimciye kaynastirma egitimi icin ihtiyag duydugu egitim, personel,
egitim araglarinin saglanmasi ve kalabalik siniflardaki ¢ocuk sayisinin daha aza indirilmesiyle
olumsuz tutumlarin olumluya gevrilebilecegi sdylenebilir (Akcan ve Ilgar, 2016). Bunlara ek
olarak 6gretmenin d6grenmeye ve yardim almaya goniillii olmasi da 6nemlidir. Kaynastirma
egitimine istekli ve gonillii olmayan bir egitimcinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda
bilgilenmesi, kaynak kisilerle iletisimde bulunmasi ve onlara zaman ayirmasi olast degildir

(Seger ve digerleri, 2010).

Egitimcilerin gorevi bireyleri yetistirmektir ve bunun i¢in yeterli anlayis, bilgi ve
tutuma sahip olmasi1 gerekir (Siinbiil ve Arslan, 2006). Ciinkii ¢ok iyi hazirlanmis 6gretim
programlar1 olsa bile egitimciler nitelikli uygulayicilar olmadik¢a amaglanan basariya
ulagsmak zorlasacaktir (Demirel ve Kaya, 2006). Hizmet 6ncesi donem; egitimcilerin yeterli
nitelikte olmast i¢in en Onemli asamadir ve yiiksekdgretimin Ogretmen yetistiren egitim

fakiiltelerinde yer alan programlar ile saglanmaktadir (Coban, 2011).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), fakiiltelerden mezun olacak 6gretmenlik meslegi genel
yeterliklerini alt1 baslikta olusturmustur;

o Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Geligim,
e Ogrenciyi Tanima,

e Ogrenme ve Ogretme Siireci,

e Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme,
e Okul-Aile ve Toplum iliskileri,

e Program ve Igerik Bilgisi
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Bu alti ana yeterlik alanina iliskin 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesi

belirlenmistir (MEB,2006).

Ulusal ve uluslararast egitim alanindaki diizenlemeler ve gelismeler egitim
sistemimizde yeniliklere uyum saglamay1 gerektirmistir. “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri’ne yonelik gilincelleme ihtiyact dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi 2017
yilinda c¢alismalar yapmistir. Bu baglamda “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”;
“mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olarak birbirini tamamlayic1 ve iliskili
3 yeterlik alani olusturulmustur. Bu 3 yeterlik alanina iliskin 11 yeterlik ve bu 65 gosterge
olusturularak her alandaki tiim &gretmenlerin kendi alanina iliskin yeterlikleri kapsayan

icerikte biitiinsel ve tek bir metin olusturulmustur. Bu alan ve yeterlilikler:
“A)  Mesleki Bilgi: Alan bilgisi, alan egitim bilgisi ve mevzuat bilgisi,

B) Mesleki Beceri: Egitim O6gretimi planlama, 6grenme ortamlari olusturma,

O0gretme ve 0grenme siirecini yonetme, 6lgme ve degerlendirme,

C) Tutum ve degerler: Milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim,
iletisim ve isbirligi, kisisel ve mesleki gelisim yeterlikleri” olarak ifade edilmistir (MEB,

2017).

Aldiklar1 egitim geregi Ogretmen adaylarinin daha c¢ok gelisimi olagan seyreden
bireylere yonelik yeterlilikleri gelismektedir. Her ne kadar yeni programda eski 6gretmenlik
programlarina gore se¢meli dersler arasinda daha fazla 6zel egitim ve kaynastirmaya iliskin
dersler yer alsa da, bu derslerin ¢ok azinin agilabilecegi ya da bu dersleri yiiriitecek 6gretim
elemanlarinin da yeterli olmamasi gibi sorunlarin goriilmesi olasidir. Halihazirda 6gretmenlik
programlarinin zorunlu dersleri arasinda yalnizca 2 kredilik Ozel Egitim ve Kaynastirma dersi
yer almaktadir (MEB, 2017). Dolayisiyla kaynastirma veya 6zel egitim ile ilgili derslerin
sayist olduk¢a smirlidir. Bu sinirlilikla kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenlerden bu

gorev ve sorumluklari yerine getirmesi beklenmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Kaynastirmanin ~ basarisinda, Ogretmenlerin  kaynastirma egitiminde rol ve
sorumluluklarint yerine getirebilmesi yani yeterli olmasi yaninda bu rol ve sorumluluklari
yerine getirebilme konusundaki inanglar1 da belirleyici olabilmektedir. Yeterlilik algilar:
yiiksek olan Ogretmenlerin belirlenen 6gretim hedeflerine ulasmak i¢in gosterdikleri caba
daha fazladir. Ogretmenlerin kaynastirmaya ydnelik sahip olduklari tavir onlarin kaynastirma

uygulamalarindaki yeterlik algilarinin diisiik veya yiiksek olmasiyla iliskilidir (Loreman,
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Sharma, ve Forlin, 2013). Disiik yeterlilik algisina sahip 6gretmenlerin kaygilarinin fazla
oldugu ve 6zel gereksinimli bireyleri siniflarinda istemediklerinin gdzlemlenmesi bu durumun
neden olmaktadir (Soodak, Podell, ve Lehman, 1993). Buna karsin yiiksek yeterlik algisina
sahip Ogretmenlerin 6grenmede sorun ve zorluk yasayan c¢ocuklara daha fazla destek
olduklari, planlama ve uygulama asamalarina daha iyi hazirlandiklar1 gézlenmistir (Kaner,
2010). Dolayisiyla kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde o6z-yeterlik

algilar1 da kaynastirma egitiminin basarisinda bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2. Oz-Yeterlik Algisi

Oz-yeterlik (Self-efficacy) kavrami, insan davranisini etkileyen ve yonlendiren nemli
bir belirleyici olarak Sosyal- Bilissel Kuram kapsaminda Bandura tarafindan tanimlanmis ve
bu kavramla ilgili alanda bircok deneysel ve kuramsal arastirma yapilmustir. Oz-yeterlik,
“bireyin bir edimi ¢evresinde olup bitenler iizerinde etkili olabilecek sekilde baslatip
sonuglanincaya kadar siirdiirebilecegine olan inanci” olarak tanimlanmistir (Bandura, 1995).
Bir baska ifade ile 6z-yeterlik kavrami, “bireyin, belli bir edinimi gerceklestirmek i¢in gerekli
eylemleri/siiregleri diizenleme ve yiirlitme becerisine iliskin yargis1” olarak tanimlanmistir

(Bandura, 1997).

Birgok arastirmaci Bandura tarafindan ilk kez tanimlanan 6z-yeterlik kavramiyla ilgili
tanimlarda bulunmustur. Hoy ve Woolfolk (1993) 6z-yeterligi, “kisinin karsilastig1 yeni bir
durumla ilgili olarak yeterlik gelistirebilmesi ve yeteneklerini organize edebilecegine olan
inanglar1” seklinde tanimlamigtir. Tschannen-Moran,Woolfolk ve Hoy (2001) ise 6z-yeterligi,
“kisinin basar1 diizeyinin yeni bir durum karsisinda nasil olacagma iliskin kendisi ile ilgili
olan beklentileri” oldugu seklinde tanmimlamislardir. Snyder ve Lopez’e (2002) gore “6z-
yeterlik, go6zlenen ve algilanan bir beceri olmadigi1 ve bazi kosullar altinda bireyin becerileri

ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu igsel bir inangtir.”

Oz-yeterlik; bireyin kisisel performansi ve potansiyelindeki inanglariyla alakali
degildir. Fakat bireyin bir durumla miicadele etme ve durumu degistirmek ve sahip oldugu
beceri ve yeteneklerini organize ederek yapabileceklerine iligkin inancidir. Bir diger ifadeyle
de, “6z-yeterlik bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degildir. Bireyin, becerisini kullanarak
yapabildiklerine iliskin yargilariin bir {iriiniidiir, bir sonucudur. Bireyin farkli durumlarla bas
etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iligkin kendini algilayisidir,

inancidir, kendi yargisidir” (Senemoglu, 2001). Oz-yeterlik ile ilgili yapilan farkl
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aciklamalarda arastirmacilarin 6z-yeterligin farkli boyutlarini ele aldigi ve yapilan farkli
tanimlamalarin da birbiriyle oOrtiistiigii goriilmektedir (A¢ikgdz, 1996; Bandura, 1986; 1995;
1997; Hoy ve Woolfolk, 1993; Senemoglu, 2001; Snyder ve Lopez, 2002; Tschannen-Moran
ve digerleri, 2001).

Bandura’ya (1986) gore, “0z-yeterlik algisi; kisinin etkinliklerinin se¢imini, giigliikler
karsisindaki sebatini/azmini, cabalarinin diizeyini ve performansini” etkilemektedir. Oz-
yeterlik algis1 yiliksek olan kisiler, basarili bir sonuca ulasmak ic¢in olumsuzluklar karsisinda
sabirlt ve 1srarli bir sekilde ¢cabalamaktan vazge¢cmemektedir. Bu agidan bakildiginda, 6z-
yeterlik algisi, bireylerin davraniglarinda etkisiyle tizerinde énemle durulmasi gereken bir

kavramdir.

2.2.1. Oz-Yeterlik Algisinin Etkileri ve Onemi
Bandura’ya (1995; 1997) gore 6z-yeterlik algist;

“davraniglart dogrudan etkilememektedir ancak kisinin amaclarmna karar
vermesinde, sonu¢ beklentilerinde ve sosyal ¢evrenin sekillenmesinde Onemli rol
oynamaktadir. Insanlarin sahip olduklar1 &z-yeterlik algilari, onlarin hissedeceklerini,
diisiincelerini, davraniglarin1 ve kendilerini nasil motive edeceklerini belirlemekte; bir
davranis1 gerceklestirmeden hemen 6nce kisinin o davranisa iligkin olumlu ya da olumsuz
duygu ve diigiinceleri belirlemede pay sahibi olmaktadir. Bu nedenle de, gii¢lii bir 6z-
yeterlik algisi, insanin basarisini ve mutlulugunu bir¢ok sekilde gelistirmektedir” .

Bu acidan bakildiginda, 6z-yeterlik algilar;

a) Bireyin olumlu ya da olumsuz diistiinme bi¢imini

b) Hayatinda belirledigi amaglari,

) Yasam bi¢iminin nasil olacagini,

d) Engellerle karsilastiginda ne kadar ¢aba harcayacagini,

e) Cabalayarak 1srarli davranmasinin sonucunda ne olacagini

f) Stres diizeyinin genellikle ne kadar oldugunu etkilemektedir (Ozenoglu Kiremit,
2016)

Bandura’nin (1986; 1995; 1997) belirttigine gore oOz-yeterlik algilari; “bireyin
hedefledigi amaglara ulagsmak i¢in ne kadar ¢aba harcadigini, gosterdigi sabr1 ve kararligini
kontrol altina aldig1 baz1 durumlar1” etkilemektedir. Kisiler kendilerini yeterli hissetmedikleri

ve gilivenli ortamda bulunmadiklart igleri yapmaktan kaginmakta; basarili sonug
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alamayacaklarini disiindiikleri igin harekete gegmekte isteksizdirler. Bir is i¢in gosterdikleri
cabalarin diizeyini eylemlerin tahmini sonucuna gore ayarlamaktadir. Bu da kisilerin
secimlerinde 6z-yeterlik inanglarinin etkili oldugunu gostermektedir (Bandura, 1986). Bireyin
bir ise baslayip onu basarili bir sekilde siirdiirebilmesinde, ne derece etkili, dogru yapacaginda
kisinin 0z-yeterlik inanglarmin etkisi agik¢a goriilebilir. Bu etki bize bir isi 6z-yeterlik
duygulart farkli olan kisilerin ayni sekilde yapmayacaklarini gosterir. Bandura (2001)
herhangi bir isi basariyla sonu¢landirmak i¢in 6z-yeterlik algisi yiiksek olan kisinin, , 6z-

yeterlik algis1 diisiik olan kisiye gore daha sabirli ve 1srarli olarak ¢abaladigini belirtir.

Oz-yeterlik algis1 yiiksek bireylerin amaclarina ulasirken karsilastiklarr zorluklarda
daha cabuk toparlanabildiklerini ve hedeflerine baglhiligi siirdiirdiikleri gozlemlenmistir.
Ayrica 6z-yeterligi yiiksek insanlarin zorlayici ortamlar segtigi, ¢evrelerini arastirarak yeni
cevreler yarattiklar ifade edilmektedir (Bandura, 1977; 1995). Yiiksek diizeyde 6z-yeterlige
sahip kisiler, zorluklarla karsilastiklarinda ¢alismalarina devam ederken rahat, verimli ve
sabirlidirlar. Oz-yeterligi diisiik olan kisiler, yapacaklari isi oldugundan daha zor algilamakta,
kaygi ve streslerinde artis olmakta, bakis acilar1 daralmakta en bastan yapamayacaklarina
inanmaktadirlar. Buradan hareketle 6z-yeterlik inancinin, bireyin basarisini ve giidiilenmesini
etkiledigi soylenebilir (Hensonve Pajares’den aktaran Tuna,2012). Bu durumu Mulholland,
Dorman ve Odgers (2004) “zor bir gorevin iistesinden gelmek i¢in beceri ve 6z-yeterlige
ihtiya¢ duyulurken; gerekli olan becerinin diizeyi bireyin o durumdan basar1 elde

edebilecegine iliskin inanglarindan daha az 6nemlidir” ifadesi ile aciklamiglardir.

Oz-yeterlik algis1, bireyin kendi yeterlik diizeyine olan inanciyla ilgilidir. Bandura
(1995), “insan davramslarinin ger¢ekte dogru olandan ¢ok, insanlarin dogru olduguna
inandig1 seye dayandigi” ni belirtir. Bireyin potansiyelini sahip oldugundan daha diisiik
algilamas1 sahip olduklar1 yetenekleri en verimli ve nitelikli sekilde kullanmasini engeller.
Kisinin potansiyelini sahip oldugundan daha yiiksek algilamasi da genellikle pozitif etki

yaratir.

2.2.2. Oz-Yeterlik Algisim Etkileyen Etmenler

Bandura’ya (1995) gore 6z-yeterlik algisi, belirli bir amag i¢in gostermemiz gereken
davranig1 organize etmek ve gergeklestirmek icin gerekli olan yeteneklerimiz iizerindeki
inanca dayanir. Bireyler, kendilerine iliskin inanglarini Omiir boyunca kazandiklari

deneyimlere gore gelistirmektedirler. Dolayisiyla bu inancglar, yasam siireciyle birlikte pek
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cok etmene bagl olarak degisiklik gostermektedir. Bandura (1986), 6z-yeterlik inanglarinin
dort temel kaynagi oldugunu belirtmistir. Bunlar; “dogrudan ve tam deneyimler, baskalarinin
deneyimleri model alinarak saglanan dolayli yasantilar, sozel ikna ve bireyin fiziksel ve

duygusal durumu” olarak agiklanmaktadir. Bunlar:

1) Dogrudan Deneyimler (Performans Basarilar1 / Yapilan Isler ve Erisilen Hedefler):
Bireyin bizzat kendisinin yaptig1 bir iste sonucun basarili ya da basarisiz olmasi, bireye
gelecekteki benzer islerdeki performansi hakkinda bilgi vermektedir. Basariyla sonuglanan
deneyimler, bireyin kendisine gilivenini arttirmakta ve bireyi gelecekteki basariya
giidiilemektedir. Tschannen-Moran ve Wollfolk Hoy (2001) gore, performans basarilarini
olusturan bu dogrudan deneyimler, en giiglii yeterlik bilgisidir. Bandura da (1995) , en gii¢lii

0z-yeterlik inanci1 olusturan etkinin dogrudan deneyimler oldugunu belirtmistir.

2) Dolayli Yasantilar (Bagkalarinin Deneyimleri): Bireylerin bilgi edinebilmesinde her
zaman kendi deneyimleri yeterli olamaz. Baskalarinin yasantilari, bireyin ayni deneyimi
yasamasina gerek kalmadan bireyin 6grenebilmesi icin yeterli olabilir. Bagska kisilerin
basarilarint gozlemek, bireyin basarili olabilecegine dair beklenti icerisine girmesine neden
olabilir. Gozlemcinin model ile kendini ne kadar 6zdeslestirdigi, modelin gdzlemci lizerindeki
etkisini de belirler. Yiiksek performansli bir model ile 6zdeslesme 06z-yeterlik algisini
arttirirken, diisiik performansli modelle 6zdeslesme oz-yeterlik algisin1 azaltir (Bandura,

1995).

3) Sozel Ikna: Sozel ikna, bireyin belirli bir isi basarabilecegine ya da
basaramayacagina iligkin diger bireylerin tesvikleri ve Ogiitleridir. Bireyin ¢evresindeki
kisilerden aldigi bu destekleyici sozler, bireyin cesaretlenerek 06z-yeterlik inancinin

degismesini saglar. (Bandura, 1995).

4) Duygusal Durum (Psikolojik durum): Bireyin belirli bir gérevi basarabilecegi ya da
basaramayacagina iliskin beklentisidir. Bu bakimdan, birey bir ise baslamadan Once
psikolojik olarak iyi durumda ise daha ¢ok ¢aba ve direng gostererek, yeniliklere karst daha
cesaretli olup, olaylarin iistesinden gelebilecektir (Bandura, 1994). Tschannen-Moran ve
Wollfolk Hoy (2001) gore, normal diizeyde stres, goreve odaklanmis dikkat ve enerjinin
yapilan ise harcanmasini saglar ve performansi arttirir. Aym sekilde yiiksek diizeyde stres,

bireyin yetenek ve becerilerini en iist diizeyde kullanarak isini yapmasini engelleyebilir.
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Bandura (1986), bu dort bilgi kaynagindan en etkili olanin da kisinin bizzat kendisinin
yaparak yasayarak kazandigi deneyimler oldugunu belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda
O0gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin yasadiklar1 deneyimlerden etkilenebilecegi diisiiniilebilir.
Kaynastirma egitiminde karsilasilan sorunlar1 ¢6zme noktasinda 6gretmenlerin 6z-yeterlik

algilarinin diizeyini belirlemek yararli olabilir.

2.2.3. Ogretmen Oz-Yeterlik Algist

Ogretmenler, egitim sisteminin vazgeg¢ilmez unsurlaridir. Diinyada siirekli geliserek
degisen egitim sistemi ile 6gretmenlere yiiklenen gorev ve sorumluluklar da degisim gdsterip
cesitlenerek artmaktadir. Egitim anlayisindaki gelismeler egitimcilerin temel gérevinin, ulusal
ve evrensel degerlere sahip ve ¢oziim odakli olan, milli egitimin ve uzmani oldugu alan
programinin ama¢ ve ilkelerini davraniga gosteren, bireysel farkliliklari dikkate alarak
O0grenmeyi 0grenen bireyler yetistirmek oldugunu gostermektedir. Boyle bir egitim anlayisina
sahip egitimcilerin meslegini yapabilecek yeterliklerle egitim sistemindeki yerlerini almalari
biiyiik onem tasimaktadir (Yilmaz, Koseoglu, Ger¢ek ve Soran, 2004). Bu oOnemle,
egitimcilerin genel ve 6zel yeterlikleri ayrintili olarak incelenip arastirilarak belirlenmektedir.
Ulusal ve uluslararasi egitim alanindaki diizenlemeler ve gelismelere bagli olarak egitim
sistemimizin  yeniliklere uyum saglayabilmesi igin “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri”ne yonelik giincellemeler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 ve 2017 yilinda

yapilan ¢alismalarla yapilmistir.

“Ogretmenlerin, egitim araciligiyla istendik sonuclar elde etmek igin sahip olduklar:
yeterliklerine yonelik yargilarina, dgretmen 6z-yeterlik algisi” denir (Tschannen-Moran ve
Wollfolk Hoy, 2001). “Ogretmen yeterligi”, “dgretmen 6z-yeterlik algis1”, “6gretmen yeterlik
inanc” kavramlarmin alan yazinda birbirinin yerine kullanildigi goriilmektedir. Bu
arastirmada, biitiinliigli koruyarak ortak bir cerceve olusturmak amaciyla, “6gretmen 0z-

yeterlik algis1” kavrami kullanilmistir.

Hoy ve Woolfolk (1993), 6gretmen 6z-yeterlik inancim1 “bir 6gretmenin zor 6grenen
Ogrencilerin O6grenmesine yardim etmek i¢in onlara ulagabilecegi yoniindeki inanglari”
seklinde ifade etmislerdir. Woolfolk ve Hoy (2005) diger bir ifadeyle 0gretmenlerin 6z-
yeterligini; “Ogretmenlerin yeteneklerine olan inanglarinin  Ogrencilerin = dgrenmeleri
tizerindeki pozitif etkileri” seklinde aciklamistir. Friedman ve Kass (2002) ise 6gretmen 6z-

yeterligini “6gretmen inanglarinin 6grenci davraniglarina ve 6grencinin akademik basarisina,

28



zor veya yavas 0grenen dgrencilerin 6grenme giidiilerine olan etkileri” seklinde tanimlamistir.
Ogretmenlerin  6gretmenlik meslegine yonelik kendi becerilerine iliskin inanglarmin
ogretmenlikte etkili ve verimli olmanin bir gostergesi oldugu diisiiniiliip, yapilan tanimlar
dikkate alindiginda O6gretmenlik Oz-yeterlik algisinin, egitim silirecinde 6gretmenin
hareketlerinin nasil olacagini veya neden harekete gegmedigini etkiledigi sdylenebilir ve
ogretmenin kendisinden beklenen davranislari yapabilecegine iliskin algis1 olarak
tanimlayabiliriz. Ogretmenlerin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeterliklere sahip
olmalari, bu yeterlikleri nitelikli, basarili ve verimli bir egitim siireci i¢in etkili kullanmalari;
fakiiltelerde aldiklar1 egitimin yaninda gorev ve sorumluluklarini yerine getirebileceklerine
olan 6z-yeterlik algilarina baglidir. Bu yeterliklerden 6gretmenler i¢in en etkili ve dnemlisi

ogretmenlik 6z-yeterlik algisidir ( Hoy ve Woolfolk 2005).

Savran ve Cakiroglu’na (2001) gore 6gretmen 6z-yeterlik algist “kisisel 6z-yeterlik ve
sonug beklentisi” boyutlarindan ele alinabilir. Egitimcinin nitelikli ve verimli bir 6gretme i¢in
sahip olmas1 gereken davraniglar1 gosterebilme konusunda sahip oldugu inan¢ ve yargilar
kisisel oz-yeterliktir. Ikinci boyut olan sonug beklentisi ise dgretmenlerin, etkili dgretim
yontem ve tekniklerini kullanarak 6grencilerin basarilarini arttirabileceklerine olan inang ve
yargilaridir. Ogretmenin 6z-yeterlik algilari, egitim siirecinde alacag: kararlar1 ve kendisinin
diisiincelerini ve davramslarindaki motivasyonu etkilemektedir. Ogretmenin karsilastig
problemlere farkli yollar bularak ¢ézmesi i¢in gereken giicli kendisinde fark etmesi egitim
siirecinde ve basarisinda etkilidir (Ozerkan,2007). Bir egitim sisteminin bagarisi, sistemin
uygulayicist olan 6gretmenden bagimsiz diisiiniilemeyeceginden; 6gretmen 6z-yeterlik algisi

bu noktada daha da 6nem kazanmaktadir (Hoy ve Woolfolk, 2005).

Oz-yeterlik algis1 yiiksek diizeyde olan dgretmenler her kosulda istekli ve sabirlidirlar.
Ogretmenlik meslegine dz-yeterlik algis1 diisiik olan meslektaslarindan daha ¢ok bagl ve
ogrencilere yeni seyler 6gretmek icin ¢ok heveslidir (Allinder, 1994; Woolfolk ve Hoy, 2005).
Bu sebeple 6z-yeterlik algis1 yiiksek dgretmenler, amaglara basarili bir sekilde ulagmak igin
Ogrencilerini igsel olarak giidiileyerek destekler ve O6grenmeleri i¢in daha c¢ok cabalarlar.
Yiksek 6gretmenlik 6z-yeterlik algisina sahip 6gretmenler, basarisizlik karsisinda yilmazlar,
esnek bir sekilde egitim programini uygularlar, ¢agdas egitim yaklasimlarii uygular,
cocuklarin i¢ gilidiilenmesini saglayarak daha iyi sonuclarla basariya ulagmalarini saglarlar
(Gibbs, 2002). Henson’in (2001) da yapmis oldugu arastirma ile 6gretmenlik 6z-yeterlik

algis1 yiiksek diizeyde olan 6gretmenlerin 6grencileri diger 6grencilerden daha yiiksek basari
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elde ettiklerini ve &gretmen Oz-yeterlik algilarinin; &grencilerin 6z-yeterlik algilarini ve
motivasyonunu da etkiledigi belirtilmistir. Bununla paralel olarak bir diger ¢alisma da,
Ogretmenin 6z-yeterlik algisinin; 6grencinin motivasyonunu, basar1 giidiisiinii ve 6z-yeterlik

algilarini olumlu etkiledigini goriilmiistiir (Hoy ve Woolfolk, 2005).

Oz-yeterligi yiiksek olan gretmenler, mesleki memnuniyeti yiiksek egitimcilerdir.
Dolayisiyla ogretmen 0Oz-yeterlik algisinin, 6gretmenlerin olusturduklari hedefleri ve
diizeyini, 6gretme siirecindeki davranislarini etkilemektedir (Hoy ve Spero, 2005). Ogretmen
0z-yeterligi konusunda yapilan ¢alismalar gostermektedir ki 6z-yeterligi yiiksek ve diisiik olan
Ogretmenler arasinda kullanilan yontem ve tekniklerde, yeniliklere agik olmada, simif diizeni
olusturulmasinda, 6grenme zorlugu ¢eken 6grencilere verdikleri doniitlerde, 6grenciye karsi
tutumlarinda farkliliklar vardir ve tiim bunlar da 6grenci basarisi ve tutumlarini etkilemektedir

(Gibson ve Dembo, 1984; Tschannen-Moran ve Woolfolk, 1998).

Bandura (1995), ogrencileri biligsel agidan gelistirmeyi, istenen davranislar
ogrencilere kazandirmayi hedefleyen bir egitim ortaminin yaratilmasinda, Ogretmenin
yeterliginin ve 0z-yeterlik algisinin 6nemli bir etken oldugunu belirtmistir. Gibson ve Dembo
(1984) yaptiklar1 ¢alismada; 6gretmenlerde 6z-yeterlik algist ve 6gretmen etkililigi arasinda
dogrusal bir iligki oldugunu tespit etmistir. Aragtirma sonuglarna gore, yiiksek 6gretmenlik
0z-yeterlik algisina sahip Ogretmenlerin sahip oldugu ozellikler kisaca soyle Ozetlenebilir
(Bandura, 2001; Friedman ve Kass, 2002; Tschanen-Moran ve Woolfolk, 2001; Woolfolk ve
Hoy, 2005):

e Ogretme siirecinde gayretli,

e daha net ve ¢abuk karar alan,

e Ogretme siirecinde istekli ve coskulu,

e Yeniliklere, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya yatkin,

e Egitim siirecindeki planlama, uygulama ve degerlendirmede daha basarili,
e Meslektaslarina gore daha az stresli,

e (Ogrencilerin hatali davraniglarina karst daha hosgoriilii ve anlayighdirlar.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algis1 6gretmen ve 6grenciyi karsilikli olarak, ayn1 zamanda
da Ogrenme-dgretme siireclerinin verimliligini etkileyen 6nemli bir kavramdir (Ozerkan,
2007). Ogretmenin kisiligi ve davranislarinin, 6grencilerin gelisimlerine biiyiik etkisi vardir.

Eger bir 0gretmenin 0z-yeterlik algis1 yiiksekse, 6grenciler de 6gretmenlerinin kendilerini
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destekleyen olumlu 6gretmen davraniglar1 gostermeleriyle birlikte 6gretmenlerinden ¢ok daha
fazla yararlanabilecek ve iyi bir rehberlik alabileceklerdir. Yiiksek oz-yeterlige sahip
O0gretmenlerinden kazandiklar1 tiim olumlu tutum ve davraniglarla 6grenciler 6gretmenleriyle
ayni ¢aba ve sorumluluk bilincinde, performans ve inanglara sahip olacak sekilde yetiserek
bunlart igsellestirme imkani bulacaklardir. Buna bagli olarak da yiiksek 6z-yeterlik algisina
sahip 0gretmenlerin 6grencileri de egitim siirecinde ve yasamda yiiksek 6z-yeterlik algisina

sahip bireyler olarak yetiseceklerdir.

Ozetle, dgretmen 6z-yeterlik algisina yonelik calismalar, dz-yeterlik algilarinin egitim
stirecindeki sinif i¢i tiim etkinliklerin planlama, uygulama ve degerlendirilmesinde etkili
oldugunu; 6z-yeterlilik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin 6grencilerinin basarisin1 hedefleyen
yontemler kullandiklar1 ve basarilarinin da yiiksek oldugu, 6gretmenlerin daha istekli, basari
ve ¢oziim odakli, dgrencilerinin ihtiyaglarina yonelik ¢alismalar yaptiklarini, onlarla olumlu

iletisim ve etkilesimde bulunduklarini ortaya koymaktadir.

2.3. Tlgili Aragtirmalar

Okul 6ncesi egitim Ogretmenlerinin ve dgretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde
Oz-yeterlik algisina yonelik alanyazinda yer alan c¢aligsmalar, okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin/6gretmen  adaylarmin genel Ogretmenlik 0z-yeterlik algilarma ve
ogretmenlerinin/6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde 6gretmen 6z-yeterlik algilarina
yonelik c¢alismalar bagliklariyla yurt i¢i ve yurt disi ¢alismalar olarak siniflandirilarak

Ozetlenmistir.

2.3.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen/Ogretmen Adaylarmin Genel Ogretmenlik Oz-
Yeterlik Algilar: Ile Ilgili Arastirmalar

2.3.1.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin/Ogretmen Adaylarimin  Genel
Ogretmenlik Oz-Yeterlik Algisi Ile 1lgili Yurtici Arastirmalar

Kesgin (2006), okul oncesi egitimi dgretmenlerinin problem ¢ézme yaklasimlarini
kullanma diizeyleri ile 6z-yeterlik alg1 diizeyleri arasindaki iligkiyi inceledigi arastirmasinda
okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin 0z-yeterlik algi diizeylerinin ortalamanin istiinde
oldugunu; problem ¢6zme yaklagimlarindan sirasiyla en c¢ok ‘“degerlendirici”, “planli”,
“diisiinen”, “kendine giivenli” yaklagimlari, en az da “kagingan” ve “aceleci” yaklagimlari

kullandiklarin1  belirtmistir. Arastirmada, oz-yeterlik algi diizeyi ile problem ¢ozme
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yaklagimlarini1 kullanma diizeyleri arasinda anlamli iligki sonucu belirtilmistir. Okul 6ncesi
egitimi ogretmenlerinin 6z-yeterlik ve problem ¢ézme yaklagimlarini kullanma diizeylerinin
“medeni durum, aylik gelir, mezun olunan okul tiirii (egitim diizeyi), kidem(hizmet yil1)”

degiskenlerine gore farklilik gostermedigi saptanmistir.

Kaner (2010), 6zel gereksinimli olan ve olmayan Ogrencilerin 6gretmenlerinin
mesleklerine iligkin 6z-yetkinlik inanglarini inceledigi arastirmasi sonucunda, smiflarinda
kaynastirma c¢ocugu olup olmamasi durumuna ya da ozel gereksinimli olan ve olmayan
cocuklar ile caligmalar1 6gretmenlerin yetkinlik inanglarinda farklilasmaya neden olmadigini

tespit etmistir.

Cobanoglu (2011), “Okul Oncesi Egitimde Egitim Programi Uygulamasinin
Yordayicilar1 Olarak Ogretmen Oz-Yeterlik ve Ogretmenlik Inanglari” adli tezinde genel
olarak, 6gretmen 6z-yeterlik ve 6gretmenlik inanglarinin okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin
egitim programi uygulamasinda icerik se¢imi ve 6grenme siireci bakimindan anlamli derecede
Ongordiigiinii ve Ogretmenlerin demografik Ozelliklerinin ise sadece Ogrenme siirecinin

uygulanmasinda anlamli bir katki sagladigi belirtilmistir.

Demirtas, Comert ve Ozer (2011), dgretmen adaylarinin &z-yeterlik inanglar1 ve
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini incelemislerdir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik
algilar1 ile meslege yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu

belirlemislerdir.

Kadim (2012), okul oOncesi egitimi Ogretmenlerinin oyun Ogretimine iliskin 06z-
yeterliklerini inceledigi arastirmasinda, Ogretmenlerin oyun etkinliklerini planlamaya iliskin
oz-yeterliklerinde cinsiyet, yas, 0grenim durumu, kadro durumu, kidem yillari, egitim
verdikleri yas grubu ve smif mevcudu degiskenlerine gére anlaml bir farklilik bulunmazken,
Ogretmenlerin gérev yaptiklart okul yeri ve tiiri ile yardimeci personelinin olup olmamasi

degiskenine gore anlamli bir farklilik bulundugunu belirtmistir.

Gomleksiz ve Serhatoglu (2013), okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucu elde ettigi calismasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6z-
yeterlik algilarinin “cinsiyet, hizmet siiresi, gorev yaptiklar1 kurum ve bu kurumun iginde

bulundugu sosyo-ekonomik diizey” degiskenlerine gore farklilagsmadigini ifade etmislerdir.

Eti ve Sigirtmag’in (2013), okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z-

yeterlik algilari inceledikleri aragtirmasinda; yiiksek ve diisiik 6z-yeterlik algisina sahip
32



Ogretmen adaylarinin 6gretmen yeterligi ve 6z-yeterlik kaynagi hakkinda goriislerini ve sahip
olduklart 6z-yeterlik algisinin davranislarini nasil etkiledigini belirlemeyi amaglamislardir.
Oz-yeterlik algis1 diisiik 6gretmen adaylari ile yiiksek Ogretmen adaylar1 arasinda bazi
benzerlikler ve farkhiliklar oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 yeterli bir
ogretmenin Ozelliklerine iliskin goriislerini belirtirken, 6z-yeterligi yiiksek adaylarin “gocuk
sevgisi, 0grenciye duyarli olma ve hosgoriilii olma” gibi bazi Kisisel 6zelliklere degindiklert,
0z-yeterligi disiik adaylarin ise bu konuda goriis bildirmediklerini belirtmislerdir. 6z-
yeterligin kaynagi olarak 6z-yeterlik algis1 yiiksek Ogretmen adaylar1 6gretmenin ¢ocuklara
rehber olmasi gerektigini, alinan egitim ve kaynaklarin etkisini kendini gelistirme ve yenileme
ile iliskilendirilmistir. Ogretmen mesleki 6z-yeterligi diisiik olan adaylar ise Sgretmenin
bilgiyi aktarabilmesi gerektigini, siklikla kisilik 6zellikleri ve g¢evre iizerinde durduklarin
ifade ettikleri belirtilmistir. Arastirma sonucuna goére 6gretmen adaylar1 6z-yeterlik algilarini
cogunlukla Ogretmenlik uygulamasindaki deneyim ve goézlemlere, uygulama sinifindaki
ogrenciler ve ailelerinden ve lisans egitimlerindeki 6gretim tiyelerinden gelen tepkilerin 6z-
yeterlik algilarin1  belirleyen etmenler oldugu goriislinii tasidiklarini  belirtmislerdir.
arastirmada elde edilen gozlem sonuclarina gore 6z-yeterligi diisiik 6gretmen adaylari, 6z-
yeterligi yiiksek 0gretmen adaylarina oranla daha fazla uyari davranisinda bulunup daha

kontrolctidurler.

Senol ve Ergiin (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylar: ile okul dncesi 6gretmenlerinin
ogretmenlik meslegine yonelik Oz-yeterlik inanclarimi karsilastirdiklar1 caligmalarinda 6
boyuttan olusan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cok Boyutlu Oz-yeterlik Inanclar1 Olgegi”ni
kullanmiglardir. Aile katilimi alt boyutu diginda “6grenme 6gretme siireci, iletisim becerileri,
aile katilimi, planlama, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve sinif yonetimi” boyutlarina
iligkin inancinda ve genel 6z-yeterlik inancinda okul 6ncesi 6gretmenlerin lehine anlaml

farklilik ¢iktigini belirtmislerdir.

Akmese ve Kayhan (2015), okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin oyun Ogretimine
iliskin 6z-yeterliklerini inceledigi arastirmalarinda, 6gretmenlerin yaslariyla “oyun 6gretimi
etkinliklerini planlama, degerlendirme” alt boyutu puanlari ve “oyun 6gretimi mesleki 6z-

yeterlik puanlar1” arasinda anlamli bir farklilik oldugunu bulmuslardir.

Ertan (2016), okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik inanglarini mezuniyet
tiirline gore inceledigi arastirmasinda; okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin Onlisans, acgik

ogretim lisans, orgiin lisans mezunu olmalarinin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik
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Inanglar1 Olgegi’nin alt boyutlar1 olan “dgrenme-Ogretme siireci, iletisim becerileri, aile
katilimi, planlama, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve simif yonetimi” boyutlarinda ve
Olcek toplam puani lizerinden ayr1 ayri incelendigi arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin
oz-yeterliklerine iliskin gorislerinin mezuniyet tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli
sekilde farklilagtigini belirtmistir. Arastirma sonucuna gore on lisans mezunu 6gretmenler ile
orglin 6gretim lisans mezunu Ogretmenler arasinda On lisans lehine; acik Ogretim lisans
mezunu 0gretmenlerle 6rgiin 6gretim lisans mezunu 6gretmenler arasinda acik 6gretim lehine

farklilik olustugu bulunmustur.

Yoldas, Yetim ve Kiigiikkoglu'nun (2016); okul dncesi egitimi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin ~ &z-yeterlik inanglarmi karsilastirdiklar1 — arastirmalarinda; “Okul  Oncesi
Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanglari” 6lgeginden elde edilen bulgulara gore Slgegin alt
boyutlar1 olan; “iletisim becerileri, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi, 6grenme-6gretme
stireci, sinif yonetimi, aile katilimi ve planlama” boyutlarinda 6gretmenlerin 6gretmen

adaylarindan daha yeterli olduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Ekici (2017) okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylari ile pedagojik formasyon alan
Ogretmen adaylarinin  Ogretmenlige yonelik Oz-yeterlik inanglarmi  karsilastirdigi
aragtirmasinda; ogretmen adaylarmin O0gretmenlik 6z-yeterlik inanglarinin “yas ve medeni
durum” degiskenine gore farklilagmadigini; “mezun olunan/dgrenim goriilen tiniversite tiiriin
ve Ogretmenlik meslegini tercih nedeni” degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastigi
sonucuna ulasilmistir. Pedagojik formasyon egitimi alan Ogretmen adaylarimin “Ggrenci
katilimi, 6gretim stratejileri ve simif yonetimi” boyutlarina yonelik 6z yeterlik inanglar1 okul
oncesi O6gretmen adaylarindan daha yiiksek yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin “mezun olduklari/6grenim gordiikleri tiniversite tlirii” degiskenine gore 6grenci
katilimina ve oOgretim stratejilerine yonelik 6z yeterlik inancglari farklilasmazken, simif
yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglar1 “mezun olduklari/6grenim gordiikleri tiniversite tiirii”
degiskenine gore farklilagtigi belirtilmistir. Ayrica devlet {niversitesinde Ogrenim
goren/mezun olmus 6gretmen adaylarinin sinif yonetimine yonelik 6z yeterlik inanglari, 6zel
tiniversitede 6grenim goéren/mezun olmus 6gretmen adaylarinin simif yonetimine yonelik 6z

yeterlik inan¢larindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Subas (2018), okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin 6z denetimleri ve 6gretmen
oz-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasinda okul Oncesi Ogretmen

adaylarinin 6z-denetimlerinin 6gretmen 6z-yeterlik inanclarinin yordayicilar arasinda oldugu
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goriilmiistiir. Arastirmada, okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylariin 6zdenetimlerinin
yasantisal, yenileyici ve onarici boyutlart; “cinsiyet, yas, kardes sayisi, sinif diizeyleri, anne-
baba egitim durumu, anne-baba tutumu” degiskenlerine gore incelenmistir. Ogretmen 6z-
yeterlik inanglar1 ise “6grenci katilimi, 6gretim stratejileri ve siif yonetimi boyutlarinda
cinsiyet, yas, ebeveynlerden en az birinin 6gretmen olma ya da olmama durumu, sinif diizeyi,
anne-baba egitim durumu, anne-baba tutumu” degiskenlerine gore incelenmistir. Ogretmen
adaylarinin 6z-denetimleri cinsiyet ve anne tutumlar1 degiskenine gore farklilik gosterirken
diger degiskenlere gore farklilik gdstermemistir. Ogretmen 6z-yeterlik inanglar1 cinsiyete gore
aragtirma Ol¢eginin alt boyutlarinda farklilasmasina ragmen toplam 6l¢ek puanlarinda anlamli
bir farklihk goriilmedigi tespit edilmistir. Oz-yeterlik inanglari arastirmanmn diger
degiskenlerinin higbirinde anlamli bir farklilik gostermemistir. Arastirma sonucunda okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin 6z-denetimleri ile Ogretmen Oz-yeterlik inanglari arasinda

anlamli diizeyde iliski bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ersoy (2018), ilkokullar icin STEM programini uygulayan okuldoncesi ve simf
ogretmenlerinin STEM 6gretimi 6z-yeterliklerini inceledigi arastirmasinda 6n-test bulgularina
gore, STEM 0Ogretimi deneyimi olan dgretmenlerin STEM 6gretimi 6z-yeterlik inanglarinda
anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin STEM 6gretimi 6z-
yeterlik inang¢larmin ¢ok diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir. Daha 6nce STEM 6gretimi
deneyimi olmayan dgretmenler arasinda, dgretmenlerin yasina, mesleki tecriibesine, mezun

olunan fakiilte ve cinsiyetine gore anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.

Bahadir, Dikmen, Akmenge, Simsek, Tuncer (2019) , okul Oncesi Ogretmenlerinin
okul Oncesi egitim programindaki fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inanglarini
arastirmislar ve okul oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterliklerini yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Diyarbakir ili merkez il¢elerinde gorev yapan 194 okul 6ncesi
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak “Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklere Yonelik Oz-Yeterlik inang Olgegi’nin fen etkinlikleri alt boyutu
kullanilmistir. Arastirma sonuglarmma gore okul Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine
yonelik 6z-yeterlik inancglarinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
simiflarinda fen merkezi bulunmasina gore fen etkinliklerine yonelik 06z-yeterlik inang
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Arastirma kapsaminda

ayrica okul oncesi 6gretmenlerinin gore fen etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik inanglarinin
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cinsiyet, mezun olunan lisans programi, mesleki deneyim, okutulan yas grubu ve 6grenci

sayisi, gorev yapilan kuruma gore anlamli bigimde farklilagsmadigi belirtilmistir.

Sarar (2018); okul 6ncesi 0gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin 6z-
yeterlikleri ile Tstiin yeteneklilerin egitimine yonelik 0z-yeterlik algilart ile {stiin
yeteneklilerin egitimine yonelik algt ve bilgi diizeyi arasindaki iliskiyi inceledigi
arastirmasinda; okul 6ncesi 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitimine iliskin 6z-yeterlik algi
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin {istiin yetenekli
cocuklara yonelik bilgi diizeylerinin diisiik seviyede oldugunu; okuldncesi dgretmenlerinin
istlin yetenekliler egitimine iligskin 6z-yeterlikleri, algilar1 ve bilgi diizeylerinin egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigi ifade edilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
iistiin yetenekliler egitime iligkin 6z-yeterlik diizeyleri, {istlin yeteneklilerin egitimine yonelik
algi ve bilgi diizeyleri arasinda pozitif, yiliksek, istatistiksel olarak anlamli (r=.813) bir
iligkinin oldugu ve Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ile {istiin yetenekliler
egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda negatif, yiiksek, istatistiksel olarak anlamli (r=-.790) bir
iliskinin oldugunu ifade edilmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklara
yonelik alg1 diizeyleri ile istiin yetenekliler egitimi bilgi testi diizeyleri arasinda negatif,
yiiksek, istatistiksel olarak anlamli (r=-.776) bir iliskinin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasildigi

belirtilmistir.

2.3.1.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen/Ogretmen Adaylarimn Genel Ogretmenlik Oz-
Yeterlik Algisi Ile Tlgili Yurtdis1 Arastirmalar

Kim ve Kim (2010); Giiney Koreli erken g¢ocukluk egitimcilerinin 6gretmen 06z-
yeterliklerinin  profilini ve o0gretmen 0z-yeterliklerine katkida bulunan faktorleri
arastirmislardir. Ogretmen 6z-yeterlik algisini; katkida bulunan faktorler, 6gretmenler ve smnif
ozelliklerinin yani sira, erken cocukluk egitimi (ECE) merkezi iklimi ve &gretmenlerde
depresyon siddetine odaklanarak incelenmislerdir. Sonucglarin Koreli erken c¢ocukluk
egitimcilerinin 6gretmen Oz-yeterliklerinin ¢ok boyutlu oldugunu ve her boyutun kendine
Ozgii belirleyicileri oldugunu ortaya koydugunu belirtmislerdir. ECE merkezi iklimi, tiim

ogretmen Oz-yeterlik alanlarina en 6nemli katki olarak ortaya ¢ikmustir.

Guo, Piasta, Justice ve Kadevarek (2010), Amerika Birlesik Devletleri’nde bir
akademik yil boyunca okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlikleri ile siniftaki egitimsel ve

duygusal destek saglanan ¢ocuklarin kelime bilgisi ve yazi farkindaliklar arasindaki iliskiyi
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incelemiglerdir. Arastirmaya 67 okul Oncesi 0gretmeni ve bu Ogretmenlerin siniflarindaki
rastgele secilmis 328 &grenci dahil edilmistir. Ogretmenler ve dgrenciler biitiin bir akademik
yila yayilan bir grup aktivitelere katilmiglardir. Calismanin sonucunda; temel 6gretmenlik
sertifikalarina sahip olmanin 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarini olumlu etkilemekle birlikte
daha fazla okul 6ncesi deneyime sahip olmanin dgretmenlerin 6z yeterligi ile olumsuz iligkili
oldugunu belirtmislerdir. Ikinci olarak, ogretmenlerin 6z-yeterliklerinin ¢ocuklarin yazi
farkindaliklar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugu fakat kelime bilgisi ilizerinde bir etkisinin
olmadig ifade edilmistir. Ugiincii olarak dgretmenlerin 6z-yeterliklerini ve ¢ocuklarmn kelime
bilgisi kazanimlarinda sadece yiiksek kaliteli ve duygusal olarak desteklenen siniflarda
olumlu ve 6nemli bir etken oldugu ifade edilmistir. Sonuclar; o6gretmenlerin 6z-yeterligi,
smif kalitesi ve kelime bilgisi kazanimlar1 arasinda onemli bir etkilesim oldugunu
gostermistir: Yiiksek 6z-yeterlik seviyesine sahip 6gretmen ¢ocuklari i¢in, daha yiiksek sinif

kalitesi (duygusal destek) ve yiiksek sozciik dagarcigr kazanglariyla iliskilendirilmistir.

Guo, Justice, Sawyer ve Tompkins (2011) g¢alismalarinda, 6gretmenin (6gretim
deneyimi, Ogretmen isbirligi ve Ogretmen etkisi algilar1) ve smif (cocuklarin katilimi)
ozelliklerinin 6gretmen 6z-yeterligini nasil yordadigini incelemislerdir. Arastirmaya Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki 38 okul oncesi egitim merkezindeki 48 okul 6ncesi 6gretmeni dahil
edilmistir. Her sinifta ¢ocuklarin katilim diizeyi de dahil olmak {izere 6gretmen-cocuk
etkilesimlerinin  kalitesini degerlendirmek igin sistematik bir gozlem yapilmistir.
Ogretmenlerin 6z-yeterlik algisini incelemek icin dgretmen 6z-yeterlik dlgegi kullanilmistir.
Calismanin sonunda iki 6nemli bulgu elde edilmistir. Birincisi 6gretmenlerin 6z-yeterligi,
ogretmenlerin isbirligi ve karar almadaki etkileri acisindan belirgin bir iliski vardir. Ikincisi
ise Ogretmenlerin isbirligi algist ve cocuklarin katilimimin 6gretmenlerin 6z-yeterligini
yordamada oldukca iliskili oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
ogretmenlik deneyimi ve karar verme etkisi 0gretmenlerin 6z-yeterliklerinin 6nemli bir

gostergesi degildir.

Devorah ve Gerson (2012) aragtirmasinda, Ortodoks Yahudi okulda goérev yapan 174
okul Oncesi Ogretmeninin O6zel gereksinimli bireylere yonelik algisina, 6zel gereksinimli
bireylerle ilgili deneyimi olup olmamasina ve genel 6gretmenlik 6z-yeterlik algisina gore
kaynastirma egitimi konusunda yeterli olup olmadigini incelemistir. Bu amacla ¢aligmada
Shapiro's Disability Awareness Scale (DAS), Cochran's Scale of Teacher's Attitudes Toward
Inclusive Classroom(STATIC), Woolfolk and Hoy's Teacher Sense of Efficacy Scale (TSES)
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dlgekleri kullanilmustir. Ozel gereksinimli bireylerle olumlu deneyimleri olan 6gretmenlerin,
0zel gereksinimli bireylere yonelik algilarinin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Genel
ogretmenlik 6z-yeterlik algisi yiiksek olan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik

daha olumlu algilar1 oldugu tespit edilmistir.

2.3.2. Ogretmenlerin/Ogretmen Adaylarmin Kaynastirma Egitimi Oz-Yeterlik Algisi
Ile Ilgili Arastirmalar
Ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde o6z-yeterlik algilaria
yonelik alan yazinda okul dncesi 0gretmenleriyle yapilmis az sayida ¢alisma olmakla birlikte
farkli branglarda yapilmis oldukg¢a fazla sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu kisimda once
farkli branglardaki 6gretmen/6gretmen adaylartyla yapilmis kaynastirmada 6z-yeterlik algisi
calismalarina daha sonra da okul Oncesi 6gretmen/6gretmen adaylartyla yapilmis ¢alismalara

yer verilmisgtir.

2.3.2.1. Farkh Branslardaki Ogretmenlerinin/Ogretmen Adaylarmmm Kaynastirma
Egitiminde Oz-Yeterlik Algilar Ile Ilgili Yapilmis Arastirmalar

Alan yazinda farkli branstaki Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde oz-yeterlik
algilarin1 inceleyen yurtigi ve yurt disi aragtirmalara rastlanmistir. Bu kisimda ilk olarak

yurti¢i ¢aligsmalara ardindan yurtdisi caligmalar 6zetlenmektedir.

Camadan, (2012), sinif ogretmenleri ve smif Ogretmeni adaylarinin kaynastirma
egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerini belirlemeyi amacladig1 arastirmasinda;
O0gretmen ve adaylarin kaynastirma egitimine iliskin 6z-yeterliklerini belirleyebilmek igin
“Kaynastirma Egitimi Anketi” ; BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinin belirlenebilmesi
icin ise “BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilabilecek Giigliikleri Belirleme Olgegi”
kullanildig1 belirtilmistir. Arastirma, Rize Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren 107 dgretmen aday1 ve Rize ili Cayeli ilgesinde gorev yapan 131
sinif &gretmeni olmak iizere toplam 238 kisi ile yiiriitildiigii belirtilmistir. Ogretmen
adaylarinin, kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinin 6gretmenlere
gore daha yliksek oldugu; Ogretmen adaylarmin ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimine ve
BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonlii anlamli iliskiler oldugu ifade
edilmistir. BEP hazirlamaya iliskin 6z-yeterliklerinde ise gerek Ogretmenlerin gerekse
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliliga rastlanmadigi belirtilmistir.

Kaynastirma egitimindeki yeterliklerini algilayislarinda erkek 6gretmen adaylarinin lehine
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anlamli bir farklilik oldugu goriilmiis ve hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin, almayanlara
gore kaynastirma egitimine ve BEP hazirlamaya iliskin olarak kendilerini daha yeterli

algiladiklar1 bulunmustur.

Dolap¢t (2013) arastirmasinda Ogretmen adaylarinin  6z-yeterlilik algilart ile
kaynastirma egitimine bakis agilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin verilerinin;
“Demografik Bilgi Formu”, “Ogretmen Oz-Yeterlilik Olcegi” ve” Kaynastirma Egitimi
Anketi” ile toplandig1 belirtilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik
algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligski oldugu belirtilmis ve erkek 6gretmen
adaylariin smif yonetimine yonelik 6z-yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu ifade edilmistir.
Arastirma sonucunda erkek O6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli bireyleri taniyabilme
yeterliliginin kiz 6gretmen adaylarina, kiz 6gretmen adaylarmin ise kaynastirma egitimi
ilkelerini bilme ve uygulayabilme yeterliliginin erkek 6gretmen adaylarna gore anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterlilikleri ile
ogrenim gordiikleri boliim degiskeni arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Sif
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Giizel Sanatlar boliimlerinde dgrenim gdren
Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliliklerinin anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunun tespit edildigi, O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterlilikleri ile
kaynastirma egitimi alip/almama degiskeni arasinda anlamli bir iligki oldugu ifade edilmistir.
Kaynastirma/6zel egitim dersi alan 6gretmen adaylarmin kaynastirma egitimi yeterliliklerinin
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu, oOgretmen adaylarimin oOz-yeterlilik algilar1 ile
kaynastirma egitimi yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliskinin ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir.
Kaynastirma egitimi yeterlilik diizeyinin belirleyicisi olarak Ogretmen 0z-yeterlilik algis
degiskeni ile iliskisinin gii¢lii oldugunun goriildiigi, ogretmen adaylarinin 6z-yeterlilik
algilart arttik¢a, kaynastirma egitimine iliskin yeterliliklerinin arttiginin belirlendigi ifade

edilmistir.

Deniz (2016), rehber 6gretmen adaylarin, 6zel egitime iliskin 6z-yeterlik algilarini
inceledigi arastirmasinda ¢alisma grubunu 2., 3. ve 4. smifta okuyan 214 Ggrencinin
olusturdugu belirtilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Rehber Ogretmen Ozel
Egitim Oz-Yeterlik Olgegi (RO-OOEOYO)” kullanildig: ifade edilmistir. Elde edilen

bulgulara gore, rehber 6gretmen adaylarmin 6zel egitim ile iliskili 6z-yeterlik algilarinin

(13 2

orta” diizeyde oldugu; rehber oOgretmen adaylarmmin, 6zel egitimle ilgili programlari

hazirlanmada yeterli olmadiklarinin bulundugu ifade edilmistir. Arastirma sonucunda rehber
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Ogretmen adaylarinin 6zel egitim 6z-yeterlik algilar ile cinsiyet degiskeni arasinda bir fark
bulunmadigi, smif degiskeninde ise 3. ve 4. smif diizeyi lehine bir fark bulundugu
belirtilmistir. Arastirmaya katilanlarla yiiz yiize goriismeler yapildigi, 6zel egitime yonelik
programlara katilmalar1 yoniinde daha fazla ihtiyaclar1 oldugu belirtilmistir. Ancak 06zel
egitimde rehberlik hizmetlerinin verilmesinde kendilerine giivendiklerini ve okul ortamlarinda

istenilen etkinlikleri saglayabileceklerini belirttikleri ifade edilmistir.

Yaylact ve Aksoy (2016), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi
konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olup olmadiklarin1 ortaya koymayi amagladigi
arastirmada, Ankara il merkezinde (Cankaya, Yenimahalle, Kegioren) gorev yapan 102 sosyal
bilgiler 6gretmeninin katildig:r belirtilmistir.  Arastirma verilerinin besli likert tipi 29
maddeden olusan “Kaynastirma Egitimi Yeterlilikleri” anketi ile toplandig1 ifade edilmistir.
Arastirma bulgularma gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda
Ogretim slirecini planlama ve diizenlemede yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklari, izleme ve
degerlendirme siireci ile mesleki gelisim saglamada yetersiz olduklar1 ifade edilmistir. Ayrica
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini desteklediklerini fakat kaynastirma

egitimi konusunda kendilerini yeterli gormediklerini belirtmislerdir.

Toy ve Duru (2016) sinif 6gretmenlerinin mesleki 6z-yeterlik inanglari ile kaynastirma
egitimine iligkin yeterlik inanglarmimn belli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediginin saptanmast ve arasindaki iliskinin belirlenmesini amagladiklar1 arastirmada
olgme aract olarak, “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi “ile "Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi
Olgegi " kullamlmigtir. Arastirma sonucunda, smif Ogretmenlerinin genel 6z-yeterlik
inanc¢larimin oldukga yeterli diizeyde oldugu belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin 6gretmen 6z-
yeterlik inanglarinin; “cinsiyet ve kidem” degiskenlerine gore farklilastigi ve “Ggrenim
durumu, O6grenci sayisi, kaynastirma ¢ocugunun varligi ve 6zel egitimle kurs, seminer, ders
vb. alma durumu” degiskenlerine gore farklilagsmadigi belirtilmistir. Ayrica, arastirmada sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin yeterlik inanglarin; yapabilirim diizeyinde
oldugu belirtilmistir. “cinsiyet, mesleki kidem ve 6zel egitimle kurs, seminer, ders vb. alma”
degiskenlerine gore yeterlik inanglarmin farklilagtigt ve smif 6gretmenlerinin mesleki 6z-
yeterlikleri ve alt boyutlar1 ile kaynastirma egitimine iliskin yeterlik inanglar1 arasinda orta

diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu sonuclar1 ifade edilmistir.

Kaynastirma uygulamalarinda ¢alisan 6gretmenlerin kaynastirma yeterlilik diizeylerini

baz1 degiskenler acisindan inceleyen Yavuz’un (2017) yaptigt calismada Ogretmenlerin
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kaynastirma yeterlilik diizeylerini belirlemek i¢in “Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterligi Olgegi” kullamldigi belirtilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma yeterlilik algilarin
cinsiyet, yas, ekonomik diizey, aldiklar1 maag, meslekte ¢alismak isteyip istememe, kidem yil1
degiskenlerine gore incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin kaynastirma yeterlilik

algilar1 yiiksek ¢iktig1 ve hicbir degiskende anlamli bir iliski gézlenmedigi belirtilmistir.

Kumcagiz, Demir ve Karadas’in (2017), okul psikolojik danismanlarinin mesleki
tiikenmisliklerinin yordayicisi olarak ozel egitime iliskin 6z-yeterlik algilarini inceledikleri
arastirmada, c¢alisma grubunu, 2015 yilinda Malatya ve Samsun illerinde ¢esitli kurumlarda
gorev yapan 192 kadin, 222 erkek olmak {iizere toplam 414 okul psikolojik danigsmani
olusturdugu belirtilmistir. Calismada veri toplama araclari olarak “Rehber Ogretmen Ozel
Egitim Oz-yeterlik Olgegi” ve “Tiikenmislik Olgegi Kisa Formu” ve Kisisel Bilgi Formu
kullanildigr belirtilmistir. Arastirma sonucunda, okul psikolojik danismanlarinin 6zel egitime
iligskin 6z-yeterliklerinin “cinsiyet ve medeni durum” degiskenlerine gére anlamli diizeyde bir
farklilasmadig1 fakat mesleki tiikenmislik diizeylerinin cinsiyete gore kadinlar lehine anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi ifade edilmistir. Okul psikolojik danigmanlarinin yaslar ile 6zel
egitime iligkin 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde, mesleki tiikenmislik diizeyleri arasinda
ise negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulundugu belirtilmistir. Okul psikolojik
danismanlarin, 6zel egitime iliskin O6z-yeterliklerinin mesleki tlikenmisliklerini negatif
yonde orta diizeyde anlamli bir sekilde yordadigi sonucuna ulasildigi ve psikolojik
danigmanlarda 6zel egitime iliskin 6z-yeterlik algisi arttikca mesleki tiikkenmisligin azaldigi

saptandig1 ifade edilmistir.

Ozokgu (2018), Tiirk 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlart ile
0z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemeyi amagladigi arastirmasinda; katilimcilarini
Tiirkiye’deki {niversitelerinden birindeki Egitim Fakiiltesi lisans programlariin 4.
Siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 747 6gretmen aday1 olusturdugu ifade edilmistir.
Arastirma  verileri i¢in “Kaynastirmaya iliskin Duygu, Tutum Endise Olcegi” ve
“Kaynastirma Uygulamalar1 Ogretmen Yeterlik Olgegi” kullanildig: belirtilmistir. Arastirma
sonuglarinda, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin olduk¢a olumlu
diizeyde oldugu, 6z- yeterlilik diizeylerinin ise olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu; 6gretmen
adaylariin kaynastirmaya yonelik tutumlar ile 6z yeterlilikleri arasinda anlamli diizeyde bir

iligki bulundugu ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma yeterliliklerinin kaynastirmaya yonelik

tutumun anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Batik ve Kodaz (2018), psikolojik danisman adaylarinin 6zel egitimde psikolojik
danismanlik ve rehberlik ile ilgili rolleri ve sorumluluklarina iliskin 6z-yeterlik algilarina
kurum deneyiminin etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmanin ¢alisma grubunu,
Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Anabilim Dali son smif 6grencileri olusturmaktadir.
Psikolojik danigman adaylarmin 6zel egitimde psikolojik danisma ve rehberlik ile ilgili
gorevlerine iliskin 6z-yeterlik algilarin1 belirlemek i¢in PDR adaylarinin 6zel egitimde PDR
ile ilgili gorevlerine iliskin 6z-yeterlik algilarin1 belirlemek igin “Rehber Ogretmen Ozel
Egitim Oz-yeterlik Olgegi” kullanildig: belirtilmistir. On testlerin, Psikolojik Danismanlik ve
Rehberlik Anabilim Dali son sinif Ogrencilerinin alanda uygulama yapacaklart “Kurum
Deneyimi” dersini almadan Once, son testlerin ise donem sonunda uygulandigi ifade
edilmistir. Arastirma sonucunda psikolojik danisman adaylarinin kurum deneyimi sonrasinda
Ozel egitimde psikolojik danigmanlik ve rehberlik ile ilgili gorevlerine iliskin 6z-yeterlik
algilarinin anlamli diizeyde arttiginin (p<. 05) belirlendigi ve psikolojik danigman adaylarinin
0zel egitim Oz-yeterlik algilariin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigi sonuglari
ifade edilmistir. Aragtirma bulgular incelendiginde; psikolojik danisman adaylarinin sadece
%3,72’sinin  6zel egitim okullarinda kurum deneyimi aldiklari, 9%17,39’unun kurum
deneyimini yeterli buldugu, %21,73’linlin kurum deneyiminde o6zel egitimde psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetlerini uyguladiklart ve %15,52’sinin kendisini 6zel egitimde
rehberlik hizmetlerine iligkin yeterli buldugu goriilmektedir. Psikolojik danigsman adaylarinin
mezun olurken 6zel egitim 6z-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu ve kurum deneyimi
sonrasinda Ozel egitimde Oz-yeterlik algilarinin artmasiyla birlikte etki biiyiikliigiin kiigiik

oldugu belirtilmistir.

Loreman, Sharma ve Forlin (2013) arastirmasinda, Kanada, Avustralya, Hong Kong
ve Endonezya’dan toplam 380 ogretmen adayinin kaynastirma egitimine yonelik 6z-
yeterliklerini anahtar demografik degiskenlere gore incelemistir. Arastirmada, Ogretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine kapsamli bir sekilde hazir olup olmadiginin tespit edilmesi
amaglanmistir. Bu amagla ¢alismada “The Teacher Efficacy for Inclusive Practices” (TEIP)
Olgegi kullanilmistir. Kurum tarafindan sunulan 6gretmen hazirhk programu tiirii;
kaynastirma egitimi ile ilgili kanun ve politikalarla ilgili bilgisine, daha 6nceden karsilastig
0zel gereksinimli bireylerle olan etkilesimler, onceki 6gretim deneyimi, 6zel gereksinimli
ogrencilerle staj yapip yapmamasina gore Ogretmen adaylarinin yeterlilik durumlart
incelenmistir. Ogretmenlerin %17,4’li okul 6ncesi egitim, 20,5’ ilkokul, 49,7’si ortaokul ve

12,4°1i 6zel egitim dalinda 6gretmendir. Ogretmenin hazirlik egitimini hangi iilkede aldiginin,
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yasinin, cinsiyetinin ve egitim dilizeyine gore kaynastirma egitimi 6z yeterliligi puanlari
arasinda bir iliski bulunmamistir. Kaynastirma egitimi ile ilgili kanun ve politikalarla ilgili
bilgisine, daha Onceden karsilastigi 6zel gereksinimli bireylerle olan etkilesimler, 6zel
gereksinimli 6grencilerle staj yapip yapmamasina gore kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algisi
arasinda pozitif anlamli iligki bulunmustur. Yapilan Post-hoc testi sonuclarina gére, Hong
Kong’daki 6gretmen adaylarinin, diger ii¢ iilkedeki meslektaslarina gore kaynastirma egitimi
0z-yeterlik algilarinin anlamli derecede diisiik oldugu belirtilmektedir. Arastirmaya katilan
tiim iilkeler arasinda Avustralya’daki 6gretmen adaylarinin ise en yiiksek puani aldiklari

bulunmustur.

2.3.2.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen/Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Egitimi
Oz-Yeterlik Algis1 Ile Ilgili Arastirmalar

Alan yazinda okul Oncesi egitim Ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitiminde &z-yeterlik algilarimi inceleyen smirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Ilgili

arastirmalar yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilmasina gore asagida verilmektedir.

2.3.2.2.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen/Ogretmen Adaylarmm Kaynastirma Egitimi
Oz-Yeterlik Algisina Yonelik Yapilmis Yurtici Calismalar

Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin/6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde 6z-
yeterlik algisini inceleyen yurtiginde yapilmis ¢alismalar incelendiginde 6gretmen adaylariyla
yapilan yurti¢i arastirmaya rastlanmamustir. Okul Oncesi egitimi dgretmenleriyle yapilmis
yurti¢ci arastirmalar ise az sayida da olsa mevcuttur. Bu c¢alismalardan ikisi okul 6ncesi
ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde 6z-yeterlik algisin1 belirlemeye yonelik ¢alisma olup,

biri 6lcek gelistirme ¢alismasi, ikisi ise hizmetigi egitimle ilgilidir.

Sonmez, Alptekin ve Bigak (2018) karma yontemle yiiriittiikleri ¢alismalarinda, okul
oncesi egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi Oz-yeterlik algilarini, bu amacla
gelistirilmis bir Olgek kullanarak belirlemistir. Calismanin nicel boyutunda okul 6ncesi
egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma 6z-yeterlik algilari, Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi (OGCKOY)” olcegi ile olgiilmiistiir.
Calismanin nitel boyutunda 6 okul Oncesi egitimi Ogretmeni ile odak grup goriismesi
yapilmigtir. Calisma sonucunda, elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin kaynastirma

egitiminde kendilerini ozellikle Olgegin dzel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgi alt
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boyutunda yeterli bulduklari, ancak odzel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim sunma konusunda
giiven boyutunda daha diisiik 6z-yeterlik algisina sahip olduklart sonucuna ulagilmistir.
Calismanin nitel boyutunda ise 6gretmenler kaynastirma egitiminde yetersiz olduklarini ve
hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarmi ifade etmislerdir. Kaynastirma Ogretmeni
yeterliklerine iliskin odak grup goriismesi verilerine bakildiginda, bilgi, planlama, uygulama
ve O0z-nitelikler olmak iizere yeterlik alanlarinin 4 tema altinda toplandigi bulunmustur. Her
bir temanin altinda kodlanan yeterliklerde 6gretmenlerin bilgi alt temasinda 6zel gereksinimli
cocuklar, cocuga yaklagim, ailesiyle iletisim konusunda yeterlikler yer aldigini belirtmislerdir.
Planlama alt temasinda, Ogretmenlerin BEP gelistirme ve etkinlik gelistirme konularina
degindiklerini; uygulama alt temasinda, Ogretim yontemleri, uyarlama ve sosyal kabulii
saglama konularmi ve 6z nitelikler alt temasinda sabirli, sogukkanli ve g¢ocuklar1 seven
niteliklerini yeterlik olarak belirttiklerini ifade etmislerdir. Okul dncesi egitimi 6gretmenlerin
hizmetici egitim gereksinimleri, engel tiirleri ve oOzellikleri, program hazirlama, etkinlik
planlama, sinif yonetimi, sosyal kabulii saglama, engelli ¢ocuga beceri kazandirma, 2013

Programi eki ve aile ile iletisim basliklari altinda toplanmustir.

Ozsirkint1 (2018) calismasinda okul dncesi dgretmenlerin goriis ve dneriler aliarak,
Kaynastirma Uygulamalarma Yo6nelik Hizmet I¢ci Egitim Programu gelistirilmis ve gelistirilen
bu programin gretmenlerin yeterlilik ve tutumlarma etkisi incelemistir. Arastirmada Thtiyag
Analizi Formu, Kisisel Bilgiler Formu, Kaynastirma Ogretmen Yeterlilik Olgegi,
Kaynastirma Iliskin Tutum Olgegi, Ac¢ik Uglu Sorular Formu, Odak Grup Gériisme Formu
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin ihtiyag duyduklart egitim konularini
teoriye yonelik ve uygulamaya yonelik olmak {izere iki tema altinda goriis bildirdiklerini;
teoriye yonelik; ‘Kaynastrma Egitiminin Ilkeleri, Yararlari, Kaynastirma Egitiminin
Yetersizlik Tiiriine Gore Gelisim Ozellikleri, Okul Oncesinde Kaynastirma Uygulamalarina
Yoénelik Etkinlik Hazirlama, Okul Oncesinde Kaynastirma Uygulamalarinda Kullanilan
Yontem ve Teknikler, Okul Oncesinde Dénemde Ozel Egitim ve Veliler ile lletisim
Kurabilme Yollar ile ilgili konular1 almak istediklerini, uygulamaya yonelik ise ¢ Bep
Hazirlama ve Kaynastirma Ogrencisi ile Uygulama Yapabilme’® konusunda egitim alma
konusunda egitim almak istediklerini belirttikleri ifade edilmistir. Arastirmaya katilan okul
Oncesi Ogretmenlerin yeterliliklerin ortalamanin iistiinde oldugu ve diizenlenen hizmet igi
egitimin 6gretmenlerin yeterliliklerine katki sagladigi, fakat anlamh farkliliga yol agmadigi
aragtirmanin diger bir sonucu olarak belirtilmistir. Aragtirmaya katilan okul Oncesi

Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim Oncesi ve sonrasinda tutum diizeylerine bakildiginda
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ortalamanin iistiinde bir puana sahip olduklart goriildiigii belirtilmistir. Gelistirilen hizmet ici
egitim programinin dgretmenlerin tutumlarina katki saglayarak anlamli bir farka yol actig

ifade edilmistir.

Caliskan, (2019), okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki 6z-
yeterlik algilarmi Kisisel Bilgi Formu ve Kaynastrmada Ogretmen Yeterligi Olgegi
kullanarak “yas, mesleki kidem, smifinda kaynastirma Ogrencisinin bulunup bulunmamasi
durumu, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma durumu, kaynastirma egitimiyle ilgili kurs veya
seminer alma durumu” degiskenleri agisindan arastirmistir. Calisma sonunda dgretmenlerin
kendilerini en fazla yeterli gordiikleri alanin, kaynastirma Ogrencilerine yonelik uygun
materyalleri kolaylikla bulmaya yonelik oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik yeterlilik inang¢larinin yapabilirim diizeyinde oldugu yani dgretmenlerin
kaynastirma egitiminde kendilerini yeterli gordiiklerini belirtilmistir. Ogretmenlerin yaslart
arttikca kaynastirma egitimine yonelik yeterlik inanglarmin da arttigini; 6gretmenlerin
mesleki kidemleri ile kaynastirma egitimine yonelik yeterlik inanglar1 arasinda anlaml
farkliligin olmadigini belirtmistir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi olan dgretmenlerin yeterlik
inan¢larin daha yiiksek oldugunu ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calisan 0gretmenlerin,
0zel gereksinimli ¢ocuklarla calismayan Ogretmenlere gore daha yiiksek yeterlik inancina
sahip oldugunu, 6zel egitimle ilgili kurs veya seminer alan 6gretmenlerin almayanlara gore

kendilerini daha yeterli bulduklar inancina sahip olduklari belirtmislerdir.

Keles, Sigirtmag¢ ve Dikici (2019) ise ¢alismalarinda okul oncesi kaynastirma sinifi
ogretmenlerinin 0z-yeterlik (alg1) belirlemek amaciyla kullanilacak bir 6lgek gelistirme
calismas1 yapmuslardir. Betimsel tarama modelinde yapilan arastirmada Olgek ilk olarak
2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde toplam 310 okul oncesi egitimi 6gretmene
uygulandig1 ve 6gretmenlerden elde edilen veriler ile agimlayici faktor analizi yapildig: ifade
edilmistir. A¢imlayict faktor analizi yapildiktan sonra 281 okul Oncesi 6gretmene daha
ulagildigi ve 281 oOgretmenden elde edilen verilerle dogrulayici faktdr analizi yapildig:
belirtilmistir. Toplamda 591 6gretmenden elde edilen verilerle analizlerin yapildigi analiz
sonucunda; “planlama ve degerlendirme, bilgi ve iletisim, Ogretim stratejileri ve Ogretim
yontemleri” olarak boyutlara ayrildigr belirtilmistir. Calismalarinda  gelistirdikleri
Kaynastirma Sinifi Ogretmenlerinin Oz-Yeterlik Olgegi (KSOOO) isimli dlgegin gegerli ve

giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirtilmistir.
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Sonmez, Alptekin ve Bigak (2019) galigmalarinda, okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin
kaynastirma egitiminde yeterliliklerini artirmaya yonelik gelistirilen hizmet i¢i egitim
programinin etkisini arastirmiglardir. Calismada uygulanan hizmet i¢i egitim programinin,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda bilgi diizeylerine ve kaynastirma egitimi 6z-
yeterlik algilarina etkisini ve programa iliskin memnuniyet diizeyini belirlemek tizere, on-test-
son-test kontrol gruplu desen kullanilmistir. 18 6gretmen deney grubunda, 17 6gretmen ise
kontrol grubunda olmak {izere toplam 35 6gretmenle ¢alismanin yiiriitiildiigii, calismada veri
toplamak igin 4 adet dlgme araci kullanildig belirtilmistir. Ilki, 6gretmenlerin demografik
verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bilgi Formu’dur. Bilgi
formu, katilimcilarin demografik bilgilerine ulasmayr saglayacak sorulari igermektedir.
Ikincisi, &gretmenlerin kaynastirma egitiminde bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla yine
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kaynastirma Egitimi Bilgi Testi (KEBT)’ dir. KEBT,
Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda bilgilerini egitim Oncesi ve sonrasinda 6lgmek
amactyla hazirlanan coktan se¢meli sorulari igeren bir test oldugu ifade edilmistir.
Arastirmada kullanilan {iglincii 6lgme araci, Ogretmenlerin kaynastirmada o6z-yeterlik
algilarm belirlemek {izere Sénmez ve Bigak (2017) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan Ozel
Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi (OGCKOY) 6lgegini
kullandiklarimi  belirtmislerdir. Arastirma sonucunda egitime katilan Ogretmenlerin
katilmayanlara gore bilgi diizeylerinde anlamli bir farklilik oldugu, deney ve kontrol
grubunun kaynastirma 6z-yeterlik algisinin, son-test puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilasma gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubundaki katilimeilarim OGCKOY
Olceginden aldiklar1 toplam yeterlilik puanlarinda anlamli bir farklilasma tespit edilmemis
ancak bir alt boyutta (6zel gereksinimli gocuklara yonelik bilgi) anlamli bir fark tespit edildigi
belirtilmistir.

2.3.2.2.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen/Ogretmen Adaylarmm Kaynastirma Egitimi
Oz-Yeterlik Algisina Yonelik Yapilmis Yurtdisi Calismalar

Yurtdis1 alanyazinda okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi 0z-
yeterlik algisina yonelik bir ¢alismaya rastlanmamis, okul Oncesi 6gretmeni adaylariyla
yapilmis bir calismaya rastlanmistir. Walls (2007), 257 okul dncesi egitim 6gretmen adayi ile
yaptig1 aragtirmasinda, aday Ogretmenlerin aldigi yetistirme programinin tiirline gore,
kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algilarini incelemistir. Ogretmenler genel erken cocukluk

egitimi programi, erken ¢ocukluk genel egitimi ve erken cocukluk 6zel egitimi igeriklerini
46



birlikte alan birlestirilmis program olmak iizere ii¢ farkli programa katilmiglardir. Ogretmen
adaylarinin aldig1 program tiiriine gore, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireclere yonelik bilgileri
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugunu belirtmektedir. Birlestirilmis program
tiirline katilan 6gretmenlerin erken ¢ocukluk genel egitim programi katilimcilarina gore 6zel
egitimle ilgili yasa ve siire¢lere yonelik bilgi alt dlgeginden daha yiiksek puan aldiklar
belirtilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgilerine gore degerlendirildiginde ise,
erken cocuklukta 6zel egitime yonelik programa katilan ve birlestirmis programa katilan
O0gretmen adaylariin, erken ¢ocukluk genel egitim programi alan aday Ogretmenlere gore
daha yiiksek puan aldig1 bulunmustur. Ozel gereksinimli gocuklara dgretim sunma konusunda
giiven alt faktoriine gore ise, Ogretmen yetistirme programinin ortasindaki Ogrencilerin,
yetistirme programinin baslangicindaki 6grencilere gore kaynastirma egitimi Oz-yeterlik
algilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Arastirma sonuglarina goére aday egitimi
stirecince sadece erken cocukluk genel egitim programi alan ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimi 6z yeterliliginin diger program tiirli uygulanan adaylara gore daha diisiik

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, Vverilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma; okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimi
konusunda 6z-yeterlik algi diizeylerini belirlemeyi ve &gretmen adaylarmin kaynastirma
egitimi 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin; en son mezun olunan okul, daha 6nce 6zel gereksinimli
bireylerle etkilesimde bulunma durumu ve bu etkilesimin siiresi, 6gretmenlik uygulamasi
yaptig1 sinifta kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenleri agisindan incelemeyi amaglayan

betimsel tarama modelinde bir ¢aligmadir.

Betimsel arastirmalar, ele alinan bir durumu olabildigince dikkatli ve tam bir sekilde
tanimlamay1 amaglar. Egitim alanindaki arastirmalarda, betimsel tarama calismalar1 yaygin
olarak kullanilan yontemlerden biridir, ¢linkii arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da
(bazen) fiziksel ortamlarin (okul gibi) ozelliklerini (yetenekler, tercihler, davranislar vb.)
Ozetlerler. (Biliylikoztlirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 21). Karasar’a
(2006) gore, “tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi”dir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlari, herhangi bir

sekilde degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez (Karasar, 2006: 77).

3.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenliginde 4.sinifta 6grenim goren ve calismaya goniillii

olarak katilan 107 okul 6ncesi egitimi 6gretmen adayi1 olusturmaktadir.

Arastirmaya iliskin ¢alisma grubunun demografik bilgileri ile ilgili bilgiler

tablolastirilmistir.

Katilimcilarin cinsiyete iliskin dagilimi Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1 Cinsiyete Gore Dagilim

f %
Kadin 91 85,0
Erkek 16 15,0
Toplam 107 100,0

Tablo 3.1 incelendiginde, katilimeilarin 91’inin (%85) kadin, 16’simin (%15) erkek

oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarin en son mezun oldugu okul degiskenine gore dagilimlari Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 3.2 En Son Mezun Oldugu Okul Degiskenine Gore Dagilim

f %

Diiz lise 32 29,9

Meslek Lisesi 13 12,1

Anadolu Lisesi 32 29,9

Anadolu Ogretmen Lisesi 23 21,5

On Lisans 5 4,7

Lisans 1 9

Kayip Veri 1 9

Toplam 107 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde; katilimeilarin 32’sinin (%29,9) diiz lise, 13’tiniin (%12,1)
meslek lisesi, 32’sinin (%29,9) anadolu lisesi, 23’tiniin (%21,5) anadolu 6gretmen lisesi,

5’inin (%4,7) 6n lisans, 1’inin lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin daha once 6zel gereksinimli bireylerle iletisimde bulunma durumu

degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3 Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle lletisimde Bulunma Durumu Degiskenine
Gore Dagilim

f %
Evet 63 58,9
Hayir 44 411
Toplam 107 100,0
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Tablo 3.3 incelendiginde, katilimcilarin 63’iniin  (%58,9) daha Once Ozel

gereksinimli bireylerle iletisimde bulundugu 44’iiniin (%41,1) bulunmadig: goriilmektedir.

Katilimcilarin 6zel gereksinimli bireyle etkilesim stiresi degiskenine gore dagilimlari

Tablo 3.4’te sunulmustur.

Tablo 3.4 Ozel Gereksinimli Bireyle Etkilesim Siiresi Degiskenine Gore Dagilim

f %
4 aydan az 41 38,3
4-6 ay 2 19
7 ay ve Ustii 17 15,9
Etkilesim yok 47 43,9
Toplam 107 100,0

Tablo 3.4 incelendiginde, katilimcilarin 41’inin (%38,3) 4 aydan az, 2’sinin (%1,9)
4-6 ay arasi, 17’sinin (%15,9) 7 ay ve lsti siirede 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde

bulundugu ve katilimeilarin 47’sinin (%43,9) hig etkilesimde bulunmadig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin  6gretmenlik uygulamasinda kaynastirma g¢ocugu sayist degiskenine

gore dagilimlart Tablo 3.5’ de sunulmustur.

Tablo 3.5 Ogretmenlik Uygulamasinda Kaynastirma Cocugu Sayisi Degiskenine Gore
Dagilim

f %
1 kaynastirma ¢ocugu 34 31,8
2 kaynastirma ¢ocugu 1 0,9
3 kaynastirma ¢ocugu 1 0,9
Hic¢ kaynastirma ¢ocugu yok 71 66,4
Toplam 107 100,0

Tablo 3.5 incelendiginde, katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi siiflarinda 34 {iniin
(%31,8) 1 kaynastirma g¢ocugu, 1’inin (%0,9) 2 kaynastirma g¢ocugu, 1’inin (%0,9) 3
kaynastirma ¢ocugu oldugu; katilimeilarin 71’°inin (%66,4) ise smifinda hi¢ kaynastirma

¢ocugu olmadigr goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Bu ¢alisma kapsaminda toplanan veriler arastirmaci tarafindan olusturulan demografik
bilgi formu ve Sénmez ve Bigak (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Ozel Gereksinimli
Cocuklarm Kaynastirilmasma Yénelik Ogretmen Yeterligi Olgegi” kullanilarak elde

edilmistir.

3.3.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylar1 Demografik Bilgi formu

Ogretmen Adayr Bilgi Formu arastirmaya iliskin 7 sorudan olusmaktadir.
Katilimcilarin cinsiyet, yas, en son mezun olduklari okul, daha 6nce 6zel gereksinimli
bireylerle etkilesimde bulunup bulunmadigi ve etkilesimde bulunduysa siiresi, dgretmenlik
uygulamasi yaptig1 sinifta kaynastirma ¢ocugu olup olmadigi ve varsa sayist ve yetersizlik
tiirti, lisans egitiminde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili aldig1 dersler sorulmustur

(Ek 1).

3.3.2. (:)zel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirllmasina Yénelik Ogretmen Yeterligi

Olgegi

Walls (2007) tarafindan gelistirilen, orijinal adi “The Teacher Efficacy for the
Inclusion of Young Children with Disabilities Scale” olan, Sonmez ve Bigak (2017)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik
Ogretmen Yeterligi” 6lcegi 19 maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipidir (Ek 2).
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 19 en yiiksek puan ise 95°tir. Gegerlik giivenirlik
caligmasinda agimlayict faktor analizi ile yapr gecerligi test edilen dlgegin tek boyutlu bir
yaptya sahip oldugu, elde edilen bu boyutun, toplam varyansin %59.21’in1 agikladigi
raporlanmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucglarina gore ise 6l¢egin orijinalinde
oldugu gibi dort boyutlu oldugu, bu boyutlarin; 6zel egitimle ilgili yasa ve siireglere yonelik
bilgi, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgi, 6zel gereksinimli ¢ocuklara dgretim sunma
konusunda giliven ve etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve uyarlama yapma becerisine
yonelik oldugu bulunmustur. Olgekte yer alan tiim maddelere iliskin Cronbach alpha i¢
tutarlik katsayis1 0.96, iki yar1 test giivenirlik katsayis1 ise 0.86’dir. Alt-list grup
ortalamalarina dayali madde analizi sonucglarma gore Ol¢egin, her maddeye iliskin t
degerlerinin oldukc¢a yiliksek oldugu ve maddelerin katilimeilart ayrit etmede yeterli oldugu

raporlastirilmistir.
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Olgekte yer alan 1, 2, 3 Ve 4 numarali maddeler 6zel egitimle ilgili yasa ve siireclere
yonelik bilgi, 5, 6, 7, 8 ve 9 numarali maddeler 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgi, 10,
11, 12, 13, 14 ve 15 numarali maddeler 6zel gereksinimli g¢ocuklara 6gretim sunma
konusunda giiven, 16, 17, 18 ve 19 numarali maddeler etkili 6gretim yontemlerini kullanma
ve uyarlama yapma becerisine yonelik yeterlik algisini dlgmektedir. Olgegin dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen boyutlarma iliskin Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilari
sirasiyla; yasa boyutu 0.856, bilgi boyutu 0.966, kendine giiven boyutu 0.943, alg1 boyutu
0.952 olarak hesaplanmistir (Sonmez ve Bigak, 2017).

Bu calismada 0Olgegin 6gretmen adaylarina uygulanmasiyla elde edilen verilerde;
Olgegin tamamina ait Cronbach alpha i¢ tutarlik katsay1 0.924, 6lgegin alt boyutlarina iligkin
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla; yasa boyutunda 0.704, bilgi boyutunda 0.922,
kendine giiven boyutunda 0.827, algi boyutunda 0.840 olarak hesaplanmustir.

3.4. Uygulama/Veri Toplama

Arastirmada gerekli verilerin toplanmasi igin Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi 4. siif 6grencileri ile goriisiilmiistiir. “Ogretmen Aday1
Bilgi Formu ve Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina iliskin Ogretmen Yeterligi

Olgegi” dagitilarak goniillii olarak dolduran 107 adaydan toplanmuistir.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde bilgisayar tabanli istatistiksel paket analiz
programi olan SPSS 13.0’dan yararlanilmistir. Demografik 6zelliklere ait degiskenler igin

frekans ve ylizde dagilimlar tablo halinde verilmistir.

Analizlere baglamadan 6nce kayip degerler incelenmistir, veri setinde kayip deger
bulunmamaktadir. Daha sonra veri setinde yer alan ug¢ degerler incelenmistir ve 1 katilimci

veri setinden ¢ikarilmistir.

Arastirmanin alt amaglarina yanit aramak ic¢in 6l¢ekten aliman toplam puanlarin ve
Olgekte yer alan her bir alt boyuttan alinan toplam puanlarin 6gretmen adaylarina iliskin en
son mezun olunan okul, daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu,

0zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi, siifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu
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degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Bu amagla yapilacak analizlere
gecilmeden once, degiskene iligskin her bir alt grupta yer alan bireylerin Ol¢ekten aldiklar

puanlariin dagiliminin normalligi incelenmistir.

Calisma kapsaminda oncelikle, okul dncesi egitim 0gretmen adaylarinin, dlgekten ve
Ol¢egin alt boyutlarindan aldiklart puanlarin en son mezun olunan okul degiskenine gore

olusan alt gruplarda normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.

En son mezun oldugu okul diiz lise olanlarin degiskenine gore dlgekten ve Slgegin alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlara iligskin betimsel istatistikler Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6 En Son Mezun Olunan Okul Degiskenine Gore Betimsel Istatistikler

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Toplam

N 31 31 31 31 31
Ortalama 13,68 18,94 19,81 13,42 65,84
Medyan 14,00 20,00 20,00 13,00 67,00
Mod 10,00 20,00 21,00 13,00 73,00
Std. Sapma 2,53 3,63 3,24 2,14 8,80
Varyans 6,43 13,20 10,50 4,59 77,47
Carpiklik Katsayisi -0,27 -0,52 -0,12 -0,61 -0,38
Carpiklik K. Std. Hatas1 0,42 0,42 0,42 0,42 0,42
Basiklik Katsayisi -1,02 0,36 0,030 -0,11 -0,91
Basiklik K. Std. Hatas1 0,82 0,82 0,82 0,82 0,82
Ranj 9,00 15,00 15,00 8,00 31,00
Minimum 9,00 10,00 12,00 8,00 46,00
Maksimum 18,00 25,00 27,00 16,00 77,00

b. veri setinde ¢oklu mod bulunmaktadir. Verilen en kii¢iik olanidir.

Tablo 3.6 incelendiginde, toplam puana, birinci ve dordiincii alt faktdrlere iliskin veri
setinde birden fazla mod bulunmaktadir. Bu nedenle alinan toplam puanlarin dagilimlarinin
normal dagilimdan uzaklastigi sonucuna ulasilmaktadir. Calismanin ileriki asamalarinda bu

degiskenler i¢in parametrik olmayan testler kullanilmistir.
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Tablo 3.6 incelendiginde grupta yer alan birey sayisi da degerlendirilerek, dlgekten ve
alt faktorlerden alinan toplam puanlarin dagilimlarinin normal dagilimdan bir miktar saptigi
sonucuna ulasilmaktadir. Bir alt grupta bile dagilimin normalden uzaklagmasi, parametrik test
kullanilmasma engeldir. Caligmanin ileriki asamalarinda bu bulgulara dayanarak en son
mezun olunan okul degiskenine goére yapilacak analizlerde parametrik olmayan testler

kullanilmgtir.

Calisma kapsaminda daha sonra, okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, dlgekten ve
Olgegin alt boyutlarindan aldiklart puanlarin daha Once 0Ozel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu degiskenine gore olusan alt gruplarda normal dagilim gosterip

gostermedigi incelenmistir.

Daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunan katilimcilarin dlgekten ve
Olgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.7’de

sunulmustur.

Tablo 3.7 Daha Olftce Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunan Ogretmen
Adaylarinin Betimsel Istatistikleri

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor2  Faktor 3 Faktor 4 Toplam

N 63 63 63 63 63
Ortalama 14,03 19,54 20,48 13,97 68,02
Medyan 14,00 20,00 21,00 14,00 69,00
Mod 14,00 20,00 22,00 16,00 73,00
Std. Sapma 2,57 3,28 3,81 3,01 10,52
Varyans 6,61 10,74 14,48 9,06 110,60
Carpiklik Katsayisi 0,12 -0,19 0,01 -0,20 -0,10
Carpiklik K. Std. Hatast 0,30 0,30 0,30 0,30 0,30
Basiklik Katsayisi -0,22 -0,30 0,02 0,12 0,20
Basiklik K. Std. Hatas1 0,60 0,60 0,60 0,60 0,60
Ranj 11,00 13,00 18,00 14,00 49,00
Minimum 9,00 12,00 12,00 6,00 44,00
Maksimum 20,00 25,00 30,00 20,00 93,00
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Daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunmayan 6gretmen adaylarinin
Olcekten ve dlgegin alt boyutlarindan aldiklari puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 3.8 Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunmayan Ogretmen
Adaylarinin Betimsel Istatistikleri

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor2  Faktor 3 Faktor 4 Toplam

N 43 43 43 43 43
Ortalama 13,40 19,42 19,65 13,63 66,09
Medyan 14,00 20,00 20,00 14,00 68,00
Mod 14,00 20,00 20,00 12,00 69,00
Std. Sapma 2,43 3,53 3,44 2,35 9,76
Varyans 591 12,44 11,80 5,53 95,23
Carpiklik Katsayisi -0,14 -0,80 -0,28 -0,07 -0,25
Carpiklik K. Std. Hatas1 0,36 0,36 0,36 0,36 0,36
Basiklik Katsayisi -0,04 0,73 -0,50 0,04 -0,09
Basiklik K. Std. Hatas1 0,71 0,71 0,71 0,71 0,71
Ranj 11,00 15,00 14,00 11,00 45,00
Minimum 8,00 10,00 12,00 8,00 40,00
Maksimum 19,00 25,00 26,00 19,00 85,00

Tablo 3.7 ve Tablo 3.8 birlikte incelendiginde, bes farkli toplam puan igin ortalama,
mod ve medyanin birbirine yakin degerler aldigi, carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1
sinirlart  iginde kaldigi goriilmektedir. Bu durum dagilimlarin normal dagilimdan

sapmadiginin gostergesidir.

Tablo 3.7, Tablo 3.8 incelendiginde, dlgekten ve alt faktorlerden alinan toplam
puanlarin dagilimlarinin normal dagilimdan ¢ok fazla sapmadigi sonucuna ulagilmaktadir.
Calismanin ileriki agsamalarinda bu bulgulara dayanarak daha once 0Ozel gereksinimli
bireylerle etkilesimde bulunma durumu degiskenine gore yapilacak analizlerde parametrik

testler kullanilmistir.
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Calisma kapsaminda daha sonra, okul Oncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6lgekten ve

Olgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin 6zel gereksinimli bireyle etkilesim siiresi

degiskenine gore olusan alt gruplarda normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.

Ozel gereksinimli bireyle etkilesim siiresi 4 aydan az olan dgretmen adaylarinin

Olgekten ve Olgegin alt boyutlarindan aldiklari puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo

3.9’da sunulmustur.

Tablo 3.9 Ozel Gereksinimli Bireyle Etkilesim Siiresi 4 Aydan Az Olan Ogretmen Adaylarinin

Betimsel Istatistikler

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor2  Faktor 3 Faktor 4 Toplam
N 41 41 41 41 41
Ortalama 13,98 19,29 20,27 13,85 67,39
Medyan 14,00 20,00 21,00 14,00 70,00
Mod 14,00 20,00 22,00 13,00 73,00
Std. Sapma 2,53 3,55 3,89 3,03 10,82
Varyans 6,42 12,6 15,10 9,18 117,14
Carpiklik Katsayist -0,09 -0,08 -0,24 -0,40 -0,32
Carpiklik K. Std. Hatas1 0,37 0,37 0,37 0,37 0,37
Basiklik Katsayisi -0,12 -0,70 0,17 0,48 0,30
Basiklik K. Std. Hatas1 0,72 0,72 0,72 0,72 0,72
Ranj 11,00 13,00 18,00 14,00 49,00
Minimum 9,00 12,00 12,00 6,00 44,00
Maksimum 20,00 25,00 30,00 20,00 93,00

Ozel gereksinimli bireyle etkilesim siiresi 4 aydan fazla olan 6gretmen adaylarinin

Olgekten ve Olgegin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo

3.10’da sunulmustur.
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Tablo 3.10 Etkilesim Siiresi 4 Aydan Fazla Olan Ogretmen Adaylarinin Betimsel Istatistikler

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor2  Faktor 3 Faktor 4 Toplam
N 19 19 19 19 19
Ortalama 14,42 20,26 21,37 14,42 70,47
Medyan 14,00 20,00 21,00 15,00 72,00
Mod 12,00° 20,00 21,00 16,00 68,00
Std. Sapma 2,67 2,35 3,71 3,10 10,17
Varyans 7,15 5,54 13,80 9,59 103,37
Carpiklik Katsayisi 0,45 0,65 0,42 0,17 0,31
Carpiklik K. Std. Hatas1 0,52 0,52 0,52 0,52 0,52
Basiklik Katsayisi -0,31 0,68 -0,63 -0,63 -0,33
Basiklik K. Std. Hatas1 1,01 1,01 1,01 1,01 1,01
Ranj 10,00 9,00 13,00 10,00 34,00
Minimum 10,00 16,00 16,00 10,00 56,00
Maksimum 20,00 25,00 29,00 20,00 90,00

b. veri setinde goklu mod bulunmaktadir. Verilen en kiigiik olanidir.

Tablo 3.9 ve Tablo 3.10 birlikte incelendiginde, 6zel gereksinimli bireyle etkilesim

stiresi 4 aydan fazla olan bes farkli toplam puan i¢in dagilimlarin normal dagilimdan saptig1

gorilmektedir.

Bu bulgulardan yola c¢ikilarak, ¢alismanin ileriki asamalarinda 6zel gereksinimli

bireyle etkilesim siiresi degiskenine iligkin analizlerde parametrik olmayan teknikler

kullanilmistir.

Calisma kapsaminda daha sonra, okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, dlgekten ve

Olgegin alt boyutlarindan aldiklari puanlarin sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu

degiskenine gore olusan alt gruplarda normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.

Sinifinda kaynastirma g¢ocugu olan 6gretmen adaylarinin olgekten ve Olgegin alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.11’de sunulmustur.
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Tablo 3.11 Swfinda Kaynastirma ¢ocugu Olan Ogretmen Adaylarinin Betimsel Istatistikleri

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor2  Faktor 3 Faktor 4 Toplam
N 36 36 36 36 36
Ortalama 14,11 19,08 20,69 14,03 67,92
Medyan 14,00 20,00 21,00 14,00 70,00
Mod 14,00 20,00 21,00 16,00 73,00
Std. Sapma 2,82 3,60 3,72 2,98 11,16
Varyans 7,93 12,99 13,88 8,89 124,65
Carpiklik Katsayisi -0,10 -0,68 -0,57 -0,14 -0,52
Carpiklik K. Std. Hatas1 0,39 0,39 0,39 0,39 0,39
Basiklik Katsayisi -0,62 0,66 -0,02 -0,24 0,29
Basiklik K. Std. Hatas1 0,77 0,77 0,77 0,77 0,77
Ranj 11,00 15,00 15,00 12,00 50,00
Minimum 9,00 10,00 12,00 8,00 40,00
Maksimum 20,00 25,00 27,00 20,00 90,00

Sinifinda kaynastirma ¢ocugu olmayan ogretmen adaylarinin 6lgekten ve dlgegin alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.12’de sunulmustur.

Tablo 3.12 Swumufinda Kaynastirma cocugu Olmayan Ogretmen Adaylarimn Betimsel
Istatistikleri

Betimsel Istatistikler

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Toplam

N 70 70 70 70 70
Ortalama 13,60 19,70 19,86 13,73 66,89
Medyan 14,00 20,00 20,00 14,00 68,00
Mod 14,00 20,00 22,00 14,00 69,00
Std. Sapma 2,36 3,24 3,63 2,65 9,75
Varyans 5,58 10,50 13,17 7,01 95,12
Carpiklik Katsayisi 0,08 -0,28 0,21 -0,12 0,12
Carpiklik K. Std. Hatast 0,29 0,29 0,29 0,29 0,29
Basiklik Katsayisi 0,35 -0,31 0,20 0,59 0,09
Basiklik K. Std. Hatas1 0,57 0,57 0,57 0,57 0,57
Ranj 12,00 13,00 18,00 14,00 47,00
Minimum 8,00 12,00 12,00 6,00 46,00
Maksimum 20,00 25,00 30,00 20,00 93,00
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Tablo 3.11 ve Tablo 3.12 birlikte incelendiginde, bes farkli toplam puan i¢in ortalama,
mod ve medyanin birbirine yakin degerler aldigi, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1
sinirlart  icinde kaldigr goriilmektedir. Bu durum dagilimlarin normal dagilimdan

sapmadiginin gostergesidir.

Bu bulgulardan yola ¢ikilarak, smifinda kaynastirma g¢ocugu bulunma durumu

degiskenine iligkin analizlerde parametrik teknikler kullanilmistir.

Aragtirmanin alt amaglarina yanit aramak igin, analiz yapilan degiskenin iki alt grubu
oldugu durumlarda farkin manidarhi§inin test edilmesinde parametrik teknik olan iliskisiz
orneklemler t testi ya da bunun parametrik olmayan karsiligi olan Mann Whitney U Testi,
ikiden fazla alt grubu oldugu durumlarda farkin manidarliginin test edilmesinde parametrik
teknik olan iligkisiz 6rneklemler icin ANOVA ya da bunun parametrik olmayan karsilig1 olan

Kruskal Wallis H-Testi kullanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerine dayali olarak

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. OKkul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Egitimi Konusunda Oz-
Yeterlik Alg: Diizeyine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci okul dncesi egitimi dgretmen adaylarinin kaynastirma
egitimi konusunda Slgegin genelinde ve alt boyutlarinda 6z-yeterlik algilarinin ne diizeyde

oldugunu belirlemektir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarininn Slgekten ve Olgegin alt boyutlarindan aldiklari

puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1 Olcekten Alman Ortalama Puana Gére Ogretmen Adaylarinin Oz-Yeterlik Alg
Diizeyi

Faktorl Faktor2 Faktor3 Faktord Toplam
Ortalama 13,77 19,49 20,14 13,83 67,00
Std. Sapma 2,52 3,36 3,67 2,75 10,21
Minimum 8,00 10,00 12,00 6,00 40,00
Maksimum 20,00 25,00 30,00 20,00 93,00

Tablo 4.1 incelendiginde; aragtirmaya katilan 107 6gretmen adayinin 6z-yeterlik algt
test puaninin aritmetik ortalamasi 67,00°dir. En kiigiik degeri (minimum) 40,00; en biiytlik

degeri (maximum) 93,00 tiir.

Olgekte yer alan 1, 2, 3 ve 4 numarali maddeler “6zel egitimle ilgili yasa ve siireclere
yonelik bilgi” boyutudur ve tabloda Faktdr 1 olarak tanimlanmustir. Ozel egitimle ilgili yasa
ve siiregler boyutunun aritmetik ortalamasi 13,80°dir. En kii¢iik degeri (minimum) 8,00 ve en

biiyiik degeri (maximum) 20,00’dir.

Olgekte bulunan 5, 6, 7, 8 ve 9 numarali maddeler “6zel gereksinimli gocuklara

yonelik bilgi” boyutudur ve tabloda Faktdr 2 olarak tanimlanmstir. Ozel gereksinimli

60



¢ocuklara yonelik bilgi boyutunun aritmetik ortalamasi 19,50’dir. En kiigiik degeri (minimum
10,00 ve en biiyiik degeri (maximum) 25,00°dir.

Olgekte bulunan 10, 11, 12, 13, 14 ve 15 numarali maddeler “6zel gereksinimli
cocuklara Ogretim sunma konusunda giiven” boyutudur ve tabloda Faktor 3 olarak
tanimlanmustir. Ozel gereksinimli ¢ocuklara dgretim sunma konusunda giiven boyutunun
aritmetik ortalamasi 20,10’dur. En kiigiik degeri (minimum) 12,00 ve en biiyiik degeri

(maximum) 30,00’dur.

Olgekte yer alan 16, 17, 18 ve 19 numarali maddeler “etkili 6gretim ydntemlerini
kullanma ve uyarlama becerisine yonelik algi” boyutudur ve tabloda Faktdr 4 olarak
tanimlanmigtir. Etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve uyarlama becerisine yonelik algi
boyutunun aritmetik ortalamasi 13,80’dur. En kiigiik degeri (minimum) 6,00 ve en biiyiik

degeri (maximum) 20,00°dir.

Diger analizlere baslamadan Once kayip degerler incelenmistir, veri setinde kayip
deger bulunmamaktadir. Daha sonra veri setinde yer alan ug¢ degerler incelenmistir ve 1

katilimci veri setinden ¢ikarilmastir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirilmasina ydnelik 6gretmen yeterligi 6lgeginden
aliman puanlar, katillmec1 106 kisinin z puanlar1 hesaplanip ii¢ gruba ayrildiktan sonra
hesaplanan grup ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ile bu grupta yer alan kisilerin aldig1 en

diisiik ve en yiiksek puanlar Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2 Grup Betimsel Istatistikleri

Z puant diizey f % ortalama S min maks
(-2.60)-(-0.48) Alt 35 33.00 55.71 5.58 40 62
(-0.39)-0.57 Orta 36 34.00 68.03 2.56 63 73
0.57-2.50 Ust 35 33.00 77.94 5.38 73 93

Tablo 4.2°deki puanlarin dagilimi incelendiginde ve okul Oncesi egitimi gretmen
adaylarinin 6lcekten aldiklar1 ortalama puan (67,00) birlikte degerlendirildiginde; okul 6ncesi
egitimi Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine iliskin 6z-yeterlik algilarinin orta

diizeyde oldugu sdylenebilir.
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4.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarmm Ozel Gereksinimli Cocuklarm
Kaynastirllmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olcegi Genelinde Oz-Yeterlik
Algilarimin Katihmecilara Ait Degiskenler Agisindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amacinda “Okul oncesi egitimi dgretmen adaylarinin, Ozel
Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasima Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgegi” genelinde
Oz-yeterlik algilarinin; en son mezun olunan okul, daha 6nce 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu, 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi ve smifinda
kaynagtirma c¢ocugu olma durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi

incelenmistir. Degiskenlere gore elde edilen bulgular tablolastirilarak verilmistir.

4.2.1. En Son Mezun Olunan Okul Degiskenine iliskin Bulgular

Okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik 6z-yeterlik algisi en son mezun olunan okul degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglari
Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik
Oz-yeterlik Algilarinin En Son Mezun Olunan Okula Gére Kruskal Wallis H- Testi Sonucu

Mezun Olunan Okul N Stwra ortalamasi H sd p*
Diiz lise 31 46,48 1,75 3 0,63
Meslek lisesi 13 57,50
Anadolu lisesi 32 52,27
Anadolu 6gretmen lisesi 23 47,35
Toplam 99

*p <005

Tablo 4.3 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli gocuklarin
kaynastirilmasina yonelik yeterlik algilarinin en son mezun olunan okul degiskenine gore

anlamli farklilik gostermedigi (H(3) = 1.750, p > 0.05) goriilmektedir.

4.2.2. Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumu
Degiskenine Iliskin Bulgular

Okul Oncesi egitim Ogretmen adaylarinin, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin

kaynastirilmasina yonelik yeterlik algillarinin daha oOnce &zel gereksinimli bireylerle
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etkilesimde bulunma durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi

amaciyla yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Ogretmen Adaylarinn, Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik
Yeterlik Algilarinin Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumuna
Gore t Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Evet 63 68,02 10,52 0,95 104 0,34
Hayir 43 66,09 9,76
Toplam 106
p*< 0.05

Tablo 4.4 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik yeterlik algilarinin daha Once 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi (t(104)= 0.951,
p > 0.05) goriilmektedir.

4.2.3. Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesim Siiresine Iliskin Bulgulari

Okul Oncesi egitim Ogretmen adaylarinin, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik yeterlik algilarinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney

U Testi sonuglar1 Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5 OgretmennAdaylarmm, Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik
Yeterlik Algilarinin Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimin Stiresine Gére Mann Whitney U
Testi Sonucu

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p*
4 aydan az 41 29,27 1200,00 339,00 0,42
4 ay ve daha fazla 19 33,16 630,00

Toplam 60

p*< 0.05

Tablo 4.5 incelendiginde, oOgretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik yeterlik algilariin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi

degiskenine gére anlamli farklilik gostermedigi (U = 475.00, p > 0.05) goriilmektedir,
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4.2.4. Uygulama Yaptigi Smifta Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna iliskin
Bulgular

Okul oOncesi egitim Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli  ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik yeterlik algilarinin uygulama yaptig1 sinifta kaynastirma gocugu
olma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan

Mliskisiz Orneklemler t Testi sonuglart Tablo 4.6°da sunulmustur.

Tablo 4.6 Ogretmen Adaylarimin, Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik
Yeterlik Algilarinin Sinifinda Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna Gore t Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Var 36 67,92 11,16 0,49 104 0,63
Yok 70 66,89 9,75

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.6 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik yeterliginin sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenine
gore anlamli farklilik gostermedigi (t(104)= 0.490, p > 0.05) goriilmektedir,

4.3. Okul Oncesi Egitim Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirllmasma Yonelik Ogretmen Yeterligi Olceginin Alt Boyutlarinda Oz-
yeterlik Algilarimin Katihimceilara Ait Degiskenler A¢isindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada “Okul dncesi egitimi dgretmen adaylarmin Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgeginin alt boyutlar1 olan: 6zel egitimle
ilgili yasa ve siirecler, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik bilgi, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
ogretim sunma konusundaki giiven, etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve uyarlama yapma
becerisine yonelik alt boyutlarinda 6z-yeterlik algilarinin; mezun olunan okul, daha &nce 6zel
gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu, etkilesimin siliresi ve Ogretmenlik
uygulamasi yaptig1 sinifta kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenlerine gore farklilasip

farklilasmadig1 incelenmistir. Degiskenlere gore edinilen bulgular tablolastirilarak verilmistir.
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4.3.1. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirllmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olceginin “Ozel Egitimle Tlgili
Yasa ve Siirecler” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilariiin Katihmcilara Ait
Degiskenlere iliskin Bulgular

Arastirmada Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasma Yénelik Ogretmen
Yeterligi Olgeginin “Ozel Egitimle ilgili Yasa ve Siirecler” alt boyutunda Okul dncesi egitimi
ogretmen adaylarmin O6z-yeterlik algilarinin en son mezun olunan okul, daha once O6zel
gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu, etkilesim siiresi ve Ogretmenlik
uygulamasi yaptigr siifta kaynastirma cocugu olma durumu degiskenlerine gore farklilagip
farklilagsmadigr incelenmistir. Degiskenlere gore elde edilen bulgular tablolastirilarak

verilmistir.

4.3.1.1. “Ozel Egitimle Tlgili Yasa ve Siirecler” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinin
En Son Mezun Olunan Okul Degiskenine iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireclere yonelik
bilgisinin en son mezun olunan okul degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadiginin

belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglari Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7 Ogretmen Adaylarimin, Ozel Egitimle Ilgili Yasa Ve Siireclere Yonelik Bilgisinin En
Son Mezun Olunan Okula Gore Kruskal Wallis H-Testi sonucu

H sd p*
Mezun Olunan Okul N Stra ortalamasi
Diiz lise 31 50,11 0,25 3 0,97
Meslek lisesi 13 52,69
Anadolu lisesi 32 48,30
Anadolu 6gretmen lisesi 23 50,70
Toplam 99
p*< 0.05

Tablo 4.7 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireglere
yonelik bilgisinin en son mezun olunan okul degiskenine gdre anlamli farklilik géstermedigi

(H(3)=0.245, p >0.05 ) gorilmektedir.
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4.3.1.2. “Ozel Egitimle Iigili Yasa ve Siiregler” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarmn

Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumu
Degiskenine iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireglere yonelik

bilgisinin daha 6nce 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu degiskenine

gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan iliskisiz Orneklemler t Testi

sonuclar1 Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 Ogr“etmen Adaylarinin, Ozel Egitimle Ilgili Yasa Ve Siireclere Yonelik Bilgisinin
Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumuna Gore t Testi
Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Evet 63 14,03 2,57 1,28 104 0,20
Hayir 43 13,40 2,43

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.8 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireglere
yonelik bilgisinin daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu

degiskenine gére anlamli farklilik gostermedigi (t(104)= 1.279, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.1.3. “Ozel Egitimle ilgili Yasa ve Siirecler” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinin
Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesim Siiresi Degiskenine Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireclere yonelik
bilgisinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi degiskenine gore farklilagip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U Testi sonuglart Tablo

4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9 Ogretmen Adaylarimin, Ozel Egitimle Ilgili Yasa Ve Siireclere Yonelik Bilgisinin
Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimin Stiresine Gore Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p*
4 aydan az 41 30,00 1230,00 369,00 0,74
4 ay ve daha fazla 19 31,58 600,00
Toplam 60
p*< 0.05
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Tablo 4.9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireglere
yonelik bilgisinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi degiskenine gore anlamli

farklilik gostermedigi (U = 369.00, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.1.4. “Ozel Egitimle ilgili Yasa ve Siirecler” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinm
Ogretmenlik Uygulamas: Yaptigi Simfta Kaynastirma cocugu Olma Durumuna

Iliskin Bulgular
Okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve stireclere yonelik
bilgisinin sinifinda kaynastirma c¢ocugu olma durumu degiskenine gore farklilasip

farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglar1 Tablo

4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10 Ogretmen Adaylarimn, Ozel Egitimle Ilgili Yasa ve Siireglere Yonelik Bilgisinin
Swifinda Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna Gére t Testi sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Var 36 14,11 2,82 0,99 104 0,33
Yok 70 13,60 2,36

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.10 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel egitimle ilgili yasa ve siireglere
yonelik bilgisinin sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenine gore anlamli

farklilik gostermedigi (t(104) = 0.987, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirllmasina Yénelik Ogretmen Yeterligi Olceginin “Ozel Gereksinimli
Cocuklara Yénelik Bilgi ” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilariiin Katihmeilara
Ait Degiskenlere iliskin Bulgular

Arastirmada Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasma Yonelik Ogretmen
Yeterligi Olgeginin “Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik Bilgi” alt boyutunda Okul éncesi
egitimi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin en son mezun olunan okul, daha dnce 6zel
gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu, etkilesim siiresi ve Ogretmenlik
uygulamasi yaptig1 smifta kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Degiskenlere gore elde edilen bulgular tablolastirilarak

verilmistir.
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4.3.2.1. “Ozel Gereksinimli Cocuklara Yoénelik ‘Bilgi ” Alt Boyutunda Oz-yeterlik
Algilarinin En Son Mezun Olunan Okula Iliskin Bulgular

Okul oOncesi egitim Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli c¢ocuklara yonelik
bilgisinin en son mezun olunan okul degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 4.11’de sunulmustur.

Tablo 4.11 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik Bilgisinin En Son
Mezun Olunan Okula Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

H sd p*<
Mezun Olunan Okul N Swra ortalamasi 0.05
Diiz lise 31 45,34 2,13 3 0,55
Meslek lisesi 13 58,58
Anadolu lisesi 32 51,27
Anadolu 6gretmen lisesi 23 49,67
Toplam 99
p*< 0.05

Tablo 4.11 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
yonelik bilgisinin en son mezun olunan okul degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi

(H(3) = 2.134, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.2.2. “Ozel Gereksinimli Cocuklara Yénelik Bilgi” Alt Boyutunda Oz-yeterlik
Algilarimin Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma
Durumuna Iliskin Bulgular

Okul Oncesi egitim Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara ydnelik
bilgisinin daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu degiskenine
gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Iliskisiz Orneklemler t Testi
sonuglar1 Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12 Osretmen Adaylarimin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik Bilgisinin Daha
Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumuna Gore t Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Evet 63 19,54 3,28 0,18 104 0,86
Hayir 43 19,42 3,53

Toplam 106

p*< 0.05
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Tablo 4.12 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli gocuklara yonelik
bilgisinin daha 6nce 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu degiskenine

gore anlaml farklilik gostermedigi (t(104) = 0.181, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.2.3. “Ozel Gereksinimli Cocuklara Yénelik Bilgi” Alt Boyutunda Oz-yeterlik
Algilarinin Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesim Siiresine Iliskin Bulgular

Okul oOncesi egitim Ogretmen adaylarinin, Ozel gereksinimli gocuklara yonelik
bilgisinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi degiskenine gore farklilagip
farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U Testi sonuglart Tablo
4.13’de sunulmustur.

Tablo 4.13 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik Bilgisinin Ozel
Gereksinimli Bireylerle Etkilesimin Siiresine Gore Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup N Sira ortalamasi Stira toplami U p*
4 aydan az 41 28,91 1185,50 32450 0,29
4 ay ve daha fazla 19 33,92 644,50

Toplam 60

p*< 0.05

Tablo 4.13 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
yonelik bilgisinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi degiskenine gore anlaml

farklilik gostermedigi (U = 324.50, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.2.4. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarmin Ozel Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirilmasima Yonelik Ogretmen Yeterligi Olceginin “Ozel Gereksinimli
Cocuklara Yonelik Bilgi” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarmin Ogretmenlik
Uygulamas1 Yaptigi Simifta Kaynastirma cocugu Olma Durumuna iliskin
Bulgular

Okul Oncesi egitim Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli g¢ocuklara yonelik
bilgisinin sinifinda kaynastirma c¢ocugu olma durumu degiskenine gore farklilasip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Iliskisiz Orneklemler t Testi sonuglari Tablo

4.14’te sunulmustur.
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Tablo 4.14 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik Bilgisinin Sinifinda
Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna Gore t Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Var 36 19,08 3,60 0,89 104 0,37
Yok 70 19,70 3,24

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.14 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
bilgisinin smifinda kaynastirma c¢ocugu olma durumu degiskenine goére anlamli farklilik
gostermedigi (t(104) = 0.893, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.3. Okul Oncesi Egitimi (")gretlpen Adaylarinin (")zgl Gereksinimli Cocuklarin
Kaynastirllmasma Yonelik Ogretmen Yeterligi Olceginin “Ogretim Sunma
Konusundaki Giiven” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarmna Iliskin Bulgular

Aragtirmada; “okul oncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
Ogretim sunma konusundaki giiveni; en son mezun olunan okul, daha 6nce 6zel gereksinimli
bireylerle etkilesimde bulunma durumu, 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi ve
sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigi

incelenmigtir. Degiskenlere gore elde edilen bulgular tablolastirilarak verilmistir.

4.3.3.1. “Ogretim Sunma Konusundaki Giiven” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinin
En Son Mezun Olunan Okula Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim sunma
konusundaki giiveninin en son mezun olunan okul degiskenlerine gore farklilasip
farklilagmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo
4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Ogretim Sunma
Konusundaki Giiveninin En Son Mezun Olunan Okula Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonucu

Mezun Olunan Okul N Stra ortalamast H sd p*
Diiz lise 31 46,55 1,36 3 0,72
Meslek lisesi 13 55,15

Anadolu lisesi 32 52,92

Anadolu 6gretmen lisesi 23 47.67

Toplam 99

p*< 0.05
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Tablo 4.15 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
Ogretim sunma konusundaki gliveninin en son mezun olunan okul degiskenine gore anlamli

farklilik gostermedigi (H(3) = 1.359, p > 0.05) goriilmektedir.

4.33.2. “Ogretim Sunma Konusundaki Giiven” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarimmn
Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma Durumuna
Iliskin Bulgular
Okul oncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim sunma
konusundaki giiveninin daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4.16°da sunulmustur.
Tablo 4.16 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Ogretim Sunma

Konusundaki Giiveninin Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde Bulunma
Durumuna Gore t Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Evet 63 20,48 3,81 1,14 104 0,26
Hayir 43 19,65 3,44

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.16 incelendiginde, 6gretmen adaylarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim
sunma konusundaki giiveninin daha once 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma
durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi (t (104) = 1.139, p > 0.05).

gorilmektedir.

4.3.3.3. “Ogretim Sunma Konusundaki Giiven” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinin
Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesim Siiresine Iliskin Bulgular

Okul oncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢gocuklara §gretim sunma
konusundaki giiveninin o6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi degiskenine gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney U Testi sonuglari

Tablo 4.17’de sunulmustur.
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Tablo 4.17 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Ogretim Sunma
Konusundaki Giiveninin Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimin Siiresine Gére Mann
Whitney U Testi Sonucu

Grup N Sira ortalamast Sira toplami U p*
4 aydan az 41 29,46 1208,00 347,00 0,50
4 ay ve daha fazla 19 32,74 622,00

Toplam 60

p*< 0.05

Tablo 4.17 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
Ogretim sunma konusundaki giliveninin 0zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi

degiskenine gore anlaml farklilik gostermedigi (U = 347.00, p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.3.4. “Ogretim Sunma Konusundaki Giiven” Alt Boyutunda Oz-yeterlik Algilarmm
Sinifinda Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna Iliskin Bulgular

Okul dncesi egitim dgretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara dgretim sunma
konusundaki giiveninin sinifinda kaynastirma c¢ocugu olma durumu degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigmin belirlenmesi amaciyla yapilan iliskisiz orneklemler t testi
sonuglar1 Tablo 4.18’da sunulmustur.

Tablo 4.18 Ogretmen Adaylarinin, Ozel Gereksinimli Cocuklara Ogretim Sunma
Konusundaki Giiveninin Sinifinda Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna Goére t Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Var 36 20,69 3,72 1,12 104 0,27
Yok 70 19,86 3,63

Toplam 106

p*< 0.05
Tablo 4.18 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara gretim

sunma konusundaki giiveninin sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenine goére

anlamli farklilik gostermedigi (t(104) = 1.115, p > 0.05) goriilmektedir.
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4.3.4. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Ozel Gereksinimli Cocuklarin

.

Kaynastirllmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olceginin “Etkili Ogretim
Yontemlerini Kullanma ve Uyarlama Yapma Becerisi” Alt Boyutunda Oz-
yeterlik Algilarinin Katihmcilara Ait Degiskenlere Iliskin Bulgular

Arastirmada, okul Oncesi egitim 6gretmen adaylarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve uyarlama yapma becerisi; en son mezun olunan okul,
daha oOnce O6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu, 6zel gereksinimli
bireylerle etkilesimin siiresi ve smifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenlerine
gore farklilasip farklilagmadigi incelenmistir. Degiskenlere gore elde edilen bulgular

tablolagtirilarak verilmistir.

4.3.4.1. “Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma ve Uyarlama Yapma Becerisi” Alt
Boyutunda Oz-yeterlik Algillarmm En Son Mezun olunan Okula Iliskin
Bulgular:

Okul oncesi egitim 6gretmen adaylarin, etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve
uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin en son mezun olunan okul degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglari
Tablo 4.19’da sunulmustur.

Tablo 4.19 Ogretmen Adaylarinin, Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma Ve Uyarlama

Yapma Becerisine Yonelik Algilarinin En Son Mezun Olunan Okula Gore Kruskal Wallis H-
Testi Sonucu

Mezun Olunan Okul N Stra ortalamasi H sd p*
Diiz lise 31 46,11 1,48 3 0,69
Meslek lisesi 13 54,08

Anadolu lisesi 32 53,61

Anadolu 6gretmen lisesi 23 4791

Toplam 99

p*< 0.05

Tablo 4.19 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, etkili Ogretim yOntemlerini
kullanma ve uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin en son mezun olunan okul

degiskenine gére anlamli farklilik gostermedigi (H(3) = 1,482, p > 0.05) goriilmektedir.
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4.3.4.2. “Etkili (")gre.t.im Yontemlerini Kullanma ve Uyarlama Yapma Becerisi” Alt
Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinin Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle
Etkilesimde Bulunma Durumuna iliskin Bulgular

Okul oncesi egitim 6gretmen adaylariin, etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve
uyarlama yapma becerisine yoOnelik algilarinin daha once 06zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi
amaciyla yapilan iliskisiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4.20°de sunulmustur.

Tablo 4.20 Osretmen Adaylarimin, Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma Ve Uyarlama

Yapma Becerisine Yonelik Algilarinin Daha Once Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimde
Bulunma Durumuna Gore t Testi Sonuclart

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Evet 63 13,97 3,01 0,62 104 0,54
Hayir 43 13,63 2,35

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.20 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, etkili 6gretim yontemlerini kullanma
ve uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin daha once 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimde bulunma durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi (t(104) = 0.623,
p > 0.05) goriilmektedir.

4.3.4.3. “Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma ve Uyarlama Yapma Becerisi” Alt
Boyutunda Oz-yeterlik Algilarimin Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimin
Siiresine Iliskin Bulgular

Okul oncesi egitim Ogretmen adaylarin, etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve
uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimin siiresi
degiskenine gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Mann Whitney

U Testi sonuglart Tablo 4.21’de sunulmustur.
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Tablo 4.21 Ogretmen Adaylarinin, Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma Ve Uyarlama
Yapma Becerisine Yonelik Algilarinin Ozel Gereksinimli Bireylerle Etkilesimin Stiresine Gore
Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup N Sira ortalamasi Sira toplami U p*
4 aydan az 41 29,60 1213,50 352,50 0,55
4 ay ve daha fazla 19 32,45 616,50

Toplam 60

p*< 0.05

Tablo 4.21 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin, etkili Ogretim yOntemlerini
kullanma ve uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin 6zel gereksinimli bireylerle
etkilesimin siiresi degiskenine gére anlamli farklilik gostermedigi (U = 352.50, p > 0.05)

goriilmektedir.

4.3.4.4. “Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma ve Uyarlama Yapma Becerisi” Alt
Boyutunda Oz-yeterlik Algilarinin Ogretmenlik Uygulamasi Yaptigi Simifta
Kaynastirma ¢cocugu Olma Durumuna Iliskin Bulgular:

Okul oncesi egitim 6gretmen adaylarinin, etkili 6gretim yontemlerini kullanma ve
uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan iliskisiz
orneklemler t testi sonuglar1 Tablo 4.22°de sunulmustur.

Tablo 4.22 Ogretmen Adaylarimin, Etkili Ogretim Yontemlerini Kullanma Ve Uyarlama

Yapma Becerisine Yonelik Algilarinin Sinifinda Kaynastirma Cocugu Olma Durumuna Gore t
Testi Sonucu

Grup N Ortalama Std. Sapma t sd p*
Var 36 14,03 2,98 0,53 104 0,60
Yok 70 13,73 2,65

Toplam 106

p*< 0.05

Tablo 4.22 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin, etkili 6gretim yontemlerini kullanma
ve uyarlama yapma becerisine yonelik algilarinin sinifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu

degiskenine gére anlamli farklilik gostermedigi (t(104) = 0.528, p > 0.05) goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okul oncesi egitimi dgretmen adaylariin kaynastirma egitimine yonelik 6z-yeterlik
alg1 diizeylerini belirlemeyi ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminde 6z-yeterlik algi
diizeylerini farkli degiskenler acgisindan incelemeyi amaglayan bu calismada betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Bu béliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgularin

tartisilmasina ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ilk amacina yonelik olarak, okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitiminde oz-yeterlik algilarinin diizeyi incelenmistir. “Ozel Gereksinimli
Cocuklarin Kaynastirilmasima fliskin Ogretmen Yeterligi Olgegi” ile elde edilen sonuglara
gore, okul Oncesi egitimi Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine yonelik 6z-yeterlik
algilan1 6lgek genelinde “orta” diizeydedir. Okul dncesi egitimi 6gretmen adaylari ile yapilan
ulasilan tek ¢alisma Walls’in (2007) ¢alismasinda; 6gretmen adaylari, genel erken cocukluk
egitimi programi, erken ¢ocukluk genel egitimi ve erken cocukluk 6zel egitimi igeriklerini
birlikte alan birlestirilmis program olmak iizere {i¢ farkli programa katilmislardir ve sadece
erken ¢ocukluk genel egitim programi alan Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi
Ozyeterlik algilarinin diger program tirii uygulanan adaylara gore daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Caligkan (2018) okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma 0Oz-yeterlik
algilarini, bu c¢alismada kullanilandan farkli olan ve brans ayrimi olmaksizin tiim
ogretmenlere uygulanabilen “Kaynastirmada Ogretmen Yeterligi Olgegi (KOYO)” ile
belirlemis, ¢alisma sonunda bu g¢alismaya benzer sekilde kaynastirma 6z-yeterlik algilarini
orta diizeyde bulmustur. Sonmez, Alptekin ve Bigak (2018), bu caligmada kullanilan 6l¢egi
kullandiklar1 calismalarinda okul o©ncesi Ogretmenlerinin kendilerini 6zel gereksinimli
cocuklara yonelik bilgi alt boyutunda daha yeterli bulduklari, en diisiik 6z-yeterlik algisinin
ise 6zel gereksinimli ¢ocuklara 6gretim sunma konusunda giiven alt boyutunda elde oldugu
sonucuna ulasmistir. Ote yandan aym ¢alismada ¢alismanin nitel verilerinde katilime1 6 okul
oncesi egitim Ogretmeni kendilerini kaynastirma egitiminde yetersiz bulduklarini ifade

etmistir. Ozsirkint1 (2018), calismasinda katilan okul Oncesi Ogretmenlerin &z-yeterlik
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algilarinin  ortalamanin {stiinde oldugu sonucuna ulasmistir. Caligkan (2019), 06zel
gereksinimli ¢ocuklarla c¢alisan okul Oncesi egitimi Ogretmenlerin, o6zel gereksinimli
cocuklarla calismayan O0gretmenlere gore daha yiliksek yeterlik inancina sahip oldugu, 6zel
egitimle ilgili kurs veya seminer alan 6gretmenlerin almayanlara gore kendilerini daha yeterli
bulduklari inancina sahip oldugu sonuglari elde etmistir. Farkli branslarda 6gretmen adaylari
ya da Ogretmenlerle yapilan kaynastirma Oz-yeterligi calismalarinda da katilimcilarin
kaynastirma Oz-yeterlik algi diizeylerinin “yapabilirim” (Toy ve Duru (2016); yiiksek
(Yavuz, 2017; Ozokeu, 2018); yetersiz (Battal, Aksiit ve Yaldiz, 2005) ve orta diizeyde
(Dolapg1 ve Yildiz-Demirtag, Deniz, 2016; Vural Batik ve Firinct Kodaz 2018) oldugu

yoniinde sonuglar elde edilmistir.

Kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenin yeterlik algisinin diisiik veya yiiksek olmasi
kaynastirma uygulamalarina karsi tavirlarin1 da etkilemektedir (Sharma ve digerleri2013).
Diistik yeterlilik duygusuna sahip 6gretmenler daha fazla kaygilandiklar1 ve siniflarinda 6zel
gereksinimli bireyleri istememektedir (Soodak ve digerleri, 1993). Buna karsin 6z-yeterlik
algilar1 giiclii olan Ogretmenlerin, siniflarinda giigliik yasayan 6grencilerin basarilar igin
onlara daha fazla destek sagladiklari, ders planlarin1 daha iyi hazirlayip uyguladiklarini ve
Ogretimi en giic Ogrencileri bile egitebildikleri gozlenmistir (Kaner, 2010). Bandura’nin
(1994) da belirttigi gibi en giiclii 6z-yeterlik inanci olusturan etkinin dogrudan deneyimler
oldugu ve basariyla sonuclanan deneyimlerin bireyin kendisine giivenini ve gelecekteki
basariya giidiileyerek 6z-yeterlik algilarini arttirdigi bilinmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda okul
oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ve 6zel egitim ile ilgili bilgi,
planlama ve uygulama deneyimleri artarsa kaynastirma egitimine iliskin 06z-yeterlik
algilarinin da yliksek diizeye ulasabilecegi diigiiniilmektedir. Bunun da lisans egitiminde yer
alan zorunlu ve se¢meli derslerde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili ders sayisinin
artmasiyla ve derslerde edinilen bilgilerin aday Ogretmenlerin staj yaptigi smiflarda
uygulanmasiyla miimkiin oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim Dolap¢i’nin (2013) 6gretmen
adaylarmin 6z-yeterlik algilar1 ile kaynastirma egitimine bakis agilari arasindaki iliskiyi
inceledigi arastirmasinda; kaynastirma/ ozel egitim dersi alan Ogretmen adaylarinin

kaynastirma egitimi yeterliliklerinin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin
“Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi Olgegi”

genelinde ve alt Olgeklerde oOz-yeterlik algilarinin katilimcilarin  demografik 6zellikleri
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acisindan incelenen degiskenlerin hi¢birinde anlamli farklilik yaratmamistir. En son mezun
olunan okul degiskenini acisindan bakildiginda 107 katilimcinin ¢ogunlugunun Anadolu
lisesi ve diiz liseden mezun oldugu goriilmektedir. Meslek liselerinde ¢cocuk gelisimi ve 6zel
egitim boliimlerinde kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilerin verilmesi ve kaynastirma
egitimine iliskin uygulama yapma olanaklarinin diger lise tiirlerine gore daha fazla olmasinin
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi diizeylerini degistirebilecegi diistinlilmektedir. Mezun
olunan okul agisindan farklilik olmamasinda, meslek lisesi mezunu olan aday Ogretmen
sayisinin az olmasi bir etken olmus olabilir. Bunun yaninda meslek lisesi mezunu adaylarin,
Ozel egitime 6zel gereksinimli bireylere kadar bilgi ve deneyim edindiklerine dair bir bilgi de
mevcut degildir. Dolayisiyla bu veri meslek liselerinde verilen 6zel egitim alanina dair bilgi
ve deneyim firsatlarini yeterince saglayamadigini da gosterebilir. Dolayisiyla bu konuda daha

fazla ¢aligmaya gereksinim oldugu goriilmektedir.

Alanyazindaki benzer caligmalarda, bu calismada elde edilen bulgunun aksine 6zel
gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma durumu acisindan kaynastirma egitimine
yonelik 0z-yeterlik algilarimin farklilasmasina iliskin farkli sonuglar yer almaktadir.
Calismanin bulgusunu destekler nitelikte Kaner (2010) 6zel gereksinimli olan ve olmayan
Ogrencilerin 6gretmenlerinin 6z-yetkinlik inan¢larini inceledigi arastirmasinda, 68retmenlerin
0zel gereksinimli olan 6grenciler ile ¢alismis olmalarinin yetkinlik inanglarinda farklilasmaya
neden olmadigi sonucuna ulagsmistir. Loreman ve digerleri (2013) ise ¢alisma grubunda okul
oncesi egitimi Ogretmen adaylarmin da oldugu farkli branslardaki 6gretmen adaylariin
kaynastirma egitimine iliskin O6z-Yyeterliklerini inceledikleri arastirmalarinda, aday
ogretmenlerin daha Once Ozel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulunma degiskeni ile
kaynastirma egitimi Oz-yeterligi puanlar1 arasinda pozitif anlamhi bir iliski oldugunu
bulmustur. Bu c¢alismada okul oncesi egitimi Ogretmen adaylarinin sadece etkilesimde
bulunma durumu dikkate alinmis, bu etkilesimin tiirii, sekli ile ilgili veri toplanmamustir.
Dolayisiyla arastirma sonuglarindaki bu farkliligin nedeni katilimcilarin 6zel gereksinimli
bireylerle etkilesimde bulunma sekli ve niteliginin farkli olmasi olabilir. Caliskan’in (2019),
okul dncesi egitimi 6gretmenleriyle yaptigi calismada elde ettigi, daha 6nce 6zel gereksinimli
cocuklarla caligmis olmanin anlamli farklilik yarattigi yoniindeki bulgusu da bu durumu
orneklemektedir. Etkilesimin bi¢imi, siiresi, olumlu ya da olumsuz olmasi gibi etmenler

kisilerin 6z-yeterlik algilarini etkileyebilmektedir.
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Okul oncesi egitimi 6gretmen adaylariyla yapilmig calismalar arasinda uygulama
yaptig1 sinifta kaynastirma cocugu olma durumu degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulgusunu destekleyen ve desteklemeyen arastirma sonuclar1 mevcuttur. Kaner
(2010) bu calismaya benzer sekilde 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma cocugunun olmasi
yetkinlik inanglarinda farklilasmaya neden olmadigi sonucuna ulagmistir. Loreman ve
digerleri (2013), ise aday 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla staj yapip yapmamasina
gore kaynastirma egitimi 6z-yeterligi arasinda pozitif anlamli bir iliski bulmustur. Ogretmen
adaylarinin uygulama yaptig1 smifta kaynastirma c¢ocugu olma durumu degiskenine gore
farkli sonuclarin ortaya ¢ikmasinin birgok nedeni olabilir. Alan yazindaki arastirmalarda
ogretmenlerin 6z-yeterlik inanci incelenirken, “sinifinda kaynastirma 6grencisi olma durumu”
degiskeni tek basina ele alinmamis, bagimli degisken olarak ele alinmistir. Sinifinda
kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskenini bagimsiz degisken olarak ele alan ¢aligmalara
ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. Okul oOncesi egitimi Ogretmen adaylarinin siniflarinda
kaynastirma ¢ocugu olmasina gore Oz-yeterlik algilarinda fark olmamasini agiklayabilmek
icin ayn1 zamanda Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin da incelenmesi
gerebilir. Sinifinda kaynastirma ¢ocugu olan 6gretmenlerin daha ¢ok sorunla karsilagsmadigini

ya da karsilagsa da bu sorunlarin ¢6ziildiiglinii s6ylemek miimkiin goriinmemektedir.

Oz-yeterlik kavramimin tanimlarma baktigimizda; “6z-yeterlik, kisinin ¢evresinde olup
bitenler {izerinde etkili olabilecek bigimde bir edimi baglatip sonu¢ alincaya kadar
siirdiirebilecegine olan inanci olarak™ tanimlanmistir (Bandura, 1994). Bir baska ifade ile 6z-
yeterlik kavrami, “bireyin, belli bir edinimi gergeklestirmek icin gerekli eylemleri/siirecleri
diizenleme ve yiiriitme becerisine iliskin yargisi” olarak tanimlanmistir (Bandura, 1997).
Sinifinda kaynastirma ¢ocugu olmasi gibi dis etkenler bu inanci en basta etkileyemeyebilir.
Ozel gereksinimli bireyler ile yasanan yasantilar, deneyimler sonucunda bireyler bazi tutum
ve davranis degisikligine ugrayabilirler ve olumsuz deneyimler sonucu belki ilk basta sahip
olduklart yiliksek diizeyde olan inang diizeylerini diisiirebilir. Bandura’nin (1994) da belirttigi
gibi en giiglii 6z-yeterlik inanci olusturan etkinin dogrudan deneyimler oldugu ve basariyla
sonuclanan deneyimlerin bireyin kendisine giivenini arttirdigi ve gelecekteki basariya
gidiileyerek 6z-yeterlik algilarini da arttirdigi bilinmektedir. Arastirmanin evrenini olusturan
calisma grubundaki 107 okul 6ncesi 6gretmen adaymnin 71 tanesinin staj yaptigr sinifta hig
kaynastirma g¢ocugu olmadigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6zel gereksinimli
cocuklarla kaynastirma egitimi uygulamasi yapmadan Once oz-yeterlik algi diizeyleri ve

egitim uygulamalar yaptiktan sonraki 6z-yeterlik algi dilizeyleri incelenerek “sinifinda
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kaynastirma ¢ocugu olma durumu” degiskeni bagimsiz degisken yapilarak yapilacak olan

calismalarin bu duruma netlik getirecegi diistiniilmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. lleriye doniik arastirmalara iliskin 6neriler

1. Benzer g¢alismalarin farkli {niversitelerde son siniftaki okul Oncesi Ogretmen

adaylariyla tekrarlanmasi onerilebilir.

2. Ailesinde 6zel gereksinimli birey olma durumu, 6zel egitim alaniyla ilgili alinan
dersler, ileride 6zel egitim alaninda ¢alismay1 isteme durumu gibi bu ¢alismada ele alinmayan

degiskenler agisindan 6gretmen adaylarinin kaynastirma 6z-yeterlik algilari incelenebilir.

3. Okul 6ncesi egitim dgretmen adaylarinin genel 6gretmenlik 6z-yeterlik algilar ile

kaynastirma 0z-yeterlik algilarinin iligkisi incelenebilir.

4. Benzer calismanin, nicel yontem yaninda nitel arastirma yontem ve teknikleri de

kullanilarak tasarlanmasi ve uygulanmasi onerilebilir.

5. Smifinda kaynastirma ¢ocugu olma durumu degiskeni bagimsiz degisken yapilarak
nitel ve nicel ¢aligmalar yapilarak okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algi

diizeyleri arasindaki farka bakilabilir.

6. En son mezun olunan okul degiskenine gore meslek lisesi mezunu G6gretmen
adaylar ile diger tlirdeki lise mezunu 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi 6z-yeterligini
Olgen arasgtirmalar yapilmasi lise egitiminde kaynastirma ve 6zel egitim ile ilgili bilgi sahibi

olmanin kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algisina etkisinin olup olmadig: arastirilabilir.

7. Ozel gereksinimli bireyler ile etkilesimde bulunma degiskeni ile ilgili bu etkilesimin
niteligini ve etkisini belirleyen ve bu niteligin kaynastirma egitimi 6z-yeterlik algisina etkisini

inceleyen nitel ve nicel aragtirmalar yapilabilir.

5.2.2. Uygulamaya doniik oneriler

1. Okul Oncesi egitim Ogretmen adaylarinin programlarma kaynastirma egitiminde
kendilerini daha yeterli hissetmelerini saglayacak daha fazla sayida kuramsal ve uygulamali
dersler eklenebilir. Bu dersleri bagarma durumlari diploma ekine eklenebilir. Resmi ya da 6zel

0zel egitim kurumlarinda ¢alisabilmenin 6nkosulu olarak konulabilir.
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2. Okul oncesi egitim Ogretmenligi programi ile 0Ozel egitim Ogretmenligi

programlarinda yan dal ¢ift ana dal gibi programlar agilabilir.
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EKLER

I§k-1. Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirllmasina Yoénelik Ogretmen Yeterligi
Olcegi
OGRETMEN ADAYI BiLGi FORMU
Yrd. Do¢. Dr. Nesrin Sénmez danismaliginda yiirittigiimiiz yiiksek lisans tez ¢calismama katkida
bulundugunuz icin ¢cok tesekkiirler. KOYO okul éncesi editim égretmenlerinin kaynastirma egitimi
konusunda kendilerini ne derece yeterli gérdiiklerini élgmeye hizmet edecek bir élcektir. Olcekteki
maddelerin altinda 1-5 arasi rakamlardan sizi en iyi ifade eden rakami isaretleyiniz. Samimi ve gergek
diisiincelerinizi yansitmaniz arastirma sonuglarinin giivenirligine katkida bulunacaktir. Buradaki
bilgilerin ligiincii sahislarla paylasiimayacagini taahhiit ederiz.
Okul O.E.O. Serpil BASPINAR
A.U. Okul Oncesi E. Yiiksek Lisans Odrencisi
Cinsiyetiniz : K[ ] E[ ]
Yasiniz:
En son mezun oldugunuz okul:
Daha 6nce 6zel gereksinimli bireylerle etkilesimde bulundunuz mu?
Evet |:| Hayir |:|
Cevabiniz evetse bu etkilesimin siiresi ve igerigini belirtiniz. .........ccooveevricrnvrverre e
Ogretmenlik uygulamasi yaptiginiz sinifta kaynastirma ¢ocugu varsa *sayisi: .........
*o6grencinin yetersizliginin tiirlic ............ccoovvevenvnnenen.

Lisans egitiminizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili aldiginiz dersleri yaziniz.
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Ek-2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarimin Demografik Bilgi Formu

Ozel Gereksinimli Cocuklarin Kaynastirilmasina Yonelik Ogretmen Yeterligi

Asagidaki besli dereceleme Olgegini kullanarak her bir soru i¢in sahip oldugunuz giiven

diizeyinizi belirtiniz.

1 | 2 | 3 | 4 | 5
Gilivenim yok Cok az Biraz Giliveniyorum Tamamen
glveniyorum | giuveniyorum gliveniyorum

1. Erken ¢ocukluk donemi 6zel egitimi ile ilgili Yasa ve Yonetmelikleri anlamada
kendime giiveniyorum.

1 2 3 4 5

2. Ogrencilerin erken ¢ocukluk dénemi 6zel egitim hizmetlerine uygunlugunu

belirleme siireci konusundaki bilgime giiveniyorum.

1 2 3 4 5

3. Bireysellestirilmis Egitim Plani’nda (BEP) yer alan bilgileri anlayabilirim.
1 2 3 4 5

4. Aktif bir BEP ile 6grencilere hizmet etme konusundaki roliimii biliyorum.

1 2 3 4 5

5. Yetersizligin ¢ocugun sosyal iliskilerini nasil etkiledigini biliyorum.

1 2 3 4 5

6. Yetersizligin ¢cocugun dil gelisimini nasil etkiledigini biliyorum.

1 2 3 4 5

7. Yetersizligin ¢cocugun biligsel becerilerini nasil etkiledigini biliyorum.
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8. Yetersizligin ¢ocugun motor becerilerini nasil etkiledigini biliyorum.
1 2 3 4 5
9. Yetersizligin ¢ocugun 6z-bakim becerilerini nasil etkiledigini biliyorum.

1 2 3 4 5

10. Ozel gereksinimli cocuklar igin kullanilabilecek etkili 6gretim yontemlerini
biliyorum.
1 2 3 4 5

11. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm aileleri ile calisirken kullanilabilecek etkili

yontemleri biliyorum.

1 2 3 4 5

12. Ogretim etkinliklerini kaynastirma ortamindaki 6zel gereksinimli gocuklarin
ihtiyaclarina gore uyarlayabilirim.
1 2 3 4 5

13. Ogrenme becerilerini daha kiigiik alt basamaklarina ayirmayi biliyorum.

1 2 3 4 5

14. Ozel gereksinimli ¢ocuklar i¢in hangi dgrenme becerilerinin uygun oldugunu
biliyorum.
1 2 3 4 5

15. Kaynastirma ortami i¢in BEP hedef ve amaglarina dayanan 6grenme becerileri
gelistirebilirim.
1 2 3 4 5

16. Kaynastirma ortamlarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilamak i¢in uygun sinif ortami uyarlamalarini
yapabilirim.

1 2 3 4 5
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17. Kaynagtirma ortamlarindaki 6zel gereksinimli ¢gocuklar i¢in uygun olan 6gretim
programini segebilirim.

1 2 3 4 5

18. Kaynastirma ortamlarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in sinif 6devlerini
uyarlayabilirim.
1 2 3 4 5

19. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin performansini dogru sekilde yansitacak verileri
toplayabilirim.
1 2 3 4 5
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