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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ MUZIiK DINLEME, SARKI

SOYLEME ve CALGI CALMAYA YONELIK GUDULERI

Ates, Giilcan
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Bolimii
Tez Yoneticisi: Dog¢. Dr. Sabahat BURAK
Haziran 2020, 100 sayfa

Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sark1 sGyleme ve ¢algi
calmaya yonelik giidiilerinin onlarin evdeki miiziksel ortamlari, akran, 6gretmen ve
kendilerinin miizik etkinliklerini gergeklestirme durumlarina gére anlamli farkliliklar
gdsterip gdstermediginin ortaya ¢ikarilmas: amaglanmustir. Iliskisel tarama modelinde
olan bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinin
Muratpasa, Konyaalti, Kepez il¢elerinden secilen birer ilkokulda 6grenim gérmekte
olan ilkokul 2, 3, ve 4. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmada veriler “Miizik
Dinlemeye Yonelik Giidii Olgegi”, “Sarki Séylemeye Yonelik Giidii Olgegi”, “Calg
Calmaya Yonelik Giidii Olgcegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya 350 ilkokul o6grencisi katilmistir.

Arastirmada veriler, betimsel istatistikler, t-Testi, ANOVA (Tukey) ve Pearson

Korelasyon analizi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirma bulgularma gore ilkokul Ogrencilerinin miizik dinleme, sarki
sOyleme ve c¢algr calmaya yonelik gilidiilerinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin bireysel miizik etkinliklerini gergeklestirme durumlarma gore;
calg1 calan, miizik dinleyen, sarki sdyleyen, miizik topluluguna iiye olan, ¢algisi olan
ve evinde miizikli oyuncagi bulunan 6grencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve
calgl calmaya yonelik giidiilerinin diger 6grencilere gore anlaml diizeyde yliksek
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin evdeki miiziksel ortamlarma gore; evinde
aile tiyelerinden birinin ¢alg1 ¢aldig1 ve aile iiyeleri ile birlikte ¢algi ¢alan, miizik
dinleyen ve sarki soyleyen Ogrencilerin; miizik dinleme, sarki sOyleme ve calgi
calmaya yonelik giidiileri digerlerine gore anlamli diizeyde yiiksektir. Ogrencilerin,
akranlarmin miiziksel etkinlikleri gergeklestirme durumlarina gore; calgi calabilen

arkadasa sahip olan, arkadaslariyla birlikte ¢algi calan, miizik dinleyen ve sarki
v



sOyleyenlerin; miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi ¢almaya yonelik giidiilerinin
diger Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin 6gretmenlerinin sinif iginde gerceklestirdikleri miiziksel etkinliklere
gore; derslerde 68retmeni ¢algi calan ve sarki sdyleyen dgrencilerin; miizik dinleme,
sarki sOyleme ve ¢algl calmaya yonelik giidiilerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, ilkokul Ogrencilerinin, cinsiyetleri ile miizik dinleme, sarki
sOyleme ve calgi ¢almaya yonelik giidiileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Kiz
ogrencilerin, miizik dinleme, sarki sdyleme ve c¢algi calmaya yonelik giidiilerinin
erkek Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Ilkokul
Ogrencilerinin smiflar1 ile miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi calmaya yonelik
glidiileri arasindaki iliski incelenmis olup 2. Sinif 6grencilerinin miizik dinlemeye
yonelik giidiilerinin, 3. Simif 6grencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu
saptanmustir. Ilkokul grencilerinin okullar ile miizik dinleme, sarki sdyleme Ve ¢algi
calmaya yonelik giidiileri arasindaki iligkiler incelenmis olup Doktor Cahit Unver
[lkokulu (DCU) 6grencilerinin galgi ¢almaya yonelik giidiilerinin, Ahmet Ferda
Kahraman ilkokulu (AFK) &grencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Dinleme, Soyleme, Calma, Giidii, Miizik Egitimi



ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ MOTIVES FOR LISTENING TO MUSIC,
SINGING and PLAYING INSTRUMENT

Ates, Giilcan
Master of Education, Departman of Primary Education
Supervisor: Dog. Dr. Sabahat BURAK
June 2020, 100 pages

It’s aimed to show in this research that whether there’s a significant difference
or not in motives of the primary school students’ motivation according to musical
environment at home, actualization of musical activities with peer students, teachers
or musical activities that they do alone. The study group of this, research, which was
carried out in corelational study, was consisted of the second, third, and fourth grades
students that was chosen one of the schools from Muratpasa, Konyaalti, Kepez
provinces of Antalya city. In the study data were, collected by using “Motivation Scale
for Listening to Music”, “Motivation Scale for Singing”, “Motivation Scale for
Playing Instrument” and ‘“Personal Information Form” which was prepared by the
researcher. The research was carried out with 350 students in total. In this study, date
were analysed by using descriptive statistics, t-test, ANOVA (Tukey) and Pearson
Correlation and effect size.

According to research findings it” s been found that motives of the primary
school students’ to listening to music, singing or playing a musical instruments are
high. According to the individual musical activities; students who play an instrument,
sing song or being member of a musical community, have an instrument or musical
toy at home have significantly higher motives for singing, listening a song or playing
an instruments than the others. According to the musical environments that students
have at home; students who have a family member that plays an instrument at home
and students who play music, sing songs, listen to music with their families have
significantly higher motivations than the others. According to actualization of peer
musical activities; students who have friends that can play musical instrument, play
and listen music, sing or play an instruments with their friends have significantly

higher motivations for listening songs, playing an instrument or singing. According to
Vi



themusical activities students have in clasrooms; students who have teachers that play
instruments and sing songs have significantly higher motivation for singing, listening

to music and playing instruments than the others.

In the research, relationships between students’ gender and their motives to
listening songs, singing and playing a musical instrument. It’s found that listening
songs, singing and playing a musical instrument motives of the female students are
significantly higher than the male students’ motives. Listening songs, singing and
playing a instrument motives of the primary school students were analysed and
revealed that there’s significant difference in listening song motives between the
second and third grades students. The second grade students’ motives to music are
significantly higher third grade students’ motives. The relationships between students’
schools and their motives to listening songs, singing and playing a musical mstrument
were analysed and found that students in Doktor Cahit Unver (DCU) have significantly
higher motives to playing an instruments than the students in Ahmet Ferda Kahraman
(AFK) school.

Keywords: Music, Listening, Singing, Playing Instrument, Motivation, Music
Education.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, degistirme ve
gelistirme siirecidir (Ugan, 2005). Birey hayat1 boyunca, egitimini siirdiiriirken ya da
giinliik hayatim devam ettirirken kendini miizik ortami icinde bulabilmekte (Oz,
2001), bulundugu miiziksel ortam da aldigi miizik egitimini etkileyebilmektedir.
Bununla birlikte miizik egitimi siiresince miiziksel kazanimlarin gerceklestirilebilmesi
icin yetenek Ve biligsel yeterlilikler 6n plana ¢ikarken, O6grencilere miizik sevgisi ve
begenisi kazandirma (Ulugbay, 2013), miizige yonelik tutum, ozyeterlik, ilgi ve
giidiillenme gibi duyussal oOzelliklerin gelistirilmesinin de Onem kazandigi

gozlenmektedir (Brand, 1989; Ozmentes 2012;Y oum, 2013)

Bir ige ve etkinlige kendini verme, zaman ayirma, hoslanma gibi durumlari i¢inde
barindiran yap1 giidii olarak ele alinmakta ve temelinde ihtiyag, hedef, ilgi, deger,
aligkanlik tutum ve beklentiler bulunmaktadir (A¢ikgoz, 2005). Giidii ayrica, bireye
enerji verip, davranis igin istekli hale gelmesinde etkili olan 6nemli bir etken olarak
tanimlanmakta, (Akbaba, 2006:1) giidii sayesinde kisi harekete gecerek bir isi
gerceklestirmek i¢in hazir hale gelmektedir. Bireylerin bir isi gergeklestirmek ve bu
iste basarilt olmak i¢in oncelikle yeterince giidiilenmeleri gerekmekle birlikte, miizik
egitimi siirecinde gilidiilenme, olduk¢a 6nemli bir konu olarak goriilmektedir (Gtileg,
2007). Bununla birlikte, ilkokul doneminde alinan miizik egitiminde Ggrencilerin
bireysel miizik etkinlikleri, evdeki miiziksel ortamlari, akranlarinin ve 6gretmenlerinin
uyguladiklart miiziksel etkinlikler, miizige yonelik giidiilerini etkileyebilmektedir.
Ilkokulda verilen miizik egitiminde basariya ulasmak icin 6gretmenin miizige yonelik
giidiilenmesi gerekmektedir. Ogretmenin giidiilenmesi halinde bu durum dgrenciye de
yansiyacagindan Ogrencinin de miizige gilidiilenmesi daha kolay ve c¢abuk
gerceklesebilir. Ogrencilerin, miizige yonelik giidiilerini evdeki miiziksel ortamlari da

etkileyebilmektedir. Ogrencilerin miizige deger verilen ortamda yetismeleri, ailelerin
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evde c¢ocuklarinin istedikleri zaman miiziksel etkinlikler ile ugrasmalarina engel
olmamalar: ve onlari miizige yonlendirmeleri gerekmektedir (Ozmentes, 2012).
Ayrica Ogrencilerin, sosyal ¢cevrelerinden olan akranlari tarafindan desteklenip kabul

gordiiklerinde miizige daha fazla deger verdikleri goriilmiistiir (Sichivitsa, 2007).

Miizik egitiminin bir boyutu olan calgi egitimi, bireyin kendisini yakindan
tanimasini, var olan yeteneklerini ortaya c¢ikarabilmesini, var olan becerilerini
gelistirip, yeni becerilere ulasmasini saglayip bireye bir ugras saglar (Uslu, 2006).
Calg1 egitimi, mizik egitiminin boyutlarindan biri olup iist diizey beceriler
gerektirmektedir. Calg1 egitimi, miizik egitiminin diger boyutlarindan olan isitme
egitimi ile birlikte yiriitilmelidir (Ozmentes, 2005). Calg1 egitiminde &grenci
oncelikle dinlemeyi 6grenmelidir (Byo, 1990). Dinleme, isitme egitimiyle miimkiin
olabilir. Dinleme ve isitme egitimiyle birlikte sarki zihinde tutma yoluyla sarkinin
seslendirilmesine sarki sdyleme denir. Sarki 6gretiminde O0gretmen, Ogrencilerinin
fiziksel becerileri, fizyolojik ve psikolojik gelisimlerini goz 6niinde bulundurmalidir
(Deniz Nart, 2010). Sarki se¢iminde, secilen sarki 0grencilerin ortak ses alanina,
gelisim diizeylerine uygun olmalidir. Secilen sarki 6grencilerin ilgisini ¢ekmelidir

(Ogul, 2009).

Miizik egitimi ve giidi ile ilgili yapilan ¢alismalarin (Sichivitsa, 2007;
McPherson, Osborne, Barrett, Davidson ve Faulkner, 2015) daha ¢ok ortaokul ve lise
ogrencilerine yonelik oldugu goriilmektedir. Bu alanda yapilan 6lgek gelistirme ya da
uyarlama c¢alismalar1 (Girgin, 2015; Parkes, Jones ve Wilkins, 2017) ise miizik
dgretmeni ya da adaylarina yonelik oldugu goriilmiistiir. [lkokul 6grencilerinin miizige
yonelik giidiilerinin ele alindigi bir arastirmaya rastlanmadigindan, yapilan bu
arastirmayla ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi calmaya
yonelik giidiileri bir arada ele alinarak, 6grencilerin belirlenen degiskenlere gore

iligkilerinin var olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi gerekli goriilmustiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve
calgl calmaya yonelik giidiilerinin kisisel ve miiziksel degiskenler ile iligkilerinin

ortaya konmasidir. Arastirmada ayrica ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki
2



sOyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidiilerini etkileyen aile, akran, 6gretmen ve

bireysel miizik etkinliklerine gore anlamli farkliliklar gdsterip gdstermediginin ortaya

¢ikarilmasi amac¢lanmuistir.

1.2.1. Problem Ciimlesi

Ilkokul dgrencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme Ve ¢algi calmaya yonelik

giidiileri, onlarin aile, akran, 6gretmen Ve bireysel miizik etkinliklerine gore anlamli

farliliklar gostermekte midir?

1.2.2. Alt Problemler

1.

Ilkokul 8grencilerinin bireysel miizik etkinliklerine yonelik dagilimlari nedir?

Ilkokul dgrencilerinin evdeki miiziksel ortamlarina ve etkinliklerine yonelik

dagilimlari nedir?

Ilkokul 8grencilerinin akranlarinin miiziksel etkinliklerine yonelik dagilimlari
nedir?

flkokul &grencilerinin  dgretmenlerinin  derslerde miiziksel etkinlikler
gerceklestirme durumlarina yonelik dagilimlart nedir?

[lkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki séyleme Ve calgi calmaya ydnelik
giidiileri onlarin cinsiyetlerine gére anlaml farkliliklar géstermekte midir?
[lkokul 8grencilerinin miizik dinleme, sarki soyleme Ve ¢algi calmaya yonelik
giidiileri onlarin yaslarina gére anlamli farkliliklar gostermekte midir?
[lkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki séyleme Ve calgi calmaya ydnelik
giidiileri onlarin sinif seviyelerine gore anlamli farkliliklar gdstermekte midir?
Ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki soyleme Ve ¢algi calmaya yonelik
giidiileri onlarin okuduklar1 okullara gore anlamli farkliliklar gdstermekte
midir?

[lkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki séyleme Ve calgi calmaya ydnelik
giidiileri onlarin bireysel miizik etkinliklerini gergeklestirme durumlarina gore

anlamli farkliliklar gostermekte midir?



10. Ilkokul dgrencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme Ve galgi calmaya yonelik
giidiileri onlarin evdeki miiziksel ortamlarma gore anlamli farkliliklar
gostermekte midir?

11. ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme Ve ¢algi ¢almaya yonelik
giidiileri onlarm akranlarinin miiziksel etkinliklere katilma durumlarina gore
anlaml farkliliklar géstermekte midir?

12. ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme Ve ¢algi ¢almaya yonelik
giidiileri onlarin 6gretmenlerinin derslerde miiziksel etkinlikler ger¢eklestirme

durumlarina gore anlaml farkliliklar géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Literatiirde miizige yonelik giidii ile ilgili yapilmis arastirmalar ¢ok smirh
kalmaktadir. Bu baglamda yapilan bu calisma ile miizige yonelik giidii yoniindeki

calisma ve uygulamalara kaynaklik etmesi bakimindan énemlidir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

e Bu arastirmada, ¢alisma grubunda yer alan O&grencilerin arastirma

kapsaminda yer alan dlgekleri igtenlikle doldurduklar1 varsayilmaktadir.

e Arastirmada goriislerine basvurulan 6grencilerin verdikleri yanitlarin

var olan durumu ve gergegi yansittigi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

e 2019-2020 egitim ogretim yilinda Antalya ilinin ii¢ ilgesinde (Muratpasa,
Konyaalti, Kepez) bulunan birer okulda 6grenim gérmekte olan 2, 3, ve 4. sinif

ogrencileri ile sinirlidir.

e Ogrencilerin cinsiyet, yas, sif diizeyine iliskin veriler vb. demografik veriler,

kisisel bilgi formundan elde edilen bilgilerle sinirlidir.



e Arastirmada arastirmacidan, orneklem grubundan ve arastirma ortamindan
kaynaklanan simirliliklar olabilir Ayrica sonuglar, arastirmada kullanilan

Olceklerin gecerlilik ve gilivenirlikleri ile sinirlidir.

1.6.Tanimlar

Ilkokul égrencileri: 2012-2013 doneminde Tiirkiye'de baslayan 4+4+4 egitim
sisteminin i¢inde yer alan 1, 2, 3, ve 4. siif 6grencilerini ifade etmektedir.

Demografik ozellikler: Arastirmaya katilan 6grencilere yonelik cinsiyet, yas, sinif
gibi kisisel degiskenlerini ifade etmektedir.

Miiziksel degiskenler: Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel, aile, akran ve

ogretmen ile bulunduklar1 miiziksel etkinlikler.
1.7. Kisaltmalar

MDGO: Miizik Dinlemeye Yo6nelik Giidii Olgegi
SSGO: Sarki Séylemeye Yonelik Giidii Olgegi
CCGO: Calg1 Calmaya Yénelik Giidii Olgegi
DCU: Doktor Cahit Unver

AFK: Ahmet Ferda Kahraman



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ve iLGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde, kavramsal ¢erceve ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

2.1.Miizik Egitimi

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik
davranig degisikligi olusturma siirecidir. Kasitli ve istendik davraniglar, hedef
davraniglardir (Sonmez, 2014:23). Bu hedeflere, planli ve yontemli bir sekilde
ulagmak egitimle miimkiindiir. Egitim, bireylerin davraniglarini istenilen ve olumlu
yonde degistirme; yeni davranislar kazandirma; kazanilmis davraniglar1 diizeltme;
dogru davraniglarin yeterlik diizeylerini gelistirme seklinde tanimlandigindan, miizik
egitimi de verilen egitim tamimina gore, miizikle ilgili davranig kazandirma,

degistirme, gelistirme, diizeltme seklinde tanimlanabilir (Kii¢likoncii, 2000).

Miizik egitimi, "bireyin davranislarinda kasitli istendik miiziksel degisme
meydana getirme siireci" dir (Sarag, 2006). Ugan (2005)’a gore miizik egitimi,
“temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel davranis degistirme veya bir
miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranis gelistirme siirecidir.”
Bu siiregte egitim goren bireyin miiziksel yasantisi ele alinarak belli hedefler
dogrultusunda planli, diizenli ve bir yol izlenerek belirli miiziksel amaglara ulagilir,
Miizik egitimi, ¢ocuga genel miizik sevgisi ve begenisi kazandirmak igin verilen

egitimdir (Ulugbay, 2013).

Miizik egitimi, bireye amacli olarak kiiltiirel, sanatsal ve miizikal davranislar
kazandirir. Bu kazanimlar sonucunda bireyde miiziksel degisimler meydana gelir.
Miizik egitimi yoluyla bireyin davraniglarinda olusan degismelerin toplumu
etkileyecegi, toplumdaki degismelerin ise bireyi etkileyecegi diisiiniilmektedir (Say,
2002).



Miizik egitiminin belirli hedeflere planli sekilde ulasilmak i¢in yapildig1 alan
orgiin miizik egitimidir (Ugan, 2005). Orgiin miizik egitimi, belli bir program
dahilinde, 6gretmen ve oOgrencinin bulundugu kurum iginde, belirli yontem ve

teknikleri kullanarak yapilan planli ve diizenli egitimdir (Kiigiikoncii, 2000).
Tiirkiye’de orglin miizik egitimi yapmakta olan kurumlar sunlardir:
1. Okuloncesi egitim kurumlari
2. Temel egitim kurumlar1: Ilkokul ve ortaokullar

3. Ortadgretim kurumlari: Genel liseler, Anadolu liseleri, meslek liseleri,

imam-hatip liseleri, askeri muzika okullari.

4. Yiiksekogretim kurumlari: Egitim fakiilteleri, miizik boliimleri, devlet

konservatuvarlari,

Yukarida verilen bu kurumlarda miizik dersleri zorunlu olmakla birlikte belirli

bir program ¢ercevesinde yapilarak, planli verilen egitimdir (Kavcar, 1982).

Toplumlarin ve bireylerin gelisiminde 6nemli bir yer tutan miizik egitimi
siirecinde bireylerin gereksinimlerine gore hedef, program, Ogretim yoOntem Ve
teknikleri bakimindan sekillenmis ti¢ temel egitim alanindan s6z edilebilir. Bunlar
orgiin miizik egitimi ¢esitleri olan, genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve

mesleki miizik egitimi alanlaridir (Kocamanoglu, 2019).

Genel miizik egitimi, bireyin miizige yetenegi Ve ilgisi olup olmadigina
bakilmaksizin her bir bireye verilmesi gereken egitimdir. Ozengen (amator) miizik
egitimi, bireyin istegine bagl olarak yapilir. Mesleki miizik egitimi ise, miizige ilgisi
ve yetenegi olan bireylerin belirli sinavlara girip se¢ilmesi esasiyla yapilir. Genel

miizik egitimi, amatdr ve mesleki miizik egitimine hazirlanma asamasidir (Oz, 2001).
2.1.1. Genel Miizik Egitimi

Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde verilmekte olan,
haftada belli bir ders saati ayrilmig olan, normal egitim siirecinde belirlenmis bir
program kapsaminda olan ve bu okullarda bulunan tiim 6grencilerin aldigi miizik

egitimidir. Buradaki temel amag, her kisinin ortak kiiltliri tanimasi, sanat ve zevk
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anlayigina sahip olmasi, miizik yoluyla iletisim kurabilme becerilerinin gelismesi ve
toplumsallagsma adina temel davranislarin kazandirilmasidir (Tiirkmen, 2016). Genel
miizik egitimi, Ogrencinin yetenegi Ve ilgisine bakilmaksizin okul Oncesinde,
ilkokulda, ortaokulda ve liselerdeki tiim 6grencilere verilen egitimdir. Bu egitim ile
ogrencilerin bilgili, bilingli, duyarli, gorgiilii bir anlayis kazanmalar1 ve zevk alarak
hayatlarini siirdiirebilen bireyler olabilmelerine katkida bulunmak hedeflenmektedir

(Kocamanoglu, 2019).
2.1.2. Ozengen Miizik Egitimi

Ozengen miizik egitimi, miizigin belli dalina, 6zengence (amatdrce) ilgili olup
bunu gelistirmek ve miiziksel davranis kazanmak ve miizikten zevk almak amaciyla
herkese acik bir miizik egitimi tiiriidiir. Ozengen miizik egitimi, herhangi bir diizeyde
herkes i¢in zorunlu degildir. Kisinin ilgi ve istekleri dogrultusunda sekillenir.
(Karako¢ ve Sendurur, 2015). Ozengen miizik egitimi, bu isi mesleki anlamda
gerceklestiren bireyler i¢in degil, yalnizca miizige hobi olarak hayatinda yer veren

bireylere yonelik verilen bir egitimdir (Ozdek, 2006).
2.1.3. Mesleki Miizik Egitimi

Miizik alaninin biitiiniinii, bir kolunu veya dalin1 is-ugras, ¢alisma ve meslek
alan1 olarak secen, se¢cmek isteyen, segcme olasiligi bulunan, miizige belli seviyede
yetenegi olan kisilere yoneliktir (Ugan, 2005). Mesleki miizigin gerektirdigi, miiziksel
davraniglar1 ve miiziksel birikimi olusturarak gelistirmeyi hedefler. Bu durum igin,
istekli, goniillii olmak yetmez, mesleki miizigin gerektirdigi sekilde yetenekli ve
kapasiteli olmak gerekir. Mesleki miizik egitimi ile sadece miizik egitimcisi degil
bestecilik egitimi, seslendiricilik/ yorumculuk egitimi, miizik teknologu egitimi de
verilmektedir (Ugan, 2005). Tirkiye’de lise seviyesinde mesleki miizik egitimi veren

kurum Gtizel Sanatlar Liseleri ve konservatuvarlardir (Deniz ve Azeri, 2006).
2.2. Miizik Egitiminde Kullanilan Ogretim Yontem ve Yaklasimlar

Ik cocukluk dénemiyle birlikte bireye kazandirilmasi hedeflenen miizik zevki
ve siirdiiriilecek olan miizik egitimi kapsaminda miizikal yasaminin saglam ve dogru

temeller lizerine insa edilmesi i¢in miizik 6gretim yontemlerinin kullanilmasi bireyin



zihinsel, bedensel ve ruhsal gelisimi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Miizik
derslerinde egitim-6gretim siirecine katki saglayacak olan yontem ve yaklagimlar
bulunmaktadir (Aycan, 2018). Miizik 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri ve
yaklasimi: Dalcroze, Kodaly, Suzuki yontemleri ve Orff Schulwerk yaklagimidir
(Cevik, 2007).

2.2.1. Dalcroze Eurhythmics Yontemi

Emilé Jaques Dalcroze (1865—-1950), hareket ile miizigi 6grenme ve yasama
modeli olan “Eurhythmics” yontemini gelistirmis olan Isvecli miizisyen ve miizik
egitimcisidir (Ozal, 2007). Egitimcilik yaptig1 siirede 6grencilerinin kinestezi igeren
miizik 0grenme yaklagimina derinden gereksinim duyduklarini fark eden Dalcroze,
Ogrencilerin miiziksel anlay1s ve ifadelerinin dogru bir bicimde olugmasi, gelistirilmesi
ve en ist seviyeye cikarilabilmesi igin erken yasta egitilmeleri ve beden dilinin
kullanilmas1 gerektigini ortaya koymustur. Bedenin kullanimiyla ilgili kendine has
hareketler gelistiren Dalcroze, dans yoluyla miizikteki 6gelerin disavurumcu bir
sekilde ifade edilmesini amaclamistir. Bu 6gelerden ritmi en {iste alarak ilk olarak
ritmik alginin giiglenmesine daha sonra da biitiinciil bir miiziksel kimligin olusmasina

yonelik bir metot gelistirmistir (Eren, 2019).

Dalcroze yontemi bircok unsuru i¢inde barindirir. Bunlar: ritim, solfej ve
dogaglamadir. Ritim becerileri, Dalcroze yonteminde Ogrencilerin hissedip ve
bedeniyle uygulamasi yoluyla saglanir. Bu ritim ¢aligsmalarin1 piyanoyla uygulamali
olarak yapmak, Ogrenciler i¢in eglenceli ve egitici oldugu disiiniilmektedir. Bu
yontemde dogaclamanin yeri cok énemlidir. Ogrencileri bir kaliba sokmak yerine daha
Ozgiir diisiinmeyi basarmalari, ayn1 zamanda pratik diistinmeleri ve gelistirmeleri bu
yontemle saglanabilir. Bu yontemi kullanacak Ogretmenlerin hareket etme,
yorumlama, koordinasyon, esneklik, denge, isbirligi, ifade edebilme, canlilik, girisim

becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Tiirkmen ve Pancar, 2018).
2.2.2. Kodaly Yontemi

Macar besteci ve miizik egitimcisi Zoltan Kodaly (1882- 1967) halk
kaynaklarini ¢aligmalarinin odagina almisti ve Macaristan’da yeni ve genis kapsamli

miizik kiltiiriiniin temellerini atmistir. Kodaly, 6grencilik yillarinda Macar miizik
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egitimindeki boslugu fark ederek caligmalarina baslamistir (Yigit, 2000). Bu 6gretim
yontemini 1940-1950 yillar1 arasinda meslektaslari ve 6grencileri ile gelistirmis ancak
Kodaly bu yontemin amaglarini, felsefesini ve prensiplerini kendisi gelistirmistir.
Fakat yontemi gerceklestirmede kullanilan 6grenme araclari Kodaly’a ait degildir
(Yildirim, 1995). Kodaly, ozellikle kiigiik cocuklarin pedagojisiyle ilgilenmis,
egitimin, miimkiin olabilecek en erken yasta baslamasi gerektigini savunmustur.
Kodaly, gelistirdigi bu yontem ile ¢ocugun dogal gelisimine odaklanan bir yaklasim
sergilemis, cocuktaki bilinen olgulardan yola c¢ikarak, okul oncesi doneminden
baslayan siirece odaklanmigtir. Bu sebeple miiziksel agidan “okuryazar” yetigkinlere
ulagsmay1 amaclamistir. Ona gore, miiziksel agidan “okur-yazar” olan bir birey,
cevresindeki sesleri duyar, ayirt eder, diisiiniir, sembolleri okur ve yeni sesler {iretir.
Kodaly, “miizik herkes icindir” felsefesini takip ederek, herkesin miizikal agidan

“okuma-yazma” bilen bir birey olmasi gerektigini savunmustur (Ozeke, 2007).

[Ikogretim dncesi ve ilkdgretim cocuklarinin dogasina uygun diisen Kodély
Ogretim yontemi hareket, dil ve dans ile baglantili bir 6grenme yaklagimi olarak
diistintilebilir. Cocuk gelisimine goére olusturulmus tutarli ve dengeli programiyla,
baslangictan ¢ok iist seviyelere dek kullanim alani bulabilen, en gelismis genel miizik
egitimi olarak diisliniilmektedir. Macaristan’da ortaya ¢ikisinin ardindan birgok

gelismis tlilkede yaygin olarak kullanilmaktadir (Yildirim, 2010).
2.2.3. Suzuki Yontemi

Suzuki 6gretim yontemi, diinyaca linlii Japon keman sanatgisi ve 6gretmeni Dr.
Shinichi Suzuki (1898-1998) tarafindan hazirlanmistir. Pek ¢ok iilkede miizik
egitimcileri tarafindan kabul edilmis olan miizik 6gretim yontemidir (Kasap, 2005).
Suzuki’ye gore Ogrencinin yeteneginin Ve becerilerinin gelismesi ailesinin ve
ogretmeninin sorumlulugundadir. Bu 6gretim yonteminde aile, 6gretmen ve ¢ocuk
ticgeni vardir. Suzuki yonteminde temel unsur, bastan sona bir parcay1 ¢calmak degil
miizigi dogru bir bi¢imde Ogrenerek iyi bir insan olmaktir. Suzuki’ye gore 1yi bir
sekilde yetistirilen tiim ¢ocuklar egitimde yiiksek yerlere ulasabilir. Bu gelisim i¢in
aile destegi olmazsa olmazdir. Suzuki, yonteminin her adiminda ailenin yerini
belirtmis, aile ile yapilmasi gerekenleri siralamis, aile desteginin olmadig: takdirde
sonug alinamayacagini vurgulamistir (Dittgen, 2018).
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Suzuki, c¢ocuklara miizik egitimi sirasinda, ¢aba harcamadan anadillerini
kolaylikla 6grendiklerini fark etmistir. Bunun, ¢cocuklarin dogal olarak dili 6grenme
yetenege sahip olmalarindan kaynaklandiginmi diisiinmiistiir. Cocuklar dili zorlamayla
degil, cevresindeki kisileri dinleyerek Ve taklit ederek 6grenmektedirler. Bu durumdan
hareket eden Suzuki, calgi ¢almayr 6grenmenin de dili 6grenmek gibi zorlanmadan
gerceklesebilmesi i¢in keman lizerine 6zel bir yontem gelistirmistir. Bu yontemine
“anadil yoOntemi-yetenek egitimi” adimi vermistir. Calismalar1 II. Diinya Savasi
nedeniyle aksayan Suzuki, savas bittikten sonra savasin ¢ocuklar iizerindeki negatif
etkilerini gidermek igin ve repertuvar gelistirmek tizere ¢caligmalarina kaldigi yerden
devam etmistir. Boylece gelistirdigi yontem, once Japonya’da yayginlasmis daha

sonra tiim diinyada kabul gérmiistiir (Ozgelik, 2010).
2.2.4. Orff Schulwerk Yaklasim

Carl Orff (1895- 1982) 10 Temmuz 1895'te Miinih'te dogmus, miizige olan
ilgisi, kiiciik yaslardan itibaren ailesinin dikkatini ¢ekmistir. 1901 yilinda ilkokula
baslayan Carl Orff, 1914 yilina kadar Miinih Miizik Akademisi'nde kompozisyon
egitimi gordiikten sonra, orkestra yonetmenligine baslamistir. 1923' te dans¢1 Dorothe
Giinther ile tanigmistir. Gtinther, jimnastik, ritmik ve dans egitiminin temellerinin
verilebilecegi bir okul kurmayr hedeflemistir. Orfflun da fikirleriyle Giinther-Schule
kurulmustur (Tufan, 2011). 1963’de Orff Enstitiisii’ne doniistiiriilen bu akim ile miizik
ve hareket egitimi i¢in Ogretmenler yetistirmek hedeflenmistir. Orff Enstitiisii’nde
giiniimiizde halen diinyanin dort bir yanindan Orff- Schulwerk ile ilgilenenlere egitim,

seminer ve arastirma olanaklari ile ayakta kalabilmistir (Oztiirk, 2006).

Orff yaklagimi temelinde, miizikteki ritm ve hareketin ¢ocugun dogasinda
bulundugu i¢in bunlarin ayrilmayacag: fikrini savunur. Bu sebeple Orff yaklagimi,
miizigin elementleri olan konusma, sarki sdyleme, calgi ¢alma ve hareketi birlikte
kullanir. Bu yaklasim, biitiin ¢ocuklar i¢in tasarlanmistir. Bu nedenle Orff yaklagimi
cocuk merkezli miizik 6gretimi yaklasimidir. Bu yaklasimla, ¢ocuklarin sarki
sOyleyerek, oynayarak ve hareket ederek yaratici etkinliklerde bulunmalari
amaclanmaktadir. Miizik etkinliklerinin sonucunda, c¢ocuklardan miiziksel {iriin
beklenmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklara direk dgretim saglamak yerine yol gdsterme
tercih edilmektedir (Ozcan, 2007).
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2.3. Giidii Kavramm

Birey, oOgrenme etkinliklerinde bulunurken oncelikli istekli olmasi
gerekmektedir. Bu isteklilik giidii ile miimkiindiir (Ellez, 2004). Giidii, 6grenmenin
yasam boyu anlamli ve siirekli kilinmasi i¢in 6nemli etkenlerden biridir. Giidiilenme
ise, isteklilik ile birlikte ortaya ¢ikan ve bu isteklilik sonucunda ortaya ¢ikan
davranislar icerir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004). Bireyler bir
ise giidiilendikleri zaman, basladiklar1 bir iste zorlukla karsilagsalar bile ¢alismay1

birakmazlar ve gergeklestirdikleri calismadan zevk alirlar (Celik, 2006).

TDK (2019)’ye gore giidii “Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran,
stirekliligini saglayan ve ona yon Vveren herhangi bir giic” anlamina gelmektedir.
Acikgoz (2005) ise, bir ise, etkinlige kendini verme, zaman ayirma, hoslanma gibi
durumlart i¢inde barindiran karmasik yapi oldugunu belirterek temelinde ihtiyaglar,
hedefler, ilgiler, degerler, aligkanliklar tutumlar, beklentiler bulundugunu ifade
etmektedir. Acat ve Kosgeroglu (2006), yine 6nceki tanima benzer sekilde giidiiyii;
istekleri, gereksinmeleri, ilgileri, diirtiileri i¢ine alan genel bir kavram olarak
aciklamiglardir. Bagka bir tanimda ise, giidii, bireye enerji verip, davranis i¢in istekli
hale gelmesinde etkili olan gligtiir (Akbaba, 2006:1). Yine benzer bir ifadeyle Slavin
(2013:286), giidiiyli “insan1 harekete gegiren, bu hareketi siirdlirmesini saglayan ve
yoniinii belirleyen gii¢” olarak tanimlamaktadir. Girgin (2015)’e, goére giidii bir
etkinlige baglamaya olan istekliligin derecesini belirleyen biitiin etkenleri biinyesinde

barindiran kavram olarak agiklanmaktadir.

Giidi kavrami, insan organizmasint davranisa iten, bu davraniglarin siddet ve
enerji diizeyini belirleyen, davraniglara belirli bir yon veren ve devamini saglayan
cesitli i¢ ve dis sebepleri ve bunlarin isleyis mekanizmalarini icermektedir (Akbaba,
2006). Bireyi davraniga gétiiren etkenlerin baginda da “giidii” gelmektedir. Ogrenmede

giidiiler ii¢ agidan 6nem tasimaktadir.
1. “Gidi”, davranisi olusturan 6nemli kosullardan biridir.

2. “Gudu” “pekistirme” i¢inde gerekli olmaktadir. Bu sebeple, giidii 6grenmenin

temel sartlarindan biri olarak kabul edilmektedir.
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3. “Giidi” davranigin degiskenligini kontrol etmektedir. Bu nedenle, davranisin
yoniinii etkileyerek organizmanin tepkide bulunmasina yardimci olmaktadir

(Binbasioglu, 1995).
2.4. Giidii Tiirleri

Gtidi, birincil ve ikincil giidii, durumlu ve siirekli giidii, i¢sel ve digsal gidii
olarak siniflandirilmaktadir (A¢ikgoz, 2005).

2.4.1. Birincil ve ikincil Giidiiler

Bireyi eylemde bulunmaya yonlendiren giidiiler ikiye ayrilmaktadir (Kaya,
2007). Birincil giidiiler, biitiin canlilarda gozlenebilen biyolojik kdkenli olan
giidiilerdir. Birincil giidiiler, viicutta meydana gelen fizyolojik degisikliklere bagh
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Aglik, susuzluk hissi buna 6rnek olarak verilebilir. Birincil
giidiiler, dgrenilmemis olan giidiilerdir. Ikincil giidiiler, psikolojik ve sosyal temellidir.
Bu yiizden bu giidiilere sosyal giidiiler de denilmektedir. ikincil giidiiler, grenilmis
veya Ogrenilmemis de olabilmektedir. Sevecenlik, birlikte olma istegi, sosyal onay,

bagarma istegi bu giidiilere 6rnek olarak verilebilir (Canpolat, 2011).
2.4.2. Durumluk ve Siirekli Giidiiler

Gudi,  sirekliliklerine gore durumluk ve siirekli olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir. Durumluk giidii belli bir durumun etkisiyle ortaya ¢ikar ve gecicidir.
Siirekli giidii ise daha kalic1 olabilmektedir (Agikgdz, 2005). Ornegin, Tiirkce dersini
sevmeyen fakat smnava girecegi i¢in Tiirkge dersine calisan bir 6grencinin Tiirkge
ogrenmeyle ilgili giidiisii durumluktur. Tiirk¢e ’ye ilgi duyan, dersini ¢alisan ve bu
alan1 6grenmek icin Tiirkce dersine calisan bir 68rencinin giidiisii ise stireklidir

(Keskin, 2015).
2.4.3. i¢sel ve Dissal Giidiiler

Igsel giidii, goniillii faaliyettir. Dogumdan itibaren insanlar, en saglikli
hallerinde, aktif, merakl1 eglenceli bireylerdir. Ogrenmeye ve kesfetmeye her zaman
hazirdirlar ve bunun i¢in de disardan tesvike ihtiyag duymazlar. Buradan hareketle,

birey kendi kendine, icten etkilerle giidiileniyorsa igsel giidiilenmektedir. Eger bir
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birey, ic¢sel olarak giidiilenmis ise dissal giidiileyicilere gerek yoktur. Bdoyle
durumlarda bireyi disardan saglananlar degil o faaliyetten kazandirdiklar ilgilendirir

(Acikgoz, 2005).

Digsal giidii ise, bireyin disaridan onu yonlendirecek ve giidiileyecek
pekistireglere ihtiyac hissederek olusan giidiilenme seklidir. (Bacanli, 2014). Igsel
giidiiye kars1 zit 6zellikler icerir. I¢sel giidii de birey, aktiviteden zevk almak igin
aktiviteye katilirken digsal giidii de cevrenin etkisi ile katilim saglamaktadir.
Odevlerini dissal yaptirimlar sonucu yapan ¢ocuk, yaptirimlar dolay1r yapmamaktan
korkar ve davranisa yonelir. Bu sekilde dis yaptirim yolu ile giidiilenme saglaniyorsa
digsal giidiilenme gergeklesmis olur (Ryan ve Deci, 2000). Bireyin bir isi, davranisi
yapmanin getirecegi 0diil getirdigi i¢in ya da cezadan kaginmak amaciyla yaptigi
durumlar, digsal giidii ile agiklanmaktadir. Bir 6grenci derste 6vgii almak i¢in parmak
kaldirtyor ya da cezadan sakinmak i¢in yapiyorsa bu 6grencinin digsal giidiilendigi

diisiiniilmektedir (Kaya, 2007).
2.5. Giidii Kuramlan

Gudi  kuramlart genel olarak gilidiinlin nasil olustugu, giidiiniin hangi
etkenlerden etkilendigi gibi hususlara agiklamalar getirmektedir. Daha 6nceden
ogrenme kuramlarinin i¢inde incelenen giidli, 1930’larda ayrica incelenmeye
baslanmigtir. Bu sebeple giidii kuramlarinin gelisimi 6grenme kuramlarinin gelisimine

benzemektedir (A¢ikgoz, 2005).
2.5.1. Davrams¢ Giidii Kuram

Davranis¢1 kuramin ilk kuruculugu ve savunuculugu J. B. Watson (1930)
tarafindan olusturulmustur (Yesilyaprak, 2014). Davranis¢1 kuram, 6grenmenin
davranis ile uyarici arasinda bir iliski kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla
davranig degistirmenin gerceklestigini kabul etmektedir. 20. Yiizyilin baslarinda Ivan
P. Pavlov (1849-1936), laboratuvarda kopegin salgi sistemi iizerinde calisirken
kopegin sadece yiyecek gordiigiinde degil, yiyecegi kendisine veren kisiyi de
gordiigiinde de salya akittigin1 fark etmesiyle klasik kosullanma kavrami ortaya

cikmistir (Ozden, 2011).
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Pavlov (1849-1936), kopeklerde sindirim sistemini incelerken kopegin
davraniglarinda bir degiskenlik oldugunu fark etmistir. Pavlov (1849-1936), kopegi
her beslediginde tiikiiriik iiretmeye basladigini gérmiistiir. Bunun iistiine arastirma
yaparak, hayvanlari beslerken ayni zamanda zil g¢aldiginda, yiyecek olmadan da
kopeklerin tiikiiriik trettigini bulmustur. Ciinkii kopekler, yiyecege sartlanmustir.
Kopeklerin ve aslinda insanlarinda yiyecek oldugunda tiikiiriikk {iretimini uyaran
mekanizmaya dogustan sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu mekanizmaya refleks
eylemi de denilebilir. Kopekte, biyolojik olarak sartlanmistir. Belirli bir
uyaran(yiyecek) oldugunda, belirli bir tepki (tiikiirtik salgisi) tiretir (Phillips ve Soltis,
1998). Klasik kosullanma, dogal refleksler bir uyarana cevap vermesiyle meydana
gelir. Canlilar biyolojik olarak sartlanmislardir. Bu sebeple belirli bir uyarana karsi
tepki iiretmeleri beklenir (Lenjani, 2016). Insan davramslari ise, yalnizca bir takim
refleks yanitlara indirgenemeyecek kadar karmagik oldugunu diistinen B. F. Skinner
(1979), yaptig1 hayvan deneylerinin sonuglartyla olusturdugu durumlari, neredeyse
biitiin insan davranislarini, davranisci ilkelerle agiklayabilecek bir konuma getirmistir.
Skinner (1979)’n tanimladig1 edimsel kosullanma organizmanin ¢evresel uyaranlarla
gerceklestirdigi bir etkinlik sayesinde ortaya ¢ikan sonuca gore o davranisin sikliginin
artmasina veya azalmasina dayanmaktadir (Ozdel, 2015). Skinner (1979)’a gére
sadece tepkiler degil, edimlerde 6grenilebilir. Edim kavrami, organizmanin ¢evresel
uyaranlardan bagimsiz olarak kendiliginden gelistirdigi davranimlari tanimlamaktadir.
Skinner (1979)’a gore edimsel kosullanma organizmayi 6diile gotiiren ya da cezadan

kurtaran davranisin edimini 6grenmektir (Aydin, 2005).

Skinner (1979)’a gore edimsel kosullanma da tepkisel ve edimsel olmak {izere
iki tlir davranig vardir. Tepkisel davranisa sebep olan uyarict her zaman bilinirken,
edimsel davraniga sebep olan uyarici ¢ok belirgin olmamaktadir. Bir davranisin iki
sonucu olabilir. Birey sergiledigi davranig sonucunda ovgiiyle de karsilasabilir, hosa
gitmeyen bir durumda meydana gelebilir. Edimsel kosullanmada istenilen davranigin
ortaya ¢ikmasini sansini arttiran uyaricilara pekistirme adi verilmektedir (Karip,
2008).

Davranis¢1 yaklasimda organizma, pekistirilen davraniglari tekrar etme egilimindedir.
Bu sebeple pekistirecler yoluyla bireyin davranislarinin sekillendirilmesi miimkiindiir.
Ogrenci, sorulan soruya dogru cevap verdiginde ddiillendirilirse, sinifta sorulan baska
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sorular1 da cevaplamasi beklenir. Yani dgrenci cevap vermeye karsi giidiilenir. Bu
yaklasima gore bir 6grencinin okula ya da derse karsi giidiilenmesi i¢in olumlu
yasantilar gecirmesi saglanarak, cezadan kacinilmasi gerekir. Fakat 6grenci, her
davraniginda 6diil aldiginda o davranisi siirekli tekrarlayabilir ya da 6gretmene bagimli
hale gelebilir. Bu sebeple bireyin davraniglart igsel olarak kendisinin pekistirmesi

gerekmektedir (Erdem ve Akman, 2014).
2.5.2. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasim, davranis¢1 yaklagima karsit gorlisler icermektedir.
Davranigg1 yaklasimda birey, Ogrendiklerini hemen ortaya koymasi gerekirken,
biligsel yaklasima gore ise dgrendiklerini istedigi yerde ve zamanda uygulayabilir.
Davranis¢i yaklagim uyaran- tepki arasindaki baga odaklanirken, biligsel yaklagim ise
{ic temel siirece odaklanir. ilk siire¢ onbilgilerin yeni baglantilar kazanmasi, ikinci
stire¢ probleme iliskin verilerin depolanmasi ve son siire¢ uygun ¢oziim segeneklerinin
belirlenmesidir. Organizma, 6n Ogrenmelerini yeni durumlara aktararak ve bu
durumda gelistirdigi hipotezleri test ederek O0grenebilir. Biligsel yaklasim bilissel
stirecler ve yapilar ile iliskilidir. Biligsel yapt kavramini ilk kez Tolman (1932)

ogrenme konusunda yaptig1 arastirmasinda kullanmistir (Aydin, 2005).

Bilis, organizmanin ¢evresindeki olaylart anlamaya yonelik gergeklestirdigi
islemelerdir. Distan alinan uyarimlarin algilanarak onceki verilerle karsilastirilmast,
yeni verilerin olugturulmas, elde edilen verilerin bellege depolanmasi, hatirlanmasiyla

zihinsel stireglerin degerlendirilmesi bilissel yapi1 ile miimkiindiir (Saylan, 2015).

Biligsel yaklasim, bireysel farkliliklara énem verir. Ogrencilerin calismaya
yonelik fikirlerinin O6gretmen tarafindan bilinmesinin 6nemi iizerinde durur.
Ogrencilerin, ¢aba sarf etme, bilme ve 6grenme meraki, geribildirim alma, hedefe
ulagsma ve bagarma ihtiyac1 gibi igsel Ozelliklerinin, giidiiniin en 6nemli unsurlar

oldugunu vurgulamaktadir. (Akbaba, 2006).
2.5.3. Neden Bulma Kurami

Bernard Weiner (1986), neden bulma kuramini gelistirmistir. Basar1 ve

basarisizligin nedenlerini ortaya koymak amaciyla nedensel arastirmalar yapilarak
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neden bulma kurami ortaya konmustur. Basar1 ve basarisizligin en yaygin nedenleri
arasinda yetenek, caba, gorevin kolaylig1 ya da zorlugu, ruh hali, sans, ¢evreden alinan
yardim veya engeller vardir. Weiner (1986) nedenselligin {i¢ boyutu tanimlamstir:
odak, kararlilik ve kontrol edilebilirlik. Odak, bireyin bir nedeni i¢ ve dis etkenlere
bagli olarak konumlandirmasidir. Kararlilik, zaman i¢inde bir nedenin degismezligini
ifade etmektedir. Kontrol edilebilirlik ise, nedenin istemli degiskenlere ne derece bagli
olduguyla ilgilidir. Kisinin iradesiyle ilgili degisiminin boyutuna baglidir. Zamanla
sabit ve kontrol edilemezdir. Sans veya buna bagl olarak gelisen degisim ise dissal
etkenlerden kaynakli oldugu kabul edilir, gesitli ve kontrol edilemezdir (Graham ve
Weiner, 1996). Bu kurama gore, basar1 ve basarisizliklar, bireyin giidiilerini nasil
etkiledigini belirlemektedir (Erdem ve Akman, 2014).

2.5.4. Beklenti- deger Kuram

Atkinson, 1957 yilinda basar1 giidiisii alaninda, basari i¢in ¢aba gdsterme ve
basari ile ilgili davranislar1 agiklamak amaciyla ilk resmi, matematiksel beklenti-deger
modelini gelistirmistir. Atkinson, Murray’in 1938 de, davranisa etki eden cesitli
ihtiyaglart agiklamak icin gelistirdigi teoriden etkilenmistir. Atkinson (1957),
basaridan kaynakli davranislarin, basar1 giidiisii ve basar1t beklentisi ile 6zendirici

unsur tarafindan belirlendigini ileri stirmiistiir (Wigfield, Tonks, Klauda, 2009).

Bu kurama gore, hangi davranisin sergilenecegini beklenti ve deger olmak
tizere iki faktor belirlemektedir. Beklenti, o davranisin hedefe ulastirma olasiligi, o
hedefin 6nem derecesi de degerdir. Davraniglar bu iki faktérden de etkilenir.
Bulunulan duruma gore birey, ¢esitli segenekleri degerlendirebilir, birbiriyle
karsilagtirabilir ve deger verdigi, gerceklesme durumu en yiliksek olani secebilir.
Bireyin davranig ile ilgili beklentisi, bunu ortaya koyabilme olasili1 ile davranigin
yiiklendigi deger toplami giidiiyili belirleyecektir. Davranisi gergeklestirme olasilig
veya olanaklarinin eksikligi, deger yiiklenilen davranisin gergeklesmesini
engelleyebilir veya giidiilenme diizeyini olumsuz etkileyebilir. Ger¢eklesme olasiligi
ve olanag: yiiksek olmasia ragmen deger yiiklenmesi zayif bir davranisa karst da
bireyin giidiilenme diizeyi diisiik olacaktir. O halde, giidii bu iki faktoriin birlikteligi
ile orantil1 olarak ortaya ¢ikacaktir (A¢ikgoz, 2005).
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2.5.5. Basan Giidiisii Kuramm

Basar1 giidiisti kuram1 6nce Henry Murray (1955) tarafindan ortaya konmus
fakat 1960’11 yillarda McClelland (1961) tarafindan gelistirilmistir. McClelland’a
gore, ihtiyaclar 6grenmeyle kazanilir (Can, 1992). Basar1 giidiisii kurami 6zilinde
beklenti-deger kuramidir ve beklentilerle, 6zendiricilerin tasidigi degerler gibi temel
kavramlara dayanmaktadir. Kuramin Onciisii Murray’a (1955) gore; gereksinmeler
sonradan Ogrenilmistir ve c¢atisabildikleri de olur ve ¢evreden alinan izlenimlerle
harekete gecerler. Bu goriisleri baslangi¢ alarak yola ¢ikan McClelland (1961) *a gore,
kisiler hos duygu ve durumlar ararlar, hos olmayan durumlardan kaginirlar. Hos olan
bu duygularla birlikte olusan bu uyaranlar, bu duygusal durumla birleserek, gelecekte
tekrar kisinin karsisina ¢iktiginda o kisiyi yine hos olan o duruma yoneltecek sekilde

giidiiler (Yemiscigil, 2006).
2.5.6. Ama¢ Kuram

Bu kuram. Locke ve Latham tarafindan 1984’ te gelistirilmistir. Locke ve
Latham (1984)’ a gore bilingli insan davranig1 amaglidir. Amaglar, bireylerin hedefleri
tarafindan olusturularak diizenlenir. Binswagner (1990), amaca yonelik eylemin 3

ozellik tarafindan tanimlandigini gostermistir. Bu 6zellikler sunlardir:

1. Ozellik, “kendiliginden olma” ya gére organizmanin ayrilmaz parcasi

enerjidir.

2. Ozellik, * deger 6nemi” dir. Buna gore organizmanin hayatta kalmast igin

gerekli eylemler vardir.

3. ve son Ozellik ise “hedefe sebep olma”dir. Sonugta ortaya ¢ikan eylem bir

hedefe neden olur (Locke ve Latham, 1991).

Amagc kuramina gore, bireyler amaclarini diisiindiiklerinde, bulunulan durum
ile ideal durum arasindaki uyusmazligin farkinda olurlar. Belirlenen amaglar,
bireylerin nerede olduklari ile nerede olmak istedikleri arasindaki tezatli§1 azaltmak
icin insanlar1 bir eylemde bulunmaya iter. Bireylerin basar1 elde edebilmeleri icin

amaclarinin olmasi onemlidir. Bireyler amaclarini farki sekilde siniflayabilirler. Bu
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amaglar, yakin, belirli ve orta diizeyde zorlayict amaglar olabilir. Eger birey kendine

zorlayici bir amag koyduysa ¢aligmak i¢in daha ¢ok giidiilenmektedir (Kaya, 2007).

Amag kuraminda bireyin se¢imi onun hedefini olusturdugu ve giidiilenmesini
de bireyin kendi hedefleri ile agiklanabilecegi vurgulanmaktadir. Insanlari harekete
yonlendiren temel gidii amaglardir. Ancak bireyler bir amagla diger amaglari arasinda
secim yaparken farkli davraniglar sergileyebilirler. Amaglar birbirine benzese de
bireyler se¢im yapabilirler (Acat ve Yenilmez, 2004).

2.5.7. Sosyal Ogrenme Yaklasimi

Bandura 1960’larin baslarinda 6grenmeye yaklasim getirerek sosyal 6grenme
kuramini olusturmustur. Bandura (1960)’nin getirdigi bu sistem davranig¢i olmasinin
yaninda biligsel 6zellikler de tasimaktadir. Sosyal 6grenme kurami, biligsel 6grenme
kuramu ile analitik davranig¢1 kurami birlikte ele alarak ortaya konulan bir kuramdir.
Uyarici- tepki arasinda bir mekanizma bulunur. Bu mekanizma bireyin bilissel
stiregleridir. Birey davranisi zihinsel islemlerin sonucunda olusur. Davranis olusurken

bireyin zihninin aktif bir rolii vardir (Yesilyaprak, 2014).

Bu yaklagim, davraniggr ve bilissel yaklasimlari da i¢ine alarak yeni boyutlar
ekler. Igsel ve dissal faktorleri birlikte ele alir. Bandura (1960)’ya gore bireysel ve
cevresel etmenler davraniglar1 etkilerken ayni zamanda davranig tarafindan da
sekillendirilmektedir. Cevresel etmenler ve biligsel 6zellikler kadar 6zyeterlik, basari,
bagimlilik ve saldirganlik gibi kisisel 6zellikler de bireyin davranisini etkiler. Bandura

(1960)’ya gore gilidiilenmeyi etkileyen ii¢ ana faktdr vardir. Bunlar;
1. Bireyin hedefe ulagsma beklentisi
2. Hedefin birey i¢in degeri
3. Bireyin yaptig1 goreve yonelik duyusal tepkilerdir.

Bandura (1960)’ ya gore kisi, gegmiste yasadiklarina dayanarak ya da baska
kisilerin yasantilarin1 gézlemleyerek bir isin gelecekteki sonuglarini tahmin eder.
Tahmin edilen sonuglar olumlu ise, yapacagi isin kendisine fayda saglayacagina

inaniyorsa giidiilenir (Ulusoy, 2008).
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Cevresel ve icsel faktorlerin, giidiiye olan etkisi vurgulanmistir. Bu yaklagimda
O0grenme Ve performans birbiriyle biitiinlesmistir. Bireyin yeni davranigi veya tutumu
kazanmas1 gozlem yoluyla 6grenmeye bagli degildir. Buna gore girdinin ¢iktiya
donilismesi, organizmanin giidiilenme seviyesi ile alakalhidir. Giidiilenmede 6nemli
olan faktdr, bireyin ic¢sel kaynakli etkenlerle gercek beklenti ve ihtiyaglarinin
kargilanmasidir (Aydin, 2010).

2.5.8. Hiimanistik (insancil) Yaklasim

Hiimanistik yaklagimin 6nciisii Maslow (1943), giidii ile ilgili en kapsaml
aciklamalar1 yapanlardandir. Maslow (1943)’a gore, bireyin davraniglarma yon
verenve giidiileyen bireyin ihtiyaglaridir. Bireyin glidiilenmesinin basinda birtakim
ihtiyaglar1 vardir. Birey bu ihtiyaglar karsilamak i¢in harekete geger. Maslow (1943),
bireylerin ihtiyaclarini dnem sirasina koyarak onlar1 kategorilendirmistir (Maslow,

1943).

/ Saygmlik \
/ Ait Olma \
/ Giivenlik Thtiyac \
/ Fizyolojik Ihtiyaglar \

Sekil 2.1. Maslow 'un Ihtiyaclar Hiyerarsisi

Maslow (1943), bireyi nelerin giidiilendirdigini inceleyerek ihtiyaclar
hiyerarsisini  olugturmustur.  Bireylerin  ihtiyaclarinin ~ karsilanmasi1  onlari
giidiilendirmektedir. Bir ihtiya¢ karsilandiginda birey diger ihtiyaci karsilamak i¢in
daha da giidiilenir. Ihtiyaclar hiyerarsisine gore birey, temel ihtiyaglarini karsiladiktan

sonra list basamaklarda ihtiyac¢lari karsilayabilir duruma gelir. Temel ihtiyaglar, temel
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diizeyde karsilandiktan sonra {ist basamak olan kendini gergeklestirme ihtiyaci
gerceklestirebilir. Bu basamaklardaki ilerleme genellikle temel ihtiyaglarin
karsilanmamasi sebebiyle bozulur. Ornegin, is kayb1 ya da bosanma gibi durumlar

bireylerin hiyerarsi diizeyleri arasinda dalgalanmaya sebep olabilir (McLeod, 2007).

2.5.8.1.Temel Ihtiyaclar

Maslow (1943)’a gore bireyler Oncelikle ihtiyaglar hiyerarsisinin alt
basamaklarinda yer alan temel ihtiyaglarini gidermeye giidiilenmislerdir. Bireyler, alt
basamaklardaki temel ihtiyaglarin1 belli bir diizeyde giderdikten sonra bir {ist
basamaklardaki, list diizey ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik giidiilenir. Bu ihtiyaglar
arasinda, fizyolojik, giivende olma, aidiyet, statii kazanma temel ihtiyaglar olarak
goriilmektedir. Fakat bireylerin gizil gli¢lerinin, yeteneklerinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in
temel ihtiyaclarin giderilmesi yeterli olmamaktadir. Insanlar, temel ihtiyaglarm
giderdikten sonra, gizil giiclerinin, yeteneklerinin farkina vararak iist diizey
gereksinim  olan, kendini  gergeklestirme asamasina gegerler. Kendini
gerceklestirmeyle ilgi merakini giderme, bilme- anlama, estetik ve yaraticilik
ihtiyaclart ist diizey ihtiyaglar olarak goriilmektedir. Bu hiyerarsinin asamalarinin

bilinmesi, bireyin kendini giidiilemesinde etkilidir (Erdem ve Akman, 2014).

Fizyolojik ihtiyaclar: Aclik, susuzluk, yeme, igme gibi ihtiyaglar, hayati
devam ettirmeyi saglayan ihtiyaglardir. Bu ihtiyaclar bedenin canliliginm
stirdiirebilmek  i¢in  olmasi  gereken ihtiyaglardir.  Fizyolojik  ihtiyaglar
giderilmediginde organizma iizerinde baski yaparak, bagka giidiilerin harekete
gecmesine engel olur. Bu sebeple bireyin 6grenmeye giidiilenmesi i¢in temel
ithtiyaglarmin karsilanmis olmasi gerekmektedir. Bu fizyolojik ihtiyaglar tiim

canlilarda ortak olup karsilandiginda ortadan kalkmaktadir (Ercoskun ve Nalgaci,
2005).

Giivende Olma: Bireylerin fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmasindan sonra
giivenlik ihtiyaci, kendini giivende hissetme gereksinimi ortaya ¢cikmaktadir. Bireyler,
hava ve su kadar hayatlarinda giivenligi temel bir ihtiyag olarak gormekte olup
yagsamlar1 igerisinde kendilerini gerceklestirmek amaciyla gilivenlik ihtiyaci
hissetmektedirler (Kula ve Cakar, 2015). Bu ihtiyag, duraganlik, bagimlilik, korunma,
korkudan ve kaygidan uzak durma gibi kavramlar icermektedir. Bunlar bireyin kendini
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giivenlik i¢inde hissetmesi i¢in gerceklestirilmesi gereken ihtiyaglardandir. Fizyolojik
ihtiyaglar gibi giivende olma ihtiyaci giderilmediginde bireyin organizmasinda

rahatsizlik verecek belirtiler meydana gelmektedir (Yaparel, 1995).

Ait Olma: Fizyolojik ve giivende olma ihtiyaglar1 karsilandiktan sonra ait olma
ve sevme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu ihtiyag, bir topluma ait olma, sevme sevilme,
arkadas edinme gibi durumlarda giderilmektedir. Bu ihtiyacin karsilanmamasi
durumda birey, kendini bulundugu yere ait hissedemediginden yalnizlik,

yabancilagsma gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir (Akdemir, 2006).

Statii Kazanma: Bireyde ait olma ve sevgi ihtiyaglar1 karsilandiktan sonra,
birey sayginlik ihtiyaci hisseder. Kendi kendine saygi duyma, arkadasi tarafindan
saygl gorme Ve insanlar tarafindan taninma Ve onaylanma bu ihtiyagtandir. Ogrenciler,

arkadaslar1 ve 6gretmenleri tarafindan takdir edilmek ister (Ulusoy, 2008).
2.5.8.2. Ust Diizey Ihtiyaclar

Temel ihtiyaclar karsilandiktan sonra birey list diizey ihtiyaclar1 gergeklestirme
stirecine girer. Temel ihtiyaclar karsilanmis olsa bile huzursuzluk bas gosterebilir

(Maslow, 1943).

Kendini Gergeklestirme: Tiim temel ihtiyaclar karsilansa bile birey, kendisi
icin uygun olan1 yapmadik¢a, bireyde genellikle huzursuzluk ve hosnutsuzluk
durumlan gelismektedir. Bir ressam resim, bir miizisyen miizik ve sairde mutlu
olacaksa siir yazmalidir. Bu ihtiyag, kendini ger¢eklestirme ihtiyaci olarak
tanimlanmaktadir. Ilk olarak bu terim, Kurt Goldstein tarafindan kullanilmistir.
Kendini ger¢eklestirme arzusu, bir egilimi ifade eder. Bu egilim, gittikce daha fazlasin
isteme, bireyin olabilecegi her seyi olma arzusu olarak ifade edilmektedir (Maslow,
1943).

Bilme ve Anlama: Evreni tanimaya ¢alisma, bilgi edinme, giivenligi saglama
yollarin1 arastirma gibi ihtiyaglardir. Siirekli olarak bilinmeyeni bulmaya agiklamaya
calisan Dbireyler bulunmaktadir. Bu bireyler i¢in bilme-anlama ihtiyacinin

karsilanmamasi bu bireyleri rahatsiz edebilir (Yesilyaprak, 2014).
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Estetik: insan kendisini anladik¢a, etrafinda olan bitenleri anlamlandirdiktan
sonra soyut nitelikte olan estetik alanlara yonelim gosterirler. Yaraticiliklarini
desteklerler. Bazi insanlar da ¢irkinlikten, diizensizlikten rahatsiz olur duruma gelirler.
Diizenden, dengeden ve giizellikten hoslanirlar. Giizel ortamlarda bulunma ihtiyaci

hissederler (Acikgoz, 2005).

Maslow (1943)’a gore birey, hiyerarsinin altindaki ihtiyaclarini, hiyerarsinin
tistteki ihtiyaclarindan 6nce karsilamak iizere giidiilenirler. Bu tistteki ihtiyaglar higbir
zaman tam olarak karsilanmaz. Birey siirekli daha iyisini elde etmek ister. Davranislar
temel ihtiyaclarina gore sekillenen bireyler disa bagimlidirlar. Buna karsilik olarak da
davraniglar1 iist diizey ihtiyaclar tarafindan yonlendirilen bireyler de anlarda temel

ihtiyaglarini goz ardi ederek kendi gergeklestirmek igin ¢aba verirler (Slavin, 2013).

Maslow (1943)’un bu kurami 6gretmenler igin 6grencileri tanimak, onlarin
baz1 davranislarinin daha kolay farkina varmak icin yardimci olacaktir. Ogrencilerin
alt basamaktaki ihtiyaclar1 giderilmedik¢e bilme ve anlama ihtiyacinin
hissedilmeyebilir. Bu durumun farkinda olan 6gretmen bu duruma uygun miidahale de
bulunabilir. Eksik olan ihtiyaglarin giderilebilecegi bir ortam hazirlayabilir. Ayrica bu
hiyerarsi 6gretmene, 6grencilerin bazi durumlarin1 anlamada ve 6grencilere onlarin
ihtiyacina gore yaklagim sergileme de yardimci olabilir. Ornegin, simif huzurunu bozan
bir 06grencinin bu durumunun sebebi davranig hailine getirmekten degil
arkadaslarindan ve cevresinden kabul gorme ihtiyacindan olabilir. Ya da iist diizey
ithtiyaclarin1 olan Ogrenciler olabilir. Bu 06grenciler i¢in Ogretmen uygun ortam
hazirlamalidir. Boylece 6grencileri derse, okula karsi giidiilenmelerine tesvik etmis

olur (Er¢oskun ve Nalgaci, 2005).
2.6. Miizik Egitimi ve Giidii

Bireyi davranisa gotiiren etkenlerin basinda giidii gelmektedir. Giidii, bireye
enerji verip, davranis igin istekli hale gelmesinde etkili olan giigtiir (Akbaba, 2006).
Bu gii¢, 6grenme ortami i¢in gerekli unsurlardandir. Her 68renci, 6grenme sekli ve
kisisel oOzellikler agisindan farklilik gosterebildigi gibi farkli  yaklasimlarla

giidiilenmektedir. Bu sebeple 6gretmen, 6grenme ortamlarinda 6grenciyi ¢ok iyi
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taniyarak ona uygun yaklasimi kesfedip Ogrencinin derse, etkinlige kars

giidiilenmesini saglamalidir (Ozmentes, 2013).

Ogrenciler, giidiilendikleri zaman &grenme etkinliklerini en verimli sekilde
gerceklestirmektedirler. Giuidiilenme, miizik etkinliklerinde 6nem kazanmaktadir.
Miizik etkinliklerinde 6grenci, katilimci oldugundan ve uygulamada yer aldigim
anladigi zaman miizik etkinliklerine kars1 giidiilenir. Bu sebeple dgrenciler, yaptiklart
etkinligin anlammn1  ve amacim fark ettiklerinde, etkinlige daha c¢ok
giidiilenmektedirler. Miizik etkinliklerinden saglanan doyum ve haz o&grenciyi
giidiilendirir. Basari, giidiilenmeyi saglayan bir etkendir ve iyi bir 6gretim ile bu durum
saglanabilir (Cilden, 2001).

Bireyin hangi davranisi sergileyecegi beklenti ve deger olmak tizere iki faktor
belirlemektedir. Beklenti, o davranigin hedefe ulastirma olasiligi, o hedefin 6nem
derecesi de degerdir. Davranislar bu iki faktérden de etkilenir. Birey, bulunulan
duruma gore deger verdigi, gergeklesme durumu en yiiksek olani segebilir. Birey
bulundugu duruma ne 6lgiide deger verdigi bireyin davranislar1 hakkinda ipucu verir
(Acikgoz, 2005). Cocuklarin da miizik egitimine verdikleri deger miizik egitiminden
beklentilerine goére sekillenmektedir. Ogrencilerin beklentileri, miizik egitimine
verdikleri deger, miizikteki ilerlemelerin bir unsurudur. McPherson (2000), yaptig1
calismada, calisma grubundaki 6grenciler, miizik egitimi almamis olsalar da, miizik
egitimi ile ilgili net beklentilerini ve miizik egitimine verdikleri degeri ifade ederek
calgi ¢almak i¢in cogunlugu ilgi gostermistir. Bazi 6grencilerin i¢sel giidiisiiniin diisiik
oldugu fark edilmistir (McPherson, 2000). Bu kuram giidii ¢aligmalarinin énemli bir

alanini olusturmaktadir ve dort alt unsuru vardir (Barry, 2007).

Kazanilan deger: Bir 6grencinin gérevin sonucuna verdigi degerdir. Ornegin,
arkadaglar1 tarafindan miizisyen olarak goriilmek isteyen 6grenci, konserde ¢almaya

baslayinca giidiilenecektir (Burak, 2014).

Igsel giidii: Ogrencinin miizige duydugu zevk ve memnuniyettir. Calginin

sesini sevdikleri i¢in calgi ¢alan 6grenciler igsel glidiilenmislerdir (Burak, 2014).

Dissal giidii: Enstriiman ¢almanin dis faydalar1 ve buna verilen degerdir. Dis

faydalar, kariyer tercihleri gibi gelecege doniik hedefelerdir. Miizik dersinden keyif
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almak i¢in degil sinavdan gecmek icin ¢alismak ya da ebeveynleri tarafindan ovgii

olmak i¢in ¢algi ¢almak bu duruma 6rnektir (Burak, 2014).

Algilanan Maliyet: Calgi calmanin her giin ugragsmaya degmeyecegini diisiinen

ogrenciler bu durumu 6rnekler niteliktedir (Burak, 2014).

Bir 6grencinin giidiisii, harcadig1 ¢aba ve zamanin gerceklestirecegi miiziksel

etkinlige degip degmeyecegine baglidir (Barry, 2007).
2.6.1. Dinleme- Soyleme- Calma

Miizik egitiminde, ¢alma- sOyleme ve dinleme becerileri, miiziksel
etkinliklerin amacina ulasmasinda Onemlidir. Bu becerilerin  6grencilere
kazandirilamamis olmasi etkinliklerin  verimli islenmesini olumsuz yoOnde
etkilemektedir (Afacan, 2010). Bu beceriler, miizik eserlerinin dinletilmesi, ¢alma ya
da sOyleme yoluyla seslendirilmesine yonelik alanlardir (Tiirkmen, 2016). Miizik
dinleme, dinleyicinin dinleme siirecinin i¢inde yer aldigi, dikkatini miizige
yogunlastirarak dinledigi, sesleri, yapiy1, dokuyu, armonileri, sozleri, ¢algi gibi 6geleri
algilama, anlama siireglerinin yasandig1 eylemdir (Ozdemir ve Can, 2019) Sarki
sOyleme, sarkilarda ritmik yanlislar yapmadan seslerin temiz sdylenmesidir (Bilen ve
Acikgoz, 2019). Sarki sdyleme becerisi dogustan getirilen bir beceri olmasina ragmen,
sesin sanatsal amaglar icin egitilmesi gerekmektedir (Helvaci, 2018). Calgi ¢almak,
insanin disiindigi ve irettigi miizigi calgi yoluyla disa vurmanin yoludur (Seker,
2014). Igelli (2006) gore, miizigin Ogretilmesinde, Ogrenilmesinde miizigin

yasatilmasinda ¢algi; vazgecilmez bir materyaldir.

Dinleme-sdyleme-¢alma miizik egitiminin temel alanlarindandir. MEB (2006)
miizik 6gretim programinda, dort temel 6grenme alanindan birisi, dinleme-sdyleme-
calmadir. Bu 6grenme alanlart MEB (2018) miizik 6gretim programinda dinleme-
sOyleme olarak giincellenmistir. MEB (2018) miizik 6gretim programinin alana 6zgii
becerilerinde; dinleme, sdyleme ve ritimsel etkinliklerle miizik yapabilme becerisi
bulunmaktadir. Bu alana 6zgii beceri ile miizik dinleme, sarki soyleme ve ritim
etkinlikleriyle Ogrencilerin yaraticiliklarinin ortaya c¢ikarak, kendilerini miizik
yaparak ifade etmeleri beklenmektedir. Bu alana yonelik etkinlikler, sarki sdyleme,

miizik dinleme, ¢esitli okul ¢algilar1 ile bir miizige veya seslendirdikleri sarkilara eslik
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etme gibi etkinlikler yapilacak bazi ¢alismalardandir. Bu calismalar, 6grencilerin
kendilerine duyduklar1 giiven, saygi ve basarabilme duygularini pekistirerek

yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya yardimci olmaktadir (Tlirkmen, 2016).
2.7. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, gidii ve miizik egitiminde giidi ile ilgili yapilmis olan bilimsel

caligmalara yer verilmistir.
2.7.1. Giidii Ile Tlgili Arastirmalar

Mertoglu (2019), yaptigi bu calismasi ile ortaokul ve lise 6grencilerinin
akademik giidiilenme, 6zyeterlik ve sinav kaygi diizeylerinin akademik basarilarini
nasil etkiledigini arastirmayi hedeflemistir. Arastirma sonuglarina gore; ortaokul ve
lise 6grencilerinin akademik giidiilenme, 6zyeterlik ve sinav kaygi diizeyleri; cinsiyet
ve smif degiskenine gore farklilastigi goriilmiistiir. Ortaokul ve lise dgrencilerinin
akademik basarilari incelendiginde ise; akademik giidiilenme ve dzyeterlik diizeyleri
arttik¢a akademik basarilarinin arttig1 ve sinav kaygi diizeyleri arttik¢a ise akademik
basarilarinin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarin
etkileyen en 6nemli degiskenler ise; akademik Ozyeterlik ve akademik giidiilenme

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sahin ve Cakar (2011), Egitim Fakiiltesi 4. simif 6grencileri ile calisarak,
ogrencilerin 0grenme stratejileri ve akademik gilidiilenme diizeylerinin akademik
basarilarina etkisini ortaya koymayi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda, kiz ve
erkek Ogrencilerin 6grenme stratejileri alt 6l¢eklerindeki puan ortalamalar: arasinda,
farkli akademik basar1 diizeylerine sahip 6grencilerin alt 6l¢eklerden aldiklarr puan
ortalamalarina gore anlamay1 izleme alt 6lgeginde, farkli anabilim dallarina devam
eden 6grencilerin kullandiklar1 anlamay1 izleme stratejileri alt 6l¢eginde anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin akademik gilidiilenme diizeyleri
ile cinsiyetleri ve akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak farkli anabilim dallarina devam eden Ogrencilerin akademik giidiilenme

diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
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Akademik giidiilenme gerceklestiginde akademik basar1 da artmaktadir.
Akademik gilidiilenme, Ogrencilerin bulunduklar1 smif ya da boliime gore farklilik

gostermektedir (Mertoglu, 2009; Sahin ve Cakar, 2011).

Akdemir (2006), ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini
ile basar1 giidiilerini ve basar giidiilerinin cinsiyet, okulun sosyoekonomik durumu,
anne babanin egitim durumu, okul tiirii ile iligkilerini e- matematige yonelik tutumlari
ile basar1 giidiisti arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirma sonucuna gore, ilkokul
ogrencilerinin basar1 giidiileri cinsiyete, okulun sosyo ekonomik diizeyine ve annenin

O0grenim durumuna gore onemli farkliliklar géstermektedir.

Gog¢ (2010) yaptigr arastirmasinda, ilkogretim Ogrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarini, matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, anne
babanin 6grenim diizeyi ve sif diizeylerine gore: basar1 giidiilerinin, basari
giidiilerinin cinsiyet, anne babanin egitim diizeyi ve smif diizeyleri ile iligkilerini
incelemeyi hedeflemistir. Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim 6grencilerinin basari
giidiileri cinsiyete, siif diizeyine ve babanin Ogrenim diizeyine gore Onemli

farkliliklar gosterdigi saptanmustir.

Ilkokul 6grencilerinin basar1 giidiileri, cinsiyet durumlarina gore farklilik
gostermektedir. Bu baglamda, Akdemir (2006) ve Gog (2010) ¢alismalar1 benzerlik

gostermektedir.
2.7.2. Miizik Egitimi ve Giidii le Tlgili Aragtirmalar

Bilen (1995) arastirmasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin
Ogrenilmesi, giizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin gelismesi,
miizige iliskin tutumlar ve giidiisel siirecler iizerindeki etkilerini nota 6grenme ve
kulaktan notali 6grenme yontemleri ile karsilastirmali incelemek amaciyla temel
egitim bolimii 4. Smif G6grencileri ile gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda,
isbirlikli 6grenme yonteminin diger yontemlere gore daha etkili oldugu ve isbirlikli
yontemin miizige iliskin glidiiniin gelismesinde daha etkili oldugu sonucuna

varilmistir.
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Kocaarslan (2009) c¢alismasinda, genel miizik egitimi alan ilkogretim
ogrencilerinin miizik dersine iliskin tutum miizikal 6zgliven ve giidii diizeylerinin
birbirleriyle olan bagintilarin1 anlamak ve bu bagintilarin hangi degiskenler dahilinde
farkliliklar gosterebilecegini ortaya koymak amaciyla gerceklestirmistir. Bu
¢alismanin sonucuna gore, ogrencilerin miizikal giidii diizeyleri ile miizik dersine
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica giidiiyii etkileyen bir

diger etkenin siklikla konsere gitmek oldugu sonucuna varilmaistir.

Bilen (1995) ve Kocaarslan (2009)’in arastirmalarina gore, Ogrencilerin
giidiileri bulunduklar etkinliklere gore farklilik gostermektedir. Miiziksel etkinlikler

Ogrencilerin miizige yonelik giidiilerini etkileyebilmektedir.

Ozmentes (2013) tarafindan gerceklestirilen bu c¢alisma ile ¢alg
Ogretmenlerinin ¢alg egitiminde 6grenci, giidii ve performansina yonelik goriislerinin
ortaya c¢ikarilmasi amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore, goriismeye katilan
Ogretmenlerin her birinin ¢algi egitiminde giidii ve performans konusunda 6grenci-
Ogretmen iletisimi, 6grenci ile empati kurabilme ve her 6grenciye farkli yaklagimlarda
bulunabilme konularinda birbirleri ile &rtiisen fikirlerde bulunmuslardir. iletisim,
Ogretmen- 6grenci arasindaki bag, dgrencilerin ¢algr egitimindeki performansini ve

giidiislinii etkileyebilir.

Girgin (2015) tarafindan yapilan bu calisma oOlcek gelistirme c¢aligsmasidir.
Miizik dgretmeni adaylarinin bireysel ¢algr derslerine yonelik giidiilerini belirlemede
kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmesi amaglanmistir. Bireysel
Calgr Dersi Giidii Olgegi’ nin miizik 6gretmeni adaylarinin galg1 derslerine ydnelik
giidiilerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugunu sonucuna ulasilmistir. Bu dlgek, dgrencilerin aldigi bireysel ¢algi dersindeki

giidiilenme etkinliklerine ulasmak acisindan yardimei olabilir.

Parkes, Jones ve Wilkins (2017)’in yaptiklart bu ¢alisma ile giidii envanterinin
gecerlik ve giivenirligini ortaya koymay1 amaglamislardir. Tlkokul, ortaokul ve lisedeki
miizik 6grenen 6grencilere uygulanan bu dlgek, gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
oldugundan miizik Ogretmenleri tarafindan Ogrencilerin giidii ile ilgili algilarini

degerlendirmek i¢in kullanilabilir.
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Girgin (2015) ve Parkes, Jones ve Wilkins (2017), 6lgek ¢alismasi yaparak

gecerli ve giivenilir 6lgme araglart ortaya koymuslardir.

McPherson, Osborne, Barrett, Davidson ve Faulkner (2015), ortaokul ve lise
Ogrencileriyle bu ¢alismay1 yapmislardir. Avustralya’ da bulunan 6grencilerin miizik
calisma giidiilerini igermektedir. Miizik Ogrenenlerin, okuldaki akademik konulari
caligmak i¢in daha ¢ok giidiilenip giidiilenmeyecegini, cinsiyet ve sosyoekonomik
durumun, okulda miizik 6grenme giidiilerini etkileyip etkilemedigi belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmanin sonucunda ise, 6grencilerin okul yillarinda, gérevlerindeki
artan zorluk nedeniyle miizik 6grenmeyle ilgili yeterlik inanglarinda 6nemli diisiis
oldugu bu durumda Ogrencilerin miizik g¢aligmaya karst giidilenmede zorluk

yasadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Cogdill (2015) ise, bir literatiir tarama ¢alismasi yaparak giidii ve 6grenme
alaninda bulunun ¢aligmalar1 incelemistir. Gilinlimiiz miizik dersleri ve 6gretmenlik
meslegi igin gikarimlarda bulunmay: amaglamustir. Ogretmenlerin dgrencilerin miizik
dersinde basarili olmalari ve derse devam etmelerine yardimci olacak stratejiler
uygulamalidirlar. Farkli yas gruplarinda sergilenen farkli giidiilenme sekilleri vardir.
Bu sebeple Ogretmen bu c¢esitli yonlerin farkinda olarak Ogrencilerin miizik

potansiyelleri hakkinda olumlu inanglar gelistirmesine yardimci olmalidir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde, miizik egitiminde geleneksel yontemlerin
cok fazla etkili olmadigi miizik egitiminin igbirlikli yontem gibi 6grencinin siireg
icinde daha aktif oldugu yontemlerle gergeklestirildiginde daha etkili ve verimli
oldugu sonuglari ortaya cikmistir. Geleneksel miizik egitimi tek basmna yeterli
olmadigindan etkin 6grenme yontemleri miizik egitiminde kullanilmalidir. Ogrenciler,
derse ve etkinlige giidiilendiklerinde daha basarili olduklarindan, 6grenme igin
giidiiniin etkili bir unsur oldugu séylenebilir. Her 6grenci yas grubu ve bireysel
ozelliklerine gore farkli sekillerde giidiilediginden miizik egitiminde 6gretmen farkli
yaklagim ve yontemler kullanmalidir. Boylelikle miizik egitimi yapacak dgretmenin,
her 6grenciye ulagabilme olasilig1 arttigindan geleneksel miizik 6gretim yontemleri ile

yetinmeyip etkin 6grenme yontemlerini kullanmalidir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimii; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araglari, verilerin toplanmasi ve analizi boliimlerinden olugmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi
calmaya yonelik gilidiilerinin kisisel ve miiziksel degiskenler ile iligkileri ortaya
¢ikarma amaciyla yapildigindan, iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir. Iliskisel
tarama modelinde, iliskiler ve aralarinda baglantilar incelenmektedir (Biiyiikoztiirk,
2016b:24). Bu arastirmada da aragtirmanin modeline uygun olarak ilkokul
Ogrencilerinin; miizige yonelik gilidiileri ile kisisel degiskenler, akran, aile 6gretmen

ve gecmis miiziksel deneyimler arasindaki iligski incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Antalya
ilinin Muratpasa, Konyaalti, Kepez ilgelerinden segilen birer ilkokulda 6grenim
gormekte olan 2, 3, ve 4. smif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirma sonuglari,
okullarin sosyoekonomik 0&zelliklerine gore de incelendiginden dolayr farkh
ilgelerdeki okullar belirlenmistir. Antalya’nin Kepez (Selale Ilkokulu), Konyaalti
(Doktor Cahit Unver Ilkokulu) ve Muratpasa (Ahmet Ferda Kahraman Ilkokulu)
ilcelerinin her birinden birer okul olmak {izere toplamda 3 okul belirlenmistir.
Belirlenen okullarda toplam 350 6grenciye Olgek uygulamalart yapilmistir. 350
Ogrencinin %51.4 oranin1 kiz 6grenciler olustururken, %48.6 oranini erkek dgrenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin ortalama yaslar1 9°dur. 2. Smuflar %29.4, 3. Siniflar

%23.4, 4. Siniflar %47.1 oranin1 olusturmaktadir.
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3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmada, 6grencilerin miizige yonelik giidiilerini belirlemek i¢in Ates ve
Burak (2019) tarafindan gelistirilen Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya
Yénelik Giidii Olgekleri kullamlmustir. Bu dlgekle birlikte dgrencilerin yas, simf
seviyeleri, cinsiyet, bireysel, evdeki miiziksel ortam, arkadas ve 6gretmenle ilgili diger
degiskenlerden etkilenip etkilenmedigini tespit etmek amaci ile arastirmaci tarafindan

hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmstir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, aragtirmaya katilan Ogrencileri tanimay1 saglayarak,
Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgegi ile
iliskilendirilecek bilgileri elde etmeye yarayan kapali uclu sorulardan ve 4 bolimden
olugsmaktadir. Birinci boliimde 6grencinin miiziksel deneyimleri ile ilgili 7 soru, ikinci
boliimde dgrencilerin evdeki miiziksel ortamlar: ile ilgili 6 soru, {igiincii boliimde
Ogrencilerin arkadaslarinin miiziksel deneyimleri ve arkadaslariyla birlikte yaptiklari
miiziksel faaliyetler ile ilgili 6 soru ve son boliim olan dordiincii béliimde 6grencilerin,
ogretmenlerinin derslerdeki miiziksel faaliyetleri ile ilgili 7 soru olmak {izere toplam
26 sorudan olusmaktadir. Kisisel Bilgi Formu’ndaki, sorular arastirmaci tarafindan
aragtirmaya katilan 6grencilerin belirlenen 6zelliklerini (yas, cinsiyet, sinif, bireysel
miiziksel deneyim, evdeki miizik ortami, arkadas ile 1lgi miiziksel ortam, 6gretmen ile

ilgili miiziksel ortam) tanimaya yonelik hazirlanmustir.

3.3.2. Miizik Dinlemeye Yonelik Giidii Ol¢egi

Miizik Dinlemeye Y6nelik Giidii Olgegi, Ates ve Burak tarafindan 2019 yilinda
ilkogretim 2, 3, 4. siif diizeyinde 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin miizik
dinlemeye yonelik giidiilerini belirlemek iizere gelistirilmistir. Olcek 11 maddeden
olusmaktadir. 3’lii likert tipinde hazirlanan Olcek maddelerinde cevaplar,
“Katilmiyorum(1)”,  “Az  Katihyorum(2)” ,  “Katihyorum(3)”  olarak
derecelendirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari toplam 154 6grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Olgegin gecerligi igerik Ve yapr gecerligi olmak {izere
iki alanda saglanmaya calisilmistir. Igerik gecerliginin 6lgme aracinda bulunan

maddelerin 6lgme amacina uygun olup olmadigi, dl¢iilmek istenen alani temsil edip
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etmedigi ile sorunu ilgili olup bunun uzman goriisii ile saptandigini belirtmistir. Bu
amagcla miizik egitimi, egitim teknolojisi, ¢ocuk gelisimi ve rehberlik ve psikolojik
danismanlik alaninda gérev yapan 6gretim liyelerinden olusan uzman grubu tarafindan
incelenmistir. Olgegin miizigin alt boyutlarin1 ne derece kapsadigi, dgrencilerin bu
alandaki giidiilerini tespit icin yeterli olup olmadig1r ve Glgek maddelerinin agik,
anlasilir ve dlgiilmek istenen drneklem grubuna olan uygunlugu ile ilgili geri doniitler

alinmustir.

Miizik Dinlemeye Yonelik Giidii Olgegine iliskin KMO katsayis1 .807 ve
Bartlett testi anlaml1 bulunmustur. Olgekte 6z degeri (eigen value) 1°den biiyiik olan 2
faktor bulundugu, Glgegin toplam varyansinin (cumulative)%45.992 oldugu ve 1.
faktordeki (miizik dinlemeye yonelik igsel giidii) 5 maddenin faktor yiiklerinin .531
ile .741 arasinda, 2. Faktordeki (miizik dinlemeye yonelik digsal giidii) 6 maddenin
faktor yiiklerinin .515 ile .734 arasinda degistigi saptanmistir (Ates ve Burak, 2019).

Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 ve Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanarak elde
edilen genel sonug, Miizik Dinlemeye Yonelik Giidii Olgegi’nin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayist 0=.794 olarak hesaplanmustir.

3.3.3. Sarki Soylemeye Yonelik Giidii Ol¢egi

Sarki Séylemeye Yonelik Giidii Olgegi, Ates ve Burak tarafindan 2019 yilinda
ilkdgretim 2, 3, 4. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin sarki sdylemeye
yonelik giidiilerini belirlemek iizere gelistirilmistir. Olcek 15 maddeden olusmaktadir.
3’1i likert tipinde hazirlanan 6lgek maddelerinde cevaplar, “Katilmiyorum(1)”, “Az
Katiliyorum(2)” , “Katiliyorum(3)” olarak derecelendirilmistir. Olgegin gegerlik ve
giivenirlik calismalar1 toplam 154 dgrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Olgegin
gecerligi icerik ve yapir gecerligi olmak iizere iki alanda saglanmaya c¢alisilmistir.
Icerik gegerliginin 6lgme aracinda bulunan maddelerin dlgme amacina uygun olup
olmadigi, dlgiilmek istenen alani temsil edip etmedigi ile sorunu ilgili olup bunun
uzman goriisii ile saptandigini belirtmistir. Bu amacgla miizik egitimi, egitim
teknolojisi, ¢cocuk gelisimi ve rehberlik ve psikolojik danismanlik alaninda gorev
yapan dgretim iiyelerinden olusan uzman grubu tarafindan incelenmistir. Olgegin

miizigin alt boyutlarini ne derece kapsadigi, 68rencilerin bu alandaki giidiilerini tespit
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icin yeterli olup olmadig1 ve dlcek maddelerinin agik, anlagilir ve 6l¢iilmek istenen

orneklem grubuna olan uygunlugu ile ilgili geri doniitler alinmistir.

Sark1 Séylemeye Yonelik Giidii Olgegi, dlcege iliskin KMO katsayis1 .830 ve
Bartlett testi anlamli bulunmustur. Olgekte 6z degeri (eigen value) 1’°den biiyiik olan
4 faktor bulundugu, dlgegin toplam varyansmin (cumulative) %67.094 oldugu ve 1.
Faktordeki (sarki sdylemeye yonelik igsel giidii) 5 maddenin faktor yiiklerinin .510 ile
794 arasinda degistigi saptanmustir. 2. Faktordeki (sarki soylemekten kaynaklanan
giicliikler) 5 maddenin faktor yiiklerinin .561 ile .750 arasinda degistigi, 3. Faktordeki
(sarki soylemeye yonelik 6zyeterlik inancindan kaynaklanan giidii) 3 maddenin faktor
yiiklerinin .723 ile .809 arasinda degistigi, 4. Faktordeki (sarki sdylemeye yonelik
digsal giidii) 3 maddenin faktor yiiklerinin .541 ile .801 arasinda degistigi gorilmistiir

(Ates ve Burak, 2019).

Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 ve Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak elde
edilen genel sonug, Sarki Séylemeye Yénelik Giidii Olgegi’nin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayis1 0=.871 olarak hesaplanmstir.

3.3.4. Calgi Calmaya Yénelik Giidii Olcegi

Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgegi, Ates ve Burak tarafindan 2019 yilinda
ilkégretim 2, 3, 4. simif diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin ¢algt ¢almaya
yonelik giidiilerini belirlemek iizere gelistirilmistir. Olgek 9 maddeden olusmaktadir.
3’1i likert tipinde hazirlanan 6lgek maddelerinde cevaplar, “Katilmiyorum(1)”, “Az
Katiliyorum(2)” , “Katiliyorum(3)” olarak derecelendirilmistir. Olgegin gegerlik ve
giivenirlik calismalar1 toplam 154 dgrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Olgegin
gecerligi icerik ve yapir gecerligi olmak iizere iki alanda saglanmaya caligilmistir.
Icerik gegerliginin 6lgme aracinda bulunan maddelerin dlgme amacina uygun olup
olmadig1, 6l¢giilmek istenen alani temsil edip etmedigi ile sorunu ilgili olup bunun
uzman goriisii ile saptandigii belirtmistir. Bu amagla miizik egitimi, egitim
teknolojisi, cocuk gelisimi ve rehberlik ve psikolojik danismanlik alaninda gorev
yapan dgretim iiyelerinden olusan uzman grubu tarafindan incelenmistir. Olgegin
miizigin alt boyutlarini ne derece kapsadigi, 68rencilerin bu alandaki giidiilerini tespit
icin yeterli olup olmadig1 ve dlcek maddelerinin agik, anlagilir ve 6l¢iilmek istenen

orneklem grubuna olan uygunlugu ile ilgili geri doniitler alinmistir.
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Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgegi, Olgege iliskin KMO katsayis1 .829 ve
Bartlett testi anlamli bulunmustur. Olgekte 6z degeri (eigen value) 1°den biiyiik olan
3 faktér bulundugu, 6lcegin toplam varyansinin (cumulative)%54.837 oldugu ve 1.
Faktordeki (galgi ¢almaya yonelik i¢sel giidii) 5 maddenin faktor yiiklerinin . 589 ile
.782 arasinda degistigi saptanmistir. 2.Faktordeki (calgi calmaya yonelik digsal giidii)
4 maddenin faktor yiiklerinin .591 ile .787 arasinda degistigi, 3. Faktordeki (calgi
calmaktan kaynaklanan gii¢liikler) 5 maddenin faktor yiiklerinin .559 ile .743 arasinda

degistigi goriilmistiir (Ates ve Burak, 2019).

Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 ve Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak elde
edilen genel sonug, Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgegi’nin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayis1 0=.864 olarak hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Olgekler, Ates ve Burak tarafindan 2019 yilinda gelistirilmis olup &lgegin
uygulamaya uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla etik kuruldan izin alinmistir.
Etik kurul izninden sonra, okullarda 6lgeklerin uygulanmasi icin, Antalya Il Milli
Egitim Miudirliigi’nden gerekli izinler alinmigtir. Daha sonra dl¢eklerin uygulanmasi
icin okullarla iletisime gecilerek Olcek uygulamalarinin  yapilacagr simniflar
belirlenmistir. Veriler, 2020 Ocak ayinda bizzat arastirmaci tarafindan, belirlenen
okullardaki smiflara girilip 6lgekle ilgili gerekli aciklamalar yapilarak goniillii olan
katilimcilarla gergeklestirilmistir. Genel olarak oOlceklerin tamaminin bir sinif

tarafindan doldurulmasi yaklasik 30 dakika stirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada Ogrencilerden elde edilen verilerin analizinde kullanilmak
lizere istatistik paket programlarindan SPSS 23.0 paket programi kullanilmistir.
Miizige yonelik kisisel Ozelliklerin ifade edilmesi i¢in betimsel istatistikler
kullanilmistir. Verilerden elde edilen sonuglarin cinsiyet, miizik dinleme, sarki
sOyleme Ve ¢algi ¢calma degiskenlerine gore farkliliklarini incelemek igin t-testi, okul
ve simif seviyelerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi ¢alma degiskenlerindeki
farkliliklar1 belirlemek i¢in ise ANOVA testi uygulanmistir. Bu testin uygulanmasi

i¢cin arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit
34



amaciyla O0grencilerin dlgeklerden aldiklari toplam puanlara Kolmogorov-Smirnov
testi uygulanmistir. Biiyiikoztiirk (2016a:42), grup biiyiikliigliniin 50’den kiiciik
olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov
testi, normallige uygunlugu incelemede kullanilan testlerdendir. Tablo 3.1.” de
ogrencilere uygulanan 6lgeklerin normallik testi sonuglar1 verilmistir. Verilerin normal
dagilima sahip oldugu incelenmis ve parametrik testlerin kullanilmasinin uygun
olduguna karar verilmistir. ANOVA testi ile birlikte bu asamada farkliliklarin kaynagi
bulmak i¢in Tukey Testi kullanilmistir. Degiskenler arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Etki biiylikliigiiniin (eta-kare) hesaplanmasi, bulgularin daha etkili ve
anlasihir bir sekilde yorumlanmasini saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2016a).
Aragtirmada etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi icin kullanilan formiil [n2 = t%/ >+
(n1+n2-2) ] ve ANOVA deseni i¢in [n? = KT gruplar aras/ KT toplam] dir. Etki biiytikligii
.01 (kiigtik), .06 (orta) ve .14 (genis) diizeylerinde olabilir.

Tablo 3.1. Ogrencilere Uygulanan Olgeklere Yapilan Normallik Testi Sonuglar

Olgek (Skewness) (Kurtosis)
Miizik Dinlemeye

Yonelik Giidii Olgegi -674 067
Sarki Soylemeye ]

Yonelik Giidii Olgegi 137 121
Calg1 Calmaya Yonelik ) ]

Giidii Olgegi 141 1.196
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular

ve yorumlara verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul &grencilerinin bireysel miizik
etkinliklerine yonelik dagilimlar1 nedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu problemin
¢Oziimiine yonelik arastirmaya katilan Ogrencilerin gergeklestirdikleri miiziksel
etkinliklere ait bulgular icin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Ogrencilerin,
bireysel miizik etkinliklerine yonelik sorulara verdigi cevaplarla ilgili frekans ve ylizde

sonuglari Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Miiziksel Etkinliklerine Yonelik Dagilimlar:

Evet Haywr
Degiskenler f % f %
Calgi calma 143 40.9 207 59.1
Miizik dinleme 337 96.3 13 3.7
Sarki sdyleme 252 72 98 28
Miizik topluluguna 54 154 296 84.6
iiye olma
Kendine ait ¢algiya 179 51.1 171 48.9
sahip olma
Kendine ait miizikli 128 36.6 222 63.4
oyuncaga sahip olma
Kendine ait miizik 205 58.6 145 414

dinlemeye yarayan
cihaza sahip olma

Tablo 4.1.’de gorildigi gibi, 6grencilerin %40.9’u calg:1 ¢alarken, %59.1°1
calgi calmamaktadir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu olan %96.3 ‘iiniin miizik
dinledigi goriilmektedir. Ogrencilerin ~ %72’si sarki soylerken %28’i sarki

sdylememektedirler. Ogrencilerin %15.4’i miizik topluluguna iiyeyken biiyiik
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cogunlugu olan %84.6’smmin miizik topluluguna iiye olmadiklar1 goriilmektedir.
Kendisine ait calgist olanlar ise %51.1°dir. Kendisine ait miizikli oyuncaga sahip
olanlar %36.6 oranindayken olmayanlarin orant %63.4’tiir. Kendine ait miizik
dinlemeye yarayan cihaza sahip olanlar %58.6’yken, kendisine ait miizik dinlemeye

yarayan cihazi olmayanlarin ise %41.4 oldugu goriilmektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Arastirmanin iKinci alt problemi “Ilkokul &grencilerinin evdeki miiziksel
ortamlarma ve etkinliklerine yonelik dagilimlart nedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu
problemin ¢6ziimiine yonelik aragtirmaya katilan Ogrencilerin evdeki miiziksel
etkinliklerine ait bulgular igin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir.
Ogrencilerin, aile iiyelerinin Ve aile {iyeleri ile birlikte yaptiklar1 miiziksel etkinliklere
yonelik sorulara verdigi cevaplarla ilgili frekans ve yiizde sonuglar1 Tablo 4.2.de

sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Evdeki Miiziksel Ortamlar: ve Etkinliklerine Gore
Dagilimlar

Evet Hayr
Degiskenler f % f %
Aile tiyelerinden ¢algi 133 38 217 62
¢alan olmasi
Aile tiyelerinden 322 92 28 8
miizik dinleyen
olmast
Aile tiyelerinden sarki 222 63.4 128 36.6
sOyleyen olmasi
Aile tiyeleri ile 88 251 262 74.9
birlikte ¢alg1 ¢alma
Aile tiyeleri ile 261 74.6 89 254
birlikte miizik
dinleme
Aile tiyeleri ile 171 48.9 179 51.1

birlikte sarki sdyleme

Tablo 4.2.”de goriildiigii gibi 6grencilerin, aile {iyelerinin %381 ¢alg1 ¢alarken,
%62’sinin ¢alg1 almadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %92 gibi biiyiik cogunlugunun
aile iiyeleri miizik dinlemektedirler. Katilimcilarin aile iiyelerinden %63.4°1 sarki
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sOylerken %36.6’s1 sarki sOylememektedirler. Katilimcilarin aile iiyeleri ile birlikte
yaptiklar1 miiziksel faaliyetlere bakildiginda ise %74.9’unun aile iyeleri ile birlikte
calgi calmadigi, %25.1’1nin ise aile tiyeleri ile birlikte ¢algi ¢aldiklar1 gériilmektedir.
Ogrencilerin %74.6’s1 aile iiyeleri ile birlikte miizik dinlemektedirler. Aile iiyeleri ile
birlikte sarki sdyleyen ogrenciler %48.9 oranindayken sdylemeyenlerin orani

%51.1°dir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  {i¢iincii alt problemi “Ilkokul &grencilerinin akranlarinin
miiziksel etkinliklerine yonelik dagilimlari nedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu
problemin ¢éziimiine yonelik arastirmaya katilan 6grencilerin akranlarinin miiziksel
etkinliklerine ait bulgular igin yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir.
Ogrencilerin, arkadaslarinin ve arkadaslari ile birlikte yaptiklart miiziksel
etkinliklerine yonelik sorulara verdigi cevaplarla ilgili frekans ve yiizde sonuglari

Tablo 4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Arkadaslarinin Miiziksel Etkinliklerine Gére Dagilimlart

Evet Haywr
Degiskenler f % f %
Arkadaglar1 arasindan 252 72 98 28
calgi ¢alan olmasi
Arkadagslar1 arasindan 308 88 42 12
miizik dinleyen olmast
Arkadaglar1 arasindan 296 84.6 54 154
sarki sGyleyen olmasi
Arkadaglart ile birlikte 98 28 252 72
calgi calma
Arkadaglar ile birlikte 216 61.7 134 38.3
miizik dinleme
Arkadaglar ile birlikte 205 58.6 145 41.4

sarki sdyleme

Tablo 4.3.°de gorildigi gibi katilimcilarin %72 sinin arkadasi ¢algi ¢alarken,

%281 calg1 calmamaktadir. Ogrencilerin, arkadaslarmin biiyiikk ¢ogunlugu olan

%88’inin miizik dinledigi goriilmektedir. Ogrencilerin arkadaslarinin %84.6 gibi

cogunlugu sarki sdylemektedirler. Ogrencilerin %28’ arkadaslar ile birlikte ¢algi
38



calarken, %72’sinin arkadaglar1 ile birlikte c¢algi calmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %61.7’si arkadaslar ile birlikte miizik dinlerken %38.3’ii arkadaslariyla
birlikte miizik dinlememektedir. Arkadaslar ile birlikte sarki sOyleyen 6grenciler

%358.6 oranindayken, sdylemeyenlerin oran1 %41.4’tiir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ilkokul &grencilerinin dgretmenlerinin
derslerde miiziksel etkinlikler gerceklestirme durumlarina yonelik dagilimlari nedir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu problemin c¢oziimiine yonelik arastirmaya katilan
ogrencilerin 6gretmenlerinin miiziksel etkinliklere ait bulgular i¢in yiizde ve frekans
degerleri hesaplanmustir.  Ogrencilerin, gretmenlerinin derslerdeki miiziksel
etkinliklerine yonelik sorulara verdigi cevaplarla ilgili frekans ve ylizde sonuglar

Tablo 4.4.”de sunulmustur.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Ogretmenlerinin Derslerdeki Miiziksel Etkinliklerine Gére
Dagilimlar

Evet Haywr
Degiskenler f % f %
Derslerde 6gretmenin 113 323 237 67.7
calgi ¢almasi
Derslerde 6gretmenin 252 72 98 28
miizik dinletmesi
Derslerde 6gretmenin 174 49.7 176 50.3
sarki sdylemesi
Derslerde 6gretmen ile 68 194 282 80.6
birlikte ¢algi ¢alma
Derslerde 6gretmen ile 182 52 168 48
birlikte miizik dinleme
Derslerde 6gretmen ile 131 374 219 62.6
birlikte sarki sGyleme
Derslerde 6gretmenin 261 74.6 89 254

ogrencileri sarki soylemek
icin zorla tahtaya
kaldirmasi
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Tablo 4.4. incelendiginde, derslerde 6gretmeni ¢algt ¢alan dgrencilerin orant
%32.3, ¢almayanlarin oram ise %67’dir. Ogrencilerin %72’sinin gretmeninin
derslerde miizik dinlettigi goriilmektedir. Ogrencilerin %49.7’sinin dgretmeni derste
sarki soylerken %50.3” iinlin 6gretmeni derslerde sarki sdylememektedir. Derslerde
Ogretmeni ile birlikte calgr ¢alanlar %19.4 oranindayken, calmayanlarin oran1 %80.6
gibi biiyiik ¢ogunlugu olusturmaktadir. Derslerde 6gretmeni ile miizik dinleyenler
%52 oranindayken dinlemeyenlerin oranimin %48 oldugu goriilmektedir. Derslerde
ogretmeni ile birlikte sarki soyleyen 6grenciler %37.4 oranindayken, sdylemeyenlerin
oran1 %62.6’dir. Ogrencilerin %74.6’smin dgretmeni, derslerde dgrencilerini sarki

sOylemek i¢in zorla tahtaya kaldirmaktadir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sark1
sOyleme ve c¢algi calmaya yonelik giidiileri onlarin cinsiyetlerine gore anlamli
farkliliklar gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerin cinsiyetlerine
gdre Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yénelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlarina yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.5.’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Olgeklerden Aldiklari Puanlara Yapilan
t-Testi Sonuglar:

Olcekler Cinsiyet N X S Sd t p 7

- Kiz 180 25.26 4.29
MDGO Erkek 170 2315 512 348 4.181 .000 .05

-~ Kiz 180 31.88 5.46
$5GO Erkek 170 29.58 6.83 348 3.490 001 03

. Kiz 180 1970 561
CCGo Erkek 170  17.74  5.49 348 3307 001 003

Tablo 4.5.”de goriildiigii gibi, 6grencilerin, miizik dinleme (t=4.181, p=.000),
sarki sOyleme (t=3.49 p=.001) ve calgi ¢calmaya yonelik (t=3.307 p=.001) giidiileri,

onlarin cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Kiz

ogrencilerin (X = 25.26) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, erkek dgrencilere (X =

23.15) gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .05 olmas, etki degerinin kiigiik
oldugunu gostermektedir. Kiz 6grencilerin (>_( = 31.88), sarki sdylemeye yonelik
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giidiileri, erkek 6grencilere ( X = 29.58) gore anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin
.03 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir. Ayrica kiz 6grencilerin ( X

= 19.70) calg1 ¢almaya yonelik giidiileri, erkek &grencilere (>_( = 17.74) gore daha

yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Ilkokul dgrencilerinin miizik dinleme, sarki
sOyleme Ve ¢alg1 calmaya yonelik giidiileri onlarin yaslarina gore anlamh farkliliklar
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ¢oziimii i¢in
arastirmaya katilan ilkokul dgrencilerinin MDGO, SSGO ve CCGO’ ye verdikleri
yanitlar Pearson Korelasyon Katsayilar1 ile ¢dzliimlenmistir. Yapilan pearson
korelasyon analizi sonucunda Ogrencilerin yaslar1 ile miizik dinlemeye yonelik
giidiileri arasinda (r=.116) diisiik ve pozitif diizeyde anlamli bir iliski hesaplanmistir
(p<0.05). Ogrencilerin sarki sdylemeye yonelik giidiileri ile yaslar1 arasinda (r= -.006)
negatif ve diisiik diizeyli bir iliski hesaplanmigtir. Ogrencilerin galgi calmaya yonelik
gidiileri ile yaslari arasinda da (= -.036) negatif ve diisiik diizeyli bir iliski
hesaplanmustir, bu iliski anlamli degildir (p>0.05).

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sarki
sOyleme ve c¢algi ¢almaya yonelik giidiileri onlarin smif seviyelerine gore anlamli
farkliliklar gdstermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerin  sinif
seviyelerine gore Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgt Calmaya Yonelik Giidi
Olgeklerinden aldiklar1 puanlara yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.6.’da

sunulmustur.
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Tablo 4.6. Ogrencilerin Sinif Seviyelerine Gore Olgeklerden Aldiklar: Puanlarina
Yapilan Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin ~ Kareler Kareler
Olcekler ~ Sumif N S Kaynag Toplam:  Ortalamast  sd F p a
2 103 2334 543  G.arasi 139.72 69.86 2 303 .049 .02
MDGO 3 82 2504 5.26 G. i¢i 7985.59 23.01 347
4 165 2440 4.07  Toplam 8125.31 349
Toplam 350 2424 4.82
2 103 30.61 7.04 G.aras 121.82 60.915 2 1557 212
SSGO 3 82 3180 6.64 G. i¢i 13574.01 39.118 347
4 165 30.33 548  Toplam  13695.840 349
Toplam 350 30.76 6.26
2 103 18.84 525  G.arast 146.797 73.398 2 2330 .099
CCGO 3 82 19.79 575 G. ici 10931.572 31.503 347
4 165 18.16 5.75  Toplam  11078.369 349
Toplam 350 18.75 5.63

Tablo 4.6. incelendiginde, 6grencilerin miizik dinlemeye yonelik (F= 3.036,

p=.049) giidiileri, onlarin siif seviyelerine gore anlamli farklilik gdstermektedir

(p<0.05). m? degerinin .02 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gdstermektedir.

Tukey testi sonucuna gore, 2. Smif 6grencilerinin miizik dinlemeye yonelik giidiileri (

X = 25.04), 3. Smuf dgrencilerine (X = 23.34) gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu

bulunmustur.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme,

sarki soyleme ve calgi ¢almaya yonelik giidiileri onlarin okullarina goére anlamli

farkliliklar gdstermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerin okullarina gore

Miizik Dinleme, Sarki Sdyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.7.”de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin Okullarina Gére Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan
Varyans Analizi Sonuglar

Olcekler Varyansin ~ Kareler Kareler
Okul N X S Kaynag Toplami  Ortalamast  sd F p A
Selale 99 2389 5.37 G. aras1 46.212 23.106 2 992 372
Ilkokulu G. igi 8079.105 23.283 347
AFK 150 24.09 4.68 Toplam 8125.317 349
. Tlkokulu
MDGO  “heyy 101 2479 445
Tlkokulu

Toplam 350 24.24 4.82

Selale 99 30.60 7.70 G. aras1 51.50 25.75 2 .655  .520
Ilkokulu G. i¢i 13644.340 39.321 347
SSGO AFK 150 30.47 5.84 Toplam 13695.840 349
Ilkokulu
DCU 101 3136 5.22
[lkokulu

Toplam 350 30.76 6.26

Selale 99 18.76 5.78 G. aras1 383.582 191.791 2 6.223 .002
Tlkokulu G. i¢i 10694.787 30.821 347
CCGO AFK 150 17.73 5.86 Toplam 11078.369 349
Tlkokulu
DCU 101 20.25 4.77
ilkokulu

Toplam 350 18.75 5.63

.03

Tablo 4.7.°de goruldigi gibi, 6grencilerin ¢algi ¢almaya yonelik (F= 6.223,
p=.002) giidiileri, onlarin 6grenim gormekte olduklar1 okullarina gére anlamli farklilik
gostermektedir (p<0.05). m? degerinin .03 olmast, etki biiyiikliigiiniin kiigiik oldugunu
gostermektedir. Tukey testi sonucuna gére, Doktor Cahit Unver Ilkokulu (DCU)

ogrencilerinin (X = 20.25) calgl ¢almaya yonelik giidiileri, Ahmet Ferda Kahraman
Ilkokulu (AFK) dgrencilerine (X = 17.73) gore anlamli diizeyde yiiksektir.
4.9. Dokuzuncu Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Ilkokul dgrencilerinin miizik dinleme,
sarki sOyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidiileri onlarin bireysel miizik etkinliklerini
gerceklestirme durumlarma gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?” seklinde

ifade edilmisti. Ogrencilerin ¢alg1 calma durumlarina gére Miizik Dinleme, Sarki
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Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklari puanlara yapilan t

testi sonuglart Tablo 4.8.’de sunulmustur.

Tablo 4.8.0grencilerin Calgt Calma Durumlarina Gore Olceklerden Aldiklar:
Puanlara Yapilan t-Testi Sonu¢lar

Olcekler Calgt N x S Sd t p 7
Calma

MDGO Evet 143 2493 4.54 348 -2.24 .025 .01
Hayir 207 23.76 4.96

SSGO Evet 143 31.42 6.08 348 -1.641 .102
Hayir 207 30.30 6.36

CCGO Evet 143 21.06 4.74 348 -6.774 .000 12
Hayir 207 17.15 5.65

Tablo 4.8.’de goriildiigii izere 6grencilerin, miizik dinleme (t= - 2.24, p=.025)
ve calgi ¢calmaya yonelik (t=-6.77 p=.000) giidiileri, onlarin ¢algi ¢calip ¢almamalarina

gore anlaml farkliliklar gstermektedir (p<0.05). Calgi ¢alan 6grencilerin (X = 24.93)

miizik dinlemeye yonelik giidiileri, ¢algi ¢almayan ogrencilere (X = 23.76) gore

anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu
gostermektedir. Ayrica ¢algl ¢alan dgrencilerin (X = 21.06) calgi ¢almaya yonelik

giidiileri, ¢almayan Ogrencilere (>_< = 17.15) gore anlamh diizeyde yiiksektir. 12

degerinin .12 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinleme durumlarina gére Miizik Dinleme, Sarki Séyleme
ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar1 puanlara yapilan t testi

sonuglar1 Tablo 4.9.da sunulmustur.
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Tablo 4.9. Ogrencilerin Miizik Dinleme Durumlarina Gére Olceklerden Aldiklar
Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Miizik

Olgekler Dinleme N X S Sd t p 7
MDGO IE;’;; D 348 576 .000 09
o ELOW OBE M s oum m o
o MW EE % w s o o

Tablo 4.9.’da goriildiigii tizere 6grencilerin miizik dinleme (t= - 5.76, p=.000),
sarki sdyleme (t= - 4.39, p=.000) ve ¢algi calmaya yonelik (t= - 3.55, p=.000) giidiileri,
onlarin miizik dinleyip dinleme durumlara gére anlamli farkliliklar gostermektedir
(p<0.05). Miizik dinleyen dgrencilerin ( X = 24.52) miizik dinlemeye yonelik giidiileri,
miizik dinlemeyen (X = 17.00) &grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. 1?
degerinin .09 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu gostermektedir. Miizik

dinleyen &grencilerin ()_( = 31.04) sarki sdylemeye yonelik giidiileri, miizik

dinlemeyen (X = 23.46) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n2 degerinin .05

olmasi, etki degerinin kiiclik oldugunu gostermektedir. Ayrica, miizik dinleyen

dgrencilerin (X = 18.95) ¢algi calmaya yonelik giidiileri, miizik dinlemeyen (X =
13.38) ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. 12 degerinin .03 olmasi, etki

degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin sarki sdyleme durumlarina gére Miizik Dinleme, Sarki Séyleme
ve Calg1 Calmaya Yoénelik Giidii Olgeklerinden aldiklart puanlara yapilan t testi

sonuglar1 Tablo 4.10.’da sunulmustur.
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Tablo 4.10. Ogrencilerin Sarki Séyleme Durumlarina Gore Olceklerden Aldiklar:
Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Sarki

Olgekler Séyleme N x S Sd t p i
~~ Evet 252 25.08 4.37
MDGO Hayir 08 29 06 524 348 -5.47 .000 .08
~ Evet 252 32.10 5.37
SSGO Hayir 08 2732 705 348 -6.81 .000 12
~~ Evet 252 19.51 5.62
CCGO Hagtr o 1678 > 348 -4.17 .000 05

Tablo 4.10.’da goriildiigh iizere, o6grencilerin miizik dinleme (t= - 5.47,
p=.000), sarki s6yleme (t= - 6.81, p=.000) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t=- 4.17, p=.000)

giidiileri onlarin sarki  sOyleyip sOylememelerine gore anlamli farkliliklar
gostermektedir (p<0.05). Sarki sdyleyen 6grencilerin (X = 25.08) miizik dinlemeye

yonelik giidiileri, sarki sdylemeyen (X = 22.06) dgrencilere gore anlamli diizeyde

yiiksektir. m? degerinin .08 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu
gostermektedir. Sarki sdyleyen &grencilerin ()_( = 32.10) sarki sOylemeye yonelik

giidiileri, sarki sdylemeyen (>_( = 27.32) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.

n? degerinin .12 olmasi, etki degerinin orta derecede oldugunu gdstermektedir.
Ayrica, sarki sdyleyen 6grencilerin (>_( = 19.51) calgi ¢almaya yonelik giidiileri, sarki

sOylemeyen ( X = 16.78) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n2 degerinin .05

olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerin miizik topluluguna iiye olma durumlarma gore Miizik Dinleme,
Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar1 puanlara

yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.11.’de sunulmustur.
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'I_"ablo 4.11. Ogrencilerin Miizik Topluluguna Uye Olma Durumlarina Gore
Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-Testi Sonuglart

Miizik
Olcekler  Topluluguna N x S Sd t p 7
Uye Olma
~~ Evet 54 26.33 4.42
MDGO Hayir 296 2385 480 348 -3.52 .000 .03
6.33
- Evet 54 33.33 6.14
SSGO Hayir 206 30.29 348 -3.33 .001 .03
- Evet 54 21.65 4.96
CCGO Hayr 296 829 i 348 -4.21 .000 .05
Tablo 4.11.’de goriildiigli tlizere, Ogrencilerin miizik dinleme (t= - 3.52,

p=.000), sark1 sdyleme (t= - 3.33, p=.001) ve ¢algi calmaya yonelik (t=- 4.21, p=.000)

giidiileri onlarin miizik topluluguna iiye olup olmamalarina gore anlamli farkliliklar
gostermektedir (p<0.05). Miizik topluluguna iiye olan 6grencilerin ( X = 26.33) miizik

dinlemeye yonelik giidiileri, miizik topluluguna tiye olmayan( X = 23.85) dgrencilere

gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik
oldugunu gostermektedir. Miizik topluluguna iiye olan dgrencilerin (5( = 33.33) sarki

sOylemeye yonelik giidiileri, miizik topluluguna iiye olmayan ( X = 30.29) 6grencilere

gbre anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik
oldugunu gostermektedir. Ayrica, miizik topluluguna iiye olanlarin (5( = 21.65) calgi

calmaya yonelik giidiileri, miizik topluluguna {iye olmayan (>_( = 18.22) dgrencilere
gbre anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .05 olmasi, etki degerinin kiigiik

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ¢algiya sahip olma durumlarina gore Miizik Dinleme, Sarki
Séyleme ve Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar1 puanlara yapilan t

testi sonuglart Tablo 4.12.”de sunulmustur.
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'I_"ablo 4.12. Ogrencilerin Kendilerine Ait Calgilari Olma Durumlarina Gore
Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-testi Sonuglar

Ogrencilerin
Kendilerine
Olgekler  Ait Calgiya N x S Sd t p 7
Sahip
Olmalar
= Evet 179 25.15 4.53
MDGO Hayir 171 23,08 495 348 -3.52 .000 .03
- Evet 179 31.61 5.82
SSGO Hayir 171 29.87 6.59 348 -2.63 .009 .01
- Evet 179 5.27
CCGO Hayir 171 igig 558 348 -524 .000 .07

Tablo 4.12.°de gorildigl itizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 3.68,
p=.000), sark1 sdyleme (t= - 2.63, p=.009) ve ¢algi ¢almaya yonelik (t= - 5.24, p=.007)

giidiileri onlarin kendilerine ait ¢algilarinin olup olmasina gore anlamli farkliliklar
gostermektedir (p<0.05). Kendisine ait ¢algis1 olan dgrencilerin (X = 25.15) miizik

dinlemeye yonelik giidiileri, kendisine ait ¢algis1 olmayan (X = 23.28) dgrencilere

gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik
oldugunu gostermektedir. Kendisine ait ¢algis1 olan dgrencilerin (>_< = 31.61) sarki

sOylemeye yonelik giidiileri, kendisine ait ¢algisi olmayan ()_( = 29.87) ogrencilere

gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiigiik
oldugunu gostermektedir. Ayrica, kendisine ait ¢algisi olan 6grencilerin (>_( =20.23)

calgi calmaya yonelik giidiileri, kendisine ait ¢algisi olmayan ( X = 17.19) dgrencilere
gore anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .07 olmasi, etki degerinin orta derecede

etki degerine sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizikli oyuncaklari olma durumlarina gére Miizik Dinleme,
Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar1 puanlara

yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.13.’de sunulmustur.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin Kendilerine Ait Miizikli Oyuncaklar: Olmasi Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olcekler  Ogrencilerin N X S Sd t p i
Kendilerine
Ait Miizikli
Oyuncaga
Sahip
Olmast
MDGO Evet 128 25.54 4.25 348 -3,91 .000 .04
Hayir 222 23.49 4.98
SSGO Evet 128 31.61 6.138 348 -3,99 .009 .04
Hayir 222 29.87 6.133
CCGO Evet 128 19.91 5.67 348 -2,95 .003 .02
Hayir 222 18.08 5.51

Tablo 4.13.’de goriildigl itizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 3.91,
p=.000), sarki s6yleme (t= - 3.99, p=.009) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t= - 2.95, p=.003)
giidiileri onlarin kendilerine ait miizikli oyuncaklarinin olup olmasina gére anlamli

farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Kendisine ait miizikli oyuncagi olan grencilerin
(X = 25.54) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, kendisine ait miizikli oyuncagi

olmayan (X = 23.49) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .04

olmasi, etki degerinin kii¢lik oldugunu gostermektedir. Kendisine ait miizikli oyuncagi
olan (X = 32.48) sarki sdylemeye yonelik giidiileri, Kendisine ait miizikli oyuncag

olmayan ( X = 29.77) bgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .04

olmasi, etki degerinin kiiglik oldugunu gostermektedir. Ayrica, kendisine ait miizikli
oyuncagi olan (>_< = 19.91) calg1 ¢almaya yonelik gidiileri, kendisine ait miizikli

oyuncagi olmayan (X = 18.08) ogrencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. n?

degerinin .02 olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin miizik dinlemeye yarayan cihaza olma durumlarina gére Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar:

puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.14.’de sunulmustur.
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Tablo 4.14. Ogrencilerin Kendilerine Ait Miizik Dinlemeye Yarayan Cihaza Sahip
Olma Durumlarina Gore Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler  Ogrencilerin N x S Sd t p 7
Kendilerine
Ait Miizik
Dinlemeye
Yarayan
Cihaza Sahip
Olmasy
MDGO Evet 205 24.98 4.30 348 -3.48 .001 .03
Hayir 145 23.19 4531
SSGO Evet 205 31.15 5.64 348 -1.39 .165
Hayir 145 30.21 7.03
CCGO Evet 205 18.92 5.71 348 -.695 487
Hayir 145 18.50 5.52

Tablo 4.14.°de goriildiigi tizere, 6grencilerin miizik dinlemeye yonelik (t= -
3.48, p=.001) giidiileri onlarin kendilerine ait miizik dinlemeye yarayan cihaza sahip

olup olmalarina gore anlaml farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Kendisine ait miizik
dinlemeye yarayan cihaza sahip olan dgrencilerin (X = 24.98) miizik dinlemeye

yonelik giidiileri, kendisine ait miizik dinlemeye yarayan cihazi olmayan (X = 23.19)
ogrencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin

kiigiik oldugunu gostermektedir.
4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin miizik dinleme, sark1
sOyleme Ve calgi calmaya yonelik giidiileri onlarin evdeki miiziksel ortamlarina gore
anlamli farkliliklar gdstermekte midir?” seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerin
evlerinde aile tiyelerinden birinin ¢algi ¢almasi durumuna gére Miizik Dinleme, Sark1
Séyleme ve Calg1 Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar1 puanlara yapilan t

testi sonuglar1 Tablo 4.15.’de sunulmustur.
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Tablo 4.15. Og“renc{{erin Evinde Aile Uyelerinden Birinin Calgi Calmasi
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler Ogrencilerin N X S Sd t p 7
Evinde Aile
Uyelerinden
Birinin
Calg1
Calmas
MDGO Evet 133 25.20 441 348 -2.94 .003 .02
Hayir 217 23.65 4.97
SSGO Evet 133 31.83 6.02 348 -2.53 .012 .01
Hayir 217 30.10 6.33
CCGO Evet 133 20.60 5.22 348 -4.98 .000 .06
Hayir 217 17.61 5.58

Tablo 4.15.’de goriildiigh tizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 2.94,
p=.003), sarki s6yleme (t= - 2.53, p=.012) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t= - 4.98, p=.000)
giidiileri onlarin evlerinde aile {iyelerinden birinin ¢algt calip ¢almamasima gore
anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Evinde aile iiyelerinden birinin ¢algt

caldigi dgrencilerin (X = 25.20) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evinde aile

iiyelerinden birinin ¢alg1 calmadigi (X = 23.65) dgrencilere gore anlamli diizeyde

yiiksektir. n? degerinin .02 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir.
Evinde aile iiyelerinden birinin ¢algi ¢aldigi 6grencilerin ( X = 31.83) sarki sdylemeye

yonelik giidiileri, evinde aile liyelerinden birinin c¢algi ¢almadigi ()_( = 30.10)
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin

kiiciik oldugunu gostermektedir. Ayrica, evinde aile iiyelerinden birinin ¢algi ¢caldigi
ogrencilerin (>_( = 20.60) calgt ¢almaya yonelik giidiileri, evinden aile iiyelerinden

birinin calgi ¢almadigi (X = 17.61) dgrencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. n?

degerinin .06 olmasi, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu gdostermektedir.

Ogrencilerin evlerinde aile iiyelerinden birinin miizik dinleme durumuna gére
Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yénelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.16.’da sunulmustur.
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Tablo 4.16. Og“renc{{erin Evinde Aile Uyelerinden Miizik Dinleyen Birinin Olmast
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler  Ogrencilerin N X S Sd t p n
Evinde Aile
Uyelerinden
Miizik
Dinleyen
Birinin
Olmast
MDGO Evet 322 24.45 471 348 -2.83 .005 .02
Hayir 28 21.79 5.48
SSGO Evet 322 31.01 6.18 348 -2.54 .011 .01
Hayir 28 27.89 6.61
CCGO Evet 322 18.91 5.62 348 -1.89 .059
Hayir 28 16.82 5.48

Tablo 4.16.’da goriildiigi tizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 2.83,
p=.005), sarki sdylemeye yonelik (t= - 2.54, p=.011) giidiileri onlarin evlerinde aile
tiyelerinden birinin miizik dinleyip dinlememesine gore anlamli farkliliklar

gostermektedir (p<0.05). Evinde aile iiyelerinden miizik dinleyenlerin oldugu
ogrencilerin (X = 24.45) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evinde aile iiyelerinden

miizik dinlemeyenlerin oldugu (X = 21.79) ogrencilere gore anlamli diizeyde

yiiksektir. n? degerinin .02 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ayrica, evinde aile liyelerinden miizik dinleyenlerin oldugu 6grencilerin (>_( =31.01)

sarki sOylemeye yonelik giidiileri, evinde aile {iyelerinden miizik dinlemeyenlerin

oldugu (>_( = 27.89) dgrencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin .01

olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin evlerinde aile iiyelerinden birinin sarki sdyleyip sdylememe
durumlarina gére Miizik Dinleme, Sarki S6yleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii

Olgeklerinden aldiklari puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.17.”de sunulmustur.
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Tablo 4.17. Og“renc{{erin Evinde Aile Uyelerinden Sarki Séyleyen Birinin Olmasi
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olcekler Ogrencilerin N X S Sd t p n
Evinde Aile
Uyelerinden
Sarki
Soyleyen
Birinin
Olmast
MDGO Evet 222 24.93 4.38 348 -3.61 .000 .03
Hayir 128 23.03 5.31
SSGO Evet 322 31.41 5.44 348 -2.57 .010 .01
Hayir 128 29.93 7.36
CCGO Evet 222 18.87 5.70 348 -.54 .059
Hayir 128 18.53 5.52

Tablo 4.17.’de goriildiigii tizere, 6grencilerin miizik dinleme (t=-2.83, p=.005),
sarki sOylemeye yonelik (t=-2.54, p=.011) giidiileri onlarin evlerinde aile liyelerinden

birinin sarki sdyleyip sOylememesine gore anlamli farkliliklar gostermektedir

(p<0.05). Evinde aile iiyelerinden sarki sdyleyenlerin oldugu 6grencilerin (X = 24.93)

miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evinde aile iiyelerinden sarki soyleyenlerin

olmadig1 (X = 23.03) dgrencilere gore anlamhi diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03

olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir. Ayrica, evinde aile liyelerinden
sarki sOyleyenlerin oldugu dgrencilerin ( X = 31.41) sarki soylemeye yonelik giidiileri,

evinde aile iiyelerinden sarki sOyleyenlerin olmadigi (>_( = 26.93) ogrencilere gore
anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin evlerinde aile iiyeleri ile birlikte ¢algl ¢alma durumlarina gore
Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklari puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.18.’de sunulmustur.
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Tablo 4.18. Og“renc{{erin Evlerinde Aile Uyeleri Ile Birlikte Calgi Calma
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olcekler Ogrencilerin N X S Sd t p n
Evinde Aile
Uyeleri ile
Birlikte
Calgt
Calmasi
MDGO Evet 88 25.83 3.99 348 -3.64 .000 .03
Hayir 262 23.70 4.96
SSGO Evet 88 33.45 5.81 348 -4.80 .000 .06
Hayir 262 29.85 6.15
CCGO Evet 88 21.83 4.47 348 -6.25 .000 .10
Hayir 262 17.71 5.61

Tablo 4.18.’de goriildigl iizere, Ogrencilerin miizik dinleme (t= - 3.64,
p=.000), sark1 soyleme (t= - 4.80, p=.000) ve ¢algi calmaya yonelik (t= - 6.25, p=.000)
giidiileri, onlarin evlerinde aile iiyeleri ile birlikte calgi calip ¢almamalarina gore

anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Evlerinde aile tiyeleri ile birlikte galgi
calan dgrencilerin (X = 25.83) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile

tiyeleri ile birlikte galgi ¢almayan (X = 23.70) 6grencilere gore anlamli diizeyde

yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.
Evlerinde aile tiyeleri ile birlikte ¢algi ¢alan 6grencilerin ( X = 33.45) sarki sdylemeye

yonelik giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte calgi ¢almayan (X = 29.85)
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .06 olmasi, etki degerinin

orta biiyiikliikte oldugunu gostermektedir. Ayrica, evlerinde aile {iyeleri ile birlikte
calgt calan Ogrencilerin (>_( = 21.83) calgi calmaya yonelik giidiileri, evlerinde aile

tyeleri ile birlikte ¢algi calmayan ()_( = 17.71) ogrencilere gore anlaml diizeyde
yiiksektir. m? degerinin .10 olmasi, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin evlerinde aile iiyeleri ile birlikte miizik dinleme durumlarma gére
Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklari puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.19.’da sunulmustur.
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Tablo 4.19. Og“renc{{erin Evlerinde Aile Uyeleri Ile Birlikte Miizik Dinleme
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olcekler  Ogrencilerin N X S Sd T p i
Evinde Aile
Uyeleri Ile
Birlikte
Miizik
Dinlemesi
MDGO Evet 261 24.96 4.36 348 -4.97 .000 .06
Hayir 89 2211 5.46
SSGO Evet 261 31.67 5.58 348 -4.78 .000 .06
Hayir 89 28.10 7.34
CCGO Evet 261 19.44 5.50 348 -4.06 .000 .04
Hayir 89 16.70 5.54
Tablo 4.19.’da goriildiigli tlizere, Ogrencilerin miizik dinleme (t= - 4.97,

p=.000), sark1 soyleme (t= - 4.78, p=.000) ve calgi calmaya yonelik (t= - 4.06, p=.000)
giidiileri, onlarin evlerinde aile iiyeleri ile birlikte miizik dinleyip dinlememelerine

gore anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Evlerinde aile tiyeleri ile birlikte
miizik dinleyen dgrencilerin (X = 24.96) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evlerinde

aile iiyeleri ile birlikte miizik dinlemeyen (X = 22.11) 6grencilere gore anlamli

diizeyde yiiksektir. n? degerinin .06 olmasi, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu

gostermektedir. Evlerinde aile iiyeleri ile birlikte miizik dinleyen 6grencilerin (5( =

31.67) sarki soylemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte miizik

dinlemeyen ( X = 28.10) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin .06

olmasi, etki degerinin orta biiyiiklikkte oldugunu gostermektedir. Ayrica, evlerinde
aile liyeleri ile birlikte miizik dinleyen dgrencilerin ( X = 19.44) ¢algi calmaya yonelik

giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte miizik dinlemeyen (>_( = 16.70) dgrencilere

gbre anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .04 olmasi, etki degerinin kiigiik

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin evlerinde aile iiyeleri ile birlikte sarki séyleme durumlarina gore
Miizik Dinleme, Sarki Sdyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.20.’de sunulmustur.
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Tablo 4.20. Og“renc{{erin Evlerinde Aile Uyeleri Ile Birlikte Sarki Soyleme
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olcekler  Ogrencilerin N X S Sd t p i
Evinde Aile
Uyeleri ile
Birlikte
Sarki
Soylemesi
MDGO Evet 171 25.67 4.10 348 -5.67 .000 .08
Hayir 79 22.87 5.07
SSGO Evet 171 32.82 5.08 348 -6.33 .000 .10
Hayir 79 28.79 6.65
CCGO Evet 171 20.07 5.40 348 -4.41 .000 .05
Hayir 79 17.48 5.56

Tablo 4.20.’de gorildiigli tlizere, Ogrencilerin miizik dinleme (t= - 5.67,
p=.000), sark1 sdyleme (t= - 6.33, p=.000) ve ¢algi ¢calmaya yonelik (t=- 4.41, p=.000)
giidiileri, onlarin evlerinde aile tiyeleri ile birlikte sarki s6yleyip sdylememelerine gore

anlamli farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Evlerinde aile tiyeleri ile birlikte sarki
soyleyen dgrencilerin (X = 25.67) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile

tiyeleri ile birlikte miizik dinlemeyen (X = 22.87) &grencilere gore anlamli diizeyde

yiiksektir. m? degerinin .08 olmas1, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu

gostermektedir. Evlerinde aile liyeleri ile birlikte sarki sdyleyen 6grencilerin (5( =

32.82) sarki soylemeye yonelik giidiileri, evlerinde aile tyeleri ile birlikte sarki

sOylemeyen ( X = 28.79) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .10

olmasi, etki degerinin orta biiyiiklikkte oldugunu gostermektedir. Ayrica, evlerinde
aile tliyeleri ile birlikte sarki sdyleyen 6grencilerin (>_( = 20.07) galg1 calmaya yonelik

giidiileri, evlerinde aile iiyeleri ile birlikte sarki séylemeye(X = 17.78) ogrencilere
gbre anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .05 olmasi, etki degerinin kiigiik

oldugunu gostermektedir.
4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin on birinci alt problemi “Ilkokul &grencilerinin miizik dinleme,
sarki sOyleme ve calgi calmaya yonelik giidiileri onlarin akranlarinin miiziksel

etkinliklere katilma durumlarina goére anlamli farkliliklar gostermekte midir?”
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seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerin arkadaslarindan calgi galabilen olmasi duruma
gore Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.21.’de sunulmustur.

Tablofl.Zl. Ogrencilerin Arkadaslarindan Calgi Calabilen Olmas: Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler  Ogrencilerin N x S Sd t p n2
Arkadaslarindan
Calgi Calabilen
Olmast
MDGO Evet 252 24.60 441 348 -2.29 .023 .01
Hayir 98 23.30 5.67
SSGO Evet 252 31.19 5.80 348 -2.07 .039 .01
Hayir 98 29.65 7.24
CCGO Evet 252 19.30 5.42 348 -2.99 .003 .03
Hayir 98 17.32 5.93

Tablo 4.21.°de goriildiigh tizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 2.29,
p=.023), sark1 sdyleme (t= - 2.07, p=.039) ve ¢algi ¢almaya yonelik (t=- 2.99, p=.003)
giidiileri, onlarin arkadaslarinin arasinda ¢algi calabilen olup olmamasina gdre anlamli

farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Arkadaslar1 arasindan galgi ¢alabilenlerin oldugu
ogrencilerin (X = 24.60) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, arkadaslar1 arasindan

calgl calamayanlarm oldugu ( X = 23.30) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir.

n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir. Arkadaslari
arasindan calgl calabilenlerin oldugu Ogrencilerin (>_< = 31.19) sarki sOylemeye

yonelik giidiileri, arkadaslari arasindan calgi calamayanlarm oldugu (X = 29.65)
ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin

kiigiik oldugunu gostermektedir. Ayrica, arkadaslar1 arasindan galgi ¢alabilenlerin
oldugu 6grencilerin ( X = 19.30) calgi ¢almaya yonelik giidiileri, arkadaglar1 arasindan

calgi ¢alamayanlarin oldugu (>_( = 17.32) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.

n? degerinin .03 olmast, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin arkadaslarindan miizik dinleyenlerin olmas1 durumun gére Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar:

puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.22.’de sunulmustur.
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Tablo 4.22. Ogrencilerin Arkadaglarindan Miizik Dinleyen Olmasi Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olcekler  Ogrencilerinin N x S Sd t p
Arkadaslarindan
Miizik Dinleyen
Olmast
MDGO Evet 308 24.37 4.68 348 -1.43 153
Hayir 42 23.24 5.72
SSGO Evet 308 30.92 6.15 348 -1.25 .209
Hayir 42 29.62 7.02
CCGO Evet 308 18.81 5.68 348 -.622 534
Hayir 42 18.24 5.25

Tablo 4.22. incelendiginde, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 1.43, p=.153),
sark1 soyleme (t= - 1.43, p=.209) ve ¢algi ¢almaya yonelik (t= - .622, p=.534)
giidiileri, onlarin arkadaglarinin arasinda miizik dinleyen olup olmamasina gore

anlamli farkliliklar gostermemektedir (p>0.05).

Ogrencilerin arkadaslarindan sarki sdyleyen olmasi durumuna gore Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar:

puanlara yapilan t testi sonuglari Tablo 4.23.’de sunulmustur.

Tablo 4.23. Osrencilerin Arkadaslarindan Sarki Soyleyen Olmasit Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglari

Olgekler  Ogrencilerin N x S Sd T p P
Arkadaglarindan
Sarki Soyleyen

Olmasi

MDGO Evet 296 24.46 4.50 348 -2.058 40
Hayir 54 23.00 6.20

SSGO Evet 296 31.00 5.58 348 -1.65 .98
Hayir 54 29.46 7.98

CCGO Evet 296 19.00 5.52 348 -2.01 .045 .01
Hayir 54 17.33 6.08

Tablo 4.23.”de goriildiigii iizere, 6grencilerin galgi calmaya yonelik (t= - 2.01,
p=.045) giidiileri, onlarin arkadaglarinin arasinda sarki sdyleyen olup olmamasina gore

anlaml farklilik gostermektedir (p<0.05). Arkadaslar1 arasindan sarki sOyleyenlerin

oldugu 6grenciler (X = 19.00) ¢alg1 ¢almaya yonelik giidiileri, arkadaslar1 arasindan
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sarki s6ylemeyenlerin oldugu ( X = 17.33) 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.

n? degerinin .01 olmast, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin arkadaslar1 ile birlikte calgi ¢alma durumlarina gore Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklart

puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.24.”de sunulmustur.

'I:ablo 4.24. Ogrencilerin Arkadagslariyla Birlikte Calgi Calma Durumlarina Gore
Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglari

Olgekler  Ogrencilerin N X S Sd T p 7
Arkadagslariyla
Birlikte Calgi
Calmast
MDGO Evet 98 25.68 4.26 348 -3.55 .000 .03
Hayir 252 23.67 4.92
SSGO Evet 98 32.63 5.97 348 -3.54 .000 .03
Hayir 252 30.03 6.23
CCGO Evet 98 21.57 4.42 348 -.6.15 .000 .10
Hayir 252 17.65 6.67

Tablo 4.24°de gorildigh iizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 3.55,
p=.000), sarki s6yleme (t= - 3.54, p=.000) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t= - 6.15, p=.000)
giidiileri, onlarin arkadaglariyla birlikte calgi calip calmamalari goére anlamh

farkliliklar gostermektedir (p<<0.05). Arkadaslariyla birlikte ¢algi calan 6grencilerin (
X = 25.68) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, arkadaslariyla birlikte ¢algi calmayan
(X = 23.67) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. n? degerinin .03 olmasi, etki
degerinin kiiclik oldugunu gostermektedir. Arkadaslariyla birlikte ¢alg1 ¢alan

ogrencilerin (>_( = 32.63) sarki sOylemeye yonelik giidiileri, arkadaslariyla birlikte

calgi calmayan ()_( = 30.03) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin

.03 olmasi, etki degerinin kiiclik oldugunu gostermektedir. Ayrica, arkadaglariyla
birlikte c¢algt ¢alan Ggrencilerin (X = 21.57) calgi calmaya yonelik giidileri,

arkadaslariyla birlikte ¢algi calmayan ()_< = 17.65) 6grencilere gore anlamli diizeyde
yiiksektir. m? degerinin .10 olmasi, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu

gostermektedir.
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Ogrencilerin arkadaslari ile birlikte miizik dinleme durumlarina gore Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklart

puanlarina yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.25.’de sunulmustur.

'I:ablo 4.25. Ogrencilerin Arkadagslar: Ile Birlikte Miizik Dinleme Durumlarina Gore
Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-testi Sonuglari

Olgekler  Ogrencilerin N X S Sd T p 7
Arkadaslar
Ile Birlikte
Miizik
Dinlemesi
MDGO Evet 216 25.08 4.09 348 -4.24 .000 .05
Hayir 134 22.88 5.56
SSGO Evet 216 31.67 5.57 348 -3.49 .001 .03
Hayir 134 29.30 7.01
CCGO Evet 216 19.47 5.32 348 -.3.08 .002 .03
Hayir 134 17.58 5.93

Tablo 4.25.°de goriildiigh tizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 4.24,
p=.000), sarki s6yleme (t= - 3.49, p=.001) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t= - 3.08, p=.002)
giidiileri, onlarin arkadaslari ile birlikte miizik dinleyip dinlememelerine gore anlamli

farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Arkadaslar1 ile birlikte miizik dinleyen
ogrencilerin ( X = 25.08) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, arkadaslar ile birlikte

miizik dinlemeyen (X = 22.88) ogrencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. n?

degerinin .05 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir. Arkadaslari ile
birlikte miizik dinleyen 6grencilerin (>_( = 31.67) sarki sdylemeye yonelik giidiileri,

arkadaglar1 ile birlikte miizik dinlemeyen (>_( = 29.30) oOgrencilere gore anlamli

diizeyde yiiksektir. m? degerinin .03 olmasi, etki degerinin kiiciik oldugunu
gostermektedir. Ayrica, arkadaglari ile birlikte miizik dinleyen 6grencilerin (>_( =

19.47) ¢alg1 calmaya yonelik giidiileri, arkadaslari ile birlikte miizik dinlemeyen ( X =
17.58) ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. m? degerinin .03 olmasi, etki

degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin arkadaslar ile birlikte sarki sdyleme durumlarina gére Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklart

puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.26.’da sunulmustur.

'I:ablo 4.26. Ogrencilerin Arkadagslar: Ile Birlikte Sarki oyleme Durumlarina Gore
Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglari

Olgekler  Ogrencilerin N X S Sd T p 7
Arkadaslar
Ile Birlikte
Sarki
Soylemesi
MDGO Evet 205 25.46 4.06 348 -5.92 .000 .09
Hayir 145 22.50 5.27
SSGO Evet 205 31.34 5.60 348 -5.86 .000 .09
Hayir 145 28.53 6.48
CCGO Evet 205 20.02 5.38 348 -5.21 .000 .07
Hayir 145 16.94 551

Tablo 4.26.’da goriildiigh tizere, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 5.92,
p=.000), sarki s6yleme (t= - 5.86, p=.000) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t= - 5.21, p=.000)
giidiileri, onlarin arkadaslariyla birlikte sarki soyleyip sdylememelerine gére anlamli

farkliliklar gostermektedir (p<0.05). Arkadaslar1 ile birlikte sarki sdyleyen
ogrencilerin (X = 25.46) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, arkadaslar ile birlikte

sarki sdylemeyen (X = 22.50) Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n?

degerinin .09 olmasi, etki degerinin orta biiylikliikte oldugunu gostermektedir.
Arkadaslan ile birlikte sarki sdyleyen Ogrencilerin (>_( = 32.34) sarki sdylemeye

yonelik giidiileri, arkadaslar1 ile birlikte sarki sdylemeyen ()_( = 28.53) ogrencilere
gore anlamli diizeyde yiiksektir. m? degerinin .09 olmasi, etki degerinin orta

biiyiikliikte oldugunu gostermektedir. Ayrica, arkadaslar ile birlikte sarki sdyleyen
Ogrencilerin ( X = 20.02) galg1 calmaya yonelik giidiileri, arkadaslar ile birlikte sark1

sOylemeyen ( X = 16.94) dgrencilere gore anlamh diizeyde yiiksektir. n? degerinin .07

olmasi, etki degerinin orta biiyiikliikte oldugunu gostermektedir.
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4.12. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “Ilkokul dgrencilerinin miizik dinleme,
sarki sdyleme ve galgi calmaya yonelik giidiileri onlarin dgretmenlerinin derslerde
miiziksel etkinlikler gerceklestirme durumlarina gore anlamli farkliliklar géstermekte
midir?” seklinde ifade edilmisti. Ogrencilerin 6gretmenlerinin derslerde ¢algi ¢alma
durumuna gore Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Gidi

Olgeklerinden aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglari Tablo 4.27.’de sunulmustur.

Tablo 4.27. Osrencilerin Derslerde Ogretmenlerinin Calgt Calmasi Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglari

Olcekler Derslerde N x S Sd t p 7P
Ogretmenin
Calg1
Calmas:
MDGO Evet 113 25.34 4.37 348 -2.97 .003 .02
Hayir 237 23.71 4.94
SSGO Evet 113 31.84 5.77 348 -2.24 .026 .01
Hayir 237 30.24 6.43
CCGO Evet 113 19.92 531 348 -2.71 .007 .02
Hayir 237 18.19 5.70

Tablo 4.27.’de goriildiigli tlizere, Ogrencilerin miizik dinleme (t= - 2.97,
p=.003), sarki s6yleme (t= - 2.24, p=.026) ve ¢alg1 ¢almaya yonelik (t= - 2.71, p=.007)

giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenlerinin ¢algr calip ¢almamasi goére anlamh
farkliliklar gdstermektedir (p<0.05). Derslerde 6gretmeni ¢algi ¢alan 6grencilerin ( X

= 25.34) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, derslerde 6gretmeni ¢algi galmayan (X
= 23.71) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. n? degerinin .02 olmasi, etki

degerinin kiiciik oldugunu gostermektedir. Derslerde 6gretmeni c¢algr calan
Ogrencilerin (>_< = 31.84) sarki sOylemeye yonelik giidiileri, derslerde 6gretmeni ¢algi

calmayan (>_( = 30.24) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. 12 degerinin .01

olmasi, etki degerinin kiiclik oldugunu gostermektedir. Ayrica, derslerde 6gretmeni

calgt ¢alan ogrencilerin (>_( = 19.92) calgi ¢almaya yonelik giidiileri, derslerde
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Ogretmeni ¢algi calmayan ()_( = 18.19) 6grencilere gdre anlamh diizeyde yiiksektir. n?

degerinin .02 olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gdostermektedir.

Ogrencilerin, dgretmenlerinin derslerde miizik dinletme durumlarma gore
Miizik Dinleme, Sarki Sdyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.28.’de sunulmustur.

Tablo 4.28. Ogrencilerin Ogretmenlerinin Derslerde Miizik Dinletmesi Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler Derslerde N X S Sd t p
Ogretmenin
Miizik
Dinletmesi
MDGO Evet 252 24.44 4.75 348 -1.26 .207
Hayir 98 23.71 5.00
SSGO Evet 252 30.75 6.09 348 -.029 977
Hayir 98 30.78 6.72
CCGO Evet 252 18.81 5.70 348 -.339 .735
Hayir 98 18.58 5.47

Tablo 4.28. incelendiginde, 6grencilerin miizik dinleme (t= - 1.26, p=.207),
sarki sdyleme (t= - .029, p=.977) ve ¢algi calmaya yonelik (t= - .339, p=.735)
giidiileri, onlarin 6gretmenlerinin derslerde miizik dinletip dinletmemesine gore

anlamli farklilik gostermemektedir (p>0.05).

Ogrencilerin 6gretmenlerinin derslerde sarki sdyleme durumlarina goére Miizik
Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden aldiklar:

puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.29.”da sunulmustur.
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Tablo 4.29. Ogrencilerin Ogretmenlerinin Derslerde Sarki Soylemesi Durumlarina
Gore Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler  Derslerde N x S Sd t p 7
Ogretmenin
Sarki
Soylemesi
MDGO Evet 174 24.90 4.19 348 -2.56 .011 .02
Hayir 176 23.59 4.30
SSGO Evet 174 31.07 5.46 348 -.934 351
Hayir 176 30.45 6.97
CCGO Evet 174 19.07 5.66 348 -1.08 278
Hayir 176 18.42 5.59

Tablo 4.29.’da goriildiigi tizere, 6grencilerin miizik dinlemeye yonelik (t= -
2.56, p=.011) giidiileri, onlarin derslerde Ogretmenlerinin sarki  sdyleyip

soylememelerine gore anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Derslerde 6gretmeni
sark1 sdyleyen 6grencilerin (X = 24.90) miizik dinlemeye yonelik giidiileri, derslerde
ogretmeni sarki sdylemeyen ( X = 23.59) grencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.

n? degerinin .02 olmast, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin 6gretmenleri ile birlikte derslerde galgi galma durumlarma gore
Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yénelik Giidii Olgeklerinden

aldiklari puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.30.’da sunulmustur.

Tablo 4.30. Ogrencilerin Derslerde Ogretmenleri lle Birlikte Calgi Calma
Durumlarina Gore Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-testi Sonuclar:

Olgekler  Ogrencilerin N X S Sd t p 7
Derslerde
Ogretmenleri
Ile Birlikte
Calg1 Calmas

MDGO Evet 68 24.75 4.97 348 -.976 .330
Hayir 283 24.11 4.78
SSGO Evet 68 31.13 6.64 348 -.546 .586
Hayir 283 30.67 6.17
CCGO Evet 68 20.32 4.93 348 -2.59 .010 .01
Hayir 283 18.37 5.73
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Tablo 4.30.’da goriildiigii iizere, 6grencilerin ¢algl calmaya yonelik (t= - 2.59,
p=.010) giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenleri ile birlikte ¢algi calip ¢almamalarina

gore anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Derslerde 6gretmenleri ile birlikte ¢algi
calan 6grencilerin ( X = 20.32) ¢algi calmaya yonelik giidiileri, derslerde 6gretmenleri

ile birlikte ¢algi calmayan ( X = 18.37) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir. 12

degerinin .01 olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gdéstermektedir.

Ogrencilerin 6gretmenleri ile birlikte derslerde miizik dinleme durumlarma
gore Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.31.’de sunulmustur.

Tablo 4.31. Ogrenci{erin Derslerde Ogretmenleri Ile Birlikte Miizik Dinleme
Durumlarina Gore Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan t-testi Sonuglari

Olcekler  Ogrencilerin N x S Sd t p 7P
Derslerde
Ogretmenleri
Ile Birlikte
Miizik
Dinlemesi
MDGO Evet 182 24.82 4.23 348 -2.38 .018 .02
Hayir 168 23.60 5.32
SSGO Evet 182 31.04 5.40 348 -.882 .378
Hayir 168 30.45 7.08
CCGO Evet 182 18.84 5.57 348 -3.28 743
Hayir 168 18.64 571

Tablo 4.31.de goriildiigi iizere, dgrencilerin miizik dinlemeye yonelik (t= -
2.38, p=.018) giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenleri ile birlikte miizik dinleyip

dinlememelerine goére anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Derslerde
ogretmenleri ile birlikte miizik dinleyen dgrencilerin (X = 24.82) miizik dinlemeye

yonelik giidiileri, dinlemeyen ( X = 23.60) dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksektir.

n? degerinin .02 olmast, etki degerinin kii¢iik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin 8gretmenleri ile birlikte derslerde sarki sdyleme durumlarina gore
Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgeklerinden

aldiklar1 puanlara yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4.32.’de sunulmustur.
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Tablo 4.32. Og“renc{{erin Derslerde Ogretmenleri Ile Birlikte Sarki Séyleme
Durumlarina Gére Olgeklerden Aldiklart Puanlara Yapilan t-testi Sonuglart

Olgekler  Ogrencilerin N x S Sd t p 7
Derslerde
Ogretmenleri
Ile Birlikte
Sarki
Soylemesi
MDGO Evet 131 24.98 4.26 348 -2.25 .025 .01
Hayir 219 23.79 5.08
SSGO Evet 131 31.08 5.73 348 -.748 .455
Hayir 219 30.57 6.56
CCGO Evet 131 19.18 5.55 348 -1.104 .270
Hayir 219 18.49 5.67

Tablo 4.32.°de goriildiigi iizere, 6grencilerin miizik dinlemeye yonelik (t= -
2.25, p=.025) gidiileri, onlarin derslerde O0gretmenleri ile birlikte sarki sdyleyip

soylememelerine gore anlamli farklilik gostermektedir (p<0.05). Derslerde
ogretmenleri ile birlikte sarki sdyleyen 6grencilerin (X = 24.98) miizik dinlemeye

yonelik giidiileri, soylemeyen (X = 23.79) o6grencilere gore anlamli diizeyde

yiiksektir. n? degerinin .01 olmasi, etki degerinin kiigiik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin, dgretmenlerinin derslerde sarki sdylemek igin zorla tahtaya
kaldirmasi durumuna gore Mizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya Y 6nelik
Giidii Olgeklerinden aldiklari puanlara yapilan t testi sonuclari Tablo 4.33.°de

sunulmustur.

Tablo 4.33. Derslerde Ogretmezzin O"grencilel‘f‘ini Sarki Soylemek I¢in Zorla Tahtaya
Kaldirmast Durumlarina Gore Ogrencilerin Olgeklerden Aldiklar: Puanlara Yapilan
t-testi Sonuclar

Olgekler  Derslerde N X S Sd t p 7
Ogretmenin
Ogrencilerini
Sarki
Soylemek I¢in
Zorla
Tahtaya
Kaldirmast
MDGO Evet 261 24.61 4.53 348 -2.48 .013 .01
Hayr 89 23.15 5.47
SSGO Evet 261 31.02 5.80 348 -1.30 192
Hayir 89 30.01 7.43
CCGO Evet 261 18.72 5.62 348 123 .903
Hayir 89 18.81 5.68
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Tablo 4.33.’de goriildiigi iizere, 6grencilerin miizik dinlemeye yonelik (t= -
2.48, p=.013) giidiileri, onlarin derslerde 6gretmenlerin 6grencilerini sarki sdyleyip
soylemek i¢in zorla tahtaya kaldirip kaldirmamasina gore anlamli farklilik

gostermektedir (p<0.05). Derste 6gretmeni tarafindan sarki sdylemek igin zorla
tahtaya kaldiran 6grencilerin (X = 23.15) miizik dinlemeye yonelik giidiileri,

kaldirilmayan (X = 24.61) 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksektir. 1> degerinin

.01 olmasi, etki degerinin kii¢iik oldugunu gdstermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma sorularinin ¢éziimii sonucunda elde edilen bulgular ile

ilgili tartigma, sonug ve oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Ogrencilerin bireysel miizik etkinliklerini ne kadar gerceklestirdiklerine
yonelik dagilimlari incelendiginde, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun miizik dinleme
ve sarki sdyleme etkinliklerinde bulundugu anlasilmistir. Bununla birlikte ¢algi ¢alan
Ogrencilerin oraninin ¢almayan Ogrencilere gore daha diisiik oldugu saptanmustir.
Ayrica, miizik topluluguna tiye olan 6grenciler de olmayan 6grencilere gore azinlikta
kalmaktadir. Miizik dinlemek ve sarki sdylemek, 6grenciler agisindan diger miiziksel
etkinliklere kiyasla daha kolaylikla gergeklestirebilecekleri, daha az maddi olanak
gerektiren ve daha az ¢abada bulunulmasi gereken etkinlikler olarak goriilebilir.
Bununla birlikte calgi calmak ve miizik topluluguna liye olmak gibi miiziksel
etkinlikler okul ve okul disindaki, sosyal ve miiziksel ortamin daha yeterli ve
donanimli olmasint gerektirmektedir. Yazict (2012), ilkogretim okullarinda yapmis
oldugu calismasinda miizik 6gretimi i¢in gerekli olan alt yapinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagmistir. Ogretmenler, okullarda miizik dersliginin bulunmadigim
belirtmis ve bu durum miizik dersi programinin uygulanabilirligini olumsuz yonde
etkileyen bir faktor olarak goriilmistiir. Tanyeli (2007) ise okullardaki arag-gerec
eksikligi ve smiflarin kalabalik olmasmnin 6gretmenlerin miizik etkinliklerini
uygulamalarinda sorun olusturdugunu belirtmistir. Dolayisiyla miizik dersi
programinin uygulanabilirliginin olumsuz etkilenmesi ve oOgretmenin yapacagl
miiziksel etkinliklerin aksamasi calgi egitimini de aksatabileceginden 6grencilerin
calgl ¢alma durumlarin1 da etkileyebilecegi diisliniilmektedir. Bu sebeple birebir ilgi
ve arag-gere¢ gerektiren calgr egitiminin gerceklesmesini ve verim alinmasini

zorlastirabilir.
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Ogrencilerin evdeki miiziksel ortamlar1 ve etkinliklerinin ne kadar
gerceklestirdiklerine yonelik dagilimlant incelendiginde, ogrencilerin ailelerinin
bliylik ¢ogunlugu miizik dinleme ve sarki sdyleme etkinliklerinde bulundugu
gorilmiistiir. Bununla birlikte ailesinde ¢algi calanlarin oldugu 6grencilerin orani
calmayan 6grencilere gore daha diislik oldugu saptanmistir. Ayrica, ailesi ile birlikte
calgt calan 6grenciler de ¢almayan 6grencilere gore azinlikta kalmaktadir. Bu sonug,
Ozmentes’in (2012) arastirmasini desteklemektedir. Ozmentes (2012) arastirmasinda,
evdeki miiziksel ortamin gelistirilmesinin 6grencilerin miizik derslerine iliskin
tutumlarin arttirilmasinda dnemli bir rol oynadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica miizik
dinleme, sarki soyleme etkinliklerinin ekonomik olarak aileleri yipratmayacak
etkinlikler olmasindan dolay: aileler tarafindan bu tiir etkinliklerin diger miiziksel
etkinliklere kiyasla daha ¢ok yapildigini bildirmistir. Buradan hareketle, ebeveynlerin
evde yaptiklar1 miiziksel etkinlikler ¢ocuklarin bireysel miiziksel etkinliklerini de
etkileyecegi diistiniilebilir. ~ Benzer bigimde, Sichivitsa (2007) arastirmasinda
ebeveynlerin ¢ocuklarinin miiziksel ¢abalarin1 desteklemeleri ¢ocuklarin miizige olan
ilgisini ve tutumunu arttirdigini belirtmistir. Cocugun evdeki miiziksel ortami ne kadar
lyilesirse miizige olan ilgisi de artacagindan miiziksel etkinlikleri yapma/katilma

durumunun da iyilesecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin arkadaslarinin miiziksel etkinlikleri ne kadar
gerceklestirdiklerine yonelik dagilimlart incelendiginde, 6grencilerin arkadaglarinin
biliylik ¢ogunlugu miizik dinleme ve sarki sdyleme etkinliklerinde bulunduklari
saptanmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kendileri ve ailelerinde ¢algi ¢alanlarin
orani az iken 6grencilerin arkadaslarindan galgi ¢alanlarin oram1 ¢almayanlara gore
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica, arkadaslar ile birlikte ¢algi ¢alan 6grenciler
de calmayan oOgrencilere gére azinlikta kalmaktadir. Ozmentes (2005), miizik
dinlemek ve sarki sdylemenin diger miiziksel etkinliklere gore ulasilabilirlik agisindan
daha kolay, calgi ¢alma etkinliklerinin ise imkan ve daha fazla gaba gerektirdigini
belirtmistir. Bu sebeple 6grencilerin arkadaslari ile genellikle miizik dinledikleri ve
sarki soyledikleri diisiiniilmektedir. Sichivitsa (2007) ise arastirmasinda akranlar
ogrencilerin degerlerini ve tutumlarimi sekillendirmede dnemli rol oynadigi sonucuna

ulagmistir. Ayrica 6grencilerin akranlari tarafindan desteklenip kabul gordiiklerinde
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miizige daha fazla deger verdikleri saptanmistir. Bu sonug, arastirma sonuglar ile
benzerlik gostermektedir (Sichivitsa, 2007).

Ogrencilerin  6gretmenlerinin derslerde miiziksel etkinlikleri ne kadar
gergeklestirdiklerine yonelik dagilimlart incelendiginde, 6grencilerin 6gretmenlerinin
biiyiilk ¢ogunlugunun derslerde Ogrencilerine miizik dinletme etkinliklerinde
bulunduklari anlagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenleri ¢algi ¢alan 6grencilerin orani
O0gretmenleri calgl calmayan O6grencilere gore daha distiktiir. Ayrica, 6gretmenleri ile
birlikte calgi ¢alan 6grenciler de ¢almayan Ogrencilere gore azinlikta kalmaktadir.
Bunun yaninda, 6grencilerin biiylik cogunlugunun 6gretmeni, d6grencilerini derslerde
sarki sOylemek icin zorla tahtaya kaldirmaktadir. Daha 6nce de deginildigi gibi
Ogretmenler daha az ¢caba gerektiren miizik dinleme ve sarki sdyleme gibi etkinliklerde
bulunmaktadirlar. Kendilerinin bu yetersizliklerini belirttikleri aragtirmalar literatiirde
mevcuttur. Bu aragtirmalar su sekildedir; Seker ve Saygi (2013), nitelikli ve etkili bir
miizik egitiminin ger¢eklesebilmesi i¢in sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretimiyle ilgili
yontemlere yonelik kuramsal ve uygulamali bilgilerin yaninda derse yonelik
tutumlarinin da 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Fakat Kili¢ (2009) sinif 6gretmenleri
ile yaptig1 caligmasinda, sinif gretmenlerinin lisansta aldiklar1 miizik 6gretimi dersini
sinifta az yansitabildikleri ve lisanstaki bu dersin yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.
Kurtuldu (2009), smif 6gretmenleri adaylarina yaptigi ¢aligmasinda siif 6gretmeni
adaylarimin miizik 6gretimi derslerinde miizigin nasil dgretilecegine iliskin bilgiler
alirken farkli yontemler hakkinda bilgilendirilmedikleri belirtmislerdir. Yine Gogiis
(2008), smnif Ogretmenleri ile yaptig1 calismada, smif Ogretmenlerinin miizik
derslerinde kendilerini verimli bulmadiklarini bu durumu da yeterli birikimleri
olmadiklarima ve fiziksel olanaklarin yetersiz olusuna bagladiklar1 sonucuna
ulasmigtir. Belirtilen arastirmalara gore simif Ogretmenleri miizik egitiminde
kendilerini yetersiz hissetmeleri onlarin tutumlarina da yansiyabileceginden sinifta
etkili miizik etkinliklerinin gerceklesme olanagi azalmaktadir. Bu sebeple 6gretmenin
calgl calma ve Ogrencileri ile birlikte miiziksel etkinlikler gerceklestirmesinin pek
miimkiin olamayacag diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin dzyeterlik inanglarma yénelik
calismalar ise, Cevik (2011), smif Ogretmeni adaylariyla yaptigi c¢alismada smif
ogretmeni adaylarinin miizik 6gretimine iliskin 6zyeterlik inanclarinin giiglii oldugu

sonucuna ulagsmis. Bu durumda ise, miizik 6gretiminde etkili bir 6grenme ortami
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olusturmak icin daha fazla caba harcamalar1 gerektigini belirtmistir. Baris ve Ozata
(2009) ise, smif Ogretmenlerinin kendilerini seslerini kullanabilecek yeterlilikte
bulmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Koksoy (2017) ise Ogretmenlerin, miizik
ogretimindeki 6z yeterlilikleri ile 6grenci basarist arasinda bir iliski oldugu sonucuna
ulasmistir. Ogretmen adaylar1 ise, miizik Ogretimindeki basari-basarisizliklarini
ogretmenlik becerilerine yiiklemektedirler. Ogretmen adaylarinin sahip olduklar:
ogretmenlik becerisine iliskin inanglarmin miizik Ogretimindeki uygulamalarda
kendilerine olan giivenlerini ve dogal olarak miizik Ogretimindeki basari-
basarisizliklarina yonelik inanglarini etkiledigi gortilmiistiir (Saka ve Burak, 2016).
Bu baglamda, 6gretmenler miizik dersini planlamadiklari igin ve fiziksel olanaklarin

yetersizliginden kaynakli sinif i¢i miiziksel etkinliklere yer vermedikleri diistiniilebilir.

5.1.1. Miizik Dinleme, Sarki Soyleme Ve Calg1 Calmaya Yonelik Giidii ve
Kisisel Degiskenler

Arastirmada, kiz 6grencilerin miizik dinleme, sarki sdyleme ve galgi galmaya
yonelik giidiilerinin erkek ogrencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgu kiz 6grencilerin miizige, erkek 6grencilerden daha fazla deger
verdiklerini bildiren McPherson, Osborne, Barrett, Davidson ve Faulkner (2015)’in
aragtirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Miizige yonelik giidiiden farkl
olarak miizige yonelik diger duyussal ozelliklerin kiz 6grenciler lehine anlamli
farkliliklar gosterdigi baska aragtirma sonuglarina da rastlanmaktadir. Bu arastirmalara
gore kiz dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar erkek 6grencilere gore daha
yiiksektir (Nagakg1, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes, 2012). Bununla birlikte
basariya yonelik olarak giidiilenmenin de kizlarda erkek dgrencilere gore daha ytiksek
oldugu goriilmektedir. Celik (2006), ilkokul 6grencileri ile yaptig1 calismada kiz
ogrencilerin basar1 giidiilerinin erkek o6grencilere gore daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagmustir. Ellez (2004) ise ¢alismasinda, kiz 6grencilerin gayret etme ve katilim
boyutlarindaki giidii puanlarinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu
bildirmistir. Literatiirde yapilmis olan bu ¢alismalar, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore miizige daha fazla deger vermeleri, miizik dersine yonelik tutumlarin kiz
ogrencilerin lehine olmasi, basar1 giidiilerinin ve gayret etme durumlarinin daha
yiiksek olmasi; miizige yonelik gilidiinlin kiz 6grencilerde anlamli diizeyde yiiksek

oldugu arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Kiz 6grencilerin miizige yonelik
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giidiilerinin daha yiiksek olmasi, onlarin duyussal gelisimlerinden kaynakli daha erken
olgunlagmalar1 sonucunda sorumluluk sahibi olmalarindan dolay1 olabilir.

Ogrencilerin siniflar1 ile miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgl ¢almaya
yonelik giidiileri arasindaki iliskiler incelenmis olup Ogrencilerin yaslar1 ile miizik
dinlemeye yonelik giidiileri arasinda anlamli iliski oldugu saptanmustir. Ogrencilerin
smiflari ile miizik dinleme, sarki sdyleme Ve ¢algi ¢almaya yonelik giidiileri arasindaki
iliski incelenmis olup 2. Sinif 6grencilerinin miizik dinlemeye yonelik giidiileri ile 3.
Sinif 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonug¢ Otacioglu
(2007)’nun arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Otacioglu (2007)
arastirmasinda, 0grencilerin siif seviyeleri ve yaslart biiyiidiikce, sanat derslerine
verdikleri 6nemin Ve ilginin azaldigi sonucuna ulagsmistir. Kocabas ve Selgioglu
(2006) ise, dordiincii ve besinci simif 6grencilerinin miizik dersinin gerceklesme
diizeyine iligkin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve miizik dersinin
dordiincii siniflarda daha anlamli gergeklestigi sonucuna ulagmislardir. Literatiirde
yapilmis olan bu ¢alismalar, sinif seviyesi ylikseldikge 6grencilerin miizige verdikleri
ilgi, 6nem ve anlamlilik ile ilgili goriislerinin azalmasi, 6grencilerin sinif seviyeleri
yiikseldikge miizik dinlemeye yonelik giidiilerinde anlamli farklilik oldugu bu
arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin okullar1 ile miizik dinleme, sarki sdyleme Ve galgi ¢almaya
yonelik giidiileri arasindaki iligkiler incelenmistir. Doktor Cahit Unver Ilkokulu
(DCU) o6grencilerinin ¢algl calmaya yonelik giidiileri, Ahmet Ferda Kahraman
Ilkokulu (AFK) dgrencilerine gore anlamli diizeyde yiiksektir. Bu bulgu, 6grencilerin
calgt calmaya yonelik tutumlarinin okumakta olduklar1 okullara gore degistigini
bildiren Ozmentes ve Ozmentes (2009)’in arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Bu durumun, 6grenci-ogretmen-veli iligkisinden, ailelerin miizige
olan ilgilerinden ya da okul ikliminden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Hatipoglu ve Kavas (2016), velilerin olumlu ve yapici yaklasimlarinin 6gretmenlerin
performansini olumlu etkileyerek artirdig1 sonucuna ulagmistir. Ogretmenin veliler ile
kurdugu saglikli iletisim yoluyla 6grenme siirecinin daha etkili gerceklesmesi
saglanabilir. Bu sebeple aragtirma yapilan okullarda 6nemli farklilik olmasinin nedeni;

ogretmen, veli ve 6grenci iligskisinden kaynakli olabilir.
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5.1.2. Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calg1 Calmaya Yonelik Giidii ve
Miiziksel Degiskenler

Arastirma  sonuclarindan  Ogrencilerin  bireysel miizik etkinlikleri
incelendiginde; Calgi ¢alan, miizik dinleyen, sarki sdyleyen, miizik topluluguna iiye
olan, calgisi olan ve evinde miizikli oyuncagi bulunan dgrencilerin miizik dinleme,
sarki sdyleme ve calg1 calmaya yonelik giidiilerinin diger 6grencilere gore anlamli
diizeyde vyiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bireysel miizik
etkinliklerde bulunmalar1 onlarin miizige yonelik gidiilerini etkilemektedir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak 6grencilerin miizige yonelik daha fazla giidiilenmeleri i¢in daha
cok bireysel miizik etkinliklerinde bulunmalari, sosyal ¢evrelerinden arkadas,
Ogretmen Ve ailesinden bu etkinliklerde bulunmalar i¢in destek almalar1 dnemlidir.
Bireyde dogustan getirilen miiziksel becerilerin ortaya ¢ikip gelisebilmesi igin bireyin
belli miiziksel yasantilarla etkilesim halinde olmasi1 gerekmektedir. Bireyde bulunan
ve kalitim yoluyla nesilden nesile aktarilan miiziksel beceriler, gerekli miiziksel ¢evre
ile etkilesime girilmedigi siirece miiziksel davramislara doniisemez (Ozdemir ve
Yildiz, 2010). Bu duruma sebebiyet vermemek i¢in birey c¢evresinde ne kadar ¢ok

miiziksel ortama maruz birakilirsa o derece miizige yonelik giidiisii artacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, evinde aile iiyelerinden birinin ¢algi
caldig1 ve aile iiyeleri ile birlikte c¢algi ¢alan, miizik dinleyen ve sarki sOyleyen
ogrencilerin, miizik dinleme, sarki sOyleme ve calgi calmaya yonelik giidiileri
digerlerine gore anlamli diizeyde yiiksektir. Ogrencilerin evdeki miiziksel ortamlart ile
miizige yonelik giidiileri arasinda iliski oldugu anlasilmaktadir. Miizige ilgi duyan bir
ailede bulunan ve aile iyeleri ile birlikte miiziksel etkinlikler yapan 6grencilerin
miizige yonelik giidiilerinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu nedenle aile, cocugu icin
evde miiziksel etkinlikler i¢in ne kadar ¢ok olanak saglarsa ve buna aile iiyeleri de
katilirsa ¢gocugun miizige yonelik giidiilerinin artacagi diisiiniilebilir. Kebapci (2019)
yaptigi ¢alismasinda, 6grencilerin aile tiyelerinden miizikle ilgilenen biri olmasi ve aile
tiyeleri ile birlikte diizenli olarak miizik dinleyen 6grencilerin evdeki miiziksel ortam
Olceginden daha ¢ok puan aldiklar1 sonucuna ulagmistir. Benzer bicimde Brand (1989)
ise, evdeki miiziksel ortam degiskenlerinin 6grencilerin miizikal basarilarini arttigin
ve ebeveynlerin miizige katilimlar1 ¢ocuklarin miizige karsi tutumlarini etkiledigini

belirtmistir. Ozmentes (2012), dgrencilerin evlerinde miizik dinlemesi ve sarki
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sOylenmesi faktorleri ile miizige yonelik tutumlari arasinda iliski oldugu sonuca
ulagsmistir. Youm (2013), erken ¢ocuklukta evdeki miizik egitimi ve aile liyelerinin
hedeflerini, isteklerini arastirmistir. Ailedeki birincil miiziksel uygulamalarin sarki
sOylemek, miizik dinlemek, ¢algi ¢almak oldugu bulgusu ortaya ¢ikmis ve Katilimcilar,
sadece g¢ocuklart i¢in degil kendileri i¢in de miizik becerileri ve bilgisi 6grenme
arzusunda olduklarint belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle ¢ocuklarin miizik
egitiminden Once cbeveynleri i¢in miizik egitiminin gerekli oldugunu sonucuna
ulasilmigtir. Literatiirde yapilmis olan bu c¢alismalar, ailenin miiziksel etkinliklerde
bulunmasinin ¢ocugun evdeki miiziksel ortam puanini etkilemesi, evdeki miiziksel
ortam ile ¢ocugun miizige yonelik tutumu arasinda iligkinin olmasi, evinde miiziksel
etkinliklerde bulunulan 6grencilerin miizige yonelik gilidiilerinin digerlerine gore

anlamli diizeyde yiiksek oldugu, bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Arkadaslarindan ¢alg1 calabilenlerin oldugu, arkadaslariyla birlikte c¢algi
calanlarin, miizik dinleyenlerin ve sarki sdyleyenlerin; miizik dinleme, sarki sdyleme
ve cgalgi ¢calmaya yonelik giidiilerinin digerlerine gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin arkadaslarinin miiziksel etkinliklerde bulunmalari
onlarin miizige yonelik giidiilerini etkilemektedir. Ogrencilerin arkadaslarinin galg
calmasi, arkadaslariyla birlikte miizik dinlemek, sarki sdylemek ya da ¢algt calmak
ogrencilerin miizige olan giidiilerini yiikseltmektedir. Conkling (2018), ¢ocuklarin
sosyal ortamlari; akran iliskilerinin miizikle iligkisini inceledigi calismasinda, miizigin
cocuklarin akranlar ile sosyallesmesinde etkili oldugunu bildirir. Benzer bir bicimde
Sichivitsa (2007) ise, akranlarin Ogrencilerin miizik degerlerini ve tutumlarini
sekillendirmede onemli bir rol oynadigini belirtmistir. Ayrica, 6grencilerin ¢ogunlugu
sosyal nedenlerle koroya katilmamis olsa da, olumlu sosyal siiftaki deneyimler
ogrencilerin miizige verdigi degeri arttirmistir. Ogrenciler, bir koro grubunda akranlar
onlar1 destekleyip kabul ettiginde daha rahat olduklarin1 ve giidiilendiklerini
belirtmislerdir. Akran etkisi sayesinde Ogrenciler, miizige fazla giidiilenebilir ve
miizige daha ¢ok deger verebilirler. Conkling (2018)’in miizigin akranlari ile
sosyallesmesinde etkili oldugunu bildirmesi ve Sichivitsa (2007)’nin ise, akranlarin
miiziksel etkinliklerde bulunurken birbirlerini desteklemeleri ve bunun sonucunda
Ogrencilerinin miizige daha fazla deger vermeleri, bu arastirmanin sonuglar1 ile
benzerlik gostermektedir.

74



Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, derslerde 6gretmeni ¢algi ¢alan ve
sarki sOyleyen 6grencilerin; miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi ¢almaya yonelik
giidilerinin anlamli diizeyde yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore,
Ogrencilerin 6gretmenlerin ders i¢inde yaptig1 miiziksel etkinliklerin onlarin miizige
yonelik giidiilerini etkiledigi goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grencileri igin
rol model olarak daha siklikla miiziksel etkinliklere yer vermeleri onlarin miizige karsi
daha fazla giidiilenmelerini saglayabilir. Bu sonug, Sichivitsa (2007)’in arastirmasini
destekler niteliktedir. Sichivitsa (2007) ¢alismasinda 6grencilerinin hem sosyal hem
de akademik ihtiyaclarina hitap eden d6gretmenlerin, onlarin sinifa karst tutumlarinin
iyilesmesinin yan1 sira, miizige verdikleri deger ve miizik etkinliklerine devam etme
giidiilerini de arttirdiklarin1 bildirmektedir. Kocabas (2000) sinif 6gretmenleri ile
yaptig1 ¢alismada, lisans doneminde aldiklari miizik dersinin, miizik 6gretimini
saglamada yeterli olmadigini belirtmislerdir. Miizik 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin aldiklar1 hizmet i¢i egitimin de yeterli olmadigini1 vurgulamislardir. Buradan
hareketle, sinif 6gretmenlerine verilecek hizmet i¢i egitimin igeriginin ve etkililiginin
iyilestirilmesi gerekebilir. Ozmentes (2013), dgretmenlerin ve dgrencilerin giidiisiinii
etkileyen faktorlerin baginda 6gretmen-6grenci iletisiminin saglikli olmas1 gerektigini
belirtmistir. Her 6grencinin, 6grenme sekli ve kisisel 6zellikler bakimimdan farklilik
olabilecegi gibi farkl: sekillerde giidiilenmektedirler. Ogretmen, dgrencilerinin farkli
sekillerde giidiilenmelerinden dolay1 miizik adina fark: sekillerde rol model olabilir.
Baz1 oOgrenciler 6gretmeninin calgi calmasiyla giidiilenirken, bazi 6grenciler de
O0gretmeninin sarki sOylemesiyle giidiilenebilir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin
siiflarinda daha siklikla miiziksel etkinlik ger¢eklestirmeleri, 6grencilerini miiziksel

olarak giidiilemeye ¢alisacaktir.

5.2.0neriler

Bu boliimde, yapilan arastirma ile ilgili sonuglar ¢ergevesinde verilen Oneriler yer
almaktadir. Arastirma sonuglarina gore sunulan Oneriler iki grup halinde asagida

verilmistir:
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5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢algt ¢alma oraninin diisiik oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin ¢alg1 ¢almalar1 ve bu imkanin onlara sunulmasi icin

okullarda ¢algi siiflarinin agilmasi egitimcilere dnerilebilir.

Ogrencilerin miizige yonelik giidiilenmelerinin arttirilmas: icin egitimcilere
ders disinda da miizige vakit ayirmalar1 konusunda 6grencileri tesvik etmeleri
Onerilebilir. Bunun yaninda 06grencilerin miizik ile ilgilenmeleri igin
ebeveynler bilinglendirilmeli ve gerekli seminer ve toplantilar

diizenlenmelidir.

Aragtirma sonucunda 6grencilerin kendilerinin ve ailelerinin ¢algi ¢alma orant
az iken arkadaglarinin ¢algi ¢calma oraninin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda okul yonetimi ile 6gretmenlerin is birligi yaparak sosyal kuliip
olanaklarin1 arttirarak akranlarin bu ortamda birlikte yapacaklart miiziksel
etkinlikler ile daha ¢ok paylasimda bulunacak olmalarindan sosyal kuliiplerin

olusturulmasi egitimcilere Onerilebilir.

Mevcut aragtirma sonucunda smif 6gretmenlerinin sinif i¢inde miiziksel
etkinliklere pek yer vermedikleri biiyiik ¢ogunlugunun ¢algi ¢almadiklar: ve
ogrencileri ile birlikte sarki soylemedikleri goriilmiistiir. Bu baglamda sinif
ogretmenlerinin lisansta aldiklar1 miizik 6gretimi dersinde bir ¢algi calmay1

ogrenmelerinin gerekliligi onerilebilir.

Literatlirde simif 0gretmenlerinin miizik 6gretimindeki yeterlilikleri ile ilgili
yapilan calismalarda sinif Ogretmenlerinin genellikle kendilerini miizik
ogretiminde yetersiz gordiiklerini belirttiklerine ulasilmistir. Bu baglamda sinif
ogretmenlerinin miizik Ogretiminde yasadiklar1 eksiklik bir sorun haline
gelmektedir. Bu baglamda, sinif 6gretmenlerine verilen hizmet igi egitimlerin

etkililigi ve kalitesinin arttirilmasi 6nerilebilir.

Arastirma sonucunda sinif diizeyi ve yas arttikca 6grencilerin miizige yonelik
giidiilenmelerinin azaldig1 goriildiigiinden sinif 6gretmenlerine sinif i¢inde

daha ¢ok miiziksel etkinliklere yer vermeleri 6nerilebilir.
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e Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullar farklilastik¢a
miizige yonelik giidiilerinin de degistigi goriildiiglinden okullarda ayn1 6gretim
programi uygulanmasina karsin bu durumun ortaya c¢ikmasi sebebiyle
Ogretmenlerin miiziksel etkinlikleri 6grencilerin dikkatini daha ¢ok c¢ekecek

hale getirmeleri Onerilir.

e Arastirma sonucunda 6grencilerin bireysel miizik etkinliklerinde bulunmalari
onlarin miizige yonelik giidiilerini yiikselttigi goriilmiisti. Bu baglamda
Ogrencilerin 6gretmenlerinin ve ebeveynlerinin miiziksel etkinliklerde

bulunmalari i¢in tesvik etmeleri Onerilebilir.

e Arastirma sonucunda ogrencilerin, 6gretmenlerinin siif igindeki miizik
etkinlikleri onlarin miizige yonelik giidiilerini yiikselttigi goriilmiistii. Bu
baglamda smif 6gretmenlerinin sinif i¢inde daha fazla miiziksel etkinliklerde

bulunmalar: onerilebilir.

e 2020 yilinda tiim diinyayi etkisi altina alan Covid-19 nedeniyle pandemi ilan
edilmis ve aileler, ¢ocuklar1 ile evde daha fazla vakit gegirmek durumunda
kalmigtir. Bu siiregte ailelerin ¢ocuklarina miiziksel ortam yaratmalar1 hem
ebeveyn katilimi agisindan hem de cocuklari ile gegirdikleri zamanin daha
nitelikli olmasi bakimimndan O6nem tasimaktadir. Ayrica evde miiziksel
etkinliklere daha c¢ok zaman aywrmanim, ¢ocuklarin miizige yonelik
giidiilenmelerini arttiracagi diisiintilmektedir. Bu baglamda aileler miizik
dinleme, iiretme ve miizige eslik etme gibi evde yapilabilecek etkinlikler

gerceklestirebilirler.

e Pandemi sebebi ile okullardaki yiiz yiize olan egitim uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirilmistir. Bu siiregte sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde ders

yaparken miizigi yardimci bir egitsel arag olarak kullanmalar1 6nerilebilir.

5.2.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada kullanilan Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve Calgi Calmaya
Yonelik Giidii Olgekleri kullanilarak 6grencilerin miizige yonelik giidiilerini

etkileyen degiskenler ile ilgili deneysel ¢calismalar yapilabilir.
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Ayrica bu oOlgeklerde miizik 6gretim programinin 0grenme alanlarindan,
dinleme-sdyleme 6grenme Ve ¢algi calma boyutu ile sinirli kalinmistir. Miizik
Ogretim programinin diger 6grenme alanlarini kapsayan olgekler gelistirilerek

Ogrencilerin miizige yonelik giidiileri daha kapsamli incelenebilir.

Ogretmenlerin miizik derslerini nasil isledikleri gozlemlenmeli, analiz edilmeli
ve bunun Ogrencilerin miizige yonelik giidiilerini nasil etkiledigi
arastirilmalidir.

Onceden yapilmis arastirmalar incelendiginde giidii ile ilgili birgok arastirma
yapilmas1 karsin miizige yonelik giidii ile ilgili yapilan arastirmalar azinlikta
kalmaktadir. Bu baglamda miizige yonelik giidiiyli igceren arastirmalar

yapilabilir.
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EK 1. KiSISEL BiLGI FORMU

Yasmiz:...... Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( ) Smmf: 2.simif (3.s1mf ( ) 4. Simf ()

Bireysel sorular

Evet

Hay1
r

1-Bir miizik ¢algis1 ¢almay1 biliyor musun?

2-Mizik dinler misin?

3-Sarki sdyler misin?

4-Herhangi bir miizik topluluguna iiye misin?

5-Kendine ait bir miizik ¢algin var m1?

6-Kendine ait miizikli bir oyuncagin var mi?

7-Kendine ait miizik dinlemeye yarayan bir cihazin var mi1?

Evdeki miiziksel ortama yonelik sorular

Evet

Hayir

1-Evinde aile liyelerinden miizik ¢algisi ¢alan biri var
midir?

2-Evinde aile liyelerinden miizik dinleyen biri var mi1?

3-Evinde aile liyelerinden sarki sdyleyen biri var m1?

4-Evinde aile tiyelerinle birlikte miizik ¢algisi ¢alar misin?

5-Evinde aile tiyelerinle birlikte miizik dinler misin?

6-Evinde aile {iyelerinle birlikte sark1 soyler misin?

Arkadas ile ilgili sorular

Evet

Hayir

1-Arkadaslarin arasinda miizik ¢algisi ¢alabilen var mi1?

2-Arkadaglarin arasinda miizik dinleyen var mi?

3-Arkadaglarin arasinda sarki sdyleyen var m1?

4-Arkadaslarinla birlikte miizik ¢algisi ¢calar misin?

5-Arkadaglarinla birlikte miizik dinler misin?

6-Arkadaslarinla birlikte sarki soyler misin?

Ogretmen ile ilgili sorular

Evet

Hayir

1-Derslerde 6gretmenin miizik ¢algisi ¢alar mi1?

2-Derslerde d6gretmenin size miizik dinletir mi?

3-Derslerde 6gretmenin sarki sdyler mi?

4-Derslerde Ogretmeninle birlikte miizik calgis1 ¢alar
misin?

5-Derslerde 6gretmeninle birlikte miizik dinler misin?

6-Derslerde d6gretmeninle birlikte sarki sdyler misin?

7-Derslerde Ogretmenin Ogrencileri sarki sdylemek i¢in
tahtaya kaldirir mi?
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EK 2. MUZIiK DINLEMEYE YONELIK GUDU OLCEGI

MUZIiK DINLEMEYE YONELIK GUDU OLCEGI

= £

= £ E

z | & | 8

E |§ | &

= x -

2 |2 |2
1. Miizik dinlemeyi seviyorum. (1) (2)](3)
2. Miizik dinlemek beni rahatlatiyor. (1) (2)](3)
3. Miizik dinlemeyi sikici buluyorum. (1) (2)](3)
4. Miizik dinlemek beni dinlendiriyor. (1) (2)](3)
5.Yabanci miizik gruplarini dinlemeyi seviyorum. (1) (2)](3)
6. Miizik dinlemek bana enerji veriyor. (L) (2)](3)
7. Miizik dinlemek beni sakinlestiriyor. (1) (2)](3)
8. Miizik dinlemek insanlar tarafindan sevilmemi (1) (2)](3)
sagliyor.
9. Miizik dinlemek hayallerimi gelistiriyor. (1) (2)](3)
10. Miizik dinlemek bana anlamli geliyor. (L) (2)](3)
11. Miizik dinlemek arkadas grubumda popiiler olmami1 | (1)| (2)] (3)

sagliyor.
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EK 3. SARKI SOYLEMEYE YONELIK GUDU OLCEGI

SARKI SOYLEMEYE YONELIK GUDU OLCEGI

e | §

E |§ |5

= =~ =

2 |2 |2
1. Sarki s6ylemek beni sakinlestiriyor. (1) [(2)((3)
2. Sarki sdylemek bana anlamli geliyor. (1) [ (2)|(3)
3. Sarki sdylemek beni rahatlatiyor. (1) [(2)((3)
4. Sarki sdylemek bana enerji veriyor. (1) (2)(3)
5. Sarki sdylemek beni dinlendiriyor. (1) [ (2)|(3)
6. Sarki sdylemek beni zorluyor. (1) (2)((3)
7. Sarki sdylemeyi sikict buluyorum. (1) [ (2)|(3)
8. Sarki sdylemeyi yorucu buluyorum. (1) [(2)((3)
9. Sarki sdylemek beni fiziksel olarak zorluyor. (1) (2)((3)
10. Sark1 sdylemeyi seviyorum. (1) [ (2)|(3)
11. Sesimin giizel oldugunu diigiiniiyorum. (1) [(2)((3)
12. Sarki soyleyebiliyorum. (1) [ (2)|(3)
13. Sarki sOylemek insanlar tarafindan sevilmemi sagliyor. (1) (2)((3)
14. Sarki sdylemek arkadas grubumda popiiler olmami (1) [(2)((3)
sagliyor.
15. Sarki sdylemek hayallerimi gelistiriyor. (1) [ (2)(3)
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EK 4. CALGI CALMAYA YONELIK GUDU OLCEGI

CALGI CALMAYA YONELIK GUDU OLCEGI

1. Calg1 calmayi seviyorum.

2. Calg1 calmak beni dinlendiriyor.

3. Calginin sesinden hoslaniyorum.

|~ —~
~| = | = Katilmiyorum
SN [ N | N

~| ~| —~
Sl ol oAz katiliyorum
SN | N | N

AN AN N
| ol o [Katiliyorum
SN | SN | N

4. Calgi galmak beni rahatlatiyor. (1) (2)](3)
5. Cesitli calgilar1 ¢almak istiyorum. (1) (2)](3)
6. Calgi calmak beni sakinlestiriyor. (L) (2)](3)
7. Calgi ¢almak bana enerji veriyor (1)| (2)](3)
8. Calg1 calmak arkadas grubumda popiiler olmami ()| (2)](3)
sagliyor.

9. Calgi ¢almak insanlar tarafindan sevilmemi sagliyor. | (1)| (2)]| (3)
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EK 5. MEB iZiN YAZISI

=Vrak iarih ve Sayisi: 1//01/2020-2971

TG
ANTALYA VALILIGI
Tt Milli Egitim Miidiirliigi

Sayr : 98057890-605.01-E.1189394 16.01.2020
Konu: Anket Uygulamas:

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Igleri Daire Baskanligi)

g :26/12/2019 tarih 38797 sayly yaziniz.

Universiteniz  Egitim Bilimleri Enstitis, Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi
Cgitimi Tezli Yiiksek [.isans Program: Ogrencisi Giilcan ATES'in “ilkokul Ogrencilerinin
Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya Younelik Giidiileri” adl araglirmasini.
1limiz Ahmet Ferda Kahraman lkokulu, Cahit Unver lkokulu ve Selale ilkokulunda 6grenim
gormekte olan 2.-3. ve 4 simf Sgrencilerine uygulama istegi ile ilgili 26/12/2019 tarih 38797
savli yazimz 0l Milli Egitim Miidiirligi  Arastirma Degerlendirme  ve [nceleme
komisyonumuz tarafindan. 09/01:2020 tarihinde incelencrek “Milli Egitim Bakanhgina
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine
Yénelik izin ve Uygulama Genelgesi» gereginee uygun gorilmis olup, Miidirltigimiiziin
10/01/72020 tarihli ve 704889 saytl onayi ve uygulanacak veri toplama araglari onaylanarak
ekte génderilmistir,

Aragtirmanin bitiminde, sonug raporunun  bir drneginin CD ortaminda (bagvuruy
sahibinin c¢kic drnegi bulunan dilekge ile) Miidrligiimiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi
hususunda;

Geregini arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimeis

CKLER:
I- Onay ve [kleri (3 sayfa)
2- Dilckge Ornegi( | sayfa)

Antalya [IMill Egitim Midorluga Ayrnuli bilgi igin: Mehmet KARAKAS Md.¥a?
Soguksu Mah. Hamidive Cad. MERKEZ/AN FALYA Tel: (0 242) 238 60 00 :
E-posta: prajelerd7 a'meb.gov 1 Faks: (0 242)238 61 11

Bu evrak guveni elektronik imza ile e hips: e raksorgu,meb goy tr b 57d3-43C2-3475'8261-062b Kedu sle tevir edilebili
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T
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

Sayr 1 98057890-20-1:. 704889 10.01.2020
Konu : Anicet Uyvgulamas

IL MILLI EGITIM MUDURLUGGONE
ANTALYA

flgis 221082017 tarth ve 12607929 sayilt Milli [gitim Bakanhgma Bagh Okul ve
Rurumiarda Yapilacak Aragurma, Yarsma e Sosyal Eikinlik Izinlerine Yonelik izin
ve Uygulama Genelgesi,

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Fnstitiisi. Temel Egitim Anabilim Dali Okul
Oncesi Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi Giilcan ATES'in “ilkoku
Ogrencilerinin Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgt Calmaya Yonelik Giidileri” adl
aragirmasin, llimiz Ahmet Ferda Kahraman {lkokulu, Cahit Unver Ilkokulu ve Selale
[lkokulunda uygulama istedi ile ilgili 26/12/2019 tarihli ve 38797 sayili yazsi,
Miidtrliigimiiz ARGE Birimi Degerlendirme ve inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Adi gecenin ilg: Genelge kapsaminda 2019-2020 Egitim Ogretim Yili igerisinde
olmak tzere. Ilimiz Akmet Ferda Kahraman Ilkokulu, Cahit Unver lIkokulu ve Selale
lkokulunda 6grenim eormekte olan 2..3. ve 4. sumf” 6grencilerine. Okul Mudurligiintin
sorumlulugunda. Egitim-Ogretim faaliyetierini aksatmaksizin viirlitmesi.

Stz konusu arastirmanm bitimine miteakip; sonug raporunun bir drneginin, "ilgi
Genelgenin 8. Maddesine” Istinaden Bakanhgumiza iletiimek iizere €D ortaminda
Mudirliigimtiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun
gOrulmidstiir.

Makamlarimzea da uygun goriildugi wkdirde, Valilik Makammin 02/04/2019 tarih
ve 12935 sayth yetki devrine gére olurlarinyza arz ederim.

Mehmet KARAKAS

Miidiir a.
Midiir Yardimesi
OLUR
10.01.2020
Yiiksel ARSLAN
Vali a.
Ml Eaitim Mtidtrii

Antalya [I Milli Egitim Midirtiga Ayl bilgi igin: Mchmet KARAKAS Md. Yrd.
Soguksu Mah. Hamidive Cad. MERKEZ/AN IALYA Tel: (0 242) 238 60 00
E-posta: projeles07i@meb. gov. tr l'aks: (0242238 61 11

B evak puvenls elekinois vnza s v stcmegar g eviaksorgu uch pou 12 néresnden 8b0d-2046-332f-9295-9497 ragu e Teyn cctebilie
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EK 6. OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetleri
Is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calistig1 Kurumlar
Tletisim

E-Posta Adresi

Tarih

. Giilcan ATES
: Antalya 02/07/1996

: Akdeniz Universitesi Siif Ogretmenligi

: Ingilizce
- USOS 2019

: Ozel Mutlu Dahiler Cocuk Kuliibii

: gulcan.atesO7@gmail.com
feen. /2020
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EK 7. BILDIRIM SAYFASI

BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin
Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim

kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

] Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

"] Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erigsime agilabilir.

[ Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime acilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami
her yerden erisime agilabilir.

[Tarih ve Imza]

Giilcan ATES
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EK 8. TURNITIN RAPORU

Golen Ates Daaismn Deg Dy~
20185421005 Salocrat Burak

Yiiksek Lisans Tezi

Hcoed,

v

ORIJINALLIK RAPORU

% 8 % % 8 %
BENZERLIK ENDEKS| * INTERNET YAYINLAR OGRENCI ODEVLERI
KAYNAKLARI

BIRINCIL KAYNAKLAR

BURAK, Sabahat. "Causal Beliefs of Elementary

School Students about the Success and Failure

in Music Lessons", inénii Universitesi, 2013.
Yayin

%2

Yayin

SAKA, Dilara and BURAK, Sabahat. "Ortaokul
Ogrencilerinin Miizik Dersi Yiiklemeleri ile
OkulTukenmiglikleri Arasindaki iliskiler*",
Hacettepe Universitesi, 2018.

"l

Gulbahar Karabulut. "Developing Self-Esteem
Scale For Playing A Musical Instrumant", SED
Journal of Art Education, 2014

Yayin

SAHIN, Harun and CAKAR, Esra. "Egitim
faklltesi 6grencilerinin 6grenme stratejileri ve
akademik gudulenme diizeylerinin akademik
basarilarina etkisi", TUBITAK, 2011.

Yayin

OZMENTES, Sabahat. "ilkégretim dgrencilerinin
evdeki miziksel ortamlari, miizik dersine yodnelik
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