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TESEKKUR

Giliniimlizde diinya, hizli niifus artisindan kaynaklanan asir1 tiikketimin meydana
getirdigi problemlerle ugrasmaktadir. Ozellikle tiim diinyada biiyiik oranda enerji kaynag1
olarak biiyiik oranda fosil yakitlarin kullanilmasi, kiiresel gapta gevresel felaketlere yol
actig1 gibi rezervlerin tiikenmesi ve buna bagl olarak enerji iiretiminin sekteye ugramasi
gibi problemleri de dogurmaktadir. Tiim diinyada asir1 ihtiyagtan dolay1 artan tiiketim
oranlar1 Ozellikle enerji iiretimi sahasinda Siirdiiriilebilirlik kavraminin daha ¢ok 6nem
kazanmasina neden olmustur. Gelismis toplumlarda enerji tiretimi kalkinmanin en temel
gerekliliklerinden birisi oldugu i¢in de Sirdiiriilebilir Kalkinma kavrami diinyanin

giindemine yerlesmistir.

Diinyada oldugu gibi gelismekte olan iilke durumundaki Tiirkiye’de de
Stirdiiriilebilir Kalkinma kavrami giindeme gelmeye ve giderek oOnem kazanmaya
baslamistir. Toplumlarin gelecekte var olabilmesi i¢in bir zorunluluk halini almis olan
Stirdiiriilebilir Kalkinma kavraminin iilkemizde de dikkate almmmasi ve gerekliliklerinin
yerine getirilmesi Oncelikli bir hal almistir. Sirdiiriilebiliv Kalkinma’nin bir toplum
igerisinde tam anlamiyla kavranmasi ve uygulanmasi ise bu konuda gerekli igerige sahip
giincel ve kaliteli bir egitim ile miimkiindiir. Bu asamada Siirdiiriilebilir Kalkinma ve

Cevre Sorunlar: konularinda yapilan ¢alismalar da ayri bir 6nem kazanmaktadir.

Yiiksek lisans tez calismamin tiim asamalarinda derin bilgi ve goriisleriyle beni
aydinlatan ve her daim motivasyon destegi saglayan c¢ok degerli Danigmanim Dog. Dr.
Mustafa DOGRU’ya oncelikli olarak tesekkiirlerimi sunarim. lisans ve yiiksek Lisans
egitimim boyunca destegini esirgemeyen Prof. Dr. Hakan SERT e tesekkiirlerimi bir borg
bilirim. yiiksek lisans egitimim sirasinda uzakta bulundugu halde herdaim destek ve
goriislerini esirgemeyen Dr. Ebru DEMIR’e de can-1 goniilden tesekkiir ederim. Tezimin
yazim asamasinda desteklerini esirgemeyen Dog. Dr. Hakan KOGAR’a ve Prof. Dr. Cem
Oktay GUZELLER’e ayrica tesekkiir ederim. Tezimin tamamlanmasi siirecinde
sagladiklar1 katkilardan dolayi, Dog. Dr. Esme HACIEMINOGULLARI, Prof. Dr. Sait
BULUT ve Dog. Dr. Erol EROGLU’na da tesekkiirlerimi sunarim. Tezimin her
asamasinda sagladiklar1 her tiirlii destekten otiirii Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma
Proje Birimi calisanlarina tesekkiir ederim. Tezimin destekleyicisi olan ve ayni1 zamanda
bir gonilliisii bulundugum Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaclandirma Vakfi’na
(TEMA) bana saglamis olduklar1 Turan Demiraslan Bursu’ndan 6tiirii tesekkiir bor¢luyum.



Ayrica tezimin uygulama asamasina katilarak desteklerini sunan Akdeniz Universitesi Fen

Bilgisi Ogretmenligi Boliimii dgrencilerine tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak her animda yanimda olan destegini hi¢bir zaman esirgemeyen ¢ok
degerli ablam Elif Selen CELIK e ve tiim aile bireylerime en icten tesekkiirlerimi sunarim.
yiiksek lisans egitimim boyunca herdaim destegini ve motivasyonunu hissettigim Mahmut
DEMIR e tesekkiirlerimi bir borg bilirim. Egitim hayatim boyunca her tiirlii destegi sunan
degerli kuzenlerime ayrica tesekkiir ederim. lisans yillarimdan bu yana herdaim yanimda
olan ve varhigim hissettiren sevgili dostum Fen Bilimleri Ogretmeni Tugba DENIZ’e de

tesekkiir ederim.



OZET

FEN BILGIiSI OGRETMEN ADAYLARININ SURDURULEBILIR
KALKINMAYA YONELIK FARKINDALIKLARI VE CEVRE
SORUNLARINA YONELIK DAVRANISLARI UZERINE INCELEME
CALISMASI

Celik, Melahat
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Programi
Tez Yéneticisi: Dog. Dr. Mustafa DOGRU
Aralik 2019, 160 sayfa

Bu c¢alismada Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin, Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yo6nelik Farkindalik (SKYF) ve Cevre Sorunlarina
Yonelik Davranigs (CSYD) diizeylerini belirlemek ve de bunlar iizerinde cinsiyet, sinif
diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ¢evreye yonelik yayin
takip durumu ve lisansta Cevre Bilimi dersi alma durumu degiskenlerinin anlamli farklilik
olusturup olusturmadigi, sonrasinda ise ¢ikan bu sonuglar dogrultusunda fen bilgisi
ogretmen adaylarmin (FBOA) goriislerinin almarak tiim sonuglarm ortaya konulup

degerlendirilmesi amaglanmistir.

Calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigr karma
yontem desenlerinden a¢imlayict sirali desen kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunda
nicel arastirma desenlerinden tarama modeli, nitel boyutunda ise nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum caligmas1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel agamasindaki
calisma grubunu Akdeniz Universitesi, Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim
goren, 1-4. smiflardan olusan toplam 222 6gretmen adayi, nitel asamasindaki calisma
grubunu ise, nicel asamaya goniilli olarak katilmis 8 fen bilgisi 6gretmen adayi
olusturmustur. Calismanin nicel verilerinin toplanmasinda 6gretmen adaylarinin kisisel
bilgilerini toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu; SKYF’larmi belirlemek i¢in
Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Farkindalik Olcegi, CSYD’larim belirlemek igin Cevre

Sorunlarmma Yonelik Davranis Olgegi  kullamlmistir. Calismanm nitel  verilerinin



toplanmasinda ise FBOA’nin SKYF ve CSYD konularinda goriislerini almak amaciyla
hazirlanan “Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir. Caligmanin  nicel
boyutundaki veriler istatistik paket programi araciliiyla parametrik testlerden; Bagimsiz
Gruplar t-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Pearson Korelasyon, parametrik
olmayan testlerden ise, Kruskal Wallis H Testi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin
nitel verileri ise betimsel ve igerik analizine gore analiz edilmistir. Yapilan ¢aligmanin

baslica sonuglar1 sunlardir:

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik
diizeylerinin olduk¢a farkinda oldugu ayrica bu farkindaliklar {izerinde; cinsiyet, sinif
diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ¢evre ile ilgili yayin takip
etme durumu ve lisansta Cevre Bilimi dersi alma durumu degiskenleri nicel boyutta
anlamli farklilik gostermezken nitel boyutta ise; cinsiyet, siif diizeyi, baba egitim diizeyi,
anne egitim diizeyi, ¢evre ile ilgili yayin takip durumu ve Cevre Bilimi dersi alma
degiskenleri siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik {izerinde farklilik gosterdigi

yoniinde sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Fen bilgisi 68retmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinin orta
diizeyde oldugu ve bu davranislar iizerinde simif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, ¢evre ile ilgili yayin takip etme durumuna gore nicel boyutta
anlamli farklilik gostermedigi fakat smif diizeyi ve lisansta Cevre Bilimi dersi alma
durumu ise anlamli olarak farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Calismanin nitel boyutunda
ise, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, ¢evre ile ilgili yayin takibi ve lisansta Cevre
Bilimi dersi alma durumunun g¢evre sorunlarina yonelik davranislart iizerinde farklilik
olusturdugu; cinsiyet, smif diizeyi, aile gelir diizeyi degiskenlerinin ise farklilik

olusturmadig1 yoniinde sonuglar ortaya ¢ikmastir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Sorunlari, Davranmis, Farkindalik, Fen Bilgisi Ogretmen

Adaylar, Siirdiiriilebilir Kalkinma.



ABSTRACT

AN ANALYSING STUDY ON THE AWARENESS OF PRE-
SERVICE SCIENCE TEACHERS FOR SUSTAINABLE
DEVELOPMENT AND THEIR BEHAVIOR FOR ENVIRONMENTAL
PROBLEMS

Celik, Melahat

Master Thesis, Department of Mathematics and Science Education, Program of Science

Education
Supervisor: Dog. Dr. Mustafa DOGRU
Aralik 2019, 160 pages

In this study, it was aimed to determine the level of awareness of pre-service
science teachers studying in Science Education Department towards Awareness and
Environmental Problems towards Sustainable Development and also gender, class level,
family income level, mother education level, father education level, environmental
education follow-up status and The aim of this study was to determine whether the
variables of taking environment lessons in the language make a significant difference, and
then, according to these results, the opinions of prospective science teachers were taken

and evaluated.

In the study, exploratory sequential pattern, one of the mixed method designs,
where quantitative and qualitative research methods are used together, is used. In the
guantitative dimension of the study, the screening model, which is one of the quantitative
research patterns, and the case study, one of the qualitative research methods, were used in
the qualitative dimension. The study group in the quantitative stage of the study consisted
of students studying in the Department of Science Education, Akdeniz University, 1-4™ a
total of 222 pre-service science teachers. In the qualitative phase of the study, the study
group consisted of 8 volunteer pre-service science teahers who participated in the
guantitative phase. In collecting the quantitative data of the study, Personal Information
Form; Sustainable Development Awareness Scale was used to determine Awareness for

Sustainable Development and Behavior Scale for Environmental Problems was used to



determine Behavior for Environmental Problems. In the qualitative data collection of the
study, Semi-Structured Interview Form which was prepared in order to get the opinions of
prospective science teachers on the issues of Awareness for Sustainable Development and

Behavior for Environmental Problems was used.

The data in the quantitative dimension of the study were analyzed from parametric
tests via statistical package program; Independent Groups t-Test, One Way Analysis of
Variance (ANOVA) and Pearson Correlation; among the nonparametric tests, Kruskal
Wallis H Test was used. The qualitative data of the study were analyzed according to

descriptive and content analysis. The main results of the study are as follows:

It is also stated that pre-service science teachers are quite aware of their awareness
levels for sustainable development. While gender, class level, family income level, mother
education level, father education level, environmental follow-up status and environment
taking environment courses did not show significant differences in quantitative dimension;
gender, grade level, father education level, mother education level, environmental follow-
up status and environment course taking variables indicated that there is a difference on

awareness about sustainable development.

It was found out that pre-service science teachers behaviors towards environmental
problems were moderate and there was no significant difference on these behaviors
according to class level, family income level, mother education level, father education
level, environment-related publication follow-up, and receiving status was found to be
significantly different. It was determined. In the qualitative dimension of the study, it was
found out that father's educational status, mother's educational status, follow-up of the
publication about the environment and taking environmental courses in the license make a
difference on their behaviors towards environmental problems; and gender, class level, and

family income status did not make any difference.

Keywords: Environmental Problems, Behaviour, Awareness, Pre-Service Science

Teacher, Sustainable Development.
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“Simdiki ve gelecek kusaklarin temiz ve saglikli bir
cevrede yasama hakkina sahip oldugu, gerceginden
hareketle, c¢cevreye duyarli bir kalkinmadan yana
oldugumu  vurgulayarak;  Dogal  kaynaklarin
ekonomik kallkinmanin hem kaynagini hem swrrin
olusturdugunu  bilerek, ¢evrenin korunmast ve
gelistirilmesinde bireysel katki ve katilimin geregine
ve onemine inanarak, ¢evresel degerlere sahip ¢ikip
zarar verenleri uyaracagima, dogal kaynaklardan
faydalanmirken tutumlu davranacagima, siirdiiriilebilir
kalkinma ilkeleri dogrultusunda hareket edecegime,
bu yonde is birligi ve dayanisma anlayist icerisinde
hareket ederek, c¢evre konusunda herkese ornek

olacagima soz veririm”.

ULUSAL CEVRE ANDI
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, Onemi, varsayimlari,

siirliliklart ve arastirmada kullanilan birtakim tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Diinyada dogayla uyumsuz yasayan insan niifusunun her gecen giin artmasi
ekosistemin tasima kapasitesini daraltmakta ve ekolojik dengeyi tehdit etmektedir. Bu da
yer kiirede dogal dengenin bozularak iklim degisikligi, ¢arpik kentlesme, biyogesitliligin
azalmasi, kuraklik, su, toprak ve hava kirliligi gibi ¢evresel sorunlara, devaminda ise
sosyal ve ekonomik problemlere yol agmaktadir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012). Ortaya ¢ikan
cevre sorunlarinin neticesinde ise dogal kaynaklarin zamanla yok olma tehlikesi giindeme
gelmistir. Gelisen teknoloji ve artan insan niifusu enerji tiiketiminin de katlanarak artmasi
anlamina gelmektedir. Bu sebeple geleneksel enerji kaynaklarinin azalmasi, kalkinmanin
stirdiiriilebilirligi meselesini de beraberinde getirmistir. Giinlimiizde ise siirdiirilebilir
kalkinma, tiim diinyanin oOzellikle de sanayilesmis {ilkelerin giindeminde oncelikli

konulardan biri haline gelmistir.

Konu ile ilgili kaynaklar incelendiginde siirdiiriilebilir kalkinma ii¢ boyut
cercevesinde ele alimmis olup bunlar; Cevre, sosyal ve ekonomi boyutlardir. insanlarm
kendi ekonomik refah diizeylerini arttirmak icin tiikenmez olarak diistindiikleri dogal
kaynaklar1 bilingsizce tiiketmeleri kiiresellesen g¢evre sorunlarinin meydana gelmesine
sebep oldugu igin siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin 6zellikle ¢evre boyutu daha ¢ok
onem kazanmistir (Aydogan, 2010). Diinyanin sonunu getirecek diye tahmin edilen gevre
sorunlarinin ¢oziilmesi icin ¢evre egitimi ¢ok kiymetli bir aragtir (Erten, 2006). Cevre
egitimi; “bireyin ve halkin ¢evrelerinin bilincini kazanacaklari, bugiiniin ve gelecegin
cevresel sorunlarini, birey ve topluluk olarak ¢ozmede gerekli azim ve sebatla eylemde
bulunabilmeleri icin bilgiler, degerler, beceriler ve deneyimler edinebilecekleri kalici bir
egitim” olarak tammlanmaktadir (Ozogul, 1993’ten akt. Kocaeren 2016). Cevre egitimi

yaklagimi ise yasamin siirdiiriilebilmesi icin gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve



davraniglarin  kazandirildigr  siirecler demektir. Siirdiiriilebilirlik  kisaca  “yasamin
devamliligi” anlamina gelir ve bu fikrin 6ncli kaynagini ise {linlii Kizilderili atasozii
olusturmaktadir: “Biz diinyayr atalarimizdan miras almadik, tersine g¢ocuklarimizdan

odiing aldik” (Ozdemir, 2016).

Stirdiiriilebilir kalkinma konusunun temel zeminini olusturan g¢evre egitimi,
glinlimiiziin bitmeyen karmasik sorunlariyla miicadele edebilme yetkinligini olusturmaya
yonelik davramigsal bir siirectir (Ozdemir, 2016). Ozellikle kiiresellesmeye yiiz tutmus
cevre sorunlarinin ¢oziimiinde egitim ve merkezinde bulunan 6gretmenlere ¢ok biiyiik
gorev ve sorumluluklar diigmektedir. Bireylere verilecek c¢evre egitimi ile c¢evre
sorunlarinin dnlenmesi, ¢evrenin kendini yenileyebilme 6zelliginin korunabilmesi ve dogal
kaynaklarin tasarruflu bicimde kullanimi i¢in bireylerde ¢evre bilinci, olumlu tutum ve
davranis degisikligi olusturmak amaclanir (CEDGM, 2004). Bireylerde bu o6zellikleri
olusturmak ise c¢agdas bir cevre egitimi almis Ogretmenlere baglidir. Bu nedenle
ogretmenlerin siirdiirtilebilir kalkinma kapsaminda ¢evreye yonelik olumlu davraniglari son
derece dnem arz etmektedir. Ozellikle fen bilgisi 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kalkinma konusunda farkindaliklar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik olumlu davranislara sahip
olmalar1 gereklidir. Nedeni ise fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde “Cevre Egitimi” adi
altinda hem ayr1 bir derslerinin olmasi hem de fen egitiminin sosyal konularina yonelik en

onemli amaglarindan birisinin “ogrencilerin ¢evreye duyarli olarak yetistirilmesi” seklinde

olmasidir (Cankaya, 2014).

Cagin gerekleri hakkinda yeterli diizeyde bilgi ve ongériiye sahip Ogretmenler,
modern zamanlarin en biiyiik problemlerinden birisi olan siirdiiriilebilir kalkinma
konularinda gelecek nesillerde farkindalik ve ¢evre sorunlari karsisinda olumlu davranis
olusturulmasinmi saglayabilirler. Dolayisiyla iilkelerin var olmalarinda olmazsa olmaz bir
Ooneme sahip olan siirdiiriilebilir kalkinma konusunda farkindalik sahibi ve ¢evre sorunlari
karsisinda olumlu davraniglar gosteren nesiller yetistirecek olan Ogretmenlerin mezun
olmadan 6nce bu konu hakkindaki gerekli farkindalik ve uygun diizeyde davraniglara sahip
olmalari ileride 6grencilere verecekleri egitimin kalitesini de yiikseltecektir. Bu nedenle bu
aragtirmanin problemi Akdeniz Universitesi’ndeki Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda
O0genim goren 0gretmen adaylarinin Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklar: ve
Cevre Sorunlarima Yonelik Davranmislari’mi bazi nicel ve nitel yontemlerle inceleyerek

bulgular ortaya ¢ikarmaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmanin amaci; Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren
O0gretmen adaylarinin, siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 (SKYF) ve cevre
sorunlarina yonelik davraniglar1 (CSYD) {izerinde cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ¢cevreye yonelik yayin takip durumu ve lisansta
Cevre Bilimi dersi alma durumu degiskenlerinin anlamli farklilik olusturup olusturmadig,
sonrasinda ise ¢ikan bu sonuglar dogrultusunda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin (FBOA)
goriiglerinin  alinarak ¢ikan tiim sonuglarin  ortaya konulup degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma problemlerine yanit aranmistir:
1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik diizeyleri
nasildir?

2. Fen bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda o6grenim goren ogretmen adaylarinin

stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari;

a. Cinsiyete

b. Smif diizeyine

c. Aile gelir diizeyine
d. Baba egitim diizeyine

®

Anne egitim diizeyine

=h

Cevre ile ilgili yayin takip durumuna

g. Lisansta Cevre Bilimi dersi alma durumuna
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre

sorunlarina yonelik davranis diizeyleri nasildir?

4. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin gevre

sorunlaria yonelik davranislart;

a. Cinsiyete

b. Sinif diizeyine

c. Aile gelir diizeyine

d. Baba egitim diizeyine
e. Anne egitim diizeyine

f. Cevre ile ilgili yayin takip durumuna

3



9) Lisansta Cevre Bilimi dersi alma durumuna
gore anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren o6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari ile ¢gevre sorunlarina yonelik davranislari

arasindaki iliski nasildir?

6. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren o6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik ve ¢evre sorunlarina yonelik davranis

konularma iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan bu tez arastirmasinin 6nemi su sekilde siralanabilir:

1. Ulkemizin nesillerini yetistirecek Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma ve gcevre
sorunlar1 konusundaki farkindaliklar1 ve davraniglari gok énemlidir. Bu nedenle ¢alismayla
birlikte ortaya ¢ikarilan bilimsel sonuglar benzer baska ¢aligsmalara da 11k tutabilecek ve
konuya iligkin bilimsel ¢dziim Onerileri olusturulmasinda yarar saglayabilecektir.

2. Yapilan tez ¢alismasinda, 6rneklemin Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarmin farkli smif seviyelerinde (1-2-3-4) olmasi, karsilastirilan
degiskenlerin ¢ok yonlii olmasi (cinsiyet, smif diizeyi, aile gelir diizeyi, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, ¢evre egitimiyle ilgili yayin takip durumuna, lisansta Cevre
Bilimi dersi alma durumu) ve arastirma konularinin (siirdiiriilebilir kalkinma, gevre
sorunlar1) her zaman giincelligini koruyor olmasi bu calismanin genis bir perspektiften

degerlendirilmesini saglayacaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgme araglarina verdikleri cevaplarin tarafsiz
ve samimi oldugu,

2. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin goniilliiliik esasiyla katildiklar1 varsayilmistir.



1.5. Siirhliklar

Bu arastirma

1) 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dali’nda okuyan 1., 2., 3., ve 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari,

2) Siirdiirtilebilir kalkinma ve ¢evre sorunlar1 konulari,

3) Nicel veri toplama araci olarak kullanilan 6lgekler, nitel veri toplama araci olarak yari

yapilirilmis goriisme formu ile siirlandirilmastir.

1.6. Tanmimlar

Farkindahk: Herhangi bir konu, durum ya da olay hakkinda bilgi sahibi olma, bilingli
olma durumudur (Merikle, 1984’den akt. Kogulu, 2018).

Siirdiiriilebilirlik: Var olan durumu stirdiirmek, saglamak, devam ettirmek, desteklemek,
var olmak (Onions, 1964).

Siirdiiriilebilir Kalkinma: Gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarimi karsilayabilmelerini
tehlikeye sokmaksizin, bugilinkii kusaklarin kendi ihtiyaglarini karsilayabilen kalkinma
olarak tanimlanabilir (UN, 1987).

Cevre Egitimi: Bireylerin ¢evresel sorunlarin ¢éziimiiyle ilgili fikirler ortaya koymalar1 ve
cevreye yonelik olumlu davranislar sergilemeleri icin gerekli bilgi, beceri ve davranig
kazanmalari, motivasyon ve tutumlarini arttirmalart i¢in ¢evre ile ilgili konularda
egitilmeleri siirecidir (UNESCO-UNEP, 1977).

Davranis: Bir organizmanin dogrudan veya dolayli yoldan gozlenebilen her tiirlii

hareketidir (Tekin,1991).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Calismanin bu kisminda; sirasiyla Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Tanimi ve Boyutlari,
Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Tarihsel Gelisimi, Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim, Fen
Egitimi ve Farkindalik, Cevre Kavrami ve Cevre Sorunlari, Cevre Sorunlarinin Ortaya
Cikis Nedenleri, Cevre Sorunlarma Iliskin Egitim, Fen Egitimi ve Davranis basliklarinin
ayrintili aciklamalarina, konu ile ilgili olarak gergeklestirilen aragtirmalara ve sonuclara

yer verilmistir.

2.1. Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Tanmim ve Boyutlari

Strdiiriilebilir Kalkinma (SK) “Sirdiiriilebilirlik” ve “Kalkinma™ terimlerinin bir
araya gelerek olusturdugu ve birden fazla disiplin alanim1 kapsayan bir kavramdir.
“Stirdiiriilebilirlik” sozcigi sireklilik ve Kesintisizlik kavramlarmin mevcut olmasi
anlamma gelmektedir (Biyiikyegen, 2008). Siirdiiriilebilirlik kavraminin bir¢ok alanda
(cevre, ekonomi, egitim, dogal kaynaklarin kullanimi, {iretim, toplum vb.) kullanildigi
asikardir. Buna karsin s6z konusu kavrama ilk olarak Diinya Dogayr Koruma Birligi’nin
(IUCN) 1982 yilinda kabul etmis oldugu “Diinya Doga Sart:” belgesinde yer verilmistir
(Atmaca, 2018). Kalkinma kavrami ise sozliik manasiyla {iretimin artirilmasi ile kisi basina
diisen gelirin yiikselmesi ve bunlarin sonucu olarak da ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapinin
degistirilmesi anlamina gelmektedir (Savas, 1979’dan akt. Tolunay ve Akyol, 2006).
Buradan hareketle siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin pekc¢ok alanda kullanilmasi
sebebiyle farkli tamimlara sahip oldugu soylenebilir. Sirdiiriilebilir kalkinmanin
literatiirdeki en gegerli ve en genel tanim1 ise 1987 yilinda Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Komisyonu tarafindan hazirlanan Brundtland Raporu’nda (Ortak Gelecegimiz)
yer alan “Siirdiiriilebiliv Kalkinma, giiniimiiziin ihtiya¢lariminin gerektirdigi kalkinmanin,
gelecek kusaklarin gereksinimlerini karsilama kabiliyetlerini ortadan kaldirmayacak
sekilde gerceklesmesidir® seklindeki tanimdir (Brundtland, 1987). Ayrica Birlesmis
Milletler Cevre Programi (UNEP), Cevre ve Kalkinma Uzerine Diinya Komisyonu,

Uluslararas1 Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi (IUCN) ve Diinya Dogal Yasami



Koruma Vakfi (WWF) tarafindan yapilan ikinci siirdiiriilebilir kalkinma tanimi ise
soyledir: “Yasam kalitesinin, ¢evredeki yasam destekleyici dogal sistemlerin tasima
kapasitesi icerisinde kalacak sekilde iyilestirilmesidir’ (Keles, 2007). Siirdiirilebilir
kalkinma ig¢in stratejiler raporunda ise siirdiiriilebilir kalkinmanin tamimi; “Gelecek
nesillerin ihtiyaglarini  tiikenme boyutuna getirmeden suanki neslin ihtiyaglarimin

karsilanabilmesi i¢in yapilan ¢calismalardir” seklinde yapilmistir (Mawhinney, 2002).

Stirdiiriilebilir kalkinmayla ilgili olarak yapilan tanimlamalarin gevre, ekonomi ve
toplum {iizerine odaklanmasi SK’nin 3 temel boyutunu ortaya koymaktadir (Mclntyre

Hetherington ve Inskeep, 1993). Bu boyutlara iliskin agiklamalar asagida verilmistir.

Cevresel Boyut: Biyolojik ¢esitlilik, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi,

dogal kaynaklarin bilingli kullanimi, tasima kapasitesine uyulmasi, enerji madde dongiileri

tizerinde insan miidahalesinin 6nlenmesini kapsar.

Sosyal Boyut: Gelecek nesillerin ihtiyaglarina saygi duyma ve koruma, sosyal

adaleti esitlik, egitim, sosyal giivenlik, firsat esitligi vb. kapsar.

Ekonomik Boyut: Bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin karsilanmasi, iiretim, sosyal

ve insan kaynaklarinin siirdiiriilebilir olmasi, enerji ve hammadde kullanimi vb. kapsar.

2.2. Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Tarihsel Gelisimi

Diinya niifusunun siirekli ve asir1 sekilde artis gostermesinin beraberinde getirdigi
cevre sorunlari, kaynaklarin kullanimim tehlikeye sokmustur. Dolayisiyla kaynaklarin
tilkkenme riski tehlikesi biitiin diinyada tartismalara yol agcmistir. 1970’ten itibaren diinya
tilkeleri kaynaklarin siirekliliginin saglanmasi ve olusan sorunlara ¢ozliim {iretmek
amaciyla birlikte hareket etme zorunlulugunu hissederek diinya ¢apinda bu konuyla ilgili
calismalar baslatmustir. Stirdiiriilebilir kalkinma konusunda 6énem arz eden bu c¢alismalar

kronolojik olarak Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 2.1. Siirdiiriilebiliv Kalkinmanin Tarihsel Gelisimi

2.2.1. Biiyiimenin Sinirlari (The Limits to Growth)

Biiyiimenin Simirlari, dinya capinda “ekonomi ve ¢evreyi” bir arada ilk kez
degerlendiren, 1972‘de Roma Kuliibli tarafindan yayimlanan bir ¢alismadir. Caligmanin
ana odagt “suirlt kaynaklarla swirsiz biiyiimenin imkansizligi” tizerinedir. Buradan
hareketle bu rapor yesil ekonominin ilk yap: tagini olusturmustur. Rapora goére hizli niifus
artisinin, yenilenemez kaynaklarin hizla tiiketilerek dogal biiylimenin Oniine gectigi
durumda diinyanin artik tasima kapasitesini doldurarak biiyiik bir tehlike ve risk altina
girecegi bildirilmistir (Yalgin ve Yalgmn, 2012; Karahan-Aydin, 2019). Biiylimenin Sinirlari
raporunda siirdiiriilebilirligin devami igin “ekonomi ve ¢evre” bir arada ilk kez kullanilsa
da; strdirilebilirlik kavrami esas olarak ilk kez Birlesmis Milletler Stockholm

Konferansi‘nda ele alinmistir.

2.2.2. Stockholm Konferansi

Tim diinyayr c¢evre sorunlarina karst ortak bir amag¢ i¢in bir araya getirerek
cevrenin tasima kapasitesine dikkat ¢ceken, kaynak kullaniminda nesiller aras1 adaleti goz
oniinde bulunduran, ekonomik ve sosyal gelismenin g¢evre ile baglantisim kuran ve
kalkinma ile ¢evrenin birlikteligini vurgulayan ilkeler 1972 yilinda Birlesmis Milletler
tarafindan Stockholm’de Insan Cevre Konferans: diizenlenerek, siirdiiriilebilirlik fikrinin
gerekgeleri ortaya konmustur (UN, 1972). Stockholm Konferansi‘nda SK ile ¢evre

iliskilendirilerek herkesin saglikli bir ¢evrede yasama ve ¢evreyi koruma ile ilgili kararlara
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katilma hakki oldugu, sorumlulugun tiim vatandaglar, kurum ve kuruluslarca esit sekilde
paylasilmas1 gerektigi bildirilmistir. Ayrica konferansin ilk giinii olan 5 Haziran giinii
Birlesmis Milletler Diinya Cevre Giinii olarak kabul edilmistir (Karahan-Aydin, 2019). Bu
durumun akabinde 1977 yilinda Tiflis’te Hiikiimetler Arasi Cevre Egitim Konferansi

toplanmustir.

2.2.3. Tiflis Uluslararas1 Cevre Konferansi

Oncelikle diinyada ilki olarak 1977 yilinda Tiflis’te Hiikiimetler Arasi Cevre
Egitimi Konferansinin (Intergovermental Conference Enviromental Education) toplanmig
olup bu sayede “Cevre Egitimi” nitelik kazanmistir. Bu konferans ¢evre egitimi adina ilk
basamagi olusturmustur. Uluslararasi Cevre Egitimi Konferansinda “Cevre Egitimi nin

Amaglari, Hedefleri ve Esaslari” belirtilmistir (Bilim, 2012).

1972 yilinda gergeklestirilen Stockholm Konferansi’nda alinan kararlarin ne derece
uygulandigmin degerlendirilmesi; ayrica c¢evre ve kalkinma konusunda olusan
problemlerin giderilmesi i¢in 1983 yilinda Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (WCED)
kurulmustur. Bu komisyonun hazirlamis oldugu Brundtland Raporu (Ortak Gelecegimiz)

1987 yilinda yayimlanmistir (Bilim, 2012).

2.2.4. Brundtland Raporu (Ortak Gelecegimiz)

Brundtland raporu, Siirdiiriilebilirlik kavramimin ilk kez Sirdiiriilebilir Kalkinma
olarak zikredildigi ve siirdiiriilebilir kalkinma taniminin suan gliniimiizde en gegerli ve en
genel taniminin yapildigi rapor olarak 1987°de giindemde yerini almistir. Raporda
siirdiiriilebilir kalkinmanin tanimi  “gelecek kusaklarin ihtiyaglarint  karsilayabilme
veteneginden odiin vermeksizin, bugtiniin ihtiyaglarint karsilayabilmektir” seklinde ifade
edilmistir (UN, 1987). Ayrica bu raporda siirdiiriilebilir kalkinmanin amaglari su sekilde
belirtilmistir:

» Biiyiimeyi canlandirmak

» Biiyiimenin kalitesini geligtirmek

» Stirdiiriilebilir bir niifus diizeyi saglamak

» Kaynak tabaninin korumak ve zenginlestirmek

» Teknolojiyi yeniden yonlendirmek ve riskleri yonetmek
>

Karar almada ¢evre ve ekonomiyi birlestirmek



Brundtland raporundan sonra 1992 yilinda Rio de Janeiro’da Birlesmis Milletler

Cevre ve Kalkinma Konferansi (Rio Konferansi) yapilmistir.

2.2.5. Rio Konferansi (Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi)

1992 yilinda Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde yapilan Birlesmis Milletler Cevre
ve Kalkinma Konferansi’nin yapilma amaci; 1972 yilinda yapilan Stockholm
Konferansi’ndan bu yana yapilan calismalarin degerlendirilmesini yapmak ve gelecek
lizerine nelerin yapilmasi gerektigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim anlayis1 ortaya ¢ikmustir. Cok genis bir katilim (178
iilkeden 17 bin kisi) ile gerceklestirilen bu konferansta {izerinde durulan en 6nemli konu
bireylerin ekolojik manada gerekli bilgi seviyesine ulasmast gerektigi olmustur (Bilim,
2012; Karahan-Aydin, 2019). Sirdiiriilebilir Kalkinma I¢cin Egitim Birlesmis Milletlerin

giindemine 1992°de girerek Giindem 21 raporunda yer almigtir.

2.2.6. Gindem 21 Bildirisi

“21. Yiizyihn Giindemi” olarak zikredilen “Giindem 21” bildirisi Rio de Janeiro’da
gerceklestirilen Rio Konferansi‘nda Birlesmis Milletlere {iye olan iilkeler tarafindan kabul
edilmistir. Giindem 21 Bildirisi’nin igeriginde; “ulusal ve uluslararasinda kendi
icerisindeki esitsizliklere, yoksulluga, a¢liga, salgin hastaliklara, cehalete ve ekosistemdeki

kotiilesmeye” yer verilmistir (Bilim, 2012).

2.2.7. Johannesburg Zirvesi (Diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi)

2002 yilinda Giiney Afrika’nin Johannesburg kentinde yapilan Johannesburg
Zirvesi’nin amaci; 1992 yilinda Rio de Janeiro’da yapilan Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi‘nda alinan kararlarin uygulanma siirecinde karsilasilan zorluklara
¢Oziim Uretmektir. Johannesburg Zirvesi‘nde Oncelikle siirdiiriilebilir kalkinmaya engel
olan problemler belirlenerek ¢6zliim {iretilmesi tizerine tartisilmistir. Siirdiirtilebilir
kalkinmanin 6niindeki engellerin ¢oziimii olarak; “yoksullugun giderilmesi, saglik, egitim,
tarim, suya erigim ve ¢evrenin korunmasit” konularina oncelik verilmistir (Bilim, 2012).
Ayrica burada 2005-2014 yillar1 arasindaki on yillik donemi Birlesmis Milletler tarafindan
“Stirdiiriilebilir Gelisme Odakli Egitim Donemi (UN Decade of Education for Sustainable
Development)” olarak kabul edilmistir (UN, 2002).
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2.2.8. Biyogesitlilik Onyih

Birlesmis Milletler S6zlesmesi 2010 yilinda Japonya’nin Nagoya sehrinde yapilan
konferansta imzalanarak 2011-2020 yillari aras1 Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik On
yur olarak kabul edilmistir. Buradaki Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi’nde biyolojik
cesitliligin korunmasi, bilesenlerin siirdiiriilebilir kullanimi ve genetik kaynaklardan elde

edilen faydalarin esit ve adil paylasimi olmak tlizere {i¢ amag¢ bulunmaktadir (UN, 2011).

2.2.9. Birlesmis Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri

2015 yilinda New York Birlesmis Milletler Genel Merkezi’nde gerceklesen;
Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi‘nde, 203 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri Sekil 2°de yer alan 17 temel amag¢ dogrultusunda 193 iilkenin onay: ile kabul
edilmistir (UNDP, 2015).

Toplumsal
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Sekil 2.2. BM 2030 siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri (UN, 2019)

11




2.3. Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢cin Egitim, Fen Egitimi ve Farkindahk

Stirdiiriilebilir kalkinmanin taniminin ilk kez 1987°de Brundtland Raporu’nda yer
almasi, ardindan bu kavramin genisleyerek egitimin de i¢ine dahil edildigi Sirdiiriilebilir
Kalkinma Igin Egitim anlayisinin ilk kez ortaya ¢iktigi Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi‘nin giindeminde yer almasi siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin ne
denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (UN, 1987; Bilim, 2012; Karahan-Aydin,
2019). Ayrica Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’niin gelecek
nesiller adina, diinya sorunlarina Siirdiiriilebilir Coziimler bulmalar i¢in baslangict 2005,
bitis yili ise 2014 olarak yapilan bu on yillik egitim siiresi Birlesmis Milletler
Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim On Yili olarak nitelendirilmistir. Bu Siirdiiriilebilir
Kalkinma Ig¢in Egitim On Yili'nin asil amaci siirdiiriilebilir kalkinma icin egitim tiim
tilkelerde, her egitim seviyesinde, egitimin her dalinda yapilacak olan egitim stratejilerine
dahil ederek gerekli destegi saglamaktir (Akpinar, 2011). Bu dogrultuda on yilin ilk
yarisinda yapilan etkinlikler soyledir:

» Siirdiiriilebiliv  kalkinma i¢cin egitim konusunda tim paydas ve ortaklart
ilgilendirecek bir vizyon gelistirilmesi,

» Egitim kurumlari, medya, ozel sektor, hiikiimetler arast ve sivil toplum kuruluglar
gibi tiim yapr ve organizasyonlar: ile on yili desteklemek adina ortakliklar
kurulmasz,

> Iyi ornekleri ve inovasyonlar: desteklemek iizere yeni projeler olusturulmas: ve
proje tekliflerinin degerlendirilmesi,

» Paydaslar ve ortaklar arasindaki iletisimin kuvvetlendirilmesi (UNESCO, 2005).

SK i¢in egitimin tiim diinya adina ne kadar 6nem arzettigi yapilan konferanslar ve
bildirilerde acik¢a goriilmektedir. O halde egitimin kapsamli bir sekilde verilmesi bir
zorunluluktur. SK icin egitimin uygulanmasi1 asamasinda gerekli bir takim kosullar
mevcuttur. Bu kosullar ise; Egitim programimin yenilenmesi, okullasma oranlarimin
artmast ve bu noktada esitsizliklerin giderilerek egitime verilen kaynagin arttirtimasi
seklindedir. Fakat biitin bu kosullarin saglanmasinda en kritik durum kalitenin

arttirtlmasinin 6n planda olmasidir (Acar, 2008).

Egitim, SK i¢in iizerinde onemle durulmasi gereken bir konu olmustur. Ciinkii
stirdiiriilebilir toplumlarin olugmasi igin egitim bir 6n kosuldur (UNCED, 1992) (United

Nations Conference on Environment and Development) SK egitiminin amaci;
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stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini uygulamaya doniik davranislar seklinde ortaya koyan
bireyler yetistirmektir (Atmaca, 2018). Bu dogrultuda egitimcilerin SK konusunda gerekli
farkindaliga sahip olmasi gerekmektedir. Bireyleri yetistiren 06gretmenler egitim
fakiiltelerinden mezun olana kadar aldiklar1 egitimler ile 6gretmenlik meslegine dogru
adim atarlar. Bu yiizden 6grenimine devam eden 6gretmen adaylarmin SK‘ya yonelik
farkindaliklart olduk¢a Onemlidir. Bunun igin egitim fakiiltelerinde &grenimine devam
eden Ogretmen adaylarina uygulanan egitim programi, SK’nin amacina ve hedeflerine

uygun olarak hazirlanmalidir (Kahyaoglu, 2011; Atmaca, 2018).

Biitiin diinyada Sanayi Devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan olumsuz durumlar dogaya,
insana ve toplum sagligina zarar vererek gezegenin yasanabilirligini tehdit edecek
duruma gelmistir. Bu durum karsisinda giindeme gelen siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaligin1 bireylere aktaracak olan fen bilimleri 6gretmenidir (Tirer, 2010). Fen
bilimleri 6gretmenleri fen bilimleri dersi 6gretim programini kullanmakla miikelleftir. Bu
yizden fen bilimleri dersi 6gretim programlarin igerigi ile SK kavraminin igerigi
arasinda yiiksek iligki oldugu goriilmiistiir (Atmaca, 2018). Milli Egitim Bakanligi 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde; SK’nin kapsami bireylerde dogal
kaynaklart bilin¢li ve tasarruflu kullanarak, dogal kaynaklarin gelecek nesillerin de
ihtiyaglarini karsilama imkaninin saglanmasi, kaynaklarin tasarruflu kullanimin bireysel,
toplumsal ve ekonomik yararlarina yonelik biling kazandirmak olarak belirlenmistir
(MEB, 2013). Ayrica MEB’in 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programi‘nda SK konusunun
yer aldig1 ve program igeriginde ise programin amaglarindan birisinin Sirdiirilebilir
Kalkinma Bilinci Olusturmak oldugu belirtilmistir. Son olarak yapilan MEB 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programi‘nda programin 6zel amaglari igerisinde yer alan Birey, ¢evre
ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal
kaynaklara iliskin sitirdiiriilebilir kalkinma bilinci gelistirmek maddesi de fen bilimleri
Ogretim programlarinda Siirdiiriilebilir kalkinma konusunun her daim 6nemli oldugunu

destekler niteliktedir.

2.4. Cevre Kavram ve Cevre Sorunlari

Cevre sozcligliniin, 1970’li yillarin basindan itibaren halk arasinda ¢ok sik
kullanilmaya baslandigi goriilmektedir. Cevre sorunlarinin artmasi bu durumun

nedenlerinden biridir (Erol, 2005). Cevre, “Insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin
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faaliyetlerini devam ettirdigi bir ortamdir” seklinde tanimlanmaktadir (Dastan, 1999).
Cevre sorunlari ise; “Insanlar tarafindan olusturulan yapay cevrenin, dogal varliklardan
olusan dogal ¢evre tizerine olumsuz etkileridir” seklinde tanimlanmaktadir (Kavruk, 2002).
Cevre, diinyanin olusumundan bu yana “bir olgu olarak” bulunmaktadir. Bu olgunun “bir
kavram” olarak hayatimiza girmesi ise 20. ylizyilin ortalarindan sonra olmustur. Cevrenin
“bir olgu” statiisiinden “bir kavram* statiisiine gegerek yasamamiza girmesinin nedeni ise
hala tartisilmaktadir. Bu durumun gerekgesi ise ¢evre degerleri olan su, hava, toprak ve
diger kaynaklarin koruma-kullanma dengesinin gz ardi edilerek bilingsizce kullanilmasi

sonucu olusan ¢evre sorunlaridir (Aksu, 2009).

Glinlimiizde yasanan baslica ¢evre sorunlar1 sdyledir:
Hava kirliligi,

Topragin yok edilmesi ve degerinin yitirilmesi,
Orman varliginin azalmasi,

Erozyonla topragin kaybedilmesi,

Su kalitesinin bozulmasi ve su kaynaklarinin kirlenmesi,
Deniz ve okyanus kirliligi,

Bitki ve hayvan tiirlerinin yok edilmesi,

Elektronik kirlenme,

Girtlti ve titresimden kaynaklanan kirlenme,
Gorlnti kirliligi,

Niikleer kirlilik,

Savag, soykirim, kent kirim ve ekolojik kirim ile meydana gelen ¢evre kirliligi,

V V.V V V V VYV V V VYV V V VY

Tehlikeli atik, tibbi atik, evsel atik, niikleer atik, ambalaj atigi, atik yaglar,

elektronik atiklar ve 6zel tiirlii sivi ve kati atiklardan kaynaklanan atik kirliligi,

v

Biyolojik ¢esitliligin azalmasi,

v

Genetigi bozulmus organizmalarin kullanimu,

» 0Ozon tabakasiin incelmesi (Keles, 2015).

2.5. Cevre Sorunlarinin Ortaya Cikis Nedenleri

Cevre sorunlarinin nedenleri hakkinda ¢ok fazla goriis bulunmaktadir. Bunlar,
“insanlarin  sahip oldugu degerler, ekonomik sistem, niifus baskis1 ve kalkinma

yaklasimlar1” seklinde siralanabilir. Ayrica insan-insan ve insan-doga etkilesimlerine yon
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veren her unsurun ¢evre sorunlarina etkisi oldugu bilinmektedir. Cevre sorunlarinin ortaya
cikis nedenlerinden en baskinlar1 olarak goriilen niifus, teknoloji ve insanmin gevreyi
algilayist esasinda neden olarak degil tiretim giiglerinin (emek, sermaye ve toprak) bir biri
ve doga ile iliskilerinin sonucudur (Erdogan ve Ejder, 1997). Bu iliskilerin biiyiimenin
cennetini, sonuglarin cehennemini yasatan refah anlayisi tarafindan yonlendirildigi ve bu
anlayisin etkisinin niifus, teknoloji ve insamin ¢evreyi algilayisi iizerinden ¢iktigi

goriilmektedir (Miser, 2019).

Niifus: Kaynaklarin giderek tiikenmesi ve titkenmekte olan bu kaynaklarin git gide
daha fazla insan tarafindan kullanilmasinin zorunlu olmasi, ayrica artan insan sayisinin
tilketimlerinin sonucunda olusan c¢ok fazla atik, doganin dengesini bozarak c¢evre
sorunlarma yol agmaktadir (Tiirkiim, 1998). Niifiis ile ¢evre sorunlar1 arasinda yiiksek bir
iliski oldugu goriilmektedir. Niifusun artmasi ile ¢evre sorunlari da paralel bir sekilde
artmakta dolayisiyla canli yasamini ve cevreyi negatif yonde etkileyen durumlar da

birbirini etkileyerek ¢ogaltmaktadir (Ozpmar, 2009).

Teknoloji: Teknolojinin gelisimine bagl olarak artan sanayilesme, topluma
faydalarinin olmasiyla birlikte ¢evrenin kirletilmesi ve kaynaklarin hizla tiikenmesi gibi
olumsuz sonuglar da ortaya g¢ikarmaktadir (Tirkiim, 1998). Teknoloji, insanin doga
tizerinde hakimiyet kurarak istediklerini yapmaya kapi agan egemenlik araci olarak
goriilmiistiir. Teknoloji gelistirilmeseydi insanlar doganin verdikleri ile yetinmek zorunda
kalabilecek doganin zorlanmadan kendini yenileyebilmesi, tasima kapasitesini agmadan
dogal dongiilerin devam etmesi ve kaynaklarin tiikkenme riski olusmadan ¢evre sorunlarinin

meydana gelmemesi beklenebilir (Miser, 2019).

Insamin Cevreyi Algilayisi: Cevre dostu filozoflarin; “Cevre sorunlart dogayla
kurulan yanli iligkilerin, yanhs iliskilerde dogay: yanls bicimde gérmenin sonucudur”
seklindeki goriisleri, insanlarin ¢evreyi nasil gordiiklerine dair inanglarina vurgu
yapmaktadir (Under, 1995°den akt. Miser, 2019). Buna gore insanin ¢evreyi algilayisindaki

birtakim inanglar1 soyledir:

» Diinya sumirsiz kaynaklarin deposudur.
> Insan diinyanin efendisidir.

» Teknoloji her seyi ¢oziimler.

» Aziciktan bir sey olmaz (Miser, 2019).
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2.6. Cevre Sorunlarna iliskin Egitim, Fen Egitimi ve Davrams

Diinya da artan g¢evre sorunlari beraberinde ¢evre sorunlarinin nasil ¢oziilecegi
sorusunu giindeme getirmektedir. Bu yonde goriis belirten arastirmacilar ¢evre sorunlarinin
¢ozlimiinde egitimin énemli bir rolii oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bundan dolay1 ¢evre

sorunlarina iligkin egitim kavrami gelistirilmistir (Akytiz, 1980).

Cevre sorunlarina yonelik ilk yapilan uluslararasi ¢alisma 1972 yilinda yapilan
Stockholm Konferansi‘dir. Cevre sorunlara karst egitimin 6nemini belirten Stockholm
Konferansi‘ndaki kararlardan biri soyledir: Gen¢ kusaklara ve yetiskinlere c¢evre
sorunlarina iliskin ogretimde bulunmak ve bunu yaparken cesitli olanaklardan yoksun
olanlart goz oniinde bulundurmak esastir. Bu ogretimin amaci, kamuoyunu aydinlatmak ve
bireylere, kuruluslara ve topluluklara, biitiin beseri boyutlari i¢inde, o ¢evrenin korunmasi
ve iyilestirilmesine iliskin sorumluluklarin bilincini kazandirmaktir. Kitle haberlesme
araglarinin ¢evre bozulmasina katkida bulunmaktan kacinip aksine, insanin her bakimdan
gelismesine imkan vermek icin ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesi geregi tizerinde

egitimsel nitelikte haberler yaymasi da esastir (Akyiiz, 1980).

Cevre sorunlart konusunda UNESCO’nun 1975 yilinda Belgrad’ta yapmis oldugu
cevre sorunlar egitimi toplantisinda, ¢evre sorunlari egitiminin ulagmasi1 gereken amaglar

sOyle ifade edilmistir:

Bilin¢ kazandirma
Bilgi verme
Davranis kazandirma

Yetenek kazandirma

vV V V V V

Katilmayr saglama (Akyiiz, 1980).

Cevre egitimi ile ulasilmasi gereken amaclar belirlenmis ve cevre sorunlarinin
¢Ozliimii olarak da bireylerde istendik yonde bilgi, tutum ve davranis gelisimini saglayacak
bir ¢evre egitiminin gerekli oldugu disiiniilmistiir (Giiven ve Aydogdu, 2012). Cevre
egitimi, yeryiiziinli yok edecek olan ¢evre sorunlarinin ¢éziimii i¢in birinci sirada yer alir
(Erten, 2006). Ozellikle bireylerin c¢evre sorunlarina karsi tutum ve farkindaliklarinin
olumlu yonde artarak bu sorunlari Onlemeye yonelik davraniglar edinmesi ve bu
davraniglarin daha kalic1 hale gelmesi ¢evre egitiminin temel hedefi olarak goriilmiistiir

(Giiven ve Aydogdu, 2012).
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Cevre egitimi ile ilgili en yakin derslerden birinin fen bilimleri dersi oldugu
goriilmistiir. Fen Bilimleri dersinin ¢evre egitimi ile iligkisi ve ¢evre egitimi agisindan
Onemi arastirildiginda, oncelikli olarak fen 6gretiminin genel amaglar1 incelenmistir. Fen
ogretiminin genel amaglar1 igerisinde Ilkogretim kurumlart Fen bilimleri dersi dgretim
programinda ilk sirada gelen madde ‘“gevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve
degisen cevre kosullarina uyum saglama bilinci kazanabilme, insanin ¢evreye olan
etkilerini kavrayabilme”dir (Kaptan, 1998). Bu durumda g¢evre derslerinin igerigi
incelendiginde fen bilimleri dersiyle oOrtiistiigii ortaya ¢ikmustir. “Uygulama ilkeleri
bakimindan fen bilgisi dersi tam anlamiyla bir yakin ¢evre dersidir’ (Kaptan ve Korkmaz,
2001) ifadesi de bu ortiismeyi destekler niteliktedir.

2.7. Siirdiiriilebilir Kalkinma Tle ilgili Yapilan Calismalar

Karahan-Aydin (2019) tarafindan ele alman Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Stirdiiriilebilir Cevre Egitimine Yonelik Algilar: baglikli ¢calismanin amaci, okul Oncesi
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik algilarin1 belirlemektir. Calismada
nitel analiz desenlerinden olgubilim (fenomoloji) kullanilmis olup ¢alisma grubu olarak da,
Istanbul ili igerisindeki belli ilgelerde yer alan devlet okullarinda egitim veren 22 okul
oncesi 0gretmeni se¢ilmistir. Verileri toplama araci olarak da, yar1 yapilandirilmis gériisme
formu, gozlem notlar1 ve 6gretmenlerin hazirladig: etkinlik planlar1 kullanilmistir. Caligsma
sonucunda, Ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre egitimi konusunda yeterli bilgi sahibi
olmadiklari, 68retim programlari yeterli bulmadiklari, ders i¢i uygulamada sikinti

cekmedikleri, agik hava alanlarin1 ve ulagim olanaklarinin yeterli olmadig: ortaya ¢ikmustir.

Aktas (2019) tarafindan ele alinan Ilkégretim Programlarimin Siirdiiriilebilir
Kallkinma Hedefleri Agisindan, Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Boyutunda Incelenmesi
baslikli c¢aligmanin amaci, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan
ilkdgretim programlarinin iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan
incelenmesi ve ilkdgretim programlarinin Birlesmis Milletler (BM) 2030 Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri ile ne kadar uyumlu oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Calismada dokiiman
inceleme yontemi kullanilmistir. Calisma sonucunda; 2018-2019 6gretim programlari, BM
2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri agisindan incelendiginde zorunlu derslerden Hayat

Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerindeki baz1
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kazanimlarin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerinin bazilar1 ile uyumlu oldugu ortaya

¢ikmustir.

Aytar ve Ozsevgec (2019) tarafindan ele alinan Disiplinler Arasi Fen Ogretiminin
7. Swmif Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma Konusundaki Geligimlerine Etkisi baslikli
calismanin amaci, 7. smf Ogrencilerinin disiplinler arasi yaklasimla gelistirilen
stirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik kavramsal ve uygulamaya doniik gelisimlerinin
Fen ve Teknoloji dersi merkezli olarak Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ve
Tiirk¢e dersleri ile birlikte degerlendirilmesidir. Calismada karma yontem kullanilmistir.
Calisma grubunu, 7. sinifta 6grenim goren 199 6grenci olusturmustur. Calismanin verileri;
dokiiman incelemesi, anketler, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve gézlemler kullanilarak
elde edilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma konusunu Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ile iliskilendirdikleri

fakat Tiirkge dersi ile iliskilendiremedikleri goriilmiistiir.

Rouhiainen ve Vuorisalo (2019) tarafindan ele alinan Higher Education Teachers’
Conceptions of Sustainable Development: Implications for Interdisciplinary Pluralistic
Teaching baglikli calismanin amaci, yiiksekdgretim Ogretmenlerinin — siirdiiriilebilir
kalkinma anlayiglarinin disiplinlerarast ¢ogulcu 6gretim ile tutarli olup olmadigini ortaya
cikarmaktir. Calismaya Finlandiya’da disiplinleraras: siirdiiriilebilir kalkinma konusunda
deneyimli 5 iiniversite O0gretmeni katilmistir. Calisma sonunda Ogretmenlerin cesitli
konular, kavramlar ve deger sorunlar1 dahil olmak iizere zengin kiiltiirel siirdiiriilebilirlik

kavramlarina ragmen ekonomik siirdiirtilebilirlik anlayislart siirli oldugu goriilmiistiir.

Cimen (2019) tarafindan yapilan Fen Bilgisi ve Simf Ogretmeni Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Cevreye Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi bashikl ¢alismanin amaci; fen
bilgisi ve smf Ogretmenligi bolimiinde okuyan o6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlarini incelemektir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calisma
grubu ise Gazi tiniversitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenimine devam eden 342 fen bilgisi ve
324 Smif Ogretmeni adaymndan olusmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak
“Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi” ve siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik agik uglu sorular
kullanilmistir. Calisma sonucunda fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin siirdiirtilebilir
cevreye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu ve fen bilgisi 6gretmen adaylar1 lehine anlamli

olarak farklilik olustugu goriilmistiir.
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Dogru, Giizeller ve Celik (2019) tarafindan yapilan Gegcmisten Giintimiize
Stirdiiriilebilir Kalkinma Ve Egitim Alanminda: Bibliyometrik Bir Analiz baglikli calismanin
amaci, 2009-2018 yillar1 arasinda siirdiirtilebilir kalkinma ve egitim alanin da yayimlanan
7000 calismay1 bibliyometrik agidan inceleyerek alanda son 10 yildaki egilim ve trendleri
ortaya koymaktir. Calismada betimsel arastirma modeli kullanilmistr. Veri toplama araci
olarak da Web of Science veri tabani kullanilmistir. Web of Science veri tabaninda 7000
caligmaya ait verilerin analizi i¢in ise Cite Space programi kullanilmistir. Calisma
sonucunda, ¢alismalarin genellikle makale ve bildiri tiiriinde oldugu, ¢alismalarin daha ¢ok
Ingilizce olarak yazildigy, iilke isbirlikteliginde Amerika Birlesik Devletleri’nin Kilit rol
oynadig1, en ¢ok atifa sahip derginin Journal of Cleaner Production yazarin ise Anonymous
adi altindaki ismi belirlenemeyen yazarlar oldugu goriilmiistiir. Ayrica alanda en ¢ok

caligilan konular, Siirdiiriilebilirlik, Egitim ve Endonezya oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz-Yendi (2019) tarafindan ele aliman Deneyimli Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin ~ Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi Kapsaminda Madde Déngiileri
Konusuyla Ilgili Konu Alan ve Pedagojik Alan Bilgileri baslikli calismanin amaci,
deneyimli fen bilgisi O6gretmenlerinin madde dongiileri konusundaki konu alan ve
pedagojik alan bilgilerini stirdiiriilebilir kalkinma egitimi kapsaminda arastirmaktir.
Calismada nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum ¢alismasi1 kullanilmistir. Calisma
grubunu farkli ortaokullarda goérev yapan, deneyimli 3 fen bilgisi &gretmeni
olusturmaktadir. Caligmanin veri toplama araglari ise roportajlar, icerik gdsterimleri, sinif
ici gozlemler, kart gruplama aktivitesi ve 6gretmen dokiimanlaridir. Calisman sonucunda,
Ogretmenlerin madde dongiileri konusunda hem kavramsal hem de bilimin dogasina

yonelik konu alan bilgilerinin eksik oldugu goriilmiistiir.

Ugras ve Zengin (2019) tarafindan yapilan Swuuf Ogretmeni Adaylarimin
Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin Egitim ile Ilgili Gériisleri bashkli ¢alisma siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim konusunda simif Ogretmeni adaylarinin goriislerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni ile yliriitiilen bu
calismanin verileri, 30 siif 6gretmeni adaynin yar1 yapilandirilmis goriismeye goniillii
olarak katilmi ile elde edilmistir. Calismanin sonucunda, sinif 6gretmeni adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim konusunda pozitif diislincelere sahip olduklar1 ortaya

cikmustir.
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Selvi, Selvi, Giiven-Y1ldirim ve Kokliikaya (2018) tarafindan ele alinan Ogretmen
Adaylarimin ~ Siirdiiriilebilir - Kalkinmaya Yénelik ~ Gériislerinin  Incelenmesi  bashikl
caligmanin amaci, Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik goriislerinin
ortaya ¢ikarilmasidir. Nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim yonteminin kullanilmasi
ile yapilan c¢aligma bir devlet {iniversitesinin dgretmenlik boliimlerinde egitim gdren
toplam 35 Ogretmen aday: ile yiiriitilmistiir. Calisma sonunda, 0gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmanin tanimi ve dnemine iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve

stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik faaliyetlerde ¢cok fazla bulunmadiklari ortaya ¢ikmustir.

Atmaca (2018) tarafindan ele alman Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaliklarinin Belirlenmesi baslikli ¢alisma ile fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarini belirlemek
amaglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak yapilan
caligma Tirkiye’de yer alan iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde fen bilgisi 6gretmenligi 4.
siifta 6grenim géren 642 fen bilgisi 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Caligmanin verileri
ise arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Calisma sonucunda, fen bilgisi O0gretmen adaylarinin
sirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik genel farkindaliklar1 ile cevresel, ekonomik ve
toplumsal boyutlarda; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve aile gelir
durumuna gore anlamli farklilik gdstermedigi sonucuna varilmistir. Ayrica fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar ile cevre ve
ekonomik boyutlarda 6grenim gordiikleri iiniversite diizeylerine goére anlamli farklilik
gostermezken toplumsal boyutta anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak fen
bilgisi o6gretmen adaylarinin siirdiriilebilir kalkinmaya yonelik mevcut bilgilerinin
kaynaklar1 soruldugunda yaridan fazlas1 yasadiklar1 sosyal cevreyi bilgilerinin kaynagi

olarak gostermistir.

Seker (2018) tarafindan yapilan [lkégretim 7-8.Sumif Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir
Kallkinma ve Iklim Degisikligine Yonelik Tutum Ve Davraniglar: bashkli calismanin amaci,
7. ve 8. sinif 6grencilerinin ¢evre dostu davranislari, ¢evresel tutumlari ve insan kaynakli
iklim degisikligine yonelik stipheci inanglarinin ve ilgisizliklerinin ne diizeyde oldugunu
ve bu degisikliklerin farkli degiskenlerle olan iliskisini ortaya koymaktir. Caligsmada,
betimsel tarama modeli kullanilmis olup veri toplama araci olarak da “Cevre Dostu
Davranis Anketi”, “Cevresel Tutum Anketi” ve “Belirsizlik Inanclari Anketi”

kullanilmistir. Caligma grubunu Afyonkarahisar merkeze bagl koy ve kasaba okullarinda

20



O0grenim goéren7. ve 8.siniflardan olusan toplam 651 6grenci olusturmaktadir. Caligsma
sonucunda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore cevreye yonelik tutumlarin yiiksek
oldugu ayrica ekosentrik, antroposentrik ve ilgisizlik degiskenlerinin 6grencilerin ¢evre

davranig diizeylerini anlamli olarak yordamadigi ortaya ¢ikmustir.

Mahat ve Idrus (2016) tarafindan yapilan Education for Sustainable Development
in Malaysia: A Study of Teacher and Student Awareness baslikli ¢alismada 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim farkindaligini etkileyen okul yeri ve
okul katilim1 degiskenlerinin etkisi incelenmistir. Caligmaya toplam 447 6grenci ve 245
ogretmen Katilmistir. Calismanin sonucunda, igerik bilgisi kirsal ve kentsel alanlardaki
Ogrenciler arasindaki tutum ve davranis agisindan farklilik gosterdigi fakat 6gretmenler

icin farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Soysal (2016) tarafindan yapilan Pre-Service Classroom Teachers’ Perceived
Competencies on Education for Sustainable Development bashikli ¢alisma ile simif
Ogretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik yeterlik algilarininin
ortaya cikarilmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda karma yontem arastirmalarindan siral
aciklayict desen kullanilmistir. Calismaya Tiirkiye’deki 12 tiniversiteden toplam 1008 sinif
Ogretmeni aday: katilmistir. Calismanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekler
kullanilarak elde edilmistir. Sonu¢ olarak simf Ogretmeni adaylarmm siirdiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, yasadiklar1 sehirlerin kalkinmiglik
diizeyleri, onlarin tutum ve yeterlik algilar1 {izerinde etkili iken anne-baba egitim
diizeylerinin bir etkisi olmadig1 ve de siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olumlu tutumlari
arttikca stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime yonelik yeterlik algilarinin da arttig:

sonuglarma ulagilmistir.

Oztiirk-Demirbas (2015) tarafindan yapilan Ogretmen Adaylarimn Siirdiiriilebilir
Kalkinma Farkindalik Diizeyleri baslikli calismadaki amag, Ogretmen adaylarinin
stirdiirtilebilir kalkinma farkindalik diizeylerini belirlemektir. Betimsel tarama modeli ile
yapilan ¢aligma, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 504 dgretmen
adayma arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olgegi”
nin uygulanmasiyla ¢alisma verileri elde edilmistir. Calismanin sonucunda, 6gretmen
adaylariin siirdiiriilebilir kalkinma farkindalik diizeyleri ¢evresel etik ve toplumsal- sosyal
faktorler agisindan yliksek, cevresel ekonomi faktoriinde ise orta diizeydedir. Ayrica

Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma farkindalik toplam puanlar1 boliimlere gore
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anlaml farklilhik gostermemistir. Calismanin bir diger sonucu ise 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklariin cinsiyet bakimindan hem toplam puanda hem de

faktorler acisindan da anlamli farklilik géstermemistir.

Sagdic ve Sahin (2015) tarafindan yapilan Siirdiiriilebiliv Kalkinma Egitimine
Yonelik Inanclar: Olcek Gelistirme Calismas: bashikli calisma ile ilkdgretim
Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglarini belirleyecek olan
siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inang Olgeginin gelistirilmesi amaglanmistir.
Alanyazin taramasi ile gerceklestirilen ¢alisma, egitim fakiilteleri’'nde O0grenim goéren
Ogretmen adaylar ile ylritilmistir. Calismanin sonucunda 32 madde ve 3 faktdrden

olusan siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar 6l¢egi gelistirilmistir.

Aksu ve Gelibolu (2015) tarafindan yapilan Universite Calisanlarinin
Stirdiiriilebilir Tiiketim Ac¢isindan Tutumlarimin Belirlenmesine Yonelik Bir Arastirma
baslikli ¢alisma; tiniversitede calisan akademik ve idari personellerin siirdiiriilebilir
tiketime iliskin tutumlarinin ortaya cikarilmasi amaciyla yapilmistir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Calismanin evrenini Tirkiye’de
bulunan ve kurulusundan itibaren 21 ge¢mise sahip olan tiniversitelerde ¢alisan akademik
ve idari personeller olusturmaktadir. Caligmanin Orneklemi ise Kars ili Kafkas
Universitesi’nde ¢alisan 193 idari personel ve 320 akademik personel olmak iizere toplam
513 personelden olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
kisisel bilgi formu ve siirdiiriilebilir tiiketime yonelik goriislerini belirleyebilmek ic¢in de
Cevresel Deger-Banerjee ve McKeage (1994), Cevre Bilinci, Minton ve Rose (1997),
Cevresel Yetkinlik, Roberts (1996), anketin tiim boyutlarinda ise Roberts ve Straughan
(1999) ve Kelly, Mason, Leissand ve Ganesh (2006) tarafindan gelistirilen 6lgeklerden
istifade edilmistir. Calismanin sonugclari, anketin ¢evresel dneme yonelik alt boyutunda
medeni duruma gore anlamli fark, anketin ¢evresel yetkinlik boyutunda yas grubuna gore
yine anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Anketin gevresel degere boyutunda mezun

olunan son egitim kurumu seviyesine gore anlamli fark doktora mezunu lehine ¢ikmistir.

Das, Halder ve Bairagya (2014) tarafindan ele alinan Awareness of School Students
About Sustainable Development in Education” baslikli c¢alismada, okul G6grencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinma bilinci arastirilmistir. Calisma Bengali orta 6gretim okullarinda
okuyan 166 erkek, 156 kiz 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucuna gore kentsel ve

kirsal alanlarda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli farklilik olmadigi ayrica kentte

22



yasayan Ogrenciler ile kirsal bolgede yasayan Ogrenciler arasinda da anlamli farklilik

olmadigi ortaya ¢ikmustir.

Gokmen (2014) tarafindan yapilan Siirdiiriilebilir Kalkinma Icin Egitim: Ogretmen
Adaylarimin Tutumlart ile Iliskili Olan Faktorler (Gazi Egitim Fakiiltesi Ornegi) bashikl
calismasinin amaci, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim géren dgretmen
adaylariin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime ydnelik tutumlar1t ve bu tutumlar ile
iliskili olan faktorleri belirlemektir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Calismanin
evreni 2012-2013 egitim-ogretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren 8817 6gretmen adayi iken drneklem igin tabakali 6rneklem se¢ilmistir. Veri
toplama araci olarak ise arastirmaci tarafindan gelistirilen, nicel verileri elde etme i¢in
kullanilan “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim Tutum Olgegi”, “Siirdiiriilebilir Kalkinma
ile Kalkinmanim Gostergelerini Eslestirme Olgegi”, “Siirdiiriilebilir Kalkinma Basar1 Testi”
ve kigisel bilgi formu olmak tizere dort farkli 6lgme aract kullanilmistir. Ayrica nitel
verileri elde etmek i¢in ise yine arastirmaci tarafindan gelistirilen stirdiirtilebilir kalkinma
ve sirdiriilebilir kalkinma igin egitime yonelik goriis belirtme formu Kkullanilmigtir.
Calismanin nicel 6l¢gme araglarindan elde edilen sonuglarma gore, 6gretmen adaylarinin
sirdirilebilir kalkinma igin egitime yonelik tutumlart ve siirdiiriilebilir kalkinmanin
gostergelerini  eslestirme puanlarmin yiikksek oldugu, siirdiiriilebilir kalkinma basari
puanlarinin ise diisiik oldugu belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin lisansta aldiklari gevreyle
ilgili ders sayisinin siirdiiriilebilir kalkinma ile siirdiiriilebilir kalkinma gostergelerini
eslestirme diizeylerini anlamli olarak yordadigi fakat Ogrenim gordiikleri ana bilim
dallarinin ve sinif diizeyi degiskenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma basar1 puanlarini anlamli
olarak yordadig: belirtilmistir. Cinsiyet ve bir ¢evre organizasyonuna iiye olma durumu
degiskenlerinin diger degiskenlerin higcbirinde anlamli olarak yordamamaktadir.
Arastirmanin nitel boyutunun sonuglarma gore; Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma ile ilgili goriisleri genel olarak ekolojik boyutta yogunlastigi, ekonomik ve

toplumsal boyutlarda ise daha az goriislere yer verildigi sonuglarina ulagilmistir.

Kaya (2013) tarafindan yapilan Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Tutum Olcegi
Gelistirme Caligmast baglikli ¢alismanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarini ortaya koyan Olgme aracinin gelistirilmesidir. Calisma
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile desenlenmistir. Calisma grubu olarak
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Siirt ilinde bulunan farkli okullarda gérev yapan toplam

304 ortadgretim Ggrencisi, veri toplama araci olarak da literatiir taramasi ve ortadgretimde
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O0grenim goren 8 Ogrenci tarafindan yazilan kompozisyonlardir. Calisma sonucunda,
ortadgretim Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarimi ortaya koyan,
Sirdiiriilebilir Cevre, Siirdiiriilebilir Ekonomi ve Sosyal Siirdiiriilebilirlik olmak iizere

toplam 3 faktor ve 21 maddeden olusan, 5°1i likert tipi 6lgek gelistirilmisti.

Adawiah ve Esa (2012) tarafindan yapilan Teachers’ Knowledge of Education for
Sustainable Development baslikli ¢alismanin amaci, ilk ve ortaokul &gretmenlerinin
stirdiiriilebilir kalkinma igin egitim bilgisini 6lgmektir. Calisma ilk ve ortaokuldan secilen
100 dgretmene dlgek uygulanarak yiiriitiilmiistiir. Kullanilan “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in
Egitim Olcegi” ¢evre, ekonomi ve sosyal boyuttan olusup toplamda 20 madde
icermektedir. Calisma sonucunda, Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
bilgilerinin iyi oldugu fakat baz1 Ogretmenlerin kavram yanilgilarinin oldugu ortaya

cikmaistir.

Yildiz (2011) tarafindan yapilan Ogretmenlerin, Ogretmen Adaylarimn ve
Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre Ile Ilgili Kavramsal Anlamalart ve Tutumlar: baghkl
calismanin ilk amaci, ¢evre dersi alan 8. sinif 6grencilerinin fen bilgisi 6gretmenlerinin ve
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik kavramsal anlamalarini ve
tutumlarin1 belirlemektir. Calismanin ikinci amaci ise 8. siif 6grencileri ile fen bilgisi
Ogretmenleri arasinda bir de fen bilgisi 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmen adaylari
arasinda farklilik olup olmadigini belirlemektir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden
tarama yontemi kullanilmistir. Calisma grubu olarak ise Izmir’deki Buca, Karabaglar ve
Konak ilgelerinin merkezinde bulunan okullarda gorev yapan fen bilgisi 6gretmenleri, 9.
siif dgrencileri ve Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. ve 4. siif dgretmen adaylari
secilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglari, “Siirdiiriilebilir Cevre Kavram
Testi” ve acik uclu sorular, “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi”, siirdiiriilebilir ¢evre yar1
yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6rneklem grubundaki
bireylerin ¢evreye yonelik bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi, fen bilgisi
ogretmenlerinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik tutumlarn yiiksek diizeyde ve olumlu oldugu, fen bilgisi 6gretmenleri ile 6grenciler
arasinda siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik kavramasal anlamalari arasinda 6grenciler lehine
anlamli fark oldugu, fen bilgisi 6gretmenleri ile fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda
sirdiiriilebilir bir cevreye yoOnelik kavramsal anlamalari arasinda anlamli farkliligin

olmadig verilerine ulagilmstir.
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Akpinar (2011) tarafindan yapilan Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim Konusunda
Ilkégretim Okulu Yoneticilerinin Gériigleri baghkli tez calismasinin amaci, ilkdgretim
okullarinda gorev yapan okul yoneticilerinin siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim
konusundaki goriislerini alarak bilgi sahibi olmak ve de okullarda yapilan uygulamalarin
neler olduguna dair tespitte bulunmaktir. Calisma tarama modeli ile desenlenmistir.
Calisma grubunu MEB’e bagli okullarda ve iilkemizde yliriitiilen siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim ile ilgili projelerde gorev almis 46 okul yoneticisi olusturmustur. Veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Calisma sonucunda, ilkdgretim okul yoneticilerin siirdiiriilebilir kalkinma
icin egitim konusundaki mevcut bilgilerinin biiyiik bir kismini konferans, seminer ve
egitim gibi faaliyetlerle edindikleri, okul yoneticilerinin yliriitmiis olduklar1 uygulamalarda
cevresel, toplumsal ve ekonomik anlamda biitiinciil olmadiklar1 ve ¢evresel boyuta daha
fazla agirlik verdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde okul yoneticilerinin siirdiiriilebilir
kalkinma i¢in egitim konusundaki uygulamalarinda, su tasarrufu, geri doniisiim ve atik
enerji, saglikli ve yerel beslenme vb. konulara daha fazla 6nem verdikleri, okul yapisinin
okuldakiler i¢in uygun olmadigi, siirdiiriilebilir ulasgimla ilgili uygulamalar1 gerekli

gormedikleri sonuclarina ulagilmistir.

Patra ve Panda (2010) tarafindan yapilan Environmental Awareness on Sustainable
Development of Secondary Students in Bankura, West Bengal baglikli ¢aligmanin amaci,
ortadgretim Ogrencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarint 6lgmektir.
Anket c¢alismasi ile yapilan bu calisma Bengalce ortadgretim okullarinda 11. sinif
ogrencileri ile yiirlitilmiistiir. Calismanin  sonunda; ortadgretim  Ogrencilerinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligi kirsal bolgedeki o6grenciler ile kentsel
bolgedeki Ogrenciler arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda kentsel
bolgedeki kiz 6grenciler ile kentsel bolgedeki erkek 6grenciler arasinda ve kirsal bolgedeki
kiz 6grenciler ile kirsal bolgedeki erkek 6grenciler arasinda erkekler lehine farklilik oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Tiirer (2010) tarafindan ele alinan Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarimin ~ Siirdiiriilebilir - Kalkinma Farkindaliklarimin - Belirlenmesi  baslikli  tez
calismasinin amaci fen bilgisi ve sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinma ile ilgili farkindahigin1 belirlemek ve bunu cesitli degiskenler aracilifiyla
incelemektir. Arastirmanin yontemi nicel yontem, Orneklemi ise Ondokuz Mayis

Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Simf Ogretmenligi boliimlerinde &grenim
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goren 4. smif 6gretmen adaylarindan toplam 185 tanesi olusturmustur. Veri toplama araci
olarak da arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindalik Olgegi”
kullanilmistir. Calismanin sonucunda ise Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana
Bilim Dalinda o6grenimine devam eden 4. smf Ogretmen adaylariin siirdiiriilebilir
kalkinma farkindaliklarinin genel ve boyutlar bakimindan oldukg¢a farkinda olma yoniinde
oldugu ortaya cikmistir. Ayrica boyutlar arasinda da en iyi sosyal boyutta farkinda

olduklar1 goriilmiistiir.

Engin (2010) tarafindan yapilan Cografya Egitiminde Siirdiiriilebilir Kalkinma,
Stirdiiriilebilirlik Egitimi ve Cevre Egitimi Konularimin Kazandirilmas: baslikli tezin
amaci, silirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim ve ¢evre egitimi siirecinin cografya egitimi
icindeki yeri, 6nemi, 6gretimi ve bu dgretim siirecinde olas1 aksakliklar1 ortaya koymaktir.
Bu dogrultuda caligmanin yontemi nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile
desenlenmistir. Calismanin evreni, Istanbul, Tekirdag, Sirnak ve Yozgat illerindeki
ortaggretim diizeyindeki cografya dersi alan Ogrenciler ve cografya Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise yine bu illerde bulunan meslek lisesi, genel lise
ve anadolu lisesinden olusturulan toplam 660 Ogrenci ve 34 cografya oOgretmeni
olusturmustur. Veri toplama araci olarak 6grenci ve 6gretmen anketi olmak tizere iki adet
anket kullanilarak elde edilmistir. Calismanin sonucunda, kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore cevre sorunlarina daha duyarli olduklari, 6grencilerin aile gelir miktarlar
arttikca, cevre kirliligi ve kiiresel 1sitnma gibi ¢evre sorunlara oncelikli olarak ¢6ziilmesi
gereken sorunlar arasina girdigi, meslek lisesinde egitim goren Ogrencilerin ekonomik
kaygisinin yliksek ¢ikmasi, genel lise ve meslek lisesindeki 6grencilerde, dogal dengenin
korunmasi adina sorumluluk sahibi bireylerin oraninin daha fazla ¢ikmasi vb. sonuglar

ortaya ¢ikmistir.

Summers ve Childs (2007) tarafindan yapilan, Student Science Teachers’ Conceptions of
Sustainable Development: an Empirical Study of Three Postgraduate Training Chorts
baslikli ¢alismanin amaci, fen egitimi yiiksek lisans 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma
ile ilgili diisiincelerini ortaya koymaktir. Bunun i¢in de yiiksek lisans Ogrencilerine bir
egitim verilmis ve siirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili ana 6zelliklerin olup olmamasi durumu
arastirilmistir.  Calismanin  sonunda, yiiksek lisans ogrencilerinin  siirdiiriilebilir
kalkinmanin boyutlarindan ¢evre boyutunu merkeze aldiklarini ve ekonomi ile sosyal

boyutu ikinci siraya koyduklar ortaya ¢ikmaistir.
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Cotton, Warren, Mailboroda ve Bailey (2007) tarafindan ele alinan Sustainable
Development, Higher Education and Pedagogy: A Study Of Lecturers' Beliefs and
Attitudes baslikli g¢alismanin amaci, Ogretim gorevlilerinin = siirdiiriilebilir kalkinma
konusundaki goriislerini ve yliksekdgretim miifredatina katkisini arastirmaktir. Bunun igin
cevrimigi anket kullanilmistir. Ankette 6gretim goérevlilerinin stirdiiriilebilir kalkinma i¢in
egitime uygun pedagoji konusunda goriisleri ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik egitimin
yiiksekogretime dahil edilmesinin avantaj ve dezavantajlari sorulmustur. Calisma sonunda,
bir¢cok dgretim elemani siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim dilini erisilemez bulduklarini
ayrica sirdiiriilebilir kalkinma konusunda tiim disiplinnalanlarindan yiiksek diizeyde

destek saglanacagi belirtilmistir.

Summers, Corney ve Childs (2004) tarafindan ele alinan Student Teacher
Conception of Sustainable Development: the Starting-poins of Geographers and Scientists
baslikli ¢alisma, yiiksek lisans yapan Ogretmen adaylarinin stirdiiriilebilir kalkinma
kavramina yonelik anlayslarini belirlemek amaciyla 7 soruluk anketin uygulanmasiyla elde
edilen sonuglar soyledir: Siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre boyutunda fen bdliimii
Ogrencileri, sosyal boyutta ise cografya boliimii 6grencileri baskinlik gostermistir.
Ogrenciler siirdiiriilebilir kalkinmanin odak noktasini ¢evre boyutu olarak gostermislerdir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin biiyiik oranda eksik oldugu yonlerini; ¢esitliligin korunmasi,

eylemde serbestlik ve 6nlem alinmasi seklinde belirmislerdir.

Summers, Corney ve Childs (2003) tarafindan ele alinan Teaching Sustainable
Development in Primary Schools: an Empirical Study of Issues for Teachers baslikli
calismanin  amaci, ilkokul oOgretmenlerinin  siirdiiriilebilir ~ kalkinmaya  yoOnelik
farkindaliklarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bunun i¢in de ilkokulda gérev yapan 9 6gretmene
sirdiriilebilir kalkinma ile ilgili hazirlanmis gelisim programi uygulanmistir. Calisma
verileri ise video kayitlart ve goriisme formlar1 ile toplanmistir. Yapilan analizler
sonucunda; siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik verilen gelisim programinin 6gretmenlerin

stirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarini arttirdigi goriilmiistiir.

2.8. Cevre Sorunlari ile Tlgili Yapilmis Cahismalar

Karatas (2019a) tarafindan ele alman Universite Ogrencilerinin Kentlesmeye Bagl
Olarak Ortaya Cikan Cevre Sorunlarina Karsi Duyarliliklar: baslikli ¢aligmasinin amaci,

Sinop Universitesi 6grencilerinin ¢evre duyarliligma iliskin goriislerini belirlemektir.
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Caligma betimsel bir aragtirma olup nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli ile
desenlenmigtir. Caligmanin  6rneklemi 2017-2018 egitim-0gretim  yilinda  Sinop
Universitesi Egitim Fakiiltesi’'ndeki 6gretmen adaylarindan Fen Bilgisi Ogretmenligi ve
Siif Ogretmenligi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi’nden Biyoloji béliimii 6grencileri ve Cevre
Saglig1 boliimii 6grencilerinden olusan 249 kisi olusturmustur. Calismada veri toplama
aract olarak Alc1 (2007) tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Caligmanin sonuglari
olarak Ogrencilerin biiyiik bir kisminin kentsel sorunlardan ¢ok fazla etkilendigi ve de bu
sorunlarin etkisinin Ogrencilerin kisisel ve sosyal yapilarina goére de farklilastig:

gorilmiistir.

Okiizciioglu (2019) tarafindan ele alinan Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Cevreye Karsi Duyarliklarinin Incelenmesi: Denizli [l Ornegi bashkli
calismanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin ¢evre algi diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasidir.
Calismada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubunu,
Denizli ilinde 6grenimine devam eden 540 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak da “Cevre Tutum Olcegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinda, yas, cinsiyet ve Cevre Bilimi dersini segmeye
kars1 istekli olus degiskenleri anlamli farklilik olustururken, sinif diizeyi, anne baba egitim
diizeyi, aile gelir diizeyi, okulun bulundugu yerlesim yeri, 6grencilerin okulun bulundugu

mekandan farkli mahallelerde ikamet etmesi ve ¢evreci gruplarin faaliyetlerine aktif olarak

katilma degiskenleri anlaml1 farklilik olusturmamustir.

Kose (2019) tarafindan yapilan Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni Adaylarimin
Cevre Sorunlarina Iliskin Farkindalik ve Tutum Diizeylerinin Incelenmesi baslikl
caligmanin amaci, beden egitimi ve spor egitmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklarin1 ve tutumlarini belirlemektir. Calismada nicel arastirma desenlerinden
tarama deseni kullanilmistir. Calisma grubunu, Nigde Omer Halisdemir Universitesi,
Aksaray Universitesi, Hac1 Bektasi Veli Universitesi ve Erciyes Universitesi'nde grenim
goren 380 beden egitimi ve spor Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak da “Cevre Sorunlarma Yénelik Farkindalik” ve “Cevre Sorunlarma iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda, beden egitmeni ve spor dgretmeni adaylarinin
cevre sorunlarma iligkin farkindalik diizeyleri yiiksek ve tutumlarmin da olumlu yonde
oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik ve

tutumlari kullanilan degiskenlere gore farklilik géstermemistir.
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Karatas (2019b) tarafindan ele alinan Teknolojik Uygulamalarla Destekli Cevre
Egitiminin Ortaokul 7. Siif Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum, Davranis ve
Bagsarilarina Etkisi bashkli ¢alismanin amaci, teknolojik uygulamalarla destekli ¢evre
egitiminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin gevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina
etkisinin incelenmesidir. Caligmada yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Calisma grubunu,
Ankara’da bulunan bir devlet okulunda 6grenimine devam eden 64 tane 7. smif 0grencisi
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak “Cevresel Tutum Olgegi”, “Cevre
Sorunlarma Yénelik Davrams Olgegi” ve “Cevre Konularina Yonelik Basar1 Testi”

kullanilmistir. Calisma sonucunda, deney grubunda bulunan 6grencilerin ¢evreye yonelik

tutum, bagar1 ve davranig diizeylerinin anlamli olarak artt1g1 goriilmiistiir.

Yetik (2019) tarafindan ele alinan 3. Sinif Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Cevre
Kimliklerinin ve Cevre Dostu Davraniglarinin Belirlenmesi baslikli ¢alismanin amaci, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre kimlikleri ile ¢evre dostu davraniglarinin belirlenmesi ve
bu kavramlar arasindaki iliskinin incelenmesidir. Calismada nitel arastirma desenlerinden
durum calismasi kullanilmistir. Calisma grubunu Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali’nda 6grenimine devam eden 3. sinif 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Calisma icin veri toplama araglari, “Cevre Kimligi Olgegi” ve “Cevre
Dostu Davramslar Olgegi” ve yar1 yapilandiriimis goriisme formu Kullanilmistir. Caligma
sonucunda, 6gretmen adaylarmin kimliklerinde ve g¢evre dostu davraniglarinda olumlu

yonde 6nemli degisiklikler oldugu goriilmiistiir.

Dagistanli (2019) tarafindan yapilan Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi Ile
Destekli Cevre Egitiminin Ortaokul 7. sinif Ogrencilerinin Cevreye Yénelik Tutum,
Davranmis Ve Basarilarina Etkisi bashkli ¢alisma, yasam temelli 6grenme yaklasimi ile
destekli ¢evre egitiminin ortaokul 7. simif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis
ve basarilarina nasil bir etkisi oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Calismada
yarl deneysel yontem olan Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak
yapilan ¢alisma, 7. smif 6grencilerinden toplam 57 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin
veri toplama araglar1 olarak “Cevre Sorunlarma Yonelik Davranis Olgegi”, “Cevre
Konularma Yénelik Tutum Olgegi” ve “Cevre Konularmna Yonelik Basar1” Testi
kullanilmigtir. Caligma sonucunda, yasam temelli 6grenme yaklagimi ile destekli gevre
egitiminin 7. simf 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranig ve basari diizeylerini

gelistirmede anlamli seviyede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sagséz ve Doganay (2019) tarafindan ele alinan [lkokul dgrencilerinin Cevre ve
Cevre Sorunlarina Iliskin Gériiglerinin Incelenmesi (Giresun Ili  Ornegi) baslikl
calismanin amaci, kentte ve kirsalda yasayan 6grencilerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina iliskin
goriislerinin  incelenmesidir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim
kullanilmistir. Calisma grubunu, Giresun ili 19 Eyliil Ilkokulu ve Boztekke Kdoyii
flkokulu’ndan 20 &grenci olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araci olan yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, Giresun’da yasayan
ilkokul 2. sinif 6grencilerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarina yonelik konularda duyarli oldugu

ortaya ¢ikmuistir.

Ozcan ve Demirel (2019) tarafindan ele alman Ortaokul Ogrencilerinin Cevre
Sorunlarina Yénelik Bilissel Yapilarimin Cizimler Araciligiyla Incelenmesi bashkl
caligmanin amact, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin kiiresel 1sinma, asit yagmurlari,
sera etkisi ve dogal kaynaklarin yok olmasi gibi ¢evre sorunlarina yonelik bilissel
yapilarini ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim tercih
edilmis, veri toplama araci olarak da ¢aligsma kagitlar1 kullanilmistir. Ayrica veri toplama
araci destekleyici yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi de kullanilmistir. Calisma grubunu
6., 7. ve 8. smiflardan olusan toplam 150 6grenci olusturmaktadir. Calisma sonucunda;
ogrencilerin en az bilgi sahibi ve en fazla kavram yanilgisina sahip ¢evre sorunu sera etkisi

oldugu ortaya ¢cikmistir.

Kurt (2019) tarafindan yapilan Tiirkiye'de Kentlesme ve Cevre Sorunlart Alaninda
Hazirlanmig Kayith Lisansiistii Tezlerin Bibliyometrik Incelenmesi baslikli calismanin
amaci, 1978-2018 yillar1 arasinda, Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi’nde bulunan,
kentlesme ve cevre sorunlari bashigi altinda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerini
cesitli parametreler dogrultusunda bibliyometrik analiz teknigi kullanarak incelemektir.
Calismanin verilerini Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde kayitli bulunan
yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Bibliyometrik inceleme sonucunda, 2018
yil1 sonuna kadar Tiirkiye’de ¢evre sorunlari bashigi altinda 214 lisansiistii tez hazirlandigi,
bunlarin 36 tanesinin doktora tezi, 178 tanesinin ise yiiksek lisans tezi oldugu goériilmiistiir.
Kentlesme bagligi altinda hazirlanan 276 lisansiistii tezde ise, 63 tanesinin Doktora ve 213

tanesinin yiiksek lisans tezi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kutay (2019) tarafindan ele alman Lisansiistii Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina

Yonelik Tutumlari: Kayseri Ornegi baslikli calismanin amaci, lise dgrencilerinin cevreye
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yonelik tutumlarinin tespit edilmesidir. Calismada iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Calisma grubunu; Kayseri Behice Yazgan Kiz Anadolu Lisesi ve Kayseri Biinyan Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi, 9-10-11- 12. siniflarda 6grenimine devam eden 235 6grenci
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak, “Cevre Sorunlarina Yo6nelik Tutum
Olgegi” kullamlmistir. Calisma sonucunda, &grencilerin gevreye yonelik tutumlarinin

istatistiksel olarak anlamli bir fark gdsterdigi ortaya ¢ikmustir.

Ozdemir-Giiloglu (2018) tarafindan ele aliman Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Kiiresel Cevre Sorunlarina Yonelik Algilart ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri
Arasindaki  Iliskinin ~ Degerlendirilmesi bashikli ¢alismanin amact fen bilimleri
Ogretmenlerinin kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik algilarinin ve teknolojik pedagojik alan
bilgi diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip géstermedigini incelemektir.
Caligmada tarama modeli kullanilmistir. Caligma grubunu; Diyarbakir ili Baglar, Yenisehir
ve Kayapmar il¢elerinde kamu okullarinda gorev yapan 183 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmustur. Calismanin veri toplama araglarini ise “Kiiresel Cevre Sorunlart Algi
Envanteri” ve “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olcegi” olusturmaktadir. Calisma
sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik algilari ve
teknolojik pedagojik alan bilgileri arasinda anlaml diizeyde pozitif yonde iliski oldugu

gorilmiistiir.

Karaismailoglu (2018) tarafindan ele alinan Ogretmenlerin Cevre Bilinci Diizeyinin
Belirlenmesi-Ankara Etimesgut Ornegi baslikli calismanin amaci, hizmette aktif olarak
gorev alan 6gretmenlerin cevre bilgisi, gevreye yonelik tutumu, ¢evre dostu davraniglari ile
cevre bilgi diizeyini belirlemek ve bunlar iizerinde brans, cinsiyet, deneyim siiresi gibi
degiskenlerin bir etkisinin olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Calismada, tarama modeli
kullanilmistir. Calisma grubunu, Ankara ili Etimesgut ilgesinde se¢ilmis 25 farkli okuldan
302 dgretmen olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araclari, “Cevre Bilinci Olgegi”
kullanmilmistir. Calisma sonucunda, ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutum ve bilgi
diizeylerinde cinsiyetin etkisinin oldugu fakat davraniglari iizerinde etkisinin olmadigi
ortaya ¢cikmustir. Ayrica ¢ocukluk déneminde bitki ve hayvanlarla ilgilenenlerin gevreye

yonelik tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir.

Seyihoglu, Sever ve Ozmen (2018) tarafindan ele alman Sosyal Bilgiler ve
Cografya Ogretmen Adaylarimin Zihin Haritalarinda Giiniimiiz Diinya Sorunlar: bashikl

calismanin amaci, Ogretmen adaylarmin zihin haritalarina yansiyan giiniimiiz diinya
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sorunlarin1 tespit etmektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim
kullanilmistir. Calisma grubunu, Karadeniz Teknik Universitesi Cografya Ogretmenligi
Boliimii’ne devam eden 100 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme ve zihin haritast teknigi kullanilmistir. Caligsma
sonucunda; Ogretmen adaylarinin gliniimiiz diinya sorunlarma iligkin bilgi edinme
kaynaklarmin birbirine benzedigini ve bu bilgileri bir¢ok farkli kaynaklardan edindikleri
ortaya ¢ikmuistir.

Tuncel (2018) tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler Dersinde Dogal Cevreye
Duyarlhilik Degerinin Gelistirilmesinde Alternatif Cevreci Uygulamalar baslikli ¢alismanin
amaci, sosyal bilgiler dersinde g¢evreye duyarlilik degerinin gelistirilmesinde alternatif
cevreci uygulamalarin etkililigini arastirmaktir. Calisma grubunu Hasan Sadoglu
Ortaokulu’nda 6grenimine devam eden 6. sinif 6grencileri olusturmustur. Caligmada nitel
arastirma modellerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise 2N
formlar1, goriisme kayitlari ve degerlendirme rubrikleri kullanilmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin alternatif ¢cevre uygulamalar1 vasitasiyla bir deger olarak ¢evreye duyarlilik
acisindan farkindalik gelistirdikleri ve ¢evreye duyarlilik degerini igsellestirdikleri ortaya
cikmistir.

Sarikaya ve Sarag (2018) tarafindan ele alinan An Analysis of Pre-service Teachers’
Attitudes Towards Environmental Issues in Terms of Various Variables baslikli ¢alismanin
amaci, 0gretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutumlarini cinsiyet, egitim bolimii,
yil, boliim, ¢evre egitimi dersi alma veya almama, herhangi bir ¢evresel faaliyete katilma
degiskenleri agisindan incelemektir. Betimsel tarama modelinde tasarlanan c¢alisma
ilkogretim ve fen egitimi programinda okuyan 316 Ogretmen aday: ile ylritilmistiir.
Calismanin verileri, “Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Calisma
sonunda, 6gretmen adaylarin tutum puanlari; cinsiyet, boliim ve en uzun ikamet siiresine
gore farklilik gostermezken, cevre ile ilgili herhangi bir ders alma, herhangi bir ¢evre
faaliyetinde bulunma, ¢evre kliibiine {iye olma durumuna gore anlamli farklilik ¢iktigi

tespit edilmistir.

Dogan ve Simsar (2018) tarafindan ele alinan Investigation of Preservice Preschool
Teachers’ Views on Environmental Problems and Relevant Suggestions of Solution baslikli
caligmanin Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarima yonelik goriis ve Onerilerini

arastirmaktir. Nitel arastirma modellerinden durum caligsmasi ile yapilan bu calismaya
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Giineydogu’da bir devlet iiniversitesinde, Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde dgrenim
goren 62 (54 kiz, 8 erkek) 0gretmen adayr katilmistir. Calismanin verileri aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Calismanin
sonunda, 6gretmen adaylarinin cogunlugunun g¢evre ile ilgili bir ders almadiklari, yarisina
yakimminin da cgevresel faaliyetlere katilmadigi ve cogunun herhangi bir sivil toplum
kurulusuna iiye olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin kiiresel capta cevre sorunu
olarak kiiresel 1stnma, hava, su ve toprak kirliligini belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar1 ¢evre sorunlarinin nedenini 6ncelikle insan faktorii ve egitimin yetersiz olmasi
olarak belirtirken ¢evre sorunlarina ¢6ziim olarak da c¢evre sorunlarina yonelik

farkindaligin arttirtlmasi ve insanlarin egitilmesi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Giista-Sahin ve Dogu (2018) tarafindan yapilan Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina Iliskin Tutum ve Davramislarinin Incelenmesi bashkli calismanin amaci,
okul Oncesi Ogretmen adaylarmin cevre sorunlarina iligkin tutum ve davraniglarin
incelemektir. Tarama deseni ile yapilan calismaya Tiirkiyenin 7 cografi bolgesinde
belirlenen 7 iniversiteden, 3. ve 4. smifta okuyan 1098 okul oncesi 6gretmen adayi
katilmistir. Veriler “Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi” ve “Cevre Sorunlarina
Yoénelik Davramis Olgegi” kullamlarak elde edilmistir. Calisma sonunda, okul Oncesi
ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar iizerinde, cinsiyet, siif diizeyi ve
lisans not ortalamas1 degiskenleri anlamli farklilik gosterdigi, yas, devam edilen program
(normal 6gretm- ikinci 6gretim) ve mezun olunan lise tiirii degiskenlerine gore ise anlamli
farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi 68retmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik davraniglar {izerinde; cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri anlaml
farklilik gosterirken yas, okuduklar1 sinif, devam ettikleri program (normal 6gretm-ikinci
Ogretim) ve lisans not ortalamasi1 degiskenlerine gore ise anlamli farklilik gdstermedigi

sonucuna ulagilmistir.

Kog¢ ve Kuvag (2016) tarafindan yapilan Preservice Science Teachers’ Attitudes
Toward Environment baslikli ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik tutumlarini 6lgmek ve bu cevresel tutumlarina cinsiyet, siif diizeyi degiskenleri
ile degerlendirmektir. Nicel arastirma yontemi ile ele alinan bu g¢alismaya toplam 197
ogretmen adayr katilmistir. Calisma verileri, Milfont ve Duckitt (2006) tarafindan
gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi” ve kisisel bilgi formu ile elde edilmistir. Calismaya
gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢evreye yonelik tutumlari orta diizeyde olup

cinsiyete gore durumu ise kizlar lehinedir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evreye
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yonelik tutumlarinda sinif diizeyi degiskenine gore de 4. siniflar lehine anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikmuistir.

Ozgel (2015) tarafindan yapilan Doga Kampli Destekli Egitimin Ogrencilerin
Cevre Sorunlarima Yoénelik Tutum, Farkindalik ve Davranmiglarina FEtkisi baslikli tez
calismasinin amaci, ¢evre derslerinde goriilen ¢evre sorunlart konusunda kullanilan doga
kamp1 destekli gezi-gézlem Ogretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 gruplarda, tutum, farkindalik ve davranislar arasindaki farkin incelenmesidir.
Caligma 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ankara ilinde bulunan, sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan 6zel bir okulda gerceklestirilmistir. Calisma iki subeden
olusan toplam 48 tane 7. sinif 6grencilerinin katilimiyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen ile gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Giiven (2011)

19 13

tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis Olgegi”, “Cevre Sorunlarma
Yénelik Farkindalik Olgegi” ve “Cevre Sorunlarina Yonelik Tutum Olgegi” kullaniimistir.
Calismanin basinda veri toplama araglar1 her iki gruba da uygulanmistir. Ardindan deney
ve kontrol grubunda ¢evre sorunlarina yonelik dersler arastirmaci tarafindan bir hafta
stiresince ylritilmiistir. Calisma sonuglarina gore, doga kampr destekli gezi-gézlem
ogretim tekniginin kullanildigir grup ile geleneksel yontemin kullamildigi grup arasinda
anlaml bir farklilik gézlemlenmis olup bu fark doga kampi destekli gezi-gézlem 6gretim

tekniginin kullanildig1 grup lehine ¢ikmustir.

Demirkiran (2015) tarafindan yapilan [lkogretim ve Sumf Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlari ve Cevre Egitimine Iliskin Goriisleri bashkli tez ¢alismasinin amact,
Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlari ve g¢evre egitimi konusuna yonelik goriislerinin
belirlenmesidir. Calisma Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Béliimii ve Siif Ogretmenligi boliimiinde okuyan toplam 659 6gretmen aday {izerinden
yiriitiilmiistiir. Calisma tarama modeliyle yapilmis olup ¢aligmada veri toplama araci
olarak “Cevre Sorunlar1 ve Cevre Egitimine Iliskin Goriisler Olgegi” arastirmaci tarafindan
gelistirilerek kullanilmistir. Calisma sonuglarina gore fen bilgisi ve sinif 6gretmeni
adaylarinin ¢evre sorunlari ve cevre egitimine yonelik goriisleri konusunda anlamli
farklilik ¢ikarak bu fark fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 lehinedir. Demirkiran (2015)’e gore
cevre sorunlart ve cevre egitimi konusunda fen bilgisi 0gretmeni adaylarinin smif

O0gretmeni adaylarina gore daha duyarhidir.
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Kahyaoglu ve Ozgen (2012) tarafindan ele alinan An Investigation of Pre-Service
Teachers’ Attitudes towards Environmental Problems in Terms of Several Variables
bashikli ¢alismanin amaci, ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini
cinsiyet, Ogrenim goriilen program ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri
degiskenlerine gore incelenmistir. Tarama modeline gore yapilan bu calismaya 7 farkli
tiniversitede O0grenim goren Ogretmen adaylari katilmistir. Caligma verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Cevre Sorunlarma Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Calisma
sonunda, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari orta diizeyde oldugu ve

cinsiyete gore bayanlar yoniinde anlamli farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

Giiven ve Aydogdu (2012) tarafindan yapilan Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis
Olgeginin Gelistirilmesi ve Ogretmen Adaylarimn Davrams Diizeylerinin Belirlenmesi
baslikli makale g¢aligmasinin amaci, 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik
davranig diizeylerini belirleyebilmek i¢in gecerli ve gilivenilir bir davranis o6lgegi
gelistirmek ve fen bilgisi Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis
diizeylerini incelemektir. Calismada tarama modeli kullanilmigtir. Calisma grubu olarak da
2009-2010 egitim-dgretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesi’nde Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.
sinif 6gretmen adaylarindan olusan toplam 203 kisi olusturmustur. Calismanin sonucunda,
Ogretmen adaylarinin davranis diizeylerini belirleyen ve 40 maddeden olusan 6lgme araci
gelistirilmistir. Bu 6lgme aracinin fen bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmasi sonucunda
ise 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik davranislarinin orta diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

Comert (2011) tarafindan yapilan Cevre Sorunlari ve Etkileri Konusundaki
Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Ogrencilerin Bilgi, Tutum Ve Davranmislarina Etkisi
baslikli tez ¢alismasinin amaci, ilkdgretim 7. simif Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre”
tinitesinde yer alan “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” adli konuya yonelik gelistirilen isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin, 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerine, ¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarina etkisini incelemektir. Calismada nicel ve nitel arastirma yoOntemi
kullanilmistir. Nicel boyutta, on test- son test kontrol gruplu deneysel desen, nitel boyutta
ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calisma 2009-2010 egitim-0gretim
yilinda Istanbul ilinde bulunan Mustafa Vasif Karshgil {lkégretim Okulu’nda 6grenimine
devam eden 81 7. simf Ogrencisi iizerinden yiiriitiilmiistiir. Deney grubu 41, kontrol
grubunda 40 7. smif dgrencisinden olusmaktadir. Deney grubunda “Cevre Sorunlar1 ve

Etkileri” konusunun o6gretimi isbirlikli 6grenme etkinlikleri ile kontrol grubunda ise
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geleneksel yaklagim ile gerceklestirilmistir. Verilen egitim deney grubunda 9 ders saati,
kontrol grubunda ise 8 ders saati ile tamamlanmistir. Calismada veri toplama araci olarak,
“Cevre Bilgi Testi”, “Cevre Tutum Olgegi”, “Cevre Davranis Olgegi”, “Isbirlikli Ogrenme
Degerlendirme Anketi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu” kullanilmistir. Calisma
sonuclari, her iki gruba uygulanan veri toplama araglari sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek ortalama puanlara sahip oldugu ve sonug
olarak igbirlikli 6grenme etkinliklerinin geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu
goriilmistiir. Ayrica deney grubu 6grencilerine uygulanan “Cevre Bilgi Testi” sonucunda
Ogrencilerin ¢evre bilgi diizeylerinde anlamli farklilik ¢ikmadigi tespit edilmistir. Bu
durumda 6grencilerle yapilan yari yapilandirilmig gériismeler sonucunda, 6grencilerin asit
yagmurlari, ozon tabakasi, sera etkisi konularinda kismen kavram yanilgilarinin ve bilgi

eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir.

Ozcan (2010) tarafindan yapilan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Cevre
Sorunlarina Iligkin Gériiglerinin Farkly Teknikler Kullanilarak Tespit Edilmesi baslikl tez
caligmasimin amact, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik goriislerini
farkli teknikler araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Calisma 2008-2009 egitim-6gretim bahar
donemi fen bilgisi 6gretmenligi programi 3. smifta verilen Cevre Bilimi dersi alan 1. ve 2.
Ogretim olmak iizere toplam 66 fen bilgisi 6gretmen adayr tlizerinden yiritilmistiir.
Calismada, c¢izim, kavram haritasi ve miilakat olmak {izere toplam 3 farkli yontem
kullanilmistir. Calisma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarmin c¢evre sorunlariyla ilgili
gorlslerini ¢izim teknigi kullanarak tam ve dogru ifade etmede zorlandiklari, kavram
haritalarinda ise iligki kurmada eksiklikler oldugu ve yine zorlandiklari, sadece giinliik
hayattaki degil kiiresel ¢cevre sorunlarina karsi da yeterli farkindalia sahip olduklar1 ve son

olarak da ¢evre sorunlarina yonelik duyarliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sadik ve Sarikaya (2010) tarafindan ele alinan Student Teachers Attitudes Towards
Environmental Problems and Their Level Of Environmental Knowledge baslikli ¢alismanin
amaci; siif 6gretmeni adaylarinin ¢evre bilgisi ve ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarini
belirlemek ve bunlart bazi degiskenler agisinda incelemektir. Tarama modeline gore
yapilan calismada verileri toplamak icin “Cevresel Tutum Olgegi” ve “Cevre Bilgi Testi”
kullanilmistir. Sinif 6gretmenligi bdliimiinde okuyan toplam 542 Ogrenciden toplanan
veriler sonucunda gerekli analizler yapilmistir. Calisma sonunda; “Cevresel Davranis Alt
Olgegi” ve “Cevre Bilgi Testi’nde 4. smif ogrencileri lehine anlamli fark ¢ikmistir.

Cinsiyete gore ise “Cevresel Davranis Alt Olgegi”nde kizlar lehine, ¢evresel diisiince alt
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Olgeginde ise erkek lehine anlamli farklilik ¢ikmistir. Anne-baba egitim diizeyi, anne-baba
meslegi ve ailenin aylik toplam geliri degiskenleri bakimindan &grencilerin puanlari
arasinda anlamh farklilik ¢ikmamistir. Cevre Bilimi dersi alma durumu degiskeninde ise
Cevre Bilimi dersi alanlar lehine cevresel davranis Olgeginde anlamli fark olusurken,

cevreyle ilgili kurulusa {iye olma degiskeninde anlamli farklilik bulunmamastir.

Edis (2010) tarafindan yapilan Ankara nmin Cevre Sorunlar: Hakkinda Orta Ogretim
Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri baslikli tez ¢alismasmin amaci, Ankara’nin gevre
sorunlarinin ve bulunan ¢o6ziimlerin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan ne kadar
bilindiginin belirlenerek bu bilgilerin egitimde ne sekilde kullanilacaginin incelenmesidir.
Calismada veri toplama araclar1 olarak gelistirilen Olcek, Ankara ilinde Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli okullarda belirlenen 30 Ogretmen ve 118 ortadgretim Ogrencisine
uygulanmistir. Calisma sonuglarina gore, 6grenci ve Ogretmenler yasadiklari ¢evrenin

sorunlar1 hakkinda az bilgi sahibidir.

Aksu (2009) tarafindan yapilan Fen ve Teknoloji ile Sinif Ogretmenlerinin Cevre
Sorunlarina  Yénelik Tutumlarimn Belirlenmesi (Burdur Ili Ornegi) bashklh tez
calismasinin amaci, fen ve teknoloji ile simif 6gretmenlerinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarin1 belirlemek ve bu tutumlarin 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore
anlamh diizeyde fark gosterip gostermedigini aragtirmaktir. Calismada tarama modeli
kullanilmistir. Calisma grubu olarak; 2008-2009 egitim-0gretim yilinda Burdur ili Merkez
[Ikogretim Okullarinda gérev yapan 19 fen ve teknoloji ve 191 smif dgretmeni olmak
lizere toplam 210 6gretmen olusturmustur. Calismanin verileri; “Kisisel Bilgi ve Goriig
Formu” ve “Cevre Sorunlarina Yoénelik Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Calisma
sonucunda, d6gretmenlerin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karsi tutumlarin yiiksek oldugu ve
bu tutumlar1 tizerinde; cinsiyet, brang, herhangi bir ¢cevre kurulusuna tiyelik, ¢cevre ve gevre
egitimi ile ilgili okul i¢i veya dis1 proje ¢alismalarina katilip katilmama degiskenlerine gore
anlaml farklilhik gostermedigi, 6gretmenlerin, Diinya’da, Tiirkiye’de ve Burdur’da en
onemli ¢evre sorununu dogal kaynaklarin koétiiye kullanimi oldugu yoOniinde goriis

belirttikleri goriilmiistiir.

Pe’er, Goldman ve Yavetz (2007) tarafindan ele alinan Environmental Literacy in
Teacher Training: Attitudes, Knowledge and Environmental Behavior of Beginning
Students baslikli ¢alismanin amaci, 6gretmenlik yiiksekokulundaki 6gretmen adaylarinin

gevresel tutum, cevresel bilgi ve gevresel davranislarini inceleyerek bunlar arasindaki

37



iliskiyi 6lgmektir. Calisma Israil’de bulunan 3 dgretmenlik yiiksekokulundaki toplam 765
1. sinif 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Calismada bes boliimden olusan (6zgecmis,
cevre sorunlar1 hakkinda bilgi kaynaklari, ¢evresel bilgi, tutum ve davranig) veri toplama
araci kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgilerinin
yetersiz fakat ¢evreye yonelik tutumlarmin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen
adaylariin g¢evresel bilgi ve tutumlarinin anne egitim durumu ile pozitif iligkili oldugu
belirtilmistir. Cevreyle ilgili boliimlerde egitim goren O6gretmen adaylarinin g¢evreye
yonelik bilgi ve tutumlarmin da daha yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Ote yandan 6gretmen
adaylarinin ¢evreye yonelik bilgileri ile g¢evreye yonelik davranislart arasinda diisiik

diizeyde iliski oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Sakact (2007) tarafindan yapilan Universite Ogrencilerinin Kiiresel Cevre
Sorunlarini Ogrenme Siirecinde Gésterdigi Davramslar baslikli tez ¢alismasmin amact,
“Uiniversite 6grencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarini 6grenme siirecinde yasadigi kavramsal
ogrenmelerin yaninda, 6grenmenin duygusal anlamda meydana getirdigi duygusal tepkileri
arastirmaktir”. Calismada, “Roger’s Kavramsal Modeli” kullanilmistir. Calisma grubunu;
Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 6.
yariyllda olan goniillii 10 6gretmen adayr olusturmustur. Calismanin verileri “Siirekli
Kaygi Envanteri”, “Durumluk Kaygi Envanteri” ve “Kiiresel Sorunlar Algi Envanteri” ile
toplanmistir. Caligma sonucunda, kiiresel ¢evre sorunlarini 6grenme siirecinde dgrencilerin
sirekli ve durumluk kaygi diizeylerinde artis gozlemlendigi, c¢evre sorunlarmin tiim
boyutlar1 ile ele alindigi zaman 6grencilerde daha etkili 6grenme ve olumlu davranig
degisikligi gerceklestigi, kiiresel cevre sorunlarin1 6grenirken 6grencilerde farkli karamsar
ve karmasik duygusal tepkiler gézlemlendigi, Roger’s Kavramsal Modelinin Tiirk Egitim
Sistemi’nde kullanilabilirligi ve olumlu etkilerinin oldugu, son olarak ¢evre egitiminin
geleneksel yontemlerden arinarak farkli yontemler ile gelistirilmesinin 6nemli oldugu

sonuglarinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Hsu (2004) tarafindan yapilan The Effects of an Environmental Education Program
on Responsible Environmental Behavior and Associated Environmental Literacy Variables
in Taiwanese College Students baslikli ¢alismada, g¢evre egitimi dersinin {iniversite
Ogrencilerinin ¢evresel davraniglart ve c¢evresel okuryazarliklart tizerindeki etkileri
aragtirtlmistir. Lisans Cevre Bilimi dersinde, konuyla ilgili arastirma-degerlendirme ve
eylem egitimi lizerinde durulmustur. Calismada esdeger olmayan bir kontrol grubu

tasarimi  kullanilmistir. Calismanin sonunda, Ogrencilerin ¢evre davranisini, kontrol
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odagini, g¢evresel sorumlulugunu, harekete ge¢cme niyetini, ¢evresel konular hakkinda
algilanan bilgileri, ¢evresel eyleml stratejilerini algilanan bilgi ve becerileri arttirdigi

ortaya ¢ikmuistir.

Mat Said, Ahmadun, Hj. Paim, L. ve Masud (2003) tarafindan hazirlanan
Environmental Concerns, Knowledge and Practices Gap Among Malaysian Teachers
baslikli calismanin amaci, okul 6gretmenlerinin bilgi diizeyini, ¢evresel kaygilarini ve
ekolojik olarak bilingli tiiketici davraniglarini ve okul 6gretmenlerinin doga ile ilgili
faaliyetlerine katilim derecesini belirlemektir. Calisma grubunu Malezya Selangor
Eyaleti’ndeki on devlet okulundan segilen 285 okul Ogretmeni olusturmustur.
Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda; 6gretmenlerde yiiksek derecede gevresel kaygi
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evresel bilgilerinin yeterli fakat gevre

sorunlarinin altinda yatan nedenleri anlama konusunda zayif oldugu goriilmiistiir.

Sama (2003) tarafindan yapilan Ogretmen Adaylarimin Cevre Sorunlarina Yonelik
Tutumlar: bashikli makale ¢aligmasinin amaci, 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarmin cinsiyet, 6grenim gordiikleri sinif diizeyi, 6grenim gordiikleri boliim,
en uzun silire yasadiklar1 yerlesim birimi, baba egitim diizeyi, baba meslegi ve aile gelir
diizeyi degiskenleri bakimindan incelenmesidir. Caligmada betimsel tarama modeli
kullanilarak Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren 1. ve 4.
smiflardan tesadiifi olarak segilen 500 dgretmen adayr yer almistir. Ogretmen adaylarina
uygulanan “Cevre Sorunlarma Yoénelik Tutum Olgegi” sonucunda, kiz dgrencilerin erkek
Ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahip oldugu, 1. siif ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, yabanci dil boliimii 6gretmen
adaylarinin Sosyal Bilgiler ve Tiirk Dili bdliimlerine gore daha olumlu tutuma sahip
oldugu ortaya cikmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
tutumlarinin yerlesim birimine gdre niifusu bir milyondan fazla olan grup lehine oldugu,
yasanilan cografyaya gore anlamli bir farkliligin olmadigi, baba meslegi ile ¢evresel tutum
arasinda anlamli farklilik goriildiigi, aile gelir diizeyi ile ¢evresel tutum arasindaki iligkide
ise orta ve ortaya yakin aile gelirine sahip 6gretmen adaylarinin diisiik aile gelirine sahip

O0gretmen adaylaria gore daha olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin taramasi sonucunda siirdiirlebilir kalkinma ve g¢evre konularinda
yapilmis calismalarda, nicel yontem ya da sadece nitel yontemin kullanildigi goriilmiistiir.

Nicel ve nitel yontemin birlikte yapildig1 karma yontem ¢alismalarina pek rastlanmamustir.
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Ayrica yapilan calismalarda siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre sorunlarmin birlikte ele
alindig1 ¢aligmalarin ¢ok simirli oldugu tespit edilmistir. Hem literatiirdeki bu boslugu
dolduracagi hem de siirdiiriilebilir kalkinma ve g¢evre sorunlari konusunda, nicel verileri
nitel verilerle destekleyerek bu alanda g¢alisma yapacak arastirmacilara katki sunulacagi

distiniilmistiir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu bdliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

“Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin  Siirdiiriilebilir  Kalkinmaya Yonelik
Farkindaliklar: ve Cevre Sorunlarina Yoénelik Davranislar: Uzerine Inceleme Calismasi”
adli bu c¢aligmanin deseni karma yontem desenlerinden agimlayict sirali desendir. Bu
desende hem nicel hem de nitel veriler toplanarak analiz edilmistir. Ciinkii arastirma
problemlerinin karmasik olmast nicel anlamda sadece sayilarla ya da nitel anlamda sadece
sozciiklerle verilebilecek cevaplarin daha 6tesine gegmeyi zorunlu kilmaktadir. Bu ylizden
Tashakkori ve Teddlie (1998) karma yontemi, bir ¢aligmanin hem nicel hem de nitel
yaklagimlarinin  birlesmesi olarak tanimlamiglardir. Bu iki veri tiriinlin birlesimi
problemlerin analizini en kusursuz sekilde yapilmasini saglar. Arastirmacilar nicel
analizdeki sayilar1 ve nitel analizdeki katilimcilarin ifadelerini arastirma baglamlari igine
yerlestirir ve boylece katilimcilarin ifadelerini sayilar, egilimler ve istatistiksel sonuglarla
ifade ederler (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu dogrultuda bir arastirmada kullanmak
lizere en uygun karma yontem desenini segme asamasinda 4 Onemli karar vardir. Bu

kararlar,

1. Nicel ve nitel asamalar arasinda etkilesim seviyesi,

2. Nicel ve nitel asamalarin 6nceligini belirleme,

3. Nicel ve nitel asamalarin zamanlamasini belirleme,

4. Nicel ve nitel verileri nasil ve nerede birlestirilecegini belirlemedir (Creswell ve

Plano Clark, 2015).

Karma yontemin kullanildig1 arastirmalarda bu karar asamalarini yansitan
desenlerden biri segilir. Bu arastirmada ise a¢imlayict desen (aciklayict desen)
kullanilmistir. Bu desene gore arastirmaci ¢alismasina nicel bir asamay1 yoneterek baglar
ve ikinci bir asamayla 6zel sonuglar arar. Bu ikinci nitel asamali boyut sonuglar1 daha derin

aciklamak amaci ile uygulanir. Bu kullanilan desenin genel amaci nicel verinin analizi
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sonucunda ortaya ¢ikan iligkileri nitel asamayla agiklamaktir. Boylece nitel asama nicel

bulgulara dayanmaktadir.

Sekil 3.1. Karma Yo6ntem Calismasinda Nicel ve Nitel Asama (Creswell ve Plano Clark,
2015).

* Nicel arastirma sorulan ifade edilimicel yaklasim belirlenir.

* {zinler alinir.

* Nicel érneklem tanimlanir.

* Veri toplama araglan ile kapali uglu veriler toplanir.

* Nicel arastirma sorulanni cevaplamak igin betimsel ve yordayict
istatistik kullanarak nicel veriler analiz edilir ve ikinci asama igin katilimct
secimi kolaylagtinilir.

* Hangi sonuglann aciklanacagina karar verilir:
-Onemli sonuclar -Anlamli olmayan sonuclar
-Avkint sonuglar va da -Grup farkhiliklan
* Bu nicel sonuglar;
-Nitel ve karma yontem sorulanni diizenlemek
-Nitel 6meklem olarak segilecek katilimcilan belirlemek
-Nitel veri toplama protokollerini planlamak amaci ile kullanilir

* Nicel sonuglan takip eden nitel arastirma sorulan ifade edilir ve nitel
vaklasim belirlenir.

* {zinler alinir.

* Nicel sonuglar agiklamaya vardimci olacak amagl nitel 6rneklem segimi
yapilir.

* Nicel sonuclara gore sekillenen protokollerle agik uglu nitel veriler
toplanir.

* Nitel arastirma sorulanmi ve karma yoéntem arastima sorulanm
cevaplayacak

* Nicel sonuglar 6zetlenir ve yorumlanir.

* Nitel sonuglar 6zetlenir ve yorumlanir.

* Nicel sonuglann agiklanmasinda nitel sonuglann ne olgiide ve ne sekilde
vardimci oldugu tartisilir.

Sekil 3.2. Agimlayict Bir Desen Uygulanmasindaki Temel Prosediirler Akis Semast
(Creswell ve Plano Clark, 2015).
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim o6gretim yilinda, Akdeniz

Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki dgrenimlerine devam eden 1. smif, 2. smif, 3. smif ve

4. simflardan olusan 222 fen bilgisi 6gretmen aday: olusturmaktadir. Olgme araglarinin

uygulanmasina iliskin gerekli izinler alindiktan sonra fen bilgisi 6gretmen adaylarina

Olcme araclari uygulanmistir. Calismanin nicel verilerini elde etmek i¢in “Siirdiiriilebilir

Kalkinmaya Yénelik Farkindalik Olcesi” ve “Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis

Olgegi’nin uygulandig1 ¢alisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Nicel Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
Kiz 171 77.03
Cinsiyet Erkek 51 22.97
1.Smif 41 18.47
Sinif Diizeyi 2.Smif 68 30.63

3.Smf 58  26.13
4.Sif 55 24.77
0-2000 TL 80 36.04
Aile Gelir Diizeyi 2001-3000 TL 66 29.73
3001 TL ve Uzeri 76 34.23
Ilkokul Mezunu ya da Ilkokul Terk 83 37.39
Ortaokul Mezunu 35 15.76

Baba Egitim Diizeyi Lise ve Dengi Okul Mezunu 63 28.38
Fakilte, Yiksek Okul Mezunu 41 18.47
Ilkokul Mezunu ya da Ilkokul Terk 130  58.56
Ortaokul Mezunu 30 13.51
Anne Egitim Diizeyi Lise ve Dengi Okul Mezunu 38 17.12
Fakiilte, Yiiksekokul Mezunu 24 10.81
Cevre Ile Tlgili Yayin ~ Evet 39 17.57
Takip Durumu Hayir 183 82.43
Lisansta Cevre Bilimi  Evet 92 41.44
Dersi Alma Hayir 130 58.56
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Calismanin nitel verilerini elde etmek i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden Slgiit
ornekleme kullanilmistir.  Olgiit 6rnekleme yontemindeki temel anlayls onceden
belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisiimasidir (Yildirnm ve Simsek,
2018). Calisma grubu belirlenirken baz alinan 6l¢iit nicel veri toplama asamasina katilmis
olmadir. “Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu”nun kullanildigi g¢alisma grubunun
demografik 6zellikleri Tablo 3.2°de verilmistir. Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin
kisisel dzelliklerinin gizli tutulmasi amaciyla dgretmen adaylarinin isimlerine FMOAI,

FBOA2, FBOA3...FBOAS seklinde kodlar verilmistir.

Tablo 3.2. Nitel Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %

Kiz 4 50

Cinsiyet Erkek 4 50
1.Sif 2 25

Sinif Diizeyi 2.Smf 2 25
3.Smf 2 25

4.Sm1 2 25

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Sirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik
Farkindalik Olgegi, “Cevre Sorunlarina Yénelik Davramsg Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu”

ve “Yari Yapilandirimis Goriisme Formu” kullanilmistir.

3.3.1. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Farkindahk Olcegi

Bu olgek, Tiirer (2010) tarafindan gelistirilmis olup toplam 21 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelerden her biri; “(1) kesinlikle katiliyorum” , “(2)
katiliyorum”, “(3) kararsizim”, “(4) katilmiyorum”, ve “(5) kesinlikle katilmiyorum”
seklinde oOlceklendirilmistir.  Tiirer (2010), Olcegin  ortalama degerlerine gore

degerlendirilmesini asagidaki sekilde belirtmistir:
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Tablo 3.3. Verilerin Genel Ortalama Degerlerine Gore Derecelendirilmesi

Genel Ortalama Degerleri Derece Dereceye Gore Verilen Isim

1.00-1.80 1 Farkinda Degil
1.81-2.60 2 Az Farkinda
2.61-3.40 3 Ortalama Farkinda
3.41-4.20 4 Oldukca Farkinda
4.21-5.00 5 Tamamen Farkinda

Olgegin genelinin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.856 oldugu ve bu
katsayinin uygun degerlerde yer aldigi goriilmiistiir. Bu arastirmada ise dlgegin Cronbach

alpha giivenirlik katsayis1 0.856 olarak bulunmustur.

3.3.2. Cevre Sorunlarina Yonelik Davranis (")lg:egi

Bu olgek, Giiven ve Aydogdu (2012) tarafindan gelistirilmis olup toplam 40
maddeden olugmaktadir. Olgekte yer alan maddelerden her biri “Katiliyorum”, “Yansizim”
ve “Katilmiyorum” seklinde 6lgeklendirilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist Cronbach
alpha degeri 0.85 oldugu ve bu katsaymin uygun degerlerde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu

calismada ise 6l¢egin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.792 olarak bulunmustur.

3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, Ogrencilerin demografik 0Ozelliklerine “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilarak ulasilmistir. Bu form ile Ogrencilerin cinsiyeti, siif diizeyi, anne-baba
Ogrenim durumu, aile ortalama aylik geliri, ¢evre egitimiyle ilgili yayimn takip durumu ve

lisansta Cevre Bilimi dersi alma durumu gibi veriler toplanmustir.

3.3.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriigmede sorular daha oncede hazirlanabilir hatta goriisme
sirasinda da sorular tiiretilebilir. Burada amag¢ yapilan arastirmaya derinlik katmak ve
arastirmay1 daha genis tutarak aragtirmay1 agiklayici duruma getirmektir (Tiirniikli, 2000).
Bu calismada oOgretmen adaylarina “Sirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindalik
Olgegi” ve “Cevre Sorunlarima Yoénelik Davranis Olgegi” sonucunda c¢ikan tutumlarini

daha derinlemesine incelemek i¢in 18 ana ve alt sorulardan olusan bir form arastirmayi
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yapan kisi tarafindan hazirlanmistir. Bu goriisme formundaki sorular bir uzman tarafindan
incelenip diizeltmeleri yapilmistir. Bu sorulara ilaveten goriismenin seyrine gore ek sorular

sorulmustur. Goriisme ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

3.4 Veri Toplama Siireci

3.4.1. Nicel Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilacak olan “Sirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindalik
Olgegi” ve “Cevre Sorunlarina Yénelik Davranis Olgegi’nden ¢alisma grubundaki FBOA
sayis1 kadar ¢ogaltilmistir. Olgeklerde bulunan sorulara igten ve dogru cevap verilmesi
istenmistir ve de alinan bilgilerin sadece arastirma i¢in kullanilacagi belirtilmistir. Bu iki
olgek toplamda 270 kisiye uygulanmistir. Olgeklere eksik cevap verenler degerlendirmeye
alinmamistir. Bu durumda 48 kisinin veri toplama aracit degerlendirmeye alinmamustir.
Olgekler arastirmaci ve yardimei anketorler tarafindan dagitilmistir. Arastirmaci, 6lgeklerin
uygulandig her sinif grubunda aktif olarak bulunmus ve siireci yoneterek gerekli disiplini

saglamistir.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin nicel verileri toplanip analiz edilmesinden sonra bu sonuglar
dogrultusunda nitel verileri toplamak igin arastirmaci tarafindan 18 agik uglu temel soru ve
alt sorularin yer aldig1 yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar sinirlandirilmis
ne de yapilandirilmamig goriigmeler kadar da esnektir (Karasar, 2008). Goriisme formu 3
kisma ayrilmistir. ilk boliimde Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaligi’na ydnelik sorular,
ikinci kistmda Cevre Sorunlarina Yonelik Davranislara iliskin sorular ve son kisimda ise
her iki konu arasindaki iligki diizeyine iligkin sorular yer almistir. Goriismenin, ¢calismanin
amacma hizmet edip edemeyecegini belirlemek i¢in 6n uygulama yapilmistir. On
uygulamanin ardindan anlagilmayan sorular uzman goriisii de alinarak goriigme formundan
cikarilmistir. Ayrica yapilan 6n uygulama ile tahmini goriisme stireleri de tespit edilmistir.
Goriismeler Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde bulunan, fiziki olarak uygun olan
salonlarda gergeklestirilmistir. Goriismeler goniilliiliik esasina uygun bir sekilde yapilarak
hem ses kayit cihazi ile hem de gerek duyulan yerlerde notlar alinarak kayit altina

alimmigtir. Gorlisme baslamadan 6nce de c¢alismanin konusu Ogretmen adaylarina
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sOylenmis fakat detayli bilgiler verilmemistir. Diizenlemeleri biten yar1 yapilandirilmig
gdriisme formu nicel veri toplama siirecine katilmis olan 8 FBOA’na uygulanmustir.
Sonrasinda FBOA’ndan alman ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina

aktarilip transkripsiyonu yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu aragtirmada nicel veri toplama araci olarak “Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik
Farkindalik Olgegi” ve “Cevre Sorunlarina Yonelik Davranmis Olcegi” olmak iizere iki
farkli 6lgme araci kullanilmistir. Bu veri toplama aracglariyla elde edilen verilerin analizi
icin ise istatistik paket programi kullanilmistir.

Bu arastirmada verilerin analizi yapilmadan dnce hangi degiskenlerle hangi analizin
yapilacagini belirlemek i¢in verilerin normallik varsayimina bakilmistir. Bu durumda
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik toplam puani ile ¢evre sorunlarina yonelik
davranig toplam puanlari ile degiskenlerin alt gruplarinda, aritmetik ortalama, mod,
medyan, basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Bu degerlere Tablo 3.3 ve Tablo
3.4°de yer verilmistir. Aritmetik ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine
yaklasmasi dagilimin normalden asir1 sapa gostermediginin bir Olgilisii olarak alinabilir
(Biiyiikoztiirk, 2018). Basiklik ¢arpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda yer almasi verilerin
normal dagildiginin bir gostergesidir (George ve Mallery, 2010). Verilerin normal
dagildigi durumlarda parametrik testler, normal dagilmadigi durumlarda ise non-
parametrik testler kullanilir (Biytikoztirk, 2018; Lorcu, 2015). Calismada parametrik
testlerden t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Caligmada non-
parametrik testlerden Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Bunun yaninda bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerinde ne derece etkili oldugunu gosteren etki biiytikligi
(eta kare) degerleri de incelenmistir. Etki biiyiikliigii aldigi degere gore su sekilde
yorumlanmaktadir: 0,01< 12<0,06 araliginda “diisiik diizeyde etki”, 0,06< 12<0,14 “orta
diizeyde etki” ve n2 > 0,14 “genis diizeyde etki” olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk,
2018).

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin farkindalik puanlari ile davranis puanlari
arasinda iligkiyi tespit etmek icin ise oncelikle puanlarin normal dagilip dagilmadigina

bakilmistir. Siirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik toplam puani ile Cevre
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sorunlarina yonelik davranis puaninin aritmetik ortalama, mod, medyan degerlerinin
birbirine ¢ok yakin oldugu carpiklik ve basiklik degerlerinin de -2 ile +2 araliginda
olmasindan dolay1 verilerin normal dagildigi kabul edilmistir (George ve Mallery, 2010).
Normalligin kontroliinii saglayan aritmetik ortalama, mod, medyan, basiklik, ¢arpiklik
degerleri Tablo 3.5’de gosterilmistir. Verilerin normal dagilimi sagladiktan sonra
parametrik testlerden Pearson korelasyon katsayisi hesaplanarak analiz yapilmustir. Iki
degisken arasindaki iliski, ikili ya da basit korelasyon ismi verilen korelasyon teknikleriyle
bulunur. Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin miktarin1 bulup
yorumlamak amaciyla kullanilir. iki degisken de siirekli bir dagilima sahip ve normal
dagilim gosteriyorsa Pearson korelasyon katsayisi kullanilir fakat degiskenler siirekli
daglima sahip olup da normal dagilim gdstermiyorsa Sperman Brown Sirali Farklar
korelasyon katsayis1 kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2018). Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi
mitkemmel pozitif bir iligkiyi, -1.00 olmas1 miikkemmel negatif iliskiyi ve 0.00 olmasi ise
iligkinin olmadigin1 gosrerir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak, 0.70-1.00
arasinda olmast “yiiksek diizeyde iliskiyi”, 0.70-0.30 arasinda olmasi1 “orta diizeyde
iliskiyi” ve 0.30-0.00 arasinda olmasi ise “diisiik diizeyde iliskiyi” gosterir (Biiyiikoztiirk,
2018).

Olgegin istatistiksel sonuglarinin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 kabul
edilmistir. Calisma grubunun demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in ise betimsel istatistik

yapilarak frekans ve yiizdeleri hesaplanmustir.
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Tablo 3.4. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindalik Toplam Puaninin Degisken Alt

Gruplarinda Normalliginin Incelenmesi

Degiskenler Alt Gruplar Aritmetik Mod Medyan Basikhk Carpikhk
Ortalama
Cinsiyet Kiz 85.31 85.62 8429 0374  0.367
Erkek 83.61 85.07 86.00 1785  -0.733
1.Smf 85.07 8530 85.00 3492 -0.775
Simf 2.Smif 85.71 86.19 86.50 1530  -0.667
Diizeyi 3.Smif 84.24 8471 8400 -0.06  -053
4.Smif 85.47 85.71 84.00  0.04 -0.10
0-2000 TL 84.06 8430 8372 0281 -0.188
Aile Gelir 2001-3000TL 85.88 86.02 8650 0.657  -0.308
Diizeyi 3000 TL ve Uzeri 85.65 86.19 8650 1557  -0.839
[Ikokul mezunu ya da ilkokul terk ~ 83.95 84.22 84.00 1.290 -0.417
Baba Egitim  Ortaokul Mezunu 83.75 84.18 84.00 1.206  -0.738
Diizeyi Lise Mezunu 86.45 8692 87.00 0445  -0.620
Fakaiilte, Yiiksekokul mezunu 86.77 86.99 87.00 0.086 -0.142
Anne Egitim  ilkokul mezunu ya da ilkokul terk ~ 85.04 85.34 84.63 1.532 -0.524
Diizeyi Ortaokul Mezunu 84.52 84.85 84.03  -0.410 -0.341
Lise Mezunu 84.25 84.64 83.50 0.613 -0.470
Fakiilte, Yiiksekokul mezunu 87.92 88.07 88.06 -0.448 -0.208
CevreEgitimi  Evet 86.41 86.88 85.00 0402  0.283
Hlellgili Yaym —pp o 84.88 8525 8400 0850 0547
Lisansta Evet 85.61 85.82 8448 0052 -0.203

Cevre Bilimi

Hayir 84.82 85.29 84.64 1.375 -0.682
Dersi Alma
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Tablo 3.5. Cevre Sorunlarina Yonelik Davramis Toplam Puanimin Degisken Alt

Gruplarinda Normalliginin Incelenmesi

Degiskenler Alt Gruplar Aritmetik Mod Medyan Basikhk Carpikhk
Ortalama
Cinsiyet Kiz 85.31 85.62 8429 0374  0.367
Erkek 83.61 85.07 86.00 1785  -0.733
1.Smf 85.07 8530 85.00 3492 -0.775
Simf 2.Smif 85.71 86.19 86.50 1530  -0.667
Diizeyi 3.Smif 84.24 8471 8400 -0.06  -053
4.Smif 85.47 85.71 84.00  0.04 -0.10
0-2000 TL 84.06 8430 8372 0281 -0.188
Aile Gelir 2001-3000TL 85.88 86.02 8650 0.657  -0.308
Diizeyi 3000 TL ve Uzeri 85.65 86.19 8650 1557  -0.839
[Ikokul mezunu ya da ilkokul terk ~ 83.95 84.22 84.00 1.290 -0.417
Baba Egitim  Ortaokul Mezunu 83.75 84.18 84.00 1.206  -0.738
Diizeyi Lise Mezunu 86.45 8692 87.00 0445  -0.620
Fakaiilte, Yiiksekokul mezunu 86.77 86.99 87.00 0.086 -0.142
Anne Egitim  ilkokul mezunu ya da ilkokul terk ~ 85.04 85.34 84.63 1.532 -0.524
Diizeyi Ortaokul Mezunu 84.52 84.85 84.03  -0.410 -0.341
Lise Mezunu 84.25 84.64 83.50 0.613 -0.470
Fakilte, Yiiksekokul mezunu 87.92 88.07 88.06 -0.448 -0.208
CevreEgitimi  Evet 86.41 86.88 85.00 0402  0.283
Hlellgili Yaym —pp o 84.88 8525 8400 0850 0547
Lisansta Evet 85.61 85.82 8448 0052 -0.203

Cevre Bilimi

Hayir 84.82 85.29 84.64 1.375 -0.682
Dersi Alma

Tablo 3.6. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yéenil Farkindalik ve Cevre Sorunlarina Yonelik

Davranis Toplam Puanimin Normalliginin Incelenmesi

Aritmetik Ortalama  Mod Medyan Basikhik Carpikhk

SKYF Toplam Puani 85.15 8549  84.63 0.733 -0.464

CSYD Toplam Puani 52.78 52.96 53.00 -0.573  -0.225
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel ¢alismalarda veriler 2 sekilde analiz edilir:
1. Betimsel Analiz
2. Icerik Analizi

Betimsel analiz de; elde edilen verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis sekilde
sunulmasidir. Derinlemesine analiz gerektirmez ve veriler daha Onceden belirlenmis
temalar iizerinden katagorize edilir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Icerik analizinde ise; elde
edilen verilerden yola ¢ikilarak verilerin kavramsallasrieilmasini saglayacak temalarin
ortaya ¢ikarilmasidir. Igerik analizinin asil amaci birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi

bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Y1ildirim ve Simsek, 2018).

Elde edilen nitel veriler aragtirmaci tarafindan igerik analiziyle ¢Oziimlenmistir.
Icerik analizinde ki temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Igerik analizi sonrasinda arastirmaci ve Fen
Egitimi’nde Dog. Dr. bir dgretim iiyesi tarafindan ayri ayri1 kodlamalar olusturulmustur.
Olusturulan kodlamalardan alt temalar elde edilmistir. Arastirmaci ve uzman tarafindan
ayr1 ayr1 yapilan kodlamalar ve alt temalar arasinda goriis birligi ve goriis ayrilig1 belirten
temalar ortaya cikarilmistir. Bunun sonucunda arastirmaci uzman goriigleri arasindaki
uyum oranini saptamak amaciyla Miles ve Huberman’nin (1994) giivenirlik hesaplama
formiilii olan “Gilivenirlik= Gorlis Birligi + Gorlis Ayriligr” formiili kullanilmistir.
Giivenirlik hesaplamasi i¢in ilk olarak yar1 yapilandirilmis goriisme verileriden kod ve
temalar olusturulmustur. Ardindan ayni kod ve temalar uzman tarafindan eslestirilmesi
saglanmistir. Yapilan eslestirme sonucunda uzman arastirmact ve uzman arasinda “Goriis
Birligi” ve “Gorlis Ayrilig1” sayilart belirlenerek gilivenirlik hesaplamasi yapilmistir.
Giivenirlik hesaplamasi sonucunda Miles ve Huberman’nin (1994) giivenirlik formiilii
degeri 0.92 olarak hesaplanmistir. Bu sonug ile arastirmacinin kodlamalarinin giivenilir

oldugu ortaya ¢ikmistir.

51



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde her bir alt problem igin, yapilan istatistiksel analizlerle elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dahnda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindahgina iliskin Bulgular:

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
sirdiirlebilir kalkinmya yonelik farkindalik diizeyi ve bu farkindaliklarinin  belli
degiskenler acisindan bulgularina bu bdliimde yer verilmistir.

Alt Problem 1. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim goren égretmen
adaylarimin  siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart ne diizeydedir?”
problemine iligkin elde edilen bulgular Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarininin
Siirdiiriilebilir Kaklkinmaya Yonelik Farkindalik Olgegi Puanlarina Iliskin Betimsel
Veriler

N X SS Min. Maks.

FBOA SKF 222 85.15 (4.06) 10.08715 50 105

Tablo 4,1°e gore, aragtirmaya katilan Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda grenim géren
ogretmen adaylarn stirdiiriilebilir kalkinma konusunda genel olarak olduk¢a farkindaliga
sahiptir (X=85.15=4.06).

Alt Problem 2.a. “ Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim gioren dgretmen
adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen veriler, bagimsiz 6rneklem t

testiyle analiz edilmistir Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4. 2.”de gosterilmistir.

Tablo 4. 2. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir - Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarimin - Cinsiyet  Degiskenine Gore
Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X Ss sd t p
Kiz 171 85.31 9.93 220 434 .664
Erkek 51 84.61 10.67

*p>0.05
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Tablo 4.2°de Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklariin cinsiyete gore farkliliginin
bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilagtirilmasi incelendigi zaman, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore betimsel olarak daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Yapilan
bagimsiz gruplar icin t-testi sonucunda kiz ve erkek dgrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindalik puanlari arasinda olusan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
saptanmustir [t(220)=.434, p>.05]. Bu durum arastirmaya katilan fen bilgisi kiz 6gretmen
adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik davranis puan ortalamalar1 (X= 85.31) ile
fen bilgisi erkek Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis puan

ortalamalarinin (X= 84.61) birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermistir.

Alt Problem 2.b. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda igrenim goren
ogretmen adaylarimn siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart simif diizeyine
gore farkliik gistermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen veriler, Kruskal

Wallis H Testi ile analiz edilmistir Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.3.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarimin Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Simif Diizeyi n Sira Ortalamasi sd X? p
1. Simf 41 110.51 3 .368 947
2. Simif 68 115.11
3. Simif 58 108.34
4. Siif 55 111.11
*p>0.05

Tablo 4.3. incelendiginde dgretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik puanlarimin 6grenim gordiikleri smiflara gore farkliligini belirlemek icin
yapilan Kruskal Wallis H Testi sonuclaria gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmistir: X? (sd=3, n=222) = .368, p>.05. Bu sonug, Fen Bilgisi Egitimi Ana
Bilim Dalinda, farkli siniflarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya

yonelik farkindalik puanlarinin anlamli olarak degismedigini gostermektedir.
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Alt Problem 2.c. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda ogrenim goren
ogretmen adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari aile gelir
durumuna gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin
betimsel istatistikleri Tablo 4.4’de, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) analizi

sonuglart Tablo 4. 5.de gosterilmistir.

Tablo 4.4. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarinin Aile Gelir Diizeyine Gore Betimsel
Istatistik Sonuglart

Aile Gelir Durumu N X SS

0-2000 TL 80 84.06 10.72
2001-3000 TL 66 85.88 9.08
3000 TL ve iizeri 76 85.65 10.25
Toplam 222 85.15 10.08

Tablo 4.5. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 149.355 2 74.678 132 482
Gruplar ici 22337.528 219 101.998
Toplam 22486.883 221
*p>0.05

Tablo 4.5. incelendiginde dgretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik puanlarmin aile gelir diizeyine gore farkliligini belirlemek igin yapilan tek
yonlli varyans analizi (ANOVA) sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi saptanmistir. [F(2, 219) =732, p>,05]. Bu sonug aile gelir diizeyi farkli olan Fen
Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindalik puanlarinin anlamli olarak degismedigini gostermektedir.

Alt Problem 2.d. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim goren
ogretmen adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yénelik farkindaliklart baba egitim
durumuna gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin
betimsel istatistikleri Tablo 4.6’da, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) analizi

sonuglart ise Tablo 4.7.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarinin Baba Egitim Diizeyine Gore
Betimsel Istatistik Sonuglart

Baba egitim durumu N X SS
lkokul mezunu ya da flkokul terk 83 83.95 10.02
Ortaokul mezunu 35 83.75 9.34
Lise ve dengi okul mezunu 63 86.45 11.11
Fakiilte, Yiiksek okul mezunu 41 86.77 8.97
Toplam 222 85.15 10.08

Tablo 4.7. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Farkindaliklarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 402.838 3 134.279 1.316 .267
Gruplar I¢i 22084.045 218 101.303
Toplam 22486.883 221
*p>0.05

Tablo 4.7. incelendiginde dgretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik puanlarinin baba egitim diizeyine gore farkliligini belirlemek i¢in yapilan tek
yonlli varyans analizi (ANOVA) sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmustir. [F(3, 218) =1.316, p>,05]. Bu sonug baba egitim diizeyi farkli olan
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 0gretmen adaylarmin stirdiirilebilir

kalkinmaya yonelik farkindalik puanlarinin anlamli olarak degigsmedigini gdstermektedir.

Alt Problem 2.e. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim géren
ogretmen adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart anne egitim
diizeyine gore farklihik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin
betimsel istatistikleri Tablo 4.8, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo

4.9.’te gosterilmistir.
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Tablo 4.8. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarimin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarimin  Anne Egitim  Diizeyine Gore
Betimsel Istatistik Sonucglart

Anne egitim durumu N X SS
Ilkokul mezunu ya da flkokul terk 130 85.04 9.35
Ortaokul mezunu 30 84.52 12.62
Lise ve dengi okul mezunu 38 84.25 10.82
Fakiilte, Yiiksek okul mezunu 24 87.92 9.34
Toplam 222 85.15 10.08

Tablo 4.9. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarimin

Stirdiiriilebilir Kallinmaya Yénelik Farkindaliklarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynagi  Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 227.963 3 75.988 144 527
Gruplar ici 22258.920 218 102.105
Toplam 22486.883 221
*p>0.05

Tablo 4.9. incelendiginde dgretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik puanlarinin anne egitim diizeyi gore farkliligini belirlemek i¢in yapilan tek
yonlli varyans analizi (ANOVA) sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmistir. [F(3, 218) =.744, p>,05]. Bu sonug¢ anne egitim diizeyi farkli olan
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 0gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindalik puanlarinin anlamli olarak degigsmedigini gdstermektedir.

Alt Problem 2.f. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim géren
ogretmen adaylarimn siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart gevre ile ilgili
yayin takip etme durumuna gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik
elde edilen veriler, bagimsiz 6rneklem t testiyle analiz edilmistir Yapilan analiz sonuglari
Tablo 4.10.’da gosterilmistir.

Tablo 4.10. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimn

Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarinin Cevre Ile Ilgili Yayin Takip Durumu
Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Cevre ile Tlgili Yayin Takip Durumu N X SS sd t P
Evet 39 86.14 1121 220 .861 .390
Hayir 183  84.88 9.84

*p>0.05
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Tablo 4. 10°da fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklariin gevreyle ilgili bir yaym takip etme durumuna gore farkliliginin bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmasi incelendigi zaman, ¢evre ile ilgili yayin takip eden
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim gbren dgretmen adaylarinin takip etmeyen
Ogretmen adaylarina gore betimsel olarak daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.
Yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi sonucunda g¢evre ile ilgili yayin takip eden fen bilgisi
O0gretmen adaylar1 ile etmeyen 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik puanlar1 arasinda olusan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig
saptanmustir [t(220)=.861, p>.05]. Bu sonug¢ Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik dlgeginden
aldiklar1 puanlarin ¢evreyle ilgili bir yayin takip etme durumu degiskenine gére anlamli

farklilik olusturmadigini ifade etmektedir.

Alt Problem 2.g. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda igrenim goren
ogretmen adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar lisansta Cevre
Bilimi dersi alma durumuna gore farkhilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik
elde edilen veriler, bagimsiz orneklem t testiyle analiz edilmistir Yapilan analiz sonuglari

Tablo 4.11.”de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yoénelik Farkindaliklarinin Lisansta Cevre Bilimi Dersi Alma
Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar I¢gin t-Testi Sonuglart

Cevre Egitimi Dersi Alma Durumu N X Ss sd t p
Evet 92 85.61 1031 220 577 .565
Hayir 130 8482  9.95
*p>0.05

Tablo 4.11°de Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim gbren Ogretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin lisansta Cevre Bilimi dersi
durumuna gore farkliliginin bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilagtirilmasi incelendigi
zaman, lisansta Cevre Bilimi dersi alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, almayan fen
bilgisi 6gretmen adaylarina gore betimsel olarak daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.
Yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi sonucunda lisansta Cevre Bilimi dersi alan fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 ile almayan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindalik puanlari arasinda olusan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

saptanmustir [t(220)=.577, p>.05]. Bu sonug¢ Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim
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goren Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik Olgeginden
aldiklar1 puanlarin lisansta Cevre Bilimi dersi alma degiskenine gore anlamli farklilik

olusturmadigini ifade etmektedir.

4.2. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarmin
Cevre Sorunlarina Yonelik Davranislarina Iliskin Bulgular:

Alt Problem 3. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda ogrenim goren égretmen
adaylarimin ¢evre sorunlarina yonelik davranislari ne diizeydedir?” problemine iligskin
elde edilen bulgular Tablo 4.12°de gosterilmistir.

Tablo 4.12. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen
Adaylarimmin Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams Olgegi Puanlarina Iliskin Betimsel
Veriler

N X SS Min. Maks.

FBOA CSYD 222 52.78 9.31731 24 73

Tablo 4,12°¢ gore, arastirmaya katilan Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren
Ogretmen adaylari ¢evre sorunlart konusunda genel olarak davranig diizeyleri orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir (X=52.78).

Alt Problem 4.a. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda ogrenim goren
ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina yonelik davramiglart cinsiyete gore farklhilik

gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen veriler, bagimsiz 6rneklem t

testiyle analiz edilmistir Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.13.’de gosterilmistir.

Tablo 4.13. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Cevre
Sorunlarina Yonelik Davranmislarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar I¢in t-
Testi Sonucglart

Cinsiyet N X Ss sd t p n2
Kiz 171 54.16 8.81 220 4.212 .000 .07
Erkek 51 48.13 9.52
*p<0.05

Tablo 4.13’de Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim gbren Ogretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinin cinsiyete gore farkliliginin bagimsiz
gruplar icin t-testi ile karsilagtirilmasi incelendigi zaman, kiz Ogrencilerin erkek

ogrencilere gore betimsel olarak daha yiiksek puan aldiklari goriilmektedir. Yapilan
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bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik
davranis puanlart arasinda olusan bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir [t(220)=4.212, p<.05]. Bu sonug¢ Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda
ogrenim goéren 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis 6lgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olusturdugunu ifade etmektedir.
Ayrica cinsiyet degiskeni i¢in hesaplanan etki biiylikliigli degerine gore (eta kare)
(m2=0.07), cinsiyet degiskeni Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin c¢evre sorunlarina yonelik davraniglari iizerinde orta diizeyde etkiye sahip
oldugu goriilmektedir.

Alt Problem 4.b. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda igrenim goren
ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik davranisarimin sinif diizeyine gore
farklhiik géstermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin betimsel
istatistikleri Tablo 4.14, Tek Yonlii Varyans (ANOVA) analizi sonuglar1 ise Tablo 4.
15.”de gosterilmistir.

Tablo 4.14. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina Yénelik Davramislarimin Sinif Diizeyine Gére Betimsel Istatistik
Sonuclart

Sinif Diizeyi N X SS
1. Simif 41 52.99 9.05
2. Siif 68 50.36 8.74
3. Siif 58 54.14 9.99
4. Simif 55 54.16 9.10
Toplam 222 52.78 9.31

Tablo 4.15. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimin
Cevre Sorunlarmma Yonelik Davranmiglarimin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynag1  Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 613.241 3 204.414 2.399 .069
Gruplar ici 18572.276 218 85.194
Toplam 19185.516 221
*p>0.05

Tablo 4.15. incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis

puanlarmin smif diizeyine gore farkliligini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans
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analizi (ANOVA) sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig

goriilmiistiir [F(3, 218) =2.399, p>,05].

Alt Problem 4.c. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda ogrenim goren
ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik davramigsarimin aile gelir diizeyine gore
farkliik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin betimsel
istatistik sonuglar1 Tablo 4.16, Tek Yonlii Varyans (ANOVA) analizi sonuglari ise Tablo
4.17.’de gosterilmistir.

Tablo 4.16.. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina Yonelik Davramislarimin Aile Gelir Diizeyine Gore Betimsel Istatistik
Sonuglar

Aile Gelir Diizeyi N X SS
0-2000 TL 80 52.75 10.17
2001-3000 TL 66 52.12 8.33
3000 TL ve iizeri 76 53.38 9.26
Toplam 222 52.78 9.31

Tablo 4.17. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Cevre
Sorunlarina Yonelik Davramslarinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 56.551 2 28.275 324 724
Gruplar ici 19128.966 219 87.347
Toplam 19185.516 221
*p>0.05

Tablo 4.17. incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis
puanlarmin aile gelir diizeyi gore farkliligini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
saptanmustir [F(2, 219) =324, p>,05]. Bu sonug aile gelir diizeyi farkli olan Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren O6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya

yonelik farkindalik puanlarinin anlamli olarak degismedigini gostermektedir.

Alt Problem 4.d. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim goren
ogretmen adaylarimin cevre sorunlarina yonelik davranisarinin baba egitim diizeyine

gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin betimsel
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istatistik sonuglart Tablo 4.18, Tek Yonlii Varyans (ANOVA) analizi sonuglari Tablo
4.19.°de gosterilmistir.

Tablo 4.18. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarimin
Cevre Sorunlarina Yonelik Davranmislarinin Baba Egitim Diizeyine Gore Betimsel Istatistik
Sonuclari

Baba Egitim Diizeyi N X SS
flkokul Mezunu ya da Ilkokul Terk 83 51.62 9.51
Ortaokul Mezunu 35 55.20 8.02
Lise ve Dengi Okul Mezunu 63 51.39 9.21
Fakiilte, Yiiksek Okul Mezunu 41 55.17 9.54
Toplam 222 52.78 9.31

Tablo 4.19. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Cevre

Sorunlarina Yonelik Davranislarimin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplanm sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 672.335 3 224.112 2.639 .0504
Gruplar I¢i 18513.181 218 84.923

Toplam 19185.516 221

*p>0.05

Tablo 4.19. incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranig
puanlarinin baba egitim diizeyine gore farkliligini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmistir [F(3, 218) =2.639, p=05]. Bu sonug baba egitim diizeyi farkli olan
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 0gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindalik puanlarinin anlamli olarak degigsmedigini gdstermektedir.

Alt Problem 4.e. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim géren
ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranigarimin anne egitim diizeyine
gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde edilen verilerin betimsel
istatistikleri Tablo 4.20, Tek Yonlii Varyans (ANOVA) analizi sonuglari ise Tablo 4.21.°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.20. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina Yénelik Davranislarinin Anne Egitim Diizeyine Gore Betimsel Istatistik
Sonuclari

Anne Egitim Diizeyi N X SS
Tlkokul Mezunu ya da Ilkokul Terk 130 52.54 9.59
Ortaokul Mezunu 30 52.12 9.20
Lise ve Dengi Okul Mezunu 38 52.44 9.00
Fakiilte, Yiiksek Okul Mezunu 24 55.38 8.50
Toplam 222 52.78 9.31

Tablo 4.21. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Cevre

Sorunlarina Yonelik Davranislarimin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 186.377 3 62.126 713 545
Gruplar I¢i 18999.139 218 87.152
Toplam 19185.516 221
*p>0.05

Tablo 4.21. incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis
puanlarinin aile anne egitim diizeyine gore farkliligini belirlemek ic¢in yapilan tek yonli
varyans analizi (ANOVA) sonuglarima gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmustir [F(3, 218) =.713, p>,05]. Bu sonu¢ anne egitim diizeyi farkli olan
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda &grenim goren Ogretmen adaylarinin g¢evre
sorunlarina yonelik davranis puanlarinin anlamli olarak degismedigini géstermektedir.

Alt Problem 4.f. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda égrenim giéren
ogretmen adaylarimin ¢evre sorunlarina yonelik davramigarimin cevre ile ilgili yayin
takip etme durumuna gore farklihik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde
edilen veriler, bagimsiz O0rneklem t testiyle analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglari

Tablo 4.22.°de gosterilmistir.

Tablo 4.22. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrel.aim Goren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina Yonelik Davramglarimn Cevre lle Ilgili Yayin Takip Durumu
Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Cevre ile lgili Yayin Takip Durumu N X Ss sd t P
Evet 39 5437 991 220 1175 241
Hayir 183 5244 917

*p>0.05
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Tablo 4.22°te Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda &grenim goren 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglariin gevre ile ilgili bir yayin takip etme
durumuna gore farkliliginin bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilagtirilmasi incelendigi
zaman, ¢evre ile ilgili yayin takip eden fen bilgisi 6gretmen adaylarinin takip etmeyen
Ogretmen adaylarina gore betimsel olarak daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.
Yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi sonucunda g¢evre ile ilgili yayin takip eden fen bilgisi
Ogretmen adaylari ile etmeyen ben bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
davranis puanlari arasinda olusan bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
saptanmustir [t(220)=1.175, p>.05]. Bu sonu¢ Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik davranis Olgeginden aldiklar
puanlarin ¢evreyle ilgili bir yayin takip etme degiskenine gore anlamli farklilik

olusturmadigini ifade etmektedir

Alt Problem 4.g. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda igrenim goren
ogretmen adaylarinin cevre sorunlarina yonelik davranisarimin lisansta Cevre Bilimi
dersi alma durumuna gire farklilik gostermekte midir?” alt problemine yonelik elde
edilen veriler, bagimsiz Orneklem t testiyle analiz edilmistir. Yapilan analiz sonuglar

Tablo 4.23.”de gosterilmistir.

Tablo 4.23. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina Yonelik Davramiglarimin Lisansta Cevre Bilimi Dersi Alma Durumu
Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Cevre Egitimi Dersi Alma N X Ss sd t p 12
Durumu
Evet 92 5452 9.00 220 2367 .019 0.02
Hayir 130 5154 937
*p<0.05

Tablo 4.23’de Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim gbren Ogretmen
adaylariin g¢evre sorunlarina yonelik davraniglarinin lisansta Cevre Bilimi dersi durumuna
gore farkliliginin bagimsiz gruplar i¢in t-testi ile karsilastirilmasi incelendigi zaman,
lisansta Cevre Bilimi dersi alan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin almayan fen bilgisi
Ogretmen adaylarina gore betimsel olarak daha yiliksek puan aldiklari goriilmektedir.
Yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi sonucunda lisansta Cevre Bilimi dersi alan fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 ile almayan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik

davranig puanlart arasinda olusan bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir
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[t(220)=2.367, p<.05]. Bu sonug fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
davranig Olgeginden aldiklari puanlarin lisansta Cevre Bilimi dersi alma degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigini ifade etmektedir. Ayrica lisansta Cevre Bilimi dersi alma
degiskeni i¢in hesaplanan etki biiylikligii degerine gore (eta kare) (n2=0.02), lisansta
Cevre Bilimi dersi alma degiskeni Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda dgrenim géren
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranislari {izerinde diisiik etkiye sahip

oldugu goriilmektedir.

4.3 Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindahg: ile Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams
Arasindaki Iliskiye Iliskin Bulgular:

Alt Problem 5. “Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim goren ogretmen
adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari ile cevre sorunlarina
yonelik davrams arasinda nasil bir iligki vardir?” alt problemine yonelik elde edilen
verilerin betimsel istatistikleri Tablo 4.24, Pearson Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo

4.25.”de gosterilmistir.

Tablo 4.24. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkmmqya Yonelik Farkindaliklart ile Cevre Sorunlarina Yonelik
Davraniglar: Arasindaki lliskiye Ait Betimsel Bulgular

X SS N
FBOA -SKYF 85.15 10.08 222
FBOA -CSYD 52.78 9.31 222
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Tablo 4.25. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimin
Stirdiiriilebilir Kalkznmaya Yonelik Farkindaliklar: ile Cevre Sorunlarina Yonelik
Davranmislar: Arasindaki lliskiye Ait Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

FBOA FBOA Cevre
Siirdiiriilebilir Sorunlarina
Kalkinmaya Yonelik
Yonelik Davranislan
Farkindahklar
FBOA Siirdiiriilebilir Pearson 1 326"
Kalkinmaya Yonelik Correlation
Farkindahklar
Sig. (2-tailed) ,000
N 222 222
FBOA Cevre Pearson 326" 1
Sorunlarina Yonelik Correlation
Davranislan
Sig. (2-tailed) ,000
N 222 222
*p<0.05

Tablo 4.25’de Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 6gretmen
adaylariin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari ile ¢cevre sorunlarina yonelik
davraniglar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan pearson korelasyon sonuglarina yer verilmistir.
Bu sonuglara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklar1 ile ¢evre sorunlarina yonelik davranislar arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0.326, p<0.1). Determinasyon katsayisi
(r*=0.10) dikkate alindiginda, Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda dgrenim gdren 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davraniglarindaki toplam varyansin (degiskenligin)
%10’unun siir Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren diiriilebilir

kalkinmaya yonelik farkindaliktan kaynaklandigi sdylenebilir.
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4.4 Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindahig: ile Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams
Konularma Iliskin Goriisleri

Bu boliimde FBOA ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme sonucunda elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.4.1. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen

Adaylarinin Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Tanimina Yonelik Goriisleri

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarina sorulan
“Stirdiiriilebilir kalkinma nedir?” sorusuna ait yanitlar ile belli temalar ve bu temalar
altinda kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema ve kodlar Tablo 4.26’da ve Sekil 4.1’de
gosterilmistir.

Tablo 4.26. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmanin Tanimina Yonelik Goriisleri

Tema Kod f %
Ulkelerin gelismislik seviyesi 3) 35.71
Ekonomik Ulkenin ekonomik olarak biiyiimesi 5 35.71
Gelir kaynaklarinin artmasi 4 28.57
Aclik ve yoksullugun olmamasi 3 42.86
Sosyal Bilingli Tiiketim 4 57.14
Dogal kaynaklarin devamlilig1 6 42.86
Cevresel Dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasi 5 35.71
Cevre sorunlariin olmamasi 3 21.43
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Sekil 4.1. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen
Adaylarmmin - Stirdiiriilebilir Kalkinmanin  Tammina lIliskin - Gériislerini  Igeren Zihin
Haritasu.

Tablo 4.26 ve Sekil 4.1. incelendiginde FBOA nin Siirdiiriilebilir kalkinmanin
tanimina yonelik goriislerinin; “Ekonomik”, “Sosyal” ve “Cevresel” isimli temalar ve bu
temalar altinda olusturulan kodlar ile birlikte degerlendirilmistir. Bu verilere gore;
FBOA nin siirdiiriilebilir kalkinmanin taniminin “ekonomik” temasinda en fazla “Ulkelerin
gelismislik seviyesi” (f=5) ve “Ulkenin ekonomik olarak biiyiimesi” (f=5) olarak

tanimladiklar goriilmiistiir.

> FBOA3: Siirdiiriilebilir kalkinma dendiginde kendi iilkemi diisiinecek olursam veya
herhangi bir iilkeyi diisiinecek olursam bir iilkedeki iilkenin gelismislik seviyesi
aklima geliyor (Ulkelerin gelismislik seviyesi).

> FBOA2: Siirdiiriilebilir kalkinma denildigi zaman aklima yani iilkenin belirli bir
seviyeye gelip siirekli her kolda yani bilim, hukuk, adalet, is, ekonomi yani her
volda siirekli ileriye dogru hareket etmek, ekonomik olarak biiyiimek, daha iyi
seviyelere gelmek geliyor aklima (Ulkenin ekonomik olarak bilyiimesi).

» FBOAS: Bir iilkenin veya bir bélgenin hani boyle bir seylerden feragat etmeden
ilerlemesi, gelir kaynaklarimin arttirip hem ge¢misi hem de gelecege yonelik bir
seylerden feragat etmeden devamli ilerleyebilmesi demektir bence (Gelir

kaynaklarmin artmast).

FBOA siirdiiriilebilir kalkinmanin tanimin1 “Sosyal” temasinda en fazla “Bilincli
tiiketim” (f=4) ve “Ac¢hk ve yoksullugun olmamasi” (f=3) seklinde tanimlama da

bulunmuslardir. Bu “Sosyal” temasi altindaki kodlara iliskin FBOA nin goriisleri soyledir:
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» FBOAG: cevre sorunlarimn olmadigi, ag¢hgin yoksullugun olmadigi bir diinya
geliyor aklima (Acglik ve yoksullugun olmamast).

» FBOAS: kaynaklar tiiketmeden, kokiinii kurutmadan bilingli bir sekilde kullanip,
gelecek nesillere birakmak demektir (Bilingli tiikketim).
FBOA siirdiiriilebilir kalkinmanin tanimimi “Cevresel” temasinda en fazla “Dogal
kaynaklarin devamliligi” (f=6) ve “Dogal kaynaklarin gelece nesillere aktarilmasi”
(f=5) seklinde tanimlama da bulunmuslardir. Bu “Cevresel/” temas: altindaki
kodlara iliskin FBOA nin gériisleri soyledir:

> FBOAI: siirdiiriilebilir kalkinma dogal kaynaklarin devam ettirilmesi demektir
(Dogal kaynaklarin devamliligt).

» FBOA4: ...oncelikle dogal kaynaklarin nesilden nesile aktarilmasi demek oluyor
(Dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmast).

> FBOAG: ...cevre sorunlarimin olmadigi, acligin, yoksullugun olmadigi bir diinya

demektir (Cevre sorunlarinin olmamast).

4.4.2 Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goéren Ogretmen
Adaylarimin Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindahgim Etkileyen Faktorlere Yonelik

Goriisleri

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarina
sorulan, “Strdiiriilebilir kalkinma farkindaligini etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna ait
yanitlar ile belli temalar ve bu temalar altinda kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema ve

kodlar Tablo 4.27 ve Sekil 4.2’ de gosterilmistir.
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Tablo 4.27. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaligini Etkileyen Faktorlere Yonelik Goriisleri

Tema Kod f %
Ulke ekonomisinin iyi olmast ) 21.74
Bilingli Tiiketim 5 21.74
Geri Doniisiim 4 17.40
Israfi engelleme 3 13.04
Olumlu Tyi bir egitim 2 8.69
Cevre sorunlarina kars1 duyarlilik 2 8.69
Okul-toplum isbirligi 1 4.35
Kaynaklarin tiikenme kaygisi 1 4.35
Egitimin kotli olmasi 5 14.29
Bilingsiz tiikketim 5 14.29
Kaynaklarin israf edilmesi 5 14.29
Issizlik 4 11.43
Sular1 gereksiz akitmak 4 11.42
Olumsuz 5 i kot yonetiimesi 3 857
Cevre sorunlari 3 8.57
Sanayi atiklari 3 8.57
Niikleer santraller 2 5.71
Elektrigi tasarruf etmeden kullanmak 1 2.86
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Olumsuz D.

Sekil 4.2. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogrgtmen
Adaylarummin Siirdiiriilebilir Kalkinmayr Etkileyen Durumlara lliskin Goriislerini Igeren
Zihin Haritast.

Tablo 4.27 ve Sekil 4.2. incelendiginde FBOA’nin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaligini etkileyen faktorlere yonelik goriisleri; “Olumlu” ve “Olumsuz” adli temalar
ve bu temalar altinda olusturulan kodlar ile birlikte degerlendirilmistir. Bu verilere gore;
FBOA nin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaligm etkileyen faktorler “Olumlu” temasinda
en fazla “Ulke ekonomisinin iyi olmast” (f=5) ve “Bilincli tiiketim” (f=5) olarak belirttikleri

goriilmiistiir. Bu “Olumlu” temasi altindaki kodlara iliskin FBOA’ nin gériisleri sdyledir:

» FBOAG: ..iilkelerin ekonomisinin iyi olmasi bence olumlu etkiliyor... (Ulke
ekonomisinin iyi olmast)

> FBOAL: ...gelecek nesilleri diisiinerek kaynaklar bilingli kullanmak yine olumlu
etkiler (Bilingli tiiketim).

> FBOAL: ... imkan varsa geri déniistiiriilebilecek olan atiklar: geri déniistiirerek

daha ¢ok devamliligini saglayabiliriz (Geri doniigiim).
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FBOA3: ... cevre ve dogal kaynaklar konusunda cok duyarli olmaliyiz, kaynaklar:
israf etmemeliyiz. Boyle yaparsak siirdiiviilebilir kalkinma olumlu olarak hizli
ilerler diye diisiiniiyorum. (Israfi engelleme).

FBOAIL: ... iyi bir egitim olursa halk daha bilincli olur ve siirdiiriilebilir
kalkinmayr herkes daha iyi anlar ve iyi seyler yapar ... (iyi bir egitim).

FBOA2: ... giiniimiizde ¢evre sorunlar cok fazla. ESer ki cevre sorunlarina karst
duyarli olursak ¢evre zarara ugramaktan kurtulur bu da siirdiiriilebilir kalkinmaya
bir artidir bence. (Cevre sorunlarina kars1 duyarlilik).

FBOAG: ... okullar velilerle ve gerekli mercilerle ishirligi icerisinde calismalar
yiiriittirse dogadaki kaynaklar daha saghkli kalir hem de toplumdaki herkes
bilin¢lenmig olur. (Okul-toplum isbirligi).

FBOAS: Insanlar kaynaklarin bitecegini diisiiniirse ¢evreye karsi biraz kaygi
duymaya bagslar, bu durum insanlart bu konuda daha da duyarlastirir diye

diigtiniiyorum. (Kaynaklarin tilkenme kaygisti).

FBOA’ nm siirdiiriilebilir kalkinma farkindahigini etkileyen faktérler “Olumsuz”

temasinda en fazla “Egitimin kotii olmasr” (f=5), “Biling¢siz tiiketim” (f=5) ve “Kaynaklarin

israf edilmesi” (f=5) olarak belirttikleri goriilmiistiir. Bu “Olumlu” temasi altindaki kodlara

iliskin FBOA’ nin goriisleri sdyledir:

>
>

FBOAZ2: ... egitimin kotii olmasi da olumsuz etkiler. (Egitimin kotii olmast).
FBOA1: Bizim kaynaklar: bilincsiz tiiketmemiz hani hi¢ bitmeyecekmis gibi
maddeleri kullanmak olumsuz etkiler. (Bilingsiz tiiketim).

FBOAS: ... Besinleri cok fazla alipta kullanmamak yani israf etmek olumsuz etkiler
(Kaynaklarin israf edilmesi).

FBOA4: ... issizligin artmasi beraberinde bircok sorunu getirdigi icin iilkenin
ekonomisinin iyi olmasi pek de miimkiin olmaz. Boyle olunca da siirdiiriilebilir
kalkinma diye birsey kalmaz ortada (Issizlik).

FBOAS: ... yine evlerde sulari gereksiz akitiyoruz bunlar olumsuz etkiler. (Sulari
gereksiz akitmak).

FBOA2: ... Bence yénetenler, yoneticilerin yanls politikalar: olumsuz etkiler
clinkii tilke kotii yonmetilirse ekonomi geriler bu da siirdiiriilebilir kalkinmay
durdurur ... (Ulkenin kétii yonetilmesi).

FBOAG: ... cevre sorunlari artarsa bence kaynaklar siirdiiriilemez duruma gelir,

bu da kaynaklarin siirdiiriilebilirligini durdurur. (Cevre sorunlart).
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> FBOAL: Sanayi atiklar: ¢cevreye zarar vererek doga iizerinde kalict hasar birakir
ve bu hasarlar kaynaklarin siirdiiriilemez hale gelmesine neden olur. (Sanayi
atiklar).

> FBOAD3: ... mesela bazi sanayi kuruluslar: ézellikle de bazi niikleer santraller hani
¢ok artilart oldugu gibi siirdiiriilebilir kalkinmaya eksi yonleri de var gevre kirliligi
olarak diigiindiigiimiizde olumsuz taraflari daha ¢ok tabi bu da siirdiiriilebilir
kalkinmayt direk olumsuz etkiler. (Niikleer santraller).

> FBOAS: ...iiniversitenin icinde 5-6 tane siirekli acik olan televizyonlar var, sadece
bir yazi yazi yaziyor ve o televizyonla siirekli agik, bence bosuna elektrigi gereksiz
kullaniyoruz. Hastanelerde de bu televizyonlar var, sadece yazi gececegi zaman
enerji harcayan elektronik cihazlar, onlarin yerine bunlar kullanilabilir. (Elektrigi

tasarruf etmeden kullanmak).

4.4.3. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dahnda Ogrenim Goéren Ogretmen

Adaylarinin Cevre Sorunlarinlarinin Neler Olduguna Yonelik Goriisleri

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarina
sorulan, “Cevre sorunlart denildiginde akliniza hangileri gelmektedir?” sorusuna ait
yanitlar ile en ¢ok belirtilen ¢evre sorunlarmin betimsel istatistigi Tablo 4.28 ve Sekil

4.3.°de gosterilmistir.

Tablo 4.28. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarinlarinin Neler Olduguna Yonelik Goriigleri

Cevre Sorunlari f %
Coplerin yerlere atilmasi 7 31.82
Hava kirliligi 5 22.72
Sularin kirletilmesi 4 18.18
Girilti kirliligi 3 13.64
Digerleri (Toprak kirliligi, fabrika atiklari, ormanlarin tahribi) 3 13.64
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Sekil 4.3. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarina lliskin Goriisleri Zihin Haritasu.

Tablo 4.28 ve Sekil 4.3. incelendiginde FBOA nin en ¢ok dile getirdikleri ¢evre sorununun

“Céplerin yere atilmasr” (f=7) oldugu goriilmektedir. Bu gevre sorunlarmna iliskin FBOA’

nin gorlsleri soyledir:

>

FBOAG6: En biiyiik ¢cevre sorunu cevre kirliligi yani, mesela disarda oturmus
insanlar c¢ekirdek citlemisler, sigara i¢ip izmaritlerini atmislar oralara. Onlar
¢ope atmak varken niye atiyorsun oralara yani. Orda birtek siz yasamiyorsunuz
diger canlilarda var yani. Mesela posetlerin dogaya verdigi zararlara bakinca
bunlari buralarda ¢ok gérmiiyorum ama koy gibi yerlesim tarzi yerlerde posetlerin
yogunlukta oldugu ¢opler ¢ok fazla. (Coplerin yere atilmasi).

FBOAT7: cevre sorunlarindan aklima gelen en cok c¢opler ve bu ¢oplerin
olusturdugu zararl gazlarda hava kirliligi olusturuyor. (Hava kirliligi).

FBOAS: ...g6l, akarsu ya da denizlere atilan atiklar canlilart yok ederek dogal
dengenin bozulmasina neden oluyor (Sularin kirletilmesi).

FBOAZ3: sehir merkezindeki araba sesleri, de giiriiltii kirliligi olusturuyor. (Giiriilti
kirliligi).

FBOAI: ... insanlarimiz en cok toprak kirliligi olusturuyor bu da cevre sorudur
yani (Toprak kirliligi).

FBOA2: fabrikalarin olusturdugu atiklar ve bu atiklarin havay: kirletmesi yine
cevre sorunudur. (Fabrika atiklar).

FBOAI: ...benim memleketimde asirt oteller var, yavas yavas oteller ormamin igine
girmeye basladi. Suanda onlar géziime ¢ok ¢arpryor. Yani bu yapilasmalar sonucu

ormanlarin yok olmasi bir ¢cevre sorunu bence. Ben kiigiikken hep ormanin iginde
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oynardim ama simdiki yine ayni yer ama mahalledeki ¢ocuklarin oynayacagi bir

orman yok artik (Ormanlarin tahribi).

4.4.4. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinn

Cevre Sorunlarimnin Coziimiine Yonelik Goriisleri

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarina sorulan,
“Cevre sorunlari nasil ¢oziilebilir?” sorusuna ait yanitlar ile ¢gevre sorunlarinin ¢dziimiine
yonelik en ¢ok belirtilen goriislerin betimsel istatistigi Tablo 4.29 ve Sekil 4.4’de

gosterilmistir.

Tablo 4.29. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Cevre Sorunlarmmin Coziimiine Yonelik Gortisleri

Cevre Sorunlarina Coziim Onerileri f %
Cevre Bilinci 8 33.33
Duyarlilik 7 29.17
Geri donlistim 5 20.83
Kamuoyu olusturma 4 16.67

R
CEVRE SORUMNLARINA I

........................... ¢OzZOM ONERILERT

o3 (commonncs)

Sekil 4.4. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goéren Ogretmen
Adaylarmmin Cevre Sorunlarina Coziim Onerileri Hakkindaki Gériisleri Zihin Haritast.

Tablo 4.29 ve Sekil 4.4. incelendiginde FBOA nin ¢evre sorunlara karsi ¢dziim
onerilerinde en ¢ok belirttikleri ¢oziim Onerisi “Cevre bilinci” olusturmak (f=8) oldugu

goriilmektedir. Bu ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine iliskin FBOA’ nin goriisleri soyledir:

> FBOAS: ... cevreye, cevre sorunlarina karsi bilingli olup yerlere ¢ép atmamamiz
gerekiyor, hani bu ormanlarda yapilan pikniklerde kendi ¢opiimiizii toplamalyiz,
piknik yaptigimiz yerleri, ormanlari temiz birakmalyiz. Ya da bu plajlarda falan

yerlere, denize ¢op atmamalyyiz (Cevre bilinci).
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> FBOAS: ...burada toplumsal olarak herkesin elinden geleni yapmasinin gerektigini
diigtiniiyorum. Bu bir iki kisinin ya da sadece bir sehrin ya da sadece bir toplumun
vapacagt bir sey degil, diinyaca yapimasi gereken bir sey ¢iinkii bu bir kisinin
yvapacag birseyle olmaz, herkesin bireysel olarak iizerine diiseni yapmast gerekir
(Duyarlilik).

> FBOA4: ... eger her giin ¢opiimiizii geri doniisiim kutularina atarsak bu sefer
belediye geri doniisiimii daha iyi yapar belediye geri doniisiimii daha iyi yaptigi
zaman belediyenin biitcesi daha ¢ok iyi kazanir ve belediye bu sefer bize daha ¢ok
hizmet eder eger biz ¢opleri yerlere atarsak bu sever belediye o ¢opleri toplamak
icin oraya daha ¢ok biitce ayirmak zorunda kalir bu sefer hizmetler geride kalmuis
olur (Geri doniisiim).

> FBOAS3: ... mesela ¢op atan birisini gordiigiimiizde bana ne beni ne ilgilendirir
falan dememek lazim. Hani sonu¢ta bu diinyada beraber yasiyoruz ve hepimizin
diinyasi. Yere bir ¢op attiginda hepimizin diinyasi kirlenmis oluyor. Sonug olarak
¢opii yere atan insani ne olursa olsun wyarmaliyiz, toplum olarak birlik olup
cevreyi koruma altina almaliyiz, ¢evre konusunda reklamlar yaptirip kamuoyu

olusturmaliyiz (Kamuoyu).

4.4.5. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindahk ve Cevre Sorunlarmma Yonelik

Davramsalar1 Uzerine Degiskenlerin Etkisi

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin SKYF
ve CSYD iizerinde cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim
diizeyi, g¢evre ile ilgili yayin takip etme durumu ve lisansta Cevre Bilimi dersi alma
degiskenlerinin anlamli farklilik olusturup olusturmadigini tespit etmek i¢in nicel analiz
kullanilarak sonuglar “Nicel Verilere Ait Bulgular ve Yorumlar” baslig: altinda verilmistir.
Cikan sonuclar dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme ile nitel analiz yapilmistir.
Yapilan nitel analizde, nicel analizde baz alinan degiskenlerin SKYF ve CSYD iizerinde
farklilik olusturup olusturmadigina yonelik FBOA nin goriisleri alinarak sonuglar Tablo
4.30, Tablo 4.31, Sekil 4. 5 ve Sekil 4.6’da belirtilmistir.
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4.4.5.1. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarim Etkileyen Degiskenlere Iliskin

Goriisleri

Tablo 4.30. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarinin
Stirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklarini  Etkileyen Degiskenlere Iliskin
Goriisleri

Tema Kodlar f %
Kisisel Yap1 2 25
Cinsiyet Bayanlar Detayc1 3 37.5
Baynlar Duyarli 3 37.5
Kisisel Yap1 2 25
Sinif Diizeyi Bilgi Birikimi 2 75
Kisisel Yap1 4 25
Aile Gelir Diizeyi Ailenin Yetistirme Tarzi 2 25
Ekonomik Rahatlik 4 50
Kisisel Yap1 2 25
Baba Egitim Diizeyi Baba Rol Model 6 75
Kisisel Yap1 3 37.5
Anne Egitim Diizeyi Anne Rol Model 3 37.5
Duyarlilik 2 25
Dikkat Cekme 4 50
Cevre Yayin Takibi Bilimsellik 4 50
Kisisel Yap1 1 12.5
Cevre Bilimi Dersi Alma Dikkat Cekme 2 25
Derinlemesine Bilgi 5 62.5
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Sekil 4.5. Siirdiirlebilir Kalkinmaya Yénelik Farkindalik Uzerine Degiskenlerin
Etkisi Zihin Haritas:.

Tablo 4.30 ve Sekil 4.5. incelendiginde FBOA’nin SKYF iizerinde cinsiyet
degiskeninin “bayanlarin detayc1” (f=3) ve “bayanlarin duyarli” (f=3) kodlar1 altinda
anlaml farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=2) kodu altinda ise anlamli farklilik
olusturmadig1 yéniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA’nin

goriigleri soyledir:

> FBOAL: ... Cinsiyet etkiler bence. Ciinkii kadinlar daha ¢ok detayci oldugu icin
her zaman bir sonraki asamay: diisiiniir ama erkekler oyle degildir. Daha basit
diistiniirler. (SKYF-Farklilik gosterir).

> FBOAD3: ...Ben cinsiyetin ¢ok etki ettigini diisiinmiiyorum agikcast yani nasil diyim
simdi bazi genellemeler yapiliyor kizlar séyledir erkekler boyledir diye, ben buna
cok katilmiyorum. Hani iki cins de bunlara dikkat edebilir, bunlar igin bir seyler

yapabilir. Bu yiizden ben cinsiyetin farkliik olusturdugunu diistinmiiyorum.
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Erkeklerin ve bayanlarin bakis agisi kendilerine kalmis bir sey (SKYF-Farklilik

gostermez).

FBOA’nin SKYF iizerinde sinif diizeyi degiskeninin “bilgi birikimi” (f=6) kodu
altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=2) kodu altinda ise anlamli
farklilik olusturmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda

FBOA nin gériisleri sdyledir:

> FBOAS: ... yani ardisik simiflar arasinda cok fark olmaz hani ama 1-4 arasinda
fark olur ya da 1-3 arasinda fark olabilir. Ciinkii siif seviyemiz arttik¢a
gordiigiimiiz derslerden dolayi farkindaligimiz artiyor. (SKYF-Farklilik gosterir).

> FBOAS: ... Ya bence fark yoktur. Ciinkii iiniversite 1’deki bir insan 20 yasinda
filan oluyor. Yani 20 ile 23 yas arasinda bence fazla bir fark yoktur. Ciinkii akl
basina gelen bir insan farkindadwr bence. (SKYF-Farklilik gostermez).

FBOA nin SKYF iizerinde aile gelir diizeyi degiskeninin “ekonomik rahatlik” (f=4)
kodu altinda anlamli farkhilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=2) ve “ailenin yetistirme
tarz1” (f=2) kodu altinda ise anlamli farklilik olusturmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bu sonuglar dogrultusunda FBOA’nin gériisleri soyledir:

> FBOAIL: ... farklilik kesinlikle vardir. Diisiik gelirli bir aile ay sonunu diigiiniir.
Mesela su tarz bir ornek vereyim. Saat 10°dan sonra elektrik daha uygun
fivatliymis. Ben bunu arkadaslarimdan 6grendim. Mesela bir arkadasimim ailesi
saat 10°dan sonra tiim kiyafetleri iitiiliiyormus, ¢amasir makinesini, bulasik
makinesini saat 10’dan sonra c¢alistiryormus ve bu sekilde hayatint devam
ettiriyormug. Ama yiiksek gelirli bir aile, biitiin 1siklar: yakiyor, iitiisiinii istedigi
saatte yapryor ve istedigi saatte makinelerini ¢alistirtyor. Yani saatlere dikkat
etmiyorlar. Bu durumda diigiik gelirli aileye 160 lira elektrik faturasi gelirken
viiksek gelirli aileye zaten onemsemedigi icin ¢ok gelse de onemli olmuyor onlar
i¢in. Bu ekonomik durumdan dolay: diigiik gelirli aile bu farkindaligin ister istemez
daha ¢ok bilincinde ama yiiksek gelirli ailelerde boyle olmuyor (SKYF-Farklilik
gosterir).

> FBOAG6: ...ekonominin cok etkili oldugunu diisiinmiiyorum acik¢asi. Ailenin
yetistirme tarzimin daha ¢ok etkili oldugunu diigiiniiyorum. Aile zengin de olsa fakir

de olsa o cevreyle, siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili olan seyleri asilayacak olan
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ailedir ve ailenin sahip oldugu bilin¢tir. Bu yiizden ailenin ekonomik durumunun

etkili olmadigini diisiiniiyorum. (SKYF-Farklilik gostermez).

FBOA’nin SKYF iizerinde baba egitim diizeyi degiskeninin “baba rol model” (f=6)
kodu altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=2) kodu altinda ise anlaml
farklilik olusturmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda

FBOA nin gériisleri sdyledir:

> FBOAG: ... farklilik olusturdugunu diisiiniiyorum. Kéydeki aileler ¢ok samimi ama
aileler ¢ocuklarint ¢ok fazla bilin¢lendirmiyor. Yani ne bilim piknik yapmaya
gittiklerinde c¢evreye karst duyarli olmuyorlar. Bunu egitim diizeyi ile
iliskilendirdigimde iiniversite mezunu bir baba ilkokul mezunu bir babaya gére
daha bilingli olur, daha ¢ok farkinda olur ve ¢ocugunu da ona gore yetistirir.
(SKYF-Farklilik gosterir).

» FBOAT7: Bence farkhilik yoktur. Mesela benim babam ve annem ilkokul mezunu,

ikisi de ilkokul mezunu ama ¢evreye karst hassaslar. (SKYF-Farklilik gostermez).

FBOA nin SKYF iizerinde anne egitim diizeyi degiskeninin “anne rol model” (f=3)
ve “duyarlilik” kodu altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=3) kodu
altinda ise anlamli farklilik olusturmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar

dogrultusunda FBOA nin goriisleri soyledir:

> FBOAIL: Evet farklilik olusturur. Ciinkii anne oOgrendigi bilgileri hemen
cocuklarina ogretmek onlart bilinglendirmek ister. Bu yiizden annenin egitim
seviyesi ne kadar yiiksek ise farkindaligi o kadar yiiksektir. (SKYF-Farklilik
gosterir).

> FBOA2: Annenin egitim seviyesi ne kadar yiiksek olursa olsun cevre konusunda
duyarll degil ise farkindaligi da yoktur yani. Bu kisiye bagli bir durum bence.
(SKYF-Farklilik gostermez).

FBOA’nin SKYF iizerinde cevreyle ilgili yaymn takip etme degiskeninin
“bilimsellik” (f=4) ve “dikkati ¢ekme” (f=4) kodu altinda anlamli farklilik olusturdugu
yoniinde goriis belirtmislerdir. Anlamli farklilik olusturmadiglr yoniinde goriis belirten

ogretmen aday1 olmamaistir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA nin gériisleri soyledir:

> FBOAG: ... fark olur tabiki de. Zaten bir yayin takip etmiyorsa biri bu konu
hakkinda bir ilgisi yok demektir yani. Ki ilgisi olmadig1 zamanda ¢evreyle ilgili bir
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sey oldugunda dikkatini ¢ekecegini sanmiyorum. Bu yiizden bir yayin takip eden
insanlar ¢evreyle ilgili olaylar, durumlar karsisinda daha bilin¢li olur (SKYF-
Farklilik gosterir).

FBOA’nm SKYF iizerinde lisansta Cevre Bilimi dersi alma degiskeninin “dikkati
¢cekme” (f=2) ve “derinlemesine bilgi” (f=5) kodu altinda anlamli farklilik olusturdugu,
“kisisel yap1” (f=1) kodu altinda ise anlamli farklilik olusturmadigr yoniinde goriis
belirtmislerdir. Anlamli farklilik olusturmadigi yoniinde goriis belirten 6gretmen adayi

olmamaistir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA nin goriisleri sdyledir:

> FBOAL: ... tabiki farklilik olusturur. Cevre bilimi dersinde biz ¢evreyle alakali tiim
kavramlari, neyin ne oldugunu goriiyoruz. Cevre Bilimi dersi almis bir kisi bu
konuda daha bilgilidir. Bu yiizden bu dersi alan ile almayan arasinda farklilik
olusur yani. (SKYF-Farklilik gosterir).

> FBOA2: ... Fark yoktur, zaten cevre konularinda duyarl olan insanlar her yer de
kendini belli eder. (SKYF-Farklilik géstermez).
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4.45.2 Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goéren Ogretmen

Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yonelik Davranislarim1 Etkileyen Degiskenlere

Iliskin Goriisleri

Tablo 4.31. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimin
Cevre Sorunlarina Yonelik Davramislarini Etkileyen Degiskenlere lliskin Gortisleri

Tema Kodlar f %
Kisisel Yap1 5 62.5
Cinsiyet Bayanlar Detayc1 1 12.5
Baynlar Duyarli 2 25
Kisisel Yap1 4 50
Swuf Diizeyi Bilgi Birikimi 4 50
Kisisel Yap1 3 37.5
Aile Gelir Dizeyi Ailenin__ Yetistirme 3 375
Tarzi
Ekonomik Rahatlik 2 25
Kisisel Yap1 3 37.5
g?il;iyi Egitim Baba Rol Model 5 625
Kisisel Yap1 2 25
gur.l;lzyi Egitim Anne Rol Model 4 50
Duyarlilik 2 25
Dikkat Cekme 4 50
(T;zzlrgl Yaymn Bilimsellik 4 50
Kisisel Yap1 1 12.5
([;)Z;/;e Alma Bilimi Dikkat Cekme 2 25
Derinlemesine Bilgi 5 62.5
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Sekil 4.6. Cevre Sorunlarina Yénelik Davramg Uzerine Degiskenlerin Etkisini Iceren

Zihin Haritasi

Tablo 4.31 ve Sekil 4.6. incelendiginde FBOA’nin CSYD iizerinde cinsiyet
degiskeninin “bayanlarin detayc1” (f=1) ve “bayanlarin duyarli” (f=2) kodlar1 altinda
anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=5) kodu altinda ise anlamli farklilik

olusturmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA’ nin

gortsleri soyledir:

> FBOAG: ... yani ben kizlarda ¢opiinii atacak yer bulamayp cantasina koyup sonra
¢op kutusu buldugunda atami gérdiim ki bende oyle biriyim ama hi¢bir erkekte ben
boyle bir sey gormedim. Mesela bu ¢opii de atmayim yere ¢op bulunca atayim

diyen yok yani. Erkekler 6nemsemiyor bayanlara gore. Yani bu konularda bayanlar

erkeklerden daha duyarli bence (CSYD-Farklilik gosterir).

> FBOA7: Ben onceden bayanlarla erkekler arasinda farklilik vardir diye
diistiniiyordum, erkekler pistir bayanlar daha duyarlidir diye diisiiniiyordum. Ama

gozlemledigim kadariyla bazi kadinlar da gercekten titiz degiller, ¢oplerini yere
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atyorlar, benden daha duyarsizlar. Tabi benden daha duyarl olanlar: da varda
yani bence cinsiyet de tam olarak etkilemiyor yani bayan olmakla erkek olmak

arasinda bence fark yok yani. (CSYD-Farklilik gstermez).

FBOA’nin CSYD iizerinde smif diizeyi degiskeninin “bilgi birikimi” (f=4) kodu
altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=4) kodu altinda ise anlamli
farklilik olusturmadig1r yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda

FBOA nin gériisleri sdyledir:

> FBOAG6: Bence fark vardwr. Ciinkii sumif seviyesi arttikca alinan egitim ve dersler
artmig oluyor dolayisiyla iist sinifa geldigimizde davranmislarimiz daha duyarl
olacak sekilde diizeliv. Hani 1. swifta olup da duyali davramisa sahip olan
ogrenciler de olur ya da 4. sinifta olup da duyarsiz olan ogrenciler de olur ama
bunlar c¢ok degildir. Genele vurursak sinif seviyesi yiiksek olanlarin c¢evre
sorunlarina karsi davranmiglar: daha yapicidir bence. (CSYD-Farklilik gosterir).

> FBOAIL: Bence sumf seviyelerinin farkli olmasi ¢evre sorunlarina yénelik
davramislarda herhangi bir farklilik olusturmaz ¢iinkii bu bilingli olmakla alakali
bir sey. Zaten 18 yasina gelmis biri de bunu yapmayacagim bilir. Ben fakiiltede
yere ¢op atan birini hi¢ gormedim mesela. (CSYD-Farklilik gostermez).

FBOA’nmn CSYD iizerinde aile gelir diizeyi degiskeninin “ekonomik rahatlik”
(f=2) kodu altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=3) ve “ailenin
yetistirme tarzi” (f=3) kodu altinda ise anlamli farklilik olusturmadigi yoniinde goriis

belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA nin goriisleri sdyledir:

> FBOAG: ...cok fazla bir fark olur mu bilmiyorum ama ekonomik diizeyi yiiksek olan
aileler de gecim problemi olmadigi icin ¢evreyi daha ¢ok diisiinebilir. Ctinkii
ekonomik diizeyi diisiik olan aileler once ¢evreyi degil de gec¢imini diisiiniir yani
boyle seylere dikkat etmek i¢cin zamanlart firsatlart var mi bilmiyorum ama
olmadig1 yonii agir basiyor bende (CSYD-Farklilik gosterir).

> FBOA2: ... Bence fark yoktur. Yani bir insan zengin olup daha duyarsiz da olabilir
ki tam tersi fakir olup daha duyarli da olabilir. Bunun aksi durumlar da olabilir.
Bu yiizden bence fark yoktur. Kisinin kendisi ile alakali bir sey. (CSYD-Farklilik

gostermez).
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FBOA’nin CSYD iizerinde baba egitim diizeyi degiskeninin “baba rol model” (f=5)
kodu altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=3) kodu altinda ise anlaml
farklilik olusturmadig1r yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda

FBOA nin gériisleri sdyledir:

» FBOAG6: Babamin egitim diizeyi cevre sorunlarina yonelik davramslarimizda
farklihik gosterir. Yani dedigim gibi mesela babaniz bir sey yere atiyorsa ya da
sigara i¢ip izmaritini yere atiyorsa bunlari siz goriiyorsaniz bu siiregte onun
bunlart yapma demesi sizi etkilemez ama eger babaniz iyi bir egitim almigsa
bilingli ise bu sizi olumlu etkiler sizde bu davramislart yapmazsiniz. (CSYD-
Farklilik gosterir).

» FBOAL: Bence farklilik yoktur. Belki de ¢cocuk babasindan daha duyarlidir bu da
olabilir yani. Mesela babas tiniversitede dogenttir ama 6grenci tiniversite okumak
istemiyor olabilir aym bu gibi yani babasi yere ¢op atiyor kendisi atmiyor olabilir

ya da tam tersi de olabilir. (CSYD-Farklilik gostermez).

FBOA’nm CSYD iizerinde anne egitim diizeyi degiskeninin “anne rol model” (f=4)
ve “duyarlilik” (F=2) kodu altinda anlamli farklilik olusturdugunu, “kisisel yap1” (f=2)
kodu altinda ise anlamli farklilik olusturmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglar

dogrultusunda FBOA nin gériisleri sdyledir:

> FBOAS: Annenin egitim seviyesinin yiiksek olmasi hem kendi hem de cocuklarimin
davramislarint etkiler. Egitim seviyesi yiiksek olanmin ¢evre sorunlarina karsi
duyarliligi da yiiksektir. (CSYD-Farklilik gosterir).

> FBOA2: Farkhiik yoktur. Yani eSitim almis kiginin bilgisi daha cok olabilir, bir
seyi daha iyi savunabilir ama egitim diizeyi diisiik olan da dikkat edebilir, illa
egitim diizeyinin yiiksek olmast gerekmiyor, ¢iinkii bu konu ¢evremizi, diinyayr ve
tiim canlilart etkiledigi i¢in duyarl olan herkes zaten elinden geleni yapar bence.
(CSYD-Farklilik gostermez).

FBOA’nin CSYD iizerinde ¢evreyle ilgili yayin takip etme degiskeninin
“bilimsellik” (f=4) ve “dikkati ¢ekme” (f=4) kodu altinda anlamli farklilik olusturdugu
yoniinde goriis belirtmislerdir. Anlamli farklilik olusturmadigir yoniinde goriis belirten

ogretmen aday1 olmamaistir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA nin gériisleri soyledir:
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> FBOAS: Kesinlikle fark var yani. Hatta en etkili seylerden biri bu. Ciinkii
vaywmlarda bu bilimsel veriler de agiklantyor. Mesela orda 20 yil sonra benzin
bitecek yazisini goriiyorsun ve diisiinmeye bagliyorsun. Bir 20 yil sonra benzin
bitecek peki biz ne yapacagiz, insanlar ne yapacak diye insan diigiinmeye basliyor.
Cogu dergide bu bilimsel veriler verildigi icin insam etkiliyor, diisiindiiriiyor. En

etkili sey yayinlar bu konuda (CSYD-Farklilik gosterir).

FBOA’nin CSYD iizerinde lisansta Cevre Bilimi dersi alma degiskeninin “dikkati
cekme” (f=2) ve “derinlemesine bilgi” (f=5) kodu altinda anlamli farklilik olusturdugu,
“kigisel yap1” (f=1) kodu altinda ise anlamli farklilik olusturmadigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Anlamli farklilik olusturmadigi yoniinde goriis belirten &gretmen adayi

olmamaistir. Bu sonuglar dogrultusunda FBOA nin goriisleri sdyledir:

> FBOAI: Farklilik gosterir. Mesela hava kirliligini herkes biliyor ama hava kirliligi
sonucunda asit yagmurlarmmin sulara karigarak canlilart yok ettigini herkes
bilmiyor, bu yiizden Cevre Bilimi dersi onemlidir ve muhakkak bu konudaki
davranmslarimizi etkiler. (CSYD-Farklilik gosterir).

> FBOA2: ... Farklilik gostermez bence. Ciinkii her sey insamn kendisinde bitiyor.
Bir kigi isterse onun egitimini alsin ya da almasin gevre sorunlari konusunda belli
bir seviyede duyarliliga sahip olmak isterse olur, istemezse isterse Cevre Bilimi

dersi alsin yine olmaz yani. (CSYD-Farklilik gosterir).

4.4.6. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin
Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yonelik Farkindaliklar ile Cevre Sorunlarina Yonelik

Davramslar Arasindaki Iliskiye Yonelik Goriisleri

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarina
sorulan, “SKYF ile CSYD arasinda iligki var midir? Varsa nasil bir iliski vardir?” sorusuna
ait yantlar ile iliski temas1 ve “Diisiik”, “Orta” ve “Yiiksek” kodlar1 olusturularak

goriislerin betimsel istatistigi Tablo 4.32 ve Sekil 4.7.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.32. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda Ogrenim Goren Ogretmen Adaylarimin
SKYF ile CSYD Arasindaki lligkiye Yonelik Goriislerinin Alinmasi

Tema Kod f "

Diisiik 0 0

SKYF-CSYD arasindaki iliski Orta 0 0
Yiiksek 8 87.50

P

| Dusuk (f: 0) |
Fo

- | Yuksek (f: 8)

Sekil 4.7. Siirdiiriilebilir Kalkinma Farkindaligi Ile Cevre Sorunlarina Yénelik Davranis
Arasindaki Iliskiyi Iceren Zihin Haritast

- SKYF ile CSYD
Orta (f:0) | Lo e -
l a (-0} ARASINDAKI ILISKI

Tablo 4.32 ve Sekil 4.7. incelendiginde FBOA’nin %100, SKYF ile CSYD
arasinda yiiksek iligki oldugunu yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar

dogrultusundaki FBOA nin goriisleri soyledir:

> FBOA2: ... Bence yiiksek bir iliski vardiwr. Ciinkii bu siirdiiriilebilir kalkinmaya
yvonelik farkindalikla ¢evre sorunlarina yonelik gosterdigimiz davranmislar arasinda
bir baglanti oldugunu diigiiniiyorum. Baglanti oldugu icin siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda farkindaliga sahip kisi ¢evre sorunlarina geldiginde de bu
farkindaligint  yine burada da kullanabilir ve kullanmast sayesinde ¢evre

sorunlarina yonelik davramsint da daha bilingli gosterir. (Yiiksek diizeyde iligki).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen

adaylarnin;

1. SKYF diizeyleri,

2. SKYF ‘lar lizerinde cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeys,
baba egitim diizeyi, ¢evreyle ilgili yayin takip durumu ve lisansta Cevre Bilimi
dersi alma durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli farkliligs,

CSYD diizeyleri,

4. CSYD’larn tizerinde cinsiyet, siif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, ¢evreyle ilgili yayin takip durumu ve lisansta Cevre Bilimi
dersi alma durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli farkliligs,

5. SKYF ve CSYD hakkinda goriisleri incelenmistir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin SKYF
diizeylerinin  “olduk¢a farkinda” oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu durumun nedeni;
stirdiirtilebilir kalkinma konusunun ilintili oldugu Genel Biyoloji, Cevre Egitimi derslerinin
ogrencilerin siirdiiriilebilir alkinma farkindalig1 iizerinde olumlu etkiledigi sdylenebilir.
Alanyazinda Koculu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Tirer (2010)’nun ¢alismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cevresel ve toplumsal
boyutta yiiksek farkindaliga, ekonomik boyutta ise yeterli farkindaliga sahip olmadiklar

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda &grenim goren Ogretmen adaylarinin
strdiiriilebilir ~ kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin  cinsiyete  gore  degisimi
incelendiginde, kiz ve erkek fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindalik puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Buna gore kiz
ve erkek Ogretmen adaylarinin, siirdiiriilebilir kalkinmaya kars1 farkindalikta ayni
duyarliliga ve hassasiyete sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu sonug, Tiirer (2010) tarafindan

yapilan “Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Siirdiiriilebilir Kalkinma
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Farkindaliklarr” isimli ¢caligmada 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindaliklarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark goriilmemesi sonucuyla
paralellik gostermistir. Benzer olarak Das, Halder ve Bairagya (2014), Cimen (2019),
Oztiirk-Demirbas (2015) ve Atmaca (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglarina
gore de Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklar1 cinsiyete gore
farklilik gostermemistir. Ancak alanyazinda cinsiyetin anlamli fark gosterdigi ¢alismalar
da bulunmaktadir. Bu konuda alanyazindaki 6rneklerden; Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve
Sungur (2006); Erol ve Gezer (2006); Sama (2003); Denis ve Geng (2007) taraflarindan
hazirlanan ¢alismalarda ise 6grencilerin tutum, davranis ve farkindaliklarinda kizlar lehine
anlamli bir fark ¢ikmistir. Bu durum Sama (2003) tarafindan kiz 6grencilerin ileride anne
aday1 olmasiyla iliskili olarak yorumlanmistir. Tuncer ve ark. (2006) ise ulastiklar1 sonucu
kizlarin erkeklere gére daha sosyal varliklar oldugu ve de cevreye yonelik kaygilarinin
erkeklere gore ¢cok daha fazla oldugu seklinde yorumlamislardir. Anlamli farkin erkekler
lehine oldugu calismalarda mevcuttur. Ornegin; Patra ve Panda (2010) tarafindan yapilan
calismada, Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde erkekler lehine anlamli bir farklilik ortaya c¢iktig
gorilmiistir.  Genel itibariyla alanyazinda  stirdiriilebilir  kalkinmaya  yonelik
farkindaliklarin cinsiyete gore degisimini inceleyen tiim arastirmalarda bolgesel kosul ve
faktorlerin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bolgesel kosul ve faktorlerin farklh
bolgelerdeki erkek ve kiz fen bilgisi 6gretmen adaylari iizerinde farkli etkilerinin oldugu
gercegi, yapilan ¢alismalar iizerinden tiim Tirkiye’yi kapsayan genel gecer bir sonug
cikarilmasini zorlastirmaktadir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda &grenim goren Ogretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin  simif  diizeyine goére degisimi
incelendiginde, 3. ve 4. sniflarin farkindalik puanlari 1. ve 2. siniflara gore daha yiiksek ve
anlaml bir sekilde farklilagsmasi beklenirken sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum mezuniyetin yaklagmasiyla birlikte sinava hazirlanma
ve atanma stresi i¢inde bulunan 3. ve 4. smiflarin Cevre Egitimi dersini yeterince dikkate
almadiklarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ote yandan bu sonu¢ calisma
grubuna 6zgii bir durum da olabilir. Alanyazinda Tiirer (2010) tarafindan yapilan benzer
calisma, bu calismanin sonucuyla paralellik gostermektedir. Ancak alanyazinda Cubuk ve

Karacaoglu (2003), Akyol ve Kahyaoglu (2012)’nun ulastig1 sonuclarda ise iist sinif
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Ogrencilerinin alt siniflardaki 6grencilere gore cevre konularindaki basar1 puanlarinin daha
yiiksek ¢ikmasi bu ¢alismanin sonucuyla ortiismemektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren oOgretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin aile gelir diizeyine gore degisimi
incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadig1 goriilmistiir. Buna gore bu ¢alisma 6zelinde,
geliri diisiik olan ailelere mensup fen bilgisi 6gretmen adaylariyla, geliri yiiksek ailelere
mensup fen bigisi 6gretmen adaylarimin olanlarin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklar
aynidir. Bu durumda gelir miktariin siirdiiriilebilir  kalkinmada farkindalik etkisi
olusturmadigi sOylenebilir. Benzer sekilde Atasoy ve Ertiirk (2008)’iin yaptigi ¢alismada
da sosyo-ckonomik seviyelere gore c¢evresel bilgi degerlerinde anlamli bir fark
goriilmemistir. Bu sonuglar siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢evre boyutu gbz 6niine alindiginda
bu ¢alismayla paralellik gostermektedir. Ayni sekilde Atmaca (2018) ve Tiirer (2010)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalikta aile
gelir diizeyi anlamli farklilik olusturmamistir. Ayrica Cimen (2019) tarafindan yapilan
benzer bir arastirmada fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik tutumlar1 {izerinde aile gelir diizeyi anlamli farklilik olusturmadigi ortaya
cikmistir. Ancak bu ¢alismadan ve bahsi gegen diger ¢calismalardan farkli olarak Aksu ve
Gelibolu (2015) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda, haneye giren gelirin siirdiiriilebilir
tilketimi etkiledigi ve hane geliri yiiksek olanlarda siirdiiriilebilir tiiketime iligkin olumlu
yonde tutum sergilendigi gézlemlenmistir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
stirdirtilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin baba egitim diizeyine gore degisimi
incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goriilmistiir. Buna gore babasi ilkokul
mezunu olan bir fen bilgisi 6gretmen aday1 ile babasi {iniversite mezunu olan bir fen bilgisi
ogretmen adaymin siirdiirilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklart ayni ¢ikmistir. Bu
durumun nedeni ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin lisansta aldiklari ortak ve esit
egitimler ile aym farkindalik seviyesine ulastirilmalari olabilir. Ote yandan 6gretmen
adaylart kisisel ilgilerinden &tiirli kendilerini ¢evre egitimi konusunda gelistirmis de
olabilirler. Benzer sekilde, Atmaca (2018) ve Tiirer (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
O0gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigi belirtilmistir. Ayrica Cimen (2019)
tarafindan yapilan benzer bir arastirmada fen bilgisi ve smif 6gretmeni adaylarinin

stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlar: iizerinde baba egitim diizeyi anlamli farklilik
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olusturmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ancak bu ¢alismadan ve diger ¢alismalardan farkli olarak
Mert (2006) tarafindan yapilan arastirmada, baba egitim seviyesi yiiksek olan 6grencilerin
cevreye kars1 duyarliliklarinin da yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren oOgretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin anne egitim diizeyine gore degisimi
incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi gorilmistiir. Buna gore annesi ilkokul
mezunu olan bir fen bilgisi 6gretmen adayi ile annesi tiniversite mezunu olan bir fen bilgisi
Ogretmen adayinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 aynidir. Bu durumun
nedeni, annenin i¢giidiisel bir sekilde ilerde kaynaklarin tiikenme tehlikesini diistinerek
bunu ¢ocuklarina kii¢iik yasta vermis olmasi ya da 6gretmen adaylarinin lisansta aldiklari
ayn1 egitimler ile kendilerinde bu farkindaligin olusturulmus olmasi olabilir. Ayrica Cimen
(2019) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlart {izerinde anne egitim diizeyinin anlamli
farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde Atmaca (2018) tarafindan yapilan
calismanin sonucu da bu ¢alismanin verilerini destekler niteliktedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
sirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin ¢evre egitimiyle ilgili yaym takip
durumuna gore degisimi incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigr goriilmiistiir. Buna
gore cevre egitimiyle ilgili yayin takip eden fen bilgisi 6gretmen adaylar ile takip etmeyen
fen bilgisi 6gretmen adaylar1 arasinda siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik puani
aynt ¢ikmistir. Bu durumda cevreyle ilgili yaym takip eden Ogretmen adaylarinin
farkindaligini, takip ettikleri yayinlarin etkilemedigi sonucuna varilabilir. Burada soz
konusu cevre ile ilgili yaymlarin ciddiyetle takip edilmedikleri bu yiizden de farkindalik
durumuna olumlu bir etkide bulunmadiklar1 diisliniilebilir. Tiirer (2010) tarafindan yapilan
calismada bu caligmanin sonucuyla ayni sekilde, dgrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik farkindaliklarinda aylik bir yaymn takip etme durumunun anlamli bir farklilik
olusturmadig1 belirtilmistir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda &grenim goren Ogretmen adaylarinin
stirdiirtilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarmin lisansta g¢evre bilimi dersi alma
durumuna gore degisimi incelendiginde anlamli bir farklilik ¢ikmadigi goriilmiistiir. Buna
gore cevre bilimi dersi alan fen bilgisi 6gretmen adaylariyla almayanlarin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik farkindaliklarinin ayn1 durumda oldugu sonucu ¢ikmistir. Bu durum,

lisansta verilen ¢evre bilimi ders saatinin az olmasindan kaynaklanmis olabilir. Bu
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calismanin sonucunu destekler nitelikte Yapict (2003) tarafindan yapilan calismada da
Ogretmen adaylarinin ¢evre ile ilgili aldiklart derslerin anlamli farklilik olusturmamasinin;
egitim programlarinda yer alan g¢evre derslerinin siirdiiriilebilir kalkinmay1 agiklamakta
yetersiz kaldiginin bir sonucu olarak degerlendirmektedir. Bu ¢alismanin sonucunun aksine
Tuncer ve ark. (2006) tarafindan yapilan ¢calismada 6grencilerin ¢evre derslerini takip etme
durumu incelendiginde, dersi takip eden ve katilan 6grencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarinin yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin CSYD
diizeylerinin “orta diizeyde” oldugu ortaya ¢ikmistir. Giiven ve Aydogdu (2012) , Kogulu
(2018) tarafindan yapilan benzer calismalarda 6gretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina
yonelik davranis 6lgeginden aldiklari puanlarin orta diizey oldugu sonucu bu ¢alismanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik davraniglarinin cinsiyete gore degisimi incelendiginde istatistiksel
olarak kizlar lehine anlaml farklilik ¢iktigi goriilmistiir. Bu nedenle kizlarin yapilart
geregi daha duyarli ve hassas olmalar1 durumunun, ¢evre sorunlarina karsi davranislarini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu durumu destekler bigimde Hines, Hungerford ve
Tomera (1986/87) calismalarinda saglikli ve kaliteli bir yasam igin bayanlarin ¢evre
konularmma daha fazla ©6nem verdiklerini ve bu konuda daha hassas olduklarini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Kahyaoglu ve Ozgen (2012) tarafindan yapilan galismada,
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari cinsiyete gore farklilik gostermis
olup bu farkliligin bayanlar lehine ¢iktig1 tespit edilmistir. Ayn1 sekilde Kog¢ ve Kuvag
(2006), Karatekin (2011), Tuncer ve ark. (2006); Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000), Giista-
Sahin ve Dogu (2018), Ozgen (2012) ve Ocal (2013) tarafindan yapilan ¢alismalar da
benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ancak Giliven ve Aydogdu (2012) tarafindan yapilan
caligmada Ogretmen adaylarinin g¢evre sorunlarina yonelik davranislarinda cinsiyetin
anlaml bir farklilik olusturmadig: belirtilmistir. Benzer sekilde Sarikaya ve Sara¢ (2018)
tarafindan ele alinan calismada da Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina yonelik tutumarinda
cinsiyet degiskeninin anlmali farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarina yonelik davraniglarinin siif diizeyine gore degisimi incelendiginde en yliksek
farkindalik puanima 3. ve 4. smifta sahip olundugu goriilmektedir. Ancak bu fen bilgisi

Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik davranis puanlarinin adaylarin bulundugu
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smif seviyesine gore degisip degismedigine yonelik yapilan analizde bu farkin anlamli
olmadigr goriilmistiir. Bu durumun gerekgesi olarak sinif seviyesi arttikca Ogretmen
adaylarinin KPSS de atanma kaygilarinin artmasina bagli kendilerini ¢evre konularina
karst soyutlamis olmalar diisliniilebilir. Alanyazinda Giista-Sahin ve Dogu (2018)
tarafinfan ele alinan ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
davraniglarinda smif seviyesi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemis olmasi bu
calismanin sonucuyla oOrtiismektedir. Fakat alanyazindaki Sadik ve Sarikaya (2010)
tarafindan ele alinan arastirmada cevresel davranislarin 4. siniflar lehine anlamh farklilik
gosterdigi, Kog ve Kuvag (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ¢evre sorunlarina yonelik
tutumun 4. siniflar lehine anlamli ¢iktig1 ayrica Cubuk ve Karacaoglu (2003), Akyol ve
Kahyaoglu (2012)’nun ulastigi sonuglarda da ist sinif Ogrencilerinin alt siniflardaki
Ogrencilere gore cevre konularindaki basari puanlarmin daha yiliksek c¢ikmasi, bu

calismanin sonuglari ile ortiismemektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik davraniglarimin aile gelir diizeyine gore degisimi incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemistir. Alanyazinda Sadik ve Sarikaya (2010)
tarafindan ele alinan ¢alismada, sinif 6gretmeni adaylarinin ¢evresel davranis puanlarinin
aile gelir diizeyine gore anlamli farklilik gostermemis olmasi bu g¢alismanin sonuglari ile
otiisiirken buna karsin alanyazinda Tecer (2007)in “Cevre Igcin Egitim” bashkli tez
calismasinda gecgen diisiik seviyede gelir sahibi ailelerin ¢ocuklar1 tarafindan verilen “su,
elektrik ve yiyecekleri israf etmeyerek ¢evre sorunlarina ¢oziim olma yoniinde yardim
ederiz” cevabi bu ¢alismaninin sonucuyla ortiismemektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik davraniglarinin baba egitim diizeyine gore degisimi incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli fark goriilmemistir. Bu durumda baba egitim diizeyinin ¢evre
sorunlarinda anlamli fark olugturmamasinin sebebi olarak, babanin egitim diizeyi ne olursa
olsun ¢evre sorunlarini Onemsemiyor olmasi gosterilebilir. Benzer sekilde Sadik ve
Sarikaya (2010) tarafindan ele alinan calismada, smmif Ogretmeni adaylarimin cevresel
davranig puanlart baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermemis olmasi bu
calismanin sonuglar ile otiisiirken Alp, Ertepinar, Tekkayan ve Yilmaz (2008) tarafindan
yapilan ¢aligmada babanin egitim diizeyi ile ¢evreye yonelik bilgisi arasinda anlamli bir

iliski ¢ikmasi yine bu ¢aligmanin sonuglariyla ortiismemektedir.
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Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik davraniglarinin anne egitim diizeyine gore degisimi incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemistir. Bu durumda ¢evre sorunlarini da igine
alan ¢evre egitimi dersinin, milli egitim miifredatlarinda yeterli olarak yer almadigi ya da
verilen ¢evre egitimi dersi ile farkindalik olusturulamadigi sdylenebilir. Alanyazinda Sadik
ve Sarikaya (2010) tarafindan ele alinan ¢alismada, siif 6gretmeni adaylarinin gevresel
davranig puanlart anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermemis olmasi bu
caligmanin sonuglari ile Gtiisiirken buna karsin Timur ve Yilmaz (2011) tarafindan yapilan
calismada Ogretmen adaylarinin gevreye yonelik bilgilerinin anne egitim diizeyine gore
anlamli olarak degistigi sonucu c¢alisma sonuglartyla ortiismemektedir. Ayrica Pe’er
Goldman ve Yavetz (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ogretmen adaylarinin g¢evresel
bilgileri ile anne egitim diizeyi arasinda pozitif yonlii iligki ¢ikmast bu caligmanin
sonucunu desteklememektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlara yonelik davraniglarinin Cevre Egitimi’yle ilgili yayin takip etme durumuna
gore degisimi incelendiginde istatistiksel olarak anlamli fark goriilmemistir. Bu durumda
ogretmen adaylariin g¢evreyle ilgili yayinlara ilgi duymadigi sdylenebilir. Buna karsin
alanyazinda Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) tarafindan yapilan g¢alismada
ogrencilerin cevre ile ilgili bilgilerini daha ¢ok yazili ve gorsel medyadan edindikleri
sonucu ortaya cikmistir. Gokge (2009) tarafindan yapilan caligmada ise Ogretmen
adaylarinin ¢evre egitiminde gazetelerden yararlanilarak c¢evre sorunlarina karsi
duyarliligin artirilabilecegi belirtilmistir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarina yonelik davraniglarinin lisansta g¢evre bilimi dersi alma durumuna gore
degisimi incelendiginde istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmiistiir. Alanyazinda
Sarikaya ve Sara¢ (2018) tarafindan ele alinan calismada, 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarna yonelik tutumlari, cevre ile ilgili herhangi bir ders alma degiskenine gore
Cevre Bilimi dersi alanlar lehine anlamli farklilik gostererek bu c¢aligmanin sonucuyla da
ortiismektedir. Benzer sekilde Bahar (2000) tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin
cevre bilimi dersi almadan 6nceki g¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeyleri ile Cevre
Bilimi dersi aldiktan sonraki bilgi diizeyleri arasinda bu ¢alismaya benzer sekilde anlaml

bir fark ortaya ¢ikmistir. Karatekin (2011)’in ele aldig1 ¢alismada da ortaya ¢ikan sosyal
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bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklari iizerinde, Cevre Bilimi dersi almanin
etkili oldugu sonucu yine bu ¢aligmanin sonucuyla 6rtiigsmektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren oOgretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklari ile ¢gevre sorunlarina yonelik davranislari
arasindaki iliski incelendiginde aralarinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna gore Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren
O0gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 arttikca cevre
sorunlarma yonelik davranislart da olumlu yonde degismektedir. Alanyazinda Kogulu
(2018) tarafindan ele alinan caligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdirilebilir
kalkinmaya yonelik farkindaliklar1 ile c¢evre sorunlarmma yonelik davraniglart arasinda
diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica Kose (2019)
tarafindan ele alman “Beden Egitimi ve Spor Ogretmeni Adaylarinin Cevre Sorunlarina
Hliskin Farkindalik ve Tutum Diizeylerinin Incelenmesi” bashkli tez ¢alismasinda beden
egitimi ve spor Ogretmeni adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlan ile ¢evreye yoOnelik
farkindaliklar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif bir iligski oldugu goriilmiistiir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
sirdirilebilir kalkinmanin tanimi konusunda goriislerine bakildiginda, siirdiiriilebilir
kalkinmanin 3 boyutunda (ekonomik, sosyal ve cevresel) goriis belirttikleri goriilmiistiir.
Siirdiiriilebilir kalkinmanin ne demek olduguna dair fikirlerini paylasirken ise en fazla
cevresel boyutta, en az da sosyal boyutta goriis belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumun
nedeni olarak lisansta verilen ¢evre bilimi dersinin etkili olmasi1 gosterilebilir. FBOA nin
stirdirtilebilir kalkinmanin tanimini, ¢evresel boyut icerisinde en ¢ok dogal kaynaklarin
devamliligi ve dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilmasi olarak belirttikleri
goriilmistiir. Ortaya c¢ikan bu durum “Sirdiirilebilir kalkinmanin gelecek kusaklarla
baglantisimin kurulmasinda en elverisli arag ekolojik bilesendir” (Ergiin ve Cobanoglu,
2012) ifadesiyle paralellik gostermektedir. Ayrica alanyazinda; Yilmaz-Yendi (2019),
Spiropoulou, Natonakaki, Kontaxaki ve Bouras (2007), Gékmen (2014), Akpinar (2011),
Summers ve Childs (2007), Summers, Childs ve Corney (2005) ve Summers, Corney ve
Childs (2004) tarafindan yapilan c¢alismalarda; Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik goriislerinin daha ¢ok ekolojik boyutta yer aldigi diger boyutlarda
(ekonomik ve toplumsal) ise ¢ok fazla goriis belirtmedikleri goriilmiistiir. Yilmaz-Yendi
(2019), Spiropoulou, Natonakaki, Kontaxaki ve Bouras (2007), Gokmen (2014), Summers
ve Childs (2007), Summers, Childs ve Corney (2005) ve Summers, Corney ve Childs
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(2004)’in calismalar1 bulgular1 destekler niteliktedir. Calismada FBOA’nmn SK’nin
tanimini en fazla ekoloji boyutunda yapmis olduklart diger boyutlar1 (ekonomik ve sosyal)
birbirine entegre etmedikleri goériilmiistiir. Bu yiizden FBOA’nin SK’nin tanimini tam
olarak yapmakta zorlandiklar1 sdylenebilir. Benzer sekilde Adawiah ve Esa (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada, ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinmanin 3
boyutu olan ¢evre, ekonomi ve sosyal boyut hakkinda bilgi sahibi olduklari fakat boyutlar
aras1 iliskiye yonelik bilgilerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Karahan-Aydin (2019)
tarafindan ele alinan ¢alismada da, okul Oncesi Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir gevre
egitiminin tanimini tam olarak yapamadiklar1 ve siirdiiriilebilir ¢evre egitimi hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklart goriilmistiir. Ayni sekilde Ugras ve Zengin (2019), Selvi,
Selvi, Giiven-Yildirim ve Kokliikaya (2018) tarafindan ele alinan ¢aligmalarda, 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.
Benzer c¢alismalardan da yola ¢ikarak Ogretmen adaylar1 tarafindan siirdiirtlebilir
kalkinma, siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, slrdiirilebilirlik vb. konularin yeterince
anlasilmadigi sdylenebilir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
sirdirtlebilir kalkinma farkindaligim1  etkileyen faktorler konusunda goriislerine
bakildiginda olumlu yonde sekiz, olumsuz yonde ise on tane durum ifade ettikleri
goriilmiistiir. Olumsuz yonde daha ¢ok faktor ifade etmeleri giiniimiizde ¢evre sorunlarinin
ne kadar ¢ok arttig1, gevresel gelismenin daha tam olarak saglanamadigin1 gostermektedir.
Ayrica FBOA siirdiiriilebilir kalkinmay: etkileyen olumlu durumlardan en ¢ok, iilke
ekonomisinin iyi olmasinit ve halkin bilingli tiiketim aligkanliina sahip olmasini dile
getirirken, olumsuz durumlar olarak da en ¢ok egitimin kotii olmasini, bilingsiz tiiketimi ve
kaynaklarin israf edilmesi durumunu ifade etmislerdir. Alanyazinda; Mengi ve Algan
(2003) siirdiirtilebilir kalkinmada tiiketim ile ilgili olarak: “Mal ve hizmetlerinin iiretim ve
tiiketiminde miimkiin oldugu kadar c¢evreye zarar vermekten ka¢imilmali ve mallarin
tiiketimi adaletli olmalidwr” ifadeleriyle FBOA nin siirdiiriilebilir kalkinmay1 etkileyen
durumlardan halkin bilingli tiiketim yapmasini, bilingsiz tiiketimin ve kaynak israfinin
olumsuz etkiledigini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica Keles (2007)’in
“Yervyiiziiniin bugtinkii durumu bizi ozellikle bilingli tiiketim konusunda yogunlasmaya
zorlamaktadir” ifadesi, Engin (2010)’nin “Ogrencilerin, gelecek nesillerin ihtiyaclarin
gozeterek kaynaklart kullanmayr ve ogrencilerde tasarruf bilincinin gelismesine yénelik

davranmiglar edinmelerine ozen gosteririm” Olcek maddesine Ogretmen adaylarinin
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tamamina yakininin evet cevabini vermesi de bu calismanin bulgularimi destekler
niteliktedir. Aktas (2019) tarafindan yapilan calismada, ortaya cikan &gretmenlerin
sirdiiriilebilir ¢evre egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucu da
FBOA’nin siirdiiriilebilir kalkinmay1 etkileyen olumsuz durumlardan “egitimin kotii
olmasi” sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica Dogru, Giizeller ve
Celik (2019) tarafindan ele alinan galismada, diinyada siirdiiriilebilir kalkinma konusunda
en c¢ok calisilan kavramin “egitim” olmasi sonucu da siirdiiriilebilir kalkinma konusunda
yine egitimin son 6nemli olduguna vurgu yapmaktadir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarinin neler olduguna yonelik gorislerine bakildiginda Ogretmen adaylarinin
toplamda yedi tiirde ¢evre sorununu dile getirdikleri goriilmiistiir. En ¢ok dile getirilen
cevre sorununun ise ¢dplerin yere atilmasi oldugu anlailmistir. Ayrica FBOA nin ¢plerin
yere atilmasi, hava kirliligi, sularin kirletilmesi, girilti kirliligi, toprak kirliligi, fabrika
atiklar1 ve ormanlarin tahribi adli c¢evre sorunlarini dile getiritken ozon tabakanin
incelmesi, kanser vb. hastaliklarin artmasi, kuraklik, sera etkisi, dogal kaynaklarin
tilkenmesi ve asir1 niifus artig1 gibi ¢evre sorunlarindan hi¢ bahsetmedikleri goriilmiistiir.
Alanyazinda Negev, Garb, Biller, Sagy ve Tal (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin en ¢ok dile getirdigi ¢cevre sorunu “kat1 atiklar ve hava kirliligi” olmustur. Bu
da yapilan ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Cémert (2011)’in yaptig1 ¢calismada
Ogrencilerin; asit yagmurlari, ozon tabakasi ve onun islevi, egzoz gazlar1 ve sera etkisi
konularinda hem eksik bilgiye hem de kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistir.
Comert (2011)’in ¢alismasi da bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Ozcan ve
Demirel (2019)’in calismasinda ¢evre sorunlarinin neler oldugu sorusuna iliskin
ogrencilerin daha ¢ok “hava kirliligi, su kirliligi ve ¢evre kirliligi”den bahsettikleri, “sera
etkisi, kiiresel 1sinma, asit yagmurlart ve dogal kaynaklarin yok olmasi* gibi konularda
sinirlt bilgi verdikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ yapilan bu arastirmanin bulgulariyla ¢ok
benzer oldugu goriilmektedir. Alanyazin da yer alan birtakim calismalarda 6grencilerin
cevre sorunlarindan; sera etkisi, ozon tabakasinin delinmesi ve asit yagmurlar1 hakkinda
kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir (Boyes ve Stanisstreet, 2001; Bozkurt ve
Cansiingii, 2002; Avci ve Dargin, 2009; Kalipci, Yener ve Ozkadif, 2009; Selvi, 2007;
Boyes ve Chambers, 1995; Khalid, 2001). Bu ¢alismada da 6gretmen adaylarinin bahsi
gecen cevre sorunlarindan hi¢ bahsetmemis olmast onlarin bu g¢evre sorunlari hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmadigini gostermektedir. Benzer sekilde Yildiz (2011) tarafindan ele
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aliman calismada da fen bilgisi 6gretmenlerinin, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ve
ilkogretimi tamamlamis 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi
tespit edilmistir. Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin g¢evre ve kiiresel ¢evre sorunlari
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasinin altinda; sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi
ve asit yagmurlar1 gibi kiiresel ¢evre sorunlarma egitim-0gretim miifredatlarinda yeteri
kadar yer verilmemis olmasinin yattigi diistiniilebilir. Yapilan baska bir ¢aligmada ise
O0gretmen ve 0grencilerin giinlimiizde en 6nemli sorunu, “Kiiresel Isitnma” olarak géormeleri
(Engin, 2010), bu calismanin bulgularin1 desteklememektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ¢evre
sorunlarinin ¢ézliimiine yonelik goriislerine bakildiginda, ¢6ziim Onerisi olarak en fazla
Onerilenlerin; cevre bilinci ve ¢evre sorunlara karst duyarlilik olusturulmasi oldugu
goriilmiistiir. Ayrica atiklarin geri donilisiimiiniin saglanmasi ve ¢evre sorunlarin yonelik
bir kamuoyu olusturulmasini1 da gevre sorunlarinin ¢6zim Onerisi olarak dile getirdikleri
ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda Dogan ve Simsar (2018) tarafindan yapilan ¢alismada c¢evre
sorunlarma ¢6ziim olarak insanlarin egitilmesi ve insanlarda farkindalik olusturulmasi
gerektigi sonucu da bu caligmanin sonucuyla Ortiismektedir. Yiicel ve Morgil (1999)
tarafindan yapilan ¢alismada, ¢alisma grubunun ¢evre sorunlarina karsi ¢esitli etkinliklere
katilmaya ve bilinglendirilmeye istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ¢evreyi korumada
tiniversitelere diigen gorevin Oncelikle ¢evre bilinci olusturulmasi gerektigi sonucu da
calismanin bulgular1 ile paralellik gostermektedir. Yiicel ve Morgil (1999)’in
calismasindaki diger bir sonug¢ olan; ¢evre koruma i¢in topluma diisen gorevlerin neler
olduguna karsilik verilen cevaplarin; “cevre bilincine sahip olma”, “geri dontistimlii
materyal kullanma” sonuglart bu c¢alismanin bulgularint destekler niteliktedir. Soran,
Morgil, Yiicel, Atav ve Isik (2000)’1n yaptiklar1 ¢alismada ¢evreyi korumak i¢in topluma
diisen gorevleri; “bilingli olmak ve egitime 6nem vermek” ve “geri doniisiimlii madde
kullanmak” olarak belirtmeleri bu ¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Ayrica yapilan
bagska bir ¢alismada ise; 6grencilerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in “¢dp sorununu ¢ozme,
agacglandirma ve agaglart koruma, canlilart koruma, yasam alanimi diizenleme” olarak
goriis belirttikleri goriilmistiir (Sagsoz ve Doganay, 2019). Negev ve dig. (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada da bu ¢alismanin sonucundan farkli olarak 6grencilerin ¢evre
sorunlarina ¢6ziim Onerisi “iyi bir sehir planlamasi, altyapt diizenlemesi” seklinde fikir

belirtttikleri goriilmiistiir.

97



Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren dgretmen adaylarin SKYF
ve CSYD fizerinde; cinsiyet, simif diizeyi, aile gelir diizeyi, baba egitim diizeyi, anne
egitim diizeyi, c¢evre ile ilgili yayin takibi ve lisansta Cevre Bilimi dersi alma
degiskenlerinin farklilik olusturup olusturmadig1 yoniinde goriislerine bulgular boliimiinde
yer verilmistir. Oncelikle FBOA’nin SKYF’lar1 iizerinde ilgili degiskenlerin farklilik
olusturup olusturmadigina yonelik goriislerine bakildiginda; FBOA’nin  tamamina
yakininin cinsiyetin SKYF iizerinde farklilik olusturdugunu bu farkliligin ise bayanlar
yoniinde oldugunu dile getirdikleri gdriilmiistiir. Bu sonucun c¢alismanin nicel boyutuyla
karsilastirildiginda birbirini desteklemedigi anlasilmistir. Nicel boyutta FBOA nin SKYF
tizerinde betimsel olarak bayanlarin erkeklerden daha yiliksek puan aldigi goriilse de bu
farklili@in istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir. Alanyazinda Hines, Hungerford ve
Tomera (1986-87)’nin ele almis olduklar1 ¢alismada; bayanlarin ¢evreye yonelik konulart
saglikli ve kaliteli yasamla 6zdeslestirdikleri i¢in bu konularda ¢ok daha fazla hassasiyet ve
endise duyduklar1 belirtilmistir. Ayrica Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000) tarafindan
yapilan bagska bir calisma ise erkeklerin dogaya hiikkmetme ve dogal kaynaklardan istifade
etmeye egilimli olduklarini, bayanlarin ise doga konusunda yiiksek duyarliliga sahip
olduklarmi gostermistir. Bu sonuclar bayanlarin siirdiiriilebilir kalkinmaya yoénelik
farkindaliklar1 konusunda 6gretmen adaylarinin goriislerinin bayanlar lehine oldugu
sonucunu destekler niteliktedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin
SKYF‘lart iizerinde smif diizeyinin farklilik olusturup olusturmadigina dair goriislerine
bakildiginda; FBOA nin tamaminin simf diizeyinin farklilik olusturdugunu bu farkliligin
ise 3. ve 4. smuflar lehine oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu
durumun nedeni olarak 3. sinifta Cevre Bilimi dersinin hem 3. hem de 4. siniflara katki
saglamasini, 4. siiflarin da bu sinif diizeyine gelme asamasina kadar egitimini tamamlama
durumuna gelmis olduklari i¢in SKYF tizerinde sinif diizeylerinin farklilik olusturdugunu
belirtmiglerdir. Calismanin ilk asamasinda yapilan nicel analiz sonuglarina gore;
FBOA nin SKYF lar1 iizerinde smif diizeyi degiskeni anlamli farklilik olusturmamistir. Bu
durumda c¢alismanin nicel sonuglari ile nitel sonug¢larimin Ortiismedigi goriilmiistiir.
Alanyazinda Alpak-Tung (2015) tarafindan yapilan calismada simif diizeyi arttikca
ekosentrik (¢evre-merkezci yaklagim) tutumun olumlu diizeyde arttigi gorilmdstiir.

Fernandez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer (2007) yaptiklar1 ¢alismada son
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smif Ogrencilerinin 1. smif Ogrencilerine gore daha yiiksek ¢evre tutumuna sahip
olduklarini tespit etmiglerdir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren oOgretmen adaylarinin
SKYF’lar1 iizerine aile gelir diizeyinin farklilik olusturup olusturmadigina dair goriislerine
bakildiginda; FBOA nin yarisi farklilik olusturdugu yoniinde, geri kalan yaris1 da farklilik
olusturmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir. SKYF iizerinde aile gelir diizeyinin farklilik
olusturdugu gériisiinde olan FBOA’lar1 bunun nedenini maddi zorluk ¢eken ailelerin
kaynaklar cok dikkatli kullanmasi, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin ise kaynak sikintisi
¢cekmedikleri icin israfa doniik yasam stlirdiirmeleri ile iliskilendirmektedirler. Calismanin
nicel analiz sonuglarinda; FBOA nin SKYF’lar1 iizerinde aile gelir diizeyi degiskeninin
anlaml farklilik olusturmamis olmasi nitel analizdeki bu sonug ile kismen ortiismektedir.
Alanyazinda Soysal (2016) yaptig1 calismada gelismislik diizeyi daha yiiksek yerlerde
yasayanlarin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlarinin diigiik ¢ikmasinin nedeni
olarak s6z konusu ailelerin sosyo-ekonomik sorunlar (yoksulluk, esitsizlik vb.) ile ilgili
daha az bilingli olmalarin1 gostermistir. Bu sonu¢ ¢alismamizin bulgularini desteklerken
Engin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise “Ogrencilerin aile gelir miktart arttik¢a,
bireylerin devletten yardim beklemek yerine bireysel ¢caba gostermeleri gerektigi”
gorlisliniin ortaya ¢ikmasi da bu ¢alismanin bulgularini kismen desteklemektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin SKYF
‘lar1 lizerinde baba egitim diizeyi ve anne egitim diizeyinin farklilik olusturup
olusturmadigina dair goriislerine bakildiginda; FBOA nin tamamina yakini baba egitim
diizeyi ve anne egitim diizeyinin farklilik olusturdugunu bu farkliligin nedeninin ise egitim
diizeyi yiiksek olan bir anne ve babanin ¢ocugunu daha iyi bilinglendirip egitebilecek
olmasi olarak ifade etmistirler. Calismanin nicel analiz sonuglarinda; FBOA’nin SKYF’lar1
lizerinde baba egitim diizeyi degiskeninin anlamli farklilik olusturmamis olmasi nitel
analizdeki bu sonug ile Ortlismemektedir. Alanyazinda Soysal (2016) yaptig1 ¢alismada
ailenin okuryazar olmamasi ya da lise mezunu, {iniversite mezunu olmasinin siirdiirtilebilir
kalkinmaya yonelik tutumlarinda higbir etkisinin olmamasi, bu ¢alismanin nicel boyutuyla
ortiisiirken nitel boyutu ile 6rtiismemektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin SKYF
‘lar1 lizerinde c¢evre ile ilgili yaym takip etme durumunun farklilik olusturup
olusturmadigina dair goriislerine bakildiginda; FBOA’nin tamamu cevre ile ilgili yayin

takip etmenin farklilik olusturdugunu, bu farkliligin nedeninin ise bilimsel yaymlarin
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gercekleri gozler oOniline sererek diinyanin durumundan insanlart haberdar etmesinden
kaynaklandigini belirtmistir. Calismanin nicel analiz sonuglarinda; FBOA’nin SKYF’lari
tizerinde cevre ile ilgili yayin takibi degiskeninin anlamli farklilik olusturmamis olmasi
nitel analizdeki bu sonug ile 6rtiismemektedir. Alanyazinda Alpak-Tung (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada; ekosentrik (¢evre-merkezci yaklasim) tutum puanlarinin ¢evre
ile ilgili bilgi edinme yollar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farkliligin “gazete-dergiden bilgi edinen fen bilgisi ogretmen adaylar: ile ders kitab,
televizyon-radyo, 6gretim elemani ve internetten bilgi edinen fen bilgisi ogretmen adaylar
arasinda gazete-dergiden bilgi edinen fen bilgisi ogretmen adaylar: lehinedir” seklinde
ortaya ¢ikmasi, “gevre bilimine ilgi duyan, arastiran ve sorgulayan fen bilgisi gretmen
adaylarimin ekosentrik yaklasimlarinin yiiksek oldugu” varsayimini dogrular niteliktedir.
Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
SKYF‘lari tizerinde lisansta Cevre Bilimi dersi almanin farklilik olusturup olusturmadigina
dair goriislerine bakildiginda; FBOA nin tamamina yakini lisansta Cevre Bilimi dersi
almanin SKYF’lar1 iizerinde anlamli farklilik olusturdugunu belirtmistir. FBOA bu
durumu, 3. smifta alinan Cevre Bilimi dersinin, siirdirilebilir kalkinma ve c¢evre
konusunda onlar1 bilgilendirdigini ve bilinglendirdigini soyleyerek agiklamislardir.
Calismanin nicel analiz sonuglarinda; FBOA’nin SKYF’lar1 {izerinde lisansta Cevre Bilimi
dersi alma degiskeninin anlamli farklilik olusturmus olmasi nitel analizdeki bu sonug ile
tamamen Ortiismektedir. Alanyazinda, Qablan (2005)’1n “Sirdiiriilebilir yasam icin tek
volun gelecek kusaklart kendi c¢evrelerinde siirdiiriilebilir bir sekilde yasamak igin
egitilmesi gerekir” goriisii ile paralellik gostermektedir. Ayrica Keles (2007)’in; “Egitim,
sirdiiriilebiliv  kalkinma igin bir on kosuldur. Bireylerin, gruplarin, topluluklarin,
kurumlarin ve iilkelerin, siirdiiriilebilir kalkinma lehine degerlendirmeler ve tercihler
vapma kapasitelerini gelistivir ve giiclendirir. Bireylerin bakis ag¢isini degistirerek
diinyamizin daha giivenli, daha saglikli ve miireffeh hale gelmesini saglar ve yasam
kalitesini arttirwr. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim, yeni vizyon ve kavramlarin
kesfedilmesi ve yeni metot ve araglarin gelistirilmesi i¢in gerekli elestirel diisiince, daha
fazla farkindalik ve daha fazla yetkilendirilme imkanlari saglayabilir” deyimiyle
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ¢evre egitimi biiyiik onem arzetmektedir. Calismanin bulgulari
da bu durumu destekler niteliktedir. Yenice, Saracaloglu ve Karacaoglu (2008) tarafindan
ele alinan caligmada; Cevre Bilimi dersi alan dgrencilerin bu dersi almayan &grencilere

gore ¢evreye karst daha duyarli olduklart sonucu da ¢alismanin bulgulariyla 6rtiismektedir.
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Ikinci olarak Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren &gretmen
adaylarmin CSYD’lan iizerinde cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, ¢evre ile ilgili yayin takibi ve lisansta Cevre Bilimi dersi alma
durumu degiskenlerinin farklilik olusturup olusturmadigima yonelik goriislerine
bakildiginda; FBOA’nmn yarisindan fazlasi cinsiyetin  CSYD iizerinde farklilik
olusturmadigini belirtmistir. Bu durumun nedeninin ise CSYD’1n kisinin karakteriyle ilgili
bir durum olmasi gerektigini diistindiiklerini belirtmislerdir. Calismanin nicel analiz
sonuglarinda, FBOA’nin CSYD iizerinde anlamli olarak farklilik olusturdugu gériilmiistiir.
Bu sonug ¢aligmanin nicel boyutuyla karsilastirildiginda verilerin birbirini desteklemedigi
anlagilmistir. Alanyazinda Kdése (2019) tarafindan yapilan arastirmada; beden egitimi ve
spor 6gretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari iizerinde cinsiyetin anlamli
farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu durumun aksi olan sonuglar da mevcuttur. Ornegin;
Giista-Sahin ve Dogu (2018)’nun calismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina
yonelik davraniglar iizerinde cinsiyetin anlamli farklilik olusturdugu goriilmistiir. Ayn
sekilde Yapict (2009)’nin ¢alismasinda da 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik
farkindaliklar1 iizerinde kizlar lehine anlamli farklilik ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Bu
sonuglara benzer nitelikte sonuclar igeren baska calismalar da mevcuttur (Okiizciioglu,
2019; Ozcan ve Demirel, 2019; Seker, 2018; Ak¢ay ve Pekel, 2017; Kayali, 2010; Arik ve
Yilmaz, 2017; Gezer, Kése ve Erol, 2006; Sama, 2003; Onder, 2015; Khan, 2018;
Christensen ve Knezek, 2018).

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren O6gretmen adaylarinin
CSYD‘lan iizerinde simif diizeyinin farklilik olusturup olusturmadigina dair goriislerine
bakildiginda; FBOA nin yaris1 sinif diizeyinin farklilik olusturdugunu, geri kalan yaris ise
bu durumun aksine farklilik olmadigini belirtmistirler. CSYD iizerinde sinif seviyesinin
farklihik olusturdugunu diisiinen FBOA bu farkliligin 3. ve 4. siniflar lehine oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, 3. siifta Cevre Bilimi dersinin hem 3. hem de 4.
smiflara katki sagladigini, 4. siniflarin da bu smif diizeyine gelme asamasina kadar
egitimini tamamlama asamasina gelmis olduklar1 i¢in CSYD iizerinde sinif diizeylerinin
farklilik olusturdugunu belirtmislerdir. CSYF iizerinde smif seviyesinin farklilik
olusturmadigini belirten FBOA’lar1 bunun nedeninin smif diizeyiyle degil, ¢ocuklarm
kiiciikken yetistirilme kiiltiirtiyle ilgili oldugunu belirtmislerdir. Calismanin ilk asamasinda
yapilan nicel analiz sonuglarma gore; FBOA min CSYD’lar1 iizerinde simif seviyesi

degiskeni anlamli farklilik olugturmamistir. Bu durumda ¢alismanin nicel sonuglart ile nitel
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sonuclarinin kismen ortiistiigii gériilmiistiir. Alanyazinda Karatas (2019a) ve Akbas (2007)
tarafindan ele alinan calismalarda, son smf &grencilerinin 1. simif &grencilerine gore
cevreye karst daha duyarlt olduklar1 goriilmiistir. Bunun tam tersi sonuglar igeren
calismalar da mevcuttur. Oregin; Okiizciioglu (2019)’nun yaptig1 ¢alismada 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlari iizerinde sinif diizeyi degiskeninin anlamli farklilik
olusturmadig1 goriilmistiir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren o6gretmen adaylarinin
CSYD’lart tizerine aile gelir diizeyinin farklilik olusturup olusturmadigina dair goriislerine
bakildiginda; FBOA’nmin tamamma yakmi farklilik olusturmadigi yoniinde goriis
belirtmislerdir. CSYD {izerinde aile gelir diizeyinin farklilik olusturmadig1 goriisiinde olan
FBOA’lar1 bunun nedeninin maddi gelirle alakali olmadigmi, ailenin yasam bigimiyle
iliskili oldugunu belirtmiglerdir. Caligmanm nicel analiz sonuclarinda; FBOA’nm
CSYD’lar tizerinde aile gelir diizeyi degiskeninin anlamli farklilik olusturmamis olmasi,
nitel analizdeki bu sonug ile tamamen Ortiismektedir. Alanyazinda; Alpak-Tung (2015)’in
ele aldig1 calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ekosentrik tutum, antroposentrik
tutum ve cevreye yonelik antipatik tutumlar1 lizerinde ailenin sosyo-ekonomik diizeyi
farklilik olusturmamistir. Erol ve Gezer (2006)’in calismasinda ise sinif ogretmenleri
adaylarinin ¢evre sorunlarmma yonelik tutumlar1 iizerinde aile gelir diizeyi anlamli bir
farklilk gostermemistir. Bu sonuglar ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir. Ote
yandan Okiizciioglu (2019)’nun yaptigi calismada aile gelir durumunun gevreye yonelik
tutumlar tizerinde anlamli farklilik olusturmazken, Aydmn ve Cepni (2012)’nin yaptig1
calisma da ise katilimcilarin ¢evreye yonelik tutumlari tizerinde aile gelir diizeyi degiskeni
anlamli bir farklilik olusturmustur.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda &grenim goren Ogretmen adaylarinin
CSYD‘lar1 lizerinde baba egitim diizeyi ve anne egitim diizeyinin farklilik olusturup
olusturmadigina dair goriislerine bakildiginda; FBOA nin tamamina yakini baba egitim
diizeyi ve anne egitim diizeyinin farklilik olusturdugunu, bu farkliligin nedeninin ise egitim
diizeyi yiiksek olan bir anne, babanin ¢ocugunu daha iyi bilinglendirip egitebilecek
olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Calismanin nicel analiz sonuglarinda,
FBOA’nin CSYD’lar1 iizerinde baba egitim diizeyi degiskeninin anlamli farklilik
olusturmamis olmasi, nitel analizdeki bu sonug ile tamamen ortiismektedir. Alanyazinda
Ercengiz, Kurt ve Polat (2014) tarafindan hazirlanan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin

cevre duyarlik diizeyleri ilizerinde anne- ve baba egitim diizeyinin anlamli farklilik
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olusturmadig goriilmiistiir. Ayrica Kose (2019)’nin ¢aligmasinda; beden egitimi ve spor
Ogretmeni adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari iizerinde anne-baba egitim
diizeyinin anlamli farklillk gdstermedigi goriilmiistiir.  Okiizciioglu  (2019)’nun
caligmasinda ise 08rencilerin anne ve babalarinin egitim dlizeyinin onlarin ¢evreye yonelik
tutumlari tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi goriilmistiir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
CSYD‘lan iizerinde ¢evre ile ilgili yayin takip etmenin farklilik olusturup olusturmadigina
dair goriislerine bakildiginda, FBOA nin tamamu gevre ile ilgili yaym takip etmenin
farklilik olusturdugunu disiindiiklerini belirtmislerdir. Bu farkliligin nedeni olarak da
bilimsel yayinlarin gergekleri gozler Oniine sererek diinyanin durumundan insanlari
haberdar etmesini gdstermislerdir. Calismanin nicel analiz sonuglarinda, FBOA’nin
CSYD’lar lizerinde cevre ile ilgili yayin takibi degiskeninin anlamli farklilik olusturmamis
olmasi nitel analizdeki bu sonug ile ortiismemektedir. Tlkoriicii-Gogmencelebi ve Ozkan
(2011)’'m yaptig1 ¢alismada da gazete ve bilimsel dergi okuyan &grencilerin bilgileri
giinlik yasamla iliskilendirmeleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
[lkériicii-Gogmengelebi ve Ozkan (2011)’1n “Gazete ve bilimsel dergiler bugiinkii diinyay
bilimsel bilgileri de kullanarak anlamamizda ¢ok etkili olmaktady” yorumu ¢alismamizin
nitel bulgulariyla paralellik arzetmektedir. Alanyazinda Sarigéz (2013) tarafindan kaleme
alman calismada; “Cevresel davranig ve Cevresel diigiince” Olgeklerinde yer alan
maddelerden “cevre ile ilgili bilimsel makaleleri, bilimsel yazilari, popiiler dergileri basin
yvaymn yoluyla takip ederim” maddelerinin en diisiik aritmetik ortalamaya sahip oldugu
gorilmistir. Bu sonu¢ c¢alismamizin nicel bulgularini desteklerken, nitel bulgularini
desteklememektedir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin bilimsel yayinlari ve
caligmalar takip etmedikleri ya da bu konuyla ilgilenmedikleri sdylenebilir. Fakat soyle bir
durum da s6z konusu olabilir, veri toplama araci olarak 6lgeklerin kullanildigi ¢alismalarda
ogrencilerin dlgekleri ne kadar samimi bir sekilde cevapladigi bilinmemektedir. Ogrenciler
Olcekleri rastgele de doldurmus olabilirler. Bu ylizden o6l¢ek sonuclarimin farklilik
olusturmamast onlarin bu bilimsel yayinlart takip etmediklerini de kesin olarak
gosteremez.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren o6gretmen adaylarinin
CSYD‘lar1 iizerinde lisansta Cevre Bilimi dersi almanin farklilik olusturup
olusturmadigina dair goriislerine bakildiginda; FBOA nin tamamima yakini lisansta Cevre

Bilimi dersi almanmn farklilik olusturdugunu ifade etmiglerdir. Ayrica 3. sinifta alinan
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Cevre Bilimi dersinin siirdiiriilebilir kalkinma ve gevre konusunda onlar bilgilendirdigini
ve bilinglendirdigini belirtmislerdir. Calismanm nicel analiz sonuglarinda; FBOA’nin
SKYF’lar1 iizerinde lisansta Cevre Bilimi dersi alma degiskeninin anlamli farklilik
olusturmus olmasi nitel analizdeki bu sonug ile tamamen Ortiismektedir. Alanyazinda
Kagar, Giinay ve Ozdogru (2011) ve Akbas (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda Cevre Bilimi
dersi alan 6gretmen adaylarinin, almayan 6gretmen adaylarina gore c¢evreye karsi daha
duyarl ve bilingli oldugu goriilmiistiir. Ayrica Yetik (2019) tarafindan hazirlanan “3. Swnif
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Cevre Kimliklerinin ve Cevre Dostu Davramiglarinin
Belirlenmesi” baslikli tez ¢alismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre egitiminin
yetersizliginden yakindiklar1 ve oOzellikle uygulamali Cevre egitiminin cevre dostu
davraniglarinda etkili oldugu sonuglari ortaya c¢ikmistir. Ayrica Hsu (2004) tarafindan
yapilan calismada lisansta verilen Cevre Bilimi dersinin 6grencilerde ¢evre davranisini,
kontrol odagmi, cevresel sorumlulugunu, harekete gegme niyetini, c¢evresel konular
hakkinda algilanan bilgileri, ¢evresel eyleml stratejilerini algilanan bilgi ve becerileri
arttirdifn ortaya ¢ikmustir. Kacar, Giinay ve Ozdogru (2011), Akbas (2007), Yetik (2019)
ve Hsu (2004) tarafindan yapilan ¢aligmalar bu ¢aligmanin sonucuyla ortiismektedir.

Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren O6gretmen adaylarinin
SKYF’lart ile CSYD’lar arasinda nasil bir iliski olduguna dair goriislerine bakildiginda;
FBOA’nmn tamami SKYF ile CSYD arasinda yiiksek iliski oldugunu belirtmislerdir.
Yiiksek iliski ¢ikmasimnin nedeni olarak, cevre sorunlarimin siirdiiriilebilir kalkinmay1
etkilemesi diisliniilebilir. Yapict (2003)’nin ¢alismasinda bu durumu; “cevre sorunlarinin
oniine gegilebilmesinde stirdiiriilebilir kalkinma olgusuna inanan ve bunu yasam felsefesi
haline getiren bireylerin yetistirilmesi onemlidir” seklinde yorumlamasi calismamizin
bulgularia paralellik gostermektedir. Davis (1998) ise toplumlarin en 6nemli gorevinin;
bireylere ¢evrenin korunmasi ile ilgili bilgi, degerler, turumlar ve gerekli olan becerileri
kazandirmak oldugunu, zira siirdiiriilebilir yasamin sadece bu sekilde saglanacagin
vurgulamistir. Qablan (2005) ise Ogrencilerin ¢evre problemlerini ¢6zmede istekliliginin
arttirilmasini saglayacak olan “Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Egitim”in Cevre egitim

programlarina eklenmesiyle burada yer alan bosluklarin doldurulabilecegini belirtmistir.
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5.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda SKYF ve CSYD

konusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler asagida yer almaktadir:

1. Bu arastirmada nitel verileri elde etmek amaciyla fen bilgisi 6gretmen adaylari ile ayr1
ayrt yar1 yapilandirilmis goriisme yapilarak yapilan goriismeler ses kaydi ile kayit altina
almmistir. Yapilacak baska calismalarda nitel verileri elde etmek amaciyla odak grup

goriismesinin yapilmasi 6nerilmektedir.

2. Arastirma konular1 Cevre Egitimi dersi kpsaminda yer almasindan dolay1 daha genis bir
ornekleme ulagsmak amaciyla Egitim Fakiiltesi’de, lisansta Cevre Bilimi dersi verilen biitlin

boliimlerin dahil edildigi bir ¢calisma grubuna uygulanmasi 6nerilmektedir.

3. Oncelikle SKYF ve CSYD konular1 ¢evre egitimi kapsaminda yer aldigi igin bu
konulardaki farkindalik ve davraniglar 68renci, 6gretmen ve akademisyenler i¢in de 6nem
arzetmektedir. Bu yiizden bu calismada kullanilan c¢alisma grubunun (FBOA)
genisletilerek daha bliyiik bir evreni temsil etmesi ve farkli gruplar arasindaki iliskiyi

ortaya koyacak ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

4. Bu c¢aligmada Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goéren Ogretmen
adaylarinin SKYF ve CSYD’lart karma yontem desenlerinden agimlayici sirali desen
kullanilarak calisilmustir. Tlk etapta ilgili 6lgekler kullanilarak cinsiyet, simif diizeyi, aile
gelir diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, lisansta Cevre Bilimi dersi alma
durumu ve c¢evre ile ilgili yayin takip etme durumu degiskenlerinin etkisi incelenerek
sonuglar dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart hazirlanmistir. Goriisme
sorular1 da degiskenlerin etkisi iizerine sorulmustur. Bu sekilde nicel analiz sonuglar ile
nitel analiz sonuglariin Ortiistip ortiismedigi incelenmistir. Yapilacak baska caligmalarda
nicel analiz yontemi desenlerinden deneysel desen kullanilip ayn1 zamanda nitel analiz ile
de gorlismeler yapilarak iki analizin es giidiimli yiriitilmesi olan karma yontem

desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilabilir.

5. Calismanin nitel analiz sonuglarinda 6zellikle bayanlarin SKYF ve CSYD konularinda
erkeklere gore daha duyarli olduklar1 goriilmiistiir. Cevre egitimi toplumun her kesimini

ilgilendiren ve diinya ¢apinda seferberlik olusturulan bir alan oldugu i¢in erkek FBOA nin
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bu konuda ilgilerini ¢ekecek, farkindalik ve duyarliliklarini arttiracak caligmalar

yapilabilir.

6. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin SYF ve
CSYD’nin nicel boyutunda smif diizeyi anlaml farklilik olusturmazken, nitel boyutunda
O0gretmen adaylarinin goriislerinin ¢ogunda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Bu
durumda yapilacak baska calismalarda 6gretmen adaylarimin bilgi diizeylerinin de
arastiritlmasi ve birlikte yorumlanmasiyla, arastirmalara daha fazla derinlik katilmasi ve

degerlendirmelerin daha iyi yapilmasi saglanabilir.

7. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin SK’nin
tanimini1 daha ¢ok c¢evresel boyutta yaptiklart goriilmiistiir. Fakat SK’nin diger boyutlar1 da
onem arzetmektedir. Bu eksikligi kapatacak, SK’nin diger tim boyutlarini igerisine alan

etkinlikler diizenlenerek deneysel calismalar yapilabilir.

8. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
SKYF’larin1 etkileyen olumlu faktorlerden “bilingli tiiketim”, olumsuz faktorlerden
“bilingsiz tiiketim” en ¢ok vurgulanan faktorlerdir. Bu durumda tiikketim aligkanliklarimizi
icinde barindiran ve aileleri de ¢ok yakindan ilgilendiren bu kavramlar ile ilgili ¢aligmalara

da yer verilmelidir.

9. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlari dile getirirken kiiresel ¢evre sorunlarindan olan “ozon tabakasinin incelmesi,
kurakhk, sera etkisi, dogal kaynaklarin tiikenmesi, a1 niifus artist”ndan hig
bahsetmedikleri goriilmiistiir. Bu bahsetmedikleri ¢cevre sorunlarindan, “Ozon Tabakasinin
Incelmesi”, “Asit Yagmurlar:” ve “Sera Etkisinin literatiirdeki ¢alismalarda da en ¢ok
kavram yanilgisi olusturan ¢evre sorunu konulari oldugu tespit edilmistir. Yapilacak

caligmalarda bu ¢evre sorunlarinin merkeze alinmasi biiyiik 6nem arzetmektedir.

10. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 0gretmen adaylarinin gevre
sorunlarmin ¢dziimiine yonelik goriiglerinde en fazla vurgulanan ¢6ziim Onerisinin “gevre
bilinci ve ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik olusturulmasr” oldugu goriilmiistiir. Yapilacak
caligmalarda hem o6grencilerin, hem 6gretmen adaylarinin hem de okullarda gorev yapan

Ogretmenlerin ¢evre sorunlarina karst duyarliliklar aragtirilarak alana katki sunulabilir.

11. Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin SKYF ile

CSYD’lar1 arasinda “Yiiksek [liski” oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
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Yapilacak ¢aligmalarda stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutum, inang, davranis,
Ozyeterlik ile ¢evre sorunlarina yonelik farkindalik, tutum, inang ve 6zyeterlik arasindaki

iliskinin boyutunu ortaya konulabilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Ogretmen Adaylar;

Bu calismada sizler araciligiyla, Siirdiiriilebilir Kalkinma (SK) ve Cevre sorunlar1 (CS)
konulart ile ilgili olarak verilerin toplanmasi amaglanmaktadir. Bu kapsamda toplam 3
farkli boliimden olusan ankette, her boliim 6ncesinde gerekli agiklamalara yer verilmistir.
Vereceginiz cevaplar arastirma haricinde herhangi bir yerde kullanilmayacaktir. Liitfen her
soruyu dikkatlice okuyarak cevaplandirmaya ¢alisiniz. Anketi doldururken gostereceginiz
hassasiyet arastirma sonuglarini dogrudan etkileyecektir.

Katkilariiz ve sabriniz i¢in tesekkiir ederim.

Damisman: Dog. Dr. Mustafa DOGRU
Hazirlayan: Yiiksek Lisans Ogrencisi Melahat CELIK

BOLUM 1.
KiSISEL BILGILER

Ogretmen Adayimin Adi ve Soyadi:

1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
2.Smifimz: 1 ()2 ()3()4()

3. Aile gelir diizeyiniz:
()0-2000TL

()2001 TL -3000 TL
() 3000 TL ve Uzeri

4. Babanizin egitim diizeyi:

() Ilkokuldan terk ya da ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu

() Lise ve dengi okul mezunu

() Fakiilte, Yiiksekokul mezunu

5. Annenizin egitim diizeyi:

() Ilkokuldan terk ya da ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu

() Lise ve dengi okul mezunu

() Fakiilte, Yiiksekokul mezunu

6. Cevre ile ilgili herhangi bir yayin takip ediyor musunuz?
Evet () Hayir ()

7. Lisans egitiminizde Cevre Bilimi dersi aldimiz m1?
Evet () Hayir ()
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EK-2. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Farkindahk Olcegi

Sevgili 6gretmen aday: arkadaslarim; bu dlcek
sizlerin  siirdiiriilebilir = kallanmava  vinelik
farkindahklarmmz belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Liitfen Glcekte bulunan her bir
maddeyi okuduktan sonra dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz yalmzca bir cevabi isaretleyiniz.
Olcekte bulunan maddeleri cevaplandirdigimz,
cevaplarmizda diiriist ve icten oldugunuz icin
teselddir ederim.

Kesinlilde Katihy orum

Katihy orum

Kararsizim

Katilmiy orum

Kesinlikle Katilmiy orum

Toplumda igsizlik oraninin viiksek olmasi
siirdiiriil ebilir kalkmmavwi olumsuz etkileven bir
durumdur.

[

Atk maddelerin geri déntistiriilerek veniden
kullanilmas: siirdiriilebilir ekonomi saglanmasi
apismdan Gnemlidir.

Radvyoaktf atiklarin, kuruluslar tarafindan denetimi
siirdiiriil ebilir kalkinma icin gerekli bir kosuldur.

Toplumlardald su¢ oranmm yiksek olmasi
siirdiiriilebilir kalkmmada etken degildir.

Tarmm alanlarnm etkili bir bicimde kullandmas:
cevrenin sirdiirilebilirligini arttrica bir etkendir.

Toplumlarda, ortak vasam alanlarmin hijvemn
siirdiiriil ebilir toplum igin gerekli bir kosul degildir.

Kisilerin villik elektrik tiketiminin fazla olup
olmamasi stirdiiriilebilir kalkmma icin Snemli
degildir.

Borclarin gayrisafi milli hisdanm (GSMH)* va oram
ile siirdiiriilebilir ekonomi arasinda bir iligkili
oldugunu disinmiivorum.

Yurticinde yvapilan vatrmmlarm GSMH va orant
siirdiiriilebilir ekonomi agisindan énemli bir
parametredir.

10

Kisi basma diisen GSMH 'nin viiksek olmasi
siirdiiriilebilir ekonomi agisindan gereklidir.

11

Yenilenebilir enerji kavnaklarmin fazla kullandmas
siirdiiriilebilir ekonomivi etkileven bir faktéar degildir.

Mal ve hizmetlerde ddemeler dengesinin bozulmasi,
siirdiiriilebilir kalkmmayi ekonomik agidan olumsuz

etliler.

13

Yenilenebilir kayvnak olan veralti suyunun kullanim
miktar, siirdiiriilebilir kalkmmawi etkileven
unsurlardan biri degildir.

14

Uretilen mallar geri dniisiimsiiz oldugunda, madde
kullanimi artacagmdan siirdirilebilir kalkimma

126




olumsuz etkilenir.

Dogadaki ormanlik araz yiizdes arttikca,
stirdiiriilebilir kalkmmanin olumlu yénde ilerlevecegmi
diigiiniiyorum.

16

Koruma altina alman alanlarmn iilke viizél ciimiine
oraninin, siirdiiriilebilir kalkmmaw etkiledigini
diisiinmektevim.

17

Sturdirilebilir kalkinmaigin, nemli (ekonomik
degeri olan) balik tiirlerinin avlanma oranmm
avarlanmasi gerekmektedir.

18

Onemli ekosistemlerdeki habitat tahribati nedenivle
canli (tiir) savismnin azalmasmm siirdiiriil ebilir
kalkmmavwi olumsuz etkiledigini dii siinfivorum.

Strdiirilebilir bir kalkmma icin sehirlerdeki hava
kalitesinin artmasi gerekmektedir.

Ulkelerdeki temiz igme suyu bulan niifusun oranmin
vitksek olmas: siirdiiriil ebilir kalkimmay: olumlu
vinde desteklemektedir.

Niifus artisini diizenlemek igin dofum kontroli
dnlemlerinin almmasi siirdiiriilebilir kalkmmanin
gerelklerindendir.

* Gayn Safi Milli Hasila
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EK-3. Cevre Sorunlarina Yonelik Davrams Olcegi

Sevgili 6gretmen aday: arkadaslanm;

Bu idlcek sizlerin cevre sorunlarnna yonelik davramslarmmzi belirlemek
amacrtyla hazirlanmstir. Liitfen dlcelcte bulunan her bir maddeyi
okuduktan sonra dogru oldugunu diisiindiigiiniiz valmzca bir cevab
isaretleyiniz. Olcekte bulunan maddeleri cevaplandirchgimiz,
cevaplarmzda diiriist ve icten oldugunuz icin tesekkiir ederim.

Katihy orum

Yansizim

Katilmiy orum

1. Cevre sorunlari ile ilgili elime gecen her tirli kaynaktan bilgilenirim.

2. Cevre sorunlarmi gidermeve vénelik teknolojik icat veya projeler
vaparim.

3. Evdeki atiklar icerdigi malzemelere gére fabrika sistemlerine uvgun
olarak ayimadan ¢&pe atarim.

4. Ogzellikle ge¢ saatlerde yagadigim apartmanim va da sitenin
1isiklandirilmasmin arttirllmasi icin ailemden bin gibi gérdiigiim vénetici ile
konugurnum.

5. Ulasimda toplu tagima araglarmi kullanirim.

6. Cevrenin konuinmasma vénelik panel, sempozyum, toplanti va da
konferanslara katilmawi isterim_

7. Sahip oldugum teknolojik imkanlari ¢evreve vararli davraniglar
gelistirmek icin kullanrm.

8. Bir bélgenin gelismesi igin o bélgede kurulacak olan niikleer santrali
desteklerim.

9. Cevre sorunlarmn nedenlerini ortadan kaldiracak benzersiz davraniglar
sergilerim.

10. Yeteri kadar maddi imkinim olsa cok biiviik élgekli, sorunsuz bir
sanayi kurulugu igletirim.

11. Deodorant va da sprey satin alirken ozona zararli gazlar icerenleri satin
almam.

12. Cevre sorunlarmi ¢ézmeve vonelik filar va da proje iiretmek icin
herhangi bir ¢aba gdstermem.

13. Cevre sorunlarmi énleme va da gidermeye vénelik ¢alisan kurum va da
demeklere ailemle birlikte bagis yaparm.
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14. Bir iiriin satin alirken ¢evreve zararli bir madde iceripicermedigine
bakip dvle alirim.

15. Cevre sorunlarmm ortava ¢ikis nedenleri ve siireci ile ilgili vavmlar
okurum.

16. Kullanilmis maddeleri geri déniigiime uvgun olarak avri ayvn coplere
atarmm.

17. Kiiresel 1smnma ve ozondaki incelmevi Snlemek icin bu olaylaraneden
olan her tiirlii davramgveva tirinden uzak dururum.

18. Satin aldigim iiriinlerin gen kazanilmi§ olmasina her zaman 6zen
gdsteririm.

19. Yetkim olsa ¢evreve zarar veren tiim sanavi kuruluslanni kapatirim.

20.Cevre sonmlarmaneden olan egitimsizlik ve zihniveti degistirmek icin
cevremdeki insanlarla konusurum.

21. Cevre sorunlan ile ilgili hem egitim almak hem de vermekicin tiim
insanlar gibi zaman avirrim.

22. Alternatif enerji kavnaklarm farkli enerji kayvnaklan kesfedebilecegimi
bildigim igin kullanmam.

23. EKim ne derse desin ¢evreigin asla vasam standartlarmmdan vazgecmem.

24 Miizik dinlerken hem viiksek sesle dinler hem de eslik ederim.

25 Teride bir fabrika kuracak olsam kesinlikle cevresel etki degerlendirme
raporu hazilatirm.

26. Diinvadald ac olaninsanlar: diisimerek biiviik bir titizlikle hichir sevi
israf etmem.

27. Plastik poset va da malzemeler verine kigit ambalajli olan firiinler satm
alirim.

28. Enenji elde etmek icin venilenehbilir enerji kavnaklarmnm kullandmasimi
desteklerim.

29 Cevreileilgili faalivet gésteren bir demek kurarim.

30. Tiirlerin vok olmasmi engellevecek bir davramgta bulunmam.

31. Cevre sorunlarini gidermek icin tiiketim aligkanliklarima degistinirim.

32. Eneni elde etmek icin fosil vakt kullamrim.

129




33. Cevreve zarar verse bile aligtigum ve her zaman satin aldigmm tiriinlen
degistimem.

34 Nesli tiikenmekte olan tiirler icin koruma saglamava caligirm.

35_ Cevre sorunlanmin artik giderilemevecedini diisindiigim igin cevreve
vonelik faaliyetlere para harcamam.

36. Kavnaklann siirdiriilebilir kullanimasma dikkat edenim.

37. Arabam olsa kursunsuz benzin kullanirim.

38 Cevre kirliligine neden olan bilingsiz ve duvarsiz insanlari her nerede
olursa olsun uyaririm.

39 Niikleer santrallerin kapatilmasi icin ilgili tim birimlere mektup
vazarm.

40. Enerji tasarmufuna neden olan davramslar sergilerim.
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EK-4. Yan Yapilandirilmis Goériisme Formu

Arastirma Sorusu: Fen bilgisi 6gretmen adaylariin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
farkindalik ve ¢evre sorunlarina yonelik davranis konularina iliskin goriisleri nelerdir?

Okul: Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Tarih ve Saat:
Goriismeci:
GIRIS

Merhaba, benim adim Melahat ve Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisans yapiyorum. Siirdiiriilebilir kalkinma ve
cevre sorunlart ile ilgili bir arastirma yapiyorum. Bu goriismede amacim, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma ve ¢evre sorunlari ile ilgili olarak ne
diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, bundan sonra
alanda yapilacak calismalara katkida bulunacagini diisiiniiyorum. Bu nedenle sizin

stirdiiriilebilir kalkinma ve g¢evre sorunlar1 hakkindaki diislincelerinizi ve bilgilerinizi
ogrenmek istiyorum.

e Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin timii gizli kalacaktir. Bu bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica,
arastirma sonuglarini yazarken, goriistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora
yansitmayacagim.

e Baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var m1?

e (Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var
midir?

e Bu gériismenin yaklagik 40 dakika ile 1 saat arasinda siirecegini tahmin ediyorum.
Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1) Siirdiiriilebilir kalkinma ne demektir?
* Stirdiiriilebilir kalkinmay1 etkileyen olumlu durumlara 6rnekler verir misiniz?
* Stirdiiriilebilir kalkinmayi etkileyen olumsuz durumlara 6rnekler verir misiniz?
2) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalik denildiginde ne anliyorsunuz?
* Sizce siirdiiriilebilir kalkinma farkindaligini etkileyen faktorler var midir?
*Bu faktorler nelerdir?
3) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligi cinsiyet etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?

* Bu farkindalig1 ¢evre ile ilgili yayin takip etmek etkiler mi? Nasil etkiler/etkilemez?
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* Bu farkindalig1 Cevre Bilimi dersi alma durumu etkiler mi? Nasil etkiler/etkilemez?
4) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligi sinif diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
5) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligr aile gelir diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
6) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligi baba egitim diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
7) Surdiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligi anne egitim diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?

8) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindaligi ¢evreyle ilgili yayin takip etmek etkiler
mi sizce?

* Nasil etkiler/etkilemez?

9) Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik farkindalig: lisansta Cevre Bilimi dersi alma etkiler
mi sizce?

* Nasil etkiler/etkilemez?
10) Cevre sorunlart denildiginde akliniza hangileri geliyor?
*Cevre sorunlar1 ¢6zmek icin neler yapilmali?
11) Cevre sorunlarina yonelik davranisi cinsiyet etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
12) Cevre sorunlarina yonelik davranisi sinif diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
13) Cevre sorunlarina yonelik davranisi aile gelir diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
14) Cevre sorunlarina yonelik davranisi baba egitim diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?
15) Cevre sorunlarina yonelik davranigi anne egitim diizeyi etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?

16) Cevre sorunlarina yonelik davranisi ¢evreyle ilgili yayin takip etmek etkiler mi sizce?
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* Nasil etkiler/etkilemez?
17) Cevre sorunlarina yonelik davranisi lisansta Cevre Bilimi alma etkiler mi sizce?
* Nasil etkiler/etkilemez?

18) Siirdiiriilebilir kalkinma farkindalig1 ile ¢evre sorunlarina dair davraniglar arasinda
sizce iliski var midir?

*Nasil bir iligki vardir?
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EK-5. Siirdiiriilebilir Kalkinmaya Yénelik Farkindalik Olcegi Arastirma izin Formu

M (Smail Melanat Celik <melahat.celik.514@gmail.com>

ol¢ek kullanim izni
2ileti

Melahat Celik <melahat.celik.514@gmail.com> 21 Ocak 2018 17:31
Alict: turer_berna@hotmail.com

Saym Berna Tiirer,

Oncelikle size saygi ve sevgilerimi sunarim. Bendeniz Melahat Celik. Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Boliimii mezunuyum. An itibariylede ayni birimde Yiiksek Lisans Egitimimi
stirdiirmekteyim. Yaptigim ¢aligma ve okumalar esnasinda tyiiksek lisans tezinize ulagtimve de ¢ok
begendim..Ben de gevre egtimi {izerine bilimsel ¢aligma yapmaktayim. Size ulagmamin sebebine gelince yapacak
oldugum g¢aligmada sizin ¢aligmanizda olusturdugunuz Siirdiriilebilir Kalkinma Farkindaliklarini Belirleme
Anketinizi izninizle kullanmak istiyorum. ilginiz i¢in simdiden tesekkiir eder, tekrar saygi ve sevgilerimi
sunarim.

Melahat CELIK

Ba2RNz TiRER <turer berna@hotmail.com> 23 Ocak 2018 12:08
Alict: Melahat Celik <melahat.celik.514@gmail.com>
Sayin Melahat Celik
Saygi ve sevgiler benden de sizlere. Bir meslektasimla tanigmaktan mutlu oldum. Memnuniyetle, anketi
kullanabilirsiniz.
Yaptiginiz ¢aligmalarinizda kolayliklar dilerim.
fyi galigmalar

Berna Tiirer Aydin
Fen Bilimleri Ogretmeni

Melahat Celik <melahat.celik.514(@gmail.com> sunlar1 yazdi (21 Oca 2018 17:31):

[Alntilanan metin gizlendi]
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EK-6. Cevre Sorunlarma Yonelik Davrams Olcegi Arastirma izin Formu

M (Smail Melahat Celik <melahat.celik.514@gmail.com>

Ol¢ek Kullanim izni
6 ileti

Melahat Celik <melahat.celik.514@gmail.com> 21 Ocak 2018 15:31
Alici: Ezgi GUVEN <ezgiguven@gazi.edu.tr>

Saymn Ezgi Giiven Hocam,
Oncelikle galismalarinizi yakindan takip ettigimi sdylemek isterim.Bu yiizden ¢aligmalrimizdaki basarilarinizdan
dolayr tebrik ediyorum. Bendeniz Melahat Celik. Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bolumunde Yiiksek Lisans Yapmaktayim. Yaptigim bir ¢alismada sizden Cevre Sorunlarina Yénelik
Tutum Ve Farkindalik 6lgeginiz lgeginiz igin izin istemistim. Yaptigim birkag degisiklik geregi Olgeklerinizden
Cevre Sorunlarma Yénelik Davranis Olgegini de izniniz olursa kullanmak isterim. ilginiz igin simdiden tesekkiir
eder, tekrar saygi ve sevgilerimi sunarim.

Melahat CELIK

Ezgi GUVEN <ezgiguven@gazi.edu.tr> 21 Ocak 2018 18:09
Alici: Melahat Celik <melahat.celik.514@gmail.com>

Melahat merhabalar. Oncelikle giizel diisiincelerin igin ok gok tesekkiir ediyorum. Calismalarimi takip
ettigini soylemissin umarim bilimsel agidan alana bir katkis1 oluyordur bu ¢aligmalarin. Eminim yakin
zamanda ben de senin ¢alismalarini takip ediyor olacagim:) umarim gok ¢ok basarili bir akademik kariyer
seni bekliyordur. Olgek konusuna gelince elbette kullanabilirsin. Yardime1 olabilecegim bagka bir konu
olursa mail atmaktan ¢ekinme liitfen. Caligmalarinda kolayliklar ve basarilar diliyorum.

Ezgi GUVEN YILDIRIM
Gazi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii
Fen Bilgisi Ogretmenligi A.B.D.

----- Orijinal Mesaj -----

Kimden: Melahat Celik &lt:melahat.celik.514@gmail.com&gt;
Kime: Ezgi GUVEN &lt:ezgiguven@gazi.edu.tr&gt;
Gonderilenler: Sun, 21 Jan 2018 15:31:24 +0300 (FET)

Konu: Olgek Kullamim izni

[Alintilanan metin gizlendi]

Melahat Celik <melahat.celik.514@gmail.com> 21 Ocak 2018 21:20
Alici: Ezgi GUVEN <ezgiguven@gazi.edu.tr>

Ezgi hocam giizel dilekleriniz igin gok tesekkiir ediyorum.Sizinle bu sekide iletisim kurabilmem dahi benim
i¢in bir motivasyon kaynag1.Sizin gibi egitimciler bizim i¢in ¢ok kiymetli.Eger ¢alismalarim sonuglanirsa
sizi kiymetli hocamla da paylasmak isterim:) Oncelikle izinleriniz,desteginiz ve motive edici sézlerinizden
dolay1 tiim kalbimle tesekkiirii bir borg bilirim.Umarim bir giin giizel yerlerde karsilasiriz.Basarilarimizin
devamim diler sevgi ve saygilarimi sunarim.

21 Ocak 2018 17:09 tarihinde Ezgi GUVEN <ezgiguven@gazi.edu.tr> yazdi:

[Alintilanan metin gizlendi]
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EK-7. Akdeniz Universitesi izin Yazisi

Evrak Tanh wve Sayisi: 15/08/2018-E.101315

I

WERERW

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGT
Egitim Fakiiltesi Dekanh#

Say1 - 40975318-302.08.01-E.101315 15/08/2018
Eom : Melahat CELIK Olgek Uygulamas:

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Dgi - 20/07/2018 tarihli ve 36380087-302.08.01-E.90812 sayih yaz,

Enstitimiiz Matematik ve Fen Bilimleni Egitimi Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Tezh
Yiiksek Lisans Program Dog. Dr. Mustafa DOGRU damsmanhgndaki 20175417005 mumaral
ogrencisi Melahat CELIK' in "Fen Bilgisi Ogretmen Adaylanmmn Strdiirilebilir Ealkinmaya
Yinelik Farkmdahklan ve Cevre Sonumlanma Yénelik Davramslan Uzerine Inceleme Caligmas:™
isimli tez konusu kapsamunda Fakiiltemizde Sgrenim gormekte olan Fen Bilmisi Ogretmen
adaylarma &lgek uygulamas: talebi konusundak: 09.08.2018 tarh ve 13/2 sayih Bilim Eurolo

Karan ekte géndenlnugtir.
Bilgileninizi ve geregini rica edenm_
Dog Dr. Bekar DIREECI
Dekan V.
“Adras-Akdenis Uniartims Rakteriags, Ejitm Fakilng Deanlgs, 07058 Bilg i Dk HATIPOGLD
Eoampro ANTALYA Umam-: Bilgiayar Ijlotmeni
Talafim:0 241 136 18 50 Falesl) 241 106 19 53 Tal Mo: €074

wPosyesinlGakdeniz oda & Elaktronik Af:hitp: Vogitins akdesds odn tr
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EK-8. Bildirim Sayfasi

BILDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda
saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

Tezimin/Raporumun 1 yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden
erigime acilabilir.
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