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TESEKKUR

Giliniimiizde uygulanmakta olan yapilandirmaci anlayis geregi Ogrencilere bilginin
dogrudan 6gretimi yerine bilgiye ulasma yollarinin 6gretilmesi amacglanmaktadir. Gegmisten
giiniimiize kadar temel bilgiye ulasma yollarindan ve sonradan 6grenilen bir beceri olan
okuma, 6grencilere ilkokul ¢agindan itibaren 6gretilmektedir. Okuma becerisi, sadece yazili
metni olusturan harf, kelime ve climleleri tanimak degil, ayn1 zamanda metnin

anlamlandirilmasini da igeren karmasik bir siirectir.

Egitimin temel amaglarin1 gergeklestirebilmesi i¢in 6grencilerin dncelikle okudugunu
anlamasi gerekir. Bu baglamda okudugunu anlama becerisi Tiirkge derslerinin temel
amaglarindan olsa da egitim siireci boyunca her kademe, her smif ve her derste son derece

O6nemli bir yere sahiptir.

Aragtirma kapsaminda okudugunu anlama becerisine etki eden bagimsiz degiskenler
olarak okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 ve istbilissel okudugunu anlama farkindalig
secilmigtir. Cagdas egitimin bir geregi olan 6grenci merkezli egitimde 6grencilerin sadece
biligsel yonii degil duyussal yonleri de son derece onemlidir. Bu baglamda okudugunu
anlamaya etki eden degiskenler belirlenirken Ogrencilerin duyussal yonlerinden olan
okudugunu anlama 6z yeterlikleri ve {stbiligsel okudugunu anlama farkindaliklar1 ise
kosulmustur. Ayrica arastirma kapsaminda okudugunu anlama becerisi ile iliskili oldugu
varsayilan ogrencilerin cinsiyeti, anne egitim durumlari, baba egitim durumlari, ailelerinin
aylik ortalama gelir durumlar1 gibi degiskenler de kullanilmis ve okudugunu anlama

becerisine etki ettigi varsayilan degiskenler ¢esitlendirilmistir.

Bu arastirmanin 6grencilerin Tiirkge derslerinde okudugunu anlama basarilan ile
belirlenmis olan degiskenler (iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama
0z yeterlik algisi, cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile aylik ortalama
geliri) arasindaki iligkileri ortaya koymasi beklenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
ogrencilerin okudugunu anlama konusunda eksikliklerinin giderilmesi, 6z yeterlik, biligsel
farkindalik baglamlarinda kendilerini tanimalarinin saglanmasi, sinif ortamlarinda okudugunu
anlama becerisini gelistirme ¢alismalarina 151k tutmasi, nitelikli 6grenme ve Ogretme

etkinliklerine katki saglamas1 umulmaktadir.



Aragtirma siirecinde desteklerini esirgemeyen, degerli tecriibeleri, elestirileri ve
goriisleri ile arastirmaya katki saglayan degerli danismanim Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN’ e,
lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca iizerimde emegi gegen, bilgilerini ve degerli
tecriibelerini comertge paylasan kiymetli hocalarim Prof. Dr. Nurettin OZTURK, Dog. Dr.
Cemal BAYAK, Prof. Dr. Derya YAYLI, Prof. Dr. Yusuf TEPELI, Prof. Dr. Mehmet
CANBULAT, Dr. Ogretim Uyesi Pmar SIMSEK, Dr. Ogretim Uyesi Mevliit GULMEZ
hocalarima ve bugiine kadar {izerimde emegi gecmis tim 6gretmenlerime, arkadaslarima;
arastirmanin uygulanmasinda yardimci olan 6gretmen ve 68rencilerine; tesekkiir etmeyi bir

borg bilirim.

Universite yasamimin baslangicindan bu yana her daim arastirmaya, sorgulamaya ve
yeni seyler liretmeye tesvik eden ve bu yolda destegini esirgemeyen ¢ok kiymetli hocam Dr.

Ogretim Uyesi Yasemin ASLAN’a ayrica tesekkiir ederim.

Bu zorlu siirecte ve hayatimin her asamasinda destek ve anlayislari ile kararlarimda
yanimda olan, basta beni yetistiren, sevgisi ile beni sarip sarmalayan miithis kadin sevgili
annem Rukiye KILIC’ a, dimdik durusu ile her zaman 6rnek aldigim sevgili babam Lutfi
KILIC’ a ve bana sonsuz gii¢ veren agabeyim Gokhan KILIC, ablalarim Stimeyya KILIC ve

Emine KILIC’ a slikranlarim1 sunarim.



OZET

OKUDUGUNU ANLAMA OZ YETERLIK ALGISININ VE USTBILiSSEL
OKUDUGUNU ANLAMA FARKINDALIGININ OKUDUGUNU ANLAMAYA
ETKIiSI

KILIC, Esra
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damsmani: Dog. Dr. Ahmet Zeki GUVEN

Ekim 2019; 137 sayfa

Bu aragtirmanin temel amaci, basta Tiirk¢e dersleri olmak tizere diger derslerde de
basariy1 dogrudan etkileyen bir unsur olan okudugunu anlama becerisineé okudugunu anlama

0z yeterlik algisi ve tistbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin etkisini incelemektir.

Arastirmada bagimli degisken olarak okudugunu anlama becerisi; bagimsiz degisken
olarak ise okudugunu anlama 6z yeterlik algisi, Ustbiligsel okudugunu anlama farkindahigi,
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile aylik ortalama gelir durumu ele
alimmistir. Bu baglamda arastirmada veri toplama araci olarak; Okudugunu Anlama Basari
Testi, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi, Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindahigi Olgegi, Kisisel Bilgi Formu kullanilmis ve &grencilerin farkli degiskenlerle
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma
kapsaminda birden fazla de§isken olmasi ve bu degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi
arastirmanin iliskisel tarama modelinde yapilmasim gerektirmistir. “Iliskisel tarama
modelleri, iki ve daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisim varligim1 ve/veya derecesini

belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.” (Karasar, 2013, s. 81).

Aragtirma, 2018-2019 ogretim yili bahar doneminde Antalya merkez ilgelerinde
(Kepez, Konyaalti, Muratpasa) bulunan ii¢ farkli bagimsiz ortaokulda (Hiiseyin Avni Colli
Ortaokulu, Ayten Cagiran Ortaokulu, Namik Kemal Ortaokulu) 6grenim goren 137’si kiz,
140’1 erkek 6grenci olmak {izere toplam 277 besinci sinif 6grencisi ile yiiriitilmistiir. Veriler,
ders saatleri igerisinde belirlenen smiflarda Tiirkge Ogretmenleri ile bizzat arastirmaci

tarafindan toplanmustir.



Arastirma siiresince elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi ile analiz edilmistir.
Istatistik programinda gergeklestirilen ¢oziimlemelerde degiskenler arasindaki iliskiyi tespit
etmek lizere Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapilmis, parametrik olmayan
testlerden Mann Whitney U Test ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglara gore, dgrencilerin okudugunu anlama basarisinda, okudugunu anlama 6z
yeterlik algisinin ve istbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin nemli bir etkiye sahip

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, oz yeterlik algisi, tistbilissel okudugunu anlama farkindaligt.



ABSTRACT

THE EFFECT OF READING COMPREHENSION BELIEF SELF
EFFICIENCY READING COMPREHENSION AND METACOGNITIVE READING
COMPREHENSION AWARENESS

KILIC, Esra
Master's Thesis, Department Of Turkish And Social Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Dr. Ahmet Zeki GUVEN

October 2019: 137 page

The main purpose of this study is to examine the effect of self-efficiency perception and
meta-cognitive reading comprehension awareness in reading comprehension, reading
comprehension skill which is an essential component that directly affecting success in other

courses, especially in Turkish lessons.

In this research, the dependent variable is taken into consideration as reading
comprehension; on the other hand, independent variables are acknowledged as self- efficiency
perception, meta-cognitive comprehension awareness, gender, mother and father education
status, the average family income. In this respect, reading comprehension achievement test,
scale of belief self efficiency reading comprehension, meta-cognitive reading comprehension
awareness instrument and personal information forms are used a data collecting means and
the association between the students' reading comprehension skills and different variables
have been tried to be determined. Having multiple variable within the scope of the research
and examining the correspondence between these variables required the research association
screening model in this research. “It is a research model which aims to determine the
existence or degree of cooperative change between association screening model and more
variables.” (Karasar, 2013, s. 81).

The research was carried out with a total of 277 grade students, 137 female and 140 male
students studying in 3 different independent secondary schools (Hiiseyin Avni Colli
Secondary School, Ayten Cagiran Secondary School, Namik Kemal Secondary School ) in
the central district of Antalya (Kepez, Konyaalti, Muratpasa) in the spring term of 2018-2019



academic year and the data were collected by the Turkish teachers themselves in the classes

during the course hours.

The data obtained during the research were analyzed by SPSS 22.0 package program. In
the analyzes performed in statistical program to determine the connection of variables Pearson
Multiplication Of Moments Correlation Analysis was made, Mann Whitney U test and
Kruskal Wallis Test were used among the nonparametric tests. According to the results of the
study, it was concluded that reading comprehension has a significant effect on self-efficiency
perception meta-cognitive reading comprehension in students' reading comprehension

SUCCeSS.

Key Words: Reading, self efficacy perceptions, metacognitive reading comprehension

awareness.
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BOLUM I

GIRIS

Okudugunu anlama 0z yeterlik algisinin ve {stbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢calismanin
bu boliiminde problem durumuna, alt problemlere, arastirmanin amacina, Onemine,

varsayimlara ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu ge¢misten giiniimiize birbiri ile iletisim kurarken farkli el, goz, bas ve diger
beden hareketlerini kullanagelmistir. Bu iletisim yollarindan en Onemlisi ise Banguoglu
(2015)’ in sesli isaretler sistemi olarak adlandirdigi dildir (Banguoglu, 2015, s. 9). Dil
kavramina yaklasanlar da ge¢gmisten bu yana dilin birey hayatindaki 6nemini, farkli yonlerini
ve islevlerini incelemisler ve dilin tek bir tanimi olmadigin1 savunmuslardir. Eker (2011, s. 3)
dili, insan yasaminin her alaninda siirekli var olan insani insan ve toplumu toplum kilan
onemli degerlerden biri olarak tanimlarken; Ergin (2004, s. 3), “Insanlar arasinda anlasmayi
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi,
seslerden Oriilmis ictimai bir miiessesedir” seklinde tanimlamistir. Ergin (2004), dilin
tanimin1 yaparken dilin sosyal, tabii, kendine 6zgii bir diizeni oldugunu, ne zaman ortaya
ciktigin1 ve yapisinin nelerden olustugunu tek bir tanimla ortaya koymustur. Ayrica, dilin
milletlerin ortak birikimleri sonucu ortaya ¢iktigini, kurallarinin bireylere gore farkl
bigimlere sokulamayacagini, milletin ortak mali oldugunu da belirtmistir. Bir baska tanimda
da dil su sekilde ifade edilmistir: “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii,
cok gelismis bir dizgedir.” (Aksan, 2009, s. 55). Radford (1998)’ e gore ise; “Dilde bir¢ok
iletisimsel ve sembolik dizge vardir ve bu dizgeler sadece insan diline aittir. letisim kurmak
sadece insan tiirline 6zgii olan bir 6zellik degildir. Kuslar, arilar, yunuslar da iletisim kurabilir.
Ancak higbiri dili, insanlar gibi iletisim araci olarak kullanamazlar.” (aktaran Yildiz, 2006, s.
10). Tim bu tanimlara bakildiginda dilin bireyler tarafindan iiretilip hemen ortaya konan,
duragan bir varlik olmadigini, ortaya ¢iktig1 zamanin kesin olarak bilinemedigi ve canli bir

varlik oldugu anlamlarina ulasilabilir.



Meilet (1921)’e gore; “Dil, sozciigiin tam anlamiyla toplumsal bir olaydir.” Insan
demek dil demek, dil demek de pek ¢ok bakimdan toplum demektir (Vardar, 1998, s. 15).
Dilin insan ve toplum hayatindaki 6nemi, insanlarin birbirleri ile iletisim kurma ihtiyacindan
ve bu ihtiyaca en iyi cevap veren dgenin de dil olmasindan kaynaklanmaktadir. insan
hayatinda bu denli 6nem tagiyan dilin edinimi de onu olusturan bilesenlere bagli olarak ortaya
¢ikar. Bu bilesenler dilin temel beceri alani olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve
yazmadir (Yurdakul, 2015, s. 1). Dinleme ve okuma anlamaya yonelik; konusma ve yazma
anlatmaya yonelik dil becerileridir. Anlamaya yonelik beceri alanlarindan olan okuma ise,
bireylerin biiyiik 6l¢iide bilgiye ulasmalarini bireysel olarak gercgeklestirebilecegi bir beceri
olmasi ve egitim-6gretim faaliyetlerinde de ise kosulan temel becerilerden olmasi nedeniyle
son derece Onemlidir. Alanyazinda okuma genel anlamda; fizyolojik, zihinsel ve ruhsal
yonleri barindiran karmasik bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, okuma stireci
gorme, seslendirme gibi fiziksel unsurlari; anlamlandirma, yorumlama gibi zihinsel siiregleri
iceren bir yapiya sahiptir. Okumanin bu karmasik dogasi onun yalnizca sifre ¢dzme isi
olmadigini, biligsel ve psikomotor becerilerin ortak calismasiyla gerceklesen metinden anlam
¢ikarma etkinligi oldugunu gosterir. Akyol (2013, s. 33) yazar ve okuyucunun aktif iletisimini
gerektiren etkin bir anlamlandirma siireci oldugunu ifade ederek okumanin anlam kurma
stireci oldugunu belirtir. Bireylerin hayatlarinda hemen her alaninda ve her aninda kullandig:
anlam kurma okumanin temel amaci olarak kabul edilebilir. Anlagilmayan bir metin

okumanin temel amacina hizmet etmis sayilmaz.

Okuma, ilkokul c¢aglarindan baglayarak yasam boyunca siiren, planli etkinliklerle
Ogretilen, bireyin hayatinin hemen her alaninda kullandig1r ve birey icin gerek toplumsal
gerekse akademik anlamda 6nem tasiyan bir beceridir. Dolayisiyla okuma becerisi, rastgele
edinilen bir beceri olmadigi gibi gelisimi de rastgele olmaz, bu becerinin dogru 6gretimi de
bireyler acisindan dnemlidir. Okuma becerisinin saglikli bir sekilde edinimi ve gelisimi i¢in
egitim-0gretim faaliyetleri son derece Onem tasimaktadir. Okuma Ogretimi siirecinde;
hazirlanan programlara, okullara ve Ogreticilere kritik roller diismektedir. Bunun sebebi,
ogrencilere ilk okuma-yazma siirecinden baslamak iizere artan bir yogunlukla program
iceriginin kazandirilmasi, okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirilmasi, Tiirk¢e’yi dogru
Ogrenen bireyler yetistirilmesi 6ncelikle onlarin gézetiminde olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu baglamda egitim-6gretim ortamlarinda salt okumayi 6grenme odakli degil, okudugunu
anlamay1 da i¢ine alan bir 6gretim benimsenmeli ve okumanin bir siireg oldugu goz ardi

edilmemelidir. Alanyazinda okuma ogretimi ile ilgili pek c¢ok arastirma bulunmaktadir.



(Keskin ve Akyol, 2014; Yaman ve Dagtas, 2013; Sahin, 2011; Bozkurt ve Uzun, 2015;
Akyol ve Kodan, 2016; Ceran ve Deniz, 2015; Duran ve Sezgin, 2012).

Egitim sistemimizde yapilan koklii degisikliklerden olan yapilandirmaci 6grenme
kurami, sonu¢ odakli 6grenme siirecindeki 6grencileri bilgi alicist roliinden ¢ikarip siireg
icerisinde aktif rol oynayan, 6§renme sorumlulugu alan bir 6grenci anlayisin1 beraberinde
getirmistir. Gilinlimiiz egitim anlayisinin temel amaci da; sorgulayan, ¢oziimleyen,
karsilagtiran, kendini taniyan bilingli bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda giiniimiizde
derslerde bilgi aktarimindan ¢ok bilgiye ulasma yollarmin Ogretilmesi odak noktasi
olmaktadir. Bilgiye ulasma yollar1 denince akla gelen ilk alanlardan birisi olan okuma becerisi
sayesinde bireyler pek cok kaynaktan bilgiyi arastirabilmekte ve bagimsiz 6grenebilme
imkani bulmaktadirlar. Bu baglamda okudugunu anlayan bireylerin yetismesi basta Tiirkce
derslerinin sorumlulugunda olsa da tiim dersler ve alanlar i¢in 6nem tasimaktadir. Bu
arastirmanin ¢ikis noktasi 6grencilerde okudugunu anlama basarisina etki ettigi varsayilan
unsurlarin bir incelemesini yapmak ve arastirma bulgulart dogrultusunda ogrencilerde
okudugunu anlama becerisinin gelisimine yonelik Onerilerde bulunmaktir. Bu arastirmada
arastirma orneklemi ve belirlenen degiskenler dogrultusunda 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin incelemesini yapmak amac¢lanmistir. Arastirmanin odak noktasinda besinci sinif
ogrencilerinin yer almasinin nedeni ise; okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasi oncelikle bu donemde Tiirkge derslerinin ve Ogretmenlerinin problemi
olmasidir. Bu donemde ortaya ¢ikabilecek aksakliklarin, eksikliklerin belirlenmesi ve
diizeltilmesi 6grencilerin diger smif diizeyleri ve giinlilk yasamlar1 agisindan son derece

onemlidir (Kanmaz, 2012, s. 113).

Cagdas egitimin bir geregi olan 6grenci merkezli egitimde, 6grencilerin 6grenme
hayatlarin etkiledigi diisiiniilen dogrudan ya da dolayli rollere sahip pek ¢ok unsur vardir. Bu
unsurlar arasinda Ogrencilerin bilissel ve duyussal yonleri, dil gelisimleri ve dil gelisim
siireglerini etkileyen unsurlar sayilabilir. Ogrencilerin tiim yonleri birbirini tamamlayici
nitelikte olup bir biitiin olarak ele alinir. Arastirma kapsaminda okudugunu anlama becerisine
etki ettigi varsayilan unsurlar belirlenirken 6grencilerin duyussal ve biligsel yonlerinden olan
okudugunu anlama 6z yeterlikleri ve istbilissel okudugunu anlama farkindaliklari; dil
gelisimlerini etkileyen unsurlardan ise; cinsiyetleri, anne egitim durumlari, baba egitim
durumlari, aile aylik ortalama gelir durumlart ise kosulmustur. Bagimsiz degiskenlerin
bagimli degisken iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmada bagimli degisken olarak,

okudugunu anlama becerisi, bagimsiz degiskenler olarak da; cinsiyet, anne egitim durumu,
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baba egitim durumu, aile aylik ortalama geliri; okudugunu anlama 06z yeterlik algisi-
okudugunu anlama iligkisi, Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi-okudugunu anlama
iliskisi ve okudugunu anlama 06z yeterlik algis1 ile {stbiligsel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlama becerisine etkisi seklinde belirlenmistir. Kisaca,
degiskenlerin belirlenme siirecinde ¢ocuklarin dil gelisim siiregleri ve bu siireci etkileyen

unsurlar goz oniine alinmstir.

Okudugunu anlama becerisi konusunda alanyazinda pek ¢ok arastirma bulunmaktadir
(Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2016; Arslanoglu, 2007; Kiiciikavsar, 2010; Diindar ve Akyol,
2014; Yilmaz, 2008; Kaman ve Bastug, 2013). Bunun baslica sebebi olarak, okudugunu
anlama becerisinin pek ¢ok alanda ise kosulan bir beceri olmasi, bireysel olarak bilgiye
ulagmada 6nem tasiyan bir beceri olmasi gosterilebilir. Bu arastirmada da odak noktasi olarak
okudugunu anlama becerisinin secilmesi bu baglamda agiklanabilir. Bireylerin okudugunu
anlama basarilarinin farkli 6rneklemlerde ve farkli degiskenlerle incelenmesi, okudugunu
anlama becerisinin gelisimine katkida bulunabilir. Yapilan arastirmalarin ortak sonucu ise;
okudugunu anlama becerisinin bireylerin hayatlarinda gerek akademik gerekse sosyal
anlamda onemli yere sahip oldugu ve farkli strateji ve yontemlerle gelistirilebilir oldugu

yoniindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Temel bilgiye ulagsma yollarindan olan ve bireylerin de giinliik hayatlarinda sikca
kullandig1 bir beceri olan okuma, 6grencilerin akademik hayatlarinda aktif olarak kullanmasi,
diger temel becerilerin gelisimine katki saglamasi, 6grencilerin zihinsel siire¢lerine olumlu
katki saglamasi gibi ¢esitli nedenlerle son derece 6nemli bir beceri alanidir. Gerek 6grenciler
gerekse yetiskinler i¢cin akademik, sosyal alanlarda bu denli 6nem tasiyan okuma beceri alani
pek cok arastirmaci tarafindan incelenmis ve okuma becerisinin gelisimine katki saglayacak
pek ¢ok c¢alisma alanyazina kazandirilmistir (Keskin ve Akyol, 2014; Yaman ve Dagtas,
2013; Sahin, 2011; Bozkurt ve Uzun, 2015; Akyol ve Kodan, 2016; Ceran ve Deniz, 2015;
Duran ve Sezgin, 2012).

Bandura (1977, 1982, 1986, 1993, 1997)’ye gore 6grenme, sadece biligsel degil ayni
zamanda duyussal ve sosyal bir siirectir (Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013, s. 85). Dolayistyla
ogrenme siireglerinin ayrilmaz bir pargast olan okuma becerisi de 6grencilerin hem bilissel

hem de duyussal 6zelliklerini ise kostugu bir siirectir. Bu siirecte 6grencilerin okudugunu
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anlama basarilar1 incelenirken, biligsel ve duyussal Ozelliklerin goz ardi edilmemesi
gerekmektedir. Ciinkii okuma siirecinde Ogrenciler yazili metni gorme, anlamlandirma,
yorumlama, sebep-sonug iligkisi kurma, ¢ikarim yapma gibi biligsel becerileri ise kostugu gibi
metni okumaya giidiilenme, okudugunu anlamaya karsi olan 6z yeterlik inanci, okuma
metnine ilgi duyma veya duymama gibi duyussal 6zellikleri de ise kosar. Bu arastirmada
ogrencilerin duyussal ozelleklerinden olan okudugunu anlama 6z yeterlik algilar ele
alinirken, biligsel boyut olarak iistbiligssel okudugunu anlama farkindaliklar1 ele alinmustir.
Okudugunu anlama siirecinde 6grencilerin kendi 6grenme ve anlama yollarinin farkindaligin
ve okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlik algilarini tespit etmek ve bunlarin okudugunu
anlama basarilarina etkisini tespit etmek amaciyla bu degiskenler se¢ilmistir. Harris (1982)’ye
gore, 6z yeterlik inanci genel anlamda, 6grenmeyi artiran, bireyleri bir isi yapmaya giidiileyici
unsurlardandir. (aktaran Epcacan ve Demirel, 2011, s. 124). Yapilan kimi arastirmalarda
bireylerin 6z yeterlik inancinin yiiksek oldugu konularda daha basarili olduklari sonucuna
ulasilmistir (Altunkaya, 2018; Akergin, Yildirim, Ibrahimoglu ve Arslan, 2014; Erdem,
Altunkaya ve Ates, 2017; Ulper ve Sirin, 2019). Buradan hareketle bu arastirmada okudugunu
anlamaya yonelik 6z yeterlik algis1 degisken olarak secilmis ve yiliksek 6z yeterlik inancina
sahip olan 6grenciler ile diisiik 6z yeterlik algisina sahip olan 6grencilerin okudugunu anlama
basar1 durumlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Diger bir degisken
olarak Tstbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin seg¢ilmesinin nedeni ise; {istbilis
kavraminin 6grenme siireglerinde bireylere yol gosterici ve elde olan bilgi-becerilerin en
dogru sekilde kullanilmasina yardime1 olan nitelikte bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Aragtirma kapsaminda da Ogrencilerin okudugunu anlama konusunda iistbilis stratejilerinin
farkinda olup olmama durumlari incelenmis ve bunun okudugunu anlama becerisine etkisi

incelenmistir.

Bu arastirmanin amaci, 0grenme-6gretme siireclerinde basta Tiirkge dersleri olmak
tizere diger derslerde de basartyr dogrudan etkileyen bir unsur olan okudugunu anlama
becerisine; okudugunu anlama 6z yeterlik algisi, iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi,
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile aylik ortalama gelir durumu gibi baz1
degiskenlerin etkisini incelemektir. Arastirma sonunda secilen degiskenlerin okudugunu
anlama becerisini etkileyip etkilemedigi saptanacaktir. Ayrica, 6grencilerin okudugunu
anlama, okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 ve lstbilissel okudugunu anlama farkindalig
baglamlarinda kendilerini tanimalarinin saglanmast ve kendi okudugunu anlama yollarinin
bilincinde olan bireyler olarak o6grenme ve Ogretme siireglerinde aktif rol almalart

umulmaktadir.



Arastirmanin problemi ve alt problemleri sunlardir:

Problem ciimlesi: Arastirmanin problemi, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile aylik ortalama
gelir diizeyi, okudugunu anlama oz yeterlik algisi ve iistbiligsel okudugunu anlama

farkindaligi gibi degiskenlerin etki diizeylerini incelemektir.
Alt Problemler:
1. Ortaokul besinci sinif ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri;
1.1. Cinsiyete gore degismekte midir?
1.2. Anne egitim durumuna gore degismekte midir?
1.3. Baba egitim durumuna gore degismekte midir?

1.4. Ailenin aylik ortalama gelir durumuna gore degismekte midir?

2. Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin, iistbilissel okudugunu anlama farkindaliklar ile
okudugunu anlama becerileri arasinda iliski var midir?

3. Ortaokul besinci smif ogrencilerinin, okudugunu anlama oz yeterlik algilar: ile
okudugunu anlama becerileri arasinda iliski var midir?

4. Ortaokul besinci sinif ogrencilerinin, iistbiligsel okudugunu anlama farkindaliklarinin
ve okudugunu anlama o6z yeterlik algilarimin okudugunu anlama becerilerine etkisi

nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumsal yasamda bireylerin dili etkili bir sekilde kullanmas1 son derece dnemlidir.
Dil bireyi birey, toplumu toplum yapan en énemli degerdir (Eker, 2011, s. 3). Bu baglamda
dil 6gretimi de toplumlar i¢cin son derece Oonemlidir. Bu baglamda, bireylerin gerek okul
yasamlarinda gerekse toplumsal yasamlarinda onemli bir yere sahip olan, dil 6gretiminde
egitim-0gretim siireglerinin ayrilmaz bir pargast olan okuma becerisi de {lizerinde durulmasi

gereken bir beceri alanidir.

Okuma becerisi, sonradan Ogrenilen ve gelistirilebilen bir beceri olarak One
cikmaktadir. Okuma, sadece yazili metni olusturan harf, kelime ve ciimleleri tanimak degil,

aynt zamanda metnin anlamlandirilmasim1i da iceren karmagsik bir siirectir. Okuma ve
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okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi oncelik olarak Tiirk¢e derslerinin kapsaminda
olsa da diger derslerin 6gretiminde ve Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesinde etkili bir
sekilde kullanilmaktadir. Buna bagl olarak diger derslerdeki basarilar Tiirkge dersleri ile
iliskilendirilebilmektedir. Tiirk¢ce derslerinde okudugunu anlama konusunda giicliilk ¢eken

ogrenciler diger derslerde de basariya ulasmada giicliik ¢cekeceklerdir.

Alanyazinda okuma becerisi lizerinde yapilan ¢aligsmalar, okudugunu anlama becerisi
lizerine yogunlasmaktadir (Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2016; Arslanoglu, 2007; Kiigiikavsar,
2010; Diindar ve Akyol, 2014; Yilmaz, 2008; Kaman ve Bastug, 2013). Okudugunu anlayan
bireyler; diisiinen, kavrayan, yorumlayan, ¢6ziimleyen, elestiri yapabilen, bilgiye ulasma
konusunda bireysellesmis, zihinsel becerileri buna paralel olarak gelismis bireylerdir. Bireysel
boyutta ve toplumsal boyutta 6nem tasiyan bu beceriler ve okudugunu anlama becerisinin
cagdas egitimde ve yasamin pek ¢ok alaninda aktif olarak kullanilmasi alanyazinda

okudugunu anlama becerisi lizerine yogunlagilmasinin bir nedeni olarak gosterilebilir.

Yapilandirmact yaklasim Ogrenmeyi O68renme, bireysel Ogrenme yollarinin
belirlenmesi ve kullanimi, 6grenme sorumlulugu alan bireylerin yetistirilmesi gibi pek ¢ok
kavrami1 da beraberinde getirmistir. Bu yaklasim cergevesinde de oOgrencilerden kendi
o0grenme yollarmin farkinda olan, 6grenme siireclerini bu 6grenme yollarindan hareketle
diizenleyen, 6grenme siirecinde eksikliklerini belirleyen ve bunlara yonelik ¢alismalar yapan,
ogrenmelerinin  sorumlulugunu alan bireyler olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda
arastirmada okudugunu anlama siire¢lerinde 6grencilerin istbiligsel farkindalik becerilerinin
ise kosulmasmin etki durumu incelenmistir. Yapilandirmaci yaklasim ve cagdas egitimle
beraber 6ne ¢ikan ve pek ¢ok arastirmada degisken unsur olarak 6ne ¢ikan kavramlardan bir
baskas1 da 6z yeterlik algisidir (Ulper ve Sirin, 2019; Innali ve Aydin 2014; Altunkaya, 2018;
Ucggun, 2014; Karahan, 2017). Bu kavram bireyleri 6grenme siireglerine giidiileyen, bir isi
yapabileceklerine dair olan inanglarii ifade etmektedir. Dolayisiyla okudugunu anlama
stireclerinde de bireylerin okudugunu anlama siirecine yonelik 6z yeterlik inanci okuma
slirecini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Alanyazinda istbilis kavrami ve okudugunu
anlama 0z yeterlik algisinin okudugunu anlama basaris1 tizerindeki etkisinin incelendigi bir

arastirmaya rastlanmamustir.

Bu arastirma ile o6grencilere ve Ogreticilere, ders isleme siireclerinde istbilissel
farkindalik becerilerinin neden artirilmasi gerektigi, okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlik
algisinin  Onemi, stbilis becerilerinin ve 0z yeterlik algisinin okudugunu anlama

stireclerindeki kritik rolii konusunda yol gosterici olmast umulmaktadir.
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1.4 . Aragtirmanin Varsayimlari (Sayiltilari)

1) Arastirma i¢in seg¢ilmis olan Orneklemin arastirma evrenini temsil ettigi
distiniilmektedir.

2) Orneklemde yer alan dgrencilerin basar1 seviyelerinin yakin oldugu varsayilmistir.

3) Arastirma siirecinde Orneklemde yer alan 6grencilerin kontrol altina alinamayan
degiskenlerden esit diizeyde etkilendikleri, veri toplama araglarindaki sorulara
anlayarak ve ictenlikle yanit verdikleri varsayilmaktadir.

4) Uygulanan 6l¢eklerin amaca yonelik oldugu ve dgrencilerin goriislerini objektif olarak
ortaya koyacaklar1 bir formda gegerli ve giivenilir sonuglar verdigi diisiiniilmektedir.

5) Segilen veri toplama yoOnteminin, nitelik, siire ve maliyet agisindan aragtirmanin
konusuna en uygun olan yontem oldugu diistiniilmektedir.

6) Arastirma siiresince aragtirmacinin 6n yargidan uzak bir tutumla arastirmay1 yurittigii
varsayilmistir

1.5. Arastirmanin Simirhklari

-Aragtirma 2018/2019 egitim-ogretim yili bahar yariyili, Antalya ili merkez ilgelerinde
bulunan {i¢ ortaokulun besinci sinif 6grencileri ile sinirlidir.

-Arastirma verileri, okudugunu anlama basar1 testi, kisisel bilgi formu, okudugunu anlama 6z
yeterlik algisi dlgegi ve iistbiligsel okudugunu anlama farkindaligi 6l¢eginden alinan veriler

ile simirhdir.

1.6 . Tamimlar

Okuma: “Kelimeleri, ciimleleri ya da bir metni biitiin ogeleriyle gorme, algilama ve

aralarindaki iliskileri kavrayarak anlam kurma etkinligidir.” (Giindiiz ve Simsek, 2011, s.13).

“Yazil1 metnin tretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli
amaglar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir.” (Ulper,

2010, s. 3).

Anlama: “Dinleme, okuma ve gorsel okuma ile elde edilen bilgileri 6n bilgilerden hareketle
inceleme, iizerinde fikir yiiriitme, nedenlerini sorgulama, sonuclar bulma ve tekrar

anlamlandirma isidir.” (Giines, 2016, s. 207).



Oz yeterlik algisi: Oz yeterlik algisi, bireyin bir isi yapma konusunda, kendisinin yeterli

olduguna yonelik inancidir.

Ustbilissel farkindalik: Ustbilis, bireyin 6grenme siireglerini kendisine gore diizenlemesi,
neyi bilip, neyi bilmedigini sorgulamasi, kendine uygun dgrenme stratejisini belirlemesi ve

bunlardan hareketle kendine 6zgii 6grenme siireci planlamasidir (Baggeci, Dos ve Sarica,

2011, s. 552).

“Ustbilis: kisinin kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmasi ve bu siireclari kontrol

edebilmesidir.” (Ozsoy, 2008, s. 713).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde temel dil becerilerinden olan okuma becerisi ve bu becerinin alt boyutlari
ele alinacak, ardindan aragtirma kapsaminda okumay1 etkiledigi varsayilan degiskenler olan,
okudugunu anlama 06z yeterlik algis1 ve listbiligsel okudugunu anlama farkindaligi kavramlari

aciklanip okumanin bu degiskenler ile iligkisi ele alinacaktir.

2.1. Tiirk¢e Ogretimi

Insan yasaminda ana dili kavrami &nemli bir yere sahiptir. “Ana dili; baslangicta
anneden, daha sonra da iligkili bulunan gevrelerden Ggrenilen, insanin bilingaltina inen ve
bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir.” (Aksan, 1975, s. 427). “Bireyin
biligsel ve duyussal anlamda kendini gerceklestirebilmesi, toplumsal yasamda kendine bir yer
edinebilmesi i¢in ana dilini en iyi sekilde 6grenmesi gerekir. Ana dili 6gretimindeki amag,
temel dil becerilerinin dizgeli bir sekilde Ogretimini saglayarak bireyin anlam evrenini
olusturmak, gelistirmek ve genisletmektir. Ana dili 6gretiminde bireyin anlama ve anlatma
becerilerini gelististirmek, dilin incelik ve zenginliklerinin farkina vararak bu dili etkili, dogru
ve giizel bir sekilde kullanmasini saglamak esastir. Ana dili bilingli bir valik olan
insanoglunun biling edinme ve bu bilinci gelistirme baglaminda bireyin hem bireysel hem de
toplumsal yasantisin1  diizenleyen bir konumdadir. Ana dilinin saglikli bir sekilde
kullanilmasi, gelistirilmesi i¢in ana dili 6gretiminin de belirli program, yontem ve arag

gereglerle yapilmasi gerekir.” (Yalinkilig, ,2014, s. 13-14).

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren kullanilmakta olan yapilandirmaci egitim
yaklagimina uygun olarak ana dili 6gretimi yapilmaktadir. Yapilandirmact egitim anlayisi ise
bireyi merkeze alan, bireylerin nasil 6grendigiyle ilgilenen sadece sonuca degil siirece de
onem veren bir yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklasim bireylere; 6grenme siirecinde aktif,
kendi 6grenmesinden sorumlu, kendi bilgisini bireysel olarak yaratan ve yorumlayan bireyler
olma; 6gretmenlere ise, Ogrenme siirecinde 0grencilere rehberlik etme rolii yliklemektedir.
Bu baglamda, yapilandiric1 yaklasim genel anlamda egitim sisteminde ve 6zelde ana dili

ogretiminde dnemli bir konuma sahiptir.
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Ana dili egitimi 6gretim siireclerinde belki de en biiylik role sahip alandir. Bunun
sebebi olarak, tiim derslerde 6gretim dilinin ana dili olmas1 gosterilebilir. Ana dili bireylerin
dogal yollardan edindigi bir beceri olsa da gelisimi i¢in ana dili egitimi onem tasir. Ulkemizde
ana dili egitimi temelde Tiirk¢e derslerinin sorumlulugu altinda olsa da gelisimi i¢in tiim
derslerle igbirligi i¢inde yiiriitilmesi gerekmektedir. Bu baglamda ana dili egitimi; dinleme,
konusma, okuma, yazma gibi temel beceri alanlarinin 6gretimi yaninda diisiinme, sorgulama,
¢Oziimleme, yorumlama, sentez yapma ve degerlendirme gibi becerilere de 6nem veren bir

Ogretim programi ile yiiriitiilmektedir.

2.2. Tiirk¢e Ogretim Programi

Bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, egitim 6gretim faaliyetlerindeki degisimler
bireylerden beklenen rolleri de degistirmistir. Gliniimiiz diinyasinda bireylerden salt bilgi
alicist konumunda olmalar1 degil; arastiran, sorgulayan, yorumlayan, elestiren, problem
¢ozebilen, iletisim becerileri gelismis bireyler olmasi beklenmektedir. Buna yonelik olarak
bireyleri yetistirme konusunda 6gretim programlari da bilgi aktaran degil, deger ve beceri
kazandirma hedefli, anlasilir bir dile sahip ve bireysel farkliliklar1 da g6z Oniine alan bir
yapida gelistirilmelidir. Bu anlamda 6gretim programlari hazirlanirken; bireylerin gelisiminin
bir dénemde baslayip bitmeyen, yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu, her bireyin diger
bireyden farkli oldugu gibi unsurlara dikkat edilmektedir (MEB, 2018, s. 3).

“Egitim sistemimizin temel amaci, degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir.” (MEB, 2018, s. 4). Bu dogrultuda
hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda ogrencilerin gerek ulusal gerekse uluslararasi
diizeyde; yasamlarinin hemen her alaninda gereksinim duyacaklari beceriler olan yetkinlikler
Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir (MEB, 2018, s. 4). Belirlenmis olan
sekiz anahtar yetkinlikten birisi de “ana dilinde iletisim” dir. Bu baglamda, 6grencilerden ana
dilinde iletisim konusunda yetkin olmalar1 beklenmekte ve buna goére egitim Ogretim

faaliyetleri diizenlenmektedir.

“Ana dilinde iletisim: Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular1 hem sozlii hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve
Ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda uygun ve yaratici bir

sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.” (MEB, 2018, s. 4).
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“Tiirkge Dersi Ogretim Programi; dgrencilerin yasam boyu kullanabilecekleri temel
dil becerilerini kazanmalarini ve bu becerileri kullanarak kendilerini sosyal, kiiltiirel,
akademik yonden gelistirmelerini saglayacak nitelikte yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programi; temel dil becerilerinin ve yeterliklerin gelistirilmesini; disiplinlerarasi
baglamda 6grenme, kisisel-sosyal gelisim ve mesleki becerileri kazanma 6n sart1 olarak kabul

etmektedir.” (MEB, 2018, s. 8).

Programda kazanimlar, dgrencilerin temel dil becerilerini gelistirmelerinin yaninda,
iistbiligsel becerilerini de gelistirmelerine katki saglayacak big¢imde, gelisim donemi

Ozellikleri g6z Oniine alinarak asamali ve yogunlasarak ilerleyen bir planda hazirlanmastir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018) &zel amaglar su sekilde belirtilmistir
(MEB, 2018, s. 8). “Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin;

* dinleme/ izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

 Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,
* okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak

etkili ve anlasilir bi¢imde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin

gelistirilmesi,

* basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,

sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi,

* okuduklarmi anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarinin saglanmasi,

« milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi,

milli duygu ve diislincelerinin gii¢lendirilmesi,
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» Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri

fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1 amaglanmstir.”

Temel dil becerilerinin 6gretiminde ve planlanmasinda bireysel farkliliklar (hazir
bulunusluk diizeyleri, 6grenme gereksinimleri, i¢inde bulunduklar1 sosyokiiltiirel ortamdan
kaynaklanan farkliliklar) g6z oniinde bulundurulmali ve tek bir 6gretme-6grenme yaklasimi
benimsenmemelidir. Farkli yontem ve teknikler harmanlanarak siiflara uygun, 6grencilerin
diizeyine uygun, O6grencilerin dnceki 6grenmelerini gelistirici, ilgilerini ¢eken ve onlari
ogrenmeye tesvik eden nitelikte hazirlanmali ve uygulanmalidir. Ayrica Simif ortamlarinda
ogrenciler, etkin katilim ve 6grenme sorumluluklarini alma konusunda tesvik edilmelidirler.
Ogretme-6grenme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim1 da dgrencilerin ilgisini
¢ekmesinin yanisira ders igerigini zenginlestirecek ve kalict 6grenmeleri de destekler nitelikte

olacaktir.

Tiim bu bilgiler 1s131nda Tiirkge Ogretim Programinin odak noktas1 dgrencilerdir. Her
Ogrencinin bireysel farkliliginin gozetildigi, ders icerik diizenlemesinin ve dgretim siirecinin
buna gore sekillendirildigini sdylemek miimkiindiir. Tirk¢e dersleri ana dili 6gretiminin
yaninda diger derslere de temel olusturmasi agisindan 6nemli bir konumdadir. Bu sebeple bu

dersin planlanmasi ve icerigin diizenlenmesi 6gretim programinin niteligine baglhdir.

2.3. Temel Dil Becerileri

Dil 6gretiminde temel beceriler; anlama (dinleme, okuma) ve anlatma (konusma,
yazma) olmak iizere ikiye ayrilir. Ana dili egitimi olarak nitelendirebilecegimiz Tiirkce
ogretimi bu temel beceri alanlarinin 6grencilere kazandirilmasini amaglar. Bu beceri alanlar

birbirinden bagimsiz degil aksine birbirini tamamlayici niteliktedir.

2.3.1. Dinleme

Temel dil becerilerinden anlamaya yonelik olan dinleme, bireylerin ¢evresini algilamasi
ve anlamlandirmasinda etkili olan ve en erken edinilen beceridir. Anne karninda edinilmeye
baslanan bu beceri diger temel dil becerilerinin de edinilmesine ve gelismesine zemin
olusturmasi acgisindan Onemlidir. Dinlemenin anne karnindan itibaren kendiliginden
edinilmeye baslamasi bu becerinin her bireyde esit bir sekilde gelisecegi algisi
olusturmaktadir. Bu yanilgit dinleme becerisine gerekli 6dnemin verilmemesini beraberinde

getirmistir. Bu beceri anne karnindan itibaren edinilmeye baslansa da gelisimi i¢in c¢aba
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gosterilmesi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde de dinleme becerisinin ¢esitli yontem

ve tekniklerle gelisebilecegi goriilecektir.

2.3.2. Konusma

Bireylerin zamaninin ¢ogu iletisim kurmak, bilgi almak, soru sormak gibi ¢esitli yollarla
konusarak gegmektedir. Konusma genel anlamda duygu ve diisiincelerin sozlii olarak ifade
edilmesidir. Bu yoniiyle bireylerin gevresi ile iletisim kurmasinda en etkili yoldur. Konusma,
basit bir seslendirme islemi degildir. Seslendirmenin Gtesinde, zihinsel islem ve siiregleri
kapsayan bir beceridir. Bu yiizden konusmaya “sesli diisinme” de denilmektedir (Giines,
2016, s. 104). Konugma siirecinde dil, ses, beyin gibi pek ¢ok konugma organi yer alir ancak
sadece bunlar bir konusmanin olabilmesi i¢in yeterli degildir. Konusma i¢in bireyin, duygu,
diisiince gibi zihinsel ve psikolojik siirecleri de ise kosmasi gerekir. Tiim bu bilesenlerden

birinin ya da birkac¢inin eksikligi ¢esitli konusma kusurlarinin ortaya ¢ikmasina neden olur.

Konusma ve yazma anlatma becerileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bireyler
giinlik hayatta kendilerini ifade ederken daha c¢ok konusma becerisini kullanmaktadir.
Konusma becerisinin daha ¢ok sozciik kullanmaya elverisli olmas1 ve daha hizli bir iletisim

ortami1 olusturmasi bunun sebebi olarak gosterilebilir.

Konusma becerisi ile ilgili alanyazin incelendiginde yapilan arastimalarin simirl sayida
oldugu goze ¢arpmaktadir. Bunun sebepleri arasinda konusmanin Slgiilmesi zor bir beceri
olmasi, konusmanin da dinleme gibi dogal yollarla edinilmesi ve bu yiizden de 6gretimine

gerekli 6nem verilmemesi gerekgeleri one ¢ikmaktadir.

2.3.3. Yazma

Anlatmaya yonelik temel dil becerelerinden olan yazma c¢esitli zihinsel becerileri
gerektiren karmasik bir beceridir. Karmagik bir beceri olmasi, yazarlarin bir dizi farkl biligsel
islemi es stiremli olarak yiiriitmesi gerektigi gergekligi ile ilgilidir. Yazma, birden fazla
degiskeni biinyesinde barindirmasimdan dolay: edinimi gii¢ bir beceridir. Oncelikle duygu ve
diisiincelerin yazi yoluyla ifade edilmesinden dolay: yazim bilgisi gerektirir. ikinci olarak,
diistincelerin, tasarilarin bir aynasi oldugundan diisiinceyle ilgilidir. Bunlarin disinda yazma
bireyi, yazim, dil bilgisi ve metin bilgisine iliskin ¢esitli bilgilerle siirlandirdigindan

kuralcidir (Hamzaday1, 2019, s. 224 ).
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Yazma becerisi sayesinde bireyler diisiincelerini sinirlamayi, siralamayi, diizenlemeyi ve
gelistirmeyi 0grenirler. Siirekli okuma, yazma, yazdiklarini diizeltme gibi etkinliklerle yazma
becerisi gelisim gosterir. Yazma becerisi gelisen bireyler ise, diisiincelerini mantiksal bir
biitlinliikk icerisinde ifade edebilme, sebep-sonu¢ iligkisi kurabilme, karsilastirma ve
degerlendirme yapabilme gibi zihinsel becerileri de kazanmig olurlar. Bu sebepler 1s18inda
yazma becerisi, ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme ve kendilerini etkili ifade

edebilme olanagi saglamasi bakimindan 6nemli bir role sahiptir.

2.3.4. Okuma

Yapilandiric1 yaklasimin uygulanmaya baglanmasi ile temel beceri alanlarina ve
okumaya yiiklenen anlam da genislemeye ugramistir. Bu yaklasim cercevesinde okuma, 6n
bilgiler ile metinde gegen bilgilerin birlestirildigi ve birey tarafindan yeniden anlam

kazandirildig bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma, fiziksel ve zihinsel islemleri barindiran karmasik bir siiregtir. Gorme,
seslendirme, anlam kurma, zihinde yeniden anlam kazandirma gibi boyutlar1 olan bu siiregte
birey, salt harf ve kelimelerden olusan kodlari ¢ozen degil, bunlari anlayip kendi bilgi
birikimine gore yeniden yapilandiran aktif bir roldedir. Nitekim okumanin icerdigi bu
boyutlar yapilan okuma tanimlarina da yansir. Genel olarak yapilan okuma tanimlarinda;
okuma siirecinin yazidaki harfleri, kelimeleri tanima ve bunlar1 anlamlandirma boyutlarina
vurgu yapildig: goriliir. Gogiis (1978, s. 60), okumay1 bir yazida bulunan harfleri, sézciikleri,
imleri tanimak ve bunlarin anlamlarin1 kavramak olarak ifade ederken, Sever (2011, s. 14) ise
kelimeleri, climleleri, paragraflari gormek ve seslendirmek isinin 6tesinde, diisiince ile ilgili
bir ¢aba, anlam kurma siirecini gerektiren siire¢ olarak tanimlamustir. Ulper (2010, s. 3)’ e
gore de: “Yazili metnin iiretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin,
belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak

gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir.”

Okuma becerisi, diger temel dil becerileri olan dinleme, konugsma ve yazmadan ayri
diisiniilemez. Aksine bu beceri alanlari derslerde birbirini tamamlayici nitelikte ve sarmal bir
sekilde ogretilmelidir. Ogrencilerin okul yasami ile beraber sistemli olarak edinmeye
basladiklart bu beceriler Tiirkce derslerinde ve diger derslerde hatta yasamlarinin diger
alanlarinda da etkin bir sekilde kullanabilmeleri bu becerilerin dgretimi konusunun ne kadar
Onem arz ettigini gostermektedir. Bu beceri alanlarindan okuma ise temel bigiye ulagsma

yollarindan biri olmas1 ve diger zihinsel becerilerin de gelismesine olan biiyiik katkisindan
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dolayr oOnemli bir yere sahiptir. Bunun sebebi; okuma becerisi gelismis bireylerin
anlamlandirma, yorumlama, degerlendirme gibi becerilerinin de gelismesi ve bireyler igin
islevsel yoniniin fazla olmasidir. Nitekim &gretim programlarinda da bu vurguyu goérmek
mimkiindiir. “Okuma etkinlikleriyle 6grencilere, okudugu metni hizli ve dogru kavrama,
yaratict diisiinme, yapici elestiriler sunma, farkli duygu ve diisiincelere karsi saygili olma gibi

pek ¢ok beceri kazandirilabilir.” (MEB, 2006, s. 205).

Okuma siirecinin, karmagik birtakim siirecleri barindirdig belirtilmisti. Bu karmasik
stirecin dogas1 geregi okumanin dgrenilmesi de diger becerilere gore zordur. Biiyiik oranla
okul siralarinda edinilmeye baglanan okuma eylemi birden edinilen bir beceri degildir.
Harflerin taninmasi, yazi i¢inde kod ¢6ziilmesi ve anlami kavramak gibi pek ¢ok boyutu olan
bireylerin siirecte aktif olmasini gerektiren bir siirectir. Okuma becerisinin bir baska yonii de
zaman gectikce gelisen bir beceri olmasidir. Birey okudukg¢a anlama hizi ve zihinsel diger
beceriler olan yorumlama, analiz etme, degerlendirme becerileri de dogru orantili olarak

gelismektedir.

2.3.4.1. Okuma Eylemi

Okuma eylemi; gozlerin, ses organlarinin birlikte hareketleri ile bireylerin zihinlerinde

anlam kurma ¢abasina dayanan, fizyolojik ve bilissel siiregleri igine alan karmasik bir siirectir.

Okuma siireci gorme ile baglar. Gorme engellilerde ise gérme duyusu yerini
dokunmaya birakir. Gérme engelli bireyler braille alfabesi ile yazilmis metinleri parmak
uclar1 ile dokunup algilayarak okuma islemini baglatirlar. Gorme ile baslayan okuma
stirecinde 151k ile beraber taginan goriintiiler gozlerde toplanir ve elektrige cevrilir. Elektrige
yiiklenen bilgi, sinir aglar ile beyne iletilir ve gérme islemi sonlanir. Gérme siirecinin saglikli
tamamlanabilmesi gozlerin saglikli olmasina baglidir. Tanima asamas1 diye adlandirilan bu
siirecte, goziin incelemis oldugu yazilar, sekil olarak beyne iletilir ve beyinde yaz1 sekilleri
¢ozlimlenir. Burada sozciiklerin tanidik olup olmamasi ¢oziimlenir. Kavrama diger bir anlami1
ile algilama siirecinde, beyne gelen her bir ciimle tek tek ¢oziimlenir ve degerlendirilir,
bireyin On bilgileri ile karsilastirilip iligski kurularak birey tarafindan yeniden anlamlandirilir.
Beyin tarafindan algilanan simgelere ytliklenen, anlamlarin fark edildigi an, kavrama anidir.
Son asama olan belleme/ akilda tutma asamasinda okumanin ne diizeyde etkili oldugunun
belirlendigi asamadir. Birbiri ile iligkilendirilen bilgiler bellege kaydedilir. Kavranan bilgiler
gerektiginde tekrar kullanilabilecek hali ile kalic1 bellege yerlestirilir. Ancak bilgilerin saglam
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bir sekilde hatirlanabilmesi kayit ederken saglam kaydetmeye baglidir. On bilgiler ile drtiisen
bir kayit bu siireci daha giiglii kilacaktir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s.35).

2.3.4.2. Okuma Tiirleri

2.3.4.2.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik kiimelerinin

konusma organlarinin yardimi ile soylenmesidir.” (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, S. 69).

Sesli okuma, 6grencilerin ilk defa karsilastiklar1 kelimeleri dogru seslendirmelerini,
dogru telaffuz etmelerini saglamak, kelimelerin kullanildiklar1 baglamdaki anlamini
kesfetmelerini saglamak gibi pek ¢cok amaca hizmet eder. Bunlara ek olarak, sesli okumanin,
ogrencilerin derse ilgisini artirma, dikkatlerini toplama, topluluk 6niinde okuma yapmalari

yoluyla kendine glivenmelerini saglama gibi ders i¢inde rolleri de vardir.

Sesli okuma ile dgrenciler; vurgu, tonlama gibi becerilerini gelistirebilirler. Buna ek
olarak sesli okuma ile 6grenciler konusma becerilerini gelistirirken ayn1 zamanda farkli bakig

acilar1 da kazanmis olurlar.

2.3.4.2.2. Sessiz Okuma

Bireylerin ses organlarinin, gévdelerinin hareket etmedigi sadece gozleri ile yani

beyinleri ile yaptiklari okumadir (Calp, 2007, 5.115).

Sesli okumadan sonra 6grenilen sessiz okuma bireylere sesli okumaya nazaran daha
hizli okuma olanag: tanir. Sessiz okuma siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
becerilerden biri de oOgrencilerin bireysel okuma aligkanligi edinmelerini saglamaktir.
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997, s.44). Bu aligkanligi edinmis 6grenciler kendi kendine
okuyup 06grenecek, bagimsiz bir sekilde bilgiye ulasabilecek, okumalarini derse bagh

siirdiirmeyecek ders disinda da ilgilerine yonelik olarak okuma yapabileceklerdir.

2.3.4.2.3. Goz Atarak Okuma

Okuyucunun 6n bilgilerinin de kullanarak metni gézden gec¢irmesi, sayfalara genel
olarak ayrintiya girmeden bakmasi yani gozleri sayfalarin {izerinde hizli bir sekilde
gezdirmesidir. Bu okuyucuya konunun ana hatlarin1 kavramasini, i¢erik hakkinda bir izlenim

olusturmasina olanak verir. Goz atarak okumada varsa metnin gorselleri incelenir, baglik
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okunur, giris, gelisme ve sonug¢ kisimlarindan bir veya birka¢ climle okunur ve okuyucuya

metni okurken nelere dikkat etmesi gerektigi ile ilgili ipucu verir.

2.3.4.2.4. Giudiimlii Okuma

Gudimlii okuma, sinifta O6gretmen tarafindan secilen bir metnin ya da kitabin
aciklamalar yapilarak soru-cevapl selikde okunmasidir. Okuma yapilacak metin veya kitap

Onceden 6gretmen tarafindan segilir.

2.3.4.2.5. Serbest (Bagimsiz) Okuma

Serbest okuma, 6grencilerin ders diginda ilgisini ¢eken ve diizeyine uygun metinlerle
yapilmaktadir. Bu okuma tiiriiniin amaci, 6grencilere okuma aligkanlig1 kazandirmaktir. Bu
sayede Ogrencilerde, kendine giiven, okuma becerilerinin gelismesi, okuduklar1 kelime ve

kelimelerin anlamlarin1 daha kolay hatirlama gibi beceriler de gelismis olacaktir.

Serbest okuma yapilirken metin veya kitap hakkinda diisiinme, tartisma gibi
etkinliklere zaman ayrilmalidir. Bu yolla 6gretmen Ogrencilerinin anlama diizeylerini
gozlemleme, 6grendikleri bilgileri kontrol etme firsat1 bulur ve gelecek okuma etkinlikleri

icin gerekli diizeltme ve diizenlemeyi yapar.

2.3.4.2.6. Elestirel (Sorgulayict) Okuma

Elestirel okuma, bireyin 6n bilgileri 151¢inda metinde verilen diisiinceleri olumlu ve
olumsuz yonden yargilayip tarafsiz bir bakis agis1 ile degerlendirdigi okuma tiiriidiir. Bu
okuma tiirlinde temel amag¢ Ogrencilerin metinlerde verilenleri sorgulamadan kabul
etmelerinin Oniine ge¢mektir. Ogrenciler verilen diisiinceleri kendi bilgi siizgeclerinden
gecirdikten sonra bir kanaate varmalidirlar. Elestirel okur becerilerini kazanmis 6grenciler,
okudugu metindeki yazarin bakis agisini, metni ele alirken yansiz olup olmadigini, vermis
oldugu bilgilerin nesnelligini ¢oziimler, sorgular, tahminde bulunur kendi 6n bilgileri ile
karsilastirip degerlendirme yapar. Boylece her diislinceyi her bilgiyi kendi bilgileri ile

karsilagtirmadan, olumlu olumsuz yonlerini irdelemeden kabul etmezler.

2.3.4.2.7. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okumada amag, bireylerin metinde verilmek istenen ana fikri ya da temel
yargilar1 kavramasmi saglmaktir. Bu okuma tiirii ile okur okudugu metni ne diizeyde

anladigini test etme imkan1 bulur.
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2.3.4.2.8. Not Alarak Okuma

Bireyin okudugu bir metinden isine yarayacagini diisiindiigii bilgileri bir kenara
kaydetmesidir. Dikkatli okumayi1 ve anlamayi1 gerektiren bu siirecte birey metnin ana
diistincesini belirlemeli, anlamin1 bilmedig sozciik, deyim varsa sozliikten yararlanmali ve
ayrintilarda ¢ok vakit kaybetmemelidir. Birey kisa ciimleler ile aklinda kalmasini istedigi
kisimlar1 kendi sozciikleri ile not etmeli, gereksiz sozcliklerden kaginmalidir. Bu ¢alisma ile
ogrenciler Ogrendigi Ogrenmis oldugu bilgileri animsama, tekrar inceleme, gesitli
kaynaklardan arastirma yapma gibi 6grenme yollarina kolaylikla basvurabilme yollarin1 da

Ogrenmis olur.

2.3.4.2.9. Paylasarak Okuma

Bir metnin farkli boliimlerinin, siif ortaminda 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan
paylasilip sesli bir bicimde okunmasidir. Ogretmen ve Ogrencilerin yogun etkilesim i¢inde
oldugu bu okuma tiirili, 6grencileri okuma konusunda giidiilemekte, onlar1 cesaretlendirmekte
ve onlarin okuma zevki kazanmalara yardimci1 olmaktadir. Okuma siirecinde aktif olan
ogrenciler kelime hazinelerini zenginlestirme, dinleme becerilerini gelistirme gibi imkanlar

bulurlar.

2.3.4.2.10. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okumada, dgrencilerin okuma siirencinde aktif kilinmasi, metne konu
olan duygu, diisince ve metinde yasanan olaylara karst meraklarmin uyandirilmasi
hedeflenmektedir. Ogrencilere metnin konusu, ana diisiincesi veya metinde gegen olaylarla
ilgili merak uyandirict sorular yoneltilebilir. Siif ortamlarinda bu okuma tiirii farkli yollarla

uygulanabilmektedir.

2.3.4.2.11. Isaretleyerek Okuma

[saretleyerek okuma siirecinde, ogrencilerin konuyu daha iyi kavrayabilmelerine
yardimc1 olacak anahtar kelimelerin, bilinmeyen kelimelerin, 6nemli goriilen noktalarin
belirlenmesi amaglanir. Not alarak okumadan farki ise 6nemli goriilen yerlerin metin iizerinde
isaretlenmesidir. Okuma sirasinda yapilan bu etkinlik okuma sonrasinda 6zetleme yaparken

ogrencilere ve 6gretmene kolaylik saglayacaktir.
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2.3.4.2.12. Soru Sorarak Okuma

Ogrencilerin derse ve okuma etkinligine ilgi duyabilmeleri icin onlara okuma
calismasina ge¢ilmeden Once ve okuma galismasi sirasinda sorular hazirlatilarak, onlarin
metin hakkinda diisiinmeleri ve metni anlamaya c¢alismalar1 saglanir. Bu okuma tiirii ile
ogrencilerin derste islenen metinlere karst bir amag¢ dogrultusunda yaklagmalari, metinde yer
alan baslik, alt baslik, gorsel unsur ve metnin yapi1 6zelliklerinden yola ¢ikarak igerigini
sorgulamalari, metni kavramak i¢in metin hakkinda diisinme, denetleme gibi becerileri
edinmeye c¢alismalart saglanir (Karatay, 2014, s. 63). Bu becerileri kazanmig 6grencilerin
biligsel farkindaliklar artacak ve diger derslerde de karsilasacaklari 6grenme araglarina daha

bilingli yaklasacaklardir.

2.3.4.2.13. Soz Korosu

Onceden belirlenmis olan bir gruba ait bireylerin, bir sdzii, bir metni toplu bir bigimde
sesli okumasidir. Bu tiir etkinliklerle 6grencilerde is birligi, grup bilinci, aynm1 duygu ve
diistinceyi paylasma ve ortak amag¢ i¢in birlesme gibi becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmaktadir. S6z korosu smifta farkli bigimlerde uygulanabilmektedir. Bunlar; birlikte

okuma, grup olarak okuma, karsilikli okuma, nakaratli metinleri okuma’ dir.

2.3.4.2.14. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu; metnin dilini, yapisini, metinde yer alan kisi kadrosunun niteliklerini
anlamay1 saglayabilmek i¢in kullanilan bir okuma tiiriidiir. Se¢ilen metinlerin okunmasindan
sonra metin diyaloglara doniistiiriiliir ve tiyatro metni haline getirilir. Ancak metnin igerigi ile
ilgili herhangi bir degisiklik yapilmaz. Her 6grenci kendi okuyacagi boliimiine calisir ve

uygun bir bi¢cimde seslendirmeye 6zen gosterirler.

2.3.4.2.15. Tartsarak Okuma

Ogrencilerin okuma siireci sonrasinda, okuduklari metni dogru bir bigimde kavrayip
kavramadigini kontrol etmek, metinde dolayli yoldan verilen iletileri yakalamalarini saglamak
ve konu ile ilgili edinmis olduklar1 duygu, diisiince ve bilgileri sinif ortaminda 6gretmenleri
ve smif arkadaslart ile paylagsmalarini, diger paylasimlardan da yararlanmalarimi saglayan,

ogrencilere farkli bakis acilar1 kazandiran bir okuma etkinligidir.
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2.3.4.3. Okuma Engelleri

Karatay (2014, s. 28-29)’ un smiflandirmasima gore okuma engelleri; fiziksel (dis,

fizyolojik) ve biligsel (i¢) engeller olmak {izere ikiye ayrilir:

Fiziksel Engeller: Okuma sirasinda olusan birtakim rahatsizliklar okuma eylemini
engelleyebilmektedir. Pek ¢cok nedene bagli olarak ortaya ¢ikan bu rahatsizliklardan bazilari

su sekilde siralanabilir:

e (0z kaslarinin yeteri kadar gelismemesi

e Gorme bozukluklart (uzak, yakin vb.)

o Sasilik, gizli sasilik

e Oturma bigimi

e Okunan kitabin ya da metnin baski 6zelligi

e Okuma siirecinde iginde bulunulan ortamin elverissizligi (soguk-sicak, giiriiltii, 151k
vb.)

Bilissel Engeller:

e (Odaklanma problemi yasama

e  On bilgileri kullanamamadan kaynakli bireyin okunan metni pasif bigimde okumasi
e Kelime hazinesinin yetersiz olmasi

e Dikkati mtne toplayamama veya dalginlik

e Metinde gegen bilgi ve fikirleri diizenleyememe

e Okuma sirasinda dikkati dagitacak kadar bir seyler yemek veya igmek

e Duygusal problemler

e Gerginlik

e Bireyin kisiliginden kaynaklanan engeller

e Okuma sirasinda uykunun gelmesi

2.3.4.4. Okumanin Onemi

Okuma edinimi, bireylerin hayatina g¢ogunlukla okul yasantis1 ile girmektedir.
[lkokuldan itibaren edinilmeye baslanan bu beceri bireylerin hayatmin her alaninda ise

kosulacak olmas1 bakimindan nem tasir. Egitim-0gretim siireci icerisinde bireylerin bagimsiz
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olarak bilgiye ulagmasi, kendini gelistirmesi ve anlama becerilerinin de gelismesi konusunda

okuma odak noktasi olan bir beceridir.

[lkokuldan itibaren baslayan okuma &gretimi, Tiirkge derslerinin temeli sayilabilecek
bir konumdadir. Bunun sebebi okudugunu anlama becerisinin sadece Tiirk¢e derslerinde degil
diger derslerde ve bireyin giindelik hayatinda da kullaniyor olmasidir. Okudugunu anlayan,
sorgulayan, elestiren, degerlendiren bireyler diger bireylere gore sosyal ve akademik anlamda

daha basarili olacaktir.

Okuma, egitim 6gretim siirecinde kullanilan en etkili ve araglarindan biridir. Okuma
becerisi zayif bireyler hem Tiirkge derslerinde hem de diger derslerde ciddi sorunlarla karsi
karsiya kalabilmektedir. Bu noktada dersi yiirliten 6gretmenlere, program hazirlayicilarina,
ailelere ve elbette dgrencilere bilyiik roller diismektedir. Iyi hazirlanmis ders programlari, iyi
yiritiilmis dersler ve siirecin takipgisi ebeveynler ile 6grenciler okuma becerisini saglikli bir
sekilde kazanbilmektedirler. Kiigiik yaslarda bilingli bir okuma egitimi sonrasi bireyler
ilerleyen donemlerinde okuma ve anlamlandirma konus ve buna bagli olusan sorunlarla daha

kolay basa ¢ikabileceklerdir.

Bu arastirmanin odak noktasi okudugunu anlama becerisidir. Bu kapsamda okudugunu
anlamaya etki ettigi varsayilan; okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 ve iistbilissel okudugunu
anlama farkindalig1 degiskenleri belirlenmis ve arastirmadan elde edilecek sonuglarin alana

katki saglayacag diiginiilmistir.

2.3.4.5. Okuma Alanlan

Yapilandirmac: yaklasima gore okuma siireci ¢esitli alt alanlara ayrilmaktadir. Bu
alanlar iglem, etkilesim ve anlama boyutlar1 olmak {izere {i¢ baslik altinda ele alinmaktadir:

(Giines, 2016, 5.130).

Islem Boyutu: Okuma alt alanlarindan ilki islem boyutudur. Bu boyutta okuma siireci
gorme ile baslar, anlama ve zihinde yapilandirma olarak devam eder. Okuma siirecinin
baslangi¢c noktasi olan metni gérme, yazili metni anlamak degildir. Sadece insan goziiniin
yazili bilgileri fiziksel olarak almasi islemidir. Bu asamada gozle algilanan fiziksel unsurlar
ve gorseller beyne iletilir. Anlama asamasinda 6n bilgiler ve dikkat biiylik 6nem tasir. Bunun
nedeni okuma siirecinde okuma amacina yonelik olarak bilgilerin se¢ilmesi ve
anlamlandirilmasina olan biiyiik katkisidir. Okunan metinden beyne iletilen bilgiler arasindan

ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlar secilir. Bireylerin secici dikkatleri ne kadar iyi olursa anlama
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stireci de o kadar iyi olacaktir. Son olarak zihinde yapilandirma asamasinda, bilgilerin
smiflandirilmasi,  siralanmasi,  iliskilendirilmesi,  ayrigtirllmasi,  elestirilmesi  ve
degerlendirilmesi gibi zihinsel islemlere yer verilir. Bu islemler bilgilerin uzun siireli bellege
yerlestirilebilmesi i¢in 6nem tasir ve bu siiregte birey On bilgileri ile yeni bilgileri

iligskilendirerek yeniden anlamlandirir.

Etkilesim Boyutu: Okumanin ikinci alt alani olan bu boyutunda, yazar ve okuyucu
arasinda dinamik bir iliski s6z konusudur. Okuyucu, okudugu metinde bulunan yazara ait
duygu ve diisiince durumlarini inceler ve yorumlar. Etkilesim boyutunda fiziksel ve zihinsel
olmak tizere iki asama s6z konusudur: Fiziksel etkilesim; okuyucularin kitaplar, metinler,
gorseller, kagit, dlizen, kapak, kullanilan arag-gere¢ ve iginde bulundugu ortam gibi unsurlarla
etkilesimidir. Zihinsel etkilesim ise; yazar ve okuyucu arasindaki etkilesimdir. Okuyucu kendi

On bilgisi ve goriisleri ile yazarin ifade ettigi duygu, diisiinceleri karsilastirir.

Anlama Boyutu: Okudugunu anlama, okuma siirecinde iizerinde durulmasi gereken en
onemli boyuttur. Anlama siirecinde diisiinme, sorgulama, yorumlama, iliskilendirme,
coziimleme, sentez yapma, degerlendirme gibi bilissel siiregler ise kosulur. Anlama siireci bu
beceriler 15181inda 6n bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilip yeniden anlamlandirilmasi ve
yapilandirilmasidir. Alanyazin incelendiginde anlamanin bilgileri dogrudan almak degil
bilgilerin bireylerce secilip her bir birey tarafindan yeni anlamlar kuruldugu siire¢ olarak

nitelendirilmektedir.

2.3.4.6. Anlama Modelleri

Giines (2016, s. 210-211) anlama modellerini geleneksel anlayis ve yapilandirici

anlay1s olmak {iizere iki alt baslikta agiklamistir:

Geleneksel anlayis; ‘bir metin anlasilmak isteniyorsa defalarca okunmasi gerekir’ ilkesine
dayanmaktadir. Bu ilke siirecte 6grencinin nasil ve ne anladigin1 géz ardi etmekte ve siirekli
tekrar yoluyla 6grencileri ezbere iten bir anlayis gostermekteydi. Sonraki yillarda 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek iizere sessiz okuma teknigine ve metin sonu
etkinliklerine yonelinse de bu girisimler de yeterli etkiyi gosterememislerdir. Bunun sebebi
olarak da, anlama becerisinin sadece sorulara dogru cevap verme-verememe duruma
indirgenmis olmasidir. Tiim bunlara ragmen 1970’11 yillara kadar bu uygulama devam etmis

ve 0grencilerin anlama becerileri lizerinde durulmamustir.
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Yapiulandirici anlayis ise; kendi igerisinde iki sekilde incelenmektedir. Bunlar; siire¢csel model
ve etkilesimsel modeldir. Siiregsel model, anlamay1 gelisimsel bir siire¢ olarak ele alir ve
Ogrencilerin metnin anlaminm1 kesfederken bilgileri isleme siirecine odaklanir. Bu siiregte
Ogrenci, On bilgileri 1s1¢1inda metindeki bilgileri inceler, karsilastirir, tahmin yiiriitiir ve siireg
sonunda elde ettigi yeni anlamlar1 zihninde yeniden yapilandirir. Siiregsel model, bilgilerin
islenme siireci ve bireylerin anlama siirecine odaklanmig bir anlayis1 benimser. Anlama siireci
ile bilgilerin islenmesi birbirinden bagimsiz degildir aksine i¢ igedir. Bilgi isleme siireci ise;
bilgileri se¢gme, 6nemine gore siralama ve diizenleme asamalarindan olusur. Etkilesimsel
modelde bilgi ve becerilerin yapilandirilmasi, okuyucu ile metin ve sosyal ortam etkilesimine
bagli olarak olugmaktadir. Temelini sosyal yapilandirmaciliktan alan Bruner ve Vygotsyky’
nin gortslerinden hareketle ortaya ¢ikan bu modelde {i¢ unsur bulunmaktadir. Bunlar;
okuyucu, metin ve ortamdir. Bu {i¢ unsur arasindaki etkilesime bagl olarak anlama siireci
gerceklesir. Okuyucu, birtakim zihinsel iglem yaparak anlama siirecinde aktif rol oynar. Bu
zihinsel islemler okumanin biitiin agamalarinda var olan; 0n bilgileri ise kogma, sorgulama
yapma, tahminde bulunma, degerlendirme yapma gibi zihinsel islemlerdir. Metin, igeriginde
barindirdig1 bilgiler ve aktarilmak istenenlerle, okuyucuda var olan 6n bilgilerin etkilesmesini
saglayan unsurdur. Ortam ise, anlama siirecine ¢ok farkli boyutlarda etkisi olan bir unsurdur.
Ortam, psikolojik, sosyal ve fiziki olmak iizere ii¢ boyutta ele alinmaktadir. Psikolojik ortam,
okuyucunun metne yonelik ilgisi, giidillenme diizeyi, okuma amaci1 gibi psikolojik
durumlardir. Sosyal ortam, okuma sirasinda bulunulan sosyal ortamdir. Ortamin kalabalik,
gliriiltiilii olmasi, simif ortamindaki tutumlar gibi unsurlardir. Fiziki ortam ise, materyaller,

151k, siire vb. gibi unsurlar da anlama siirecini etkileyebilmektedir.

Glines (2016)’ ya gore bu model, okumada etkilesim durumlarini alti yonde

toplamaktadir:

1. “Okuma siirecinde bireylerin bilgi, becerilerini yapilandirilip anlamlandirmast,

okuyucu-metin-sosyal ortam gibi unsurlarin karsilikli etkilesimine baglidir.
2. Okumak i¢in 0n bilgiler harekete gecirilmelidir.
3. Okumak igin bir amag belirlenmektedir.
4. Okuma, dil becerilerini harekete gecirmeyi gerektirmektedir.

5. Okuma, grafik isaretlerle okuyucu ile yazar arasinda diislince akiginin saglandigi ve

etkilesimin gergeklestirildigi bir siirectir.
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6. Okumak, c¢esitli metinler arasinda bag kurmak demektir.”

2.3.4.7. Anlama Teknikleri

Anlama becerilerinin gelistirilmesi igin baz1 tekniklere basvurulmaktadir. Bu teknikler
okumanin amacina, metnin tiiriine gore farklilhik gostermektedir. Bu teknikler sayesinde
okuyucu okudugu metni daha kolay anlayabilir. Alanyazin incelendiginde pek ¢ok anlama
teknigi bulunmaktadir. S6z konusu olan anlama teknikleri sinifta 6grencilere uygulamali
olarak ogretilmeli ve takip edilmelidir. Anlama becerilerinin gelistirilmesi demek sadece
Tiirkce dersleri i¢in fayda saglamasi degil, diger derslerdeki anlama siireglerine de olumlu
yonde katki saglamasi demektir (Giines, 2016, s. 218). Giines (2016)’ya gore bunlardan

bazilar1 soyledir:

e Gorselleri inceleme

e Satirlarn altini ¢izme

e Notalma

e Metnin konusunu tespit etme

e Metnnin ana fikrini tespit etme

e Yardimei fikirleri bulma

e (Cikarim yapma

e Metnin 6nemli noktalarini tespit etme
e Okuma oncesi yapilan tahminleri dogrulama
e Siiflama, siralama, iliskilendirme

e Sorgulama

e Metnin semasini ¢ikarma

e Metni Ozetleme

2.3.4.8. Okudugunu Anlama

Her gegen giin yeni bilgilere ulagilan ve bilgi aligverisinin yogun oldugu giiniimiizde
okuma becerisinin temelini olusturan okudugunu anlamanin da onemi artmigtir. Okuma
becerisi gelismis bireylerin anlama hiz ve diizeylerinin de bununla paralel olarak arttig:
gozlenmektedir. Yapilan aragtirmalar okudugunu anlama basarisi ile diger ders ve giinliik

yasamin ¢esitli alanlarinda gosterilen basariin gii¢lii bir iligkisi oldugu yoniindedir.
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Okudugunu anlama, bireylerin 6n bilgileri ile yeni 6grenmis oldugu bilgileri
karsilagtirip yeniden yapilandirarak kavramasidir. Bu bakimdan okudugunu anlama siirecinde
On bilgilerin biiyiik bir yeri vardir. Birey 6n bilgileri ile yeni bilgilerin ortiistiigii durumlarda
metni daha iyi kavrar. Ciinkii zihninde var olan semaya ogrendigi yeni bilgiyi koyabilir.
Ancak birey, 6n bilgileri ile ¢elisen bilgileri kolay kavrayamaz. Bunun nedeni zihinde olusan
kisa bir dengesizlik siirecidir. Birey on bilgisi ile yeni bilginin gelistigi durumlarda yeni
bilgiyi beyninde var olan semanin i¢ine koyamadigi i¢in dengesizlik durumuna diiser. Bu
dengesizlikten kurtulmak icin yeni bilgiyi diizenleme yoluna gider ve zihnin eski semasindan
farkli bir sema agarak yeni bilgiyi bu semanin i¢ine yerlestirir. Tiim bu siiregler biligsel
yapilandirmaciligl savunanlar tarafindan bireylerin 6grenme siirecini agiklamak igin ortaya
koyulmustur. Onlara gore bireylerin 6grenmesi bu iki yol ile olur. Birinci durumda yani eski
bilgiler ile yeni bilgilerin Ortiistiigli durumda bireyler denge durumundadir. Bu durumu
‘denge-denge’ seklinde ifade etmislerdir. ikinci durumda ise, bireyler denge halindeyken 6n
bilgileri ile uyugsmayan yeni bilgiler ile karsilasinca dengesizlik yasarlar. Zihinlerinde
yaptiklar1 diizenleme sayesinde de denge durumuna kavusurlar. Bilissel yapilandirmacilar bu
durumu da ‘denge-dengesizlik-yeniden denge’ seklinde agiklarlar (Yilmaz, 2014, s. 80-81).
Diyebiliriz ki, okuyucu, okunan metnin igerigine dair ne kadar On bilgiye sahip ise

okuyucunun metni anlama diizeyi de o kadar yiiksek olacaktir.

Smith ve Dechant’a goére, okudugunu anlama becerisi dort unsurdan olusmaktadir
(aktaran Yi1lmaz, 2014, s. 82):

1. Yaz ile yazinin ifade ettigi anlamlar arasinda bag kurabilme

2. Deyim, ciimle, paragraf ve metnin tamaminin tasidigi anlami hiyerarsik bir bigimde
anlama, gerektigi zaman parga ile tiim metin arasinda bag kurabilme

3. Okudugu metni degerlendirebilme, yazarin metni yazma amacini ve iginde bulundugu
duyguyu anlayabilme

4. Okudugu metnin fikirleri ile gegmis deneyimleri iliskilendirebilme

Schoot ve digerleri (2008), anlamadan gergeklestirilen okumay1 “mekanik okuma”
seklinde tanimlar. Anlama becerisi ile okuma eylemi mekanik olmaktan ¢ikarak zihinsel bir
stirece doniisiir. Anlamli okuma {i¢ noktada etkili oldugunu kanitlar. Birincisi, bireyler az
zaman ve az caba gostererek Ogrenme siirecini gerceklesir. Ikincisi, bireylerin hafizada
tutabildikleri 6grenmeleri zamanin gegmesine bagl olarak unutulmaya karst direng gosterir.
Ucgiinciisii olarak ise, hafizadaki &grenme iceriklerine ihtiyag duyuldugunda kolayca

ulagilabilmesidir. Okuma becerisi zay1f olan bireylerin birgogunun anlama becerisi de zayiftir.
26



Bunun en 6nemli sebebi ise zayif okuyucu metinde gecen kelimeleri tam olarak taniyamaz,
metin {lizerinde disiinmeden dogrudan okuma yapar, kendine uygun okuma stratejisini
sorgulamaz, dolayisiyla anlama siireci zorlasir. Alanyazinda bu durum incelenmis ve
arastirmacilar tarafindan iyi okur ve zayif okurun anlama davranislar1 betimlenmistir.
Giirses’in (1996) calismasinda yer alan iyi okuyucunun ve zayif okuyucunun anlama
davraniglar1 Tablo 2.3.4.8.1° de gosterildigi sekildedir (aktaran Kanmaz, 2012, s. 18-19-22 ):

Tablo 2.3.4.8.1. Iyi Okuyucunun Ve Zayif Okuyucunun Anlama Davranislar: (aktaran
Kanmaz, 2012, s. 22)

Iyi Okuyucunun Anlama
Davranislan

Zayif Okuyucunun Anlama
Davranislan

< UDJ On bilgilerini harekete gegirir. Metin tizerinde diisiinmeden

> (% okumaya basglar.

§ w  Dersin ve okuma etkinliginin Okuma amacin1 bilmez.

e LZ) amacin anlar.

*©  Kendisine uygun okuma stratejileri Metni nasil okuyacagini bilmez.
belirler.
Dikkatini metne verir. Odaklanma problem yasar ve
dikkati kolaylikla dagilir.
Metnin igerigini dnceden Metni okurken diisiinmez yalnizca
tahmin eder ve soyler. okuma iglemini yapar.
Okudugu metni anladig1 zaman ne  Okudugu metni anladig1 zaman ne
yapmasi gerektigini bilmez. yapmast gerektigini bilmez.
<«  Metinde gegen yeni kelimeleri Metinde gegen anahtar kelimeleri
< % tespit eder. tanityamaz.

% =  Metnin yapisini inceleyerek Metnin anlatim diizenini

¥ <  Okudugu metni daha iyi anlar. kavrayamaz.

O (07:) Karsilagtigi yeni bilgileri On bilgileri ile yeni bilgiler arasinda
diizenleyerek eski bilgileri ile bag ve biitlinliik aramaz.
biitiinlestirir.

Okudugunu anlama ve Metni analayip anlamadiginin
anlamama siirecini kendisi farkinda degildir.
takip eder.
Okudugundan anladiklarini Okuma ve diisiinme siirecini
farkl1 yollarla anlatabilir. sonlandirir.
Metni anlamak i¢in Okuma siireci sonunda bagar1 hissi
basvurdugu yollarin, okuma olusmaz.
«  basarisina olan etkisini

< % degerlendirir.

S 5  Metinde gegen 6nemli diisiince ve

Q é olaylar1 6zetler ve ana

O =  Fikre ulagr.

9) Islenen metnin konusu ile ilgili ek

bilgilere ¢esitli kaynaklar1
arastirirarak ulasir.
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Bireyin, okudugunu anlama becerisinin kendisi i¢in tagidigi énemi ve anlami fark
etmesi, okuma siirecinde fiziksel unsurlar olan goz, beyin gibi organlarinin saglikli olmasi,
okuma stratejilerini kullanip kullanmamasi gibi unsurlar bireylerin okudugunu anlama

surecini etkilemektedir.

Moffet ve Wagler (1976) ’nin aktardigina gére, okudugunu anlama siireci i¢in bazi 6n
sartlar gerekmektedir. Bu sartlar gergeklestiginde ancak bir okudugunu anlama siireci olabilir
demislerdir (aktaran Kanmaz, 2012, s. 20-21).

e (Odaklanma: Metinde bulunan her bir kelimenin anlamina odaklanma ile
ilgilidir. Ogrencileri dikkat yetenegi ile dogrudan iliskilidir.

e Yeniden Yapilandirma: Bireylerin sahip olduklar1 6n bilgiler ile metinden

ogrenmis olduklar1 yeni bilgilerin zihinlerinde iliskilendirmesi ve yeniden
yapilandirmalari siirecidir.

e Zihinde Canlandirma: Bireyler bu agamada okuduklar1 metnin anlami tlizerinde

diisiiniirler ve zihinlerinde canlandirmaya calisirlar. Buradaki diisiinme

olusumu dogrudan okunanmetin ile ilgilidir.

e Cikarimlarda Bulunma: Okunan metindeki neden-sonug iliskileri, yasanan
olaylar, metnin unsurlar1 gibi degiskenler irdelenerek aralarinda bulunan bag
bulunmaya ¢alisilir.

e Anlami Niifuz Etme: Diger asamalara gore daha karmasik zihinsel islemlerin

oldugu bu asamada ¢ikarimda bulunma asamas ile beraber yapisal ipuglari,
vurgu, ton ve metnin anahtar noktasi kullanilir. S6z konusu olan tiim bu

unsurlar, metnin kelime se¢imini ve yapisini ilgilendiren unsurlardir.

Cooter ve Flynt (1996) ’ya gore, anlama ii¢ ana diizeyde ger¢eklesmektedir. Anlama,
metnin okunma siirecinden sonra 6grencilere yoneltilen ti¢ soru tipine verilen cevaplar ile
tespit edilebilir (aktaran Kanmaz, 2012, s. 20).

o Acik Metin Diizeyi: Bilgi diizeyinde 6grenmelerin gerceklestigi bu diizey, hatirlamaya
ve dogrudan bulmaya yoneliktir.

e  Ortiilii Metin Diizeyi: Ogrencilerin metinde verilen bilgileri yorumlamas: istenen bu

diizeyde, ogrencilerden metinde ifade edilenlerden bir ¢ikarimda bulunmasi

istenmelidir ancak yanitlar degerlendirilirken oznellikten uzak durmaya dikkat

edilmeli ve metinde var olan bilgilerden hareket edilmesi gerektigii unutulmamalidir.
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Sema Temelli Diizey: Ogrencilerin kendilerinde bulunan bilgi, tecriibe, deger yargilari
ile okudugu metni karsilastirip anlamlandirdig1 diizeydir. Bu diizeyde 6znel yargilar
ise kosulur, 6grencilerin verdikleri cevaplarkendi yasantilarina, bakis agilarina gore
farklilasabilir.

2.3.4.8.1. Okuduguniu Anlama Siiregleri

Thorndike’nin siire¢ yaklasiminda okudugunu anlama siirecinde kelime, ciimle ve

paragraf ve parganin anlasilmasi ti¢ sekilde olur (Gelen, 2003, s. 61):

a. Kelimesi Kelimesine Okudugunu Anlama: Bilgilerin ve diisiincelerin dogrudan

verildigi bu durum, bireyin kelimenin anlamini bilmesi, oldugu haliyle hatirlamasi,
anafikri anlamas1 ve metni biitiin olarak kavramasi gibi becerileri gerektirmektedir.

Okuduklarint_Yorumlayarak Anlama: bireyin, yazarin amacini, tutumunu, neden-

sonug iligkilerinini anlamasi, 6zetlemesi gibi becerileri sahip olmasini gerektirir.
Burada ikirlerin ve bilgilerin agik¢a verilmedigi metinler s6z konusudur.

Elestirel Okuma ve Degerlendirme: bireylerin okunan metni ¢6ziimlemesi,

degerlendirmesi, 6zelestiri yapmasi s6z konusudur.

Thorndike’ 1n ‘diisiinerek okuma yaklagimi’ olarak nitelendirdigi bu yaklasim analiz-

sentez yapma, yansitici diisinme, yargilama, problem ¢6zme, iliskilendirme gibi

becerilerin okuma siirecinde kullanilmasini igermektedir.

Irwin (1991) ise okudugunu anlama siireclerini su sekilde tanimlamistir (aktaran Gelen,
2003, s.62-63):

Mikro Siirecler: Metni pargalara ayirarak anlamay1 iceren slireglerdir. Bu siiregte
birtakim yol gosterici sozciik ya da ciimlenin okuyucuya bir seyler anlatmas1 6nem
tasir. Bu sayede metnin tamami parcalar1 ile animsanabilir. Bu siiregte okyucunun
gereksiz bilgileri ayirmasi okuyucya kolaylik saglayacaktir.

Biitiinleyici Siirecler:

Ipuclariin Anlasilmasi: Metinde gecen bazi kelime tiirlerinin yerini tutan “o, bu, bu

durumda vb.” gibi dolayl anlatimlarin kavranmasi metni anlama konusunda 6nem
tasir.

lliskilerin Anlasilmasi: metinlerde bazi ciimleler kendisinden once gelen ya da

sonra gelen cilimlelerin tanimlayicist olabilir. Okuyucu bu iliskilerin farkinda

olmalidir.
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Destekleyici Ipuclarmim Bulunmasi: Bir metne “ne, nasil, kim, kimle, nerede,

neden” gibi sorular sorularak birtakim bilginin ortaya ¢ikarilmasi saglanir. Bu

sayede bir ctimleden bile pek ¢ok seyin anlasilmasi saglanir.

e Makro Siirecler: Metinden edinilen bilgilerin olay akisi1 i¢inde animsanmasi ve ozet

olarak zihinde ortaya ¢ikmasi, makro anlama siireglerini gerektirir.

Organize Etme: Bilgileri organize etmek icin kullanilabilen; olay1 sirasi ile bilmek,

bunlarin icerisindeki tutarlilik, olay, sonug¢ ve doniit gibi basamaklar metnin karigik igerigini

anlamada okuyucuya kolaylik saglar.

e Ayrmtilar1 Belirleme Siireci: Okuyucunun ne bildigini, ne amacladigini ve
ogrendiklerini ortaya koymasini saglayan siireclerdir. Okuma 6ncesi tahmin yiiriitme,
sema cikarma gibi etkinlikler bu siireclerde 6nemli basamaklardir. Semalarda; olay,
kisi gibi kavramlar kullanilirken 6nemsiz yerler atilir. Bu, okuyucunun bireysel
ogrenme ve diisinme bigimini gelistirir. Okuyucunun On bilgileri de harekete
gecirilerek bu bilgileri zihinlerinde canlandirmalari, renklendirmeleri, hissetmeleri

saglanir. Bu sayede bilgi, ayrintilari ile bir biitlin halinde 6grenilebilir ve hatirlanabilir.

2.3.4.8.2. Okudugunu Anlama Tiirleri

Robinson ve Good (1987), okudugunu anlamayi basit, yorumlayict ve sorgulayici

olmak tizere li¢ kategoriye ayirmistir (aktaran Yilmaz, 2014, s. 83-84).

e Basit Anlama: altbilissel siiregleri iceren bu tiir Bloom’ un bilissel taksonomisinde
bilgi basamagina denk gelmektedir. Okuyucu bu tiir anlamada metinde anlatilanlari

ylizeysel bi¢imde anlamaktadir.
Basit anlama ile ilgili becerilerin siniflandirmasi s6yledir:

“Bilginin nerde oldugunu bulma,
- Bilgiyi gesitli kaynaklardan toplama,
- Basamaklari takip etme,
- Karakterleri tespit etme,
- Yerleri tespit etme,
- Yonergeleri takip etme,

b

- Yazarin ve metnin yapisal planini agiklama.’
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e Yorumlayic1 Anlama: Basit anlamada oldugu gibi bu anlama tiirii de alt biligsel
siirecleri igerir. Ancak yorumlayict anlama tiirii basit anlamadan farkli olarak, bilissel
bilgi siireclerinden daha ¢ok kavrama ve uygulama basamaklarina denk gelmektedir.
Bu tiirde okuyucu s6z konusu metinde anlatilanlar1 kendi ciimleleri ile anlatabilecek

diizeyde anlamaktadir.
Yorumlayici anlama becerilerinin siniflandirilmasi soyledir:

“Ana fikri tespit etme,
- Metnin 6nemli olaylarini, diisiincelerini segme,
- Diisiinceleri diizenleme,
- Kavram ve ilkeleri gelistirme,
- Ozet ¢ikarma,
- Ciktilan ve etkileri test etme,
- Sezdirilen anlamlar1 kavrama,
- Genelleme yapma,
- Tliskileri tespit etme,
- lleriye déniik tahmin,
- Onemli noktalar1 belirleme,
- Bilgileri karsilagtirma,
- Uygulamalar1 tespit etme,
- Uygulama yapma,
- Yazarin amacini, karakterlerin egilimlerini belirleme,
- Keyif alabilme,
- Yazarm diisiince ve yonelimlerini tespit etme,
- Yazarn bir disiincesini tamamlama,
- Ortami diger ortamlarla karsilastirma,
- Ortam kisisel yasantilarla birlestirme,
- Duygusal imajlar olusturma,
- Duygusal cevaplar olusturma,
- Okudugu metni tekrar yapilandirma,
- Yazim kurallarina dikkat ederek okuma,

- Cikarimlarda bulunma.”

e Sorgulayict Anlama: Bloom taksonomisine gore analiz, sentez, degerlendirme

basamaklarina denk gelen anlama tiiriidiir. Bu anlama tiiriinde okuyucu, metinden
31



edindigi bilgileri kendi diisiinceleri ile karsilatirip degerlendirme yapacak diizeyde

anlamaktadir.
Sorgulayici anlamada kazanilan beceriler sunlardir:

- “Okunanlart; nitelik, deger, dogruluk, gercegi yansitma, tutarlilik, ilgililik, yeterlilik,
ya da fikir agilarindan karsilastirma,

- Kendi okuma amagclarini tespit edip degerlendirme,

- Yazarin amaglarini ve yonelimlerini degerlendirme,

- Konuyu ortam bakimindan degerlendirme,

- Ortamda var olan dili degerlendirme,

- Ortamin genel yapisini degerlendirme,

- Yazarin uzmanligini degerlendirme,

- Bilgi edinilen kaynaklari degerlendirme.”

2.3.4.9. Okuma Stratejileri

Okuma 6gretiminde biiyiik bir 6neme sahip olan okuma stratejileri okuyuculara metni
anlamak i¢in okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda ne yapmalar1 gerektigi ile
ilgili yol gosterici niteliktedir. Bu stratejilerin okuma siirecinin tamaminda uygulanmasi

okudugunu anlama becerisini gelistirecektir.

Okuma oncesi stratejiler genellikle okumay1 planlama stratejileridir. Bu yoniiyle
plnlama stratejileri olarak da adlandirilirlar. Okuma Oncesinde okudugu metni anlamaya
yonelik 6n bilgileri ise kosma, anahtar kelimelere bakma, metnin igerigine yonelik tahminde
bulunma, amag belirleme gibi birtakim 6n hazirlik yapilir. Burada okuyucuya metin hakkinda
genel bir bakis a¢is1 kazandirmak esas noktadir. Okuma Oncesi stratejilerden amag belirleme
tizerinde durulmasi gereken stratejilerdendir. Okuyucunun bir amaca yonelik olarak okuma
yapmas1 beklenir ve amagtan hareketle metin anlasilmaya calisilir. Bu amag¢ dogrultusunda

metin gozden gegirilir, ana hatlariyla nelerden bahsedilgi belirlenir.

Okuma sirasi stratejileri diizenleme stratejileri olarak da adlandirilirlar. Bunun sebebi
okuma sirasinda metnin anlagilmasi i¢in O6grencinin ¢ikarim yapabilmesi gerekliligidir.
Cikarim yapabilmek, metnin anlasildigini ve analiz edilebildiginin gostergesidir. Cikarim
yapabilmek i¢in de simiflama, siralama, sorgulama becerilerinin etkin kullanildig1 bir okuma
stireci gegirilmesi gerekmektedir. Okuyucu, metni basindan itibaren okur, okuma siireci

boyunca gerektiginde bilmedigi kelimeleri not eder, baglamdan hareketle kelimelerin
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anlamini tahmin eder, metin Oncesi yapmis oldugu tahminlerle igerigin uyup uymadigina
bakarak kontrol eder, okudugu metinde verilen bilgiler ile kendi 6n bilgilerini karsilastirir,
yazarin diisiince yapisini, vermek istedigi mesaji ¢Oziimlemeye ¢alisir, okudugu metni
degerlendirir. Boylelikle okuyucunun metne yonelik tutumu da okuma sirasinda ortaya ¢ikmis

olur.

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler degerlendirme stratejileridir. Bu stratejiler,
metinde aktarilan diisiince veya bilgileri sorgulama, yorumlama, metni ve yazarin bakis
acisim1 degerlendirmeye yonelik stratejilerdir. Okuma sonrasinda iyi bir okuyucu metinde
verilmek istenen diisiince veya kurguyu ozetlemeye calisir, metni okuma amacina ulasip
ulasmadigini sorgular, okudugu metnin kazandirdigi katkilar1 diisiiniir, gelecek okumalarina

iligkin plan yapar.

2.3.4.9.1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Bireylerin etkili bir okudugunu anlama siireci gecirmeleri i¢in strateji kullanimlarini
ogrenmeleri ¢ok dnemlidir. Strateji kullanimini 6grenmis bireyler okuma Oncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda metni daha iyi anlayabilmek i¢in hangi stratejiyi kullanmasi gerektigini

bilir ve diger okuyuculara gore daha etkili bir okuma siireci gecirmis olur.

Iyi bir okur metni okuma Oncesi, metne goz gezdirir, gorsellerden veya basliktan
hareketle metin icerigi hakkinda fikir yiiriitiir, tahminlerde bulunur. Okuma sirasinda, metni
dikkatli bir seklide basindan sonuna kadar okur, 6nemli gordiigii yerleri isaretler veya bunlarla
ilgili notlar alir, gerektiginde metni tekrar okur, metin Oncesinde yiiriittiigii tahminleri bu
asamada kontrol eder. Okuma boyunca On bilgilerini kullanarak metinde gegen bilgi ve
diisiinceler ile karsilastirir, iligskilendirir bunlarin = Ortlisip  Ortlismeme  durumlarinda
arastirmalar yapar ve kendi bilgi siizgecinden gecirerek yorumlar. Bu siirecte ayn1 zamanda
bilmedigi kelimeleri anlamak i¢in metni tekrar okur ya da baska etkinliklerle 6grenmeye
calisir. Metin okunurken yazar ve metin hakkinda da bir izlenim olusturarak degerlendirme
yapar. Son olarak okuma sonrasinda ise okuyucu, metnin genel bir 6zetlemesini yapar, metnin

kendisine kazandirdig: faydalari irdeler.

Alanyazin incelendiginde okudugunu anlama stratejileri; okuma dncesi, okuma sirast,
okuma sonrast ve okuma siirecinin tiimiinde ise kosulan stratejiler olarak one ¢ikar. Daly,
Chafouleas ve Skinner (2005), okuma siirecinde okudugunu anlamay1 artiran bu stratejileri

dort ana baglikta toplamislardir (aktaran Kanmaz, 2012, s. 39):
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Tablo 2.3.4.9.1.1. Okuma Siirecinde Kullanilan Okudugunu Anlamayr Artiran Stratejiler

(aktaran Kanmaz, 2012, s. 39)

Stratejinin
Ise Kosuldugu Zaman

Stratejiler

_ Okuma Oncesinde
Ise Kosulan Stratejiler

Okuma Sirasinda
Ise Kosulan
Stratejiler

) Okuma Sonrasinda
Ise Kosulan Stratejiler

Okuma Siirecinin
Tiimiinde Ise
Kosulan Stratejiler

* Okuma amacini belirtme

* Ogrencinin metnin baslii, yazari, basim tarihi gibi
unsurlardan hareketle metni tarayarak konusunu tahmin
etmesine yardimci olmak

* Basliga Bak — Incele — Anahtar Sozciiklere Bak —
Okuma Pargasina Tekrar Bak — Oykii /Kavram Haritasi
Hazirla (TELLS)

* Ogretim asamasina gegilmeden dnceki sozciik bilgisi

* Kavram haritalar1 ve oykii haritas1 araciliiyla
kavramlar1 6nceden 6gretme

* Akic ve siiriikleyici okumay1 saglama

* Oykiileyici metinleri okurken ykii haritasini dikkate alma
* Aciklayici okuma metinleri icin taslaklar ve calisma
rehberi kullanma

* Aciklayict metinler iizerinde okuma yaparken etkili not
alma uygulamasi

* Biitiin metin tiirleri i¢in 6zetleme yapma
* Soru- cevap bagin1 kullanma

* Etkili Not Alma

* Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

* Karsilikli Ogretim (Reciprocal Teaching)

* Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne
Ogrendim?

(K-W-L)

* [sbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic
Reading)

* Kavram Haritalar1 Ve Grafik Orgiitlemeler (Concept
Map And Graphic Organizers)

* On-inceleme, Soru sorma, Okuma, Ezberden anlatma,
Yansitma, gozden gecirme (PQ4R, (Preview, Questioning,
Read, Recite, Reflect, Review)

* (Ozetle, Problemi Belirle, Ozetle, Tahmin Et (STOP,
Summarize, Trubleshoot, Organize, Predict)

* Inceleme, Soru sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar
(SQ3R Survey, Questioning, Read, Recite, Review)
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Nyla Benton Smith (2001), Bloom’un taksonomisine dayanarak su anlama

basamaklarini belirlemistir (aktaran Gelen, 2003, s. 70):

1) Kelimesi kelimesine ezber anlama
2) Sonug ¢ikarici ya da yorumlayict anlama
3) Uygulama veya yaratict anlama

4) Elestirici degerlendirici anlama

Yilmaz (2014, s. 85-86), okudugunu anlama becerisini gelistirmek amaciyla okuma
oncesi- okuma sirasi ve okuma sonrasinda birtakim dikkat stratejisinin kullanilabilecegini

belirtmistir.
e Okuma Oncesinde Kullanilabilecek Stratejiler

Okuma o6ncesinde okuyucularin birtakim dikkat stratejisini kullanmasi okuma siireci
boyunca okuyucunun dikkatinin dagilamamasini ve okudugu metni daha kolay
anlayabilmesini saglar. Okuyucunun dikkat stratejisini kullanacagina karar vermesi, on
bilgilerini okuma Oncesine tagimasi anlamina gelir ve bu da okudugunu anlamasina yardimci
olur. Okuyucunun okuma oncesinde kullanabilecegi dikkat stratejileri; beklenti olusturma ve

sema olusturma stratejisidir.

- Beklenti olusturma stratejisi: Bu strateji okuyucunun okuyacagi metne yonelik

giidiilenmesine yardimci olan bir stratejidir. Okuyucunun okuma Oncesi amag
belirlemesi, okuyacagr metnin kendisine fayda saglayip saglamayacagini bilmesi,
neden okudugunu diisiinmesi gibi stratejiler okuyucunun dikkatinin metin iizerinde
yogunlagmasini saglayacaktir.

- Sema olusturma stratejisi: Bireylerin okuma oncesinde 6n bilgilerinin ise kosuldugu

bu strateji, 6grencilerin metin ile ilgili gorselleri yorumlamasi, ilgili tablo, grafik ve
semalar1 incelemesidir. Ozellikle alt simif diizeyindeki ders kitaplarinda dikkate
alinmas1 gereken Onemli kisimlardan biri gorselerin yeteri miktarda ve uygu bir

bi¢imde verilmis olmasi1 gerektigidir.

Okuyucunun okuma 6ncesinde kullanabilecegi diger stratejiler; kendine giivenme ve

icten giidiilenme ile bagkasina dgretiyormus gibi okuma stratejisidir.

- Kendine giiven duyma ve ic¢ten giidiilenme stratejisi: Kendine giivenen bireyler zor

metinleri dahi okuyabilme giiciine sahiptirler. Okuyucunun okuyacagi metne yonelik

icten gilidiilenmesi, okudugu metni daha iyi anlamasini saglar. Kendine giivenen ve
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icten gilidiilenen bireyler digerlerine gore hem okudugunu anlama diizeyinde hem de
okuma hizinda digerlerine gore daha avantajli durumdadirlar.

e Okuma Sirasinda Kullanilabilecek Stratejiler

- Altim1 ¢izme stratejisi: Okuma sirasinda okuyucunun 6nemli gordiigi yerlerin altini

cizmesidir. Metin tekrar gozden gegirilirken 6nemli yerlerin dikkat ¢ekmesini ve zamandan
tasarrufu saglar. Daha ¢ok st siniflar (6, 7, 8. suniflar) i¢cin uygundur. Bunun sebebi ise alt

siif diizeyindeki 6gencilerin 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt edemeyecek olmalaridir.

- Metnin kenarina not alma stratejisi: Metnin okunmasi sirasinda okuyucu tarafindan

metnin kenarlarina kisa notlar, agiklamalar yazilmasi, isaretlemeler yapilmasidir. Metin
gbdzden gegirilirken hizli bir sekilde tekrar1 saglamis olur. Ogrencilerin kendi ciimleleriyle
onemli gordiigii yerleri not etmesi sdz konusu oldugundan bu strateji de iist smniflar igin

uygundur.

- Kelimelerin degil, diisiincelerin takibini yapma stratejisi: Okuyucunun tek tek

sOzciiklerin anlamlarini degil ciimlenin anlatmak istedigi anlami1 g6z oniinde bulundurmasi
gereken bir stratejidir. Bunun sebebi metnin bir biitiin olmas1 ve biitlinciil bir bakis agisiyla

okunmasi gerektigidir.

- Baskasina dgretiyormus gibi okuma stratejisi: Ogrencilerin 6zellikle alt siniflarda (1.

2 ve 3. Smuif) taklit ve model alma egilimleri vardir. Bu ozelliklerinden yola ¢ikarak
ogrencilerin, 6gretmenlerini rol model olarak almasi ve kendilerinin de ders anlattyormus gibi

okuma yaptiklar stratejidir. Bu da metnin daha iyi kavranmasina yardimci olmaktadir.

e Okuma Sonrasinda Kullanilabilecek Stratejiler

- Okunan metni tekrar etme stratejisi: Ogrenilen bilginin hafizadaki kaliciliginin

arttirilmasinda kullanilan stratejilerden biridir. Ogrenilen bilginin tekrar edilme siklig1
ile zihinde kalma olasiligi birbiri ile dogru orantilidir. Bu baglamda, dgrencilerin
metni okuduktan sonra kendi ciimleleriyle tekrar etmesi de okuduklarinin zihinlerinde

daha kalic1 olmasini saglayacaktir.

- Anlamlandirma stratejisi: Ogrencilerin okuduklar1 metinden dgrenmis olduklar1 yeni

bilgiler ile kendilerinde bulunan 6n  bilgiler1 iliskilendirip  yeniden

anlamlandirmalaridir.
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2.4. Bilissel Farkindahk

Egitim sistemimizde yapilan koklii degisikliklerden olan yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi, geg¢miste benimsenen Ogrencilerin pasif bilgi alicis1 roliinde oldugu davranisci
ogrenme kuramini yikarak &grencileri aktif bir role biiriindiirmiistiir (Oztiirk ve Kurtulus,
2017, s. 18). Bu rolde 6grencilerin; salt bilgi verilen, verilen bilgiyi ezberleyen, bilgileri
giinlik yasamin disinda kalan tek tip bireyler olmalarindan ¢ikarilmasi, bunun yerine;
diisiinen, sorgulayan, ¢coziimleyen ve bilgileri bireysel olarak yapilandiran bireyler olmalari
hedeflenmistir. Bu yeni roldeki 6grenciler, sahip olduklart bilgi ile yeni bilgileri karsilastirip
degerlendirmeleri, kendi 6grenme yollarini belirlemeleri ve yeni edindikleri bilgi, becerileri
yasamlarinin farkli alanlarina da uyarlayabilmeleri agisindan davranis¢t modelde yetismis bir

bireyden daha donanimli hale gelmistir.

Egitimde kendini taniyan, okudugunu, dinledigini sorgulayan, c¢oziimleyen,
karsilagtiran ve diisiinerek konusan bilingli bireyler yetistirme c¢abalar1 yapilandirmact
ogrenme yaklasiminin tamamlayicilarindan olan {istbilis kavrami ile hiz kazanmstir. Ustbilis
(metacognition); kavrami egitim alaninda ilk kez 1970’ 1i yillarda ortaya ¢ikmistir. Flavell,
1976 yilinda yapmis oldugu cocuklarin ileri bellek yetenekleri ile ilgili ¢galismasinda ilk kez
iistbellek (metamemory) terimini kullanmistir. Bu terimi kullanmasi ile birlikte Flavell,
istbellek (metamemory) kavramini literatiire kazandirmis olur. Daha sonra Flavell, {istbilisi
de (metacognition) kapsayacak bigcimde kuramini yeniden yapilandirir ve {stbilis
(metacognition) kavrami da boylelikle literariite girer. John Flavell” in 1979 yilinda kullandig1
bu iistbilis kavrami, kisaca bireyin kendi bilissel siireglerini bilmesi ve bu bilissel siirecleri
kontrol edebilemesidir (aktaran Ozsoy, 2008, s. 715). Bu tanimdan hareketle bir¢ok
arastirmaci Ustbilis kavramini agiklamis ve farkli sekillerde tanimlamistir. Esas olarak iistbilis,
bireyin O6grenme siireglerini kendisine gore diizenlemesi, neyi bilip, neyi bilmedigini
sorgulamasi, kendine uygun dgrenme stratejisini belirlemesi ve bunlardan hareketle kendine

0zgii 6grenme siireci planlamasidir.

Tiirkge literatiirde bir¢ok arastirmaci Flavell (1979) *un taniminmi rehber edinip iistbilis
kavramimi farkli kavramlarla adlandirmislardir. “Erden ve Akman (1997) bilis bilgisi,
Senemoglu (1998) yiiriitiicli bilis, Demirel (2001) bilis 6tesi — iistbilis, Cigek¢ioglu (2003)
bilis 6tesi, Topgu (2005) zihin {istii, Cakiroglu (2006) iistbilis, Ozsoy (2006) iistbilis, Olgun
(2006) bilisiistii, Erdogan (2007) bilisiistii, Duru (2007) bilisiistii, Aydin (2007) {istbilis,
Ozcan(2007) bilisiistii, Okur (2008) iist bilis, Yabas (2008) bilisiistii, Y1ldiz (2008) iistbilis ve

Akyol (2009) bilis otesi olarak aktarmislardir.” Bu aragtirmada ise Flavell (1979)’un ortaya
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atmis oldugu metacognition kavrami istbilis seklinde aktarilmistir. Bu dogrultuda, alanyazin
incelendiginde {istbilis, iki temel unsurdan olusur. Bu unsurlar; “biligsel bilgi” ve “biligsel
diizenleme” becerileridir. “Bilis Bilgisi”; li¢ alt boyutu barindirir. Tanimsal (agiklayici) bilgi,
bireyin nasil 6grendigini ve 6grenme siirecinde nelerden etkilendigine yonelik, yontemsel
(islemsel), bilgi bireyin 6grenme siirecinde iken hangi stratejiyi kullanmasi gerektiginin ve bu
stratejinin nasil uygulanacaginin bilinmesine yonelik, durumsal (kosullu) bilgi ise bireyin
icinde bulundugu duruma gore hangi bilginin kullanilmasi gerektiginin bilincinde olmasina
yonelik alt boyuttur. “Bilis Diizenlenmesi” ise bes alt boyutu barindirir. Bu alt boyutlar;
planlama, bilgi yonetim stratejileri, gézlemleme (kendini izleme), hata ayiklama (onarma)

stratejileri ve degerlendirme boyutlaridir (Demirsoz, 2010, s. 63-64-65).

¢ Bilis Bilgisi (Knowledge of Cognition): Camahalan (2006), bilis bilgisi bireyin uzun
stireli bellekte depolanan ve yasantilarindan elde ettigi bilissel sistemi hakkindaki bilgi
ve inanglaridir. Yiriitlicii bilis bilgisi 6grenenlere bilgiyi daha kolay 6grenme ve
hatirlayabilmenin yollar1 oldugunu, baz1 stratejilerin digerlerinden daha etkili
oldugunu gosterir (Caligkan, 2010, s. 41). Pintrich (2002), 6grencilerin bir ddevi
tamamlayabilmek i¢in motivasyonlart ve d&devle ilgili gliclii ve zayif yonleri
hakkindaki bilgileri de yiiriitiicii bilis bilgilerini olusturur. Bu farkindalik 6grencilerin
O0deve (6grenme birimine) yaklasimlarini (okuma bicimleri ve sikliklar1 gibi)
degistirir. Ogrenciler ¢oktan segmeli bir testte dogru cevabi bulabilmek igin sadece
dogru cevabi tanimanin yeterli oldugunu, klasik sinavlarda oldugu gibi bilginin geri
cagrilmasinin gerekmedigini bilirler. Yiriitiicli bilisin bu tiir bilgisi 6grencilerin sinava

hazirlanmasinda katki saglar (Caliskan, 2010, s. 41).

Ozetle, bilis bilgisi genellikle bilis hakkinda bilgiyi kapsar. Ornegin; bir metni
okumadan Once metni okuma sirasinda hangi stratejiyi kullanacagini, bu stratejiyi
kullanirsa metni daha iyi anlayabilecegini bilen bir birey okuma siirecini digerlerine
gore daha verimli gecirecek ve metni anlamlandirmasi nispeten daha kolay olacaktir.
Bireylerin bilis bilgisine sahip olmasi ve bunu etkili bigimde kullanabilmesi
okudugunu anlama becerilerini de etkileyecektir. Nitekim bilis bilgisi 6grencilerin

akademik hayatlarinda g6z ardi edilemeyecek bir unsurdur.

Tammsal bilgi: Bireylerin kendi biligsel siiregleri hakkinda sahip oldugu bilgidir.

Bireylerin kendi 6grenme yollarinin ve 6grenmelerini etkileyen diger unsurlarin da bilincinde
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olmasidir. Ornegin, bireyin okudugu bir metindeki olay 6rgiisiinii anlatip anlatamayacagim

bilmesi bu tanimsal bilgiye sahip oldugunu gosterir.

Schraw ve Moshman (1995), iyi 6grenen bireylerin, kendi bellek ve 6grenme yollart
ile 1ilgili kotii 6grenen bireylere gore daha fazla bilgiye sahip olduklarin1 belirtirken,
Mclnerney ve Mclnerney (2002) ’ye gore, baz1 6grenciler belirli kavramlari ve 6grenme
stireglerini kolayca ogrenirler ve dgrendikleri bilgileri kullanma konusunda zayif 6grencilere
gore daha mantikli ve dogru hareket ederler. Bu 6grenciler i¢in ifade bilgisi farkindaliginin

gelismis oldugunu s6ylemek miimkiindiir (aktaran Demirséz, 2010, S. 66).

Yontemsel bilgi (Procedural knowledge): Bireylerin stratejileri nasil kullanacagina
yonelik bilgisidir. Ogrenme siirecinde bireyin, hangi stratejiyi kullanilmasi gerektigi ve
stratejinin nasil uygulanacag: bilmesidir. Ornegin, bir metnin okunmasi ve anlamlandirilmasi
stirecinde not alma, isaretleme gibi okuma stratejilerinin nasil kullanildigin1 bilmek bu

kapsamdadir.

Durumsal bilgi (Conditional knowledge): Bireyin iginde bulundugu duruma gore
hangi bilginin kullanilmas1 gerektiginin bilincinde olmasina yonelik alt boyuttur. Ornegin,
bireylerin okuma siireci sonunda okudugu metinde 6nemli noktalar1 hatirlayabilmek i¢in ne

yapacagini bilmesi durumsal bilgi kapsamindadir.

e Bilis Diizenlenmesi (Regulation of Cognition): Bilisi koordine eden siireclerdir.
Ogrenme de bilissel bir siiregtir. Bu baglamda bireylerin kendi 6grenme yollarini tanimasi
ve siire¢ sonunda 6grenme Uriinlerini degerlendirmeleri daha iyi 6grenmeleri beraberinde
getirir. Biligin diizenlenmesi boyutu 6grencilerin 6grenme siirecini kontrol etmelerine
yardimet1 olan etkinlikleri igine alan bir boyuttur. Bilis diizenlenmesini agiklarken Schraw
(2002), 6grenme siirecindeki bireylerin 6grenmelerine yardim eden birtakim etkinliklerdir
der. Bilis diizenlenmesi bes alt boyuttan olusur. Bunlar; planlama, gézlemleme (kendini
izleme) ve kendini degerlendirmedir. Bu alt boyutlar yeni 6grenen bireylere siireg

icerisinde kendi performanslarini izleyip kontrol etme olanagi sunar (Demirsoz, 2010, s.

68).

Bilisi koordine eden siirecler olan bilis diizenlemesi, iistbiligsel bilgiyi biligsel amaclara
ulagtirabilmek i¢in stratejik bicimde kullanabilme yetenegi seklinde aciklanabilir. Bilisi
diizenleme ve kontrol edebilme yetenegi, 6grencilerin bilgiyi esnek ve gerektiginde durumlara
uygun bigimde kullanabilmelerine olanak saglar. (Ozsoy, 2008, s. 721))
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Planlama: Ogrenme siirecinde bireyin, 6grenmesine en uygun stratejileri, kaynaklari
belirlemesidir. Schraw (2002)’ ye gore, 6grenen birey, O0grenme amacini ve Ogrenme
siirecinde gerekli olacak uygun kaynaklar1 diizenler (aktaran Demirsoz, 2010, s. 68). Ozetle
Ogrencilerin, 6grenme amaglarini belirleyebilmesi ve bu amaca yonelik stratejileri segmesi ve
kullanabilmesidir. Ogrencilerde planlama becerilerinin  gelismesi, Ogrencilerin  hem
derslerinde hem de giinlik yasamlarinda islerini kolaylastirmasi bakimindan Onem
tasimaktadir. Planlama yapabilen bireylerin yeterli bilissel ve {istbilissel becerilere sahip

oldugu soylenebilir.

Bilgi yonetimi: Schraw (2002), bilginin anlamli ve fonksiyonel hale getirilebilmesi

i¢in siiregte kullanilan strateji ve becerilerdir seklinde agiklar (aktaran Demirséz, 2010, . 69).

Izleme: bilissel ve iistbiligsel eylemlerin siire¢ boyunca etkilerinin gdzlendigi bilingli
bir takibi gerektirmektedir. Bu baglamda o6grenciler, siireci takip eder, yapilan gorevleri
kontrol eder, sorgular, eksik noktalari tespit eder ve siire¢ hakkinda yargilara varir. Smith ve
Kosslyn (2007) izlemeyi, bir durum ve olay karsisinda eylemi gergeklestirenin performansi
degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir (aktaran Hidiroglu, 2018, s. 94). [zleme sonucunda
alian kararlar hem bilissel hem de iistbilissel eylemlerde degisimlere olanak saglamaktadir.
Bu diizenleme becerisine sahip bireyler kendi biligsel siireglerinin izleyicisi ve kontrol
edicisidir. Bireyin 0grenme siirecinde stratejileri uygulanmasi sirasinda aksayan kisimlar

oldugunda stratejinin degistirilmesi gerektigini gostermesi bakimindan énemlidir.

Hata ayiklama: Schraw (2002), bireyin 6grenme siirecinde anlama ve performans
hatalarin1 diizeltmede kullandig1 stratejiler olarak tanimlamistir (aktaran Demirséz, 2010, s.
69). Ogrenme siirecinin takip edilerek kontrol altinda tutulmasi1 ve dgrenme siiresince hatali
davraniglarin diizeltilmesini ya da siiregte kullanilan stratejilerin belirlenen hedef i¢in uygun

olup olmadiginin degerlendirilmesi ve uygun bulunmadiginda farkli strateji uygulanmasidir.

Degerlendirme: Ogrenme siireci sonunda bireylerin kullandig: stratejileri ve elde ettigi
basariy1 degerlendirmesidir. Schraw ve Moshman (1995) ve Yimer ve Ellerton (2006) ise
degerlendirmeyi, siiregteki performansa iligkin zihinsel eylemlere ve bu siirecte elde edilen

sonuglara deger bigmektir seklinde ifade eder (Hidiroglu, 2018, s. 94 ).

Ustbilis ve biligsel farkindalik kavramlari ile ilgili yapilan arastirmalar (egitim-6gretim
yasantilarinda {istbilisin ¢ocuklarin basar1 diizeylerinin artirilmasinda 6nemli oldugunu ve
gerekli Ogretim diizenlemeleri araciligiyla dstbiligsel farkindaliklarinin artirilabilecegi

sonucunu ortaya koymustur (aktaran Oztiirk ve Kurtulus, 2017, s. 764). Ustbilisi gelistirmek
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amaciyla; strateji 6gretimi ve istbilis i¢cin destekleyici sosyal ortam olusturmadan olusan iki
temel yaklagim kullanilmaktadir. Yaklasimlarin uygulanmasi agamasinda, bireylerin alan
bilgisinden ve kendisi ile ilgili nasil 6grendikleri, bilgileri nasil olusturduklar1 bilgisinden

yararlanilmaktadir (Yurdakul ve Demirel, 2011, s. 72).

Alanyazin incelendiginde bilissel farkindaligin 6gretiminde farkli arastirmacilar
tarafindan farkli yaklagimlar ortaya koyulmustur. Bu yaklasimlardan biri de Paris ve
Winograd (1990)° n bilissel farkindalik 6gretiminde ortaya koydugu dort temel yaklasimdir
(aktaran Gelen, 2003, s. 29-30):

1- Bilissel farkindaligin direkt 6gretilmesi (direct explanation)

2- Biligsel farkindaligin ders icinde yapilandirilarak Ogretilmesi (scaffolded
instruction)

3- Biligsel farkindaligin alaninda uzmanlagsmis bireylerce farkli strateji ve teknikler
ile 6gretilmesi (cognitive coaching)

4- Biligsel farkindaligin kubasik O6grenme teknikleri ile Ogretilmesi (cooperative

learning)

Birinci yaklasimda; bilissel farkindalik becerilerinin 6grencilere direkt 6gretilmesi

ongoriilmektedir. Bu yaklasimda bilissel farkindalik stratejileri 6grenilir.

Ikinci yaklasimda; bilissel farkindalik becerilerinin 6grencilere, dgretmen ve &grenci
iletisimi yapilandirilarak icerikle birlikte kazandirilmasi benimsenmektedir. Bu yaklasimda

belirlenen hedeflere ulagilmasinda dgrenci ¢abasi 6nemli bir role sahiptir.

Uciincii yaklasim; direkt agiklama, karsilikli diyalog ve tesvik etmeyi igine alan bir
yaklagimdir. Bu yaklasimda bir uzman (biligsel farkindalik calistiricis1) gerekmektedir.
Uzman, 6grencinin tartismasini saglama, cesitli etkinlik ve stratejilerle biligsel farkindalik

becerilerini kazanmasina rehberlik eder.

Doérdiincii yaklasim; Bilissel farkindalik becerilerinin farkli kubasik 6grenme teknikleri ile
Ogretilmesini benimser. Bu yaklasim, 6gretim etkinliklerinin 6grenci merkezli olmasi,
ogretmenlere etkili plan yapma ve etkili bilgi verme olanagi sunmasi, 6grencilerinin bireysel
farkliliklarin1 gorerek biligsel becerileri daha kolay kazandirmasinda pek ¢ok yarar sagladigi

oOne siiriilen bir yaklagimdir.
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2.4.1. Biligsel Farkindalik ve Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama siirecinde {istbilis becerisine sahip olan okuyucular, okuma
sirasinda karsilagtiklar1 engellerle basa ¢ikabilmek i¢in kendilerine uygun strateji belirler ve
bunlari nasil kullanmalar1 gerektigini bilirler. Bu okuyucular, okuma siirecini 6nceden planlar,
okuma siireci boyunca nasil okudugunu siirekli sorgular. Okuma sonrasinda da okuma
oncesinde metni okuma amacina ulasip ulasmadigini kontrol eder ve okuma siirecini

degerlendirir (Karatay, 2014, s. 34).

Okudugunu anlama siirecinde 6nemli bir unsur olarak kabul gérmiis olan okuma
stratejileri yani biligsel farkindalik stratejileri de denilebilen stratejiler biligsel anlamda iyi ve
zayif okuyucuyu birbirinden ayiran birtakim nitelikler ortaya koymustur. Paris ve Jacobs
(1984), soz konusu olan stratejileri kullanabilen bireyler ile kullanamayan bireyler arasindaki
farkliliklar1 su sekilde agiklamistir: “Biligsel beceri agisindan iyi okuyucular, daima planh
diisiinme, esnek stratejiler kullanma ve kendini belli araliklarla kontrol etme etkinlikleriyle
donanimlidir. Okurken konu hakkinda fikir yiiriitiir, okuduklar1 paragrafi bastan sona dogru
tekrar gozden gecirerek anladiklarini kontrol ederler. Okumaya yeni baslayan veya bilissel
acidan zayif olarak kabul edilen okuyucular bu becerileri kullanamazlar. Bu konuda zayif olan
okuyucularimn, farkinda olarak bunlar1 kullanmaya ihtiyaglar1 vardir.” (aktaran Karatay, 2014,
s. 35).

Okudugunu anlama siirecinde biligsel farkindalik stratejileri zayif olan okuyucular
metni anlamlandirmada bilissel farkindalik stratejileri gii¢lii olan okuyuculara gore okuma

stirecini verimli kullanamamakta ve metni anlamlandirmada daha ¢ok zorlanmaktadirlar.

Egitim sisteminde uygulanmakta olan programlarin genel amaci, 6grencilerin farkli
alanlardaki gelisimine katki saglayacak temel becerilerin kazandirilmasi odaginda belirlenmis
olan amaglardir. Ogrencilerin bilgileri giinliik hayatta kullanabilmelerini saglayan, arastiran,
sorgulayan, ¢6zlimleyen, sentez becerisine sahip olan bireyler yetistirme programlarin ortak

ve en onemli amaglaridir.

Okudugunu anlama becerisi ve biligsel farkindalik becerileri bir arada
diistintildiiglinde, bireyin kendisini tanimasi, gii¢lii ve zayif yonlerinin bilincinde olmasi,
cesitli tirde yazilmis olan okuma metinlerini okurken okuma sorumluluklarint yerine
getirdiklerini  bilmesi gibi etkinlikler bireyin okuma siirecini kontrol edebilmesini
saglamaktadir. Israel (2007)’ in aktardigina gore okudugunu anlama basarisi ile bilissel
farkindalik kavramlarmin birlikte incelendigi ilk ¢alisma 1978 yilinda Myers ve Paris’ in
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yapmis oldugu c¢alismadir. Bu c¢aligmada, bireylerin okuma alanma yonelik olarak sahip
olduklar biligsel farkindalik bilgileri ile farkindalik diizeyleri incelenmistir. Bu arastirma ve
bilissel farkindaliga iliskin yeni arastirmalarla birlikte biligsel farkindaligin gelistirilmesi ve
okul programlarinda biligsel farkindalik stratejilerine ne sekilde yer verilmesi gerektigi egitim
psikologlarinin odak noktalarindan biri haline gelmistir. Bunun 6nemli gerekgelerinden birisi
olarak ise okudugunu anlama basarisinin disiplinler arasi bir konu olmasi gdsterilebilir

(aktaran Kanmaz, 2012, s. 57).

Biligsel farkindalik stratejilerinin okudugunu anlama becerisinde énemli bir yere sahip
olmasinin sebebi olarak; 6grencinin metni anlamlandirmada aktif role sahip olmasi ve okuma
stirecinde Ogrenciye Ogrenme sorumlulugu yiiklemesi gosterilebilir. Okudugunu anlama
siirecinde biligsel farkindaliga sahip bireylerin okuma sirasinda kendilerine uygun okuma
stratejileri  kullandigi, okuma sirasinda kullanmis olduklar1 stratejilerin ise yarayip
yaramadigini kontrol etmeleri, eger ise yaramiyorsa farkli stratejiler deneyerek Ogrenme
stirecini kontrol altinda tutabildikleri gozlemlenmektedir. Zayif okuyucularda ise s6z konusu
okuma stratejilerinin  kullanilma sikliginin daha az oldugu ve okuma siirecini etkili

yonetemedikleri gézlenmektedir.

Ustbilis kavramimna sahip olan ogrenciler diisinme, ¢oziimleme, sorgulama, kendi
bilgisini olusturma gibi iist diizey diisiinme becerilerine de sahip bireylerdir. Bu 6grenciler
o6grenme sorumluluklarini alan, karsilastiklart problem durumlarinda kendi ¢6ziim yollarini
iiretebilen bireylerdir. Bu anlamda sinifta akademik basarilarini, glinliik yasamda da giindelik
problemleri ¢6zebilme durumlarmin belirleyicisi de yine Ogrenciler olacaktir. Bdylelikle
istbilis kiiltlirii olusmus sinif ortamlarinda 6grenciler dersleri anlamlandirarak 6grenecek ve

giinliik hayatla i¢ ige bir 6gretim saglanmis olacaktir.

Bir smifta 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri yeterli seviyede ise ve dgrencilerde
derse kars1 sikilma, anlayamayacagini diisiinme gibi problemler gézleniyorsa bunun sebebi
olarak bilgisizligi degil iistbiligsel bilgiye sahip olmadiklart ya da sahip olduklar iistbiligsel
bilginin eksik oldugu veya ders icerigine yonelik olarak 6z yeterlik inancina sahip olmadiklari
gosterilebilir. Bu baglamda 6grencilerin basarisinda istbilissel becerilerin yaninda dgrencinin

0z yeterlik algis1 kavrami da etkili olmaktadir.
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2.5. Oz Yeterlik Algis1 ve Okudugunu Anlama

Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama konularindaki yeterliklerinin belirlenmesi
egitimcilerin her zaman odak noktalar1 arasinda olmustur. “Bazi arastirmalarda (Guthrie,
Wigfield ve You, 2012; Henk, Marinak ve Melnick, 2012; Lynch, 2002; Schunk, 2003),
bireylerin okuma yeterligi i¢in dnceleri okuma hizlar1 ve dogru okuma becerileri yeterliyken
sonradan bu o6zelliklere ek olarak yeni degiskenler de eklendigi ortaya koyulmustur. Bu
degiskenler; 0z yeterlik, 6z diizenleme ve motivasyon gibi degiskenlerdir. Bunlar, dogrudan
gozlenememekle birlikte okuma performansi tizerinde etkisi olan degiskenlerdir.” (aktaran

Keskin ve Atmaca, 2014, s. 307).

Bireylerin kendi kapasiteleri hakkindaki farkindaliklar1 6z yeterlik algilarini olusturur.
Oz yeterlik algisi, bireylerin bir isi yapma konusunda kendisinde bulunan gergek yeterligi
degil, kendisinin yeterli olduguna yonelik inancidir. Bu baglamda 6z yeterlik algis1 bireylerin
bir konuda basarili olmasinda olumlu etkiye sahiptir ancak basar1 i¢in yalnizca 6z yeterlik

inanci yeterli degildir.

Oz yeterlik inanci ilk kez Bandura tarafindan 1997 yilinda ortaya konmustur. Bandura
(1977)’ ye gore 6z yeterlik, bireyin yapabilecegi belirli bir ise yonelik kabiliyetleri hakkindaki
inancidir. Bandura (1997), bireylerde diisiince, davranis ve motivasyon iizerinde 6z yeterligin
dogrudan etkisi oldugunu ileri siirer. Diislince, davranis ve motivasyon iizerinde etkili oldugu
belirtilen 0z yeterlik inanci, 6grencilerin 6grenim yasamlar1 boyunca karsilastiklart yeni
durumlarda da davraniglarinin belirlenmesinde son derece etkili olacak bir unsurdur (aktaran
Altunkaya, 2018, s. 203). Hamilton (1999)’ a gore birey kendisinde bulunan 6z yeterlik
sayesinde bir basar1 hedefi belirler ve bu ama¢ dogrultusunda 6z diizenleyici davraniglar
ortaya koyar (aktaran Keskin ve Atmaca, s. 308). Bu davraniglar bireyin pek ¢ok olumlu
yasanti elde etmesine yol acar. Elde edilen yasantilar sonucu bireylerin belirledikleri amaglara
ulasma basarilarinin ve 6z yeterlik inanglarinm yiiksek oldugunu sdylenebilir. Ornegin; 6z
yeterligi yiiksek olan bir birey karsilastig1 problemler karsisinda pes etmez, gorevini bagsarmak
i¢cin gorevi sonuclandirana kadar ¢aba gosterir, karsilastig1 yeni durumlarda 6z diizenlemesini
kaygidan uzak, giiven igerisinde gerceklestirir ve basar1 inanc1 buna paralel olarak artar. Oz
yeterligi diisliik birey ise karsilasilan yeni durumu bagaramayacagi bir is olarak goriir ve

hedeflenen basar1 i¢in kaygi duyar ve 6z diizenlemesini saglikli bir sekilde gergeklestiremez.

Bandura (1986)’ ya gore 6z yeterlige etkisi olan dort temel unsur vardir. Bunlar, 1) bireyin

yasant1 yoluyla elde ettigi dogrudan deneyimler 2) baskalarinin yasantilarini gézlemleyerek
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edindigi dolayli yasantilar 3) yasadigi sosyal ortamda bulunan bireyler tarafindan alinan
doniitler ve 4) bireyin fizyolojik durumudur (aktaran Altunkaya, 2018, s. 204):

1) Dogrudan Deneyimler: Bireyin yasanti sonucu kazandigi deneyimlerdir. Bu
deneyimler icerisinde basar1 elde ettigi deneyimler giiclii bir 6z yeterlik inanci

olusturulmasina yol agarken, basarisiz oldugu deneyimler bu inanci olumsuz etkiler.

2) Dolayli Yasantilar: Bireyler, model aldig1 kisi ile kendileri arasindaki algiladiklari
benzerlikten oldukg¢a fazla etkilenmektedirler. Model alinan kisinin basar1 ya da

basarisizlik durumlari bireyin 6z yeterlik inancina etki edecektir.

3) Dodniitler: Belirlenen hedefleri tam olarak yerine getirebilecek kabiliyete sahip olan ve
bu konuda ¢evreden sdzel mesajlar ( 6rnegin; sen bu isin iistesinden gelirsin gibi) alan
bireyler karsilastiklar1 durumlar karsisinda kendi yeterliklerini ya da kabiliyetlerini
sorgulamak yerine basarma hisleri artacak ve basarmak i¢in daha c¢ok caba

harcayacaktir.

4) Fizyolojik Durum: Bireyin ruhsal ve bedensel agidan kendini iyi hissedip

hissetmemesi yapacagi ise yonelik 6z yeterlik algisini etkiler.

Ogrenme siireci, bilissel, duyussal ve sosyal bir siirectir. Bu yonde yapilan bazi
arastirmalar 6grenme siirecinde dogrudan gozlenemeyen ancak 6grenme basarisina etkisi olan
0z yeterlik, 6z diizenleme ve motivasyon gibi duyussal degiskenlerin O6nemine vurgu
yapmaktadir. Bu arastirmalar 6grencilerin belirli bir konuda basarili olmalar ile 6z yeterlik

algilarinin paralel oldugunu ortaya koymaktadir.

Okuma etkinliklerinde temel amag¢ O6grencilerin okudugu metni anlayabilmesidir. Bu
baglamda okuma etkinliginin basarili olabilmesi i¢in biligssel beceriler ise kosuldugu kadar
duyussal beceriler de ise kosulmalidir. Bu duyussal beceriler motivasyon, 6z diizenleme ve 6z
yeterlik gibi dogrudan goézlemlenemeyen fakat okudugunu anlama basarist iizerinde etkiye

sahip olan becerilerdir.

Gidisel siiregler kapsaminda olan bireylerin 6z yeterlik inanci, metni anlamlandirmaya
yonelik olarak okuma amaci, igsel giidii ve ilgi ile birlikte okuma anlamlandirma becerisinin
gereklerinden biridir. Gutrie ve Wigfield (1999)’ in ortaya koydugu biligssel-giidiisel okuma
modelinde, metni anlamlandirma siirecinde etkili olan giidiisel stire¢lerden olan etkili okuma
kapasitesi bulunan okuyucu duygusu olarak bireyin 6z yeterlik inancina vurgu yapmaktadir

(aktaran Altunkaya, 2018, s. 205).
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Oz yeterlik inancina sahip bir birey, okuma metinlerine kars1 ilgi duyar ve metni
okuyup anlayabilecegine inanir. Bireylerde okumaya kars1 igsel bir giidiilenmenin olustutugu
bu durumda birey okuma istegi duyar ve okumaya yonelir. Buradan hareketle birey, bir metni
okuma okurken, metnin sematik yapisindan yararlanarak, metinde gegen konu ile ilgili 6n
bilgilerini harekete gecirir ve metinde gecen yeni bilgilerle 6n bilgilerini birlestirerek metni

anlamlandirmaya ¢alisir (Ulper, 2011, s. 942).

Okuma 0z yeterligi yiiksek olan bir 6grenci, okudugunu anlama siireci icerisinde
oncelikle kendisine bir okuma amaci belirler. Bu amag¢ dogrultusunda 6z diizenlemesini
kaygidan uzak, giiven icerisinde gercgeklestirir. Gerekli dikkat, ¢aba ve bagsarma istegi ile
okuma siirecini gergeklestirir (Altunkaya, 2018, s. 205-206). Okuma 6z yeterligi diisikk
Ogrenci ise okuma siirecini basaramayacagi bir ig olarak goriir ve hedeflenen basari igin kaygi

duyar.

Oz yeterlik algisi, daha ¢ok bireyin ilgi duydugu, yetenegi olduguna inandig1 alanlarda
kendini gostermektedir. Ornegin okuma etkinliklerine ilgi duyan ve okudugu metni
anlamlandirmada zorluk ¢ekmeyecegini diislinen bir 6grencinin okudugunu anlamaya yonelik
0z yeterlik algis1 da yiiksek olacaktir. Okudugunu anlama becerisi, bireylerin 6grenim hayati
boyunca tiim derslerinde ve giindelik hayatin cesitli alanlarinda ise kostuklart bir beceri
olmasi sebebiyle 6nemli bir yere sahiptir. Bu arastirmada, okudugunu anlama becerisine etki

ettigi varsayilan 6z yeterlik algisina yer verilmistir.

2.6. Tlgili Aragtirmalar

Alanyazin incelendiginde okudugunu anlama becerisi farkli konular, disiplinler ve
bakis acilart ile pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Okudugunu anlama becerisi ile ilgili
yapilan arastirmalardan bir kismi bu calismayr c¢esitli yonleri ile desteklemektedir. Bu

boliimde ilgili arastirmalara iligkin bilgi verilecektir.

Sert (2010)’ un yapmis oldugu arastirmada, ilkégretim altici simif Ogrencilerinin
Tiirkce derslerinde okudugunu anlama diizeylerini belirlemek ve bazi degiskenlerin,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri {izerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Bu
baglamda Ogrencilerin cinsiyetleri, anne egitim durumlari, baba egitim durumlari, ailelerinin
aylik gelir durumu, kitap okuma aligkanliklari, okuma tiirleri, dikkat ve kaygi diizeyleri ile
bilis 6tesi bilgisi degiskenlerinin okudugunu anlama diizeylerine etki durumlari incelenmistir.
330 6grenci ile yiiriitillen arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada elde
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edilen sonu¢ dogrultusunda Ggrencilerin cinsiyetleri, anne egitim durumlari, baba egitim
durumlari, ailelerinin aylik gelir durumu, kitap okuma aligkanliklari, okuma tiirleri, dikkat ve
kaygi diizeyleri ile bilis otesi bilgisi degiskenlerinin okudugunu anlama basar1 durumlari

arasinda anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir.

Anilan (2004) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim besinci simif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarin gerceklesme diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. 997 Ggrenci ile yiiriitiilen arastirmada, okudugunu anlama
becerisi hedef davranislar ile; anne egitim durumu ve baba egitim durumu yiiksek olmasi ve
aile gelir seviyesinin iyi olmasi ile arasinda olumlu y6nde bir iliski oldugu, cinsiyet degiskeni
ile bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Arslan (2013)’tin yapmis oldugu arastirmada, okuma becerisi ile cinsiyet degiskeni
arasinda farklilik olup olmadig: belirlenmek amaglanmistir. Tiirkiye’de yayimlanan makaleler
lizerinde dokiiman incelemesinin yapildig1 arastirma sonucunda, okudugunu anlama
konusunda kadinlar ile erkekler arasinda kadinlar lehine bir farklilik oldugu ve alanyazinda
yapilan pek cok arastirmada cinsiyet degiskenine iliskin olarak farkliliklar oldugunu ve
bazilarinin bu farkliligin sebebini agiklayamazken bazilarinin da kadinlarin evde gegirdikleri
zamanin erkeklerden fazla olmasinin okuma becerisine degisik yonlerden erkeklere gére daha

olumlu bir etki olusturdugu gibi sonuclara ulasilmistir.

Cakir (2019) yaptigi calismasinda, ortaokul Ogrencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemek ve okudugunu anlama konusunda
O0gretmen goriislerini almay1 amaglamistir. 326 68renci ve 12 Tiirkge 6gretmeni ile yiirtitiilen
arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada, cinsiyet, okul, sinif, ilkokul
ikamet yeri, ilkokulda simif 6gretmeni degistirme durumu gibi degiskenler ile 6grencilerin
okuduklarini anlama diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Fakat anne egitim
durumu, baba egitim durumu gibi degiskenler ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Ogretmenlerin birgogu ogrencilerin
okudugunu anlama konusunda yeterli olmadigini ve Ogrencilerin okudugunu anlama

diizeylerini gelistirmek adina ¢esitli etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir.

Altunkaya (2018), ortaokul sekizinci smif 6grencileri ile yiiriittiigii ¢alismasinda,
ogrencilerin okur 0z yeterlik algilar1 ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmada, okuyucularin 6z yeterlik alg1 diizeylerinin diisiik olmas1 okudugunu
anlama diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, kiz

ogrencilerin 0z yeterlik algilar1 erkek Ogrencilere gore diisiik olarak tespit edilirken kiz
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ogrencilerin okudugunu anlama seviyelerinin erkek O6grencilerden yiiksek oldugu ortaya
konmustur. Ayrica 6grencilerin 6z yeterlik algilari ile okuduklarini anlama diizeylerinin anne

egitim durumu ve aile aylik geliri degiskenlerine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Innali ve Aydin (2014) tarafindan 666 o&grenci ile yiiriitillen arastirmada, 8. sif
ogrencilerinin okur 6z yeterlik inanglart diizeyinin belirlenmesi ve cesitli degiskenler
bakimindan bu durumun bir degerlendirme g¢alismasinin yapilmasi amaglanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin, okur 6z yeterligi konusunda yiiksek 6z yeterlik inancina sahip
olduklari, okur 6z yeterlik inanglar1 ile okumaya yonelik tutumlarinin okur 6z yeterlik
inanglar1 lehine anlamli bir fark olmasina karsin okur 6z yeterlik ile okumaya yonelik tutum
degiskenlerinin dogrusal bir iliskiye sahip oldugu; cinsiyete gore kiz dgrencilerin okuma
yoniinden kendilerini daha yeterli gordiikleri; basar1 durumlarina gore yapilan analiz
sonucunda Onceki yil Tiirkce dersi basart durumuna gore okur 6z yeterliklerinin de artis
gosterdigi; anne-baba egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin okur 6z yeterlik ortalama

puanlarinin da yiikseldigi saptanmistir.

Mills, Pajares ve Herron (2006) tarafindan ABD'nin giiney dogusundaki bir
tiniversitede yapilan ve katilimcilarini Fransizca dersi almakta olan 95 tiniversite 6grencisinin
olusturdugu arastirmada, Ogrencilerin Fransizca 6z yeterlik algilart ile Fransizca okuma

becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulagilmastir.

Ghonsooly ve Elahi (2010) tarafindan yapilan ve katilimcilarini ana dili Fars¢a olan
ogrencilerlerin  olusturdugu aragtirmada, Ingilizce okuma-anlama konusu ile Ingilizce
ogrenmeye yonelik 6z yeterlik algist arasindaki iligki durumu incelenmis ve arastirma
sonucunda; ingilizce 6grenmeye yonelik 6z yeterlik algisi yiiksek bireylerin, 6z yeterlik algist
diisiik olan bireylere gore okuma-anlama konusunda daha yiiksek puan aldiklarini ortaya

koyulmustur.

Mucherah ve Yoder (2008), 6grencilerin 6z yeterliklerine yonelik sorulari da ic¢inde
barindiran Okuma Giidiisii Sormacast (Motivation for Reading Questionnaire) Olgegini
kullanarak yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri ile akademik basarilari
arasindaki iliski durumlarini incelemislerdir. Arastirmada, aragtirmaya katilan dgrencilerin
okuma 6z yeterlikleri ve akademik basar1 arasinda gii¢lii ve stirekli bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Ulper ve Sirin (2018) tarafindan okuma 6z yeterlik algis1 ile okudugunu anlama
becerisi arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada, 1033 6grenciye okur 6z yeterlik 6lgegi ve
okuma anlama testi uygulanmistir. Arastirmada, 6grencilerin okuma 6z yeterlik algilarinin
ylksek oldugu sonucuna ve okuma 6z yeterlik algisi ile okudugunu anlama becerileri arasinda

orta diizeyde ve anlamli pozitif yonde bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erdem, Altunkaya ve Ates (2017) tarafindan yapilan ve yabanci dil olarak Tiirk¢e
O0grenen B2 diizeyinde 137 Ogrenci ile yiiriitiillen arastirmada, okur 6z yeterlik algisi ile
okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada;
ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin ve okudugunu anlama diizeylerinin ortalamanin iizerinde
oldugu; okudugunu anlama basaris1 ve okuma becerisi 6z yeterlik algilar1 arasinda ¢ok zayif,
pozitif yonde anlamli iligki bulundugu; okuma becerisi 6z yeterlik algi diizeylerinin
okudugunu anlama basar1 diizeyini artirdig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma 6z yeterlik
algilarinin cinsiyet degiskeni boyutunda kiz 6grencilerin okuma 6z yeterlik algilarinin erkek
ogrencilerden yiiksek oldugu goriilirken; okudugunu anlama basar1 diizeylerinin cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonuglarina ulagilmistir.

Ornekleri verilmis olan alanyazinda yapilmis pek ¢ok caligmada da goriildiigii gibi
Ogrencilerin okumaya yonelik yiiksek 0z yeterlik algisinin okuma basarilarina olumlu yonde
etki ettigi ortaya koyulsa da 6z yeterlik algis1 ile akademik basariin iligkisinin bulunamadigi
arastirmalar da vardir.

Karahan (2017), Tiirkge Ogretmeni adaylari ile yiiriittiigli arastirmasinda okur 6z
yeterlik algis1 ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliski durumunu tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmada; Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin okur 6z yeterlik algilar ile
okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi, arastirmaya katilan
ogretmen adaylarinin okur 6z yeterlik algilarinin iyi, okudugunu anlama becerilerinin ise orta
diizeyde oldugu ve “sinif ” ve “ mezun olunan lise tiirii” degiskenleri acisindan 6gretmen
adaylar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, “cinsiyet” ve “yas” degiskenleri agisindan

anlamli bir farklilik bulunmadigi sonuglarina ulagilmastir.

Solheim (2011) tarafindan yapilan arastirmada, coktan se¢meli olarak hazirlanmig
okudugunu anlama beceri 6l¢limlerinde 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri ile okudugunu
anlama puanlar1 arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu, okuma 6z yeterligi diisiik olan
Ogrenciler i¢in; okuma 6z yeterlik algis1 ve okudugunu anlama becerisi 6l¢limiiniin ¢oktan

secmeli seklinde yapilmasi halinde o6nemli bir olumlu yordayicisi olmasina karsin
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yapilandirilmis soru-yanit puanlarimin  6nemli bir yordayicist olmadigi sonuglarina

ulastlmistir.

Corkett, Hatt ve Benevides (2011) tarafindan yapilan ve 112 altinc sinif dgrencisi ile
yiriitillen arastirmada, okuryazarliga yonelik 6z yeterlik algisi ile okuryazarlik yetenegi
arasindaki iliski durumu incelenmis ve okuryazarha yonelik 0z yeterlik algisinin

okuryazarlik yetenegi ile iliskisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Altunkaya ve Siiliik¢li (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 7. simif 6grencilerinin
okuma stratejileri iistbiligsel farkindaliklar ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki
ve bunlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir. Nicel aragtirma
yontemlerinden tarama yontemi kullanilan arastirma 217 Ogrenci ile ylriitilmiistiir.
Arastirmada, Ogrencilerin okuma stratejilerini destekleme ve genel okuma stratejisi
ortalamasi, orta; problem ¢6zme stratejisi ortalamasit yiiksek, okudugunu anlama
ortalamasinin diisiik oldugu sonuglarina ulasilirken; cinsiyet degiskeni boyutuna yonelik
olarak yonelik olarak; okuma stratejileri tstbiligsel farkindalik diizeylerinin ve okudugunu
anlama diizeyleri konusunda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek bir basari

gosterdikleri sonucuna ulagilmstir.

Duman ve Arsal (2015) yaptiklar1 arastirmada, ilkdgretim Tiirkce dersinde bilissel
farkindalik okuma stratejileri 6gretiminin, 0grencilerin okuma stratejisi biligsel farkindalik
okuma stratejileri kullanma diizeylerine ve ogrencilerin okudugunu anlama basgarilarina
etkisini arastirmugtir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilan
arastirma 43 ortaokul altinci smmif Ogrencisi ile yliriitiilmistiir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler arasinda biligsel farkindalik
okuma stratejileri ve okudugunu anlama basarilart arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Yani biligsel farkindalik okuma stratejileri Ogretiminin, &grencilerin bilissel
farkindalik stratejileri kullanma diizeyini ve okudugunu anlama basarilarini yiikselttigi

sonucuna ulagilmistir.

Sara¢ (2010) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim besinci smif ogrencilerinin
istbilis diizeyleri (istbiligsel bilgi, tistbilissel izleme ve iistbiligsel beceri), genel zeka
diizeyleri ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkinin tespit edilmesi amaglanmistir.
91 ogrenci ile yiiriitilen aragtirmada, Ustbiligsel bilginin okudugunu anlama becerisindeki

degisime katki saglamadigina; tistbiligsel izleme ve {iistbiligsel becerinin ise genel zeka ile
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birlikte okudugunu anlama becerisindeki degisime anlamli diizeyde katki sagladigi

sonuclarina ulagilmistir.

Cakiroglu ve Ataman (2008) tarafindan Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
modelinde yapilan arastirmada iistbiligsel strateji kullaniminin okudugunu anlama diizeyi
diisiik 6grencilerde erisi artirrmina etkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. 33 besinci smif
Ogrencisi ile yiiriitillen arastirmada, Ustbiligsel strateji dgretiminin yapildigr deney grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama basart diizeyinin kontrol grubundaki 6grencilerden gore
yuksek oldugu, deney grubunda yer alan O&grencilerin {istbilissel okudugunu anlama
stratejisini 6grenerek kullanmalarinin Ustbilissel okudugunu anlama beceri diizeylerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu ve deney grubunda yapilan strateji Ogretimi sayesinde
ogrencilerin stratejiyi 6grenmeleri ve kullanmalarini sagladig1 sonuglarina ulasiimistir. Ozetle,
istbilis stratejisi Ogretiminin dgrencilerin okudugunu anlama erisi diizeylerinin artmasinda
etkili oldugu sdylenebilir.

Basaran (2013) yapmis oldugu arasgtirmada, 4. sinif 6grencilerinin iistbilissel okuma
stratejilerini kullanma durumlarinin ve bu smif seviyesindeki 6grencilerin iistbilissel okuma
stratejilerini  kullanma oran1 ile okudugunu anlamalari arasindaki iligkiyi belirlemeyi
amagclamustir. Iligkisel tarama yonteminin kullamldigi arastirma toplam 89 ogrenci ile
ylriitiilmistiir. Arastirmada; arastirmaya katilan 6grencilerin okuma siirecinde {istbilissel
okuma stratejilerini siklikla, hatirlamaya yonelik istbilissel okuma stratejilerini daha az
kullandiklar1; cinsiyet degiskeninin iistbiligsel okuma stratejilerini kullanmalar1 {izerinde
anlamli bir etkisinin oldugu ve istbiligsel okuma stratejilerini kullanma ile okuduklarini
anlama arasinda anlamli bir iligkinin bulunamadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Temizkan (2008)’in yapmis oldugu arastirmada, Ogrencilerin bilissel okuma
stratejilerini kullanmalarmin bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama seviyeleri tizerindeki
etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bilgiye dayali metinleri okudugunu anlama diizeyi
acisindan aralarinda anlaml iligki bulunmayan 24’er kisilik iki 6grenci grubu ile yiiriitiilen
aragtirma sonucunda deney grubunda yer alan okuma stratejilerinin uygulandig1 6grencilerin
bilgiye dayali metinlerde okudugunu anlama diizeyleri testine yonelik olan basari puanlarinin
deney Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Arastirma kapsamina yonelik olarak yapilan bu ¢alismalar okudugunu anlama
basarisina etki eden degiskenlerin belirlenmeye calisildigi ya da etki eden degiskenlerin
diizeyine yonelik yapilan ¢alismalardir. Okudugunu anlama becerisinin pek ¢ok arastirmaya
konu olmasi ve aragtirmalardan elde edilen sonuclar dogrultusunda okudugunu anlama

basarisinin pek ¢ok unsurdan olumlu veya olumsuz etkilendigi sdylenebilir. Bu arastirmada
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bagimli degisken olarak belirlenen okudugunu anlama becerisinin cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, aile aylik ortalama geliri, okudugunu anlama 6z yeterlik algisi
ve lstbiligsel okudugunu anlama farkindaligi gibi bagimsiz degiskenlerden etkilenip

etkilenmedigi belirlenmek istenmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, arastirmada kullanilan veri
toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin agiklamalar

yapilmistir.

Arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine;
cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile aylik ortalama gelir diizeyi,
okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 ve Tlstbiligsel okudugunu anlama farkindaligi gibi
degiskenlerin etki diizeylerini incelemektir. Arastirma kapsaminda birden fazla degiskenin yer
almast ve bu degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesi aragtirmanin iliskisel tarama

modelinde yapilmasini gerektirmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde yiiriitilmiistiir.
“Tarama modelleri, bir durumu oldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan birey, olay ya da nesne oldugu gibi tanimlanmaya

caligilir, herhangi bir sekilde degistirilmeye ¢alisilmaz.” (Karasar, 2013, s. 81).

Arastirmada birden fazla degisken bulunmasi ve bu degiskenler arasindaki iliskinin
incelenmesi arastirmanin iligkisel tarama modelinde yapilmasi gerekliligini ortaya koymustur.
“Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha cok degisken arasinda birlikte degisim varligin

ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir.” (Karasar, 2013, s. 81).

3.2. Evren ve Orneklem

Bir arastirma igin; “evren (population, universe), sorular1 cevaplamak icin ihtiyag
duyulan verilerin elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyiik gruptur. Bir baska
deyisle, arastimada toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin gecerli olacagi,
yorumlanacagi grup olarak tanimlanabilir.” (Biyiikoztirk vd, 2014, s. 80). Arastirmanin

evrenini Antalya ili merkez ilgelerinde bulunan besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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“Orneklem (sample), ozellikleri hakkinda bilgi toplamak igin c¢alisilan evrenden
secilen onun sinirlt bir pargasidir.” (Biiyiikoztiirk, 2014, s. 81). Bu aragtirmanin 6rneklemini
ise, Antalya ili merkez il¢elerinde (Kepez, Konyaalti, Muratpasa) bulunan Milli Egitim
Bakanligi' na bagh ii¢ farkli bagimsiz devlet ortaokulunda (Hiiseyin Avni Collii Ortaokulu,
Ayten Cagiran Ortaokulu, Namik Kemal Ortaokulu) 6grenim goren 137°si kiz, 140’1 erkek
Ogrenci olmak iizere toplam 277 besinci sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma
uygulamasinin yapilacagi okullarin se¢iminde, Antalya ilinin merkez ilgelerini temsil etmesi
bakimindan her ilgeden 6grenci sayis1 bakimindan fazla olan bir ortaokul olmasi géz onilinde
bulundurulmustur. 2018-2019 egitim-0gretim yili bahar doneminde her ortaokuldan dorder
smif se¢ilmis ve arastirma kapsamindaki veri toplama araglart toplam 12 farkli sinifa
uygulamistir.

Arastirma Orneklemi, seckisiz olmayan O6rneklem alma yontemlerinden olan uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Elverisli 6rnekleme ismi ile de bilinen uygun 6rnekleme
yontemi, isgiicli, zaman ve para kaybini dnlemeyi amac¢ edinir (aktaran Biiyiikoztiirk vd,

2014, s. 92).

3.2.1. Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri ve Aile
Aylik Ortalama Gelir Diizeyleri ve Kullanilan Ol¢me Araclarinin Betimsel Istatistikleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin; cinsiyetleri, anne egitim durumlari, baba egitim
durumlari, aile aylik ortalama gelir diizeyleri, okudugunu anlama basar1 testi, Ustbiligsel
okudugunu anlama farkindaligi o6lcegi ve okudugunu anlama 6z yeterlilik algist olgegi
sonuclarinin betimsel istatistikleri Tablo 3.2.1.1.1,, 3.2.1.2.1,, 3.2.1.3.1,, 3.2.1.4.1,, 3.2.15.1,,
32152, 3.216.1., 3.216.2, 3.21.7.1.,, 3.21.7.2°de sunulmustur. Bu veriler, genel
anlamda arastirma hakkinda bilgi vermesi bakimindan onemli goriilmiis ve agiklamalari

asagida verilmistir.

3.2.1.1. Cinsiyet

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimlari Tablo 3.2.1.1.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 3.2.1.1.1.0grencilerin Cinsiyet DeSiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet F %

Kiz 137 49.5
Erkek 140 50.5
Toplam 277 100.0
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Tablo 3.2.1.1.1.°de aragtirmaya katilan 6grencilerin %49.5’inin kiz 6grenci, %50.5 nin

erkek ogrenci oldugu goriilmektedir.

3.2.1.2. Anne Egitim Durumu

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim durumlari Tablo 3.2.1.2.1.°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2.1.2.1. Ogrencilerin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Dagilimi

Anne Egitim Durumlar F %

Okuma yazma bilmiyor 5 1.8
Ilkokul mezunu 31 11.2
Ortaokul mezunu 51 18.4
Lise mezunu 105 37.9
Universite mezunu 72 26.0
Lisansiistili egitim mezunu 13 4.7
Toplam 277 100.0

Tablo 3.2.1.2.1.’de 6grencilerin annelerinin; %1.8’i okuma-yazma bilmiyor, %11.2’si
ilkokul mezunu, %18.4’1 ortaokul mezunu, %37.9’u lise mezunu, %26’s1 iiniversite mezunu

ve %4.7’si lisansiistii egitim mezunu oldugu goriilmektedir.

3.2.1.3. Baba Egitim Durumu

Aragtirmaya katilan Ogrencilerinin baba egitim durumlari Tablo 3.2.1.3.1°de

gosterilmistir.

Tablo 3.2.1.3.1. Ogrencilerin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimi

Baba Egitim Durumlari F %

Okuma yazma bilmiyor 2 v
Ilkokul mezunu 17 6.1
Ortaokul mezunu 47 17.0
Lise mezunu 110 39.7
Universite mezunu 84 30.3
Lisansiistii egitim mezunu 17 6.1
Toplam 277 100.0
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Tablo 3.2.1.3.1°de 6grencilerin annelerinin; %0.7’si okuma yazma bilmiyor, %6.1’1
ilkokul mezunu, %17’s1 ortaokul mezunu, %39.7’si1 lise mezunu, %30.3’{ liniversite mezunu

ve %6.1°1 lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir.

3.2.1.4. Ailelerin Ayhik Ortalama Geliri

Aragtirmaya katilan &grencilerinin ailelerinin aylik ortalama gelir durumlar1 Tablo

3.2.1.4.1.de verilmistir.

Tablo 3.2.1.4.1. Ogrenci Ailelerinin Aylik Ortalama Gelir Durumu Degiskenine Gére
Dagilimi

Aile Aylik Ortalama Gelir Durumu F %

1000 TL ve alt1 9 3.2
1000-2000 TL aras1 62 22.4
2000-3000 TL aras1 103 37.2
3000 TL ve ustii 103 37.2
Toplam 277 100.0

Tablo 3.2.1.4.1.°e gore 6grencilerin ; %3.2’sinin aile aylik ortalama geliri 1000 TL ve
alti, %22.4’linilin aile aylik ortalama geliri 1000-2000 TL, %37.2’sinin aile aylik ortalama
geliri 2000-3000 TL ve %37.2’sinin aile aylik ortalama geliri 3000 TL ve tstii olarak tespit

edilmistir.
3.2.1.5. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Betimsel Istatistikleri

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  okudugunu anlama bagar1 diizeyinin normal
dagilimini incelemek tlizere normallik testi yapilmis ve elde edilen puanlarin dagilim grafikleri

incelenmigtir. Yapilan inceleme sonucu verilerin normal dagilmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tablo 3.2.1.5.1. Okudugunu Anlama Testi Basarisina Iliskin Normallik Testi Sonuclari

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Serbestlik Serbestlik
Istatistik  derecesi Anlamlilik Istatistik derecesi  Anlamlilik
Toplam 103 277 000 965 277 000
basan
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Okudugunu anlama basar1 testi verilerine yonelik olarak elde edilen betimsel

istatistikler asagida 3.2.1.5.2.”de gosterilmistir.

Tablo 3.2.1.5.2. Okudugunu Anlama Basar: Testi Sonuclarimn Betimsel Istatistikleri

Toplam Basar N
Ranj 24.00
En Diistik Puan 10.00
En Yiiksek Puan 34.00
Ortalama 23.6101
Standart Sapma 4.88116
Medyan 24.0000
Mod 27.00
Varyans 23.826
Basiklik =174
Standart Basiklik Hatas1 292
Carpiklik -.579
Standart Carpiklik Hatasi 146
N 277 277

Tablo 3.2.1.5.2.°ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢gme formundaki basarilar
10 — 34 arasinda degismekte olup, ortalama 23 + 4.88 oldugu tespit edilmistir. Tablodan elde
edilen sonuglar dogrultusunda teste iligskin veriler ¢6ziimlenirken parametrik olmayan testler

kullanilmas1 uygun bulunmustur.
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Okudugunu anlama testi basarisi verilerinin dagilimina iligkin histogram grafigi

Grafik 3.2.1.5.1°de gosterildigi sekildedir.
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Grafik 3.2.1.5.1. Okudugunu Anlama Basar1 Diizeyi Toplam Puanlarinin Dagilim Grafigi
3.2.1.6. Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahig Olcegi Betimsel Istatistikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaligi diizeyinin
normal dagilimini incelemek tlizere normallik testi yapilmis ve elde edilen puanlarin dagilim

grafikleri incelenmistir. Yapilan inceleme sonucu verilerin normal dagilmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Tablo 3.2.1.6.1. Usthilissel Okudugunu Anlama Farkindahig: Diizeyine Iliskin Normallik Testi
Sonuglar

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Serbestlik Serbestlik
[statistik  derecesi  Anlamlihk Istatistik  derecesi Anlamlilik
Toplam 071 277 002 087 277 015
iistbilis
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Ustbiligsel okudugunu anlama farkindalig: 6lgegi verilerine yonelik olarak elde edilen

betimsel istatistikler asagida Tablo 3.2.1.6.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2.1.6.2. Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olcegi Sonuglarimin Betimsel
Istatistikleri

Toplam Ustbilis N
Ranj 55.00
En Diisiik Puan 59.00
En Yiiksek Puan 114.00
Ortalama 92.0650
Standart Sapma 9.61596
Medyan 92,0000
Mod 91.00
Varyans 92.467
Basiklik -.382
Standart Basiklik Hatas1 292
Carpiklik -.124
Standart Carpiklik Hatas1 146
N 277 277

Tablo 3.2.1.6.2.”ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme formundaki basarilart
59 —114 arasinda degismekte olup, ortalama 92.07 + 9.62 oldugu tespit edilmistir. Tablodan
elde edilen sonuglar dogrultusunda teste iliskin veriler ¢oziimlenirken parametrik olmayan

testler kullanilmasi uygun bulunmustur.
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Ustbiligsel okudugunu anlama farkindahig: diizeyi verilerinin dagilimina iliskin

histogram grafigi Grafik 3.2.1.6.1.’de gosterildigi sekildedir.
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Grafik 3.2.1.6.1. Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindalig1 Olgegi Toplam Puanlarinin
Dagilim Grafigi

3.2.1.7. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olcegi Betimsel Istatistikleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama 6z yeterlik alg1 diizeyinin normal
dagilimini incelemek tizere normallik testi yapilmis ve elde edilen puanlarin dagilim grafikleri

incelenmigtir. Yapilan inceleme sonucu verilerin normal dagilmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3.2.1.7.1. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Diizeyine Iliskin Normallik Testi
Sonuglar

Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Serbestlik Serbestlik
[statistik derecesi Anlamhilik  Istatistik  derecesi  Anlamlilik
Toplam oz 111 277 000 923 277 000

yeterlik

Okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 Olgedi verilerine yonelik olarak elde edilen
betimsel istatistikler asagida Tablo 3.2.1.7.2.”de gosterilmistir.
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Tablo 3.2.1.7.2. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olcegi Sonuclarimin Betimsel
Istatistikleri

Toplam Oz N
Yeterlik
Ranj 75.00
En Diislik Puan 51.00
En Yiiksek Puan 126.00
Ortalama 103.7365
Standart Sapma 12.25008
Medyan 107.0000
Mod 113.00
Varyans 150.064
Basiklik 1.903
Standart Basiklik Hatas1 292
Carpiklik -1.179
Standart Carpiklik Hatas1 146
N 277 277

Tablo 3.2.1.7.2.”ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin 6lgme formundaki basarilart
51-126 arasinda degismekte olup, ortalama 103.74 + 12.50 oldugu tespit edilmistir. Tablodan
elde edilen sonuglar dogrultusunda teste iliskin veriler ¢oziimlenirken parametrik olmayan

testler kullanilmas1 uygun bulunmustur.
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Okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 diizeyi verilerinin dagilimina iligkin histogram
grafigi Grafik 3.2.1.7.1.”de gosterildigi sekildedir.
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Grafik 3.2.1.7.1. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi Toplam Puanlarmin Dagilim
Grafigi

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Kanmaz (2012) tarafindan hazirlanmig olan
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi (EK-1) ”, Gelen (2003) tarafindan gelistirilen ve Kanmaz
(2012) tarafindan uyarlama calismas1 yapilmis olan “Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindalig1 Olcegi (EK-2)”, Epcacan ve Demirel (2011) tarafindan hazirlanan “Okudugunu
Anlama Oz Yeterlik Algist Olgegi (Ek-3) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu (Ek-4) kullanilmistir. Araglarin kullanimi konusunda s6z konusu yazarlardan gerekli
izinler alinmistir. Ortaokul besinci siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin ¢esitli
degiskenler ile iligkisinin belirlenmesine yonelik veriler 2018-2019 egitim 6gretim yil1 bahar
doneminde Antalya ili merkez ilgelerinde bulunan ii¢ ortaokulda besinci siif 6grencilerden
toplanmistir. Verilerin toplanmasi siireci arastirmact ve uygulamanin yapildigi ders saatinde

bulunan Tiirk¢e 68retmeni ile yiiriitilmustiir.
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Veri toplama araglarn secilirken okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 ve istbilissel
okudugunu anlama farkindaligi degiskenlerinin okudugunu anlama basarisina etki durumu
belirlenmek istenen arastirma odaginda Olgiilmek istenen temel ihtiyaglar belirlenmis ve bu
ihtiyaglara uygun olarak daha onceden gelistirilen Olgekler, testler arastirilmis, arastirma
kapsamin1 yansitacagr varsayilan Olcekler secilmistir. Segilen Olgekler daha ©nceden
gelistirilmis olan olgekler olup gegerlik ve giivenirlik hesaplamalart s6z konusu Olcekleri
olusturan yazarlar tarafindan yapilmistir. Ancak 6rneklemin farklilasmasi ve verilerin daha
gilincel bir yilda toplanacak olmasindan dolay1 Glgeklerin tekrar gilivenirlik hesaplamasi

yapilmustir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Okudugunu anlama 06z yeterlik algisinin ve {ist bilissel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlamaya etkisini belirlemek i¢in yapilan bu arastirmada veri
toplama araci olarak, ortaokul besinci simif Ogrencilerine yonelik olarak Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarin1 belirleyebilmek i¢cin Kanmaz (2012) tarafindan gelistirilmis

olan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmistir.
Basari testi olusturulurken su asamalar izlenmistir (Kanmaz, 2012, s.126):

Basar1 testi olusturulurken resimli metinler sik¢a kullanilmistir. Bunun sebebi
ogrencilerin resimler ile metin igerigini iliskilendirip yorumlamalarinin saglanmasi olarak
belirtilmistir. Okudugunu anlama basar1 testi hazirlanirken su hususlara dikkat edildigini

belirtmektedir:

- “Sorular agik, anlasilir ve net ifadelerden olusturulmaktadir.

- Sorularin, 6grencilerin bilgi diizeylerinin degil, anlama becerilerini 6lgecek
sekilde olmasina 6zen gosterilmektedir.

- Ogrencilerin daha 6nceki bilgilerini ve okuma becerilerini kullanabilecekleri
sorular olmasina dikkat edilmektedir.

- Sorularin kazanimlar1 6lgebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmektedir.”

Okudugunu anlama ile ilgili kazanimlar1 6lgmek amaciyla olusturulan testin kazanimlari

belirleme siirecinde su noktalara dikkat edilmistir:

- “Ayni veya benzer amaca yonelik kazanimlardan en uygun olani seg¢ilmistir.
- Betimsel aragtirmalarda uygulanma imkan1 olmayan kazanimlar uygulanmaya

alinmamustir.
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- Besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine yonelik kazanimlar
dogrultusunda c¢oktan segmeli (dort secenekli) test maddesi olusturulmustur. Uzman
goriisii  almarak bu test maddelerinin kazanimlar1 6lgmeye uygun oldugu

belirlenmistir.”

Baslangicta 90 maddeden olusan basari testinde yer alan tiim maddeler incelenmis ve
madde ayiricilik giicii .30’un altinda olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Testte bulunan
maddelerin zorluk dereceleri (pj), .30 ile .61 arasinda degismektedir. Testin ortalama zorluk
derecesi .43 olarak bulunurken; 19 tanesi .30 ile .39 derecesiyle zor, 13 tanesi .40 ile .59
derecesiyle orta giigliikte, 3 tanesi .60 ile .61 derecesiyle kolay maddeler olarak
derecelendirilmistir. Madde ayirt etme diizeylerine bakildiginda ise madde ayirt etme

o

diizeylerinin (rjx), .306 ile .587 arasinda degistigi goriilmektedir.

Olgekte yer alan besinci simif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerine yonelik
kazanimlar ise; “metni yorumlar (yazarin bakis agilarini fark etmeleri, olaylar ele alis seklini
yorumlamalar1 ve 6grencilerin metinle ilgili kendi bakis agilarini ifade etemeleri saglanir.),
okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur (neden-sonug, amacg-sonug, kosul, karsilastirma,
benzetme, Orneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve 0Oznel ¢ikarimlar
tizerinde durma), metnin konusunu belirler, okudugu metnin igerigine uygun baslik/basliklar
belirler, metin tiirlerini ayirt eder (hikaye, fabl, masal, haber metni tiirleri tanitilir),
okuduklarmi o6zetler, okudugu metnin ana fikrini/ duygusunu belirler, metinde O6nemli

noktalarin vurgulanig bigimlerini kavrar” gibi kazanimlardir (MEB, 2017).

Okudugunu anlama 0z yeterlik algisinin ve {stbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlamaya etkisini belirlemek i¢in yapilan bu arastirmanin amaci
dogrultusunda alt problemlere cevap aramak baglaminda belirlenen &grenci grubuna
okudugunu anlama basar1 testi uygulanmistir. Bu testin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar
yukarida belirtildigi gibi Kanmaz (2012) tarafindan doktora tezinde kullanilmak {izere
yapilmistir. Besinci siiflara yonelik hazirlanmis bu basari testinde toplam 35 madde vardir.
Gegerlik ve gilivenirlik testi yapilmis bu basari testi, uygulama yapilacak olan 6rneklemin
farkli olmas1 ve yil itibari ile giincellenmesinin yerinde olacag: diisiiniilerek tekrar giivenirlik

calismasindan gegirilmistir.

Bu aragtirmada, 35 maddeden olusan Okudugunu Anlama Basar1 Testi 2018/2019
egitim Ogretim yili bahar doneminde Antalya ili merkez ilgelerinde belirlenen {i¢ ortaokulda

ogrenim goren 277 besinci simif dgrencisine uygulanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara
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gore olusturulan basar1 testinin aritmetik ortalamasi 23.8, standart sapmasi 4.8, KR20

katsayis1 .76 olarak tespit edilmistir.

Okudugunu anlama basar1 testinin giivenirlik calismast KR20 degeri hesaplanarak
bulunmustur. Bir 06lgme aracinin gilivenilir olabilmesi i¢in 0.70° den biiylik olmasi
beklenendir. Bu baglamda 35 maddeden olusan testin KR20 giivenirlik katsayis1 0.76
bulunmus, aragtirma i¢in giivenilir bir test oldugu ortaya konulmustur. Testte yer alan
maddelerin arastirma igerigine uygun olarak amagclanan kazanimlar1 igermesi kapsam
gecerligi agisindan Snemli bir bulgudur. Olgegi eksik veya yanlis dolduran dgrencilerin

verileri giivenirlik hesaplamasina dahil edilmemistir.

3.3.2. Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg Olcegi

Arastirma kapsaminda 6grencilerin iistbilissel okudugunu anlama becerilerinin tespit
edilmesi ve bu beceriler ile okudugunu anlama basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi igin
alanyazinda gelistirilmis 6lgekler incelenmistir. Yapilan alanyazin incelemesi sonucu Gelen
(2003)’iin hazirlamis oldugu ve Kanmaz (2012)’nin besinci sinif 6grencilerine yonelik olarak
uyarlama calismasmi yapmis oldugu “Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi
(EK-2)” kullanilmistir. Arastirmada, okudugunu anlama becerisi ile istbilissel okudugunu
anlama farkindaligi becerisi arasindaki iliskiyi ortaya koymasi amaciyla bu 0lcegin

kullanilmas1 uygun goriilmustiir.

Gelen (2003) tarafindan {istbilissel okudugunu anlama o6lgegi gelistirilirken, 6lgegin
likert model yerine ¢ok sikli model olmasi tercih edilmistir. Bunun nedeni olarak da likert
modelde ogrencilerin olumlu ya da olumsuz cevaplarin hangisi oldugunu rahatlikla fark
edebilirken, ¢ok sikli modelde hangi secenegin daha istenen secenek oldugunu fark
edememeleri gosterilmistir. Ancak, 6l¢cek uygulamasinda biligsel farkindaliklar: ytiksek olan
ogrencilerin Olcek hakkinda da farkindaliklarinin arttigi belirtilmistir. Bu nedenle Olgek
maddeleri (1), (2), (3) biciminde en az istenenden en c¢ok istenen segenege dogru
derecelendirmeyi icermektedir. Ogrenciler segenekler arasindan kendilerine en uygun olan

secenegi secmektedir.

Bu c¢alismada, Orneklemlerin ayni sinif diizeyindeki Ogrenciler olmasi nedeniyle
Kanmaz (2012)° nin uyarlama ¢alismasim yaptigi “Ustbilissel Okudugunu Anlama

Farkindahig1 Olgegi” kullanilmistir. Kanmaz (2012), dlgegin uyarlama ¢alismasimi yaparken
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caligma grubundaki 6grencilerin sinif diizeyini goz 6niinde bulundurmus ve dlgekte dlciilmek

istenen becerileri etkilemeyecek bigimde gerekli diizenlemeleri yapmuistir.

Ustbilissel okudugunu anlama farkindalig: lgegi toplam 40 maddeden olusmaktadir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 120, en diisiik puan ise 40’tir. Olgekte bulunan
maddeler; 6grencilerin okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda bilissel farkindalik
stratejilerini ne kadar kazandiklarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin sectigi segenekler
onlarin biligsel farkindaliginin belirleyicisi konumundadir. Ogekte yer alan maddeler su

sekilde smiflandirilmistir:
- “Okuma oncesi farkindaligina yonelik maddeler: 1, 2, 3, 4, 5, 6, §, 9,10, 18. maddeler

- Okuma siras1 farkindaligina yonelik maddeler: 7, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 22,
24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 35. maddeler

- Okuma sonrasi farkindaligina yonelik maddeler: 21, 23, 32, 33, 34, 36, 37, 38, 39, 40.

maddeler”

Kanmaz (2012) tarafindan yapilmis olan gegerlik ve giivenirlik c¢aligmalar1 su

sekildedir:

Gegerlik analizi i¢in 6lgek maddelerinin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) Katsayis1 ve Barlett Sphericity Testi kullanilarak tespit edilmistir. Uygun ¢ikan
sonuglardan sonra dl¢egin yap1 gecerliginin ve faktdr yapisinin incelenmesi i¢in agimlayici
faktdr analizi; faktorlestirme teknigi olarak da temel bilesenler analizi kullanilmustir. Olgekte
yer alan maddelerin faktor ytikleri en az .30 olarak belirlenmistir. Faktor yapilarini incelemek
tizere dondiiriilmiis (varimax) temel bilesenler analizi uygulamasi yapilmistir. Sonraki
asamada, Olceklerin faktorler ile, faktorlerin de birbiri ile olan iliskisinin belirlenmesi

amaciyla pearson korelasyon katsayis1 kullanilmistir.

Olgege yonelik yapilmis olan faktdr analizleri sonucunda 6 faktdr tespit edilmistir.
Sonuglar incelendiginde o6l¢egin faktor yiiklerinin 0.41 ile 0.71 arasinda degistigi
goriilmektedir. Olgek maddelerinin, 6lgegin toplam varyansinin % 59.6’sm1 agikladigi ortaya
koyulmustur. Yapilan analizlerde, faktorlerin birbiri ile korelasyonlarinin diisiik ya da orta
oldugu sonucuna ulasilmistir. Faktorlerin birbiri ile iliskisinin diisiik olmasi ise her bir
faktoriin farkli bir boyut 6lctliglinii gdsterir. Yani bu faktorlerin birbiri ile iliskisinin diistik
bulunmasi faktorlerin farkli boyutlar1 dl¢tiigiinii gdstermektedir (sirasiyla r=.31, .34, 42, 35,

41; p<.00l). Faktor 6l¢ek toplam puan korelasyonlart r=.59, .68 arasinda farklilasmaktadir,
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yani aralarindaki iligki ytliksektir. Bu da 6lcegin alt1 faktorii ile bir biitiinliik i¢inde oldugunu
ve birlikte bir anlam tasidigin1 gosterir. Yani Olcek, iistbiligsel okudugunu anlama

farkindaligini tiim alt boyutlar ile beraber bir biitiinliik i¢cinde dlger.

Olgek, uygulama asamasinda alt boyutlara indirgenmeden biitiinliik iigiinde

uygulanmistir. Bunun sebepleri olarak ise:

- “Biligsel farkindaligin boyutlar1 (motivasyon, dikkat, tutum, degerlendirme, planlama,

diizenleme) birbiriyle i¢ i¢e ve birbirinden ayrilmayan siireclerdir.

- Biligsel farkindalik siire¢leri ancak birlikte ¢alistiginda daha etkili olmaktadir.

- Olgek sadece bilissel farkindalig1 degil, biligsel farkindaligin okudugunu anlamada

kullanilmasini da igermektedir.

- Var olan bilissel farkindalik 6lgekleri 6rnek alinmistir.”

Olgekten elde edilen verilerin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik formiilii ile
hesaplanmistir. Yapilan giivenirlik hesaplamasi sonuglarina gore, 6l¢egin bir biitiin olarak
giivenirlik katsayis1 .821° dir. Elde edilen sonugtan hareketle, dlgek giivenilir bir 6lcektir.
Ayrica Olcekte yer alan her madde ve alt1 alt boyut i¢in de ayr1 ayr1 giivenirlik hesaplamasi
yapilmis ve her birinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin .66 ile .81 arasinda degistigi
sonucu elde edilmistir. Bu da her bir boyutun giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozetle, yapilan analizlerde lgegin besinci simif dgrencilerinin iistbilissel okudugunu

anlama farkindalik becerilerini Olcebilecek diizeyde bir dlgek oldugu sonucu ortaya

koyulmustur.

Besinci simiflara yonelik hazirlanmis bu 6l¢ek daha 6nceden hazirlanilmis bir 6lgek
olmast nedeniyle gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yukarida belirtildigi tizere yapilmistir.
Ancak bu aragtirmada, uygulama yapilacak olan 6rneklemin farkli olmasi ve 6lgegin yil itibari
ile giincellenmesinin yerinde olacag: diisiiniilerek 6l¢ek {izerinde tekrar giivenirlik ¢alismasi

yapilmistir.

Bu aragtirmada, veri toplama isleminin ardindan yapilan giivenirlik ¢aligmasi
sonucunda, 40 maddeden olusan Olgegin cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,786
bulunmustur. Bir 06lgme aracinin gilivenilir olabilmesi i¢in 0.70° den biiylik olmasi
beklenendir. Bu baglamda 40 maddeden olusan testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0,786 bulunarak arastirma igin giivenilir bir test oldugu ortaya koyulmustur. Olgegi eksik

veya yanlis dolduran 6grencilerin verileri giivenirlik hesaplamasina dahil edilmemistir.
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3.3.3. Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olcegi.

Arastirmada bir baska veri toplama araci olarak, Epcacan ve Demirel (2011)’in
ilkogretim Ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik alg1 diizeylerini 6l¢meyi
amaclayarak hazirlamis oldugu “Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgegi”

kullanilmistir.

Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi (EK-3) 27 maddeden olusmakta olup
bu maddelerin timii olumlu ifadelerden olugmaktadir. Besli likert tipinde hazirlanan bu
Olcekten aliabilecek en yiiksek 6z yeterlik algi puani 135 en diisiik 6z yeterlik algi puam
27°dir. Arastirma uygulamasi sirasinda Ogrencilerden her bir maddeye karsilik gelen
seceneklerden kendilerine en uygun olan segenegi segmeleri istenmistir. Olgekten elde edilen

en yiiksek puan okudugunu anlama 6z yeterlik algisinin yiiksek oldugunu agiklamaktadir.

Bu &lgek “Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1” adindaki bilimsel arastirma kapsaminda gelistirilmistir. Epcagan ve Demirel
(2011)’in gelistirmis oldugu 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart Siirt’te farkli sosyo-
ekonomik c¢evrelerden 521 besinci simif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Olgegin yap1 gecerligi
icin faktor analizi yapilmistir. Verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigini belirlemek
igin KMO ve Bartlett Sphericity testi kullanilmistir. Olgegin yap1 gegerliligini tespit etmek
icin faktor yilikii 0.350’nin altinda olan maddeler atilmis ve baslangicta 35 madde olarak
hazirlanan 6lgek 27 maddelik son seklini almistir. 27 maddelik 6lcegin giivenirlik katsayisi

ise 0.88 olarak tespit edilmistir ( Epgagan ve Demirel, 2011, s. 120).

Yapisal olarak ii¢ faktorden olusan Olgekte yer alan faktorler; “Yazili ve Gorsel
Anlama” temasi, “Okumada Oz Diizenleme” temas1 ve “Okumaya iliskin Yiiksek Oz Giiven”

temast basliklar1 altinda toplanmaistir.

Okudugunu anlama 06z yeterlik algisimin ve istbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin - okudugunu anlamaya etkisini belirlemeyi amaglayan bu c¢aligmada
“Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmasimin sebebi iigiincii ve dordiincii
alt probeme yonelik olarak 6grencilerin duyussal 6zelliklerinden olan 6z yeterlik inancinin
okudugunu anlama becerisine etki edip etmedigini ortaya koymada veri toplama araci olarak
uygun bulunmasidir. Olgek, bu arastirmada kullanilmadan dnce gerek &rneklemlerin farkli
olmasi1 gerekse yapilan ¢alismalarin farkli yillara ait olmasi gibi nedenlerle tekrar gilivenirlik
islemine tabi tutulmustur. Veri toplama isleminin ardindan yapilan giivenirlik ¢aligsmasi
sonucunda, 27 maddeden olusan oOlgegin cronbach alpha giivenirlik katsayist 0.795
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bulunmustur. Olgegi eksik veya yanlis dolduran ogrencilerin  verileri giivenirlik

hesaplamasina dahil edilmemistir.
3.3.4. Kisisel Bilgi Formu

Odak noktast olarak 6grencilerde okudugunu anlama becerisinin incelendigi aragtirma
kapsaminda uygulanan kisisel bilgi formu, genel olarak 6grencilerin durumunun betimlenmesi
ve secilen okullar arasinda gesitli degiskenler agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla uygulanmistir. Kisisel bilgi formunda, Ogrencilerin  6grenme
yasantilarina etki eden unsurlar olan; cinsiyet, anne-baba egitim durumu, ailenin aylik

ortalama gelirini tespit etmeye yonelik maddelere yer verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yili bahar doneminde Antalya ili merkez
ilgelerinde bulunan ii¢ ortaokulda (Ayten Cagiran Ortaokulu, Namik Kemal Ortaokulu,
Hiiseyin Avni Collii Ortaokulu) toplam 277 besinci simif Ogrencisi ile yiriitilmistiir.
Arastirma kapsaminda 12 besinci sinif subesi yer almistir. Aragtirma kapsamindaki test ve
Olceklerin uygulama c¢aligmasi yapilmadan once ilgili kisi ve kurumlardan gerekli izin ve
belgeler alinmigtir (Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis
Olgegi, Ustbiligsel Okudugunu Anlama Farkindalign Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu).

Uygulama 6ncesi belirlenen okullarda okul yonetimi ile gerekli goriismeler yapilmis,
alinan onayl izin belgeleri teslim edilmistir. Her okulun uygulama yapilacak olan subelerinde
goniilli dgrenciler belirlenmis ve bu 6grencilere veli izin kagitlart dagitilmustir. Veli izin
kagitlar1, 0grenci ailelerinin yapilacak olan uygulamadan haberdar olmasi ve 6grencilerin

endise duymadan uygulamaya katilmasi bakimindan son derece 6nemli goriilmiistiir.

Uygulamalarin ilk asamasi olan; okul yoneticileri ile goriigme, uygulama siniflarini
belirleme ve gonillii 6grencilere veli izin kagitlarinin dagitimi1 8 Nisan - 12 Nisan tarih
araliginda gerceklestirilmistir. Asil uygulama agamasina gecildiginde, uzman goriisii alinarak
Olceklerin uygulanma siiresi; Olceklerde yer alan maddelerin sayisina, uzunluguna, zorluk
derecesine gore ii¢ ders saati (her bir ders 40 dakika) olarak belirlenmis ve uygulama sonrasi
verilen siirenin yeterli oldugu gériismiistiir. Daha dnceden belirlenen goniillii 6grenciler ile 15

Nisan - 15 Mayis tarihleri arasinda soz konusu Olceklerin uygulamasi yapilmistir.

69



Uygulamanin baslangicinda 6grencilere, arastirma kapsaminda gerekli agiklamalar
yapilmistir. Uygulama asamasi, her bir sinif i¢in Tiirkge ders saatleri igerisinde toplam {i¢

oturum seklinde, Tiirk¢e 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan yiirtitilmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Okudugunu anlama 06z yeterlik algisi ve listbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin
okudugunu anlama becerisi {istiindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada
ogrencilerden elde edilen nicel veriler veriler SPSS (Statistic Package for Social Science) 22.0
paket programi ile analiz edilmistir. Analizlerde kullanilan teknikler cevap aranan problem

climlelerine uygun sekilde belirlenmistir.

Arastirma verileri lizerinde arastirmanin tanimlayici istatistik analizleri olarak, yiizde
ve frekans hesaplamalar1 yapilmistir. Okudugunu anlama becerilerinin demografik bilgilere
gore degisip degismedigini arastirirken istatistik paket programinda yapilan parametrik
olmayan testlerden; Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Ortaokul
besinci siif Ogrencilerinde okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore degisip
degismedigini belirlemeye yonelik olarak Mann Whitney U Testi kullanilmigtir. Mann
Whitney U testi, birbirinden bagimsiz farkli 6rneklemlerden elde edilen puanlarin birbirleri
arasinda anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini test eder. Ortaokul besinci sinif
ogrencilerinde okudugunu anlama becerilerinin anne-baba egitim durumu ve aile aylik
ortalama gelir durumuna gore degisip degismedigini belirlemeye yonelik olarak da Kruskal
Wallis Testi kullanilmistir. Kruskal Wallis testi, birbirinden bagimsiz iki ya da daha fazla
orneklemin ortalamalarinin birbiri arasinda anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigini test

eder.

Parametrik olmayan analizlerden once arastirma degiskenlerinin normalligini 6lgmek
amaciyla normallik testi yapilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin 35°den fazla olmas: nedeniyle
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi kullanilmistir. Bu test sonucunda hesaplanan p degerinin
a=.05"den kii¢iik ¢ikmasi, 0.95 anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilmadigini ortaya

koymustur.

Bagimsiz degiskenler olan okudugunu anlama 06z yeterlik algisi ile istbilissel
okudugunu anlama farkindali§inin, bagimli degisken olan okudugunu anlama basarisi
tizerindeki yordayiciligini tespit etmek iizere ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bagimsiz
degiskenler ve bagimli degiskenler arasinda regresyon analizi yapilabilmesi i¢in bagimsiz
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degiskenler ile bagimli degisken arasinda dogrusal yonde bir iliski bulunmasi gerekir. Bu
sebeple regresyon analizi yapilmadan 6nce degiskenler arasindaki iliskiyi tespit etmek tizere

Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon analizi yapilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen

bulgular arastirmanin alt problemleri dogrultusunda diizenlenerek raporlastirilmistir.

4.1. Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin; Cinsiyet,
Anne Egitim Durumu, Baba Egitim Durumu, Ailenin Ayhk Ortalama Gelir Durumu
Degiskenlerine liskin Bulgular

4.1.1. Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak, 6grencilerin okudugunu anlama
basart durumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli fark olup olmadigi tespit edilmeye
calisilmigtir. Buna yonelik olarak Mann Whitney U testi yapilmig ve sonuglari Tablo
4.1.1.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.1.Ortaokul Besinci Sinif Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Becerilerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sira Ortalamas1  Sira Toplam Mann

Cinsiyet Whitney U

Kiz 137 158.88 21766.50 6866.500  0.00
Toplam o o 140 119.55 16736.50
Basarn

Toplam 277
*p>0.05

Tablo 4.1.1.1. incelendiginde, 6rneklemde yer alan besinci sinif 6grencilerinin Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, okudugunu anlama basar1 durumlar ile cinsiyetleri arasinda
kiz dgrencilerin lehine olan anlaml bir farklilik tespit edilmistir (p > 0.05). Buna gére, kiz
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 durumlarinin, erkek 6grencilere gore daha iyi oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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4.1.2. Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Farkhlasip Farkhlasmadigia Iliskin
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak, 6grencilerin okudugunu anlama

basart durumlar1 ile anne egitim durumlar arasinda anlamli fark olup olmadigi tespit

edilmeye ¢alisilmistir. Buna yonelik olarak Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglari Tablo

4.1.2.1. de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.1 Ortaokul Begsinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne

Egitim Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anne Egitim Durumu N Sira Ort.  Standart )
Sapma
Okuma-Yazma Bilmeyen 5 94.10 5 8.216 0.145
Ilkokul mezunu 31 138.69
Ortaokul mezunu 51 123.49
Toplam  Lise mezunu 105 135.43
Basan Universite mezunu 72 158.96
Lisansiistii egitim mezunu 13 136.12
Toplam 277
*p>0.05

Tablo 4.1.2.1. incelendiginde, orneklemde yer alan besinci sinif 6grencilerinin

okudugunu anlama bagar1 durumlari ile anne egitim durumlart arasinda anlamli bir fark tespit

edilememistir (p>0.05). Buna gore, okudugunu anlama basarisini anne egitim durumu

degiskeni etkilememektedir.

4.1.3. Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin

Baba

Bulgular

Egitim Durumu Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak, dgrencilerin okudugunu anlama

basar1 durumlar ile baba egitim durumlari arasinda anlamli fark olup olmadigi tespit

edilmeye ¢alisilmistir. Buna yonelik olarak Kruskal Wallis Testi yapilmis ve sonuglari Tablo

4.1.3.1.°de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.3.1. Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba
Egitim Durumu Degiskenine Gére Karsilastirilmast

Baba Egitim Durumu N Sira Ort. Standart N P
Sapma
Toplam  Okuma-yazma bilmeyen 2 69.50 5 7.151 0.210
Basan [lkokul mezunu 17 149.18
Ortaokul mezunu 47 121.52
Lise mezunu 110 135.54
Universite mezunu 84 147.39
Lisansiistii egitim mezunu 17 166.29
Toplam 277

*p> 0.05

Tablo 4.1.3.1. incelendiginde, orneklemde yer alan besinci sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama bagar1 durumlari ile baba egitim durumlart arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir (p>0.05). Buna gore, okudugunu anlama basarisini baba egitim durumu

degiskeni etkilememektedir.

4.1.4. Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin
Aile  Ayhk Ortalama Gelir Durumu Degiskenine Gore Farkhlasip
Farkhlasmadigna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak, dgrencilerin okudugunu anlama
basar1 durumlar ile ailelerinin aylik ortalama gelir durumlart arasinda anlamh fark olup
olmadig tespit edilmeye calisilmistir. Buna yonelik olarak Kruskal Wallis Testi yapilmis ve

sonuglar1 Tablo 4.1.4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.4.1. Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerilerinin Aile
Aylik Ortalama Gelir Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Aile Aylik Ortalama N Sira Ort. Standart N p
Geliri Sapma
Toplam 1000 TL ve alt1 9 97.50 3 6.917 0.075
Basari 1000-2000 TL aras1 62 123.87
2000-3000 TL aras1 103 139.91
3000 TL ve iistii 103 150.83
Toplam 277

*p>0 .05

Tablo 4.1.4.1. incelendiginde, Orneklemde yer alan besinci sinmif Ggrencilerinin

okudugunu anlama basar1 durumlari ile ailelerinin aylik ortalama geliri arasinda yapilan analiz
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sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememistir (p>0.05). Buna gore,

okudugunu anlama basarisini ailelerin aylik ortalama geliri etkilememektedir.

4.2. Ortaokul Besinci Smf Ogrencilerinin, Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindaliklar: Ile Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak, 6grencilerin tistbilissel okudugunu
anlama farkindaliklar1 ile okudugunu anlama basar1 durumlar arasinda iliski olup olmadigi
tespit edilmeye calisilmistir. Buna yonelik olarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.2.1° de

gosterilmistir.

Tablo 4.2.1. Ortaokul besinci simif oOgrencilerinin, iistbilissel okudugunu anlama
farkindaliklart ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski

Korelasyonlar
Toplam Ustbilis  Toplam Basar1

Pearson Toplam Ustbilis 1.000 584
Korelasyon Toplam Basari 584 1.000
Anlamhbk Diizeyi Toplam Ustbilis . .000
Toplam Basari .000 .
N Toplam Ustbilis 277 277
Toplam Basari 277 277

Elde edilen okudugunu anlama basari testi toplam puanlar ile tstbiligsel okudugunu
anlama farkindalig1 6lgegi toplam puanlart arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu ve bu

iliskinin de istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir (r=0.584 p=0.000).

Tablo 4.2.2. Ortaokul besinci simif oOgrencilerinin, iistbiligsel okudugunu anlama
farkindaliklari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski miktar

Modelin (Analizin) Ozeti

Diizeltilmis R
Kare
R Kare (Diizeltilmis Tahmini
(Belirleme  Belirleme Standart Durbin-
Model R Katsayis1)  Katsayisi) Hatas1 Watson
1 5842 341 .338 7.82237 1.693

a. Belirleyiciler: (Sabit), toplam basar1
b. Bagiml degisken: toplam {istbilis

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak yapilan analizlerde &grencilerin

iistbiligsel okudugunu anlama farkindaliklar1 ile okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasinda
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%58.4 oraninda bir iliski tespit edilmistir. Ustbilissel okudugunu anlama farkindalig: testi
toplam sonucunun %34.1°i okudugunu anlama ile agiklanmaktadir.
Tablo 4.2.3. Ortaokul begsinci simif ogrencilerinin, iistbilissel okudugunu anlama

farkindaliklar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye ait regresyon modelinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina iligkin analiz sonucu

Varyans Analizi (ANOVA)

Serbestlik
Kareler Derecesi Ortalama
Model Toplami (df) Kare Sapmasi F Anlamlilik
1 Regresyon 8693.725 1 8693.725 142.079 .000°
Artik 16827.105 275 61.189
Toplam 25520.830 276

a. Bagimli degisken: toplam iistbilis
b. Belirleyiciler: (Sabit), toplam basari

Ho : p=0 (model anlamlidir.)

P=0 < 0a=0.05 Ho Red. Kurulan regresyon modelinin anlamli oldugu %95 giivenirlikle

sOylenebilir.

Tablo 4.2.4. Ortaokul besinci simif ogrencilerinin, iistbilissel okudugunu anlama
farkindaliklar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye ait regresyon modelinin

parametreleri

Iliski Katsayilan
Standartlastirilmamis Standatlastiriimis Coklu
Regresyon Regresyon Dogrusallik
Katsayilari Katsayilari Korelasyonlar Istatistigi
Standart Zero-
Model B Hata Beta t  Anlamhilhk order Kismi Tolerance VIF
(Sabit)  64.918 2.325 27.916 .000
Toplam
basar: 1.150 .096 584 11.920 .000 584 584 1.000 1.000

a. Bagimli degisken: toplam iistbilis

Y= 64.918(2.325) +1.150 (0.006 *toplam basar1 )

e bp=64.918 Higbir etken olmadiginda toplam tistbilis test puan degeridir.

e b;=1.150
Toplam okudugunu anlama basari puaninin 1 birim artmasi toplam {stbilissel

okudugunu anlama farkindaligi Olcegi puan degerini ortalama olarak 1.150 birim
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arttirmaktadir. Giiven degeri p = 0.0 < a = 0.05 oldugundan katsay1 bagimli degisken iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahiptir.

4.3. Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algilari ile
Okudugunu Anlama Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak 6grencilerin okudugunu anlama 6z
yeterlik algilar ile okudugunu anlama basar1 durumlari arasinda arasinda iliski olup olmadigi
tespit edilmeye c¢alisilmistir. Buna yonelik olarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.3.1.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.3.1. Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin, okudugunu anlama oz yeterlik algilart ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski

Korelasyonlar
Toplam Oz Yeterlik  Toplam Basari

Pearson Korelasyon — Toplam Oz Yeterlik 1.000 331
Toplam Basari 331 1.000
Anlamlilik Diizeyi Toplam Oz Yeterlik . .000
Toplam Basari .000 .
N Toplam Oz Yeterlik 277 277
Toplam Basari 277 277

Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.70-
0.30 arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iligki olarak
tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2013, s. 32). Buna gore elde edilen okudugunu anlama basari
testi toplam puanlari ile okudugunu anlama 6z yeterlik algisi 6lgegi toplam puanlari arasinda
orta diizeyde bir iligki oldugu ve bu iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir
(r=0.331 p=0.000).

Tablo 4.3.2. Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin, okudugunu anlama oz yeterlik algilart ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski miktar

Modelin (Analizin) Ozeti

Diizeltilmis R
Kare
R Kare (Diizeltilmis
(Belirleme Belirleme  Tahmini Standart
Model R Katsayis1) Katsayisi) Hatas1 Durbin-Watson
1 .331° 110 107 11.57847 1.907

a. Belirleyiciler: (Sabit), toplam basari
b. Bagimli degisken: toplam 6z yeterlik
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Arastirmanin tiigiincii alt problemine yonelik olarak yapilan analizlerde 6grencilerin

okudugunu anlama 6z yeterlik algilari ile okudugunu anlama basar1 durumlari arasinda %33.1

oraninda bir iligki tespit edilmistir. Okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 6l¢egi toplam

sonucunun %11°i okudugunu anlama ile agiklanmaktadir.

Tablo 4.3.3. Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin, okudugunu anlama oz yeterlik algilart ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye ait regresyon modelinin istatistiksel olarak

anlamli olup olmadigina iliskin analiz sonucu

Varyans Analizi (ANOVA)

Serbestlik
Kareler Derecesi Ortalama
Model Toplami (df) Kare Sapmasi F Anlamlilik
1 Regresyon 4550.985 1 4550.985 33.947 .000P
Artik 36866.777 275 134.061
Toplam 41417.762 276

a. Bagimli degisken: toplam 6z yeterlik
b. Belirleyiciler: (Sabit), toplam basar1

Ho : p=0 (model anlamlidir.)

P=0 < 0a=0.05 Ho Red. Kurulan regresyon modelinin anlamli oldugu %95 giivenirlikle

sOylenebilir.

Tablo 4.3.4. Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin, okudugunu anlama oz yeterlik algilart ile
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye ait regresyon modelinin parametreleri

Mliski Katsayilar
Standartlandirilmamis Standartlastirilmig Coklu
Regresyon Regresyon Dogrusallik
Katsayilari Katsayilari Korelasyonlar Istatistigi
Standart Zero-

Model B Hata Beta T  Anlamlilik order Kismi Tolerance VIF
(Sabit) 84.095 3.442 24.431 .000
Toplam
e .832 143 331 5.826 000 .331 .331 1.000 1.000
iistbilig

a. Bagimli degigken: toplam 6z yeterlik

Y= 84.095(3.442) +0.832 (0.143 *toplam basarr)

e Dbo=84.095 Higbir etken olmadiginda toplam 6zyeterlik test puan degeridir.

e b1=0.832
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Toplam basar1 puaninin 1 birim artmasi toplam dzyeterlik test puan degerini ortalama
olarak 0.832 birim arttirmaktadir. Giiven degeri p = 0.0 < a = 0.05 oldugundan katsay1

bagimli degisken iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahiptir.

4.4. Ortaokul Besinci Smf Ogrencilerinin, Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindahklarinin ve Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algilarinin Okudugunu Anlama
Becerilerine Etki Durumuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemine yonelik olarak Ogrencilerin {istbilissel
okudugunu anlama farkindaliklar1 ile okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin okudugunu
anlama basar1 durumlarina etki edip etmedigi tespit edilmeye calisilmistir. Buna yonelik

olarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4.4.1’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1. Ortaokul besinci simif o6grencilerinin, iistbiligsel okudugunu anlama
farkindaliklarimin  ve okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin  okudugunu anlama
becerilerine etkisi

Korelasyonlar
Toplam Oz Yeterlik  Toplam Ustbilis

Pearson Korelasyon Toplam Oz Yeterlik 1.000 401
Toplam Ustbilis 401 1.000
Anlamlilik Diizeyi ~ Toplam Oz Yeterlik . .000
Toplam Ustbilis .000 .
N Toplam Oz Yeterlik 277 277
Toplam Ustbilis 277 277

Elde edilen istbilissel okudugunu anlama farkindaligi 6lgegi toplam puanlart ile
okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 6lgegi toplam puanlar arasinda orta diizeyde bir iliski
oldugu ve bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu s6ylenebilir (r=0.401 p=0.000).
Tablo 4.4.2. Ortaokul besinci simif oOgrencilerinin, iistbiligsel okudugunu anlama

farkindaliklarimin  ve okudugunu anlama 6z yeterlik algilarimin  okudugunu anlama
becerilerine etki miktar

Modelin (Analizin) Ozeti

Diizeltilmis R
Kare
R Kare (Diizeltilmis Tahmini
(Belirleme  Belirleme Standart Durbin-
Model R Katsayis1)  Katsayisi) Hatas1 Watson
1 4012 .160 157 11.24464 1.892

a.Belirleyiciler: (Sabit), toplam iistbilis
b. Bagimli Degisken: toplam 6z yeterlik
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Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik olarak yapilan analizlerde 6grencilerin
okudugunu anlama 6z yeterlik algilar ile istbiligsel okudugunu anlama farkindaliklarinin
okudugunu anlama basarisina etkisi incelenmis ve bu degiskenler ile okudugunu anlama
basar1 durumlar1 arasinda %40.1 oraninda bir iligki tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara
gore Ustbiligsel okudugunu anlama farkindaliklart dlgegi ve okudugunu anlama 6z yeterlik

algis1 6l¢egi sonucunun % 16’s1 okudugunu anlama ile agiklanmaktadir.

Tablo 4.4.3. Ortaokul besinci simif oOgrencilerinin, iistbilissel okudugunu anlama
farkindaliklarimin  ve okudugunu anlama 6z yeterlik algilarimin  okudugunu anlama
becerilerine etkini incelemek i¢cin kurulan regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigina iliskin analiz sonucu

Varyans Analizi (ANOVA)
Serbestlik ~ Ortalama

Kareler Derecesi Kareler
Model Toplami (df) Sapmasi F Anlamlilik
1 Regresyon 6646.253 1 6646.253 52.564 .000°
Artik 34771.509 275 126.442
Toplam 41417.762 276

a. Bagimli degisken: toplam 6z yeterlik
b. Belirleyiciler: (Sabit), toplam {istbilis

Ho : p=0 (model anlamlidir.)

P=0 < 0=0.05 Ho Red. Kurulan regresyon modelinin anlaml1 oldugu %95 giivenirlikle
sOylenebilir.
Tablo 4.4.4. Ortaokul besinci simif oOgrencilerinin, iistbilissel okudugunu anlama

farkindaliklarimin  ve okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin  okudugunu anlama
becerilerine etkisine ait regresyon modelinin parametreleri

Mliski Katsayilar
Standartlandirilmamis Standartlastirilmig Coklu
Regresyon Regresyon Dogrusallik
Katsayilari Katsayilari Korelasyonlar Istatistigi
Standart Zero-

Model B Hata Beta T Anlamhilik order Kismi Tolerance VIF
(Sabit) 56.754 6.515 8.711 .000
Toplam
s 510 .070 401 7.250 .000 .401 .01 1.000 1.000
iistbilis

a. Bagimli degisken: toplam 6z yeterlik

80



Y=56.754(5515) +0.510 (0.070 *toplam &z yeterlik puani)

e bo=56.754 Hicbir etken olmadiginda toplam 6zyeterlik test puan degeridir.
e b1 =0.510
Toplam iistbilis puaninin 1 birim artmasi toplam 6zyeterlik test puan degerini ortalama

olarak 0.510 birim arttirmaktadir. Giiven degeri p = 0.0 < a = 0.05 oldugundan katsay1

bagimli degisken iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahiptir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Okudugunu anlama 06z yeterlik algisinin ve dstbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlama becerisine etkisinin arastirildig1 bu ¢aligmada temel olarak,
okudugunu anlama 6z yeterlik algisinin ve {istbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin
okudugunu anlama becerisine anlamli diizeyde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin okudugunu anlama 0z yeterlik algilar1 ile okudugunu anlama becerileri,
istbiligsel okudugunu anlama farkindaliklar ile okudugunu anlama becerileri arasinda da
anlamli diizeyde iliski oldugu sonuglarina ulasilmistir. Arastirma ortaokul besinci sinif
ogrencileri ile yiiriitiilmiis ve sonuglar bu dogrultuda besinci sinif diizeyindeki 6grenciler ile

sinirli tutulmustur.

Arastirmada okudugunu anlama basarisini belirlemek iizere okudugunu anlama basari
testi kullanilmigtir. Arastirmanin birinci alt probleminde okudugunu anlama basarisi ile
birtakim degiskenin iliski durumlari incelenmistir. Bu baglamda birinci alt problemin cinsiyet
boyutuna yonelik olarak elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan besinci sinif
ogrencilerinin cinsiyet degiskeni ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik tespit edilmistir (p= .000 < .05). Ogrencilerin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
tespit edilen bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, kiz
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyleri, erkek oOgrencilere gore daha yiiksektir
sonucuna ulasilabilir. Bu arastirmada oldugu gibi okudugunu anlama becerisine yonelik
yapilan diger calismalarda da ulasilan sonuclarin cinsiyet degiskenine gore farklilagmasi
dikkat c¢ekmektedir. Esel (2005) bunun sebebini iki cinsiyetin beyinlerindeki anatomik,
fizyolojik ve ndrohumoral farkliliklarin, davraniglar arasindaki farkliliklara neden olmasi
seklinde agiklamaktadir. Cakir ve Bas (2018)’ in arastirmasinda da bu farklilik ¢esitli
kaynaklara gore agiklanistir. “Beyin iizerine yapilan son c¢alismalarda iki cinsiyet arasindaki
farkliliklarin dogustan var olduguna dair ciddi kanitlar elde edilmistir (Amen, 2010;
Brizendine, 2012; Hines vd. 2002; Pasterski vd., 2005)” (aktaran Cakir ve Bas, 2018). Bir
baska gorlise gore de cinsiyet faktoriiniin kiiltiirel degerlerden etkilenmesi ve biyolojik bir
karakteristik yapiya sahip olmasi seklinde agiklanmaktadir (Topgu ve Tiiziin, 2009). Arslan

(2013) 1se; kadinlarin evde gecirdikleri zamanin erkeklerden fazla olmasinin okuma
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becerisine degisik yonlerden erkeklere gore daha olumlu bir etki olusturdugu gibi sonuglara
ulasmistir. Bu arastirmada ise kiz 6grencilerin erkek O6grencilere gore okudugunu anlama
basarisinin yiiksek olmasinda; kiz 6grencilerin verilen okudugunu anlama testinde yer alan
okuma metinlerini erkek Ogrencilere gore daha yogun, daha dikkatli ve daha ozenli
okumalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Alanyazinda da Ates (2008), Riizgar (2014),
Arslan (2013)’in yapmis olduklar1 ¢alismalarda kiz 6grencilerin okudugunu anlama basari
diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiliksek oldugu ortaya koyulurken, Goktas ve
Girbiiztiirk (2012), Ar (2014), Bastug ve Keskin (2012)’in yapmis olduklar1 ¢alismalarda,
Ogrencilerin cinsiyetleri ile okudugunu anlama basarilart arasinda anlamli bir farkin

bulunamadig1 ortaya koyulmustur.

Birinci alt problemin anne egitim durumuna yonelik olan bulgularinda, arastirmaya
katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinde anne egitim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir (p=.145 > .05). Birinci alt problemin
baba egitim durumuna yonelik olan bulgularinda da arastirmaya katilan Ogrencilerin
okudugunu anlama basar1 diizeylerinin baba egitim durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir (p= .210 > .05). Ancak alanyazinda anne ve baba egitim
durumu degiskenleri ile okudugunu anlama basarisi arasinda iliski oldugu sonucuna ulasan
arastirmalar da bulunmaktadir. Kusdemir ve Katranci (2016), Ogrencilerin, anne egitim
durumu ve baba egitim durumu ilkokuldan {iniversiteye dogru ilerledik¢e okudugunu anlama
basar1 seviyesinin de arttigini tespit ederken, Altunkaya (2017), arastirmasinda anne egitim
durumu ilkokul ve lise olanlarin basari puanlarinin anne egitim durumu “okuryazar degil”
olanlarin basar1 puanlarindan yiiksek oldugunu, 6grencilerin baba egitim durumu ilkokul ve
lise olanlarin basar1 puanlarinin “okuryazar degil” olanlarin basar1 puanlarindan; lise olanlarin
basar1 puanlarinin da iiniversite olanlarin basar1 puanlarindan yiiksek oldugunu ifade etmistir.
Son olarak, birinci alt problemin aile aylik ortalama geliri durumuna yonelik olan
bulgularinda, arastirmada yer alan ogrencilerin okudugunu anlama basart diizeyleri ile
ailelerinin aylik ortalama geliri arasinda anlamli fark bulunamamistir (p= .075 > .05). Aile
gelir durumu ile Ogrencilerin okudugunu anlama bagsar1 diizeyleri arasinda iligki
bulunmadigini ortaya koyan baska arastirmalar da vardir. Bunlardan biri olan Ates (2008)’in
yapmis oldugu caligsmada, aile aylik gelirinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisini
etkilemedigi sonucu ortaya koyulmustur. Altunkaya (2017) ise; yapmis oldugu
arastirmasinda, ilkokul besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlari
ortalamalarinin aile aylik geliri degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna

ulasmistir. Ogrencilerden toplanan kisisel bilgi formu verileri dogrultusunda, bu arastirmada
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anne egitim durumu, baba egitim durumu ve aile aylik ortalama geliri degiskenleri ile
okudugunu anlama basaris1 arasinda anlamli iliski bulanamamasi, arastirmaya katilan

ogrencilerin benzer 6zellikteki ailelerden olmasi seklinde agiklanabilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde; ortaokul besinci smif 6grencilerinin tstbilissel
okudugunu anlama farkindaliklar1 ile okudugunu anlama basar1 durumlar1 arasinda iligki olup
olmadig1 ele alinmugtir. Ogrencilerin toplam okudugunu anlama basar1 testi ile toplam
istbiligsel okudugunu anlama farkindalig1 testi arasinda %58.4 oraninda orta diizeyde bir
iliski oldugu tespit edilmis, bu iliskinin de istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucu ortaya
cikmistir (r= 0.584 p= 0.000). Toplam iistbilissel okudugunu anlama farkindaligi testi
sonucunun %34.1°1 okudugunu anlama ile agiklanmaktadir. Bu sonucun sebebi olarak
alanyazinda yapilan arastirmalar dogrultusunda, iistbilis farkindaliginin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde katki saglamasi gosterilebilir (Baggeci, Sarica ve Dds, 2010;
Demirsdz, 2010; Gelen, 2003, Topcu ve Tiiziin, 2009, Yurdakul, 2011; Oztiirk ve Kurtulus,
2017). Ustbilis farkindaligi kavramimin dgrencilerin akademik basarilarina etkisini konu alan,
Baggeci, Sarica ve Dos (2010) tarafindan yapilmis olan ¢alismada, 6grencilerin yilsonu basari
puanlarina istbiligsel farkindalik becerilerinin olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.
Yani, Ustbiligsel farkindalig: yiiksek olan 6grencilerin yilsonu basar1 puanlarinin da yiiksek
oldugu sonucu ortaya cikmistir. Dolayisiyla tstbilis farkindaliginin okudugunu anlama
basarisina da olumlu katki saglamasi yapilan bu arastirmanin sonucu ile birbirini destekler
niteliktedir. Ogrenme yollarinin farkinda olan 6grencilerin, gerek okudugunu anlama gerekse
farkl ders etkinliklerinde diger 6grencilere gore daha basarili oldugu gozlenmektedir. Okuma
stirecinde nasil bir yol izlemesi gerektigini bilen, okuma siirecini planlayan, takip eden,
sorgulayan Ogrencilerin okudugunu anlama konusunda iistbilis farkindaligi diisiik bireylere
gore basartya ulasmalar1 daha dogaldir (Oztiirk ve Kurtulus, 2017, s. 772). Alanyazinda bu
sonuca benzer okuma ve okudugunu anlama ile istbilis farkindalig: iliskisinin incelendigi
arastirmalar vardir (Altunkaya ve Siiliikk¢ii, 2018; Duman ve Arsal, 2015; Sarag, 2010;
Ataman ve Cakiroglu, 2008; Basaran, 2013; Temizkan, 2008). Ustbilis farkindalig1 kavrami
cagdas egitimin ve yapilandirmaci yaklagimin tamamlayicis niteliktedir (Oztiirk ve Kurtulus,
2017, s. 18). Egitim-6gretim siireglerinde 6grencilere kazandirilmasi ve ise kosulmasi gereken
becerilerdendir. Ogrenciler icin 6nem arz eden bu becerinin gelistirilebilecegi konusu da bazi

caligmalara konu olmustur (Gelen, 2003; Demirséz, 2010).

Arastirmanin tiglincii alt probleminde; ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okudugunu

anlama 6z yeterlik algisi ile okudugunu anlama becerileri arasinda iliski olup olmadig: ele
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alinmigtir. Ogrencilerin toplam okudugunu anlama basar1 testi sonucu ile toplam okudugunu
anlama 0z yeterlik algis1 6lgegi sonucu arasinda %33.1 oraninda orta diizeyde bir iliski oldugu
ve bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu s6ylenebilir (r= 0.331 p= 0.000). Toplam 6z
yeterlik testi sonucunun %11’ okudugunu anlama ile aciklanmaktadir. Ogrenme siirecinde
bireylerin biligsel siirecleri ile birlikte duyussal dzellikleri de ise kosulur (Ulper, Yayli ve
Karakaya, 2013, s. 85). Bunun sebebi dgrencilerin derse yonelik ilgileri, glidiilenme diizeyleri,
0z yeterlik algilar1 gibi kavramlarin 6grenme siirecinde dogrudan ya da dolayli etkisinin
bulunmasi olarak agiklanabilir. Yapilan aragtirmalarda da derse karsi ilgisi olan ya da yliksek
0z yeterlik inancina sahip bir 6grencinin ilgisi olmayan ya da diisiik 6z yeterlik algisina sahip
ogrencilere gore daha basarili oldugunu sonuglarina ulagilmigtir (Altunkaya, 2018; Akergin,
Yildirim, Ibrahimoglu ve Arslan, 2014; Erdem, Altunkaya ve Ates, 2017; Ulper ve Sirin,
2019; Solheim, 2011, Henk ve Melnick, 1995; innali ve Aydn, 2014; Uggun, 2014). Bu
baglamda, aragtirmada okudugunu anlama 6z yeterlik algist ile okudugunu anlama basarisi
arasinda orta diizeyde iliski tespit edilmesi 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin ve basarma
arzularinin yiiksek olmasi seklinde agiklanabilir. Oz yeterlik algisi ve okudugunu anlama
basarist arasindaki iliskiyi inceleyen diger arastirmalarda bu iki kavramin iliskili oldugu
yoniinde benzer sonuglari gérmek miimkiindiir (Solheim, 2011; Henk ve Melnick, 1995;
Ulper ve Sirin, 2019; Innali ve Aydm 2014; Altunkaya, 2018). Altunkaya, 2018 tarafindan
yapilan aragtirmada okur 6z yeterlik algis1 diisiik 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
de diisiik oldugu sonucuna ulasgilmistir. Oz yeterlik kavrami ile okuma basaris1 arasinda iliski
bulunamayan c¢alismalar da vardir. Ornegin, Karahan (2017)’nin yapmis oldugu ¢alismada
okur 6z yeterlik algis1 ile okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliski incelenmis ve okur 6z

yeterlik ile okudugunu anlama arasinda iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde; ortaokul besinci simif Ggrencilerinin,
okudugunu anlama 6z yeterlik algilarinin ve {iistbiligsel okudugunu anlama farkindaliklarinin
okudugunu anlama becerilerine etkisi incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda degiskenler
arasindaki iliskinin %40.1 oldugu sonucuna ulagilmistir. Toplam f{istbilissel okudugunu
anlama farkindalig: testi ile toplam okudugunu anlama 6z yeterlik algis1 dl¢egi arasinda orta
diizeyde bir iliski oldugu ve bu iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir (r=
0.401 p= 0.000). Toplam {istbilissel okudugunu anlama farkindalig: testi sonucunun %16’s1
okudugunu anlama 06z yeterlik algilarinin okudugunu anlama ile agiklanmaktadir.
Degiskenler arasindaki iliskinin %40.1 sonucuna ulasilmasi bu iki degiskenin okudugunu

anlama basaris1 i¢in 6nemini ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin bilissel ve duyussal dzelliklerinin 6grenme siirecinde beraber oldugu goz
ard1 edilmemeli ve egitim-6gretim siiregleri buna gore diizenlenmelidir. Buradan hareketle
ortaokul besinci simif 6grencileri ile yiiriitiilen bu arastirmada, okudugunu anlama 6z yeterlik
algisinin ve tstbilissel okudugunu anlama farkindaliginin okudugunu anlama becerisine etki
durumu incelenmis ve degiskenler arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Okudugunu anlama basarist i¢cin Onem tasiyan degiskenlerin belirlenmesi
O0grenme siireclerinin planlanmasina, 6grenme basarilarinin artirilmasina ve 6grencilere dogru

rehberlik edilmesi konusunda 6gretmenlere yol gosterici olacagi diistintilmektedir.
5.2. Oneriler

Bu arastirma, ortaokul besinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Okudugunu anlama
0z yeterlik algisinin ve istbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin okudugunu anlama
becerisine olan etkisi farkli sinif seviyelerindeki 6grenciler ile de yiiriitiilebilir, sonuglar
karsilagtirilarak incelenebilir. Boylelikle sinif seviyesi ile 6grencilerin 6z yeterlik algisinin ve
ustbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin  okudugunu anlama becerisine etkisi

incelenebilir.

Ogrencilerde iistbilis kavrammin igsellestirilmesi ve kendi 6grenme yollarmin farkina
varabilmelerinin saglanmasi i¢in sinif i¢i etkinlikler ve {istbilis kavramu ile ilgili bilgilendirici
seminerler diizenlenebilir. Boylelikle kendi 6grenme yollarini bilen bireyler olarak akademik

basarilarina ve giinliik hayatlarina katki saglanabilir.

Arastirmada anlamaya yonelik dil becerilerinden okuma becerisinin okudugunu
anlama boyutuna odaklanilmistir. Yapilacak yeni arastirmalarda ayn1 bagimsiz degiskenlerin

anlatmaya yonelik dil becerilerini etkileme durumlari incelenebilir.

Okudugunu anlama siirecinde 6grencilerin ise kostugu pek ¢ok bilissel ve duyussal
Ozellik vardir. Yeni yapilacak arastirmalarda bu ¢alismada kullanilan 6z yeterlik ve iistbilis
kavramlarinin diginda var olan okuma strateji kullanimi, diisinme becerileri gibi biligsel; ilgi,
tutum, motivasyon, kaygi gibi duyussal 6zelliklerin de okudugunu anlama becerisine olan

etkisi incelenebilir ve bu degiskenlerin etki diizeyleri karsilagtirilabilir.

Arastirma bulgularindan hareketle iistbiligsel farkindaligin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkililigi g6z Oniine alinarak 6grencilere tistbilis kavramini tanitan ve bu kavramin
Onemine vurgu yapan etkinliklerin sayisi 6grenci ihtiyaglar1 g6z oniinde bulundurularak

artirtlabilir.
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EKLER

EK-1: Okudugunu Anlama Basar: Testi

OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

ACIKLAMA
Sevgili 6grenciler,

Asagida okudugunu anlama ile ilgili 35 adet coktan se¢meli soru bulunmaktadir. Smav bitiminde, soru
kagitlarin1  teslim etmeniz gerekmektedir. Yanitlarinizi yanit kagidina isaretleyiniz.Siire 60
dakikadir.Sorular iyice okumadan yanitlamayiniz. Basarilar dilerim.

Esra KILIC (Kanmaz, A., 2012)

I- Her mevsim gibi kis mevsiminin de kendine 6zgii giizellikleri ve 6zellikleri vardir. Hele
cocuklar i¢in lapa lapa yagan kar altinda kartopu oynamak, kisin zevkli yanlarindandir.
Kizak kaymanm heyecan1 ise bir baskadir. Kardan adam yapmak, sonra onu
kartopuna tutmak!... Ne giizeldir, kar sogugunun temizledigi mis gibi havada
oynamak!...

- Ama kisin, kar yagisinin hi¢ de gilizel olmayan yanlar1 da vardir: C1g. Baska bir
deyisle insanlarin felaketine neden olan "beyaz cehennem"

IlI-  Bizleri can evimizden vuran ¢1g, kar kiitlesindeki kopmalar sonucu olusuyor. Daglik
bolgelerde ve dik yamaglarda yogun kar yagisindan sonra kalin kar tabakasi ortaya ¢ikiyor.
Ci1g, bu kar tabakasinin herhangi bir sarsint1 sonucu harekete gegmesiyle meydana geliyor.
Kar kiitlesi, bir kopma sonucu, yokus asagi yuvarlana yuvarlana biiyiiyerek dev bir kar
yigint halini aliyor. C1g olusan bolgelerde, kayak merkezlerinde ¢i1ga karst siirekli

95




Onlemler alinmasi1 ve halkin uyarilmasi gerekir. En etkin dnlemlerden biri de biiyiik
Olclide ¢1g olugmasina yol agmadan, zaman zaman sarsintilar yaparak ufak ¢iglar meydana
getirmektir.

IV-  Son yillarda mevsimlerin kurak ve sicak gecmesinden dolay1 kutuplardaki
buzullar hareketlenmeye, buz daglar1 erimeye basladi. Eger boyle devam ederse,
birkag yila kadar biiyiik sel felaketleri yasanacaktir.

V- Ciga karsit en etkin ve dogal Onlem, agaclari ve bitki Ortiisiinii korumaktir.
Bu nedenle agag yetistirmeye, ormanlar1 yok etmemeye 6zen gostermeliyiz.

(1-3. sorular parcaya gore cevaplandirilacaktir.)
1) Par¢ada, kis mevsimi ile diger mevsimler arasinda nasil bir benzerlik kuruluyor?

A) Hepsinin de giizel yanlar1 vardir.
B) Kis mevsimi daha giizeldir.
C) Kis mevsimi zor ve eglencesiz gegiyor.

D) Diger mevsimler daha rahattir.

2) Asagidaki secencklerden hangisi ¢iga karsi alinacak en etkili dogal 6nlemlerden degildir?

A) Bitki ortiistinii korumak.
B) Agag yetistirmeye devam etmek.
C) Ormanlari yok etmemek.

D) Kar yagmasin diye dua etmek

3) Pargada numaralandirilmis paragraflardan hangisinin, anlatilan konunun biitiinliigiiyle

ilgisi yoktur?

Al B) I o)l D)IV

(I) Kitapla eger yasiniz daha pek kiiciik iken dost olmamigsaniz yaglilik giinlerinizde onu
sevip onunla arkadas olmaniz pek miimkiin degildir. (I1) Sizi eglendiren, giildiiren,
diisindiiren, sizi alip bagka alemlere gotiiren kitaplar vardir. (111) Gergekten de yash
insanlarimizin ¢ogu tiirlii sebeplerle ¢ocukluklarinda kitapla arkadagslik
kuramadiklarindan bugiin de kitaptan uzak kalmislardir. (V) Bu yiizden de diinyanin
biitiin yashilarindan daha yalniz kaliyorlar.

4) Numaralandirilmis ciimlelerden hangisi, bu paragrafin anlam biitiinliigiinii bozmaktadir?

Al B) Il o)l D)IV
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Yilginlik nedir bilmezdi. Onu higbir zaman pes etmis durumda géremezdiniz. Diisiincelerini
kabul ettirmek i¢in inatla ve sabirla ¢alisirdi.

5) Yukaridaki paragrafta anlatilan kisinin 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Titiz

B) Kararli
C) Uyumsuz
D) Diiriist

Roman okumay1 sevmeyenler arasinda, roman yazmak isteyenler, bir ¢esit romancilar
da yetigebilir. Bunlar romanlarinda yalniz kendilerini anlatirlar ya da diislerini sdylerler. Ama
Oylelerini de romanci saymak bilmem dogru mudur?

6) Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) lyi bir roman yazmak i¢in roman okumay1 sevmek gerekmez.
B) Roman yazarlari eserlerinde ya kendilerini ya da diislerini anlatirlar.
C) lyi bir roman yazar1 olabilmek i¢in yazarin roman okumay1 sevmesi gerekir.

D) Roman yazarlari eserlerinde hep kendilerini ya da diislerini anlatirlar.

Biz Almanya’da diinyaya goziinii agmis ¢ocuklariz. Babamiz biz dogmadan, ¢cok dnceleri
buraya gelmis.Yillarca bir fabrikada c¢aligmis. Ayni fabrikada calisan anam Hatice ile
evlenmis. Biz Tirkiye’yi hi¢ gormedik.Aslinda annemizi, babamizi da pek gormedik
diyebiliriz.Onlar hep ¢alisirlardi.Bizi babaannem doyurur, giydirirdi.Ama bayramlarda
anamla babamin bizi koklayarak optiiklerini 1yi hatirliyorum.

7) Bunlar sdyleyen kisi asagidakilerden hangisiyle nitelendirilebilir?

A) Tanidig1 ¢evrenin disina ¢ikmaktan korkan
B) Yoksul bir ortamda yetisen

C) Cocuklugunu anne baba sevgisinden uzak gegiren
D) Siirekli kendisini elestiren

()  Roman gergekten giizel ve heyecan vericiydi.
(I)  Bir giinde okuyup bitirdim.
(111)  Yazarm baska bir romanini da okumustum. ikisini karsilastirdim.

(IV)  Her iki romanda da koy yasaminin zorluklar1 anlatiyordu.
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8) Hangi ciimle duygusal bir ifadedir?
Al B)II C)III D)V

CANIM KiTAP

Kitap okumay1 ¢cok seviyorum. Bunun igin yeni yeni kitaplar almaya karar verdim.Once
ogretmenimin Onerdiklerini aldim.Hepsini kii¢ilik kitapligima yerlestirdim.

Ogretmenimin bana tavsiye ettigi kitaplarin arasindan genellikle macera ve hayvanlar
alemi ile ilgili kitaplar1 tercih ettim.Bana gore, herkesin okumasi gereken ilk macera kitab1 da
Robinson Kruzo'dur. O kitapta anlatilanlar ¢ok heyecan vericidir.

Benim biitiin kitaplarim gilizeldir ve hep c¢icek kokar. Renk renk giizellik kokar.
Evimize girdikten sonra evimizde ¢ok giizel degisiklikler yapti. Agikgasi evimize sevgi ve
barig getirdi. En giizeli, ben daha anlayigh, daha seven ve sevilen biri oluverdim Kuslarla,
kelebeklerle, agaclarla, bulutlarla konusuyorum. Ben, asla dostlugun ve arkadasligin bu kadar
kivang verici oldugunu bilmezdim. Hepsini kitaplarimla, oradaki kahramanlarla birlikte
yasayarak  ogrendim Kotiilerle savasmayi, iyilerle ~ biitiinlesmeyi  onlarla  birlikte
ogrendim.Kisacasi, ben daha anlayisli, daha seven ve sevilen biri oluverdim.

Kitapsiz bir diinya diisiinemiyorum.Azicik zorlaymn kendinizi.Baslangigta gii¢ gelse
de, bir alistiniz m1, o giizelim sayfalardan kendinizi alamazsiniz.Kitap okuma aligkanliginizin
gelismesinde payim olursa biiyiik kivang duyarim. Hemen baslayin okumaya.

(9-14. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir)
9) Yazar, dostlugun ve arkadashigin kivang verici oldugunu ne zaman anlar?
A) Biraz biiyldiikten sonra
B) Kitaplar1 okuduktan sonra

C) Okula gittikten sonra

D) Akrabalar1 onunla ilgilendikten sonar
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10) Pargaya gore yazarin amaci nedir?

A) Kitaplik sahibi olmak

B) Hayvanlarla dost olmak

C) Kitap okumaya 6zendirmek
D)Kendine arkadas aramak

11) Yazar daha ¢ok hangi tiir kitaplari tercih etmis?

A) Romantik ve duygusal

B) Polisiye ve heyecanli

C) Macera ve hayvanlar alemi
D) Korku ve psikoloji

12) Pargaya gore, asagidaki segceneklerden hangisi dogrudur?

A) Yazarin biitiin diinyas1 onun kitaplaridir.
B) Yazar kitap okumadan da kétiilerle savasiyordu.
C) Yazar eskiden daha anlayislh bir insandi.

D) Yazar kendini kitaplara verince ¢evresindekileri unuttu.
13) Yazarn kitap hakkindaki diistinceleri nelerdir?

A) Macera kitaplarini seviyor.

B) Kitap okumak yorucu bir ugrastir.

C) Ayda bir adet kitap okumak yeterlidir.
D) Kitap okuma i¢in yetigkin olmak gerekir.

14) Pargaya gore asagidaki seceneklerden hangisine yer verilmemistir?
A) Kitap insanin bakis agisin1 degistirir.

B) Kitap insana giizel duygul asilar.
C) Kitap insan sevgisini kazandirir.

D) Kitap okumak evdeki isleri aksatir.
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Insan, mutlulugu bir ciimle ile tanimlayamaz.Mutluluk kolay elde edilen bir sey
degildir.Cocuklugumda ¢ok mutlu oldum.Yiizerken, ata binerken, kitap okurken hep mutlu
oldum.Bu tir mutluluklar ¢ok kolaydir.Ciinkii sizi mutlu edecek sartlar sizin
elinizdedir.Onlar1 siz hazirlayabiliyorsunuz.Oysa sizi mutlu edecek seyler baskalaria
bagliysa o zaman iginize bir sliphe, bir endise girer.

15) Parganin sonug boliimii eksiktir. Asagidaki segeneklerden hangisi parcayi en iyi sekilde
tamamlar?

A) Mutlulugumuzu korkuyla yasariz. Ciinkii ne zamana kadar siirecegini bilemeyiz.
B) I¢imizi coskulu bir seving kaplar, cocuklar gibi neseli oluruz.
C) Oldiikten sonra nasil bir yasamla karsilasiriz diye hep merak ederiz.

D) Baska insanlarin mutlulugu bizim hosumuza gidecektir.

Tiirk¢e Bati dilleri gibi, kendinden 6nce var olan bir dilden tlirememistir, diinyanin en
eski dillerinden biridir. Tlirk¢enin yapis1 tarihin en eski c¢aglarinda olusmustur. Bundan
dolay1, bu ¢aglarin sosyal diizen, din ve inang sistemleri Tiirk¢e’ye sekil vermistir.

16) Bu pargada Tiirk¢enin hangi 6zelligine deginilmemistir?
A) En eski dillerde ne oldugu
B) Bagska bir dilden tiiremedigi

C) Cok eski ¢aglarda meydana geldigi
D) Bagka dillerden etkilendigi

Oraklar1 ¢ceken delikanlilar, orta yaslilar ekine giristiler.Kizlar, kadinlar desteleri harmana
tasimaya basladilar. Ogleye kalmadan tarlanin ekini bicildi, harman edildi.

17) Paragrafta anlatilanlar, asagidaki atasdzlerinden hangisiyle ifade edilebilir?

A) Baga bak {iziim olsun, yemeye yliziin olsun.
B) Isleyen demir pas tutmaz.
C) Bir elin nesi var, iki elin sesi var.

D) Tarlada izi olmayanin harmanda yiizii olmaz.

18) “Taranc siirlerinde, insan omriiniin genglikten olgunluga dogru giden akisinda bin bir
degismeye ugrayan duygular, heyecanlar, arayislar kaynasir durur. Ozellikle gece,
durgunluk, 6liim, yalmzlik, ask, sarhosluk, hiiziin, ¢cocukluga 6zlem...” paragrafinda
Tarancr’ nin siirleriyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?

A) Seving ve iyimserlik 6n plandadir.
B) Duygu ve heyecanlar i¢ igedir.
C) Cesitli temalar iglenmistir.

D) Yeni arayislarin izleri goriiliir.
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Insan, kdinatin en miikemmel varligidir. Diisiiniir, arastirir ve yapar.Hep yenilikler
pesinde kosar. Gelece§i Onceden diisiiniir.Yapacaklarini planlar, giinii gelince uygular,
onceden yapilanlari inceler, dersler ¢ikarir.”

19) Paragraftan insanla ilgili olarak asagidaki yargilarin hangisi ¢ikarilamaz?

A) Ustiinliigii diisiinebilme 6zelliginden gelmektedir.
B) Gelecekle ilgili her seyi bilir.
C) Yenilikler pesinde kosarken gegmisle baglarini koparmaz.

D) Yapacaklarina gelisigiizel karar vermez.

Bogaz gemilerinin Istanbul manzarasma 20.asil biiyiik katkilari, bacalarindan cikan

dumanlardi. En ¢ok da riizgara gore degisen bu karanlik komiir dumanlarini, yaptigim Bogaz
manzaralarina eklemeyi severdim.

20) Bu paragrafin yazar1 hakkinda asagidakilerden hangisi kesinlikle sdylenebilir?

A) Resimyaptigi

B) Gemilerde galistigi
C) Bogaz riizgarini sevdigi

D) Istanbul’da yasadig:

FiKiR VE GONUL ADAMI

R —

Onun ismini bir¢ogumuz duymusuzdur.Konya denince, aklimiza ilk olarak o ve
tiirbesi  gelir. Tlirbesine gidenimiz oldugu gibi televizyonlardan, kartpostallardan ve
kitaplardan fotografini gorenimiz olmustur.Sakin Nasreddin Hoca’dan bahsettigimiz
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sanilmasin. Biiyiik diislinlirlerimizden olan Mevlana Celaleddin Rumi’den sz ediyoruz.

Unii tiim diinyada bilinen bir diisiiniir. 700 y1ldir insan yiireklerinde ve diisiincelerinde
yasayan bir fikir ve goniil adami... Bugiin diinyanin pek cok tlilkesinde adina kurulmus
dernekler vardir. Konya’da yapilan anma toplantilarina diinyanin her tarafindan insanlar
gelir.Mevlana 1207 yilinda Horasan’in Belh sehrinde dogmustur. O, 6teden beri bilginler
yetistiren bir aileden geliyordu. Babasi Horasan’in en iinlii bilginiydi.Oglu Celaleddin’e daha
kiiciik yaslarda okuma yazma 6gretmis, bilgisini ogluna aktarmaya caligsmuisti.

Bir giin oturduklar sehri terk ettiler.Ogluyla beraber uzun bir geziye ciktilar.Nisabur,
Bagdat, Mekke, Medine, Sam ve Halep’i dolastiktan sonra Karaman’a geldiler.Mevlana
babasinin vefatindan sonra “Gez diinyay1 gor Konya’y1” soziiyle anilan Konya’ya yerlesti.
Vefatina kadar orada yasadi.

Mevlana’ya Konya’da ¢ok ilgi gdosterildi.Bu ilgi 6dnce babasindan kaynaklaniyordu.
Ancak, Mevlana bilgisiyle, karsilastig1 her insanda saygi ve hayranlik uyandirtyordu.Daha
sonra Sel¢uklu Hiikiimdar1 bile verdigi vaazlar1 dinlemis, onun fikirlerinden faydalanmustir.

Mevlana Konya’da babasindan daha fazla {in kazanmistir. Adi, Anadolu’da Selguklu
siirlarini agsmuistir.

O, durmaksizin yazdi. Diinyasi, her insam1 kucaklayacak bir hosgoriiye
sahipti.Yazdiklar1 ve soylediklerinin altinda bilgelik yatar. Sema eden Mevlevilerin baglarinin
neden donmedigini merak ederiz hepimiz. Mevleviler dondiikge diinya yavaglar sanki. Bir de
Mevlana Tiirbesi’ne girdigimizde 6zellikle kulagimiza gelen ney sesi yavaslatir diinyay.

Ney kadar i¢li giizel bir ses yoktur. Ney sesini dinledik¢e ne kadaryalniz oldugumuzu
anlariz. Mevlana “Gel, ne olursan ol, yine gel” der. Ama bu “Geldigin gibi git” demek
degildir.Geligin ve gidisin farkli olsun demek ister.

Bir giin yolunuz Konya’ya diiserse Mevlana Miizesi’ne ugramayi, ney dinlemeyi,
Mevlana sekeri yemeyi unutmayin.

( 21-25. sorular yukaridaki parcaya gore cevaplandirilacaktir.)

21) Mevlana’y1 anma toplantilarina diinyanin her yerinden insanlarin gelmesinin sebebi
nedir?

A) Fikir ve goniil adami1 olmasi
B) Cok kitap yazmasi
C) Ney ¢almasi

D) Mevlana sekerini liretmesi

22) Pargaya gore asagidakilerden hangisi Mevlana’nin babasiyla gezdigi sehirler arasinda
yer almaz?

A) Mekke
B) Medine
C) Sam

D) Harput
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23) Parcaya gore Mevlevilerin baglarinin donmemesinin sebebi nedir?

A) Donerken gozlerini kapatmalari
B) Ney sesi dinlemeleri
C) Mevleviler donerken sanki diinyanin yavaslamasi

D) Bilge olmalari

24) Mevlana “Gel, ne olursan ol, yine gel” soziiyle ne anlatmak istiyor?

A) Ney dinlemek igin gel
B) Geldigin gibi git
C) Mevlana miizesine gel

D) Gelisin ve gidisin farkli olsun

25) (I) Diinyamiz evrende yer alir. (I1) Evren, i¢inde sayilamayacak kadar ¢ok gok cismi
bulunan sonsuz bir bosluktur. (I11) Gok cisimlerinin bazilar1 gozle goriilebildigi halde,
bazilar1 teleskop adi verilen gok diirbiinleriyle goriilebilir. (IV) Bana gore goriilecek bir
g0k cismi olacaksa o da kutup yildizi olmalidir.

Yukaridaki climlelerden hangisinde, kisiye gore degisebilecek bir diislince belirtilmektedir?
A)l B) Il o) D)IV

Sair bir siir {iretendir. Tiiketicisi okurdur.Uretilen bu siirler basilir, kitap haline getirilir.

Bunu da yapan yayincidir. Yani bu ii¢ unsur goérevini iyi yaparsa bu is yiirir, gider, degilse
biter.

26) Bu parcada asil iizerinde durulan agagidakilerden hangisidir?

A) Sanat yapitlarina nesne goziiyle bakilmamasi gerektigi
B) Okuyucunun siir okumadaki yetersizligi
C) Siir iiretmede sair, okur ve yayinci igbirliginin 6nemli oldugu

D) Siirin, bir yaratma isi oldugu
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Bir giivercin tadinda oksuyorum

Goklerin maviligini,

Sergelerin civiltisiyla siniyor icime,

Agaglarin yesilligi,

Bulutlarin ipek golgesi

Cocuklarin yiiziinde 1sildiyor.

27) Yukaridaki siirin konusu ne olabilir?

A) Doganin 6nemi
B) Cocuk sevgisi
C) Yasama sevinci
D) Ozgiirliik Istegi
Atatlirk, her seyi kanun, nizam, akil ve mantik i¢inde yapmak istiyordu.Bazen sabri

tilkeniyor, kendine sadik bildigi silah arkadaglarina dert yaniyordu.Hatta bazen, pasalara,
amirlere giderek onlar1 kendi ¢izdigi hat iizerinde yiiriitmeye ¢alisiyordu.

28) Parcadan Atatiirk ile ilgili asagidakilerin hangisinden s6z edilemez?

A) Baskalarini yonlendirmesinden
B) Prensiplerinden taviz vermemesinden
C) Kararlarin1 tek basina almasindan

D) Uziintiilerini arkadaslarina anlatmasindan

Yazdiklarimdan ¢ok, okuduklarima bagliyim. Bir kitabim yayimlanmaya gorsiin, bir daha
okumam.Oysa on kez okudugum kitaplar vardir.Kendi kitabimdan bir sey Ogrenemem.
Bagkalarinin kitabindan ise ¢ok sey 6grenebilirim.

29) Bu paragrafin yazar1 agagidaki sorulardan hangisine cevap vermistir?
A) Yazmaya baslamadan 6nce ne kadar kitap okursunuz?
B) Okudugunuz kitaplarla eserleriniz arasinda benzerlik var m1?

C) Hangi tiir kitaplardan daha ¢ok sey dgreniyorsunuz?

D) Sizin i¢in okumak m1 daha 6nemli yazmak m1?
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Kahramanlar1 hayvan, bitki ve esya olan yazilara "fabl" denir.Bu yazilarda olaylar,
insanlar disindaki diger canlilar arasinda yasanir.Insana ait dzellikler hayvanlara, bitkilere ve
esyalara verilir.Fabl ile masal arasindaki fark, fablin daha kisa olmasidir.

30) Bu tanima gore, asagidaki segeneklerden hangisi bir fabl 6rnegi olabilir?

A) Keloglan ile Yilanin Miicadelesi
B) Kirmiz1 Baglikli Kizin Macerasi
C) Arslan ile Tavsanin Arkadasligi
D) Pamuk Prenses ile Yedi Ciicenin Arkadashigi

Insanin sevingli ve mutlu giinlerinde ¢ok dostu olur. Fakat zor giinlerde dost kalmak,
tizlintiileri paylagsmak 6zveri gerektirir. Iste bu 6zveriyi gosterenler gercek dostlardir.

31) Yukaridaki metinde anlatilan atasoziine asagidaki atasozlerinden hangisi uygundur?

A) Dostun attig1 tag basyarmaz.

B) Bana dostunu sdyle sana kim oldugunu sdyleyeyim.
C) Dost, kara giinde belli olur.

D) Dost basa, diisman ayaga bakar.

Size bir soru: Basarili olmay1 ne kadar istiyorsunuz?

Diisiiniin, ne kadar? Basariyla araniza, kendinizi yikabilecek diisiinceleri sokmayin.
Hatta bagkalarinin sizi engellemek i¢in sdylediklerine inanmayin. Ciinkii sizin iginizde,
bildiginizden daha biiyiik biri var. Digerlerinin sdylediklerine inanmak yine sizin kendi
yarattiginiz bir engeldir. Oysa sizin i¢inizde, bildiginizden daha biiyiik biri var. Sizi en iyiye
gbtiirmek i¢in yalnizca bir sey bekliyor.

Bir giin okuldan geldi, kitaplarini yere firlatti.Yukari, odasina kosup kapiy1 kapatti ve

aglamaya basladi. Okulu bitirmesine iki yi1l kalmisti ve en biiyiik hayali basketbol takimina
kabul edilmekti.

Annesi odaya girdi ve “Neler oluyor?” diye sordu.“Takima giremedim.” diye cevap
verdi kiiciik cocuk. “Bana sen kiiciiksiin dediler.”Annesi bunun iizerine kolunu oglunun
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boynuna doladi. “Bak o6nemli olan senin kii¢iik olman degil, takimda yer almay1 ¢ok
istemendir” dedi. Annesi bunu sdyledikten sonra odadan ¢ikt1.Kii¢iik ¢cocugun birden gozleri
parladi.Onun bu sozleri duymaya ihtiyact vardi.O an kendini hi¢ olmadigi kadargiiclii hissetti.
Ertesi sabah c¢alismaya basladi. Erkenden kalkip antrenmana gitti.Her sabah, her aksam, her
giin, her hafta, yagmur, kar demeden. Calisirken kendi kendine hep annesinin sozlerini
tekrarladi. O, bu sozleri tekrarladikga igindeki ates de giderek biiyiidii, biiytidii.

Bir y1l sonra takim segmelerine tekrar baslandi.Bu kez giicliiydii. Antrenor, ondan ¢ok
etkilenmisti.Onu o yil takima aldi.Bir sonraki y1l yine takimdaydi ve o sezon yurtdisindan da
teklifler almaya basladi.Once amator kuliiplerde oynadi, ¢ok gegmeden profesyoneller arasina
tirmandi.icindeki ates yandikca o atesin kendisini daha yiikseklere tasidigini
hissediyordu.Daha ytikseklere, daha yiikseklere tirmanmaya basladigi yolda, onilinde artik
hicbir engel yoktu.Hicbir sey durduramiyordu onu. O, bugiin basketbolda bir diinya yildiz:.

( 32-35. sorular yukaridaki par¢aya gore cevaplandirilacaktir.)
32) Cocugun kitaplar1 yere firlatmasinin sebebi nedir?

A) Derslerinde basarisiz olmasi
B) Arkadasiyla kavga etmesi
C) Yagmurda 1slanmasi
D) Basketbol takimina girememesi
33) Parganin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Basketbol oynamak i¢in ¢ok ¢alismak gerekir.
B) Bir seyi ¢ok istemek basarmak i¢in ¢ok 6nemlidir.
C) Basketbol sporu ¢ok eglencelidir.

D) Kazanmak i¢in annenin s6ziinii dinlemelisin.
34) Cocugun ¢ok calismasini saglayan en 6nemli sey nedir?

A) Takima girememesi
B) Cok kiigiik olmas1
C) Annesinin sozleri

D) Arkadaslarinin tavri
35) Bu parga i¢in en uygun baglik hangisidir?

A) Basketbol Sevgisi
B) Bir Basar1 Hikayesi
C) Kiigiik Olmanin Zorluklar1
D) Igimizdeki Sir
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EK-2: Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindalig Olgegi

USTBILISSEL OKUDUGUNU ANLAMA FARKINDALIGI OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;

Bu test sizlerin diisiinme, 0grenme, okuma ve okudugunuzu anlama becerilerinizi
gelistirmeyi amaglayan bir ¢alisma i¢in yapilmaktadir. Bu testle sizlerin bir metni okurken;
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasindaki davraniglariniz, diistinme, plan yapma,
uygulama, anlama ve degerlendirme yollariniz belirlenmeye c¢alisilmistir.Aragtirma tamamen
bilimsel bir ¢alisma olup, veriler sadece bu arastirma i¢in kullanilmistir.Sorular1 cevaplarken
kitabinizdaki bir okuma metnini goz 6niine alin.Bu testte yanlis cevap yoktur. Sizden isten en
en uygun cevabi segmenizdir. O yiizden climleleri dikkatlice okuyun ve size en yakin olan
secenegi yuvarlak (O) i¢ine alin. Liitfen cevapsiz soru birakmayin. Arastirmaya yaptiginiz
katk1 i¢in tesekkiir ederim.

Esra KILIC (Kanmaz, A., 2012)
SORULAR
1. Okuyacagin metin ile ilgili aklinda 6nceden var olan bilgileri hatirlamak i¢in ne yaparsin?
A) Tiim 6nceki bilgileri yeniden okurum.
B) Aklima gelen her seyi yazarim.
C) Onceki bilgilerimi hayalimde canlandirir ve ana noktalari not alirim.
2. Bir metni okumaya baslamadan once ilk olarak ne yaparsin?
A) Resmine bakarim.
B) Bir sey yapmadan okumaya baglarim.
C) Metin ile ilgili var olan 6nceki bilgilerimi zihnimde canlandiririm.
3. Metni okumaya baslamadan 6nce, ni¢in okudugunu ve ne elde edecegini nasil belirlersin?
A) Ogretmene sorarm.
B) Arkadasima sorarim.
C) Nigin okudugumu kendime sorar, okuma amacimi belirlerim.
4. Bir metnin size vermek istedigi mesajin ne oldugunu nasil belirlersin?
A) Yazara mektup yazarim.
B) Basligint okurum.

C) Metnin yazilma nedenine bakarim.

5. Okumaya baglamadan 6nce metne goz gezdirirken konusunun neden bahsettigini nasil
anlarsin?

A) Baslik, resim, olay ve kisilere goz gezdirir, konuyu tahmin ederim.

B) Noktalama isaretlerine bakarim.
C) Bastan, ortadan ve sondan birer ciimle okurum.
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6. Okumaya baglamadan 6nce metnin konusunun neden bahsettigini nasil anliyorsun?

A) Bastan, ortadan ve sondan birer ciimle okurum.
B) Noktalama isaretlerine bakarim.
C) Baslik, resim, olay ve kisilere goz gezdirir; konuyu tahmin ederim.

7. Metindeki giris, gelisme ve sonug boliimleri organize olus seklini en iyi nasil anlarsin?

A) Anlamini bilmedigim kelimeleri ¢gikaririm.
B) Kisi ve olaylari alt alta yazarim.
C) Kisi ve olaylar1 gruplandirir, sema olustururum.

8. Okumaya baslamadan 6nce, metinde anlamin1 bilmedigin kelime olursa ne yaparsin?

A) Baska birine sormay1 diistinliriim.
B) Bildigim kelimelerle yetinirim
C) Okumaya baglamadan 6nce bilmedigim kelimelerin anlamini tahmin ederim.

9. Bir metni okumaya baslamadan 6nce okumanin daha verimli olmasini saglamak i¢in ne
tiir bir plan yaparsin?

A) Hig bir plan yapmadan okumaya baslarim.
B) Rahat bir yer secerim.
C) Neden okudugumu diistintirim.

10. Asagidakilerden hangisi okudugunuzu anlamaniza en ¢ok yardim eden yoldur?

A) Metnin sorularina bakmak

B) Ne yapacagimizi 6gretmene sormak

C) Okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda ne yapacagimi
tasarlamak

11. Metni okumaya baglamadan 6nce metnin konusunu tahmin etmis olsaydin, bu
tahminlerin dogru olup olmadigini nasil kontrol ederdin?

A) Tahminlerimden ¢ok metin 6nemlidir.

B) Tahminlerimi hatirlarim.

C) Yaptigim tahminler ile okudugum metnin konusunu sema yaparak
karsilastirirdim.

12. Asagidakilerden hangisi sizin okudugunuzu daha iyi anlamaniza en ¢ok yardim eder?

A) Bagka birisine sormak
B) Sandalyenizin rahat olmasi
C) Metinde verilen bilgileri, dnceki bilgilerimle iliskilendirmek

13.  Metin ile ilgili var olan eski bilgilerinin, yeterli olup-olmadigini nasil belirliyorsun?

A) Yeni ve eski bilgileri birlestirerek
B) Eski bilgileri hi¢ diisiinmeyerek
C) Yeni bilgileri hi¢ diisiinmeyerek
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14. Metindeki kisive olaylar1 zihninde canlandirman sana ne saglar?

A) Kelimeleri anlamami saglar.
B) Dikkatimi toplamami saglar.
C) Metni bir biitiin olarak anlamami saglar.

15. Diizeyine uygun bir metni iki defa okumana ragmen hala anlamiyorsan; eksikligin
nereden kaynaklandigini diisiiniirsiin?

A) Metnin 6nemsiz olmasindan
B) Dikkatimi metne veremememden
C) Metnin kotii yazilmis olmasindan

16. Asagidakilerden hangisi metni okurken anlamanizi en ¢ok kolaylastirir?

A) Bastan sona kadar higbir sey yapmadan okurum.
B) Orneklere yogunlasirim.
C) Onemli seylerin altin1 gizer, notalirim.

17. Bir climle ya da paragrafta bilmedigin kelimeler ge¢iyorsa ne yaparsin?

A) Sozliige bakarim
B) Kelimeyi yok sayarim
C) Yerine anlami bozmayan bildigim bir kelimeyi koyarim.

18. Bir metinde bilmedigin bir kelime ile karsilastiginda asagidakilerden hangisini ilk
once yaparsin?

A) Sozliige bakarim
B) Kelimenin orada énemli olup-olmadigina karar veririm
C) Diger kelimelerle birlikte anlamini ararim

19. Bir paragrafi anlamadiginda, asagidakilerden hangisini yapmay1 diigiiniirsiin?

A) Diger paragrafa gegerim.
B) Kelimelerin anlamlarina bakarim.
C) Kelime-ciimle-paragraf arasindaki iligkiyi kavramaya c¢aligirim.

20. Okurken anlayip-anlamadigini siirekli izlemek ve kendi diisiincelerinin farkinda olmak
i¢in ne yaparsin?

A) Tekrar okurum.
B) Ogretmenin soru sormasini beklerim.
C) Anladiklarimi tiyatro gibi oynarim.

21. Bir metni iki defa okumana ragmen anlamadiginda ne yapiyorsun?

A) O metni geger, bir daha okumam

B) Tekrar okurum

C) Okuma sirasinda izledigim yolu gdzden gegirir, gerekirse baksa bir yol
belirlerim.
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22. Bir metni en az iki defa okudun, fakat yine de anlamadin. Ne yaparsin?

A) Nigin anlamadigimi kendi kendime sorar ve bagka yol denerim
B) Ni¢in anlamadigimi 6gretmene sorar, tekrar okurum
C) Tekrar okumam

23. Cok acelen oldugu i¢in metinden birkag ciimle okumak zorunda olsaydin
asagidakilerden hangisini okurdun?

A) Metnin ortasindaki ciimleleri
B) Ilging ve heyecanli ciimleleri
C) Metni en iyi anlattigini diisiindiigiim ctimleleri

24. Asagidakilerden hangisi sizin daha "iyi bir okuyucu" olmanizi en ¢ok sagliyor?

A) Okudugumda baska arkadas ve 6gretmenlerden yardim almak
B) Okudugum parganin kisa ciimlelerden olugsmasi ve basit olmasi
C) Okudugum seyi anlayip anlamadigimi kontrol etmek

25. Asagidakilerden hangisi metni daha iyi anlamana en ¢ok yardim eder?

A) Tekrar okumak
B) Sorulara gegmek
C) Baska metne gegmek

26. Karsilastigin bir climlenin ne anlama geldigini bilmiyorsan, ne yaparsin?

A) Ciimleyi yeniden okurum
B) Kelimeleri sesli olarak okurum
C) Metindeki diger ciimlelerle birlikte diisiinmeye baglarim

27. Metni hizli okumak zorunda kalsaydin ve sadece birkag¢ kelime okuma firsatin olsaydi;
hangi kelimeleri okumaya ¢aligirdin?

A) Yeni kelimeleri, ¢linkii onlar dnemlidir
B) Telaffuz edebildigim kelimeleri
C) Metin hakkinda en ¢ok bilgi veren kelimeleri

28. Sana gore okuma iginin en zor tarafi nedir?
A) Zor kelimeleri sesli okumak
B) Metni anlamamak

C) Benim i¢in okumanin zor bir tarafi yok

29. Bos zamanimi degerlendirmek i¢in bir metni okusaydin; anlayip anlamadigin1 kontrol
edebilmek i¢in asagidakilerden hangisini yapardin?

A) Anlayabilmek i¢in resimlerine bakarim

B) Metni olabildigince hizli okurum
C) Metni, hayalimde bir film gibi canlandiririm
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30. Sizce agagidakilerden hangisi bir metni en iyi hatirlama yoludur?

A) Her kelimeyi tekrarlamak
B) Diisiinerek hatirlamak
C) Metni kendi kelimelerimle yazmak

31. Metin ile ilgili bilgileri hatirlamak i¢in ne yapiyorsun?

A) Kendime 6nemli noktalar ile ilgili sorular sorarim
B) Anlamadigim boliimleri atlarim
C) Dikkatimi yogunlastirip-hatirlamaya caligirim

32. Eger 6gretmeniniz metni genel olarak hatirlamaniz i¢in okumanizi sdylese;
asagidakilerden hangisini yaparsiniz?

A) Metnin ana noktalarini bulmak igin, tamamini1 gézden gegiririm
B) Metnin tamamini tekrar okur ve her seyi hatirlamaya ¢alisirim
C) Metni okur ve biitiin kelimeleri hatirlamaya ¢alisirim

33. Eger bir metni okuyup 6zet ¢ikarman ya da rapor ¢ikarman istenseydi, asagidakilerden
hangisini daha ¢ok tercih ederdin?

A) Bilmedigim kelimeleri sesli olarak soylerdim
B) Anlamadigim kisimlari atlardim
C) Anladigimi kendi kelimelerimle yazardim

34. Anladiklarini en iyi nasil hatirlarsin?
A) Anladiklarimi kendi sozciiklerimle anlatarak
B) Gozlerimi kapatip diigiinerek
C) Her ciimleyi tekrarlayarak

35. Metni; konu biitiinliigiinii bozmadan en kisa sekilde tekrar yazman istenseydi,ne
yapardin?

A) Bilinmeyen kelimeleri ¢ikarirdim
B) Anladiklarimi 6nem sirasina gore not alirdim
C) Sadece kahraman ya da olaylar1 yazardim
36. Yazarin, metni yazarken hareket ettigi ana diislinceyi nasil belirlersin?
A) Yazarin hayatint okurum
B) Ana fikri okurum
C) En ilging ctimleleri belirlerim
37. Sizce metnin son ciimlelerinin 6zellikleri nelerdir?
A) Okunmasi daha zor olan ciimlelerdir

B) Son climleler heyecanli ve hareketli fiil cimlelerdir
C) Olaylarin ve kisilerin, hikayenin sonunda ne oldugunu anlatirlar
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38. Okuma o6ncesi, okuma boyunca ve okuma sonrasinda izledigin adimlarin “okudugunu
anlamada” ne kadar verimli oldugunu nasil anlarsin?

A) Ogretmenin yapacagi sinavi beklerdim
B) Ornek verirdim
C) Bu asamalarda kullandigim diisiinme yollarin1 hayalimde canlandirirdim

39. Bir metin ile ilgili sinava hazirlanirken; asagidakilerden hangisi sana en ¢ok yardim
eder?

A) Metni miimkiin oldugu kadar ¢ok okumak
B) Anladigimdan emin olmak i¢in, konuyu arkadas ya da 6gretmenimle tartismak

C) Ciimleleri tekrar etmek

40. Asagidakilerden hangisi anladiklarinin dogrulugunu kontrol etme veya anlamay1
gelistirmenin en iyi yoludur?

A) Yazara sormak
B) Metni tekrar okumak
C) Anladiklarimi arkadaslarimla ve 6gretmenimle tartismak

Liitfen cevaplarimizi kontrol ediniz.
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EK-3: Okudugunu Anlama Ozyeterlik Algis1 Olcegi

OKUDUGUNU ANLAMA OZ YETERLIK ALGISI OLCEGI

Degerli 6grenciler, bu Olcekte belirteceginiz gorlisler yalnizca arastirma amaciyla
kullanilacaktir. Bu arastirmanin gecerligi icin gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem
tagimaktadir. Liitfen hicbir maddeyi bog birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz.

Esra KILIC (Epgacan, C., Demirel, O., 2011)

£ E | E
£ E | £ E _E
S| S| % _fs¢t
Maddeler E é é 2 g _% § _%
1 | Okudugum bir par¢ada anlayamadigim boliimleri belirleyebilirim. 1 2 3 4 5
2 | Okumaya basladigim kitaplar1 tamamlayabilirim. 1 2 3 4 5
3 | Okudugum her metni anlayabilirim. 1 2 3 4 5
4 | Okudugum metinle ilgili resimlerden metnin konusunu kavrayabilirim. 1 2 3 4 5
5 | Okudugunu anlamaya iliskin testlerden yiiksek puan alabilirim. 1 2 3 4 5
6 | Ogretmenlerimin yonlendirmesi olmaksizin okuyabilirim. 1 2 3 4 5
7 | Metinlerdeki temel ve yan diigiinceleri belirleyebilirim. 1 2 3 4 5
8 | Okuma sonrasinda agiklama ve 6zetlemeler yapabilirim. 1 2 3 4 5
9 | Okuma esnasinda zihnimi toparlayabilirim 1 2 3 4 5
10 | Okudu um yazi ilgi ¢ekici olmasa da okuma ¢aligmalarini tamamlayabilirim. 1 2 3 4 5
11 | Okuduklarimla ilgili sorular sorabilirim. 1 2 3 4 5
12 | Okudugum metinlerle ilgili dogru tahminler yapabilirim. 1 2 3 4 5
13 | Okudugunu anlama agisindan sinifta en iyilerden biriyim. 1 2 3 4 5
14 | Okudugum zaman yazarin ne diisiindiigiini anlayabilirim. 1 2 3 4 5
15 | Bir konu hakkinda bilgi veren okuma pargalarini kolaylikla kavrayabilirim. 1 2 3 4 5
16 | Okuduklarimi uzun siire hafizamda tutabilirim. 1 2 3 4 5
17 | Okuma zamanlarimi verimli kullanabilirim. 1 2 3 4 5
18 | Okudugum yaziya iliskin diisiincelerimi agik ve kisa olarak belirtebilirim. 1 2 3 4 5
19 | Okudugum metinleri 6zetleyebilirim. 1 2 3 4 5
20 | Okudugum metinlerle ilgili degerlendirmeler yapabilirim. 1 2 3 4 5
21 | Okuma parcalarini anlayacak bigimde gozden gegirebilirim. 1 2 3 4 5
22 | Okurken etkili not alabilirim. 1 2 3 4 5
23 | Okudugum pargayla iliskili resim, tablo ve grafiklerin tasidig1 anlami 1 2 3 4 5
kavrayabilirim.
24 | Bir olay1 anlatan dykiileyici metinleri kolaylikla kavrayabilirim. 1 2 3 4 5
25 | Okunan pargayla ilgili yardime: diislinceleri belirleyebilirim. 1 2 3 4 5
26 | Okuma saatlerinde kendimi iyi hissederim. 1 2 3 4 5
27 | Okuma etkinliklerinde sikilmadan dikkatimi siirdiirebilirim. 1 2 3 4 5
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EK-4: Kisisel Bilgi Formu

Degerli dgrenciler bu 6lcek Akdeniz Universitesinde yapilan bir arastirma igin
kullanilacaktir. Bilgiler tamamen gizli tutulacak, kisi ve kurumlara agiklanmayacaktir. Liitfen
yanitsiz soru birakmayiniz. Arastirmaya katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Esra Kili¢

esrklc95@gmail.com

1- Okulunuz ve Smifimiz/ Subesi: ............cccooeviiiiiiiiiieen. [oveeun [ eiiinn.

2- Cinsiyetiniz: ()Kiz () Erkek

3-Babamizin 6grenim durumu:

() Okuma-yazma bilmiyor () Ilkokul () Ortaokul () Lise
() Universite () Lisansiistii egitim (yiiksek lisans, doktora)
4-Annenizin 6grenim durumu:

() Okuma-yazma bilmiyor () Ilkokul () Ortaokul () Lise

() Universite () Lisansiistii egitim (yiiksek lisans, doktora)

5- Ailenizin ortalama ayhk geliri ne kadardir?

() 1000 TLdenaz () 1000 -2000 TL arast () 2000 - 3000 TL aras1 () 3000 TL ve distii

114


mailto:esrklc95@gmail.com

EK-5: Okudugunu Anlama Basari Testi ve Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahg
Olcegi Kullanim izni

30.06.2019 Gmail - Izin talebi

™ l G mali esra kilig <esrklc95@gmail.com>

izin talebi
2 ileti

esra kilig <esrklc95@gmail.com> 23 Subat 2019 19:32
Alici: akanmaz@pamukkale.edu.tr

Merhaba hocam, ben Akdeniz Universitesi Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi Dog. Dr. Ahmet Zeki Given
danismanliginda 6grenim géren Esra Kilig. 'Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisinin ve Ust Biligsel Okudugunu
Anlama Farkindahginin Okudugunu Anlamaya Etkisi' baslikli Yiksek Lisans tez ¢alismamda kullanmak tizere

2012 yilinda yazmis oldugunuz Okudugunu Anlama Stratejisi Kullaniminin, Okudugunu Anlama Becerisi, Bilissel
Farkindalik, Okumaya Yonelik Tutum ve Kaliciliga Etkisi baslikl Doktora tezinizde bulunan Okudugunu Anlama Testini
ve Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegini incelemek ve aragtirma kapsaminda atif yaparak kullanmak
konusunda izninizi talep ediyorum.

AHMET KANMAZ <akanmaz@pau.edu.tr> 28 Subat 2019 13:58
Alici: esra kilig <esrklc95@gmail.com>

Merhaba Esra,

S

Konusu gegen Okudugunu Anlama Testini ve Ustbilissel Okudugunu Anlama Farkindahgi Olgegini yiiksek lisans
tez calismanda kullanabilirsin.

Galismanda basarilar dilerim...

Dr. Ahmet KANMAZ

[Ahntilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/1?ik=c474474bbf&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar599335661333684946&simpl=msg-a%3Ar278782...  1/1

115



EK-6: Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Ol¢egi Kullanim izni

30.06.2019 Gmail - Olgek kullanma izin talebi

i Gn’]a” esra kilig <esrkic95@gmail.com>

Olcek kullanma izin talebi
3 ileti

esra kilig <esrklc95@gmail.com> 15 Subat 2019 13:14
Alici: cevdetepcacan@siirt.edu.tr

Merhaba hocam, ben Akdeniz Universitesi Turkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi Dog. Dr. Ahmet Zeki Giiven
danismanliginda égrenim goren Esra Kilig. 'Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisinin ve Ust Biligsel Okudugunu
Anlama Farkindaliginin Okudugunu Anlamaya Etkisi' baglikli Yiiksek Lisans tez ¢alismamda kullanmak tizere 2011
yilinda, Cevdet Epgagan, Ozcan Demirel ortak yazarli, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algisi Olgeginizi atif yaparak
kullanmak konusunda izninizi talep ediyorum.

cevdet EPCACAN <epcacan@gmail.com> 15 Subat 2019 14:28
Alici: esra kilig <esrklc95@gmail.com>

Kullanabilirsiniz. Iyi caligmalar

Huawei Mobil'imden génderildi

------- Orijinal ileti =-------

Konu: Olgek kullanma izin talebi
Gonderen: esra kilig
Alici:cevdetepcacan@siirt.edu.tr
CC:

[Alintilanan metin gizlendi]

cevdet EPCAGAN <epcacan@gmail.com> 15 Subat 2019 14:47
Alici: esra kilig <esrklc95@gmail.com>

Kullanabilirsiniz hocam. lyi ¢alismalar

Huawei Mobil'imden génderildi

eeemee Orijinal fleti —------

Konu: Olgek kullanma izin talebi
Gonderen: esra kilig
Alici:cevdetepcacan@siirt.edu.tr
CC:

[Alintilanan metin gizlendi]

https://mail.google.com/mail/u/1?ik=c474474bbf&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar-5939862265822196305&simpl=msg-a%3Ar56187... 1/1

116



EK-7: Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Dog¢. Dr. Ahmet Zeki GUVEN danismanhiginda yiiriitiilen ve Esra KILIC tarafindan
hazirlanan “Okudugunu Anlama Ozyeterlik Algisinin Ve Ustbilissel Okudugunu Anlama
Farkindaliginin Okudugunu Anlamaya EtkisI” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda velisi
oldugum O6grencinin katilmasini kabul ediyorum. Bu arastirmaya katilmasini kabul etmekle
birlikte asagida belirtilenleri anladigimi da beyan ederim.

1. Velisi oldugum 6grencinin arastirmaya katilmast i¢in goniilliiytim.
2. Aragtirmada fiziksel ve psikolojik zarar igeren higbir risk yoktur.

3. Arastirmada verilen bilgiler gizli olacaktir ve biitiin veriler arastirmacilar tarafindan
toplanip analiz edilecek ve Akdeniz Universitesi'nde yedi yil saklandiktan sonra imha
edilecektir.

4. Aragtirmada verilecek bilgilere dayali sonuclarin bilimsel ortamlarda tartigilmasina ve
yayinlanmasina izin veriyorum.

Ben velisi oldugum 6grencinin bu goriisme ve gozleme katilmasini kabul ediyorum.

Velinin Tarih

Ad1, Soyadi, Imzasi ...1.../)2019
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EK-8: Arastirma Izin Onay1

™ T.C.
2 ANTALY A VALILIGE
il Milli Egitim Modarluga

Sayn ¢ UEDSTERO-20-E, 701 Taa0 06,04, 15 9
Komua ¢ Anket Uygulamag

IL MILLI EGITIM MUDURLOGUNE
AMTALY A

Akdeniz Universitesi Eitim Bilimleri Enstitdse , Tiirkge ve Soayal Bilimler Eititimi
Ang Bilim Dal, Torkee Efitimi Tezli Yiksek Lissne Programy Chrencisi Esea KILICm
“Okuduguns Anlama Oz Yeterllk Alpsamn ve Ust Billssel Okudugunu Anbama
Farlandabfnmn  Okudegunu Anlamaya Etkisi® sdh amgirmasim, [limlz Muratpasa,
Keayaalt ve Kepez llzelerinde Bulunsn Namik Kemal Orinokully, Ayten Cagmran Orencdull
ve Hilseyin Avni Colla Ortackusllunda, wygulama istef il= ilgili 28032019 arih ve 9353
styih yazlan 11 Milli Egitim  Midirligi Arestirma  Degerlendirme ve  Inceleme
komisyonumaz terafindan, (4002009 tarhinds incelemenek Ml Egltim Bakanhgna
Bagh Okul ve Kurumlards Yapelacak Arastiaa, Yarygma ve Sosval Etkdalik Izinlering
Yainelik fzin ve Uygulama Cremebgesi™ esaslanina uwypan olduu tespit edilmistr,

Komisyorumuezca, “Sper Yapan ve Yapmaynn Ogrencilerin Offrenme Stillerinin
Incelenmest (Antalya 11l Konyaalo ilcesi Ornei)™ isiml: asssurmasin, Uimiz Muratpags,
Komyaalu ve Kepez [lgelerinde Bulunan Namak Kemal Ortaokull, Axten Cagran Orinokullu
ve Hiseyin Avni (Ul Orackullands Gfrenim Goren Orencilere, hahss ko Genelge ve
fahyma mbovird dogrultusunda, efitim-6fretim fnlivetenni aksatmaksizin yapilmas,

Sz komusl asrsfhrmamin bitimice miteakip; sooug raponumun bir Gmeginin CL
ertamnda Midisligimiz Ar-Ge birosuna pinderilmesi kmydivla uygulanmas, Komisyonca
uvgan glirillmilsear,

Muakamlarineea da uygun ghnilldopd mkdiede, Valilik Makammm 02012019 ik
ve 149 sayils yetki devrine plire olerlanniza sz ederim,

bdchmet EARAKAS
}-:!Eldlh a
Midar Yardimess
OLUR
(4.04.2019
Yiksel ARSLAN
Wali a,
I BEE Egstim Midile
sarabya 1Ml BRinies Modadogn Ayvreinh ki :
Sajukiu Mah Hemidiye Cad, MERKEZANTALY A T:T':;?dz-;lé:lr;&:wm pat R

E-prostc profefenit G mot g i Faloe {0 431335 871 11

L L [T o e p— B ekt e whvmindes 1557 =0 The - YUDC-BO3 14715 (S —TTT,
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EK-9: Etik Kurulu Onay1

& L]

"Evrak Tarih ve Bayiz: ORO3Z0019-E 32609

-ll--]+p“|l-

T.C.
AKDENIZ UNIVERSITESI REETORLOGD
Sogyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arsglerma ve Yaym Etigi
Kunzlu

Sayl :555TE142050.01.04-E.12908 080372019
Kanu : Esma KILIC

Saym Dog.Dr. Ahmet Zeki GOVEN

lgi 04032019 caribli ve 2423 agyilt yazimiz,

lgide kayiti vazmen istinaden: dargmanhiging Uetlendifiniz, “Ohudufume dnlam O
Yeterlik Algsonm . we Unbilipne! Okudvfuny Anlama Forkwdaligmm Cudugme Arlamma
Ekisi" baglkh tez galymas kapsaminda  kullanilacsk  olan milakatin upgulamntas,
Universitemiz Sosysl ve Begeri Bilimler Bilimse! Arsstirma ve Yayn Etfi Kurulu tarafindsn
wygun bulmmug olup Etfk Kurulumuesn 08.03,2019 taril ve 45 sovil karan ekte ginderilmiglic.

Bilgileringzi ve geregini rica ederim.

- " e-imzaluir
Frof.Dr. Qsmnin ERAVSAR
Eaurul Begkari
Ek: 0B.03.2019 tarih ve 45 smyih Etik Kurul Kasan (1 Sayfa)
Aoy Alee e Relaer 5 fF Faraa | Ackdpa T B e ATV ORI
D! Mermras

Telnlond 343 33T 50 ) Fulea 343 737 53 50
eFamthpafabdricadud Klabaronis Af waw shriesi sda i

Bu bielgm 3370 sy Blakirani Inza Waru runun 5. Maddesi peredince gireend shicond nizi il Imralarmsgie,
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T.C,
AKDENIZ UNIVERSITES]

Sosyul ve Degeri Bilimier Dilim se] Aragtirma ve Yayin Etigi Korgly

EARAR

Toplants Tarih  : 08/03/2019
Haror Bayiz HE B

Oniversitemiz Egitim Fakilltesi Tiirkpe ve Scayal Bilimler Egliimi BHfma
Ogretim dyesi Dog. Dr. Ahmet Zalki GUVENin dangmanlifin, Esra KILIGn
aragtrmacthfing Gsthendig, Cheudusiriu Anlame O Yeterlik Algumnm oo Dstbilissel

dududune Anfama  Fa

Okududurn: Anlamage  Evkigl® baglikli ez

caligman kapsamnda kull::i!.Jai:.nh: ohn milakat cabsmasmnm wygunlofusin

ghriigiimesi istemi, :

fAymankigm, Esra HILIG!n

aragirmacihin Gstlendifi, “Ofuduguny Anlama s Yeteriike Almawan ve
Chududunm Anlame Farfandabygenes Ofudugunu Anlemaye Eiidlei® Bonulu. millakae
calgmasimn, fike hubuki ve telif haklan balommdan metat e Bloefine ilighin

Bagkar (e

Frof. Ds, Prof. De,

Osman ERAVSAR Ahmet BAYANER
fimza) fizinki)

e Ove

Prof, De, Praf, Dr.

Mustafn §SEKER Bahattin SZDEMIR
fim:za) (im:za|

Uye

Prof. Dr.

Abdullah KARACAG

[Emza)

08,23, 2009

A A

AT
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Esra KILIC

Dogum Yeri ve Tarihi: Evciler, 1995

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi: Pamukkale Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi

Tezli Yiiksek Lisans Programi
Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce/ 56.25
Bilimsel Faaliyetleri:

- Hasan Ali Toptas’ in Eserlerinde Tiirkgenin Kullanimi, III. INES Uluslararas1 Egitim
ve Sosyal Bilimler Kongresi (28 Nisan -1 Nisan 2018 Alanya/ Antalya).

Is Deneyimi

fletisim

E-Posta Adresi: esrklc95@gmail.com

Tarih

09/ 10/ 2019
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BILDIiRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmin Akdeniz

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

[J Tezimin/Raporumun tamanmu her yerden erisime agilabilir.

O Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her

yerden erisime agilabilir.
& Il . 2019

//;71'

Fsra e\L\G
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INTIHAL RAPORU

OKUDUGUNU ANLAMA OZ YETERLIK ALGISININ VE
USTBILISSEL OKUDUGUNU ANLAMA FARKINDALIGININ
OKUDUGUNU ANLAMAYA ETKISI

ORURALLIK RASORY

%1 8 %13 %l

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET YAYINLAR

KAYNAKLARI

%15

OGRENCIODEVLERI

BIRINCL KAYRAKLAR

adudspace.adu.edu.tr:8080

Itarnet Kaynagt

%2

I

dergipark.org.ir
tornet Kaynagi

%1

[=]

Submitted to Ahi Evran Aniversitesi
Ogrenci Odevi

%1

B

Submitted to Canakkale Onsekiz Mart

University
Ogrenci Odevi

%1

4

toad.halileksi.net
temet Kaynaf:

<51

openaccess.inonu.edu.tr:8080
Ftemet Kaynad

<91

~ Bl o

ejercongress.org
kiernet Kaynag:

<9 1

toad.edam.com ir
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