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OZET

TIMSS 2019 TURKIYE ORNEKLEMINE GORE 4. VE 8. SINIF OGRENCILERIN
MATEMATIK BASARI DURUMLARININ CESIiTLI DEGISKENLERE GORE
CHAID ANALIiZi iLE INCELENMESI

Tekeli Akdemir, Hanife
Yiiksek Lisans, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Bolimii
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Hakan KOGAR
Haziran 2021, 118 sayfa

Bu arastirmada TIMSS 2019 Turkiye ornekleminde dordinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin  6grenci  anketlerine verdikleri cevaplarla matematik basarisin1 agiklayan
degiskenleri incelemek amacglanmistir. TIMSS 2019’a 64 ulke ve 8 karsilastirma birimi
“kiyaslama katilimcilar1” (0rnegin, eyaletler ve belediyeler gibi bolgesel birimler), 580 000
ogrenci, 310 000 veli, 19 000 okul yoneticisi ve 52 000 6gretmen katilmistir. Dordiincu sinif
dizeyinde 58 ilke ve 6 kiyaslama katilimcisi, sekizinci simif dizeyinde ise 39 tlke ve 7
kiyaslama katilimeis1 katilmistir. Arastirma tarama modellerinden iliskisel tarama deseni ile
yapilmistir. Arastirmanin Tirkiye drneklemi dordinci simifta 4028, sekizinci sinifta ise 4077
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada TIMSS ortalamasi olan 500 puan baz alinarak 500 puan
altindaki 6grenciler basarisiz, Uzerindeki 6grenciler basarili olarak siniflandiriimis ve analizler
yapilmistir. Arastirmada veri madenciligi karar agaclart algoritmalarindan olan CHAID
(Otomatik Ki-Kare Etkilesim Belirleme) analizi kullanilmigtr.

Analiz sonucunda TIMSS 2019 Tirkiye 6rnekleminde dérdinci siniflarda matematik
basarisini en iyi agiklayan degiskenin “fen basarisi” oldugu gorilmiistiir. Matematik basarisini
aciklayan diger degiskenler de incelenmis ve matematik diger derslerden zordur, okul
eglencelidir, matematikte iyiyim, matematik favori dersimdir, matematik zor bir derstir,
matematik 6grenmek keyiflidir, matematigi seviyorum algilari ve galisma masasinin varliginin
etkili oldugu goriilmistir. TIMSS 2019 Tirkiye 6rnekleminde sekizinci siniflarda da matematik
basarisini en iyi agiklayan degiskenin “fen basarisi” oldugu gorulmistir. Matematik basarisini
aciklayan diger degiskenler de incelenmis ve matematik favori dersimdir, matematikte iyiyim,
matematik benim igin zordur, problemleri seviyorum algilarinin, internetten ders kitaplarina

erisimin durumunun, matematik 6devlerine ayrilan sirenin,



odasimin varliginin, bilgisayar-tabletinin varliginin, ne kadar egitim almay1 planladiginin etkili
oldugu goriilmiistiir.

Yapilan arastirmada 6grencileri ayirmadaki en etkili diigiimii belirlemek adina kazang
degerleri incelenmistir. Dordlnci sinifta en etkili diigiimiin fen basar1 puan1 600,432 Uzerinde
olan 6grencilerden olusan diigiim oldugu gorulmustiir. Analizdeki en etkili ikinci diigiimin ise
fen basar1 puan1 557,693 ile 600,432 arasinda yer alan 6grencilerden “matematikte iyiyim”
maddesine “biraz katilhyorum”, “cok katiliyorum” seklinde cevap veren ve cevap vermeyen
ogrencilerden “matematigi seviyorum” maddesine “cok katiliyorum” seklinde cevap verenler
ve cevap vermeyen ogrencilerden olusan digiimdiir. Bununla beraber 6grencilerin matematik
basarilarini ayirt etmede en az bilgi veren diigiim fen basari puan1 405,139°dan diisiik olan
ogrencilerden olusan dugumdur. Sekizinci sinifta en etkili diigiimiin fen basar1 puan1 592,723
uzerinde olan dgrencilerden “Problemleri seviyorum.” maddesine “biraz katilmiyorum”, “biraz
katiliyorum”, “cok katilhyorum” seklinde cevap verenler ve bu maddeye cevap vermeyen
ogrencilerden, “Bilgisayar-Tabletin var mi1?” sorusuna “evet” diyen ve bu soruya cevap
vermeyen ogrencilerden olusmaktadir. Analizdeki en etkili ikinci diigiimii ise fen basar1 puani
592,723 zerinde olan ogrencilerden “Problemleri seviyorum.” maddesine “biraz
katilmiyorum”, “biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum” seklinde cevap verenler ve bu maddeye
cevap vermeyen 6grencilerden, “Bilgisayar-Tabletin var mi?” sorusuna “hayir” diyen 6grenciler
olugturmaktadir. Bununla beraber 6grencilerin matematik basarilarin1 ayirt etmede en az bilgi
veren diigiimin fen basar1 puan1 431,333’ten diisiik olan 6grencilerden olusan diigiim oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS 2019, Matematik Basarisi, Veri Madenciligi, CHAID Analizi



ABSTRACT

EXAMINATION OF MATHEMATICS SUCCESS STATUS OF THE 4TH AND 8TH
GRADE STUDENTS ACCORDING TO THE SAMPLE OF TIMSS 2019 TURKEY BY
CHAID ANALYSIS ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

Tekeli Akdemir, Hanife

Master Thesis , Department of Assessment and Evaluation in Education

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. HAKAN KOGAR

June 2021,118 pages

In this research, it was aimed to analyze the variables that explain the mathematics
success with the answers given by the fourth and eighth grade students to the student
questionnaires in the TIMSS 2019 Turkey sample. TIMSS 2019 was attended by 64 countries
and 8 benchmark participants (for example, regional units such as states and municipalities),
580,000 students, 310 000 parents, 19 000 school administrators and 52 000 teachers. At the
fourth grade level, 58 countries and 6 benchmarks participated, and at the eighth grade level,
39 countries and 7 benchmarks participated. .The research was carried out with correlational
survey model,one of the survey models. The Turkish sample of the research consists of 4028
students in the fourth grade and 4077 students in the eighth grade. In the research, based on the
TIMSS average of 500 points, the students below 500 points were classified as unsuccessful
and the students above them were classified as successful and analyzes were carried out. CHAID
(Chi-Square Automatic Interaction Determination) analysis, which is one of the data mining

decision tree algorithms, was used in the research.

As a result of the analysis, it was seen that the variable that explains best the mathematics
success in the fourth grades in TIMSS 2019 Turkey sample is "science success". Other variables
explaining mathematics success were also analyzed and it was observed that mathematics is
more difficult than other subjects, school is fun, I am good at mathematics, mathematics is my
favorite subject, mathematics is a difficult subject, learning mathematics is enjoyable,
perceptions of | love mathematics and the presence of a study desk are effective. In the TIMSS
2019 Turkey sample, it was observed that the variable that explains best the mathematics
success in the eighth grades is "science success",too. Other variables explaining mathematics

success were also analyzed and it was observed that the perception of mathematics

4



is my favorite subject, | am good at mathematics, mathematics is difficult for me, I love
problems, the status of accessing textbooks from the internet, the time allocated for mathematics
homework, the existence of the room, the existence of a computer-tablet and how long he/she

plans to have education are effective.

In the research, the values of earnings were analyzed in order to determine the most
effective node in separating the students. It was seen that the most effective node in the fourth
grade was the node consisting of the students with the Science success grade above 600,432.
The second most effective node in the analysis is made up of students whose Science success
grade is between 557,693 and 600,432 who answered "I somewhat agree”, "I strongly agree"
to the item "l am good at mathematics™ and those who did not answer and who answered “I
strongly agree” to the item “I love mathematics” and students who did not answer. However,
the node that gives the least information in distinguishing students' mathematics success is the
node consisting of students with a science success grade of less than 405,139. In the eighth
grade, the most effective node consists of the students whose Science success grade is above
592,723 who answered to the item "I like the problems" as "I somewhat disagree™, "I somewhat
agree”, "l strongly agree "and who did not answer, who answered “yes” to the question “Do
you have a Computer-Tablet?”” and who did not answer. The second most effective node in the
analysis consists of the students whose Science success gradeis over 592,723 who answered as
“l somewhat disagree”, “I somewhat agree ”, “I strongly agree ” to the item " I like problems”
and who didn't answer and who answered “no” to the question “Do you have a Computer-
Tablet?”. However, it was determined that the node that gave the least information in
distinguishing students’ mathematics success was the node consisting of students whose Science

success grade was lower than 431,333.

Keywords: TIMSS 2019, Mathematics Success, Data Mining, CHAID Analysis
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BOLUM I

GIRIS

Bu boélimde problem durumu, amag, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar

basliklar1 altinda agiklamalara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Egitim anlayisinin zamanla degisip gelismesi ile birlikte 6lgme ve degerlendirme
anlayis1 da degisime ugramistir. TUrkiye’de geleneksel yaklasimla yapilan egitim 2005-2006
egitim ogretim yili ile birlikte yapilandirict kurama gore sekillendirilmistir. Yapilandirici
yaklasim, kisaca aktif 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Acikgoz, 2003). Geleneksel
yaklasim, sonu¢ odakli, 6gretmen merkezli, tek yonli bilginin hakim oldugu, ezbere dayals,
bilgiyi parcalayarak sunan, geleneksel degerlendirmenin hakim oldugu bir anlayistir.
Yapilandirici yaklasimda ise, sure¢ odakli, 6grenci merkezli, 6gretmenin rehberlik ettigi,
bilginin analiz, sentez ve degerlendirme gibi sureclerden gecgerek zihinde olustugu, neden,
nasil ve nigin sorularinin cevaplandigi, timdengelim ilkesinin uygulandigi, yenilik¢i 6lgme
araclariyla sure¢ degerlendirmesi yapilan ve egitimin 6grenmenin her yerde oldugunu
benimseyen bir yaklasimdir (Basol, 2015). Yapilandirici yaklagim ile birlikte 6grencilerin
problem ¢6zme, analitik diistiinme, gbzlem yapma, elestirel diisiinme, yaraticilik, siire¢
yonetimi, isbirligi gibi 6zellikleri kazanmas1 beklenmektedir. Yapilandirici yaklasimin
benimsenmesi ile birlikte degisen egitim sistemiyle 6lgme ve degerlendirme sureclerinde de
degisimler s6z konusu olmustur. Bu degisimle alt dlizey becerilerin yaninda st diizey
becerilerin de 6l¢ilmesi hedeflenmistir. Yapilan 6lgme ve degerlendirme islemlerinden sonra
alinan doniit baglaminda mifredat ve kazanimlarda da gerekli revizyonlarin yapilmasi

hedeflenmistir. Sekil 1.1.’de dgretim stresindeki 6lgme degerlendirme donglisu verilmistir.



Ogretim |:> Olgme :> Olgiit :> Degerlendirme
faaliyetleri

i

2 Program
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diizenlemeler

Sekil 1.1.0gretim Surecinde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri (Basol, 2015)

Ulkemizde genis 6lcekli testlerde degerlendirme iki amag icin yapilmaktadir. Birincisi

secme ve yerlestirme ikincisi ise durum belirlemedir.

1.1.1. Secme ve Yerlestirme

Turkiye’de MEB ve OSYM tarafindan yapilan sinavlarla 6grencilerin belirli durumlar
icin belirlenmesidir.

[kdgretim ve Ortadgretim Kurumlar: Bursluluk Sinavi (IOKBS): Devlet, uzun
yillardir ihtiyag sahibi dgrencilere burs ve kalacak yer destegi saglamaktadir. ihtiyag sahibi
parlak dgrencilerin belirlenmesine ise Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlar: Bursluluk Smavi
aracihgiyla karar verilir. Eski ismi Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi olan bu simavda
yiiksek not alan 6grenciler devlet tarafindan devlet yurtlarina yerlestirilir ve burs destegi alir.
Tum burslar ve kalacak yer geri 6demesizdir.

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) Sinavi: Orgiin egitim kurumlarma devam eden
ve genel zihinsel yetenek, gorsel sanatlar veya mizik yetenek alanlarinda 6zel yetenekli
olarak tanimlanan 6grencilere, yeteneklerini gelistirerek kapasitelerini en Ust diizeyde
kullanmalarini saglamak amaciyla destek veren 6zel egitim kurumlarina 6grenci segme
smavidir.

Liselere Giris Sinavi (LGS): 8. sinif 6grencilerin istege bagl olarak girdigi sinavda
smav1 kazanan égrenciler; Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Imam
Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tlrlindeki liselere gider. Sinavda belirli
basar1 esigine ulasamayan 6grenciler adrese dayali okul tercihinde bulunabilir ve merkezi

siavla 6grenci almayan okullarda okumayi tercih edebilir.
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Fen_Lisesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Anadolu_Lisesi
https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Sosyal_Bilimler_Lisesi&action=edit&redlink=1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Anadolu_%C4%B0mam_Hatip_Lisesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Anadolu_%C4%B0mam_Hatip_Lisesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Mesleki_ve_Teknik_Anadolu_Lisesi

Yiiksekogretim Kurumlar: Smavi (YKS): Universiteye 6grenci segme smavi olan
YKS, Temel Yeterlilik Sinav1 (TYT), Alan Yeterlilik Smavi (AYT) ve Yabanci Dil Testi

(YDT) olmak lzere (i¢ oturumdan olusan sinavin genel adidir.

1.1.2. Durum Belirleme (Assessment)

Yapilan 6lgme sonucunda 6grenci performanslarini 6zetleyen ve bilgilerin kullanilarak
bir yarg1 varmaktan ¢ok var olan durumu 6zetleyerek ortaya koymaktir (Kutlu, Dogan,
Karakaya, 2009). Tanimdan da anlasildig: iizere degerlendirmenin amaci 6grenci hakkinda
yargiya varmak degil 6grenci performansi ile ilgili cikarimda bulunmaktir. Ulkemizde durum
belirleme galigsmalari hem ulusal diizeyde hem de uluslararas: diizeyde yapilmaktadir.

Ulusal diizeyde yapilan durum belirleme sinavlari: OBBS ve ABIDE

«  OBBS, égrenci basarisimi belirleme sinavi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
2002 yilinin Nisan ayinda ilk kez uygulanmistir. Temel Egitim Projesi (TEP)
kapsaminda, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED), Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) ve flkogretim Genel Miidiirliigii’niin ortak
katkilariyla gergeklestirilmistir. Kisaca, Turkiye’deki 6grencilerin okul 6grenmelerini
izlemeye yonelik yapilmis bir degerlendirmedir (MEB, 2002). OBBS, ilkogretim
kademesinde 2002 yilindan itibaren tger yillik araliklarla bes temel derse yonelik
olarak ui¢ kez uygulanmistir. OBBS uygulamast; 4., 5., 6., 7. ve 8. smiflarin Tiirkge,
Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alaninda degerlendirilmesini i¢eren ulusal
dizeyde bir ¢aligmadir. Ortadgretim kademesinde sadece 2009 yilinda bes temel
disiplin alaninda (Turk Edebiyati - Dil ve Anlatim, Matematik-Geometri, Fizik —
Kimya - Biyoloji, Tarih - Cografya ve Ingilizce) yurGtulmustiir.

« ABIDE, akademik becerilerin izlenmesi ve degerlendirilmesi, ilk olarak 2016 yilinda
uygulanan smav, 4. ve 8. sinif 6grencilerinin agik uglu sorular ile elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, yorum yapma gibi st diizey zihinsel 6zelliklerinin dl¢tilmesi
amagclanmistir. ki yilda bir tekrarlanan smav ile egitim ve ilerleme durumlar diizenli
bir sekilde takip edilmektedir.

Uluslararas1 diizeyde yapilan durum belirleme sinavlari: PISA, PIRLS, TIMSS.

 PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), OECD (Ekonomik Isbirligi ve

Kalkinma Orgitil) tarafindan uygulanir. 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis

olduklari bilgi ve becerileri arastiran siav ¢ yillik donemler halinde uygulanir.

Temel amaci, okulda 6grenilen bilgi ve becerilerin giinliik hayatta kullanma becerisini

olgmektir. Matematik okuryazarligi, Fen okuryazarligi ve Okuma becerilerini 6lgmeye
3



yoneliktir. Gelistirilen basar testleri ve anketler tilkemizde Nisan ay igerisinde

uygulanmaktadir. Uygulamaya 6rgln 6gretimde kayithi 15 yas grubu 6grencilerinin

bulundugu tiim okullar katilabilir. ilk kez 2000 y1linda uygulanmaya baslamistir ve
ulkemiz ilk kez 2003 yilinda katilmistir.

* PIRLS (Uluslararast Okuma Becerileri Projesi), 2001 yilinda uygulanmaya
baslanmistir. 4. siniflarin okuma becerileri ve bu beceri ile iligkili okul kaynaklari,
ogretim uygulamalar1 ve d6gretim programlar: gibi gesitli faktorleri karsilastirmaya
olanak sunan bir arastirmadir. Ulkemiz 2001 yilinda katilmis fakat 2006, 2011 ve
2016 yillarindaki uygulamalara katilmamastir.

* TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study - Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi), diinyadaki en kapsamli 6grenci basarisi
degerlendirme calismasidir. Uluslararasi Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu
(IEA) tarafindan dort yilda bir yapilmaktadir. Dérdlnct ve sekizinci sinif
diizeylerinde matematik ve fen alanlarindaki basarilar1 degerlendiren bir
uygulanmaktadir. Ik kez 1995 yilinda gerceklestirilen TIMSS yaklasik 25 yildir
uluslararas: dlgekte gerceklestirilen bir calismadir. Ogrenci basarilarinin yani sira
ogrencilere, 6gretmenlere ve okul idarecilerine uygulanan anketlerle 6grenci
basarisina etkili olabilecek degiskenlerle ilgili veri toplamaktadir. Ulkelerin hem kendi
egitim sistemleri ile ilgili hem de diger Ulkelerle karsilastirmali ¢alismalar
yapmalarina olanak saglamaktadir.

Uluslararasi yapilan bu sinavlar tlkeler arasi diizenlenen bir yarisma organizasyonu
degildir. Katilime tilkelerin egitim sistemlerini degerlendirmelerini, diger Ulkelere gore
konumlarin1 goriip revizyonlar yapmalarina olanak saglar. Ayrica tlkelerin matematik, fen
bilimleri ve okuma becerileri alanlarindaki degisimlerini yillara gore izlemeyi saglar. Bu tip
karsilagtirmali arastirmalar tlkeler aras1 kiyaslamalar ile ileriye yonelik politikalarin
belirlenmesinde de 6nem tasimaktadir. Egitimde vizyon gelistirme ve planlama sureclerine
onemli katki saglamaktadir (Akkus, 2014).

Yapilan uluslararasi sinavlari konu alan birgok arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalar,
kayip deger, u¢ deger, normallik, homojenlik, dogrusallik gibi sayiltilar: karsiladig: belirtilmis
ve t testi, faktor analizi, coklu regresyon, yapisal esitlik modeli, varyans analizi gibi
parametrik yontemler kullanilmistir. Bu istatistiksel yontemler belirli varsayimlar
gerektirmekte ve sinirli sayida degisken ile calismaktadir ve bu durum yapilan arastirmalarin

siirliligidir.



Bu calismada uluslararas: sinavlardan TIMSS 2019 Turkiye verileri diger ¢alismalarda
bahsi gecen sinirliliklart olmayan, veri setine bir baska acidan yaklasan CHAID analizi ile
incelenmistir. CHAID analizi normallik, dogrusallik, homojenlik gibi gesitli varsayimlarin
saglanmasini beklemeyen ve ¢ok sayida degisken ile ¢alisabilmektedir.

Belirlenen amaclar dogrultusunda, bu ¢alisma kapsaminda su sorulara yanit
aranmaktadir:

1. TIMSS 2019 Turkiye 6rnekleminde 4. sinifta okuyan 6grencilerin matematik
basarisini en iyi agiklayan bagimsiz degisken nedir?

2. TIMSS 2019 Turkiye 6rnekleminde 8. sinifta okuyan 6grencilerin matematik
basarisini en iyi agiklayan bagimsiz degisken nedir?

3. TIMSS 2019 Turkiye ornekleminde 4. sinifta okuyan 6grencilerin matematik
basarisini sirasiyla hangi degiskenler agiklamaktadir?

4. TIMSS 2019 Tirkiye 6rnekleminde 8. sinifta okuyan dgrencilerin matematik
basarisini sirasiyla hangi degiskenler aciklamaktadir?

5. TIMSS 2019 Turkiye ornekleminde 4. sinifta okuyan 6grencilerin matematik
basarisin1 bakimidan 6grencileri siniflandirmada bagimsiz degiskenlerin 6nem sirasi
nasildir?

6. TIMSS 2019 Turkiye ornekleminde 8. sinifta okuyan 6grencilerin matematik
basarisin1 bakimidan 6grencileri siniflandirmada bagimsiz degiskenlerin 6nem sirasi

nasildir?

1.2. Amag

Arastirmanin genel amaci, TIMSS 2019 Tirkiye drnekleminde dgrenci anketinden
secilen degiskenlere vermis olduklar: cevaplarla matematik basarilarini agiklayan
degiskenlerin incelenmesidir. Ogrencilerin cinsiyet, yas, evdeki kitap says1, bilgisayar- tablet-
telefon- internet baglantisi- kendine ait oda- ¢alisma masasi olma durumu, okuldaki
devamsizlik durumlari, matematigi sevme, 6zglven, ders ¢aligsma siklig1, okul dncesi egitim,
anne-baba egitim duzeyleri ve isleri gibi birgok bagimsiz degiskenin matematik basarisi
uzerindeki etkisini 6grenmeyi amaglamaktadir. Bu galismanin 6grenci, egitimci ve
ebeveynlere matematik basarisini etkileyen faktorler konusunda yol gosterecegi

distiniilmektedir.



1.3.0nem

Milli Egitim Bakanlhgi, ulusal sinavlar ile 6grencilerin basarisi 6lgerken uluslararasi
siavlarla tlkenin egitim sistemi ile ilgili ¢ikarimlar yapabilmekte, diger tlkelerle kiyaslama
ve bu dogrultuda gerekli revizyonlar: yapabilmektedir. Bu sinavlardan biri de TIMSS’dir.
TIMSS ile 6grencilerin matematik ve fen basarilarinin yani sira uygulanan anketler
yardimiyla bu basariy: etkileyen degiskenler ile ilgili de bilgi edinmektedir. Bu da egitim
sistemimizin diger Ulkelere gore Ustiin ve eksik yanlarinin goriilmesine olanak saglamaktadir.
Veriye dayal1 karar verme sisteminde yapilan istatistiksel arastirmalarin 6nemi oldukca
blyuktir. TIMSS ile ilgili bir¢cok parametrik istatistiksel yontemlerle ¢alismalar yapilmstir.
Fakat bu yontemler belirli varsayimlar: gerektirmek ve sinirli sayida bagimsiz degiskenle
calisma olanagi saglamaktadir. Bu ¢alismada bahsedilen yontemlerin siirliliklar: olmayan

veri madenciligi karar agaclar algoritmasindan CHAID analizi kullaniimastir.

1.4. Varsayimlar

Yapilan uygulama asagidaki varsayimlar ile gerceklestirilmistir.
« TIMSS 2019 Turkiye ornekleminde yer alan 6grencilerin, basari testlerine ve
ogrenci anketine verdikleri cevaplar gergegi yansitmaktadir.

« TIMSS 2019 uygulamasinda, yapilan uyarlama sebebiyle olusan dil ve kiltir

farkliliklar: Tirkiye’deki 6grencilerin matematik basarisini etkilememektedir.

1.5. Sinirhihklar

Arastirma IEA veri tabanindan ulasilan TIMSS verileriyle sinirlidir.

Arastirma TIMSS 2019 6grenci anketindeki degiskenlerle ve 6grencilerin matematik
basart puanlartyla sinirhidir.

Arastirma TIMSS 2019 kapsaminda Turkiye’den arastirmaya katilan doérdinci sinif
diizeyinde 180 okul ve 4028 dgrenci, sekizinci sinif diizeyinde 181 okul ve 4077 6grenci ve

bu 6grencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.



1.6. Tamimlar

Veri Madenciligi: Buyik olcekli veriler arasindaki degerli bilgiyi bulma isidir. Buyuk veri
yiginlari igcinden gegerli guvenilir ve anlamli sonuglar ¢ikarma islemidir.

Karar Destek Sistemleri: Kullanicilarin belirli bir konuda karar vermelerine yardimci olan
bilgisayar yazilimlaridir. Farkli kaynaklardan toplanan bilgileri diizenler, analiz eder,
modeller ve kullanicinin karar vermesine yardimci olur.

Karar Agaclari: Veri madenciligi siniflama teknigi olup kullaniciya kolay kavranmasi igin
agac dallarin1 andiran ve kolay yorumlanan bir bilgi batlint sunar.

CHAID Analizi: Bir karar agaci algoritmasi olup bir popiilasyonu farkli alt grup ve
bolumlere tekrarli olarak parcalar.

IEA: Uluslararast Egitim Basarisin1 Degerlendirme Kurulusu, diinya ¢apinda egitim
arastirmalart yapan ve egitim diizeylerini anlayarak iyilestirmek icin ¢alisan uluslararasi
arastirma kurumudur.

TIMSS: Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS-Trends in
International Mathematics and Science Study), Uluslararas: Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA-International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) tarafindan gergeklestirilen 6grencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesini amaglayan bir tarama arastirmasidir
(MEB, 2020).
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KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1.TIMSS

TIMSS: Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmas: (Trends in
International Mathematics and Science Study)

TIMSS merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararas: Egitim Basarilarin1 Degerlendirme
Kurulusu (IEA- International Association for the Evaluation of Educational Assessment)
tarafindan yurutulen tarama ¢alismasidir. Dunyadaki egitim sistemi izleme c¢alismalarindan
biri olan TIMSS, uluslararasi 6grenci basarilarini incelemeyi amaglamaktadir. Dordincu ve
sekizinci simif diizeylerindeki 6grencilere dort yilda bir uygulanmaktadir. Ogrencilerin fen
bilimleri ve matematik alanindaki kazandiklar bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesine
yoneliktir. Arastirmaya katilacak okul ve smiflar Gilke genelini yansitacak bigimde rastgele
secilmektedir (MEB 2016).

TIMSS’in amaci “Arastirmaya katilan gesitli Glkelerin matematik ve fen alanlarindaki
ogrenci basarilarmi dlgmek, 6grenim ve 6gretimin okullarda nasil gergeklestigini, egitim
sisteminin etkinlik ve verimliligini, tlkelerin egitim sistemleri arasindaki farkliliklar:
belirlemek ve degerlendirmektir” (Buyukoztirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014:3).

Dort yilda bir yapiliyor olmasinin amaci katilimci iilkelere olusan degisiklikler ve
gidisat konusunda bilgi saglamaktir. Ogrenci basarisinin stire¢ icinde izleyebilme ve
programla ilgili cesitli bilgiler elde edilebilmektedir. Ulkeler kendi iclerindeki degisim ve
gelismeyi izlerken diger Ulkelerle karsilastirmali olarak degerlendirme yapilabilmektedir.

TIMSS, asagidaki sorularin cevap bulmasi icin katilim gosteren Glkelere yardim
etmektedir:

 Ogrencilerimizin matematik ve fendeki basar1 durumu nedir?
« Zaman icinde bu durum iyilesiyor mu?
= Basari durumumuzu nasil gelistirebiliriz?

» Diger ulkelerle kiyaslandiginda tilkemizin durumu nasildir?



« Diger Ulkeler basarilarini arttirmak konusunda neler yapmaktadir? (MEB TIMSS,

2014)

Arastirmada hem ¢oktan segmeli ve acik uglu basari testleri hem de farkli anketler
uygulanarak dgrencilerin biligsel basarilarinin 61gimu ve tlkede uygulanan egitim sistemi,
programi, 6grenci, 6gretmen ve okul 6zellikleri hakkinda bilgilere ulasilmaktadir.

TIMSS de yer alacak konularin belirlenmesi ve gtincellenmesi; TIMSS merkezindeki
uzmanlar tarafindan ilk olarak cesitli Glkelerde yaymlanan ilgili makale ve raporlar
inceleyerek guncellenmesi istenen konular: belirlemektedir. Daha sonra her tlkeden gelen
temsilcilerle yapilan toplantilarda ilgili gortisler ve tavsiyeler belirtilmektedir. Her lkeden
alinan geribildirimlerle gerekli konular ve kazanimlar belirlenir, giincellemeler yapilir ve
nihai halini alir.

TIMSS basari testlerinde yer alacak maddelerin gelistirilmesi merkezi Boston
Universitesinde yer alan TIMSS & PIRLS calisma merkezinde, uzmanlar tarafindan koordine
edilir. Yer alan matematik ve fen sorular1 2. Ulusal Arastirma Koordinatorleri toplantisinda
(2. NRC) cesitli tlkelerden gelen temsilciler tarafindan daha dnce belirlenen kazanimlar
cercevesinde ortak hazirlanir. Sorular IEA’nin matematik ve fen komitesi tarafindan
incelenerek puanlama anahtari hazirlanir. Olusturulan sorular 3. Ulusal Arastirma
Koordinatorleri Toplantisinda (3. NRC) incelenerek gerekli diizenlemeler yapilir ve nihai
sekli verilir. 4. Ulusal Arastirma koordinatorleri Toplantisinda (4. NRC) agik uglu sorularin
puanlama anahtari tizerinde durulur ve son sekli olusur. Hazirlanan sorular geviri ve uyarlama
islemlerinden sonra pilot uygulama yapilir. Pilot uygulama raporlariyla nihai halini alir. Pilot

uygulamadan bir y1l sonra asil uygulama yapilir.

Acik uclu sorularin
—> ELENERENE NG ELLE —>
yazilmasi.

Sorularin incelenmesi ve
son seklinin verilmesi.

Fen ve Matematik

sorularinin hazirlanmasi.

Ceviri, Uyarlama Gegerli ve giivenilir

Acik uclu sorularin 2 : :
islemleri ve sorularin sorulann bir yil sonra

puanlama anahtarlarinin Gt
son seklinin verilmesi.

tilkelerde pilot uygulama esas uygulamada yer
ile test edilmesi. almasi.

Sekil 2.1.TIMSS Basar1 Testlerinde Yer Alan Sorularin Gelistirme Siireci (MEB, 2016)



Calisma icin okullar IEA tarafindan seckisiz yontemle belirlenir. Orneklemdeki

okullar hangi 6grencilerin katilacagini 6zel bir yazilim ile yine tesadufi olarak belirler.

Basar1 testleri katilhmer {ilkeler tarafindan gelistirilir ve daha sonra madde
degerlendirme komitesi (SMIRC) tarafindan degerlendirilir.

TIMSS diinyada ilk olarak 1995 yilinda dordiinci ve sekizinci siniflar diizeyinde
uygulanmustir. TUrkiye TIMSS arastirmalarina 1995 ve 2003 yillarinda katilmamuis, 1999 ve
2007 yillarinda sekizinci smif diizeyinde katilmis, 2011 ve 2015 yillarinda ise hem dordinci
smif dlizeyinde hem de sekizinci sinif diizeyinde katilmistir (MEB, 2016). TIMSS 2019’a
ulkemiz hem dordunci sinif hem de sekizinci sinif diizeyinde katilmistir. TIMSS’e katilan 4.
smif 6grencilerin yas ortalamasinin 10.2 oldugu goriilmektedir (Mullis ve digerleri, 2020).
Turkiye’de ise 4. sin1f 6grencilerin yas ortalamalar1 9.7°dir. Yas ol¢utd dikkate alinarak
TIMSS 2019 uygulamasina yas ortalamasi 10.6 olan 5. sinif 6grenciler dahil edilmistir. Bu
durum Norveg ve Giiney Afrika icin de gegerli oldugundan bahsi gecen g ulke (Turkiye,
Norveg, Gliney Afrika) TIMSS 2019 4. simif uygulamalarina 5. sinif 6grenciler ile katilmistir.

TIMSS DONGULERI VE TURKIYE'NIN KATILIM DURUMU

TIMSS : TIMSS TIMSS
1999 2007 20m

TIMSS TIMSS
2015 2019

8. Sinif 4. Sinif
8. Sinif

4, Sinif 5. Sinif
8. Sinif 8. Sinif

Sekil 2.2. TIMSS Uygulanma Yillari ve Turkiye’nin Katilim Durumu (MEB TIMSS, 2020)

Ulkemizde 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren 4+4+4 sistemine gegilmistir.
Bu degisiklikle TIMSS sinavlarina giren dordunct simiflar ilkokulun son kademesini
olustururken sekizinci siniflar ortaokulun son kademesini olusturmaktadir. TIMSS
smavlarinin dort yilda bir gerceklesmesinden dolay1 dordiincii sinifta tilke érneklemi olan
ogrenciler sekizinci sinifta da sinava girerek izleme ve degerlendirme imké&ni olmustur. Bu
sayede dort yillik strecteki degisim ve gelisimi ayn1 6rneklem tzerinden arastirilma imkani
bulunmustur.
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Arastirmanin 24. yili ve 7. déngusu olan TIMSS 2019’a 64 Ulke ve 8 karsilagtirma
birimi “kiyaslama katilimeilar1” (6rnegin, eyaletler ve belediyeler gibi bélgesel birimler), 580
000 ogrenci, 310 000 veli, 19 000 okul yoneticisi ve 52 000 d6gretmen katilmistir. Dordunci

smif diizeyinde 58 llke ve 6 kiyaslama katilimcisi, sekizinci siif diizeyinde ise 39 Ulke ve 7

kiyaslama katilimeis1 katilmistir.

Tablo 2.1.TIMSS 2019 a Katzlan Ulkeler

TIMSS 2019’°a Katilan Ulkeler

Almanya* Filipinler Japonya Misir
Amerika Birlesik Devletleri*  Finlandiya* Kanada* Norvec*
Arnavutluk Fransa* Karadag Pakistan
Avustralya Guney Afrika Katar* Polonya
Avusturya* Guney Kibris Kazakistan Portekiz*
Azerbaycan Gurcistan* Guney Kore* Romanya
Bahreyn Hirvatistan* Kosova Rusya*
Belcika (Flaman Bolgesi) Hollanda* Kuveyt Sirbistan
Birlesik Arap Emirlikleri* Hong Kong* Kuzey irlanda Singapur*
Bosna Hersek Ingiltere* Kuzey Makedonya Slovakya*
Bulgaristan fran Letonya Suudi Arabistan
Cek Cumhuriyeti* Irlanda Litvanya* Sili*
Tayvan* Ispanya* Libnan Tlrkiye*
Danimarka* Israil* Macaristan* Umman
Ermenistan Isvec* Malezya* Urdiin

Fas Italya* Malta* Yeni Zelanda

Karsilagtirma  Birimleri

Ontario, Kanada* Quebec, Kanada* Moskova, Rusya*

Gauteng, GAC Bat1 Kap, GAC Abu Dabi, BAE*

Madrid, ispanya*
Dubai, BAE*

* e-TIMSS e Katilan Ulkeler (MEB,2020)

2.1.2. Veri Madenciligi

Guniimuzde teknolojinin de gelismesiyle birlikte depolanan verinin biiyiikligii her

gecen giin artis gdstermektedir. Is diinyasi, bilimsel calismalar, gazete ve dergiler, sosyal
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medya... bu veri artisiyla beraber bircok isletme ve kurum buytk bilgi yiginlar: igerisinde
bogulmus ve bilgiyi verimli kullanmakta zorlanmaktadir. Veri madenciligi birikmis bu veri
yigmini kiimeleyerek analiz edilmesini saglamaktadir. Veri madenciligi ¢ok buyik veri
gruplari igerisinden gerekli bilginin ¢ikarilmasi stirecidir. Elde edilen bilginin asagidaki
ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Ozcan, 2015). Bunlar;

1. Siradan olmamali

2. Kaesin olmali

3. Onceden bilinmemeli

4. Faydali olmaldir.

Basit arama ve sorgu islemleri veri madenciligi olarak nitelendirilemez. Veri
madenciligi olabilmesi igin yukaridaki 6zelliklere sahip olmalidir.

Ozcan’a (2015) gore veri madenciligi siirecini etkileyen bazi problem durumlar: s6z
konusudur. Bunlar;

1. Bazi desenler ilgi gekici olmayabilir.
2. Desenler kesin ya da gergek olmayabilir.
3. Kayip veri ya da bozuk veri sdz konusu olabilir.

Veri madenciligi kesfedici bir analiz turtdur. Istatistiksel yaklasimlar veri
madenciliginin temelini olugturmaktadir. Yapay zek& metotlar veri madenciliginde
kullan1lmaktadir. Veri madenciliginin diger alanlarla iliskisi Sekil 2.3 te sunulmustur (Ozcan,
2015).

G — —

Sekil 2.3. Veri Madenciliginin Diger Alanlarla iliskisi (Ozcan, 2015)
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Veri madenciligi, buyuk veri gruplari igerisinde gizli kalmis bilgilerin kesfini saglar.
Fakat veri madenciligi tek basina bir ¢ozum degildir. C6zlime ulagmak i¢in karar alma
sureclerini destekleyen, problemin ¢ozumi igin gerekli bilgileri saglayan bir aragtir
(Baykal,2006).

= Veri madenciligi: Modd Difeslendtrm
Bilgi kesfinin Jj;h-,
temel tas Verl Madendll/'d'

lllIlllll.llllllll-ll-llllj

Sekil 2.4. Veri Madenciligi ile Bilgini Kesfi (Baykal,2006)

Veri madenciligi bilgi kesif stireclerinin bir parcas: olarak gérulmektedir. Bilgi kesif
streclerinin asamalart;

1. Veri Temizleme: Guraltull ve tutarsiz verileri analizden ¢ikarmak

2. Veri Butiinlestirme: Birden ¢ok ve iliskili veri kaynaklarini birlestirmek

3. Veri Segmek: Belirlenen analizle ilgili olan verileri belirlemek

4. Veri Doniistimii: Secilen verilerin veri madenciligine uygun hale getirilmesi

5. Veri Madenciligi: Gerekli bilgileri edinebilmek ve veri érintlleri yakalayabilmek icin
uygun metotlar1 kullanmak

6. Orlntl Degerlendirme: Yapilan analizlerle elde edilmis bilgi 6riintiilerini tammlamak

7. Bilgilerin Sunumu: Veri madenciligi yapilarak elde edilen bilgilerin gerekli kisi ve

kurumlarla paylasimi (Dener, Dérterler, Orman, 2009).

Emre ve Selgukcan Erol’a (2017) gore kisaca veri madenciliginin genel tanimi “Biiyiik

hacim ve farkli tipteki veriden anlaml1 birtakim desenler/ériintller olusturmayi, veri
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arasindaki iligkileri kesfetmeyi ve veriden bilgi elde etmeyi amaglayan bir alandir. Tipki bir
maden kesfi yapar gibi veri yiginlar: arasindan da "degerli, anlamli" olan bilginin bulunmasini

saglar.” seklindedir.

2.1.2.1. Karar Agaclari

Karar agaclar: en sik kullanilan tlime varim yontemidir. Parametrik olmayan istatiksel
yontemlerde de kullanilan bir analizdir. Parametrik yontemler normallik, varyanslarn esitligi,
aralikli bir 6lcekle dl¢ulmiis olmasi vb. varsayimlara dayanir. Bu varsayimlarin her zaman
saglanmasi zordur. Varsayimlarin tam olarak saglanmadigi durumlarda parametrik olmayan

istatistikler kullanilir (Yiicel, 2017).
[ K&k Dugiim ]

[ Diigim ] Yaprak [ Dugum

- @

Sekil 2.5.Karar Agaclar: Ornegi (Silahtaroglu, 2013)

Karar agaclar sekil 2.5’de de gorildiigii gibi agac seklinde olan yapilardir. Kok
diigiim, digtumler, dal ve yapraklardan olusur. Siniflandirma kok diigiim ile baslar,
degiskenlerin degerine gore alt dallara ayrilir ve bu islem yapraklar olusuncaya kadar devam
eder. Dallar, analiz edilen diigiim sonuclarini gosterir (Zeybekoglu, 2019).

Karar agaclarinin avantajlari;

» Parametrik olmayan istatistiklerde kullanilabilir.

* Olusturulmasi kolaydir.

» Diisiik maliyetlidir.

« Anlasilmasi ve yorumlamasi kolaydir. (Calis, Kayapinar, Cetinyokus, 2014)
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Karar agaclari dezavantajlari;

» Cok dalli karar agaclarin1 hazirlamak karmasik ve zaman alici olabilir.
» Her seferinde sadece tek bir alani test eder.
» Cizimlerin sunumu pratik olmayabilir.

- Buyilk karar agaclar1 anlasilir olmayabilir (Ozmen, Khdr, Avci, 2018).

2.1.2.2. CHAID Analizi

CHAID (Chi-square Automotic Interaction Detector- Otomatik Ki-Kare Etkilesim
Belirleyicisi) analizi 1980 yilinda Giiney Afrika’da Gordon v. Kass tarafindan gelistirilmistir.
Algoritma béliinme ve agag olusturma icin etkili bir istatiksel yontemdir. Istatistik t{im
bagimsiz degiskenler icin degerlendirme yapmaktadir (Yicel, 2017).

Boliimlendirme amagh etkili bir yontemdir. Bagimli degiskenlere gére homojen
degerlendirilen degiskenleri birlestirir ve kalan degerleri heterojen olarak degerlendirir. Karar
agaclarindaki ilk dalda en iyi 6n Kkestirici degisken belirlenerek her bir diiglimde segilen
degiskenin homojen alt gruplar olusturmasini saglar ve bu stire¢ homojen alt gruplar bitene
kadar tekrar edilir (Sevuktekin, Oguzlar, Aydin, Nargelegekenler, 2007).

Bazi durumlarda CHAID analizi bir degisken igin en uygun homojen alt gruplar
bulamaz, bu durumda kategorileri farkli buldugundan kategorileri birlestirmeyi durdurur.
Boyle durumlarda Ayrintili CHAID analizi (Exhaustive CHAID) kullanilabilir. Bu analiz 2
degisken kalana dek boliinmelere devam eder. Daha sonra 6n Kkestirici ile hedef degisken
arasinda en gucli birlikteligi veren kategorileri bulur ve diizeltilmis p degeri hesaplar. Fakat
ayrintili CHAID istatistigi uzun siirede tamamlanmaktadir (Seviktekin, Oguzlar, Aydin,
Nargelecekenler, 2007).

CHAID analizinde hedef degisken siirekli ise F testi, kategorik ise ki-kare testi
kullanir. En kiicuk p degerine sahip degisken agacin ilk dalin1 olusturur. Strekli ve kategorik
degiskenler ayni anda analize dahil edilir (Yucel, 2017).

Bu analizde parametrik istatistiksel tekniklerin varsayimlarinin (normallik,
homojenlik, varyanslarin esitligi, dogrusallik vb.) saglanmasi zorunlulugu yoktur. CHAID
yar1 parametrik bir istatistiktir. Kayip degerlerden etkilenmez fakat kayip degerler
gruplandirilarak p degeri hesaplamada etkilidir (Karaman, Yilmaz Kogar, 2017).

CHAID uygulamasinda bagimli degisken; nominal, kategorik, ordinal ya da surekli,
bagimsiz degiskenler ise; strekli, kategorik veya nominal olabilir (Zeybekoglu, 2019).

Kaya (2013), CHAID analizi kullanilmasinin gerekceleri soyle siralamistir:
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» Surekli ve kategorik verilerin ayn1 anda modele dahil edilebilmesi,

» Bagimlh ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliskilerin daha ayrintili
degerlendirilebilmesi,

« Bagimli degiskenler Uzerinde etkili olan bagimsiz degiskenleri bir aga¢ diyagrami
uzerinde resmederek gosterebilme,

» Agac diyagraminin diger analiz sonuclarina gore gorsel anlamda daha kolay
yorumlanabilmesi,

» Elde edilen sonuglarin anlasilabilirliligini kolaylastirmas:.

CHAID Algoritmasi Asamalari

CHAID analizinde algoritma u¢ adimdan olusmaktadir: birlestirme, dagitma,
durdurma.

Birlestirme

1. Adim: Her bir degiskenin bagimsiz degiskenlerle olusturdugu capraz tablo olusturulur.
Icerisinden en bilyiik p degerine sahip kategori ¢iftleri bulunur.

2. Admm: 2xd tablosunda anlamlilig: diisiik olan kategori giftleri bulunur ve 6nceden
belirlenen bir deger ile kiyaslanir. Eger belirlenen degerden biyuk ise kategori gifti
birlestirilir ve tek bir kategori gibi ele alinir.

3. Adim: Aciklayict degisken tarafindan olusturulan ve 2. adimda 3 veya daha fazla
degiskenin birlesmesiyle meydana gelen bilesik kategoriler igin tekrar ayrilma
saglanmaya ¢alisilir. Eger bolinme belirlenen deger Gizerindeyse 2. adima donulir.

Dagitma

4. Admm: En uygun sekilde birlesmis kategoriler igin 0nem derecesi hesaplanir, en blyuk
degere sahip olan degisken digerlerinden ayrilir. Eger nem derecesi belirlenen
degerden buyuk olursa veri kiimesi secilen acgiklayici degiskenin birlesmis gruplarina

go6re bolundr.

Durdurma

5. Adim: Veri setinde analiz edilmemis her grup icin 1. adima donalir. En az sayida

g6zleme sahip olan gruplar goz ard: edilebilir (Elkonca, 2013).
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CHAID analizi ve Lojistik Regresyon ayni islemi yapan analizler gibi gortlebilir. Tablo
2.2’de CHAID analizi ile Lojistik Regresyon karsilastirilmis ve farkli yonleri belirlenmistir.

Tablo 2.2.CHAID Analizi ile Lojistik Regresyon Analizinin Kars:lastiriimas:

CHAID ANALIZI LOJISTIK REGRESYON
Kay1p verileri tahminleyerek modele dahil Analiz sirasinda kayip verileri dikkate
eder. almaz.
Tum degisken olgekleri ile calisir. Bagimli degiskenin siirekli olmasi

gerekmektedir.
Cok yonli bolinme kullanildiginda anlamli ~ Hucrelerin herhangi birinde beklenen

sonuclar icin blyuk érneklem gereklidir. degerin fb<5 olmas: yeterlidir.

Cok blyuk veri kiimeleri hizl bir sekilde Islem siiresi 6rneklem biyiikliigiine gore
analiz edilebilir. uzayabilir.

Model veri uyumu ki-kare ve F istatistigi ile  Pearson ki-kare, Hosmer- Lemeshow testi ve
belirlenir. Wald istatistikleri kullanilir.

Anlamli bulunan degiskenler arasinda ortak ~ Bu durum sz konusu degildir.

—etkinin-olup-olmadigr hakkinda bilgi-veritrm————— ———————

2.2. Tigili Aragtirmalar

Baris (2009), TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 siavlarinda Turkiye’deki 6grenci
basarilarini etkileyen faktorleri ve bu iki sinav igin farklilik gosterip gostermedigini
incelemistir. Arastirmada bagimsiz degiskenler olarak 6zyeterlik, tutum ve 6nem verme
Olcekleri, bagiml degisken olarak ise matematik basari puanlarimi kullanmistir. Arastirma
sonucunda, TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 sinavlarinda 6grencilerin matematik basarisi,
matematige karsi tutum, 0zyeterlik ve deger degiskenlerine ait puan dagiliminin normal
oldugunu belirtmistir. Ayrica TIMSS 1999 sinavi matematik basar1 puanlarini yordamada
Ozyeterlik inancinin etkiye sahip oldugunu, TIMSS 2007 sinavi matematik basari puani
yordamada ise 6zyeterlik, tutum ve matematige verilen deger diizeylerinin etkili oldugunu
gOstermistir. TIMSS 1999 ve TIMSS 2007 smavlar1 igin 6zyeterlik, tutum ve matematige
verilen deger duzeylerinin iki sinav arasinda manidar farklilik gostermedigini belirtmistir.

Yatagan (2014), TIMSS 2007 ve TIMSS 2011 uygulamalarinda 6gretmen ve 6grenci
faktorlerinin degisimini ve fen basarisina etkilerini karsilastirmali olarak inceleyerek 2005

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi hakkinda arastirma yapmistir. Arastirmada 2005
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Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin 6gretmenler tizerinde sorgulama temelli egitim
etkinlikleri kullaniminin arttigini, siniflarin kalabalik olmasinin daha az probleme yol actig:

ve 0zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin ders isleyiste problem yaratma diizeylerinin
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azaldigin1 gostermistir. Ayrica programin ev 6devlerinin basariya etkisini arttirmadigi,
ogretmenlerin yeni 6lgme stilleri grenmesine ragmen simavlarda ezbere dayali sorular
sormaya devam ettigini gostermistir. TIMSS 2007 ve TIMSS 2011 sonuclarinin
karsilastirilmasiyla 6grencilerin evde ve okul disinda bilgisayar kullanim oraninin artmasina
ragmen okulda bilgisayar kullanim orani artmadig: belirtilmistir. Ayrica bu durumun fen
basarisinin olumsuz etkiledigi gosterilmistir.

Oncii (2019), TIMSS 2015 verilerinin Glkelere gore 6lgme degismezligini incelemistir.
Aragtirma sonucunda, OECD uyesi Ulkeler arasinda 6lgme degismezliginin saglanmadigi,
modeller arasinda en iyi ¢alisan modelin giicli faktoriyel degismezlik modeli oldugunu
belirtmistir. Genis 6lcekli sinav degerlendirmelerinde dlgme degismezliginin
saglanmayisindan otird Glkeler arasi karsilastirma ve yorumlar yapilirken bu durumun goz
onunde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir.

Pediik (2019), calismasinda 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, TIMSS 2015
ve LGS 2018 6grenme alani, bilissel alan ve kazanimlar: agisindan karsilastirmistir. Arastirma
sonucunda, TIMSS 2015 Fizik, Biyoloji ve Fen Bilimleri 6grenme alanlarindaki kazanimlarin
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program:’nin tiim simf diizeylerindeki kazanimlarla
uyumlu oldugunu, Kimya 6grenme alanindaki kazanimlarin ise 7. ve 8. sinif diizeylerindeki
kazanimlarla uyumlu oldugunu tespit etmistir. LGS 2018 incelendiginde sorularin ¢ogunun
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlari ile uyumlu oldugunu gérmiistir.
2018 LGS Fen Bilimleri sorularinin TIMSS 2015 Fen Bilimleri sorularindan daha Gst diizey
becerileri l¢tiigiinii belirtmistir.

Simsek Turfan (2019), calismasinda ortaokul Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
unite degerlendirme sorulart ile TIMSS 2015 sinavina ait Fen Bilimleri sorularini igerik
yoninden karsilastirmistir ve Fen bilimleri 6gretmenleriyle goriisme yapmustir. Arastirma
sonucunda, Fen bilimleri ders kitabinda yer alan tinite degerlendirme sorulari ile TIMSS
kazamimlarmin igerik yontinden uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda TIMSS benzeri sinavlarda istenen basarinin elde edilememe sebebi
olarak merkezi sinav sistemi, 6gretim programi, 6gretmen egitim yetersizligi, okul donanim
eksikligi, 6grenci ve veli diisiince yapisi olarak siralamistir,

Yaprakgil (2019), calismasinda orta 6gretime gecis simavlar1 (LGS, TEOG) ile
uluslararasi sinavlarin (PISA, TIMSS) matematik sorularinin tasidigi matematiksel ve
matematik egitimi degerini incelemistir. Yapilan inceleme sonucunda, TEOG sinav
sonuglariin matematiksel degerlerden rasyonellik, kontrol ve agiklik degerlerini, LGS, PISA
ve TIMSS simav sorularinin ise nesnelcilik, kontrol ve acgiklik degerlerini tagidigini
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gOstermistir. Sinav sorularini matematik degerleri agisindan incelediginde, TEOG sinavinda
formal bakis, islemsel anlama/6grenme, teorik bilgi, erisilebilirlik ve degerlendirme
degerlerinin, LGS sorularinda aktif bakis, islemsel anlama/6grenme, uygunuk, ézellik,
mantiksal diisiinme degerlerinin, PISA ve TIMSS smavlarinda ise aktif bakis, islemsel
anlama/ogrenme, uygunluk, erisebilirlik, degerlendirme degerlerinin daha ¢ok bulundugunu
tespit etmistir.

Polat (2019), calismasinda TIMSS 2015 8. sinif 6grenci anketi kullanilarak olusturulan
fen ve matematik duyussal 6zellik modellerinin 6lgme degismezligini incelemistir. Arastirma
sonucunda, matematik ve fen duyussal 6zellik modeli, kiltiire ve bolgeye gore 6lgme
degismezlik modelini, cinsiyete gore kat1 degismezlik sagladigini gostermistir.

Ko¢ (2019), calismasinda TIMSS 2015 dérdiinci ve sekizinci siif 6grencilerinin
matematik basarilarmi yordayan degiskenlerin yordama giiciinii incelemistir. Ug boyut altinda
topladig: degiskenleri 6grenci, okul ve sinif olarak belirlemistir. Arastirma sonucunda,
ogrenci boyutunda, dordiincii sinif 6grencilerinin matematik basarisinin %27’sini matematigi
sevme, matematige iliskin 6zgiiven ve 6gretmene iliskin gorisler yordadigini, bu degiskenler
sekizinci sinif 6grencilerin matematik basarisini agiklamada yetersiz kaldigini belirtmistir.
Okul boyutunda, doérduncii sinif 6grencilerin matematik basarisinin %12°sini okula aitlik,
okula devam ve zorbalik degiskenleri agikladigini, sekizinci sinif diizeyinde bu degiskenlerin
matematik basarisin1 yordama guicii diisiik oldugunu gostermistir. Sinif boyutunda ise
bilgisayar aktiviteleri ve is tatmini iki sinif diizeyi igin de basarili bir yordayict olmadigini
belirterek, matematik basarisini en gok matematige iliskin 6zgtiven ve zorbalik
degiskenlerinin agikladigini gostermistir.

Olgiioglu ve Cetin (2016) calismasinda, TIMSS 2011 verilerini kullanarak Turkiye
orneklemi sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen degiskenleri
modellemis ve modelin cografi bolgelere gore 6lgme degismezligini incelemistir. Sonug
olarak, matematik basarisini pozitif yonde en fazla etkileyen degiskenin duyussal 0zellikler,
ikinci degiskenin ise ev ortami oldugunu belirlemistir. Okul ortam1 ve matematik basarisi
arasinda negatif yonde iliski saptamstir. Bolgelere arasi bakilan 6lgme degismezliginin ise
saglanmadigin belirtmistir. Farkliliklarin 6lgme aracindan m1 yoksa bolgesel farkliliklardan
mi kaynaklandigr ile ilgili bir sonuca ulasamamustir.

Zafer ve Erding Akan (2018) calismalarinda, TIMSS 2015’e katilan dordlncii sinif
ogrencilerinin matematik basarilarinda etkili olan degiskenlerin cinsiyete gore 6lgme

degismezligini incelemislerdir. Arastirma sonucunda test edilen tg¢ gizil degiskenin bigimsel
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degismezlik kosulunu yerine getirdigi fakat cinsiyet gruplarinda kati1 degismezlik kosulunu
sadece matematigi sevme degiskenin sagladigini belirtmistir.

Karasu (2020) ¢alismasinda, TIMSS 2015’e katilan dérdiincii sinif 6grencilerinin
velilerine uygulanan anketler kullanilarak 6grencilerin erken matematik aktivite modelinin
cinsiyete ve bolgelere gore 6lgme degismezligini incelemistir. Aragtirma sonucunda homojen
modelin kabultinden sonra erken matematik aktiviteleri modellerinin bolgelere ve cinsiyete
gore Olcek ve madde duzeyinde degismez oldugunu gostermistir.

Islak (2020), TIMSS 2015’ e dordlncii sinif duzeyinde katilan Tarkiye, Sili, Almanya,
Iran, Italya ve Kore 6rneklem verilerini kullanarak 6grenciye, aileye ve okula ait
degiskenlerin 6grenci matematik basarisini ne diizeyde yordadigini incelemistir. Arastirma
sonucunda, secilmis tilkelerde dgrenci, aile ve okula ait degiskenler bir butiin olarak
matematik basarisin1 %30.2 ile %53.6 oraninda agiklamadigini, Tlrkiye’de bu degerin %53.6
oldugunu belirlemistir. Secgilmis tilkelerde 6grenciye ait matematik basari varyansini %22.3
ile %40 oraninda oldugunu, Tirkiye’de bu degerin %35.9 oldugunu belirtmistir. Secilmis
ulkelerde aileye ait matematik basar: varyansini %7.6 ile %16 oraninda oldugunu, Tirkiye’de
bu degerin %16 oldugunu belirtmistir. Secilmis iilkelerde okula ait matematik basari
varyansini %0.7 ile %5.6 oraninda oldugunu, Tiirkiye’de bu degerin%2.8 oldugunu
belirtmistir. Ogrenciye ait degiskenlerden “matematik dersinde kendine giivenme”; aileye ait
degiskenlerden “anne egitim dlizeyi” ve okula ait degiskenlerden “okulun bulundugu yerlesim
birimi” degiskenleri Turkiye’de matematik basarisini en fazla etkileyen degiskenler oldugunu
belirtmistir.

Akyuz Aru (2020) calismasinda, 6grenci ve okul kaynakli faktorlerin TIMSS
matematik ve fen basarisina etkisini incelemistir. Ogrenci diizeyinde duyussal, karakteristik
ve erken 6grenme deneyimleri 6zellikleri iceren (¢ grup; okul duizeyinde okul, 6gretmen ve
ogretim sureci kaynakl tg¢ grup ile on iki model kurmustur. Yapilan analizler sonucunda,
Turk 6grencilerin matematik basari farklarinin %38’inin okullardan, %62’sinin 6grencilerden
kaynaklandigini, fen basarisindaki farkliliklarin ise %35’inin okullardan, %65’ inin
ogrencilerden kaynaklandigini belirtmistir.

Senturk (2019) calismasinda, TIMSS 2015 uygulamasinda Tiirkiye 6rneklemi
sekizinci siif 6grencilerinin matematik testindeki maddelerin cinsiyete gore degisen madde
fonksiyonu (DMF) gosterenleri tespit ederek bu maddelerin medde giiclik ile DMF
katsayilar arasinda iligki olup olmadigini belirlemistir. Yapilan analizle sonucunda, incelenen
uc kitapgikta (1., 2. Ve 14. Kitapgik) cinsiyete yonelik DMF gdsteren birinci Kitapcikta on,
ikinci kitapcikta dokuz ve on dérdincu kitapgikta on iki madde bulmustur. Farkl
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kitapciklarda DMF gdsteren bes ortak madde bulmustur. DMF’1i maddelerin katsayilari ile

madde guclik indeksleri arasinda anlamli bir iligki bulamamustir.

Arifoglu (2019) calismasinda, TIMSS 2015 Tirkiye dordincu ve sekizinci sinif
matematik verilerini okullarin 6grenci basarisina olan etkisini bazi okul diizeyli degiskenler
acisindan incelemistir. Calismasinda okul etkinligi arastirma yaklasimini benimsemis ve okul
dizeyli degiskenlerin basar1 farkliliklarina olan etkisini belirlemek i¢in 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyini analizlerinde kontrol altinda tutmustur. Arastirma sonucunda,
ogrenci basarisindaki toplam varyansin dérdiinc sinif diizeyinde % 37.6’sinin, sekizinci siif
diizeyinde ise %35.6’sinin okullar aras1 farkliliklardan kaynaklandigini belirtmistir. Ayrica
okul duizeyinde gorlnen basar1 varyansinin yaklasik %50°’sinin 6grencilerin sosyoekonomik
dizey farkliliklar: ile agiklanabilecegini belirtmistir. Bununla beraber okulun 6gretim
kaynaklar1 ve 6gretmen Ozellikleri ile basari arasinda her iki sinif diizeyinde de anlamli bir
iliski olmadigini belirtmistir.

Baydar (2019) calismasinda, sekizinci simif TEOG, LGS ve TIMSS matematik
sorularmin Matematik Ogretim Programi kazamimlarma, TIMSS bilissel alanlarina ve MATH
taksonomi grup ve kategorilerine gore siniflandirarak, incelemistir. Calisma sonucunda,
TEOG ve LGS smavlar Matematik Ogretim Programu sekizinci siif kazanimlarmu igerirken,
TIMSS sorular sekizinci sinif agirlikli olmak tzere besinci, altinci ve yedinci sinif
kazanimlarim da icerdigini belirtmistir. Uc sinavda da bilissel alanlara gore en ¢ok uygulama
alaninda sorular oldugunu, akil yiritme sorularindan TIMSS sinavinda daha fazla soru
bulunurken TEOG ve LGS’de daha az oldugunu belirtmistir. MATH taksonomisine gore
TEOG sinavlarinda en fazla A3-rutn islemlerden soru bulunurken B ve C gruplarindan soru
sayisinin az oldugunu, LGS ve TIMSS smavlarinda Ust dlizey distinme gerektiren B ve C
gruplarindan daha fazla soruya yer verildigini belirtmistir. C grubunda daha fazla soru
bulunduran sinav tirdndn ise TIMSS oldugunu vurgulamastir.

Yavuz, Demirtagli, Yalgin, Dibek (2017) calismasinda, Tiirkiye’deki sekizinci sinif
ogrencilerin matematik basarisini etkileyen 6grenci 6zellikleri ile okul diizeyinde ele alinan
ogretmen ozellikleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Bu baglamda TIMSS 2007 ve 2011
ogretmen ve 6grenci anketleri ile basar testleri incelemistir. Her iki y1l bazinda okul
dizeyinde, 6grenci matematik basarisinin 6gretmenin akademik basar1 vurgusu degiskeniyle
iliskisinin pozitif yonde ve manidar oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenin ¢alisma kosullari ve
ogretmenin 6gretimi gelistirmek igin meslektaslariyla is birligi yapma degiskenleri ile
ogrencinin matematik basarisi arasinda manidar iliski bulunmadigini belirtmislerdir. Okulda
zorbaliga daha az maruz kalan ve matematikten hoslanan 6grencilerin matematik
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performanslarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin matematik dersinden
kendilerine olan giivenleri 2011 y1l1 basarilarindan manidar etkiye sahipken 2007 yilinda bu
etkinin manidar olmadigin1 gdstermislerdir. Ogrencilerin matematige verdigi deger ile
matematik basarilar1 arasindaki iligkinin manidar olmadigini belirtmislerdir.

Yildirim (2019) ¢alismasinda, TIMSS 2011 Tirkiye verilerini kullanarak
sosyoekonomik statiiniin, 6grencilerin matematik 6grenmeleri tizerindeki etkisini dogrudan,
ebeveyn katilim1 ve 6z glven ile etkisini dolayli olarak incelemistir. Sonug olarak, iki
sosyoekonomik stattinun (evdeki egitim kaynaklari, okul yapisi) 6grencilerin matematik
basarisin1 pozitif yordadigini gostermistir. Ebeveynin evdeki katilimi ile okul etkinliklerine
katilhiminin, evdeki egitim kaynaklari ve okul yapisi ile matematik basarist arasinda araci rol
iislendigini gdstermistir. Ozgiivenin matematik basarisinin en giiclii yordayicisi oldugunu
belirtmistir.

Yetkiner Ozel, Ozel, Thompson (2013) calismalarinda, TIMSS 2007 verileriyle
Turkiye ile Avrupa Birligi tilkeleri ortaokul 6grencileri arasinda matematik dersinde
sosyoekonomik seviyeye bagli basari farkliliklarini karsilagtirmali olarak incelemistir.
Calisma sonucunda Turkiye’de diisiik ve ylUksek sosyoekonomik diizey arasinda 6nemli
basar1 farkliliklari oldugunu vurgulamiglardir. Tiirkiye’deki sosyoekonomik seviyeler ve
matematik basarilar1 arasindaki korelasyon diger tlkelerden daha fazla oldugunu
belirtmislerdir. Orneklemdeki tilkelerden yalnizca Macaristan’in sosyoekonomik diizeyi ile
matematik basarist arasindaki farkin Tiirkiye’den yiksek oldugu vurgulanmstir.

Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglu (2016) ¢alismalarinda, Turkiye ve Singapur’un 2011
TIMSS sonuglarindan yola ¢ikarak Glkelerin uygulamakta oldugu matematik egitim
programini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, Singapur ilkogretim matematik
programinda yer alan 6grenme alan: sayisinin daha fazla, alt 6grenme alanlarinin ise daha az
oldugunu gérmiislerdir. Ayrica her iki tlkenin de haftalik matematik ders saati sayisi esit
iken, Singapur’da bu saatin haftalik ders saatinin %22’sini Turkiye’de ise haftalik ders
saatinin %13.3’1inii olusturdugunu tespit etmislerdir. Bununla beraber Turkiye ilkokul
programinda yer alan 6grenme alanlarinin TIMSS 6grenme alanlart dagilimina uygun
oldugunu gérmiislerdir.

Kaleli Yilmaz, Koparan ve Hanci (2016) ¢alismalarinda, sekizinci siif 6grencilerinin
ogrenme sitilleri ile TIMSS 2011 matematik basarisi arasinda anlamli iligki olup olmadigini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin dncelikli olarak isitsel, ikinci sirada ise

kinestetik 6grenme stiline sahip oldugunu gérmiislerdir. Ayrica 6grencilerin sahip olduklar:
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ogrenme stilleri ile TIMSS matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini
gOstermislerdir.

Kogar, Yilmaz Kogar (2017) calismalarinda, Tlrkiye ve Singapur matematik
ogretmenlerinin matematik 6grenme alanlarini 6gretmedeki yeterlilik diizeylerini
arastirmiglardir. Ayrica 6grencilerin bu 6grenme alanlarindaki basarilarinin 6gretmenlerinin
konuya hazirlik yapma durumundan ve Ulke degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
arastirmisglardir. Yapilan arastirma sonucunda Turkiye’deki 6gretmenlerin %86.33’ derse
cok iyi, %7.83’1 derse biraz hazirlanmaktadir. Singapur’da ise derse ¢ok iyi hazirlanan
ogretmenlerin oran1 %88.35 iken, biraz hazirlananlarin oram %11.15 tir. Ogretmenin derse

hazirlikli olmasinin matematik basarisini artirici etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

Ertlrk, Erding Akan (2018) calismalarinda, TIMSS 2015 doérdinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik basarisini etkileyen degiskenleri incelemislerdir. Bu baglamda
bagimli degisken olarak matematik basarisini, bagimsiz degisken olarak da matematigi
sevme, matematige olan ilgi, matematige iliskin 6zgtven, ev ortami ve okul ortami olarak
belirlemiglerdir. Yapilan incelemelerde her iki sinif diizeyinde de 6grencilerin matematik
basarisini en fazla yordayan bagimsiz degiskenin matematige iliskin 6zgliven oldugunu
gOstermislerdir.

Sar1, Arikan (2017) calismalarinda, TIMSS 2015 verilerinin 6grenci, 6gretmen ve okul
faktorlerinin Turkiye’deki sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisi ile iligkisini
incelemislerdir. Yapilan incelemeler sonucunda, 6grenci ile ilgili degiskenlerin TIMSS 2015
matematik basarisindaki farkliliklarin %34°0nu agikladigini gostermiglerdir. Duyussal alan
boyutunda yer alan 6z-yeterlilik inanci 8. sinif 6grencilerin TIMSS 2015’te matematik
basarisin1 yordayan en 6nemli degisken oldugunu belirtmislerdir. Oz-yeterlilikten sonra bu
basariy1 yordayan diger 6nemli degiskenin evde sahip olduklar: egitimsel kaynaklar
oldugunu, tutum ve matematik basarisi arasinda da negatif yonde bir iliski oldugunu
belirtmiglerdir. Matematige verilen 6nem ile basar1 arasinda ise anlamli bir iliski
bulamamislardir. Ayrica okul algist boyutunda, zorbalik aidiyet ve dgretim etkinlikleri ile
matematik basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugunu ve goreli olarak matematik basarisini

yordamada daha az 6neme sahip oldugunu belirtmislerdir.
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BOLUM I

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araclart ve verilerin

analizi ayr1 basliklar altinda islenecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, TIMSS 2019 verilerine iligkin Tlrk 6grencilerin matematik basari
durumlarimi agiklayan degiskenlerin incelenmesi amaglandigindan, betimsel tarama
modelinden iliskisel tarama yontemi kullanilmistar.

Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan
caligmalara tarama arastirmasi denir (Biiyiikozturk, Kilig, Akgun, Karadeniz ve Demirel,
2008). Iliskisel tarama modeli ise; iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki degisimin varligini

ve derecesini gosteren arastirma modelidir (Karasar, 2002).

3.2. Evren ve Orneklem

TIMSS 2019 uygulamasina 64 iilke, 580000 6grenci, 310000 veli, 19000 okul
yoOneticisi ve 52000 6gretmen katilmistir.

Bu calismada TIMSS 2019 Turkiye verileri kullanilmigstir. TIMSS 2019 uygulamasina
Turkiye’de dordlncii siniflardan 180 okul ve 4028 6grenci katilim saglarken, sekizinci

siniflardan 181 okul ve 4077 6grenci katilmistr.

Tablo 3.3.TIMSS 2019 Turkiye Orneklemi Ogrenci Cinsiyet Dagilim:

4. simf 8. simif
Kiz 2098 %52.1 2009 %49.3
Erkek 1916 %47.6 2039 %50
Kayip deger 14 %0.3 29 %0.7
Toplam 4028 4077
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Tablo 3.1°de her iki sinif diizeyinde de kiz ve erkek sayilari birbirine ¢ok yakin oldugu
gorulmektedir.

Tablo 3.4.TIMSS 2019 Turkiye Ornekleminde Ogrencilerin Bolgelere Gére Dagilim Oram
(MEB, 2020)

4. simf 8. simf
Istanbul 18.2 16.0
Bati Marmara 4.1 4.0
Dogu Marmara 8.1 8.4
Bati1 Karadeniz 4.3 5.0
Dogu Karadeniz 3.7 3.6
Ege 8.0 1.7
Akdeniz 13.6 135
Bat1 Anadolu 7.6 7.5
Orta Anadolu 3.6 4.7
Ortadogu Anadolu 5.8 5.7
Kuzeydogu Anadolu 4.7 5.2
Guneydogu Anadolu 17.9 18.7

Tablo 3.2°de de goriildiigii gibi dérduncii siniflardan en ¢ok katihm %318.2 ile istanbul
bdlgesinden olurken en az katilim %3.6 ile Orta Anadolu bélgesinden olmustur. Sekizinci
siniflarda ise en ¢ok katilim %18.7 ile Guneydogu Anadolu bolgesinden, en az katilim ise

%3.6 ile Dogu Karadeniz bolgesinden olmustur.

3.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada TIMSS 2019’a katilan Tirkiye 6érneklemindeki dérdiinci ve sekizinci

siif 6grencilere uygulanan matematik basari testleri, anketler kullanilmistir.

Arastirma icin gerekli olan verilere TIMSS’in resmi internet sitesinden ulasilmistir.
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3.3.1.Matematik Basari Testleri

Matematik basari testinde her iki sinif diizeyinde de ¢oktan segmeli ve uzun/kisa
cevapli acik uclu sorular yer almaktadir. Siav, 14 fen 14 matematik olmak tizere 28 bloktan
olusur. Test esitleme uygulayabilmek i¢in fen ve matematik alanlarinda yer alan iki bloktan
biri iki kitapcik icin de ortaktir. Dordiincii sinif matematik ve fen degerlendirmelerinin her
biri yaklasik 175 madde icerir ve sekizinci simif matematik ve fen degerlendirmelerinin her
biri yaklasik 220 madde icerir (TIMSS 2019 Uluslararas1 Rapor). Uygulamada dgrenciler tim
sorular1 cevaplamamaktadir. TIMSS’de madde tepki kurami (MTK) ile élgekleme yapilarak
ogrenci basarisi hakkinda kestirimler yapilir ve olast degerler kullanilir. Olas1 degerler,
ogrencinin cevapladigi sorularin yaninda diger ilgili ve mevcut arka plan bilgisine dayanir
(Kogar, Yilmaz Kogar, 2017).

TIMSS simmavlarinda agik uclu ve ¢oktan segcmeli sorular kullanilmaktadir. Acik uglu
sorularda 6grenci kendi cevabini olusturmaktadir. Ogrencilerden bazi agiklamalar yapmasi
beklenmektedir. Bu bir s6zel ifade, bir islem ya da sekil olabilir. Agik u¢lu sorular
degerlendirilirken her bir soru igim ayr1 ayr1 gelistirilen puanlama anahtar: kullanilir. Sorulan
coktan se¢meli sorularin dort sikki ve tek dogru cevabr mevcuttur. Her ¢oktan se¢cmeli
sorunun dogru cevabi 1 puandir. Yanls cevaplar ise dogru cevaplar etkilemezler. TIMSS
Olcegi ortalamasi 500, standart sapmasi 100 olarak belirlenmistir. Testten alinabilecek en
diistik puan 0 iken en yiiksek puan 1000°dir. Basariya iliskin dort uluslararasi kiyaslama ile

iliskilendirilir. Olgekler: Diisiik, Orta, Yiiksek ve Gelismis.

« Gelismis Uluslararas1 Karsilastirma (625)

» Yiiksek Uluslararas: Olgiit (550)

» Orta Dlzey Uluslararasi Karsilastirma (475)

« Diisiik Uluslararas: Olgiit (400) (TIMSS 2019 Uluslararas: Rapor).
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Tablo 3.5.TIMSS Yaklasik Soru Say:lar: ve Verilen Sireler (MEB, 2015)

4. simf 8. simf
Sire / Soru Savisi Sure / Soru S ayisi
Basar Testi — 1. BOlUm 36 dakika / 20-25 soru 45 dakika / 25-30 soru
Ara
Basan Testi — 2. Bolim 36 dakika / 20-25 soru 45 dakika / 25-30 soru
Ara
Ogrenci Anketi 30 dakika 30 dakika

Basar testlerinin 6grenme alan1 ve bilissel alan olmak tizere iki boyutu vardir.

Tablo 3.6.0grenme Alanlar: ve Yiizdelik Dagilimlar

4. simf 8. simif
Ogrenme Alana Yiizdelik Ogrenme Alana Yiizdelik
Sayilar %50 Sayilar %30
Olgme ve Geometri %30 Cebir %30
Veri %20 Geometri %20
Veri ve Olasilik %20

Tablo 3.4°de gortldigii gibi her iki sinif diizeyinde de benzer 6grenme alanlar vardir.
Dordiincii sinif diizeyinde 6lgme ve geometri alani 8. sinif diizeyinde geometri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira sekizinci sinif diizeyinde cebir 6grenme alani
eklenmistir. Ayrica dordincii sinif diizeyinde bulunan veri 6grenme alanina sekizinci sinif

duzeyinde olasilik da eklenmistir.

Tablo 3.7.Biligsel Alanlar ve Yuzdelik Dagilimlar

4. sinif 8. simif
B il iss el Alanlar Yizdelik Yuzdelik
Bilme %40 %35
Uygulama %40 %40
%20 %25

Akl ytritme
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Tablo 3.5’de goriildigii gibi bilissel alanlarin sinif diizeylerinde yiizdelik farkliliklar:
mevcuttur. DOrduncii sinif diizeyinde bilme ve uygulama soru dagilimlar: esit ve akil
yuritmeden fazla iken, sekizinci sinif diizeyinde bilme alanindaki soru sayisi azalmus, akil

yuritme ise artmistir.

3.3.2. Anketler

Ogrenme izole edilmis bir ortamda degil bir baglamda gerceklesmektedir. Bu
baglamla ilgili 6grenci basarisini etkileyen ¢ok cesitli faktérler mevcuttur. TIMSS
sonuglarinin da daha anlamli olabilmesi icin bu faktorleri belirlemek énemlidir. Bundan
dolay1 TIMSS, 6grencilerin matematik ve fen basarilarinin yaninda anketler yardimiyla

baglama iliskin bilgiler elde etmektedir.
TIMSS’de uygulanan anketler:

Ogrenci Anketi: TIMSS’e katilan her 6grencinin doldurdugu ankette temel
demografik bilgiler, ev ortami, okul iklimi ve matematik-fen 6grenimine yonelik tutumlar:
betimleyici sorular mevcuttur. Ayrica eTIMSS 2019’a katilan tlkelerde degerlendirme

deneyimi ve dijital cihazlara asinaliklari hakkinda da sorular mevcuttur.

Ev Anketi (Erken Ogrenme Anketi): Uygulamaya katilan dérdiincii smif
ogrencilerin ebeveynleri icin tasarlanan bir ankettir. Ankette, grenmeyi destekleyen ev
kaynaklari, okul hakkindaki gortisler, okul dncesi egitim programina katilimi, okul éncesi

okur-yazarlik ve aritmetik becerileri hakkinda sorular mevcuttur.

Ogretmen Anketleri: Degerlendirmeye katilan smiflarin matematik ve fen bilimleri
ogretmenlerine uygulanan anketlerdir. Anket 6gretmenlerin egitimleri, mesleki gelisimleri,
ogretmenlik deneyimleri hakkinda sorular sormaktadir. Ayrica 6grencilerin egitime hazirlik
durumu, 6gretim etkinliklerini gerceklestirme sikliklarini, miifredat ile ilgili gorislerini

degerlendirme uygulamalarimi ve teknoloji kullanimi hakkinda sorular icermektedir.

Okul Anketleri: TIMSS 2019’a katilan okullarin mudurleri tarafindan
doldurulmustur. Miidiirlere, 6grencilerin okuryazarlik ve aritmetik beceri diizeyleri,
ogrencilerin sosyoekonomik durumu, d6gretim kaynaklarinin mevcudiyeti, okulun akademik

basariya verdigi 6nem, disiplin ve okul giivenligi hakkinda sorular sorulmustur.

Miufredat Anketleri: Her Glkedeki TIMSS 2019 Ulusal Arastirma Koordinator(

mufredat anketlerinin doldurulmasindan sorumludur. Ankette, tlkenin egitim sistemi,

28



mufredat politikalar1 ve uygulamalar: ve matematik-fen mifredatinin organizasyonu ve igerigi

ile ilgili sorular mevcuttur.

Arastirmada Kullanilan Bagimsiz Degiskenler

4. simif i¢in kullanilan bagimsiz degiskenler;

1.

Cinsiyet; siniflama dizeyinde bagimsiz degiskendir. 4028 6grencinin 2100’1 (%52.1)
kiz 6grencilerden, 1920°si (%47.7) erkek 6grencilerden olusurken 8 6grenci cevap
vermemistir.

Ogrencinin yasi; esit oranli bagimsiz degiskendir. Ogrenciler minimum 8.83,
maksimum 14.58 yasinda iken yas ortalamasi 10.64’tiir.

Fen basar puani; esit aralikli bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin fen basar: puanlart
icin verilen bes fen basari puanin (PV degeri) ortalamas: alinmistir. Ogrencilerin fen
basar1 puanlart minimum 166.44 iken maksimum 740.08°dir. Ortalama fen basari
puanlari 526.44 oldugu goériilmistiir.

Evde Turkge konusma sikhgi; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. “her
zaman”, “neredeyse her zaman”, “bazen” ve “hi¢bir zaman” olmak (izere dort sik
mevcuttur. Ogrencilerin 3006°s1 (%74.6)“her zaman”, 455°i (%11.3) “neredeyse her
zaman”, 427°si (%10.6) “bazen” ve 109’u (2.7)“higbir zaman” cevabini verirken 31
ogrenci bu soruya cevap vermemistir.

Kitap (roman, hikaye vb.) okuma sikhg; siralama dizeyinde bagimsiz degiskendir.
“siklikla”, “bazen”, “hi¢ ya da neredeyse hi¢” olmak Uzere (¢ secenekten
olusmaktadir. Ogrencilerin 1020°si (%25.3) “siklikla”, 1853’0 (%46.0) “bazen” ve
876’s1 (% 21.7) “hig ya da neredeyse hi¢” cevaplarini verirken, 279 6grenci bu soruya
cevap vermemistir.

Evdeki kitap sayisi; esit oranli 6lgek diizeyinde bagimsiz degiskendir. 825 6grencinin
(%20.5) evinde “hi¢ ya da ¢ok az (0-10 kitap)”, 1301 6grencinin (%32.3) evinde “bir
rafi doldurmaya yetecek kadar (11-25 kitap)”, 1154 6grencinin (%28.6) evinde “bir
kitaplig1 doldurmaya yetecek kadar (26-100 kitap)”, 391 6grencinin (%9.7) evinde “iki
kitaplig1 doldurmaya yetecek kadar (101-200 kitap)”, 231 6grencinin (%5.7) evinde
“U¢ ve daha fazla kitapligi doldurmaya yetecek kadar (200°den fazla)” kitap
bulunmaktadir. Bu soruya 126 6grenci cevap vermemistir.

Evdeki cocuk kitabr sayisi; esit oranli 6lgek diizeyinde bagimsiz degiskendir. 1132
ogrenci (%28.1) “0-10 kitap”, 1143 6grenci (%28.4) “11-25 kitap”, 803 6grenci
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

(%19.9) “26-50 kitap”, 469 6grenci (%11.6) “51-100 kitap”, 223 6grenci (%5.5) ise
“100’den fazla kitap” bulundugunu belirtmistir. Bu soruya 258 6grenci cevap
vermemistir.

Okul 6ncesi egitim alma durumu; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 388
ogrenci (%9.6) “evet, aldim.” seklinde cevap verirken 3062 6grenci (%76.0) “hayir,
almadim.” demistir. Bu soruya 578 6grenci cevap vermemistir.

Okul 6ncesi egitim sresi; esit oranli 6lgek diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 1094’0 (%22.7) “katilmadim” derken, 1718’1 (%42.7) “1 yil veya daha
az”, 589°u (% 14.6) “2 y11”, 274’0 (%6.8) ise “3 y1l veya daha ¢ok” secenegini
secmistir. 353 6grenci bu soruya cevap vermemistir.

Okula baslama yas1; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 247’si
(%6.1) “5 yasinda veya daha kicuk”, 2344’01 (%58.2) “6 yasinda”, 1176°s1 (%29.2) <7
yasinda”, 17’si “8 yasinda veya daha biiyiik” yaniti vermistir. 244 6grenci bu soruya
cevap vermemistir.

Bilgisayarin / Tabletin var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2961’ (%73.5) “var” cevab: verirken 1036’s1 (%25.7) “yok” cevabi
vermistir, 31 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Cahsma masan var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
2814’1 (%69.9) “var” cevabi verirken 1184’ (%29.4) “yok” cevabi vermistir, 30
ogrenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Odan var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 22881
(%56.8) “var” cevabi verirken 1700’0 (%42.2) “yok” cevabi vermistir, 40 6grenci ise
bu soruya cevap vermemistir.

Evde internet baglantis1 var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2716’s1 (%67.4) “var” cevab verirken 1272’si (%31.6) “yok” cevabi
vermistir, 40 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Telefonun var mi?; smiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 1301’1
(%32.3) “var” cevabi verirken 2681°i (%66.6) “yok” cevabi vermistir, 46 6grenci ise
bu soruya cevap vermemistir.

Okula devamsizlik durumu; siniflama duzeyinde bagimsiz degiskendir. “haftada
bir”, “iki haftada bir”, “ayda bir”, “iki ayda bir” ve “asla veya neredeyse hi¢”” olmak
lizere bes sik mevcuttur. Ogrencilerin 420°si (%10.4)“haftada bir”, 180’ (%4.5) “iki
haftada bir”, 450°si (%11.2) “ayda bir”, 540’1 (13.4)“iki ayda bir” ve 2382’si (%59.1)

“asla veya neredeyse hi¢” cevabini verirken 56 6grenci bu soruya cevap vermemistir.
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17.

18.

19.

20.

Baba egitim duzeyi; siniflama dizeyinde bagimsiz degiskendir. 72’si (%1.8) “okula
gitmedi”, 1281’1 (%31.8) “ilkogretim (seviye 1)”, 719°u (%17.9) “alt orta Ogretim
(seviye 2), 990’1 (%24.6) “Ust orta 6gretim (seviye 3), 49’u (%1.2) “lise sonrasi
yuksek olmayan egitim (seviye 4)”, 154’1 (%3.8) “kisa donem yiiksek 6gretim (seviye
5), 371’1 (%9.2) “lisans ve dengi (seviye 6)”, 77’si (%1.9) “lisans Ustl derece; yiksek
lisans (seviye 7), doktora (seviye 8)” cevabini verirken 283’(i bu soruya cevap
vermemistir.

Anne egitim dUzeyi; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 489°u (%12.1)
“okula gitmedi”, 1444’0 (%35.8) “ilkogretim (seviye 1)”, 606’s1 (%15.0) “alt orta
ogretim (seviye 2), 970’1 (%16.6) “Ust orta 6gretim (seviye 3), 42’si (%1.0) “lise
sonrasi yiiksek olmayan egitim (seviye 4)”, 137’si (%3.4) “kisa donem yuksek
ogretim (seviye 5), 263’0 (%6.5) “lisans ve dengi (seviye 6)”, 40’1 (%1.0) “lisans Ustu
derece; yuksek lisans (seviye 7), doktora (seviye 8)” cevabini verirken 315’1 bu soruya
cevap vermemistir.

Babanin isi; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 71’1 (%1.8) “maas karsilig
calismadi”, 370’1 (%9.2) “perakende satis magazalari, hizmetler, restoranlar gibi
klgciik isletmeler (25’tez az calisanl), 326°s1 (% 8.1) “biro is¢isi, ofis memurlarin
igerir; sekreter, veri giris operatorii, misteri hizmetleri memuru”, 424’0 (%10.5)
“satig, servis gorevlisi, seyahat gorevlileri, restoran calisani, kisisel bakim g¢alisani,
koruyucu hizmetler”, 377’si (%9.4) “nitelikli tarim iscisi, balik¢ilik isgisi, giftci, avci”,
579’u (%14.4) “zanaatkar, ticaret is¢isi, insaatg1, marangoz, tesisatci, elektrikgi, metal
iscileri, makine mekanikgisi”, 141’1 (%3.5) “tesis ve makine operatorii, montaj hatt
operatoru, motorlu arag surtictisti”, 850°si (21.1) “genel is¢i, ev i¢i yardimci,
temizlikgi, bina bakicisi, hamal, kapt gorevlisi, Giftlik gorevlisi”, 1401 (%3.5)
“kurumsal yonetici, kidemli yetkili bityiik sirket yoneticisi (25’ten fazla ¢alisani olan),
113’1 (%2.8) “profesyonel bilim insan1, matematikgi, bilgisayar bilimci, mimar,
muhendis, yasam bilimci, saglik¢i”, 81’1 (%2.0) “teknisyen veya yardimci profesyonel
bilim, muhendislik ve bilgisayar teknisyeni” cevabini verirken 295’1 cevap
vermemistir.

Annenin isi; simiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 2452°si (%60.9) “maas
karsiligi calismadi”, 83’1 (%2.1) “perakende satis magazalari, hizmetler, restoranlar
gibi kiciik isletmeler (25°tez az ¢alisanli), 197°si (% 4.1) “buro isg¢isi, ofis
memurlarini igerir; sekreter, veri giris operatorl, misteri hizmetleri memuru”, 166°s1

(%4.1) “satis, servis gorevlisi, seyahat gorevlileri, restoran calisani, kisisel bakim

31



21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

calisani, koruyucu hizmetler”, 631 (%1.6) “nitelikli tarim isgisi, balik¢ilik isgisi,
ciftci, aver”, 53’1 (%1.3) “zanaatkar, ticaret iscisi, ingaatg1, marangoz, tesisatgi,
elektrikgi, metal iscileri, makine mekanikgisi”, 7°si (%0.2) “tesis ve makine operator,
montaj hatt1 operatorl, motorlu arag strtictsi”, 222’si (5.5) “genel isci, ev ici
yardimct, temizlikgi, bina bakicisi, hamal, kap1 gorevlisi, ¢iftlik gorevlisi”, 40’1 (%1.0)
“kurumsal yonetici, kidemli yetkili biiyiik sirket yoneticisi (25°ten fazla ¢alisani olan),
109’u (%2.7) “profesyonel bilim insani1, matematikgi, bilgisayar bilimci, mimar,
muhendis, yasam bilimci, saglik¢i”, 37’si (%0.9) “teknisyen veya yardimci
profesyonel bilim, mihendislik ve bilgisayar teknisyeni” cevabini verirken 386°s1
cevap vermemistir.

Okulda kendimi guivenli hissederim; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Bu
maddeye 6grencilerin 2870’1 (%71.3) “cok katiliyorum”, 739°u (%18.3) “biraz
katiliyorum”, 141’1 (%3.5) “biraz katilmiyorum”, 133’i (%3.3) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. 145 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Kendimi okula ait hissederim; siniflama duzeyinde bagimsiz degiskendir. Bu
maddeye 6grencilerin 2847°si (%70.7) “gok katiliyorum”, 652°si (%16.2) “biraz
katiliyorum”, 178’1 (%4.4) “biraz katilmiyorum”, 173’1 (%4.3) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. 178 dgrenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Okula gitmekten gurur duyarim; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Bu
maddeye 6grencilerin 3094’1 (%76.8) “gok katiliyorum”, 535’1 (%13.3) “biraz
katiliyorum”, 125’1 (%3.1) “biraz katilmiyorum”, 134’1 (%3.3) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. 140 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Okul eglencelidir; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Bu maddeye
ogrencilerin 970’1 (%24.1) “cok katiliyorum”, 442’si (%11.0) “biraz katiliyorum”,
375’1 (%9.3) “biraz katilmiyorum”, 2095’1 (%52.0) “hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. 146 d6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Ne sikhikla hikaye anlatirsin?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 1188’1 (%29.5) “sik sik”, 1902’si (%47.2) “bazen”, 645’1 (%16.0) “hi¢”
cevabini verirken 293 Ggrenci bu soruya cevap vermemistir.

Ne sikhkla kitaplar hakkinda tartisirsin?; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 1328’ (%33.0) “sik sik”, 1586°s1 (%39.4) “bazen”, 802’si
(%19.9) “hi¢” cevabini verirken 312 6grenci bu soruya cevap vermemistir.
Matematikten destek derse ihtiya¢ duyarim.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 671°i (%16.7) “cok katiliyorum”, 407’si (%10.1) “biraz
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

katiliyorum”, 2430°u (%87.1) “biraz katilmiyorum” cevabini verirken, “hi¢
Katilmiyorum” cevabini veren égrenci olmamustir. Ogrencilerin 520°si bu soruya
cevap vermemistir.

Matematikten ayhk ekstra ders alirnm.; siniflama duzeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2430°u (%60.3) “cok katiliyorum”, 402’si (%10.0) “biraz katiliyorum”,
589’u (%14.6) “biraz katilmiyorum”, 84’i (%2.1) “hic¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. Ogrencilerin 523’0 bu soruya cevap vermemistir.

Matematik dersi igin evdekilerden yardim ahirim.; siniflama dizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 2650’si (%65.8) “cok katiliyorum”, 924’0 (%22.9) “biraz
katiliyorum”, 126’s1 (%3.1) “biraz katilmiyorum”, 62°si (%1.5) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Ogrencilerin 266°s1 bu soruya cevap vermemistir.

Okulda matematik dersine katilma sikhigin nedir?; sorusu siniflama diizeyinde
bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 2294°( (%57.0) “her ders ya da hemen hemen her
ders”, 786’s1 (%19.5) “derslerin yaklasik yarisi1”, 688’1 (%17.1) “baz1 dersler”, 211’i
(9%5.2) “hig” cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 49’u cevap vermemistir.
Matematik ogrenmek keyiflidir.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2993’1 (%74.3) “cok katilryorum”, 698’1 (%17.3) “biraz katiliyorum”,
134’1 (%3.3) “biraz katilmiyorum”, 173’1 (%4.3) “hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. Ogrencilerin 30°u bu soruya cevap vermemistir.

Matematik ¢calismak istemiyorum.; siiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 370’1 (%9.2) “cok katilryyorum”, 363’0 (%9.0) “biraz katiliyorum”, 300°u
(%7.4) “biraz katilmiyorum”, 2942’si (%73.0) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir.
Ogrencilerin 53’0 bu soruya cevap vermemistir.

Matematik sikicidir.; simflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 306°s1
(%7.6) “cok katiliyorum”, 426’s1 (%10.6) “biraz katiliyorum”, 411’1 (%10.2) “biraz
katilmiyorum”, 2784°ii (%69.1) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Ogrencilerin
101’1 bu soruya cevap vermemistir.

Matematik dersinde ilging seyler égrenirim.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 2928’1 (%72.7) “cok katiliyorum”, 597’si (%14.8) “biraz
katiliyorum”, 181’1 (%4.5) “biraz katilmiyorum”, 243’ (%6.0) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 79°u cevap vermemistir.

Matematigi seviyorum.; siiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
2962’si (%73.5) “cok katiliyorum”, 625’1 (%15.5) “biraz katiliyorum™, 173’0 (%4.3)
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36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

“biraz katilmiyorum”, 184’# (%4.6) “hic¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu soruya
ogrencilerin 84’0 cevap vermemistir.

Problemleri seviyorum.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
2622’si (%65.1) “cok katiliyorum”, 893’1 (%22.2) “biraz katiliyorum”, 224’0 (%5.6)
“biraz katilmiyorum”, 218’1 (%5.4) “hic¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu soruya
ogrencilerin 71’1 cevap vermemistir.

Matematik favori dersimdir.; simiflama duzeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2584’0 (%64.2) “cok katiliyorum”, 757’si (%18.8) “biraz katiliyorum”,
299’u (%7.4) “biraz katilmiyorum”, 347’si (%8.6) “hic katilmiyorum” cevabini
vermistir. Bu soruya 6grencilerin 41°i cevap vermemistir.

Matematik 6gretmenimi anliyorum.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2358’1 (%58.5) “cok katiliyorum”, 863’ii (%21.4) “biraz katiliyorum”,
180’1 (%4.5) “biraz katilmiyorum”, 538’1 (%13.4) “hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. Bu soruya 6grencilerin 89’u cevap vermemistir.

Matematikte iyiyim.; simiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 1651°i
(%41.0) “cok katiliyorum”, 1362°si (%33.8) “biraz katiliyorum”, 478’1 (%11.9) “biraz
katilmiyorum”, 395’1 (%6.0) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu soruya
ogrencilerin 142’si cevap vermemistir.

Matematik ogretmenim tekrarlar yapar.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 3389°u (%84.1) “cok katiliyorum™, 359°u (%8.9) “biraz
katiliyorum”, 82’si (%2.0) “biraz katilmiyorum”, 109°u (%2.7) “hic¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 89°u cevap vermemistir.

Matematik zor bir derstir.; simiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
707’si (%17.6) “cok katiliyorum”, 836°s1 (%20.8) “biraz katiliyorum”, 549°u (%13.6)
“biraz katilmiyorum”, 1823’1 (%45.3) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu
soruya 6grencilerin 113’0 cevap vermemistir.

Matematik 6gretmenim anlasiimasi kolay biridir.; siniflama duzeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 2555’1 (%63.4) “cok katiliyorum™, 923°ii (%22.9) “hiraz
katiliyorum”, 224’1 (%5.6) “biraz katilmiyorum”, 230’u (%5.7) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Bu soruya égrencilerin 96°s1 cevap vermemistir.

Matematik ogretmenim anlasihr agiklamalar yapar.; siiflama dizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 3401°i (%84.4) “cok katiliyorum™, 330°u (%8.2) “biraz
katiliyorum”, 96’s1 (%2.4) “biraz katilmiyorum”, 105’1 (%2.6) “hi¢ katilmiyorum”

cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 96’s1 cevap vermemistir.
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44. Matematik diger derslerden zordur.; siiflama dizeyinde bagimsiz degiskendir.

Ogrencilerin 616°s1 (%15.3) “cok katiliyorum”, 950°si (%23.6) “biraz katiliyorum”,
530’u (%23.6) “biraz katilmiyorum”, 1826°s1 (%45.3) “hic¢ katilmiyorum” cevabini

vermistir. Ogrencilerin 106°s1 bu soruya cevap vermemistir.

8. sinif i¢in kullanilan bagimsiz degiskeneler;

1.

Cinsiyet; siniflama dlzeyinde bagimsiz degiskendir. 4077 6grencinin 2009’u (%49.3)
kiz 6grencilerden, 2039’u (%50.0) erkek 6grencilerden olusurken 29 6grenci cevap
vermemistir.

Ogrencinin yasi; esit oranl bagimsiz degiskendir. Ogrenciler minimum 12.50,
maksimum 17.83 yasinda iken yas ortalamasi 13.90’dr.

Fen basar puani; esit aralikli bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin fen basar: puanlart
icin verilen bes fen basari puanin (PV degeri) ortalamas: alinmistir. Ogrencilerin fen
basar1 puanlart minimum 163.58 iken maksimum 787.76’dir. Ortalama fen basari
puanlari 511.26 oldugu goériilmistiir.

Evde Turkge konusma sikhgi; siniflama dizeyinde bagimsiz degiskendir. “her
zaman”, “neredeyse her zaman”, “bazen” ve “hi¢bir zaman” olmak lzere dort sik
mevcuttur. Ogrencilerin 3096°s1 (%75.9) “her zaman”, 430°u (%10.5) “neredeyse her
zaman”, 418’1 (%10.3) “bazen” ve 101’i (%2.5) “higbir zaman” cevabini verirken 32
ogrenci bu soruya cevap vermemistir.

Evdeki kitap sayisi; esit oranli 6lgek diizeyinde bagimsiz degiskendir. 633 6grencinin
(%15.5) evinde “hig ya da ¢ok az (0-10 kitap)”, 1266 dgrencinin (%31.1) evinde “bir
rafi doldurmaya yetecek kadar (11-25 kitap)”, 1265 6grencinin (%31.0) evinde “bir
kitaplig1 doldurmaya yetecek kadar (26-100 kitap)”, 514 6grencinin (%12.6) evinde
“iki kitaphgi doldurmaya yetecek kadar (101-200 kitap)”, 355 6grencinin (%8.7)
evinde “U¢ ve daha fazla kitaphg: doldurmaya yetecek kadar (200’ den fazla)” kitap
bulunmaktadir. Bu soruya 44 6grenci cevap vermemistir.

Bilgisayarin / Tabletin var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2941°i (%72.1) “var” cevab verirken 1082’si (%26.5) “yok” cevabi
vermistir, 54 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Calisma masan var mi?; simiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
3110’u (%76.3) “var” cevabi verirken 922’si (%22.6) “yok™ cevabi vermistir, 45

ogrenci ise bu soruya cevap vermemistir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Odan var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 2557°si
(%62.7) “var” cevabi verirken 1469°u (%36.0) “yok” cevabi vermistir, 51 6grenci ise
bu soruya cevap vermemistir.

Evde internet baglantis1 var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2850°si (%69.9) “var” cevabi verirken 1175’1 (%28.8) “yok” cevabi
vermistir, 52 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Telefonun var mi?; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 2180’
(%53.5) “var” cevabi verirken 1844’0 (%45.2) “yok” cevabi vermistir, 53 6grenci ise
bu soruya cevap vermemistir.

Okula devamsizhik durumu; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. “haftada
bir”, “iki haftada bir”, “ayda bir”, “iki ayda bir” ve “asla veya neredeyse hi¢”” olmak
lizere bes secenek mevcuttur. Ogrencilerin 235’1 (%5.8) “haftada bir”, 224°{i (%5.5)
“iki haftada bir”, 543’0 (%13.3) “ayda bir”, 665’1 (16.3) “iki ayda bir” ve 2354’1
(%57.7) “asla veya neredeyse hi¢” cevabini verirken 56 6grenci bu soruya cevap
vermemistir.

Baba egitim duzeyi; siniflama dlizeyinde bagimsiz degiskendir. 1489’u (%36.5)
“okula gitmedi-ilkogretim (seviye 1)”, 1011’1 (%24.8) “alt orta 6gretim (seviye 2),
672’si (%16.5) “Ust orta 6gretim (seviye 3), 78’1 (%1.9) “lise sonras1 yiiksek olmayan
egitim (seviye 4)”, 96’s1 (%2.4) “kisa donem yuksek 6gretim (seviye 5), 202’si (%5.0)
“lisans ve dengi (seviye 6)”, 57’si (%1.4) “lisans Usti derece; ylksek lisans (seviye 7),
doktora (seviye 8)” cevabin1 verirken 212’si bu soruya cevap vermemistir.

Anne egitim dizeyi; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 774’0 (%19.0)
“okula gitmedi-ilkogretim (seviye 1), 1197’si (%29.4) “alt orta 6gretim (seviye 2),
940’1 (%23.1) “Ust orta 6gretim (seviye 3), 89°u (%2.2) “lise sonras1 yiiksek olmayan
egitim (seviye 4)”, 133’0 (%3.3) “kisa donem ylksek 6gretim (seviye 5), 358’1 (%8.8)
“lisans ve dengi (seviye 6)”, 82’si (%2.0) “lisans Ustu derece; ylksek lisans (seviye 7),
doktora (seviye 8)” cevabini verirken 232’si bu soruya cevap vermemistir.
internetten ders kitaplarina erisim saglarim.; simiflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. 2553 (%62.6) 0grenci “evet” seklinde cevap verirken 1467 (%36.0)
“hayir” demistir. 57 6grenci bu soruya cevap vermemistir.

Internetten simf arkadaslarimla is birligi saglarim.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. 2800 (%68.7) dgrenci “evet” seklinde cevap verirken 1211 (%29.7)

“hayir” demistir. 66 6grenci bu soruya cevap vermemistir.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Internetten 6gretmenimle iletisim kurarim.; smiflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. 1433 (%35.1) 0grenci “evet” seklinde cevap verirken 2547 (%62.5)
“hayir” demistir. 97 6grenci bu soruya cevap vermemistir.

Interneti matematik ya da fen bilgisi derslerime yardim icin kullanirim.;
simiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 3025 (%74.2) 6grenci “evet” seklinde
cevap verirken 993 (%24.4) “hay1r” demistir. 59 6grenci bu soruya cevap vermemistir.
Interneti oyun icin kullamirim.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. 1512
(%37.1) dgrenci “evet” seklinde cevap verirken 2501 (%61.3) “hayir” demistir. 64
ogrenci bu soruya cevap vermemistir.

Matematik sikicidir.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 671’i
(%16.5) “cok katiliyorum”, 1045’1 (%25.6) “biraz katiliyorum”, 732’si (%18.0) “biraz
Katilmiyorum”, 1494°ii (%36.6) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Ogrencilerin
135’1 bu soruya cevap vermemistir.

Matematik dersinde ilging seyler 6grenirim.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 1954’0 (%47.9) “cok Katiliyorum™, 11781 (%28.9) “biraz
katiliyorum”, 449°u (%11.0) “biraz katilmiyorum”, 368’i (%9.0) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 128’1 cevap vermemistir.

Matematigi seviyorum.; smiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
1923’0 (%47.2) “gok katilryorum”, 1160’1 (%28.5) “biraz katiliyorum”, 404’0 (%9.9)
“biraz katilmiyorum”, 461°i (%11.3) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu
soruya ogrencilerin 129°u cevap vermemistir.

Sayilar seviyorum.; simflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 1564’
(%38.4) “cok katiliyorum”, 1246°s1 (%30.6) “biraz katiliyorum”, 559°u (%13.7)
“biraz katilmiyorum”, 560’1 (%13.7) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu
soruya ogrencilerin 148’1 cevap vermemistir.

Problemleri seviyorum.; siiflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
1487’si (%36.5) “cok katiliyorum”, 1353’1 (%33.2) “biraz katiliyorum”, 572’si
(%14.0) “biraz katilmiyorum”, 550’si (%13.5) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir.
Bu soruya 6grencilerin 115°i cevap vermemistir.

Matematik favori dersimdir.; siniflama dizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 1403’0 (%34.4) “cok katilryorum”, 1058’1 (%26.0) “biraz katiliyorum”,
602’si (%14.8) “biraz katilmiyorum”, 906’s1 (%22.2) “hi¢ katilmiyorum” cevabini

vermistir. Bu soruya 6grencilerin 108’i cevap vermemistir.
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Matematik o6gretmenim anlasiimasi kolay biridir.; siniflama dizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 2687’si (%65.9) “cok katiliyorum”, 930°u (%22.8) “biraz
katiliyorum?”, 227°si (%5.6) “biraz katilmiyorum”, 182°si (%4.5) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 51°i cevap vermemistir.

Matematik ogretmenim anlasilir aciklamalar yapar.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 3136°s1 (%76.9) “cok katiliyorum”, 578’i (%14.2) “biraz
katiliyorum”, 174’0 (%4.3) “biraz katilmiyorum”, 139’u (%3.4) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 50°si cevap vermemistir.

Matematik diger derslerden zordur.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 669°u (%16.4) “cok katilryyorum”, 1271’1 (%31.2) “biraz katiliyorum”,
849’u (%20.8) “biraz katilmiyorum”, 1208’1 (%29.6) “hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. Ogrencilerin 80°i bu soruya cevap vermemistir.

Matematikte iyiyim.; simiflama dizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 943’
(%23.1) “cok katiliyorum”, 1406’s1 (%34.5) “biraz katiliyorum”, 844’0 (%20.7)
“biraz katilmiyorum”, 781’1 (%19.2) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu
soruya ogrencilerin 103’0 cevap vermemistir.

Matematik zor bir derstir.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
1349°u (%33.1) “cok katiliyorum”, 1036’s1 (%25.4) “biraz katiliyorum”, 623’
(9%15.3) “biraz katilmiyorum”, 985’1 (%24.2) “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir.
Bu soruya 6grencilerin 84’ cevap vermemistir.

Universite 6grenimi icin matematik 6grenmek gerekllidir.; simiflama diizeyinde
bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 2610°u (%64.0) “cok katiliyorum”, 786°s1 (%19.3)
“biraz katiliyorum”, 320°si (%7.8) “biraz katilmiyorum”, 287’si (%7.0) “hi¢
katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu soruya 6grencilerin 74’0 cevap vermemistir.
Istedigim isi almak icin matematik 6grenmeye ihtiyacim var.; smiflama diizeyinde
bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin 2331’i (%57.2) “cok katiliyorum”, 955’1 (%23.4)
“biraz katiliyorum”, 377°si (%9.2) “biraz katilmiyorum”, 330°u (%8.1) “hig
katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu soruya dgrencilerin 84°U cevap vermemistir.
Matematik daha fazla is firsati sunar.; simiflama duzeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2450’si (%60.1) “cok katiliyorum”, 990’1 (%24.3) “biraz katilryorum”,
316’s1 (%7.8) “biraz katilmiyorum”, 241’1 (%5.9) “hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. Bu soruya 6grencilerin 80’i cevap vermemistir.

Ebeveynlerim matematigi 6nemli bulur.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2874’0 (%70.5) “cok katiliyorum”, 779°u (%19.1) “biraz katiliyorum”,
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

202’si (%5.0) “biraz katilmiyorum”, 146°s1 (%3.6) “hi¢ katilmiyorum” cevabini
vermistir. Ogrencilerin 76’s1 bu soruya cevap vermemistir.

Matematik iyi olmam benim icin 6nemli.; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. Ogrencilerin 2988’i (%73.3) “cok Kkatiliyorum”, 669’u (%16.4) “biraz
katiliyorum”, 195°i (%4.8) “biraz katilmiyorum”, 153’ (%3.8) “hi¢ katilmiyorum”
cevabimi vermistir. Ogrencilerin 72’si bu soruya cevap vermemistir.

Matematik ogretmenin ne sikhkla ddev veriyor?; siiflama dizeyinde bagimsiz
degiskendir. “her gliin”, “haftada 3 veya 4 kez”, “haftada 1 veya 2 kez”, “haftada 1’den
az” ve “hi¢” olmak Uizere bes secenegi mevcuttur. Ogrencilerin 6831 (%16.8) “her
gun”, 1300’0 (%31.9) “haftada 3 veya 4 kez”, 1094’1 (%26.8) “haftada 1 veya 2 kez”,
549’u (%13.5) “haftada 1’den az” ve 156°s1 (%3.8) “hi¢” cevabini vermistir. Bu
soruya 295 dgrenci cevap vermemistir.

Matematik 6devlerine kag dakika harcarsin?; siniflama diizeyinde bagimsiz
degiskendir. “6gretmenim hic¢ 6dev vermez”, “1-15 dakika”, “16-30 dakika”, “31-60
dakika”, “61-90 dakika” ve 90 dakikadan fazla” olmak Uzere alt1 segenegi mevcuttur.
Ogrencilerin 156°s1 (%3.8) “6gretmenim hi¢ 6dev vermez”, 734’0 (%18.0) “1-15
dakika”, 1375’1 (%33.7) “16-30 dakika”, 1013’0 (%24.8) “31-60 dakika”, 275’1
(%6.7) “61-90 dakika” ve 214’1 (%5.2) “90 dakikadan fazla” cevabini vermistir.
Ogrencilerin 310°u bu soruya cevap vermemistir.

Okulda kendimi giivenli hissederim; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir. Bu
maddeye 6grencilerin 2406°s1 (%59.0) “cok katiliyorum”, 1181’1 (%29.0) “biraz
katiliyorum”, 252’si (%6.2) “biraz katilmiyorum”, 189’u (%4.6) “hi¢ katilmiyorum”
cevabini vermistir. 49 6grenci ise bu soruya cevap vermemistir.

Son bir yil icerisinde ekstra matematik dersi aldin mi1?; siniflama diizeyinde bir
bagimsiz degiskendir. “evet, sinifta en iyi olabilmek i¢in”, “evet, sinifin seviyesine
yetisebilmek icin” ve “hayir” olmak lzere li¢ secenegi mevcuttur. Ogrencilerin 1438’i
(9%35.3) “evet, siifta en iyi olabilmek icin”, 500’0 (%12.3) “evet, sinifin seviyesine
yetisebilmek i¢in” ve 1900’u “hay1r” cevabi vermistir. 1049 6grenci bu soruya cevap
vermemistir.

Matematik ogrenmek keyiflidir.; siniflama diizeyinde bagimsiz degiskendir.
Ogrencilerin 2124’0 (%52.1) “cok katilryorum”, 1237’si (%30.3) “biraz katilryyorum”,
314’1 (%7.7) “biraz katilmiyorum”, 299°u (%7.3) “hi¢ katilmiyorum” cevabini

vermistir. Ogrencilerin 103’0 bu soruya cevap vermemistir.

39



3.4. Verilerin Analizi

Dordinci ve sekizinci sinif diizeylerinde 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen
degiskenler CHAID analizi ile incelenmistir. CHAID analizinde, bolinmiis 6rneklem
dogrulama (split-sample validation) ve capraz dogrulama (crossvalidation) olmak Uzere iki tir
dogrulama yéntemi vardir (Zeybekoglu, 2019). Bolinmiis 6rneklem dogrulama, veri iki
bélime ayrilir: egitim ve test verisi. Bir grup modeli egitmek igin kullanilirken diger grup ise
modelin dogrulugunu test etmektedir (Aksu, Kahraman, 2016). Capraz dogrulama, veri seti
cok sayida alt 6rneklemlere parcalanir ve ayrilan verilerden biri egitim verisi olurken digerleri
test etmek igin kullanilir. Ayrilan her veri parcasi bir kez egitim verisi olacak sekilde analiz
tekrar tekrar dogrulama yapar (Narin, isler, Ozer, 2014). Analiz sonucunda olusan agag
modelinin ne kadar dogru oldugu ¢apraz dogrulama (crossvalidation) yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Bu dogrulama olusan agacin evrene genellenebilirligi konusunda bilgi
vermektedir.

CGalismada kullanilan CHAID analizi bagimh ve bagimsiz degiskende var olabilecek
kayip ve ug degerlerden etkilenmez (Uzgoren, Kara, Uzgdren, 2015). Bu yiizden analiz 6ncesi
kayip degerlere midahale edilmemis, kayip degerler de analize dahil edilmistir.

Calisma i¢in kullanilan TIMSS 2019 verilerinde matematik basar testlerinde 5 farkli
matematik basar1 puani1 hesaplanmistir. Matematik basarisi i¢in belirlenen 5 basari puanin

ortalamasi alinarak matematik basari puani olusturulmustur (Brown ve Micklewright, 2004).

TIMSS 2019 Turkiye 6rneklemi 4. sinif verilerinde 5 matematik basar1 puanlar
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda tum puanlar arasinda pozitif
yuksek korelasyon ¢ikmiustir (r=.924, .923, .921, .922, .921, .920, .924, .921, .925, .922, p=
.000(hepsi icin)). Degiskenler arasindaki ortak varyansin her biri icin yaklasik .84 oldugu

soylenebilir, veri setinin %84°inii agikliyor (4> = .84).

TIMSS 2019 Turkiye 6rneklemi 8. sinif verilerinde 5 matematik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda tim puanlar arasinda pozitif
yuksek korelasyon ¢ikmigtir (r=.933, .933, .933, .930, .932, .933, .928, .932, .932, .930, p=
.000(hepsi icin)). Degiskenler arasindaki ortak varyansin her biri igin yaklasik .86 oldugu

soylenebilir, veri setinin %86°sin1 agikhyor (§42 = .86).
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4. ve 8. smif basar1 puanlarinin ortalamalar1 alindiktan sonra TIMSS 0lcegi ortalamasi
500 olarak alindigr icin 500 puan alt1 basarisiz, 500 puan ve Ustl basarili olarak belirlenmis ve

analiz bu kategorik degisken tzerinden yapilmistir.

Yapilan tum analizler igin anlamlilik diizeyi 0.05tir.
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BOLUM 1V

BULGULAR
4.1. TIMSS 2019 Turkiye 4. Stmf Ornekleminin Siniflandiriimasi

Bu calismanin amaci karar agaci yontemlerinden CHAID analizi ile TIMSS 2019
Turkiye 6rnekleminde yer alan 4. sinif 6grencilerin, yapilan anketlerden segilen bazi
degiskenlere gore matematik basarisini agiklayan en énemli degiskeni belirlemek ve
matematik basarisi tizerinde etkili olan bagimsiz degiskenleri Gnem sirasina gore incelemektir.
Ogrencilerin basaril1 ve basarisizlik durumu TIMSS orta puan (500 puan) baz alinarak
belirlenmis, 500 puan altinda alan 6grenciler basarisiz, 500 ve (izeri puan alan 6grenciler
basarili olacak sekilde kodlanmugtir. Yapilan kodlama sonucu tablo 4.1°deki bulgular elde

edilmistir.

Tablo 4.8.Basari-BasariSizlik Durumu

Kisi sayis1 Yuzdesi
Basansiz 1554 38.6
Basarih 2474 61.4
Toplam 4028 100

Tablo 4.1°de gortildigii gibi TIMSS 2019 4. simif Turkiye 6rneklemi 4028 6grenciden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin 1554’1 (%38.6°s1) yapilan arastirmada basarisiz olurken 2474’
(%61.4’11) basarili olmustur.

Yapilan CHAID analizi sonucunda basarili ve basarisiz 6grencilerin dogru
siniflandirilmasi ile ilgili tablo vermektedir. Smiflandirma ile ilgili olusan tablo 4.2°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.9.Dogru Siniflandirma Tablosu

Yordanan Dogru Siniflama
Gozlen en B asaris1 z B asaril1 Yuzdesi
Basansiz 1320 234 84.9
Basarih 187 2287 924
Toplam Yuzde 37.4 62.6 89.5

Tablo 4.2°de goriildiigi gibi basarisiz olan 1554 6grenciden 1320°si (%84.9) modelde
dogru siniflanirken 234 dgrencinin (%15.1) basarisiz olmasina ragmen basarili
smiflandirildigi gorilmektedir. Ayrica basarili olan 2474 6grenciden 2287’0 (%92.4) modelde
dogru siniflanirken 187 6grencinin (%7.6) aslinda basarili olmasina ragmen basarisiz
siiflandirildig: goriilmektedir. Programin basarili ve basarisiz 6grencileri siniflandirmadaki
toplam basarisi ise %89.5tir. Analiz sonucunda verilen risk tablosuna gére modelin yanilma
pay1 yaklasik %10.5 olarak gorulmektedir.

Matematik basarisini etkileyebilecegi diisiiniilen 44 bagimsiz degisken ile yapilan analiz

sonucunda 33 diigiim ve 3 dall1 bir karar agact olusmustur.

Olusan karar agaci sekil 4.1. de verilmistir.
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Sekil 4.1. Analiz Sonucunda Olusan Agac
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4.1.1. TIMSS 2019 4. Simf Tuirkiye Orenkleminin Matematik Basarisim En lyi
Aciklayan Degisken

Sekil 4.2 incelendiginde TIMSS 2019 4. simif Turkiye érnekleminde matematik
basarisin1 belirlemede en ylksek etkiye sahip olan degiskenin “fen basarisi” oldugu
goriilmiistir (§§2 = 2675.142,) = .000).
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Sekil 4.2.CHAID Analizi Baslangi¢ Diigiimii (Node 0)
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Sekil 4.2°de goriildiigii gibi arastirmaya 4028 kisi katilmis ve bunlarin 1554’0 (38.6)
basarisiz, 2474’ (%61.4) basarili olarak siniflandirilmistir. CHAID analizine gore 6grenci
matematik basarisini en iyi aciklayan degiskenin “fen basar1 puani” degiskeni oldugu
goriilmiistiir. Bu degiskene gore 6grencilerin matematik puanlari arasinda anlamli farklilasma
oldugu goriilmiistiir. Bu farklilasma neticesinde baslangi¢ diigiimiinden 8 fakli dallanma
meydana gelmistir.

Fen basar1 puani 405.139 ve altinda olan 6grencilerin diigiim 1’de toplandiklar
goriilmistir. Bu gruptaki 402 6grencinin 401°inin (%99.8) basarisiz, 1 6grencinin (%0.2)
basarili oldugu gorulmiistiir. Bu diigiimdeki 6grencilerin tim veri setinin %10’unu
olusturdugu ve bu dgrencilerin biiyiik kisminin (%99.8) basarisiz oldugu goriilmektedir.

Fen basar1 puani 405.139 ve 461.335 arasinda olanlarin diigiim 2’de toplandiklar
goriilmistiir. Bu diigiimdeki 403 6grencinin 394°U (%97.8) basarisiz iken 9 6grencinin (%
2.2) basarili oldugu gorilmiistiir. Bu diigiimdeki 6grenciler tiim veri setinin %10°unu
olusturdugu ve bu dgrencilerin biiyiik kisminin (%97.8) basarisiz oldugu gbriilmiistdr.

Fen basar1 puani1 461.335 ve 492.284 arasinda olanlarin diigiim 3’ olusturdugu
gorulmektedir. Bu diigiimde yer alan 403 6grencinin 339’u (%84.1) basarisiz olurken 64’
(9%15.9) basarili olmustur. Bu digiimdeki 6grencilerin tiim veri setinin %10’unu olusturdugu
ve bu 6grencilerin cogunlugunun (%84.1) basarisiz oldugu gorilmektedir.

Fen basar1 puanlar1 492.284 ve 515.788 arasinda olan 6grencilerin diigiim 4’te
toplandig1 gorilmektedir. Bu diigiimde yer alan 403 6grenciden 221’1 (%54.8) basarisiz
olurken 182’si (%45.2) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 6grenciler tim veri setinin
%10’unu olustururken bu diigiimde de basarisiz 6grenci sayisinin daha ¢ok oldugu
gorulmektedir.

Fen basar1 puanlar1 515.788 ile 536.892 arasinda olan 6grenciler duguim 5
olusturmaktadir. Bu diigiimde yer alan 403 0grencinin 116°s1 (%28.8) basarisiz iken 287
ogrencinin (%71.2) basarili oldugu gorllmiistiir. Bu diigimde yer alan 6grenci sayisi tim veri
setinin %10’unu olustururken 5. diigiimde yer alan 6grencilerin gogunlugunun (%71.2)
basarili 6grenciler olusturmustur.

Fen basar1 puanlar1 536.892 ile 557.693 arasinda bulunana 6grenciler diglim 6’y1
olusturmaktadir. Bu diigiimde yer alan 403 0grencinin 55’i (%13.6) basarisiz iken 348’i
(%86.4) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 6grenciler tim veri setinin %10’unu
olustururken 6. diigiimde yer alan 6grencilerin cogunlugunun (%86.4) basarili oldugu

gorilmiistdr.
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Fen basar1 puanlart 557.693 ile 600.432 arasinda bulunan 6grencilerin diigiim 7°de
toplandigi gorulmiistiir. Bu diigiimii olusturan 806 6grencide 28’1 (%3.5) basarisiz iken 778’1
(%96.5) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 6grenciler tim veri setinin %20’sini
olusturmaktadir. Ayrica 7. diigiimde yer alan 6grencilerin biiyiik kismi (%96.5) basarili
olmustur.

Fen basar1 puanlar1 600.432 tizerinde olan égrenciler diigiim 8’i olusturmaktadir. Bu
diigiimde 805 6grenci yer alirken bu 6grencilerin 805’inin de (%2100) basarili oldugu
goriilmiistir. Diigiim 8’de basarisiz 6grenci bulunmamaktadir. 8. diigiimii olusturan 6grenciler
tim veri setinin %20’sini olusturmaktadir.

Ogrencilerin fen basari puanlar arttikga matematik basarilarmin da anlaml bir sekilde

artti@1 gorulmiistiir.

4.1.2. TIMSS 2019 4. Simif Turkiye Ornekleminin Matematik Basarilarin
Aciklayan Degiskenler ve Bu Degiskenlerin Ayirdiklart Homojen Alt Gruplar

Sekil 4.3’de fen basar1 puan1 461.335 ile 492.284 arasinda bulunan 6grencilerin CHAID

analizi sonucunda olusturduklar diigiim 3 verilmistir.

(461.335-402.284]

Digim 3
Kategori % n
Basarisiz 841 339
Basaril 159 64
Toplam 100 403

Matematik diger derslerden zordur.
Adj. P-yalue=0.000, Chi-square=16.749, df=1

< biraz katiliyorum > biraz katiliyorum,
kayip deger
| |
Digum 9 Digum 10

Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 91.1 195 Basarisiz 76.2 144
Basaril 89 19 Basaril 238 45
Toplam 53 214 Toplam 47 189

Sekil 4.3.CHAID Analizi Ugiincii Diigiim (Node 3)
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Yapilan analiz sonucunda fen basart puani1 461.335 ile 492.284 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “matematik diger derslerden
zordur” maddesi oldugu belirlenmistir (4> = 16.749,p = .000). S6z konusu degiskene gore
ogrencilerin basar1 durumlar: arasinda anlamli bir farklilagsmanin oldugu ve diiglimde iki
dallanma meydana geldigi gériilmiistiir. Bu maddeye “biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum”
seklinde cevap veren 6grenciler diigiim 9’da toplanmistir. Bu gruptaki 214 6grencinin 195’1
(%91.1) basarisiz, 19°u (%8.9) basarili olarak siniflandigi gérilmektedir. Bu grupta bulunan
ogrenciler tim veri setinin %5.3’linii olusturmaktadir. Bu dgrencilerin buyik ¢ogunlugunun
(%91.1) basarisiz oldugu gortlmiistiir. “Matematik diger derslerden zordur.” maddesine
“biraz katilmiyorum”, “hig¢ katilmiyorum” diyenler ve cevap vermeyen (missing) 6grenciler
diigtim 10°da toplanmistir. Bu gruptaki 189 dgrencinin 144’0 (%76.2) basarisiz, 45’1 (%23.8)
basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin %4.7’sini
olustururken grubun ¢ogunlugu (%76.2) basarisiz oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.4°te “Matematik diger derslerden zordur.” maddesine “biraz katiliyorum” ve

“cok katiliyorum” seklinde cevap veren 6grencilerin matematik basarisini agiklayan degisken

Sekil 4.4.CHAID Analizi Dokuzuncu Diigiim (Node 9)
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verilmistir.
< biraz katilivorum
Diigim 9
Kategori % n
Basarisiz 911 195
Basaril 89 19
Toplam 53 214
Caligma masan var m1?
Adj. P-value=0.014, Chi-square=6.008, df=1
evet hayir
Diiglim 20 Digim 21
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 944 136 Basarisiz 843 59
Basaril 56 8 Basaril 15.7 11
Toplam 36 144 Toplam 1.7 70




“Matematik diger derslerden zordur.” maddesine “biraz katiliyorum”, “cok
katiliyorum” seklinde cevap veren 6grencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan
degiskenin “Calisma masan var mi1?” maddesi oldugu gorilmiistiir (> = 6.008,) = .014).
Bahsedilen degiskene gore 6grenci matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilagsma
oldugu ve dokuzuncu digtimde iki dallanma meydana geldigi goriilmiistiir. Bu maddeye
“evet” yanitin1 veren 6grencilerin diigiim 20’°de toplandiklar: goriilmiistiir. Bu gruptaki 144
ogrencinin 136°s1 (%94.4) basarisiz olurken 8’1 (%5.6) basarili olmustur. Diigim 20°de
bulunan 6grenciler tum veri setinin %3.6’sin1 olugturmaktadir. Bu 6grencilerin biyuk
cogunlugunun (%94.4) basarisiz oldugu gorulmektedir. “Caligma masan var mi1?” maddesine
“hayir” yanitin1 veren dgrenciler diigiim 21’1 olusturmaktadir. Bu grupta bulunan 70
ogrencinin 59°u (%84.3) basarisiz olurken 11’1 (%15.7) basarili olmustur. Diigiim 21°i
olusturan 6grenciler tim veri setinin %1.7’sini olusturmakta ve bu 6grencilerin buytk
cogunlugunun (%84.3) basarisiz oldugu gorulmektedir. Diigiim 9’dan dallanan diigiim 20 ve
21’in ardindan yeni bir dallanma olusmamustir.

Sekil 4.5°de “Matematik diger derslerden zordur.” maddesine “biraz katilmiyorum”,
“hi¢ katilmiyorum™ seklinde cevap veren ve cevap vermeyen (missing) 6grencilerin

matematik basarisin1 agiklayan degisken verilmistir.
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> biraz katiliyorum,

kavip deger
Digum 10
Kategori % n
Basarisiz 76.2 144
Basarih 238 45
Toplam 4.7 189
Okul eglencelidir.

Adj. P-value=0.048, Chi-square=7.292, df=1

|

< ¢ok katiliyorum > ¢ok katiliyorum,

kayip deger
| |
Digiim 22 Digiim 23
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 63.0 34 Basarisiz 815 110
Basaril 37.0 20 Basaril 18.5 25
Toplam 13 57 Toplam 34 135

Sekil 4.5.CHAID Analizi Onuncu Diigiim (Node 10)

“Matematik diger derslerden zordur.” maddesine “biraz katilmiyorum”, “hig
katilmiyorum” seklinde cevap veren ve cevap vermeyen 6grencilerin matematik basarisini en
iyi aciklayan degiskenin “okul eglencelidir> maddesi oldugu gorilmiistiir (¢§% = 7.292,) =
.048). Bahsi gecen degiskene gOre 6grenci matematik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu ve onuncu diigiimden iki farkli dallanmanin olustugu gortlmistiir.
“okul eglencelidir” maddesine “cok katiliyorum” diyen 6grenciler diigiim 22’yi olusturmustur.
Bu diiglimde yer alan 54 6grencinin 34°l (%63.0) basarisiz olurken 20°si (%37.0) basarili
olmustur. Diigim 22°de bulunan 6grenciler tim veri setinin %1.3’iini olusturmakta ve bu
ogrencilerin gogunlugu (%63.0) basarisiz oldugu gortilmektedir. “okul eglencelidir”
maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler ve
bu maddeye yanit vermeyen (missing) égrenciler digim 23’1 olusturmustur. Bu diigiimde yer
alan 135 6grencinin 110°u (%81.5) basarisiz olurken 25’1 (%18.5) basarili oldugu
gorulmektedir. Bu grubu olusturan 6grenciler tim veri setinin %3.4’{inii olusturmaktadir ve
grubun ¢ogunlugunun (%81.5) basarisiz oldugu goriilmektedir. Diigiim

10°dan dallanan diigiim 22 ve 23’ln ardindan yeni dallanma gortilmemistir.
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Sekil 4.6”da fen basar1 puani1 492.284 ile 515.788 arasinda bulunan grencilerin

CHAID analizi sonucunda olusturduklari digiim 4 verilmistir.

(492.284-515.788]

Digim 4
Kategori % n
Basarisiz 548 221
Basaril 45.2 182
Toplam 10.0 403

Matematikte iyiyim.

Ady. P-value=0.000, Chi-square=16.039, df=l

< ¢ok katiliyorum,

> ¢ok katiliyorum

kayip deger |
|
Diigim 11 Diigim 12
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 433 74 Basarisiz 634 147
Basaril 56.7 97 Basarih 36.6 85
Toplam 4.2 171 Toplam 5.8 232

Sekil 4.6.CHAID Analizi Dordiincii Diigiim (Node 4)

Yapilan analiz sonucunda fen basar: puani1 492.284 ile 515.788 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “matematikte iyiyim” maddesi
oldugu belirlenmistir (442 = 16.039,y = .000). S6z konusu degiskene gore 6grencilerin
basar1 durumlari arasinda anlaml bir farklilagsmanin oldugu ve diigiimde iki dallanma
meydana geldigi goriilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum” seklinde cevap veren 6grenciler
ve cevap vermeyen (missing) 6grenciler dugim 11°de toplanmistir. Bu gruptaki 171
ogrencinin 74’0 (%43.3) basarisiz, 97°si (%56.7) basarili olarak siniflandigi gértilmektedir.
Bu grupta bulunan &grenciler tiim veri setinin %4.2’tinii olusturmaktadir. Bu dgrencilerin
blyuk cogunlugunun (%56.7) basarili oldugu gorulmiistiir. “Matematikte iyiyim” maddesine
“biraz katilyorum”, “biraz katilmryorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler dugiim
12°da toplanmistir. Bu gruptaki 232 6grencinin 147’1 (%63.4) basarisiz, 85’1 (%36.6) basarili
olarak smiflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin %5.8’sini

olustururken grubun ¢ogunlugu (%63.4) basarisiz oldugu goriilmektedir.
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Sekil 4.7°de “matematikte iyiyim” maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz
katilmiyorum” ve “hig katilmiyorum” diyen 6grencilerin CHAID analizi sonucunda

olusturduklar diigiim 12 verilmistir.

> ¢ok katilityorum

Diigiim 12
Kategori % n
Basarisiz 634 147
Basaril 36.6 85
Toplam 5.8 232

Matematik favori dersimdir.

Adj. P-value=0.002, Chi-square=11.941, df=l

|
| |

< ¢ok katilivorum > ¢ok katiliyorum
| |
Digim 24 Dugim 25
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 529 64 Basarisiz 74.8 83
Basarili 471 57 Basaril 25.2 28
Toplam 3.0 121 Toplam 28 111

Sekil 4.7.CHAID Analizi On ikinci Diigiim (Node 12)

Yapilan analiz sonucunda “matematikte iyiyim” maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz
katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grencilerin matematik basarisini en iyi
aciklayan degiskenin “matematik favori dersimdir” maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> =
11.941,p = .002). S6z konusu degiskene gore dgrencilerin basar1 durumlar: arasinda anlaml
bir farklilagmanin oldugu ve diigiimde iki dallanma meydana geldigi goriilmiistiir. Bu
maddeye “cok katiliyorum” seklinde cevap veren 6grenciler diiglim 24°de toplanmistir. Bu
gruptaki 121 6grencinin 64’1 (%52.9) basarisiz, 57’si (%47.1) basarili olarak siniflandigi
gorulmektedir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin %3 iinii olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin buyik ¢ogunlugunun (%52.9) basarisiz oldugu goriilmiistiir. “Matematik favori
dersimdir” maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz katilmryorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen
ogrenciler diglim 25°da toplanmistir. Bu gruptaki 111 6grencinin 83’1 (%74.8) basarisiz, 28’1

(%25.2) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tiim veri setinin
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%2.8’sini olustururken grubun gogunlugu (%74.8) basarisiz oldugu soylenebilir. Diigiim
12’dan dallanan diigiim 24 ve 25’in ardindan yeni dallanma gorilmemistir.

Sekil 4.8’de fen basar1 puan1 515.788 ile 536.892 arasinda bulunan grencilerin
CHAID analizi sonucunda olusturduklari diigiim 5 verilmistir.

(515.788-536.892]

Diigiim 5
Kategori % n
Basarisiz 28.8 116
Basarih 712 287
Toplam 10.0 403

Matematik zor bir ders.

Adj. P-value=0.000, Chi-square=40.528, df=1

< biraz katiliyorum > biraz katiltyorum.,

kayip deger
| |
Digim 13 Digim 14
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 46.3 75 Basarisiz 17.0 41
Basaril 557 87 Basaril 83.0 200
Toplam 40 162 Toplam 6.0 241

Sekil 4.8.CHAID Analizi Besinci Diigiim (Node 5)

Yapilan analiz sonucunda fen basar: puan1 515.788 ile 536.892 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “matematik zor bir derstir”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 40.528,) = .000). S6z konusu degiskene gére
ogrencilerin basar1 durumlari arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve diigiimde iki
dallanma meydana geldigi gorilmiistiir. Bu maddeye “biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum”
seklinde cevap veren 6grenciler dugim 13’i olusturmustur. Digiim 13’teki 162 dgrencinin
75’1 (%46.3) basarisiz, 87’si (%53.7) basarili olarak siniflandig1 gorilmektedir. Bu grupta
bulunan 6grenciler tum veri setinin %4’iini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin blytk
cogunlugunun (%53.7) basarili oldugu gorulmistiir. “Matematik zor bir derstir” maddesine

“biraz katilmryorum”, “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler ve bu maddeye cevap vermeyen
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ogrenciler diigiim 14’te toplanmistir. Bu grubu olusturan 241 6grencinin 41°i (%17) basarisiz,
200U (%83) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tum veri setinin
%6°’s1n1 olusturmaktadir. Grubun ¢ogunlugu (%83) basarili oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.9°da “matematik zor bir derstir” maddesine “biraz katiliyorum”, “Cok
katiliyorum” seklinde cevap veren dgrencilerin CHAID analizi sonucunda olusturduklar:

diigiim 13 verilmistir.

< biraz katiliyorum

Diigim 13
Kategori % n
Basarisiz 46.3 75
Basarili 53.7 87
Toplam 4.0 162

Matematik ogrenmek keyiflidir.

Adj. P-value=0.032, Chi-square=6.521, df=1

< ¢ok katiltyorum > ¢ok katiliyorum
Digim 26 Digum 27
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 379 36 Basarisiz 58.2 39
Basarili 62.1 59 Basarih 418 28
Toplam 24 g5 Toplam 1.7 67

Sekil 4.9.CHAID Analizi On Ugiincii Diigiim (Node 13)

Yapilan analiz sonucunda “matematik zor bir derstir” maddesine “biraz katiliyorum”,
“cok katiliyorum” seklinde cevap veren 6grencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan
degiskenin “matematik 6grenmek keyiflidir” maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 6.521,p =
.032). Bahsi gegen degiskene gore 6grencilerin matematik basari durumlar: arasinda anlamli
bir farklilagsma oldugu ve diigiimde iki farkli dallanmanin meydana geldigi goriilmiistur.
“Matematik 6grenmek keyiflidir.” maddesine “gok katiliyorum” diye cevap veren 6grenciler
diigiim 26’y1 olusturmustur. Diigiimde 95 6grenci yer alirken 36°s1 (%37.9) basarisiz, 59°u
(%62.1) basarili olarak siniflandirilmistir. Digiim 26°daki 6grenciler tlim veri setinin
%2.4’Unii olustururken grubun gogunlugu (%62.1) basarili olmustur. “Matematik 6grenmek

keyiflidir.” anket maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum”
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seklinde cevap veren 6grenciler digiim 27’yi olusturmaktadir. Diigtim 27°de yer alan 67
ogrencinin 39°u (%58.2) basarisiz olurken 28’1 (%41.8) basarili olmustur. Bu diigiimde yer
alan 67 6grenci tim veri setinin %1.7’sini olusturmaktadir. Ayrica grubun ¢ogunlugunu
(%58.2) basarisiz 6grenciler olusturmustur. Diigiim 13°den dallanan diiglim 26 ve 27°nin
ardindan yeni dallanma goérilmemistir.

Sekil 4.10°da “matematik zor bir derstir” maddesine “biraz katilmiyorum”, “hic
katilmiyorum” seklinde cevap veren ve bu maddeye cevap vermeyen 6grencilerin CHAID

analizi sonucunda olusturduklar diigiim 14 verilmistir.

> biraz katiliyorum,

kavip deger
Diigiim 14
Kategori % n
Basarisiz 17.0 41
Basarili 83.0 200
Toplam 6.0 241

Matematik favori dersimdir.

Adj. P-value=0.003, Chi-square=12.465, df=1

|

> ¢ok katiliyorum,
< ¢ok katiltyorum

kayip deger
| |
Diigiim 28 Dugim 29
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 124 23 Basarisiz 32.7 18
Basarih 87.6 163 Basarili 67.3 37
Toplam 46 186 Toplam 1.4 55

Sekil 4.10.CHAID Analizi On Dort Diigiim (Node 14)

Yapilan analiz sonucunda “matematik zor bir derstir” maddesine “biraz
katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap veren ve bu maddeye cevap vermeyen
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “matematik favori dersimdir”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 12.465,) = .003). Bu degiskene gore dgrencilerin
matematik basart durumlart arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu ve digtimde iki farkl:
dallanmanin meydana geldigi goriilmiistiir. “Matematik favori dersimdir.” maddesine “cok

katiliyorum” diye cevap veren 6grenciler digiim 28’1 olusturdugu gortlmektedir. Digiim
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28°de 186 6grenci yer alirken 23’0 (%12.4) basarisiz, 163’0 (%87.6) basarili olarak
smiflandirilmigtir. Diiglim 28’de yer alan dgrenciler tm veri setinin %4.6’s1n1 olustururken
grubun ¢ogunlugunu (%87.6) basarili 6grenciler olusturmustur. “Matematik Favori
dersimdir.” anket maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz katilmiyorum” ve “hic
katilmiyorum” seklinde cevap veren ve bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler diigim 29’u
olusturmaktadir. Diigiimde yer alan 55 6grencinin 18’1 (%32.7) basarisiz olurken 37°si
(%67.3) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 55 6grenci tim veri setinin %1.4’0n0
olusturmaktadir. Ayrica grubun ¢ogunlugunu (%67.3) basarili 6grenciler olusturmustur.
Diigim 14’den dallanan diigiim 28 ve 29°un ardindan yeni dallanma gorilmemistir.

Sekil 4.11°de fen basar1 puani 536.892 ve 557.693 arasinda bulunan ¢grencilerin
CHAID analizi sonucunda olusturduklar: diigiim 6 verilmistir.

(336.892-557.693]

Dugum 6
Kategori % n
Basansiz 13.6 55
Basarih 86.4 348
Toplam 10.0 403
Matematik zorbir ders.

Adj. P-value=0.000, Chi-square=36.438, df=2

< ¢okkatihyorum >birazkatiimiyorum,
kayip deger
Digim 15 Dagiim 17
Kategori % n Kategori % n
Basansiz 35.0 21 Basarsiz 51 10
Basanl 65.0 35 Basarnli 845 187
Toplam 1:5 60 Toplam 49 187

(cok katihyorum, biaz

katiimyorum]
Digiam 16
Kategori % n
Basansiz 16.4 24
Basanl 836 122
Toplam 3.6 146

Sekil 4.11.CHAID Analizi Altinc1 Diigiim (Node 6)
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Yapilan analiz sonucunda fen basart puan1 536.892 ile 557.693 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “matematik zor bir derstir”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 36.458,) = .000). S6z konusu degiskene gore
ogrencilerin basart durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve digimde (¢
dallanma meydana geldigi gériilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum” seklinde cevap veren
ogrenciler digiim 15’1 olusturmaktadir. Diigiim 15°te bulunan 60 6grencinin 21°1 (%35)
basarisiz iken 39’u (%65) basarili olarak siniflandig: goriilmektedir. Bu grupta bulunan
ogrenciler tim veri setinin %1.5’ini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin cogunlugunun (%65)
basarili oldugu gorilmiustiir. “Matematik zor bir derstir’” maddesine “biraz katiliyorum”,
“biraz katilmiyorum” diyen 6grenciler diigim 16’y1 olusturmaktadir. Bu grubu olusturan 146
ogrencinin 24°0 (%16.4) basarisiz, 122°si (%83.6) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta
bulunan 6grenciler tim veri setinin %3.6’sin1 olusturmaktadir. Grubun ¢ogunlugu (%83.6)
basarili oldugu gorulmektedir. “Matematik zor bir derstir.” Maddesine “hi¢ katilmiyorum”
diyen 6grenciler ve bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler diigiim 17’yi olusturmustur.
Diigtim 17°de bulunan 197 6grencinin 10°u (%5.1) basarisiz olurken 187°si (%94.9) basarili
olarak simiflandirilmigtir. Bu diigiimii olusturan 6grenciler veri setinin %4.9’udur. 17.
Diigiimiin ¢ogunlugunu (%94.9) basarili 6grenciler olusturmustur. Diigiim 6’dan dallanan
diigtim 15, 16 ve 17°den sonra yeni dallanma olusmamustir.

Sekil 4.12°de fen basar1 puan1 536.892 ve 600.432 arasinda bulunan dgrencilerin
CHAID analizi sonucunda olusturduklar: diigiim 7 verilmistir.
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(557.693-600.432]

Dugim 7
Kategori % n
Basarisiz 35 28
Basaril 96.5 778
Toplam 20.0 806

Matematikte 1yiyim.
Adj. P-yalue=0.000. Chi-square=34.709, df=1

< biraz katiliyorum, > biraz katiliyorum
kavip deger
Digim 18 Digim 19
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 1.7 11 Basarisiz 115 17
Basarili 98.3 647 Basaril 88.5 131
Toplam 16.3 658 Toplam 37 148

Sekil 4.12.CHAID Analizi Yedinci Diigiim (Node 7)

Yapilan analiz sonucunda fen basari: puan1 536.892 ve 600.432 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “matematikte iyiyim” maddesi
oldugu belirlenmistir (42> = 34.709,y = .000). “Matematikte iyiyim” degiskene gore
ogrencilerin basart durumlar: arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve diigiimde iki
dallanma meydana geldigi goriilmiistiir. Bu maddeye “biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum”
seklinde cevap veren 6grenciler ve bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler digiim 18’1
olusturmustur. Digimii olusturan 658 6grencinin 11’1 (%1.7) basarisiz olurken 647°si
(%98.3) basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan 6grenciler tim veri setinin % 16.3’lni
olusturmaktadir. Digiim 18’1 olusturan 6grencilerin cogunlugu (%98.3) basarili olmustur.
“Matematikte iyiyim” maddesine “biraz katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler
diigiim 19’te toplanmistir. Bu grubu olusturan 148 6grencinin 17°si (%11.5) basarisiz, 131’1
(%88.5) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin
%3.7’sini olusturmaktadir. Grubun gogunlugu (%88.5) basarili oldugu gorilmektedir.

Sekil 4.13’de “Matematikte iyiyim” maddesine “biraz katiliyorum” ve “cok
katiliyorum” diyen 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen 6grencilerin CHAID analizi

sonucunda olusturduklar: digiim 18 verilmistir.
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< biraz katiliyorum,

kayip deger
Digim 18
Kategori % n
Basarisiz 1.7 11
Basaril 98.3 647
Toplam 16.3 658

Matematigi seviyorum.

Adj. P-value=0.005, Chi-square=11.498, df=1

< ¢ok katiltyorum, > ¢ok katiliyorum
kayip deger
| |
Digim 30 Digim 31

Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 09 5 Basarisiz 55 6
Basaril 99.1 543 Basaril 945 104
Toplam 13.6 548 Toplam 2.7 110

Sekil 4.13.CHAID Analizi On Sekizinci Diigiim (Node 18)

Yapilan CHAID analizi sonucunda “Matematikte iyiyim” maddesine “biraz
katiliyorum” ve ¢ok katiliyorum” diyen 6grenciler ve bu maddeye cevap vermeyen
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematigi seviyorum”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 11.498,p = .005). “Matematikte iyiyim” degiskenine
gore 6grencilerin matematik basari durumlar: arasinda anlamli bir farklilasma goértlmistiir.
Bu farklilagsma sonucunda diigiim 18’de iki dallanma meydana gelmistir. “Matematigi
seviyorum” maddesine “cok katiliyorum” seklinde cevap veren ve bu maddeye cevap
vermeyen ogrenciler digiim 30’u olusturmaktadir. Diigiim 30°da bulunan 548 6grencinin 5’1
(%0.9) basarisiz olurken 543’ basarili olmustur. Diigiim 30 tiim veri setinin %13.6’sim1
olusturmaktadir. Bu diigiimii olusturan 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%99.1) basarili
olmuslardir. “Matematigi seviyorum” maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz katilmiyorum”
ve “hi¢ katilmiyorum™ seklinde cevap veren 6grenciler digiim 31°de toplanmistir. Diigiim
31’de bulunan 110 6grencinin 6’s1 (%5.5) basarisiz, 104’0 (%94.5) basarili olmustur. Bu

diigtimii olusturan 6grenciler tim veri setinin % 2.7’sidir. Diigiim 31’de yer alan 6grencilerin
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cogunlugu (%94.5) basarili olmustur. Diigiim 18’de dallanan diigiim 30 ve 31’den sonra
tekrar dallanma gorilmemektedir.
Sekil 4.14’de “Matematikte iyiyim” maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hig

katilmiyorum” ¢eklinde cevap veren 6grencilerin CHAID analiz sonuclar diigiim 19°da

verilmistir.
> biraz katiliyorum
Diigiim 19
Kategori % n
Basarisiz 115 17
Basarih 88.5 131
Toplam 37 148
Matematik zor bir ders.
Adj. P-value=0.010, Chi-square=8.636. df=1
< biraz katiliyorum > biraz katiliyorum
Digiim 32 Diigiim 33
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 17.6 16 Basarisiz 18 1
Basarili 824 75 Basaril 98.2 56
Toplam 2.3 91 Toplam 14 57

Sekil 4.14.CHAID Analizi On Dokuzuncu Diigiim (Node 19)

Yapilan CHAID analizi sonucunda “Matematikte iyiyim” maddesine “biraz
katilmiyorum” ve “hig katilmiyorum” seklinde cevap veren 6grencilerin matematik basarisini
aciklayan en iyi degiskenin “Matematik zor bir derstir.” maddesi oldugu gorilmiistiir (§¢% =
8.636,7 = .010). “Matematikte iyiyim.” maddesine gore 6grencilerin matematik basari
puanlari arasinda anlamli bir farklilasma gorilmistir. Bu farklilasma sonucunda diigiim
19°da iki dallanma meydana gelmistir. “Matematik zor bir ders.” maddesine “biraz
katiliyorum” ve “cok katiliyorum” diyen 6grenciler diigiim 32’yi olusturmustur. Digiim
32’de bulunan 91 6grencinin 16’°s1 (%17.6) matematikte basarisiz olurken 75’1 (%82.4)
basarili olmustur. Diigiim 32’yi olusturan 91 6grenci tim veri setinin %2.3diir ve bu

diigiimde yer alan 6grencilerin gcogunlugu (%82.4) basarili olmustur. “Matematik zor bir
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ders.” maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum™ seklinde cevap veren
ogrenciler digiim 33’te toplanmistir. Diigtim 33’te bulunan 57 6grencinin 1’1 (%1.8)
basarisiz, 56’s1 (%98.2) ise matematikten basarili olmustur. Diigiimde yer alan 6grenciler tim
veri setinin %21.4°0nd olustururken diigiimiin biiylik cogunlugu (%98.2) matematikten basarili
olmustur.

Baslangi¢ diigiimiine (node 0) bagl olan diigiim 1, 2 ve 8’den dallanma meydana
gelmemistir.

Analiz sonunda basarili 6grencilerin siniflandiriimasinda en basarili diigiimlerin
(koklerin) kagincilar oldugunu belirlenmesi icin elde edilen diigiimlerin kazang tablolar: tablo
4.3te verilmistir.
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Tablo 4.10.Basar: Durumuna lliskin Kazang Degerleri

Diiglim Kazang )
Diigim n % n % Dogru Cevap  Indeks
Orami_% %
8. Diigum 805 20 805 32.5 100 162.8
30. Diigum 548 13.6 543 21.9 99.1 161.3
33. Diigum 57 1.4 56 2.3 98.2 160.0
17. Diigum 197 4.9 187 7.6 94.9 154.5
31. Diigum 110 2.7 104 4.2 94.5 153.9
28. Diiguim 186 4.6 163 6.6 87.6 147.7
16. Diigum 146 3.6 122 4.9 83.6 136.0
32. Diiglm 91 2.3 75 3.0 82.4 134.2
29. Diiguim 55 1.4 37 15 67.3 109.5
15. Diiglim 60 1.5 39 1.6 65.0 105.8
26. Diigum 95 24 59 24 62.1 101.1
11. Diigum 171 4.2 97 3.9 56.7 92.4
24. Diigum 121 3.0 57 2.3 47.1 76.7
27. Digum 67 1.7 28 11 41.8 68.0
22. Diiglim 54 1.3 20 0.8 37.0 60.3
25. Diigum 111 2.8 28 11 25.2 41.1
23. Diigum 135 3.4 25 1.0 18.5 30.2
21. Diigum 70 1.7 11 0.4 15.7 25.6
20. Diigum 144 3.6 8 0.3 5.6 9.0
2. Diiguim 403 10.0 9 0.4 2.2 3.6
1. Diigum 402 10.0 1 0.0 0.2 0.4

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi basarili ve basarisiz 6grencileri ayirmak i¢in en basarili
diigiim 8.’dir (n=805, %32.5). Bu diigiim fen basar1 puan1 600.432 (izerinde olan 805
ogrencilerden olusmaktadir. Bu 6grenciler %100 dogru siniflandirilmistir. Analizdeki en etkili
ikinci diigiimiin ise diigiim 30 oldugu gorilmektedir (n=543, %21.9). Digim 30 fen basari
puani 557.693 ile 600.432 arasinda yer alan 6grencilerden “matematikte iyiyim” maddesine

“biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum” seklinde cevap verenlerden ve cevap vermeyen
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ogrencilerden “matematigi seviyorum” maddesine “¢ok katiliyorum” seklinde cevap verenler
ve cevap vermeyen 548 dgrenciden olusturmaktadir. Bu 6grenciler %99.1 oraninda dogru
siiflandirilmistir. Basarili ve basarisiz 6grencileri siniflandirmada en etkili Ggtincii diigiimiin
ise diigiim 33 oldugu gortlmektedir (n=56, %2.3). Diigiim 33 fen basar: puani 557.693 ile
600.432 arasinda yer alan 6grencilerden “matematikte iyiyim” maddesine “biraz
katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap verenlerden “matematik zor bir ders”
maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap veren 57 6grenciden
olusturmaktadir. Bu 6grenciler %98.2 oraninda dogru siniflanmistir. Bununla beraber
ogrencilerin matematik basarilarini ayirt etmede en az bilgi veren diigiimlerin 1. ve 2.
diigtimler oldugu gortlmektedir. 2. diigiim 1. Diigumden sonra en az veren diigiim olmustur
(n=9,%0.4). Bu diigiim fen basar1 puan1 405.139 ile 461.335 arasinda olan 403 6grenciden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin %2.2’si dogru simniflandirilmistir. Diigtim 1 ise en az bilgi veren
diigtimdiir (n=1, %0.0). Bu diigiim fen basar1 puani1 405.139°dan diisiik olan 402 6grenciden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin %0.2’si dogru simniflandirilmisgtir.

Modelin butlnsel olarak basarisini ifade eden bir diger grafik tirl de hedef kategoriye
iliskin basar1 egrisidir. Bu grafikte yatay eksende yiizde degeri yer alirken dikey eksende ise

kazanc oran1 yer almaktadir. Analiz sonucunda elde edilen grafik sekil 4.15°de verilmistir.
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Sekil 4.15.CHAID Analizi Sonucunda Elde Edilen Basar1 Grafigi

Sekil 4.15°de goriildiigii gibi arastirma sonucunda elde edilen degiskenlere gore
kurulan modelin iyi oldugu soylenebilir. Grafik %0°dan baslayarak %100’e kadar devam
etmektedir. Iyi bir modelde ‘gains (kazang)’ %100’ kadar yiikselerek bu noktada kesilir
(Gugzeller, 2016). Bu model de 100’yakin bir noktada kesildigi i¢in iyi bir modeldir yorumu
yapilabilir.

4.2. TIMSS 2019 Turkiye 8. Stmf Ornekleminin Siniflandiriimasi

Bu calismanin amaci karar agaci yontemlerinden CHAID analizi ile TIMSS 2019
Turkiye 6rnekleminde yer alan 8. sinif 6grencilerin, yapilan anketlerden segilen bazi
degiskenlere gore matematik basarisini agiklayan en 6nemli degiskeni belirlemek ve
matematik basaris1 tizerinde etkili olan bagimsiz degiskenleri Gnem sirasina gore incelemektir.
Ogrencilerin basaril1 ve basarisizlik durumu TIMSS orta puan (500 puan) baz alinarak

belirlenmis, 500 puan altinda alan 6grenciler basarisiz, 500 ve Uzeri puan alan 6grenciler
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basarili olacak sekilde kodlanmistir. Yapilan kodlama sonucu tablo 4.4°te bulgular elde
edilmistir.

Tablo 4.11. Basari-Basarisizlik Durumu

Kisi sayis1 Y uzdesi
Basarisiz 2227 54.6
Basarih 1850 45.4
Toplam 4077 100

Tablo4.4’te goriildiigi gibi TIMSS 2019 8. sinif Tirkiye 6rneklemi 4077 6grenciden
olusmaktadir. Bu 6grencilerin 2227°si (%54.6’s1) yapilan arastirmada basarisiz olurken
1850’si (%45.4°1) basarili olmustur.

Yapilan CHAID analizi sonucunda basarili ve basarisiz 6grencilerin dogru
siniflandirilmasi ile ilgili tablo vermektedir. Smiflandirma ile ilgili olusan tablo 4.5°de

gosterilmistir.

Tablo 4.12.Dogru Stmiflandirma Tablosu

Yordanan Dogru Siniflama
Gozlen en B asarisi z B asarili YUzdesi
Basarisiz 2044 183 91.8
Basarih 226 1624 87.8
Toplam Yuzde 55.7 44.3 90.0

Tablo 4.5’de goriildigii gibi basarisiz olan 2227 6grenciden 2044’0 (%91.8) modelde
dogru smiflanirken 183 dgrencinin (%8.2) basarisiz olmasina ragmen basarili siniflandirildig:
gorulmektedir. Ayrica basarili olan 1850 6grenciden 1624’1 (%87.8) modelde dogru
siniflanirken 226 6grencinin (%12.2) aslinda basarili olmasina ragmen basarisiz
siniflandirildigr gortlmektedir. Programin basarili ve basarisiz 6grencileri siniflandirmadaki
toplam basarisi ise %90°dir. Analiz sonucunda verilen risk tablosuna gére modelin yanilma
pay1 yaklasik %10 olarak gorulmektedir.

Matematik basarisin etkileyebilecegi diisiiniilen 39 bagimsiz degisken ile yapilan

analiz sonucunda 38 duglm ve 3 dalli bir karar agaci olusmustur.

Olusan karar agaci sekil 4.16°da verilmistir.
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Sekil 4.16. Analiz Sonucunda Olusan Agag
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4.2.1. TIMSS 2019 8. Sinif Tuirkiye Ornekleminin Matematik Basarisim En lyi
Aciklayan Degisken

Sekil 4.17 incelendiginde TIMSS 2019 8. simif Turkiye 6rnekleminde matematik
basarisin1 belirlemede en ylksek etkiye sahip olan degiskenin “fen basaris1” oldugu
goriilmiistir (§42 = 2774.016,) = .000).
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Sekil 4.17.CHAID Analizi Baslangi¢ Diigiimii (Node 0)
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Yapilan analiz sonucunda sekil 4.15°de gortldiigi gibi arastirmaya 4077 Kisi katilmis
ve bunlarin 2227’si (%54.6) basarisiz, 1850’si (%45.4) basarili olarak siniflandirilmustir.
CHAID analizine gore 6grenci matematik basarisini en iyi aciklayan degiskenin “fen basari
puan1” degiskeni oldugu gorulmiistiir. Bu degiskene gore 6grencilerin matematik puanlar
arasinda anlamli farklilasma oldugu gorilmistiir. Bu farklilasma neticesinde baslangig
diigiimiinden 8 fakli dallanma meydana gelmistir.

Fen basar1 puani 431.333 ve altinda olan 6grencilerin diigiim 1’de toplandiklar
goriilmiistlr. Bu gruptaki 815 6grencinin hepsinin (%2100) basarisiz oldugu gorulmiistiir. Bu
diigtimdeki 6grencilerin tim veri setinin %20’sini olusturdugu gorilmektedir.

Fen basar1 puani 431.333 ve 460.516 arasinda olanlarin diigiim 2’de toplandiklart
goriilmistiir. Bu diigiimdeki 407 6grencinin 401’1 (%98.3) basarisiz iken 7 6grencinin (% 1.7)
basarili oldugu gorulmiistiir. Bu diigiimdeki 6grenciler tlm veri setinin %10’ unu olusturdugu
ve bu 6grencilerin blyuk kismmin (%98.3) basarisiz oldugu gorilmistir.

Fen basar1 puan1 460.516 ve 487.129 arasinda olan 6grencilerin diigiim 3’
olusturdugu gortlmektedir. Bu diigiimde yer alan 408 6grencinin 374’0 (%91.7) basarisiz
olurken 34’1 (%8.3) basarili olmustur. Bu diigiimdeki 6grencilerin tiim veri setinin %10’unu
olusturdugu ve bu 6grencilerin cogunlugunun (%91.7) basarisiz oldugu gorulmektedir.

Fen basar1 puanlar: 487.129 ve 513.916 arasinda olan 6grencilerin diigiim 4’te
toplandigi gorilmektedir. Bu diigiimde yer alan 407 6grenciden 305’1 (%74.9) basarisiz
olurken 102’si (%25.1) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 6grenciler tim veri setinin
%10’unu olustururken bu diigtimde de basarisiz 6grenci sayisinin daha ¢ok (%74.9) oldugu
gorulmektedir.

Fen basar1 puanlar1 513.916 ile 540.609 arasinda olan 6grenciler dugiim 5
olusturmaktadir. Bu diigiimde yer alan 408 6grencinin 201’1 (%49.3) basarisiz iken 207
ogrencinin (%50.7) basarili oldugu gortlmistiir. Bu diigiimde yer alan 6grenci sayisi tim veri
setinin %10’unu olustururken 5. diigiimde yer alan 6grencilerin cogunlugunun (%50.7)
basarili 6grenciler olusturmustur.

Fen basar1 puanlar1 540.609 ile 566.367 arasinda bulunana dgrenciler diiglim 6’y1
olusturmaktadir. Bu diigiimde yer alan 408 6grencinin 94’0 (%23.0) basarisiz iken 314U
(%77.0) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan dgrenciler tim veri setinin %10°unu
olustururken 6. diigtimde yer alan 6grencilerin cogunlugunun (%77.0) basarili oldugu

gorilmistar.
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Fen basari1 puanlar1 566.367 ile 592.723 arasinda bulunan 6grencilerin diigiim 7°de
toplandigi gorulmistir. Bu diigimii olusturan 408 6grencide 34’0 (%8.3) basarisiz iken 374°(
(%91.7) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 6grenciler tim veri setinin %10’unu
olusturmaktadir. Ayrica 7. diigiimde yer alan 6grencilerin biiyiik kismi (%91.7) basarili
olmustur.

Fen basari1 puanlar1 592.723 (izerinde olan égrenciler diigiim 8’i olusturmaktadir. Bu
diigiimde 815 6grenci yer alirken bu 6grencilerin 3’1 (%0.4) basarisiz olurken 812’si
(%99.6) basarili oldugu gortlmiistiir. Diigiim 8’de yer alan 6grencilerin biiyiik kismi (%99.6)
basarili olmustur. 8. diigiimii olusturan 6grenciler tim veri setinin %20°’sini olusturmaktadir.

Ogrencilerin fen basari puanlar: arttikca matematik basarilarmin da anlaml bir sekilde

arttig1 gordlmiistir.

4.2.2. TIMSS 2019 8. Simif Tiirkiye Ornekleminin Matematik Basarilarin1 Aciklayan
Degiskenler ve Bu Degiskenlerin Ayirdiklart Homojen Alt Gruplar

Sekil 4.18°de fen basar1 puan1 431.333 ile 460.2516 arasinda bulunan 6grencilerin CHAID

analizi sonucunda olusturduklar diigiim 2 verilmistir.
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(431.333-460.316]

Digiim 2
Kategori % n
Basansiz 98.3 401
Basarl 17 7
Toplam 10.0 408

Intemetten ders kitaplarina erigirim.

Adj. P-value=0.009, Chi-square=8.794. df=1

|
| |

evet,
hayir
kayip deger
Digum 9 Diigam 10
Kategori % n Kategori % n

Basarnsiz 856 130 Basarsiz 95.6 271
Basanl 44 6 Basanl 0.4 1
Toplam 3.3 136 Toplam 6.7 272

Sekil 4.18. CHAID Analizi ikinci Diigiim (Node 2)

Yapilan analiz sonucunda fen basar1 puan1 431.333 ile 460.516 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Internetten ders kitaplarina
erisim sagliyor musun?” maddesi oldugu belirlenmistir (42 = 8.794,y = .009). S6z konusu
degiskene gore dgrencilerin basart durumlart arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve
diigiimde iki dallanma meydana geldigi goriilmistir. Bu maddeye “hayir” seklinde cevap
veren 6grenciler digim 9’da toplanmistir. Bu gruptaki 136 6grencinin 130°u (%95.6)
basarisiz, 6’s1 (%4.4) basarili olarak smiflandigi gérilmektedir. Bu grupta bulunan 6grenciler
tim veri setinin %3.3’tini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin buyik ¢ogunlugunun (%95.6)
basarisiz oldugu gorilmustiir. “Internetten ders kitaplarma erisim sagliyor musun?”
maddesine “evet” diyenler ve cevap vermeyen (missing) dégrenciler diigim 10°da toplanmustir.
Bu gruptaki 272 6grencinin 271’1 (%99.6) basarisiz, 1’1 (%0.4) basarili olarak
siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tum veri setinin %6.7’sini olustururken

grubun ¢ogunlugu (%99.6) basarisiz oldugu gorilmektedir.

Sekil 4.19°da fen basar1 puan1 460.516 ile 487.129 arasinda bulunan 6grencilerin
CHAID analizi sonucunda olusturduklari diigiim 3 verilmistir.
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(460.516-487.129]

Digum 3
Kategori % n
Basansiz 817 374
Basaril 8.3 34
Toplam 100 408

Matematik favoni dersimdir.

Adj. P-value=0.000, Chi-square=17.200,df=1

< gok katiliyorum,
> gok katihryorum
kayip deger
Digam 11 Digam 12

Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 826 85 Basarisiz 85.2 27¢%
Basarih 17.4 20 Basarih 48 14
Toplam 2.8 115 Toplam 7.2 253

Sekil 4.19. CHAID Analizi Ugiincii Diigiim (Node 3)

Yapilan analiz sonucunda fen basar: puani1 460.516 ile 487.129 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematik favori dersimdir.”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 17.200,) = .000). S6z konusu degiskene gore
ogrencilerin basari durumlari arasinda anlamli bir farklilagsmanin oldugu ve diigiimde iki
dallanma meydana geldigi goriilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum” seklinde cevap veren
ogrenciler ve cevap vermeyen (missing) 6grenciler digiim 11°de toplanmistir. Bu gruptaki
115 6grencinin 95’1 (%82.6) basarisiz, 20°si (%17.4) basarili olarak siniflandigi
gorulmektedir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin %2.8’ini olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin buylk ¢ogunlugunun (%82.6) basarisiz oldugu goriilmiistiir. “Matematik favori
dersimdir.” maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmryorum”
diyen 6grenciler diigiim 12’de toplanmistir. Bu gruptaki 293 6grencinin 279°u (%95.2)
basarisiz, 14’0 (%4.8) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tiim
veri setinin %7.2’sini olustururken grubun ¢cogunlugu (%95.2) basarisiz oldugu

gorilmektedir.
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Sekil 4.20°de “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz katiliyorum”, “biraz
katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grencilerin CHAID analizi sonucunda

olusturduklar diigiim 12 verilmistir.

> ¢ok katilivorum

Diigiim 12
Kategori % n
Bagsarisiz 95.2 279
Basarili 4.8 14
Toplam 7.2 293

Matematikte 1yiyim.

Adj. P-value=0.034, Chi-square=7.915, df=1
g > biraz katilivorum,
= biraz katilivorum
kayip deger
Diigiim 25 Diigiim 26
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 91.1 113 Bagarisiz 98.2 166
Basaril 8.9 11 Basarili 1.8 3
Toplam 3.0 124 Toplam 4.1 169

Sekil 4.20. CHAID Analizi On Ikinci Diigiim (Node 12)

Yapilan analiz sonucunda “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz
katiliyorum”, “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grencilerin matematik
basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematikte iyiyim.” maddesi oldugu belirlenmistir
(M? = 7.915,p = .034). SOz konusu degiskene gore dgrencilerin basar1 durumlar arasinda
anlamli bir farklilasmanin oldugu ve diigiimde iki dallanma meydana geldigi gortilmiistiir. Bu
maddeye “cok katiliyorum” ve “biraz katiliyorum” seklinde cevap veren 6grenciler digiim
25°de toplanmigtir. Bu gruptaki 124 6grencinin 113’ (%91.1) basarisiz, 11’1 (%8.9) basarili
olarak siniflandig1 gorilmektedir. Bu grupta bulunan 6grenciler tiim veri setinin %3’nd
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin biyuk ¢ogunlugunun (%91.1) basarisiz oldugu goriilmiistiir.
“Matematikte iyiyim.” maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen
ogrenciler ve cevap vermeyen 6grenciler (missing) diigiim 26’da toplanmistir. Bu gruptaki
169 6grencinin 166°s1 (%98.2) basarisiz, 3’0 (%1.8) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu

grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin %4.1’ini olustururken grubun ¢ogunlugu (%98.2)
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basarisiz oldugu sdylenebilir. Diigiim 12°den dallanan diigiim 25 ve 26’nin ardindan yeni
dallanma goralmemistir.
Sekil 4.21°de fen basar1 puan1 487.129 ile 513.916 arasinda bulunan égrencilerin

CHAID analizi sonucunda olusturduklari diigiim 4 verilmistir.

(487.129-513 916]

Dagim 4
Kategori % n
Basarisiz 745 305
Basanl 25.1 102
Toplam 10.0 407

Matematik benim igin zorbir derstir.

Adj. P-value=0.000, Chi-square=26.014, df=1

|

< ¢ok katilryorum,
> gok katihyorum
kayip deger
| |
Digiim 13 Digam 14

Kategori % n Kategori % n
Basarnsiz 883 144 Basarisiz 66.0 161
Basarih 117 18 Basarl 340 83
Toplam 40 163 Toplam 6.0 244

Sekil 4.21. CHAID Analizi Dordiinci Diigiim (Node 4)

Yapilan analiz sonucunda fen basar1 puan1 487.129 ile 513.916 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematik benim igin zor bir
derstir” maddesi oldugu belirlenmistir (42 = 26.014,p = .000). S6z konusu degiskene gore
ogrencilerin basari durumlari arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu ve diigiimde iki
dallanma meydana geldigi gériilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum” seklinde cevap veren
ogrenciler ve bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler (missing) diigiim 13’# olusturmustur.
Diiglim 13’teki 163 6grencinin 144’0 (%88.3) basarisiz, 19°u (%11.7) basarili olarak
smiflandigi gorulmektedir. Bu grupta bulunan 6grenciler tiim veri setinin %4’iinii
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin biyuk ¢ogunlugunun (%88.3) basarisiz oldugu goriilmiistiir.
“Matematik benim icin zor bir derstir.” Maddesine “biraz katiliyorum” “biraz katilmiyorum”,
“hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler diigiim 14°te toplanmistir. Bu grubu olusturan 244
ogrencinin 161’1 (%66) basarisiz, 83’1 (%34) basarili olarak siniflandirilmigtir. Bu grupta
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bulunan 6grenciler tim veri setinin %6’sin1 olusturmaktadir. Grubun ¢ogunlugu (%66)
basarisiz oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.22°de “Matematik benim i¢in zor bir derstir” maddesine “cok katiliyorum”
seklinde cevap veren 6grenciler ve bu maddeye cevap vermeyen 6grencilerin CHAID analizi
sonucunda olusturduklar: digim 13 verilmistir.

= ¢ok katiliyorum,

kayip deger

Digiim 13
Kategori % n
Basarisiz 88.3 144
Basarili 11.7 19
Toplam 4.0 163

l

Matematik favon: dersim.

Adj. P-value=0.001, Chi-square=13.794, df=1

= biraz katiliyorum,

> biraz katiliyorum

kayip deger |
Diigiim 27 Diigiim 28
Kategori % n Kategori % n
Basgarisiz 74.5 38 Basarisiz 94.6 106
Basaril 25.5 13 Basaril 5.4 6
Toplam 1.3 51 Toplam 2.7 112

Sekil 4.22. CHAID Analizi On Uglincii Diigiim (Node 13)

Yapilan analiz sonucunda “Matematik benim icin zor bir derstir.” maddesine “gok
katiliyorum” seklinde cevap veren ggrenciler ve bu maddeye cevap vermeyen 6grencilerin
matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematik favori dersimdir.” maddesi
oldugu belirlenmistir (4§ = 13.794,y = .001). Bahsi gecen degiskene gore dgrencilerin
matematik basart durumlart arasinda anlamli bir farklilasma oldugu ve diigtimde iki farkli
dallanmanin meydana geldigi goriilmiistiir. “Matematik Favori dersimdir.” maddesine “gok
katiliyorum”, “biraz katiliyorum” diye cevap veren 6grenciler ve cevap vermeyen 6grenciler
(missing) diigiim 27°yi olusturmustur. Diigiimde 51 6grenci yer alirken 38’1 (%74.5)
basarisiz, 13’0 (%25.5) basarili olarak siniflandirilmigtir. Diigiim 27°deki 6grenciler tim veri

setinin %1.3’{inii olustururken grubun gogunlugu (%74.5) basarisiz olmustur. “Matematik
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favori dersimdir.” anket maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hig katilmiyorum” seklinde
cevap veren ogrenciler diigiim 28’1 olugturmaktadir. Diigiim 28’de yer alan 112 grencinin
106°s1 (%94.6) basarisiz olurken 6’s1 (%5.4) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 112
ogrenci tim veri setinin %2.7’sini olusturmaktadir. Ayrica grubun cogunlugunu (%94.6)
basarisiz 6grenciler olusturmustur. Diigiim 13°den dallanan diigiim 27 ve 28’in ardindan yeni
dallanma goralmemistir.

Sekil 4.23°de “Matematik benim igin zor bir derstir.” Maddesine “biraz katiliyorum”,
“biraz katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap veren 6grencilerin CHAID analizi

sonucunda olusturduklar: digiim 14 verilmistir.

> ¢ok katiliyorum

Diigiim 14
Kategori % n
Basarisiz 66.0 161
Basarili 34.0 83
Toplam 6.0 244

|

Matematik ddevlerine kac dakika harcarsin?

Adj. P-value=0.041, Chi-square=8 418, df=1

= 1-15 dakika,
> 1-15 dakika
kavip deger |
Diigiim 29 Diigiim 30
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 79.5 58 Basarisiz 60.2 103
Bagsaril 20.5 15 Bagsaril 35.8 63
Toplam 1.8 73 Toplam 4.2 171

Sekil 4.23. CHAID Analizi On Dort Diigiim (Node 14)

Yapilan analiz sonucunda “Matematik benim igin zor bir derstir.” maddesine “biraz
katiliyorum”, “biraz katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap veren &grencilerin
matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematik 6devine ka¢ dakika harcarsin?”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢2 = 8.418,) = .041). Bu degiskene gore 6grencilerin
matematik basar1 durumlar arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu ve digtimde iki farkl:

dallanmanin meydana geldigi goriilmiistiir. “Matematik 6devine kag dakika harcarsin?”
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maddesine “6gretmenim hi¢ 6dev vermez”, “1-15 dakika” diye cevap veren 6grenciler ile bu
maddeye cevap vermeyen 6grenciler diigiim 29°u olusturdugu gorulmektedir. Diigiim 29°da
73 6grenci yer alirken 58’1 (%79.5) basarisiz, 15°i (%20.5) basaril1 olarak siniflandirilmustir.
Duigim 29°da yer alan 6grenciler tum veri setinin %1.8’ini olustururken grubun ¢cogunlugunu
(%79.5) basarisiz 6grenciler olusturmustur. “Matematik 6devlerine ka¢ dakika harcarsin?”
maddesine “16-30 dakika”, “31-60 dakika”, “61-90 dakika” ve “90 dakikadan fazla” seklinde
cevap veren dgrenciler diigiim 30’u olusturmaktadir. Diigiimde yer alan 171 6grencinin 103’0
(%60.2) basarisiz olurken 68’i (%39.8) basarili olmustur. Bu diigiimde yer alan 171 6grenci
tim veri setinin %4.2’sini olusturmaktadir. Ayrica grubun ¢ogunlugunu (%60.2) basarisiz
ogrenciler olusturmustur. Diigiim 14’den dallanan diigiim 29 ve 30’un ardindan yeni dallanma
goriilmemistir.

Sekil 4.24°de fen basar1 puan1 513.916 ve 540.609 arasinda bulunan dgrencilerin
CHAID analizi sonucunda olusturduklar: diigiim 5 verilmistir.

(513.916-340.609]

Diigiim 5
Kategori % n
Bazarsz 45.3 201
Bazari 50.7 207
Toplam 10.0 408

Matematik favori dersimdir.

Adj. P-value=0.000, Chi-square=38.910, df=2

< ¢ok katihyorum > biraz katilmiyorum,

kayip deger

Digim 15 Diigiim 17
Kategori % n Kategori % n
Basarse 28.8 38 Bazarse 646  11s
Bazari 71.2 24 Bazarih 354 &3
Toplam 3.2 132 Toplam 4.4 178

(¢ok katihyorum, biraz

katilmiyorum]
|
Digim 16
Katsgori % n
Basarse 43.0 a8
Bagaril 51.0 50
Toplam 2.4 S8

Sekil 4.24. CHAID Analizi Besinci Diigiim (Node 5)
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Yapilan analiz sonucunda fen basart puani1 513.916 ile 540.609 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi aciklayan degiskenin “Matematik favori dersimdir.”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 38.910,p = .000). S6z konusu degiskene gére
ogrencilerin basart durumlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve diigiimde ti¢
dallanma meydana geldigi gériilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum” seklinde cevap veren
ogrenciler digtim 15’1 olusturmaktadir. Diigiim 15°te bulunan 132 6grencinin 38’1 (%28.8)
basarisiz iken 94°0 (%71.2) basarili olarak siniflandigi gérilmektedir. Bu grupta bulunan
ogrenciler tum veri setinin %3.2’sini olusturmaktadir. Bu 6grencilerin blyik ¢ogunlugunun
(%71.2) basarili oldugu gorilmiistiir. “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz
katiliyorum” diye cevap veren 6grenciler dugiim 16’y1 olusturmaktadir. Bu grubu olusturan
98 ogrencinin 48’1 (%49) basarisiz, 50’si (%51) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta
bulunan 6grenciler tim veri setinin %2.4’{ini olusturmaktadir. Grubun ¢ogunlugu (%51)
basarili oldugu gorilmektedir. “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz
katilmiyorum”, “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler ve bu maddeye cevap vermeyen
ogrenciler diigiim 17’yi olusturmustur. Diigtim 17°de bulunan 178 6grencinin 115°i (%64.6)
basarisiz olurken 63’0 (%35.4) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu diiglmu olusturan
ogrenciler veri setinin %4.4°0dr. 17. digiimiin ¢ogunlugunu (%64.6) basarisiz dgrenciler
olusturmustur. Diigiim 5’den dallanan diigiim 15, 16 ve 17°den sonra yeni dallanma
olusmamustir.

Sekil 4.25°de fen basar1 puan1 540.609 ile 566.367 arasinda bulunan 6grencilerin
CHAID analizi sonucunda olusturduklari diigiim 6 verilmistir.

79



(540.609-366.367]

Digim 6
Kategori % n
Basarse 23.0 24
Bazarii 77.0 314
Toplam 10.0 408
Matematik favorn dersimdir.
Adj. P-value=0.000, Chi-square=37.933, df=2
< ¢ok katiliyorum > biraz katilmiyvorum
Digim 18 Digim 20
Kategori % n Kategori % n
Bazarsr 6.3 10 Bazarsz 43.1 62
Bazari 83.7 148 Bazari 56.9 82
Toplam 3.8 iss Toplam 3.5 144

{(gok katiliyorum, biraz katilmiyorum],

kayip deger
Digim 19
Katsgori % n
Basarse 21.0 22
Bazaril 79.0 83
Toplam 2.6 105

Sekil 4.25. CHAID Analizi Altinct Diigiim (Node 6)

Yapilan analiz sonucunda fen basari puan1 540.609 ve 566.367 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematik favori dersimdir.”
maddesi oldugu belirlenmistir (§¢> = 57.955,p = .000). “Matematik favori dersimdir.”
degiskene gore 6grencilerin basari durumlar: arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve
diigimde ti¢ dallanma meydana geldigi goriilmistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum” seklinde
cevap veren dgrenciler diigiim 18’1 olugturmustur. Diigiimii olusturan 159 grencinin 10°u
(%6.3) basarisiz olurken 149°u (%93.7) basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan 6grenciler
tim veri setinin % 3.9’unu olusturmaktadir. Diigim 18’1 olusturan 6grencilerin gogunlugu
(%93.7) basarili olmustur. “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz katiliyorum”
diyen 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler (missing) digim 19°te

toplanmistir. Bu grubu olusturan 105 6grencinin 22’si (%21) basarisiz, 83’0 (%79) basarili
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olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin %2.6’sin1
olusturmaktadir. Grubun ¢ogunlugu (%79) basarili oldugu gorilmektedir. “Matematik favori
dersimdir.” maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde cevap veren
ogrenciler diigtim 20’yi olusturmustur. Bu grupta bulunan 144 6grencinin 62’si (%43.1)
basarisiz olurken 82’si (%56.9) basarili olmustur. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri
setinin %3.5’ini olusturmaktadir. Grubun ¢ogunlugunu (%56.9) basarili 6grenciler
olusturmustur.

Sekil 4.26°da “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz katilmiyorum” ve “hig
katilmiyorum” diyen 6grencilerin CHAID analizi sonucunda olusturduklar: digiim 20
verilmistir.

> biraz katiltyorum

Diigiim 20
Kategori % n
Basarisiz 43.1 62
Basarili 56.9 82
Toplam 3.5 144

Matematikte 1yiyim.

Adj. P-value=0.001, Chi-square=13.966, df=1

= biraz katilmiyorum,

> biraz katilmiyorum

kayip deger I
Diigiim 33 Digim 34
Kategori % n Kategori % n
Bagarisiz 311 28 Basarisiz 63.0 34
Bagarili 68.9 62 Basarili 37.0 20
Toplam 2.2 S0 Toplam 1.3 54

Sekil 4.26. CHAID Analizi Yirminci Diigiim (Node 20)

Yapilan CHAID analizi sonucunda “Matematik favori dersimdir.” maddesine “biraz
katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grencilerin matematik basarisini en iyi
aciklayan degiskenin “Matematikte iyiyim.” maddesi oldugu belirlenmistir (§4> =
13.966,p = .001). “Matematik favori dersimdir.” degiskenine gore 6grencilerin matematik
basar1 durumlar: arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmistur. Bu farklilasma sonucunda
diigiim 20°de iki dallanma meydana gelmistir. “Matematikte iyiyim” maddesine “cok

katiliyorum”, “biraz katiliyorum”, “biraz katilmiyorum” seklinde cevap veren ve bu maddeye
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cevap vermeyen 6grenciler diglim 33’1 olusturmaktadir. Diigiim 33’te bulunan 90 6grencinin
28’1 (%31.1) basarisiz olurken 62°si basarili olmustur. Diigiim 33 tim veri setinin %2.2’sini
olusturmaktadir. Bu diigiimii olusturan 6grencilerin ¢ogunlugu (%68.9) basarili olmuslardir.
“Matematikte iyiyim” maddesine “hi¢ katilmiyorum™ seklinde cevap veren 6grenciler dugim
34’te toplanmistir. Diigiim 34’te bulunan 54 6grencinin 34’0 (%63) basarisiz, 20°si (%37)
basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan 6grenciler tim veri setinin % 1.3’tdiir. Digim 34°te
yer alan 6grencilerin gogunlugu (%63) basarisiz olmustur. Diigtim 20’den dallanan diigiim 33
ve 34’ten sonra tekrar dallanma goérulmemektedir.
Sekil 4.27°de fen basar1 puan1 566.367 ile 592.723 arasinda bulunan 6grencilerin

CHAID analizi sonucunda olusturduklar: diigiim 7 verilmistir.

(566.367-592.723]

Digiim 7
Kategori % n
Basarisiz 8.3 34
Basarili 91.7 374
Toplam 10.0 408

Matematikte tyivim.

Adj. P-value=0.000. Chi-square=48.588, df=1

|

= biraz katilmiyorum, _
> biraz katilmivorum

kayip deger
| |
Digiim 21 Diigiim 22
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 4.1 14 Basarisiz 29.9 20
Bagsarili 95.9 327 Bagsarili 70.1 47
Toplam 8.4 341 Toplam 1.6 67

Sekil 4.27. CHAID Analizi Yedinci Diigiim (Node 7)

Yapilan analiz sonucunda fen basart puani1 566.367 ve 592.723 arasinda bulunan
ogrencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Matematikte iyiyim.” maddesi
oldugu belirlenmistir (§¢> = 48.588,p = .000). “Matematikte iyiyim.” degiskene gore
ogrencilerin basar1 durumlari arasinda anlamli bir farklilagsmanin oldugu ve diigiimde iki
dallanma meydana geldigi gériilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum”, “biraz katiliyorum”

ve “biraz katilmiyorum” seklinde cevap veren 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen
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ogrenciler diigiim 21’1 olusturmustur. Diigiimii olusturan 341 6grencinin 14’0 (%4.1)
basarisiz olurken 327°si (%95.9) basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan 6grenciler tim veri
setinin % 8.4 linti olusturmaktadir. Diigiim 21’1 olusturan 6grencilerin cogunlugu (%95.9)
basarili olmustur. “Matematikte iyiyim.” maddesine “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler
diigiim 22°de toplanmistir. Bu grubu olusturan 47 6grencinin 20’si (%29.9) basarisiz, 47’si
(%70.1) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin
%1.6’s1n1 olusturmaktadir. Grubun gogunlugu (%70.1) basarili oldugu goriilmektedir.

Sekil 4.28°de “Matematikte iyiyim.” maddesine “¢cok katiliyorum”, “biraz
katiliyorum” ve “biraz katilmiyorum” diyen 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen

ogrencilerin CHAID analizi sonucunda olusturduklar: diigiim 21 verilmistir.

= biraz katilmiyorum,

kayip deger
Diigiim 21
Kategori % n
Bagarisiz 41 14
Basarili 95.9 327
Toplam 8.4 341

Ne kadar egitim almay1 planliyorsunuz?

Adj. P-value=0.000, Chi-square=18.348, df=1

= lisans veya dengi > lisans veya dengi seviveyi
sevivevi bitirmek (sevive6) bitirmek (seviye6), kavip
| deger |
Diigiim 35 Digiim 36

Kategori % n Kategori % n
Bagarisiz 11.5 11 Basarisiz 1.2 3
Bagsaril 88.5 85 Bagsarili 98.8 242
Toplam 2.4 96 Toplam 6.0 245

Sekil 4.28. CHAID Analizi Yirmi Birinci Diigiim (Node 21)

Yapilan CHAID analizi sonucunda “Matematikte iyiyim.” maddesine “¢ok
katilhyorum”, “biraz katiliyorum” ve “biraz katilmiyorum” diyen 6grencilerin matematik
basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Ne kadar egitim almay1 planliyorsunuz?”” maddesi
oldugu belirlenmistir (42 = 18.348,5 = .000). “Matematikte iyiyim.” degiskenine gore

ogrencilerin matematik basar1 durumlari arasinda anlamli bir farklilagsma goriilmiistir. Bu
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farklilagsma sonucunda diigiim 21°de iki dallanma meydana gelmistir. “Ne kadar egitim
almay1 planliyorsunuz?” maddesine “alt orta egitimi bitirmek (seviye2)”, “Ust orta seviyeyi
bitirmek (seviye 3)”, “Orta d6gretim sonrasi, tigtincli kademe olmayan egitimi bitirmek
(seviye4)”, “Onlisans1 bitirmek (seviye 5)”, “Lisans veya dengi seviyeyi bitirmek (seviye 6)”
seklinde cevap veren 6grenciler diiglim 35’1 olusturmaktadir. Diigiim 35°de bulunan 96
ogrencinin 11°1 (%11.5) basarisiz olurken 85’1 (%88.5) basarili olmustur. Diigiim 35 tim veri
setinin %2.4’tini olusturmaktadir. Bu diigiimii olusturan 6grencilerin ¢ogunlugu (%88.5)
basarili olmuslardir. “Ne kadar egitim almayi planliyorsunuz?” maddesine “Lisans st
derece bitirmek; ylksek lisans (seviye 7), doktora (seviye 8)” seklinde cevap veren ve bu
maddeye cevap vermeyen égrenciler digiim 36°da toplanmistir. Diigiim 36°da bulunan 245
ogrencinin 3’1 (%1.2) basarisiz, 242’si (%98.8) basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan
ogrenciler tim veri setinin %6’s1dir. Diigiim 36°tda yer alan 6grencilerin biyik ¢cogunlugu
(%98.8) basarili olmustur. Diigiim 21°den dallanan diigiim 35 ve 36’dan sonra tekrar
dallanma goralmemektedir.

Sekil 4.29°da fen basar1 puan1 592.723 lizerinde bulunan 6grencilerin CHAID analizi

sonucunda olusturduklar: diigiim 8 verilmistir.

>592.723
Digiim 8
Kategori % n
Bagarisiz 0.4 3
Basaril 95.6 812
Toplam 20.0 815

|

Problemleri seviyorum.

Adj. P-value=0.000, Chi-square=16.154, df=1

> biraz katilmiyorum

= biraz katilmiyorum,

kayip deger

Diigiim 23 Diigiim 24
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 0.1 1 Basarisiz 3.4 2
Basarih 99.9 756 Bagsarili 96.6 56
Toplam 18.6 757 Toplam 1.4 58

Sekil 4.29. CHAID Analizi Sekizinci Digiim (Node 8)
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Yapilan analiz sonucunda fen basar1 puani1 592.723 (izerinde bulunan dgrencilerin
matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin “Problemleri seviyorum.” maddesi oldugu
belirlenmistir (§9> = 16.154,p = .000). S6z konusu degiskene gore dgrencilerin basar:
durumlar arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu ve diigiimde iki dallanma meydana
geldigi goriilmiistiir. Bu maddeye “cok katiliyorum”, “biraz katiliyorum” ve “biraz
katilmiyorum” seklinde cevap veren 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler
diigiim 23’1 olusturmustur. Diigiimii olusturan 757 6grencinin 1’1 (%0.1) basarisiz olurken
756’s1 (%99.9) basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan 6grenciler tim veri setinin %
18.6’s1n1 olusturmaktadir. Diigiim 23’1 olusturan 6grencilerin ¢ok biylk ¢cogunlugu (%99.9)
basarili olmustur. “Problemleri seviyorum.” maddesine “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenciler
diigim 24°te toplanmistir. Bu grubu olusturan 58 6grencinin 2’si (%3.4) basarisiz, 56’s1
(%96.6) basarili olarak siniflandirilmistir. Bu grupta bulunan 6grenciler tim veri setinin
%1.4’tinii olusturmaktadir. Grubun gogunlugu (%96.6) basarili oldugu gorulmektedir.

Sekil 4.30°da “Problemleri seviyorum” maddesine “cok katiliyorum”, “biraz
katiliyorum” ve “biraz katilmiyorum” diyen 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen

ogrencilerin CHAID analizi sonucunda olusturduklar: diigiim 23 verilmistir.

= biraz katilmiyorum,

kayip deger
Diigiim 23
Kategori % n
Basarisiz 0.1 1
Basaril 99.9 756
Toplam 18.6 757

Bilgisayar-tabletin var mi?

Adj. P-value=0.016, Chi-square=7.813, df=1

evet, i
kayip deger |
Diigiim 37 Diigiim 38
Kategori % n Kategori % n
Basarisiz 0.0 0 Basarisiz 1.2 1
Basarih 100.0 671 Basaril 98.8 85
Toplam 16.5 671 Toplam 24 86

Sekil 4.30. CHAID Analizi Yirmi Uglincii Diigiim (Node 23)
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Yapilan CHAID analizi sonucunda “Problemleri seviyorum.” maddesine “gok
katiliyorum”, “biraz katiliyorum” ve “biraz katilmiyorum” diyen 6grencilerin ve bu maddeye
cevap vermeyen ¢grencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan degiskenin
“Bilgisayar/Tabletin var mi?”” maddesi oldugu belirlenmistir (4> = 7.813,) = .016).
“Bilgisayar/Tabletin var m1?”” degiskenine gore 6grencilerin matematik basar1 durumlar:
arasinda anlamli bir farklilasma gorulmistiir. Bu farklilasma sonucunda diigiim 23’te iki
dallanma meydana gelmistir. “Bilgisayar/Tabletin var m1?” maddesine “evet” seklinde cevap
veren 6grenciler ile bu maddeye cevap vermeyen 6grenciler diigiim 37°yi olusturmaktadir.
Diigtim 37°de bulunan 671 6grencinin 671’1 de (%100) basarili olmustur. Diigiim 37 tlim veri
setinin %16.5’ini olugturmaktadir. Bu diigiimii olusturan 6grencilerin hepsi (%2100) basarili
olmuslardir. “Bilgisayar/Tabletin var mi1?” maddesine “hayir” diye cevap veren 6grenciler
diigtim 38’de toplanmistir. Diigiim 38’de bulunan 86 6grencinin 1’i (%1.2) basarisiz, 85’
(%98.8) basarili olmustur. Bu diigiimii olusturan 6grenciler tim veri setinin %2.1’idir.
Diigtim 38°de yer alan 6grencilerin buyik cogunlugu (%98.8) basarili olmustur. Diigiim
23’den dallanan diigiim 37 ve 38’den sonra tekrar dallanma goriilmemektedir.

Baslangi¢ diigiimiine (node 0) bagl olan diigiim 1°den dallanma meydana
gelmemistir.

Analiz sonunda basaril1 6grencilerin siniflandiriimasinda en basarili digiimlerin
(koklerin) kagincilar oldugunu belirlenmesi icin elde edilen diigiimlerin kazang tablolar: tablo
4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.13. Basar: Durumuna fligkin Kazang Degerleri

Diiglim Kazang )
Diigim n % n % Dogru Cevap  Indeks
Orami_% %
37. Diigum 671 16.5 671 36.3 100 220.4
38. Diigum 86 2.1 85 4.6 98.8 217.8
36. Diigum 245 6.0 242 131 98.8 217.7
24. Diigum 58 1.4 56 3.0 96.6 212.8
18. Diiglm 159 3.9 149 8.1 93.7 206.5
35. Diigum 96 2.4 85 4.6 88.5 195.1
19. Diigum 105 2.6 83 4.5 79.0 174.2
15. Diigum 132 3.2 94 5.1 71.2 156.9
22. Diigum 67 1.6 47 2.5 70.1 154.6
33. Diigum 90 2.2 62 3.4 68.9 151.8
16. Diigum 98 24 50 2.7 51.0 112.4
31. Diigum 119 2.9 50 2.7 42.0 92.6
30. Diigim 171 4.2 68 3.7 39.8 87.6
34. Diigum 54 1.3 20 11 37.0 81.6
27. Digum 51 1.3 13 0.7 25.5 56.2
32. Diiglm 59 1.4 13 0.7 22.0 48.6
29. Diigum 73 1.8 15 0.8 20.5 45.3
11. Diigum 115 2.8 20 11 17.4 38.3
25. Diigum 124 3.0 11 0.6 8.9 195
28. Diigum 112 2.7 6 0.3 5.4 11.8
9. Diiglim 136 3.3 6 0.3 4.4 9.7
26. Diiglm 169 4.1 3 0.2 1.8 3.9
10. Diigum 272 6.7 1 0.1 0.4 0.8
1. Diigim 815 20.0 0 0.0 0.0 0.0

Tablo 4.6’da goruldigii gibi basarili ve basarisiz 6grencileri ayirmak icin en basarili
diigtim 37.°dir (=671, %36.3). Bu diigiim fen basar1 puan1 592.723 (izerinde olan

87



ogrencilerden “Problemleri seviyorum.” maddesine “biraz katilmiyorum”, “biraz
katiliyorum”, “cok katiliyorum” seklinde cevap verenler ve bu maddeye cevap vermeyen
ogrencilerden, “Bilgisayar-Tabletin var m1?”” sorusuna “evet” diyen ve bu soruya cevap
vermeyen 671 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler %100 dogru siniflandirilmastir.
Analizdeki en etkili ikinci diiglimiin ise diigiim 38 oldugu goriilmektedir (n=85, %4.6). Fen
basar1 puan1 592.723 iizerinde olan 6grencilerden “Problemleri seviyorum.” maddesine “biraz
katilmiyorum”, “biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum” seklinde cevap verenler ve bu
maddeye cevap vermeyen égrencilerden, “Bilgisayar-Tabletin var m1?” sorusuna “hayir”
diyen 86 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler %98.8 oraninda dogru siniflandirilmastir.
Basarili ve basarisiz 6grencileri siniflandirmada en etkili G¢unci diigimiin ise diigiim 36
oldugu goriilmektedir (n=242, %13.1). Diigiim 33 fen basar1 puan1 566.367 ile 592.723
arasinda yer alan dgrencilerden “matematikte iyiyim” maddesine “biraz katilmiyorum”, “biraz
katilhyorum”, “cok katiliyorum” seklinde cevap veren ve bu maddeye cevap vermeyen
ogrencilerden “Ne kadar egitim almay1 planliyorsunuz?” maddesine “Lisans Usti derece
bitirmek; yuksek lisans (seviye 7), doktora (seviye 8)” seklinde cevap veren ve bu maddeye
cevap vermeyen 245 dgrenciden olusturmaktadir. Bu 6grenciler %98.8 oraninda dogru
siiflanmistir. Bununla beraber 6grencilerin matematik basarilarini ayirt etmede en az bilgi
veren diigiimlerin 1. ve 10. digtimler oldugu gorilmektedir. 10. diigiim 1. Diigiimden sonra
en az veren diigiim olmustur (n=1.%0.1). Bu diiglim fen basar1 puani1 431.333 ile 460.516
arasinda olan ve “Internetten ders kitaplarma erisebiliyor musunuz?” sorusuna “evet seklinde
cevap veren ve cevap vermeyen 272 ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin %0.4°{ dogru
siiflandirilmistir. DGgum 1 ise en az bilgi veren diigiimdiir (n=0, %0.0). Bu diigiim fen basar
puani 431.333’ten diisiik olan 815 dgrenciden olugsmaktadir. Bu 6grencilerin %0.0°1 dogru

smiflandirilmstir.

Modelin butlnsel olarak basarisini ifade eden bir diger grafik tliri de hedef kategoriye
iliskin basar1 egrisidir. Bu grafikte yatay eksende ytzde degeri yer alirken dikey eksende ise

kazang oran1 yer almaktadir. Analiz sonucunda elde edilen grafik sekil 4.31°de verilmistir.
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Growing Method: CHAID

Dependent Variahle:Matematik Basan Durumu

Sekil 4.31. CHAID Analizi Sonucunda Elde Edilen Basar1 Grafigi

Sekil 4.31°de gortldigi gibi arastirma sonucunda elde edilen degiskenlere gore
kurulan modelin iyi oldugu sdylenebilir. Grafik %0°’dan baslayarak %100’e kadar devam
etmektedir. Iyi bir modelde ‘gains (kazang)’ %100’ kadar yiikselerek bu noktada kesilir
(Gugzeller, 2016). Bu model de 100’yakin bir noktada kesildigi icin iyi bir modeldir yorumu
yapilabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boélimde yapilan arastirma ve analiz sonucunda elde edilen bulgulara ait sonug ve

tartismalara ve yeni arastirmalar icin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci TIMSS 2019’a katilan Turk dgrencilerin matematik basarisi
uzerinde etkiye sahip olan degiskenleri belirlemektir. Bu gergevede belirlenen bagimsiz
degiskenlere gore 6grencilerin matematik basarisini etkileyen en 6nemli degiskenin dordiinci
ve sekizinci siifta ayn1 oldugu goriilmistiir. Bu degisken “fen basarisidir”. Arastirmaya gore
ogrencilerin fen basaris arttikga matematik basarilari da anlamli bir sekilde artmaktadir.
Uzoglu (2006) yaptigi calismada, yedinci sinif 6grencilerinin zeké alanlari ile fen ve
matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda matematik basarisi
ile secilen tlim zeka turleri (sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zekd, gorsel-uzaysal
zekd, muziksel zeka, bedensel-kinestetik zekd, sosyal zeka, i¢sel-6ze donuk zekd) arasinda
anlamli bir iligski oldugunu gostermistir. Fen basarisinin ise secilen tim zeka turleri (sozel-
dilsel zekd, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzaysal zeka, miiziksel zeka, bedensel-
kinestetik zekd, sosyal zeka, i¢sel-6ze donik zekd) arasindan miiziksel zeka hari¢ hepsi ile
arasinda anlamli bir iligki oldugunu géstermistir. Bu durum da fen basarisi ile matematik
derslerinde ortak zeka tirlerinin kullanilmasindan dolay1 fen ve matematik basarisi arasindaki
iligkiyi gostermektedir. Yakici (1994) yaptigi calismada liselerde matematik puaninin fen,
Tirkge ve sosyal puanlari arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda, matematik ve
fen basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu géstermistir. Vural
(2003) yaptig1 ¢alismada fen egitiminde sekizinci sinif 6grencilerinin fen problemleri ¢ézme
basarilarina matematik 6n bilgilerinin mantiksal diistiinme yeteneklerinin ve kavram haritasi
metodunun etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim 6grencilerinin matematik
on bilgileri ve kavram haritalari kullanim1 fen problemleri ¢ozerken gosterdikleri basarida

onemli rol oynadigini bulmustur. Baykul’a (1999) gore 6grencilerin matematikte basarisiz
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olmalarinin nedenlerinden biri de olumsuz tutumlaridir. Olumsuz tutum gelistirerek

matematik dersine mesafeli 6grencilerin matematik basarilar1 da daha diistktir.

Goriildigi gibi yapilan bir¢ok arastirmada matematik basarisi ile fen basarisi

arasindaki pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur.

Her iki sinif diizeyinde de “matematik favori dersimdir” maddesine olumlu yanit (¢ok
katiliyorum, biraz katiliyorum) veren 6grencilerin matematik basar1 puanlarinin daha yiksek
oldugu goriilmiistiir. Kumandas ve Kutlu (2011), yaptiklar: arastirmada matematik dersini
sevme durumuna gore tutum puanlari arasinda manidar fark oldugunu séylemislerdir. Ayrica,
matematik dersini seven 6grencilerin tutum puanlarinin yani sira basart puanlarinin da yiiksek
oldugunu vurgulamislardir. Akdemir (2006), ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlar: ve basar giidiisii arasindaki iligkiyi arastirmistir. Yapilan analiz sonucunda
ilkogretim 6grencilerinin matematige yonelik tutumlar: ve basar: giidiileri arasinda pozitif
iliski saptamustir. Glizel (2004), yaptig1 arastirmada matematik basar1 duizeyi ylksek olan
ogrencilerin matematige karsi tutumlar: da basar1 dizeyi diisiik 6grencilerden ylksek

oldugunu gostermistir.

Goriildiigi gibi yapilan birgok arastirmada matematik basarisi ile matematige karsi

olumlu tutum arasindaki pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur.

Dordincii sinif diizeyinde matematigin diger derslerden zor oldugunu diisiinen
ogrenciler diger derslere oranla daha zor olmadigini diisiinen 6grencilerden daha basarisiz
olmuslardir. Ogrencilerin algisina gore matematik dersinin zor oldugunun diisiinmek basariy1
engellemis ya da basarisiz 6grenciler bunun nedenini matematigin zor olmasina baglamistir.
Ugar, Piskin, Tas¢i, Aktas (2010) yaptiklari ¢alismalarinda, 6grencilerin matematik dersini
zor ve sikic1 buldugunu belirtmistir. Ogrencilerin derse karsi olan inanglar1 da 6grenmeye

kars1 istekli olmalarini etkiledigini vurgulamiglardir.

Sekizinci sinif 6grencilerinden kendine ait odas1 bulunan 6grencilerin kendine ait
odas1 olmayan dgrencilerden daha basarili oldugu gorulmiistiir. Tiirkan, Uner ve Alci (2015)
2012 PISA matematik test puanlarmin degisimini cesitli degiskenlere gore incelemislerdir.
Inceleme sonucunda kendine ait odas: bulunan &grencilerin kendine ait odas1 bulunmayan
ogrencilerden daha basarili oldugunu gostermis ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugunu ispatlamiglardir. Ayrica Akhan ve Bindak (2017) yaptiklar: ¢calismada kendisine ait
calisma odas1 bulunan 6grencilerin bulunmayan 6grencilerden daha basarili oldugunu

gOstermistir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda arastirmacilara ve

uygulamaya dontik su oneriler verilebilir.

5.2.1. Arastirmaciya Oneriler

1.

Bu calismada TIMSS 2019 Tirkiye érneklemine gore dordiincu ve sekizinci sinif
ogrencilerin matematik basar1 durumlart CHAID analizi ile incelenmistir. Diger Ulke
ogrencilerinin de matematik basari durumlarini etkileyen degiskenler belirlenerek
karsilastirmalar yapilabilir.

TIMSS’de basarili olan llkelerdeki basariy1 etkileyen faktorler incelenerek Turkiye ile
karsilastirmalar yapilabilir.

Bu calismada TIMSS 2019 Tirkiye 6rneklemine gore dordiincu ve sekizinci sinif
ogrencilerin matematik basar1 durumlart CHAID analizi ile incelenmistir. Ayni sekilde
ogrencilerin fen basari durumunu etkileyen faktorler de CHAID analizi yardimiyla
incelenebilir.

Baska analizler yardimiyla TIMSS 2019 Tiirkiye 6rnekleminde matematik basarisini
etkileyen degiskenler incelenerek CHAID analizi ile karsilastirmalar yapilabilir.
Uygulamaya dahil edilip matematik basarisin1 agiklamada yetersiz kalan degiskenlerin
neden agiklayamadigina yonelik arastirmalar yapilabilir.

Yapilan tim TIMSS uygulamalarinda matematik basarisini etkileyen faktorler
belirlenerek matematik basarisinin etkileyen faktorlerin yillar igerisindeki degisimi
incelenebilir.

Yapilan diger uluslararasi sinavlardaki basariyi etkileyen faktorler incelenerek TIMSS

uygulamasi ile karsilastirilabilir.

5.2.2. Uygulamaya Dontik Oneriler

1.

Dordiincu ve sekizinci sinif diizeyinde 6grencilerin matematik basarisini en iyi agiklayan
degiskenin fen basaris1 oldugu gortlmiistiir. Ogrencilerin fen basarilarini arttirmaya
yonelik caligmalar yapilabilir.

Matematik dersini seviyorum, matematik eglencelidir, matematik favori dersimdir gibi
maddelere olumlu yanit veren 6grencilerin matematik basarisinin genel olarak arttigi
gozlenmistir. Ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutumlar gelistirmesini saglayacak

etkinliklere yer verilebilir.
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3. Matematik ddevlerine harcanan stire 15 dakika sttinde olan 6grencilerin 15 dakika ve
altinda zaman harcayan égrencilerden daha basarili oldugu gorilmiistiir. Ogrencilerin
matematik 6dev ve projeleriyle zaman gecirmeleri saglanabilir.

4. Lisans ve Ustl egitim programlarini bitirmeyi planlayan 6grencilerin matematik basari
puanlarinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler niversite ve sonras1 egitim

programlart konusunda bilgilendirilip gelecege dair planlar kurmalarina destek olunabilir.
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