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TESEKKUR

Milletlerin kiiresel miicadelede yerini alabilmeleri i¢in iist diizey diistinme becerilerini
gelistirmekten bagka bir yol yoktur. Bu durum giiniimiiz diinyasinda egitimin ve yenilik¢i
diistinmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Yenilik¢i diisiince yapisina sahip olan bir birey
herhangi bir sorunla karsilastig1 zaman o soruna farkli ve etkili ¢6ziim Onerileri getirebilir.
Yenilik¢i disiinebilen bireyler farkli goriislere saygili, 6zgiin diislinebilen, farkli bakis
acilaria sahip ve yeni kesiflere agik, aragtirmaci, igbirlikli ¢alisabilen, aktif, gelecege uygun
adimlar atabilen, problemleri firsata ¢eviren, bilginin degerini artiran, yaratici kisilerdir.
Bireylerin yeni bakis acilart gelistirerek, degisen ve gelisen bu ¢aga uyum saglamasi bireyin
ve toplumun refahi i¢in katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu yilizden insanligin giinlimiizde
en fazla ihtiya¢c duydugu insan tipi yenilik¢i diisiinebilen insandir. Bu ihtiyacin karsilanmasi
gbrevini ise okullar ve dgretmenler iistlenmistir. Ogrencilere yenilik¢i diisiinme becerisinin
kazandirilabilecegi en onemli derslerden birisi de sosyal bilgiler dersidir. Arastirmamizin
amaci llkemizin geleceginin sekillendigi okullarda 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin

yenilik¢i diistinme beceri diizeylerinin nitel ve nicel yontemlerle belirlenmesidir.

Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Becerilerinin incelenmesi konu alan bu
arastirmada; bastan sona yol gdstericim olan ve bilgileri 1s18inda aydinlanmami saglayan
danismanim Sayin Serpil Demirezen’e, tesekkiirii bor¢ bilirim.

Calismalarimda bana yardimci olan okul yoneticilerine, 6gretmen arkadaslarima,

sevgili 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

Aragtirmamin tiim eksiklikleri ve hatalar1 bana ait olmak iizere, bu giinlere gelmemde
kendilerine c¢ok sey borclu oldugum her diizeydeki oOgretmenlerime, ders aldigim ve
desteklerini her zaman yanimda hissettigim Akdeniz Universitesi saygideger hocalarima

emekleri ve katkilari i¢in ¢ok tesekkiir eder, sevgilerimi, saygilarimi sunarim.

Riistii GEDIK



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ YENILiKCi DUSUNME BECERILERININ
INCELENMESI
GEDIK, Riistii

Haziran 2022, 113 sayfa
Giliniimiizde bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, kiiresellesmenin getirdigi rekabet

ortami, igsizligin artmasi, dogal kaynaklarin yetersizligi, salgin hastaliklarin varligr gibi
bir¢ok kiiresel ve toplumsal sorunlar, insanin yagamsal miicadelesinde list diizey diisiinme
becerilerinin 6nemini bir kat daha arttirmistir. Stirekli gelisen giinlimiiz diinyasinda hayatta
kalma, rekabetle bas edebilmek bu iist diizey becerileri kullanabilme yetenegine baghdir.
Milletlerin kiiresel miicadelede yerini alabilmeleri i¢in st diizey diisinme becerilerini
gelistirmek biiylik 6nem arz etmektedir. Bu durum giiniimiiz diinyasinda egitimin ve yenilik¢i
diistinmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Miicadelede yer almak isteyen llkeler egitim
sistemlerini diisiinme becerilerini icerecek sekilde planlamakta ve yenilemektedirler.
Ulkemizde de 6gretim programlarinda degisiklikler yapilmistir. Bu dogrultuda 6gretim
programlarinda, problemin ¢éziimlenebilmesi i¢in bilgiye ulagabilme, bilgiyi kullanabilme ve
bilgiyi sekillendirebilme, yeni fikirler iiretme gibi becerilerin 6gretilmesi konusuna
odaklanilmistir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer verilen yenilik¢i diisiinme becerisi
ogrencilerin degisen ve gelisen ¢aga uyum saglamalari konusunda 6nemlidir. Yenilik¢i egitim
veren okullarin; 6grencileri ¢caga uygun olarak yetistirmek i¢in ¢agin gerekliliklerine uygun
bilgileri, becerileri 6grencilere asilamasi gerekmektedir. Bu arasgtirmanin amaci iilkemizin
geleceginin sekillendigi okullarda 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin yenilik¢i diistinme
diizeylerinin belirlenmesidir. Arastirma, karma yontem temel desenlerinden biri olan
yakinsayan parelel desene gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda toplam 1142
ortaokul (5-8. smif) Ogrencisi yer almaktadir. Nitel veriler, ¢alisma grubunda yer alan
ogrenciler arasindan goniillii olan 70 6grenciye uygulanmistir. Nicel veriler ise “Ortaokul
Ogrencilerinin Inovatif (Yenilik¢i) Diisiinme Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada
elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde sosyal bilimler istatistik paket programi
(SPSS24) kullanilmistir. Nitel veriler betimsel analiz yontemine gore analiz edilmistir. Nitel
verilerin analizi sonucunda o6grencilerin yenilik¢i diisinme kavrami hakkindaki goriisleri,
yenilik¢i birey ozellikleri tasidiklari, yenilik¢i bireylerin 6zellikleri tanimlayabildikleri, yeni
fikir, tasarimlar ilgili goriislerinin olumlu oldugu, sosyal bilgiler dersinin bireyde yenilik¢i

diistinme {izerine etkilerinin olumlu oldugu sonuglarna ulasilmistir. Nicel verilerin analizi



neticesinde ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin orta diizey oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Analizler neticesinde ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri ortalamalar1 ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik, problem
¢ozme ve merak diizeyleri ile okul degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Siif degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine
yonelik analizler neticesinde ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ortalamalart
ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik, problem ¢ézme ve girisimcilik
diizeyleri ile smif degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.
Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin orta diizeyde
cikmasi, Ogrencilerin bu becerileri noktasinda gelistirilmesi gerekliligini gostermektedir.
Ogrencilerin yenilik¢i diisiinme becerilerinin gelistirilmesi asamasinda dgrencilere cesitli
egitimler verilebilir. Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smf Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme alt
boyutlarindan merak boyutunun 5. Siniflar lehine farklilasmis olmasi, 6.7. ve 8.smif
ogrencilerinin merak diizeylerinin arttirilmasi noktasinda egitime tabi tutulmasi gerekliligini
ortaya koymaktadir. Yenilik¢i diistinme becerisi sahip, yaratici, girisimei ve problem ¢dzme

becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesine dnem verilmelidir.

Anahtar Kelimeler. Inovatif, Ortaokul, Ogrenciler, Sosyal Bilgiler, Yenilik¢i Diisiinme

Becerisi.



ABSTRACT

EXAMINATION OF INNOVATIVE THINKING SKILLS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS
GEDIK, Rustu

June 2022, 113 pages
Today, many global and social problems such as the rapid progress in science and

technology, the competitive environment brought by globalization, the increase in
unemployment, the inadequacy of natural resources, the presence of epidemic diseases have
increased the importance of high-level thinking skills in the struggle of human life. In today's
constantly evolving world, survival and coping with competition depend on the ability to use
these high-level skills. It is of great importance to develop high-level thinking skills so that
nations can take their place in the global struggle. This situation reveals the importance of
education and innovative thinking in today's world. Countries that want to take part in the
struggle plan and renew their education systems to include thinking skills. Changes have been
made in the curriculum in our country. In this direction, the curriculum focuses on teaching
skills such as accessing information, using information and shaping information, generating
new ideas in order to solve the problem. Innovative thinking skills, which are included in the
social studies curriculum, are important for students to adapt to the changing and developing
age. Schools providing innovative education; In order to educate students in accordance with
the age, it is necessary to instill knowledge and skills appropriate to the requirements of the
age. The aim of this research is to determine the innovative thinking levels of secondary
school students studying in schools where the future of our country is shaped. The research
was designed according to the convergent parallel design, which is one of the mixed method
basic designs. A total of 1142 secondary school (5th-8th grade) students are included in the
study group of the research. Qualitative data were applied to 70 students who volunteered
among the students in the study group. Quantitative data were obtained by using the
"Innovative (Innovative) Thinking Scale of Secondary School Students”. In the process of
analyzing the guantitative data obtained in the research, the social sciences statistics package
program (SPSS24) was used. Qualitative data were analyzed according to the descriptive
analysis method. As a result of the analysis of the qualitative data, it was concluded that the
students' views on the concept of innovative thinking, that they have innovative individual
characteristics, that innovative individuals can define the characteristics, that their views
about new ideas and designs are positive, and that the social studies course has positive

effects on innovative thinking in individuals. As a result of the analysis of the quantitative

iv



data, it was concluded that the innovative thinking levels of secondary school students were
moderate. As a result of the analysis, a statistically significant difference was observed
between the average of innovative thinking levels of secondary school students and the sub-
dimensions of innovative thinking levels, creativity, problem solving and curiosity levels, and
the school variable. As a result of the analyzes to determine whether it differs according to the
class variable, no statistically significant difference was found between the average of
innovative thinking levels of secondary school students and the levels of creativity, problem
solving and entrepreneurship, which are sub-dimensions of innovative thinking levels, and the
class variable. The fact that the innovative thinking levels of the secondary school 5th, 6th,
7th and 8th grade students are at a moderate level shows the necessity of developing these
skills of the students. Various trainings can be given to students at the stage of developing
innovative thinking skills of students. The fact that the curiosity dimension, one of the
innovative thinking sub-dimensions of secondary school 5th, 6th, 7th and 8th grade students,
differed in favor of the 5th grades, 6.7. It reveals the necessity of training in order to increase
the curiosity levels of 8th and 8th grade students. Emphasis should be placed on raising
individuals with innovative thinking skills, creative, entrepreneurial and problem-solving
skills.

Keywords. Innovative, Middle School, Students, Social Studies, Innovative Thinking Skill,
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BOLUM |

GIRIS

Bu boéliimde, problem durumuna, arastirmanin amacina ve dnemine, aragtirmanin

alt problemlerine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki hizli ilerleme ve gelisme, 6grencinin ¢aga uygun hareket
edebilmesi, kendini gelistirebilmesi, ¢agin getirdigi sartlarla rekabet edebilmesi ve
basariy1 yakalamasi igin {ilkelerin egitim sistemlerini ¢agin bilim ve teknolojideki
gelismelerine uyum saglamasiyla miimkiindiir. Egitim sisteminin amaci 6grencilerin
diistinme Dbecerilerini  gelistirerek, Ogrencinin degisen sartlara hizlica uyum
saglamasina yonelik gerekli bilgi, beceri ve donanimi saglamaktir. Egitim, bireyin
yetistirilmesini temel alarak; hem giiniimiiz sartlarina hem de gelisen diinya
sartlarina uyum saglayabilecegi birtakim ozellikleri kazandirmayir amacglayan bir
sistemdir. Bireyleri gelecege hazirlamak isteyen iilkeler 6zellikle yenilik¢i, yaratici,
girisimci ve aymi zamanda karsilagtigi problemleri yenilik¢i anlayisla ¢ozebilen
anlayisla yetistirmelidir. Rekabetin arttig1 giiniimiizde sadece bireyi degil toplumun
her kesiminin yenilik¢i diistinmesini saglamali, bu anlayis tim kurumlara
yansitilmalidir. Bu kurumlarin basinda da okullar gelmektedir. Okullar egitimin
temel unsurudur. Yenilik¢i anlayis egitimin tiim bilesenlerinde uygulanmali,

yenilik¢i anlayisa uygun miifredatlar hazirlanmalidir.

Yarinin diinyasinda yeri almak isteyen {lilkeler sadece gliniimiiz sartlarin1 temel
alarak degil gelecegi ve daha ileriyi diisiinerek bireylere gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmalidir. Bunun ic¢inde egitim sisteminin amacglarindan birisi yenilik¢i
diisinme anlayis1 gelistirmek olmalidir. Yenilik¢i diisiinme becerisi {iilkelerin
ilerlemesinde, yeni teknolojilerin gelistirilmesinde, kiiresel rekabette dnemli bir yere
sahiptir (Aras, 2020). Yenilik¢i diisiinme becerisi yenilik¢i bir egitim anlayisiyla
bireylere kazandirilabilir. Egitim ile bireylerin becerileri 6n plana cikmaktadir.
Toplumun bir pargasi olan birey, dogru kararlar almak i¢in gerekli olan becerilerini

arttirmalidir; bu da ancak egitim yoluyla saglanabilir. Kisinin karar alma siirecini



etkileyen yenilik¢i ve yaratict bakis agisi, egitimin kisilere kazandirmasi gereken en
mithim meseledir. Yenilik¢i ve yaratict bakis agis1 6zgiin ve farkli diisiinmeyi tesvik
eder. Egitim sistemleri, bilim ve teknolojik gelismelere uygun olmayan milletlerde
yenilik¢ilik, yaraticilik ve ilerleme s6z konusu olamaz. Yenilikgilik kavrami iiretim
ve ilerlemedir. Yenilik {iretimi, iiretim gelismeyi tetikler. Yenilik¢i bireyler iilkelerin
gelisimine deger katan, risk almaktan g¢ekinmeyen, elestirilmekten korkmayan,
hayaller kuran, bu hayallerini tasarlayan, kesfetmeye merakli, 6zgiin fikirler sunma

konusunda istekli, tiretken kisilerdir (Kartal, 2020).

Hayatin baslarinda edinilen bilgi, yetenek ve davranislar ¢ocukluk g¢agindaki
bireyin kisiliginin ve ilerideki olas1 basarisinin ilk adimlaridir. Giiniimiizde kritik
edebilen, arastirtp sorgulayan, bilgiye nasil ulasabileceginin farkinda olan ve
rastladig1 sorunlara yaratict ¢oziimler bulabilen yenilik¢i kisiliklerin yetigtirilmesi
istenen Onemli durumlardandir. Degisim ve donisiimleri algilayabilmek, yeni
gelismelere uyum saglamak, bu paralelde siyasi ¢oziimler bulmak ve bu ¢oziimleri

pratige dokmek ¢ok miihim olarak goriilmektedir.

Son yiizyildaki ilerlemeler, kisilerden istenen yeterlikleri, bilgi ve yetenekleri bir
bicimde farklilastirmaktadir. Bu sebepten otiirli 6zellikle 6gretim programi ilk basta
olmak iizere, var olan biitiin toplumsal sistemlere mithim sorumluluklar
yiiklemektedir. Bu dogrultuda; egitim sistemini ve onun ig¢indeki kisileri modern
caga adapte bir bicimde hazirlayabilmek amaciyla tekrardan diizenlemek, yasanan

yeni gelismelere uyumlu duruma biiriimek 6nem arz etmektedir.

Kabapinar (2007)’ 1 yaptig1 ¢alismaya gore ilkokulda verilen hayat bilgisi ile
ortaokulda okutulan sosyal bilgiler disiplini, toplumdaki bireylerin sosyal iligki ve
tutumlarmin kabul goérmesi ve hayatlarimin ileriki donemlerine hazirlanmalari
acisindan ilk basamag: olusturur. Ogrenciyi merkeze alan 6grenme bicimi, 6grenme-
ogretme siirecinde dgrencileri etkin kilar. Ogretim programinda yer alan gerekli bilgi
ve yetenekler bireylerin gereksinimleri ile uyumlu olmalidir. Bu bilgi ve yetenekler,
Ogrencinin diisiinsel yetilerini ve karakterini derslerin her aninda gelistirebilir

olmalidir (Kabapinar, 2007; akt, Sanli, 2020).
2018’de yiirirliige giren sosyal bilgiler ogretim programi (MEB, 2018) ile
ortaokul dgrencilerine kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerden biri yenilikgi

diisinme becerisidir. 2022 yili itibariyle 4 yildir uygulanmakta olan sosyal bilgiler



Ogretim programinin yenilik¢i diisiinme becerisini kazandirmakta ne derece etkili
oldugunun tespit edilmesi ve ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinmeye iligkin
goriislerinin  belirlenmesi, s6z konusu becerinin kazandirilmasindaki mevcut

durumun ortaya koyulmasi bakimindan gereklidir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci devletlerin gelecegini sekillendirmede 6nemli bir yer
teskil eden okullarda orgiin egitim goren ortaokul dgrencilerinin yenilik¢i diisiinme
becerinin farkli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt

problemlere yanit aranmistir:

1. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i diisiinme diizeylerinin ve alt boyutlarinin

dagilim1 nasildir?
2. Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diistinme diizeylerinde ve alt boyutlarinda;
a. Cinsiyet,
b. Smif diizeyi,
c. Kardes sayisi,
d. Aile sosyo-ekonomik durumu,
e. Anne egitim diizeyi,
f. Baba egitim diizeyi,

g. Kendi fikrinin arkasindan gitme diizeyi degiskenlerine gore istatistiksel

olarak anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin “Yenilik¢i Diisiinme Becerisi” lizerine goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, kiiresellesmenin getirdigi
rekabet ortami, issizligin artmasi, dogal kaynaklarin yetersizligi, salgin hastaliklarin
varlig1 gibi birgok kiiresel ve toplumsal sorunlar, insanin yasamsal miicadelesinde {ist
diizey diisiinme becerilerinin Oonemini bir kat daha arttirmistir. Siirekli gelisen
glinlimiiz diinyasinda hayatta kalma, rekabetle bas edebilmek bu {list diizey becerileri
kullanabilme yetenegine baglidir. Bu durum giiniimiiz diinyasinda egitimin ve
yenilik¢i diisiinmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Yaratici ye yenilik¢i diisiinceler
ortaya koyulmasi i¢in, hayal giicii onem arz etmektedir. Birbirinden degisik
diisiincelerin iretilmesi, etkileyici ve inovatif diistinme ile alakahidir. Egitim
niteliginin yiikseltilmesi ile okullarda Ogrenim goéren Ogrencilerin akademik
seviyelerinin yukariya cekilmesi, sorunlara ¢oziim iiretebilen 6grencilerin merak
duygusuyla hareket ederek daha yaratici fikirler ortaya koymasi ve daha girisimci

nitelikteki bireylerin yetistirilmesinin 6nemi giin gegtik¢e artmaktadir.

Literatiir incelendiginde yenilik¢i diisiinme becerilerine yonelik olarak
yapilan g¢aligmalarin 6gretmen adaylari ve liniversite dgrencileri ile (Kartal, 2020;
Yavuz-Konokman, Yokus ve Yanpar-Yelken,2016; Korucu ve Olpak, 2015; Wisetsat
ve Nuangchalerm, 2019; Fowlin, Amelink ve Scales, 2013; Narayan, 2017; Yudha,
Dafik ve Yuliati, 2018; Karahan ve Patir, 2019; Barak ve Yuan, 2021) 6gretmenler
ile (Tura, 2022; Tomal, Demirkaya ve Isik Demirhan, 2019; Kocasarag, 2018; lise
ogrencileri ile Sezer- Seving ve Uyangor, 2020) ders kitaplarinin incelendigi (Sanh
ve Demirkaya, 2021) arastirmalar ile ortaokul 6grencilerine yonelik nicel ¢alisma
(Aras, 2020), nitel arastirma (Albab ve Wangguway, 2020) ve karma yontemle
(Deveci ve Kavak, 2020) calismalarin yapildig fakat ortaokul 6grencilerine yonelik
caligmalarin az oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i
diisiinme diizeylerinin farkli degiskenlere gore tespit edilmesinin yani sira yenilik¢i
diistinmeye yonelik goriislerini de ortaya koymay1 amaglamasi agisindan 6nem arz

etmektedir.



1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu arastirmada,

e Ortaokul 6grencilerinin veri toplama siirecinde sorulara samimi, i¢ten ve

objektif olarak cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.5 Stmirhlhiklar

Bu arastirma,;
e Denizli ili Pamukkale Ilgesinde 6grenim goren ortaokul dgrencileri ile,

e 2021-2022 Egitim ve Ogretim yilinda 6grenim géren ortaokul dgrencilerinin

verdikleri cevaplar ile,

e Yenilik¢i Diistinme Testi ve alt problemlere iliskin kisisel bilgileri iceren

bilgi formu ve gériisme formuna verilen 6grenci cevaplari ile sinirhidir.

1.6 Tanimlar

Sosyal bilgiler: Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularim
yansitan; 0grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu Ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ogretim dersidir (MEB, 2005; 46).

Yenilikci Diisiinme: Yeni anlayislara, 6zgiin yaklagimlara, farkli bakis agilarina,
durumlarin kavranilmasi ve anlagilmasinda yepyeni yollara liderlik eden bir diisiinme

bicimidir (MEB, 2017).

Beceri: bireylerin bilgi ve davranis boyutunda bir isi gergeklestirebilme durumudur

denilebilir (Celik ve Kamis 2019).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak kuramsal ¢ergeve alt basliklar seklinde

ele alinmig daha sonra ise bu konu hakkinda yapilan arastirmalara deginilmistir.

2.1. Yenilik¢i Diisiinme

Glinlimiiz diinya yasaminin getirdigi lilkeler aras1 rekabet ortaminda; insanlar
ve toplumlar miicadele edebilmek i¢in degisimi takip etmeli, ilerlemelerin gerisinde
kalmamali, arastirma ve gelistirme calismalarina aktif katilarak yenilik¢i olmak

zorundadir (Akkaya, 2016).

Yenilik; fikir, icat, {iriin veya hizmetin, mevcudu degistirme veya yeni bir sey
ortaya koyma, iiriin veya hizmetin rekabet giiciiniin artmasmin saglanmasi olarak
tanimlanir. Yenilik farkli alanlarda “{iriin, siireg¢, hizmet, vb.” gerceklestirilebilir
(Demir, 2016 ). Modern anlaminda yenilik "yeni bir fikir, yaratic1 diisiinceler, cihaz
veya yontem bi¢imindeki yeni hayallerdir". Yenilik genellikle ¢oziilen problemin
teknik veya bilimsel nitelikte oldugu bir siirecin sonuglanmasinda miithendislik siireci

ile kendini gosterir.
Kartal (2020) yenilik kavramini ti¢ farkli sekilde tanimlamistir:

e Yenilik; var olanin yapinin veya anlayisin degistirilmesi, gelistirilmesidir,

e Yenilik; teknolojik yeniliklerin ortaya c¢ikardigi siirecin  topluma
yansimasidir,

e Yenilik; giiniimiiz sartlarinda gerekli olan bilgi, yetenek, tutum ve

davraniglarin kisilere aktarilmasidir.

Yenilik siirecinde yaraticiligin roliinii anlayabilmek son derece Onemlidir.
Yenilikler yapabilmek adina yaratici becerilere sahip olmak gerekir. Yaratici
¢oziimler sunmak yenilik i¢in gereklidir. Yenilik girisimcilik i¢in Onemli bir
unsurdur. Girisimcilik yeni olmay1 yeni ve 6zgiin fikirler sunmay1 yani yenilik¢i ve
yaratict olmay1 gerekli kilar. Girisimcilik becerisi; yenilik¢i ve yaratici olmakla
beraber risk almak, iiretim i¢in kaynak yaratmak, kaynak arayisinda yeni ve yaratici

¢oziimler bulmak gibi &zellikleri gerekli kilar (Mert, Giiney ve Giiney, 2008).
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Dilimizde yenilik ya da yenilik¢ilik kavrami inovasyon kavramiyla ayni anlamda
kullanilmaktadir. Inovasyon “yenilik ya da yenilik¢ilik” kavram olarak iiriinler
ortaya koymak icin gosterilen caba, zihinsel siire¢ ve siirecin ¢iktis1 olarak
tanimlanabilir (Yalgin, 2010, Akt., Bayrak¢1 ve Eraslan, 2014). Inovasyon bireylere
girisimcilik becerisinin kazandirilmasinin ilk basamagi olarak da goriilmektedir.
Yeni is sahalart olugturmak icin yenilik¢i beceriler gereklidir. Fakat olusturulan her
yeni is alam bir girisimcilik 6rnegi olmayabilir. Ulkelerin biiyiimesi yeni is
sahalarinin agilmasi, igsizligin azaltilmasi ve iiretim artmasi ic¢in yenilik¢i girisim

orneklerine ihtiya¢ vardir (Ozgoker ve Oztiirk, 2008).

Yenilik¢ilik yeni bir girisimin ilk asamalartyla sinirli degildir; daha ziyade
girisimci ve yenilik¢i organizasyonlarda dinamik ve biitlinsel siireglerdir; orgiit
kiiltiiri ve yoOnetim tarzi, orgiitlerde girisimcilik ve yenilik¢ilik davraniglarinin
gelisimini etkileyen onemli faktorlerdir (Zhaou, 2005). Yenilikgilik, cok yonlii
O0grenme gerektiren yaraticiliktir ve uygulamadaki silire¢ veya olay tizerinde olumlu

etkileri vardir (Siltala, 2010).

Yenilik ve yenilik¢ilik ayni1 kavrami ifade eden igerisinde merak ve hayal
giicli, yaraticilik, girisimcilik, problem ¢6zme becerilerini barindiran birbirleriyle
iligkili iist diizey duyussal ve bilissel becerilerin gelisiminde olmazsa olmaz éneme
sahip, zihinsel siireg, gelisim, degisim ve sonug asamalarinda kullanilan bir beceridir.
Yenilik, bilimsel ve teknik miihendisliktir. Degisim ve gelisim i¢in gerekli ¢abanin
disa yansimasidir. Yenilik kavrami bir¢ok sekilde incelenebilir. Yenilik bir seyi
degistirip gelistirmek sayilmakla beraber tamamiyla kaldirip yerine baska bir sey
koymak da sayilabilir. Yenilik sadece teknolojide olmaz fikren de yenilesme
miimkiindiir. Yenilik kavraminin en biiylik unsuru yaraticiliktir; yeni bir seyler
diisinmeden eski degistirmek asla miimkiin degildir. Yenilik, insanlar ve toplumlar
arasinda yayilan bireyi aym1 zamanda toplumu etkileyen bir siire¢ bir olgudur.

Bireyin yenilesmesi toplumlarin yenilesmesini de tetikleyecektir.

Yenilik¢i diigiince, toplum i¢in yenilik yapmak veya refah diizeyini
arttirmaktir. Yenilik¢i diisiinme daha 6nce yapilmamis olan1 yapmaktir (Duran ve
Saragoglu, 2009). Yenilik¢i diisiinme analiz etme yetenegine dayali olarak gelisen;
yorumlama, olusturma, igbirligi, yansitma ve degerlendirme yeteneklerini iginde

bulundurur (Wu ve digerleri, 2013; akt., Wisetsat ve Nuangchalerm, 2019).



Yenilik¢i diisiinme, bilimsel ilerlemenin motorudur. Yenilik¢i diisiinme
alistlmisin digina ¢ikmak farkli fikirler sunmak, 6zgiin olmay1 gerektirir. Yenilik¢i
diisiince; bilissel ve bulussal 6zelliklerin etkin kullanimini gerektirir (Ness, 2015).
Bireyler hizli degisim ve gelismeler karsisinda yenilik¢i diisiinme becerisine biiytlik
ihtiyag duymaktadir (Yudha, 2018). P21 platformuna (21. Yiizy1l Ogrenimi igin
Ortaklik) gore, yaratict ve yenilik¢i becerilere sahip olan biri bilim ve teknolojideki
hizli ilerleme ve artan rekabet ortaminda hayatta kalacaktir. Yenilik¢i diisiinme

bireyin degisen sartlara uyum saglamasi, problemlerini ¢é6zmesini saglayacaktir.

Geleneksel egitim metotlar1 yerine bireyin yenilik¢i ve yaratici yoniinii ortaya
cikarabilecek metodlar kullanilmalidir. Yaraticilik ve yenilik¢i diislinme becerisini
sentezleyerek bireyin, yeni fikirler ve 6zgiin diisiinceye sahip olmasi saglanabilir
(Brand, Hendy ve Harrison, 2015). Bireyin kars1 karsiya kaldigi engel ve
problemlere ¢ozliim getirebilmesi, hedefine ilerleyebilmesi, yeni fikirler liretebilmesi
yenilik¢i diisiinme ile mimkiin olabilir (EnGauge, 2003; Akt., Cansoy, 2018,
5.3120).

Giiniimiizde bir¢cok etken dolayisiyla diigsiinme yetilerimizi daha fazla
giiclendirmemiz gereklidir. Bu diisiinme yetileri gelistikge rekabet de artar. Bu
rekabette yer almak isteyen toplumlar ve iilkeler kendini gelistirmeye mecburdur.
Ulkemizde de bu amagla &gretim programlarinda degisiklikler yapilmustir.
Ogrencilerin yenilik¢i ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi &gretim
programlarinda ele alinan bir konudur. Ozgiin bir zihinsel iiretim, gerceklestirme ve
c¢iktinin viicuda gelmesinde bireyin yetistirilmesi Onemlidir. Bireyin problemler
karsisinda ¢oziim liretebilmesi i¢in; yenilik¢i ve yaratici ¢oziimler, farkli noktalardan
yaklagim, fikir yaratabilen, etkin, iiretken ve nitelikli olmas1 &nemlidir. Ogrenme
stirecinde edinilen kazanimlar1 sinayan sorularin ezberlenmesinden 6te, kazanilmasi
sonucu elde edilen bilginin 6znel disiincelerle yogrulmasi ve farkli hallere
uyarlanmasini kapsiyor olmasi ihtiyagla zaruridir. Bu durum yenilik¢i diisiinme
becerisinin Onemini ortaya koymaktadir. Tabi ilk oOnce yenilik¢i bireyler
yetistirebilmek i¢in yenilikgi kurumlara ve okullara ihtiyag vardir. Muasir
medeniyetler seviyesine ¢ikmanin yolu, yenilik¢i anlayigla yetisen, diigsiinen ve caga

adapte olan nesillerin yetistirilmesidir.



2.2.Yenilik¢i Diisiinme ile Tlgili Kavramlar

2.2.1.Yenilik¢i Diisiinme Ve Yaraticihk

Yaraticilik, yenilik ve yenilikg¢ilik toplumda birbirinin yerine kullanilan fakat
farkli anlamlar igeren kelimelerdir. Yaraticilik zihinsel bir siire¢ ise yenilik bu
siirecin sonunda ortaya ¢ikan iriindiir. Yaraticilik yeni fikir ve bilgilerin zihinde
olusumu igerirken yenilik bu olusumun hayata gegirilmesidir. Yenilik i¢in zihinsel ve
diisiinsel on gereklilik yani yaraticilik olmazsa olmazidir. Yenilik¢i diisiinmeyi
gelistirmek icin yaratici diisiinmeyi gelistirmek gereklidir. Bunun iginde hayal giicii
ve farkli bakis agilarinin saglanmasi ve gelistirilmesi gerekir. Yenilik i¢in yaraticilik,
yaraticilik i¢in ise hayal giicii 6nemlidir. Yaraticilik becerisi, degisim, gelisim ve
yenilikler getirmek i¢in gerekli bir zihinsel siirectir. Bu siirecin sonucu ise yeniliktir

(Yesilyurt, 2020).

Tanner (1994) gore yaraticilik kisinin tek basina yapilabilen bir durumken,
yenilik is bolimii ve planlama gerektirir. Yaraticilik karsilagilan problemlere kars
gerekli zihinsel siireci, yenilik ise zihinsel siirecin disa yansimasidir. Problemlerin
¢Oziimiinde farkli ve 6zgiin fikirlerin {iretilmesinde yaraticilik énemlidir. Bir baska
yoniliyle yenilikler yapmak, ¢ozlimler sunmak icin yaratict diisiinme zaruri bir
zihinsel siirectir. Ilerlemek ve gelismek isteyen toplumlar yenilikgi olmak ve
sorunlara karsi yaratici ¢éziimler bulmak zorundadir. Karsilasilan problemlere kars,
probleme tanima anlamlandirma ve iistesinden gelmek ¢6ziim iiretmek ve uygulamak

yaratici siirecin yenilige déniisiimiidiir (akt. Ozmusul, 2012).

Yeloglu, (2007) vyenilik ve yaraticihik iliskisini t¢ farkli sekilde

tanimlamaktadir;

Onerme 1. yaraticihk; yeni olgularin diisiiniilmesi, fikirlerin iiretilmesi ve
gelistirilmesi; yenilik; disiintilen olgularin gerceklestirilmesi, iretilen fikirlerin
uygulamaya konulmasi,

Onerme 2. yaraticilik olgusunda kisisel beceri, yetenek gereksinimi on planda iken;

yenilik, daha ¢ok grup ¢alismalar1 ve uygulamalar1 sonucu ortaya cikar.

Onerme 3. yaraticilik ve yenilik olgusu birbirinden farkli dzelliklere sahip iken,
problem ¢oziimii, ihtiya¢ giderimi, ama¢ ve hedeflere ulasmada benzer 6zelliklere

sahiptir (Yeloglu, 2007; Akt., Kartal, 2020, s.10).

9



Gardner'a (1997) gore yaraticilik; problem ¢ozme ve yenilik¢i diisiinme,
farkli bakis agilarindan bakma ve elestirel diisiinme kavramlarini igine alacak sekilde
tamimlamustir. Arastirmacilar, yaraticiligl yeni ve farkli olarak tanimlarken, yenilik
kavrammi yeterli gérmemis uygun ve kullamilabilirlik 6lciisii eklemistir (Ozkale,
Kilig ve Yelken-Yanpar, 2020). Ozden (2005) ise yaraticith@g karsilasilan
problemlere kars1 gelistirilen yontemlerin ¢6zliimii igin gerekli olan asamalar olarak
tanimlamistir. Riza, (2000) yaraticilifi, insanlik adina yapilan bilimsel ve teknolojik
tirlinlerin ortaya c¢ikis siirecini kapsayan merak, 6zgilin diislince, ¢oziim arayisi ve
siirecin sonucunda ortaya c¢ikan {iriin olarak tanimlamistir. Yildirrm (2007)
yaraticiligi, karsilasilan giicliikklere karsi ortaya konan 0zgiin ¢oziimler iiretme
becerisi olarak ifade etmistir. Yaraticilik, bireyin, bilgi ve deneyimleri neticesinde
zihinde islenerek yeni, 6zgiin ve giinliik yasama aktarilabilen bilgi ve ¢dzlimlerin

uretilmesidir.

Yaratic1 diigsiinme daha cok fikirsel alanla sinirli bir beceri iken yenilikei
diisiinme yenilige ve yaraticiliga dayanan ve siklikla iiretim ile ilgisi kurulan bir
kavramdir. Yaratic1 diislinme ogretiminin kiiclik yaslardan itibaren verilmesi,
Ozellikle ortaokul doneminde biligsel ve sosyal gelisimin hizlanmasi, yaratict
disinme gelisimini bu donemde hayatin diger donemlerinden daha Onemli
kilmaktadir. Kii¢iik yaslardan itibaren bu becerilerin verilmesi ¢ocuklarda daha ileri
diistinme becerilerinin olugmasinda 6nemlidir. Bu sebeple ortaokul ¢aglar1 yaratici
diisiinme i¢in kritik bir 6neme sahip olabilir (Yiicel, Cift¢i ve Durmaz, 2022). Egitim
sistemi Ogrencilerde var olan yenilikgi ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirerek
onlarin topluma uyumunu saglayacagi gibi ayn1 zamanda onlart gelecekte
karsilagilacaklar1 problemlere karsida ¢oziimler iiretmelerini ve ayni zamanda
gelecege de hazirlanmalarii saglamis olacaktir (Yesilyurt, 2020). Bu agidan 21.
Yiizyil Becerilerinin kazandirilmas: biiyiik 6nem arz etmektedir. (Fox, 2001) {ist
diizey diisiinme becerilerinden 6zellikle de yenilikgilik ve yaraticilik becerilerinin

ogrencilere kazandirilmasi gerektigini belirtmektedir.

Yaraticilik ile yenilik kavramlar1 birbirlerine ¢ok benzemelerine ragmen
karigtirllmamasi gereken iki farkli kavramdir. Yaraticilik yeniligin bir asamasidir.
Yani yenilik i¢in yaratict olmak gerekmektedir, bu asamayir ge¢meden yenilik
gerceklesemez. Yenilik kavramini su sekilde agiklayabiliriz: Yenilik bir problemin

yaraticilikla kesfedildikten sonra ¢oziime ulasmasidir. Bununla beraber yenilik
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orgiitsel bir durumda da bulunabilirken yaraticilik ise bireye has bir durumdur.
Yenilik ve yaraticilik kavramlarini su sekilde de incelemek miimkiindiir: Yenilik
yaraticiliktan sonra geldigi i¢in bireysel degil toplumsal bicimde goriiliir. Yaraticilik
bir kisinin problemini ¢ozmesine yararken yenilik ise bir toplumun hatta bir {ilkenin
kaderini degistirebilir. Yenilik ve yaraticilik kavramlarini birbirleriyle kiyaslamak
yerine bir biitiin halinde ele almak daha dogru olacaktir. Bir ortaokul 6grencisinin ilk
basta yaratici1 diisiinmeyi 6grenmesi gereklidir. Yaratic1 diisiinme dogru ve vaktinde

kazanildiktan sonra yenilige bir kap1 agacaktir.

2.2.2. Yenilikg¢i Diisiinme Ve Merak

Insan dogumundan itibaren ¢evresinde olusan olaylara, olgulara ve gevresine
kars1 merak igerisindedir. Olaylar, olgular ve ¢evresine karsi meraki onu 6grenmeye
iter. Insandaki 6grenme istegi onu kesfetmeye ve arastirmaya siiriikler. Insanin
arastirma, kesfetme, merak etme ve 6grenme istegi yasam boyu devam eder. Merak

duygusu 6grenme ve bilgiye ulagsmanin kapisidir (Kapikiran ve Susar-Kirmizi, 2019).

Insanin merak ve kesfetme arzusu onu yenilik¢i diisiinmeye, yeni fikirler
tiretmeye, teknolojik iirlinler gelistirmesini, gelistirdigi teknolojileri, yenilikler igin
arag olarak kullanmasini saglamistir. Insanin ¢oziim arayisi, onun daha ¢ok merak
etmesini tetiklemis ve kesfetme istegi arttirmistir. Olusan merak ve kesif istegi
problemlere farkli fikirler iiretmeyi, yenilik¢i diistinmeyi gerekli kilmistir. Yenilik¢i
diisinmek, yeni problemlere karsi olusan meraki, var olan bilgileri etkili
kullanilmasimni gerektirir. Nitelikli kisiler yetistirmek isteyen toplumlar bireyin
merakint  her daim agik tutmali ve bireye farkli disiinme yontemlerini

kazandirmalidir (Kartal, 2020).

Yapilan arastirmalarda merak kavrami motivasyonun, egitime ve calisma
hayatina etkileri kapsaminda ele alinmistir. Egitim ve ¢alisma hayatinda motivasyon
son derece Onemlidir. Uretimin artmasi, ilerleme, ve akademik basar1 icin
motivasyonu gerekli kilmaktadir. Motivasyon kalabalik gruplart aktif kilmak i¢in
kullanilirken, merak kisinin aktif olmas1 i¢in gerekli duygu durumunu ifade eder.
Merak insani aktif olmaya ve arastirmaya sevk eder. Merak kisinin yeni bilgiler

O0grenmesinin tetikleyen duygu durumudur. Kisinin meraki onu bilimsel ve teknik
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gelismeler yapmasi yoOniinde harekete gecirir. Bu acidan merak kisi i¢in gerekli

kisileri ve toplumlari ilerlemeye sevk edici bir eylem durumudur (Darancik, 2018).

Toplumlarin ilerlemesi i¢in gerekli oldugu kadar akademik basari i¢inde
gerekli olan bilimsel arastirma becerisi, yaratict ve yenilik¢i diistinme becerilerinin
gelistirilmesinde merak ve motivasyon 6grenme siireclerinde onemli bir etkiye
sahiptir. Bilimsel arastirma, sorgulama, yenilik¢i ve yaratici diislinme {izerinde
etkileri olan merak duygusu, kisiyi 6grenmeye yonelten zihinsel siirecin en 6nemli
duygu durumudur. Merak bireyi kesfetmeye yoneltir. Kesfetme istegi sorgulama

stirecini temellendirir (Kahyaoglu ve Saragoglu, 2018).

Tirk Dil Kurumu (2022) sozliigiine gore merak; bir seyi anlamak veya
o0grenmek icin duyulan istek, bir seyi edinme, yapma, bir seyle ugrasma istegi,
diiskiinliigii veya hevesi olarak tanimlanmaktadir. Merak duygusu, bireyi kendisi ve
cevresi igin yeni bilgiler edinmeye tesvik eder. Yeni ve daha fazla bilgi sahibi
olabilmesi ic¢in arastirma yapmak konusundaki istekli davranmasi ve kesfetmeye

yonelten 1srarci olma durumudur (Demirel ve Coskun, 2009).

Merak kisinin kesfetmeye yonelik istegini arttiran duygu durumudur. Kisiyi
yeni bilgiler 6grenmeye, aragtirmaya yapmaya yonelten ilgi ve isteklerinin duygusal
halidir (Litman ve Spielberg, 2003). Kesfetme ve Ogrenme geregi olarak merak,
Ogrenme slirecinin temel yapi tasi olarak kabul edilmektedir (Carlin, 1999). Bu
tanimlamalardan yola ¢ikarak merak kavrami “yeni, zor ve belirsiz olaylar1 fark
etme, ortaya ¢ikarma ve kesfetme arzusu ve durumla basa ¢ikma potansiyeli” olarak
tanimlanabilir (Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013). Bir diger anlamiyla merak;
yenilik¢i ve yaratici diistinme becerileri ile girisimcilik ve problem ¢ézme becerileri
icin gerekli bir duygu durumu olarak da tanimlanabilir. Merak duygusu 6grencinin
diisiinmesini ve de arastirmasmm saglar (Ozalp, 2018; Bay, 2011). Soydan (2013)’e
merak duygusu Ogrencinin 6gretim siirecine aktif katilimini saglayan arastirma,
sorgulama becerilerini harekete geciren yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerisini

gelistiren bireyler olmasinda gerekli duygu durumu olarak tanimlamistir.

Merak ve kesfetme istegi, arastirma ve sorgulama becerileri bireyleri iiretken
kilmaktadir. Uretken bireyler, merak duygusuyla hareket ederek bilimsel ve
teknolojik gelismelerin  Onilinii  acarak ilerleme ve gelismelerin toplumlara

yayillmasint saglayan unsurladir. Giliniimiiz toplumlar1 bireyde merak duygusunu
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harekete gegirecek egitim programlar1 iizerinde calismaktadirlar. Ogrenme
ortamlarin1 bireyin merak ve kesfetme arzusunu gelistirecek yenilik¢i ve yaratict
caligmalar yapmasinin oniinii agacak sekilde tasarlamalari, merak duygusunu gelisim
anahtar1 olarak gormekte olduklarimi gostermektedir. Merak; bilimsel ve teknolojik
gelismelere yol acan bilimsel ve analitik diisiinmenin, yaratict ve yenilik¢i becerilerin

olusmasinda énemli bir etkendir (Oztiirk ve Bozkurt-Altan, 2019).

Insanoglu dogumundan itibaren beslenme ihtiyaci ile beraber merak etme
duygusunu da vazgecilmez bir parcasi haline getirmistir. Merak insani etki altina
alan bir duygu durumudur. Insan merakinin esiri olur ve bunu gidermek igin
arastirmaya, yeni seyler 0grenmeye karsi olan istegi onun yaraticiligi tetiklerken
yaraticilik ise inovasyonu tetikler. Teknolojinin gelismesi ile ulasabilecegimiz insan
ve cihaz sayisi arttitkga merak duydusu da artmis ve yenilesme i¢in vazgegilmez bir
durum haline gelmistir. Merak sanildigr kadar basit bir duygu degil, igsel bir
motivasyondur. Ogrenmenin yolu dnce merak etmekten gegmektedir. Ogrenciler
dogru yerlerde dogru seyleri merak ederlerse bu yaraticilig1 tetikler, yaraticilik ise
kacinilmaz olan inovasyonu. Merak ve kesfetme istegi bireyi arastirmaya ve

problemleri ¢cozmeye tesvik eder.

2.2.3. Yenilik¢i Diisiinme Ve Girisimcilik

Girigimcilik, kiiresellesen ve hizli ilerleyen toplumlarin 6nemle iizerinde
durdugu bir konudur. Ekonomik olarak gelismenin etkenlerindendir. Ekonomik
olarak, kalkinmalk, iireterek biiylimek, bilim ve teknolojide ilerlemek icin yenilik¢i ve
yaratici diiglinmenin kaynagi olan girisimcilik 6nemli bir etmendir. Giinlimiiz bilgi
toplumlarinda yenilik¢i diistinme becerisi ve girisimcilik 6nem arz eden bir
durumdur. Girisimcilik ve yenilikcilik birbiriyle ilintili kavramlardir. Yenilik¢i
diisiinme becerisi igerinde girisimcilik 6nemli bir yer tutmaktadir. Iyi girisimei olmak
yenilik¢i diisiinmekten gecer, yeni fikirler 1s1ginda yenilik¢i caligmalar yapmak
gerekir (Er, 2013).

Schumpeter (1939, s.24) girisimcilik kavramini, yaraticilik ve yenilikgilik
kavramlartyla iliskilendirmis “yikici yaraticilik” olarak ilk kez ele almis daha sonra
farkli aragtirmacilar girisimcilik ve yaraticilik kavramlarim iligkilendiren ¢alismalar

yapmislar, girisimciligi yenilik¢i calismalarin kapasitesi olarak tanimlamislardir
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(Ensari, ve Alay, 2017). Girisimciler yeniligi, karsilarina ¢ikan imkanlarin dogru
kullanilmast i¢in gerekli arastirma, sorgulama ve degerlendirme becerisi olarak
gormektedirler. Toplumlarin ilerleme istekleri, bilim ve teknolojideki gelismeler,
girisimciligi; girisimcilik ise yeni ve dogru bilgi alma gereksinimini ortaya
cikarmigtir. Girisimcilerin bilgiye olan bu ihtiyaci, bireyi arastirmaya, bilgi edinme
ve bilgiyi kullanmaya yoneltmektedir. Girisimcilerin bilgiye olan bu ihtiyact merak
ve motivasyonunu etkileyerek girisimcinin yenilik¢i ¢éziimler liretmesini saglayici
faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Merak, arastirma istegini, arastirma istegi
yenilikgiligi, yenilik¢i ¢Oziimlerin uygulanmaya gegcirilmesi ise girisimciligi
etkilemektedir. Girigimcilik yeni ¢6ziim Onerileri getirmek, yeni {lirlinler ortaya
koymak igin yenilik¢i diisiinme becerilerine ihtiyag duyar (Ozgiil ve Yiicel, 2018).
Bu durum yenilik¢i diisiinme becerileri icerisinde girisimciligin ele alinmasi ve
iligkili oldugu gostermektedir. Cevher, (2016) yenilik¢i diisiinme becerisinin, yaratici
diistinme ve girisimcilik ile iligkili oldugunu, girisimcilik egitiminin yaratict ve
yenilik¢i diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade ederek, girisimcilik kavramini
firsatlar1 yenilik¢i bir anlayisla iiretime aktaran, ekonomik kalkinmanin temeli olarak

aciklamistir.

~ Merak ve

Girigimcilik Kesfetme
istegi

/

Problemin

Coziimi Arastirma
Coziim Problemin
Yolunun Tespiti ve

Belirlenmesi Analizi
Yenilikgi ve
Yaratici
Cozim
Onerileri

Sekil 1. Yenilik¢i Diistinme Becerisi, Problem Coézme Becerisi Ve
Girisimcilik liskisi

Yenilikeilik i¢in merak, yaraticilik, yenilik ve bunu daha fazla gelistirebilmek
kanitlayabilmek icin ise girisimcilik gereklidir. Asil girisimcilik fikren yeni bir seyler

tiretip bu yeniligi insanlara duyurabilmektir. Girisimcilik yenilik ve yaraticilikla
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ayrilmaz bir biitiin seklinde incelenmelidir. Bireyin meraki ve kesfetme istegi onu
arastirmaya siiriiklerken karsilagtigi  problemleri yaraticilik ile ¢oziimlemesi,
yenilik¢i fikirler sunmasi ve ortaya koydugu iiriin bir girisimcilik o6rnegidir.
Girigimcilik asla yenilikten once gelemez. Yenilikten once gelen girisimcilige yanls
girisimcilik 6rnegi denebilir. Bundan dolay1 girisimciler yenilik asamasindan sonra
bir siire bekleyip bunun dogru karar olup olmadigin1 degerlendirirler bu

degerlendirmeden sonra ancak girisimcilik asamasina gegilir.

2.2.4. Yenilikci Diisiinme Ve Problem C6zme

Problem ¢6zme kavrami, problem ¢d6zme basamaklarini barindiran biligsel ve
davranigsal siirectir. Problem ¢ozme basamaklari; tanimlama siireci, farkli ¢oziim
yollar1 6nerme, ¢6ziim yolunu belirleme, karar verme ve uygulamadir. Problem ise
bireyin Oniine ¢ikabilecek engeller, giiclilkler ve ihtiyaglardir. Problem ¢6zme
becerisi bireyin karsisindaki engelleri zihinsel siireci basamaklarini kullanarak
asmaya calismasidir (Karabulut, 2018). Problem kisiyi rahatsiz eden olaylar, olgular
ve engellerdir. Karsilasilan engellerin ve durumlarin asilmasi i¢in gereken bilgi
birikimi ve zihinsel becerilerin kullanilmasi, bu siirecte hedefe ulagmak i¢in yapilan

biligsel ve davranissal uygulamalar, problem ¢6zme becerisidir (Arkan, 2011)

Birey kisisel gelisimi agisindan problem ¢6zme becerisine ihtiya¢ duyar
(Soylemez, 2002). Yerli (2009) karsilagilan problemin ¢6ziimii igin gerekli olan
zihinsel akil yiiritme, problemi belirleme, ¢6ziim yolu arama, ¢éziim getirme
siirecine problem ¢o6zme becerisi olarak tanimlamaktadir. Kisilerin bilimsel ve
teknolojik gelismelerin getirdigi hizli degisim sorununa karsi toplumsal yasamda
olusan uyum saglayabilmeleri i¢in en dnemli beceri problem ¢dzme becerisidir. Bu
beceri sayesinde kisiler problemlerin iistesinden gelerek toplumla uyum iginde
yasayabilirler. Birey problem ¢dzme becerisini kullanirken edinmis oldugu bilgileri
kullanarak oncelikle problemi tanimlar karsilasilan degisik probleme karsi ¢oziim
tiretirken ise zihinsel becerileri kullanarak farkli ¢6ziim Onerileri getirmelidir. Farkli
¢ozlim Onerileri tiretmek zihinsel olarak aktif olmay1 yenilik¢i ve yaratici diistinmeyi

gerektirir (Paf, 2019).

Yenilik¢i ve yaratici diisinme problem ¢6zme becerisi i¢in Onemli bir

beceridir. Yenilik¢i diisiinme gelistirilerek problemlerin iistesinden daha rahat
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gelinebilir (Maestre, 1991). Birey ¢oziim siirecine kadar olan siirecte bilgi birikimi
1s18inda edindigi zihinsel becerileri kullanarak yenilik¢i ve yaratici ¢oziimler ileri
siirerek problemi ¢ozmeye ¢alisir. Problem ¢oziimiinde gegmis yasantisinda edindigi
deneyimler kadar zihinsel alanda kullandig1 yenilik¢i diisiinme becerileri de

onemlidir (Yerli, 2009).

Baran-Bulut, Ipek ve Aygiin (2018) problem ¢dzme siirecini ii¢ asamali
olarak belirlemistir. Bu asamalar problemin belirlenme, ¢6ziim yolu Onerme ve
¢Oziime kavusturma agamalaridir. Karsilasilan zorluklarin dogru tespitinin yapilmasi,
engellerin agikc¢a belirlenmesi, ¢oziime giden yolda bireyin énem vermesi gereken
temellerden biridir. Eger birey tespitleri yanlis ve tutarsiz olursa ¢éziimlerde yanlis
olacaktir. Birey problemin tespitinden sonra zihinsel siire¢ yiiriiterek ¢6ziim Onerileri
getirebilmelidir. COoziim Onerilerinin farkli olmasi bireyin yenilik¢i ve yaratict
diisiinmesinin bir triinidir (Yurdakal, 2018). Birey son asamada dogru karari
vererek ¢oziime kavusturmalidir. Saracaloglu ve Kanmaz (2012) karar verme ve
uygulama asamasinin 6nemine deginirken farkli durumlara kars1 farkli ve yeni
¢oziim yollart getirmenin gerekliligi ve uygulanabilir olmasin1 belirtmistir.
Problemlerin ¢6ziime kavusturulmasinda bireyin yaratici ve yenilik¢i diisiinme
becerisi problemin ¢oziimiine hiz ve pratik katacaktir. Bu agidan 6grencilere problem
¢ozme becerisi verilirken ayn1 zamanda yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerileri

verilerek problemlerin ¢ézlimiinde kolaylik saglanabilir.

Egitim faaliyetlerinin en 6nemli gérevlerinden biri de 6grencinin gerek okul
dis1 gerek oOrglin egitim yasami sonrasi i¢inde yasadigi toplumla uyum iginde
olmasinin saglanmasidir. Toplum i¢inde karsilasacagi sorunlara karsi 6grencinin
hazirlanmasi i¢in 6grenciye problem ¢6zme becerisi, farkli diistine bilme ve yenilik¢i
olma becerileri kazandirilmalidir. Bireylere merak, kesif, 6zglinliik, farkli bakis agis1,
yenilik¢ilik becerileri asilanarak bireyin problemleri yaratici sekilde ¢6zmesi
saglanabilir (Aktamis ve Higde, 2016; Karabulut, 2018; Paf, 2019). Yenilik¢i ve
yaratici problem ¢6zme becerisini toplumda yasayan kisilerin kazanmasi

gerekmektedir (Oztiirk, 2018).

Problemlerin o6zellikleri bakimindan farkliligi, farkli ¢6ziim yollarmin ve
¢oziim Onerilerinin getirilmesine, denenmesine neden olmaktadir. Bu nedenle,
karsilagilan problemleri ¢oziimlemek i¢in problemlere karsi farkli bakis agisi

gelistiren, arastirmaci, yenilik¢i ve yaratici diislinme becerilerine sahip kisilerin
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yetistirilmesi gerekmektedir. Problemleri sorgulayan, empati kuran, teknolojiden
destek alan, problem ¢dzme, yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerileri egitimin bireye
kazandirmaya calistig1 6zelliklerdir. Yenilik¢i diisiinme becerisiyle problemlere karsi
yeni ¢6zim Onerileri getirilebilir ve problemler bu yolla ¢6ziime kavusabilmektedir.
Bu durum sebebiyle egitim sisteminde problem ¢ézmede, yenilik¢i diisiinen farkl
yollar deneyen bireylerin yetistirilmesi onem arz etmektedir. Olay ve olgularin
gerektirdigi degisimlere uyum saglanabilmesi ic¢in diistinme becerilerine 6nem
verilmesini gerektirir. Problem ¢6zmede, 6zellikle yenilik¢i diisiinme becerisinin de
icerisinde yer aldig1 diisiinme becerileri kisilerin problemlere farkli bakis acilarindan
bakmasint ve farkli ¢6ziim Onerileri getirebilmesini saglamaktadir. Bu durum

problem ¢6zme becerisi ile yenilikgi diisiinme becerisi birbiriyle iliskili kilmaktadir.

Problem ¢6zme yetenegi bireye ¢ocuklugundan itibaren verilmesi gerekir. Bir
birey g¢evresinde sorun yani problemle karsilagtigt zaman bunun dogru ¢6ziimiinii
inovasyon asamasindan sonra bulur. Fakat problem ¢6zme sanildigi kadar basit bir
eylem degildir, bunun i¢in ilk 6nce dogru diisiinme, problemin asil tespiti ve ¢oziimii
kisinin ya da grubun genelinde kabul gérmelidir. Problem, kisinin hayatinda farkli
sekillerde karsisina ¢ikabilir. Kisilerin karsilastiklar1 sorunlar ya da problemlere karsi
yaratici ve yenilik¢i ¢oziim Onerileri getirebilmeleri, ¢oziime ulastirmalari, yaraticilik

ve yenilikgilik becerilerinin egitim yoluyla kazandirilmasi ile miimkiindiir.

2.2.5. Yenilik¢i Ve Yaratici Diisiinme Becerileri

Glinlimiizde bilim ve teknolojideki hizli ilerleme ve gelismeler, egitim
sistemlerinden diisiinebilen bireyler yetistirilmesi istenmektedir. Bireylere ist diizey
diisiine becerilerini kazandirmanin yolu egitim sistemlerinin beceri odakli 6grenme
yaklagimlarin1 benimsemeleri yoluyla saglanabilir. Egitim kurumlarinin temel
gorevlerinden biri de bireyi gelecege hazirlayacak her tirlii ist diizey diisiinme
becerisini kazandirmak ve onu toplumsal yasama hazirlamaktir (Celikkaya, 2011;
Ozkaral, 2019).

TDK (2022)’ya gore beceri , “elinden is gelme durumu, ustalik, maharet” ve
“kisinin yatkinlik ve 6grenime bagl olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun

olarak sonuc¢landirma yetenegi, maharet” seklindedir. Bir beceri, bir¢ok bilgiyi i¢inde

17



barindirir, kisinin bilgi birikimi ile davraniglarinin ise kosulmasit durumudur (Celik

ve Kamis, 2019).

Diisiinme ve diisiinme becerilerine yonelik farkli anlamlandirma ¢aligmalar1
yapilmis ve beceri olarak ele alindig1 goriilmistiir (Tok ve Seving, 2010). Diisiinme
becerileri, bireyin belirledigi hedefe yonelik bir zihinsel aktivitedir. (Akbiyik ve
Kalkan-Ay, 2014). Sternberg ve Grigorenko (2000) diisiinme becerilerini
tanimlarken analitik, yaratic1 ve uygulamali diisiinme olarak {i¢ 6zellik belirlemistir.
Analitik diistinme, edinilen bilgiler yardimi ile karsilagilan problemi ¢ézmek ve
¢oziim yolu belirlemek amaciyla kullanilir. Yaratici diistinme, karsilagilan
problemlere kars1 yeni yollar, ¢oziimler getirmeyi amaglar. Uygulamali diisiinme ise
insanin karsisina c¢ikan engel durumu ya da probleme karsi, yaratici ve analitik
diisiinme se¢eneklerinin uygulanmasidir (Akt., Tok ve Seving, 2010). Bireyin ge¢mis
bilgi birikimini ve kisisel yeteneklerini kullanarak karsilagtigi problemin iistesinden

gelmesi, sorunu ¢ozerek ortadan kaldirmasi olarak tanimlamistir (Cakir, 2013).

21. ylizyilda egitimden beklenen en 6nemli gorev bireyin diisiinme yetilerini
arttirmaktir (Ecevit ve Kaptan, 2019). Diislinme becerisini gelistirebilmek icin
Ogretmen; egitim O6Zretim ortaminda yaraticiligi etkin bir sekilde kullanarak, bilim ve
teknolojik imkanlardan faydalanmalidir. Ogretmenin yeni fikirler ve yeni ¢dziim
yontemleri ile problemlere yaklagimi, Ogrenciye verilmesi gereken davranis ve
becerileri etkileyen bir durumdur. Ogretmenin davrams ve yenilik¢i yaklagimu,
ogrencilerde ogrenilmesi gereken bilgiyi daha kolay ve daha iyi 6grenebilmelerini
saglamaktadir. Ogretmen egitim Ogretimde bilginin insa edilme asamasinda

yonlendirici rol iistlenir (Cag-Adigiizel, 2016).

World Economic Forum [WEF] tarafindan bireylerin sahip olmalar1 gereken
beceriler; analitik ve elestirel diisiinme becerileri, yenilik¢i ve yaratict diigiinme
becerisi, yonetim ve liderlik becerisi, duygusal zeka, problem ¢6zme becerisi,
degerlendirme ve karar alma becerileri, s6zel anlatim ve ikna becerileri, bilissel

esneklik becerileri, olarak belirlenmistir (Gray, 2016).

Gilinlimiizde bir¢ok yliksekdgretim kurumu, egitim ve dgretim faaliyetlerinde
yaraticilik ve yeniligi uygulayarak ilerlemektedir. Yaraticilik, ister bir soruna yeni
bir ¢oziim, ister yeni bir yontem veya arag, ister yeni bir sanatsal nesne veya bigim

olsun, yeni bir sey yapma veya var etme yetenegidir. Yaraticilik ve yenilik,
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uygulamali projeler yoluyla o6grencilerin yaraticilifini, 6zgiivenini gelistirmeye,
eyleme yonelik bir Onyargiyr tesvik etmeye, girisimciligi tesvik etmeye ve aktif
problem ¢ozme becerileri ve yeterliliklerini gelistirmeye odaklanan bir 6grenme
yaklasimi olan tasarim odakli diislinmeyi yaratabilir. Boylece, yaratic1 ve yenilik¢i
diistinme becerilerinin egitimde Ogretilmesi ve gelistirilmesi yoluyla 6grencilerin
geleneksel ortamda desteklenmeyen fikirleri iceren bir beceri seti gelistirmelerine
yardimec1 olabilir ve aym1 zamanda akademik performanslarimi iyilestirebilir

(Narayan, 2017).

Iletisim, ulagim ve tiiketim aliskanliklarinin hizla arttig1 giiniimiiz diinyasinda
bilgi de hizla yayilmakta ve tiiketilmektedir, yeni bilgiye olan ihtiya¢ ve bilginin
dogrulugu olan giiven 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan 6grencilere dogru bilgiye
ulagsma, bilginin dogrulugunu sinama, yeni bilgi iiretme ve bilgiyi dogru kullanma
becerileri gibi Uist diizey diigiinme iceren beceriler verilmelidir (Yanpar-Yelken,
2009). Bu sebeplerle egitim programlari, problem ¢dzme, yenilik ve yaraticilik
becerisi ile girisimcilik becerileri gibi diistinme becerileri 6grencilere kazandiracak
sekilde planlanmalidir (Duruhan ve Capuk, 2011). Egitim programlar1 6grenciyi
gelisen ¢aga ve anlayigsa gore gerekli bilgi, beceri ile donatarak 6grencilerin ileride
toplumsal uyum saglamasit ve Kkarsilasacagi problemlere ¢oziim iiretmelerini
saglamalidir. Diisiinme becerilerin 6gretilmesi ile 6grenciler, ileride karsilagilacak
engel yada problemlere karsi donanimli hale gelebilirler (Erdem, 2011). Bireyi
gelecege hazirlamak ve karsilasacagi her tiirlii soruna karst donanimli olmasini
saglamak diger toplumlar gibi bizim egitim sistemimizde de beceri egitimini 6n
plana almistir. Diisiinme becerileri karsilastigimiz ya da ileride karsilasacagimiz
problem ve engellere karsi ¢Oziimler sunabilmemizi, problemin iistesinden
gelebilmemizi saglayan egitim programlari ile 6gretilmesi dnemli bir beceridir. Bilim
ve teknolojideki hizli ilerleme, iletisim ve ulasim teknolojilerindeki degisim ve
kiiresel rekabet ortami, toplumlarda olusan degisim; bireylerin yetistirilmesine
yonelik anlayista degisime sebep olmustur. Bireyin hizli degisime hizla adapte
olmasi, ileride sikintt yagamamasi adina bireyi ayakta tutacak iist diizey diisiinme
becerilerine ihtiyag; becerilerin 6nemine ve ist diizey diisiinme becerilerinin egitim
yoluyla kazandirilmasina yonelik ¢alismalar artmistir. Ulkemizde bu calismalara

yapilandirmaci yaklagimi egitime yansitarak katilmigtir (Karaduman ve Yildirim,

2017).
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Diistinme becerileri ilkokuldan itibaren aile ve 6gretmenle 6grenciye sistemli
bir sekilde Ogretilebilir. Diisiinme becerisini gelistirebilmek i¢in egitim
programlarimizi buna gore ayarlamali ve egitim ortamlarini Ogrencilerin diislince
becerilerini gelistirebilecek teknoloji ve materyallerle donatmaliyiz. Egitim ve
Ogretimde yeni ve teknolojik materyaller kullanmak, 6grencilere yeni fikirler
sunmak, yeni 6gretim yontemleri kullanarak ve en 6nemlisi 6zgiir diistinme ortamint

yaratarak 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirmek miimkiin olacaktir.

2.3.Yenilikci Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Ogrencilerin yaratic1 ve yenilik¢i diisiinme becerilerinin gelistirilmesi igin
hangi bakis acilarina sahip olmasi gerektigi mithim bir durumdur. Geng olarak ifade
edilen yas araligindaki bireylerin, yaratic1 6grenme edinimleri giivencede tutulmak
isteniyorsa, bilgi ve kabiliyet edinme durumu ile tecriibelere ve inovatif diisiinmeye
dayanan ozgiirliik arasinda bir esitlik saglanmasi zaruridir (Ozmusul 2012).
Miicadele ve rekabet i¢in yenilik¢i anlayisa sahip bireyler yetistirerek bu inovatif

diisiince tarz1 topluma kazandirmalhidir (Akkaya, 2016).

Yenilik¢i bireyler; ¢oziimleme yapabilen, 6znel goriislerini belirten, nesnel
yaklagimi biinyesinde barindiran, doniisiime uygunluk gosteren, kritik edebilen,
hayal giiciinli etkinlestiren, yaratict ve inovatif olan, aragtirip sorgulayan, ulasilan
bilgiyi bagkalar1 ile paylasan, iletisimde etkin, merakli ve canli, enerjik, girisimci
kisilerdir (Deveci ve Kavak, 2020). Yenilik¢i diisiinebilen bireyler farkli goriislere
acik, 6zgiin diistinebilen, teknolojiyi etkili ve bilgili kullanan, dogru bilgiye dogrudan
ulasmak icin c¢abalayan, arastirmaci, merakli, ileri goriisli, girisimci, yaratici,
yeniliklere kars1 istekli ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireylerdir (Aras,
2020).

Yenilik¢i davraniglara Ornek; bireyin yeni teknolojiler {iiretmesi, {irettigi
teknolojileri insanli§in ve toplumun yararina kullanmasidir. Toplumun ihtiyaglarini
karsilayacak ¢oziim Onerileri sunmak, gelecek igin gerekli dogal kaynaklar bilingli
tilkketmek, yerine yenisinin konmasi amaciyla ¢alismalar yapmak, yeni ¢oziimler
getirmek, yeni bir ¢ergeveden bakmak ve 6zgiin diisinmek enilik¢i davraniglara
ornek olarak verilebilir (Akkog, Caliskan ve Turung, 2011). Yenilikleri takip etmek,

teknolojide yasanan ilerlemelerin gerisinde kalmamak, karsilasilan sorunlara yeni ve
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yaratict ¢oziim sunmak, toplumlarin devamliligi ve diinyamizin korunmasi igin
gayret sarf etmek, yarini diisiinerek hareket etmek, bireyin yenilik¢i davranislari

arasindadir (Yuan ve Woodman, 2010).

Karahan ve Patir (2019) yenilik¢i bireylerde goriilen davranislari elestiriye
acik, kendine giivenen, karsilagtiklari problemlerin ¢oziimleyebilen ve problemlere
farkli ¢oziim getirebilen, yenilikleri ve gelismeleri takip edebilen, arastirmaci,
o0grenmeye agik, yaratici, 0zgiin, liderlik 6zellikleri yiiksek, yeni fikirlere agik, risk
almaktan g¢ekinmeyen olarak belirtmektedir. Akkus, Akdogan ve Akyol (2019)
yenilik¢i bireylerin 6zelliklerini; firsatlart gorerek is fikrine doniistiiren girisimci,
risk almaktan g¢ekinmeyen, teknolojik gelismeleri yakindan izleyen, teknolojiye
yatirim yapan, iretken, durumlara karsi yeni yollar izleyebilen, bilingli bireyler

olarak tanimlamaktadir.

Yenilik¢i bireylerin davraniglarina 6rnekler olarak, teknolojik geligsmeleri
yakindan takip eden, teknolojik {iriinlere karsi olumlu tutum besleyen, ilerlemek i¢in
hedefler belirleyen kisiler gosterilebilir. Bu kisiler hedeflerine ulasmak i¢in planh
hareket ederler, hedeflerine ilerlerken karsisina ¢ikan problemlere karsi yeni ve
0zglin ¢oziimler getirebilirler. Toplumsal sorunlara karsi duyarlidirlar. Coziim Onerisi
getirmek ve uygulamaktan ¢ekinmezler. Arastiran, iireten ve liretim igin gereken

kaynaklart dogru kullanan bir yapiya sahiptirler (Tura, 2022).

Yapilan aragtirmalardan ve tanimlardan yola c¢ikarak yenilik¢i bireyleri;
yaratici, girisimci, problem ¢6zme becerisi yiiksek, arastirmaci, merakli, hayal giicii
yuksek, farkli bakis agilarina sahip, elestirel diisiinebilen, ileri goriislii, ¢6ziim odakli,
Ozgiin ve yeni fikirler tiretebilen, bu fikirleri giinliik yasama aktarabilen, elestiriye
actk, risk almaktan c¢ekinmeyen Ozgiiveni yiiksek kisiler olarak tanimlamak
miimkiindiir. Yenilik¢i diigiinen bireylerde; basta 6zgiir diisiinceye sahip, problem
¢ozme becerisi bulunan, analiz yapma, yorum yapma gibi beceriler bulunmaktadir.

Bununla beraber yenilik¢i bireyler risk almaktan korkmaz ve yenliklere kars1 agiktir.

2.4. Yenilikci Diisiinmenin Egitimdeki Yeri

Kiiresellesme ve modern diinyanin getirdigi rekabet ortami toplumlari
gelismeye yoneltmektedir. Gelismek isteyen toplumlar bilimsel ve teknolojik

yatirrmlar yapmaya, ekonomik ve sosyal modeller {izerinde caligmalar
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yiiriitmektedirler. Sosyal ve ekonomik modeller daha ¢ok iireten insan ve isletmeler
tizerinden iirlin ve hizmet gelistirmesi yaklasimi iizerine yogunlagsmaktadir. Bu
yaklasimda yenilik¢i, yaratict ve girisimei diisiinen insan onem kazanmaktadir.
Insana verilen bu énem egitimi 6n plana ¢ikartmaktadir. Insanim yenilik¢i ve yaratici
becerilerinin gelistirilmesi egitimin temeli amaci haline gelmistir (Kartal, 2020;
Ferrari, Cachia ve Punie, 2009). Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve
yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir
(MEB, 2018, s.4). Egitim kurumlarinda dgrencilere yenilik¢i ve yaratict diistinme
becerisi ile kendini ifade edebilme, girisimcilik becerisi, kazandiracak olan

kazanimlarin verilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2009, s.7).

Egitim ve yenilik iligkili kavramlardir. Ogrenciler egitim sayesinde yenilikgi
diisiinme becerilerini gelistirerek iliretken olabilirken, egitim ise yenilikgilikle etkili
ogretim yontemleri ile ¢aga 151k tutabilir (Oztiirk ve Summak, 2014). Yenilikgilikle
dizayn edilmis okullar teknolojik araglari kullanarak, bireyi yenilik¢i ve yaratici
sekilde yetistirip ayn1 zamanda aktif olarak egitim sisteminin igerisine dahil edebilir.
Ogrenciyi ezbercilikten uzaklastiracak yaratici ve yenilik¢i diisiinmeye ydneltecek
bir egitim ancak ve ancak yenilik¢i anlayisla insa edilen bir sistemde olusturulabilir

(Akkaya, 2016).

Aktif egitim sisteminde 6grenci bilgi tiiketen degil bilgi tliretendir (Sawyer,
2006). Ulkelerin ilerlemesi bilimsel bilgi birikimini iiretime aktarmasi ile
miimkiindiir. Egitim yoluyla kazandirilan yenilik¢i diisiinme becerisi bireyin bilimsel
bilgi birikimini iiretime aktarmasmi saglayabilir. Uretmek ve gelismek isteyen
tilkeler okul oncesi donemden itibaren yenilik¢i diisiinmeyi Ggrencilerine
kazandirmay1 hedeflemislerdir. Yenilik¢i anlayisla insa edilmis okullar ve egitim
kurumlan kisinin yenilik¢i diistinme becerisi kazanmasinda, yenilikler yapmasinda,

yeni ve 0zgiin fikirler sunmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Akkaya, 2016).

Egitimde yiiriitiilen siyasetin hedefi milletlerin devamliliginin garantisi olan
genglerin zamana uygun olarak becerilerle donatilmasi ve gencglerin bu becerileri
milletlerinin devamliligini saglamakta kullanmasidir (Aver ve Faiz 2018). Bilim ve
teknolojik gelismeler bilgiye ulagsmay1 kolaylastirarak, bireyin ulastigir bilgiyi
kullanmasina olanak saglamaktadir. Birey ulastig1 bilgiyi, bilgi birikimi ile yogurarak
anlamlandirmali ve bu yeni bilgiyi iiretime aktarabilmelidir. Ulkeler ilerlemek igin

bireylere bilgiye ulasmayi, ulastig1 bilgiyi anlamlandirarak bilimsel ve teknolojik
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yeniliklerde kullanmay1 &gretmelidir. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi
gelistirme bu bilgilerden bilimsel olarak yararlanma egitim yoluyla bireye
kazandirilabilir. Egitim bireye bilgiyi, bilimsel olarak kullanmay1 yenilik¢i diigiinme
becerisi kazandirarak saglayabilir. Yenilik¢i diistinme becerisi bireyin bilgi
birikiminden yola cikarak yeni fikirler, yeni ¢dziimler sunmasm saglar (Ozalp,
2018). Gelecegin toplumunun bilgi toplumu olacagi ve bilgi toplumunda da bilginin
aktarilmasindan 6grencide yapici, yaratici, aragtirma ve diisiinmeye yonlendirici

becerileri gelistiren ve O0grenmeye tesvik edici olmasi gereklidir (Karabacak ve

Turan, 2007).

Yeni bir fikrin olugmasi, fikrin iiriine donlismesi siirecinde birey ve bireyin
aldig1 egitim On plana ¢ikmaktadir. Egitim faaliyetleri ile bireyin diistinme becerileri
gelistirilerek, bireyin yeni fikirler liretmesini, problemlere ¢6ziim getirmesini, bireyin
topluma faydali iiriinler ortaya ¢ikarmasini saglamak, egitim politikasinin hedefleri
arasindadir. Bireyin yeni fikirler sunmasi, problemlere karst yeni ¢oziim Onerileri
getirmesi  gibi yenilik¢i Ozellikleri egitim ve yenilikgilik arasindaki iliskiyi
gostermektedir (Seving ve Uyangor, 2020). Bu etkilenme siirecinde insanin rolii
onem arz etmektedir. Ciinkii insan hem yenilikler iireten hem de yeniliklerden
etkilenen bir konumdadir. insanin yenilik iiretmesi ve yeniliklerden etkilenmesi
baglaminda bireyin yenilik¢i bir egitim sisteminde yetistirilmesi gerekir. Yenilikgilik
kiiltiirii, bireylere erken yaslardan itibaren kazandirilmali ve bireylerin egitim hayati
siiresince canli tutulmalidir. Yenilikgilik, {ilkeler icin 6nemli husustur. Ilerlemek
isteyen iilkeler stirdiiriilebilir bliylimenin, gelisimin, kaynagi olarak gérmektedirler.
Yenilik¢ilik dolayisiyla ilerlemek, toplumsal refahin ve istihdamin saglanmasi
konusunda gereklidir (Kocasarag, 2018; Kartal, 2020; Onal ve Kaya, 2006; Cansoy,
2018). Egitim, toplumlar ve uluslar i¢in biiyiime ve ilerleme i¢in bir motordur. birgok
ogretme ve Ogrenme yaklagiminin uygulanmasina ragmen 21. yiizyil egitiminin
karsilagtig1 bir¢ok zorluk, 6gretmen merkezli 6grenme yonteminin kullanilmasindan
kaynaklanan geleneksel yontemin mevcut geng nesiller i¢in artik gecerli olmadigini
ve bir¢ok yliksekdgretim kurumunun 6gretme ve dgrenme faaliyetlerinde yaraticilik
ve yeniligi uygulayarak ilerledigini gésteren bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Narayan
2017).

Sosyal kalkinmanin yeni zorluklar1 yirmi birinci ylizyillda dinamik olarak

degisen kosullara uyum saglayabilen kisilere ihtiya¢ duyar. Siirli zaman ve {iretim
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kaynaklar1, beceri egitiminde sadece kisisel nitelikler ve yaratici yetenekler ile degil,
ayni zamanda kisisel nitelikler ile yeni fikir ve projelerin iretilmesi, liderlik,
sorumluluk alma, grup calismasi yapabilme becerisi, inisiyatif alma, yenilik¢i
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ile saglanabilir. Potansiyel yetenekler egitim
Ogretim faaliyetleri ile gelistirilir. Bu nedenle modern teknolojiler kisilik gelisimi
icin psikolojik ve pedagojik cercevede egitim siirecine de odaklanmalidir (Olga,

2018).

Yeni ylizyilin insan profilini yetistirmek icin yenilikten yana olmak zorunlu
bir hal durumu ve gerekliliktir. Okullar bu gelisim hizin1 yakindan takip edebilmeli,
teknolojik yeniliklere ve gelismelere ayak uydurabilmelidir. Bu durum yeniliklere
acik olma kiiltiirinii ve yenilik¢i diisiinme becerisini gerektirmektedir. Egitimde
ezbercilikten ve geleneksel yontemlerden 6te dgrencilere onlar igin gerekli bilgi ve
beceri kazandirmak gerekir. Caga uygun egitim verebilmek ve geride kalmamak i¢in
21 yy becerilerine egitimde agirlik verilerek 6zelliklede yenilik¢i diisiinme becerileri
ve bu beceriyle iliskili beceriler temel alinarak saglanabilir. Kartal (2020) gore
muhasir medeniyet olmanin, ilerleme ve gelismenin yolu, yenilik¢i diisiinen ve yeni
fikirler treten, c¢agin gerekliliklerine ayak uydurabilen nesillerin yetistirilmesine
baglidir. Bu durum okullarda ve egitimde yenilik¢i diistinme kiiltlirtinti aktif kilmay1
gerektirir. Ulkemizde de diinyayla beraber egitim programlari yenilenmeye baslamis

yenilikgi diisiinme vazgeg¢ilmez bir unsur haline gelmistir.

2.5. Sosyal Bilgiler Ve Yenilik¢i Diisiinme

Ulkelerin ¢agin gelismelerine uyum saglamak ve siirekliligi saglamak
gerekcesiyle egitim programlarini yenileme ¢aligmalarindan sosyal bilgiler programi
da etkilenmistir. Yenilenen programda bilgi ikinci plana itilmis, bunun yerine temel
becerilerin verilmesi 6nemi tlizerinde durulmustur. Temel becerilerin 6grencilere
kazandirilmasi, 0grencilerin edindigi bilgi birikimlerini yasama aktarmasi sonucu

ona yardimci olacak yetenekler olarak diistiniilmiistiir (Celikkaya, 2011).

Sosyal Bilgiler; egitim programi icerisinde, antropoloji, arkeoloji, cografya,
tarih, ekonomi, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, sosyoloji, din gibi sosyal
bilimleri barindiran ve sosyal ve beseri bilimlerle entegreli olarak, kiiltiirel ¢esitlilige
ve demokratik topluma uygun etkili vatandaslar yetismeleri i¢in genglige yardimci

olmay1 amaglayan bir ¢aligma alanidir (NCSS,2010).
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2005 programinda Sosyal Bilgiler “bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri
ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlariin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
geemis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersi” olarak tanimlanmistir (MEB, 2005).
Egitim sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir (MEB, 2018). Bilim ve
teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, 6grenme
Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri
de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimei, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve Kkiiltire katki saglayan vb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir (MEB, 2018). Bilim, Teknoloji ve Toplum
o6grenme alaninda 6grencilerden degisken, yenilikgi, elestirel ve bilimsel diislinceyi

temel alarak teknolojiyi kullanma becerisi kazanmalari beklenir (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersinin, amaglarindan biri iyi vatandas yetistirmektir.
Ogrencilerin etkin vatandas olarak yetistirilmesi igin beceri egitimine dnem vermeli
ve diistinme becerilerini gelistirmeliyiz. “Ortaokul Ogrencileri bugiin tarihsel ve
elestirel dilistinme becerilerini gelistirirse, gelecek yillarda kendilerini bekleyen
akademik, toplumsal ve toplumsal zorluklarin farkinda olacak ve hazirlikh
olacaklardir” (Waring and Robinson, 2010, s.28; Akt Celik ve Kamis, 2019).
Beceri egitimi Ogrencinin toplumsal yasama adapte olma siirecinde karsilastig
problemleri ¢dzebilmesi saglamaktadir (Samanci ve Ugan, 2015). Ogrenilen ve
gelistirilen beceriler kisilerin yasamimi daha uygun hale getirmektedir. Beceri
egitiminin etkili olabilmesi i¢in ¢esitli materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler
hazirlayarak 6grencileri aktif kilarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elinde bir sanstir
(Zhao ve Hoge, 2005, s. 220; akt. Celik ve Kamis, 2019) Yenilik¢i diisiinme yetisi
sosyal bilgiler dersi ile 6grencilere etkili bir sekilde kazandirilabilir (Sanli 2020).

Cagimizda degisim kaginilmaz bir hal almistir, 6zellikle de ilerlemek isteyen
tilkeler kurumsal ve bireysel olarak gelismek amaciyla egitim alaninda yenilik¢i

anlayisla dizayn edilmis programlara, yaratict ve yenilik¢i adimlara ihtiyag
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duymaktadirlar (Yildirim, 2019). Sosyal bilgiler dersi bireyi topluma hazirlayan
toplumla uyumlu yasamasi igin bireyi gerekli bilgi ve beceri ile donatan bireyin
yasadig1 toplumu ileri tagimasi i¢in gerekli list dlizey becerileri program yolu ile
kazandiran 6nemli bir derstir. Bireyin ve toplumun ilerlemesi i¢in yenilik¢i diigiinme
becerisini kazanarak, yeni fikirler {iretmeli, farkli bakis ac¢is1 katarak olay ve olgular
yorumlamalidir. Sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin tarihi olay ve olgulardan
dersler ¢ikarmasi, farkli bakis agilar1 ile bakabilmesi, yenilik¢i diisiinme becerisinin
kazandirilmasi ile miimkiin olmaktadir. Yenilik¢i diisiinme becerisi 6grencinin farkl
disiplinler araciligi ile edindigi olgulardan dersler ¢ikarmasini, durumlar
yorumlamasini, ¢6ziim Onerileri sunmasini, 6zgiin yeni fikirler sunmast bdylece
ilerlemenin ve gelismenin bir pacast konumuna gelmesini saglar. Yenilik¢i diisiinme
becerisi 6grenciyi derste zihinsel ve duyussal olarak aktif ve tiretken kilar. Bu durum

yenilikgi diisiinme becerisinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sosyal bilgiler dersi ve yenilikgi diisiinme becerisi iliskisini ortaya koymak
amaciyla, 2018 sosyal bilgiler programinda yer alan yenilik¢i diisiinme becerisi ile
ilgili 6grenme alanlari, kazanimlar1 ve agiklamalarina Tablo 1 ve Tablo 2’de yer

verilmigtir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Programinda Yenilik¢ilik Becerisine Yer Verilen Ogrenme
Alanlart ve A¢iklamalart

Sinif Diizeyi ~ Ogrenme Alanlar Aciklamalar

4 Bilim, Teknoloji ve Toplum Bu 6grenme alani iglenirken bilimsellik ve dogal
cevreye duyarlilik gibi degerlerle degisim ve
yenilikcilik gibi becerilerin de O6grenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

5 Uretim, Dagitim ve Tiiketim Bu 0Ogrenme alant isglenirken sorumluluk
degeriyle is birligi, yenilikg¢ilik, girisimcilik ve
aragtirma gibi becerilerinde dgrenciler tarafindan
edinilmesi saglanmalidir

6 Bilim, Teknoloji ve Toplum Bu 6grenme alani islenirken bilimsellik degeriyle
yenilikcilik ve arastirma gibi becerilerin de
ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

6 Uretim, Dagitim ve Tiiketim Bu 6grenme alani iglenirken vatanseverlik, dogal
cevreye karst duyarlilk ve sorumluluk gibi
degerlerle girisimcilik, yenilik¢ilik ve arastirma
gibi  becerilerin de Ogrenciler tarafindan
edinilmesi saglanmalidir.

Tablo 1’de yenilikgilik becerisine yer verilen O6grenme alanlart ve
aciklamalar1 incelendiginde 4.5. ve 6. Smf seviyelerinde Bilim, Teknoloji ve

Toplum ile Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanlarinin agiklamalarinda bu
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beceriye deginilmis oldugu goriilmektedir. Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme
alaninda 4. Smuf seviyesinde yenilik¢ilik becerisi bilimsellik ve dogal cevreye
duyarlilik gibi degerler ve degisim ile birlikte ele alinirken, 6. Simif seviyesinde
bilimsellik degeri ve arastirma becerisi ile birlikte ele almmistir. Uretim, Dagitim ve
Tiiketim 6grenme alaninda 5. Sinif seviyesinde yenilik¢ilik becerisi sorumluluk
degeriyle is birligi, girisimcilik ve arastirma gibi becerilerle ele alinirken 6. Sinif
seviyesinde vatanseverlik, dogal ¢evreye karsi duyarlilik degerleri de eklenmistir. Bu
durum sinif seviyesi ilerledikce gelistirilmesi beklenen becerilerin degerlerle birlikte

iligkilendirilerek kazandirilmasinin amaglandigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Programinda Yenilik¢i Diisiinme Becerisi Ile Ilgili Ogrenme
Alanlar, Kazanimlar ve Aciklamalar

Sif Ogrenme Alam Kazanim Kazanim ve Aciklamalari
Diizeyi Numarasi
4 Bilim, Teknoloji ~ SB.4.4.4. Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine
ve Toplum ozgii iiriinler tasarlamaya yonelik fikirler
gelistirir.
Ornek girisimciler ve onlarin basari dykiileri iizerinde
durulur.
5 Uretim, Dagitim  SB.5.5.5. Is birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiiketime
ve Tiiketim dayah yeni fikirler gelistirir.

Farkly alanlarda yeni fikirler gelistiren bagarili
girisimcilerin  ¢alismalarindan  érnekler  verilerek
ogrenciler yeni fikirler iiretmeye tegvik edilir.

Degisen toplumsal ilgi ve ihtiyaglar arastirilarak
bunlart karsilamaya yonelik yenilikgi fikirler

gelistirilir.
6 Bilim, Teknoloji  SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki
ve Toplum yasam iizerine etkilerine iliskin fikirler ileri siirer.
6 Uretim, Dagitim  SB.6.5.3. Tiirkiye’nin cografi o6zelliklerini dikkate alarak
ve Tiiketim yatirim ve pazarlama proje onerileri hazirlar.

Tablo 2 incelendiginde 4.5. ve 6. sinif seviyelerinde Bilim, Teknoloji ve
Toplum ile Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin
yenilik¢i diistinme becerisi ile iligkilendirilebildigi goriilmektedir. 4. sinifin ilgili
kazaniminda yer alan aciklamada yenilik¢i diisiinme becerisinin girisimcilik
boyutuna deginildigi, 6rnek girisimcilerin basar1 Oykiileri {lizerinde durulmasinin
vurgulandig goriilmektedir. 5.smifin ilgili kazaniminda ise yine girisimcilige vurgu
yapilarak 6grencilerin 6rnekler tizerinden yeni fikirler iiretmeye tesvik edilmelerine
deginilmistir. 6. smifin ilgili kazanimlarinda da Ogrencilerin yenilik¢i fikirler
tiretmelerine yonelik ifadeler bulunmaktadir. Sinif seviyelerine gore kazanimlar ve
aciklamalar incelendiginde Ogrencilerin yeni fikirler {iretmelerinin ilk basamag:

olarak basarili ornekler gérmeleri, daha sonra yenilik¢i fikirler iiretmeye tesvik

27



edilmeleri yoniinde bir yapt olusturuldugu anlasilmaktadir. 7. smif seviyesinde

yenilikgi diisiinme becerisine yonelik bir kazanima rastlanmamustir.

Tura (2022) yaptigi arastirmada Ogretmenlerin gbrev yaptiklari okullarin
orgiitsel zeka diizeylerinin ve 6gretmenlerin yenilik¢i calisma davranis diizeylerini
belirlemeyi amacglamistir. Yenilik¢i ¢alisma davranis diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan farklilasma olup olmadigmin, okullarin Orgiitsel zekd diizeyi ile
ogretmenlerin yenilik¢i calisma davraniglar1 arasindaki iliski ve okullarin Orgiitsel
zeka diizeyinin O0gretmen goriislerine gore belirledigi calismaya 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Ankara’da gorevli 328 6gretmen yer almistir. Yapilan arastirmada
“Yenilik¢i Calisma Davranisi Olgegi” kullanilarak dgretmenlerin gérev yaptiklar:
okullarin orgiitsel zeka diizeyleri ve yenilik¢i calisma davranig diizeyleri arasinda

pozitif yonde ve yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sanli ve Demirkaya (2021) yaptig1 arastirmada ortaokul sosyal bilgiler ders
kitaplarinda yenilik¢i diisiinme kavramina nasil yer verildigini belirlemislerdir. 2018-
2019 egitim-ogretim yilinda Tirkiye genelinde okutulan 5, 6, ve 7. smif sosyal
bilgiler ders kitaplart dokiiman inceleme teknigi ile ele alinmis arastirma sonucu
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yenilik¢i diisiinme becerilerine daha fazla yer

verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Barak ve Yua (2021) st diizey diisiinme becerileri iizerine yapilan
calismalar, proje tabanl 6grenme (PTO) yoluyla yenilik¢i diisiinceyi gelistirmenin
onemini savunmaktadir. Uluslararast 6grenci hareketliligindeki artis1 géz oniine
alarak calismada Cin'den gelen uluslararasi 6grenciler ve yerel d6grenciler tarafindan
algilanan yenilik¢i diisiincenin gelistirilmesinde PTO' nin roliinii incelemeyi
amaglamiglardir. Katilimcilar, aym 6gretim kadrosu tarafindan verilen ayn1 PTO
kursunu farkli siniflarda okumuslardir. Karma yontem vaka g¢aligmasi tasarimi
uygulanarak, 6n ve son anketler ve odak grup goriismeleri yoluyla veriler
toplanmustir. Bulgular, PTO siirecinin her iki grupta da &grencilerin algilanan
yenilik¢i diislincesini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip olmasina ragmen,
yenilik¢i fikirlerin {iretilmesine yol agan davranislarda farkliliklar bulundugunu

gostermistir.

Albab ve Wangguway (2020) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin

acik uglu problemleri ¢ozmek igin yaratici ve yenilik¢i diisiinme becerilerini
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tanimlamak amaglanmistir. Ortaokul 6grencileri lizerinde yiiriitiilen aragtirmada nitel
goriisme formlart ile yaratict ve yenilik¢i diislinme testi ile veriler toplanmustir.
Aragtirma sonucunda o&grencilerin olduk¢a iyi yaratici ve yenilik¢i diigiinme
becerilerine sahip olduklari, problemleri ¢6zmek i¢in birka¢ yol kullanabildikleri
tespit edilmistir. Ogrenciler problem ¢ézmenin temel fikrini genisletir, secer, analiz

eder ve degerlendirir.

Aras (2020) ortaokul 5, 6, 7, 8. smif ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan belirlenmesi amaciyla 1493 6grenci ile
ylriittiigii arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modelini kullanmstir.
Arastirma sonucunda yenilik¢i ve girisimei  Ozelliklerin - 6grencilerde nadir
bulundugu, ogrencilerin yeniliklere agik olmadigi, yenilik¢i diisiinemedigi

belirlenmistir.

Deveci ve Kavak (2020) tarafindan yapilan arastirmada; ilkokul ve ortaokul
kademesinde yenilik¢ilik konusunda yiiriitiilen arastirma sayisinin oldukg¢a sinirh
olmasi1 sebebiyle ortaokul dgrencilerinin “yenilik¢ilik” kavramina dair bakis acilari
belirlemeye caligmigtir. Calismada karma yontem desenlerinden kesfedici ardisik
desen kullanilmistir. Calismaya toplam 1300 ortaokul (5-8. smif) O6grencisi
katilmigtir. Veriler, gériisme formu, kompozisyonlar ve “Ortaokul Ogrencilerine
Yénelik Yenilik¢i Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Nitel
verilerin analizi sonucunda; yenilige acik olma, yenilik¢i grup liderligi, yenilik¢i
problem ¢6zme, yenilik¢i 6z-yeterlik, yenilik¢i risk alma, bireysel yenilikg¢ilik ve
yenilik¢i azim boliimlerine ulasilmistir. Nicel verilerin analizi ortaokul 6grencilerin
genel yenilik¢i diistinme egilimlerine bakildiginda yaklasik olarak %35’inin diisiik,
%19’unun orta %46’simin ise yiiksek yenilik¢i diistinme egiliminde oldugu

saptanmistir.

Kartal (2020) tarafindan nitel ¢aligma ile yiiriitiilen arastirmada sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin yenilik¢i diisinme becerilerine yonelik goriisleri tespit
edilmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarinin yenilikgilik 6zelliklerini
tasidiklari, yenilik kavramini tanimladiklari, yeniliklere agik bireyler olduklari ve
egitimde yeniligin gerekliligine olan goriisler ortaya cikarilmistir. Ogretmen
adaylariin problem ¢6zmede; farkli bakis agilari, alternatif yaklagimlar ve yenilikgi

diistinme becerisini kullandiklar1 belirlenmistir.
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Sezer- Seving ve Uyangor (2020) inovatif diistinme becerileri 6l¢egine ihtiyag
oldugu diisiincesiyle, meslek lisesinde egitim goren 400 Ogrenci iizerinde Slgek
gelistirme ¢alismas1  yiiriitmiislerdir. Inovatif diisinme becerileri 6lgeginde
“yenilik¢ilik  vizyonu” boyutu “girisimcilik ruhu” boyutu “firsat odaklilik”
boyutlarina yer verilmistir. Olgek toplam giivenirlik katsayist .916 olarak

hesaplanmis ve 6lgegin giivenilir bir 6lgme aract oldugu saptanmastir.

Tomal, Demirkaya ve Isik Demirhan (2019) yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin egitim ortaminda yenilik¢i teknolojiyi kullanmasinin, 6grencinin derse
kars1 tutum ve basarilart iizerinde etkili olacagi bu tutum ve davranisin 6grencinin
derse aktif katilimi saglayic1 etkisinin yenilik¢i diisiinmeyi etkileyecegini

belirtmislerdir.

Karahan ve Patir (2019) iiniversite egitimi goren &grencilerin bireysel yenilikgilik
kapasitelerinin belirlenmesi amaciyla 312 {diniversite Ogrencisi ile yiiriittiikleri
caligmada bireysel yenilikgilik kapasitesi, kendine giiven ve risk alma diizeyi ile
demografik ozellikleri incelemislerdir. Ogrencilerinin cinsiyetleri ile bireysel
yenilik¢ilik dlcegi boyutlarindan yalnizca risk alma boyutu arasinda anlamli bir fark
oldugu, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore yapilan karsilastirmada
kendine giiven, yenilik¢ilik ve risk alma boyutlar1 arasinda anlamhi bir fark
bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin {iniversiteye geldikleri ilk yilda
kendilerine giivenlerinin, yenilikgilikleri ve risk alma diizeylerinin nispeten daha

yuksek oldugu belirlenmistir.

Kocasarag (2018) arastirmasinda fen ve sosyal bilimler liselerinde gorevli
ogretmenlerin yenilik¢i 6gretmen Ozelliklerini belirlemek amaciyla 6gretmen ve
yonetici goriislerini incelemistir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel
verilerin elde edilmesi i¢in “Yenilik¢i Ogretmen Ozellikleri Olgegi” gelistirilmistir.
Nitel veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir. “Yenilikgi
Ogretmen Ozellikleri Olgegi” Tiirkiye nin Ankara ilindeki kamu / 6zel fen ve sosyal
bilimler liselerinde gorev yapan 384 katilimci 6gretmene, yine aymi sekilde gorev
yapan 18 dgretmene ve 19 yoneticiye uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore
Ogretmenlerin, yenilik¢i Ogretmen Ozelliklerinin alt boyutlar1 kapsaminda yani
yeniliklere, bilisim teknolojilerine, 6grenmeye, gelisime ve isbirligine acik olma

durumlarini yliksek diizeyde algiladiklart saptanmistir.
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Yudha, Dafik ve Yuliati (2018) arastirmalarinda, 6grencilerin yaraticilik ve
yenilik¢i becerilerinin seviyelerini 6lgmek amaciyla Arastirmaya Dayali Ogrenme
(ADO) uygulamasmi 34 Ogrenciye uygulamislardir. Arastirmanin  sonucunda
Ogrencilerin yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerisi her 6grencinin farkli karaktere
sahip olduklar1 ve 6grencilerin problemi ¢6zmede, 6zellikle de yaratict ve yenilikgi

diisiinme becerilerinde ustalastigi goriilmiistiir.

Narayan (2017) arastirmasinda 6zel yiiksekogretim kurumlarinda 6grencilerin
akademik performansina yonelik 6gretme ve 6grenme etkinliklerinde yaraticilik ve
yenilik¢ilik arasindaki iligkiyi incelemistir. Bilgiler anketler, derinlemesine
goriismeler, 6gretmenler veya egitimciler ile yapilan gézlemler yoluyla toplanmis ve
SPSS kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada yaraticilikla, yenilik¢iligin
Ogrencinin akademik performansiyla olumlu bir iliskisi oldugunu sonucuna

ulastlmistir.

Yavuz-Konokman, Yokus ve Yanpar-Yelken (2016) yenilik¢i materyal
tasarlamanin sinif 6gretmeni adaylarinin yenilik¢ilik diizeylerine etkisini ve yenilik¢i
materyal tasarlama silirecinden sonra 6gretmen adaylarinin yenilik¢ilik algisini ortaya
cikarmak amaciyla 2013-2014 gretim yilinda Mersin Universitesinde egitim gdren
27 ogretmen adayina yenilik¢i materyal tasarlama siireci Oncesi ve sonrasinda
Ogretmen adaylarina bireysel yenilik¢ilik Olgegi ve yenilik¢ilik algist anketi
uygulamislardir. Aragtirma sonucunda, yenilik¢i materyal tasarlayan sinif 6gretmeni

adaylarinin yenilikgilik diizeylerinde artisin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Korucu ve Olpak (2015) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii
ogrencileri Tlizerinde yaptiklart arastirmada oOgrencilerin bireysel yenilikgilik
Ozelliklerinin farkli degiskenlerle ile olan iliskisini incelenmiglerdir. Arastirma
sonucuna gore bilyiikk oranda Ogrenciler sorgulayici, oncii ve kuskucu ¢ikmistir.
Arastirma sonucunda bireysel yenilik¢ilik 6zelliklerinin sinif diizeyine gore anlaml

-----

konusunda ¢ok fazla istekli olmadiklari1 belirlenmistir.

Wisetsat ve Nuangchalerm (2019) Taylandli 6gretmen adaylarinin yenilikgi
diistincelerini gelistirmeyi amacladiklar1 caligmalarinda 128 6gretmen adayini biiytik,
kiiglik ve bireysel 6grenmeye gore 3 gruba ayirmislardir. Uygulama siirecinde nitel

ve nicel yontemlerle veriler toplamislardir. Arastirma sonucunda biyik grup
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O0grenmesinin yenilik¢i diisiinmeyi gelistirme acgisindan en yiiksek puana sahip

oldugu goriilmiistiir.

Fowlin, Amelink ve Scales (2013) yenilik¢i diistinme becerilerinin,
isverenlerin miihendisleri ise alirken aradiklar1 en 6nemli Ozelliklerden olmasi
sebebiyle tniversitelerde yenilik¢i diisiincenin gelisimini tesvik edecek Ogrenme
ortamlarinin  tlirinii  aragtirmaytr amacglamiglardir. egitim ortaminda yenilikg¢i
diisiincenin gelisimini kolaylastiran kilit faktorlerin neler oldugunu tespit etmek
amaciyla, kalabalik smiflara kayithh miihendislik lisans 6grencilerini ve onlarin
yenilik¢i diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olacagini diistindiikleri
egitim olanaklarina (yani teknoloji, 6gretmen destegi ve d6grenme gorevleri) iliskin
bakis agilarini nitel olarak incelemislerdir. Arastirma sonucunda egitim ortaminda

Ogrencilerin yenilik¢i diisiinmesi iizerine etki eden faktorleri ortaya koymuslardir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolim kapsaminda aragtirma modeline, arastirmanin evreni ve
orneklemine, arastirma gruplarina, veri toplamada kullanilan araglara, veri toplama
siireclerine ve verilerin analizleri neticesinde elde edilen sonuglara ve ilgili

sonuglarin yorumlaria deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli olarak nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi karma
yontem arastirmasi se¢ilmistir. Creswell (2017) karma arastirmanin temel 6nermesini
“nicel ve nitel yaklagimlari birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek basina
kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglar.” olarak
ifade etmektedir. Karma yontem arastirmalar1 farkli yontemlerle toplanan verilerin
birbirlerini teyit etmek ya da farkli bilgi ve ayrint1 vermesini saglayarak sonuclarin
dogrulugu arttirir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin
yenilik¢i diisiinme becerilerinin incelenmesi amaciyla nicel verilerin yanisira nitel

verilerin de kullanilmasi nedeniyle karma yontem tercih edilmistir.

Aragtirma deseni olarak “yakinsayan paralel desen” kullanilmigtir. Bu
desende, esit neme sahip olan nitel ve nicel veriler es zamanl olarak toplanir ayr
ayr1 analiz edilir.  Sonu¢ bolimiinde nicel ve nitel bulgularin benzerlik ve
farkliliklar tartigilarak konu biitiin yonleri ile ele alinir. Yakinsayan paralel desen
yontemi, genis capli veya alternatif bakis agilarina imkan vermesi, arastirmaya
katilanlar1 destekleyici olmasi ve c¢alisilan olguyu daha iyi anlamayi saglama
bakimindan faydalidir. Karma yontemle ilgili olarak verilerin birlikte toplanarak
stnanabilecegi gibi sonug¢ bdliimiinde verilere esit deger verilebilecegini belirtmistir
Creswell (2017). Karma yontem arastirmalarinda nitel ve nicel yontemin bir arada
kullanilmas1 detayli bilgi toplamayr amaglayan c¢aligmalar olmasi sebebiyle dogru
bilgilere ulasilabilecektir (Saracaloglu, Giindogdu, Altin, Aksu, Kozagag, ve Kog
2014). Nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanimi iki veri setinin
birbiriyle biitiinlestirdigi daha detayli ve daha farkli bilgileri arastirmaciya sunarak

aragtirmacinin farkli teknikteki arastirma sorularini bu yontem ile birlestirerek
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aragtirmasini detaylandirma, desteklemesine avantajli sonuglar ¢ikarmasina katki
saglayacaktir. Karma yontem nitel ve nicel verilerin siire¢ ve sonu¢ boliimiinde
birbirine eklenmesi degil birbiriyle biitiinlesmesiyle arastirma problemi daha iyi
anlasilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Karma yontem desenlerini; yakinsayan
paralel (eszamanli) desen, sirali-agiklayict (kesifsel) desen, gomiili desen,
doniistimsel desen ve ¢ok evreli-zenginlestirilmis deseni kullanilmistir. Yakinsayan
paralel (eszamanli) desende amag nitel ve nicel veriler eszamanli olarak toplanir,

veriler ister analiz ister sonug¢ boliimiinde birlestirir ve karsilastirir (Craswell, 2017).

Aragtirmanin nicel kisminda ortaokul &grencilerin yenilik¢i diisiinme
diizeylerinin ve s6z konusu yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarinin bir takim
demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi
amactyla tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli genel olarak bir konu
hakkinda bir insan grubunun fikirleri alinmak istendiginde basvurulan bir modeldir.
Tarama modelinde bir grup insandan, o grubun bir pargast oldugu Orneklem
grubunun baz1 yonlerini veya Ozelliklerini (yetenekler, goriisler, tutumlar, inanglar
ve/veya bilgi gibi) tanimlamak i¢in bilgi toplamaktir (Fraenkel ve Wallen,
2012;5.393).

Aragtirmanm nitel kismi, temel nitel arastirma modeline uygun sekilde
yiriitiilmistir. Nitel arastirma; goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farklh
verilerin kullanildig1 arastirmaya katilanlarin bakis agilarinin, gergekei ve biitiinciil
bicimde ortaya konmasma yonelik siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirirm ve
Simsek, 2016). Arastirmanin deseni, 6grencilerin yenilik¢i diisiinme becerilerine
iligkin goriislerini incelemek ve betimlemek amaclandigindan, nitel betimsel
arastirma deseni olarak belirlenmistir. Nitel betimsel arastirma desenin amaci
bireylerin bir olay ya da olguyla ilgili diisiincelerinin dogrudan basit bir sekilde
tanimlanarak  betimlemesini  yapmaktir.  Betimsel arastirmada  bireylerin
deneyimlerini  olguya nasil  doniistiirdiiklerinden  ziyade  deneyimlerini

anlamlandirmak ve yorumlamak 6nem arz etmektedir (Craswell, 2017).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Denizli ili Pamukkale il¢esinde bulunan

ortaokullarda (TOKI Ortaokulu, Merkez Ortaokulu, Hiirriyet Ortaokulu, Haci
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Ibrahim Cin Ortaokulu, Zeytinkdy Hayirseverler Ortaokulu ve Liitfi Ege Ortaokulu)
2021/2022 Egitim Ogretim yilinda dgrenim gdérmekte olan 1142 ortaokul 6grencisi
(5.6.7.8. smif oOgrencileri) olusturmaktadir. Calismada kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay wulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi,
aragtirmaya hiz ve pratiklik katmasi sebebiyle nitel arastirmalarda kullanilmasi
yararli olmaktadir. Kolay ulagilabilir durum Orneklemesi Orneklem iizerinde
arastirilmak istenen olgu ve olaylarin belirlenmesinde ve agiklanmasinda yararlh
olmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2016). Arastirmacinin g¢alismanin yiritildigi
ilcede gorev yapmasi, 0grencilerin benzer sosyo-ekonomik diizeylere sahip olmasi ve
calismaya hiz katmak amaciyla, arastirmada kolay ulasilabilir durum orneklemesi
benimsenmistir. Arastirmanin nitel boyutu ig¢in, ¢alisma grubunda yer alan ve
goniillii olarak katilim saglayan 70 O0grenciye yari yapilandirilmig goériisme formu
uygulanmistir.  Calisma  grubuna ait demografik Ozellikler Tablo 3’°de

detaylandirilmistir.
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Tablo 3. Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet n % Kardes Sayisi n %
Kiz 592 51,8 1 101 8,8
Erkek 550 48,2 2 591 51,8
Toplam 1142 100 3 292 25,6
Sinif n % 4 108 9,5
5. Smf 271 23,7 5 ve lizeri 50 4.4
6. Sif 271 23,7 Toplam 1142 100
7. Smuf 375 328 Aile Ekonomik Durum n %
8. Siuf 223 19,5 0-2500 TL 141 12,3
Kayip Veri 2 0,2 2501-4500 TL 495 43,3
Toplam 1142 100 4501-6500 TL 270 23,6
Okul n % 6501 TL ve tizeri 236 20,7
TOKI Ortaokulu 478 41,9 Toplam 1142 100
Merkez Ortaokulu 178 15,6 Anne Egitim Durumu n %
Hiirriyet Ortaokulu 160 14 Tlkokul 362 31,7
Hact1 Ibrahim Cin Ortaokulu 185 16,2 Ortaokul 323 28,3
(Z)ertyatgl‘(]ffl’z Hayiseverler 50 g Lise 306 26,8
Liitfi Ege Ortaokulu 41 3,6 Universite 117 10,2
Toplam 1142 100 Okumadi 34 3
Baba Egitim Durumu n % Toplam 1142 100
Ilkokul 254 22,2 Fikrin Arkasidan Gitme n %
Ortaokul 383 335 Asla 63 55
Lise 352 30,8 Bazen 783 68,6
Universite 136 11,9 Her zaman 296 25,9
Okumadi 17 15 Toplam 1142 100
Toplam 1142 100
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan o6grencilerin %51,8’inin kiz,
%48,2’sinin  erkek Ogrencilerden olustugu, ogrencilerin %23,7’sinin 5. sinif,
%23,7’sinin 6. smif, %32,8’inin 7. smif ve %19,5’inin ise 8. smif 6grencisi oldugu,
s6z konusu Ogrencilerin %41,9’unun TOKI Ortaokulu’nda, %16,2’sinin Hac1
Ibrahim Cin Ortaokulu’nda, %15,6’sinin Merkez Ortaokulu’nda, %14 {iniin Hiirriyet
Ortaokulu’nda, %38,8’inin Zeytinkdy Hayirseverler Ortaokulu’nda ve %3,6’smin ise
Lifti Ege Ortaokulu’'nda 6grenim gordigli goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin  %33,5’inin baba egitim durumunun ortaokul, %30,8’inin lise,
%22,2’sinin ilkokul, %11,9’unun {iniversite ve %1,5’inin ise higbir okul okumadigi
goriilmektedir. S6z konusu &grencilerin anne egitim durumlart incelendiginde ise
%31,7’sinin ilkokul, %28,3’{iniin ortaokul, %26,8’inin lise, %10,2’sinin {iniversite
ve %3’lniin ise higbir okul okumadigr gozlemlenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin kardes sayilarina bakildiginda ise %51,8’inin kardes sayisinin 2 oldugu,
%25,6’smin  kardes sayisinin 3 oldugu, %9,5’inin kardes sayisinin 4 oldugu,
%8,8’1nin kardes sayisimin 1 oldugu ve %4,4’linlin ise kardes sayisinin 5 ve tizeri
oldugu sonucuna ulagilmistir. Aile ekonomik durum incelendiginde ise arastirmaya
katilan 6grencilerin %43,3’linlin 2501-4500 TL arasinda oldugu, %23,6’sinin 4501-
6500 TL arasinda oldugu, %20,7’sinin 6501 TL ve iizeri oldugu ve %12,3 liniin ise
0-2500 TL arasinda oldugu sonucuna varilmistir. Son olarak arastirmaya katilan
ogrencilerin herhangi bir fikrin arkasindan gitme diizeyleri incelendiginde ise %
68,6’simnin bazen bir fikrin arkasindan gitme egiliminde oldugu, %25,9’unun her
zaman bir fikrin arkasindan gitme egiliminde oldugu ve %35,5’inin ise asla bir fikrin

arkasindan gitme egiliminde olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin ve yenilik¢i diisiinme
diizeyleri alt boyutlarinin bir takim demografik degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmsi amaciyla nicel verilerin toplanmasinda Aras (2020)
tarafindan gelistirilen ve gegerliligi ve giivenilirligi test edilen “Ortaokul
Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Olgegi”, 6lgek sahibinden gerekli izinlerin
alinmasiyla kullanilmistir. S6z konusu 6l¢ek toplamda 28 sorudan olugmaktadir.
Olgek kapsaminda sorular ise (Hicbir zaman/1’den Her zaman/5’e kadar) 5°1i likert

kullanilarak hazirlanmistir. Olgek yaraticilik, problem ¢dzme, merak ve girisimcilik
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olmak {izere 4 alt boyuta sahiptir. Giivenilirlik analizi sonucunda Aras (2020)
tarafindan hesaplanan Cronbach Alpha degeri 0,936 dir. Giivenirlik katsayisinin 1°e
yakin degerler almas1 giivenirligin yiiksek oldugu, maddeler arasinda i¢ tutarliligin
yuksek oldugu anlamina gelir ve istendik bir sonuctur (Karasar,2004;
Tezbasaran,1997). Bu arastirma kapsaminda 1142 O6grenciye uygulanan Olgegin
giivenirlik degeri (Cronbach Alpha) 0,90 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger

Olcegin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin  nitel verileri arastirmaci tarafindan olusturulan yar1
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda
ilk olarak litaratiir taramasi yapilmis ve soru havuzu olusturulmustur. Sorularin
yazilmasinda Yildinm ve Simsek (2016) tarafindan belirtilen goriisme formu
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken ilkeler (kolay anlasilabilecek sorular
yazma, odakli sorular hazirlama, agik uglu sorular sorma, yonlendirmekten kaginma,
cok boyutlu soru sormaktan kaginma, alternatif sorular ve sondalar hazirlama, farkli
tiirden sorular yazma, sorulart mantikli bir bigimde diizenleme ve sorulari gelistirme)
g6zonilinde bulundurulmustur. Hazirlanan form 2 alan uzmani, 1 sosyal bilgiler ve 1
Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine sunulmus, doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan bir ortaokulda 10 6grenciye
uygulanarak pilot ¢alismasi yapilan form Ogrencilerden alinan doniit sonrasinda
tekrar diizenlenmis ve son kez alan uzmani goriisii alinarak uygulamaya hazir hale

getirilmistir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmas1 éncesinde Akdeniz Universitesi
Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan
23.12.2021 tarih ve 455 karar sayili izin ile Denizli il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
23.03.2022 tarih ve E-16605029-44-46314371 sayili izin alinmistir.

Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan nitel ve nicel veri toplama araglar
cogaltilarak Denizli ili Pamukkale ilgesinde random olarak belirlenen okullardaki
(TOKI Ortaokulu, Merkez Ortaokulu, Hiirriyet Ortaokulu, Haci Ibrahim Cin
Ortaokulu, Zeytink0y Hayirseverler Ortaokulu ve Liitfi Ege Ortaokulu) 1150

Ogrenciye arastirmaci tarafindan yilizyiize uygulanmigtir. 1142 &grenciden alinan
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veriler arastirmada analize tabi tutulmustur. 8 adet form hatali isaretleme nedeniyle
isleme alinmamustir. Nicel verilerin toplanmasi siirecinde ziyaret edilen okullardaki
idarecilerin uygun gordiigii saatlerde, Ogrencilerin O0grenim goérmekte oldugu
siniflarda uygulama yapilmustir. Nitel veriler ise kolay ulasilabilir olmas1 bakimindan
aragtirmacinin gorev yapmakta oldugu okulda, okul idarecilerinin bilgisi dahilinde
Oglen arasinda, ¢aligmaya katilmaya goniillii olan 70 6grenciye goriisme formlarinin

dagitilmasi ve 6grenciler tarafindan yazili olarak doldurulmasi ile toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin  nicel bolimii  kapsaminda olusturulan alt problemler
dogrultusunda yapilan analizlere ge¢meden evvel ilgili 6lcege ait elde edilen
verilerin normallik degerleri analiz edilmistir. Normallik dagilimlar1 incelenirken
ilgili verileri carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmaktadir. Ilgili carpiklik ve
basiklik degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Yenilik¢i Diisiinme Diizeylerinin Normallik Degerleri

Kolmogorov-Smirnov  Carpikhk Basikhk

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ,038 -,033 -,151

Verilerin normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesinde c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda gergeklesmesi gerekmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2015, s. 688). Tablo 4’¢ gore bu degerlerin kabul edilebilir diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

Arastirma kapsaminda olusturulan alt problemler SPSS 24 istatistik programi
araciligiyla analize tabi tutulmustur. Bu dogrultuda ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif
ogrencilerinin yenilik¢i diislinme diizeylerinin ve sdz konusu yenilik¢i diisiinme
diizeyleri alt boyutlarinin cinsiyet, okul, sinif, anne ve baba egitim durumu, kardes
sayist, aile gelir durumu ve herhangi bir fikrin arkasindan gitme degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini analiz etmek igin t-testi ve tek yOnlii varyans

(Anova) analizi uygulanmustir.

T-testi iki Orneklem grubu arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
analiz etmek icin kullanilan bir yontemdir. T-testi bir grubun ortalamasinin, diger

grubun ortalamasindan ne derece farklilagtiginin belirlenmesinde siklikla kullanilan
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yontemlerden biridir. T-testide en 6nemli nokta iki sayisidir. Clinkii t-testi daima iki
farkli ortalamay1 birbiriyle karsilagtirmaktadir (Kalayci, 2014, s. 74). Tek yonli
varyans (Anova) analizi ise, li¢ veya daha fazla grup arasinda siirekli bagiml
degisken ortalamalarinda farkliliklar olup olmadigini belirlemek adina kullanilan bir
yontemdir. Anova analizinin amaci, iki veya daha fazla grubun ortalamalar1 arasinda

herhangi bir farkliligin olup olmadigini analiz etmektir (DeCoster, 2006, s. 15).

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin ve alt
boyutlariin hangi diizeyde oldugunun belirlenmesine yonelik gelistirilen alt
problemlerden olan birinci alt problem i¢in bir takim analizler yapilmistir.
Arastirmanin birinci alt problemin analizi i¢in 6lgege verilen cevaplarin aritmetik

ortalamalar1 alinarak 6grencilerin yenilikg¢i diisiinme diizeyleri elde edilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smf
Ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ve {igiincii alt problemi olan yenilik¢i
diistinme diizeyleri alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
gostermediginin analizi yapilmustir. Ilgili analizlerde bagimsiz t-testi analizi

kullanilmuastir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, okul degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin analizinin
yapildigi ikinci ve tigilincii alt problem kapsaminda tek yonlii varyans (Anova) analizi

kullanilmistir.

Arastirmanin ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri ve alt boyutlarinin, smif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. S6z konusu analizler dogrultusunda tek yonlii varyans (Anova)

analizinden faydalanilmistir.

Arastirma kapsaminda ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 0grencilerinin yenilik¢i
diisiinme diizeyleri ve alt boyutlarinin, anne egitim durumu degiskenine gore farklilik
gosterip gdstermedigi analiz edilmistir. Ilgili analizler yapilirken ise tek ydnlii

varyans (Anova) analizinden faydalanilmistir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, baba egitim durumu degiskenine gore farklilik gdsterip gostermediginin
incelendigi ikinci ve {igiincii alt problem kapsaminda yine tek yonlii varyans (Anova)

analizi kullanilmistir.
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Arastirmanin ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri ve alt boyutlarmin, kardes sayisi degiskenine gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesine yonelik yapilan analizlerde ise yine tek yonli

varyans (Anova) analizi kullanilmistir.

Aragtirma kapsaminda ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin yenilik¢i
diistinme diizeyleri ve alt boyutlarinin, aile gelir durumu degiskenine gore farklilik
gosterip gdstermediginin analizleri yapilmustir. ilgili analizler yapilirken ise yine tek

yonlii varyans (Anova) analizinden yararlanilmistir.

Son olarak ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri ve alt boyutlarinin, herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin incelendigi ikinci ve tgtincii alt

problem kapsaminda ise yine tek yonlii varyans (Anova) analizi kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen nitel veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.
Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme becerisi iizerine goriislerinin alindig1 yari
yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen bilgiler betimsel analiz yontemine
gore analiz edilerek, ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme becerisi hakkindaki
goriisleri goriisme alintilari ile dogrudan verilerek yorumlanmigtir. Betimsel analizin
amaci, nitel arastirma siirecinde ulasilan bulgularin diizenlenip yorumlanarak
okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ogrencilerin cevaplarindan
dogrudan alintilar yapilarak, alinti yapilan ifadeler O1, 02, O3.,.. (O1:Ogrenci 1)
seklinde belirtilmistir.

Nitel verilerin analizinde ¢aligmayi yiirliten aragtirmacinin yani sira bir alan
uzmani akademisyenden de yardim alinmugtir. Ogrecilerin cevaplar1 arastirmaci ve
uzman tarafindan incelenerek goriis birligi ve gorlis ayriligi olan hususlar tespit
edilmistir. Giivenirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen formiil kullanilmistir. [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayrihig)] Hesaplama sonucunda kodlamalarin giivenirligi yiizde 85 olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamasinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirmalar
igin gilivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Hesaplama sonunda

elde edilen sonug arastirma i¢in gilivenilir kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolimde ortaokul oOgrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin
belirlenmesine yonelik uygulanan dlgege ve goriisme formundan elde edilen verilerin

analizi ile ulasilan bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin hangi diizeyde oldugunun belirlenmesine yonelik gelistirilen alt
problemlerden olan birinci alt problemin analizinde Olgege verilen cevaplarin
aritmetik ortalamalar1 alinarak Ogrencilerin yenilik¢i diisiinme diizeyleri elde

edilmistir. Analiz neticesinde elde edilen degerler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri

Yenilikci Diisiinme Diizeyleri

Standart . .
Ortalama Minimum Maksimum
Sapma

Yenilik¢i Diisiinme Ort. 3,101 ,644 1 5

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar:

Ortalama Standart Minimum Maksimum
Sapma
Yaraticihk 2706 849 1 5
Problem Cozme 3.474 764 1 5
Merak 3,410 833 1 5
Girisimcilik 3.054 835 1 5

Tablo 5’e gore ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiince diizeylerinin genel
durumunun (x = 3,101) orta diizey bir ortalamaya sahip oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme alt boyutlarindan problem ¢ézme (X
= 3,474), merak (x = 3,410) ve girisimcilik (X = 3,054) alt boyutunun yine orta diizey
bir ortalamaya sahip oldugu, yaraticilik (X = 2,706) alt boyutunun ise diisiik bir

ortalamaya sahip oldugu sonucuna varilmistir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin analiz
edilebilmesi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Analizler neticesinde elde

edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. Yenilik¢i Diistinme Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Yenilikc¢i Diisiinme Diizeyleri

e e Cinsiyet N X S
Yegﬁ;i‘ilg?%ﬁ@ Kiz 592 3.121 631
Erkek 550 3,079 ,658

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar:

Cinsiyet N X S
Yaraticilik Kiz 592 2,703 ,832
Erkek 550 2,708 ,869
Problem Cézme Kiz 592 3,534 ,748
Erkek 550 3,408 N
Merak Kiz 592 3,479 , 187
Erkek 550 3,335 874
Girisimeilik Kiz 592 2,995 ,831
Erkek 550 3,117 ,835

Tablo 6’ya gore yenilik¢i diisinme diizeylerinin hem kizlarda (x = 3,121)
hem de erkeklerde (x = 3,079) birbirine yakin diizeylerde seyrettigi gézlemlenmistir.
Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan problem ¢6zme
diizeylerinin hem kizlarda (x = 3,534), hem erkeklerde (x = 3,408); merak
diizeylerinin yine hem kizlarda (X = 3,479) hem erkeklerde (x = 3,335) orta diizeyin
biraz lizerinde bir ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yenilik¢i
diistinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik diizeylerinin hem kizlarda (X =
2,703) hem erkeklerde (X = 2,708) diisiik bir ortalamaya sahip oldugu, girisimcilik
diizeylerinin ise orta diizey bir ortalamayla kizlara (X = 2,995) nispeten erkeklerde (X

= 3,117) daha yiiksek ¢iktig1 gézlemlenmistir.

Ortaokul ogrencilerinin yenilik¢i diisinme diizeyleri ve alt boyutlarinin cinsiyet
degiskenine kapsaminda yapilan t-testi analizi sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo

7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Varyanslarin Ortalamalarin
Esitligi Levene Esitligi t Testi
Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri .
Testi
F  Anlamhhk t Anlamhhk.2
Yenilikei Esit Varyans 1,553 216 1,096 273
Diisiinme Esit Olmayan
. 1,094 274
Diizeyleri Ort.  Varyans
rer e e e . . Vflr.yﬁnslarm Ortalamalarin
Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt  Esitligi Levene e .
Testi Esitligi t Testi
Boyutlar:
F  Anlamhhk t  Anlamhhk.2
Esit Varyans 1,827 177 -,177 ,907
Yaraticilik Esit Olmayan 177 907
Varyans
Esit Varyans ,955 ,329 2,792 ,005
Probl 0 Esit Ol
roblem Cozme Esit Olmayan 2788 005
Varyans
Esit Varyans 9,231 ,002 2,925 004
Merak Esit Ol
sit Olmayan 2,914 004
Varyans
Esit Varyans ,000 ,996 -2,489 013
simeilik .
Girisimcili Esit Olmayan 2,488 013
Varyans

Tablo 7°ye goére ortaokul Ggrencilerinin yenilik¢i diisinme diizeyleri [t=
1,096, p>0,05] ve alt boyutlarindan yaraticilik diizeyleri [t= -,177; p>0,05] ile
cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenememistir. Bununla
birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan problem ¢ézme [t= 2,792;
p<0,05], merak [t= 2,925; p<0,05] ve girisimcilik [t= -2,489; p<0,05] diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda
ortaokul 6grencilerinde kiz ve erkekler arasinda yenilik¢i diisiinme diizeyleri
noktasinda bir farklilik bulunamamistir. Bundan farkli olarak ortaokul 6grencilerinde
kiz ve erkekler arasinda, yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan problem

¢6zme, merak ve girisimcilik diizeyleri noktasinda fark bulunmustur.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt

boyutlarinin okul degiskenine goére farklilik gosterip gostermediginin analiz
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edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizi kullanilmistir. Analizler

neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Okul Degiskenine Gore Dagilimi

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri

Okul N X S
TOKI Ortaokul
O o 478 3,046 608
Merkez Ortaokulu
? 178 3,111 645
Hiirriyet
Yenilik¢i Diisiinme Ortaokulu (3) 160 3128 657
Diizeyleri Ort. Haci ibrahim Cin 185
Ortaokulu (4) 3141 ,682
Zeytinkoy
Hayirseverler 100 3,046 ,659
Ortaokulu (5)
Liitfi Ege a1
Ortaokulu (6) 3,534 654
Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlari
Problem e
Okul Yaraticiik (X) Cozme Me_rak G1r1§ll_nc111
(X) (X) k (X)
TOKI Ortaokulu (1) 2,670 3,412 3,346 2,975
Merkez Ortaokulu (2) 2,703 3,487 3,443 3,067
Hiirriyet((;rtaokulu 2,724 3,459 3,495 3,116
3
Haci Ibrahim Cin 2,794 3,519 3,317 3,118
Ortaokulu (4)
Zeytinkoy 2,525 3,473 3,484 3,080
Hayirseverler
Ortaokulu (5)
Lutfi EgE( grtaokulu 3,113 3,991 3,902 3,317

Tablo 8’e¢ gore Liitfi Ege Ortaokulu Ogrencilerinin yenilik¢i diistinme
diizeylerinin (X = 3,534), Hac1 Ibrahim Cin Ortaokulu (X = 3,141), Hiirriyet
Ortaokulu (x = 3,128), Merkez Ortaokulu (X = 3,111), Zeytinkdy Hayirsever
Ortaokulu (X = 3,046) ve TOKI Ortaokulu (X = 3,046) dgrencilerinin yenilik¢i
diistinme diizeylerinden yiiksek c¢iktig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte Liitfi Ege
Ortaokulu 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik (X
= 3,113), problem ¢ézme (X = 3,991), merak (X = 3,902) ve girisimcilik (X = 3,317)
diizeyleri bakimindan diger okul 6grencilerinden daha yiiksek bir ortalamaya sahip

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt boyutlarinin okul
degiskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova) analizi sonrasinda elde

edilen sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Okul Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Yenilik¢i Diisiinme

Diizeyleri Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Toplami Ortalamas1 P (Tukey)
s Gruplar
]:Y)?n'l'lrlllr(lfé Arasi 9,853 5 1,971 4,822,000 (1-6), (2-6),
D?.ls“ . . (3-6), (4-6),
izeyleri  Grup Igi 464,222 1136 409 (5-6)
ort Toplam 474075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplami Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 15514 5 2,443 3421 004
Arasi
Yaratelhk  Grupigi  g11,114 1136 714 (1-6). 5-6)
Toplam 823328 1141
Gruplar 13518 5 2,644 4,598 000
Problem Arasi , l l , (1-6). (2-6),
Cézme Gruplei 653,181 1136 575 (3'%_%'6)’
Toplam 666,399 1141
G[:“p'ar 15,414 5 3,083 4512 000
Merak = (1-6), (2-6),
GrupI¢i 776084 1136 ,683 (4-6)
Toplam 791 498 1141
Gruplar 7583 5 1,457 2,100 063
Arasi
Girisimeilik  Grup igi 787,869 1136 694 -

Toplam 795152 1141

Tablo 9’a gore ortaokul dgrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ile okul
degiskeni arasinda (F=4,822; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark
gbzlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu
belirlemek i¢in Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmustir. {lgili analiz sonuglarma
gore Liitfi Ege Ortaokulu Ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeylerinin, Haci
Ibrahim Cin Ortaokulu, Hiirriyet Ortaokulu, Merkez Ortaokulu, Zeytinkdy
Hayirsever Ortaokulu ve TOKI Ortaokulu o6grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeylerinden pozitif yonde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
yenilik¢i diigiinme diizeyleri alt boyutlarinin okul degiskenine gore farklilasip
farklilasmadig1 incelendiginde, yaraticihik (F=3,421; p<0,05), problem ¢6zme
(F=4,598; p<0,05) ve merak (F=4,512; p<0,05) diizeyleri ile okul degiskeni arasinda
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anlaml bir farklilik gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar
arasinda olustugunu belirlemek i¢in yine Tukey HSD karsilastirma analizi
yapilmistir. lgili analiz sonuglarmna gore Liitfi Ege Ortaokulu 6grencilerinin
yaraticihik diizeylerinin, TOKI Ortaokulu 6grencileri ve Zeytinkdéy Hayirsever
Ortaokulu ogrencilerinden pozitif yonde farklilagtigt gozlemlenmistir. Bununla
birlikte yine Liitfi Ege Ortaokulu 6grencilerinin problem ¢6zme diizeylerinin, Hact
Ibrahim Cin Ortaokulu, Hiirriyet Ortaokulu, Merkez Ortaokulu, Zeytinkdy
Hayirsever Ortaokulu ve TOKI Ortaokulu 6grencilerinden pozitif yonde farklilastig
analiz edilmistir. Tlgili analizin devaminda ise yine Liitfi Ege Ortaokulu
ogrencilerinin merak diizeylerinin TOKI Ortaokulu, Merkez Ortaokulu ve Haci
Ibrahim Cin Ortaokulu &grencilerinden pozitif yénde farklilastigi sonucuna
ulagilmistir. Fakat yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan girisimcilik
(F=2,100; p>0,05) diizeyi ile okul degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif dgrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin  simif degiskenine gore farklilik gdsterip gostermediginin analiz
edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizi kullanilmistir. Analizler
neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Sinif Degiskenine Gore Dagilimi

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri

Simif N X S

o 5. Simf 273 3,178 ,642

Yenl“llkgl D}lsunme 6. Simf 271 3120 664

Diizeyleri Ort. 7 Smf 375 3,063 625

8. Siif 223 3,046 ,650

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar

Problem cee
Simf Yaraticihk (X) Cozme Me_rak Gl.l‘l§ll_n(:ll

(X) X) ik (X)

5. Simf 2,796 3,496 3,574 3,100

6. Simf 2,756 3,464 3,433 3,037

7. Simf 2,639 3,477 3,356 3,035

8. Simf 2,648 3,453 3,269 3,048
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Tablo 10’a gore ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin siif
degiskenine gore birbirine yakin diizeylerde bir ortalamayla seyrettigi
gozlemlenmistir. Bununla birlikte 5. simif 6grencilerin yenilik¢i diisiinme diizeyleri
alt boyutlarindan yaraticilik (X = 2,796), problem ¢6zme (X = 3,496), merak (X =
3,574) ve girisimcilik (X = 3,100) diizeylerinin, diger simif diizeylerinde okuyan
ogrencilerden daha yiiksek bir ortalamayla ¢iktig1 gdzlemlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt boyutlarinin sinif

degiskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova) analizi sonrasinda elde

edilen sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Swnif Degiskenine Gére Anova Sonuglart

Yenilikci Diisiinme

Diizeyleri Kareler df Karelerin E Anlamh Fark
Toplami Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar
Yenilikgi Arast 2,938 3 979 2,365 069
Diisiinme . )
Diizeyleri ~ Gruplei 471137 1138 419
Ort.
Toplam 474,075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplami Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 5301 3 1767 2458 061
Arasi
Yaratelhk  Grupigi  g18,027 1138 719 -
Toplam  g23328 1141
G[:“p'ar 268 3 ,089 153 928
Problem rast )
Cozme GrupI¢i 666,131 1138 585
Toplam 666,399 1141
Gruplar 43055 3 4352 6361 000
Arasi
Merak  Grupigi 778443 1138 684 (5-7), (5-8)
Toplam 791498 1141
Gruplar 79, 5 263 377 769
Arasi
Girisimellik Grupici 704,362 1136 698 ]

Toplam 795152 1141

Tablo 11°e gore ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ile sinif
degiskeni arasinda (F=2,365; p=>0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarinin smif
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelendiginde, Ogrencilerin merak

(F=6,361; p<0,05) diizeyleri ile simf degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

48



gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu
belirlemek icin yine Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmustir. Ilgili analiz
sonuglarma gore 5. Smif O6grencilerinin merak diizeylerinin, 7 ve 8. Smf
Ogrencilerinin merak diizeylerinden pozitif yonde farklilagtigi sonucuna ulasilmstir.
Fakat 6grencilerin yaraticilik (F=2,458; p=0,05), problem ¢ézme (F=,153; p=>0,05)
ve girisimcilik (F=,769; p=>0,05) diizeyleri ile sinif degiskeni arasinda anlamli bir

farklilik gézlemlenememistir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gdsterip gostermediginin
analiz edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizinden yararlanilmistir.
Analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 12°de
sunulmustur.

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Dagilimi

Yenilikci Diisiinme Diizeyleri

Ilkokul (1) 362 3,063 ,659

Yenilik¢i Diisiinme Ortaokul (2) 323 3,075 625
Diizeyleri Ort. Lise (3) 306 3,084 629
Universite (4) 117 3,348 661

Okumadi (5) 34 3,037 ,610

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar
Anne Egitim Yarateilik () Péggl'l‘ire" Merak  Girisimeil

Durumu X) (X) ik (X)
Ilkokul (1) 2,696 3,414 3,366 2,995
Ortaokul (2) 2,692 3,446 3,370 3,017
Lise (3) 2,647 3,482 3,392 3,104
Universite (4) 2,940 3,756 3,703 3,212
Okumadi (5) 2,658 3,331 3,400 3,037

Tablo 12’ye gore anne egitim durumu {niversite (X = 3,348) olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin, anne egitim durumu ilkokul (X =
3,063), ortaokul (x = 3,075), lise (X = 3,084) ve okumadi (X = 3,037) seklinde olan
ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinden daha yiiksek c¢iktigi
gozlemlenmistir. Bununla birlikte anne egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin

yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik (X = 2,940), problem ¢dzme
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(x = 3,756), merak (x = 3,703) ve girisimcilik (X = 3,212) diizeylerinin, anne egitim
durumu ilkokul, ortaokul, lise ve okumadi seklinde olan 6grencilerden daha yiiksek

bir ortalamayla ¢iktig1 gézlemlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt boyutlarinin anne
egitim durumu degiskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova) analizi
sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Anova Sonuglari

Yenilik¢i Diisiinme

Diizeyleri Kareler df Karelerin = b Anlamh Fark
Toplami Ortalamas1 (Tukey)
Gruplar
Arasi 8,116 4 2,029 4,951 ,001
Yenilikei (1-4), (2-4), (3-
Diislinme Grup ici 4)
Diizeyleri p I¢ 465,959 1137 ,410
Ort.
Toplam 474,075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin E Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplamu Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 7,673 4 1,918 2,674 031
Arasi
Yaraticilik Grup ig:i 815,655 1137 717 (3-4)
Toplam 823,328 1141
Gruplar 11 621 4 2,905 5,045 ,000
Problem Arast (1-4), (2-4),
Cozme Grupici 654,778 1137 ,576 (3-4), (5-4)
Toplam 666,399 1141
Gruplar 11,341 4 2,835 4,132 ,003
Arasi (1-4), (2-4),
Merak Grupici 780157 1137 686 (3-4)
Toplam 791,498 1141
Gruplar 5,395 4 1,349 1,942 ,101
Arasi
Girisimeilik — Gupjei 789,757 1137 695 -

Toplam 795152 1141

50



Tablo 13’e gore ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ile anne
egitim durumu degiskeni arasinda (F=4,951; p<0,05) istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek i¢in Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmstir. Ilgili analiz
sonuclarina gore anne egitim durumu iniversite olan ortaokul Ogrencilerinin
yenilik¢i diistinme diizeylerinin, anne egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan
ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinden pozitif yonde farklilastig
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte yenilik¢i diistinme diizeyleri alt boyutlarinin
anne egitim durumuna gore farklilagip farklilagmadigi incelendiginde, 6grencilerin
yaraticilik (F=2,674; p<0,05), problem c¢ozme (F=5,045; p<0,05) ve merak
(F=4,132; p<0,05) diizeyleri ile anne egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek i¢in yine Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmustir. Tlgili
analiz sonuclarina gore anne egitim durumu iiniversite olan 6grencilerin yaraticilik
diizeylerinin, anne egitim durumu lise olan dgrencilerden pozitif yonde farklilagtig
gozlemlenmistir. Bununla birlikte yine anne egitim durumu {niversite olan
ogrencilerin problem ¢dzme diizeylerinin anne egitim durumu ilkokul, ortaokul, lise
ve okumadi olan dgrencilerden pozitif yonde farklilastigi analiz edilmistir. Tlgili
analizin devaminda ise yine anne egitim durumu {iniversite olan 6grencilerin merak
diizeylerinin anne egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerden pozitif
yonde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Fakat yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarindan girisimcilik (F=1,942; p=>0,05) diizeyi ile anne egitim durumu

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
analiz edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizinden yararlanilmistir.
Analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 14°te

sunulmustur.
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Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Dagilimi

Yenilikc¢i Diisiinme Diizeyleri

Baba Egitim

N X S
Durum
Ilkokul (1) 254 3,047 ,623
Yentllkc;l Dflsunme Ortaokul (2) 383 3,034 651
Diizeyleri Ort. Lise (3) 352 3.142 628
Universite (4) 136 3,274 ,677
Okumad (5) 17 3,132 ,643
Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar:

el Problem P,

Baba Egitim Yaratieihik (X) Cozme Me_rak Glrlsn_ncﬂl
Durumu (X) (X) k (X)
Ilkokul (1) 2,685 3,388 3,339 2,997
Ortaokul (2) 2,697 3,349 3,308 2,991
Lise (3) 2,692 3,580 3,489 3,072
Universite (4) 2,809 3,706 3,618 3,261
Okumad (5) 2,668 3,507 3,435 3,279

Tablo 14’¢ gore baba egitim durumu tniversite (X = 3,274) olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin, baba egitim durumu ilkokul (X =
3,047), ortaokul (x = 3,034), lise (x = 3,142) ve okumad: (X = 3,132) olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeylerinden daha yiiksek ¢iktigi gozlemlenmistir.
Bununla birlikte baba egitim durumu {iniversite olan d6grencilerin yenilik¢i diistinme
diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik (X = 2,809), problem ¢ozme (X = 3,706) ve
merak (X = 3,618) diizeylerinin, baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan
ogrencilerden daha yiiksek bir ortalamayla ¢iktigi gézlemlenmistir. Baba egitim
durumu iniversite ve okumadi olan Ogrencilerin girisimcilik diizeylerinin ise

ortalamalarinin birbirine yakin diizeyde seyrettigi gbzlemlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisinme diizeyleri ve alt boyutlarinin baba
egitim durumu degigskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova) analizi

sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo 15°te sunulmustur.
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Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Yenilikei Diisiinme Kareler of Karelerin Anlamh Fark
Diizeyleri Toplami Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 4,33
Yenilikgi Arasi 7,126 4 1,782 ) ,002
pastnme - (1-4), (2-4)
ué‘ﬁ er Gruplei 466,948 1137 411
Toplam 474,075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplam Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 44579 4 418 578 678
Arasi
Yaratiehk  Grup igi  gp1657 1137 723 -
Toplam 823328 1141
Gruplar 419 1gg 4 4,797 8,427 000
Problem Arasl , 7 7 | (1-9).(2-3)
Cozme GrupI¢i 647211 1137 569 (1-4). -4)
Toplam 666,399 1141
Gruplar 13596 4 3,324 4,856 001
Arasi ' ' ' ' (1-4), (2-4),
Merak  Grupici 778202 1137 684 (2-3)
Toplam 791498 1141
Gruplar 9,154 4 2,289 3,311 ,010
Arasi
Girisimeilik  Grupici 785008 1137 691 (1-4). (2-4)

Toplam 795152 1141

Tablo 15’e gore ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ile baba
egitim durumu degiskeni arasinda (F=4,338; p<0,05) istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek igin Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmustir. Ilgili analiz
sonuclarina gore baba egitim durumu {iniversite olan ortaokul 6grencilerinin
yenilik¢i diisiinme diizeylerinin, baba egitim durumu ilkokul ve ortaokul olan
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinden pozitif yonde farklilastigi sonucuna
ulagilmigtir. Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarinin baba
egitim durumuna gore farklilasip farklilasmadigi incelendiginde, o6grencilerin
problem ¢ozme (F=8,427; p<0,05), merak (F=4,856; p<0,05) ve girisimcilik
(F=3,311; p<0,05) diizeyleri ile baba egitim durumu degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek icin yine Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmistir. Tlgili
analiz sonuglarina gore baba egitim durumu lise ve {iniversite olan &grencilerin

problem ¢ozme diizeylerinin baba egitim durumu ilkokul ve ortaokul olan
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ogrencilerden pozitif yonde farklilasti1 analiz edilmistir. Ilgili analizin devaminda
Ise yine baba egitim durumu {iniversite olan grencilerin merak diizeylerinin baba
egitim durumu ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerden pozitif yonde farklilastigi;
bununla birlikte baba egitim durumu lise olan 6grencilerin merak diizeylerinin, baba
egitim durumu ortaokul olan o6grencilerden pozitif yonde farklilagtigt sonucuna
ulagilmistir. Son olarak baba egitim durumu {niversite olan 6grencilerin merak
diizeylerinin ise baba egitim durumu ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerden pozitif
yonde farklilastigit gozlemlenmistir. Fakat yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarindan yaraticilik (F=,678; p=>0,05) diizeyi ile baba egitim durumu degiskeni

arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, kardes sayist degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin analiz
edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizinden yararlanilmistir. Analizler
neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Kardes Sayisi Degiskenine Gore Dagilimi

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri

Kardes Sayist N X S
1 Kardes 101 3,163 ,543
Yenilik(;i Diisiinme 2 Kardes 591 3,110 ,664
Diizeyleri Ort. 3 Kardes 292 3,086 ,654
4 Kardes 108 3,002 ,536
5 ve Uzeri Kardes 50 3,161 747
Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar:
Problem cee
Kardes Sayisi Yaraticilik (X) C(i)ign(ie Me_rak Glrlsll_ncﬂl
(X) X) k (X)
1 Kardes 2,127 3,595 3,493 3,084
2 Kardes 2,708 3,492 3,432 3,049
3 Kardes 2,710 3,442 3,357 3,068
4 Kardes 2,617 3,339 3,298 3,016
5 ve Uzeri Kardes 2,800 3,490 3,524 3,045

Tablo 16’ya gore ortaokul &grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin
kardes sayis1 degiskenine gore birbirine yakin diizeylerde seyrettigi gdzlemlenmistir.
Bununla birlikte 06grencilerin yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan
yaraticilik, problem ¢6zme, merak ve girisimcilik diizeylerinin, kardes sayisi

degiskenine gore birbirine yakin ortalamayla seyrettigi gézlemlenmistir.
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Ortaokul &grencilerinin yenilik¢i diisinme diizeyleri ve alt boyutlarinin
kardes sayis1 degiskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova) analizi
sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Kardes Sayisi Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Yenilik¢i Diisiinme Karelerin
. . Kareler Anlamh Fark
Diizeyleri Toplam df Ortallamas F p (Tukey)
o Gruplar 1,05
Yenilik¢i Arasl 1,747 4 ,437 ,379
Diisiinme 1 )
D“éegle“ Grupici 472328 1137 415
Toplam 474,075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplam Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 4 350 4 337 467 760
Arasi
Yaratelhk  Grupici 81,078 1137 723 -
Toplam 823328 1141
Gruplar 3945 4 086 1,693 149
Problem Ams,l - i
Coézme Grup I¢i 662455 1137 583
Toplam 666,399 1141
Gruplar 3804 4 951 1,373 241
Arasli )
Merak  Grupisi 787,604 1137 693
Toplam 791498 1141
Gruplar 319 4 ,080 114 978
Arasi
Girisimeilik Grupiei 794834 1137 699 )

Toplam 795152 1141

Tablo 17°e gore ortaokul oOgrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri
(F=1,051; p=>0,05) ile kardes sayis1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir. Bununla birlikte ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik (F=,467; p>0,05), problem ¢6zme (F=1,693;
p=>0,05), merak (F=1,373; p=>0,05) ve girisimcilik (F=,114; p>0,05) diizeyleriyle
kardes sayist degiskeni arasinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunamamastir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, aile gelir durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin

analiz edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizinden yararlanilmistir.
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Analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Aile Gelir Durumu Degiskenine Gére Dagilimi

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri

Aile Gelir

y N % s
urumu
R 0-2500 TL (1) 141 3,090 651
Yonilike) DISIRIMC "2501-4500 TL () 495 3,070 620
uzeylert Ort- - T4501-6500 TL (3) 270 3,059 632
6501 TI(J4;'e izeri o 2101 a5

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar:

Problem

Aile Gelir Durumu  Yaraticilik (X) Cézme Merak  Girisimcili

X) (X) k (X)

0-2500 TL (1) 2,769 3,395 3,376 3,004
2501-4500 TL (2) 2,649 3,461 3,407 3,023
4501-6500 TL (3) 2,642 3,440 3,394 3,025
6501 TL ve iizeri (4) 2,859 3,585 3,453 3,181

Tablo 18’¢ gore aile gelir durumu 6501 TL ve iizeri (X = 3,101) olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin, aile gelir durumu 0-2500 TL (X =
3,090), 2501-4500 TL (x = 3,070) ve 4501-6500 TL (X = 3,059) arasinda olan
ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinden daha yiiksek ¢iktig
gozlemlenmistir. Bununla birlikte aile gelir durumu 6501 TL ve iizeri olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik (X = 2,859),
problem ¢6zme (X = 3,585), merak (x = 3,453) ve girisimcilik (x = 3,181)
diizeylerinin, aile gelir durumu 0-2500 TL, 2501-4500 TL ve 4501-6500 TL arasinda
olan ortaokul o6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan daha

yiiksek ¢iktig1 gozlemlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt boyutlarin aile
gelir durumu degiskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova) analizi

sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Aile Gelir Durumu Degiskenine Gore Anova Sonuglari

Yenilik¢i Diisiinme Kareler of Karelerin £ Anlamh Fark
Diizeyleri Toplam Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 4,242 3 1,414 3,425 017
Arasi ' ' ' !
Yenilik¢i
Diisiinme .. - -
Diizeyleri ~ Gruplei 469833 1138 413 (2-4). (3-4)
Ort.
Toplam 474075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplami Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 8,788 3 2,929 4,093 ,007
Arasi
Yaraticilik Grup i¢i 814,540 1138 716 (2-4), (3-4)
Toplam 823328 1141
Gliuplar 4183 3 1,394 2,396 067
Problem rast - -
Cozme Grup I¢i 662217 1138 ,582
Toplam 666,399 1141
Gruplar 683 3 228 327 805
Arasi -
Merak  Grupici 700815 1138 695
Toplam 791498 1141
Gruplar 4 ggs5 3 1,628 2,345 071
Arasi
Girisimeilik  Grupigi 790267 1138 694 )

Toplam 795152 1141

Tablo 19’a gore ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ile aile
gelir durumu degiskeni arasinda (F=3,425; p<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek i¢in Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmstir. ilgili analiz
sonuclarina gore aile gelir durumu 6501 TL ve iizeri olan ortaokul 6grencilerinin
yenilik¢i diisiinme diizeylerinin, aile gelir durumu 2501-4500 TL ve 4501-6500 TL
arasinda olan Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinden pozitif yonde
farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarinin aile gelir durumu degigskenine gore farklilagip farklilasmadigi
incelendiginde, dgrencilerin yaraticilik (F=4,093; p<0,05) diizeyleri ile aile gelir
durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. S6z konusu anlamli
farkliliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in yine Tukey HSD

karsilastirma analizi yapilmugtir. Ilgili analiz sonuglaria gére aile gelir durumu 6501
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TL ve lizeri olan ortaokul 6grencilerinin yaraticilik diizeylerinin, aile gelir durumu
2501-4500 TL ve 4501-6500 TL arasinda olan 6grencilerin yaraticilik diizeylerinden
pozitif yonde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Fakat yenilik¢i diistinme diizeyleri
alt boyutlarindan problem ¢6zme (F=2,396; p=>0,05), merak (F=,327; p>0,05) ve
girisimcilik (F=2,345; p>0,05) diizeyleri ile aile gelir durumu degiskeni arasinda

anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin herhangi bir fikrin arkasindan gitme degiskenine gore farklilik gosterip
gostermediginin analiz edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans (Anova) analizinden
yararlanilmistir. Analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistik sonuglar1 Tablo
20’de sunulmustur.

Tablo 20. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin
Herhangi Bir Fikrin Arkasindan Gitme Durumu Degiskenine Gére Dagilimi

Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri

Herhangi Bir
Fikrin 2
Arkasindan N X S
Yenilikc¢i Diisiinme Gitme
Diizeyleri Ort. Asla (1) 63 2935 797
Bazen (2) 783 2,998 ,604
Her zaman (3) 296 3,407 645
Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri Alt Boyutlar
Herhangi Bir Fikrin _ Problem gk Girisimeili
. Yaraticilik (X) Cozme _ —
Arkasindan Gitme X) (X) k (X)
Asla (1) 2,564 3,204 3,362 2,881
Bazen (2) 2,593 3,376 3,331 2,939
Her zaman (3) 3,035 3,789 3,628 3,393

Tablo 20’ye gore herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi her zaman (X =
3,407) olan ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diigiinme diizeylerinin, herhangi bir
fikrin arkasindan gitme egilimi asla (X = 2,935) ve bazen (x = 2,998) olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinden daha ytiksek ¢iktigi gozlemlenmistir.
Bu sonuglar neticesinde, herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi yiiksek olan
ogrencilerin yenilik¢i diislinme diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna varilmistir.
Bununla birlikte herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi her zaman olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik (X = 3,035),

problem ¢6zme (X = 3,789), merak (X = 3,628) ve girisimcilik (X = 3,393)
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diizeylerinin, herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi asla ve bazen olan ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan daha yiiksek ¢iktig

gozlemlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ve alt boyutlarinin bir
fikrin arkasindan gitme degiskeni kapsaminda yapilan tek yonlii varyans (Anova)
analizi sonrasinda elde edilen sonuglar Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Ortaokul Ogrencilerinin Yenilik¢i Diisiinme Diizeyleri ve Alt Boyutlarmin
Herhangi Bir Fikrin Arkasindan Gitme Durumu Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin = Anlamh Fark
Diizeyleri Toplami Ortalamas1 P (Tukey)
o Gruplar 49,41
Yenilikgi Arasi 37,847 2 18,923 . ,000
pastnme — (1-3), (2:3)
“(Zﬁ et Grup Iei 436,228 1139 ,383
Toplam 474,075 1141
Yenilik¢i Diisiinme Kareler df Karelerin E Anlamh Fark
Diizeyleri Alt Boyutlar1  Toplami Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar 43598 2 21,649 31,612 000
Arasi
Yaraticthk  Gryp fei 780,030 1139 685 (1-3), (2-3)
Toplam 823328 1141
G[:“p'ar 41,504 2 20,752 37,825 000
rasi
Prgblem Grup ici (1-3), (2-3)
Cozme rupI¢i 624896 1139 549
Toplam 666,399 1141
Gruplar 19 gg 2 9,544 14,074 000
Arasi (2-3)
Merak  Grupici 772410 1139 678
Toplam 791498 1141
Gruplar 46 145 2 23,072 35,086 000
Arasi
Girisimeilik Grup iei 749,007 1139 658 (1-3).(3)

Toplam 795152 1141

Tablo 21’e gore ortaokul Ggrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ile
herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi degiskeni arasinda (F=49,410; p<0,05)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goézlemlenmistir. S6z konusu anlamh
farkliliklarin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek i¢in Tukey HSD
karsilastirma analizi yapilmistir. Ilgili analiz sonuclarina gore herhangi bir fikrin
arkasindan gitme egilimi her zaman olan ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeylerinin, herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi asla ve bazen olan

ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeylerinden pozitif yonde farklilastigi sonucuna
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ulagilmistir. Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarinin herhangi
bir fikrin arkasindan gitme degiskenine gore farklilasip farklilagmadigi
incelendiginde, Ogrencilerin yaraticihik (F=31,612; p<0,05), problem ¢6zme
(F=37,825; p<0,05), merak (F=14,074; p<0,05) ve girisimcilik (F=35,086; p<0,05)
diizeyleri ile herhangi bir fikrin arkasindan gitme degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
olustugunu belirlemek igin yine Tukey HSD karsilastirma analizi yapilmstir. lgili
analiz sonuclarina gore herhangi bir fikrin arkasindan gitme durumu her zaman olan
ortaokul O6grencilerinin yaraticilik, problem ¢6zme ve girisimcilik diizeylerinin,
herhangi bir fikrin arkasindan gitme durumu asla ve bazen olan 6grencilerin
yaraticilik, problem ¢6zme ve girisimcilik diizeylerinden pozitif yonde farklilastig
sonucuna ulagilmistir. Ayrica herhangi bir fikrin arkasindan gitme durumu her zaman
olan ortaokul 6grencilerinin merak diizeylerinin, herhangi bir fikrin arkasindan gitme
durumu bazen olan Ogrencilerin merak diizeylerinden pozitif yonde farklilastig

sonucuna ulagilmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinmeye yonelik goriislerinin
belirlenmesi amaciyla uygulanan goériisme formundan elde edilen verilere iligkin

bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerden ilk olarak yenilik¢i diisinme kavrammi agiklamalar istenmistir.

Ogrenci cevaplarini iceren bulgular Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Yenilik¢i diigtinme kavramina yonelik 6grenci goriisleri iceren bulgular.

Ogrenci Goriisleri f %
1 Yeni fikirler ortaya koymak 12 19,35
2 Yeni iiriin icat etmek ve teknolojiler gelistirmek 12 19,35
3 Farkli bakis agilarindan bakmak ve yeni ¢oziimler 12 19,35
iiretmek
4 Bir iiriinden yen bir iiriin tasarlamak 12 19,35
S Hayati kolaylastirmak 8 12,90
6 lleri goriisliiliik 4 6,45
7 Hayal giicii 2 3,22
Toplam 62 100

60



Tablo 22 incelendiginde yenilik¢i diisiinme kavramini katilimeilarin %19,35’i
“yeni fikirler ortaya koymak”, katilimcilarin %19,35’1 “yeni iirlin icat etmek ve
teknolojiler gelistirmek”, katilimcilarin %19,35°1 “farkli bakis agilarindan bakmak ve
yeni ¢Oziimler ilretmek”, katilimcilarin %19,35’1 “bir iirlinden yeni bir iirlin
tasarlamak”, katilimeilarin %12,90°n1 “hayati1 kolaylastirmak™, katilimcilarin %6,45°1
“ileri gortslilik”, katilmeilarin %3,22’si “hayal giiciidiir” olarak belirtmislerdir.
Katilimcilardan 13 kisi goriis belirmemistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi

ornekler yer almaktadir.

“Yenilik¢ilik kavarami eski bir esyayr yeni bir alanda kullanarak degerlendirmek

mesela eski ¢orabi kukla olarak kullanmak.” (O7)
“Yenilik¢i diisiinme kavrami bence yeni ¢oziimler aramayi ifade eder.” (O8)
“Bir soruna ényargi ile degil, yeni ¢oziimler ile yaklasmaliyiz.” (O14)
“Yeni fikirler ortaya koymaktir.” (023)
“Bir diisiinme tarzimin disina ¢cikmaktir.” (035)

“Yenilik¢i diisiinme bence yeni bir esya tasarlamak veya islemler yapmaktir. Lyi

olamin daha iyisini ve gelismigini yapmak veya yapmayi kafada tasarlamaktir.”

(043)

Ogrencilerin yenilik¢i diisiinme kavramina yonelik genel olarak ellerinde
bulanan bir esyanin yeniden tasarlanmasi, farkli alanlarda kullanilmas1 veya farkli

alanda degerlendirilmesi gibi tasarim ve iiretim asamalarini igerdigi anlagilmaktadir.

Goriisme formunda 6grencilere herhangi bir esyanizi kullanim amaci disinda
farkl1 bir amacgla ya da islevle kullanma durumlarina iliskin soru sorulmustur.
Ogrencilerin cevaplarini igeren bulgular Tablo 23’ te yer almaktadur.

Tablo 23. Ogrencilerin yenilik¢i ¢alismaya yénelik grenci deneyimleri iliskin
bulgular.

Ogrenci Deneyimleri f %
1 Evet, deneyimim var 62 88,73
2 Hayir, deneyimim yok 8 11,27
Toplam 70 100

Tablo 23 incelendiginde 6grencilere ’Herhangi bir esyanizi kullanim amaci

disinda farkli bir amagla ya da islevle kullandiginiz oldu mu’’ sorusuna cevap olarak
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katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun %88,73’1i “Evet” cevabi verdigi goriilmektedir.

Asagida dgrenci gortiglerinden bazi drnekler yer almaktadir.
“Evet. Oyuncak araba motorundan kiiciik hava pervanesi yaptim.” (020)

’

“Evet. Pinpon toplarindan diinyanin uydusu ayin evreleri gosteren maket yaptim.’

(043)
“Evet. Kavanozdan taki kutusu yaptim.” (037)

“Dis fircasinin dis fir¢aladigimiz yerini keserek ve kestigim yere ¢cubuk yapistirip
barbi bebeklerime siipiirge yapmistim.” (O19)

“Evet oldu. Pegetelerden barbilerime yatak yaptigim oldu, maskeden oyuncaklarima

hamak yaptim, maske lastiginden kolye, bileklik yaptim.” (O6)
“Haywr olmadi tasarimla ¢ok alakam yok.” (O11)

Ogrencilerin yenilik¢i calismaya yonelik deneyimlerinin genel olarak
oyuncaklara yonelik farkli tasarimlar igerdigi anlagilmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 6grencilere yeni bir {iriin tasarlama ile ilgili

diisiinceleri olup olmadig1 sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 24’ te

sunulmustur.

Tablo 24. Ogrencilerin yeni bir iiriin tasarlama ile ilgili diisiincelerine iliskin
bulgular.

Ogrenci goriisleri f %
1 Yeni bir iiriin tasarlama diistincem var 39 61,90
2 Yeni bir irlin tasarlama diigiincem yok 17 26,98
3 Yetenegim yok 6 9,52
4 Yeni bir iiriin tasarlamay1 sevmiyorum 1 1,58
Toplam 63 100

Tablo 24 incelendiginde katilimcilarin %61,90°n1 yeni {iriin tasarlamak
istediklerini, katilimcilarin % 26,98 yeni iirlin tasarlamak ile ilgi diisiincelerinin
olmadigini, katilimcilarin % 9,52 si yeni lriin tasarlamak i¢in yetenegi olmadiginm

diistiniirken, katilimcilarin % 1,58 1 yeni {riin tasarlamayr sevmedigini,

belirtmislerdir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.
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“Israf edilen kirli ya da temiz sulari geri kullanilabilir hale getirmek icin bir cisim
tasarlamak, niifus gittikce artryor ve sular bos yere israf edilmekte. Fakat niifus
artiyor ve bu durumda su kullanimi da arryor. Su sinirlt ve bunu bazi insanlar

unutuyor. Ornegin disimizi fircalarken suyu agik birakiyoruz.” (O7)

“Evet baslangigta giiliiniiyor ama gerceklesme umudu kendime giivenmemi

saglyor.” (025)

“Evet yeni tirtinler tasarlanmasint destekliyorum ¢iinkii bu tirtinler hayatimizi

kolaylastirtyor.” (039)
“Canva programini kullanarak tasarimlar yapmay: seviyorum.” (040)

“Hayrwr yok ¢iinkii suan bana yeni iiriin ve tasarim gelistiremem gibi geliyor ve

mekanik becerim yok.” (043)
“Yeni seyler 6grenmemizi sagliyor.” (056)

Ogrencilerin tasarim ¢alismalarina yénelik goriislerinde genel olarak olumlu

ve toplumsal yasama yonelik ¢6ziim Onerileri igerdigi anlagilmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilere yeni ve 6zgiin fikirler hayatiniza nasil

etki ediyor sorusu sorulmustur. Elde edilen bulgular Tablo 25’ te sunulmustur.

Tablo 25. Yeni ve ozgiin fikirlerin hayatiniza etkilerine yonelik ogrenci goriislerini
iceren bulgular.

Ogrenci Goriisleri f %
1 Yararh 17 31,48
2 Hayati kolaylastirtyor 14 25,92
3 Farkli bakis agis1 kazandiriyor 7 12,96
4 Hayal giiclimii arttirtyor 5 9,25
5 Hem olumlu hem olumsuz etki ediyor 4 7,40
6 Mutlu ediyor 3 5,55
7 Merakimi arttirtyor 2 3,70
8 Ozgiiven kazandiriyor 1 1,85
9 Israfi onlityor 1 1,85

Toplam 54 100

Tablo 25 incelendiginde Yeni ve 6zgiin fikirlerin hayatiniza etkilerine yonelik
katilimcilarin  %31,48°1 “yararli” 9%25,92’si “hayati kolaylastirtyor” %12,96’s1
“farkl1 bakis a¢is1 kazandirtyor” %9,25’1  “hayal giiciimii arttirtyor” %7,40°1 “hem

olumlu hem olumsuz etki ediyor” %35,55’1 “mutlu ediyor” 9%3,70’1 “merakimi
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arttirtyor” %1,85°1 “6zgiiven kazandiriyor” % 1,85’1 “israfi onliiyor” goriislerini

belirtmislerdir. Asagida 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

“Yeni ve ozgiin fikirler benim hayatima olumlu etki ediyor ¢iinkii insanlarin yaptig

esyalart kullaniyoruz.” (028)

“Baks acimi degistiriyor daha genis agidan bakabiliyorum.” (O70)

“Evet etkisi ¢ok fazla karsimdaki kisilerin fikirlerini ve érneklerini alarak hem benim
hem karsimdaki kiginin hayal ve zeka giiciinii degistiriyor.” (02)

“Bazen olumlu bazen olumsuz etki ediyor ornegin bilgisayar telefon gibi esyalar

arastirma, mesajlasma vs. bigcimlerde olumlu fakat sosyal medya, oyun gibi seyler

olumsuz.” (025)
“Diisiinme seklimi degistirmeme veya diisiinmeme neden oluyor.” (039)

“Telefonlar arastirmak igin arabalar uzaklara gidebiliyoruz. Telefondan canli derse

girebiliyoruz béyle olumlu etkileri oluyor.” (051)

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak Ogrencilerin yeni ve &zgiin fikirlerin
Ogrencilerde yenilik¢i diisiinmeye sebep oldugu, hayal giiclinii arttirdig1 ve farkh

bakis agilar1 kazandirdig: anlasilmaktadir.

Goriisme formunda sosyal bilgiler dersinin yenilik¢i diisiinme {izerine
etkisinin olup olmadifina yénelik dgrenci goriislerine belirlenmistir. Ogrencilerin

cevaplarini igeren bulgular Tablo 26’ da yer almaktadir.

Tablo 26. Sosyal bilgiler dersinin yenilik¢i diisiinme becerisine iizerindeki etkisine
yonelik ogrenci goriisleri iceren bulgular.

Ogrenci Goriisleri f %
L Evet, etkisi var 57 81,42
Haynr, etkisi yok 13 18,57
70 100

Toplam

Tablo 26 incelendiginde katilimcilarin % 81,42 si Sosyal bilgiler dersinin
yenilik¢i diisiinmenize etkisi oldugunu diisiiniiyorken, katilimcilarin % 18,57 si

Sosyal bilgiler dersinin yenilik¢i diisiinmenize etkisi olmadigini belirtmislerdir.
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“Hayr ¢iinkii hayal giiciim yetersiz.” (O4)

“Eski donemlerde yapilan hatalari 6grenirim yani sira o zamanlarda yapilan dogru seyleri
gelistiririm.” (03)

“Evet sosyal bilgiler bir ders olmaktan 6te hayati ve diigiincelerin ogretildigi bir derstir.”
(015)

“Evet diistintiyorum ¢iinkii; Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz bilim insanlart veya yenilikgi

oldugu icin beni etkiledi.” (O17)

“Bvet yenilik¢i diistinmemizi saglyor, ¢iinkii sosyal bilgiler dersinde Atatiirk ve yenilikler

konusunu isliyoruz. Yeni seyler 6grenmemizi saglyor.” (O16)
“Hayrr ¢iinkii bize gecmis anlatiliyor.” (046)

Ogrencilerin sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan yenilik¢i diisiinmeye
yonelik iceriklerden, girisimci ve bilim adamlarina yonelik konularin dolay1 sosyal
bilgiler dersinin yenilik¢i diisiinmeye etkisi oldugu goriisiinde olduklar

anlasilmaktadir.

Ogrencilere yenilik¢i bireyin ozelliklerine iliskin goriislerine yonelik soru

sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarini igeren bulgular Tablo 27° da yer almaktadir.

Tablo 27. Yenilik¢i diisiinen bireylerin ozelliklerine yonelik ogrenci goriisleri igeren
bulgular.

Ogrenci Goriisleri f %
1 Akill1 ve zekKi 21 21,00
2 Azimli ve ¢aligkan 19 19,00
3 Farki fikir tireten 10 10,00
4 Yenilik¢i ve 6zgiin 9 9,00
5 Merakli ve diistinceli 8 8,00
6 Hayal giicii yliksek 7 7,00
7 Tleri goriislii 5 5,00
8 Pozitif diislinen ve ¢6ziim odakli 5 5,00
9 Kendine giivenen 4 4,00
10 Arastirmact ve Yaratici 4 4,00
10 Utangag 3 3,00
11 Planli 2 2,00
12 Rahat 2 2,00
13 Elestirel diisiinebilen 1 1,00

Toplam 100 100
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Tablo 27 de yenilik¢i diigiinen bireylerin 6zelliklerine yonelik 6grenci
goriigleri iceren bulgular incelendiginde katilimcilarin % 21°1 “akilli ve zeki”,
katilimeilarin %19’u “azimli ¢aligkan”, katilimcilarin %10’u “farkli fikir {ireten”,
katilimcilarin % 9’u “yenilik¢i ve 0Ozgilin”, katilmcilarin % 8’1 “merakli ve
diisinceli”, katilimcilarin %7’si “hayal giicii yiiksek”, katilimcilarn % 5,’1 “ileri

LT3
1

goriigli™” katilimceilarin % 5°1 “pozitif diisiinen ve ¢oziim odakli” , katilimcilarin %
4’1 “kendine gilivenen”, katilimeilarin %4’{i “arastirmaci ve yaratici”, katilimcilarin
%3’ “‘utanga¢” katilimcilarin  %2°si “planl”, katilimcilarin  %2’si  “rahat”,

LT3
1

katilimcilarin %1°1 “elestirel diisiinebilen” cevabi verirmislerdir.

“Eski ve simdiki zamani diistiniip yapilmasi gereken veya gelistirilmesi gereken

seyleri diistiniip gerceklestirir.” (O5)

“Bence merakl, akilli, diisiinmeyi seven ve sanirum zamani bol olan ¢iinkii yeni

seyler yapmak icin zamani bol olmasi gerek.” (019)

“Asirt diistinen, her seyi hemen bulup not eden, her seyden bir sey iireten ve her

malzemeden bir sey yapan kisidir.” (037)
“Sabirli, merakli, denemekten vazge¢cmeyen, kararli.” (i 043 )

“Aziz Sancar ¢ok zeki ve ¢ok akillidir. John Newlands bence fiziksel ozelliklerine

atom agurliklarina gore siralamistir.” (050)
“Ozgiin insanlardir, baskalarimin fikirlerini kullanmazlar.” (052)
“Caliskan, pes etmeyen...vb.” (065)

Ogrenci cevaplarindan hareketle yenilikgi bireyin yeni ve o6zgiin fikir
iiretmenin 6nemli oldugu, merakin yenilik¢i diisiinmeyi etkiledigi, diistinme islevinin
tirline doniismesi gerektigi anlamlar1 ¢ikmaktadir.

Ogrencilere yenilik¢i diisiinen bir birey olup olmadiklarma yénelik soru

sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarini igeren bulgular Tablo 28’ da yer almaktadur.
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Tablo 28. Ogrencilerin yenilik¢i diisiinebilen bir birey olup olmadiklarina yénelik
goriigleri iceren bulgular.

Ogrenci Goriisleri f %
1 Evet 42 60,00
2 Hayir 23 32,85
3 Bazen 5 7,15
Toplam 70 100

Tablo 28 incelendiginde katilimcilarin % 60,00°1 kendinizi yenilik¢i
diisiinebilen bir birey olarak goriiyor musunuz sorusuna evet cevabi verirken,
katilimcilarin % 32,851 kendinizi yenilik¢i diisiinebilen bir birey olarak goriiyor
musunuz sorusuna hayir cevabi, katilimcilarin % 7,15° 1 kendinizi yenilik¢i

diislinebilen bir birey olarak goriiyor musunuz sorusuna bazen cevabi verirmistir.

“Evet bozulan esyalarin materyallerini atmak yerine baska bir yerde ihtiyacim
olacagint diisiinerek saklarim ve ihtiyacim oldugu bir zaman oldugunda kullanish

hale getiririm.” (02)
“Evet gériiyorum ciinkii; yeniliklere acik bir insanim.” (032)

“Evet, aragtirma evresinde kalsam da genelde yeni seyler diisiinmekten zevk alirim.”

(041)

“Evet, yenilik¢iyim ¢iinkii geri doniisiim malzemeleri ile gayet giizel ¢alismalar

yapryorum.” (042)
“Hayrr, ciinkii elestirilere acik ve ézgiivenli oldugumu diisiinmiiyorum.” (064)
“Hayrr, ciinkii utangag degilim.” (058)

“Bazen c¢iinkii bazen kendi sira dusi fikirlerimi ortaya koyuyorum ama bazen de

onyargili oluyorum her seye ve bilgiye kapali oluyorum.” (070)

Ogrenci cevaplarimi dikkate aldigimizda &grencilerin kendilerini yenilikgi
birey olarak gdérmelerindeki en Onemli etkenin deneyimleri oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin daha dnce yenilik¢i bir ¢alisma yapmalar1 kendilerini yenilik¢i olarak

tanimlarina etki etmektedir.

Ogrencilere yenilik¢i diisiincelere sahip kisiler sorulmustur. Ogrencilerin

cevaplarini iceren bulgular Tablo 29° da yer almaktadir.
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Tablo 29. Osrencilerin yenilikci diisiincelere sahip oldugunu diisiindiigii kisiler
hakkinda (Yakin cevrede/sosyal medyada/ge¢miste yasamis vb..)?’" goriislerini
iceren bulgular.

Yenilik¢i Diisiinen Kisiler f %
1 Arkadas 17 19,31
2 Ogretmen 16 18,18
3 Mustafa Kemal Atatiirk 16 18,18
4 Bilim Insanlar1 13 14,77
S5 Aileden Biri 11 12,50
6 Hayir Yok 6 6,81
7 Sanate1 Kisiler 5 5,68
8 Sosyal Medyadan Kisiler 2 2,27
9 Ben 2 2,27

Toplam 88 100

Tablo 29 incelendiginde “yenilik¢i diigiincelere sahip oldugunu
disiindiigiiniiz  kisiler kimlerdir?” sorusuna katilimcilarin =~ % 19,31 i
“arkadaslarindan ornekler”, katilimcilarin %18,18 ’i “6gretmenlerinden ornekler”,
katilimcilarin %18,18’1 “Mustafa Kemal Atatiirk”, katilimcilarin % 14,77’ i “bilim
insanlarindan O6rnekler” katilimcilarin % 12,50° si “aileden ornekler”, katilimcilarin
%6,81 * 1 “hayir yok” yanitini, katilimcilarin % 5,68’ i “sanat¢ilardan ornekler”,
katilimcilarin % 2,27’ si “sosyal medyadan isimler”, katilimcilarin % 2,27’si “ben”

cevabi verirmislerdir.
“Dedem ¢iinkii agag kiitiigiinden oyuncak yapti.” (O1)

“Sosyal medyada takip ettigim bir kisi adalet ve ekonomi hakkinda fikirlerde
bulunuyor bu nedenle beni ¢ok etkilemisti. Aziz Sanc¢ar bilim konusunda olmast,
ozgiiven ve zekdsiyla beni etkilemistir. Diinyaya katkida bulunup herkese zekdsini
kanitlayip Nobel odiiliine hak goriilmesi ve bunu Tiirkiye 'den birinin yapmast beni

gururlandirdi ve cesaretlendirdi.”(02)

“Yakin ¢cevremde arkadaslarimdan yenilik¢i diisiinenler var tirlarinda insansiz
teslimat yapilmasini istiyor fakat bunun igin ¢aba sarf etmiyor ileride bunun igin

calisacagini soyliiyor.” (05)

“Annem ve babam. Bozulmus egyalarin parcalarindan olumlu bir seyler yapryorlar.

Ornegin pet siseden, lastik, atac ve cetvelden dinamometre yaptik.” (O7)
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“Ashinda bir¢ok kisi yenilik¢i bir fikir sunabilir onemli olan bu fikirlerin ¢evreye
faydali olmasidir. Gegmiste yasamis yenilik¢i diisiincelere sahip herkesin tanidig
Atatiirk var. Benim bugiine kadar tamdigim en yenilik¢i biridir.” (O8)

“Babam ¢iinkii her seyden bir sey buluyor mesela biiyiik bir kartondan, ipten ve
cividen kocaman bir gitar yapmists.” (037)
“Ben bizzat kendim gayet yenilikciyim.” (042)

Ogrenci cevaplari gdz oOniine alindiginda  ogrencilerin ~ dzellikle
deneyimlerinden ve yakin g¢evrelerinden Ornekler verdikleri, Ogretmen

davraniglarinin  6grencilere ornekler olusturdugu ve Tirk bilim adamlart ve

liderlerinin 6grencilerde iyi 6rmekler olusturdugu belirlenmistir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliim kapsaminda analizler neticesinde elde edilen sonuglar
yorumlanarak literatiirde yer alan c¢aligmalar ile karsilagtirmalar yapilip birtakim

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

5.1.1 Nicel Bulgulara fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ortaokul dgrencilerin yenilikgi diistinme diizeylerinin ve s6z konusu yenilikgi
diistinme diizeylerinin bir takim demografik degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermediginin  belirlenmesi hususunda ilgili ortaokul o&grencilerine anket

uygulamasi yapilmis ve elde edilen veriler dogrultusunda analizler yapilmistir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin
hangi diizeyde oldugunun belirlenmesine yonelik gelistirilen analizinde Olgege
verilen cevaplarin aritmetik ortalamalari alinarak ogrencilerin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri belirlenmistir. S6z konusu analizler neticesinde ortaokul 6grencilerinin
yenilikgi diisiinme diizeylerinin orta diizey oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bu degerler, Deveci ve Kavak (2020) ve Paf (2019)’in ¢alismasinda elde ettikleri
yiiksek degerlerden farkli olarak; Aras (2020), Oztiirk ve Summak (2014) ve Basaran
ve Keles (2015)’in ¢calismasini destekler niteliktedir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin  cinsiyet degiskenine gore farklillk gosterip gdstermediginin
belirlenmesine yonelik gelistirilen analiz kapsaminda bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmistir. S6z konusu analizler neticesinde yenilik¢i diisiinme diizeyleri genel
ortalamasi ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan olan yaraticilik diizeyleri
boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenememistir. Elde
edilen bu sonuglar Aras (2020), Deveci ve Kavak (2020) ve Basaran ve Keles
(2015)’in caligmalarinda elde ettikleri sonuglari destekler niteliktedir. Bununla
birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan problem ¢dzme, merak ve

girisimcilik  diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamhi bir fark

70



gozlemlenmistir. Elde edilen bu sonuglar, Aras (2020)’in aksine, Paf (2019)’in

calismasini destekler niteliktedir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin okul degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine
yonelik gelistirilen analiz kapsaminda tek yonlii varyans (Anova) analizi yapilmistir.
S6z konusu analizler neticesinde ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri
ortalamalar1 ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik, problem
¢ozme ve merak diizeyleri ile okul degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark gozlemlenmistir. Fakat yenilik¢i diislinme diizeyleri alt boyutlarindan
girisimcilik diizeyi ile okul degiskeni arasinda anlaml bir farklilik bulunamamastir.
Yapilan literatiir arastirmasi1 kapsaminda ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri ve alt boyutlarinin okul degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular

arastirmanin 0zgiinliigiinli ortaya koymaktadir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. simif 68rencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin sinif degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesine
yonelik tek yoOnlii varyans (Anova) analizi yapilmistir. S6z konusu analizler
neticesinde ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ortalamalar1 ve
yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik, problem ¢ézme ve
girisimcilik diizeyleri ile sinif degigkeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Elde edilen bu sonuglar ortaokul dgrencilerinin yenilik¢i diigiinme
diizeyleri ortalamalar1 noktasinda Aras (2020)’in ¢alismasindan farkli olarak,
Bagaran ve Keles (2015)’in calismasini destekler niteliktedir. Ayrica yenilikei
diiginme diizeyleri alt boyutlarindan girisimcilik ve problem ¢6zme becerileri
diizeyleri Aras (2020)’1in calismasimni desteklemekle birlikte; yaraticilik diizeyleri
noktasinda elde edilen bulgular, yine Aras (2020)’n ¢alismasindan farkli olarak, Paf
(2019)’in galismasini destekler niteliktedir. Bununla birlikte yenilik¢i diistinme
diizeyleri alt boyutlarindan merak diizeyleri boyutu ile simif degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik gozlemlenmistir. Elde edilen bu sonug¢ Aras (2020)’in

caligmasini desteklemektedir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gdsterip gostermediginin

belirlenmesine yonelik tek yonlii varyans (Anova) analizi yapilmistir. S6z konusu
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analizler neticesinde ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diislinme diizeyleri
ortalamalar1 ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan &grencilerin
yaraticilik, problem ¢6zme ve merak diizeyleri ile anne egitim durumu degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir. Elde edilen bu sonuglar
ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme dilizeyleri ortalamalar1 ve yenilikei
diisinme diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik ve problem ¢ozme diizeyleri
noktasinda Aras (2020) ve Gok ve Erdogan (2011)’m ¢alismasimi destekler
niteliktedir. Ayrica yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan merak diizeyi
boyutuna ait elde edilen bulgular, Aras (2020) ve Miilhim (2018)’in ¢alismalarindan
elde ettikleri sonuglardan farkli ¢ikmistir. Fakat yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarindan girisimcilik diizeyi ile anne egitim durumu degiskeni arasinda anlamh
bir farklilik bulunamamistir. Bu sonuglar ise Uygun, Giiner ve Mete (2018) ve Tiikel,
Atilgan ve Temel (2020) ’nin ¢aligmalarini destekler niteliktedir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesine yonelik tek yonlii varyans (Anova) analizi yapilmistir. S6z konusu
analizler neticesinde ortaokul O&grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri
ortalamalar1 ve yenilik¢i diistinme diizeyleri alt boyutlarindan 6grencilerin problem
¢ozme, merak ve girisimcilik diizeyleri ile baba egitim durumu degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklillk go6zlemlenmistir. Elde edilen sonuglar
ortaokul dgrencilerinin yenilik¢i diisinme diizeyleri ortalamalari noktasinda Ozgiir
(2013), Gok ve Erdogan (2011) ve Miilhim (2018)’in ¢alismasindan farkli olarak
Aras (2020)’1in caligmasini destekler niteliktedir. Yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarindan 6grencilerin problem ¢ézme ve girisimcilik diizeyleri noktasinda elde
edilen bulgular yine Aras (2020)’in c¢alismasini destekler niteliktedir. Yenilikgi
diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan 6grencilerin merak diizeyleri noktasinda elde
edilen bulgular ise Miilhim (2018)’in ¢alismasindan farkli ¢ikmustir. Yenilikgi
diistinme diizeyleri alt boyutlarindan 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ile baba egitim

durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, kardes sayis1 degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesine yonelik tek yonlii varyans (Anova) analizi yapilmistir. S6z konusu

analizler neticesinde ortaokul Ogrencilerinin  yenilik¢i  diistinme diizeyleri
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ortalamalar1 ile kardes sayis1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bununla birlikte ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i  diisiinme
diizeyleri alt boyutlarindan yaraticilik, problem ¢6zme, merak ve girisimcilik
diizeyleriyle kardes sayis1 degiskeni arasinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Elde edilen sonuglar ortaokul &grencilerinin yenilik¢i diisiinme
diizeyleri ortalamalar1 ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan 6grencilerin
problem ¢6zme, girisimcilik ve yaraticilik diizeyleri noktasinda Aras (2020)’in
calismasindan farkli ¢ikmistir. Fakat yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan
Ogrencilerin merak diizeyleri noktasinda elde edilen sonuglar Aras (2020)’1n

calismasini destekler niteliktedir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. simif 68rencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin, aile gelir durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesine yonelik tek yonlii varyans (Anova) analizi yapilmistir. S6z konusu
analizler neticesinde ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri
ortalamalar1 ve ortaokul 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt boyutlarindan
yaraticilik diizeyleri ile aile gelir durumu degiskeni arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir farklilik goézlemlenmistir. Elde edilen bulgular ortaokul &grencilerinin
yenilik¢i diisinme diizeyleri ortalamalari ve yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarindan 6grencilerin yaraticilik diizeyleri noktasinda Aras (2020) ve Miilhim
(2018)’in calismasin1 destekler niteliktedir. Fakat yenilik¢i disiinme diizeyleri alt
boyutlarindan problem ¢ézme, merak ve girisimcilik diizeyleri ile aile gelir durumu
degiskeni arasinda anlamli1 bir farklilik bulunamamistir. Burada elde edilen sonuglar
ise yenilik¢i diisinme diizeyleri alt boyutlarindan problem ¢dzme, merak ve

girisimcilik diizeyleri noktasinda Aras (2020)’in ¢alismasindan farkli ¢ikmustir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin herhangi bir fikrin arkasindan gitme degiskenine gore farklilik gosterip
gostermediginin  belirlenmesine yonelik tek yonli varyans (Anova) analizi
yapilmistir. S6z konusu analizler neticesinde ortaokul ogrencilerinin yenilik¢i
diistinme diizeyleri ortalamalar1 ve yenilik¢i diislinme diizeyleri alt boyutlarindan
ogrencilerin yaraticilik, problem ¢6zme, merak ve girisimcilik diizeyleri ile herhangi
bir fikrin arkasindan gitme egilimi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gézlemlenmistir. Elde edilen bulgular, Aras (2020)’1n ¢alismasini destekler
niteliktedir.
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5.1.2 Nitel Bulgulara iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin nitel kismi i¢in gelistirilen goriisme formundan elde edilen
bulgulara gore Ogrencilerin “yenilik¢i diisiinme” kavramini literatiirdeki tariflere
yakin olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Nitekim yenilik¢i diisiinme kavramini
yeni fikirler ortaya koymak, yeni iiriin icat etmek ve yeni teknolojiler gelistirmek,
farkli bakis a¢ilarindan bakmak, hayati kolaylagtiran yeni ¢oziimler iiretmek, bir
iirlinden yeni bir iiriin tasarlamak, ileri goriisliiliik ve hayal giicii olarak ifade ettikleri
goriilmektedir. Kartal (2020) gore yenilik kavrami, yenilesme ve gelisme, tist diizey
diisiinme ve akil yiiriitme ve karmasik yapiya uyum saglama olarak ifade edildigi
goriilmektedir. Yenilesme ve gelisme baglaminda yenilik; mevcut durumun yeniden
yapilandirilmasi, gelistirilmesi ve degistirilmesi sonucunda var olanin yerine yeni bir
sistemin ortaya konmasi, bilgi ve teknoloji gelisimlerine bagh degisimlerin hiz
kazanmasi, kamu yararina uygun olarak yasam igerisindeki degerlerin
gelistirilmesidir. Ust diizey diisiinme ve akil yiiriitme baglaminda yenilik kavramini
ist distinme becerilerine ve farkli bakis acgilarna sahip olmak ile
iliskilendirmislerdir. Akgiin (2017) tarafindan yapilan arastirmada yenilik kavramini,
yeni ve farkli teknoloji iriinler iretmek, yaraticilik ve yeni fikirler sunmak,
kesfetme, olarak agiklamiglardir. Yenilik¢ilik kavramini ise, yenilikleri desteklemek,
kabul etme ve kullanmak, farkli ve ozgiin bakis agisi, yenilikleri takip etme,
teknolojiyi kullanma, yaratict olma, yeni fikirlerin somutlagtirilmasi olarak
aciklamiglardir. Kocasarag (2018) Ogretmen ve yoneticiler {izerinde yaptig
aragtirmada Ogretmenler yenilik¢ilik kavramina varolani gelistirme, Ogrenmeye
rehberlik etme, giinceli takip etme ve uygulama, ¢agin gereklerine uymak, bilim ve
teknolojide gelismeleri takip etme, kendini yenileme ve kendini gelistirme gibi
gortislert en sik diizeyde dile getirmistir. Yoneticiler tarafindan yenilikgilik; ¢agin
gereklerine /yeni sartlara ayak uydurma, kendini yenileme, yeniliklere acik olma ve
bilim ve teknolojideki gelismeleri takip etme varolani gelistirme, gelismeleri takip
etme, 0grenciye rehberlik etme, ¢cag1 yakalama ve ¢aga uyum saglama ve 6grencileri
gelecege hazirlama gibi goriisleri en sik seviyede dile getirmistir. Kogak (2018)
yaptig1 arastirmada “yenilik¢ilik” kavramini yeni ve farkl fikirler sunmak, degisik

diisiinmek ve gelisimci olmak, olarak tanimlamistir.

Aragtirmada yenilik¢i calismaya yonelik Ogrenci deneyimlerini igeren

sonuclar incelendiginde katilimcilar biiylik oranda yenilik¢i g¢aligmaya yonelik
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deneyimler yasadiklarini yenilik¢i calismalarda yer aldiklarini belirmislerdir. Fakat
kiiciik bir oranda olsa da katilimcilar yenilik¢i calisma yonelik deneyimlerinin
bulunmadigini belirmislerdir. Yeniligin firsatlar, zor siiregler, siyasi olaylar,
ihtiyaglar sebebiyle ortaya ¢ika bilecegi sdylenebilir. Insanlar yenilik yapmak igin
degil problem ¢o6ziilmesi veya iyilestirme cabalari sonucunda ortaya ¢ikabilir.
Yeniligin odak noktasi fikirler ileri siirmesi sebebiyle insandir (Aksoy 2007).

Deveci ve Kavak (2020) yaptig1 arastirmada 6grenciler, yeni bir sey tiretmek
icin risk alabileceklerini, tasarim ve uygulama yapmanin ilgilerini ¢ektigini
belirtmislerdir. Fikir, tasarim ve uygulama siirecinde bagimsiz olmanin hizli bir
sekilde diisiintip kararlar almanin kendilerini mutlu ettigini, aldiklar1 kararlar1 kendi
baglarina  yeri  geldiginde degistirebileceklerini,  sorumlulugun  Onemine
deginmislerdir. Kasarci (2013) proje tabanli 6grenme yontemi, hem akademik basari
acisindan hem de derse yonelik tutum acgisindan genel olarak oldukca etkilidir.
Irkigatal (2016) okul sonrast STEM etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi belirtmistir (akt. Kurtulus, Akcay ve Karahan 2017).
Doganay (2018) ogrencilerin probleme dayali STEM etkinlikleri akademik
basarilarini arttirmaktadir (akt. Kurtulus ve arkadaslari, 2017).

Ogrencilerin yeni bir iiriin tasarlamaya yonelik diisiinceleri incelendiginde
katilimcilarin  yeni iiriin tasarlamak istediklerini, bazi katilimcilarin yeni {iriin
tasarlamak ile ilgi diislincelerinin olmadigini, katilimcilarin bazilari ise yeni {iriin
tasarlamak icin yetenegi olmadigmmi ve yeni {riin tasarlamayr sevmedigini,
belirtmislerdir. Deveci ve Kavak (2020) yenilikgiligi; tasarlama ve uygulama
calismalari, kararlilik, problem ¢6zmek becerilerinin kullanilmasi karar alabilme ve
sorumluluk almak olarak tanimlamislar, yenilik¢i galismalarin 6grencide mutluluk
uyandirdigini belirtmislerdir. Kartal (2020) yaptig1 arastirmada yeniligin karsilagilan
problemleri ¢6zmek, ilerlemek ve ihtiyaclar sebebiyle ortaya ¢iktigini belirtmistir.
Yeniliklerin bireyi memnun ettigi yenililer yapmanin 6zgiiven kazandirdigini, kesif
stirecinin bireyi yeni ve farkli 6grenme ile farkli fikirler liretmeye tesvik ettigini
belirtmistir. Yavuz-Konokman, Yokus ve Yanpar-Yelken (2016) caligmalarinda
yenilik¢iligi tasarim ve gelistirme, yenileme olarak tanimlamis ve yenilikg¢iligin
insanda olumlu etkiler biraktigini belirtmistir. Bu nedenle yenilikgilige iliskin olumlu
alg1 gelistirmenin bireylerin yenilik¢i olmalar1 anlaminda katki saglayabilir. Bu

nedenle oOgrencilerin, yenilik¢i bireyler yetistirmek icin yenilik¢i projeler
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tiretebilmeleri saglanmalidir. Okullarda projeler iiretebilecegi 6grenme ortamlari

tasarlanmalidir.

Arastirmada Ogrencilerin yeni ve oOzgiin fikirlerin hayatiniza etkilerine
yonelik diisiinceleri incelendiginde; yeni ve 6zgiin fikirleri yararli bulduklarini,
hayati kolaylastiran, farkli bakis agis1 kazandiran, hayal giiclinii ve meraki arttiran,
mutlu eden, 6zgiiven kazandiran, israfi 6nleyen seklinde ifade etmisleridir. Deveci ve
Kavak (2020) yenilik¢iligi; eski olan1 gelistirmek, kullanislt ve yararli hale getirmek
olarak tanimlamistir. Kartal (2020) yenilikgiligin toplumun ihtiyaglar1 neticesinde
ortaya ciktigini ve yeniliklerin kisisel gelisim ve toplumsal gelisimi etkiledigini ve bu

durumun bireyde merak, kesfetme istegi, mutluluk uyandirdigini belirtmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore biiyiik ¢cogunlukla 6grenciler sosyal
bilgiler dersinin yenilik¢i diisiinmeye etkisi oldugunu belirtirken 6grencilerin bir
kismi etkisi olmadigini goriisiinii ifade etmislerdir. Gomleksiz ve Ciiro (2011)
yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin girisimcilik, elestirel

ve yaratici diistinme becerisi kazandirmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler aldiklar1 sosyal bilgiler egitiminden, yenilik¢ilik agisindan, biiyiik
oranda memnundur. Yenilik¢i diistinme becerileri ile ilgili ¢esitli bilgiye ve
donanima sahip olmalar1 6grencilerin yiliksek bir kisminin yenilikleri takip ettikleri
neticesine ulastirmigtir. Fakat bir gurup 6grenci yenilik¢i anlamda kendisini yeterli
gormemekte ve yenilik¢i diislinme anlaminda sosyal bilgiler dersini etkisiz

bulmaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuclara gore dgrenciler biiylik oranda kendilerini
yenilikg¢i bir birey ve yenilik¢i diigiince sahip bir birey olarak goriirken yine bir kisim
Ogrenci kendilerini yenilik¢i diisiince sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu
yoniiyle Deveci ve Kavak (2020) arastirmasinda 6grencilerin; yaratict ve yenilik¢i
fikirler iretebildigini, Ozglin ve yeni fikir gelistirebildiklerini ve hayal
kurabildiklerini  belirlenmistir.  Kilig  (2015)’m  yapmis oldugu arastirmada
Ogretmenlerin diisiik diizeyde yenilik¢i oldugu ifade edilmistir. Kocasarag (2018)
aragtirmasma gore Ogretmenler kendilerini  yenilikgi olarak  gdrdiklerini
belirtmiglerdir. Kocak (2018) yaptig1 arastirmada ogretmen adaylar1 yenilikei
olduklarini, gelisime ve degisime agik olduklarini kiigiik bir kesim ise kismen

yenilik¢i olduklarini veya yenilik¢i olmadiklarini ifade etmislerdir. Ozmusul (2012)
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yenilik¢iligin  gelistirilmesini etkileyen etmenler arasinda yenilikgi olmayan
Ogretmenlerin yenilik¢iligi 6gretemeyecegi, yenilik¢i bireylerin yetistirilmesi igin
yenilik¢i 6gretmenlere biiylik gorevler diisiigiinii, 68retmen egitiminde yeniligilige
onem verilmesini tizerinde durmustur. Kogak (2018) ise yenilik¢iligin gelistirilmesini
etkileyen etmenlerden gelenekgi diistincenin toplumlari etkiledigini toplumlarin

ilerlemesi i¢in 6zgiir diisiince ortaminin saglanmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmada ortaya c¢ikan Sonucglara gore Ogrencilerin yenilik¢i diisiinen
bireyin Ozelliklerini alanyazindaki tanimlara benzer sekilde tanimlayabildikleri
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grenciler yenilik¢i bireyin 6zelliklerini akill ve
zeki, azimli ve c¢aligkan, farkli fikir iireten, yenilik¢i ve 6zgiin, merakli ve diisiinceli,
hayal giicii yiiksek, ileri goriislii, pozitif diisiinen ve ¢6zliim odakli, kendine giivenen,
arastirmact ve yaratici, utangag, planli, rahat, elestirel diisiinebilen olarak ifade

etmislerdir.

Yenilik¢iler genel 6zellikleri bakimdan; risk alan, yeni ve farkl fikir iireten
bu fikirleri denemekten g¢ekinmeyen, teknolojik yenilikleri takip eden, merakli,
iletisim beceri yiiksek, yaratici, yenilik¢i, ve problem ¢6zme becerilerine vakiftirlar
(Kilig, 2015). Yenilikgileri teknolojik yenilikleri takip eden, iiretmek igin risk alan
girisimci kisiler olarak belirtmistir. Goksun ve Kurt (2017) yenilik¢iligi teknolojik
yenilikleri takip etmek ve kullanmak olarak tanimlamistir. Yenilikgilik kavrami
yaraticilik ve girisimcilik beceri Ozelliklerini kapsayan bir birleriyle iligkili bir
olgudur (Korucu ve Olpak, 2015, s.115). Yenilikgilik, yeni fikirlere sahip olmaktan
daha fazlasidir; bu, yeni fikirleri basarili bir sekilde tanitma ya da yeni bir yolla bir
seyler yapma siirecini igermektedir. Yenilik, zeka kavramimi da igeren fikirler
tiretme, farkli bakis agis1 getirme gibi zihinsel etkinlik isteyen bir siiregtir (Tura,
2022). Bozkurt ve Alparslan (2013, s. 10) girisimci kisileri yenilige ve degisim agik,
yenilik ve degisim yaratan, firsatlar1 kagirmayan, risk almaktan ¢ekinmeyen, kararl
ve inangli, iletisimi yiiksek ve problem ¢6zme becerilerine sahip kisiler olarak

tanimlamistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore 0grencilerin yenilik¢i diistincelere
sahip oldugunu diistindiikleri kisilerle ilgili cevaplarinda literatiirdeki tanimlara
benzer ornekler verdikleri goriilmektedir. Yenilik¢i diisiincelere sahip oldugunu
diistindiigiiniiz kisiler ilgili gortisleri incelendiginde katilimcilarin daha ¢ok yakin

¢evresinde bulunan arkadaslarindan, aileden ve 6gretmenlerinden ornekler vermeleri,
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yapilan arastirmalarla Ortlismektedir. Kartal (2020) arastirmasinda bireylerin
yenilik¢iligi aile bireyleri, cevresindeki kisilerden ve alaninda uzman Kkisiler ile
egitimcilerden yenilik¢i anlayis kazanma yoluna gidildigini belirtmesi bireyin aile ve
cevresindeki kisiler ile egitimcileri yenilik¢i olarak gordiigiinii kanitlamaktadir.

3

Ogrencilerin “’yenilik¢i diisiincelere sahip oldugunu diisiindiigiiniiz kisiler”’
ilgili goriislerinde Mustafa Kemal Atatiirk ismini belirtmeleri diger arastirmalar
uyumudur. Bektas (2020) c¢alismasinda ogretmenlerin  biliyiikk ¢ogunlugunun,
Ogrencilerin tarihi sahsiyetlere bakis agisinin olumlu yonde oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin en ¢ok drnek aldi1 tarihi sahsiyet, Mustafa Kemal Atatiirk tiir.

Ogrencilerin bir kismi yenilik¢i diisiincelere sahip olan kisilere bilim
insanlarindan Ornekler, sanatgilardan Ornekler ve sosyal medyadan isimler
vermislerdir. Kartal (2020) bireylerin yenilik¢i anlayis edinmek igin internet ve
sosyal medyayr kullandiklarini ifade etmistir. Harman ve Seker (2017) ders
kitaplarinin yani sira yazili ve gorsel medyada yer alan bilim insanlarinin da
Ogrencilerin bilim insan1 algilar1 ve yenilik¢i diisiinme algilar iizerinde oldukga etkili

oldugunu belirtmistir.

5.1.3 Nitel ve Nicel Bulgularin Birlikte Degerlendirilmesine Yonelik Sonug¢ ve
Tartisma

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif dgrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeylerinin
hangi diizeyde oldugunun belirlenmesine yonelik analizler neticesinde ortaokul
ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin orta diizey oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel sonuglara gore 6grenciler biiylik oranda kendilerini yenilik¢i bir
birey ve yenilik¢i diislince sahip bir birey olarak goriirken Ogrencilerin bir kismi
kendilerini yenilik¢i diisiince sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Sonuglar bu
yoniiyle tutarli, nitel veriler ile nicel veriler birbirini destekler niteliktedir. Deveci ve
Kavak (2020) ve Paf (2019)’1n ¢alismasinda elde ettikleri yiiksek degerlerden farkli
olarak; Aras (2020), Oztirk ve Summak (2014) ve Basaran ve Keles (2015)’in
calismasin1 destekler niteliktedir. Kilic (2015)’ i yapmis oldugu arastirmanin
sonuglarma gore Ogretmenlerin diisiik diizeyde yenilik¢i oldugu ifade edilmistir.
Kogak (2018) yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylari ifadelerinde biiylik oranda
yenilik¢i diisiinceye sahip olduklarini, gelisime ve degisime agik olduklarinm

belirtmislerdir. Fakat ¢ok diisiik orana sahip bir kesim kismen yenilik¢i olduklarini

78



veya yenilik¢i olmadiklarini ifade etmislerdir. Yine yeni {iriinler tasarlama ile ilgili
goriislerinde Ogrencilerin biiyiik bir kismi yeni {iriin tasarlamak istediklerini, bazi
katilimeilarin yeni iirlin tasarlamak ile ilgi diisiincelerinin olmadigini, katilimcilarin
bazilar1 ise yeni iiriin tasarlamak i¢in yetenegi olmadigin1 ve yeni liriin tasarlamay1
sevmedigini belirtmeleri yenilik¢i diisiinme diizeyleri nicel sonuglarini destekler

niteliktedir.

Yenilik¢i diistinme diizeyleri alt boyutlarindan merak diizeyleri boyutu ile
sinif degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Elde edilen bu sonug
Aras (2020)’in calismasini desteklemektedir. Analiz sonuglarma goére 5. Simf
ogrencilerinin merak diizeylerinin, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinin merak diizeylerinden
pozitif yonde farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Nitel arastirmada ortaya ¢ikan
sonuclara gore Ogrenciler yenilik¢i bireyin Ozelliklerini akilli ve zeki, azimli ve
caligkan, farklh fikir tireten, yenilik¢i ve 6zgiin, merakli ve diisiinceli, hayal giicii
yiiksek, ileri goriislii, pozitif diisiinen ve ¢oziim odakli, kendine giivenen, arastirmaci
ve yaratici, utangag, planli, rahat, elestirel diislinebilen olarak ifade ederken merakli
ve diislinceli kavramina yonelik yiizde frekansinin diisilk oranda olmasi arastirma

sonuglarinin birbiriyle uyumlulugunu goéstermektedir.

Nicel wverilerin analizleri neticesinde ortaokul &grencilerinin yenilik¢i
diistinme diizeyleri ortalamalar1 ve yenilik¢i diislinme diizeyleri alt boyutlarindan
ogrencilerin yaraticilik, problem ¢6zme, merak ve girisimcilik diizeyleri ile herhangi
bir fikrin arkasindan gitme egilimi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. Nitel verilerin sonucu nicel verileri destekler nitelikte olup
ogrencilerin yeni ve 0Ozglin fikirlerin hayatlarma etkilerine yonelik goriisleri
incelendiginde; “yararli, hayat1 kolaylastirtyor, farkli bakis acis1 kazandiriyor, hayal
giicimii arttirtyor, mutlu ediyor, merakimi arttirtyor, 6zgiiven kazandiriyor, israfi
onliiyor, hem olumlu hem olumsuz etki ediyor” olmak {izere c¢esitli gorisler
belirtmislerdir. Deveci ve Kavak (2020) 6grenciler ile yaptigi arastirmada dgrenciler

yenilikg¢iligin yarali ve olumlu oldugunu belirtmislerdir.
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5.2. Oneriler

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilik¢i diisiinme diizeylerinin
orta diizeyde ¢ikmasi, Ogrencilerin bu becerileri noktasinda gelistirilmesi
gerekliligini gostermektedir. Ogrencilerin yenilik¢i diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi asamasinda ogrencilere ¢esitli egitimler verilebilir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri
ortalamalar1 ve alt boyutlarindan yaraticilik diizeyi boyutuyla cinsiyet
degiskeni arasinda farkliligin olmamasi, hem kizlarda hem de erkeklerde
yenilik¢i diisiinme diizeylerinin ve yaraticilik boyutlarinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte yenilik¢i diisiinme diizeyleri alt
boyutlarindan problem ¢6zme ve merak diizeyleri noktasinda kizlarin Iehine
anlaml bir farkin olusmasi, erkeklerin problem ¢ézme ve merak diizeyleri
konusunda egitilmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda
yenilik¢i dlistinme diizeyleri alt boyutlarindan girisimcilik diizeyleri
noktasinda erkeklerin 6n plana ¢ikmasi, kizlarin da girisimcilik diizeylerinin
arttirtlmast  hususunda egitime tabi tutulmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yenilik¢i diigiinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin Liitfi Ege Ortaokulu lehine farklilik gostermesi, diger okullarin
yenilik¢i diisiinme noktasinda Ogrencilerine daha ¢ok egitimler vermeleri
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smf Ogrencilerinin yenilik¢i diisiinme alt
boyutlarindan merak boyutunun 5. siniflar lehine farklilagmis olmasi, 6.7. ve
8.smif dgrencilerinin merak diizeylerinin arttirilmasi noktasinda egitime tabi
tutulmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. sinif d6grencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri ve alt
boyutlarinin herhangi bir fikrin arkasinda gitme egilimi her zaman olan
ogrencilerin lehine farklilagmasi, herhangi bir fikrin arkasindan gitme egilimi
asla ve bazen olan &grencilerin bu konuda gelistirilmesi gerektigini ve
yenilik¢i diisiinme noktasinda egitime tabi tutulmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir.

Yenilik¢i diisiinme becerisine sahip, yaratici, girisimci ve problem ¢dzme

becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesine 6nem verilmelidir.
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Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yenilik¢i, yaratic1 ve girisimcilik becerileri
ile ilgili daha ¢ok caligmaya ve giincel 6rneklere, 6grencilerin bilgi ve 6rnek
alacagi kisilere yer verilmelidir.

Yenilik¢i diisiinme becerisine sahip olmayan bireyler lizerinde derinlemesine
arastirmalar yapilarak sorunun ¢ézlimiine yonelik tedbirler alinmalidir.

Bu c¢alisma yenilik¢i diisiinme becerisine odaklanmistir. Sosyal bilgiler
Ogretim programinda yer alan diger beceriler i¢in de karma yoOntem
arastirmalar1 yapilabilir.

Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin yenilik¢i diistinme diizeyleri
incelenmistir. Ogretmenlerin, Ogretmen adaylarmim yenilik¢i diisiinme

diizeylerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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GORUSME FORMU

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer verilen yenilik¢i diisinme becerisi
ogrencilerin ileriki yasantilar1 ve iilkelerin gelisimi agisindan programda deginilen
diger beceriler kadar 6nemlidir. Bu bakimdan 6grencilerin yenilik¢i diisiinme beceri
diizeylerinin erken yasta belirlenmesi yenilik¢i diisiinen bireyler yetistirmek igin
gereklidir. Bu c¢alismada ortaokul Ogrencilerinin  yenilik¢i  diisiinme beceri
diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir.

* Bu gorlismede toplanan veriler gizli tutulacak ve arastirma disinda bagka higbir
yerde kullanilmayacaktir.

* Aragtirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgili hicbir bilgi yer
almayacaktir.

* Sorulan sorulara igtenlikle ve gercek diislincelerinizi yansitacak sekilde cevap
vermeniz arastirmanin gegerligi i¢in ¢ok dnemlidir.

Riistii GEDIK
Sosyal Bilgiler Ogretmeni

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Yenilike¢i diisiinme kavrami sizce nasil agiklanabilir?

2. Herhangi bir esyanizi kullanim amaci disinda farkli bir amagla (islevle)

kullandiginiz oldu mu ?
3. Yeni bir iiriin/iiriinler tasarlama ile ilgili diisiinceleriniz var midir? A¢iklayiniz.
4. Yeni ve 6zgiin fikirler sizin hayatiniza nasil etki ediyor 6rnek verir misiniz ?

5. Sosyal bilgiler dersinin yenilik¢i diistinmenize etkisi oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Neden?
6. Yenilik¢i diisiinen bireyler ne tiir 6zelliklere sahiptir?

7. Kendinizi yenilik¢i diigiinebilen bir birey olarak goriiyor musunuz? Nedenlerini

agiklar misiniz?

8. Yenilik¢i diisiincelere sahip oldugunu diislindiigiiniiz kisiler kimlerdir? (Yakin

cevrede/sosyal medyada/gecmiste yasamis vb..)
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M

Olgek Kullanim izni
2ie

Rilistii Gedik 11 Ara 2021 Cmt, 13:43
Alici

Merhabalar Ben Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve Akdeniz Universitesi Yiiksek Lisans
Ogrencisi Rilsti Gedik

ORTAOKUL OGRENCILERININ INOVATIF(YENILII(CI)

DUSUNME DUZEYLERININ GESITLI

DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMFSI

(AFYONKARAHISAR /L ORNEKLEMI) Yiksek Lisans Teziniz de kullandiginiz
Ortaokul Ogrencilerinin Inovatif (Yenilikci) Diistinme Olcedi Calismanizi Yiiksek
Lisans Tezimde Kullanmak icin [zninizi Istiyorum.

Galismalarinizda Basarlar ve Kolayliklar Diliyorum.

Banu Aras 11 Ara 2021 Cmnt, 13:54
Alicr

Merhaba,
Evet tabi kullanabilirsiniz.

Iyi caligmalar dilerim.

11 Ara 2021 Cmit 12:43 tarihinde Risti Gedik sunu yazdr

[Almtilanan metin gizlend]
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C

Ortaokul Ogrencilerinin Inovatif (Yenilik¢i) Diisiinme Olcegi

insiyet: Kadm: () Erkek: ( ) Smf: 5( ) 6( )

Kardes Sayisi(Siz dahil): 1( ) 2( ) 3 )

)

8(
5+( )

)

Aile Sosyo-Ekonomik Durumu: 0-2500 TL ( ) /2501- 4500T1( ) /4501TI-6500( )/6500+( )

Anne Egitim Durumu: ilkokul ( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite ( ) Okuryazar degil ( )

Baba Egitim Durumu: ilkokul ( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite ( ) Okuryazar degil ( )

Herhangi Bir Fikrin Arkasindan Gitme Diizeyi: : Asla( ) Bazen( ) Her zaman( )

. Konuyla ilgili aklima gelen fikirleri sinifta cekinmeden séylerim

. Bir konuyla ilgili fikrim, siniftaki arkadaslarimdan farkli olsa da sdylerim.

. Ders ile ilgili tirettigim fikrin yanlis olma ihtimali olsa bile sdylerim.

Al OW|N

. Gergeklesme ihtimali diisiik olan bir karar1 almaktan ¢ekinmem.

ol

. Ogrendigim bilgilerin dogrulugu iizerine arastirmalara yaparim.

. Yeni bilgiler 6grenmek icin ¢aba sarf ederim.

. Aligkanliklarimi degistirmeye acigimdir.

. Yeni bir fikri kabul etmeden dnce arastiririm.

. Yeni bir bilginin dogrulugunu kabul etmeden once arastiririm.

10.

Bozulan bir materyali geligtirerek ihtiyaci karsilayacak hale getirebilirim.

11

. Bir deney sonucundaki verileri kullanarak bir model tasarlayabilirim.

12.

Farkl1 bir {irlin olusturmam gereken projelere katilirim.

13.

Farkl1 bakis acis1 kazandiran projelerde bulunurum.

14.

Yeni seyler iiretebilecegim projelerde bulunurum

15.

Bir fikri genisleterek teknoloji kullanarak yeni bir iiriin tasarlayabilirim.

16.

Bir soru ¢ozerken cevaba ulagmak i¢in farkli yollar denerim.

17.

Bir problem oldugu zaman ¢6ziim yollari tiretirim.

18.

Bir soruna ¢6ziim aramak i¢in farkli fikirler sunarim.

19.

Bir esyanin tasarimini degistirerek daha kullanish bir hale getirebilirim.

20.

Yeni bir iiriin ortaya ¢ikarmak i¢in ugragirim.

21.

Bir fikir ortaya ¢ikarmak igin hayal giicimden yararlanirim.

22.

Ders esnasinda farkli materyaller gelistiririm

23.

Farkl1 teknolojik aletleri birlestirerek yeni bir iiriin olugtururum.

24.

Hayatim1 kolaylagtiracak iiriinler tasarlamaya ¢aligirim.

OB e e 6 6 © @) 1 HibirZman
OECEONORONOROEONONO RORORONCOEONO FONONONONONC RO NO IS,

©OEEEEEE EE EOEEEEEWE C©E @ O © 3B

FEEEEEEEEEEEEEEEEE E®E EE ® ® askak

060 6% 006 06 6e6 66 66 o 66 66 @ G sHerzamn
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25. Bir isi yaparken siradan olmayan bir plan yapabilirim.

26. Bir fikir tiretirken baskalarinin kullanmadig1 yeni yollar ararim.

27. Yasadigim gevredeki sorunlara yeni ¢oziimler diigiiniiriim.

28. Cevreyi korumak icin ¢oziimler tiretebilirim.

e 6 6 ©
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler

Ad Soyad : Riistii GEDIK
Dogum Yeri :

Dogum Tarihi :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi :

Yiiksek Lisans Ogrenimi :

Bildigi Yabanci Diller :

Is Deneyimi

Cahstigi Kurumlar

Tletisim

E- posta Adresi :

Tarih :
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