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OZET

SOSYAL BILGILER DERSINDE 7. SINIF OGRENCILERINIiN CEVRE
OKURYAZARLIK BECERILERINE YONELIK GORUSLERI

KARAKUZU MAHIR

Yiiksek Lisans Tezi

Tiirkge ve Sosyal Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
Tez Damismani: Prof. Dr. Yiiksel KASTAN
Haziran 2022, 145 sayfa

Sosyal bilgiler dersinin amaci iilkesine, vatanina ve insanliga faydali yurttaglar
yetistirmektir. Bu amacini gerceklestirmek i¢in 6grencilerin ¢evre konusunda sahip olduklari
haklar1 bilmesini ve kullanmasini, i¢inde yasadigi ¢evreyi tanimasini, dzelliklerini bilmesini,
cevre ile karsilikli ve saglikli bir etkilesim igine girmesini, bilim ve teknolojiyi siirdiiriilebilir
gelismeye uygun bir sekilde kullanmasin1 hedeflemistir. Ayrica bireylerin toplumsal bir varlik
olarak kendisini ve ¢evresini olumsuz etkileyecek olaylara ve sorunlara kars1 duyarli olmasini
ve bu diinyanin bir pargasi oldugu bilincini vererek bu sorunlarin ¢6ziimii noktasinda etkin bir
katilim gostermesini hedeflemistir.

Giliniimilizde c¢evre sorunlart yerellikten ¢ikip evrensel bir boyut almaya baglamistir.
Yerellik boyutunda cevreye karsi olumlu tutum ve biling kazanirsak evrensel boyutta cevre
sorunlarina akiler ¢oziimler iiretilebilir. Ornegin Antalya ili Kumluca ilgesinde seralar yaygin
oldugu i¢in kimyasal ilag kullanim1 artmakta ve bu durum sonucunda toprak ve su kirliliginin
boyutlar1 artmaktadir. Yerel, ulusal ve evrensel boyutta ¢evre sorunlarina kars1 6grencilerin
goriiglerini belirleyerek cevreye karst farkindalik ve biling kazandirilabilir Bu baglamda bu
calismanin amaci Sosyal bilgiler dersinde 7.simif Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik

becerilerine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarilmasi olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasgimina dayali durum ¢alismast modeli

kullanilmistir. Bu amacla Antalya ili Kumluca ilgesinde bulunan 6 tane ortaokulda toplam 42



Ogrenci ile goriisiilmiistiir. Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden yari yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmis olup Oncelikle katilimcilara arastirmayla ilgili bilgi verilmis,
goniilliiliik esas1 glidiilmiistiir. Sorular 6nce yazili olarak hazirlanmis goriisme formu araciligiyla
katilimcilara yoneltilmis daha sonra ayni sorular ses kayit ¢ekimiyle katilimcilara yoneltilerek

cevap alinmaya ¢alisilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢6ztimlenmistir.

Arastirma sonucunda ise 6grencilerin ¢evre kirliligi ¢esitlerine, diinyanin, Tiirkiye nin
ve Antalya ili Kumluca ilgesinin ¢evre sorunlari, kiiresel 1sinma, yenilenebilir ve yenilenemez
enerji, gevre kirliliginin sonuglari, ¢evre kirliliginin ¢ikardigi hastaliklar, ¢evreyi koruyan sivil
toplum kuruluslari, gevre kirliligine karst 6nlemler ve g¢evre temizliginin 6nemi hakkinda

yeterli bilgiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogrenci Goriisleri, Cevre, Cevre Okuryazarlik



ABSTRACT

OPINIONS OF 7TH GRADE STUDENTS ON ENVIRONMENTAL LITERACY
SKILLS IN SOCIAL STUDIES COURSE

KARAKUZU MAHIR
Department of Social Studies Education
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Yiiksel Kastan
June 2022, 145 pages

The aim of the social studies course is to raise citizens who are beneficial to their
country, country and humanity. In order to achieve this goal, it is aimed that students know
and use their rights on the environment, get to know the environment they live in, know its
characteristics, have a mutual and healthy interaction with the environment, and use science
and technology in a way that is suitable for sustainable development. In addition, it has aimed
that individuals, as a social entity, will be sensitive to events and problems that will adversely
affect themselves and their environment, and that they will actively participate in the solution

of these problems by giving the awareness that they are a part of this world.

Today, environmental problems have started to take a universal dimension from the
locality. If we gain a positive attitude and awareness towards the environment in the local
dimension, rational solutions can be produced for environmental problems in the universal
dimension. For example, since greenhouses are common in the Kumluca district of Antalya
province, the use of chemical pesticides increases and as a result, the dimensions of soil and
water pollution increase. In this context, the aim of this study is to reveal the views of 7th

grade students on environmental literacy skills in the social studies course.

In this study, a case study model based on the qualitative research approach was used.
For this purpose, a total of 42 students were interviewed in 6 middle schools in the Kumluca
district of Antalya province. In the research, a semi-structured interview form, one of the
qualitative research techniques, was used, and first of all, the participants were informed
about the research and volunteerism was followed. The questions were first asked to the

participants through a written interview form, and then the same questions were asked to the

iv



participants by audio recording and an attempt was made to get answers. The obtained data
were analyzed by content analysis technique.

As a result of the research, the students' types of environmental pollution,
environmental problems of the world, Turkey and Antalya province Kumluca district, global
warming, renewable and non-renewable energy, consequences of environmental pollution,
diseases caused by environmental pollution, non-governmental organizations protecting the
environment, measures against environmental pollution and environmental problems. It has

been determined that they have sufficient knowledge about the importance of cleaning.

Keywords: Social Studies, Student Feedback, Environment, Environmental Literacy
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

Egitimin bircok tanimi olmasiyla birlikte genel anlamda egitim, bireyin kiiltlirii alma
siirecidir (S6nmez, 2010, s.5). Ogrenme ise istendik olumlu davranislar gostermedir.

Ogrenmeyi saglayan tiim etkinliklere dgretim denir (Gedik, 2008. s.1).

Egitim ve 6gretim siirecinde birey 6grenme etkinligin icene ne kadar duyu organini
sokarsa o0 kadar etkili ve kalict 6grenmeyi saglar. Bireyin bizzat i¢inde oldugu etkinligi
dokunarak, duyarak, tadarak, gorerek ve koklayarak algilarsa etkili ve kalict 6grenme
saglanir. Bunun i¢in cevrelerinde yasamis olaylari egitim ortamina getirilirse 0grencinin

Ogrenmesini kolaylastirir.

Bireyin ihtiyag¢larini, c¢evresini, ¢evresinde yasamis olaylari ele alan yani hayatin
bizzat kendisi olan olaylar1 ele alan ve bu olaylar1 derinlemesine sorgulayip analiz eden

ogretimdir (Durlu, 1956).

[Ikdgretim ¢agindaki bireyler hayatim1 devam ettirecek gerekli tutum, bilgi, beceri ve
degerler kazandirilarak bireyin toplumun bir pargast oldugunu 6grenir. Sosyal Bilgiler dersi
sayesinde birey tutum, bilgi, beceri ve deger gibi kazanimlar1 kazanir. Sosyal Bilgiler dersi
bireyin ¢evresi, yasadig1 toplum, sahip oldugu degerler ile yasadig: iliskileri ge¢mis, gelecek
ve simdi baglaminda sorgulayan bir programdir. Elde ettigi tutum, bilgi, beceri ve degerlerin
gecmiste nasil oldugu, gelecekte ne olacagi ve simdi ne oluyor baglaminda sorgulamasini esas

alan bir derstir (Tatar ve Subasi, 2014 5.50-51).

Cevremizi olumsuz etkileyen olaylarin Sosyal Bilgiler dersinde olmasiyla birey
cevresinde gelisen sorunlar1 sorgulayip gelecege yonelik ongoriide bulunarak, elestirel bir
bakis agis1 gelistirmis olurlar. Sorgulayict ve dngdrii sahibi olan bireyler yasadigi ¢evrenin
degerini daha iyi anlar ve sorunlara aktif olarak ¢6zlim iiretmeye calisirlar. Boylelikle birey

once kendisine sonra ¢evresi ve diinyasina yararli bir vatandas olur.

Cevre sozciiglinlin tanim1 1970 yilina kadar ortam veya dolaylarinda bulunan yerin
cevresi anlaminda kullanilmistir. 1970 yilindan sonra gevre sOzciigline yeni anlamlar
yiiklenmistir. Cevreye dogal ve yapay 6gelerin hepsi denilmeye baglanmistir (Kocatas, 2006).
Cevre sorunlari giin gegtikge artmasiyla ¢cevre kavramina farkli disiplindeki bilim dallar farkl
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tanimlar yapmistir. Cevre tanimi biyoloji biliminin konusunda daha agir olmakla birlikte
psikoloji, yonetim, sosyoloji, cografya, egitim gibi bilim alanlarinda tanimi yapilmaktadir
(Usak, 2006). Hangerlioglu (2002) ¢evreyi su sekilde tanimlamaktadir: Canlinin iliskide
bulundugu tiim varliklardir. Bagka bir tanima gore ise ¢evre bireyin iliskide oldugu canli ve

cansiz varliklarin hepsidir (Kislalioglu ve Berkes, 2009).

Cevre kavraminin birgok tanimi yapilirken giiniimiiz diinyasinda ¢evre ve cevre
sorunlar1 ¢okea tartigilip bu konular hakkinda ¢okca aragtirmalar yapilamaya baglanmistir. Bu
kadar arastirma yapilmasinin temelinde kiiresellesen sorunlarin insanin her kesimini
etkilemesidir. Cevremizde olan bir sorun artik kiiresel boyutlara ulagsmaktadir. Giiniimiizde
¢evre okuryazarlik becerilerinin ne kadar 6nemli oldugu anlasilmis ve ¢evre sorunlarinin giin
gectikge artmasi insanlar1 endiselendirmis bunun igince ¢evre sorunlartyla ilgili aragtirmalar

yogunluk kazanmustir.

1.1. Problem Durumu

Cevre sorunlar1 giinimiiz diinyasinda giderek artmaktadir. Cevre sorunlarini
engellemek igin her bireyin iizerine diisen sorumluluklarini yerine getirmesi gereklidir,
boylelikle ¢evremizi, yasadigimiz kenti, {lkemizi, dinyayr daha yasanilabilir hale

getirebiliriz.

Cevre sorunlari; niifus artisi, ¢evre kirlenmesi ve ihtiyaglarin artmasina gore ii¢
boliime ayrilir. Thtiyaclarin artmasi niifus artis1 ve ¢evre kirlenmesi arasinda biiyiik bir iligki
vardir. Ornegin insanlarin yasam standartlar1 arttik¢a niifus ¢ogaliyor ve dogal ¢evrede kirlilik

orani artiyor (Kocatas, 2006).

Gilinlimiiz diinyasinda pek ¢ok yerde sel baskinlari, asir1 kuraklik, gibi dogal afetler
yasanmaktadir. Insanlari olumsuz bir sekilde etkileyen bu dogal afetlerin sonuglari biiyiik
felaketleri de beraberinde getirmektedir (Erten, 2004). Bu gelismeler insanlarin daha fazla kar
elde etmek icin yaptiklar1 davraniglar sonucunda meydana gelmistir. Diinyada her sey insanin
iradesine ve se¢imine bagli olarak gelismekte ve degismektedir. Cevresel egitim de ¢evre ile
i¢ ice uygulamali olarak ve basamakli bir sekilde ger¢eklesmelidir. Cevreye karsi her gegen
giin artan duyarsizlasma egilimi devam ederse insanlar bircok olumsuzluklarla
karsilasacaklardir. Birey olarak yasadigimiz c¢evrede gordiigiimiiz problemleri belirleyip
ortadan kaldirmak i¢in ¢alismalar yapmaliy1z. Sorunlarin tespiti yapilip ortadan kaldirildikca
daha temiz ve gelecek neslin kullanabilmesi i¢in daha dogal bir ¢evre ortami1 saglanacak ve bu
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ortamlar korunacaktir. Cevre yararina yapilan bu ¢aligmalar zamanla sistematik bir sekilde
farkli disiplin alanlartyla birlikte ele alinmalidir (Onur, 2016, s.34). Boylece ¢evre ve insan
iliskisi sonucunda doganin korunmasi yoniinde adimlar atilacaktir. Aksi durumda gelecek
adina olumsuz sonuclar dogabilecegini, yakin gelecekte bizi bekleyen yeni ¢evre sorunlari

oldugunu gérmek miimkiindiir.

Kiiresellesen diinya sartlarinda ¢evre sorunlari artik tiim tilkeleri ilgilendirir bir hal
almustir. Ornegin Kiiresel 1sinma ve sonucunda sicakligin artmasi giiniimiizde sadece iilkemizi
degil birgok iilkeyi etkileyen bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2016, s.16).
20. yiizyilla kadar insanlar dogal kaynaklarin tliikenmeyecegini insanlara yetecegini
diisiiniirken, 20. yiizyildan sonra niifusun hizla artmasi ve kaynaklarin sinirsiz olmadi ve
insanlarin kaynaklar1 yok ettigi anlagilmasiyla ¢evreye bakis acis1 degismistir (Safak ve Erdal,
1990). Ozellikle 20. ve 21. yiizyillarda bilimin geligsmesi insanlar dogaya hiikmii smirsiz bir
sekilde artt1 ve dogal kaynaklar sinirsizca tiiketilmeye baslandi (Yiicel ve Babus, 2005).

Refah diizeyinin artmasi, niifusun hizla artmasi tiiketim miktarin arttirmistir.
Insanlarin dogay: bilingsizce tiiketmesi ¢evre sorunlarini artirmistir (Uyanik, 2006). insanlar
¢evre sorunlarint 1950 yilina kadar sadece yerel diizeyde oldugunu diisiiniirken 1950 yilindan
sonra ¢evre sorunlari artik evrensel bir boyut aldigini ve insanlarin ortak sorunu halini almistir
(Kalin ve Baskdy, 2018). Insanlar1 tehdit eden ¢evre sorunlari artik iilke smirlarimi agmis tiim

diinya tilkelerini tehdit edecek diizeye gelmistir ( Alagoz, 2007).

Cevre sorunlarinin en biiytik o6zelliklerinden biri yerel degil evrensel bir sorun
olmasidir. Var olan c¢evre problemleri zengin fakir gibi bir ayrim olmaksizin herkesi etkisi
altina alir. Bu nedenle g¢evrenin korunmasi hepimizin goérevidir (Erten, 2004). Diinyamizi
etkileyen c¢evre problemlerinin ¢6ziimiinde iktisadi, siyasi ve teknoloji ile ¢6ziim aranmasi, bu
¢dziimiin basarili olmas: ve insanlar ile doga arasinda olan uyumun saglanmasinin egitimli
kisilerden gectigi unutulmamalidir. Diinyamizin gelecegi, bugiiniin g¢ocuklarinin elinde
oldugunu distiniirsek, egitimle ¢ocuklar1 yetistirirken ayni zamanda saglikli ve temiz bir

cevrenin olmasinda fayda saglanir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

1970’ li yillarda diinyada ¢evre ile ilgili konular giindeme gelmeye baslamis, 1972°de
Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans: ile birlikte cevre
egitiminin uluslararas: bir sorun oldugu resmilesmistir. Daha sonra g¢evre egitimi alanindaki
eksiklikleri gidermek amaciyla UNESCO ve UNEP-Birlesmis Milletler Cevre Programi ile

1977 yilinda Tiflis’te Cevre egitim konferansi toplanmistir. Tiflis Konferansindaki Bildirge
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ve Oneriler, cevre egitiminin bireylerin egitilmesinde bir baslangi¢ noktas: olmustur (Unal ve
Dimigki, 1999). 1992 yilinda Rio’da Gilindem 21 uluslararasi ¢evre bildirgesi yayinlanmaistir.
Bu bildirinin amac1 bireylerin ¢evre bilinci ve duyarlilifi kazanmasi hedeflenmistir (Uzun ve
Saglam, 2007). Yapilan tiim konferanslarin sonuglarina bakildiginda ¢evrenin insanlar igin
onemli oldugu, ¢evre sorunlari iilke sinirlarint asip kiiresel bir boyut aldigi, Cevre sorunlarina
bireysel ve toplumsal olarak aktif ¢6ziim Onerileri getirmek oldugu goriilmiistiir (Tiirkoglu ve

Sahin, 2013).

Cevre egitiminin bir¢ok hedefi bulunmaktadir bu hedeflerden biri de bireylerin iyi bir
cevre okuryazar olarak egitim almasidir (Erdogan ve Ok, 2011). Roth cevre okuryazar
kavramini ilk kullanan kisidir ve ona gore ¢evre okuryazarlik bireyin ¢evre sorunlarina karsi
bilingli ve duyarli olmasidir (Roth, 1968). Ilerleyen yillarda Roth cevre okuryazarlik
kavramint derin bir sekilde inceleyip anlam degisikligi ve genislemesine gidip tekrardan
tanimini sO0yle yapmistir: Cevre bilesenlerini bilme, ¢evreyi derinlemesine irdeleme, ¢evrenin

devamini saglama ve gelismesini katki sunmak i¢in yapilan istendik tiim davranislardir (Roth,

1992).

Milli Egitim Bakanlhigi’nin ortaokullarda yayinladigi ¢evre egitiminin kapsami
soyledir: Cevredeki tiim varliklar arasinda bir denge vardir. Insan ve cevre siirekli bir
etkilesim halinde oldugu i¢in insanlar ¢evrenin olanaklarindan sinirsiz bir sekilde
yararlanamayacagini, dogal kaynaklarin insan niifusuna yetmeyecegini, ¢evre sorunlarmin
iilke sinirlari asip uluslararasi bir sorun halini aldigini, bunun i¢in G6grencilerin gevre
sorunlarini diisiintirken 6nce yakinindan baslayip uzaga dogru hareket etmelidir (MEB, 2015).
Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasinin 6niine gegmek ve ¢evre sorunlarina ¢oziim tiretmek i¢in
bireylerin kisisel 6zelliklerine gore cevre egitimi verilmelidir. Cevreye karsi duyarl ve ¢evre
sorunlaria ¢6ziim odakli bireyler yetistirmede Sosyal Bilgiler dersi dnemini korumaktadir.
Ciinkii Sosyal Bilgiler dersinin amaci ¢evreye karsi duyarli ve soruna ¢6ziim liretmek oldugu

icin ¢evre egitiminin amaglartyla uyumludur (Karatekin, 2011).

Cevre egitiminin amaci bireylerde ¢evre okuryazarlik seviyesini yiikseltmektir. Cevre
okuryazarlik seviyesi yliksek olan kisiler ¢cevrenin isgleyisini anlar, ¢evre bilincine sahip olur

ve ¢evreye karsi farkindaligi artar (Kaplowitz ve Levine, 2005).

Agag¢ yasken egilir, atasoziinden hareketle ¢evre egitimi kiigiik yaslardan itibaren
verilmesi gerekmektedir (Teyfur, 2008, s.133). Bunu gergeklestirirken de ortaokul

ogrencilerinin gevreye yonelik okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
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sebeplerden o&tiirii ortaokul Ogrencilerini bilinglendirmek ve g¢evre sevgisiyle dolu bireyler
yetistirmek egitimde bir ama¢ olmalidir. Bugiinden itibaren alinan tedbirlerle ve g¢evrenin
korunmasi i¢in yapilan uygulamali etkinliklerle o6grenciler ¢evre konusunda duyarh
davraniglar gelistirmeye basladiginda daha yasanabilir bir ¢evreden bahsetmek miimkiin

olacaktir.

Bu bilgiler dogrultusunda evrensel, ulusal ve yerellik diizeyinde bireylerde g¢evre
okuryazarlik seviyesinin artmas: énemlidir. Ornegin Kumluca’da ¢evre kirliliginin basinda
sera atiklarin ve kimyasal ilaclarin topragi ve suyu kirletmesi gelmektedir. Yerellikte bu
durumu engellemek i¢in egitim politikalar1 gelistirmeliyiz. Boylelikle c¢evreye karsi
yerellikten kazandigimiz farkindalik ve biling ile ulusal ve evrensel boyutta daha yasanilan bir
diinyaya kavusuruz. Bu aragtirmada ‘‘Sosyal Bilgiler dersinde 7. sinif dgrencilerinin ¢evre

okuryazarlik becerilerine yonelik goriisleri nelerdir?’’ problem ciimlesine cevap aranmustir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul 7.smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre okuryazarlik becerilerine

yonelik gortisleri nedir?

1.2.1. Alt Problemler

1. 7.smif 68rencilerinin ¢evre algilar1 nasildir?

e (Cevre kirliligi ¢esitlerine iliskin goriisleri nelerdir?
e Diinyamizin en 6nemli ¢evre sorununa iligskin goriisleri nelerdir?
e Tiirkiye’nin en 6nemli ¢evre sorununa iligkin goriisleri nelerdir?

e Kumluca ilgesinin en 6nemli ¢evre sorununa iliskin goriisleri nelerdir?
2. 7. sinif 6grencilerinin ¢evre sonuglarinin nedenlerine iliskin goriisleri nedir?

e Yenilenemez enerjiye iliskin goriisleri nelerdir?

e Yenilenebilir enerjiye iligskin goriisleri nelerdir?
3. 7. sinif 6grencilerinin ¢evre sorunlart sonucu ortaya ¢ikan sonuglara iliskin goriisleri nedir?

e Cevre kirliligin sonuglarina iligskin goriisleri nelerdir?
e (evre kirliligin ortaya ¢ikardig1 hastaliklara iliskin goriisleri nelerdir?
e Kiiresel 1sinmaya iligkin goriisleri nelerdir?
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4. 7. sinif d6grencilerinin ¢evre sonuglarinin ¢éziimiine iligkin goriisleri nedir?

Cevreyi koruyan sivil toplum kuruluslarina iliskin goriisleri nelerdir?

Cevre kirliligine kars1 6nlem almaya iligskin goriisleri nelerdir?

Cevremizi temiz tutmaya iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insan haklarindan biride temiz ve saglikli bir cevrede yasamaktir. Bilimin gelismesi,
insanlarin sorumsuz tutumlari ¢evre kirliligin artmasina neden oldugu i¢in temiz ve saglikli
bir ¢evrede yasama hakkimiz elimizden kaybolmaktadir. Cevre sorunlarinin oniine gegmek
icin bireylere ¢evre egitimi vermenin gerekli oldugu, cevre egitimiyle birlikte bireyler ¢evre

okuryazar olmasiyla ¢evreye istendik davranislar sergilerler (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Dogal kaynaklar insanlarin yasam seviyesinin artmasi ve sorumsuz davraniglarindan
dolay1 tiikkenmektedir. Bu durumda insanlarin ¢evreye karst bilinglenmesi igin egitim

politikalart diizenlenirken ¢evre egitimin 6nemi artmistir (Erdogan, 2009).

Cevre sorunlariin artmasi ve g¢evre kirliligin diinyay: tehdit etmesiyle arastirmacilar
cevre okuryazar bireylerin yetismesinde hem fikirlerdir. Cevre kirliligi diinyay: ilgilendiren en
onemli sorundur. Cevre kirliligin ana faktorii insanlardir ve insanlar ¢evre kirliliginden
olumsuz etkilenmektedir. Bunun i¢in ¢evre sorunlarini engellemek ve gelecek kusaklara temiz

bir diinya birakmak bizim gorevimizdir (Armagan, 2006).

Cevre sorunlarinin kaynagi, insanin tutum ve davraniglart olduguna gore, bunlar
Oziinde bir egitim sorunudur. O halde; bireylerde bilissel, duyussal ve devinissel alanda bilgi,
beceri ve tutum kazandirma siireci olarak bahsedilen egitimden, ¢evre sorunlarinin
¢ozliimiinde bireyleri bilinglendirme araci olarak etkili bir sekilde yararlanilabilir (Bozkurt,
2006, s.210). Ogrencilerin cevreye ve ¢evre sorunlarma duyarli, bilingli olmas1 ve ¢dziim
odakli kazanimlar elde etmesi cevre egitimi dersinden beklenen amagtir. Bu amaci
gerceklestirmede Sosyal Bilgiler dersine 6nemli gorevler diismektedir. Ciinkii Sosyal Bilgiler
dersinin amaci toplumda ve ¢evrede ortaya cikacak sorunlara duyarli olmamiz1 saglamaktadir.
Sosyal Bilgiler dersini alan 6grencilerin ¢evre okuryazarlik becerilerine yonelik literatiirde
yeterli arastirma bulunmamaktadir. Var olan arastirmada daha ¢ok &grencilerin c¢evre
okuryazarlik tutum veya bilgi boyutuyla smirli kalmistir. Bu aragtirmada Sosyal Bilgiler

dersinde 7.smif 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik becerilerine yonelik goriisleri tespit etmesi
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bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmanin alanyazina ve diger arastirmacilara katki

saglayacag diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre
okuryazarlik becerilerine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in 7.
sinif 6grencilerin yerel, ulusal ve uluslararasi ¢evre sorunlar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik

¢Ozlim Onerileri 6grencilerin kisisel goriislerine uygun olarak ortaya ¢ikartmaktir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar1

e Arastirmaya katilan 7. simif 6grencilerinin goriisme formuna samimi cevap verdikleri
varsayilmistir.

e 7. Smif Ogrencilerinin sorulara verdikleri cevaplarin bireysel goriislerini yansittigi
varsayilmistir.

e Veri toplama araglarinin arastirmanin konusuna ve amacma uygun oldugu
varsayilmistir.

e Arastirma sonucunda etki edebilecek degiskenlerin anlamli diizeyde olmayacagi
varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6lgme aracina Ogrenciler bilingli sekilde cevap verdigi
varsayilmistir.

e Olgme araglariyla elde edilen sonuglarin gergegi yansittig1 varsayilmustir.

e Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.

e Arastirma i¢in incelenen alan yazindan elde edilen bilgilerin objektif ve yeterli oldugu

varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhklar:

e Arastirma orneklemi Antalya ili Kumluca ilge sinirlari iginde yer alan alt1 tane devlet
ortaokulunda okuyan toplam 42 6grenciyle sinirlidir.

e Arastirma ortaokul 7. sinif 6grencileriyle simirlidir.

e Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilindaki ortaokul 6grencileriyle sinirhidir.

e Arastirma ortaokul 7. simif 6grenci goriisleriyle sinirlidir.



e Arastirma, ortaokul 7. simf Ogrencilerine uygulanan yari yapilandirilmis goriisme
formuyla siirhidir.

e Elde edilen verileri arastirmada kullanilan 6l¢gme araglari ile sinirhidir.

e Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirmada veri toplama araci olarak

kullanilan 6lgme araglarinin 6lgme giicii ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Bireyin toplumsallagsmasini saglayan, birgok sosyal bilim dalinin konularini
icinde barindiran, 6grenmeyi bir konu etrafinda birlestiren, bireylerin toplumsal ve ¢evresel
etkilesiminin tarihini, gelecegini ve simdiki zaman bakimindan arastiran toplu Ogretim

anlayisiyla olusan programdir (MEB, 2005).

Cevre: Tim canlilarin birbiriyle iliski i¢inde yasadiklar1 sosyal, ekonomik, biyolojik ve
kiiltiirel faktorlerin olustugu ortama ¢evre denir. Ayrica tiim canlilarin iireyip gelistigi ortama

cevre denir (Erten, 2004).

Cevre Kirliligi: Dogada bulunan kaynaklarin asir1 tiiketilmesi ve doganin sorumsuzca
kullanilmast sonucunda ortaya c¢ikan kirliliktir. Bu kirlilik sonucunda dogal dengenin

bozulmasidir.

Cevre Bilgisi: Cevrede bulunan sorunlar ve bu sorunlara yonelik arastirma ve ¢oziim Onerisi

getirmek i¢in ¢evre hakkindaki tiim bilgilere denir (Erten, 2004).

Cevre Egitimi: Kisisel veya toplumsal olarak ¢evreyi olusturan biitiin bilesenlerine duyarlt
olmak, cevreye karst simdi ve gelecekte ortaya cikan sorunlara karsi duyarli, bilingli ve

dzveriye sahip bireyler gelistirme siirecidir (Oztiirk ve digerleri, 1998 5.98).

Okuryazarhk: Elde edilen bilgi, deger ve becerilerin etkin olarak kullanilmasini saglama ve

yasam boyu siirmedir (Y1lmaz, 1989).

Cevre Okuryazarhk: Cevre okuryazarlik Roth'a (1992, s.1) gore ¢evre bilesenlerinin uyumlu
ve nasil olmasit gerektigini anlama ve elestirme, cevre bilesenlerini gelistirme ve
siirdiiriilebilirligini saglamaktir. Farkli bir deyisle ¢evre okuryazarlik kisilerin dogayla olan
iliskilerini bir biitiin olarak anlama, gelistirme ve ¢evreye karst olumlu tutum ve davraniglar

gelistirmedir (Akt. Teks6z ve Tuncer, 2013).



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR

2.1. Cevrenin Tanimm

Cevre ilgili kavramlar bakildiginda birbirine yakin anlamlara gelebilecek bir¢ok tanim
yapilmistir. Genis ve ¢ok yonlii olan bu kavram bir¢ok disiplinle baglantili olarak karsimiza

cikmaktadir.

“Cevre bir seyin yakini, dolayi, etraftir. Kisinin i¢inde bulundugu toplumu olusturan
ortam” (TDK, 2017). Bu tanim incelendiginde c¢evre kavraminin toplumdan bagimsiz
olmadig1 goriilebilir. Hook ve Kurt (2015)’ un belirttigi iizere “Cevre kavramina, jeolojiden
hayvan ve bitkilere ve hatta egemen iklime kadar ¢evreyi etkileyen tiim faktorler dahildir.
Gliniimiiz diinyasinda ¢evre tiim kiiresel sistemi atmosferi en disindan Diinya’nin ¢ekirdegine

kadar her seyi ifade eder”.

Cevre tiim canli ve cansiz varliklarinin birbiriyle iligki i¢inde oldugu alandir (Binici ve
Giilnaz, 2013). Canli ve cansiz tiim varliklar ekonomik, kiiltiirel tarihsel gibi yapilar i¢inde
iligki icinde bulunurlar (Kocalar ve Balci, 2013). Cevre bilimi ¢evrenin isleyisini, degisimini
ve gelisimini anlamaya calisir (Ozey, 2005). Cevre insanin ana rahmine diistiigii andan
itibaren etki eder (Yigit ve Bayraktar, 2006). Insanlar ge¢misten itibaren gevre ile iliski icinde
olmuslardir ve ihtiyaglarii g¢evreden karsilamislardir (Ucar ve Karakus, 2017). Insan
cevresini etkilemekte ve degistirmektedir cevrede insanlarin bu durumundan etkilenerek

insanlara karsilik vererek bir etkilesim meydana gelir (Karatekin, Kus ve Merey, 2014).

Cevre bireyleri fiziksel, kimyasal, toplumsal ve ekonomik alanda cevreleyen ve
bireylerin hayatina etki eden tiim bilesenlerdir. Insanlar ¢evreyi ¢evre de insanlarin hayatina
etki eder. Ciinkii insan toplumsal bir varlik oldugu i¢in yasadig: sosyal ¢evreyle farkli iliskiler

kurar. Bu agidan ¢evre yagsadigimiz hayatta ger¢eklesen tiim bilesenlerdir.

2.2. Cevrenin Unsurlar:

Cevre canli ve cansiz tim varliklardir. Cevrede bulunan biitiin canlilar

mikroorganizmay1 olusturmaktadir. Yerkiire, su, hava, ates iklim gibi Ogeler ise cansiz



varliklar1 gosterir. Dinger’in (1998) yaptig1 arastirmada ¢evrenin unsurlarini agagidaki sekilde

gostermistir.
CEVRE
SOSYAL FiZiKSEL BiYOLOJIK
Tarih Cografya Mikroorganizm
Folklor o alar
Endiistri
Gelenek . Insanlar
Iklim
Hayvanlar
Kiltiir Jeoloii
. Bitkiler
Din
Artiklar
Politika
Topografya
Ahlak
Aile yapisi

(Rowland, 1983, Akt: Dinger, 1998)

Sekil 2. 1: Cevrenin Unsurlari

Yukardaki sekilde Dinger (1988) ¢evrenin unsurlar fiziksel, biyolojik ve sosyal ¢evre
olmak tizere lice ayrilmistir. Her cevresel unsurlarin alt baslhiklar1 bulunmaktadir. Sosyal
cevrede aile yapisi, tarih, egitim, din, politika, gelenek, tarih ve folklor kapsar. Fiziksel ¢evre
iklim, jeoloji, endiistri, cografya, artiklar ve topografya kapsar. ~ Biyolojik ¢evre insanlar,

mikroorganizmalar, bitkiler ve hayvanlar kapsar.

Cevrede bulunan canli ve cansiz varliklar birbiriyle etkilesim i¢inde olup bir biriyle
dengeli sekilde biitiinliik olusturmaktadir. Dogal ve yapay olarak ¢evre iki boéliimden

olusmaktadir.
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Dogal Cevre: Bireyin dogdu andan i¢inde bulundugu ve yapisinda insan eli degmemis yerdir
(Keles ve Harmanci, 1998). Dogal cevreyi olusturan unsurlar; dag, deniz, ova, plato,

akarsular, selaleler gibi insan eli degmemis ve kendiliginde olusan dogal varliklardir.

Yapay Cevre: Insan eli degmis ve insanlar tarafindan ihtiyaglarini karsilamak igin ¢evreyi
degistirdigi ortamdir. Tiineller, barajlar, yollar, kiiltiirler gibi tiim varliklardir. Insanlar
ilerledikge modern anlamda ihtiyaglarimi karsilamak icin ¢evreyi degistirirler. Insanlar cevreyi
degistirdik¢e insanlar1 tehdit eden olgularda ortaya ¢ikmaktadir. Bu olgularin basinda c¢evre
kirliligi gelmektedir. Ornegin insanlar ihtiyaglar1 igin cevrede yaptign degisiklikler sonrasi
hava kirliligi, su kirliligi, deniz kirliligi ¢esitler ortaya ¢ikmaktadir (Gérmez 2003, Karahan
2009,Keles ve Harmanci 1998, Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz 2005).

2.3. Cevre Sorunlari

Insanlarm biyolojik, ekonomik, kiiltiirel gibi faaliyetlerin hepsi ve insanlar kendi
gereksinimini karsilandigi ortama cevre denir. Cevrede bulunan dogal kaynaklarin asiri
tiiketimi, alternatif enerjinin bilingsiz kullanimi, insanlarin dogal ¢evreyi tahrip etmesi gibi

etkenlerden dolayi ¢evre kirliligi gibi sorunlar ortaya ¢ikmustir.

Aslinda insanlarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ¢evre sorunu ortaya ¢ikmistir. Ciinkii
doga kendi kendine zarar verecek sorunlar ortaya ¢ikartmamaistir. Cevre sorunlari insanin var
olma yas1 kadar vardir. Insan ne zaman cevreyle etkilesime girdigi an cevre sorunlari bas
gostermistir. 20 yiizyila kadar olan ¢evre sorunlari insanlarin ¢okta dikkatini ¢ekmemistir.
Ciinkii cevre sorunlar1 hep yerellik diizeyinde kalmistir. 20. ylizyildan sonra ise cevre

sorunlarinda biiyiik artislar olmus artik ¢evre sorunlar1 kiiresel boyutlara ulasmustir (Ozey,
2005).

Sanayide yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanilmasiyla havaya karisan gazlarin
suya karismasiyla asit yagmurlar1 olusmaktadir. Asit yagmurlari ilk kez Ingiltere’nin
Manchester sehrinde goriilmiistiir (Cevre Bakanligi, 1998: 17; Karabag, 2002, 158). Sanayi
inkilabiyla artan bu cevre sorununa ragmen 20 yy. ikinci yarisinda gbze carpan asiri

niifuslanma oldugudur (Akin, 2009 s.5-6).

2. Diinya savasinin ardinda saglik sektoriiniin gelismesiyle dogum oranlar artti.

Gelismis iilkeler kendi niifusunu besleyemeyecek duruma geldigi i¢in gida tehlikesi bas
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gosterdi ve doga insanlar1 nasil doyuracak sorusunu sdylemeye bagladilar (Beck, 1990, s.75-

78).

2. Diinya savagindan sonra sanayi alaninda kimyasal kirlilik ortaya ¢ikmistir (Karabag,

2002, s.158-159).

Giliniimiizde insanlari tehdit etmenin basinda gevre sorunlar1 gelmektedir. Kirlilik alani

cok genislemis yerellikten ¢ikip evrensel boyutlara ulasmistir (Gliven ve Aka 2009, s.42-43).

Cevre kirliligi, asagidaki numaralandirilmis ve kavram haritasinda gosterilmis kirlilik

alanlarin1 kapsamaktadir: (Cepni ve Aksoy, 2016).

CEVRE SORUNLARI

Toprak Kirliligi Orman tahribi Erozyon

Hava kirliligi Ozon tabakasinin incelmesi Diizensiz sehirlesme
Ses (Giiriltii) kirliligi Katik atik kirliligi Kiiresel 1sinma

Su kirliligi Aniz yakilmasi Deniz ve kiyi kirliligi

Sekil 2. 2 . Cevre Sorunlart
Cevre sorunlaria bakildiginda temelinde su, hava ve toprak kirliligi gelmektedir.
Cevre sorunlariin temelinde oynayan kirlilikler bir biitlin i¢inde birbiriyle iliskilidir ve bir

zincir halkasi gibi birbirine baghlardir.

Hava Kirliligi: Atmosferde miktar1 degismeyen ve siirekli bulunan gazlar ile atmosferde
bulunan ve miktar1 degismeyen gazlar hava kirliligini olusturur. Atmosferde bulunan su
buhari, gaz, duman gibi kirleticilerin canli ve cansiz tiim varliklara zarar verecek seviyeye

ulasmasiyla hava kirliligi ortaya ¢ikar. (Cepel ve Ergin 2009, Kainth, 2009, Ozen, 2009).

Hava kirliligin sebepleri dogal sebepler ve insan yapimi sebeplerdir. Atmosferi

kirleten etkenler su sekilde siralanmaigtir:

e Inorganik gaz
e Organik gaz
e Toz
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e Kirligaz

e Sigara dumani
Hava kirliligin evrensel faktorleri sdyle siralanmistir:

e Sera atiklar

e Meteorolojik faktorler
e Asit Yagislan

e Fotokimyasal duman

e (zon tabakasinin incelmesi

Su Kirliligi: Zararli atiklarin suyun yapisini degistirmesiyle suyun kendi o6zelliklerini
yitirmesine su kirliligi olarak adlandirilir (Cepel ve Ergiin 2009). Bagka bir degisle su
kaynaklarinin niteligini degistiren ve 6zelligini yitirmesine neden olan organik, biyolojik,
inorganik gibi maddelerin suya karismastyla olusan su kirliligidir (Ozen, 2007). Su kirliligine

neden olan faktorler su sekilde siralanabilir:

e Sanayi

e Enerji kuruluslar

e Barajlar

e Tarim

e Tarimda atik su kullanimi
e Diizensiz sehirlesme

e Asit yagmurlari

e Erozyon

e Turizm faaliyetleri
olarak siralanir (Brisk 2000, Cansaran ve vd. 2008, Cepel ve Ergiin 2009).

Pek cok insan faaliyeti, nehirlerimizin, goéllerimizin, denizlerimizin ve yer alt1
sularimizin kalitesini olumsuz etkileyebilir. Su kalitesi, dogrudan fabrika veya kanalizasyon
aritma tesisi gibi “noktasal kaynakli kirlilikten” etkilenir. Ayrica “yayili kirlilik” olarak da
sebep oldugu kirliligin ve endiistriyel faaliyetlerden yayilip daha sonra topraga ve denize
diisen kirleticilerin de su kalitesi iizerinde etkisi s6z konusudur. Su i¢in noktasal kaynakl
kirliligin baslica sebepleri kanalizasyon ve atik su aritimidir. Yayil kirliligin baslica sebepleri

ise tarim faaliyetleri ve termik santrallerdir (hava yoluyla). Kanalizasyon aritma tesisleri
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“noktasal kaynak™ olarak tespit edilmis olsa da bu tesisler tuvaletlerimiz ve lavabolarimizdan

attiklarimizi anittigi i¢in esas kirlilik kaynagi degildir.

Toprak Kirliligi: Toprak canlilarin yasamini devam ettirmesi i¢in vazgecilmez unsurlardan
biridir. Bitkilerin beslenmesinde ana temellerden biride topraktir. Ciinkii her bitki kokleri
topragin derinliklerine gitmekte ve yasamak igin topraktan vazgecmez. Insanlar ve hayvanlar
icince topragin iist kisimlar1 vazgecilmez bir unsurdur. Ciinkii insan ve hayvanlari besleyen
topraktir. Toprak milyonlarca organizmaya ev sahipligi yapmaktadir ve dogal denge i¢inde bu
organizmalarin 6nemi ¢ok biiyiiktlir. Tarimdan iirlin elde etmek i¢in topragin {ist katmanlarini
kullaniriz. Insanlarin topragin fiziksel, biyolojik kimyasal gibi nedenlerden dolay
ozelliklerini yitirmesine ve toprak yapisinin bozulmasma toprak kirliligi denir. Toprak

kirliligin nedenlerini sOyle siralayabiliriz:

e Kimyasal kirtasiye iiriinlerin artist
e Eysel artiklar

e Sanayi artiklari

e Kimyasal temizlik maddeleri

e Yanlis arazi kullanimi

e Orman tahribi

gibi etkenler géze carpmaktadir.( Ozen, 2007, Cansaran ve vd. 2008, Cepel ve Ergun, 2009).
Toprak; erozyon, sel veya riizgar gibi yenilenebilir bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Insanlar ihtiyaglar1 dogrultusunda siirekli yeni tarim alanlarini agmasi, tarimda daha fazla
iiriin elde etmek icin kimyasal ilaclar kullanmasi, hizli niifus artisi, sulama kaynaklarimi
bilingsizce tliketmesi topragin 6zelliginin yitirilmesine ve topragin ¢orak olmasiyla toprak

kirliligi artmaktadir. (Brisk, 2000).

Ormanlarin tahrip edilmesi, Ormanlik alanlarin tarim alanina donilismesi, ¢ayir ve
meralarda asir1 otlatma gibi durumlarda erozyon orani artmis ve bu durum kiiresel boyutlara

ulagmistir. Hatta {ilkemizin en 6nemli ¢evre sorunlarinin basinda erozyon gelmektedir.

Giiriiltii Kirliligi: Kisilerde istenmeyen ses olarak tanimlanabilir ve insanlar psikolojik ve
fizyolojik olarak olumsuz etkileyen seslerdir. Sesi siddetini Olgcen birime desibel denir.
Evrensel ses araligi 58 desibeldir. 90 desibel ve iizerindeki sesler kulagi olumsuz etkiler, 140
desibel ve iizeri sesler beyine ciddi zararlar vermektedir. Ozellikle son zamanlarda ses kirliligi

artmaktadir.
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Deniz Kirliligi: Sanayi ve evsel atiklarin, kimyasal ve tarimsal atiklarin denide olusturdugu
kirlilige denir. Deniz kirliligi ile birlikte bagka sularda yasam alan1 bulamayan istilac tiirler
cogalmaktadir. Deniz kirliligi genellikle kara kokenlidir. Tarimsal ilaglar, riizgarin getirdigi
atiklar ve tozlardan dolay1 kirlilik artmaktadir. Ayrica deniz tasitlarinin biraktigr kirlilikte

giintimiizde artmaktadir.

Goriintii Kirliligi: Gorlis alanimiz1 etkileyen, géze hos olmayan, insani fiziksel ve psikolojik
olarak etkileyen kirlilik c¢esididir. Niifus artisiyla birlikte go¢ ve carpik kentlesme artt1 ve
insanlar ¢ok katli binalar yaparak goze hos olmayan fiziksel yapilar yaptilar. Diizensiz
sehirlesmeyle birlikte sanayiler sehir i¢inde kald1 ve yesil alanlar giin gectikce yok olmaya
basladi. Bunun sonucunda yasam alanimizda beton yapilar arttikca psikolojik yapimiz

bozuldu.

Isik Kirliligi: Bu Kirlilik giiniimiizde sehir niifusunun artmasiyla sehirlerin aydinlatilmasinda
bilingsizce davrandigimiz icin ortaya c¢ikan cevre kirliligidir. Bu kirlilik insanlar tarafinda
Oonem sirast ¢ok disiiktiir (Yildiz ve Yilmaz, 2005). Isik kirliligi diger kirlilik gibi tim
canlilarm yasam alanini olumsuz sekilde etkilemektedir. Oregin lazer 1siklari, flaslar, spotlar
gibi insanin goziinli alan ve goz sorunlari ortaya ¢ikartan ayrica sokak lambalari etrafinda
ucan boceklerin lambalara ¢arpmasi sonucu dlmesi, 1siklarin fazlaligi gocmen kuslarin yon

giidiisiinii kaybetmesi ve buna bagli olarak kus 6liim oranlarinin artmasi.

Erozyon: Akarsularin ve riizgarin etkilesimiyle topragin verimli kisminin siiriiklenmesiyle
ortaya cikan toprak asinmasina erozyon denir. Erozyon topragin verimli kismini1 yok etmekte,
suyun topraga tutunmasini engellemekte ve topragin niteliginde olumsuz derin izler
birakmaktadir. Bunun sonucunda topraktan elde ettigimiz Uriinlerin {iretimi azalmaktadir
(Kocatag, 2006). Erozyon bilingsizlik ve insan etkisiyle telafi edilemez boyutlara
ulasabilmektedir. Erozyonun etkisi sebebiyle kaybedilen verimli topraklar tarimsal {iretim
kapasitesinin diismesine sebep olmaktadir. Erozyonun olusmast dogal faktorler ile
gerceklesmekte ancak erozyonun telafi edilemez zararlara sebep olmasi, insanlarin bu

faktorleri hizlandirmasiyla gergeklesmektedir

Ozon Tabakasmin incelmesi: Giines 1s13mmin zararli kismin1 ozan tabakasi engelleyerek
yeryliziine gelmesine Onler ve insanlar bu olumsuz durumdan kurtulur. Ama kullandigimiz
maddelerin ortaya ¢ikarttif1 gazlar ozon tabakasim olusuz sekilde etkilemektedir. Ornegin
spreyler, klima, egzoz gibi gazlar ozon tabakasinin incelmesine neden oluyor (Ozey, 2005).

Ozon tabakasinin incelmesiyle beraber diinya sicaklik ortalamalarinda biiyiik degisiklikler
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olmaktadir. Ozellikle sicaklik ortalamalari yiikselmektedir. Bu duruma bagl olarak canli
tiirleri olumsuz etkilenmektedir. Ornegin canli tiirii gesitligi azalir, insanlarda hastaliklar bas

gosterir (Yavuz vd., 2008).

Kiiresel Isinma: Gilines 1sinlarinin yeryiiziine ulasip tekrardan atmosfere ulagmasini
engelleyen gazlarin sera etkisi yapmasidir. Genele olarak atmosferde bulunan gazlarin
yeryiiziinde sicaklik ortalamasini artirmasina kiiresel 1sinma denir (Yildiz vd., 2008). Kiiresel
isinmayla birlikte buzlarin erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi, kuraklik ve ¢ollesmenin
artmasiyla diinyanin dogal dengesi bozulur ve gida yetersizligi ortaya ¢ikarak kitlik olusur.

(Ozey, 2005).

2.4. Cevre Sorunlariyla Miicadele

Kiiresellesen diinyayla birlikte ¢cevre sorunu kiiresel boyutlara ulasmistir. Cilinkii ¢cevre
sorunlar1 artik milli siirlar1 ast1 ve biitiin iilke insanlarinin ortak tehdidi halini aldi. Cevre
sorunlarim smir tanimazligi, bu sorunlarin ¢oziimiinde devletleraras1 isbirligini gerekli

kilmaktadir. Devletlerarasi igbirligini su sekilde siralayabiliriz;

2.4.1. Roma Kuliibii Arastirmasi

Cevre ile ilgili kapsamli ilk uyar1 ¢alisma Roma Kuliibii’niin “Ekonomik Biiylimenin
Sinirlar1” adli arastirmasidir. Bu c¢alismada ortaya c¢ikan rapora gore diinya, hizli niifus
artisindan dolayi ilerleyen yillarda kendi 6zelliklerini kaybedecektir. Bundan dolay1 ¢evre i¢in
yani yagam alanimizi korumak i¢in niifus artis hizim1 diisiirmeliyiz. Sifir biiylime raporu
olarak nitelenen bu rapora birgok devlet elestiriler yaptilar. Bu elestirilere ragmen ¢evre ve
ekonomi arasindaki iliskiyi ve etkilesimini genis alanda kapsayarak siirdiiriilebilir kalkinmada

bir ¢cevrenin 6nemi iizerinde durulmustur (Gérmez, 2003).

2.4.2. Stockholm Cevre Konferansi

5-16 Haziran 1972 yilinda 113 {ilkenin bulunmasiyla Stockholm sehrinde yapilan
konferanstir. Bu konferans Birlesmis Milletler Cevre Konferansi1 olarak da adlandirilir.
Konferans sonucunda 109 o6neri ve 26 ilke bulunmaktadir. Bildiri sonucunda ¢evre sorunlari
kiiresel bir boyutta oldugu igin insanlar1 olumsuz etkilemektedir. insanlar saglikli ve temiz
cevrede yasama haklarindan mahrum olabilecegi ve bu olumsuz durumun engellenmesi tiim

insanlara diismektedir. Bunu icin c¢evreye duyarli, bilingli ve ¢éziim iireterek bu olumsuz
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durumlar ortadan kaldirabiliriz. Konferansin baslama giinii olan 5 Haziran ‘‘Diinya Cevre

Gilinii”’ olarak kabul edilmis ve kutlanmaktadir.

2.4.3. Ortak Gelecegimizin Raporu 1987 ( Brundtland Raporu)

1983 yilinda Birlesmis Milletler Genel kurulunda WCED (Cevre ve Kalkinma
Komisyonu) baskani Norve¢ Bagbakani G. Harlem Brundtland oldugu i¢in kendi ismiyle
adlandirilmistir. Komisyon daha sonra Ortak Gelecegimiz Raporunu hazirlamistir. Rapor
genel konular iizerinde durmustur. Ornegin gida giivenligine, enerji giivenligine, yerel
yonetimler, sivil toplum kuruluslarin kuvvetlendirilmesi ve halkin bu konulara ilgi duymasi
icin uluslararasi igbirligin 6nemine deginilmistir. Cevre sorunlarmi ele alirken barisin ve
giivenligin Onemi tlizerinde durulmakta, sehirlesme ve endiistriyel kuruluslarda bulunan
herkesin stirdiiriilebilir kalkinmada rol almali ve siirdiiriilebilir kalkinmanin daha iyi gitmesi
icin herkesi goreve ¢agirmaktadir. (Alkig, 2009). Belge diinyaya acik bir sekilde diizenlendi
ve toplantiya {iist diizey hiikiimet temsilcileri, uzaman, sanayici, bilim insanlari, sivil toplum
kuruluglart1 ve halktan kisiler katilmistir. Roporda siirdiiriilebilir kalkinmada insanlarin
ihtiyaglarim1 karsilamak, kendi yeteneklerinden 6diin vermeden siirdiiriilebilir kalkinmay1

gelistirmektir.
Brundtland Komisyonun gorevlerini sdyle siralayabiliriz:

e Insanlar tehdit eden &nemli ¢evre sorunlarini tekrardan incelemek ve bu sorunlarmn
istesinden gelmek i¢in yenilikgi, yaratici, objektif, somut eylemler 6nermek.

e (Cevre ve siirdiiriilebilir kalkinmada uluslararas1 dayanigmay1 artirmak ve geleneksel
mevcut sistemden koparacak siyasi ve olaylar1 olumlu degistirecek yeni dayanigma
yontemleri belirlemek.

e Bireyler, hiikiimetler, sivil toplum kuruluslar1 eylemlerle ilgili dayanisma igine girip

duyarhlik seviyesini yiikseltmelidir.

2.4.4. Rio Zirvesi (Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi 1992)

Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferanst 1992 yilinda Brezilya’da
diizenlenmistir. Konferansa 108 devlet baskan1 ve toplam 172 iilke katilim gostermistir. Bu
konferans 1972 deki Stockholm konferansina géren daha genis katilim olmustur (Alkis,
2009). Konferansin amaci kiiresel capta ¢evre sorunlariyla miicadele etme ve siirdiiriilebilir

kalkinmay1 gelistirmek ve aralarindaki bag artirmaktir.
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Rio s6zlesmesinde 3 s6zlesme kabul edilmistir bunlar;

Birlesmis Milletler biyolojik ¢esitlilik sozlesmesi
Birlesmis Milletler ¢ollesme ile miicadele

Birlesmis Milletler iklim Degisikligi cerceve sdzlesmesi

Rio Zirvesinde gelecek kusaklarin yarari i¢in siirdiiriilebilir kalkinmanin biyolojik ¢esitliligine

onem verilmigtir. Biyolojik g¢esitlilik sozlesmesi katilimcr devletler arasinda baglayict

hiikiimleri vardir. Bu baglayici hiikiimlerinden bazilar1 sunlardir:

Sozlesme icin gerekli yasal izinlerin alinmast,

Sozlesmenin bir plan ve program i¢inde eyleme dokiilmesi,

Koruma alanlarinin belirlenmesi,

Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir bir yapida olmasi1 gerektigi,

Canli gesitliligine 6nem verilerek ortamlar canli ¢esitliligine uygun olmalidir,
Ekonomik olarak gelismis tilkelerin gelismekte olan ve gelismemis iilkelere ekonomik
yardimlariyla canli ¢esitliligin korunmasina yardimei1 olmalarini saglama,

Toplum canli ¢esitliliginin 6nemi ve degeri konusunda egitimli olmasini saglama,
Cevre konusunda yapilmis tiim arastirmalar iilkeler arasinda serbest olmali1 ve herkes

bu arastirmadan yararlanmalidir.

2.4.5. Binyll Kalkinma Plani (2000)

2000 yilinin eyliil ayinda 189 iilkenin katilmasiyla olusan bu toplantinin hedefleri

2015 yilana kadar gerceklestirmek amaglanmistir (Alkig, 2009). Binyil kalkinma plan

toplantisinda su hedeflere ulasilmak istenmistir:

Kalkinma i¢in iilkelerin dayanigsma i¢ine girmesi,

Aclik ve yoksullugu ortadan kaldirmak i¢in planlar yapmak,
Cevrenin siirdiiriilebilirligi i¢in ortak kararlar almak ve uygulamak,
Cocuk oliimlerini en az seviyeye indirmek,

Anne saglhiginin korunmasi i¢in gerekli tedbirler almak,

AIDS gibi hastaliklarla kiiresel boyutta miicadele etme,

Anne saghigini iyilestirmek,

HIV/AIDS, sitma ve diger hastaliklar ile miicadele,
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2.4.6. Johannesburg Zirvesi (2002)

Giiney Afrika Cumhuriyeti iilkesinde uygulanan bu zirve 1992 yilinda Rio Zirvesinde
aliman kararlarin onilindeki engelleri ortadan kaldirmak ve Rio zirvesinde alinan kararlari
gerceklestirmeyi amacglamistir. Johannesburg Zirvesi hazirlik asamasinda hiikiimetlerin ve
sivil toplum kuruluslarmin kalkinmanin uygulanmasi sirasinda yasanan olumsuz engelleri
ortadan kaldirmak i¢in dayanisma igine girerek giiclerini birlestirmesi amaglanmistir.
Hiikkiimetler ve gruplar dayanisma iginde bolgesel — ulusal — kiiresel siraya gore giiglerini
birlestirmelidir. Johannesburg Zirvesi siirdiiriilebilir kalkinmay1 hedef almis ve bu hedef
dogrultusunda ortaya c¢ikan olumsuz engelleri tanimlamistir. Siirdiiriilebilir kalkinma
cergevesinde yoksullugun en aza indirilmesi, insanlarin rahat bir sekilde saglik, egitim ve

tarima erisimi, ¢cevreye karsi duyarl ve bilingli olma, gelecege yonelik hedefler belirlenmistir.

Ayrica insanlar arasindaki ekonomik ucurumun artmasi, gelismis ve gelismemis
ilkelerin refah seviyesi arasindaki ugurumun artmasi kiiresel gilivenligi tehdit ettigi, cevre
sorunlarinin nedenleri iizerinde durularak ¢o0zliim Onerileri dile getirilmis, ekonominin
dengesiz bicimde bolisiildiigli ve kiiresel adaletsizligi giderilmesi gerektigi iizerinde

durulmustur (yesilkutu.org, 2012; akt,: Bilim, 2012).

2.5. Cevreci Kuruluslar

Ulkemizde bulunan cevre sorunlarina duyarli, gevre bilinci ve farkindaligi gelistirmek

icin ¢evre egitimi veren ulusal ve uluslararasi kuruluslarinin bazilart sunlardir:

e T.C. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanlig

o  WWHF (World Wildlife Fund)

e Greenpeace (Yesil Baris)

e TEMA (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma
Vakfi)

e TCV (Tiirkiye Cevre Vakfi)

e CEVKO (Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklarin1 Degerlendirme Vakfi)

e CEKUL (Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi )

e Bugday Dergisi

e TURCEV (Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi)

e TURMEPA (Deniz Temiz Dernegi)

e CEVKOR (Cevre Koruma ve Arastirma Vakf1)
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e Doga lle Baris Dernegi

e Agaclar.net

e Doga Dernegi

e REC (Bolgesel Cevre Merkezi)

2.6. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, cevrenin bizzat i¢ginde yer alan ve ¢evreden yararlanan bireyin ¢evre
acisindan egitilmesidir. Birey ¢evrenin i¢inde yer alan tiim varliklari iyi tanimali, korumali ve

temiz bir ¢evrede yasamak igin gosterdigi tim faaliyetlere ¢cevre egitimi denir.

Cevre egitimi, cevreye karst duyarli ve ¢evre bilinci gelismis, ¢evreye karsi istendik
olumlu davranislar kazanmis, dogal varliklar1 koruyan ve ¢evre sorunlarina ¢ézlim iiretmekte

aktif rol oynayan bireylerin yetistirmesi olarak tanimlanabilir (Aksoy ve Karatekin, 2013).

Cevre egitimi gerceklesirken cocuklarin doga ile etkilesimi saglanmalidir. Olumlu
cevresel tutum ve davraniglarin olusturulmasi igin gerekli olan egitimlerin gergeklestirilmesi
icin ¢evre egitimi programlarinin diizenlenmesi ve uygulamali derslerin okullarda
yayginlagtirilmas: gereklidir, bu c¢aligmalar ne kadar yaygimlastirilirsa ona bagli olarak

cevresel biling diizeyleri gelisecektir (Atasoy ve Ertiirk, 2008, s.106).

Anayasamizin 56. maddesinde ‘‘Herkes saglikli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir
ve devlet ve vatandas insan sagligin1 korumak i¢in ¢evre kirliligini 6nlemelidir.”” Cevreye
duyarsiz olan kisiler yariin neslini diisiinemez. Oysaki ¢evre atalarimizdan kalan bir miras
degildir. Cevreyi gelistirip koruyarak daha giizel bir diinya igin gelecek nesillere bir
emanettir. Cevre bilinci gelismemis toplumlarda ¢evre sorunlar1 6nemini yitirmektedir ve bu
durum gelecek nesiller agisindan olumsuzluk yaratmaktadir. Cevre egitimin amaci gevreye
kars1 hosgoriilii, iiretim ve tiiketim bilinci kazandirma, ¢evre sorunlarina duyarli ve bilingli,

ahlakli bireyler yetistirmektir (IV. Cevre Surasi, 2000, s.53-54).

Istendik c¢evresel davramslarin  olusturulmas: igin gerekli olan egitimlerin
gerceklestirilmesi i¢in ¢evre egitimi programlarin diizenlenmesi ve uygulamali derslerin
okullarda yayginlastirilmas1 gereklidir, bu c¢aligmalar ne kadar yayginlastirilirsa ona bagh

olarak ¢evresel biling seviyeleri gelisecektir (Atasoy ve Ertiirk, 2008, s.106).

Kiiciik yastan itibaren kisilerin ¢evreye kars1 duyarli ve bilingli olmasi saglanmalidir.

Bunun olmasi i¢in egitimin ve 6zelde ¢evre egitimin 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Alim, 2006). Cevre
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okuryazarligin temelinde bireylerin iyi bir ¢evre egitimi almasi1 gerekmektedir Karatekin ve
Aksoy, 2012). Bireyler iyi bir ¢evre egitimi aldig1 andan itibaren dogaya ses verirler ve diinya

yasanilacak bir yer halini alir (Ozaner, 2004).

Tiflis Konferansinda ¢evre egitiminin bireyler i¢in ¢ok onemli oldugunu gostermistir.
Konferansta ¢evre egitiminin temel nitelikleri, hedefleri ve egitim esaslar1 belirtilmektedir.
Giiniimiiz diinyasinda ¢evre egitiminin uygulanmasinda en gelismis olan1 Tiflis Bildirgesidir

(Unal ve Dimisk1, 1999, s.143).

2.6.1. Cevre Egitiminin Hedefleri

Cevre egitiminde kendine ve dogaya ses vermek vardir. Cevre egitimi bireylere dogay1
nasil korunacagi hakkinda bilgi vererek bireylerin istendik davranislar sergilemesi tizerinde
etkilidir. Istendik davramislar saglamak ve cevreye duyarli olmak ve toplumsal sorunlara

¢Ozlim tiretmek icin aktif katilim saglamak ¢evre egitiminin hedefidir (Simsekli, 2004).

Tiflis Konferansinin amaclar1 dogrultusunda c¢evre egitiminin Onemi {izerinde
durulmus ve c¢evre egitimi i¢in gerceklesecek program hedeflenmistir. 1980 yilinda
Hongerford, Wilke ve Peyton tarafindan Tiflis Konferansinin amaglar1 ve hedefleri
dogrultusunda cevre egitiminin amaglari ve programi belirlenmistir (Ozden, 2011). Tiflis

Konferansinda hedeflenen ¢evre egitimimin temel hedefleri soyle siralanmistir:

e Sehir ve koylerde toplumsal ekolojik ve iktisadi olaylar arasinda biling ve duyarlilik
gelistirmek.

e Dogay1 koruyup gelistirmek i¢in bireylere istendik davranig, tutum ve beceri
kazandirmak i¢in uygun ortamlar saglamak

e Dinya insanlarinda ¢evreye karst duyarli ve bilingli yeni davramis bigimleri

olusturmak

2.6.2. Cevre Egitimimin Amaclar

Cevre egitimin temel amaci ¢evreye karst duyarl, cevre bilinci gelismis, cevre
kirliligine sebep olan faktorleri bilip en aza indirmek igin gorevler alan, bu gorevlerin
sonuglarini iistlenen bireyler olusturulmasidir (Roth, 1992, Hsu and Roth , 1998, Tuncer vd.,
2008)
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Sekil 2. 3. Cevre Egitimin Amaci
Beceri: Cevresel sorunlar1 bilen ve kavrayan, ¢evre sorunlarin ¢oziimleri i¢in ugras veren

bireyler ve toplumlarin olusmasini saglama.

Biling: Cevre sorunlarini bilen ve sorunlar hakkinda isteklilik gosteren bireylerin ve

toplumlarin olmasidir.

Katihm: Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde etkin rol alarak katilan birey ve toplumlarin

olugsmasini saglamaktir.

Bilgi: Cevre ve g¢evre sorunlarini temel diizeyde bilen ve ¢evre sorunlarini goriip gegiren

bireylerin ve toplumlarin olmalarini saglamak.

Tutum: Cevre ve ¢evre sorunlarina duyarli, ¢gevre sorunlarin olusmasini engellemeye yonelik

aktif rol alan ve deger yargilari besleyen bireylerin ve toplumlarin olmasini saglamak.

2.6.3. Cevre Egitimin Esaslari

e Cevre dogal ve yapay olarak ikiye ayrilir ve ¢evreyi olusturan bu dgeler bir biitlinliik
olusturur ve ayr1 olarak ele alinamaz.

e Insanin egitim hayatma baslandigi andan itibaren gevre egitimi verilmeli ve miir
boyu stirmelidir.

e Her bilim dali diger bilim dallarinin disiplinler aras1 bir uyum ve anlayisiyla i¢inde ele
almal1 ve uygulamalidir.

e Bireyler diinya cografyasim1 tanimali, bolgelerin ¢evresel sartlarini bilmeli, cevre
sorunlarina bolgesel, ulusal ve kiiresel boyutta ele almalidir.

e Cevre sartlarinin gecmisini ve deger yargilarmi bilmeli ve bu bakis agisiyla sorunlari

ele almalidir.

22



e (evre sorunlarinin Oniine gegmek ve cevre sorunlarina ¢oziim iiretmede aktif rol
almal1 ve bolgesel, ulusal ve kiiresel dayanigsmanin 6nemini bilmelidir.

e Ulkelerin ekonomik anlamda biiyiirken bu biiyiime dengesinde cevrenin dzelliklerini
bilmeli ve ¢evreci bir yaklasimla konular1 ele almalidir.

e Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde planlar yapmasini tesvik etmeli ve etkin bir sekilde
karar verici rolleri olmali ve bu kararlarin ortaya ¢ikardig1 davraniglar istlenmelidir.

e Ogrencilerin yasina ve hazirbulunusluk diizeyine uygun ¢evre bilgisi, problem ¢dzme
becerisi ve ¢evre duyarhiligi verilmelidir. Ozellikle 6grencilerin kiigiik yasta
bulundugu c¢evrede ¢evre sorunlarma duyarli hale gelmesi gerektigi iizerinde
durulmustur.

e Oprencilerin ¢evrede ortaya ¢ikan sorunlari arastirip aktif olarak rol almalidir.

e (Cevre sorunlarmin karmasik yapisindan dolay1 6grencilerin elestirel ve ¢oziim odakl
becerilerini yansitmalidir.

e Cevre sorunlarin1 anlamada ogrenciler etkinlilerle deneyim yasamalidir. Boylece
etkinlikler sayesinde ¢evreyi daha iyi bilip duyarlilik gosterir. (Bozkurt, 2006, s.213-
214).

2.6.4. Cevre Egitimin Kapsam

Cevre egitimi verilitken cevre bilinci gelismis, ¢evre duyarlifi yliksek bireyleri
yetistirmek i¢in planlama yapilmali ve herkese esit davranilmalidir. Bunu yaptigimizda
toplumda ¢evre bilinci gelismis bireyler elde ederiz. Her bireyin kisisel gelisimine ve yasin
ozelliklerine gore ¢evre egitimi bir plan dogrultusunda olmali ve ¢evre egitimi kiiclik yastan

itibaren baslamalidir (Akbas, 2007).
Cevre duyarlilig1 i¢in halk egitim bildirgesinde ¢evre egitim kapsami su sekilde siralanmistir:

e C(Cevreyi korumada demokratik siiregleri is basina koymali ve demokratik degerler
sahip yonetim birimlerin olugsmasina katkida bulunmak.

e Insan ve gevre arasindaki iliskide ¢evreci bir anlayisla bilimsel yaklasiimalidir.

e Cevre sorunlarinda bireyin etkin olarak karar alma siirecine girmesi tesvik edilmeli,
cevreyl korumay1 bir yagam tarzi haline getirmesinde yardimei1 olunmalidir.

e (Cevre sorunlarina neden olan durumlar1 kavramalidir.

e Cevre sorunlarin istesinde gelmek igin yasal siiregleri bilmek ve oOrgiitli olmak

gerektigini bilmek.
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e (evrenin dogal yapisinin bozulmasinda etkili olan olumsuz uygulamalarin Oniine
gecmek icin alternatif fikirler 6ne siirmek ve bu fikirleri eyleme doniistiirmek.

e Siirdiiriilebilir bir cevrenin olusumunda kaynaklarin bilingli kullanmasina 6zen
gostermek.

e Insanla doga arasinda bir uyum saglamak ve bu uyumu bozacak etkinliklerin &niine
gecmek i¢in arastirma yapmak (Aktepe, 2005).

e (evre egitimi, egitim siirecinde siirekli var olan ve c¢evreyle uyumlu bireylerin
yetistirilmesinde, ¢evreci bir yasam tarzin1 benimsemesinde yasamin en temel nedeni
olarak goriilmelidir.

e (Cevre egitimi, farkli sektorlerdeki kisilere bilimsel ve ahlaki degerler kazandirarak,
bireylerin iiretken ve giizellik degerini koruyarak uyumlu bir gelisme siirecinde aktif

gorevler tistlenmelidir (UNESCO, 2002).

2.6.5. Cevre Egitimin ilkeleri

Cevre egitimi 0miir boyu gecerli olmaktadir ve anayasamiza gore gevre egitimi alma
herkesin hakkidir. Birey ¢evre egitimini alirken aktif olarak egitimin i¢inde yer almali ve bu
egitimle birlikte bireylerin c¢evreye karsi duyarlilik 6zelligi ve ¢evre bilinci gelisir. Ayni
zamanda cevre egitimiyle bireyler ¢evreye karsi istendik olumlu davraniglar kazanir (Aktepe,

2005).
Cevre egitimi verilirken su ilkelere dikkat etmeliyiz:

e Her birey ¢evre egitimi alma hakkina sahiptir.

e Cevre egitimi her bilim dalinin disiplinler arasindaki iligkilerde olmalidir.

e (Cevreyi korumada devlet iizerine diigen gorevleri yerine getirmelidir.

e (evreyi koruyan sivil toplum kuruluslar1 devlet tarafindan desteklenmeli ve bu
kuruluglarin ~ yaptigi  calismalar engellenmemeli aksine  Ozgiirlilk alanlar
genisletilmelidir.

e (Cevre egitimi yagsam boyu devam etmektedir ve herkes bu durumdan yararlanmalidir.

e Birey egitim siirecinde aktif bulunmali, egitimin planlamasinda, yiiriitiilmesinde
gorevler almali, bu gorevlerin sonuglarini iistlenmeli ve deneyim kazanmalidir.

e (Cevre egitimi her alanda verilmelidir. Cevre, egitimin konusu, ortam1 ve araci olabilir

(Tombul, 2006).
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2.6.6. Cevre Egitimin Onemi

Cevrenin dogal yapisinin bozulmamasi i¢in gosterilen ¢alismalarin amaci bireylerin
saglikli, temiz ve uyumlu bir g¢evrede hayatlarini devam etmesini saglamaktir. Bunu
saglayacak kisilerde bizzat bizlerizdir. Ciinkii ¢evre kirliligin olugsmasinda ve ¢evrenin dengeli
ve temiz olmasinda etkili olan faktor insanlardir. Insanlarin temel haklarindan biride saglikli
ve dengeli bir c¢evrede yasamasidir. Bunu saglamanin temel sarti iyi bir egitim almig
bireylerin varligidir (Bozkurt, 2007 s.221). Cevre ile insan arasindaki dengenin korunup
gelismesinde bireyler etkilidir. Cevre egitimiyle bireyler sorumluluk alir, bu sorumluluklarin
sonuclarint {istlenir, ¢evre sorunlarinin ¢ozliimiinde aktif roller {istlenir ve kara alma

stireclerinde etkili olurlar (Tombul, 2006 s.10).

Insanlarda ¢evre bilinci istendik davraniglara doniistiikce cevre duyarlilig: ve bilinci
gelismektedir. Bu durumun olusmasinda ¢evre egitimin Onemi biiyiiktiir (Yilmaz, 2006).
Cevreyi korumak, giizellestirmek, gelistirmek ve yeni nesillere birakmak cevre egitimiyle
olmaktadir. Insan niifusunun hizla artmas1 gida yetersizligi ve enerji kaynaklarinin azalmasina
neden olmaktadir. Cevre kirliligin 6nlenmesinde planli ve kalici ¢éziim Onerileri getirmenin

basinda gevre egitimini almis olmak gerekir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2011 s.6).

Insanlarin  gevre bilincini olusturup davramis olarak sergilemesi ve giinliik
davraniglarinin ¢evre ilizerinde yaratacagi etkiler hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in ¢evre
egitiminin O6nemi tartisilmazdir (Yilmaz, 2006). Dogal g¢evremizin yasanabilir bir halde
tutulmas1 ve gelecek nesillere birakilmasi ancak c¢evre egitimi ile miimkiin olacaktir. Diinya
niifusunun artigina paralel olarak mevcut besin ve enerji kaynaklarinin yetersizligi ve ¢evre
kirliligi gibi temel sorunlarin ¢dziimlenmesinde bilingli, planli ve kalict yaklagimlar igin

egitim temel unsurdur (Unal, Manguhan ve Sayar, 2011 s.6).

Bakshi (1980, s.10) niifusun hizla artmasiyla gida yetersizligi ve enerji kaynaklarinin
azalmasi ortaya ¢ikmaktadir. Bu kaynaklarin azalmasina yonelik ¢6ziim planlarinin yeterince
ortaya konulmamasi ve nedenlerini belirlemekte ¢evre egitimi 6nemli bir rol oynamaktadir.
Cevre egitimi olmadan bu sorunlari ¢dzmenin baska bir yolu olmadigi ortaya cikmustir.
Celikkiran (1997, s.50) ¢evrenin temiz, gilizel, uyumlu olmasi ve gelecek nesillere
birakilmasinda c¢evrenin bas aktorii olan insanlarin egitilmesinin temel sart oldugunu dile
getirmistir. Ciinkii ¢cevreyi etkileyen ve ¢evreden etkilenen insanin kendisidir. Cevre egitimi
almis bireyler ¢evre sorunlarinin olugmasini engeller ve sorunlara karsi ¢oziim iireterek aktif

katilirlar.
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2.7. Diinyada Cevre Egitimi

1992 yilinda gergeklestirilen Birlesmis Milletler Cevre Konferansinda ¢evre egitimin
boyutlar1 genislemis ve siirdiiriilebilir ¢cevre egitimi énem kazanmistir. UNESCO tarafindan
planlanan *‘Siirdiiriilebilir Gelecek I¢in Egitim>> programi, Avrupa Konseyi tarafindan
planlanan ‘‘Siirdiiriilebilir Kalkinma’ ‘programi ile ¢evre konulart énem kazanmistir. Bu
programlarin ortak Ozellikleri kalkinmada siirdiiriilebilir bir ¢evre icin c¢evre egitimin sart

olmasidir (Tanriverdi, 2010).

Cevre egitimi siirdiiriilebilir kalkinmada enerji kaynaklarinin bilingli tiiketilmesi ve
korunmasini saglar bu durum siirdiiriilebilir kalkinma i¢in 6n kosuldur (Afacan ve Giler,
2011). Giiniimiizde siirdiiriilebilir ¢evre egitimi biiyilk 6nem kazanmistir. Cevre egitiminin
Oonemi biitiin diinya tarafindan kabul gormiistiir. Cevre egitiminde siirdiiriilebilir olmasit bir

siire¢ i¢inde devam etmektedir (Tanriverdi, 2010).

Bir¢ok diinya iilkesinde ¢evre egitimi kiiclik yaslarda baslanarak omiir boyu devam
etmektedir. Cevre egitimi tiim egitim kademelerinde bulunmaktadir 6rnegin Finlandiya
tilkesinde ¢evre egitimi almak zorunludur. Cevre okuryazarlik Bulgaristan’da énemli bir yer
tutmaktadir. Almanya’da ¢evre egitimi disiplinler arasi bir egitimdir ve her ders biinyesinde
bulunmaktadir. Ispanya ve Tiirkiye’de ¢evre egitimi tiim egitim kademelerinde

uygulanmaktadir (Akinoglu ve Sar1, 2009).

Cevre egitimi kavraminin gelisiminin kose taslar1 ise Stochkholm, Belgrad ve Tiflis
Konferanslaridir. Bu toplantilar sayesinde ¢evre egitiminin uluslararasi konumu yiikselmis,

onemi daha fazla anlagilmistir” (Miser 2010 s.14).
Diinyada cevre egitimi ile ilgili ¢alismalarin gelisimi su sekilde olmustur:

e 1948 Uluslararas1 Doga ve Dogal Kaynaklarin Koruma Birliginin kurulmasi (IUCN)

e Paris toplantisinda bilimsel olarak ¢evrenin konusu ve kavrami kullanilmistir.

e 1965 yilinda egitim kademelerinde ozellikle mesleki okullarda cevre egitiminden
yararlanilmasi IUCN vurgulanmuistir.

e UNESCO’nun 1968 yilinda cevre egitimine iliskin farkindaligi diinya ¢apinda
yayginlagtirmis;

e 1970 yilinda ABD’de ‘‘Okul Programlarinda Cevre Egitimi’’ konulu toplantisinda

cevre egitimi kavrami gelisimi i¢in bir doniim noktas1 olarak kabul edilmis;
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e (evre egitimi kavrami gelisiminde “Belgrad (1975) ve Tiflis Konferanslar1 (1977)”
onemli bir girisim olarak belirlenmis;

e Stocholm’da alinan karar dogrultusunda 5 Haziran giinii ‘‘Diinya Cevre Giinii’’ olarak
kabul edilmistir.

e ‘‘Uluslararas1 Cevre Egitim Semineri’’ 1975 yilinda Belgrad sehrinde toplanmustir.

e 1988 yilinda Avrupa Birliginde ¢evre egitiminin yayginlastirilmasi i¢in somut
adimlarin atilmasi kararlastiriimais;

e Brezilya’da ‘‘Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’”” 1992 yilinda
gerceklesmistir

e Yunanistan’da ‘‘Uluslararasi Cevre ve Toplum Konferansi”> 1997 yilinda
gerceklesmistir.

e Siirdiiriilebilir kalkinmada ‘Egitim ve Toplum Bilinci’’ konferansi diizenlenmistir

(Miser’dan aktaran Ada, Baysal ve Erkan, 2017, s. 54)

Bu konferanslarin temel amaci bireylerin ¢evre konusunda daha duyarli olmasi ve
bireysel farkindalik olusturmak i¢in toplanmistir. Cevre egitimi konusunda insanlarin dengeli,
saglikli ve temiz bir ¢evre icerisinde yasamasi ve dogal ortamlarda etkinliklerde
bulunabilmesi i¢in dogal ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi adina gerekli egitim
programlari olusturup bu alanlarin insanliga kazandirilmasi saglanmalidir. Bu gelisimlerinde

egitimle olacagi toplanan konferanslarla da belirtilmistir.

2.8. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Anayasamizin 56. maddesinde bireylerin temiz ve saglikli bir ¢cevrede yasama hakki
oldugu iizerinde durulmustur. Cevre hakk: tiim insanlar i¢in gecerlidir ve glinlimiizde ¢evre
bilinci ile duyarhilig1 gittikge énem tasimaktadir (Urkmez, 2006). Cevre egitimiyle bireyler
cevre sorunlarina aktif ¢oziim lreterek etkin rol oynamanin yaninda g¢evre egitimi bireylere
yaptig1 davraniglarin sonuclarini iistlenme ve girisimcilik ruhunun gelismesini saglamaktadir

(Y1lmaz, 2006).
Tirkiye’de ¢cevre egitimi alaninda su ¢alismalar yapilmistir:

e Cevre Miistesarligi, UNEP ve UNESCO’nun isbirligi ile 1990 yilinda ¢evre egitim
semineri diizenlenmistir.
e Cevre Bakanligi 1991 yilinda 1. Cevre Surasi diizenlemistir. Bu surada komisyonun

cevre egitimiyle ilgili diizenlemekler getirmistir.
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e Izmir’de 2000 yilinda toplanan IV. Cevre Surasinda egitim fakiiltesindeki biitiin
Ogrencilere c¢evre egitimi dersini zorunlu tutmustur. Tim 6gretmenler hizmet igi
egitimle ¢evre egitimi almistir.

e 2005 yilinda yenilenen programla ilkokul 1, 2 ve 3. siniflarda Hayat Bilgisi dersinde,
4,5, 6 ve 7. siniflarda Fen Bilimleri ve Teknoloji dersi ile Sosyal Bilgiler dersinde
¢evre konular1 bulunmaktadir.

e Halk egitim programlarina ¢evre egitim dersi konularak gilincellenmistir.

e 1992/1996 Talim ve Terbiye Kurulu Cevre ve Insan Haklar1 dersini liselerde zorunlu
tutmustur.

e 2005 yilinda yenilenen programla ¢evre konulari Biyoloji ve Cografya derslerinin
icine dahil edilmistir.

e Egitim fakiiltesi Siif Ogretmenligi béliimiinde okutulan Cevre Bilimi dersi 2007
yilinda ¢evre dersi olarak degistirilmistir (Miser’dan aktaran Ada, Baysal ve Sahenk

Erkan, 2017, s. 54-55).

1994 yilinda Devlet Planlama Teskilati tarafindan 7. Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cevre

Ihtisas Komisyonu Raporu yayinlanmistir. Bu raporda cevre egitiminin amaclar1 sdyledir:

e (evresinde meydana gelen olaylara duyarli davranacak ve bunu somut olarak
algilayacak bireyler yetistirmek,

e Dogal ve yapay ¢evre ayrimini bilmeli ve bunlar arasindaki iligskiyi saglayacak bireyler
yetistirmek,

e Cevre sorunlariyla ilgili aragtirma yapmak i¢in gerekli donanima sahip olan ve bunu
uygulayan bireyler yetistirmek,

e Cevre bilimiyle diger disiplinler arasindaki iliskiyi anlayacak ve inceleyecek bireyler
yetistirmek,

e Yasadig ¢evrede meydana ¢ikan sorunlari tespit edip bunu ¢ozebilecek davranis ve
bilince sahip

e Cevresinde meydana gelen problemleri belirleyip ¢oziimleyebilecek beceri ve isleve
sahip ve karar veren bireyler yetistirmek,

e Diinyada ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarin1 gozlemleyip ¢evresinde bu olaylarin iistesinde
gelebilecek duyarliliga ve bilince sahip bireyler yetistirmek,

e Cevreyi korumanin bir yasam tarzi ve felsefesi oldugunu bilen ve uygulayan bireyler

yetistirmek,
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e (oziim odakl, 6zgliven, sorumluluk, yaraticilik, karar verme gibi Ozelliklere sahip
gelismis bireyler yetistirmek,

e Kendi deger yargilarii bilen farkliliklara karsi hosgoriilii olan, sorunlarda diyalog
yolunu kullanan uzlagma kiiltiirii edinen bireyler yetistirmek,

e Doganin yapi taslariyla oynamayan, insanlarin yasam alanlarin1 koruyup gelistiren

caligmalar i¢inde yer alan ve katki saglayan bireyler yetistirmek (DPT, 1994).

Bireylere c¢evre egitiminin insanlik i¢in ¢ok Onemli oldugu hakkinda
bilgilendirilmelidir. Yerel ve ulusal ¢ergevede iyi bir ¢evre egitiminin olmasi i¢in kiiresel
anlamda dayanigma halinde olmaliyiz (Cevre ve Orman Bakanligi, 2010). Cevre
Bakanligi ve MEB ortaklasa Cevre Egitim Konularinda Yapilacak Calismalara Iligkin
Isbirligi Protokoliinii imzalayarak okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde
hayata doniik, kalict iz birakan bir yapi igerisinde ¢evre egitimin verilmesi gerektigi

tizerinde durulmustur (Uzun ve Saglam, 2007 s.183).

Cevre Bakanligi ve Milli Egitim Bakanliginin ortaklasa Cevre Egitim Konularinda
Yapilacak ¢alismalara iliskin Isbirligi Protokoliiniin maddeleri sunlardir: (IV. Cevre
Surasi, 2000 s.52-53).

e Okul oncesi ve ilkogretim Ogrencilerine doniik uygulama esasi ¢evre egitim dersi
verilmeli ve cevre egitimi dersi sayesinde kiiclik yaslardan itibaren g¢evre bilinci
gelisir.

e Ortadgretim kurumlarinda bulunan tiim personel ve Ogrencilere ¢evre egitim dersi
verilerek ¢evre bilinci gelistirmek.

e Ortadgretim kurumlarinda Cevre dersi ders programinda haftada en az 1 saat olmak
tizere zorunlu koyulmalidir.

e Mesleki Teknik Egitiminde ¢evre egitimi konular1 olmakla beraber Ciraklik Egitim
Programlarinda ¢evre konularina agirlik verilmelidir.

e Ulusal diizeyde 6gretmen ve dgrencilere ¢evre bilinci ve duyarliligi kazandirmak i¢in
cevre egitim dersleri hizmet i¢i kurs ve seminerlerle verilmesi iizerinde ¢alismalar

baslamistir.

2.8.1. Okul Oncesinde Cevre Egitimi

Cevre egitimi aileden baglar ama sistemli olarak okullarda baslar. Kiiclik yastan

itibaren okullarda verilen ¢evre egitimi daha basarili olur. Ciinkii kiiciik yasta ¢ocuk iyi ve
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kotiiyii algilar. Cevrede olup bitenlere karst daha duyarli ve bilingli olur. Bu donemde verilen
cevre egitimi ile bireyler ¢evreyle ilgili istendik olumlu davranislar sergiler ve kalict bir

ogrenme saglanir (Kiziroglu, 2000 s.173).

Cocuk daha kiigiik yaglarda biiyiiklerini 6rnek alip ¢evresine karsi duyarlilik gosterirse
cevreye karsi istendik davranislar sergiler. Cevreye karsi istendik davranislar igerisinde
¢ocugun oyuncaklarini toplamasi, evi temiz tutmasi, kres ve anaokulunda kullandigi
materyalleri yerine koymasidir. Kres ve anaokulunda cocuk g¢esitli etkinlikler sayesinde

cevreye kars1 duyarli olur ve ¢evre konusunda egitilebilir (ileri, 1998, s.4)

2.8.2. flkogretimde Cevre Egitimi

2005 yilinda yenilenen programla ¢evre konulart agirlikli olarak 4, 5, 6 ve 7. siif
Sosyal Bilgiler dersi ile Fen Bilgisi derslerinin iginde bulunmaktadir. Cevreyle ilgili konu ve
kazanimlara baktigimda cevre kirliligi ve ¢evre kirliligine neden olan etkenlerin ¢éziimiinde
bireyin aktif rol almas1 olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi ve Fen Bilgisi derslerinde dogal
cevrenin ve canlilarin korunup gelistirilmesi, ¢evre kirliligin dnlenmesi, temiz ve saglikli bir
cevrede yasama ve dogal afetlerden korunmak i¢in gerekli 6nlemleri alma miifredatin i¢inde

bulunur (Alim, 2006).

2005 yilinda yenilenen programla ¢evre egitimi dnemli bir yer tutmustur. Cevre egitim
konular1 ulusal ve kiiresel boyutta ayni1 goriiste hareket etmesi, sinif seviyelerine gore ¢evre
konularinda degisiklik olmas1 ve simif seviyesi arttikca c¢evre konularinin derinlemesine

incelemenin artmasi bigiminde siralanabilir (Bilgi, 2008).

2.8.3. Ortaogretimde Cevre Egitimi

2005 yilinda yenilenen programla ortadgretim miifredatinda biylik degisiklige
gidilmigtir. Bu degisikliklerden biride ¢evre konulari olmustur. 2005 yilindan 6nce se¢meli
ders olan Cevre ve Insan dersi, cografya ve biyoloji derslerinin i¢ine serpilmistir. Liselerde

¢evrenin 6nemi lizerinde durulmustur (Kisoglu, 2009).

Yenilenen programla liselerde c¢evre konulari cografya, biyoloji ve kimya dersleri

icinde bulunmaktadir. (Ornek, 1994).
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2.8.4. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi

Cevre sorunlar1 ulusal smirlardan kiiresel boyutlara ulagsmasiyla ¢evre sorunlarinin
¢dziimiiniin ilk yeri iiniversitelerdir. Universitelerde ¢dziim aramak igin farkli fikirler ortaya

konur, en uygun fikir etrafinda birlesilir ve bu fikirler uygulamaya koyulur ve gelistirilir.

Cevre egitimin amaci {niversitede okuyan tiim Ogrencilerin bilimsel arastirma
basamaklarini kullanan, ¢evre konularina ilgi duyan, ¢evre sorunlarina yonelik ¢oziim tireten
ve etkin katiim gOsteren birer ¢evre miihendisi, bilimcisi veya Ogretmeni olarak

yetistirmektir. (ileri, 1998).

Universitede bazi béliimlerde ¢evre egitimi dersi zorunlu olarak verilmektedir.
Ornegin sinif dgretmenligi, biyoloji 6gretmenligi, mimarlik, orman miihendisligi, Cevre
Miihendisligi, Ziraat Miihendisligi gibi boliimlerde ¢evre egitimi dersi verilmektedir (Tombul,

2006).

2.9. Cevre Egitimi Alaninda Yapilan Ulusal Projeler

Cevre Egitim Projesi: Istanbul ilinin alt1 ilgesinde 270 ilkdgretim dgrencisiyle 2004 yilinda
uygulanan bir projedir. Ogrencilerin gevreye duyarli olmasi, cevreyi korumay: yasam tarzi
haline getirme, enerji kaynaklarini bilingli kullanma, ¢evre egitimini uygulamali olarak

O0grenmeyi esas almaktir.

ALIPOT (Temiz Deniz Projesi): Istanbul’da 31 ilkégretim okulunda 2002 yilinda uygulanan
bir projedir. Projenin amaci okullarda bulunan idareciler, O6gretmenler ve Ogrencilerin
denizlerin kirlenmesini 6nlemek icin cevreye duyarlilik ve ¢evre bilinci kazandirmayi
hedefler. Bu hedefi gergeklestirmek icinde okullarda c¢evreyle ilgili etkinlik temelli

O0grenmeye Oncelik verir.

Temel Afet Bilinci Egitim Projesi: Bogazici Universitesi ve Milli Egitim Bakanligin
ortaklaga uyguladiklar1 bir projedir. Projenin amaci 6grencileri, 6gretmenleri ve velileri afet

konusunda egitim vermek ve bu egitimi verirken egitim ortaminda materyaller kullanmaktir.

Yatih ve Pansiyonlu ilkogretim Okullarinda Seraciik Egitim Projesi: FAO (Birlesmis
Milletler Gida ve Tarim Tegkilat1) ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda ortaklasa uygulanan bir
projedir. Projenin amaci 6grencilerin giiniin kosullarina uygun tarim metotlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmasi, saglikli gida liretmek ic¢in uygulamali tarim egitimi verilmesini hedefler. Kirsal

bolgelerde yasayan kisilerin islerini kurmasi icin tesvik etmeyi amagclar.
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2.10. Cevre Egitimi Alaninda Yapilan Uluslararasi Projeler

GLOBE (Cevre Yararma Global Ogrenme ve Gézlemleme Programi): GLOBE diinya
capinda olusturulmus bir internet agidir. Tiirkiye’de 75 okul bu programin ortagidir. Bu
programda bilim insanlari, &gretmenler ve Ogrenciler birlikte g¢aligmaktadir. Programda
bulunan kisiler sicaklik, yagis, bulutlu giin sayisi, bulut tiirlerini ve yeraltindaki sularda
bulunan asit miktarlarini 6lgerek veri toplarlar. Bu veriler GLOBE ag1 tarafinda iiyeleriyle

paylasilir.

SEMEP (Giineydogu Akdeniz Deniz Projesi): UNESCO’nun 27. Genel Kurulunda
onaylanmis bir projedir. Bu projeye Akdeniz bolgesinde olmamasina ragmen Bulgaristan,
Romanya ve Karadeniz cevresinde bulunan 24 iilke katilmigtir. Projenin Tiirkiye’deki

temsilcisi Milli Egitim Bakanlhigidir ve Cevre Bakanligi bu projeyi desteklemektedir.

Eko-Okullar (Eco-Schools): Cevreye duyarli, ¢evre bilinci kazanmus, siirdiiriilebilir bir ¢evre
egitimini hedefleyen ilkogretim Ogrencilerine eko-okul projesi uygulamaktir. Bu proje ile
bireyler ¢evre sorunlarina karsit duyarli, ¢oziim lireten aktif bireyler haline gelirler. Ayrica
bireyler yakinlarini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarini bilgilendirirler ve aktif rol
oynarlar. Eko-okul projesi FEE (Uluslararas1 Cevre Egitim Vakfi), 27 Avrupa devleti olmak
lizere 10.000 yakin okulda uygulanmaktadir. Ulkemizde bu projeden sorumlu kurulus Tiirkiye

Cevre Egitim Vakfidir.

Okullarda Orman Projesi: Bu proje 6grencilere ormanlar hakkinda bilgi vermek,
ormanlara kars1 duyarlilik géstermek, orman sevgisi kazandirmak, ormanlarin insanlar i¢in
faydalar1 hakkinda bilgi vermeyi amaclar. Bu proje ililkemizde Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi

tarafindan yiiriitiilmektedir.

Biiytlik Volga Nehri Yolu Projesi (Great Volga River Route): UNESCO’nun 32. Genel
Kurulunda Onaylanan ve kardes okullar projesi alaninda gelistirilen bir ¢evre egitim projesidir

(Tiystizoglu, 2005).

2.11. Sosyal Bilgiler Program ve Cevre Egitimi

Sosyal Bilgiler toplumu diislinen, ¢evresini koruyan etkili bir vatandas olmasini
saglayan bir programdir (Donmez, 2003 Akt. Safran, 2011, s.10). Sosyal bilgiler dersi sosyal
bilimlerin alt dali olan ve kendi alaninda bagimsiz bir bilim dali olan tarih, psikoloji, hukuk,
cografya, etnografya, ekonomi gibi bir¢ok bilim dalin1 inceleyen programdir. MEB Sosyal
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Bilgiler dersini; etkili bir vatandas olan, toplumsal degerleri kazanan, demokratik ilkelere
saygl duyan, sorunlara ¢oziim iireten aktif bireyler i¢in bilgi birikimi saglayan ve bunu

yasamina uygulayan olarak tanimlamistir (MEB, 2005).

2005 yilinda yenilenen programin hedefi 21. yiizyilda bireyden neler beklendigi acik¢a
ifade etmistir. Giiniimiizde bilgiyi iireten ve kullanan nitelikli bireyler 6nem kazanmaktadir.
Bireye bu oOzellikleri kazandirmanin en etkili yolu egitimden ge¢mektedir. Bu egitim
stirecinde de Sosyal Bilgiler dersine giin gegtikce biiyiik ihtiyaglar duyulmaktadir (Tarman ve
Acun, 2010, s.3).

Sosyal Bilgiler dersi, glinlimiiz yerel, ulusal ve kiiresel yapida ortaya ¢ikan sorunlari
bilen bu sorunlarin ¢dziimiinde bilgi iireten ve aktif rol alan bireyler yetistirmeyi sorumlulugu
olarak kabul etmistir. Sosyal Bilgiler programin toplumun kendisi oldugu i¢in toplumda

ortaya ¢ikan sorunlara ilgi duyar ve bu sorunlar1 ¢ézer (Deveci, 2007, s.3).

Sosyal Bilgiler dersi diinyada meydana gelen olaylar1 ve bilgileri 6grenciye aktaran bir
ders ozelligi gostermektedir. Bunun i¢in Sosyal Bilgiler dersi yalnizca tarih ve cografya
alaninin kapsamaz. Bunun yaninda diger sosyal bilimler icerisinde yar alan bilim dallarini
kendi icerisinde disiplinler arasi bir anlayigla 6grencilere aktarma roliinii dstlenir. Birey
Sosyal Bilgiler dersi sayesinde disiplinler arasi bir anlayisla tarihini bilen, ¢evresini taniyan
ve koruyan, ekonomik kaynaklar1 bilingli kullanan, yeni fikirler iireten ve kullanan, ¢oziim

odakli, demokratik ilkelere saygili aktif vatandas olacaklardir (Kege ve Merey, 2011, 5.120).

Sosyal Bilgiler dersi hayatin bizzat kendisi oldugu i¢in birey i¢inde yasadigi cevreyi
benimsemesi ve gelistirmesi, bireyin toplumsallagmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Sosyal
Bilgiler dersi i¢inde yasadigi cevreyi bilen, ¢evresindeki sorunlari arastiran, ¢oziim iireten,

aktif katilim gosteren bireyler yetistirmeyi hedefler (Gedik, 2008, s.120)

Sosyal Bilgiler programinin 2, 6, 11, 14 ve 17. genel amaclar ¢evre egitimi alaninda
ogrencilerin haklarini bilmesi ve kullanmasi, yasadigi ¢evreyi bilmesi, birey ve ¢evre arasinda
olumlu iliski kurmasi, siirdiiriilebilir ¢cevreyi hedeflemesi, ¢evresinde olumsuz olaylara karsi
duyarli ve c¢oziim odakli olmasi, cevreye karsi aktif rol oynayan bireyler olmasini
hedeflemistir. Sosyal bilgiler programmin 2, 6, 11, 14 ve 17. genel amaglar asagida

verilmistir:

2. Madde: Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, iilkesini ve toplumunu seven, hak ve

sorumluluklarini bilen ve uygulayan vatandas yetistirir.
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6. Madde: Cevresinin ve diinyanin cografi ozelliklerini bilen, insan ve ¢evre arasindaki

iliskiyi algilayip agiklar.

11. Madde: Bilim ve teknolojiyi yakindan takip eden ve bilimin toplum iizerindeki etkilerini

bilerek bilgi ve teknolojiyi kullanir.

14. Madde: Kisisel ve toplumsal sorunlar1 bilen bu sorunlarin iistesinde gelecek ¢oziimler

iiretirken aktif katilim gosterir ve yaratici fikirlerini agiklar.

17. Madde: Bireyin toplumun bir par¢asi oldugunu bilen, toplumunda ve yasadigi diinyada
ortaya ¢ikan konulara ilgi duyar (MEB,2018, s.7-8).

Sosyal bilgiler d6gretiminin genel amaglarina baktigimizda 6zellikle yasadigi ¢evrede
ortaya c¢ikan sorunlari bilen ve bu sorunlara ¢6zlim iireten, aktif katilan ve yeni fikirler ortaya
cikartan, demokratik degerlere bagl kalan ifadeleri biiylik 6nem tasimaktadir. Cevre egitimi

kapsaminda bu degerlerin 6nemi biiytiktlir.

2.11.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Kazanimlarinda Cevre Egitimi

Sosyal Bilgiler dersi ilkogretimde 4. siniftan baglayarak 7. smifa kadar devam
etmektedir. Sosyal bilgiler dersinin i¢inde yer alan ¢evre egitimi igerikli konulara ve
kazanimlara ait verilere yer verilmistir. Asagida siif diizeylerine gore ¢evre igerikli

kazanimlar tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 2. 1. Sosyal Bilgiler Dersi 4. Sinif Cevre Egitimi Ile Iigili Kazanimlar

Ogrenme Alami Unite Kazanim

Insanlar-Yerler- Cevreler Yasadigimiz Yer Cevresinde gordiigii dogal ve beseri 6geleri ayirt eder.

Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

Uretim-Tiiketim-Dagitim Uretimde Tiiketime Mevcut kaynaklari bilen ve ihtiyaglar ile iliskilendirir.

Teknolojinin hayatimiza ve ¢evremize yaptig1 etkileri

dikkate alarak ge¢mis ile giiniimiiz arasinda

- . C karsilastirma yapar.

Bilim-Teknoloji-Toplum Iyi ki Var sragirma yapar
Cevresinde bulunan ihtiyaglardan hareket ederek
kendine has iirlinler tasarlar.

Teknolojik tiriinlerin olumsuz etkilerini bilen ve
kullanirken kendine, topluma ve gevreye zarar vermez.

Hazirbulunusluk ve deneyimlerini kullanarak
¢evresinde ortaya ¢ikan sosyal sorunlari veya
ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri

Grup-Kurum-Sosyal Orgiitler Hep Birlikte iliskilendirir.
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Tablo 2. 1 incelendiginde 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde ti¢iincii tiniteden iki
kazanim, doérdiincii initeden bir kazanim, besinci tiniteden ti¢ kazanim, altinci tiniteden bir
kazanim olmak iizere toplam ¢evre egitimiyle ilgili yedi kazanima yer verildigi
goriilmektedir. Ugiincii {inite ¢evre egitimiyle ilgili kazanim gevresinde gordiigii dogal ve
beseri dgeleri ayirt eder, dogal afetler karsisinda hazirlikli olur. Dordiincii linite ¢evre
egitimiyle ilgili kazanim mevcut kaynaklar1 bilen ve ihtiyaglar ile iligkilendirir. Besinci iinite
cevre egitimi ile ilgili kazanim teknolojinin hayatimiza ve ¢evremize yaptigi etkileri dikkate
alarak gecmis ile gliniimiiz arasinda karsilastirma yapar, ¢evresinde bulunan ihtiyaglardan
hareket ederek kendine has tiriinler tasarlar, teknolojik {iriinlerin olumsuz etkilerini bilen ve
kullanirken kendine, topluma ve ¢evreye zarar vermez. Altinci linite ¢evre egitimi ile ilgili
kazanim hazirbulunusluk ve deneyimlerini kullanarak ¢evresinde ortaya ¢ikan sosyal sorunlari

veya ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iliskilendirir.

Tablo 2. 2. Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif Cevre Egitimi lle Iigili Kazanmimlar

Ogrenme Alam Unite Kazammlar
Kiiltiir Ve Miras Adim Adim Cevresinde ve lilkemizin farkli yerlerindeki dogal ve tarihi varliklar: tanir.
Tiirkiye

Icinde yasadigi bolgede goriilen iklimin insan faaliyetlerine giinliik hayatindan 6rnekler
verir.

Icinde yasadig1 bolgedeki insanlarin yogun niifuslu bolgelerin cografi 6zelliklerini

iligkilendirir.
Insanlar-Yerler- Bolgemizi
Cevreler Tantyalim Icinde yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal gevreyi degistirdigine ve cevreden
yararlandiklarina kanitlar gosterir.
Bolgesinde goriilen dogal afet ile cografi ozellikleri iliskilendirir.
Dogal afetlerin toplumlar lizerindeki etkilerine 6rnekler vererek agiklar.
Yasadig1 bolgede goriilen dogal afetlerin neden olan etkenleri fark eder.
Uretim-Dagitim- Urettiklerimiz Icinde yasadig1 bélgedeki ekonomik etkinliklerle cografi 6zellikleri iliskilendirir.
Tiiketim
Bilim-Teknoloji- Gergeklesen Diisler Buluslarin ve teknolojik tiriinlerin hayatimiza etkilerini tartigir.
Toplum

Tablo 2. 2 incelendiginde 5.simif Sosyal Bilgiler dersi ikinci {initede bir kazanim,
ticlincii linitede alt1 kazanim, dordiincii iinitede bir kazanim, besinci iinitede bir kazanim
olmak {iizere toplam cevre egitimiyle ilgili dokuz kazanimin yer verildigi goriilmektedir.
Ikinci {initedeki kazanimlar ¢evredeki dogal ve beseri varliklar1 tanimadir. Ugiincii {initedeki
kazanimlar i¢inde yasadigi bolgede goriilen iklimin insan faaliyetlerine giinliik hayatindan
ornekler verir, iginde yasadigi bolgedeki insanlarin yogun niifuslu bolgelerin cografi

ozelliklerini iliskilendirir, i¢inde yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal cevreyi degistirdigine ve
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cevreden yararlandiklarina kanitlar gosterir, bolgesinde gorillen dogal afet ile cografi
ozellikleri iliskilendirir, dogal afetlerin toplumlar iizerindeki etkilerine ornekler vererek
aciklar, yasadigi bolgede goriilen dogal afetlerin neden olan etkenleri fark eder. Dordiincii
tinitedeki kazanim icinde yasadigi bolgedeki ekonomik etkinliklerle cografi o6zellikleri
iligkilendirir. Besinci {initedeki kazanim buluslarin ve teknolojik iirlinlerin hayatimiza

etkilerini tartigir.

Tablo 2. 3. Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sumif Cevre Egitimi Ile Ilgili Kazamimlar

Ogrenme Alam Unite Kazammlar
Birey-Toplum Sosyal Bilgiler Cevresinde yasanan olaylardan yola ¢ikarak bir olayin ¢ok boyutlu oldugunu fark eder.
Ogreniyorum
Insanlar-Yerler- Yeryiiziinde Yasam Diinyanin farkli bolgelerinde yasayan insanlarin yasantilarindan yola ¢ikarak iklim
Cevreler ozellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunur.
Kiiltiir-Miras Ipek Yolunda Tiirkler Islamiyet oncesi ilk Tiirk Devletlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadiklar1 yerlerin cografi

ozelliklerini iliskilendirir.

Uretim-Dagitim- Ulkemizin Kaynaklari Dogal kaynaklarm bilingsizce tiiketilmesinin toluma etkilerini tartisir.
Tiiketim

Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini kaynaklar ve ihtiyaglar

dogrultusunda degerlendirir.
Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya

Ulkemizin diger iilkelerle gevre sorunlari ve dogal afetler konusunda isbirligi icinde
oldugunun 6nemini fark eder.

Tablo 2. 3 incelendiginde, 6.smif Sosyal Bilgiler dersi birinci tiniteden bir kazanim,
ikinci {liniteden bir kazanim, {i¢iincii iiniteden bir kazanim, dordiincii tiniteden bir kazanim,
besinci iiniteden iki kazanim olmak iizere Cevre egitimiyle ilgili toplam alti kazanim
bulunmaktadir. Birinci tinitedeki kazanim ¢evresinde yasanan olaylardan yola ¢ikarak bir
olayin ¢ok boyutlu oldugunu fark eder. Ikinci iinitedeki kazanim diinyanin farkli bélgelerinde
yasayan insanlarin yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunur.
Ucgiincii {initedeki kazanim Islamiyet &ncesi ilk Tiitk Devletlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile
yasadiklar1 yerlerin cografi ozelliklerini iliskilendirir. Dordiindii tinitedeki kazanim Dogal
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin toluma etkilerini tartisir. Besinci {initedeki kazanim
iilkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini kaynaklar ve ihtiyaclar dogrultusunda
degerlendirir, tilkemizin diger iilkelerle ¢evre sorunlar1 ve dogal afetler konusunda isbirligi

icinde oldugunun 6nemini fark eder.
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Tablo 2. 4. Sosyal Bilgiler Dersi 7. Sinif Cevre Egitimi Ile Ilgili Kazanimlar

Ogrenme Unite Kazanimlar

Alanlan
Insanlar-Yerler- Ulkemizde Niifus Gorsel verileri kullanarak {ilkemizin niifus yapisinin sebep ve sonuglarini tartigir.
Cevreler

Cevresinde yasanan drnek olay yolu ile gogiin sebep ve sonuglarini tartisir.

Kiiltiir-Miras Tiirk Tarihine Sehir yapilarinin incelenmesiyle Tiirk kiiltiiriiniin sanat ve estetik anlayisindaki degisime iliskin
Yolculuk kanitlar gosterir.

Uretim-Tiiketim- Ekonomi ve Sosyal ~ Uretim ve yonetimde topragin énemini tarihten 6rneklerle agiklar.

Dagitim Hayat

Tarihten ve giinlimiizden 6rnekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve
ekonomik hayata etkilerini inceler

Gog-Y 6netim- Yasayan Siyasi partilerin, sivil toplum kuruluslarinin, medyanin ve bireylerin giindemi ve yonetiminin
Toplum karar alma siireglerini nasil etkiledigini agiklar.
Demokrasi
Kiiresel Ulkeler Arast Kiiresel sorunlarla uluslararas: orgiitlerin amaglarini iliskilendirir.
Baglantilar Kopriiler

Kiiresel sorunlarin ¢oziimiinde rol almayi fark eder.

Diistince, sanat ve edebiyat iiriinlerinin dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras unsuru

olarak yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.

Tablo 2. 4 incelendiginde 7.sinif Sosyal Bilgiler dersi ikinci tiniteden iki kazanim,
ticlincili liniteden bir kazanim, besinci iiniteden iki kazanim, altinci iiniteden bir kazanim,
yedinci {initeden li¢ kazanim olmak {izere toplam c¢evre egitimi ile ilgili dokuz kazanim
oldugu goriilmektedir. ikinci {initedeki kazanim gorsel verileri kullanarak iilkemizin niifus
yapisinin sebep ve sonuglarini tartigir, gevresinde yaganan rnek olay yolu ile gogiin sebep ve
sonuglarmi tartigir.  Uglincii iinitedeki kazanim sehir yapilarmin incelenmesiyle Tiirk
kiiltliriinlin sanat ve estetik anlayisindaki degisime iliskin kanitlar gosterir. Besinci linitedeki
kazamm Uretim ve yonetimde topragin &nemini tarihten Orneklerle agiklar tarihten ve
glinimiizden 6rnekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata
etkilerini inceler. Altinci {initedeki kazanim Siyasi partilerin, sivil toplum kuruluslarinin,
medyanin ve bireylerin giindemi ve yOnetiminin karar alma siireglerini nasil etkiledigini
aciklar. Yedinci tnitedeki kazanim kiiresel sorunlarla uluslararasi orgiitlerin amaglarini
iligkilendirir, kiiresel sorunlarin ¢éziimiinde rol almayi fark eder, diisiince, sanat ve edebiyat
tiriinlerinin dogal varliklarin ve tarihi c¢evrelerin ortak miras unsuru olarak yasatilmasinda

insanligin sorumlulugunun farkina varir.
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2.12. Cevre Okuryazarhgi

Bireyler arasinda yazili ve sembollerle iletisim kurabilme becerisine okuryazarlik
kavrami denir. Onceden okuryazarlik kavrami okuma ve yazma becerilerinin bir arada
bulunmasma denirdi. Ilerleyen zamanlarda bu kavramlarin genislemesiyle diisiinme,
inceleme, etkilesim ve sozlii iletisim kurma becerileri olarak kabul edilmistir (O’Brien, 2007,
Wright, 2006). Kisilere gore okuryazarlik kavraminda degisiklik olabilir. Kimilerine gore yazi
dilini ¢ok iyi kullanabilme, bazilarina gore diinyay1 yazi diliyle anlayabilmedir (Clair, 2003
5.69).

Giintimiizde iyi egitim almus, bilgi birikimi olan, bilgi birikimini kullanabilen kisilere
okuryazar denir. Okuryazarlik bircok alanda bulunmaktadir. Ornegin medya okuryazarlik,

bilimsel okuryazarlik, finans okuryazarlik gibi alanlarda kullanilir (Kisoglu, 2009).

Roth’ e (1992) gore ¢evre okuryazarligi bireyin ¢evre ve sorunlar hakkinda bilgi sahibi
olmasi, ¢evre ve sorunlara yonelik duyarlilik gosterme becerisi ve ¢evre sorunlarina yonelik
¢Oziim lretecek calismalara katilan, ¢evre ve insan arasindaki dengeyi saglamak igin rol
almak olarak tanmimlamistir. Cevre okuryazarlik tiim bilesenlerin (bilgi-beceri-tutum)
olusturdugu bir yapidir Moseley’e (2000) gore cevre okuryazarlik bireyin ¢evre sorunlarini
bilen, duyarlilik gosteren, sorunlara ¢oziim lireten olarak tanimlamistir. Cevre okuryazarlik
bireylerin ¢evresel sistemlerin dengeli bir sekilde islemesi i¢in gerekli bilince ulasmis bu
cevresel sistemin stirekliligini saglamak ve kurumak icin gerekli Onlemlerin alinmasidir

(Disigner ve Roth, 1992).

Cevre okuryazarlik birey ile ¢evre arasindaki dogal sistemin nasil oldugu, nasil
stirdiiriilebilir oldugunu anlamada giinliik yasantilarda gosterme yetenegidir. Birey kendi
yasantisinda gosterdigi tiiketim, yasam tarzi, kariyerini yaparken cevreye duyarlilifi goz

Oniine almak i¢i yeterli bilgi, beceri ve tutum gostermesi gerekir (Elder, 2003).

2.12.1. Cevre Okuryazarhgin Hedefleri ve Amaclari

Cevre okuryazarligin temel amaci bireyin ¢evreye yonelik olumlu davranislar
gostermesidir. Bu olumlu davraniglarin temelinde ¢evre sorunlarini bilme ve kavrama becerisi

gostererek sorunlara akil ¢ergevesiyle bakmak gerekiyor (Daudi, 2008).

Bireylerin 1yi bir ¢evre okuryazar olmasini saglamak i¢in sunlar yapilmalidir:
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e (evre, cevre sorunlari, ¢cevrenin bilesenleri, doga bilimleri, sosyal bilimler 6grencilere
yeterli diizeyde anlatilmalidir.

e Biyolojik ve fiziksel durumlara kiiltiirel, ekonomik, siyasi, tarihi ve g¢evresel bakis
acistyla bakilmasi saglanmalidir.

e (evre sorunlarimi inceleyen, ¢cevre sorunlarina ¢ézliim iireten, duygu, deger ve davranis
yoniinden istendik olumlu davranislar sergileyen bireylerin artmasini saglanmalidir.

e Farkli diisiinme ve problem ¢6zme becerisi kisilerin karar alam ve etkin katilmasi i¢in

gelistirilmelidir (Akt. O’Brien, 2007).
Cevre okuryazarliginin hedefleri su sekilde siralanmastir:

e Inceleme, degerlendirme, elestirme ve analiz ve etme becerilerinin gelistirilmesi,

e (Cevre ve insanin dengeli bir sekilde uyum iginde gelismesi igin gerekli onlemlerin
alinmasina yonelik bilgilerin elde edilmesi,

e Cevreye duyarlilik bilincinin gelisip siirdiiriilme becerisinin saglanmasi,

e C(Cevre i¢in alinan kararlara aktif katilimin saglanmasi ve sonuglarin iistlenmesinin

onemi artirtlmalidir (Archie, 2003).

2.12.2. Cevre Okuryazan Bireylerde Olmasi istenen Ozellikler

Disinger ve Roth’a (1992) gore c¢evre bilgisi gelismis, ¢evre sorunlarina duyarlilik
gosteren ve ¢oziim lireten gevresel istendik davranislar, inanglar, goriisler sergileyen bireyler

cevre okuryazar bireylerdir.
Roth (1992) cevre okuryazari bireylerde sunlar olmalidir:

e (evre bir siire¢ oldugu i¢in insanlar ¢evre hakkinda siirekli bilgi edinmelidir.
e (Cevre ve birey arasindaki iliskiyi bilmelidir.
e Cevre ve insan siirekli iligki halinde oldugu i¢in bir biitiinliik gdsterir.

e Teknolojinin ¢evre iizerinde olumlu ve olumsuz 6zelliklerini bilmelidir.

Sia (1984) cevre okuryazari bireylerde su o6zelliklerin bulunmasi gerektigini sOylemistir
(Ramsey, 1987).

e (Cevre okuryazari bireyin ¢evre icin yapilan islerin stratejileri ve uygulamaya yonelik

bilgi birikimi olmas1 gerekmektedir.
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e (evre okuryazari bireyin ¢evre icin yapilan islerin stratejileri ve uygulamaya yonelik
becerikli olmasi gerekmektedir.

e Cevre okuryazar birey ¢evre sorunlarina karsi duyarli olmasi gerekmektedir.

e (evre okuryazar bireyin yaptig1 davranislarin ve bagkalarmin yaptigr davraniglarinin
cevreyi etkilediginin bilincinde olmasi1 gerektigini bilmelidir.

e (evre okuryazar bireyin ¢evrenin kirlenmesine karsi onlemler alarak temiz ¢evrenin
Onemini artirmaya yonelik istendik olumlu davranislar sergilemelidir.

e (evre okuryazar bireyin teknolojinin ¢evreye kars1t olumsuz etkilerinin bilincinde olup

cevreyi etkilemesine yonelik tedbirler almalidir.

SAGEE (Cevre Egitim Sekreteri Danigma Grubu) ¢evre okuryazar bireylerde su 6zelliklerin

oldugunu soylemistir:

e Yeryiiziiniin fiziksel olusum evreleri hakkinda bilgi sahibidir ve bu siire¢leri anlar.

e Diinyadaki ekosistemin bolgelere gore degistigi hakkinda bilgi sahibidir ve bu
degisimi anlar.

e Diinya iizerindeki insanlarin bolgelere gore dagilimin, baska bolgelere gogii hakkinda
bilgi sahibidir ve bu durumlar1 anlar.

e Diinya iizerindeki ekonomik isbirligini hakkinda bilgi sahibidir ve ekonomik
isbirligini anlar.

e Insanlarm birbirine ihtiyag duydugu, birlikte hareket ettigi hakkinda bilgi sahibidir ve
bu birlikteligi anlar.

e Insan davramslar1 sonucunda gevrenin etkilendigini bilir ve bu durumu anlar.

e Cevresel faktorlerin insan1 etkiledigi hakkinda bilgi sahibidir ve bu durumu anlar.

e Dogal kaynaklarin bilingli kullanimi, kaynaklarin azalmasini 6nleme ve diinya

tizerindeki dagilimi hakkinda bilgi sahibidir ve bu durumu anlar (http://eeatap.org).

Yukarida ¢evre okuryazari bireyde bulunmasi gereken ortak Ozellikler hakkinda
bilgiler verilmistir Genel olarak ¢evre okuryazar bir bireyin iyi bir ¢evre bilgi almasi, ¢evreye
kars1 istendik olumlu davraniglar sergilemesi, gevredeki problemleri tespit eden alternatif

cOzlimler Uireterek etkin katilim gostermesi olarak kabul edilebilir.

2.12.3. Cevre Okuryazarhk Bilesenleri

Roth (1992) ¢evre okuryazarligin tutum ve degerler, bilgi, davranis ve beceri

bilesenleri olarak dort kisma ayirmis ve ilk tanimini yapmaistir.
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Bilgi: Cevreyle ilgili olan terimlerin bilinmesidir. Cevrede ortaya ¢ikan olaylar1 ve bu

olaylarin birbiriyle olan iligkileri bilmesini kapsamaktadir.

Beceri: Bireyin g¢evre sorunlarina karsi bilingli olmasi, sorunlara karsi duyarli olmasi,
sorunlar1 ¢dzebilme yetenegini gosterip kullanma yetenegidir. Iletisimi iyi, farkli diisiinen

bireylerde bulunmasi gereken becerilerdir (Kisoglu, 2009).

Davrams: Cevre sorunlarina karsi ¢6zlim iireten ve bu siiregte etkin katilim gostererek karar

alma becerisini sergiler.

Tutum ve Degerler: Cevreye ve gevrede ortaya ¢ikan sorunlara karsi ilgi duyan, cevre
sorunlarma karst sorumluluk bilinci igerisinde hareket eden, davraniglarin sonuglarini

degerlendirirken toplumsal ahlak anlayisi icinde degerlendirmede bulunur.

Cevre okuryazarligi bilesenlerini Hsu ve Roth (1999) beraber on tane bilesen

belirlemistir. Ikisine gre cevre okuryazarlik bilesenleri su sekilde siralanmigtir:

Sorumlu Cevresel Davranis: Bireyi ¢cevreye duyarli davraniglara ikna eden siyasi ve hukuki

davranmislardir.

Cevresel Duyarhlik: Bireyin yasadigi cevrenin pargast oldugu bilincine varmasi ve bu

durumu benimsemesidir.

Cevresel Tutum: Bireyin ¢evre sorunlarinin temelini bilen ve bu temele karsi tutum

gelistirmesidir.

Cevresel Sorumluluk: Bireyin ¢evre sorunlarini 6nlemede aldigi sorumlulugu iistlenmesi ve

gerektigi sekilde davranmasidir.

Bireysel Cevresel Etki: Bireyin davranislar1 sonucunda ¢evrenin olumlu veya olumsuz bir

sekilde etkilenecegini bilmesi ve inanmasidir.

Cevreye Kars1 Duyarh Davranmaya Olan Istek: Bireyin ¢evreye kars1 duyarlilik gdsteren

davraniglara sahip olmasini ve davranist gosterme istegidir.

Cevresel Eylem Stratejileri Bilgisi: Bireyin cevresel stratejileri uygulama hakkinda bilgi

sahibi olmasidir.

Cevresel Eylem Stratejilerini Uygulama Becerisi: Bireyin g¢evresel stratejileri uygulama

davraniglarin1 gostermesidir.
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Ekoloji ve Cevre Bilimleri Bilgisi: Bireyin ekolojik sistemin ve ¢evre biliminin terimleri

hakkinda bilgi sahibi olmasidir.

Cevre Problemleri Bilgisi: Bireyin ¢evre sorunlarinin nedenleri hakkinda bilgi sahibi olmasi

ve bu sorunlari nasil ¢oziilecegine ve sorunlarin ¢evreyi nasil etkiledigini bilmesidir (O’Brien,

2007).

Simmons’a (1995) gore ¢evre okuryazarligin duygu, sosyo-politik duygu, beceri,
ekoloji bilgisi, sorumlu ¢evresel davranislar, ¢evre sorunlar bilgisi ve sorumlu g¢evresel
davraniglar1 belirleyici ilave 6geler olmak {izere yedi bileseni oldugunu belirtmis ve bu ana

bilesenler su sekilde a¢iklanmistir:

Duygu: Cevreye karst duyarlilik bilinci gelismis, ¢cevrenin korunup gelismesi i¢in ¢alismalar
yapan ve mevcut ¢aligmalara goniillii katilan, ¢evre sorunlarii aktif ¢ézen ve etkin katilim

gostererek duygu ve diisiincelerini ifade etmesidir.

Sosyo-Politik Bilgi: Kent ve kir bolgelerindeki ekonomik, sosyal, siyasi ve gevre olaylari

arasindaki etkilesimi bilen, kiiltiirlerin ¢evre {lizerindeki etkilerinin farkina varmasidir.

Beceri: Cevre sorunlari ile ilgili calismalar yaparken gerekli kaynaklara ulasan, bilgiyi lireten,
bilgiyi degerlendiren, ¢evre sorunlarinin neden ve sonuglarini agiklayan ve bunlara aktif

¢Ozlim liretme yetenegidir.

Ekoloji Bilgisi: Bireyin ¢evrede olan tiim canli ve cansiz varliklar: bilmesi ve bu varliklar

arasindaki iligkiyi bilmesi ve anlamasidir.

Sorumlu Cevresel Davramslar: Bireyin ¢evre sorunlarima karst onlem almasi, cevre
sorunlarina karsi ¢oziim {iretmede goniilliiliik esasina gore aktif katilim gosterip karar

almasidir.

Cevre Sorunlart Bilgisi: Cevre sorunlarinin neden ve sonuglarini bilen, ekonomi ve egitim
gibi faktorlerden c¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olan, ¢evredeki havanin ve suyun
kalitesini, topragin verimliligi, dogal ve vahsi yasam, enerji kullanimi1 hakkinda yeterli bilgi

sahibi olmaktir.

Sorumlu Cevresel Davranislar1 Belirleyici Ilave Ogeler: Bireylerin davraniglari sonucunda
cevrenin etkilenebilecegine ve degisebilecegine olan 6z inanglaridir. Ayrica bireyin ¢evre

sorunlariin olugsmasinda bireysel davraniglarin1 kabul etmesidir.
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2.12.4. Cevre Okuryazarhgi Diizeyi ve Asamasi

Roth (1992) ¢evre okuryazarliginin sozde, islevsel ve eylemsel olmak {izere ii¢ tane

diizeyi oldugunu sOylemistir. Bu diizeyler i¢inde bulunan bireyler farkli 6zelliklere sahip

oldugunu belirtmistir. Bu ii¢ diizey su sekilde aciklanmistir:

Sozde (Nominal) Cevre Okuryazarhk: Cevre okuryazarligin ilk diizeyidir ve bu diizeyde

olan bireyler cevre bilgisinin temel terimlerini bilirler. Cevreye karsi ilgi duymaya

baslamistir. Cevre ve insan arasindaki iliskiyi tam olarak bilemezler.

Tablo 2. 5. Sézde (Nominal) Cevre Okuryazarligin Asamast

Cevreyle ilgili temel kavramlart bilir.

Birey ve ¢evre arsindaki etkilesim tiirlerini bilir.

Bilgi . . o
g e  Sosyal sistemlerin temel 6gelerini bilir.
. Cevrenin ve insanin 6nemini bilir.
e Cevre ve insan i¢in duyarlilik ve empati hisseder.
e Cevre ve insan arasindaki uyumsuzlugu basitge kavrayabilir.
Duygu
. Sorunlari tespit edip tanimlar.
e  Tespit edilen sorunlara ya da sorunlara getirilen ¢6ziimlerin konularini bilir.
Beceri
. Cevreyi koruyup gelistirmek i¢in ¢evresinde bulunan tim grup ve kuruluslarda aktif rol almay1
aliskanlik haline getirir.
Davranig

Miicadele eden ve tepki verici davraniglar sergiler.

Islevsel (Functional) Cevre Okuryazarhk: Cevre okuryazarligin ikinci seviyesini

belirtmektedir. Bu diizeye sahip bireyler birinci seviyede olan s6zde diizeyin sahip olmadigi

dogal sistemler ve bu sistemlerin sosyal sistemlerle olan iligkilerinde derin bir bilgiye

sahiptirler. Bireyler ikincil kaynaklardan elde ettigi bilgilerle g¢evre sorunlarinin dogal

sistemlerle olan iliskilerini analiz ederler. Bireyler ¢evre sorunlarindan elde ettigi bilgilerle

kisisel davranig ve etik anlayisina gore incelemede bulunurlar ve elde etigi sonuglar1 diger

kisilerle paylasirlar. Bu seviyedeki kisiler bilgi ve deneyimini kullanarak ¢evre sorunlarinin

toplumsal ve teknolojik 6gelerle yenilemek ve gelistirmek i¢in uygulamaya doniistiirtirler.

Tablo 2. 6. Islevsel (Functional) Cevre Okuryazarligin Asamasi

Popiilasyon dinamikleri
Etkilesim

Sinirlayici etkenler

Enerji tiretimi ve saklanmasi
Biyokimyasal olusum

Cevre unsurlari
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. Ardigiklik

. . Ozdenge

Bilgi Asamast e Cevre unsuru olarak insanlar
e  Kaynaklarin kiiresel dengesizligi
e Teknoloji ve toplum arasindaki dinamikleri kavrama
. Bilimsel elestirme siirecini kavrama
. Bireysel davraniglarin sonuglarini tistlenme
. Cevresel bakis agisiyla insanlarin bireysel ve grup olarak etkileri
. Insanlarm davranislari sonucu gevrenin etkilenmesi
e  Temel matematik yetenegine sahip olma

Duygu Asamasi e Cevre ve topluma duyarli olma

. Sorunlara kars1 farkli bir bakis agisina sahip olma

. Kamu ve 6zel sektore bagli olan her seye esit ve dengeli davranma

. Cevresel sorunlart bilme
. Cevre sorunlarinin gegmisini inceleme
. Cevre sorunlarini inceleme
. Bilgi kaynaklarini analiz etme
e Cevre sorunlarina farkli bir bakisla degerlendirme
e (Cevre bilgisini kullanarak ¢evresel sonuglar1 6ngérme
. Alternatif ¢oziimler tiretip degerlendirme
e  Risk plani yapma
. Sorunlar1 yakindan uzaga ilkesiyle hareket etme
. Nitelik ve nicelik ayrimini bilme
. Sorgulayici ve yaratici diisiinme
Beceri Asamasi e Ongoriiye sahip olma
. Bagskalariyla igbirligi yapma
e Aktif olarak eylemde bulunma
e  Yargilama ve degerlendirme yapma
e  Bireysel goriisleri ve degerlendirmeleri agik¢a ifade etme

. Aktif karar verici olma

Davranis Asamasi e Eniyi bilgiyi bulup bu bilgi 1518inda hareket etme
e  Bireysel veya toplu eylemlerde bulunma
e  Eylemlerinde legal hareket etme

. Eylemlerinde ikna yetenegini kullanma

Eylemsel (Operational) Cevre Okuryazarhk: Cevre okuryazarlik seviyesinin en ist
basamagini olusturur ve bu seviyedeki bireyler ¢evre ve ¢evre sorunlarina karst genis bir
bilgiye sahip olurlar. Bu seviyedeki bireyler elle ettigi bilgileri davranislariyla sergilerler.
Kendileri gevre sorunlarini ¢ok iyi bilirler ve ¢evresinde olan kisilere ¢evre sorunlari hakkinda
bilgi verirler. Cevre sorunlarma karsi Onlem almada ¢oOziim dretirler ve etkin katilim
gosterirler. Ulusal veya Uluslararasi ¢evre sorunlarinda aktif rol alir ve karar verici merkezler

olabilirler. Bu diizeydeki bireylere ¢evre bir yasam felsefesi haline gelmistir.
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Tablo 2. 7. Eylemsel (Operational) Cevre Okuryazarlik Asamast

Duygu Asamasi

Yasadig1 ¢evreye duyarli olma

Cevrenin gelisip daha yasanilir bir hal almasi igin etkin rol almast

Cevre sorunlarini dikkate alirken tarihi gegmisine onemle dikkat etmesi

Cevreye kars1 inangh ve giiglii alma

Sorumluluk sahibi olmasi, olumsuz &6zelliklerini diizeltip ortadan kaldiran bunun i¢in gerektiginde
yardim isteyen

Insan ve doga arasindaki sevgiyi iliskilendirmek

ileriye dogru insanlarin huzuru igin kisa vadede kendi kisisel ¢ikarlarini engelleyebilme istegi
Kisisel ¢evre ahlaki

Insanlarin farkli goriis ve inanglarma sayg1 gosterme

Beceri Asamasi

Bilimsel elestirme siireglerini uygulama

Ongorme, ileriye yonelik planlar yapma becerisi sergileme
Nitelik ve nicelik arasindaki ayrimi bilme

Hayal giicii yiiksek olan

iliski kurup biitiinlestirme

Analiz edip degerlendirme

Kaynaklar1 kullanirken birincil ve ikincil olmasina dikkat etme
Diistincelerinde gergek ve hayal arasindaki ayrima dikkat eden

Cevre sorunlarinda farkli goriis ve diisinceye saygi duyma

Davranis Asamasi

Eylemleri onlarin ¢evreye ve yagsam kalitesine olan etkileri
Eylemleri ¢evreye ve yasamina etkileri bakimindan degerlendirme
Bir isi yapmak igin sézlii vaatte bulunur

Toplumsal ve biyolojik farkliliklar yenileyip siirdiirmek

Kiiltiirel degerlerin analizini yapma

Adaletli olma

Sagduyulu olma

Isbirlik¢i olma

Etkin karar verici olma

2.13. Cevre Okuryazarhg: Alaninda Yapilan Arastirmalar

2.13.1 Yurt i¢ci Arastirmalar

Erkilig (2019) “¢ Ortaokul Ogrencilerin Cevre Okuryazarlik Diizeyleri ve Cevreye

Yoénelik Tutumlarin Belirlenmesi de Sakarya ili Ornegi’> calismasinda 1331 ortaokul

Ogrencisine karma arastirma yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda ortaokul

ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeyinin orta seviyede oldugu ¢evreye yonelik tutumlarin

1yi seviyede oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2019) ‘‘Sosyalbilimsel Konulara Dayali Fen Derslerinin Islendigi Simiflarda

Ogrencilerin Bilimsel Okuryazarlik Seviyeleri ve Cevre Okuryazarlik Seviyelerine Etkisi’’

caligmasinin sonucunda deney grubu 6grencilerine yapilan son testte bilimsel okuryazarlik
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seviyelerinin arttig1 tespit edilmistir. Deney grubunda bulunan kiz 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik seviyeleri erkeklere oranla daha arttig1 gozlenmistir. Genel olarak kontrol ve
deney grubu Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin arttifi gozlenmistir. Deney
grubu ¢evre okuryazarlik 6l¢eginin davranis ve tutum boyutunda kontrol grubuna gére daha
yiiksek seviyede oldugu goézlenmistir. Agik uglu sorulara verilen cevaplar sonucunda
dgrencilerin ¢evre sorunlari hakkinda olumlu degisimin oldugu gdzlenmistir. Ogrenciler gevre
sorununun ne oldugunu siraladiklar1 ve tespit yoniinden fikirler sundugu gézlenmistir. Cevre
konulu metinlerden alinan cevaplara bakildiginda Ogrencilerin c¢evreye karsi biling ve

duyarlilik kazandiklar1 gézlenmistir.

Yimaz (2019) ¢Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Okuryazarlik Diizeylerinin
Incelenmesi’’ arastirmasinin calisma grubunu Ankara ilinin Kahramankazan ve Cankaya
ilcelerinde 2018-2019 ders yilinda 6 ve 7. smif diizeyinde egitim alan 463 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin ¢evre bilgi testi Slgegi
puanlarinin cinsiyet, c¢evreye karst duyduklar1 merak diizeyi, dogal alanlarda bulunma
sikligina farklilik gosterdigi ancak smnif, ¢cevre konularini anlama, aile i¢inde g¢evreye karsi
duyarli bireylere gore benzer bulundugu belirlenmistir. Ortaokul Ogrencilerinin g¢evreye
yonelik duyussal egilimler Olgegi puanlart cinsiyet, ¢evreye duyduklari merak seviyesi,
cevrede bulunma siklig aile iginde ¢evreye karst duyarli bireylere gore farklilik gosterirken;
sinif, ¢gevre konularini anlama durumuna gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ortaokul
ogrencilerinin ¢evreye yonelik davranis Ol¢egi puanlarinin g¢evreye duyduklart merak
diizeyleri ¢evrede bulunma siklig1, ¢evre konularini anlama, ailede ¢evreye kars1 duyarl birey
olma durumuna gore farklilik gosterdigi ancak, cinsiyet ve sinif degiskenine bakildiginda
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik bilissel
beceri 6lgegi puanlar aile iginde ¢evreye karsit duyarli birey bulunma sikligina gore farklilik
gosterirken; cinsiyet, sinif, ¢evreye karsi merak seviyesi cevrede bulunma sikligi, cevre

konularint anlama diizeyine gére benzer bulunmustur.

Demirdirek (2019) ‘‘Ders Dis1 Etkinliklerle Desteklenen Ogrenci Merkezli Cevre
Egitiminin 7. Simf Ogrencilerinin Cevre Okuryazarliklarma Etkisi’’ ¢aligmasi Nigde ilinde
bir devlet okulunda okuyan 47 tane 7. siif 6grencisi olusturmustur. Calismada deney ve
kontrol grubu vardir. Calismada Ontest-sontest ve kalicilik testi uygulanmistir. Okul dist

etkinlikler sonrasi 6grencilerde ¢evre bilinci ve duyarliligr arttig1 gézlenmistir.

Ozcan ve Demirel (2019) ortaokul dgrencilerin ¢evre sorununa yonelik bilissel

ozelliklerini incelemek i¢in Konya’da yer alan bir ortaokulda 150 6grenci ile gerceklestirilen
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calisma sonucunda Ogrencilerin bilgi sahibi oldugu ve kavram yanilgilarin ¢ok oldugu

gozlenmistir.

Akcadag ve Cobanoglu (2018) insan ve g¢evre iinitesinin sinif dig1 d6gretimle ¢evre
okuryazarliga etkisini arastirmistir. Aragtirma dort hafta siirmiistiir. Calismada deney ve
kontrol grubu olmak iizere 62 tane 7 simif 6grencisi olusturmaktadir. Deney grubu ¢evreye
yonelik duyussal ve problem ¢ézme becerilerinin kontrol grubuna goére anlamli bir farklilik

oldugu gozlenmistir.

Fettahlioglu (2018) fen bilgisi 6gretmenligi okuyan 120 tane 1, 2 ,3 ve 4. sif
ogrencilerinin ¢izdikleri resimler iizerinden ¢evre sorunlarini ¢evre okuryazarliga gore analiz
etmistir. Nitel ve nicel desenlerin bir arada kullanildigi karma bir modeldir. Arastirma
sonucunda Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik seviyelerinin ¢evre sorunlarna gore

o

degistigi gdzlenmistir.

Kalin (2018) ortaokul 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini tutum ve davranig
degiskenlikleri bakimindan incelemistir. Artvin ilinde 319 tane 7. sinif 6grencileriyle tarama
modeli gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyelerinin

yiiksek oldugu gozlenmistir.

Buldur vd. (2018) Disiplinler arast doga egitim projesinin ortaokul 6grencilerin ¢evre
bakimindan durumlarinin incelendigi arastirma ortaokul Ogrencileri ile gergeklestirilmis.
Aragtirma sonuglarina bakildiginda proje tamamlandiginda katilimcilarin g¢evre duyus ve
cevre bilinci bakimindan istenen seviyelere eristikleri ve bu degiskenler iizerinde anlamli

artislar meydana geldigi goriilmiistiir.

Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018) ¢alismaya 2015-2016 akademik yilinda 94 tane fen
bilgisi 6gretmenligi okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ikamet edilen
en uzun yer, cinsiyet, sinif seviyeleri ve akademik basar1 diizeyi degiskenliklerinin ¢evreye

yonelik etik tutumlarinda anlaml farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

Giilsevingler (2017) “‘Ortaokul Ogrencilerinin Cevre Okuryazarlik Diizeyinin
Belirlenmesi’’ calisma 2014-2015 ders yillarinda 3 ilde 5 okulda toplam 720 6grenciyle
yapilmistir. Tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir calismadir. Cevresel davranis ve ilgi
anketi uygulanmistir. Calisma sonucunda eski programa gore yenilenen egitim programinda
cevre ile ilgili kazamimlarin azaltilmasina ragmen yenilenen programlarda Ogrencilerin

cevresel bilgisi, ilgisi ve davraniglarini yiiksek oldugu gozlenmistir.
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Sonmez ve Yerlikaya (2017) arastirma Kastamonu ilinde 11 okulda egitim goren
toplam 604 tane 8. sinif dgrencisine uygulanmigtir. Calismada 6grencilerin bilgi seviyesi ve
cevresel tutumlarinin cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskilerde bakilmistir.
Aragtirma sonucunda c¢evre bilgisi ile ¢evresel tutum arasinda anlamli iliski oldugu
gozlenmistir. Kiz Ogrencilerin ¢evresel bilgi ve cevresel tutumlarinin yiiksek oldugu
gozlenmistir. Sosyoekonomik diizeyin bilgi diizeyine etkisi oldugu ama tutuma etkisi

olmadig1 gozlenmistir.

Yiicel vd. (2016) nicel arastirma olan tarama modelinin kullanildig1 ¢calismada toplam
1280 tane ortaokul 6, 7 ve 8. smif dgrencisinin ¢evresel tutumlarinin duygu, diislince ve
eylemde boyutunda incelenmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin duygu, diislince ve
eylemde istekli oldugu gozlenmistir. Birgok 6grenci tutum olg¢eginde yiiksek puan alamsina
ragmen bu tutumu diislinceye ve davranisa yansitamadigi gozlenmistir. Kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere gore tutum puanlar1 daha yiliksek oldugu gézlenmistir. Akademik basarinin tutum

puanlarini arttirdig1 ama sinif diizeyinin tutuma etki etmedigi gézlenmistir.

Can, Uner ve Akkus (2016). ** Kimya dersini alan ortadgretim dgrencilerinin gevre
okuryazarliklarinin belirlenmesi’’ ¢alismasinda cinsiyete gore erkeklerin cevre bilgisinde
daha 1yi oldugu, cevreye yonelik tutum ve ilgide kizlarin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Kimya dersini alan 6grencilerin ¢evre bilgi diizeyleri anlamli farkliliklar goriilmektedir.

Ercis ve Tiirk’iin (2016) “Ekolojik okuryazarligin moderator roli” adli caligma
Istanbul’da 517 kisiyle yiiz yiize gerceklestirilmistir. Analizler degiskenler arasinda anlamli
etki oldugu sonucuna ulasilmis olup, ¢evre etiginin moderatdr etkiye sahip oldugu seklinde

sonuca ulasilmistir.

Sahin, E. Unlii ve Unlii (2016) 1605 &gretmen aday: ile yapilan ¢alismada cesitli
tiniversitelerin farkli boliimlerinde 6grenim goren iiniversite 6grencilerinin ¢evre farkindalik
durumlarmin {niversite birinci smifta okuyan tim &grencilerin anlamli bir fark olmadigi
gozlenmistir. 4. sinifta bulunan 6gretmen adaylarinin ise anabilim dalina gére anlamli fark

bulundugu gézlenmistir.

Sahin (2015) farkli etmenlerin cevre okuryazarlik diizeyine etkileri ve c¢evre
okuryazarlik seviyelerini belirlemek icin 6 ortaokulda 525 tane 5, 6, 7 ve 8. sinifta okuyan
Ogrenciler calismaya katilmistir. Calismada sonucunda Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik
seviyelerinin orta diizeyde oldugu goézlenmistir. Cinsiyet, babanin egitim durumu, ¢evre ile

ilgili haberleri merak etme diizeylerine gore anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir. Sinif
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diizeyleri, anne egitim durumu ile ¢evre okuryazarlik arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gdzlenmistir. Ogrencilerin gevresel bilgi ve davrams puanlarmin yiiksek oldugu gevreye

yonelik sorumluluk duygusunun orta diizeyde oldugu gézlenmistir.

Sadik (2014) 5. smif 6grencilerin ¢evre sorunlarini nasil algiladiklarini inceleyen bir
arastirma yapmuistir. Arastirma sonucunda 5. sinif 6grencileri ¢evre sorunlariin temel nedeni
insanlar oldugunu, g¢evre sorunlarinin birbiriyle iliski iginde ilerledigini tespit etmistir.
Ogrencilerin ulusal ¢evre sorunlari ile ilgili farkindalik seviyesinin kiiresel ¢evre sorunlardan

daha yiiksek oldugu tespit etmistir.

Ergin (2013) galismasinda 2 ilkdgretim okulunda okuyan 738 tane ilkogretim 6, 7, ve
8. Siif dgrencilerin gevre okuryazarlik diizeylerini incelemistir. Olgme araci olarak 49
maddeden olusan anket uygulamistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim 6grencilerin cevre ile
ilgili bilgilerinin zayif oldugu, ¢evreye yonelik tutumlarin yiiksek oldugu saptanmistir.
Ogrencilerin insan ve gevre arasinda iliskinin 6nemini fark ettigi tespit edilmistir. Kiz
Ogrencilerin erkeklere oranla ¢evre sorunlarina daha ilgili oldugu, 6.sinif 6grencilerin ¢evre
sorunlarina karsi ilgisi 7 ve 8. siniflara gore daha yiiksek, 8. Smif 6grencilerin ¢evre bilgisi 6

ve 7. siniflara oranla daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Artun, Uzun ve Akbas (2013) Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesinde okuyan 190 Sosyal Bilgiler Ogretmen adayina ¢evre okuryazarliga etki eden
faktorleri 35 sorudan olusan ¢evre okuryazarlik anketi ile incelemistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarmin ¢evre sorunu olarak hava kirliligi ve kiiresel 1sinma dedigi saptanmustir.
Cevre okuryazarlik diizeyinin cinsiyet anne baba egitim durumu ve okula gore degismedigi

saptanmistir.

Kocalar ve Balc1 (2013) 2011-2012 akademi yilinda cografya 6gretmenligi okuyan 28
Ogretmen adayina nitel arastirma yontemi ve 26 agik u¢lu sorulardan olusan bir anket ile
ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyi incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarimin ¢evre okuryazarlik diizeyinin yiliksek c¢iktig1 saptanmistir. Cevre okuryazarlik

diizeyi sinif seviyesine gore degistigi gézlenmistir.

Giler (2013) Toplam 182 tane 8. siif 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi ve 6grencilerin okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelemek
icin c¢evre okuryazarlik anketi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin gevreye

yonelik sorumluluk davraniglar orta seviyede, duygusal olarak yiiksek seviyede. Bilissel
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olarak diisiik seviyede oldugu saptanmistir. Genel olarak Ogrenciler c¢evre okuryazarlik

diizeyleri orta seviyede oldugu saptanmustir.

Gok (2012) ¢ Ilkogretim 6, 7 ve 8. Smf &grencilerinin cevre bilgi ve tutum
diizeyleri’’ adl1 calismasinda cinsiyet agisindan anlamli farklilik olmadigi sinif diizeyine gore

ise anlamli farklilik oldugunu gézlemlemistir.

Ertekin (2012) yaptig1 ¢alismada siirdiirtilebilir kaynak kullaniminda g¢evre egitimi
uygulamalarinin karbon ayak izine yonelik bilgi diizeylerinin anlamli diizeyde artigim

gozlemlemistir.

Gokler (2012) 9. Sinif 6grencilerine dogal ortamda aldiklari ¢evre egitiminin onlarin
akademik basarilarina etkisi’’ adli ¢alismada deneysel grupta basari testinde anlamli bir
farklilik gozlenmistir. Doga deneyimine dayali 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina

olumlu etkileri gézlenmistir.

Karatekin (2012), ‘‘Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin ¢evre okuryazarlik diizeyleri’”
adli calismasinda 6gretmen adaylarinin g¢evre bilgisi ve davraniglart orta diizeyde biligsel
becerilerden aldig1 test sonuglart diisiik oldugu g¢evre okuryazarlik diizeyleri orta ¢iktigi

gozlenmistir.

Giiven (2012), yaptig1 ¢alismada deney grubunun test ve Olgekler bakimindan lehine

anlaml bir farklilik gézlenmistir.

Teks6z, Sahin ve Ertepmar (2010) caligmalari devlet {niversitelerinin egitim
fakiiltesinde egitim goren dgrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyesinin ve ¢evre okuryazarligin
alt bilesenlerini ve cinsiyet etkisinin olup olmadigr arastirilmistir. Arastirma sonucuna gore
O0gretmen adaylarin cevre bilgi diizeyi diisiikk oldugu, cevreye karsi farkindalik diizeyinin

yiiksek oldugu saptanmuistir.

Varisl (2009) calismasini 432 tane 8. sinif 6grencilerine uyguladigi anket ile “‘8. Sinif
Ogrencilerinin Sosyodemografik Degiskenlerin Rolii’’ incelemistir. Arastirmanin sonucuna
gore 8. siif Ogrencilerin ¢evre bilgisinin diisiik oldugu, cevreye karst olumlu tutum
sergiledigi, ¢cevre konularina ilgi duydugu, ¢cevre konusunda tedirgin oldugu saptanmistir. Kiz
Ogrencilerin ¢evre konularna karsi daha tedirgin oldugu, anne-baba egitim durumu g¢evre

bilgi seviyesini etkiledigi saptanmuigtir.
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Gokmen (2008), yaptig1 calismada bilgisayar destekli cevre egitimi ile geleneksel
yontemin Ogrencilerin basar1 ve ¢evreye yonelik tutumlarini incelemistir. Bilgisayar destekli

cevre egitim dersi alanlar arasinda anlamli farklilik gézlenmistir.

Istanbullu (2008) ¢alismasmni Ankara’da 6zel okulda egitim goren 681 tane 6.siif
Ogrencisine ¢evre okuryazarligmi kullanimi, tutumu ve bilgi boyutunu arastirmistir.
Arastirma sonucunda 6. Sinif 6grencilerin ¢evreye karsi olumlu tutum sergiledigi ve bunu
davraniglarina uyguladigi, insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 6nemini kavradiklart tespit
etmistir. 6. Smif 6grencilerin tutum ve kullanim arasindaki etkilesimin yiiksek oldugu,

kullanim ile ilgi arasindaki etkilesimin orta seviyede oldugunu saptamistir.

Keser (2008) incelemesinde 84 erkek ve 144 kiz 6grenciden olusan toplam 228
ogretmen adayma ‘‘Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Cevreye Karsi Tutumlari® adh
calismay1r uygulamistir. Caligma sonucunda &grencilerin ¢evre bilinci ile okulda aldiklar

cevre dersleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

Uzun ve Saglam (2005), ‘“Sosyoekonomik durumun ¢evre bilinci ve gevre akademik
basarist iizerindeki etkisi’’ adli calismada sosyoekonomik diizeyleri yiiksek olan 6grenciler
lehine anlamli farklilik gozlenmistir. Sosyoekonomik seviyesi yiiksek ve diisiik olan
ogrencilerin ¢evre akademik basar1 bakimindan farklilasmadigi gozlenmistir. Cevre akademik

basariin diisiik olmasinin nedeni ¢evre egitim dersinin verilmemesidir.

Erdogan (2005) arastirmast 26 ilden secgilen 2412 5. simf o6grencisine c¢evre
okuryazarlik anketi kullanarak ‘5. Smif Ogrencilerin Cevre okuryazarligi ve Cevreye
Yonelik Sorumlu Davranislarin1 Etkileyen Faktorler’” adli ¢alismayr uygulamistir. Calisma
sonucunda ogrencilerin ¢evre okuryazarhk diizeylerinin orta oldugu goriilmektedir. Yapilan
cevre bilgisi testinde ogrencilerin %75’ inin 22 sorunun yansina dogru yamt verdikleri
goriilmektedir. Ayrica o6grencilerin gevresel tutumlarinin ve c¢evreye Kkarsi duyarlihik
diizeylerinin yiiksek oldugu gorilmistiir. Cinsiyet ve aile ekonomik durumunun gevreye

yonelik sorumlu davranislar iizerinde bir etkisi olmadigi goralmistiir.

Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin (2004) biyoloji ve simnif dgretmenlerinin ¢evre bilgi
diizeylerini aragtirmistir. Yaptig1 arastirma sonucunda anlatim yonteminin kullanildigi simif
ogretmenli boliimiinde c¢evre bilgi testinde diisiik puan alindigi gdzlenmistir.  Ogrenci

merkezli yontemin kullanildig1 biyoloji boliimiinde g¢evre bilgi testinde yliksek puan aldig:
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gozlenmistir. Siif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler ¢evre egitimi dersi almalarina

ragmen sorulara diisiik cevaplar vermistir.

Yilmaz vd. (2002) 1998-1999 egitim 6gretim yilinda okuyan 240 6grenci ile 2000-
2001 egitim o6gretim yilinda okuyan 228 6grenciye ii¢ farkli anket uygulamistir. Yaptigi
calisma sonucunda Ogrencilerin g¢evre bilgi diizeyleri yetersiz oldugu ve cgevre ile ilgili

sorular1 algilayamadigi gozlenmistir.

Yiicel ve Morgil (1998) Hacettepe Universitesi Kimya Béliimiinde okuyan 240 tane
hazirli, 1, 2, 3 ve 4. simif 6grenciye c¢evreyle ilgili sorular yoneltmistir. Yaptig1 calisma
sonucunda Ogrencilerin ¢evre kavramlarini algilayamadigi, asit yagmurlarina hatali cevaplar
verdigi gdzlenmistir. Ogrencilerin cevaplarina iliskin 6n hazirlik buluslarinin yetersiz oldugu

gbzlenmistir.

2.13.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Carrier (2009) 4 ve 5. sinif 6grencilerin okul bahgesinde yapilan ¢evre egitim dersin
cinsiyete etkisi incelenmistir. Erkek dgrenciler okul dis1 faaliyetlerde daha yiiksek puan aldig

gozlenmistir.

Negev vd. (2008) 3121 tane 6 ve 12. smif Ogrencilerinin ¢evre okuryazarliklarini
degerlendirmistir. Cevre okuryazarlik 6lgegi olan anket diizenlenmistir. Arastirma sonucunda
bilgi ile davranis arasinda iliskinin olmadi tespit edilmistir. Israil ogrencilerin Arap
ogrencilere gore etkinlik ve sosyoekonomik bakimindan fark yarattigi gézlenmistir. 12. sinif
ogrencilerinin ¢evre bilgisi ve tutumlarinin yiiksek seviyede oldugu, 6. simif 6grencilerin ise

davranig seviyesinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

O’Brien (2007) 2793 ogrenciye anket diizenlemistir. Yaptigr calisma sonucunda
Ogrencilerin ¢evre okuryazarli§i orta seviyede oldugu, 6grencilerin yast ve smif seviyesi
arttikga ¢evre bilgi ve tutum seviyesinde yiikselme oldugu, &grencilerle yapilan cevre

etkinliklerin sayis1 arttik¢a ¢evre bilgi, tutum ve davranisin yiiksek oldugu gozlenmistir.

Wright (2006) internet tabanli egitim ile geleneksel sinif egitiminin 6grencilerin ¢evre
okuryazarligimma etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda geleneksel sinif egitimi alan

ogrencilerin ¢evre bilgisi ve duyarlilik seviyesinin yiiksek oldugu saptanmaistir.
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Cheong (2005) yaptigi calisma sonucunda c¢evresel duyarliligi kavrama yasam tarzini
degistirme ve kalkinmada siirdiiriilebilir ¢evreye katkida bulunma gibi durumlarda 6gretmen

adaylar1 aracinda kiiciik degisiklikler oldugu gozlenmistir.

Summers vd. (2004) ¢alismasinda ¢oktan se¢meli ve kisa cevapli anket uygulayarak
yiiksek lisans alan 6gretmenlerin stirdiiriilebilir kalkinma kavrami ve egitiminin ¢evre egitimi
arasindaki farki belirtmek i¢in arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda yiiksek lisans egitimi
alan Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinmay1 belirleyenin ¢evresel boyutlart oldugu

gozlenmistir.

Tung vd. (2002) arastirmasinda farkli ¢evre ve egitim programinda 6grenim goren 7.
siif dgrencilerin ¢evresel davranisi ve ¢evresel faktorleri etkilemesi incelenmistir. Arastirma
sonucunda farkli ¢evrede ve programda egitim goren Ogrencilerin c¢evresel davranislarida

farkli oldugu gozlenmistir.

Gayford (2002) Ingiltere’de gorev yapan fen bilgisi Ogretmenlerinin g¢evre
okuryazarlik hedeflerini incelenmistir. Eylem arastirma yontemi benimsenmistir ve sonug
olarak Ogrenim deneyiminin kazanmilmasinda fen bilgisi Ogretmenlerinin  sonug
degerlendirmesinde kullanilan yaklagimin kendi ihtiyaclarina ve 6zelliklerine hitap etmelerine

yardimc1 oldugunu gostermistir.

Jeronen ve Kaikkonen (2002) arastirmasinda durum g¢aligma yontemini kullanarak
cocuklarin ve yetiskinlerin ¢evre ve ¢evre egitimine yonelik diisiinceleri tizerinde calismstir.
Arastirma sonucunda ¢evre egitiminin amaci bireyin ¢evre duyarligl, farkindaligi, bilgisi ve

sorumlulugu gelistirmek gerektigi olarak gézlenmistir.

Kibert (2000) caligmasinda 817 iiniversite Ogrencisine cevre okuryazarlik anketi
diizenlemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evre tutumlarinin yiliksek, bilgisi orta ve
sorumlulugu diisiik seviyede oldugu gozlenmistir. Kadinlarin ¢evre tutumlar1 ve davranislar
yiiksek seviyede oldugu erkeklerin ise bilgi diizeyi yiiksek oldugu gézlenmistir. Sinif ve yas

seviyesi yliksek olan dgrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyeside yiiksek oldugu gézlenmistir.

Bradley, Waliczek ve Zajicek (1999) yaptig1 ¢alismada lise 6grencilerine 6n test-son
test uygulamis. On testen sonra gevre egitimi verildikten sonra son testen dgrencilerin gevre

bilgi diizeylerinde artis oldugu gozlenmistir.

Eagles ve Demare (1999) arastirmasinda 6. sinif 6grencilerinin ¢evreye karsi ekoloji

ve ahlaki tutumunun ev i¢inde ¢evre hakkinda konusma, ¢evreyle ilgili filimler izleme ve
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cevre ile ilgili kitap okuma arasinda olumlu bir iligski oldugu tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin

ahlaki tutumunun yiiksek oldugu ekolojik olarak fark bulunmadigi tespit edilmistir.

Kuhlemeier vd. (1999) Hollanda’da 9000 lise 6grencisinin c¢evresel bilgi, tutum ve
davraniglarini incelemistir. Arastirma sonucunda bir¢ok &grencinin ¢evre bilgisi diisiikk ve
cevre problemlerini anlama diizeylerinin diisiik oldugu gozlenmistir. Calismada 9. Smif

ogrencilerinin ¢evresel tutuma sahip oldugu gézlenmistir.

Worsley ve Skrzypiec (1998) 958 ortaokul 6grencisiyle ¢alisma yapmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin c¢evreye ilgi duyduklart ve problemlere karsi iyimsel oldugu

gozlenmistir. Cinsiyete gore erkeklerin ¢evre problemlerine daha duyarli oldugu gézlenmistir.

Jacobi, Kjelen ve Castro (1998) calismasinda Saol Paulo ‘da ¢evre sorunlari ve gevre
sorunlarmin ¢oziimii konusunda incelemeler yapmistir. Arastirmaya katilan kisilerin %63’
cevre sorunu olarak %39’u hava kirliligi, su kirliligi ve giiriiltii kirliligi %29’u ise katik atiklar

oldugunu saptamustir.

Kaiser vd. (1996) Ajzen’nin davranis teorisine dayanan ve faktdr analizi yapilmis
olan bu aragtirmasinda g¢evresel tutum ve ekolojik davranis adli ¢galismanin sonucunda ¢evre

bilgisi ve degerlerin ¢evreye yonelik davranislar: degistirdigi gézlenmistir.
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UCUNCU BULUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Sosyal Bilgiler dersinde 7. smif 6grencilerin ¢evre okuryazarlik becerilerine yonelik
gorlislerinin  ortaya ¢ikarilmasimmin amagclandigl arastirmada nitel aragtirma ydntemi
kullanilmistir. Nitel yontem ile yapilmis arastirmalarda derin bilgiye ulagsmak amaclanir. Nitel
yontemli arastirmalarda goriisme, gozlem, igerik analizi ve dokiiman gibi veri toplama
teknikleri kullanilir. Nitel arastirma yonteminde insana ait olaylar hayatin i¢i ve toplumsal
gerceklik esas alinarak incelenir. Nitel arastirma yontemi ile olay ve olgular derin betimleme
ve analizler igerir. Nitel aragtirma yontemiyle ¢alisma yapan kisiler iyi bir sekilde analiz

etmeye, yorumlamaya ve anlamaya c¢alisir (Baltact, 2019).

Bu aragtirma nitel yonteme dayali durum caligmasi modeli kullanilmistir. Durum
calisma modelinde nasil ve ni¢in sorular1 sorularak olaylarin derin bir sekilde incelenmesi
saglanir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Durum c¢alisma modelinde bir¢ok veri teknikleri
kullanilir ve elde edilen veriler birbirini onaylamasi sayesinde veri ¢esitligine ulasilabilir. Bu

calismada nitel veri toplama teknigi olan yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir.

Gortisme yapilan 6grencilere arastirma konusuyla ilgili bilgi verilmistir. Konuyla ilgili
anlasilmayan yerler hakkinda agiklama yapilmistir. Ogrencilerin huzurlu, rahat ve arastirma
konusuna dogru cevaplar vermesi icin bilgilendirme yapilmistir. Ogrencilerle yapilan

aragtirmanin giivenli ve objektif olmasi igin 6grenci goriisleri kaydedilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Herhangi bir arastirma alanina giren her seyi evren olarak kabul edilmektedir (Kincal,
2010, s.58).

Bu arastirmanin evreni 2021-2022 egitim 6gretim yili1 Antalya ili Kumluca ilgesinde

okuyan 7. siif 6grencileridir.

Evreni temsil etmesi i¢in secilen Orneklerden olusan gruba orneklem denir.

Orneklemle secilen grubun 6zellikleri hakkinda bilgi toplanir (Kincal, 2010, s.58).
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Arastirmanin 6rneklemi Antalya ili Kumluca ilgesinde bulunan ortaokullar iginde
seckisiz orneklemle belirlenen ortaokul 7. sinif 6grencileridir. Seckisiz 6rnekleme yontemiyle
secilme ihtimalleri esittir. Segkisiz 6rnekleme yontemleri evrenden orneklem igin belirlenen

islemin seckisizlik ilkesine gore yapilir.

Antalya ili Kumluca ilgesinde toplam 19 ortaokul bulunmaktadir. Bu okullardan
maksimum c¢esitlilik 6rneklem yontemiyle 6 ortaokul belirlenmistir. Maksimum g¢esitlilik
orneklemdeki amag farkli gruplardan ortak goriis saglamaktir. 6 okul belirlenirken okullarin
sosyal, kiiltiirel ekonomik gibi durumlarin farkli olmasina dikkat edilmistir. Ornegin bazi
okullar merkezdeyken bazilar1 merkeze uzakta veya koy yerlesim yerlerindedir. Belirlenen 6

ortaokul sunlardir:

e Cumhuriyet Ortaokulu

e Mimar Sinan Ortaokulu

e 80. Y1l Beykonak Ortaokulu

e Beykonak Sevim Oner Ortaokulu
e Hacveliler Ortaokulu

e Kasapgayir1 Ortaokulu

Ortaokul 7. smif O6grencileri belirlenirken okullarin Rehber &gretmeni ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinden destek alinarak her okuldan yedi tane 6grenci secilmis ve toplam 42

ogrenciyle goriisme yapilmistir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Kumluca
ilgesinden segilen 6 okuldan ve her okuldan 7 6grenci olmak tizere toplam 427. sinif 6grencisi

olusturmaktadir.

Tablo 3. 1. Arastirmada Bulunan Okullar ve Arastirmaya Katilan Ogrenci Sayilar

Okul Adlan Ogrenci Sayilart
Cumhuriyet Ortaokulu 7
Mimar Sinan Ortaokulu 7
80. Y1l Beykonak Ortaokulu 7
Beykonak Sevim Oner Ortaokulu 7
Haciveliler Ortaokulu 7
Kasapcayir1 Ortaokulu 7
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Tablo 3. 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Ogrenci Sayisi
Kiz 22
Erkek 20
Toplam 42

3.3. Okullarin Ozellikleri

3.3.1. Cumhuriyet Ortaokulu

Kumluca merkezinde bulunan okul Kenan Evren tarafindan 13 Kasim 1987 tarihinde
hizmete agilmistir. Zemin katla beraber 4 katl bir binadir. 41 Ogretmen, 3 idareci, 2 hizmetli
ve toplam 675 tane 6grenci vardir. Kumluca ilgesinde bulunan ortaokullar igerisinde en fazla
Ogrenci sayisina sahiptir. Okul mevcut su sekildedir: 20 derslik, 1 fen laboratuvar, 1

kiitiiphane, 1 miizik sinifi, 1 atdlye sinifi ve 1 bilisim teknoloji sinifi vardir.

3.3.2. Mimar Sinan Ortaokulu

Kumluca merkezinde bulunan Mimar Sinan Ortaokulu; 1991 yilinda 600 6grenci ile
24 derslikte egitim ve ogretime baslamistir. 2000 yilinda 6grenci sayisinin artmasiyla bina
yetersiz duruma gelmistir. Bundan dolayr yeni binanin temeli atilmig, 2013- 2014egitim
Ogretim yilinda bu bina faaliyete ge¢mistir. Okul mevcut su sekildedir: Zemin katla beraber 4
katl1 bir bina, 45 Ogretmen, 3 idareci, 2 hizmetli, 633 6grenci, 26 derslik, 2 fen laboratuvar,
kiitliphane ve atdlye sinifi, 1 miizik, resim, bilisim teknoloji sinifi ve 1 konferans salonu

vardir.

3.3.3. 80. Y1l Beykonak Ortaokulu

Kumluca Beykonak mahallesinde bulunan okul 1949 yilinda egitim-6gretime
baglamistir. 2004 yilinda 24 derslik ve yemekhanesi olan 4 katli yeni okul binasi insa
edilmistir. Okul bahge igerisinde ek bina tadilati yapilmis ve 2011 yilinda 3 derslik ve
anasinifl eklenmistir. Okul mevcut su sekildedir: 2 ana sinifi, 8 ilkokul sinifi, 8 ortaokul sinifi,

17 Ogretmen, 2 idareci, 153 6grenci, 1 kiitiiphane, 3 dzel egitim sinifi vardir.
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3.3.4. Beykonak Sevim Oner Ortaokulu

Kumluca Beykonak mahallesinde bulunan okul hayirsever Sevim Oner tarafinda okul
arsasi olarak bagislanmistir. Kumluca’ya 8 km uzaklikta olan okul zemin katla beraber 4
kathidir. Okul mevcut su sekildedir: 7 derslik, 15 6gretmen, 180 Ogrenci, 2 idareci ve 1

kiitliphanesi vardir.

3.3.5. Haciveliler Ortaokulu

Haciveliler Kdyiinde egitim, 1941 yilinda tarihi Corydalla kentinin bulundugu iki
tepenin arasindaki eski bir binada Egitmen Musa Tuncel’in atanmasiyla basladi. 1946 yilinda
koyliiler tarafindan simdiki okul binasinin bulundugu yere 2 derslikli okul yaptirildi. 1967
yilinda devlet tarafindan 5 derslikli okul yaptirilarak egitim 6gretim bu binada devam etmeye
baslamistir. 2003 yilinda koyli tarafindan 24 derslikli okul binasinin temeli atilmistir. Kaba
ingaat1 koylu tarafindan yaptirilan okul binasi, devlet tarafindan tamamlanarak 2006 yilinda
egitim Ogretime agilmigtir. Okul mevcut su sekildedir: 4 katl, 9 derslik, 2 idareci, 8 6gretmen,

80 6grenci ve 1 kiitiiphanesi vardir.

3.3.6. Kasapc¢ayir1 Ortaokulu

Kumluca Narenciye mahallesinde bulunan okul Kumluca merkeze 3 km uzakliktadir.
Okul 1985 yilinda 5 derslik olarak faaliyet gostermistir. Sekiz yillik zorunlu egitime
gecildiginden dolayr okul 6grenci sayisini kaldiramamistir ve bina 2005 yilinda yikilarak
yenisi yapilmistir. 2007-2008 egitim-6gretim yilinda yeni binada egitim faaliyetini devam
ettirmistir. Okul mevcut su sekildedir: 3 katli, 14 derslik, 14 6gretmen, 152 6grenci, 2 idareci

ve 1 kiitiiphanesi vardir.

3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriigme yontemi
kullanilmistir. Yart yapilandirilmis gériisme formlari ile 6grencilerle yiiz yiize goriistilmiistiir.
Gortisme sorularit hazirlandiktan sonra uzman gorlisii alinarak sorularin giivenirligi ve
gecerliligi saglanmustir. Ogrencilerle yapilan yari1 yapilandirilmis griisme formlarinin birinci

kism1 demografik sorular ikinci kismi gevre ile ilgili sorulardan olusmaktadir.
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Gorlisme, arastirmaya katilan kisilerin arastirillan konu hakkinda duygu ve
diistincelerini derinlemesine anlatmasi olarak tanimlanir. Gorligmenin temel amaci bireyin

bakis agisini anlamaya ¢alismaktir (Karatas, 2017, s.77).

Goriisme arastirilan konu hakkinda katilimcilarla yiiz ylize sbézel olarak veri
toplamaktir. Goriismeler yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis  ve yapilandirilmamis

goriismeler olarak tige ayrilir (Kincal, 2010, s.148).

Yapilandirilmis Goriisme: Sorular 6nceden belirlenir ve katilimcilar cevaplara esit siirede

cevap verir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme: Sabit cevaplamayi ve katilimcilardan derinlemesine bilgi
almay1 birlestirir. Bu goriigme yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriismelerin olumlu ve

olumsuz ozelliklerini igerir.

Yapilandirlmamis Goriisme: Katilimciya esneklik tanir. Katilimeidan ayrintili  bilgi

almasina olanak tanir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siireci baslamadan Once arastirmanin yapilacagi Antalya ili Kumluca
ilgesinde farkli sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel 6zelliklere sahip alti okul belirlenmistir.
Belirlenen okullarda gériisme yapmak igin Antalya il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli

izinler resmi yaziyla alinmistir (Ek 1). Arastirmaya alt1 okuldan toplam 42 6grenci katilmistir.

Gorligsmeler 07.02.2022 tarihinde baslayip, 28.02.2022 tarihinde bitmistir. Daha sonra
uygulama asamasina gec¢ilmistir. Goriismede oOgrencilerin kendini iyi hissedebilecekleri,
sorulara igten ve dogru cevaplar verebilecekleri okulun rehberlik odasi veya bos sinifinda
uygulanmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler goniilliiliik esasina gore olmustur ve yaklasik
25 dakika stirmiistiir. Gorligme 0grencinin kendisi ve arastirmaci arasinda yiiz yilize yapilmig
ve Ogrencilerin ses kayitlari Ogrenci istegi iizerine alinmustir. Ogrencilerle yapilan
goriismeden elde edilen veriler analiz edilmistir ve veriler bilgisayar ortamina kaydedilerek

uygulama asamasi bitmistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analiz
yonteminin amaci elde edilen verileri acgiklayacak terimlere ve iliskilere ulagmaktir.
Okuyucunun rahat bir bicimde anlayabilmesi i¢in igerik analiz yontemi ile birbirine benzeyen

kavramlar ve temalar bir baglik altinda toplanir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirma i¢in yapilan goriigmeler goriisme formlarma yazilmistir ve telefonla ses
kaydi alinmistir. Telefon ses kaydi ve goriisme formlariyla kayit altina alinan veriler arastirma
tarafindan kagida yazilmistir. Ogrencilerin her soruya verdikleri cevaplar sirasiyla kagida
yazilmis, sorulara verdikleri cevaplar gruplara ayrilmis ve 6grencilerin verdikleri cevaplardan

baslanmugtir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

4.1. Ogrencilerin Cevre Kirliligi Cesitlerine Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan toplam 42 ogrenciye ¢evre Kkirliligi cesitleri nelerdir? sorusu

sorulmus elde edilen bulgular tablo 4. 1.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 1. Ogrencilerin Cevre Kirliligi Cesitlerine Yonelik Goriigleri

[aa) as) m as) m m m ©n ©n ©n ©n % ©n %
F %
Cevre Kirliligi Cesitleri % =§ é é % % :g g g g % é g é
S A A A A e e A A A A Y
Hava Kirliligi Vo N N A R A 93
S N S A NN
S A A A A A A A N N N N Y
Su Kirliligi S e N V NN NN Y3 74
vooN Y v
v Vo4 NN A vood v
Toprak Kirliligi V 3 y NN N N A 24 57
v N A V NN V
v v N v N
Isik Kirliligi y NN N NN 21 50
V v o NN v Y V
v v oA v oA
Giriiltii Kirliligi NN V y N N oA 19 45
V V V VoA
v ood v
Géoriintii Kirliligi v 11 26
V NN A Y v
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Tablo 4. 1.’den elde edilen bulgulara gore, O6grencilerin ¢evre kirliligi gesitlerine
yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 o6grencinin 39 Ogrencisi Hava Kirliligi, 31
ogrencisi Su Kirliligi, 24 6grencisi Toprak Kirliligi, 21 6grencisi Isik Kirliligi, 19 6grencisi
giiriiltii kirliligi, 11 o6grencisi goriintii kirliligi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin cevre
kirliligi ¢esitlerinden en fazla hava kirliligi en az ise goriintii kirliligi dedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin bu konudaki gériisleri su sekildedir:
““Hava kirliligi (C.K.0.1).”
““Hava kirliligi M.E.0.3).”’
““Hava Kirliligi (B.K.0.2).”
““Hava kirliligi (S.E.0.2).”
““Hava Kirliligi (HK.0.4).”
“Hava kirliligi (K.E.0.1).”
““Hava kirliligi (K.E.0.3).”
““Hava kirliligi (K.K.0.3).”
““Hava kirliligi (K.K.0.1).”
““Hava kirliligi (H.E.0.3).”

Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 39 6grenci (%93)

cevre kirliligi ¢esitlerinden hava kirliligi dedigi goriilmiistiir.
““Su kirliligi (HK.0.2).”
““Su kirliligi (S.E.0.3).”
““Su kirliligi (S.K.0.3).”
““Su kirliligi (B.E.0.2).”’
““Su Kirliligi (C.K.0.1).”
““Su Kirliligi (M.E.0.3).”
““Su Kirliligi (B.K.0.2).”
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““Su Kirliligi (S.E.0.2).”

Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 31 &grenci (%74)

cevre kirliligi ¢esitlerinden su kirliligi dedigi goriilmistiir.
““Toprak kirliligi (K.K.0.4).”
““Toprak kirliligi (H.E.0.2).”
““Toprak kirliligi (H.E.0.3).”
““Toprak kirliligi (S.K.0.3).”
““Toprak kirliligi (S.E.0.2).”

Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 24 &grenci (%57)

cevre kirliligi ¢esitlerinden toprak kirliligi dedigi goriilmistiir.
“Isik kirliligi (C.K.0.1).”
“Isik kirliligi (H.K.0.4).”
“Isik kirliligi (K.E.O.1).”
“Isik kirliligi (S.K.0.3).”
“Isik kirliligi (S.E.0.3).”

Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 21 6grenci (%50)

cevre kirliligi ¢esitlerinden 151k kirliligi dedigi gortilmustiir.
“Giiriiltii kirliligi (B.K.0.2).”
“Giiriiltii kirliligi (S.E.0.2).”
““Ses kirliligi (S.E.0.2).”
““Ses kirliligi (K.E.O.1).”
““Ses kirliligi (S.E.0.3).”
Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 19 6grenci (%45)

cevre kirliligi cesitlerinden giiriiltii kirliligi dedigi gériilmiistiir.
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““Goriintii kirliligi (M.E.0.3).”’
“Goriintii kirliligi (HK.0.4).”
“Goriintii kirliligi (K.K.0.3).”
““Goriintii kirliligi (H.E.O.2).”

Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 11 6grenci (%26)

cevre kirliligi ¢esitlerinden goriintii kirliligi dedigi goriilmustiir.

Tablo 4. 1.’den elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ¢evre kirliligi ¢esitlerinden en
fazla hava kirliligi en az ise goriintii kirliligi dedigi goriilmektedir. Verilere gore 6grencilerin
cevre kirliligi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Diinyanin En Onemli Cevre Sorununa Yénelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 &grenciye diinyanin en onemli ¢evre sorunu nedir?

sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 2. > de gosterilmistir.

Tablo 4. 2. Ogrencilerin Diinyanin En Onemli Cevre Sorununa Yonelik Goriisleri
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N N 10 24
v VoA VoA v
Asir: Tiiketim N N N
10 24
v v vooN A v
Niifus Artist N N N N
y NA 10 24
v v v
Canh Cesitliligin N
Azalmasi
y v 9 21
VoA Voo N
Tarim Alanlariin v N
Azalmasi
v ol v 6 14
N
Ormanlik Alanlarin N v N v
Azalmasi
V x/ 6 14
Yerlere Cop Atmak N N
6 14
v VoA v
Sanayi ve Ev Atiklarinin v
Cogalmasi
V S 6 14
v v v
iKklim Degisikligi N
v 5 12
v v
Ozon Tabakasinin
incelmesi
\/ 5 12
v v VoA

Tablo 4. 2.°den elde edilen bulgulara gore &grencilerin diinyanin en dnemli gevre
sorununa yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 21 dgrencisi Kiiresel Isinma,
18 ogrencisi Kuraklik, 11 6grencisi Gida Yetersizligi, 11 6grencisi Carpik Kentlesme, Asiri
Tiiketim ve Niifus Artisi, 9 6grencisi Canli Cesidinin Azalmasi, 6 6grencisi Tarim Alanlarinin
Azalmasi, Ormanlik Alanlarin Azalmasi, Yerlere Cop Atmak ve Sanayi ve Ev Atiklarinin
Cogalmasi, 5 ogrencisi Iklim Degisikligi ve Ozon Tabakasinin Incelmesi dedigi

goriilmektedir. Ogrencilerin diinyanin en dnemli ¢evre sorunu olarak en fazla kiiresel 1s1nma,
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en az ise iklim degisikligi ve ozon tabakasinin incelmesi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin

bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“’Kiiresel 1sinmayla birlikte kurakligin artmasi ve gida yetersizligin artmasi

(C.K.O.1).”
“’Kiiresel isinmayla birlikte ormanlik alanlarin ve kurakligin artmasi(C.K.0.2).”

“’Kiiresel 1sinmayla birlikte kurakligin artmasi ve tarimsal iiretimin yetersiz olmasi

(CK.0.4).”

“’Kiiresel isinmayla birlikte kurakligin ve gida yetersizligin artmas: (C.E.0.1).”
“’En onemli ¢evre sorunu kiiresel issnmadir (M.K.0O.1).”’

“’En onemli ¢evre sorunu kiiresel issnmadir (M.K.0.2).”’

“’Bence en énemli cevre sorunu kiiresel istnmadir (M.E.O.2).”

“’Kiiresel istnmadwr (B.K.O.1).”

“’Kiiresel isinmadir (B.E.O.1).”

“’Kirliligin asil sebebi kiiresel 1simadir (S.K.0.2).”

Ogrencilerin cevaplarindan elde ettigimiz bilgilere baktigimizda 21 &grenci (%50)

diinyanin en 6nemli ¢evre sorununun kiiresel 1sinmaya bagli oldugunu dile getirmistir.

“’Kurakhgin artmasi (K.E.0.3).”

“’Kurakligin artmasi (K.K.0.4).”

“’Kuraklik (H.E.0.3).”

“’Kurakligin artmast (HK.0.4).”

“’Kurakligin artmasi (S.E.0.3).”

“’Kurakligin ortaya ¢ikmasi (S.K.0.2).”

“’Kuraklik (B.E.O.4).”

Tablo 4. 2.’den elde edilen verilerde 18 6grenci (% 43) diinyanin en 6nemli gevre
sorunu olarak kuraklik dedigi gortilmistiir.
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“Achgin artmas: (HK.0.4).”

“Achk (HK.0.3).”

“’Achk (BXK.O.1).”

“’Gida eksikliginden dolay: aclik (B.K.0.3).”
“’Gida yetersizligin artmasi (C.K.0.1).”’
“’Gida yetersizligin artmasi (C.E.0.1).”

Tablo 4. 2.°den elde edilen verilerde 11 &grenci (%26) diinyanin en onemli ¢evre

sorunu olarak gida yetersizligi dedigi goriilmistiir.
“’Carpik kentlesme (K-K.O.Z).”
“’Carpik kentlesme (K.K.O_ 1).”
“’Carpik kentlesme (K.E.0.3).”
“’Carpik kentlesmenin artmas: (C.K.0.2).”
“’Diizensiz kentlesme (H.E.O.1).”

Tablo 4. 2.°den elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) diinyanin en 6nemli gevre

sorunu olarak carpik kentlesme dedigi goriilmiistiir.
“Tiiketimin artmasi (C.K.0.4).”
“’Asur tiiketim (C.E.O.1).”
“’Agswr tiiketim (H.E.0.2).”
“’Asur1 tiiketimin artmas1 (K.X.0.3).”
“’Asur1 tiiketimin artmasi (HK.0O.1).”

Tablo 4. 2.°den elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) diinyanin en 6nemli gevre

sorunu olarak asir1 tiikketim dedigi goriilmiistiir.
“’Niifusun artmas: (K.K.0.3).”
“’Niifusun fazla olmas: (K.K.0.1).”
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“’Asirt niifus artisi (S.E.0.2).”
“’Asirt niifus artisi (SXK.0.4).”
“’Niifus artis1 (C.K.O.1).”

“’Asur1 niifus artisi (C.K.0.2).”
“’Aswr1 niifuslanma (C.K.0.4).”

Tablo 4. 2.’den elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) diinyanin en 6nemli gevre

sorunu olarak niifus artis1 dedigi goriilmiistiir.
“’Canli ¢esitliligin azalmasi (C.K.0.3).”
“’Canli ¢esitliligin azalmas: (H.E.O.1).”
“’Canli ¢esitliligin azalmasi (S.K.0.2).”
“’Canli ¢esitliligin azalmasi (K.E.O.1).”

Tablo 4. 2.den elde edilen verilerde 9 6grenci (%21) diinyanin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak canli ¢esitliligin azalmas1 dedigi goriilmiistiir.
“’Tarimsal iiretimin yetersiz olmasi (C.K.0.4).”
“’Tarim alanlarinin azalmas: (B.E.0.2).”
“’Tarim alanlarinin yok olmasi (S.E.0.1).”

Tablo 4. 2.°den elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) dinyanin en 6nemli gevre

sorunu olarak tarim alanlarinin azalmasi dedigi goriilmiistiir.
“’Ormanlik alanlarin yok olmasi (C.K.0.1).”’
“’Ormanlik alanlarin yok olmasi (C.K.0.2).”
“’Ormanlik alanlarin azalmasi (S.K.0.1).”

Tablo 4. 2.°den elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) dinyanin en 6nemli gevre

sorunu olarak ormanlik alanlarinin azalmasi dedigi gortilmiistiir.

“’Etrafa ¢op atarak kirletmek (K.E.0.3).”
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“Yerlere ¢op atmak (K.K.0.3).”
“’Cevreye ¢op atmak (K.K.0.2).”

Tablo 4. 2.°den elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) diinyanin en 6nemli gevre

sorunu olarak yerlere ¢op atmak dedigi gortiilmiistiir.
“’Sanayi ve ev atiklarin ¢cogalmasi (C.E.0.2).”
“’Sanayi ve ev atiklarin artmas: (HK.0.4).”
“’Sanayi ve ev atiklarin ¢cogalmasi (S.K.0.1).”’

Tablo 4. 2.’den elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) diinyanin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak sanayi ve ev atiklarin ¢ogalmasi dedigi goriilmiistiir.
“’[klimlerin degismesi (S.E.0.3).”
“lklim degisikligi (K.E.0.2).”
“Iklim degisikligi (K.E.O.1).”

Tablo 4. 2.den elde edilen verilerde 5 6grenci (%12) diinyanin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak iklim degisikligi dedigi gortilmiistiir.
“’Ozon tabakasimin delinmesi (H.K.0.3).”
“’Ozon tabakasimin delinmesi (K.E.O.1).”
“’Ozon tabakasinin incelmesi (S.K.0.3).”

Tablo 4. 2.den elde edilen verilerde 5 6grenci (%12) diinyanin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak ozon tabakasinin incelmesi dedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin diinyanin en énemli ¢evre sorunu olarak en fazla kiiresel 1stnma, en az ise
iklim degisikligi ve ozon tabakasinin incelmesi dedigi goriilmektedir. Verilere gore
ogrencilerin diinyanin en Onemli c¢evre sorununa yonelik yeterli bilgiye sahip oldugu

goriilmektedir.

69



4.3. Ogrencilerin Tiirkiye’nin En 6nemli Cevre Sorununa Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 6grenciye Tiirkiye’nin en 6nemli gevre sorunu nedir?

sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 3.’te gosterilmistir.

Tablo 4. 3. Ogrencilerin Tiirkiye nin En énemli Cevre sorununa Yonelik Goriisleri
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Tarim Alanlarinin v

Azalmasi
Y 4 10
\/
Kimyasal Uriin
Kullanimi
\ y 3 7
N
iKklim Degisikligi N
\ 3 7
\/
Sanayide Filtre N N
Kullanmamak
2 5
Kiiresel Isinma
v Vo2 5

Tablo 4. 3.’ten elde edilen bulgulara gore 6grencilerin Tiirkiye’nin en 6nemli ¢evre
sorununa yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 dgrencinin 16 6grencisi Kuraklik ve
Collesme, 15 6grencisi COp Miktariin Artmasi, 14 6grencisi Su Kaynaklarmin Yetersizligi,
13 6grencisi Niifus Artisi, 8 6grencisi Carpik Kentlesme, 6 6grencisi Bireysel Araba Sayisinin
Artmas1 ve Ormanlik Alanlarinin Azalmasi, 5 6grencisi Bilingsiz Tiiketim, 4 6grencisi Tarim
Alanlarinin Azalmasi, 3 dgrencisi Kimyasal Uriin Kullanim ve Iklim Degisikligi, 2 6grencisi
Sanayide Filtre Kullanmamak ve Kiiresel Isinma dedigi goriilmektedir.  Ogrencilerin
tilkemizin en 6nemli ¢evre sorunu olarak en fazla kuraklik ve ¢6llesme en az ise sanayide
filtre kullanmamak ve kiiresel 1sinma dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki

goriisleri su sekildedir:
> Kuraklik ve ¢éllesmenin artmasi (C.K.0.2).”
“Kurakhgin artmasi (C.K.0.3).”’
“Kuraklik (M.K.0.2).”
“Kuraklik (B.E.O.3).”
“Kurakhigin artmasi (S.K.0.1).”

“Kurakhgin artmasi (H.E.O.1).”
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“Kurakligin artmast (S.E.0.2).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 16 6grenci (%38) Tiirkiye’nin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak kuraklik ve ¢ollesme dedigi goriilmiistiir.
 Cop miktarmmin artmast (C.K.0.1).”
©Cop oranlarimin artmast (C.K.O.4).”
 Atik miktarlarinin fazla olmasi (S.K.0.4).”
“*Coplerin artmasi (H.E.0.2).”
“Atilan ¢6p miktarin fazla olmasi (S.K.0.1).”
“Coplerin yayginlagmasi (K.E.0.3).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 15 6grenci (%35) Tiirkiye’nin en 6nemli gevre

sorunu olarak ¢6p miktarmin artmasi dedigi goriilmiistiir.
“*Su kaynaklarinin yetersizligi (C.K.0.4).”
“*Su kaynaklarinin azalmasi (C.E.O.1).”’
“*Su kaynaklarinin kirlenmesi ve azalmas: (HK.0.1).”’
>Suyun bitmesi (H.K.0.4).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 14 6grenci (%33) Tiirkiye’nin en 6nemli gevre

sorunu olarak su kaynaklarinin yetersizligi dedigi goriilmiistiir.
“ Niifusun fazlahg (C.K.0.1).”
“ Niifus artis1 (S.XK.0.2).”
“ Niifus artis1 (S.E.0.3).”
“ Niifus artisi (K.E.O.3).”
“ Niifusun artmas: (HK.0.3).”
Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 13 6grenci (%31) Tiirkiye’nin en 6nemli gevre

sorunu olarak niifus artis1 dedigi goriilmiistiir.
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“Carpik kentlesme (C.K.0.2).”

“ Diizensiz sehirlesme (H.E.O.1).”
“’Diizensiz kentlesme (H.E.0.3).”
“Carpik kentlesme (S.E.0.2).”
“*Carpik kentlesme (S.E.O.3).”

Tablo 4. 3.’ten e¢lde edilen verilerde 8 6grenci (%18) Tiirkiye’nin en dnemli ¢evre

sorunu olarak ¢arpik kentlesme dedigi goriilmiistiir.
“Bireysel araba kullanimin artmasi (C.K.0.1).”
“Bireysel araba kullanimin artmasi (C.E.0.3).”
“Bireysel arabalarin cogalmasi (S.K.0.3).”
“Bireysel arabalarin ¢ogalmas: (HK.0O.1).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) Tirkiye’nin en 6nemli gevre

sorunu olarak bireysel araba sayisinin artmasi dedigi goriilmiistiir.
“Ormanlarin yok olmasi (C.K.0.3).”
“ Ormanlarin tarim alamna agiimas: (C.E.0.2).”
“ Ormanlik alanlarin yok olmas: (K.K.0.4).”
“ Ormanlarn kesilmesi (H.E.0.3).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) Tirkiye’nin en 6nemli gevre

sorunu olarak ormanlik alanlarin azalmasi dedigi goriilmiistiir.
“ Bilingsiz tiiketim (B.K.0.1).”’
“ Tiiketimin artmasi (S.K.0.2).”
Fazla tiiketim (S.K.0.4).”

“ Tiiketimin fazla olmasi (H.K.0.4).”
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Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 5 6grenci (%12) Tirkiye’nin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak bilingsiz tiiketim dedigi goriilmiistiir.
“Tarim alanlarinin yok olmasi (C.E.0.2).”
“Tarim alanlarinin yerlesmeye acilmast (S.E.O.1).”
“Tarim alanlarinin azalmas: (K.E.O.1).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 4 6grenci (%10) Tirkiye’nin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak tarim alanlarinin azalmasi dedigi goriilmustiir.
“Tarimsal ilaglarin kullanmiimas: (B.K.0.2).”’
“Kimyasal ila¢ kullanilmasi (B.E.0.4).”
“Zirai ilaglarin kullaniimas: (H.K.0.3).”

Tablo 4. 3.ten elde edilen verilerde 3 6grenci (%7) Tirkiye’nin en 6nemli gevre

sorunu olarak kimyasal iiriinlerin kullanilmas1 dedigi goriilmiistiir.
“Iklim degisikligi (C.K.0.3).”
“[klim degisikligi (B.E.0.3).”
“Iklim degisikligi (K.E.0.2).”

Tablo 4. 3.ten elde edilen verilerde 3 6grenci (%7) Tirkiye’nin en onemli ¢evre

sorunu olarak iklim degisikligi dedigi goriilmistiir.
“’Sanayide filtre kullanmamak (C.K.0O.1).”’
“’Sanayide filtre kullanmamak (C.E.0.3).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 2 6grenci (%5) Tirkiye’nin en O6nemli ¢evre

sorunu olarak sanayide filtre kullanmamak dedigi goriilmiistiir.
“Kiiresel 1stnma (B.K.0.3).”
“Kiiresel 1stnma (S.E.0.3).”

Tablo 4. 3.’ten elde edilen verilerde 2 6grenci (%5) Tirkiye’nin en O6nemli ¢evre

sorunu olarak kiiresel 1sinma dedigi goriilmiistir.
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Ogrencilerin Tiirkiye’nin en énemli gevre sorunu olarak en fazla kuraklik ve ¢ollesme
en az ise sanayide filtre kullanmamak ve kiiresel 1sinma dedigi goriilmektedir. Verilere gore
Ogrencilerin tilkemizin en Onemli ¢evre sorunlarma yonelik yeterli bilgiye sahip oldugu

gorilmektedir.

4.4. Ogrencilerin Kumluca il¢esinin En Onemli Cevre Sorununa Yénelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 6grenciye Kumluca ilgesinin en 6nemli ¢evre sorunu

nedir? sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 4.’te g6sterilmistir.

Tablo 4. 4. Ogrencilerin Kumluca IlgeSinin En énemli Cevre sorununa Yénelik Goriisleri
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Tablo 4. 4.’ten elde edilen bulgulara gére 6grencilerin Kumluca ilgesinin en 6nemli
cevre sorununa yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 16 Ogrencisi Sera
Atiklarin Sulan Kirletmesi, 14 6grencisi Sera Atiklari, 12 6grencisi Sera Atiklarin Toprag:
Kirletmesi ve Kimyasal Ilaclar, 9 6grencisi Asir1 Niifus ve Cop Atmak, 8 dgrencisi Tarim
Alanlariin Azalmasi, 6 6grencisi Ormanlik Alanlarin Azalmasi, 3 6grencisi Geri Doniisiimiin
Azligl, 2 ogrencisi Kuraklik ve Bireysel Araba Sayisinin Artmasi dedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin Kumluca ilgesinin en énemli ¢evre sorunu olarak en fazla sera atiklarm sulari
Kirletmesi en az ise kuraklik ve bireysel araba sayisinin artmasi dedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
“Sera atiklarin suya karismasi: (K.E.0Q.3).”
“’Sera atiklarin denize dékiilmesi (K.K.0.4).”
“*Sera atiklarin suya atilmas: (H.E.0.3).”
“*Seradan atiklarin suyu kirletmesi (H.K.0.4).”
“*Sera atiklarin denize atilmasi (HK.0.1).”’
“*Sera atiklarin suya karismasi (S.E.0.3).”

“*Sera atiklarin denize dékiilmesi (S.E.O.1).”’
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“*Sera atiklarin suyu kirletmesi (B.K.0.3).”’

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 16 6grenci (%38) Kumluca ilgesinin en 6nemli

cevre sorunu olarak sera atiklarin sulari kirletmesi dedigi goriilmustiir.
“Sera atiklar: (C.K.0.1).”
“*Sera atiklarin ¢ok olmasi (C.K.0.3).”
“*Sera atiklarimin kirliligi (B.K.0.1).”
“*Sera atiklar: (C.E.0.3).”
“*Sera atiklar: (B.E.O.4).”
“*Sera atiklar (S.K.0.3).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 14 6grenci (%33) Kumluca ilgesinin en énemli

cevre sorunu olarak sera atiklar1 dedigi goriilmiistiir.
“*Sera atiklarinin toprag kirletmesi (M.K.0.3).”
“*Sera atiklarindan dolay: topragin kirlenmesi (B.E.0.3).”
“*Sera atiklarinin topraga karismas: (S.K.0.1).”
“*Sera atiklarimin topragi kaplamasi (K.K.0.3).”
“*Sera atiklarinin toprag kirletmesi (K.K.0.1).”
“*Sera atiklarinin toprag kirletmesi (H.K.0.4).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 12 dgrenci (%29) Kumluca ilgesinin en énemli

cevre sorunu olarak sera atiklarinin toprag kirletmesi dedigi gortilmiistiir.
“Kimyasal ilaclarin ¢ok olmasi (K.E.0.3).”
“Kimyasal ilaclarin coklugundan dolayr topragin kirlenmesi (B.E.O.3).”
“Tarim icin kullamilan kimyasal ilaglar (HX.0O.1).”
“Kimyasal ilaclarin topraga karigsmasi (H.K.0.3).”
“*Seradan dolay: kullandigimiz kimyasal ilaclar (C.K.0.1).”
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“*Sera cok oldugu icin kimyasal ilaglarin fazlahig: (C.K.0O.3).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 12 6grenci (%29) Kumluca ilgesinin en onemli

cevre sorunu olarak kimyasal ilaglar dedigi goriilmiistiir.
“ Hizli Niifus artisi (C.K.0.3).”
“ Asirt niifuslanma (C.E.0.1).”
“ Asirt niifus (S.K.0.2).”
“ Niifusun artmas: (HK.O.1).”
“ Niifus artist (H.E.O.1).”
“ Asirt niifusun artmasi (K.K.0.3).”
“ Asirt niifuslanma (K.E.O.1).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 9 6grenci (%21) Kumluca ilgesinin en dnemli

¢evre sorunu olarak asiri niifus dedigi goriilmiistiir.
“Yerlere ¢ép atmak (M.E.0.2).”
“Yedigimiz seyleri yere atma (B.K.0.2).”
“Cop atmak (B.E.O.4).”
“Yere atilan ¢oplerin fazla olmasi (S.K.0O.1).”
“Dogaya ¢op atmak (S.K.0.4).”
“Yerlere ¢cop atmak (K.E.0.2).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 9 6grenci (%21) Kumluca ilgesinin en dnemli

¢evre sorunu olarak ¢op atmak dedigi goriilmiistiir.
“Tarim alanlarinin yerlesmeye agilmasi (C.K.0.4).”
“Tarim alanlarinin yetersiz kalmasi (S.K.0.2).”
“Tarim alanlarin yerlesmeye acilmasi (S.K.0.4).”
“Tarim alanlarin azalmas: (H.E.0.3).”’
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Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 8 6grenci (%19) Kumluca ilgesinin en onemli

cevre sorunu olarak tarim alanlarinin azalmasi dedigi goriilmiistiir.
“ Ormanlarin yok olmasi (C.K.0.2).”
“Ormanlarm azalmas: (BX.0.1).”
“Ormanlarin kesilmesi (S.K.0.3).”
“Tarim icin ormanliklarin azaltilmasi (S.E.0.2).”
 Ormanlarin tarim arazisine agilmast (S.E.0.1).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) Kumluca ilgesinin en dnemli

cevre sorunu olarak ormanlik alanlarinin azalmasi dedigi goriilmustiir.
“ Geri doniisiimiin yetersiz olmas: (H.K.0.4).”
“Geri doniisiim kovalarinin ¢ok olmamas: (K.X.0.1).”
“ Geri doniisiimiin yetersizligi (K.X.0.2).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 3 6grenci (%7) Kumluca ilgesinin en énemli gevre

sorunu olarak geri doniisiimiin azalmasi dedigi goriilmiistiir.
“Kurakhgin artmas: (C.K.0.2).”
“Kurakhgin artmast (S.E.0.1).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 2 6grenci (%5) Kumluca ilgesinin en énemli gevre

sorunu olarak kuraklik dedigi goriilmiistiir.
“Bireysel araba kullanimin ¢cogalmas: (S.E.O.1).”
“ Araba sayisimin artmas: (H.E.O.1).”

Tablo 4. 4.’ten elde edilen verilerde 2 6grenci (%5) Kumluca ilgesinin en 6nemli ¢evre

sorunu olarak bireysel araba sayisinin artmasi dedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin Kumluca ilgesinin en énemli ¢evre sorunu olarak en fazla sera atiklarin
sular1 Kirletmesi en az ise kuraklik ve bireysel araba sayisinin artmasi dedigi goriilmektedir.
Verilere gore 6grencilerin Kumluca ilgesinin en 6nemli ¢evre sorununa yonelik yeterli bilgiye

sahip oldugu goriilmektedir
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4.5. Ogrencilerin Enerji Kaynaklarmna Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan toplam 42 Ogrenciye enerji kaynaklarimiz nelerdir? sorusu

sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 5.’te gésterilmistir.

Tablo 4. 5. Ogrencilerin Enerji Kaynaklarina Yénelik Goriisleri
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Tablo 4. 5.ten elde edilen bulgulara goére, Ogrencilerin Yyenilenemez enerji
kaynaklarina yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 36 6grencisi Komiir, %
32 ogrencisi Petrol, 29 6grencisi Dogal Gaz, 14 O6grencisi Linyit dedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklarma yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42
ogrencinin 39 oOgrencisi Riizgar Enerjisi, 35 Ogrencisi Giines Enerjisi, 23 &grencisi Su
Enerjisi, 17 6grencisi Dalga Enerjisi, 11 dgrencisi Biyoenerjisi, 8 6grencisi Jeotermal Enerjisi
dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin yenilenemez enerji kaynaklarina yodnelik en fazla kdmiir
enerjisi en az ise linyit enerjisi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin yenilenebilir enerji
kaynaklarma yonelik en fazla riizgar enerjisi en az ise jeotermal enerjisi dedigi goriilmektedir.
Ayrica iki 6grenciden biri bu konu hakkinda goriis belirtmemis ve diger 6grenci ise sadece
yenilenebilir enerjinin tiikenmeyen enerji oldugunu ve yenilenemez enerjinin ise tiikenen
enerji oldugunu belirtmistir. Tablo 4.5.ten elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin bu

konudaki goriisleri su sekildedir:
 Kémiir, petrol, dogal gaz (K.E.0.3).”
“ Petrol, dogal gaz komiir (K.E.0.2).”
“Petro, dogal gaz, linyit (K.K.0.3).”
“ Komiir, petrol, dogal gaz (K.E.0.3).”
 Komiir, linyit, dogal gaz (S.E.0.3).”
“’Dogal gaz, petrol, linyit ve komiir (S.E.0.2).”
“Linyit kémiir, dogal gaz (S.K.0.4).”
“Linyit kémiir, dogal gaz (S.K.0.2).”
“’Petrol, kémiir, dogal gaz (H.E.0.3).”

“Geri doniisemeyen enerjiler aklima geliyor. Mesela dogal gaz, kémiir bunlara

ornektir (HK.0.4).”
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“’Dogal gaz, petrol, komiir (H.E.O.1).”
“ Komiir, petrol, dogal gaz (H.E.0.3).”

“Tekrar kullanilmayan ve doniisemeyen enerji kaynaklar: olan komiir, linyit ve petrol

(BK.0O.1).”

“Petrol, dogal gaz ve kémiir (B.E.0.4).”
“Petrol, dogal gaz, kémiir (B.E.0.2).”
“Petrol, dogal gaz (BK.0.2).”

Tablo 4. 5.’ten elde edilen verilerde 6grencilerin yenilenemez enerji kaynaklarina
yonelik 36 6grenci komiir, 32 6grenci petrol, 29 6grenci dogal Gaz, 14 6grenci linyit dedigi

goriilmektedir.

“Su ile elde edilen hidroelektrik santrali, giines enerjisi ve jeotermal enerji

(K.E.O.1).”

“Geri doniisebilen enerji aklima geliyor. Mesela giines enerjisi, riizgar enerjisi ve

dalga enerjisi bunlara ornektir (HK.0.4).”
*Su enerjisi, riizgar enerjisi, giines enerjisi ve dalga enerjisi (S.E.0.2).”

“Tekrar kullanilabilen ve doniisebilen enerji kaynaklar: olan giines enerjisi, riizgar

enerjisi ve biyoenerji (B.K.0.1).”

“Giines enerjisi, riizgar enerjisi jeotermal enerji (C.K.0.2).”

“Riizgar enerjisi, giines enerjisi, hidroelektrik enerjisi (B.E.0.3).”

“ Giineys enerjisi, riizgar enerjisi, dalga enerjisi ve biyoenerji (C.K.0.1).”

“ Giines enerjisi, riizgar enerjisi, jeotermal enerjisi, dalga enerjisi (C.K.0.3).”
 Giines enerjisi, riizgar enerjisi (M.K.0.3).”

“’Riizgar enerjisi, giines enerjisi, su enerjisi (M.E.O.1).”

“’Riizgar, su ve giines enerjileri (M.E.0.4).”

“Giines enerjisi, riizgar enerjisi ve hidroelektrik (B.K.0.2).”
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“Giines enerjisi, dalga enerjisi ve su enerjisi (K.E.0.3).”

“*Giines enerjisi, riizgar enerjisi, dalga enerjisi, jeotermal enerjisi (H.K.0.1).”
 Kémiir, petrol, dogal gaz (K.E.0.3).”

“ Giines enerjisi, riizgar enerjisi, su enerjisi, dalga enerjisi ve biyoenerji (H.E.0.2).”’

“’Dalga enerjisi, giines enerjisi, riizgar enerjisi ve jeotermal enerji aklima geliyor

(S.K.0.3).”

Tablo 4. 5.’ten elde edilen verilerde Ggrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik 39 Ggrenci riizgar enerjisi, 35 Ogrenci giines enerjisi, 23 O6grenci SU enerjisi, 17
ogrenci dalga enerjisi, 11 o0grenci biyoenerjisi, 8 0&grenci jeotermal enerjisi dedigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin yenilenemez enerji kaynaklarina yonelik en fazla komiir enerjisi en az ise
linyit enerjisi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklarma yonelik en
fazla riizgar enerjisi en az ise jeotermal enerjisi dedigi goriilmektedir. Verilere gore
ogrencilerin yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina yonelik yeterli bilgiye sahip

oldugu goriilmektedir.

4.6. Ogrencilerin Cevre Kirliliginin Sonuclarina Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 ogrenciye cevre kirliliginin sonuglar1 nelerdir? sorusu

sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 6. *da gosterilmistir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin Cevre Kirliliginin Sonuclarina Yonelik Goriisleri

— N I5e) < —_ ~ o = N @ — N 5] <
O QO QO
S ¢ 2 ¢ 8 8§ 8 ¥ ¥ ¥ % & 8 8
O U v U o v o =2 =2 = =2 =2 =2 2=
— [ (s — o o < — [\ [sa) < — o [sa)
o O QO : . ) .
2 ¥ 2 8B 8 8B 8 ¢ % 9% 92 8 8 B
Cevre Kirliliginin m m M m M M @ n »n wn wn wun “ n
Sonuclar:
s 8823888883588 % °
Y ¢ ¥ ¥ @O o @B ¥ ~ § v = 5 g
= T = T = = = N N N M
Hastaliklarin Artmasi v N N
Vo NN v 17 40
v v v N vy N

83



Canh Cesitliligin N N N J

Azalmasi
VoA v Voo vooN 17 40
v v v J
Dogal Dengenin N v J
Bozulmasi
v oA A v V 14 33
v v A A
Verimli Topraklarin N N N N
Azalmasi
v v V10 24
v v N
Erozyon N| N
v v vVoN o9 2
V ~ N
Su Kaynaklarin \/ N
Azalmasi
Vo \ 8 19
v N J
Gida Yetersizligi N N
v v v 8 19
v v v
Enerji Kaynaklarinin N
Azalmasi
v v v 7 17
\ v v
Kiiresel Issnma N N N N
v 6 14
N
Kurakhk N N
v 5 12
v V
Ozon Tabakasinin N N J
incelmesi
4 10
N

Tablo 4. 6.’dan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢evre kirliligin sonuglarina
yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 17 6grencisi Hastaliklarin Artmasi, 17
ogrencisi Canli Cesitliligin azalmasi, 14 6grencisi Dogal Dengenin Bozulmasi, 10 dgrencisi
Verimli Topraklarin Azalmasi, 9 6grencisi Erozyon, 8 6grencisi Su Kaynaklarin Azalmasi, 8
ogrencisi Gida Yetersizligi, 7 6grencisi Enerji Kaynaklarinin Azalmasi, 6 6grencisi Kiiresel

Ismma, 5 dgrencisi Kuraklik, 4 dgrencisi Ozon Tabakasmin Incelmesi dedigi goriilmektedir.
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Ogrencilerin gevre kirliligin sonuglarina yonelik en fazla hastaliklarin artmasi ve canl
cesitliligin azalmasi en az ise ozon tabakasinin delinmesi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin

bu konudaki goriisleri su sekildedir:
 Hastaliklarin artmasi (C.K.0.1).”’
“Hastaliklar artar (C.K.0.2).”
“ Hastaliklar artar (B.E.0.2).”
“*Salgin hastaliklar artar (B.E.0.3).”
“ Insanlar hastalamr (S.XK.0.4).”
“ Insanlar daha sik hastalanir (S.K.0.3).”
“ Hastaliklar artar (S.K.0.2).”
“’Bazi hastaliklar ortaya ¢ikar (S.E.0.3).”
Stk sik hasta oluruz (H.K.0.1).”’
“’Kronik hastaliklar ortaya ¢ikar (H.K.0.3).”
“Hastaliklar artar (H.E.O.1).”
“’Hastaliklar artar (H.E.0.3).”
“ Insanlar hastalamr (B.K.0.3).”’
 Hastaliklar artar (K.K.0.3).”
 Hastaliklar artar (K.K.0.2).”
 Hastaliklar (C.E.O.3).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 17 &grenci (%40) g¢evre kirliligin sonuglar ile

hastaliklarin artmasi arasinda iligki kurdugu goriilmiistiir.
“Canlilar yok olur (C.K.0.3).”
“Canli ¢esitliligi yok olur (C.K.0.2).”
“ Insan, hayvan ve bitkiler tehlike altina girer (C.E.0.3).”
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“Canlilarin yasam alanlart azaldigi icin canlilar oliir (M.E.0.3).”

“Tim canlilarin yasam alan: tehlikeye girer ve canlilar yasamasi tehlike altina girer

(B.K.O.1).”

 Hayvanlarin éliimii artar (B.X.0.3).”

 Hayvan éliimleri artar (S.E.0.3).”

“Cevrede yasayan canlilar olumsuz etkilenir (S.E.0.2).”
Canlilar zarar gériir (K.E.O.3).”

“Canli ¢esitliligi azalr (H.K.O.1).”’

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 17 6grenci (%40) ¢evre kirliligin sonuglart ile

canli ¢esitliligin azalmasi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“’Dogal denge bozulur (C.K.O.1).”
“’Dogal denge bozulur (C.E.O.2).”
“*Cok kétii bir yasam olur ve diinyamn dengesi bozulur (M.E.O.1).”
“>Yasam yerlerimiz tehlike altina girer. (B.K.0.1).”
“Diinya git gide yok olur (B.K.0.3).”
 Dogal denge bozulur (S.K.0.1).”
“Diinyanin dogal dengesinin bozulur (B.K.0.2).”
 Dogal denge bozulur (H.K.0.1).”
“Diinya gittikce kétiilesir ve dogal denge bozulur (HK.0.4).”
“ Diinyamn dengesi bozulur (K.K.0.2).”’
“ Diinyamn dengesi bozulur (K.E.OQ.2).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 14 6grenci (%33) ¢evre kirliligin sonuglar ile

dogal dengenin bozulmasi arasinda iliski kurdugu goriilmistiir.
Verimli topraklarin yok edilmesi (C.K.0.3).”
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“Verimli topraklarin kaybolmas: (C.K.0.4).”
“Tarim yapilacak alanlar azalir (C.E.0.2).”
“Tarim yapilacak alanlar verimsizlesir (B.E.O.3).”
“ Toprak verimsizlesir (S.K.0.1).”’

Toprak verimsizlesir (S.E.0.3).”

“Verimli topraklar kaybolur (H.K.0.4).”’
“’Verimsiz topraklar artar (H.E.0.3).”

Verimli topraklarin yok olmasi (K.X.0.4).”

Tablo 4. 6.dan elde edilen verilerde 10 &grenci (%24) c¢evre kirliligin sonuglar ile

verimli topraklarin azalmasi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“’Erozyon artar (C.E.O.1).”
“’Erozyon artar (C.K.0.4).”
“Erozyon artar (S.K.0.1).”
“Erozyon artar (5.K.0.3).”
“Erozyon artar (S.E.0.3).”
“Erozyon artar (HK.0.4).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 9 6grenci (%21) ¢evre kirliligin sonuglart ile

erozyon arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“*Su kaynaklar azalir (C.E.0.2).”
“*Su kaynaklar azalir (B.E.O0.4).”
“*Su kaynaklar: yok olur (M.K.0.1).”’
“*Su kaynaklart azalir ve kirlenir (S.K.0.1).”
“*Su kaynaklar tiikenir (S.E.O.1).”

“*Su kaynaklart tiikenir (K.E.0.3).”
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“*Su kaynaklarin yok olmasi (K.K.0.1).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 8 6grenci (%19) gevre kirliligin sonuglart ile su

kaynaklarin azalmasi arasinda iligski kurdugu goriilmiistiir.
“Gida kithgr artar (HK.0.2).”
“Gida yetersizligin artmas: (K.K.0.3).”’
“Gida yetersizligin artar (K.E.O0.1).”’
“Gida yetersizligin artmast (S.K.0.2).”
“Kithg ortaya ¢ikar (S.K.0.4).”
“Kithk ortaya ¢ikar (S.E.0.2).”
“Gida yetersizligi olur (C.E.O.2).”

Tablo 4. 6.’den elde edilen verilerde 8 dgrenci (%19) gevre kirliligin sonuglari ile gida

yetersizligi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“Enerji ihtiyact ortaya ¢tkar (C.E.0.3).”
“Enerji kithgi ortaya ¢ikar (S.K.0.2).”
“Enerji kaynaklart azalir (S.K.0.4).”
“ Enerji kaynaklar biter (S.E.0.2).”
“ Enerji tiiketimin artmasiyla kaynaklar biter (H.E.0.2).”
© Enerji kaynaklarimiz azalir (K.K.0.2).”
“ Enerji kaynaklarimiz azalir (K. K.0.4).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 7 6grenci (%17) ¢evre kirliligin sonuglart ile

enerji kaynaklarin azalmasi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“Kiiresel 1sinma artar (M.K.O.1).”’
“Kiiresel istnma ortaya ¢tkar (M.K.0.3).”
“Kiiresel istnma ortaya ¢tkar (M.E.O.2).”
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“Kiiresel istnma artar (B.E.O.1).”’
“Kiiresel istnma artar (M.E.0.4).”
“Kiiresel istnma artar (H.E.O.1).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) ¢evre kirliligin sonuglart ile

kiiresel 1sinma arasinda iliski kurdugu goriilmiistir.
“Collesme ve kuraklik artar (C.K.O.1).”
“Kuraklik artar (C.K.0.3).”
“Kuraklik artar (S.E.O.1).”
“Kuraklik artar (H.E.O.1).”
“Kuraklik artar (K.E.O.1).”

Tablo 4. 6.’dan elde edilen verilerde 5 6grenci (%12) gevre kirliligin sonuglari ile

kuraklik arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
’Ozon tabakasi delinir (C.K.0.2).”
Ozon tabakasi delinir (C.E.0.1).”
Ozon tabakasi zarar goriir (C.K.0.4).”
’Ozon tabakas: delinir (H.E.O.1).”

Tablo 4. 6.’den elde edilen verilerde 4 6grenci (%10) cevre kirliligin sonuglari ile ozon

tabakasinin incelmesi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin gevre kirliligin sonuglarma yonelik en fazla hastaliklarin artmas: ve canli
cesitliligin azalmasi en az ise ozon tabakasinin delinmesi dedigi goriilmektedir. Verilen
bilgilere gbére Ogrencilerin ¢evre kirliligin sonuglarina yonelik yeterli bilgiye sahip oldugu

gorilmektedir.

4.7. Ogrencilerin Cevre Kirliliginin Ortaya Cikardig1 Hastahiklara Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 6grenciye cevre kirliliginin ortaya ¢ikardigi hastaliklar

nelerdir? sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 7. *de gosterilmistir.
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Tablo 4. 7. Ogrencilerin Cevre Kirliliginin Ortaya Cikardigi Hastaliklara Yonelik Goriisleri
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Tablo 4. 7.’den elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin g¢evre kirliligin g¢ikardigi
hastaliklara yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 25 6grencisi Nefes Darligt

Hastalig1, 21 6grencisi Kanser Hastaligi, 16 6grencisi Astim Hastaligi, 14 6grencisi Akciger
90



Hastaligi, 11 Ogrencisi Brongit Hastaligi, 9 o6grencisi Cilt Hastaligi, 9 6grencisi Gida
Zehirlenmesi, 6 6grencisi Alerji Hastalig1 dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin gevre kirliligin
¢ikardig1 hastaliklara yonelik en fazla nefes darligi hastaligi en az ise alerji hastaligi dedigi

goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
Gida zehirlenmesi ve cilt hastaligi (C.K.0.4).”
“’Bronsit, kanser ve nefes darligi (C.K.0.1).”
“ Astim, alerji ve kanser (C.K.0.2).”
“ Astim, akciger, nefes darligi ve kanser (C.E.0.3).”
“’Nefes darligi, akciger hastaligi ve kanser (C.E.0.1).”’
“Kanser ve cilt hastaliklar1 (M.E.O.2).”
“’Nefes darligi hastaligi (M.K.0.1).”
“’Nefes darligi hastaligi (M.K.0.1).”
“’Nefes darligi hastaligi (M.E.O.3).”
“Nefes darhigi hastaligi (M.E.O.4).”
“’Kanser ve cilt hastalig1 (B.K.0.2).”
“’Kanser ve nefes darligr (B.E.0.3).”
“’Kanser, cilt hastalig1 ve nefes darligi (B.K.0.3).”
“’Kanser ve nefes darligi (B.E.0.2).”
“’Nefes darligi, kanser ve brongit (B.XK.0.1).”
Gida zehirlenmesi, nefes darligi ve akciger hastaligi (S.K.0.1).”
“’Bronsit, astim, gida zehirlenmesi, alerji ve cilt hastalig1 (S.K.0.2).”
Gida zehirlenmesi, nefes darligi ve akciger hastaligi (S.K.0.1).”
> Astim, bronsit ve gida zehirlenmesi (S.K.0.4).”
Kanser, nefes darlhigi ve gida zehirlenmesi (S.E.O.1).”
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“’Nefes darligi, brongit, gida zehirlenmesi ve akciger hastaligi (H.K.0.2).
“ Astim, bronsit ve akciger hastaligi (H.E.O.1).”

“’Nefes darligi, astim, gida zehirlenmesi ve akciger hastaligi (H.E.0.2).”’
“’Nefes darligi, akciger hastaligi, astim ve kanser (K.E.0.2).”

“’Nefes darligi, astim ve akciger hastaligi (K.E.0.3).”

Tablo 4. 7.’den elde edilen verilerde 6grencilerin ¢evre kirliligin ortaya ¢ikardigi
hastaliklara yonelik 25 6grenci (%60) nefes darligi hastaligi, 21 6grenci (%50) kanser
hastaligi, 16 6grenci (%38) astim hastaligi, 14 6grenci (%33) akciger hastaligi, 11 6grenci
(%26) bronsit hastaligi, 9 dgrenci (%21) cilt hastaligi, 9 6grenci (%21) gida zehirlenmesi, 6
ogrenci (%14) alerji hastalig1 dedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin cevre kirliligin ¢ikardigi hastaliklara yonelik en fazla nefes darlig
hastaligi en az ise alerji hastaligi dedigi goriilmektedir. Verilere gore Ogrencilerin gevre

kirliligin ¢ikardigi hastaliklara yonelik yeterli bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

4.8. Ogrencilerin Kiiresel Issnmaya Yonelik Goriigleri

Arastirmaya katilan toplam 42 &grenciye kiiresel 1sinma dendiginde akliniza neler

geliyor? sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 8.’de gosterilmistir.

Tablo 4. 8. Ogrencilerin Kiiresel Issnmaya Yonelik Goriisleri
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Canh Tiiriiniin Tehlike v N N N

Altinda Kalmas:
vooA NN 15 36
v NN A v x/
Sicakhigin Artmasi N NI 3
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v v N Vo100 24
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Tablo 4. 8.’den elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik
goriigleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 30 grencisi Buzullarin Erimesi, 19 6grencisi
Kuraklik, 15 6grencisi Canli Tiiriiniin Tehlike Altinda Kalmasi, 11 6grencisi Sicakligin
artmas1, 10 dgrencisi Mevsimlerin Degismesi, 8 dgrencisi Iklim Degisimi, 3 dgrencisi Gida
Yetersizligi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin kiiresel 1snmaya ydnelik en fazla buzlarin

erimesi en az ise gida yetersizligi dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su

sekildedir:
“’Buzlarin erimesi (C.K.0.1).”’
Buzlarin erimesi (K.K.0.4).”
“ Buzullarin erimesi (H.E.0.1).”’
“Eriyen buz kiitlesi (HK.0.1).”
“ Diinyadaki kutuplarin erimesi (H.K.0.4).”
“’Buzlarin erimesi (S.E.0.3).”’
“ Kutuplarin erimesi (S.K.0.4).”
Buzlarin erimesi (B.E.O.1).”’

“’Buzlarin erimesi (B.E.0.2).”
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“’Buzlarin erimesi (B.E.0.3).”
 Buzullarin erimesi (M.E.0.2).”’
“Buzlarin erimesi (C.K.0.2).”’

“ Buzullarin erimesi (C.E.0.2).”

Tablo 4. 8.’den elde edilen verilerde 30 6grenci (%71) kiiresel 1sinmayla buzullarin

erimesi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.

“Kurakligin artmasi (C.K.0.1).”
“Kurakligin artmasi (C.K.0.2).”
“Kurakligin artmasi (C.K.0.3).”
“Kuraklik (M.K.0.2).”

“Kurakligin artmasi: (H.E.0.2).”
“Kuraklik (S.K.0.2).”

“Kurakhgin artmasi (S.K.0.1).”
“Kurakhgin artmasi (S.K.0.3).”
“Kuraklik (C.E.0.2).”

“Kurakhigin artmasi (C.E.0.3).”

Tablo 4. 8.den elde edilen verilerde 19 6grenci (%45) kiiresel 1sinmayla kuraklik

arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“Canli yasamin kaybolmasi (C.K.0.4).”
 Kutuplardaki hayvanlarin tehlike altinda kalmas: (C.E.0.3).”
“ Kutuplarda yasayan hayvanlarin yok olmas: (M.K.0.3).”’
“ Kutuplardaki hayvanlarin evleri yok oluyor (B.E.0.1).”’
“Kutup ayilarin zarar gérmesi (B.E.O.2).”

 Hayvanlarn tehlike altinda kalmasi (S.K.0.3).”
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“’Bazi hayvanlarin tehlike altinda kalmasi (S.K.0.4).”
 Hayvanlarin zarar gérmesi (HK.0.4).”
 Hayvanlarin zorluk ¢ekmesi (H.E.O.1).”’

“Canli 6liimiin artmas: (K.E.0.3).”

Tablo 4. 8.den elde edilen verilerde 15 6grenci (%36) kiiresel 1sinmayla canli tiiriiniin

tehlike altinda kalmasi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“Sicaklhigin artmast (C.K.0.1).”
“Artan sicaklik (B.K.0O.1).”
“ Diinyanmin normal sicakligin artmasi (M.K.0O.1).”
“Sicaklik (M.K.0.2).”
“Sicaklhigin artmast (S.E.0.3).”
“Yiiksek 1s1 (H.K.0.3).”
“Sicakligin artmas: (K.K.0.2).”
“Sicakligin artmas: (K.K.0.3).”

Tablo 4. 8.’ten elde edilen verilerde 11 6grenci (%26) kiiresel 1sinmayla sicakligin

artmasi arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
> Mevsimlerin degismesi (C.E.O.1).”
> Mevsimlerin degismesi (C.E.0.3).”
> Mevsimlerin degismesi (M.K.0.1).”’
> Mevsimlerin degismesi (M.E.O.1).”’
> Mevsimlerin degismesi (S.K.0.2).”
> Mevsim degigimi (S.E.O.1).”
Mevsimlerin degismesi (S.E.0.3).”

Mevsimlerin degismesi (H.E.0.3).”
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Tablo 4. 8.’den elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) kiiresel 1sinmayla mevsimlerin

degismesi arasinda iligki kurdugu goriilmiistiir.
“[klimlerin degisimi (C.E.0.2).”
“[klimlerin degisimi (B.K.O.1).”’
“[klimlerin degisimi (B.K.0.2).”
Iklim degigimi (S.K.0O.1).”
“[klimlerin degismesi (K.E.0.3).”
“[klim degismesi (K.E.0.2).”
“[klim degismesi (K.K.0.2).”

Tablo 4. 8.’den elde edilen verilerde 8 dgrenci (%19) kiiresel 1sinmayla iklim degisimi

arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“Gida yetersizligin artmast (C.E.0.2).”
“Achgin artmast (S.K.0.3).”
“Gida yetersizligi (S.E.0.3).”

Tablo 4. 8.’den elde edilen verilerde 3 6grenci (%?7) kiiresel 1sinmayla gida yetersizligi

arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik en fazla buzlarin erimesi en az ise gida
yetersizligi dedigi goriilmektedir. Verilere gore dgrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik yeterli

bilgiye sahip oldugu goériillmektedir.

4.9. Ogrencilerin Cevreyi Koruyan Sivil Toplum Kuruluslarina Yénelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 o6grenciye cevreyi koruyan sivil toplum kuruluslari

nelerdir? sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 9. *da gosterilmistir.
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Tablo 4. 9. Ogrencilerin Cevreyi Koruyan Sivil Toplum Kuruluslarina Yonelik Goriisleri
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Tablo 4. 9.’dan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢evreyi koruyan sivil toplum
kuruluglarina yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 dgrencinin 38 6grencisi TEMA, 29
ogrencisi CEVKO, 11 dgrencisi Dogal Hayati Koruma Dernegi, 10 6grencisi CEKUL, 7
ogrencisi Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi, 6 6grencisi Greenpeace dedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin gevreyi koruyan sivil toplum kuruluslarma ydnelik en fazla TEMA en az ise
Greenpeace dedigi goriilmektedir. Ayrica dort tane 0grenci bu soruya bilmiyorum demistir.

Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
“TEMA, CEKUL, Greenpeace (K.K.0.1).”

“TEMA, CEKU ve Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi (K.K.0.3).”
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“CEVKO ve TEMA (K.E.0.2).”

“TEMA, CEVKO (K.E.0.3).”

“CEVKO ve TEMA (K.K.0.2).”

“TEMA, Tiirkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi, CEVKO (H.K.0.2).”
“TEMA, Greenpeace ve Dogal Hayat: Koruma Dernegi (H.K.0.4).”
“TEMA, CEVKO (H.E.O.1).”

“CEVKO, TEMA ve CEKUL (H.E.0.3).”

“TEMA, CEVKO, Greenpeace ve Dogal Hayati Koruma Dernegi (S.K.0.2).”
“TEMA, CEVKO ve Dogal Hayati Koruma Dernegi (S.K.0.4).”

“TEMA ve CEKUL (S.E.0.3).”

“CEKUL, TEMA, CEVKO ve Dogal Hayat: Koruma Dernegi (S.E.0.1).”’
“CEVKO ve TEMA (B.K.O.1).”

“TEMA ve CEVKO (B.E.O0.2).”

“TEMA (B.E.0.4).”

“TEMA ve CEVKO (M.K.0.2).”

“TEMA ve CEVKO (M.K.0.3).”

“TEMA, CEVKO ve Greenpeace (C.K.0.1).”

“TEMA, CEVKO ve Tiirkiye Tabiatini Koruma Dernegi (C.K.0.2).”
“TEMA, CEVKO ve Dogal Hayati Koruma Dernegi (C.E.O.1).”

“TEMA, CEVKO ve Tiirkiye Tabiatini Koruma Dernegi (C.E.0.3).”

Tablo 4. 9.’dan elde edilen verilerde Ogrencilerin ¢evre koruyan sivil toplum
kurulusglarina yonelik 38 6grenci (%90) TEMA, 29 6grenci (%69) CEVKO, 11 6grenci (%26)
Dogal Hayat: Koruma Dernegi, 10 6grenci (%24) CEKUL, 7 6grenci (%17) Tiirkiye Tabiatini

Koruma Dernegi, 6 d6grenci (%14) Greenpeace dedigi goriilmektedir.
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4.10. Ogrencilerin Cevre Kirliligine Kars1 Onlemlere Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan toplam 42 Ogrenciye c¢evre kirliligine karst nasil bir Onlem

alirsiniz? sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 10. *da gosterilmistir.

Tablo 4. 10. Ogrencilerin Cevre Kirliligine Karsit Onlemlerine Yonelik Goriisleri
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Fabrika Bacalarina N N |
Filtre Takmak

Tablo 4. 10.°dan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢evre kirliligine karsi aldig
Onlemlere yonelik goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 24 6grencisi Cop Kutusunu
Kullanmak, 16 ogrencisi Geri Doniisiimii Kullanmak, 16 6grencisi Bilgilendirme, Afis,
Toplant1 vb. Diizenlemek, 13 6grencisi Cevreyi Kirleten Uriinlerden Uzak Durmak, 11
ogrencisi Toplu Tagima Araclarin1 Kullanmak, 10 6grencisi Agaglandirmay1 Artirmak, 10
ogrencisi STK’lere Uye Olmak, 7 dgrencisi Yenilenebilir Enerji Kullanmak, 6 &grencisi
Fabrika Bacalarina Filtre Takmak  dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin g¢evreye Kkarsi
onlemlerine yonelik en fazla ¢op kutusunu kullanmak en az ise fabrika bacalarma filtre

takmak dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
“ Atk esyalart ¢op kutusuna atarim (C.K.0.4).”
“Yerlere ¢op atmam ¢op kutusuna atarim (C.E.0.1).”
“Yerlere ¢op atmam ¢op kutusuna atarim (M.E.O.1).”
“Yerlere ¢cop atmam (B.K.0.2).”
“Copleri ¢op kutusuna atarim (B.E.O.2).”
‘Copleri ¢op kutusuna atarim (B.E.0.4).”
“Cop kutularin artirrim (S.K.0.1).”
“Yerlere ¢6p atmayiz ¢cop kutusuna atarim (S.K.0.3).”
“’Her yere ¢op kutularini yerlestiririm (S.E.0.1).”
“Yerlere ¢op atmam ¢op kutusuna atarim (H.K.0.3).”
“Copleri ¢op kutusuna atarim (H.E.0.3).”
“ Pis atiklar1 yerlere degil ¢op kutusuna atarim (K.K.0.2).”
“Yerlere ¢cop atmam ¢op kutusuna atarim (K.K.0.4).”’

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 24 6grenci (%57) ¢evre kirliligine kars1 onlem

olarak ¢op kutusunu kullanmak arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
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“ Geri doniisiimii kullanirim ve tesvik ederim (C.K.0.1).”

““Aldigim iiriinlerin geri doniisiime uygun olup olmadigini kontrol ederim (C.K.0.3).”
“Copleri ayristirarak geri doniisiim kutularina atarim (C.E.O.1).”

> Her binanin éniine Qeri doniisiim kutularini koymaliyiz ve kullanmaliyiz (M.E.O.1).”
“Yerlere ¢cop atmam ¢opleri geri doniisiimii atarim (B.K.0.3).”’

“Kagit, cam ve plastikleri geri doniisiimii kutularina atarim (S.K.0.4).”

“Bir¢ok yere geri doniisiimii kutularini koyarim (S.E.0.2).”

“ Plastik esyalari geri doniisiim kutularina atarim (H.K.O.1).”

“Copleri ayristirarak geri doniisiime atarim (HK.0.4).”

“*Geri doniisebilecek iiriinleri geri doniisiim kutularina atarim (K.E.0.3).”

“Copleri ayrigtirarak geri doniisiim kutularina atarim (K.E.0.2).”

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 16 6grenci (%38) ¢evre kirliligine kars1 onlem

olarak geri doniisiimii kullanmak arasinda iliski kurdugu goériilmiistiir.

“Cevrenin onemini halka anlatmak i¢in toplanti veya konferans diizenlerim

(CK.0.4).”

Cevrenin énemini halka anlatmak icin toplanti diizenlerim (C.E.0.1).”
Cevreyle ilgili insanlar: bilgilendiririm (M.K.0.2).”

“Cevreyle ilgili insanlar: bilgilendiririm (M.E.Q.3).”

“Cevreyle ilgili afisler hazirlarim ve her giin hoparlorden halka bilgilendirme

yaparim (B.E.O.1).”’

“Cevreyle ilgili afisler hazirlarim (B.E.0.2).”’

“Cevreyle ilgili halki bilgilendiririm (S.K.0.4).”

“Cevreyle ilgili afisler hazirlarim ve halk: bilgilendiririm (S.E.O.1).”
“Cevreyle ilgili halka afisler dagitarak bilgilendiririm (H.K.0.3).”
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“ Insanlart bilgilendiririm (HK.0.4).”
“Cevreyle ilgili toplantilar diizenlerim (K. X.0.4).”
 Halki bilin¢lendiririm (K.E.0.3).”’

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 16 6grenci (%38) ¢evre kirliligine kars1 onlem

olarak bilgilendirme, afis, toplanti vb. diizenlemek arasinda iligki kurdugu goriilmiistiir.
“ Poset kullanimin azaltirim (C.K.0.3).”
“Poset kullanmam(C.E.0.2).”
Havay: kirleten iiriinlerden uzak dururum (C.E.0.3).”
“ Parfiim kullanmam (S.K.0.3).”’
“’Naylon poset kullanmam (S.E.O.1).”
Havayi kirleten iiriinlerden uzak dururum ve naylon poset kullanmam (H.K.0.2).”
“Havay: kirleten iiriinlerden uzak dururum (H.E.O.1).”
’Naylon poset kullanimini azaltirnm (K.X.0.1).”
 Havay: kirleten iiriinlerden uzak dururum (K.X.0.3).”

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 13 6grenci (%31) ¢evre kirliligine karst onlem

olarak ¢evreyi kirleten iirlinlerden uzak durmak arasinda iliski kurdugu goriilmiistiir.
“Toplu tasima araclarini kullanirim (C.K.0.1).”
“Toplu tasima araclarini kullanirim (C.KX.0.3).”
“Toplu tasima araclarimi kullanirim (C.E.0.3).”
“Toplu tasima araclarmi kullanirim (S.K.0.1).”’
“Toplu tasima araclarimi kullanirim (S.E.0.1).”
“Toplu tasima araclarini kullanirim (H.K.0.3).”
’On araba yerine bir otobiis kullanmirim (H.E.O.1).”

“Toplu tasima araglarina binerim (K.E.O.2).”
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“Toplu tasima araglarint kullamirim (K.E.O.1).”

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 11 6grenci (%26) ¢evre kirliligine karst onlem

olarak toplu tagima araglarini kullanmak arasinda iligski kurdugu goriilmiistir.
“Agac dikerim (C.K.0O.1).”

“ Agaclandirmayr artiririm (C.K.0.2).”’
“Agaclandirmayr artiririm (SXK.0.2).”’
“Agaclandirmayr artiririm (S.E.O.1).”
“ Agaclandirmayr artiririm (H.E.0.2).”
“ Agaclandirmayr artiririm (K.E.O.3).”

“Agac dikerim (K.K.0.4).”

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) gevre kirliligine kargt dnlem

olarak agaclandirmayi artirmak arasinda iligki kurdugu goriilmiistir.
“Cevreyle ilgili sivil toplum kuruluglarina iiye olurum (C.K.0.1).”
“’Cevreyle ilgili derneklere iiye olurum (C.E.O.1).”
“’Cevreyle ilgili derneklere iiye olurum (B.E.0.3).”
 Cevreyi koruyan derneklere iiye olurum (S.K.0.4).”
“Cevreyi koruyan sivil toplum kuruluslarmna iiye olurum (H.K.0.4).”

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) ¢evre kirliligine kars1 dnlem

olarak STK’lere iiye olmak arasinda iligski kurdugu gortilmiistiir.
“ Alternatif enerji kullamimini artiririm (C.E.O.1).”
“>Yenilenebilir enerji kullanimina onem veririm (S.K.0.3).”
“ Alternatif enerji kullanmirim (HK.0.2).”
“>Yenilenebilen enerjinin kullanmimini halka anlatirnim (H.E.0.2).”
 Dogay koruyan enerjileri tiiketirim (K.E.O.1).”’
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Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 7 6grenci (%17) g¢evre kirliligine karsi dnlem

olarak yenilenebilir enerji kullanmak arasinda iligski kurdugu goriilmiistiir.
“Fabrika bacalarina filtre takmak (M.K.0.1).”’
“Fabrika bacalarina filtre takmak (M.E.0.4).”’
“Fabrika bacalarina filtre takmak (S.K.0.1).”
“Fabrika bacalarina filtre takmak (S.K.0.4).”

Tablo 4. 10.’dan elde edilen verilerde 6 6grenci (%14) cevre kirliligine karsi onlem

olarak fabrika bacalarina filtre takmak arasinda iligski kurdugu gortilmistiir.

Ogrencilerin ¢evreye kars1 onlemlerine yonelik en fazla ¢6p kutusunu kullanmak en az
ise fabrika bacalarmna filtre takmak dedigi goriilmektedir. Verilere gore Ogrencilerin gevre
kirliligine kars1 6nlemde yeterli bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

4.11. Ogrencilerin Cevreyi Temiz Tutmaya Yonelik Goriisleri

Aragtirmaya katilan toplam 42 6grenciye c¢evremizi neden temiz tutmaliy1z? sorusu

sorulmus ve elde edilen bulgular tablo 4. 11.”de gosterilmistir.

Tablo 4. 11. Ogrencilerin Cevreyi Temiz Tutmaya Yonelik Goriisleri
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Hastaliklardan N
Korunmak i¢in

Tablo 4. 11°den elde edilen bulgulara gore 6grencilerin gevreyi temiz tutmaya yonelik
goriisleri incelendiginde toplam 42 6grencinin 25 dgrencisi Temiz ve Saglikli Bir Diinya I¢in,
18 dgrencisi Gelecek Neslimiz I¢in, 15 6grenci Canlilara Zarar Vermemek Icin, 10 dgrenci
Hastaliklardan Korunmak Igin dedigi goriilmektedir. Ogrencilerin c¢evreyi temiz tutmasina
yonelik en fazla temiz ve saglikli bir diinya i¢in en az ise hastaliklardan korunmak igin dedigi

goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri su sekildedir:
“Cocuklarimiza daha temiz ve saglikli bir diinya birakmak icin (C.K.0.1).”’
“ Temiz ve saglikli bir diinya icin (C.K.0.3).”
“*Temiz bir diinyada yasamak icin (C.E.0.3).”
“Saglikli bir yasam istiyorsak ¢evremizi temiz tutmaliyiz (M.X.0.3).”’
“*Temiz bir diinyada icin (M.E.0.1).”’
“ Diinyanin temiz olmasi i¢in (M.E.0.4).”
“*Temiz bir diinyada yagsamak icin (C.E.0.3).”
“*Temiz bir diinyaya sahip olmak icin (B.K.0.1).”
“’Daha saghkli ve temiz bir diinyada yasamak icin (B.K.0.2).”
“’Her yerin temiz ve saglkli i¢in (B.E.0.3).”
“>Temiz bir hava ve temiz bir iilkede yasamak icin (S.K.0.1).”
’Daha temiz bir diinyada saglikli bir sekilde yagsamak icin (S.K.0.3).”
“Saghkl ve temiz bir diinyada yasamak icin (H.K.0.3).”
““Diinyamizi yasanabilir hale getirmek icin temiz tutmaliyiz (H.E.O.1).”
“’Daha iyi ve temiz bir diinyada yasamak icin (K.K.0.3).”

> Temiz bir diinyada i¢in (K.E.O.1).”
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Tablo 4. 11.’den elde edilen verilerde 25 6grenci (%60) temiz ve saglikli bir diinya

I¢in cevremizi temiz tutmak gerektigini sOylemistir.
 Cocuklarimiz icin ¢evreyi temiz tutmaliyiz (C.K.0.1).”
“*Gelecek nesillere temiz bir diinya birakmak igin (C.K.0.2).”
“’Neslimizi devam ettirmek i¢in (C.E.O.3).”’
Gelecegimiz icin (M.K.0.2).”
“’Yarinlara daha iyi bir gelecek vermek icin (M.E.0.2).”
“*Gelecek nesiller i¢in (B.K.0.3).”
“>Canli neslini korumak icin (B.E.0.4).”
“>Canli neslinin hayati icin (S.K.0.4).”
“Gelecek nesillere saglikli bir diinya birakmak igin (S.E.0.2).”
““Gelecek nesillere temiz bir diinya birakmak icin (H.K.0.4).”
“Gelecegimiz icin (H.E.0.3).”
 Gelecek neslimiz icin temiz bir diinya birakmak (K.E.O.1).”’

Tablo 4. 11.’den elde edilen verilerde 18 Ogrenci (%43) gelecek neslimiz igin

cevremizi temiz tutmak gerektigini soylemistir.
“ Biitiin canlilarin yasam alanlarim korumak icin (C.K.0.3).”
Canlilar1 tehlike altina atmamak icin (M.K.0.1).”
“Canlilar1 korumak icin (M.E.0.3).”
> Hayvan neslinin tiikenmemesi icin (B.K.0.3).”
“Canli yasamu igin (S.E.0.1).”
“’Hayvanlara zarar vermemek icin (S.K.0.1).”’

“Canlilara zarar vermemek i¢in (K.E.0.3).”’
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Tablo 4. 11.’den elde edilen verilerde 15 6grenci (%36) canlilara zarar vermemek igin

cevremizi temiz tutmak gerektigini sdylemistir.
“Saghgimizi korumak icin (C.E.0.3).”
“’Hastalanmamak i¢in (B.E.0.2).”’
“ Hastaliklar onlemek igin (S.K.0.4).”
“ Hastaliklardan korunmak i¢in (S.E.0.2).”’
“ Hayatimizi saghkl bir sekilde gecirmek icin (H.K.0.3).”
“’Hastalik ve mikroplardan korunmak icin (K.K.0.2).”

Tablo 4. 11.’den elde edilen verilerde 10 6grenci (%24) hastaliklardan korunmak igin

cevremizi temiz tutmak gerektigini sdylemistir.

Ogrencilerin ¢evreyi temiz tutmasina ydnelik en fazla temiz ve saglikli bir diinya i¢in
en az ise hastaliklardan korunmak icin dedigi goriilmektedir. Verilere gore 6grencilerin

cevreyi temiz tutmanin 6nemi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERI

5.1. Sonuc¢ ve Tartismalar

5.1.1. Ogrencilerin Cevre Kirliligi Cesitlerine Yonelik Géoriislerine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda gevre kirliligi gesitlerinden hava kirliligi, su
kirliligi, toprak kirliligi, 1s1k kirliligi, glirtiltii kirliligi ve goriintii kirliligi dedigi saptanmaigstir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu hava kirliligi dedigi en az ise goriintii kirliligi dedigi
saptanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre kirliligi ¢esitleri hakkinda yeterli bir
bilgiye sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirdeki ¢aligmalara bakildiginda Varigl (2009)
Ogrencilerin ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmesi, ¢evre konularina ilgi duymasi ve ¢evre
kirliliginden endise duymasi oldugunu bulmustur bu durum yaptigimiz ¢alismayla
ortiismektedir. Ayn1 zamanda Varish (2009) ¢evre konusunda bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugu sonucu ise yaptigimiz ¢alismanin sonuglartyla ortiismemektedir. Artun, Uzundz ve
Akbas (2013) yaptig1 arastirma sonucunda katilimcilar ¢evre sorunu olarak kiiresel 1sinma ve
hava kirliligi dedigi goriilmistiir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢aligmayla ortiismektedir. O’Brien
(2007) arastirmasinda yiiksek diizeyde tutuma sahip Ogrencilerin ¢evre bilgisinin yiiksek
diizeyde oldugu ve orta diizeyde tutumu olan Ogrencilerin ¢evre bilgisinin orta diizeyde

oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortlismektedir

5.1.2. Ogrencilerin Diinyanin En énemli Cevre Sorununa Yénelik Goriislerine Iliskin
Sonuglar

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda diinyanin en 6nemli cevre sorunlarindan
kiiresel 1sinma, kuraklik, gida yetersizligi, carpik kentlesme, asir1 tiiketim, niifus artisi, canli
¢esidinin azalmasi, tarim alanlarinin azalmasi, ormanlik alanlarin azalmasi, yerlere ¢op atmak,
sanayi ve ev atiklarinin ¢ogalmasi, iklim degisikligi, ozon tabakasinin incelmesi dedigi
saptanmigtir. Ogrencilerin diinyanin en énemli ¢evre sorunu olarak en fazla kiiresel 1s1nma, en
az ise iklim degisikligi ve ozon tabakasinin incelmesi dedigi saptanmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin diinyanin en 6nemli ¢evre sorunu hakkinda yeterli bir bilgiye sahip
oldugunu gostermektedir. Literatiirdeki ¢aligmalara bakildiginda Kaya (2019) yaptigi
arastirma sonucuna gore 6grencilerin uygulama sonrasi etkinlikte ¢evre sorunlarina ilginin
arttigl, cevre sorunlarint siraladiklari ve ¢evre sorunlarmi tespit ettikleri goriilmiistiir. Bu

calisma yaptigimiz calismayla Ortiigmektedir. Ayrica Ak¢adag ve Cobanoglu (2018) yaptigi
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arastirma deney grubun c¢evreye karst duyussal egilim ve problem ¢dzme becerisi arttigi

gbzlenmistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir.

5.1.3. Ogrencilerin Tiirkiye’nin En 6nemli Cevre Sorununa Yénelik Goriislerine Iliskin
Sonuclari

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda Tiirkiye’nin en énemli ¢evre sorunlarindan
kuraklik ve ¢ollesme, ¢6p miktarinin artmasi, su kaynaklarinin yetersizligi, niifus artisi, carpik
kentlesme, bireysel araba sayisinin artmasi, ormanlik alanlarinin azalmasi, bilingsiz tiiketim,
tarim alanlarinin azalmasi, kimyasal triin kullanimi, iklim degisikligi, sanayide filtre
kullanmamak, kiiresel 1ssnma dedigi saptanmustir. Ogrencilerin Tiirkiye’nin en énemli gevre
sorunu olarak en fazla kuraklik ve ¢dllesme en az ise sanayide filtre kullanmamak ve kiiresel
1sinma dedigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin Tiirkiye’nin en dnemli ¢evre
sorunu hakkinda yeterli bir bilgiye sahip oldugunu gostermektedir Literatiirdeki ¢alismalara
bakildiginda Kalin (2018) arastirmasinda davranis ve tutum arasinda olumlu bir iligskinin
oldugunu ve Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyeleri yliksek ¢iktigin1 saptamistir. Bu
calisma yaptigimiz ¢aligmayla ortiismektedir. Giilsevingler (2017) yaptigi ¢alisma sonucunda
yenilenen programa goére egitim alan siniflarin ¢evre bilgisi, ilgisi ve davraniglarinin

seviyesinin yliksek oldugunu saptamistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiigmektedir.

5.1.4. Ogrencilerin Kumluca flgesinin En Onemli Cevre Sorununa Yonelik Goriislerine
Iliskin Sonuclari

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda Kumluca ilgesinin en &nemli cevre
sorunlarindan sera atiklarin sulart kirletmesi, sera atiklari, sera atiklarin topragi kirletmesi,
kimyasal ilaglar, asir1 niifus, ¢0p atmak, tarim alanlarinin azalmasi, ormanlik alanlarin
azalmasi, geri doniislimiin azligi, kuraklik, bireysel araba sayisimin artmasi1 dedigi
saptanmustir. Ogrencilerin Kumluca ilgesinin en énemli ¢evre sorunu olarak en fazla sera
atiklarin sulart kirletmesi en az ise kuraklik ve bireysel araba sayisinin artmasi dedigi
gorilmektedir. Arastirma sonucunda 6grencilerin Kumluca ilgesinin en énemli ¢evre sorunu
hakkinda yeterli bir bilgiye sahip oldugunu goéstermektedir Literatiirdeki ¢aligmalara
bakildiginda Sahin (2015) yaptig1 arastirma sonucunda katilimcilarin ¢evre bilgi ve ¢evresel
duyussal durumunun yiiksek seviyede oldugu, cevresel davranis durumunun orta seviyede
oldugu gozlenmistir. Bu durum yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir. Sadik (2014) yaptigi

calisma sonucunda katilimcilarin yerel ve ulusal ¢evre sorunlartyla ilgili farkindalik diizeyinin
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yiiksek oldugu kiiresel ¢evre sorunlariyla ilgili farkindalik diizeyinin orta seviyede oldugunu

gozlemlemistir. Bu durum yaptigimiz ¢aligmayla ortiismektedir.

5.1.5. Ogrencilerin Enerji Kaynaklarina Yonelik Gériislerine iliskin Sonuclari

Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda dgrencilerin yenilenemez enerji kaynaklarina
yonelik komiir, petrol, dogal gaz, linyit dedigi saptanmustir. Ogrencilerin yenilenebilir enerji
kaynaklara yonelik riizgar enerjisi, giines enerjisi, su enerjisi, dalga enerjisi, biyoenerjisi,
jeotermal enerjisi dedigi saptanmustir. Ogrencilerin yenilenemez enerji kaynaklarina yonelik
en fazla komiir enerjisi en az ise linyit enerjisi dedigi saptanmistir. Ogrencilerin yenilenebilir
enerji kaynaklarina yonelik en fazla rlizgar enerjisi en az ise jeotermal enerjisi dedigi
saptanmistir. Ayrica iki 6grenciden biri bu konu hakkinda goriis belirtmemis ve diger 6grenci
ise sadece yenilenebilir enerjinin tiikenmeyen enerji oldugunu ve yenilenemez enerjinin ise
tiikenen enerji oldugunu belirtmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin enerji kaynaklarina
yonelik yeterli bir bilgiye sahip oldugunu gostermektedir Literatlirdeki c¢alismalara
bakildiginda Varish (2009) yaptig1 ¢alisma sonucuna gore égrencilerin gevreye ilgili olumlu
tutumlari, ¢evre konularna ilgili oldugu ve ¢evre kirliliginden tedirgin oldugunu tespit
etmistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir. Istanbullu (2008) yaptig1 ¢alisma
sonucunda katilimcilarin ¢evreye karst olumlu tutum besledikleri, bu tutumu davraniglarina
dontistiirdiikleri ve insan ile ¢evre arasindaki iliskinin énemli oldugunu goézlemlemistir. Bu

calisma yaptigimiz ¢calismayla ortiismektedir.

5.1.6. Ogrencilerin Cevre Kirliliginin Sonuclarina Yonelik Goriislerine fliskin Sonuclar:

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda dgrencilerin ¢evre kirliliginin sonuglarma
yonelik hastaliklarin artmasi, canli gesitliligin azalmasi, dogal dengenin bozulmasi, verimli
topraklarin azalmasi, erozyon, su kaynaklarin azalmasi, gida yetersizligi, enerji kaynaklarinin
azalmasi, kiiresel 1sinma, kuraklik, ozon tabakasinin incelmesi dedigi saptanmistir.
Ogrencilerin cevre kirliligin sonuglarma yonelik en fazla hastaliklarin artmasi ve canli
cesitliligin azalmasi en az ise ozon tabakasinin delinmesi dedigi saptanmistir. Arastirma
sonucunda ogrencilerin ¢evre Kkirliliginin sonuglarina yonelik yeterli bir bilgiye sahip
oldugunu gostermektedir Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin
(2004) calismasinda dgrencilerin gevre bilgisine verdigi cevaplarin dogruluk degerinin yiiksek

cikmasinda Ogrenci merkezli yontemlere baglanmistir. Bu calisma yaptigimiz c¢aligmayla
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ortiismektedir. Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) yaptigi calismada 6grencilerin ¢evre

bilgi diizeyleri diisiik ¢ikmistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢aligsmayla ortiismemektedir.

5.1.7. Ogrencilerin Cevre Kirliliginin Ortaya Cikardign Hastahklara Yonelik
Goriislerine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda Ogrencilerin ¢evre Kkirliliginin ortaya
cikardig hastaliklara yonelik nefes darligi hastaligi, kanser hastalifi, astim hastaligi, bronsit
hastaligi, cilt hastaligi, gida zehirlenmesi, alerji hastalig1 dedigi saptanmistir. Ogrencilerin
cevre kirliligin ¢ikardig hastaliklara yonelik en fazla nefes darligi hastaligi en az ise alerji
hastalig1 dedigi saptanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre kirliliginin ortaya
cikardigr hastaliklara yonelik yeterli bir bilgiye sahip oldugunu gostermektedir Literatiirdeki
caligmalara bakildiginda Erdogan (2005) yaptigi ¢alisma sonucunda &grencilerin cevresel
tutumlarinin ve gevreye karsi duyarlilik diizeylerinin yiiksek oldugu goériilmistiir. Bu ¢alisma
yaptigimiz calismayla ortiismektedir. Teksdz, Sahin ve Ertepinar (2010) yaptigr calismada
katilimcilarin ¢evreyi diistinme ve cevreyle ilgili farkindalik seviyesinin pozitif oldugunu

tespit etmistir. Bu ¢calisma yaptigimiz ¢alismayla ortlismektedir.

5.1.8. Ogrencilerin Kiiresel Isinmaya Yonelik Goriislerine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda ogrencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik
buzullarin erimesi, kuraklik, canli tiiriniin tehlike altinda kalmasi, sicakligin artmasi,
mevsimlerin degismesi, iklim degisimi, gida yetersizligi dedigi saptanmistir. Ogrencilerin
kiiresel 1sinmaya yonelik en fazla buzlarin erimesi en az ise gida yetersizligi dedigi
goriilmektedir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kiiresel 1sinmaya yonelik yeterli bir bilgiye
sahip oldugunu gostermektedir Literatiirdeki caligmalara bakildiginda Artun, Uzun ve Akbas
(2013) aragtirma sonucunda 6grencilerin en ¢ok ¢evre sorunu olarak hava kirliligi ve kiiresel
1sinma dedigini tespit edilmistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢aligmayla ortiismektedir. Gokler
(2012) yaptig1 arastirma sonucuna daga egitimiyle yapilan etkinliklerdeki Ogrencilerin

akademik bagarisinin artigini tespit etmistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir.
5.1.9. Ogrencilerin Cevreyi Koruyan Sivil Toplum Kuruluslarina Yonelik Goriislerine
Iliskin Sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda dgrencilerin ¢evreyi koruyan sivil toplum
kuruluslarina yonelik TEMA, CEVKO, Dogal Hayati Koruma Dernegi, CEKUL, Tiirkiye

Tabiatimt Koruma Dernegi, Greenpeace dedigi saptanmustir. Ogrencilerin gevreyi koruyan
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sivil toplum kuruluslarina yonelik en fazla TEMA en az ise Greenpeace dedigi saptanmustir.
Ayrica dort tane 6grenci ¢evreyi koruyan sivil toplum kuruluslarini bilmiyorum demistir.
Aragtirma sonucunda &grencilerin ¢evreyi koruyan sivil toplum kuruluglarina yonelik yeterli
bir bilgiye sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda Giiler
(2013) yaptigi arastirma sonucunda 8. simf o6grencilerinin gevre bilgisi ve gevreye karsi
sorumluluk davraniglarint orta seviyede oldugu, duyusal egilimlerini yiiksek seviyede
oldugunu bulmustur. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir. Ergin (2013) yaptigi
calisma sonucunda Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve ilgilerinin yiliksek seviyede

oldugunu saptamistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir.

5.1.10. Ogrencilerin Cevre Kirliligine Karsi Onlemlerine Yénelik Gériislerine Iliskin
Sonuclarn

Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda Ogrencilerin cevre kirliligine karsi aldig
onlemlere yonelik ¢op kutusunu kullanmak, geri doniisiimii kullanmak, bilgilendirme, afis,
toplant1 vb. diizenlemek, ¢evreyi kirleten iirlinlerden uzak durmak, toplu tasima araglarini
kullanmak, agaglandirmay1 artirmak, STK’lere tiye olmak, yenilenebilir enerji kullanmak,
fabrika bacalarina filtre takmak dedigi saptanmustir. Ogrencilerin gevreye karsi 6nlemlerine
yonelik en fazla ¢op kutusunu kullanmak en az ise fabrika bacalarna filtre takmak dedigi
saptanmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre kirliligine karsi aldigi oOnlemlere
yonelik yeterli bir bilgiye sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirdeki caligmalara
bakildiginda Yiicel vd. (2016) yaptigi arastirma sonucunda Ogrencilerin cevresel duyu,
diisiince, tutum ve eylem bakimindan istekli oldugu ve yiiksek puan aldig: tespit edilmistir.
Bu durum yaptigimiz g¢aligmayla oOrtiismektedir. Buldur vd. (2018) yaptigi arastirma
sonuglaria bakildiginda proje tamamlandiginda katilimcilarin ¢evre duyus ve cevre bilinci
bakimindan istenen seviyelere eristikleri ve bu degiskenler lizerinde anlamli artislar meydana
geldigi goriilmiistiir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir. Jeronen ve Kaikkonen
(2002) yaptig1 arastirma sonucunda g¢evre egitiminin temel amaci kisilerin ¢evreye ilgili,
duyarli, farkindaligi, bilgisi ve sorumlulugun kuvvetlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu

calisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir.

5.1.11. Ogrencilerin Cevreyi Temiz Tutmaya Yénelik Goriislerine Iliskin Sonuglar

Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda dgrencilerin gevreyi temiz tutmasina yonelik
temiz ve saglikli bir diinya i¢in, gelecek neslimiz icin, canlilara zarar vermemek igin,

hastaliklardan korunmak igin dedigi saptanmustir. Ogrencilerin c¢evreyi temiz tutmasina
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yonelik en fazla temiz ve saglikli bir diinya i¢in en az ise hastaliklardan korunmak i¢in dedigi
saptanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evreyi temiz tutmasia yonelik yeterli bir
bilgiye sahip oldugunu gostermektedir. Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda Erkili¢ (2019)
yaptig1 arastirma sonucunda katilimcilarin ¢evreye yonelik yiiksek tutuma sahip oldugunu
tespit etmistir. Bu galisma yaptigimiz calismayla ortiismektedir. Demirdirek (2019) arastirma
sonucunda okul dis1 yapilan ¢evre egitimi faaliyetleriyle katilimcilarin gevre bilgisi ve bilinci

kazandigini gézlemlemistir. Bu ¢alisma yaptigimiz ¢alismayla ortiismektedir.

5.2. Oneriler

e Tiim egitim kademelerinde 6grencilere ¢evre egitim dersi verilmelidir, verilecek gevre
egitim dersi Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik seviyesini yiikselten, ¢evre bilincini
artiran ve ¢evre bilinglerinin davranisa donlismesini saglayacak sekilde olmalidir.

e Tim egitim kademelerinde g¢evreyle ilgili kuliipler kurulmali ve &grencilerinin bu
kuliiplere aktif katilimi1 saglanmalidir.

e Okul i¢i ve okul bahgesi ¢evre egitimine gore tasarlanmalidir.

e Ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu ydnde etkileyecek
calismalara agirhik verilmelidir. Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri
saglanmalidir.

e Ortaokulda yer alan Ogrencilerin ¢evre okuryazari bireyler olmasi saglanmasi igin
cesitli etkinlikler diizenlenmelidir.

e Sosyal Bilgiler Programinda c¢evre egitimine agirlik verilmelidir ve Sosyal Bilgiler
Programinda ¢evre egitimi dilizenlenirken Tiflis Bildirgesi goz Oniinde
bulundurulmalidir.

e Yaptigimiz bu c¢aligma, goriismeye dayali nitel bir ¢aligmadir. Daha detayli bilgiler
elde edebilmek i¢in gézleme dayal1 arastirmalar yapilabilir.

e llce yerel temsilcilikler gevre kirliligine yonelik etkinlikler diizenlemelidir.

e llce resmi kuruluslar gevre kirliligine yonelik programlar diizenlemelidir

e (Cevreyle ilgili sivil toplum kuruluslar1 artirilmalidir.
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EK-1 ANTALYA iL MiLLi EGITIM MUDURLUGUNDEN ALINAN iZIiN BELGESI

T.C.
ANTALYA VALILIGI
[1 Millf Egitim Miidiirliigii

Say1 :E-98057890-20-40630414 05.01.2022
Konu : Aragtirma Uygulamasi Izin Talebi
(Mahir KARAKUZU)

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

flgi :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayih Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine Yénelik izin ve Uygulama Genelgesi.

- Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti Midurltgi'niin, Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi ~ Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Tezli Yiksek Lisans Programi ogrencisi Mahir
KARAKUZU'nun  “Sosyal Bilgiler Dersinde 7. Smmf Ogrencilerinin Cevre Okuryazarhik
Becerilerine Yonelik Goriisleri” bashkli arastirmasini, ilimiz Kumluca Ilgesinde Bulunan Resmi
Ortaokullarda uygulama istegi ile ilgili 29/12/2021 tarih ve 252402 sayih yazis1 Miidiirligiimiiz ARGE
Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

. CAdi ge(;enip ilgi Genelge kapsaminda 2021-2022 Egitim pgretim Yih icerisinde olmak iizere,
llimiz Kumluca Ilgesinde Bulunan Resmi Ortaokul 7. Smif Ogrencilerine yonelik aragtirmasin,
Okul Miidiirliigiintin sorumlulugunda Egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yapmas,

Soz konusu aragtirmanin bitimine miiteakip; sonug raporunun bir érneginin CD ortaminda
Miidiirliglimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca uygun goriilmiistiir.

Makamlarimizea da uygun goriildiigti takdirde, Valilik Makaminin 25/08/2020 tarih ve 24911
say1li yetki devrine gore olurlariniza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir a.
Miidiir Yardimecisi

OLUR
05.01.2022

Hiiseyin ER

Vali a.
1 Milli Egitim Miidiirii

Bubelge aiivenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys

Bilgi i¢in: Ugur CETINKAYA
Telefon No : 0 (242)238 60 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni '
E-Posta: arge07@meb.gov.tr Internet Adresi: Faks:2422386111

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Burevrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. htps://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden D5bC-8dcf-36da-9bla-b94e kodu ile teyit edilebilir.
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EK-2 OGRENCi GORUSME FORMU

GORUSME FORMU

Merhaba ben Mahir KARAKUZU,

Kumluca Cumhuriyet Ortaokulunda Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak gérev
yapmaktayim. Sosyal bilgiler dersinde 7.simif 8grencilerinin gevre okuryazarlik becerilerini
belirlemek amaciyla aragtirma yapiyorum. Bu aragtirmamm Ogretmenlere, dfrencilere ve
diger arasgtirmacilara 151k tutacagmi fimit ediyorum.

Bu aragtrma igin 7.smf Ofrencileri ile aragtrma yapiyorum. Yaptifim tim

gorigmelerde verilen tiim bilgiler sadece bu aragtirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler
tamamen gizli tutulacaktir,

Goriigmenin 25 dakika siirece@ini tahmin ediyorum. Sorunlar igin Onerebileceginiz
¢oziimleri, sorulardan sonra vurgularsaniz sevinirim. {zin verirseniz gériismeyi kaydetmek
istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara verebileceginiz
yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim.

Bu aragtirmaya katilmay: kabul ettiginiz i¢in gimdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana goriigmeye baslamadan Once sormak istediZiniz bir soru varsa 6nce bunu yanitlamak
istiyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

SORULAR

Demografik Sorular

1. Hangi okulda okuyorsunuz?

2. Kag yagindasimiz?

3. Annenizin meslegi nedir?

4. Babamzin meslegi nedir?

5. Aileniz aslen Kumlucali m1? Kumlucal degilse kag yildan beri Kumluca’da yasiyor?
Goriisme Sorulari

6. Sizce cevre kirliligi ¢esitleri nelerdir?

7. Sizce diinyanm en dnemli ¢evre sorunu nedir?

8. Sizce lilkemizin en 6nemli gevre sorunu nedir?

9. Sizce yasadiginiz ilgenin en 6nemli ¢evre sorunu nedir?

10.Kiresel 1sinma denildiginde akliniza neler geliyor?

11.Yenilenemez enerji dendiginde akliniza neler geliyor?

12.Yenilenebilir enerji dendiginde akliniza neler geliyor?

13.Cevre kirliligin sonuglari nelerdir?

14.Cevre kirliligin ortaya ¢ikardig: hastaliklar nelerdir?

13.Cevreyi koruyan sivil toplum kuruluglarim biliyor musunuz ve bunlar hangileridir?
16.Cevre kirliligine karsi siz nasil bir énlem alirsiniz?

17 Neden gevremizi temiz tutmaliy1z?
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarimin Akdeniz
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime acilabilir.

O Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma icin basvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun
tamami her yerden erisime agilabilir.

Tarih ve imza

Mahir KARAKUZU
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Kisisel Bilgiler
Adi, Soyadr : Mahir KARAKUZU

Dogum Yeri ve Tarih :

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim Sosyal
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E-Posta Adresi
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