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TESEKKUR

Bu calismada ters yliz 6grenme modelinin matematik dersinde motivasyona etkisi
incelenmistir. Bu ¢alismanin hazirlanmasinda destegini esirgemeyen, cesaretlendiren, bilgi ve
tecriibesini paylasan, goriis ve Onerileri ile yol gosteren, degerli danigmanim Dog. Dr. Rabia
VEZNE’ye sonsuz tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimimiz boyunca derslerimizin her
birinde, bilgilendirmeleriyle, arastirma sevki kazanmamizi saglayan yaklasimlariyla
calismalarimizin olugmasina katki saglayan tiim ana bilim dali hocalarimiza tesekkiirii bir

borg¢ bilirim.

Bu caligmanin uygulama asamasinda her tiir kolayligi saglayan ve desteklerini
hissettigim okul idaresine, basta ziimre 0gretmeni arkadaglarim olmak iizere tiim 6gretmen

arkadaslarima, degerli veli ve 6grencilerimize tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimi boyunca birlikte bu siirecte yol almaktan mutluluk duydugum

tiim arkadaslarima tesekkiir ederim.

Hayatimin her déneminde oldugu gibi bu ¢alisma siiresince motivasyonumu yiikselten,

desteklerini esirgemeyen aileme tesekkiir ederim.

Evrim KARADOGAN



OZET

TERS YUZ OGRENME MODELININ DOKUZUNCU SINIF MATEMATIK DERSINi
OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYONA ETKIiSi

KARADOGAN, Evrim
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Tez Danismani: Dog. Dr. Rabia VEZNE
Haziran 2022, 120 sayfa

Teknolojik imkanlarin ¢ok boyutlu oldugu glinlimiiz diinyasi, arastirmacilari, bu
imkanlar i¢inde yetisen yeni neslin egitimine katki saglayacak farkli model arayislarina
stiriiklemektedir. Ters yliz 6grenme modeli de teknolojik imkanlarin kullanilmasina olanak
taniyan yapisiyla, 6grenciler lizerine etkilerinin incelenmesi gerekliligi olan bir modeldir. Bu
aragtirmada, dokuzuncu sinifta matematik dersinde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin
dersi ogrenmeye yonelik Ogrencilerin  motivasyonlarinin incelenmesi amaglanmigtir.
Aragtirma igin nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Bu dogrultuda, ontest-sontest kontrol
gruplu yart deneysel desen uygulanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2021-2022
akademik yilinin ikinci déneminde Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde bulunan ve Liselere Giris
Sinavi’na gore 6grenci alan bir devlet okulunun 9.sinif diizeyinde 50 6grenci olusturmaktadir.
Rastgele atama ile iki subeden bir kontrol grubu ve digeri deney grubu olarak belirlenmistir.
Her iki sube de 25°ser kisiden olugmaktadir. Arastirmada 5 hafta siiresince deney grubu
ogrencileri ile ters yliz 6grenme modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6§renme
ortaminda yiriitilen mevcut uygulamalar ile devam edilmistir. 9.sinif matematik dersi
konularindan “Uggenler” iinitesinden 30 ders saati siiresince konular islenmistir. Ters yiiz
ogrenme modeli i¢in toplam 26 ders anlatim videosu Edpuzzle platformuna yiiklenmistir.
Ogrencilerin ters yiiz 6grenme modelinin matematik dersini 6grenmeye yonelik motivasyona
etkilerini belirlemek icin “Matematik Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon Olgegi” kullanilmustir.
Verilerinin analizi i¢in SPSS 26 programindan yararlanilmistir. Calisma gruplarinin 6n test
verilerinin  karsilastirilmasinda iliskisiz 6rneklemler t-testi  kullanilmistir. Bu testin
sonuglarma gore kontrol ve deney gruplari arasinda arastirma Oncesinde motivasyon
puanlarinin esit diizeyde oldugu belirlenmistir. Aynm1  grubun Ontest ve sontest
karsilastirilmasinda iliskili 6rneklemler t testi kullanilmistir. Sonuglara goére hem deney grubu

hem de kontrol grubu icin Ontest ve sontest verilinde anlamli bir farklilik bulunmamustir.



Deney grubu ve kontrol grubu son test puanlarinin karsilastirilmasinda tek faktorli kovaryans
analizi (ANCOVA) yapilmustir. Ontest puanlar1 kontrol edildiginde puanlar arasinda farklilik
olusmus olsa da istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu sonuca gore, matematik derslerinde
ters yiiz 6grenme modeli ya da geleneksel 6grenme ortaminda programin Ongordiigi
yontemlerin segilmesi 6grencilerin motivasyonunu arttirmada farkli etki olusturmamaktadir.

Bu dogrultuda uygulama 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Ogrenme Modeli, Matematik Ogretimi, Motivasyon



ABSTRACT

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON MOTIVATION TO LEARN
NINTH GRADE MATHEMATICS COURSE

KARADOGAN, Evrim
Master’s Thesis, Department of Education Curriculum And Instruction
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Rabia VEZNE
June 2022, 120 pages

Today's world, where technological opportunities are multidimensional, enables
researchers to search for different models that will contribute to the education of the new
generation that grows up with these opportunities. The flipped learning model, with its
structure that allows the use of technological opportunities, is a model that needs to be
examined for its effects on students. This research aims to examine the motivation of students
towards the lesson of the flipped learning model applied in the mathematics lesson at high
school. Quantitative research method was selected for the research. In this respect, a quasi-
experimental model with pretest-posttest control group was applied. The study group of the
research consists of 50, 9th grade students studying in a state school located in Konyaalti
district of Antalya, which is accepting students based on their rankings in High School
Entrance Examination. The research was carried out in the second semester of the 2021-2022
academic year. One of the two classes was selected as the control group and the other as the
experimental group via random assignment,. Both classes consist of 25 people each. During
the research, flipped learning model was applied with the students in the experimental group
for 5 weeks, and traditional teaching was continued in the control group. The subjects of the
"Triangles™" unit, which is one of the 9th grade mathematics subjects, were covered during 30
lesson hours. A total of 26 lecture videos for the flipped learning model were uploaded to the
Edpuzzle platform. To determine the effects of the students' flipped learning model on
motivation in the mathematics lesson, "Motivation Scale for Learning Mathematics™ consists
of 33 items developed by another researcher was used with the necessary permissions. SPSS
26 program was used for the analysis of the obtained data. Independent samples t-test was
used to compare the pre-test scores of the study groups. To ensure the motivation scores of the
control and experimental groups were equal before the research. Paired samples t-test was
used to compare the pretest and posttest scores of the same group. According to the results, no
significant difference was found in the pretest and posttest scores for both the experimental

iv



group and the control group. A single factor analysis of covariance (ANCOVA) was used to
compare the posttest scores of the experimental group and the control group. Although there
was a difference between the posttest scores when the pretest scores were controlled, it was
not statistically significant. According to this result, choosing flipped learning model or
traditional teaching in mathematics lessons does not have a different effect on increasing
students' motivation. On the basis of the results of the study, suggestions were presented.

Keywords: Flipped Learning Model, Mathematics Teaching, Motivation
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde problemin ele alinmasi, aragtirmanin amacit ve Onemi, sayiltirlar,

sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiizde teknolojideki gelismeler hayatin her alanimi etkiledigi gibi egitime
yonelik degisiklikleri de beraberinde getirmistir. Bu degisikliklerden biri de O6grenme
ortamlarinin farkli platformlara tasinmasidir. Gegtigimiz on yilda gerceklesen degisimler,
sadece egitim alanin1 etkilemekle kalmadi, ayni zamanda bir 6grenme ortamini neyin
olusturduguna dair fikirlerimizi sorgulayan ve genisleten yeni ve gelismekte olan
teknolojilerin cogalmasini da sagladi (Dickey, 2005).

Kisa siirede etkisini gosteren Covid-19 salgini, birgok iilkede egitim sistemini
etkileyerek egitimin uygulanma bi¢iminde bazi zorunlu degisikliklere neden olmus ve bu
kapsamda Milli Egitim Bakanligi (MEB) 23 Mart 2020 tarihinde geleneksel olarak yapilan
yiiz ylize egitim yerine uzaktan egitime ge¢is yapilmasi karar1 almistir. Bu gegiste ifade edilen
“uzaktan egitim”, cevrimi¢i acil uzaktan egitimdir. Kiiresel olarak egitim sisteminin
hazirliksiz oldugu ve dis tehditlere karsi savunmasiz oldugu fark edilmistir (Bozkurt ve
Sharma, 2020). Acil uzaktan egitime gegis siirecinde yapilan hatalardan biri egitmenlerin,
ders igeriklerini ¢evrimigi ortama tasirken mevcut uygulamalardaki yiliz yiize dersleri,
cevrimi¢i sanal ders ortamlarinda taklit etmek durumunda kalmalaridir (Bozkurt, 2020).
Ancak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu iizerinden atanan canli derslerin siiresi, 6grenci
merkezli etkinliklerin bu derslerde yapilmasina olanak tanimamistir. Cevrimigi derslere farkl
nedenlerle katilamayan, 6z denetimi ve 6z diizenleme becerileri yiiksek Ogrenciler, EBA
platformu iizerindeki iceriklerden etkinlikleri ve ders tekrarlarini tamamlama yoluna
gitmislerdir. Biitliin bu kosullar degerlendirildiginde ters yiiz 6grenme modeli gibi alternatif
modellere yonelimin de artmasi beklenmektedir.

Yeterli ve niteliksel egitim ancak etkili 6gretim ve Ogrenim yoluyla saglanabilir.
Egitim kurumlarinda bilginin aktarilmasinda ve edinilmesinde yenilik¢i teknolojinin

kullanilmas1 bu sonucu kolaylastirabilir (Makinde, 2020). Yeni bilgi teknolojileri egitmenlere
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ders materyalini sunmasi i¢in bir yol saglayacagi gibi, 6grencilere de zamandan ve ¢evreden
bagimsiz olarak bilgiye erisim imkani sunmustur (Baker, 2000). Giiniimiizde zamaninin
¢ogunu internette ve diger teknolojileri kullanarak gegiren Prensky’in (2001) dijital yerli
olarak adlandirdig1 yeni neslin, bilisim teknolojilerini kullanarak farkli bilgi ve becerilere
daha kolay sahip olduklar1 goriilmektedir (Kurt, Giinii¢ ve Ersoy, 2013).

Ters yiiz 6grenme modelinde, 6grencilerin dersleri uzaktan video, dokiiman, web
tabanli hazirlanmis ¢esitli dinamik uygulamalarla 6grenilmesinin saglandigi, 6dev ve ¢alisma
kagitlarinin siif ortaminda yiiz yiize yapildig1 uygulamaya sahiptir. Yani geleneksel 6grenme
ortamindaki durumun tersine ¢evrilmis halidir. Bu uygulama ogrencilere kendi hizinda
ilerleme imkani saglar. Uzaktan egitim iizerine degerlendirmeler yapan sekizinci siif
ogrencisi Mintz (2020), 6gretmeninin Google Classroom’da yayinladigi kayitli dersleri takip
etmesinin kendisine ¢ok fayda sagladigin1 6zellikle matematik dersinde kayitlari ihtiyag
duydugu kadar durdurup, baslatip, geri sararak calismasinin, yiiz ylize sinif ortamlarindaki
uygulamalara gore daha verimli oldugunu belirtmistir. Yiiz yilize sinif ortamina gore daha iyi
Ogreniyor olmasini sistemde bir sorun oldugunun gostergesi olarak da gérmektedir. Mintz’e
(2020) gore Ogretmenlerin kaydedilmis ders videolarini c¢evrimici platformlar yoluyla
gondermeleri faydali bir uygulamadir.

Bergmann ve Sams’e gore (2012) bugiiniin 6grencileri internet erisimi, YouTube,
Facebook, MySpace ve bir dizi bagka dijital kaynakla biiylidiiler. Dijital 6grenmenin
benimsenmesi ve bunu dgrencilere bugiiniin araglariyla 6grenemeyeceklerini belirtmek yerine
ogrenmelerine yardimct olmak ic¢in kullanmanin gerekli oldugu vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin zaten buna hazir olduklar1 gériilmekte ve dijital kiiltiirle savasmak yerine onu
ogrenciler yararma doniistiirmek gerektigi ifade edilmektedir. Ogrenciler tarafindan
anlasilmasi gii¢ olarak ifade edilen matematik dersi i¢in, bu platformlardan bilgi edinimi son
yillarda artis gostermektedir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin 2018 yilinda yayimlanan Ortadgretim Matematik Ogretim
Programinda da belirtildigi “Yeni bilgiler, firsatlar ve araglar matematige bakis a¢imizi,
matematikten beklentilerimizi, matematigi kullanma big¢imimizi ve hepsinden Onemlisi
matematik 0grenme ve Ogretme siireglerimizi yeniden sekillendirmektedir.” (MEB, 2018).
Son yillarda giincellenen 6gretim programina dayali olarak Milli Egitim Bakanligi, dijital
kaynaklarin kullanilmas1 konusunda ¢alismalar yapmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
Ortadgretim Genel Miidiirliigi tarafindan lise Ogrencileri i¢in etkilesimli kitaplar, soru
bankalari, 3B modeller, dinamik uygulamalar, deneyler, projeler, animasyonlar ve

simiilasyonlarin yer aldig1 ¢evrimi¢i 6grenme platformu olusturulmustur. Yiiz yiize islenen
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dersleri destekleyici nitelikte hazirlanan bu icerikler, 6gretmenler tarafidan sinif ortaminda da
kullanilabilmektedir. Ogretmenler, 6grenme ortaminin olusturulmasindan sorumludurlar. Yiiz
ylize ve ¢evrim ic¢i ortamlarin birarada kullanilmasinin 6grenciler {iizerine etkilerinin
bilinmesi, etkili ve etkin 6grenme i¢in 6nemlidir.

Cevrimigi ve ylizylize ortamlar bir arada kullanan, 6grenme ve 0gretme siireglerini
yeniden sekillendiren bir model olan ters yiiz 6grenme modelinin, 6grencilerin matematige
bakis agisini degistirdigine dair bulgular elde edilmistir (Aydin, 2020; Bolatl, 2018; Bulut,
2019; Cakiroglu, 2020). Giiniimiizde pek cok 6grenci matematik dersine yonelik korku ve
kaygi duygusu ile miicadele etmektedir. Farkli modellere yonelmenin, 6grencilerin matematik
O0grenmeye yonelik olumsuz duygu durumlarindan kurtulmalarima ve derse yonelik
motivasyonlarina etki gosterip gostermediginin bilinmesi gerekmektedir. Bu baglamda
matematik Ogretiminde Ogrencilerin list diizey Ogrenmelerini gergeklestirmek igin yeni
yaklagimlarin  irdelenmesi, akademik basari, verimlilik ve motivasyon acgisindan
degerlendirilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Ters yiiz Ogrenme modelinin motivasyona etkisini inceleyen c¢ok az ¢alisma
bulunmaktadir (Gokdas ve Giirsoy, 2018; Yorganci, 2020). Bu calismalarin higbiri
ortadgretim 0grencileri ile yapilmamistir. Tiirkiye’de ters yiiz 6grenme modelinin matematik
ogretiminde kullaniminin 6grencilerin motivasyonuna etkisinin incelendigi 4.sinif ve onlisans
1.sinif diizeyinde iki ¢alismada da farkli sonuglara ulasilmistir. 4.s1mif diizeyindeki ¢aligmada
Gokdas ve Giirsoy, 2018) motivasyona etkisi olmadigi, Onlisans diizeyindeki g¢alismada
(Yorganci, 2020) motivasyona etkisi oldugu sonuglar1 elde edilmistir.

Ogrenmenin anahtar1 olarak goriilen motivasyon, Ogrencilerin “yapabiliyorum”
algisint uyandirmada 6nemli rol oynamaktadir. Filiz ve Giir (2020) 6grencilerin matematik
dersine yonelik zor algisinin 6niine gecebilmek i¢in motivasyonlar: arttiracak farkl faaliyetler
gerceklestirilmesini Onermektedirler. Matematik 6grenme ortamlarinin, ters yiliz 6grenme
modelinde oldugu gibi farklilastirilmasi sonucunda dersi 6grenmeye yonelik motivasyona
etkisinin arastirilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Geleneksel o6grenme ortaminin disina ¢ikilmasi durumunda, o6grencilerin dersi
ogrenmeye yonelik motivasyon degisimlerinin tespit edilmesi matematik dgretiminin etkililigi
acisindan Onem tasimaktadir. Bu baglamda ortadgretime ilk adim olarak ifade edilen
dokuzuncu smif 6grencilerinin, matematik dersinde ters yiiz 6grenme modeli uygulanmasi
durumunda, matematik dersini &grenmeye yonelik motivasyonlarmin nasil etkiledigi

sorusunun ele alinmasi durumu olusmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dokuzuncu smiflarda matematik dersinde uygulanan ters yiiz
O0grenme modeli ile geleneksel 6grenme ortaminda mevcut programin 6ngdrdiigli yontemlerle
yiriitilen c¢alismalarin karsilagtirarak iki farkli uygulama arasinda motivasyon agisindan
farklilik olup olmadigimi incelemektir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina (alt
amagclara) yanit aranmistir:

1. Ters yliz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun o6n test ve son test
motivasyon puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren Kontrol grubunun 6n test ve son test
motivasyon puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Ters yiliz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 0grenme
ortaminda 6grenim goren kontrol grubunun, motivasyon o6n test puanlari kontrol edildiginde

motivasyon son test puanlarina gére anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik dersi, bir¢ok 6grenci tarafindan anlasilmasi zor olarak nitelendirilmektedir.
Bu durum, derse yonelik olumsuz duygu durumlarinin olusmasina neden olmaktadir.
Yesilyurt’a (2021) gore 6grenciler, uygun 6grenme stratejileri kullanilmas1 durumunda dahi
duyussal faktorlere dayali olarak cesitli giicliiklerle karsilasabilmektedir. Ogrencinin
O0grenmeyi istemesi durumu, etkili ve verimli bir egitim siireci gegirmesini saglamaktadir.
Ogrencilerin matematik dersini dgrenmeye ydnelik motivasyonlarmin incelenmesi bu
baglamda 6nem kazanmaktadir.

Konunun igeriginin ¢evrimici sunularak, égrencinin istedigi zamanda, istedigi yerde,
istedigi hizda takip etmesinin saglandigi, okul ortaminda ise Ogretmen rehberliginde
uygulamalarin yapildig1 ters yiiz 6grenme modeli, dersi 6grenmeye yonelik farkli etkiler
olusturabilmektedir. Cevrimigi ortamda 06grenme hizlarimi kendi kendilerine kontrol
etmelerine imkan tanimasi ters yiiz 6grenme modelini ilgi g¢ekici hale getirmektedir. Son
yillarda ters yiiz 6grenme modelini konu alan aragtirmalarin sayisinda artis olmakla birlikte,
matematik Ogretiminde, Ogrenciler agisindan matematik dersini 6grenmeye yonelik
motivasyon agisindan nasil sonuglar olusturdugu konusunu ele alan az sayida g¢alismaya

(Gokdas ve Giirsoy, 2018; Yorganci, 2020) ulagilmustir.



Ortadgretim diizeyinde nicel olarak yapilmis hi¢bir calisma olmamasi bu modelin
Ogrenci motivasyonuna etkinin arastirtlmasi i¢in gereklilik olusturmustur. Bu baglamda ters
yliz 6grenme modelinin motivasyona etkisini inceleyen ortadgretim diizeyinde ¢alisma

yapilmasi1 bu ihtiyaca yonelik literatiire katki saglayacaktir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma kapsaminda;
e Ogrenciler i¢in motivasyon dlgeginin maddelerini igtenlikle cevapladiklar1 ve
durumlarini yansittiklar: varsayilmistir.
e Deneysel calisma kapsaminda segilen platformun kullanimi konusunda

ogrencilerin esit diizeyde beceriye sahip olduklar1 varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;
e Antalya Ili Konyaalt: ilgesi, 2021-2022 Egitim Ogretimde 6grenim géren
ortadgretim 9.smif toplam 50 6grenci ile sinirhdir.
e Uygulama siiresi 5 hafta ve toplam 30 ders saati ile sinirlidir.
e Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan “Uggenler”

unitesindeki konular ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Ters Yiiz Ogrenme Modeli: Okul disinda dijital platformlarda sunulan igerikler ve
videolarla teorik konularin 6grenildigi, okulda uygulama ve 6dev gibi etkinliklerin

yapildig1 modeldir.

Geleneksel Ogrenme Ortami: Teorik konularin gretmen merkezli olarak yiiz yiize

ders esnasinda mevcut programin éngdrdiigli yontemlerle yiirtitiildiigli ortam.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde harmanlanmis 6grenme modeli, ters yliz 6grenme modelinin bilesenleri,
ters yiiz 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modelinin karsilastirilmasi, ters yiiz 6grenme
modelinin {stin ve smirli yonleri konularina yer verilerek ters yiiz 6grenme modeli
tamitilmistir. Matematik Ogrenmeye yonelik motivasyon agiklanarak ters yiiz O6grenme

modelinin matematik derslerinde uygulanmasina iligkin ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Harmanlanms Ogrenme Modeli

Harmanlanmis 6grenme modeli, ¢evrimi¢i ortamlarin sundugu imkanlar ile yiiz yiize
egitimin sundugu imkanlar1 bir araya getirilerek her iki ortamin gii¢lii yonlerinin kullanilmasina
olanak tanir (Ozdemir, 2016). Harmanlanmis 6grenme prensiplerine gore, basarty elde etmek igin
ogrenme sekli ve becerilerin kisiye uygun olarak belirlenmesi ve 6grenme teknolojileri ile dogru
zamanda eslestirilmesi Onemlidir. Bireysel farkliliklara gore ihtiyaca yonelik olarak &grenme
amaglarina uygun olarak tercihler segilebilir (Unsal, 2010).

Harmanlanmis 6grenme, Osguthorpe ve Graham (2003) modellemesinde ii¢ farkli
yaklasimla ele alinmistir. Sekil 2.1°de de goriildiigii gibi modellerde iist kisim, yiiz yiize bir
ortamda ger¢eklesen 0grenme etkilesimlerini ve alt kisim, ¢evrimigi bir ortamda meydana
gelen etkilesimleri temsil etmektedir. Smirlar1 asan oklar, ¢evrimigi ve yiiz yiize 6grenenleri
birbirine baglayan etkilesimlerdir. Osguthurpe ve Graham (2003) ilk modelde ayni sinifin
ogrencilerini ve 6gretmenini hem yiiz ylize hem ¢evrimigi etkinliklere dahil edilmis olarak,
ikinci modelde ayni sinifa katilan g¢evrimici ve yiiz yiize 6grencilerin, yiiz ylize smiftaki
bireylerle etkilesimde bulunan cevrimigi 6grencilerle bir karisiminmi olarak gostermektedir.
Yiiz ylize bir dersin, bazilar1 sinif i¢inde ve digerleri uzaktan olmak iizere birden fazla

egitmen tarafindan takim olarak verilmesi de iiclincli model olarak gosterilmistir.



Sekil 2.1

Harmanlanmig Ogrenme Cevreleri
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(Osguthorpe ve Graham, 2003, s.230)

Twigg (2003) ¢evrimici 6grenme modellerini bes grup olarak ayirmaktadir. Bu
modellerden harmanlanmis 6grenme modelleri olarak ele alinabilecekler mevcuttur. Bu
modellerden ilki tamamlayici model olarak isimlendirilmistir. Tamamlayic1 model, geleneksel
dersin temel yapisini, 6zellikle sinif toplantilarinin sayisini korur. Tamamlayict model olarak,
yeniden tasarimlardan bazilari, ders igerigiyle daha fazla 6grenci katilimini tegvik etmek icin
teknoloji tabanh, sinif dis1 etkinlikler eklerken, bir kismi da smif disi etkinlikler eklemenin
yani sira sinif toplantilarinda uygulanan etkinlikleri de degistirir.

Twigg’in (2003) harmanlanmis 6grenme modellerinden ikincisi degistirme modelidir.
Degistirme modelinin temel 6zelligi, yliz yiize zaman (tamamlamak yerine) dgrenciler igin
cevrimici, etkilesimli 6grenme etkinlikleriyle degistirmek, sinif toplant: siiresini kisaltmasidir.
Varsayim, belirli etkinliklerin ¢evrimici olarak, bireysel olarak veya kiigiik gruplar halinde,
bir siniftan daha iyi gergeklestirilebilecegidir. Bazi durumlarda sinif dis1 etkinlikler bilgisayar
laboratuvarlarinda yapilir; digerlerinde, 6grencilerin her zaman, her yerde katilabilmeleri i¢in
cevrimici olarak gergeklesirler. Degistirme modelinin bir versiyonunda, smif i¢i etkinlikleri

asagl yukari ayni tutarken bazi sinif toplantilarini ¢cevrimigi etkinliklerle degistirir. Digerleri,
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bazi siif toplantilarini ¢evrimigi etkinliklerle degistirir ve sinif toplantilarinda olup bitenlerde
onemli degisiklikler yapar. Bu model, 6grencilerin 6grenmesi i¢in yiiz yiize toplantilarin en
1yl ortam oldugunu varsaymak yerine, siiflarin neden (ve ne siklikla) gercek zamanli olarak
bir araya gelmesi gerektigini ve bu toplantinin igerigini istenen 6grenme ¢iktilariyla baglantili
olarak diistinmiistiir (Twigg, 2003, s. 33).

Twigg’in (2003) harmanlanmis 6grenme modellerinden {igiinciisii magaza modelidir.
O0gretmenin Ogretmek istedigi zaman degil, 6grencinin bunu yapmak istedigi zaman oldugu
temel fikrine dayanmaktadir. Ogrencilerin ders materyallerine ne zaman eriseceklerini,
ihtiyaclarina bagli olarak ne tiir 6grenme materyallerini kullanacaklarini ve gelismis 6gretim
yazilimi ve bire bir yerinde yardim destegiyle materyaller iizerinde ne kadar hizh
calisacaklarini segmelerine olanak tanir (Twigg, 2003).

Twigg’in (2003) harmanlanmig 6grenme modellerinden dordiinciisii biife modelidir.
Twigg’in (2003) belirttigi tamamlayict model, degistirme modeli, magaza modeli bir seyleri
yapmanin tek bir yoluna bagli olma egilimindedir ve tiim 6grencilere ayniymis gibi davranip
herkese uyan tek bir yaklasimi temsil eder. Harmanlanmis 6grenme modellerini kullanmanin
giiclii yonlerinden biri, her bir 6grenciye sunulan O6grenme olanaklari dizisinin kokten
degistirebilmesidir. Bu nedenle biife modelinde, her 06grenci i¢in Ogrenme ortamini
ozellestirerek, kurumlarin daha biiyilk 6grenme basarilar1 elde etmesi saglanmasi ilkesi
bulunmaktadir. Ogrenme secenekleri arasinda canli dersler ve tartismalar, bant kaydina
alinmis dersler, laboratuvarlar ve diger uygulamali deneyimler, metin tabanli materyaller,
uygulama smavlari, ticari olarak iiretilmis videolar, web tabanli kaynaklar gibi 6grenme
deneyimleri bulunmaktadir (Twigg, 2003).

Twigg’in (2003), cevrimi¢i 6grenme modellerinden besinci ve sonuncusunda tamamen
¢evrimi¢i model olarak isimlendirilmistir. Bu modelde, egitmenin her soru, yorum veya
tartismay1 kisisel olarak yanitlayarak tiim etkilesimlerden sorumlu olmasi gerektigini
varsayar. Ogretim iiyeleri genellikle ¢evrimi¢i Ogretime ve ogrencilerle etkilesime sinif
ogretiminde oldugundan daha fazla zaman harcarlar.

Harmanlanmis 6grenmede modellerin ortak bir 6zelligi, bir dersin kismen ¢evrimici ve
kismen de diger ydntemlerle gerceklestiriliyor olmasidir. Ogrenciler cevrimigi olarak
ogrendikleri, yiiz ylize 6grendikleri ile iliskilendirir veya bunun tersi de gecerlidir. Okulun
kendisi ¢evrimici veya harmanlanmis dersler sunmuyor olsa bile, 6grenciler kendi baslarina,

harmanlanmis 6grenmeyi deneyimleyebilirler (Staker ve Horn, 2012).



Harmanlanmis 6grenme modelinin farkli bir siniflamasit da Staker ve Horn (2012)
tarafindan yapilmistir. Sekil 2.2°deki modelde, harmanlanmig 6grenmeyi 6nce dort alt modele
ayirmis, bu modellerden rotasyon modelini de farkliliklarina gore dort ayri bdliimde
degerlendirmistir. Ilk basamakta yer alan modellerden biri olan zenginlestirilmis sinif modeli,
Ogretimin tiimiiyle c¢evrimi¢i ortamda baglaylp devaminda geleneksel smif deneyimine
gecildigi bir siire¢ oldugu belirtilmektedir. Kendinden harmanlanmis modelde ise geleneksel
derslere ilave olarak bir ya da daha fazla dersi ¢evrimi¢i olarak alabilmektedirler.
Harmanlanmis 6grenme model siniflamasinda esnek model olarak belirtilmekte olan modelde
igerigin ve Ogretimin oncelikli olarak ¢evrimigi tarafindan sunuldugu, 6grencilerin 6grenme
yontemleri arasinda bireysel olarak oOzellestirilmis, akigkan bir programa gectikleri bir
modeldir. Ogretmen, kii¢iik grup egitimi, grup projeleri ve bireysel ders verme gibi etkinlikler

yoluyla esnek ve ihtiyaca gore uyarlanabilir bir temelde yiiz yilize destek saglar.

Sekil 2.2

Harmanlanmis Ogrenme Modelleri
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Ogrenme

I ]
Rotasyon Kendinden Zenginlegstirilmis Sanal
Modeli B S Harmanlanmis Model
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(Staker ve Horn, 2012)

Stake ve Horn (2012) bu modellemelerinde rotasyon modelleme olarak tanimladiklar
modelleri dort ayr1 siniflamaya ayirmistir. Ters-yiiz 6grenme modeli de rotasyon modellerden
biri olarak yer almaktadir. Rotasyon modeli olarak belirlenen modeller, belirli bir ders veya
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konu i¢inde 6grencilerin sabit bir programa gore veya dgretmenin takdirine bagl olarak en az
biri ¢evrimigi 6grenme olan 6grenme yontemleri arasinda doniisiimlii olarak uygulandigi bir
programa sahiptir. Istasyon rotasyon modelinde o6grenciler, bir konu veya ders igin
konumlarim1 degistirerek, e-6grenme ortami, geleneksel ortam ve kiigiik istasyon gruplarinin
olusturulmasi ile 6gretime katilir. Bu konum degisikliklerinden en az biri ¢cevrim i¢i olmalidir.
Laboratuvar istasyon modelinde, istasyon modelindeki gibi tek simifta degil farkli siniflarda
da ders islenmesine olanak tanir ve farkh fiziki ortamda ders islenmesi ile ¢evrimi¢i 6grenme
amacli laboratuvariin kullanilmasi saglanir. Bireysel rotasyon modelinde, 6grenciler biitiin
istasyonlarda bulunmak zorunda olmayip, kisisellestirilmis sabit bir programda doniisimli
olarak etkinliklere katilir. Bu rotasyon 6gretmen tarafindan ya da bir algoritma ile belirlenir.
Ters-yliz 6grenme modeli ise konunun igeriginin ¢evrimig¢i sunularak, dgrencinin istedigi
zamanda, istedigi yerde, istedigi hizda takip etmelerinin saglandigi, okul ortaminda ise
O0gretmen rehberliginde uygulamalar yaptigi bir modeldir. Cevrimigi ortamda Ogrenme
hizlarim1 kendi kendilerine kontrol etmelerine imkan tanimasi bu modelin 6ne ¢ikan

ozelligidir. Stake ve Horn’un (2012), ters-yiiz 6grenme modeli Sekil 2.3°te gdsterilmistir.

Sekil 2.3

Ters Yiiz Ogrenme Modeli
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(Staker ve Horn, 2012, s.11)
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2.2. Ters-Yiiz Ogrenme Modeli

Ters yiliz 6grenme modeli, ders igeriklerinin ders disinda 6grenilmesi ve okul
saatlerinde uygulamaya yonelik, sorularin cevaplandigi, tartisma ortaminin olusturuldugu bir
yaptya sahip oldugu kabul edilirse, ilk uygulamalarinin 1990’11 yillarda Eric Mazur tarafindan
gerceklestirildigi ifade edilebilir (Missildine, Fountain, Summers, & Gosselin, 2013). Akran
egitimi lizerindeki caligmalar1 sirasinda geleneksel dersleri daha etkilesimli bir bigime
doniistiirmek i¢in adim adim bir kilavuz olusturmus, hem basili hem de diskte kullanima hazir
sinif malzemeleri seti ortaya koymustur. Ogrencilerden ders gelmeden islenecek konu ile ilgili
hazirliklart yaparak, sinifta uygulama ve tartisma ortami olusturmustur (Mazur, 1997). Bu
calismada dijital teknolojilerin kullanimi ¢alismanin yapildigi dénemin kosullarina gore
degerlendirilebilir.

Baker (2000), calismasinda geleneksel lisans smiflarinda 6gretme ve Ogrenmeyi
degistirmek ic¢in tasarlanmis bir yaklasimda pedagojik ve teknolojik egilimleri bir araya
getirmeyi amaglayan “ Classroom Flip” olarak adlandirdigi bir model sunmugstur. Olusturdugu
modelde "Ters c¢evrilmis" simif i¢in O6nemli bir ¢evrimigi bilesenin, ders materyalinin
cevrimic¢i dagitim yoluyla sinif disina taginmasi oldugunu belirtmis ve geleneksel sinif
iceriginin Web ders yonetim yazilimlart ile miimkiin oldugunu ifade etmistir. Modelin ikinci
bileseni tartisma olarak belirtilmis ve bunun zamandan kazang¢ saglama avantaji olusturdugu
belirtilmistir. Geleneksel sinifta, zaman kisitlamalar1 genellikle 6grenci sunumlarinin
tartisilmasin1 kesmektedir. Bu siirecin ¢evrimigi ortama tagimasi, sinif i¢i konusma siiresinin
genisletilmesini saglamaktadir. Ayrica 6grencilere akranlarinin tam yazili raporlart sunulmasi,
sinifta miimkiin olan daha etkilesimli tartismalar i¢in bir firsat elde edilmesini miimkiin
kilmaktadir. Bu modelde Ogretim {iyeleri i¢in Ogrenci motivasyonun saglanmasi ve
ogrencilerin smif i¢i ¢aligsmalara yeterince hazirlanmak icin verilen okumalara yeterince
zaman ayiririp ayirmadiklart endigesi bulunmaktadir. Bu nedenle {igiincii bilesen olarak
cevrimi¢i kisa sinavlart belirtmis ve bu sinavlarin 6grencilerin verilen okumalar1 takip
etmeleri i¢in tegvik saglamaya yardimci olacagini ifade etmistir (Baker, 2000, s. 13).

Lage, Platt ve Treglia (2000), Baker (2000) ile ayn1 dsnemde Miami Universitesi'nde
ekonomi alaninda “Inverted Classroom” adlandirmasi ile bir model uygulamislardir.
Calismada “Sinifi tersine ¢evirmek, geleneksel olarak sinif i¢cinde gergeklesen olaylarin artik
smif disinda gerceklestigi ve bunun tersi oldugu anlamina gelir.” seklinde tanimlama
o0grenmelerinin saglanmasi i¢in en iyl yontemi se¢mesine izin verilmesidir. Yani dgrencilerin

ogrenmede kullanmalari i¢in bir secenekler meniisii saglanmistir. Geleneksel 6gretimde her
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Ogrenci 0grenme stiline hitap etmek zor olsa da, tersine ¢evrilmis sinif, genis bir 6grenci
yelpazesine Ogretme stratejisi uygular. Smif icindeki tartigmaya gelmeden Once konu
hakkinda bilgi edinmeleri igin farkli segenekler olusturuldu. Ornegin, geleneksel sunum ile
hazirlanip videoya kaydedilmis dersler, laboratuvarlarda izlenmek iizere hazirlandig1 gibi,
ogrencilerin bos kasetler getirmeleri durumunda, iiniversitenin gorsel-isitsel boliimiinde evde
izlemek i¢in de kopyalar hazirlanabiliyordu. Alternatif olarak, PowerPoint’de hazirlanmig
sesli dersler, kopyalama veya dinleme igin bilgisayar ortamimda mevcuttu. Ogrenciler ayrica
Web'den PowerPoint slaytlar1 indirebiliyordu. Egitmenler her giin herhangi bir soru olup
olmadigini sorarak derse basladilar. Bir 6grenci kitaptan veya videodan bir sey anlamadiysa
veya ek bir &rnek isterse, bu sefer bu tiir sorular1 sorma firsat1 verildi. Ogrenci sorulari
genellikle yaklasik 10 dakikalik bir mini derse olusmasina neden oldu. Soru sorulmadigi
durumlarda egitmenler ders vermedi. Ogrencilere soru eksikliginin, verilen materyali net bir
sekilde anladiklariin bir isareti olarak yorumlanacag bilgisi verildi. Her bir konu icin ders
saatinin geri kalani tipik olarak uygulama etkinliklerine, ¢alisma sayfalarina ve inceleme
sorularna ayrildi. Ogrenciler bu etkinlikler i¢in kiigiik gruplar halinde calistilar ve daha sonra
sonuglarmi bir biitiin olarak smifa sundular. Ogrencilerin PowerPoint dersleri, ddevler ve eski
smavlar gibi bu destek materyallerine erisimi i¢in de gevrimigi kurs sayfasi saglandi. Buna ek
olarak, ana sayfada, haftanin belirli saatlerinde egitmenlerin herhangi bir soruyu yanitlamak
icin ¢evrimigi olarak bulunabilecekleri bir internet sohbet odasi vardi. Ana sayfada ayrica
kursun her boliimii i¢in bir biilten tahtasi da vardi, boylece Ogrenciler kurs materyalinin
uygulamalarini ders saatinden 6nce daha ayrintili olarak tartigabiliyorlardi. Bu caligmada
yapilan vurgu, egitmenin konu kapsamini ve igerigini koruyarak, farkli 6grenme stillerine
hitap eden uygulamalar1 planlamasidir (Lage, Platt ve Treglia, 2000, s. 41).

Lage, Platt ve Treglia (2000) ve Baker’in (2000), lisans diizeyinde yapilan ¢alismalar
ters yiiz 6grenme modelinin ilk uygulamalar1 olarak literatiirde yer verilmistir. Ancak bu
modele ilginin artmasi Colorado’da kimya Ogretmenleri Jonathan Bergmann ve Aaron
Sams'in ¢alismalarindan kaynaklanmaktadir (Talbert, 2012). Nispeten kirsal bir okul olarak
ifade edilen Woodland Park Lisesi’nde gorev yapan Bergmann ve Sams, bircok 6grencinin
spor ve aktiviteler nedeniyle ¢ok fazla devamsizlik yaptigini gordiiler. Ayrica okulun
konumundan kaynakli olarak bu etkinliklere gidip gelirken asir1 zaman harcadiklari, ¢ok fazla
ders kacirdiklarin1 fark ettiler (Bergmann ve Sams, 2012, s.3). Bu soruna ¢0ziim igin
PowerPoint sunularin1  seslendirerek video formatina doniistiirmiisler ve ¢evrimigi
yayinlayarak derslere katilamayan Ogrencilerin erisimine agmigslardir. Devamsiz dgrenciler

kaydedilen dersler iizerinden eksik tamamlama uygulamasin1 sevmislerdi. Sinifta olan ve
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canli derse katilan bazi &grenciler de videolar1 izlemeye baglamisti. Cevrimigi yaymlanan
videolar sadece gorev yaptiklari lisede dikkat ¢cekmekle kalmamis diinyanin dort bir yanindan,
kimya ile miicadele eden &grenciler ve Ogretmenler i¢in de kaynak olusturmustu. Iki
O0gretmen, ¢evrimici forum sitelerinde de derslerin baglanti linklerini paylagsmuis, kiiciik bir
kasabada baglayan uygulamanin beklenmedik sekilde artan ilgisini e-postalarina gelen
tesekkiir mesajlariyla fark etmislerdir (Bergmann ve Sams, 2012, s.4). Sams’in Onerisi ile tiim
dersleri 6nceden kaydedip, 6grencilerin videoyu 'ev 6devi' olarak gérmesinin saglanmasi ve
sonra anlamadiklar1 kavramlarda 6grencilere yardimer olmak igin tiim ders siiresinin
kullanilmas: fikrini ters yiiz 6grenme modelinin dogmasi olarak nitelendirmislerdi. Bergmann
ve Sams (2012), ters yiiz 6grenme modelini “Geleneksel olarak sinifta yapilanlar artik evde
yapilir ve geleneksel olarak ev 6devi olarak yapilanlar artik sinifta tamamlanir.” olarak ifade
etmislerdir. Bu model i¢in kullandiklar ifade “flipped classroom” olarak literatiire ge¢cmistir.
Ters yiiz 6grenme modelinin taninmasina katki saglayan bir diger isim de Salman
Khan’dir. Salman Khan, 2004’te Boston’da yatirnm fonunda analist olarak calisirken farkl
sehirde bulunan altinci smiftaki kuzeni, matematik dersi i¢in yardima ihtiyag duymustu.
Salman Khan, kuzeni i¢in kaydettigi dersleri Youtube’da yayinlamaya basladi. Diger
kuzenleri ile birlikte diinyanin her yerinden rastgele insanlar bu videolar1 izlemeye basladilar
(Padmanabhan, 2010). Khan'in videolar1 beklenmedik bir basar1 elde etti, bu nedenle "Khan
Akademi" projesine adamak igin ¢alistigi yatirnm fonundan istifa etti. Site, videolarin yani
sira, 6gretmenlerin ve velilerin, materyalin hangi boéliimlerinin 6grenciler tarafindan uygun
goriildiigiinii ve hangilerinin alinmadigini degerlendirmelerine olanak taniyan bir yazilim
icermektedir. Bunlarin degisimi kademeli olarak bir "bilgi haritasina" kaydedilmektedir. Bu
videolarin avantaji, herkesin kendi hizinda 6grenebilmesi, ihtiya¢ ve olanaklarina gore bilgi
biriktirebilmesidir (Condruz Bacescu, 2019, s.308). Salman Khan’in TED Talks
(Technoology, Entertaiment, Design)’da yaptig1 konusmada bu videolara 6gretmenlerden de
yorumlar geldiginden bahsetmekte ve Ogretmenlerin bu videolar1 6grencilere derslere
katilmadan Once 0dev olarak verdiklerini, daha O6nce O6dev olarak verdiklerini de sinifta
uyguladiklarini ifade etmektedir (Khan, 2011). Platforma yiiklenen igeriklerde matematik
problemleri bazen gergek diinyadan uyarlanmis ve gergek diinya ile baglanti kurulmustur. Her
egitici videonun maksimum siiresi yaklasik 15 dakikadir (Cargile ve Harkness, 2015).
Giliniimiizde herkesin erisebilecegi Khan Akademi gibi ¢evrimig¢i kurs olanaklari
bulunmaktadir. Coursera, edX, Udacity, Udemy... gibi platformlar farkli alanlardan igerikler
sunmaktadir. Tiirkiye’de de c¢evrimici kurslarin ilk kurumsal uygulama olarak 2014 yilinda

Atatiirk Universitesi’nin olusturdugu “AtademiX” bulunmaktadir (Aydemir, Celik, Bingél,
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Cakmak Karapinar, Kursun ve Karaman, 2016). Milli Egitim Bakanlig1 2011 yilinda Egitim
Bilisim Agin1 (EBA) olusturarak, ders kitaplari, konu anlatim videolari, haber ve igerik
paylasma imkan1 vermistir. 2015°teki ikinci siirimiinde eklemeler yapilarak sinav hazirlama,
calisma yapraklar1 olusturma, animasyonlu ders akislar1 diizenlenmistir. Testleri gondererek,
raporlama ve sonuglarina erisim saglanmistir. Dordiincii siiriim ile de 6gretmen ve 6grenciler
icin sosyal medya ortaminin benzeri olarak anket olusturma, etkinlik ekleme, okul duvar1 ya
da smif duvarina paylasim yapma, tartisma agma gibi 6zellikler olusturulmustur. Web sitesi
tizerinden erisimin yaninda mobil uygulama da gelistirilmistir (Kapidere ve Cetinkaya, 2017).
Bu degisimlerle ters yiiz sinif modelinin uygulanmasinda artis gosterecegi ifade edilebilir
(Cevikbas, 2018; Hayirsever ve Orhan, 2018).

Tiirkiye’deki calismalarda bu model, “evde ders okulda 6dev modeli” (Demiralay,
2014) , “ters yiiz edilmis sinif modeli” (Debbag ve Yildiz, 2020; Gogebakan Yildiz ve Kiyici,
2016; Inciman Celik ve Yumusak, 2021, ), “déniistiiriilmiis sinif modeli” (Pehlivan, 2020),
“ters yiiz sinif modeli” (Kocabatmaz, 2016), “tersine egitim yontemi” (Boyraz, 2015), “ters
yiiz 6grenme modeli ” ya da “ters yiiz 6grenme yaklasim1” (Filiz ve Kurt, 2015; Hayirsever ve
Orhan, 2018; Nacaroglu, 2020) olarak isimlendirilmistir. Filiz ve Kurt (2015) ve Hayirsever ve
Orhan’a (2018) gore ters yiiz siniflar olarak baslayan uygulamalarin zamanla farkl
cografyalarda farkli 6gretmenler ve derslerde uygulanmasiyla yontem, ters yiiz 6grenme
yaklasimi olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu tez ¢aligmasinda da ters yliz 6grenme

modeli olarak adlandirilmistir.

2.2.1. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Bilesenleri

2012 yilinda Jon Bergmann, Aaron Sams, April Gudenrath, Kristin Daniels, Troy
Cockrum, Brian Bennett ve ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili kaynaklari, araglari, ipuglarini
diinya genelinde bu konuda ilgilenen egitimciler paylasimda bulunmak i¢in Flipped Learning
Network (FLN) adi altinda bir ¢evrimici topluluk olusturmuslardir. Kar amaci giitmeyen bu
kurulus, tiim diinyadaki egitimcilerin, dgrencileri i¢in en iyi egitim deneyimini saglamak i¢in
kaynak paylasimini saglamaktadir (FLN, 2021).

FLN (2014), ters yiiz 6grenme modelinin bilesenlerini “FLIP” kelimesinin bas harfleri
ile olusturulmus 6zelliklerle ifade etmistir. Bu bilesenler; esnek ortam (flexible environment),
ogrenme kiiltiiric (learning culture), tasarlanmis icerik (intentional content), profesyonel
egitimci (professional educator) olarak belirlenmistir. Chen, Wang, Kinshuk ve Chen (2014),

ters yiiz modelin yiiksekogretim baglaminda yeterince kullanilmadigini ve bu bilesenlere
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eklemeler yaparak olusturduklar1 yeni yapinin yiiksekogretimde etkili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Chen vd (2014), ekledikleri yeni bilesenlerle “FLIPPED” kelimesi
olusmaktadir. “PED” eklemeleri, ilerici ag olusturma etkinlikleri (progressive networking
activities), ilgi ¢ekici ve etkili 6grenme deneyimleri (engaging and effective learning
experiences), cesitlendirilmis ve sorunsuz O0grenme platformlart (diversified and seamless
learning platforms) olarak belirlenmistir (Chen vd, 2014, s.18).

FLN (2014) de belirtilen bilesenler asagidaki gibi agiklanmaktadir:

e Esnek Ortam (Flexible Environment): Ters yiliz 6grenme modeli,
ogrencilerin ne zaman ve nerede Ogreneceklerini segtikleri esnek
alanlar yaratir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenme alanlarina gore, bireysel
veya grup calismasimi destekleyen tasarimlar olusturmalarina imkan
tanir. Konuya veya {initeye gore zaman ¢izelgesi olusturulmasi, farkli
yontem veya teknikler uygulanmasi agisindan esneklik olusturur.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel modelde, dgretmen
merkezli yaklasim One cikarken, ters yliz 0grenme modeli ile bu
yaklasim merkezde dgrencinin oldugu bir anlayisa kayar. Ogrencilerin
anlamli etkinliklerde bulunmalarina firsat verilerek, 6grencilerin aktif
olarak bilgi insasina katilmalar1 saglanir. Etkinlikler temellendirilerek
ve farklilastirilarak tiim dgrenciler igin erisilebilir hale getirilir.

e Tasarlanmis Igerik (Intentional Content) : Ters yiiz dgrenme modelinde
ogretmenler, Ogrencilerin ne Ogretmeleri gerektigini ve Ogrencilerin
hangi materyalleri kendi baslarina kesfetmeleri gerektigini belirlerler.
Smif diizeyine ve konuya gore, igerigi amaca uygun ve Ogrenci
merkezli olarak olustururlar.

e Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Ters yiiz 6grenme
modelinde, 6gretmen, ders siiresince 6grencilerini siirekli gozlemler,
geri bildirimler verir, c¢aligmalar1 degerlendirir. Uygulamalarda
yansiticidirlar. Kendilerini gelistirmek icin caligmalar yapar ve diger
ogretmenlerle isbirligi yapar. Ders videolar1 ve etkinliklerle ilgili

gozlemlerine dayali gelecek calismalar igin veriler kaydeder.
Chen vd (2014) eklemeleriyle olusan bilesenler de asagidaki gibi agiklanmigtir:

e llerici Ag Olusturma Etkinlikleri (Progressive Networking activities):
Yiiksekogretimde, Ogrencilerin sadece ders icerigini anlamasi degil, aym
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zamanda yeni bilgiler iiretmesi de gerekmektedir. Bu nedenle, ters yiiz
ogrenme etkinlikleri sadece fiziksel bir gerceveye bagl degildir, dgrencileri
herhangi bir yerde herhangi bir cihaz kullanarak ve farkli platformlar
kullanarak &grenirler. Laboratuvar caligmalari, grup calismalar1 hem smif
ortaminda hem ¢evrimigi ortamda sosyal etkilesime olanak tanityan yapida
olmalidir. Etkinlikler, aktif katilim1 desteklemelidir.

e Ilgi Cekici ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective Learning
Experiences): Ogrenciler, evde hazirladig1 videolar: izlerken, &gretmen ile
iletisim kurma yoniinden mesafeli kalmaktadir. Egitmenin hem 6grencilerin
kendi 6zerkliklerini korumalarinin saglanmasi hem de 6grenci deneyimlerini
farkinda olabilecekleri bir tasarim olusturmasi gerekmektedir. Zayif bir
ogrenme deneyimine yol agmasina neden olacak uygulamalara gidilmediginin
farkinda olunmas gerekmektedir. Ogrencilerin kendi hizinda 6grenebilecekleri
videolarin yaninda yiiksek diizeyde yapilandirilmis bir 6dev veya video
icerigiyle ilgili kiiclik grup tartigmalar1 gibi deneyimlerle farklilik yaratilabilir.

e Cesitlendirilmis ve Sorunsuz Ogrenme Platformlar1 (Diversified and Seamless
Learning Platforms): Ters yiiz 6grenme modeli hem okul ortaminda hem de
evde calisma gerekliligi olan bir model oldugundan dijital platformlarin evde
ogrenme  etkinliklerini  kesintisiz ve sorunsuz olarak desteklemesi
gerekmektedir. Bireysellestirilmis, farklilastirilmis, kisisellestirilmis 6grenme

icin ¢esitlendirilmis platformlar se¢ilmelidir.

Bu bilesenler dikkate alindiginda ters yliz O6grenme modeli, Ogrenciler ig¢in
sorumluluklarinin daha da arttig1, aktif katilimlarinin gerekli oldugu, teknoloji kullaniminin
zorunlu oldugu, kendi hizlarinda ogrenmelerinin desteklendigi, Ogretmenleri ve sif
arkadaglar ile iletisim kurmalarina imkan verdigi bir yapiya sahiptir (Bergmann ve Sams,

2012).

2.2.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Geleneksel Ogrenme Ortamn Uygulamalarinin
Karsilastirilmasi

Ters yiiz 6grenme modeli, ders igeriklerinin ders dis1 ortamda 6grenci tarafindan
edinilmesini saglayan yapida oldugundan dolayi, geleneksel 6grenme ortaminda miimkiin
olmayan sinif igindeki etkinliklerde ve siirelerinde degisiklik yapmak i¢in firsat tanimaktadir.
Bu model ile 6gretmenler ders saatini daha etkin bir sekilde kullanarak etkinlikler sunmakta

ve dersten Once egitim igerigini kullanarak 6grencileri ders uygulamalarina tesvik etmektedir
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(Jensen, Holt, Sowards, Heath Ogden ve West, 2018). Bergmann ve Sams’e (2012) gore,
geleneksel Ogrenme ortamindaki uygulamalar ile ters yliz 6grenme modelinin siirenin

kullanimi a¢isindan karsilastirilmasi Tablo 2.1°de gortilmektedir.

Tablo 2.1

Geleneksel Ogrenme Ortami Uygulamlar: ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ders Siirelerinin
Karsilagtirilmasi

Geleneksel Ogrenme Ortanmnda Smif Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Simif

Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Isinma Etkinligi 5 dk Isinma Etkinligi 5 dk
Verilen 6devin iizerinden gegme 10 dk Videolarla ilgili soru-cevap etkinligi 10 dk

Yonlendirilmis ve bagimsiz
Yeni igerigin sunulmasi 30-45 dk uygulamalar ve/veya laboratuvar 75 dk
etkinlikleri

Yonlendirilmis ve bagimsiz
uygulamalar ve/veya laboratuvar 20-35 dk
etkinlikleri

(Bergmann ve Sams, 2012, s.15)

Tablo 2.1°de goriildiigi gibi, ters yiiz 6grenme modelinde sinifta geleneksel 6grenme
ortamindaki gibi 6gretmen merkezli bir igerik sunumu gerceklesmemektedir. Smif i¢cindeki
stirecte etkinliklere ayrilan siire (75 dk), geleneksel 6grenme ortaminda ayrilan siireden (20-
45 dk) ¢ok daha fazladir (Kog-Deniz, 2019). Ogretmen sif icinde uzman geri bildirimi
saglamak icin bulunmaktadir. Ogrenciler c¢alismalarini tamamlamak ve paylasmaktan
sorumludur. Ogrenciler, kavramlari anlamalarma yardime1 olmak igin yerlesik uzmani uygun
sekilde kullanmaktan sorumludur. Ogretmenin smiftaki rolii grencilere bilgi vermek degil,
yardimcr olmaktir (Bergmann ve Sams, 2012, s.17). Ogretmen, geleneksel bir matematik
smifinda, kavramlar1 sunar, ancak Ogrencilerin kendi basmna uygulamayr evde

tamamlamalarini saglar (McNaughton, 2017, s.3).
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Sekil 2.4

Ters Yiiz Ogrenme Modeli Ile Geleneksel Ogrenme Ortamindaki

Karsilastirtlmasi

Geleneksel
Ogrenme Ortami

Ters Yiiz Ogrenme
Modeli

g

Ogrenciler icerikleri okurlar

-
Yuze o

Ders =

Oncesi

Ofgrenciler interaktif 6grenme
modulunu tamamlariar

Ogrenciler icerigi dinlerler

Yuz youze
lers
suresince

Ogrenciler, geri bildirimle temel
kavramlarn uygulama ahstirmas: yaparlar

-

Ogrenciler odev yapmaya calsirlar

- )
vaz ot
yize
ders
sonrast

Ogrenciler anlamay: kontrol eder ve
ogrenmeyi daha karmagik
goreviere genisletirler

(The University of Texas at Austin, 2021).

Uygulmalarin

Ters yiiz 6grenme modelinde, Sekil 2.4’te de goriildiigii gibi, sinif icinde gegirilen

sirede cogunlukla Ogrencilerin tereddiitte kaldigi noktalara yanit bulmak, sonuglari

paylasmak i¢in kullanilir. Bu paylasim 6gretmenlerin ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesim

icinde bulundugu bir ortamda gergeklesir (Chiou, Tien ve Tang, 2020). Geleneksel 6grenme

ortaminda ise 6gretmen merkezli bir anlayis hakimdir.
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Tablo 2.2

Geleneksel Ogrenme Ortami Uygulamalari ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli Arasindaki
Yaklasim Farklar

Geleneksel Ogrenme Ortami Uygulamalari

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Sinif 6ncelikle 6gretmen tarafindan
yonlendirilen derslerden olusur

Ogrenciler pasif olarak dinler ve not tutarlar
Cogu 6grenci uygulamasi, sinif diginda ve
bireysel olarak gerceklesir.

Cogu grup calismast, varsa, sinif diginda
gerceklesir.

Ogretmen 6ncelikle ddev teslim edildikten
sonra veya degerlendirmelerden sonra

ogrenci eksikliklerini 6grenir

Dersler videoya kaydedilir ve siif disinda
izlenir

Sinif 6ncelikle 6grenci merkezli 6gretim
uygulamalarindan olugur

Ogrenciler ders sirasinda aktif olarak
uygulamay1 tamamlar

Ogrenciler genellikle ders sirasinda ortaklar
veya kiiciik gruplar halinde ¢aligirlar
Ogretmenler, 6grenciler her derste calismay1

tamamladik¢a ¢aligmay1 gézden gegirerek

ogrenci eksikliklerini 6grenirler, boylece
gerektiginde ve ihtiyaci olan dgrencilerle
birlikte gdzden gecirme ve diizeltme

yapilabilir

(Dove ve Dove, 2015, 5.169)

Tablo 2.2°deki karsilagtirmada da gortildiigli gibi ters yiiz 6grenme modeli 6grenciler
icin esnek 0grenme ortami sunmakta ve 6gretmenlerin roliindeki degisimi vurgulamaktadir.
Dove ve Dove’a (2015) gore ters yiiz 6grenme modeli, derse dayali 6gretim ve Ogrenci
merkezli 6gretim arasinda bir ortam saglar. Dersler video formatinda sunulurken 6grencilerin
derse dayali bir anlayisla kendi hizlarinda 6grenmelerini saglar. Sinif ortaminda yapilan
etkinliklerde de 6grenci merkezli bir ortam olusturulur.

Ters yiiz 08renme modelinin uygulanmasiyla, geleneksel Ogrenme ortamindaki
uygulamalara gore Bloom taksonomisinde basamaklara ulagilmada farkliliklar yaratmaktadir.
Ters yiiz 6grenme modelinde 6grenci smif disinda okuma veya ders videolar1 araciliiyla
icerigi edinmelerine olanak tanir. Bu yapisiyla Bloom'un revize edilmis taksonomisi
acisindan, Ogrencilerin simif disinda daha diisiik diizeyde bilissel calisma (hatirlama ve
anlama) yaptiklari ve akranlarinin ve egitmenlerinin destegine sahip olduklari sinif ortaminda
da daha yiiksek biligsel galisma bigimlerine (uygulama, analiz etme, degerlendirme ve

yaratma) odaklandiklar1 anlamina gelir (Brame, 2013).
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Sekil 2.5

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Geleneksel Osrenme Ortami Uygulamalar: ve Ters
Yiiz Ogrenme Modeli

Ters Yilz
Gfrenme Modeli
Alt diizey
becarian . pecertier

EV
Deleriendir  / N Anla

Ust duzey

Alt duzey beceriler

becerller

SINIF

(Gariou-Papalexiou, Papadakis, Manousou ve Georgiadu, 2017, s.51)

Sekil 2.5’te de goriildiigii gibi geleneksel Ogrenme ortamindaki uygulamalarda
O0grenmeye sinirlt katkisi olan “hatirlama” ve “anlama” basamaklar1 daha genis tabanda
goriilmektedir. Mohan’e (2018) gore iiggen yiikseldikge, bilissel beceriler daha zorlayici hale
gelir, anlamli 6grenmeye daha fazla katkida bulunur ve daha fazla dikkat ve uygulama
gerektirir, ancak daralan bantlar, geleneksel 6grenme ortaminda bu becerileri gelistirmek i¢in
ayrilan zamanin azalmasina karsilik gelir. En zorlu biligsel gorevlerin temsilcisi olan yaratma,
hakli olarak ti¢genin zirvesine yerlestirilir, ancak buna ayrilan zaman agisindan geleneksel
O0grenme ortami uygulamalar1 basarisiz olur (Mohan, 2018, s. 4). Ters yliz O6grenme
modelinde ise daha zorlayic1 biligsel beceriler smif ortaminda O6gretmenlerinin ve
arkadaslarinin  destegiyle, isbirligi icinde etkilesimli bir sekilde farkli firsatlarla
gerceklestirilir.
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Talbert (2012), 6grencilerin yapmak zorunda olduklari en zor gorevleri, genellikle ders
disinda, kendi baglarina ve egitmenden ayri1 olarak yaptiklarini, ¢aligmalar1 yerine getirmek
durumunda olduklarini belirtir. Fakat egitmen smifta maksimum diizeydedir, ancak bu,
Ogrenciler icin biligsel gorevlerin en diisiik diizeyde oldugu ve Ogrencilerin en az yardima
ihtiya¢ duydugu zamandir. Ters yiiz 0grenme modelinde ise kendi hizlarinda ve ihtiyac
duydugu zamanda igeriklere erisim imkani sunulur. Siif igerisinde de her &grenci igin
farklilastirmayr miimkiin kilar ve her 6grenci i¢in 6grenmeyi kisisellestirir (Bergmann ve
Sams, 2012).

Siif disinda zaman ve gorevleri yonetmekte zorlanan Ogrenciler, geleneksel sinif
ortam1 uygulamalar1 dezavantajlidir. Daha yiiksek seviyeli biligsel gorevler, genellikle ¢calisma
ve diisiinme i¢in uzun siireler gerektirir; bu zaman dilimleri genellikle yanlis yonetilir veya

pek cok dgrenci tarafindan kullanilamaz (Talbert, 2014, s.362).

2.2.3. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Ustiin ve Simirh Yénleri

Ters yliz 6grenme modeli hem geleneksel hem de yenilik¢i ¢esitli yontemleri bir araya
getiren, derse hazirlanmak i¢in hem O6gretmenlerin hem de Ogrencilerin ¢aba harcamasini
gerektiren bir 6grenme modelidir. Bu ¢aba ile birlikte bir takim avantajlar sunar.

Ters yliz 6grenme modelinin sundugu avantajlarin biri egitmenlerin ve dgrencilerin
yiiz yiize zamani daha iyi kullanmalarina izin vermesidir. Ders igerikleri sinif dis1 ¢alismalarla
verilmesinden dolayi, smif i¢inde Ogrenci merkezli ¢alismalara ayrilabilir. Simif iginde
gecirilen zaman, tartisma, uygulamali etkinlikler, geri bildirimler gibi ¢alismalar i¢in daha
genis kullanilabilir (Akgayir ve Akgayir, 2018; Chilingaryan ve Zvereva, 2017; Gavra, 2017,
Moffett ve Mill, 2014). Geleneksel 6grenme uygulamalarinda 6gretmenlerin 6devleri kontrol
etme konusunda yeterli ilgiyi veremeyebilir ancak ters yiiz 6grenme modeli ile 6gretmen
ogrenci arasindaki etkilesimi arttirarak, kavram hatalar1 veya siiphe duyulan konular yiiz yiize
siif ortaminda diizeltilebilir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017). Bireysel farkliliklara yonelik
etkinlikler olusturulabilir (Bergmann ve Sams, 2012; Hayirsever ve Orhan, 2018).

Ters yliz 6grenme modeli, 6grencilere konulari, kendi hizlarinda ve istedikleri tekrarda
kendi baglarina 6grenebilme firsat1 sunar. Smif ortaminda 6gretmenin anlatilani tekrar etmesi
icin istekte bulunmak durumunda kalan 6grenciler, kimi zaman bu durumu dile getirmede
cekimser davranabilmektedir. Ancak bu modelde 6grenci istedigi zaman videoyu durdurabilir,
geri alabilir, siirsiz sayida tekrar izleyebilir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017; Hayirsever ve

Orhan, 2018; Gavra, 2017; Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015; Moffett ve Mill, 2014 ).
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Ters yliz 6grenme modeli, 6grencilerin ¢alisma ¢abasinin ve derse katiliminin artmasini saglar
(Chen vd, 2014). Ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinda, 6grencilerin siif etkinliklerini
yapmak i¢in ¢ok daha motive olduklar1 ifade edilmektedir (Gavra, 2017). Etkinlikler,
Ogrenciler tarafindan yonetilebilir ve 6grenciler arasindaki iletisim, pratik beceriler yoluyla
Ogrenmeyi amaglayan siireci belirleyen itici motor olabilir (Chilingaryan ve Zvereva, 2017).

Ters yiiz 6grenme modelinde hastalik ve ders dis1 faaliyetlerden dolayr devamsizlik
yapan O0grencilere, her zaman ders igeriklerine erisim imkani tanir. Konularda geride kalma
endisesinin Oniine gecilir (Bergmann ve Sams, 2012). Materyaller siirekli arsivlenir, her
zaman erigilebilir dijital ortamlarda tutulur (Chilingaryan ve Zvereva, 2017). Sinif ortam1 da
kisisellestirilmis destek alabilecekleri bir yere doniisiir. Ters yiiz 6grenme modeli, kisinin
egitimi i¢in sorumluluk duygusunu gelistirmenin degerli bir yolunu sunar.

Ters yliz 6grenme modelinin siirlilik veya dezavantaj olarak nitelendirilebilecek
ozellikleri de bulunmaktadir. Dezavantaj olarak belirtilen durumlardan biri, 6grencilerin farkl
nedenlerden dolayr sinif diginda sunulan igerigi tamamlamadan gelmeleridir (Al-Zahrani,
2015). Acedo’ya (2013) gore ters yiiz 6grenme modelinde, dersleri evde izleyecekleri
konusunda o6grencilere giivenilmesi gerektigi endisesi vardir. Ne yazik ki, 6grencilerin ters
yiiz modelini kabul edeceklerini veya bu modelle isbirligi yapacaklarini garanti etmenin bir
yolu yoktur. Wanner ve Palmer (2015), 6grencilerin ¢ogunlugunun, 6grenmelerinde artan
esneklikten keyif aldiklarini, ancak her 6grencinin daha kisisellestirilmis ve kendi kendini
diizenleyen Ogrenmeye hazir olmadigi ifade etmektedir. Ters yiiz 6grenme modelinin
ogrencileri kendi 6grenmeleri icin sorumluluk almaya tesvik ettigi diisiiniilse de, bu ancak
onlar bunu yapmaya istekli ve yetenekliyse gerceklesecektir. Yonteme yeni baglayan
ogrenciler, konuya ilk olarak okulda maruz kalmaktansa evde caligmalarini gerektirdigi icin
baslangigta direncli olabilir (Herreid ve Schiller, 2013). Ogretmenlerin, 6grencilerin
Ogrenmesini izleyebilmeleri i¢in kursa entegre edilmis destek yapilara ihtiya¢ vardir (Strayer,
2012, s.192). Baz1 uygulamalarda da c¢evrim i¢i veya siif i¢i etkinliklere baslamadan sinav
yapilabilir (Kara, 2016).

Ters yiiz 6grenme modelinde videolarla ilgili 6grenci algilarindaki olumsuzluk, bazen
sadece videoyu izleyerek bir seyi anlamadiklari ve aninda geri bildirim almadiklar
yoniindedir (Acedo, 2013; Al Zahrani, 2015; Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez, 2014; Talbert,
2012). Ogrenciler, bu modelde sanal ortamda ders videolarin1 izlerken kendilerini giivensiz ve
yabanci hissettiklerini ifade etmektedirler (Chen, Chen ve Chen, 2015). Egitmenler,
Ogrencilerin 6grenmeyebilecekleri yerleri izlemek ve 6grencilere gerekli destegi verebilmek

icin ¢ok sayida bigcimlendirici degerlendirme verisi toplamaya hazir olmahdir (Talbert, 2012).
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Videolarin etkilesimli olarak hazirlanmasi ve verilen cevaplara gore geri bildirimlerin sinif
ortaminda yapilmasit bu olumsuzlugun olusmasina engel olabilir. Bilgiyi nasil
yapilandirdiklarin1 kontrol edebilmek i¢in ders videolarina sorular, ses notlar1 eklenebilir
(Filiz ve Kurt, 2015).

Ters yiiz 6grenme modelinde videolarin uzunlugu da dezavantaj olusturabilecek bir
durumdur. Bu modelde Ogrencilerin dersleri bilgisayar basinda saatlerce izleyecegine
inananlar bulunmaktadir. Herkes bilgisayar yoluyla Ogrenmeye bu kadar becerikli
olamayacagindan, bunun Ogrencinin Ogrenme siireclerinde ciddi sorunlara neden olma
potansiyeli olabilir (Acedo, 2013). Ogretmenlerin, dgrenciler igin hazirladig1 videolar kisa,
yenilikgi, basit ve 0z ve ortalama siiresi en fazla 5 ila 10 dakika olacak sekilde tasarlanmig
olsa da, bazi oOgrencilerin videolarin ¢ok uzun oldugu yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir (Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez, 2014). Bergmann ve Sams (2012),
Ogrencilerin videolart sevmeleri i¢in videolarn kisa tutulmasi ve her konu igin bir video
olmasini Onermektedir. Ayrica, sesin tonunun degistirilmesi, iki Ogretmenin karsilikli
konusmas1 seklinde icerigin diizenlenmesi, mizah eklenmesi, dijital bir yazi1 tahtasi
kullanilmasi, yakinlastirma ve uzaklastirma gibi 6zel efektlerin yer almasi videolar1 dikkat
cekici hale getirebilir (Bergmann ve Sams, 2012).

Ters yiiz 0grenme modelinde 6gretmenler acisindan dezavantaj olarak goriilen bir
durum da videolarm hazirlanmasmin ¢ok zaman almasidir. Ozellikle yiiksek kalitede videolar
olusturmak diizenlemek ve aktif 6grenme icin sinif etkinlikleri olusturmak ogretmenler i¢in
ekstra is yiikii olusturdugu disiiniilmektedir (Acedo, 2013; Chilingaryan ve Zvereva, 2017,
Talbert, 2014). Filiz ve Kurt (2015) videolarin 6gretmenler tarafindan olusturulmasi gerektigi
vurgusunun yanlis anlama oldugunu belirtmektedir. Ancak Herreid ve Schiller (2013),
ogretmenlerin kaliteli video bulmalarmin zor oldugunu ve 6grencilerin siif igi etkinliklere
hazirlanmalarmi saglamak icin videolarin 6zenle hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir.
Zaman ve beceri gerektiren yogunlastirilmis derslerin kaydedilmesi ve yiiklenmesi ile konuyu
gelistirecek ve 6grencileri derse katilmaya ve derse hazirlanmaya motive edecek etkinliklerin
hazirlanmasi i¢in ¢aba harcanmasi1 gerekmektedir (Acedo, 2013; Chilingaryan ve Zvereva,
2017). Bergmann ve Sams (2012), ters yiiz 6grenme modelini ilk uygulamaya basladiklarinda
tim ders videolarin1 vaktinden 6nce hazirlamak i¢in ¢aba harcadiklarini ancak diger yillarda
sadece bir kacinin ayarlanmasi disinda ihtiyaglar1 olmadigini belirtmislerdir.

Ters yiiz 6grenme modelinin olusturabilecegi sinirliliklardan biri de tiim 6grencilerin
ev ortaminda dersleri izleyebilmeleri i¢in bilgisayar ve internete erisimlerinin olmayabilecegi

durumudur (Acedo, 2013). Fulton (2012) de velilerin bu konuda endiseli olabilecegi, 6zellikle
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bir evde birden fazla Ogrenci video izlemek i¢in bulunuyorsa, bilgisayar talebi
olusturabilecegini belirtmektedir. Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez’a (2014) gore, dgrenciler
videolarin izlenmesini engelleyen bazi teknik sorunlar yasamaktadir, ¢ogunlukla internet
baglantisinin kotii olmasi ve bazi durumlarda akilli telefon, tablet vb. bazi cihazlar (bilgisayar
disinda) icin 6zel yazilimlara ihtiyag duymaktadirlar. Fulton’in (2012), bu sorunlar ig¢in
Onerisi, internet baglantis1 olmayan 6grenciler igin de dersleri bir tasmabilir bellek veya
CD'de ile alabilecekleri yoniindedir.

Ters yliz 6grenme modelinin saglikli uygulanabilmesi i¢cin hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin teknolojiyi nasil kullanacaklarini bilmeleri gerektigini belirtmek 6nemlidir (Leo
ve Puzio, 2016). Teknolojiyle ilgili 6grenci sorunlarinin ¢ogu, dgrencilerin belirli dosya
tirlerini, web tarayicilarini ve ders igerikleri yiiklenen platformlar1 kullanma konusundaki
bilgi eksikliklerinden kaynaklanmaktadir (Jensen, Kummer ve Godoy, 2015).

Ters yiiz 6grenme modeli, ilk uygulamalar sirasinda 6grenciler tarafindan farkli
tepkilerle karsilanabilmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerine alismis olan dgrenciler igin
kabulii zor olabilir ve mutsuz hissedebilirler (Kara, 2016). Strayer (2012), donem boyunca
smif iginde yogun etkinliklere yer vermesine, derslerde agiklamalar, 6rnekler ve mini dersler
vermesine ragmen, Ogrenciler higbir zaman “ders nasil yapilir” modeline tam olarak
oturmadiklarini belirtmektedir. Sinifin kiltirini etkileyen bu durum, bazen 6grenciler icin
“kaybolma” duygusu olusturdugunu ifade eder (Strayer, 2012, s.181). Ogrenmenin daha az
etkin ¢aba gerektirdigi geleneksel siniflardan kalan pasif 6grenme aligkanliklart nedeniyle
baz1 6grencilerin bu yeni yaklasimi benimsemede zorluk yasamaktadirlar (Chen vd, 2014).
Bland (2006), uygulamanin ilk doneminde Ogrencilerin modele adaptasyon sorunu
yasadiklari, bu durumla baglantili olarak dogal tepkiler verdiklerini ifade etmektedir.
Ogrencileri yatistirmanin ve ilerlemenin en kolay yolunun geleneksel derse geri donmek
oldugunu ancak, Ogrencilerin kariyerlerinde ihtiya¢ duyacaklari 6grenme miidahalelerini
giiclendirmenin yolunun bu olmadigin1 belirtmektedir (Bland, 2006). Kara (2016),
uygulamalarin bagarili olarak yapilmasi ile Ogrencilerin hizla uyum saglayacaklarini ve
huzurlu hissetmeye baglayacaklarini ifade etmektedir.

Ters yiiz 6grenme modeli, dezavantajlar1 ve sinirliliklar1 bulunan bir model olmakla
birlikte, zamaninin ¢ogunu teknoloji ile i¢ ice geciren bugiiniin 6grenenleri icin faydalidir.
Geleneksel 6grenme yontemlerinin olusturdugu aliskanliklar geride birakilip, gerekli ¢aba ve
zaman ayrildig1 takdirde, Ogrencilerin aktif ve keyifli bir 6grenme siireci yasamalarini

saglayacaktir.
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2.3. Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Motivasyon kelime anlami olarak Tiirk Dil Kurumu (TDK)’na gore isteklendirme,
giidileme anlamlarina gelmektedir (TDK, 2021). Farkli yaklasimlara gore motivasyon
kavramimna yonelik tanimlamalar da degiskenlik gostermektedir. Motivasyon, bireyin
ogrenmeye degerli ve tatmin edici bir aktivite olarak deger verme ve 6grenme durumunda
bilgi ve ustalik i¢in ¢aba gosterme konusundaki kalici egilimini ifade eder (Tuan, Chin ve
Shieh, 2000). Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Matematik Dersi (9,10,11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi’inda “Egitim sadece “bilme (diisiince)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve
“yapma (eylem)” i¢in de verilir; dolayisiyla sadece biligsel olgtimler yeterli kabul edilemez.”
ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda O6grencilerin, 6grenmeleri {izerindeki,
motivasyon gibi duyussal etkileri incelemek onemlidir. Avcr’ya (2020) gore egitimin

amaglarmin gerceklestirilmesinde 6nemli yer tutan motivasyon kavrami, akademik literatiirde

genis yer tutmasina karsin egitim bilimlerinde Tiirkiye’de hak ettigi ilgiyi gormemektedir.

Bazi1 arastirmacilar, 6grencilerin kavramsal degisim veya kavramlari O0grenme
konusundaki istekliliklerini etkileyen, 6grencilerin 6grenmeleri {izerindeki motivasyonel ve
duyussal konulari incelemenin 6nemini fark etmislerdir (Tuan vd., 2000). Ancak Murphy ve
Alexander’e (2000) gore motivasyonel yapilar1 ele alan arastirmacilarin ¢ergeveleme
degiskenleri, ne zaman, kiminle ve hangi akademik alanlarda gerceklestigine iliskin kosullar
veya baglamsal faktorleri degiskenlik gostermektedir. Bu nedenle oOgrencilerin egitim
kariyerleri boyunca motivasyonlarmin kapsamli bir resmine sahip olmak giictiir. Ancak
ogrencilerin motivasyon yonelimlerinin veya durumlarinin bilissel, fiziksel ve sosyokiiltiirel
giigler tarafindan nasil renklendirildigi veya sekillendirildigi veya tam tersi motivasyonun
seyrinin yagam boyunca nasil degisebilecegini incelemek onemlidir (Murphy ve Alexander,

2000). Motivasyon ve Ogrenme stratejileri, dogasi geregi uzun vadeli 6grenme siireglerini

kolaylastirmalidir (Murayama, Pekrun, Lichtenfeld ve vom Hofe, 2013).

Yurti¢i ve yurtdisi ¢aligmalarin sonuglari degerlendirildiginde, her sinif diizeyinde
kavramlarmin 6gretiminde dikkate alinmasini zorunlu tutmaktadir (Dede ve Argiin, 2004).
Cok boyutlu olarak ele alinabilen motivasyon kavrami, kaynagina gore i¢sel motivasyon ve
dissal motivasyon olarak agiklanabilmektedir (Avci, 2020; Dede ve Argiin, 2004; Ellez, 2004;
Murayama vd 2012). i¢sel motivasyon, gérevin kendisine ve gérevden elde edilen icsel zevk
ve memnuniyet admna bir gdrevde yer alma motivasyonu olarak ifade edilebilir. Igsel

motivasyonda zorlama yoktur ve disardan anlasilmasi zor olabilmektedir (Dede ve Argiin,
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2004). Dissal motivasyon, 0diil, ceza gibi dis nedenlerle bir goreve katilma motivasyonu
olarak ifade edilebilir (Ellez, 2004). Murayama vd (2012) 6rnegin iyi notlar almay1 6grenmek
gibi bir digsal motivasyonun, kisa vadeli bir etkiye sahip oldugunu, eglence ve ilgiye dayali
yiiksek i¢sel motivasyonun ise uzun vadede daha iyi sonuglara yol agtigini ifade etmektedir.
Benzer sekilde Madrid (2002) de dissal motive edicilerin, davranis veya davranig degisikligi
iiretmede c¢ok etkili olabilecegi, ancak zamanla daha diisiik kaliteli performans ve davranisla
sonuglanabilecegini belirtmektedir. Bu nedenle digsal motivasyon anlik, ancak daha g¢ok
gecici akademik basariya fayda saglamak i¢in uygun goriinlirken, i¢sel motivasyon kalici,
uzun vadeli 6grenmeye fayda saglamak i¢in ideal olarak uygun goriinmektedir (Murayama
vd, 2012). Ancak bu matematik Ogretiminde dissal motivasyonu geri plana itmeyi
gerektirmez. Dede ve Argiin (2004), 6grenci isteklerinin matematigin 6gretiminin daha ¢ok
icsel egilimlerini harekete gecirecek sekilde yapilmasi yoniinde oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin matematige yonelik dissal motivasyonlar1 arttirict etmenlerin, &grencilerin
matematige yonelik igsel motivasyonlarinda artisa ve azalisa neden olmadigi ifade edilmistir
(Dede ve Argiin, 2004). Madrid’e (2002) gore dissal motive ediciler, uzun vadeli kalite
performansini iyilestirmede, kendi kendine yonlendirilen davranislari, kendine giiveni ve igsel

giidiileri tesvik etmede etkisiz olma egilimindedirler.

Motivasyon kuramlari incelendiginde farkli yaklagimlar oldugu goériilmektedir. Ellez’e
(2004) gore giidiiye iliskin dort farklr yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklagimlar “Davranisei
giidii kuramlar1”, “Hiimanistik giidii kuramlar1”, “Biligsel giidii kuramlar1” ve “Sosyal giidii
kuramlar1” seklinde ifade edilmektedir (Ellez, 2004, s. 16). Ellez (2004), 7.sin1f 6grencilerinin
katilmi ile gergeklestirdigi ¢alismasinda Ogrencilerin matematik motivasyonlari sosyal
giidii kuramlarindan “basar1 giidiisii” kapsaminda incelemistir. Sosyal 6grenme yaklasimina

gore motivasyonu etkileyen etkenler, “bireyin amacina ulasma beklentisi”, “amacin birey i¢in

degeri” ve “bireyin yapilacak ise yonelik tepkisi”’dir (Ellez, 2004, s.18).

Motivasyon kavrami sadece egitim bilimlerinde degil, ¢aligma hayatinda da bireyleri
etkilemektedir. Motivasyon teorileri incelendiginde Aktan’a (2012) goére motivasyonu
aciklamada “Hedef teorisi” ve “Sosyal biligsel teori”, 6grenme ve okul basarisi agisindan
motivasyonu agiklamakta yeterli olmaktadir. Bu baglamda matematik motivasyonunu
incelemek i¢in alti1 bilesene dikkat ¢cekmektedir. Bunlar, i¢csel hedef yonelimi, digsal hedef
yonelimi, konu degeri, 6grenme inanglarinin kontrolii, 6z yeterlilik ve sinav kaygidir (Aktan,

2012, 5.63).
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Sosyal biligsel yaklagiminin yaninda matematik motivasyonunu biligsel yaklasima
gore inceleyen ¢alismalar da bulunmaktadir. Biligsel yaklagimda giidiilenme igsel stireglerle
aciklanir (Ellez, 2004). Kesici (2018), matematik motivasyonunu agiklamak i¢in bilissel
yaklasima dayali beklenti-deger, ama¢ yonelimi, yilikleme ve 6z yeterlilik bilesenlerinin

uygun oldugunu belirtmektedir.

Avci (2020) de motivasyon kuramlarindan biligsel ve sosyal yaklagimlari igeren atif
(yiikleme), beklenti-deger ve 6z belirleme kuramlarinin kendilerinden 6nceki kuramlarin
eksikliklerini giderir o6zellikte oldugunu belirtmektedir. Yiikleme kurami, motivasyonda
bireylerin duygusal siireglerini 6nemseyerek, nedensellik {izerine agiklamaya caligmustir.
Beklenti- deger kuramina gore Ogrencilerin basarisinda, akademik gorevlerin onemi ve
faydasiyla ilgili belli inang ve beklentileri etkilidir (Niehues, Kisbu-Sakarya ve Selguk, 2020,
5.981). Beklenti-deger kuraminda vurgu, bireyin sosyal ve Kkiiltiirel g¢evresinin etkileri
tizerinedir (Avci, 2020). Nitekim, Niehues vd (2020), Tiirk &grencilerin motivasyonel
inanglarin1 Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) iiye iilkeleri ortalamasi ile
karsilastirmis ve 6grencilerin matematik basarisini 6ngdren bir yol modelini test etmek i¢in
PISA 2012 verilerini kullanmig ve sonucun, ortalamanin altinda performans seviyelerine
ragmen, Tiirk 6grencilerin matematikte OECD f{ilkelerindeki akranlariyla karsilagtirilabilir
veya daha yiiksek motivasyonel inanglara sahip oldugunu bulgusuna ulasmislardir. Tiirk
egitim sistemi ve kiiltiirel farkliligin bir sonucu olarak degerlendirilmistir (Niehues vd. ,2020).

Oz belirleme kuraminda ise i¢sel motivasyonu bilissel olarak ele alma sdz konudur.

Motivasyonu sistematik olarak tahmin etmek ve etkilemek igin yontemler ve
yaklasimlar elde etmede zorluklar yasandig1 goriilmektedir. Keller (2000) de yapilan basarili
calismalar1 entegre ederek dort bilesenden olusan bir sistem onermektedir. Temelini beklenti
deger kuramindan alan Keller’in motivasyon teorisi  “Dikkat  (Attention)”,
“Uygunluk(Relevance)”, “Giiven (Confidence)” ve “Doyum (Satisfaction)” bilesenlerin bas
harfleri ile ARCS motivasyon teorisi ismi ile ¢alisilmaktadir (Keller, 2000). Turan’a (2015)
gore bu model, egitsel ortamda kullanimi kolaylastiracak motivasyon &gelerinin
siniflandirilmasini ve her bilesen i¢in farkli stratejiler sunmaktadir. Nitekim Balantekin ve
Bilgin (2017), ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin matematik dersindeki motivasyonunu ele
almak icin ARCS motivasyon modelini kullanmigtir. Okullardaki etkinlik kitaplarinda
yapilandirmac1 yaklagima uygun Ogrencileri motive edecek Ogelere yeterince yer
verilmemesinden dolayr ARCS motivasyon modeline gore tasarlanan ¢aligsmalarin eksiklikleri

giderebilecegini One siirmektedir (Balantekin ve Bilgin, 2017). Keller (2000) modelinin
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amaciin Ogrencilerin kendi diinyalarina olumlu bir seyler katan tatmin edici yasamlar
kurmalarina yardimci olacak sekilde 6grenmek ve gelismek istemelerine yardimci olmak

oldugunu belirtmektedir.

Ogrenci d6grenmesi ile ilgili olabilecek bircok motivasyon modeli olmasina ragmen
Pintrich (1999) de ii¢ genel motivasyonel inang tiirii tizerinde ¢alismistir. Bunlari, kendi
kendine yeterlik inanglari, gorev degeri inanglar1 ve hedef yoOnelimleri olarak
gruplandirmaktadir (Pintrich, 1999). Kendi kendine yeterlik inanglar ile agiklanan kisinin
akademik gorevi yapma yeteneklerine iliskin yargilaridir. Gérev degeri inanglar1 da gorevin
Onemi, ilgi alan1 ve degeri hakkindaki inanglardir. Hedef yonelimlerinde ise odak, gorevde
ustalik ve 6grenme, notlar veya gorevi yapmak i¢in dis nedenler veya diger Ogrencilerle

sosyal karsilastirmalarla ilgili goreceli yetenekler ele alinmaktadir (Pintrich, 1999, s. 462).

Matematik 6gretiminde 6grenme motivasyonu ¢alismalari, birgok bilesen ve alt boyut
cesitliligini de beraberinde getirdigi goriilmektedir. Ogrenmeye yonelik motivasyonu Tuan,
Chin ve Shieh (2005) alt1 bilesen olarak incelemektedir. Bunlar, 6z yeterlilik, aktif 6grenme
stratejileri, matematik 6grenmenin degeri, performans amaci, basar1 amacit ve &grenme
ortammin 6zendiriciligidir. Ogrenciler yiiksek 6z-yeterlige sahip olduklarinda, ister zor ister
kolay olsun, 6grenme gorevlerini bagarabileceklerine inanirlar. Yapilandirmaci 6grenmede
ogrenciler gevre ile etkilesimde aktif rol alirlar; yeni anlayis olusturmak i¢in yeni deneyimleri
yorumlamak i¢in mevcut bilgileri geri almak i¢in aktif 6grenme stratejilerini kullanirlar (Tuan
vd., 2005, s.641). Matematik 6grenme ile sorgulama, problem ¢6zme ve giinliilk yasamla
iligkilendirme gibi kazanimlar matematik 6grenmenin degeri boyutu ile iliskilidir. Performans
amaci ile agiklanan da 6grenciler arasindaki rekabet ve §gretmenin begenisini kazanmasidir.
Basar1 amaci ile ifade edilen boyut, 6grencilerin ders sirasinda yeterliliklerini ve basarilarini
artirdiklarini fark ettikge doyum hissetmeleridir. Son olarak 6grenme ortaminin 6zendiriciligi
ile agiklanan boyut, 6grencilerin birbirleri ile etkilesimi, 6gretim programi ve kullanilan
yontemi icermektedir (Akgakin, 2015, s.53). Bu arastirmada da matematik 6grenmeye yonelik

motivasyon, bu alt1 faktorii igeren 6lgek lizerinden degerlendirilmistir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Bu béliimde yurt i¢inde ve yurt disinda ters yliz 6grenmenin matematik 6gretiminde

uygulanmasina iligkin ¢aligmalar yer almaktadir.
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2.4.1. Yurt Iicinde Yapilan Arastirmalar

Ters yiiz O0grenme modelinin uygulandig1r caligmalar incelendiginde, matematik
dersinde akademik basartya etkisinin incelendigi simif diizeyinin en fazla 7.sinif oldugu
goriilmektedir (Akdeniz, 2019; Aydin, 2020; Bolatli, 2018; Giig, 2017; Kalafat, 2019; Topan,
2019).

Giic (2017), yedinci smif rasyonel sayilarda islemler konusunun ele alindigi
caligmasinda ters-yliz siif modelinin 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarina ve
derse yonelik tutumlarma etkisini incelemistir. 52 Ogrenci ile yiiriittiigli calismada karma
yontem benimsenmis; 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni ile nicel
veriler, 6grencilerle ve velilerle yar1 yapilandirilmis goriismelerle de nitel veriler toplanmistir.
25 soruluk basari testi ve 22 maddelik tutum 6lcegi testi uygulanmistir. Ogrencilerin video
izleme durumlarmin takibi igin velileri calismaya dahil ederek, “Video izleme Takip Formu”
hazirlamistir. Videolar1 tasinabilir bellek ile 6grencilerin edinmesini saglamistir. Icerik
siireleri minimum 8dk 41sn ve maksimum 40dk 28sn olan 10 tane video hazirlamistir. Giig
(2017) de Akdeniz (2019) gibi ¢alismasinda velileri bilgilendirme toplantis1 diizenlemistir.
Calisma sonucunda ters yliz 6grenme modeli 7.siniflarda matematik dersinde akademik
basariy arttirirken matematige yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli fark meydana
getirmedigi belirtilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde hem 6grenciler hem de velilerin
modele yonelik olumlu ifadeler kullandiklar1 ifade edilmistir.

Bolath (2018), yedinci sinif 42 deney grubu ve 46 kontrol grubu ile 88 6grenci ile
ogrencilerin akademik basarilarin1 ve igbirlikli 6grenmeye yonelik goriislerini incelemistir.
Karma arastirma yonteminin benimsendigi calismada Nicel icin “On Test — Son Test Kontrol
Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli”, nitel veriler icin yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan ve video goriintiilerinden yararlanilmigtir. Bolatli (2018) da videolar ve ders
icerikleri i¢in Mobiroller uygulamasini kullanarak mobil uygulama hazirlanmis. Mobil
uygulama tasarimina iletisim boliimii de ekleyerek 6gretmene ait eposta ve telefon numarasi
bilgisi verilmistir. Cokgenler konusunun ele alindifi calismada &grencilerin akademik
basarilarinda anlamli diizeyde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Mobil destekli ters yiiz
O0grenme modelinin geleneksel Ogrenme ortamina goére daha olumlu degisimlerin
gozlemlendigi belirtilmektedir. Dersi sevdikleri ve aktif rol aldiklar1 yine gozlemler

sonucunda ifade edilmistir.
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Akdeniz (2019), 43 6grenci ile ters yiiz 6grenme modelinin akademik basari, tutum ve
kalicilik etkisini incelemistir. Karma yontem olarak yiiriitiilen ¢alismada nicel veriler i¢in 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmis, nitel veriler i¢in de yari
yapilandirtlmis goriisme formu hazirlanmistir. Akdeniz (2019), Edpuzzle platformunu
kullanmistir. Bu platformu kullanma nedenini etkilesimli videolar hazirlamaya olanak
tanimas1 ve videolarin 6grenciler tarafindan izlenme durumlarmin takip edilmesi avantaji
saglamasi olarak belirtmektedir. Bu platformda video igeriklerine acik uclu soru, test, bosluk
doldurma gibi sorular eklenmesi miimkiin olmakta ve bu yolla konunun ne kadar
Ogrenildiginin tespiti konusunda doniit saglamaktadir. Calismasi i¢in 8dk-10dk araliginda
stirelere sahip 7 video hazirlamis ve 10 haftalik bir uygulama yapilmistir. Konu olarak agilar,
¢ember ve daire, cemberin ¢evresi, daire diliminde alan, ¢izgi ve siitun grafigi, veri isleme
uygulanmustir. Ogrencilerle iletisim igin whatsapp gruplari kullanilmistir. Ters yiiz siif
uygulamasi oncesi veli toplantist yapilma geregi duyulmustur. Bu yontemin geleneksel
yontemlerden farkli olmasi, 7.smif velilerinin bu uygulama ile ilgili soru isaretlerinin
kalmamasinin saglanmas1 gerekmistir. Calisma sonucunda akademik basar1 ve tutum
konusunda deney grubu lehine sonuglanirken, kalicilik degiskeninde anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler degerlendirildiginde 6grencilerin ters
yiiz 6grenme modeli ile ilgili olumlu goriisler bildirdikleri yayginlastirilmasi yoniinde fikirler
belirttikleri goriilmektedir.

Kalafat (2019), 54 yedinci sinif 6grenci ile nicel arastirma yontemine uygun olarak 6n
test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma modelinin benimsendigi ¢alismada ters
yiiz 6grenme modelinin akademik basariya etkisi incelenmistir. Arastirmacinin hazirladig
acik uglu sorulardan olusan "Akademik Basar1 Testi" ile veriler toplanmstir. Cebirsel Ifadeler
ve Denklemler konusunun 6 hafta boyunca ele alindig1 ¢caligmada 9 adet ders videosu ¢ekilip
Youtube iizerinden paylagilmistir. Ters yiiz 6grenme modelinde c¢evrim i¢i videolar ve
icerikler Ogrenildikten sonra smif ortaminda uygulama ve soru ¢O6ziimii yapilmasi
saglanmaktadir. Bu uygulamalar i¢in sinif diizeninde degisiklik yoluna giden caligmalar
bulunmaktadir (Kalafat, 2019; Topan, 2019). Geleneksel sira diizeni degistirilerek, igbirligine
ve grup c¢alismalarina olanak saglayacak bir diizen getirilmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin matematik basarilarinin anlamli bir sekilde arttig1 sonucuna ulagilmstir.

Topan (2019), yedinci sinif 51 6grenci ile yliriittiigii calismada ters-yiiz sinif modeline
gore tasarlanan bir Ogrenme ortaminda istatistiksel silireci temel alarak yiiriitiilen

uygulamalarin ortaokul 7. smif Ogrencilerinin istatistik okuryazarligi seviyelerine etkisinin
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incelemistir. Yar1 deneysel yontemin uygulandigi ¢alismada verilerin toplanmasi i¢in istatistik
okuryazarlig1 testi gelistirilmistir. Ogrencilerle klinik miilakat yapilmis ve nitel yaklasimla
analiz edilerek yorumlanmistir. Smif i¢i gozlemler yapilarak alan notlar1 tutulmustur.
Calismada videolar1 hem bilgisayardan hem de mobile uyumlu hale getirerek 6grenme
yonetim sistemine (LMS) yiiklemistir. Video siireleri 5dk-8dk araliginda olan 8 video
kullanmistir. Veri isleme konusunun ele alindigi calismada ters yliz 6grenme modelinin
istatistik okuryazarligi seviyelerinde farklilik olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Ancak
istatistik okuryazarlig1 bilesenlerinde farkli etkileri oldugu belirtilmektedir.

Aydmn (2020), yedinci smif 45 6grenciden ¢aligma grubu ile ters yiiz §grenme
modelinin akademik basariya etkisini arastirmistir. Akdeniz (2019) gibi Karma yontem olarak
yiirlitiilen calismada nicel veriler i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
benimsenmis, nitel veriler i¢in de yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Tamsayilarda islemler konusunun ele alindigi calismada video ve igerik paylasimlar igin
Edmodo sitesini tercih etmekle birlikte, bu platformda iletilen video igerikleri YouTube da
Ortaokul Matematik(imt hoca) kanalindan izin alinarak kullamilmistir. Video icerikleri 8dk-
19dk arasinda degisen 10 video kullanilmistir. Calisma 8 hafta siirmiistiir. Ogrencilerle
goriismelerde Akdeniz (2019) calismasinda oldugu gibi uygulamaya yonelik olumlu goriis
belirtmisler, dikkat cekici bulmuslar ve baska derslerde uygulanmasi konusunda istekte
bulunmuslardir. Bu ¢alismada akademik basar1 yoniinden anlamli bir farklilik olusmamustir.

Sinif diizeyi olarak 6 siifin uygulamaya dahil edildigi iki calisma, ters yiiz 6grenme
modelinin matematik Ogretiminde akademik basariyr arttirdigini gostermistir (Kog-Deniz,
2019; Ozdemir, 2016).

Ozdemir (2016), 49 altinct sinuf dgrencisi ile ters yiiz simf modelinin matematik
dersindeki akademik basarisina, matematik kaygi diizeyleri ile matematik ve teknoloji
tutumlarima etkisini arastirmistir. 25 tanesi deney grubu 6grencileri iken 24 tanesi de kontrol
grubu olan 6grencilerin katilimi ile 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model
benimsenmistir. Cebirsel ifadeler konusunun ele alindig1 ¢calismada, ders icerik videolar1 icin
Edpuzzle platformu tercih edilmistir. Ozdemir (2016), Edpuzzle platformunun dzelliklerinden
olan, 6grencilerin video izlerken farkli pencereye gecis yapmasi durumunda sistemin videoyu
durdurarak, tamamlanmadi bilgisi olusturmasinin ve videoyu ileriye sardirmasina olanak
vermemesine vurgu yapmustir. 23 soruluk basar1 testi ile akademik basar1 puanlar
olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda ters yliz 6grenme modelinin altinci smiflarda
akademik bagariy1 arttirdigi, matematik kaygisint diisiirdiigli, ayn1 zamanda matematik ve

teknoloji tutumlarini arttirdigi bulgusuna ulasilmistr.
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Kog¢-Deniz (2019), calismasini biri kontrol grubu ve diger ikisi oyun destekli ve
etkinlik destekli olmak {izere {i¢ sube ile gerceklestirmistir. Bu ¢alismaya gore Ogrencilerin
akademik basarilarina, etkinliklerle desteklenmis ters yiiz sinif uygulamalarinin daha iyi katki
sagladig1 sOylenebilir. Ancak calisma tamamlandiktan bir siire sonra uygulanan kalicilik
testinde ters yiiz 6grenme modelinin 6Zrenci basarisinda kalicilik {izerine 6nemli bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica etkinlik destekli olarak uygulanan ters yiiz sif
modelinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Oyun
veya etkinlik destekli ters yiiz siif modeli uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢ézmeye
yonelik Ozdenetim becerileri lizerinde etkili olmadigi da arastirmanin sonuglarindandir.
Calisma 75 altinci siif 6grenci ile gerceklestirilmistir. Karma yontem desenlerinden biri olan
acimlayicr sirali desen kullanilmistir. Nitel boyutunda eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.
Kesirler konusunun seg¢ildigi calismada, 25 soruluk basari testi ile dgrencilerin akademik
basarilar1 degerlendirilmistir. Uygulama 8 hafta siirmiistiir. Kog-Deniz (2019) tasmabilir
bellek ile 13 videonun &grencilere ulastirilmasini saglamistir. Nitel verilerin yorumlarinda
hem etkinlik destekli hem oyun destekli ters yiiz simif modelinin uygulandigi 6grenci
gruplarinin modele iliskin olumlu goriisler tespit edilmistir. Problem ¢6zme konusunda
Ozglivenlerinin arttig1 yorumu da yine ¢aligmada yer almaktadir.

Ters Yiiz 6grenme modelinin ilkokullarda uygulandig1 ve akademik basariya etkisinin
arastirildigr iki calismaya ulasilmistir (Gokdas ve Giirsoy, 2018; Ozler, 2020). Calismalarda
ilkokul 4.smif diizeyi se¢ilmistir.

Gokdas ve Giirsoy (2018), sivilar1 6lgelim konusuna ait Youtube platformundan 4
konu anlatim videosu ve arastirmacilarin hazirladigi 2 video ile uygulamayi gerceklestirmistir.
Videolarin ulagtirilmas: veli WhatsApp grubu ile saglanmistir. Video siireleri en uzunu 13dk
32sn ve en kisast 4dk 43sn olarak tasarlanmistir. Uc hafta sonunda ters yiiz 6grenme
modelinin, ilkokul doérdiincii smnif matematik dersinde akademik basariya pozitif yonde
onemli etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Gokdas ve Giirsoy (2018) ¢alismalarinda ters yiiz
o0grenme modeli yerine doniistliriilmiis siif modeli ifadesini kullanmislardir. Bu ¢alismada
ayni zamanda matematik dersi motivasyonuna etkisi de arastirilmistir. Ters yiiz 6grenme
modelinin ilkokul dordiincii sinif diizeyindeki motivasyon iizerine etkisi olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Calismada tek faktorlii ilkokul matematik motivasyon oOlgegi kullanilmistir.
Gokdas ve Giirsoy (2018), 6grencilerin verilen dijital materyalleri izleyebilmek i¢in gerekli
ortamlara ve teknolojiye sahip olmadiklari i¢in motivasyon etkisinin tespit edilemedigini
belirtmigtir. Ogrencilerin istedigi zamanda istedigi siirede bu videolara erigimi

saglayamamalar1 motivasyona katkilarini simirlandirmastir.
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Ozler (2020) ¢alismasini diger calismalardan ayiran 6zellik, tam 6grenme yaklagimin
ve ters yiiz O0grenme modelinin kombinasyonu olarak uygulamayi sekillendirmis, bunu
yaparken deney grubu ters yliz 6grenme modeli ve tam O6grenme yaklagiminin birlesimi
seklinde uygulama yapilirken, kontrol grubuna diger calismalardakinden farkli olarak
geleneksel degil, tam 6grenme yaklasimi kullanilmistir. Tersytiz Sinif Modeli ile desteklenmis
tam Ogrenme yaklagiminin, klasik tam oOgrenme yaklagimina gore akademik basariyl
arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Cevre ve alan 6lgme konularinda onar dakikalik 6
videoyu ve konulara yonelik kisa cevapl sorulari Edmodo platformunda paylasmistir. 47
ogrencinin katildigi calismada on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
benimsenmistir.

Ortadgretim matematik dersinde ters-yliz O6grenme modelinin akademik basariya
etkisini konu alan 9. ve 10.smif {i¢ ¢alisma bulunmaktadir (Pehlivan, 2020; Tekin, 2018;
Tirkoglu, 2021).

Tekin (2018), 10.siif dortgenler ve cokgenler konusunu 8 hafta ve toplam 50 ders
saati siiren bir ¢alisma ile gergeklestirmistir. Tekin (2018) de Pehlivan (2020) gibi kendi
hazirladig1 videolar1 EBA platformunu kullanarak 6grencilere iletme yolunu tercih etmistir.
Tekin (2018) aragtirmasinin sonucunda Pehlivan’in (2020) aksine deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarinin anlamh diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmigstir.
Tekin (2018), videolarin siiresini ortalama 20dk olacak sekilde tasarlamistir. Bu ¢alismada
ayrica ters yliz Ogrenme uygulamasinin matematige yonelik tutumlarina olan etkisi
incelenmigtir. Teknoloji destekli yliz ylize smif modelinin uygulandigr kontrol grubu
ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gdstermistir.
Karma arastirma yoOntemlerinden agimlayici sirali desen benimsenmis ve nitel veriler icin
ogretmen ve Ogrencilerle bireysel ve odak grup goriismeleri kullanilmigtir. 6grenciler, hem
arkadaslariyla hem de Ogretmenleriyle daha fazla iletisim ve etkilesim igerisinde olduklari
goriiglerini  bildirmiglerdir. Dersleri yliriiten 6gretmen de bu modelin 6grencilerin
Ozglivenlerini gelistirdigini, iletisim becerilerini arttirdigini ifade etmistir. Bu calismada alt
boyutlar1 6zgiiven, glidiileme, mutluluk ve matematik degeri olan matematige yonelik tutum
Olcegi kullanilmistir.

Pehlivan (2020), 9.smif kiimeler konusunun uygulamaya alindigi 5 hafta siiren bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis videolar Egitim Bilisim Agi
(EBA) ve WhatsApp gruplar araciligiyla 6grencilere ulastirtlmistir. Videolarin uzunlugu 3dk-

5dk araligindadir. Ogrencilerin videolar: izleyip izlemedikleri dgrencilere sorularak tespit
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edilmis, izlemeyen 6grenciler sinifta ayr1 bir kdsede izledikten sonra sinif etkinliklerine dahil
edilmistir. Smif etkinliklerinde ger¢cek yasam problemleri oyunlastirma etkinlikleri grup
caligmalar1 ile c¢oziilmeye ¢alisilmistir. Ayrica uygulamanin son haftasinda Kahoot
kullanilarak kisa smav uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol gruplari
arasinda akademik basar1 diizeyi agisindan farkliliklar olmadig1 belirtilmistir. Deney grubunda
uygulanan oyunlastirma etkinliklerinin akademik basarida anlamli bir farka neden olmadigi
da ifade edilmektedir. Pehlivan (2020) bu sonucu ¢alisma grubunu olusturan meslek lisesi
Ogrencilerinin smavlara kars1 olusturduklar1 diisiiniilen Onyargiya dayandirmaktadir. Bu
calismada ayrica doniistiiriilmiis simif modelinde, oyunlastirma 6gelerinin kullaniminin
giidiillenme ve Ogrenme stratejilerine olan etkisi incelenmistir. Caligma soncunda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin giidiilenme diizeylerinde anlamli farklilik bulunamamaistir
ancak Ogrenme stratejileri acisindan elestirel diisiinme ve akran isbirligi alt boyutlarinda
deney grubu lehine anlamli farkliliklara ulasilmistir.

Tiirkoglu (2021) de 10.sinif O6grencilerinin matematik dersinde ters yiiz dgrenme
modelinin uygulanmasinin akademik basariya ve tutuma etkisini incelemistir. Tiirkoglu’nun
(2021) c¢alismasinin diger calismalardan ayrilan yan1 hem deney grubu hem de kontrol
grubunun zoom platformu iizerinden uzaktan egitim verilmesidir. Yani ters yiiz 6grenme
modeli okuldaki sinif ortamindan online platforma tagimmustir. Fonksiyonler {initesinin ele
alindig1 ¢alismada 15 68renci deney grubunda ve 13 6grenci kontrol grubunda yer almustir.
Videolar EBA platformuna ayni zamanda ders 6gretmeni de olan arastirmaci tarafindan
hazirlanarak yiiklenmistir. 5 hafta siiren uygulama sonrasinda ters yiiz 6grenme modelinin
online egitimde geleneksel online egitime gore akademik basariyr arttirdigt sonucuna
ulagilmistir. Tutuma etkisinin olmadig1 ifade edilmistir. Aragtirma karma arastirma ydntemi
ile yiiriitiilmiis. Nitel verilerden de 6grencilerin ters yiiz 6grenme modelini benimsedikleri,
akran etkilesimini arttirdig1, ders videolarimin online derse hazir gelme anlaminda katki
sagladigin1 ifade etmislerdir. Bu ¢alismada, zoom iizerinden kahoot ve breakout rooms
Ozellikleri ile online dersler daha etkilesimli hale getirilmistir.

Lisans ve oOnlisans diizeyinde matematik dgretiminde ters yiiz 6grenmenin akademik
basariya etkisinin ele alindig1 iki ¢alisma bulunmaktadir (Arabacioglu, Yazici, Ozen-Unal,
2020; Yorganci1,2020).

Yorganci (2020), ¢aligmasini 6n lisans programina kayitlt 95 birinci sinif 6grencisinin
katilim1 ile gergeklestirmistir. Fonksiyonlarda islemler, dogrusal fonksiyonlar, iistel ve
logaritmik fonksiyonlar ve trigonometrik fonksiyonlar konusunu iceren 8 hafta ve haftalik

150dk siiren caligma uygulanmistir. Bu uygulamada deney grubu icin Merrill’in temel
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ilkelerine gore tasarlanmis ters yiiz Ogrenme modeli olusturulmustur. Gergek hayat
problemleri ile 6grenmeyi desteklenmesi, etkinlestirme prensibi, gosteri prensibi, uygulama
prensibi, biitiinlestirme prensibi gibi ilkeler igermektedir. Deney grubunda ogrencilerin
O0grenme deneyimlerini yapilandirirken sinif dis1 etkinlikler problem, etkinlestirme, gdsteri ve
uygulama ilkelerine gore, sif ig¢i etkinliklerde etkinlestirme, gosteri, uygulama ve
biitiinlestirme ilkelerine gore tasarlanmistir (Yorganc1,2020: s.364). Videolar, konu ile ilgili
makaleler, etkilesimli alistirmalar Moodle platformu iizerinden iletilmistir. iletilen her bir
icerik Merrill’in ilkelerine uygun olarak belirlenmistir. Bu 6zelligi ile geleneksel ters-yliz
O6grenme modelinden ayrilmaktadir. Ters yliz edilmis sinifta, Merril’in tasarim ilkelerini
uygulayan bu calisma, matematik dersindeki basariy1 arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
calismada ayrica motivasyon {lizerine de incelemeler yapilmistir. Alt boyutlart dikkat-
uygunluk ve giliven-tatmin olan §gretim materyalleri motivasyon anketi kullanmistir. Gokdas
ve Girsoy (2018) calismasinda ilkokulda matematik 6grenmeye yonelik 6grencilerin
motivasyonunu belirlemeyi amaglarken, Yorganci’nin (2020) c¢alismasinda kullanilan,
ogrencilerin 6grenmeye karsi genel motivasyon diizeylerini 6lgmek igin degil, belli bir
Ogretim ile dgrencilerin nasil motive oldugunu ya da olunmasi beklendigini belirlemek i¢in
hazirlanmis bir 6lgektir. Tki 6lgegin motivasyona yaklasimmin farkli oldugu gériilmektedir.
Yorganci (2020) calisma igeriklerini Moodle platformunda iletirken sadece videolu anlatimlar
degil, konu anlatim makaleleri ve etkilesimli alistirmalar eklemistir. Yorganct (2020),
Merrill’in ilkeleri dogrultusunda olusturulan uygulamanin 6l¢ekteki alt boyutlar1 olan dikkat-
uygunluk ve giliven-tatmin faktorlerinde de motivasyon puanlarinin yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Bu ¢alisma, iiniversitesinin 6n lisans programinda 6grenim goren birinci sinif
ogrencilerinin ters yiiz 6grenme modelinin matematik 6gretiminde motivasyonu arttirdigi
sonucunu ortaya koymaktadir.

Arabacioglu vd., (2020), ¢aligmasini sif dgretmenligi boliimde 6grenim goren 16
goniillii katilime1 ile uygulanmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin matematik egitiminde
akademik basariya etkisinin konu alindig1 diger caligmalarda yar1 deneysel desen segilirken,
bu ¢aligsma uygulamali eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Uygulama sonucunda iki odak
goriismesi gerceklestirilmistir. Alinan goriisler dogrultusunda akademik basariya olumlu katki
sagladig1 sonucuna ulagilmistir. 5 haftalik uygulama doneminde, 6gretmen adaylari ile toplam
158 dakika olmak tizere 35 video paylasilmistir. Haftada paylasilan ortalama video sayis1 7 ve
ortalama siireleri 31.6 dakikaydi. Hazirlanan videolar WhatsApp iizerinden katilimcilara
ulagtirilmistir. Uygulama siirecinde gerceklestirilen smif i¢i etkinlikler, giinliik yasam

problemleri ve modellemelerini kapsamaktadir. Sorunlar ve gercek hayat senaryolar1 dérderli
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gruplar halinde ¢ézlimlenmesi i¢in katilimcilar grup ¢aligmalarina yoneltilmistir. Konu olarak
kartezyen ¢arpim, fonksiyonlar, fonksiyon grafikleri, dogrusal denklemler ele alinmistir. Sinif
ici etkinliklerde de bu konulara yonelik gercek hayat senaryolar1 olusturulmustur. Ornegin,
kartezyen carpim konusu i¢in bir ugaktaki kabin ekibinin yolcularin koltuk se¢imi ve yemek
secimlerini siralt ikililer olarak diizenlemeleri etkinligi tasarlanmistir. Katilimer goriisleri bu
tiir uygulamalarin matematik dersini eglenceli hale getirmeye katki sagladig1 yoniindedir.

Tiirkiye’de matematik egitiminde ters yiiz Ogrenme modelinin uygulandigi
caligmalarda ders katilimi arttirdig1 ve olumlu etkiledigi sonuglarina ulasilmistir (Cevikbas,
2018; Kaya, 2018). Calismalarda, ters yiiz 6grenme modelinin matematik egitimde derse
katilimini incelemek i¢in arastirmalarda iki ayr1 veri analizinden yararlanilmistir.

Kaya (2018), calismasina ortaokul 8.sinif 6grencilerinden 18 deney grubu, 18 kontrol
grubu olmak iizere 36 6grenci katilmistir. Calismada yar1 deneysel desen benimsenmistir.
Uygulamada EBA {izerinde yaym yapan “Okulistik” yazilimindaki etkilesimli videolardan
yararlanilmig, bu videolar Edpuzzle platformuna yiiklenmistir. 6 hafta sliren ve geometrik
cisimleri konu alan videolar Ogrencilerin erisimine agilmistir. Edpuzzle’r kullanan diger
calismalarda oldugu gibi bu calismada da bu platformun sagladigi, video iizerinde soru
ekleme ve Ogrencilerin cevaplarini goriintiileme, igerigin O0grenci tarafindan tamamlanip
tamamlanmadi@inin tespiti gibi avantajlardan yararlanilmistir. Bu ¢alismada “Derse Katilim
Envanteri” kullanilmistir. Bu envanter 5 alt faktdrden olusmaktadir. Bunlar duyussal katilim,
davranigsal katilim (uyma/itaat), davranigsal katilim (sinif katilimi), biligsel katilim ve derse
katilmama boyutlaridir. Uygulama sonunda tiim boyutlarda deney grubu lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Bu model ile 6grencilerin duyussal, bilissel ve davranigsal 8Sitaat/simif
katilim) durumlar belirgin sekilde etkilenmistir. Ozellikle deney grubundaki derse katilmama
faktorii, kontrol grubuna gore disiik ¢ikmasi, ters yiiz 6grenme modelinin dersi eglenceli,
verimli hale getirmek ve aktif hale getirmek icin bircok olanaga sahip oldugunun
gostergesidir.

Cevikbas (2018) , calismasmma Anadolu Lisesinde o6grenim goren 10.stmf 33
ogrencinin katilmistir. Videolar ve igerikler Edmodo platformu ile 6grenci erisimine
acilmistir. Video siireleri ortalama 20dk’dir. 10.sinif polinomlar konusunu igeren 6 video
tasarlanmistir. Veriler, giinliikler, video kamera kayitlari, Edmodo kayitlari, goriismeler ve
gozlemler araciligiyla toplanmistir. Hem igerik analizinden hem de betimsel analizden
yararlanarak ters yiiz 6grenme modelinin 6grenci katiliminin davranigsal, duyusgsal ve bilissel
boyutlar1 tespit edilmistir. Davranigsal boyut olarak ulasilan sonuclar, 6grencilerin derslerinde

daha aktif oldugu, derse gelmeden Edmodo’da arkadaslariyla tartisma ve Ogretmenlerine
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sorular yonelterek dersin hazirllk agsamasim1 tamamlamalari, siif kurallarina uygun
davraniglar sergilemeleri, ders esnasinda yapilan etkinliklerde daha fazla ¢abaladiklar1 olarak
belirlenmistir. Duyussal katilima ait bulgularda, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun matematik
derslerinde daha ilgili, istekli ve neseli olduklari, derslerden keyif aldiklari, kendilerini
matematikte yeterli hissettikleri ve boylece Ozgiivenlerinin arttigi, matematik derslerinin
ilerleyisinden memnun olduklar1 ve 6grenme sorumluluklarint tstlendikleri, 6gretmen ve
arkadaslar1 ile 1yi bir iletisim kurduklar1 ve Ogretmenlerinin kendileri ile daha fazla
ilgilenmesi ile birlikte matematik derslerindeki motivasyonlarinin arttigi tespit edilmistir
(Cevikbas, 2018, s.131). Bilissel katilima ait bulgulara gore, 6grenciler uygulama sonunda
problem ¢dzme becerileri gelismis, Ogrendikleri konular arasi baglanti kurmada basaril
olmus, tlizerinde calisilan konu ile ilgili yorum bildirmeye bagsladiklar1 ve 6grendiklerinin
kaliciliginin saglandig1 anlasilmistir.

Matematik egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin matematik tutumlarina
etkisini konu alan c¢alismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda farkli sonuglar clde
edilmistir. Ogrencilerinin ters yiiz 6grenme modeli ile matematik dersine karsi olan
tutumlarinda olumlu degisiklikler oldugu sonucuna ulasan arastirmalar (Ozdemir, 2016;
Ozdemir, 2019; Tekin, 2018) oldugu gibi, istatistiksel olarak anlamli olmadigi yorumuna
ulasan ¢aligmalar bulunmaktadir (Akdeniz, 2019; Giig, 2017).

Ozdemir (2019), ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans programi dgrencilerinin
geometriye yonelik tutumlarini inceledigi caligmasinda veri toplama araci olarak lise
ogrencileri i¢in hazirlanan ancak lisans 6grenim goren ogrencilere uygulanmasinda sakinca
goriilmeyen geometri tutum O6l¢egi kullanilmistir. Edmodo platformunda hazirlanan 12 video
6 hafta boyunca 6grenci erisimine sunulmus, 6grencilerin videolar: izleyip izlemediklerinin
kontrolii igin Edmodo platformuna video 6devi géndermeleri istenmistir. Ilk haftadan itibaren
diizenli ileten 6grencilere Edmodo iizerinden madalya verilmistir. Ayrica video izlemeyen
Ogrencilere simifta video izletilmis, sinifta yapilmasi gereken odevler de ev 6devi olarak
verilmistir. Bu uygulama ile 6grencilerin egilimlerinin videolar1 dersten once tamamlamak
yoniinde oldugu goriilmiistiir. Bu calismada ilk haftada videolarla ilgili teknik sikintilar
yasanmig, bunun i¢in videolar Bandicom yerine OBS (Open Broadcaster Software) iizerinde
kaydetmeyi tercih etmislerdir. Ogrenciler Edmodo platformunun kendi dillerinde de hizmet
vermesini istemisler, video igeriginde de degisikliklere gidilmesi yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir. Ozdemir (2019) calismasinin sonucunda matematik dgretmeni adaylarinin
ters yiiz edilmis simif uygulamalarinin geometriye yonelik tutumlarina olumlu etkileri oldugu

bulgusuna ulagmustir.
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Boz-Yaman ve Sezen Yiiksel (2017), ters yliz 6grenme modelinin matematik
Ogretmenligi lisans programlar kapsaminda yer alan analitik geometri dersinin Kuadrikler
konusuna uygulamasina bir Ornek olusturmuslardir. Tasarim icin “Ders Oncesi siire¢
tasarim1”, “Siif I¢i Siire¢ Tasarimi”, “Sinif Dis1 Siire¢ Tasarimi” ve “Ol¢me-Degerlendirme”
asamalar1 olusturulmustur. On hazirlik icin giindelik yasamdan &rnekler ogrencilere
sunulmus, konu ile ilgili bilgilendirme i¢in yaklasik 10’ar dakika sliren 8 adet video
hazirlanmistir. Calismada videolar i¢in platform Onerileri belirtilmektedir. Sadece sinif
Ogrencilerinin ulasmasi isteniyorsa “moddle, adobe connect ya da edmodo” gibi ortamlar
secilmesi Onerilmis, herkese agik olacak ise “youtube” platformunun kullanilabilecegi
belirtilmistir. Bu model i¢in hazir videolar da kullanilabilmektedir. Bu konuda da “Khan
Akademi” de yer alan videolarn ders Oncesi erisime acilmasi belirtilmistir. Ogretim
elemanlarinin derslerinde uygulayabilecegi ve lisans Ogrencilerinin smif dis1 ortamlarda
gerceklestirebilecegi faaliyetlere ornekler gelistirilmistir.

Cakiroglu (2020), 26 sekizinci sinif 0grencisi ile ylriittiigii caligmada ters yliz siif
uygulamalarina iliskin 6grenci deneyim ve goriislerinin incelemistir. 6 hafta siiren ¢alismada
icerikler ve videolar EBA {izerinden 6grencilere ulastirilmistir. Nitel caligmada veriler sinif
icinde kullanilan etkinlik ve calisma kagitlari, gozlemler, odak grup goriismeleri ve yari
yapilandirilmis gériisme formlar1 yardimiyla toplanmistir. Ogrenci deneyimlerine ydnelik
sonuglara gore ters yiiz 6grenme modeli matematik dersine yonelik Onyargilari azaltmay1
sagladigi, derse katilim arttirdigi ifade edilmistir. Ogrenci gériislerinde de model ile ilgili
olumlu gortsler belirtildigi tespit edilmistir. Dersi eglenceli hale getirdigi, diger dersler i¢in

de kullanim1 konusunda istekte bulunmuslardir.

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Ters yliz 6grenme modelinin matematik alaninda uygulanmasi ile ilgili yurtdisinda
yapilan c¢alismalarin son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir. Bu c¢alismalarin

cogunlugunun da lise ve liniversite diizeyinde oldugu dikkat ¢gekmektedir.

McNaughton (2017), calismasinda Ogrencilerin matematik Ogretmenlerinin sinif
yapilarin1 geleneksel sinif tarzindan ters yliz sinif stiline degistirme konusundaki pedagojik
kararlarin1 nasil algiladiklarini ve bunlara nasil tepki verdiklerini aragtirmig, boylece gelecegin
O0gretmenlerinin potansiyel dezavantajlarin1 azaltabilmelerine katki sunulmustur. Calismasini

analiz dersine hazirlik dersinde 3 farkli sinifta Dik Uggen Trigonometrisi ve Birim Cember
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konularinda uygulamistir. Ogrencilerin bakis agisindan, ters ¢evrilmis modelin ana avantajlari
olarak sinifta 6gretmen ve akranlarla igbirligi yapmak icin harcanan zaman ve icerigi kendi
hizlarinda 6grenme yetenegiyle ilgili oldugu belirtilmistir. Algilanan en biiylik dezavantaji
olarak da, ilk bilgi edinme sirasinda soru sorma imkanin olmamasi olarak ifade edilmistir. Bu
calisma ile 6grencilerinin egitim dncesi ve sirasindaki diisiinceleri ve endiseleri hakkinda fikir
vererek siniflarini degistirmeyi planlayan matematik 6gretmenlerine planlama ve tasarim
acisindan katki sunulmustur. Bu baglamda 6grencilerin algiladigi avantajlar1 ve ongoriilen
endiseleri birlestirmek, 6§retmenlerin ters yiiz sinif 6gretim stiline daha etkili bir sekilde gecis
yapmasina ve Ogrencilerin 0grenmesini daha etkin bir sekilde kolaylastirmasina olanak

tanimaktadir.

Bego, Ralston ve Thompson (2020) ii¢ 6gretim yil1 boyunca {i¢ uygulama deneyerek,
ilk uygulamada fayda goriilmedigi durumlar1 degistirerek, matematik derslerinde etkili
sonuglara ulagmistir. Ogrencilerin dgrenimini iyilestirmek igin iyi planlanmis, simf dig1 bir
O0grenme deneyimine ihtiya¢ duyduklarini belirtmis, istekli egitmenlerin ilk denemeleri
olumlu sonuglar vermezse pes etmemeleri gerektigi sonucunu ifade etmistir. Diferansiyel
denklemler dersinde 6grenci performansinin ve goriislerinin kapsamli analizini ii¢ farkl
ogretim stratejisiyle agiklamaktadir. Ilk yil uygulamasinda yiiz yiize ders dncesi bir platforma
bosluklar bulunan yazili notlar yiiklenmistir. Sinifta problemler ¢oziildiikkge bosluklar
ogrenciler tarafindan doldurmasi saglanmistir. Ikinci yi1l uygulamasinda kamera ile siif
ortaminda kayitlar alinip geleneksel anlatimlar olan videolar Ogrencilere gdnderilmistir.
Ugiincii y1l videolar ikinci yildaki gibi hazirlanmis olmakla birlikte online modiillerle
desteklenmis olarak kavramlarin anlasilip anlasilmadigini belirleyen sorular icermistir. Bu
calisma, smav performansinda ve Ogrenci goriisiinde son uygulamaya dogru olumlu
degisiklikler oldugunun tespitini saglamistir. Ayrica Bego, Ralston ve Thompson (2020),
yiiksek kaliteli sinif i¢i aktiviteler iceren kapsamli bir ters ¢evrilmis sinif 6grenme deneyimi
olusturmak, ozellikle ilk kez uygulandiginda biiyiik smiflarda o6zellikle zor olabildigini
belirtmektedir.

Hutton (2020) lisans matematik egitiminde sistematik bir inceleme ile hem nitel hem
de nicel verileri analiz ederek lisans matematik derslerinde ters g¢evrilmis smif tekniginin
ogrencilerin derslerdeki performanslar1 agisindan etkinligini, teknige yonelik algilarint ve 6z-
yeterliliklerini ele almistir. Nicel veriler icin liniversite matematik dersleri verileri i¢in Analiz
LIT ve III, ispata gegis ve lineer cebir basliklar1 olusturulmustur. Nitel veriler i¢cin de 6grenci
goriigleri, 6zyeterlilik, akran etkilesimi temalar1 olusturulmustur. Calismada ters g¢evrilmis

smif teknigi, tiniversite matematigi de dahil olmak tizere 6grencilerin siniflarindaki 6grenme
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ve deneyimlerini gelistirmek i¢in biiylik bir potansiyel gosterdigi ifade edilmektedir. Lisans
matematik derslerinin ters ¢evrilmis sinif boliimlerindeki 6grencilerin geleneksel derslerdeki
Ogrencilerden biraz daha 1iyi performans gosterdigi belirtilmektedir. Uygulamanin
genisletilmesi ve uygulama yoOntemlerinin yenilenmesi ile daha onemli kazanimlar igin
potansiyel ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin deneyimleri acisindan faydalar daha da
belirgindir; arastirmalarda, gelismis Ogrenci algisi, gelismis 6grenci 0z yeterliligi ve ters
cevrilmis siniflarda artan akran etkilesimi belirginlik géstermektedir. Caligmada ters g¢evrilmis
siniflarda 6grenci-egitmen iletisiminin anahtar oldugu vurgusu vardir. Egitmenlerin, siif
oncesi 0devler i¢in beklentilerini ve bunlar1 tamamlamanin faydalarini agikca ifade etmeleri
gerekliligi belirtilmistir. Buna ek olarak, egitmenler, 6grenciler onlar1 etkiliyorsa veya daha
iyl uygulama i¢in fikirlere sahipse ders yapisinin bazi yonlerini uyarlamaya istekli olmalidir.
derslerine olan ilgisini biiyiik Ol¢iide gelistirebilir ve yiiksekdgrenimin kendi kendini
diizenleyen 6grenme hedeflerine katkida bulunabilir sonucu ifade edilmistir.

Schallert, Lavicza ve Vandervieren (2020), calismalarinda O6gretmenlerin ders
planlama uygulamalarin1 desteklemek i¢in, SE sorgulama modeline dayali ters ¢evrilmis sinif
senaryolart i¢in bir tasarim bulussal yontemi gelistirmislerdir. Calismalarini, yirmi iki
ortaokul matematik 6gretmeninin, Avusturya'daki College of Virtual Teacher Education’da
sunulan ii¢ haftalik bir ¢evrimi¢i mesleki gelisim kursuna goniillii olarak katilmasiyla
gerceklestirmislerdir. Katilan o6gretmenler, farkli tiirlerde ortaokullarda, 10-19 yas arasi
ogrencilere egitim vermektedir. Calismada 18 ders plani olusturulmustur. Avusturya'da, ters
cevrilmis smif yaklasimlar: icin 6gretmen egitimi popiilerlik kazandigi ve bu mesleki gelisim
kurslarinin ¢ogunda, 6gretmenlerin yalnizca dogrudan &gretimin dersten 6nce uygulandigi
geleneksel ters ¢evrilmis smnif yaklasgimlarimi 6grendikleri; bir sinifi ters yiiz etmenin diger
yollarinin nadiren ele alindig1 belirtilmektedir. Bu nedenle ¢alisma ortadgretim matematik
egitiminde S5E tabanli ters cevrilmis smif yaklagiminin kullanilmasini ele almislardir.
Toplanan 18 ders plan1 katilimct Ogretmenlerin tasarim bulugsal yoOntemini nasil
benimsedigini kesfetmek i¢in planlar iizerinde dokiiman analizi yapilmistir. Bunun igin
calismada ii¢ ana kategori belirlenmistir. Bunlar “Ogrencileri dahil etmek i¢in sinif dist
asamalar”, “6grenci merkezli 6grenme etkinlikleri i¢in sinif i¢i agsamalar” ve “pekistirme i¢in
sinif dis1 asamalar” kategorileridir. Ayrica 5E modeli puanlama araci ile ders planlar
incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin ders planlarinin esas olarak 5E modeliyle uyumlu
oldugunu, ancak ¢ogu katilimcinin uygun degerlendirme tekniklerini segmekte zorlandigini

gostermistir.
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Makinde (2020), Nijerya Lagos'ta matematik dersinde 275 lise 0grencisinin 6grenme
ciktilar1 lizerine, ters ¢evrilmis sinifin etkisini incelemistir. Amaclh 6rnekleme gore 147 deney
grubu ve 128 kontrol grubu katilimcisi ile yar1 deneysel model benimsenmistir. Veri toplama
araclar1 olarak bagar1 testi, ters yiiz edilmis smif paketi ve ders notlar1 kullanilmstir.
Sonuglara gore ters yiiz 0grenme modeli Ogrencilerin matematik dersindeki akademik
basarilarint arttirmaktadir. Kalicilik konusunda da deney grubu lehine sonuglar ortaya
konulmus olsa da, ters g¢evrilmis smif modeli son test performansini artirmasina ragmen,
etkinin kalicilik testinden Once azaldigi belirtilmektedir. Bu calismada, cinsiyet degiskenine
gore yapilan incelemede, ters yiiz 6grenme modelinin matematik dersi uygulanmalarinda,
cinsiyetin 6grencilerin hem kaliciligin1 hem de akademik performansini etkilemedigini ortaya
koymaktadir.

Pardimin, Rochmiyati, Wijayanto ve Supriadi (2020), calismalarinda tersine ¢evrilmis
sinif modelini temel alan bir matematik 6grenme modeli gelistirme ihtiyacini analiz etmeyi
amaglamiglardir. Orta Java ve Endonezya'nin Yogyakarta eyaletindeki ortaokullarin,
matematik 6grenme etkinliklerini, 6grenmede bilgi teknolojisini veya zaman etkili bir sekilde
kullanip kullanmadiklarini analiz etmistir. Veri toplama araglar1 olarak gézlem formlari, odak
grup goriismeleri, 6grenme aktiviteleri ile ilgili dokiimanlar ve goriismeler olarak
belirlenmistir. Calisma 10 okulda bulunan Ogrenci ve d6gretmenlerle yiiriitiilmistiir. Elde
edilen veriler, 6grencilerin matematik ogrenmede daha etkili bir 6grenme modeline olan
ihtiyaglarini belirlemek ic¢in siniflandirilmistir. Elde edilen sonuglar, okullarin matematik
ogrenme siiresinin siirli  oldugunu, bu nedenle Ogretmenin materyali tam olarak
aktaramadigim gdstermistir. Ogretmenler de bu problemleri ¢dzmek i¢in soru uygulamasi
yontemini kullanma egiliminde olduklari, ancak ogrenciler i¢in bunun yeterli olmadigi
belirtilmektedir. Bu c¢alismanin sonuglari, siirli 6grenme siiresi problemlerinin iistesinden
gelebilecek ters c¢evrilmis bir smif modeli gelistirmeyi ortaya koymaktadir. Mevcut
uygulamalarda 6gretmenin 6gretim stratejisiyle ilgili olarak, daha 6nce tahtay1 kullanarak
materyalleri acikladiklari, ardindan alistirmalar saglamak ve nasil cevap verilecegini
sorgulamalarinin saglandigi goriilmektedir. Ogretmenler ayrica, yetersiz ayrilmis 6grenme
stiresi nedeniyle bazen odev vermek durumda kaldiklari, bodylece ogrenciler evde
alistirmalarla 6grenirken yetersizlik ortaya koydugu belirtilmektedir. Calisma ters ¢evrilmis
sinif modelinin gelisiminin alt1 asamada gerceklestirildigini ifade etmektedir. Planlanmasi,
video kaydi olusturulmasi, Ogrencilerle paylasilmasi, Ogrencileri hazirlanmaya tesvik
edilmesi, smf igi aktiviteler saglanmasi ve tekrarlar yapilmasi asamalaridir. Ogrenme

modellerinin gelistirilmesinde, Ogrencilerin ihtiyaglariin da dikkate almasi gerektigi
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belirtilmektedir. Soru ornekleri ve calismalar egliginde eglenceli ve anlasilmasi kolay
Ogrenim videolar1 hazirlamanin yani sira 6grencilerin kavrayisini 6grenmek i¢in pratik sorular
tartismalar ve oyunlar gibi sinifta 6grenim i¢in eglenceli 6grenme yontemlerinin se¢iminin de
dahil edilmesi vurgusu yapilmistir.

Nielsen (2020), YouTube Analytics'ten alinan istatistiklere dayali olarak miihendislik
matematiginde ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi bir derste Ogrencilerin videolar:
izleme davraniglarini incelemistir. Calismaya 118 Ogrenci katilmistir. 12 haftalik stire
boyunca 104 videoya dayali olarak Ogrenci izleme aligkanliklar1 degerlendirilmistir. Video
istatistikleri, bir¢cok Ogrencinin gerekli videolar1 izlemek i¢in ddevlerden Onceki son giine
kadar bekledigini gdstermektedir. Ogrencilerin, daha az degerli olarak algilanan videolar:
atlayarak tek bir giinde tiim videolar1 izlemenin neden oldugu agir is yiikiinii azaltmaya
calisacaklarina dair gostergeler de vardir. Veriler, bir videonun uzunlugu ile 6grencilerin
izleme ayar1 basina o videonun ne kadarini izledigi arasinda gii¢lii bir negatif korelasyon
oldugunu gostermektedir. Ancak, 6grenciler daha uzun videolar1 daha az izlemis olsalar da,
veriler O0grencilerin tek bir izleme oturumunda olmasa da, biliylik Olclide videolarin her
boliimiinii izledigini de gostermistir. Bu sonucglara dayali olarak video olusturma ve ters yiiz
siif uygulamasma yonelik oOnerilerde bulunulmustur. Videoya donerken gezinmeyi
kolaylastirmak icin videolardaki stratejik noktalara zaman kodlar1 eklenmesi onerilmistir. En
uzun ortalama goriintiileme siiresi 20 ila 25 dakika arasindaki videolar oldugu tespit
edilmistir, bunu 15 ila 20 dakika arasindaki videolar izlemistir.

Wei, Cheng, Chen, Yang, Liu, Dong, Zhai ve Kinshuk (2020), Yantai Sehrinin
(Shandong Eyaleti, Cin) merkezindeki bir ortaokulda 88, sekizinci sinif 6grencisinin katilimi
ile, ters yliz simif ve geleneksel 6grenme yaklasimlariin 6grencilerin 6grenme performansi
tizerindeki etkilerini karsilastirmistir. 44 deney grubu, 44 de kontrol grubu olusturulan
calisma 5 hafta slirmiistiir. 8.simif rasyonel sayilar ve islemler konusunun ele alindig
calismada, her iki gruptaki Ogrenciler diisiik, orta ve yliksek seviye olarak iic grupta
degerlendirmeler yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarmi sirasiyla ters cevrilmis ve
geleneksel smniflarda konumlandirarak oOnerilen yaklagimin etkililigini degerlendirilmistir.
Sonuglar, ters ¢evrilmis siif yaklasiminin 6grencilerin matematiksel 6grenme performansini
onemli dlgiide artirdigini gdstermektedir. Onerilen yaklasim, orta matematik seviyesindeki
ogrenciler icin, yiiksek veya diisiik seviyelerdekilere kiyasla daha faydalidir. Ters yiliz simif
yaklasiminin Ogrencilerin videolart izlerken not almalarini sagladigini ve daha sonra
Ogretmenin sinif i¢i tartigma icin notlart kullanabilecegini, 6grencilerin geleneksel sinif ici

O0grenmeye kiyasla Ogrenme performanslarim  gelistirmelerine yardimcit  oldugunu
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gostermektedir. Yiiksek performans gosterenlerin, genel simiftaki sinavlarda yiiksek puan
alma egiliminde olduklari, bu nedenle, son degerlendirme ¢ok zor olmadik¢a veya yiiksek
performans gosterenlere, simavin Otesinde ne kadar performans gosterebileceklerini 6lgmek
icin farkli bir dizi soru verilmedikge, ¢ok fazla gelisme gérmenin beklememesi gerektigi ifade
edilmistir.

Song (2020), 6grencilerin matematik 6grenimini gelistirmek icin ters yiiz sinifta ¢esitli
yenilik¢i stratejilerin nasil benimsenece§ini ve bu yenilik¢i stratejilerin  6grencilerin
matematik 6grenimi {izerinde ne gibi etkileri oldugunu ve Ogrencilerin bu stratejileri
pedagojik uygulamalarda benimseme algilarini incelemistir. Bu ¢aligmada yenilik¢i stratejiler
ters yiiz edilmis sinifin 5-D pedagojik ¢ercevesi, siif i¢cinde ve disinda 6gretmenin rehberligi
ve Ogrencilerle etkilesiminin ¢esitli yollar1 ve hem sinif i¢inde hem de sinif disinda teknoloji
kullanimi gibi degiskenler lizerinden sunulmustur. 5-D pedagojik ¢erceve, calismada kesfetme
(discover), tanimlama (diagnose), tasarlama (devise), gelistirme (develop) and savunma
(defend) olarak ifade edilmistir. Bu calisma, Ingilizce'yi dgretim dili olarak kullanan 9. Sinifta
37 ogrenciden olusan bir smifin katilimi ile gergeklestirilmistir. Hem nitel hem de nicel
veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, bu ¢alismada benimsenen yenilikg¢i
stratejilerin genel olarak 6grencilerin ters yiliz siiftaki matematik dgrenmelerini gelistirmeye
yardimci oldugunu gostermektedir. Ters yiiz sinifta 5 boyutlu pedagojik ¢erceveyi kullanarak
hem smif i¢i hem de smif dis1 etkinlikleri biitiinsel olarak birlestiren sosyal yapilandirmaci
teorilerle desteklenen ters yliz sinifin nasil tasarlanacagini ve uygulanacagini ortaya
konulmustur. Smif i¢i ve dis1 etkinlikler arasinda sorunsuz bir sekilde koprii kurmak igin ters
yiiz siiftaki mobil teknolojiler basta olmak tizere dijital teknolojilerin yenilik¢i kullanimini

tesvik etmektedir.

Muir (2020), Avustralya’da 12. simif 6grencileriyle yiiriittiigli calismasinda da lise son
sinif matematik baglamlarinda ters yiliz edilmis modelin sinifi canlandirma c¢alismalarina ve
ogrencilerin matematik derslerine katilma motivasyonlarini etkileyen uygulamalar1 ve
faktorleri belirleme agisindan ¢ikarimlar elde etmistir. Veriler, ¢evrimigi bir anket, gériismeler
ve siif gozlemleri yoluyla toplanmustir. Ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasmak igin
yiiksek diizeyde motive olduklarin1 ve bu durumun 6gretmenin etkililiginin ve 6grencilere
yonelik geri bildirimlerin etkisi oldugunu vurgulamistir. Muir’e (2020) goére matematik
genellikle ilgisizlikle iligkilendirildiginden, 6grencileri katilmaya neyin motive ettigi ne kadar
cok anlasilabilirse, uygulamalarin da buna uygun hale getirilmesi ve bdylece olumlu

matematiksel davranisi tesvik etme olasiliinin da artmasi saglanabilir. Calismada
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Ogretmenler icin sonuglar, ters yiliz 6grenmenin gereksinimlerini karsilamak i¢in yaklagimin

yiiksek diizeyde baglilik ve zaman gerektirdigini gostermektedir.

Fredriksen (2021), bir 6gretim yili boyunca bir Norve¢ Universitesinde, matematik
dersi alan 15 bilgisayar miihendisligi 1.smif 6grencisi ile yiriittiigli calismada gercekei
matematik modellemesine dayali aktiviteler ile sinifta hem 6grencilerin kendi aralarinda hem
de Ogretmenle tartigmalarina ortam sunmus ve Ogrencilerin igbirligine dayali §grenimini
desteklemistir. Calismada her hafta, siireleri yaklasik 10’ar dakika olan 2-5 video
kullanilmistir. Biri igerikle ilgili tanmimlamalar1 agiklayan, digeri ornek problemlerin
¢Ozlimiinii iceren iki tip video hazirlanmistir. Bu videolarla sinif i¢indeki ger¢ek¢i matematik
gorevlerini yorumlayabilmek i¢in temel olusturulmustur. Bu ¢alisma ile 6grencilerin sinif ici
modelleme etkinligi, smif dis1 bir bilesenin tasarimi ve Ogretmen rehberligi ile
desteklenebilecegini ortaya koymustur.

Price ve Walker (2021), biiylik bir grup olarak goriilebilecek (yilda yaklasik 500
Ogrenci) ters yiiz siif 6gretim yaklagiminin benimsenmesinden once ve sonra, dort yil iist
iiste isletme ve yonetim Ogrencileri i¢in bir lisans temel istatistik modiiliiniin erisilebilirligini
arastirmak igin nicel calisma yapmistir. Ogrencilerin modiil geri bildirim anketleri, sinav
puanlari, temel 6grenci demografileri ve ¢cevrimici katilim ve katilim verileri analiz edilmistir.
Ters yiiz smif yaklasimini kullanarak ogretilenler, modiilii 6nemli o6l¢iide daha ilging
bulmuslar ve modiilii zor olarak algilayan 6grencilerin orani, geleneksel 6gretim yaklagimina
gore kabaca yarist kadar oldugu tespit edilmistir. Ancak, iki 6gretim yaklagimi altinda sinav
performansi, derse katilim veya c¢evrimi¢i katilimda bir fark olduguna dair bir kanit
bulunamamistir. Ters yliz sinif algilar1 cinsiyete, uyruga ve bildirilen Onceki matematik
egitimine gore farklilik gosterdigi belirlenmis, ters yliz edilmis sinif, geleneksel olarak zor bir
konuyu daha erisilebilir hissettirerek 6grenci deneyimini iyilestirdigi sonucu belirtilmistir.

Al Zebidi (2021), Umm Al-Qura Universitesi'nde matematik &gretiminde ters
cevrilmis smif stratejilerini  kullanmanin Ogrencilerin  bagarilar1 iizerindeki etkisini
incelemistir. Bu c¢alismayi, iki 6grenci grubu lizerinde yiiriitmiistiir. Ters g¢evrilmis smif
stratejileri kullanilarak 6gretilen deney grubu ve geleneksel 6gretim yontemleriyle 6gretilen
kontrol grubu arasindaki farklari belirlemek igin son bir test kullanilmistir. Caligmaya Umm
Al-Qura Universitesi'nden 50 iiniversite erkek dgrencisi katilmis ve performanslari, 2019'un
1. yanyilinda ters g¢evrilmis smf Ogretim stratejilerinin uygulanmasinin  ardindan
degerlendirilmistir. Sonugclar, bu strateji ile 6gretilen deney grubu i¢in son test puanlarinda
deney grubu ile kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak farkliliklar oldugunu gostermistir.

Ters ¢evrilmis sinif stratejisi, 6grencilerin puanlarin1 anlamli bir sekilde iyilestirmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilacak veri
toplama araglari, ters yiliz 6grenme modeli uygulama siireci ve veri analizi hakkinda bilgilere

yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada dokuzuncu sinif matematik dersinde uygulanan ters yiiz 6grenme modeli
ile geleneksel 6gretimin uygulamalar1 karsilastirarak iki modele iliskin motivasyon agisindan
farklilik olup olmadigini incelemek igin nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir. Bu modelde biri deney grubu digeri kontrol
grubu olmak {izere yansiz olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Her iki grupta da deney
oncesi Ol¢limler yapilmistir (Karasar, 2012, s.97). Arastirma ic¢in uygulanacak olan yari

deneysel desenin simgesel gosterimi Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1

Deneysel Modelin Simgesel Gosterimi

Gruplar Ontest Islem  Son Test
Gl 011 Xl O12
G, O Xz Oy

G; : Deney Grubu

G2 : Kontrol Grubu

X1 : Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamasi
X : Geleneksel Ogrenme Ortami1 Uygulamalari
011 — 021 : On Test

O12— 0y : Son Test

Arastirmada kullanilan deneysel desen Sekil 3.1°de gosterilmistir.
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Sekil 3.1

Arastirmanin Deneysel Deseni

On Test

Matematik Oérenm_eye Yonelik
Motivasyon Olgegi

1
1 1
Deney Grubu Kontrol Grubu

J I_ Geleneksel

Ogrenme

Son Test |

Ters Yiiz Ogrenme
Modeli

Matematik Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olcegi

Sekil 3.1°de de goriildiigii gibi uygulama siiresince deney grubu i¢in ters yiiz 6grenme
modeli kullanilmis, kontrol grubu iginse gelencksel 6grenme ortami uygulamalarina devam
edilmistir. Akgakin (2017) tarafindan lise Ogrencileri i¢in matematik dersine uyarlanan
matematik 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi her iki grup i¢in de on test ve son test olarak

kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma, 2021-2022 akademik egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Antalya ili
Konyaalti ilgesinde bulunan ve Liselere Giris Sinavi’na gore d6grenci alan bir devlet okulunda
gergeklestirilmistir. Calismaya 25 ve 26 kisilik iki subede bulunan toplam 51, 9’uncu Sinif
ogrencisi ile baglanmistir. Arastirmacinin da gérev yapmakta oldugu okul olmasindan dolay1
uygulama kolayligi ve erisilebilirlik saglamasi agisindan ilgili okul seg¢ilmistir. Deneysel
caligmanin uygulama asamasinda kontrol grubundan bir 6grenci okul degistirmesi nedeni ile
calismadan cikarilmistir. Okulda 9.smiflardan 6 sube bulunmaktadir. 9/A sinif deney grubu ve

9/B grubu kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu subelerde matematik G6gretmeni olarak
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gorev yapan arastirmaci tarafindan rastgele atanmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri

Tablo 3.2’de verilmektedir.

Tablo 3.2

Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Gruplar Kadin Erkek Toplam
f % f % f %
Deney Grubu 10 40 15 60 25 100
Kontrol Grubu 14 56 11 44 25 100
Toplam 24 48 26 52 50 100

Tablo 3.2’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan deney grubu, 10’u kadin, 15’1 erkek 6grenci
olmak tiizere toplam 25 6grenciden olugsmaktadir. Kontrol grubunda da 14’1 kadin &grenci ve
11’1 erkek 6grenci olmak iizere toplam 25 6grenci bulunmaktadir. Gruplar, katilimcr sayisi

olarak aynidir.

Tablo 3.3

Deney ve Kontrol Gruplarinin I. Dénem Sonu Not Ortalamalart

Gruplar N X
Deney Grubu 25 86.93
Kontrol Grubu 25 85.40

Tablo 3.3 incelendiginde deney grubunun 1.donem not ortalamasinin 86.93, kontrol
grubunun not ortalamasimin da 85.40 oldugu goriilmektedir. Akademik basar1 olarak da
gruplarin birbirine yakin oldugu belirtilebilir.

Ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasinda katilimcilarin teknolojiye erisim

imkanlar1 da 6nemli yer tutmaktadir.
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Tablo 3.4

Deney ve Kontrol Gruplarinin Teknolojik Imkanlar

Akilli
Evde
Tablet Dizusti ) Telefonda
Gruplar N Akilli Telefon Internet )
Bilgisayar Bilgisayar Internet
Erigimi
Erisimi

Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok

Deney

25 25 0 17 8 21 4 24 1 24 1
Grubu
Kontrol

25 25 0 18 7 21 4 25 0 25 0
Grubu

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi deney grubundaki ve kontrol grubundaki katilimcilarin
tamami akilli telefona sahiptir. Bu telefonlarda internet erisimi, deney grubundaki 1 katilime1
hari¢ tamaminda vardir. Evde internet erisimi, deney grubunda 1 kisi disinda tamaminda
mevcuttur. Deney grubundaki 25 katilimcinin 17’si ve kontrol grubundaki 25 katilimeinin
18’u tablet bilgisayar1 bulunmaktadir. Diziistii bilgisayar erigimi her iki grupta da 21 katilimci
olarak belirlenmistir. Teknolojik imkanlar olarak her iki grubun da ters yiliz O6grenme
modelinin uygulanmasina uygun oldugu gériilmektedir.

Caligmanin uygulandig1 okulda tiim dgrencilerin kullanimina imkan taninan Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi projesi (FATIH) kapsaminda her sinifta Pardus

isletim sistemi bulunan etkilesimli tahta ve internet erisimi bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada gruplarin matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in
Akcakin (2018) tarafindan lise Ogrencileri i¢in matematik dersine uyarlanan “Matematik
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon (MOYM) Olcegi gerekli izinler alinarak kullanilmistir (Ek
1). Tuan, Chin ve Shieh tarafindan gelistirilen Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi’nin matematik dersi i¢in Tiirkge’ye uyarlamas1 Akgakin (2018) tarafindan gecerlilik ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Begli Likert tipindeki 6lgek 33 maddeden ve alt1 faktorden
(Oz vyeterlik, aktif dgrenme stratejileri, matematik 6grenmenin degeri, performans amaci,

basart amaci ve Ogrenme ortaminin Ozendiriciligi) olusmaktadir. Besli Likert tipi
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derecelendirme Glgegine gore pozitif maddeler “Kesinlikle katilmiyorum (1) ile “Kesinlikle
katiliyorum (5)” arasinda puanlanmaktadir. Tersine ¢evrilmis maddeler 2, 3, 4, 5, 6, 20, 21,
22, 23 numarali maddelerdir. MOYM olgeginin alt faktorleri ve maddeleri Tablo 3.5°te

gosterilmistir.

Tablo 3.5

Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Alt Faktorleri

Alt Faktorler Maddeler Agiklama

= Ogrencilerin ister zor ister kolay olsun, grenme gérevlerini
0Oz Yeterlik 1,2,3,4,56
basarabileceklerine inanmalari

. Yeni bilgilerin olusumu igin gesitli strateji kullanimi siirecinde
Aktif Ogrenme Stratejileri 7,8,9,10,11,12,13,14
aktif rol almalar

Matematik Ogrenmenin Matematik 6grenme ile sorgulama, problem ¢6zme ve giinlik
15, 16,17, 18, 19
Degeri yasamla iliskilendirme gibi kazanimlar
Ogrenciler arasindaki rekabet ve 6gretmenin begenisini
Performans Amaci 20, 21, 22,23

kazanmasi

Ogrencilerin ders sirasinda yeterliliklerini ve basarilarini

Basari Amaci 24, 25, 26, 27, 28
artirdiklarini fark ettikge doyum hissetmeleri
Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi, 8gretim programi ve
. 29, 30, 31, 32,33
Ozendiriciligi kullanilan yontemi igerir

MOYM élgeginin tiimiiniin rapor edilen alt1 alt faktor igin alfa giivenilirlikleri; Oz
yeterlik faktoriiniin giivenirligi .81, aktif 6grenme stratejileri faktOriiniin giivenirligi .81,
matematik Ogrenmenin degeri faktoriiniin giivenirligi .79, performans amaci faktoriiniin
giivenirligi .71, basar1 amaci faktoriiniin giivenirligi .83, 6grenme ortaminin 6zendiriciligi
faktoriiniin giivenirligi .73 olarak bulunmustur. Bu 6l¢ek icin elde edilen y2/df oranin 2.49,
CFI degerlerinin .95, SRMR degerinin .071, NFI degerinin .92 ve RMSEA degerinin .057
olmasi model veri uyumunun yiiksek oldugunun birer gostergeleridir (Kline, 2011; Marsh,
Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006). Olgek Ek 2°de yer almaktadir.

Bu arastirma 6zelinde MOYM &lcegi icin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayisinin ,80 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular 6l¢egin giivenilir bir 6l¢gme araci

olarak kabul edilebilecegini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2015).
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3.4. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Siireci

Bu boliimde, ters yiiz 6grenme modelinin uygulama siirecinde, katilimci gruplar icin
uygulama Oncesi yapilan hazirliklar, ders anlatim videolarimin yiliklenmesi igin segilen
cevrimigi ortamin &zellikleri, uygulama asamasinda yer verilen sinif i¢i etkinlikler ve modelin

uygulama basamaklarina yer verilmistir.

3.4.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulama Oncesi Hazirhklar

Ters Yiiz Ogrenme modelinin uygulamasina baglamadan deney grubu dgrenci velileri
ile cevrimici toplanti yapilmistir. Toplanti i¢in ¢evrimi¢i ortamin secilmesinin nedeni,
Liselere Giris Sinavi puanlaria goére 6grenci alan bir okul oldugundan dolay1, farkl: yerlerde
ikamet eden velilerin bulunmasi ve c¢evrimigi toplantinin tiim velilere ulasma imkani
saglamasidir.

Toplant1 siiresince velilere ters yliz 6grenme modeli hakkinda bilgilendirme yapilmis
ve velilerden gelen sorular cevaplanmistir. Calismanin 5 hafta siiresince devam edecegi
belirtilmistir.

Ters yliz 6grenme modeli uygulama oncesinde deney grubu Ogrencilerine videolarin
yiiklenecegi platform tanitilmisg ve arastirmaci tarafindan her 6grencinin kaydinin yapilmasi
saglanmistir. Ayrica, platformun nasil kullanilacagina iliskin arastirmaci tarafindan hazirlanan
video, deney grubu sinif whatsapp grubunda paylasilmistir. Ters yiiz 6grenme modeli i¢in
hazirlanan ders anlatim videolarinin etkilesimli oldugu yani izleme esnasinda agik uglu ya da
coktan secmeli sorularla karsilasabilecekleri, ilk izlemede bu sorulara yanit vermeden
videonun ilerlemeyecegi Ogrencilere anlatilmistir. Bu sorulara verdikleri cevaplara sistem
tizerinden doniit alabilecekleri gibi smif ortaminda yiiz ylize egitim esnasinda da
degerlendirilmesinin yapilabilecegi agiklanmistir. Bu uygulamanin, konunun c¢evrimigi
ortamda ne derece Ogrenildiginin veya farkindalikla izlenip izlenmediginin bir denetimi
oldugu ifade edilmistir. Videolarin ikinci veya daha fazla izlenmesi durumunda sorulara
cevap vermeleri beklenmedigi, ileri sarma veya geri alma imkanlar1 olacag: yani istedikleri
siklikta veya hizda videolar takip edebilecekleri belirtilmistir. Sistemin 6grencilerin videoyu
tamamlayip tamamlamadigina dair bilgi verdigi de 6grencilere anlatilmistir.

Ters yiliz 6grenme modeli uygulama oOncesinde, okul idaresi ve diger 9.simf
subelerinde derse giren matematik ziimresi Ogretmenleri de bilgilendirilerek, siire¢
aciklanmistir. Videolarin yiiklendigi platform tanitilmig, ders anlatimlarmin hangi konulari

kapsadigi belirtilmistir.
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3.4.2. Uygulama I¢in Secilen Cevrimici Ortam

Ters yliz Ogrenme modelinin uygulamasi igin ¢evrimici ortam belirlenmesi,
uygulamanin sorunsuz yiiriitiilmesi i¢in 6nemlidir. Videolarin izlenip izlenmediginin takibi ve
kavramlarin nasil yapilandirildiginin tespiti i¢in en uygun ortam belirlenmelidir. Literatiirde
matematik alaninda yapilan ters yiiz 6grenme modeli arastirmalarinda Edmodo (Aydin, 2020;
Cevikbas, 2018; Ozdemir, 2019; Ozler, 2020), EBA (Cakiroglu, 2020; Pehlivan, 2020; Tekin,
2018; Tirkoglu, 2021), YouTube (Bulut, 2019; Kalafat, 2019), Edpuzzle (Akdeniz, 2019;
Ozdemir, 2016) platformlar1 segildigi veya ¢evrimigi ortamlarm tercih edilmeyip videolar:
taginabilir bellek ile 6grencilere ulastirildig1 (Gii¢, 2017; Kog-Deniz, 2019) goriilmektedir.
Bolat (2018) de kendi mobil uygulamasini gelistirerek, uygulama iizerinden igerikleri

katilimcilara iletmistir.

Cevrimigi ortam ¢esitliligi ve farkli tercihler oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada
katilimcr bilgileri géz oniinde bulundurularak ve deney grubundaki 6grencilerin internet
erisimi ve teknolojik imkanlar1 degerlendirilerek Edpuzzle platformu secilmistir. Bu platform
etkilesimli videolar hazirlamaya imkan tanimaktadir. Ingilizce arayiiz kullanilmasi1 dezavantaj
gibi degerlendirilse de deney grubunda derse giren Ingilizce dgretmeni ile yapilan goriisme
sonucunda o&grencilerin bu platformu kullanabilecek yeterlilikte oldugu belirlenmistir.
Nitekim pilot uygulama yapilarak katilimcilarin platform kullannminda higbir zorluk

yasamadiklari tespit edilmistir.

Edpuzzle, katilimcilarin videolar1 izleyip izlemedigini, her bolimi ka¢ kez
izlediklerini ve igerigi anlayip anlamadiklarini kontrol edebilecek yapiya sahiptir. Ucretsiz ve
kullanim1 kolaydir. Platform dis1 video ylikleme imkani mevcut olmakla birlikte, platformda
var olan videolar da diizenlenerek etkilesimli hale getirilebilmektedir. Etkilesimli video ile
ifade edilen, videolarin herhangi bir boliimde acik uc¢lu, coktan se¢meli sorular
eklenebilmesidir. Istenirse, dgrencilerin ilk izleme esnasinda bu sorulara cevap vermek
zorunda olmalar1 saglanabilmektedir. Bu sorular cevaplanmadan video ilerlemesi
engellenebilmektedir. Diger platformlarda videolarin izlenip izlenmedigi kontrol
edilebilmektedir ancak farkindalikla izleme saglanmasi ¢ok daha zordur. Video izlemenin
tamamlanmis olmasi her zaman o videonun izlediginin garantisini vermez. Ancak bu platform
bunun 6niine ge¢cmektedir. Ozellikle agik uglu sorulara verilen cevaplarda, dgrencinin kendi

climleleri ile ifade etmesi saglanarak, egitmenin Ogrencinin bilgiyi nasil yapilandirdig:
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konusunda fikir edinmesini saglamaktadir. Ogrencinin tek basima izledigi videolarda kavram
yanilgilarinin = Oniine gecilmesi Onemlidir. Sorulara, sesli cevap iletme o&zelligi de

bulunmaktadir.

Edpuzzle platformunda etkilesimli videolara verilen cevaplar ¢oktan segmeli sorularda
sistem tarafindan puanlanmaktadir. Ac¢ik uc¢lu sorularda da doniit, egitmen tarafindan

cevrimigi verilebilir durumdadir. Ogrenciye de istedigi soruyu iletme imkan1 vermektedir.

Edpuzzle platformu, uygulayicilara kendi videolarmi yiikleme imkani verirken,
istenirse  YouTube, Khan Academy, Crash Course gibi sitelerden videolar da
kullanilabilmektedir.

3.4.2.1. Ders Anlatim Videolari

Bu calisma igin 9.smif matematik dersi konularindan “Ucggenler” iinitesinin
“Uggenlerde Temel Kavramlar” ve “Ucgenlerde Eslik ve Benzerlik” konular1 segilmistir.

Tablo 3.6’da kazanim sayilari, ders saati ve tinitedeki agirliklar verilmistir.

Tablo 3.6

Deneysel Calisma Icin Segilen Konularin Kazanim Sayist ve Siireler

Konular Kazanim Sayisi Ders Saati Agirlik (%)
UCGENLER 16 70 32
Ucgenlerde Temel Kavramlar 3 10 5
Ucgenlerde Eslik ve Benzerlik 4 20 9

Tablo 3.6’da da goriildiigii gibi toplam 30 ders saat siire kapsayan konular se¢ilmistir.
Uygulamanin yapildigi okul programinda 9. Sinif matematik dersi haftada 6 saattir. Bu
baglamda 5 haftalik uygulama yapilmistir. “Ucgenlerde Temel kavramlar” konusu igin 11
adet ders anlatim videosu, “Ucgenlerde Eslik ve Benzerlik i¢in de 15 adet ders anlatim
videosu arastirmaci tarafindan 6gretim programi kazanimlarma uygun olarak hazirlanmistir.

Kazanimlar ve video siireleri Tablo 3.7°de yer verilmistir.
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Tablo 3.7

Kazanmimlar ve Video Siireleri

Konular

Kazanimlar

Video siireleri

9.4.1.Ucgenlerde Temel

Kavramlar

9.4.1.1. Uggende agi 6zellikleri ile

ilgili islemler yapar.

Acl Cesitleri-1: 07:52 dk

Acl Cesitleri-2: 07:07 dk
Dogruda Agilar-1: 09:19 dk
Dogruda Agilar-2: 07:03 dk
Uggende Agilar-1: 11:00 dk
Ucgende Agilar-2: 09:30 dk
Ucgende Agilar-3: 09:51 dk
ikizkenar Ucgen-1: 09:16 dk

ikizkenar Ucgen-Eskenar Uggen:
08:32 dk

9.4.1.2. Uggenin kenar uzunluklari
ile bu kenarlarin karsilarindaki

actlarin 6lcgulerini iliskilendirir.

Acli- Kenar Bagintilari-1: 06:16 dk

9.4.1.3. Uzunluklari verilen li¢
dogru pargasinin hangi
durumlarda tggen olusturdugunu

degerlendirir.

Aci-Kenar Bagintilari-2: 06:40 dk

9.4.2. Uggenlerde Eslik

ve Benzerlik

9.4.2.1. iki Gicgenin es olmasi igin
gerekli olan asgari kosullari

degerlendirir.

Es Ucgenler-1: 09:40 dk
K.A.K. Eslik Kurali: 05:17 dk
A.K.A. Eslik Kurah: 08:02 dk
K.K.K. Eslik Kurah: 09:33 dk

9.4.2.2. ki tiggenin benzer olmasi
icin gerekli olan asgari kosullari

degerlendirir.

Uggenlerde Benzerlik-1: 08:46 dk
A.A. Benzerligi: 08:45 dk
K.A.K. Benzerligi: 06:15 dk
K.K.K. Benzerligi: 08:54 dk

9.4.2.3. Uggenin bir kenarina
paralel ve diger iki kenari kesecek
sekilde cizilen dogrunun ayirdig
dogru pargalari arasindaki iliskiyi

kurar.

Temel Oranti Teoremi-1: 08:37 dk
Thales Teoremi-1: 09:51 dk
Thales Teoremi-2: 08:41 dk

Temel Oranti Teoremi-2: 05:10 dk

Temel Oranti Teoremi-3: 07:35 dk

Temel Oranti Teoremi-4: 08:29 dk
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9.4.2.4. Uggenlerin benzerligi ile ]
Benzerlikle llgili Problemler: 11:43 dk
ilgili problemler ¢ozer.

Tablo 3.7°de goriildiigii gibi toplamda 26 ders anlatim videosu hazirlanmistir.
Videolarin en uzunu 11:43 dakika, en kisas1 05:10 dakikadir. Nielsen (2020), lisans diizeyinde
uyguladig1 ¢alismada bir videonun uzunlugu ile 6grencilerin izleme ayari basina o videonun
ne kadarini izledigi arasinda giiclii bir negatif korelasyon oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica
ayn1 ¢alismada, Ogrencilerin videolar1 izlemek i¢in belirtilen silirenin son giiniine kadar
bekledikleri belirtilmektedir. Buna dayali olarak arastirmada video uzunluklarinin 15
dakikaya ulagmamasi saglanmistir. Videolarin sunuldugu platform cep telefonlarindan da
erisim sundugu i¢in kisa videolarin, izleme konusunda pratiklik sundugu goriilmiistiir.

Bu caligsma icin hazirlanan ders anlatim videolarinin toplam siiresi 214dk 30sn’dir. Her
bir videoya edpuzzle platformundan anlatim akisina uygun agik uglu veya ¢oktan se¢meli

sorular arastirmaci tarafindan eklenmistir. Ekran goriintiisii Sekil 3.2°de gdsterilmistir.

Sekil 3.2

Etkilesimli Video Sorulart

= §Pedpuzzle a ON - )

€ Video Preview Assign Edit Share preview @ public -
Video events

Aci Kenar Aci Esligi

evim kd L

Acik Uglu Eklenen Soru €——— " open-ended

03:55
Coktan Segmeli Eklenen Soru€— — *  wutiple-choice

AB L BD
ED L BD
AC LEC
|AB| = 4 cm
|ED| =6 cm

Sekil 3.2°de de goriildiigii gibi videonun herhangi bir noktasinda bu sorular
eklenebilmektedir. Ozellikle acik uclu eklenen sorularda dgrencilerin sorulara kendi ifadeleri
ile cevap vermeleri istenmistir. Sesli cevap verme se¢enegi de agik birakilmistir. Videolarda
odevlendirme olarak gonderilirken sorulari atlama esnekligi kapatilmistir. Ogrenci,
karsilagtig1 her soruyu ilk izlemede yanitlamak durumundadir. Videolarin 6grencilere iletilme
ayarlar1 Sekil 3.3’de goriilmektedir.
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Sekil 3.3

Videolarin Iletilme Ayarlar:

Assign to a class

Start Date

Today 12:00am
v 9Asinifi
Due date
®  Assignall March 12th 11:59pm
Assign manually  Show students
a) Prevent Skipping ®

+ Add new class Cancel m

Sekil 3.3’te de goriildiigii gibi videolar iletilirken belirli tarih araliklar
olusturulabilmektedir. Ayrica “Prevent Skipping” se¢enegi aktif birakilarak, sorulari atlama
secenegi kapatilmistir. Videolarin izlenme oranlari ve verdikleri yanitlar da Sekil 3.4’de

gosterilmigtir.

Sekil 3.4.

Videolarin Izlenme Oranlart ve Verilen Yanitlar

ikizkenar ucgen1

Grade Video watched  Correct responses  Time spent: 11 min

/I O O Turned In: On time - March 1st - 6:41pm
%

Number of times student watched each section of your video

00:00 DO0:55 01:51 02:46 03:42 04:38 05:33 D6:28 07:24 08:20 08:16

® ¢
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Sekil 3.4’te goriildiigii gibi katilimcilarin videonun ne kadarini izledigi, ne kadar
stirede tamamladigi, hangi boliimleri kag kere tekrar izledigi, hangi sorulara dogru yanit
verdigi gibi detaylar1 edpuzzle platformu arastirmaciya sunmaktadir. Ayrica katilimcinin
hangi yaniti verdigi de Ogrenilebilmektedir. Her bir katilimci ig¢in bu detaylara program

tizerinden erigilebilmektedir.

3.4.3. Uygulama Asamasi Basamaklari

3.4.3.1. Birinci Hafta Etkinlikleri

Ters yiliz 6grenme modeli i¢in deney grubu Ogrencileri i¢in sinif oturma planinda
degisiklikler yapilmistir. Geleneksel 6grenme ortaminda kontrol grubunda 6grenciler iki veya
birer kisilik siralarla tahtaya dogru konumlandirilmisken, deney grubunda 6grenciler bes
kisilik ekipler olarak birlikte ¢aligmalarina olanak taninacak sekilde diizenlenmistir. Kontrol
ve deney grubu smif ortami Sekil 3.5’de goriilmektedir. Bu ekipler her hafta rastgele grup

olusturmaya yardimci programlar kullanilarak farkl ekiplere ayrilmislardir.

Sekil 3.5

Kontrol Grubu ve Deney Grubu Sinif Diizeni

Kontrol Grubu Deney Grubu

Uygulamanin ilk haftasinda kontrol grubuna 6dev olarak verilen ¢alisma sorulari,
deney grubunda ekip i¢inde isbirligine olanak taninarak tamamlanmistir. Deney grubundaki
katilimcilara MEB Ortadgretim Genel Miudiirliigii materyal ve iceriklerinden beceri temelli
etkinlik kitabindan segilen “Yollar1 Ciz, Agilar1 Bul” etkinligi bireysel olarak tamamlanmasi
saglanmistir (Ek 3). Deney grubu 6grencileri ile “Quizizz” platformu ile ilk hafta konusu olan
“Dogruda Acilar” ile ilgili sinif i¢i yarismalar diizenlenmistir. Arastirmaci tarafindan 6nceden
hazirlanan sorular bu platforma yiiklenmis ve smif igerisinde d6grencilerden cep telefonlar ile

es zamanli olarak erismeleri saglanmistir. Sorular ¢oktan se¢meli ve siireli olarak
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tasarlanmistir. Platform, her 6grenci i¢in sorulart farkli siralamakta ve kendi cep telefonu

ekranlarinda goriip cevaplamalarini saglamaktadir.

Sekil 3.6

Quizizz Uygulama Sonrasi Sonug¢ Ekrani

O,UiZIZZ Play again! Assign as practice Review questions

Quiz Highlights

Q

Scrofl right >

Participant Names

Sekil 3.6’da da goriildiigli gibi quizizz uygulamasi sonunda katilimcilarin puanlarina,
her sorunun dogru cevaplama oranlarina ve siirelerine ulasilabilmektedir. Katilimcilarin
istekleri dogrultusunda yapilma orami diisiik ¢ikan iki sorunun ¢6zliimii ayrintili olarak
anlatilmistir.

Kontrol grubuna 6dev olarak iletilen sorulardan ¢6zemedikleri sorular sinif ortaminda
¢Oziilmiigtiir. Her iki grupta da “Dogruda Agilar” konusu tamamlanmistir. Deney grubundaki
baz1 Ogrencilerin gonderilen 4 videoyu da tamamlamak ic¢in son giiniin aksamini tercih
ettikleri tespit edilmistir. Siif whatsapp grubunda, videolar1 zamaninda tamamlamalari

gerektigi belirtilmistir.

3.4.3.2. ikinci Hafta Etkinlikleri

Ikinci hafta uygulamalar: i¢in deney grubundaki 6grencilerin farkli ekiplerde yer
almas1 saglanmis ve hafta sonu platformda iletilen ii¢ videonun izlenmesi i¢in duyuru
yapilmistir. ik derste bir 8grencinin videolar: izlemeden geldigi tespit edilmis, bu 6grencinin
de tamamlamasi saglanmistir. Ogrenci velisi aranarak bilgilendirilmistir. Tlk ders katilimci
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tarafindan hazirlanan sorular ekiplere verilerek ¢oziilmesi saglanmis, ekip olarak zorlandiklar
sorularda arastirmaci rehberliginde tamamlanmasi saglanmistir. Ikinci ders web 2.0
araclarindan actionbound araci ile okul sinirlar1 i¢inde etkinlik yapilmistir.

Actionbound uygulamasi hazine avi olarak da nitelendirilen etkinlikler hazirlamay1
saglayan bir uygulamadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan gorevler ve sorular asamali
olarak tasarlanarak ders éncesinde bu platforma yiiklenmistir. Ogrencilerden hafta sonu her
ekip icin en az bir kisinin telefonuna uygulamanin yiiklenmesi saglanmistir. Ogrencilerin cep

telefonu ekranindaki uygulama goriintiisii Sekil 3.7°de goriilmektedir.

Sekil 3.7

Actionbound Uygulama Gortintiisii

< BASUANGIC

Sekil 3.7°de goriildiigii gibi 6grenciler aragtirmacinin verdigi QR kodu taratarak ekip
adint ve ekip Uyelerinin adlarim uygulamaya giris yapmalar1 saglanmigtir. Arastirmaci
tarafindan ders Oncesinde, gorev olarak katilimcilarin ekranmna diisecek QR kodlar, okul
kantini, nobet¢i kuliibesi ve smif iginde saklanmigtir. Uygulamaya katilimeilarin
cevaplamalart zorunlu olan c¢oktan se¢meli ve acik uclu sorular da eklenmistir. Ayrica

katilimcilarinin kendi gézlemleri dahilinde tamamlamalar1 gereken gorevler de eklenmistir.
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Sekil 3.8
Actionbound Gorev Goritintiisii
M= %558

S %554
88KODU BUL

1nN54 @

<

O GOREV

B Kaydet

v Bitti
B8R Kodu tara

Sekil 3.8’de goriildiigii gibi 6grencilerin tamamlamasi gereken gorevlerden bazilari

smif disinda da yer almaktadir. Bu uygulama Oncesinde okul idaresi bilgilendirilmistir.

Ozellikle bu gorevleri yerine getirmek igin 6grencilerin hizli hareket etmeleri sinif disinda

dikkat ¢cekmektedir.
Sekil 3.9
Actionbound A¢ik U¢lu Soru Goriintiisii
11:46 @ W= %564 1N5aE0 " B0 %654
© BILGI YARISMASI = < ®YANLIS =
' mak J r ® O 3" d i Saniye var
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Actionbound uygulamasina acgik uglu veya coktan se¢meli eklenen sorular igin
cevaplama ayarlar1 bulunmaktadir. Sekil 3.9’da goriildiigii gibi bu uygulamada katilimcilara
dogru cevaplar uygulama asamasinda verilmistir.

Uygulama sonunda smif ortaminda sonuglar hep birlikte degerlendirilmis, yiiklenen

gorevler incelenmistir. Her bir ekip i¢in detaylar da uygulama sonunda goriilenmistir.

Sekil 3.10

Actionbound Uygulama Sonunda Ilk Ekip Sonuglar

S —
2 Players # Score
v, M3 e e ] AL 700/700 {100%
“ Date € Quizzes solved
Feb 28,2022 4/4 (100%
D Duration . Codes scanned

6 minutes 47 seconds 3/3 (100%)

Q0 -
<% Download media

Sekil 3.10°da goriildiigii gibi ekip iiyelerinin cevapladigi dogru yanit orani, taranan
kodlarin dogrulugu ve yiliklenen gorev fotograflarina erisilebilmektedir. Okul sinirlar
icerisinde katilimcilarin farkl tespitleri oldugu ve gorevleri yerine getirmek i¢in istekli oldugu
goriilmiustiir. Katilimeilar uygulama sonunda tekrar bu uygulamadan yapilip yapilmayacagin
sormuslardir. Bu etkinlik ile eglenceli ve heyecan verici bir O6grenme ortami
olusturulabilmektedir.

Haftanin diger dersleri i¢in 6grencilerden iki video daha tamamlamalari istenmis ve bu
konularla ilgili soru ¢6ziimii yine ekip arkadaslariyla birlikte ve arastirmaci rehberliginde
tamamlanmistir. Haftanin son ders giiniinde tiim hafta konularin1 kapsayan ¢evrimigi quizizz
ile yarisma yapilmistir.

Kontrol grubunda, videolu anlatimlardaki konular sinif ortaminda islenmis, deney

grubunda ¢6ziilen sorular 6dev olarak verilmistir.
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3.4.3.3. Uciincii Hafta Etkinlikleri

Deney grubu katilimcilarina ag1 kenar bagintilari-1 ve ag1 kenar bagintilari-2 videolari
ile birlikte es ticgenler ve K.A.K. eslik kurali videolarni tamamlamalar1 istenmistir. Hafta
boyunca hem deney grubunda hem de kontrol grubunda aci kenar bagintilart konusu
tamamlanabilmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin her hafta farkli ekiplerde yer almasi, simif i¢i iletisimi
arttirdig1 birlikte soru ¢ozmekten keyif aldiklar1 goriilmiistiir. Sorularin ¢6ziimiinde destege
ihtiya¢g duyan Ogrencilerin, 6nce ekip arkadaslarmma sorduklari cevaplar1 yetersiz bulan
Ogrencilerin de Ogretmenlerini gruba c¢agirdiklar1 belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan ¢alisma sorularindan tiim gruplarin zorlandig1 sorular tahtada ¢oziilmiistiir. Kontrol
grubunda bu sorular konu anlatimi sonunda 6dev olarak verilmistir.

Ortadgretim Genel Midirliigii’niin  hazirlamis oldugu beceri temelli etkinlik
kitabindan ag¢1 kenar bagintilar1 konusu kazanimlarini igeren “Futbol Sahasi” ve “ Toplanti
Masas1” isimli iki etkinlik haftanin son dersinde actionbound aracinda cevaplamalar1 istenen
sorular arasinda yer verilerek tamamlanmistir. “Futbol Sahasi” etkinligi (Ek 4) ve “Toplanti
Masas1” (Ek 5) etkinligi, 20’ser dakika ve bireysel olarak tamamlanmasi Onerilen
etkinliklerdir. Ancak actionbound uygulamasi ile bu etkinliklerin ekip olarak isbirligi ile
tamamlamalar1 saglanmistir. Ayni1 uygulamaya haftanin diger konularini igeren sorular da
eklenmistir. Ayrica ekip liyelerinin birlikte hareket etmelerini saglamak i¢in, kantine inen
merdivenlerde aynadan ekip olarak fotograf cektirip yiiklemeleri gibi grup iiyelerinin bir
arada olmasini1 gerektiren gorevlere de yer verilmistir. Sorulan bazi sorulara sesli cevaplama
ve sesi uygulamaya yiikleme gorevi de eklenmistir.

Actionbound uygulamasi sonunda sinifta, sonu¢ ekrani etkilesimli tahtada yansitilarak
hep birlikte yapilan etkinlikteki yiiklemeler degerlendirilmistir. Sonug¢ ekraninda gorevleri

dogru ve tam olarak ve en kisa siirede yerine getiren ekip tebrik edilmistir.

3.4.3.4. Dordincu Hafta Etkinlikleri

Dordiincii hafta uygulamalar1 i¢in ekipler, sinif ortaminda rastgele grup olusturma
programlarindan biri kullanilarak olusturulmustur. Olusturulma sirasinda 6grencilerin hevesli
oldugu goriilmiistiir. Deney grubunda, geleneksel 6gretim uygulanan déonemlerde tek basina
oturan 6grencilerin ekip ¢aligmalarinda bir arada ¢alisma konusunda sorun yasamadiklari
ekiplerine uyum sagladiklar1 goriilmistiir.

MEB Ortadgretim Genel Miidiirliigli materyal ve iceriklerinden beceri temelli etkinlik

kitabindan secilen “Sarkacli Saat”, “Kopriiniin Uzunlugunu Bulma”, “Es Uggenler
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Olusturma” ve “Iki Uggenin Esligi”  etkinliklerinin bireysel olarak tamamlanmasi
saglanmustir (Ek 6). Uciincii haftada actionbound uygulamas: igerisinde verilen beceri temelli
etkinlikleri tamamlama konusunda daha ilgili olduklari, dordiincii haftada kagit tizerinde
verilen sorularda yaklagimlarinin daha farkli oldugu gozlenmistir.

Dordiincii hafta konulart i¢in deney grubu katilimcilarindan A.K.A. eslik kurali,
K.K.K. eslik kurali, iicgende benzerlik, A.A benzerligi, K.A.K. benzerligi ve K.K.K
benzerligi videolarmi tamamlamalari istenmistir. Ugiiniin hafta sonunda, {iiiniin de hafta ici
tamamlanmast saglanmistir. Videoda sorulan sorulara verdikleri cevaplara doniitler
arastirmact tarafindan edpuzzle platformu {iizerinden cevaplanmigtir. Calisma kagitlar
hazirlanarak smifta ekipler halinde ¢ozlilmesi saglanmistir. Arastirmaci, ¢dzmekte
zorlandiklar1 durumlarda ekip iiyelerinin ¢agirmasi durumunda ekibe katilarak, ¢ozliimii
devam ettirmeleri i¢in rehberlik yapmistir. Ayrica konu anlatimi yapilmamistir. Kontrol
grubunda geleneksel uygulamalara devam edilerek, deney grubunda smifta ¢oziilen sorular
ddevlendirilmistir. Odevler kontrol edilerek ¢oziilemeyenler sinif ortaminda ¢oziilmiistiir.

Arastirmaci tarafindan dordiincii hafta konularim1 igeren sorular segilerek, quizizz
uygulamasina yiiklenmis. Deney grubunda haftanin son dersinde quizizz uygulamasi ile
bireysel katilimlt yarigma yapilmistir. Yarigma sonunda Ogrencilerin sorulart dogru
yanitladiklari, siire olarak birbirlerinden farkli olduklar1 goriilmiistiir. Bu yarigmay1 6grenciler
eglenceli bulmustur.

Dordiincii haftada 2. ¢evrimigci veli toplantisi yapilarak, velilere uygulama siireci ve
yapilan etkinliklerle ilgili bilgi verilmistir. Velilerin yapilan uygulamalara olumlu
yaklastiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarinin 6zellikle yapilan etkinlikleri ¢ok eglenceli bulduklari,
videolar1 tamamlama konusunda sikint1 yasamadiklarini belirtmislerdir. Bu toplantida okulda
yapilacak olan ortak yazili smavlar ve ders kayiplar goriisiilmiistiir. Ozellikle matematik
dersine denk gelen yazililarin ¢ok fazla oldugu, bu saatlerde ders yapilamayacagi
aciklanmistir. Arastirmac tarafindan ortak sinav haftasi, 6grencilere video 6devlendirmesine
ara verilerek, sadece soru ¢oziimii ile devam edilmesi 6nerilmistir. Bu 6neri veliler tarafindan
da olumlu karsilanmistir. Her giin iki ayr1 ders icin yazili sinava katilacak Ogrencilerin
videolara odaklanmakta zorlanacaklar1 belirtilmistir. Kontrol grubunda da ayni uygulama ile

yazil1 sinav haftasi soru ¢6zliimii ile konu tekrar1 yapilarak gegirilmistir.
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3.4.3.5. Besinci Hafta Etkinlikleri

Deney grubu sinifinda, besinci hafta uygulamalari i¢in dordiincii haftada oldugu gibi
ekipler, smif ortaminda rastgele grup olusturma programlarindan biri kullanilarak
olusturulmustur. Temel Oranti Teoremi, Thales Teoremi ve benzerlikle ilgili problemler
konulart i¢in kalan videolar hafta sonu ve hafta i¢ci edpuzzle platformunda paylasilarak

tamamlanmasi istenmistir. Ortadgretim Genel Miidiirliigii’niin hazirlamis oldugu beceri
temelli etkinlik kitabindan tiggende benzerlik konusunu igeren “Golge”, “Zirvedeki Kartal”,

“Benzerlik Yardimiyla Gergek Uzunlugu Bulabilirim”, “Spor Salonu” ve “Teknenin Kiyiya
Uzakligin1 Bulmak™ isimli etkinliklerin ekipler ig¢inde ¢6ziilmesi saglanmistir (EK 7). Beceri
temelli etkinlik ¢alismalarina, uygulamanin ilk haftasina gére daha kolay uyum sagladiklar
gbzlemlenmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 15 soruluk test, quizzez platformuna yiiklenerek,
deney grubunda sinif i¢i yarisma yapilmistir. Yarigma sorularindan zorluk derecesi yiiksek
¢ikan bir soru, derste ¢coziilmiistiir.

Kontrol grubunda, geleneksel 6grenme ortaminda konu anlatimi yapilarak, deney
grubunda sinifta ¢oziilen sorular ddevlendirilmistir. Simnifta kontrol edilerek, ¢oziilemeyen

sorular ¢oziilmiistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizi i¢in SPSS 26 programindan yararlanilmistir. Arastirmada
kullanilacak uygun istatistik tekniginin se¢imi icin MOYM ol¢eginden elde edilen verilerin
deney ve kontrol gruplari i¢in dagilimin normalligi varsayimi i¢in Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilks testi yapilmistir. Grup bityiikliigiiniin 50°den kiigiik olmasi nedeniyle Shapiro-
Wilks testi normallige uygunlugu denetlemektedir (Biyiikoztirk, 2019). Varyanslarin

homojenligi icin Levene testi incelenmistir.
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Tablo 3.8

Deney ve Kontrol Gruplarinin Normallik Dagilimlar:

Grup Test Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilks Levene Testi
Istatistik sd p Istatistik  sd p

Deney ) 0,152 25 0,138 0,931 25 0,092

On test 0,528
Kontrol 0,144 25 0,196 0,942 25 0,165 ’
Deney 0,137 25 0,200 0,941 25 0,159

Son test 0.253
Kontrol 0,130 25 0,200 0,947 25 0,214 '

Tablo 3.8’e gore MOYM 6lgegi puanlarina gore, deney grubu 6n test puanlarinin
normal dagilim gosterdigi (p=0,092>0,05), kontrol grubu 6n test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi (p=0,165>0,05), deney grubu son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
(p=0,159>0,05), kontrol grubu son test puanlarinin normal dagilim gdsterdigi (p=0,214>0,05)
tespit edilmistir. Levene testi sonuclarina gore her iki gruptaki 6l¢timlerin dagilimlarina ait
varyanslar esittir (p>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6n test puanlari Shapiro-Wilks testine gore normal dagilim
gosterdiginden dolayr parametrik testleri uygulamaya uygundur. Deney Oncesi gruplar arasi

farklar1 incelemek i¢in iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 3.9
Deney ve Kontrol Gruplarimn Denkligine Iliskin T- Testi Sonuglar
Gruplar N X S sd t p
Kontrol 25 4,09 0,37
48 1,27 0,210
Deney 25 3,97 0,29

Tablo 3.9 incelendiginde kontrol grubu &n test puan ortalamasi (X =4,09), deney
grubu puan ortalamasmdan (X =3,97) daha biiyiiktiir. Ancak istatistiksel olarak ( t(48)=1,27 ;
p = 0,210; p>0,05) anlaml1 degildir. Bu sonuglara gore, kontrol ve deney gruplar1 arasinda
arastirma oncesinde motivasyon puanlarmin esit diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Arastirmada deneysel islem Oncesi ve sonrasi elde edilen verilerde deney grubu veya
kontrol grubu 6n test ve son test puanlart normal dagilim gostermesi nedeniyle parametrk

testler uygulanmistir. Deney grubu, ¢alisma 6ncesinde ve sonrasindaki motivasyon 6n test ve
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son test puanlart karsilastirilmasinda iliskili 6rneklemler igin t testi kullanilmigtir. Aym
sekilde kontrol grubu 6n test ve son test puanlari karsilastirilmasi i¢in de iligkili 6rneklemler
i¢in t testi kullanilmastir.

Aragtirmada, deney grubu ve kontrol grubu son test puanlariin karsilastirilmasinda
tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmasina karar verilmistir. Tek faktorli
kovaryans analizi, bagimli degisken ile iligkisi bulunan bir degiskenin kontrol edilmesini
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2019). Bu ¢alismada da deney grubu ve kontrol grubu son test
puanlariin karsilagtirilmasinda, on test puanlari ortak degisken (kodegisken) olarak alinarak,
deneydeki islemin gercek etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir.  Regresyon ve ANOVA’yi
birlestiren bir teknik olan tek faktorlii kovaryans analizi ig¢in bazi varsayimlarin saglanmasi
gerekmektedir (Bliylikoztiirk, 2019, s.122):

1. Ortalama puanlari karsilastirilacak gruplar iliskisizdir

2. Gruplarigi regresyon egimleri esittir

3. Ortak degisken ve bagimli degisken arasinda dogrusal bir iliski vardir

4. Bir faktore gore olusan gruplarin her biri i¢in bagimli degiskene ait puanlarin

normal dagilmasi ve varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplar1 farkli subelerde yer alan katilimcilardan
olusmaktadir. Herhangi bir katilimci iki ayr1 grupta da yer almamaktadir. Gruplar iligkisizdir.
Tablo 3.5.1’de de gorildiigii gibi bagimli degiskene bagli puanlar normal dagilim
gostermektedir. Bagimli degisken olan son test puanlar ile kodegisken olan 6n test puanlar
arasinda dogrusal bir iliskinin olup olmadigint incelemek i¢in sag¢ilma diyagrami

incelenmistir.
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Sekil 3.11

On test ve Son test Degiskenleri Icin Sacilma Diyagrami

Grup

[ ] Deney
@ Kontrol
~~Fit line forTotal

R Linear = 0 628

sontest

2,50

aoo 350 400 4,50 5,00

ontest

Sekil 3.11°de goriildiigii gibi son test puanlari ve 6n test puanlar1 arasinda dogrusal bir
iligki bulunmaktadir (R?=0,626). Gruplarigi regresyon egimlerinin homojenligi test edilmistir.
Elde edilen veriler Tablo 3.10’da gdsterilmistir.

Tablo 3.10

Gruplarici Regresyon Egimlerinin Incelenmesi

Kareler Kareler
Kaynak SD F p
Toplami Ortalamasi
Grup 0,039 1 039 583 0,449
Sntest 4,671 1 4,671 70,336 0,000
Grup*ontest 0,042 1 0,042 633 0,430
Hata 3,055 46 0,066
Toplam 812,670 50
Diizeltilmis 8,301 49
Toplam

Tablo 3.10 incelendiginde son test {izerinde grup ve Ontest ortak etkisinin istatistiksel
olarak anlamli olmadigr goriilmektedir [F(1,46)=0,633, p=0,430>0.05]. Bu bulgudan
hareketle regresyon egimlerinin homojenliginin saglandig1 goriilmiistiir. Yapilan Levene testi
sonucu ile de varyanslarin homojen oldugu [F=0,166, p=0,685] belirlenmistir.

ANCOVA i¢in gerekli goriilen tiim varsayimlarin karsilandig1 goriilmustiir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma problemlerine gore hazir hale getirilen verilerin analiz sonuglari

yer almaktadir.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test
motivasyon puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin deney grubunun 6n
test ve son test puanlarmin karsilastirilmasinda, verilerin normal dagilim gostermesinden

dolay iliskili t-testi kullanilmigtur.

Tablo 4.1

Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarina Gore Iliskili T Testi Sonuclar

Deney Grubu N X S sd t p
On Test 25 3,97 0,37
24 0,154 0,879
Son Test 25 3,97 0,47

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin MOYM &lgegi 6n test puan
ortalamas1 (X =3,97) ile son test puan ortalamasi (X =3,97) aynidir. Yapilan deneysel ¢alisma
sonuncunda Matematik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubunda 6n
test ve son test motivasyon puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma
goriilmemektedir [t(24)=0,154, p=0,879; p> 0,05]. Bu bulgu, matematik dersinde ters yiiz
6grenme modelinin uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin motivasyon puanlarinda ¢aligma

oncesinde ve sonrasinda bir farklilik olusmadigini géstermektedir.

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Geleneksel 6grenme ortaminda dgrenim goren kontrol grubunun 6n test ve son test

motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin kontrol grubunun
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On test ve son test puanlarin karsilagtiritlmasinda, verilerin normal dagilim gostermesinden

dolay iliskili t-testi kullanilmistur.

Tablo 4.2

Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puanlarina Gére Iliskili T Testi Sonuclar:

Kontrol _
N X S sd t p
Grubu
On Test 25 4,09 0,30
24 0,841 0,409
Son Test 25 4,06 0,34

Tablo 4.2 incelendiginde, Kontrol grubu &grencilerinin MOYM 6lgedi én test puan
ortalamas1 (X =4,09) ile son test puan ortalamas1 (X =4,06) olarak bulunmustur. Matematik
dersinde geleneksel 6gretim ortaminda 6grenim goren kontrol grubunda 6n test ve son test
motivasyon puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasma goriillmemektedir
[t(24)=0,841, p=0,409; p> 0,05]. Geleneksel 6grenme ortaminda uygulamalar yiiriitiilmesinin,
matematik dersinde kontrol grubu o6grencilerinin motivasyonlarina bir etkisinin olmadigi

bulgusuna ulagilmstir.

4.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

“Ters yliz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile geleneksel &grenme
ortaminda 6grenim goéren kontrol grubunun, motivasyon on test puanlari kontrol edildiginde
motivasyon son test puanlarina gore anlamli bir fark var midir?” sorusunda ters yiiz 6grenme
modelinin motivasyona etkisini ortaya koymak i¢in on test puanlarinin kontrol edildigi tek
faktorlii kovaryans analizi yapilmistir. ANCOVA igin gerekli tiim varsayimlarin karsilandigi
i¢in On test puanlar1 kodegisken olarak atanarak analiz yapilmistir.

Katilimcilarin son test puan ortalamalar1 ile 6n test puan ortalamalarina gore

diizeltilmis son test puan ortalamalar1 Tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3

Deney ve Kontrol Grubuna Gére MOYM Puanlarinin Betimsel Istatistigi

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 25 3,97 4,03
Kontrol 25 4,06 3,99

Tablo 4.3’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarmin son test MOYM puanlari
ortalamalar1 deney grubu i¢in 3,97 ve kontrol grubu icin 4,06 oldugu goriilmektedir. Bu
puanlar degerlendirildiginde kontrol grubunun son test puanlarinin, deney grubu son test
puanlarindan daha yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Ancak Ontest puanlar1 kontrol edildiginde
ortalamalarda degisimler olugsmustur. Diizeltilmis son test ortalama puanlar1 deney grubu i¢in
4,03; kontrol grubu igin 3,99’dur. Diizeltilmis son test puanlarina gore deney grubu daha
yiiksektir. On test puanlar1 kontrol edildiginde olusan bu farklihigin istatistiksel olarak anlamli

olup olmadigina iliskin ANCOVA sonuglar1 Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4

Gruplarin MOYM On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarina Iliskin
ANCOVA Sonuclar:

Kareler Kareler Anlamlilik o
Kaynak sd F ) Kismi 1
Toplami Ortalamasi Diizeyi (p)
ontest 5,103 1 5,103 77,443 0,000 0,622
Grup 0,009 1 0,009 0,138 0,712 0,003
Hata 3,097 47 0,066
Toplam 8,301 49

Tablo 4.4’te verilen ANCOVA testi sonuglarina gore gruplarin 6n test puanlar1 kontrol
altina alindiginda diizeltilmis son test puanlarina gore ters yliz O0grenme modelinin
uygulandig1 deney grubu katilimcilarinin puanlar ile geleneksel 6gretim modelin uygulandigi
kontrol grubu katilimcilarinin puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [F(1,47)=0,138, p=0,712 > 0,05]. Bu sonug¢, matematik derslerinde ters yiiz
ogrenme modeli uygulanmasinin ya da geleneksel Ogrenme ortaminda derslerin
yiiriitiilmesinin, deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin derse yonelik motivasyonunu

arttirmada farkli etki olusturmadigini géstermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma problemi dogrultusunda ele alinan arastirma sorularina dayali

olarak bulgulara ait sonuglara ve bu baglamda onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Bu calismada, ortadgretimde ters yiiz 6grenme modelinin matematik dersinde dersi
O0grenmeye yonelik motivasyona etkisi incelenmistir. Deneysel calisma Oncesinde yapilan
Olgtimlerde deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak fark bulunmamistir.

Arastirma Oncesi iki grup i¢in motivasyon puanlari denktir.

Ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu ile gergeklestirilen 5 haftalik
calisma sonunda elde edilen verilere gore deney Oncesi ve deney sonrasinda istatistiksel
olarak fark bulunamamistir. Smif i¢i uygulamalarda, arastirmacinin hazirladigi calisma
kagitlar1 ¢Ozlilmis, Ortadgretim Genel Midiirliigii'niin hazirlamis oldugu beceri temelli
etkinlikler, quizzes platformunda hazirlanan yarigmalar, actionbound ile 6grencilerin sinif
disina da ¢ikmalarini saglayan etkinlikler yapilmistir. Sinif diizeninde de farkliliklar yapilarak
her hafta degisen 5°li gruplar olusturularak birbirleriyle etkilesimleri desteklenmis, ekip
caligmalarina olanak taninmistir. Bu etkinlikleri gergeklestirirken keyif aldiklar1 goriilmiis ve

ogrencilerden tekrar yapilmasi konusunda talep gelmistir.

Geleneksel 0grenme ortaminda derslerin islendigi kontrol grubunda, deney sonrasi
puanlarinda azalma goriilse de istatistiksel olarak deney Oncesi ve deney sonrasi puanlarinda
farklilik bulunmamaktadir. Geleneksel 6grenme ortaminda uygulama yapilan sinifta konular
mevcut sistemle islenmeye devam edilmistir. Deney grubunda edpuzzle platformuna yiiklenen
videolar, kontrol grubunda smif ortaminda anlatilmis, deney grubunda smif ortaminda
¢oziilen sorular, kontrol grubuna ddev olarak verilmistir. Coziilemeyen sorular sinif ortaminda
¢oziimii yapilmistir. Bu galisma icin 9.simf matematik dersi konularindan “Uggenler”
iinitesinin “Ucgenlerde Temel Kavramlar” ve “Uggenlerde Eslik ve Benzerlik” konular1 her

iki sinifta da ayni slirede tamamlanmustir.

Ters yliz 0grenme modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel 6grenme

ortaminda uygulamalar devam eden kontrol grubu son test motivasyon puanlarinin
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karsilagtirilmasinda tek faktorlii kovaryans analizi yapilmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin
gercek etkisini belirlemek i¢in 6n test puanlarinin ortak degisken olarak atanmasi sonucunda
diizeltilmis son test puanlar1 deney grubu lehine olsa da istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Literatiirde de bu sonucu destekleyen ve ters yliz 6grenme modelinin
motivasyona etkisi olmadigi sonucuna ulasan ¢alismalar vardir (Duman, 2020; Gokdas ve

Giirsoy, 2018; Yeh, Lin ve D’Imperio, 2020).

Bilgisayar dersinde ters yliz 6grenme modeli ile desteklenen etkinlik temelli
uygulamalar ve sadece etkinlik temelli 6gretimin yapildigi geleneksel yontem arasinda
motivasyonu etkileyen bir durum olusmadigini belirten Duman (2020), siif iginde 6grenciye
fazladan yiikk olmasi etkinlik temelli O0gretim yontemine yoOnelik olumsuz algiya neden
oldugunu belirtmektedir. Matematik dersinde uygulanan bu tez calismasinda da sinif igi
etkinliklerde Ogrencilerin aktif olmalar1 saglanmistir. Yeh vd. (2020), calismalarda
ogrencilerin kendi baslarina 6grendikleri bilgileri kullanarak problem ¢ozme zorlugundan
keyif alacaklarimi diisiindiiklerini, ancak sonuglarin bunu yansitmadigini belirtmektedir. Bu
sonucu ters yiiz 6grenme modeline katilan 6grencilerin 6z diizenleme ve tistbilissel becerileri
gelismekte olan grupta yer almasina baglamaktadir. Turan ve Goktas (2018), istatistiksel
olarak ters yliz 0grenme modelinin, geleneksel Ogretime gore motivasyonu arttirdigi
sonuclarina ulagsmalarina ragmen, okul disinda videolar: izlemek i¢in vakit ayirmalarinin ve
smif i¢indeki uygulamali etkinliklerinin zorluk diizeylerinin motivasyonu azalttig1 ifade
etmektedir. Yeh vd.’ne (2020) gore kavramsal bilgiye ve mantiksal diisiinmeye dayanan
konularda, ogrencilerin ders Oncesi hazirliklarinin yetersiz olmasmin, smnif i¢i grup
etkinliklerinde problem ¢ozme becerilerini de etkileyecegini vurgulamaktadir. Turan ve
Goktas (2018) ogrencilerin ekipler halinde ¢alismalarinin ve oyunlastirma etkinliklerinin
motivasyonlarii arttirdiklarini belirtmislerdir Bu baglamda, ders disinda sorumluluklarin
artmasi ve uygulama zorluklar1 ¢alismalarda motivasyon diizeyini degistiren faktorler olarak

belirtilebilir.

Gokdas ve Giirsoy (2018) da ilkokul 4.siniflarda matematik dersinde ters yiiz 6grenme
modelinin motivasyon Tlzerinde etkisi olmadigi sonucunda ulasmislardir. Bu sonug,
ogrencilerin ders digsinda teknolojiye erisim konusunda yasadiklari sikinti ile bagdastirilmistir.
Ders dis1 materyallere erisim ters yliz 6grenmede motivasyonu etkilemektedir. Alshehri
(2020) de 12.simf Ogrencileri ile ters yiiz 6grenme modelinde Twitter kullaniminin
motivasyon iizerine etkinligini incelemistir. Twitter kullanimi ile ters yiiz 6grenme modelinin

matematik dersindeki akademik basariya etkisi olmamasina ragmen, motivasyonda degisimler
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olusturmustur. Bu degisimler cinsiyete gore farklilik gstermis ve motivasyondaki gelismeyi
kizlar lehine daha yiiksek bulunmustur (Alshehri, 2020). Bu baglamda, secilen platform ve
dijital materyale erisim sekilleri motivasyon diizeyini etkilemektedir. Bu arastirmada edpuzzle
platformunda 6grencilerden videolar1 tamamlarken video igerisindeki sorular1 yanit verme
zorunlulugu getirilmistir. Bu sorumluluk, ekstra yiik getirmis olabilir. Nitekim bazi
Ogrencilerin sorulara teknik nedenlerden dolay1 yanlis cevaplamalari durumunda arastirmaciyi
telefonla arayarak bu durumu belirtme gereksinimi duyduklar1 goriilmiistiir. Ancak etkilesimli
videolar, uygulayicilar igin 6grencilerin ders disinda bilgiyi yapilandirma sekilleri ile ilgili
doniit olusturmaktadir. Ogrenenlerin ders disindaki galismalarinin takip bigimi motivasyon

tizerine etki yaratabilir.

Ters yiiz 6grenme modelinde ¢aligmalarda farkli stratejiler denendigi goriilmektedir.
Motivasyon, kavram olarak ¢ok boyutlu olmasindan dolayi, pek cok model ortaya
konulmustur. Literatiirde Keller’in ARCS modeli de ters yiiz 6grenme modelinde motivasyon
etkisini inceleyen ¢alismalarda bulunmaktadir (Karabatak ve Polat, 2020; Tung ve Alissa,
2021). Tung ve Alissa (2021), farklilagtirilmig ters yiiz 6grenme modelini uygulamisglar ve
O6grenme motivasyonu iizerine etkileri iyilestirmeyi amaglamislardir. Biyoloji dersinde yapilan
smif eylem arastirmasinda ii¢ dongii halinde yapilan uygulamalarda, her dongii sonunda
degisiklikler planlamis, bu degisiklikleri uygulayarak, yapilan gézlem ve yansitmadan sonra
yeniden planlanma yapilmistir. Her dongiide O6grenme c¢iktilarinda artis gozlenirken,
motivasyon gostergeleri dnemli Glgiide artmasa da istikrarli olma egiliminde oldugu ortaya
konulmustur. Karabatak ve Polat (2020) de temel bilgi teknolojileri kullanim kursunda ARCS
motivasyon stratejilerini uzaktan egitim sinif modelinin uygulandigi, geleneksel sinif
modelinin uygulandigr ve ters yiiz simif modelinin uygulandigi ti¢ farkli grup tizerinde
uygulamislardir. Yapilan uygulamalar, geleneksel sinif modelinde ve uzaktan egitim sinif
modelinde 6grencilerin motivasyonlarinda 6nemli bir degisiklige yol agmazken, ters yiiz sinif
modelinde 6grencilerin motivasyonlarinda 6nemli bir degisime yol agmistir. Bu baglamda ters
yiiz 6grenme modelinde, motivasyon etkisinin incelenmesinde farkli modellerin farkli etkiler

olusturabilmektedir.

Ters yiiz 6grenme modelinin motivasyon {izerine etkisini incelemek iizere kullanilan
farkl: stratejilerden biri de Yorganci (2020), tarafindan ortaya konulmustur. Ters yiiz 6grenme
modelinin  uygulandigi grupta c¢alismalar Merril’in  tasarim ilkeleri kullanilarak
olusturulmustur. Bu ¢alisma, 6z yeterlilik inanglarinin desteklenmesi ve ihtiyaclara cevap

verilmesinin saglanmasi ile ters yiiz 6grenme modelinde motivasyonun artiginin saglanacagini
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ortaya koymaktadir. On lisans diizeyinde yapilan bu ¢alismanin diger sinif diizeylerinde etkisi
aragtirtlmas1 Onerilmistir (Yorganci, 2020). Literatiirde motivasyon artisinin saglandigi
calisma gruplariin Onlisans ve lisans diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir (Karabatak ve
Polat, 2020; Turan ve Goktas, 2018; Yorganci, 2020). Ortadgretim diizeyinde c¢alisma

gruplariin farklt modellerle incelenmesine ihtiyag¢ olusmustur.

Ters yliz 6grenme modelinin matematik dersinde uygulanmasini saglayan arastirmalar
incelendiginde motivasyon etkisi olarak nitel verilere de ulasilabilmektedir. Fredriksen ve
Hadjerrouit (2020) ters yiiz 6grenme modelinde 6grencilerin sinifta igbirligi yapmaya istekli
olduklar1 ve kavramsal anlayisa gére 6grenmelerini motive ettigini ifade etmektedir. Muir
(2020) de dgrencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmak igin yiiksek diizeyde motive olduklarini
vurgulamistir. Bu tez calismasinda da smif ici isbirligine dayali etkinliklerde 6grencilerin
keyifle yer aldiklarmi goriilmiistiir. Ogrenme siireglerini etkili ve tatmin edici hale
getirmektedir.

Bu aragtirmada ters yiiz 6grenme modelinin dokuzuncu sinif 6grencilerinin matematik
dersinde dersi 6grenmeye yonelik motivasyonlar tizerinde istatistiksel olarak etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ degerlendirilirken, smif diizeyi de g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Dokuzuncu sinif, liselere giris smavinin geride birakildigi, gelecege
yonelik planlarin yeniden olusturuldugu bir doénemdir. Aktas (2009), dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin, bu donemde cevresel uyaricilara karst hassas olduklarini belirtmektedir.
Ogrencilerin matematik dersini grenmeye ydnelik motivasyon diizeyleri, simf seviyesinden

kaynakli olarak bu arastirmanin sonucunu etkiledigi ifade edilebilir.

5.2. Oneriler

Tiirkiye’de alan yazinda dokuzuncu smif diizeyinde ters yiiz 6grenme modelinin
matematik dersini 0grenmeye yonelik motivasyona etkisini inceleyen ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu konuda daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ters yliz 0Ogrenme modelinde, c¢aligmalarin sonucunu  bir¢ok  faktor
etkileyebilmektedir. Iyilestirmeler ve yeniden planlamalarla ¢alismalarin tekrarlanmasi ve
arastirmalarda tekrarli 6l¢limlere yer verilmesi dnerilmektedir.

Bu aragtirmanin sonucuna dayali olarak oneriler agagida verilmistir:

. Etkilesimli videolar hazirlamaya imkan taniyan farkl platformlar se¢ilebilir.

. Smif icinde beceri temelli etkinlikler bireysel farkliliklar g6zoniinde
bulundurularak tasarlanabilir.
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. Sinif i¢i etkinlikler dongiiler halinde degistirilerek uygulanabilir.
. Quizzez ve actionbound gibi web 2 araglart G6grenciler tarafindan ilgiyle
karsilanmaktadir. Bu uygulamalarin ¢esitlendirilmesi saglanabilir.

. Ters yiiz 6grenme modelinde isbirligine dayali etkinliklere yer verilmesi
saglanabilir.
Bu caligmanin sonucuna dayali olarak arastirmacilar i¢in dneriler asagida verilmistir:
e Farkli okul tiirleri, farkli sinif diizeyleri ve farkli konular segilerek matematik
dersini 6grenmeye yonelik motivasyon incelenebilir.
e Karma yontem kullanilarak goériisme formlar1 ve gozlem formlari ile elde
edilecek nitel veriler degerlendirmeye alinabilir.

e Arastirma siiresi degistirilerek yeniden uygulanmasi onerilebilir.
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EKLER

Ek- 1: Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Izni

Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Kullanim izni Talebi + féorx ~ B0
evrim KARADOGAN <evrim33@gmail.com> Wed, 0ct 13,432 PM (14 hours ago) ¢y

to veysel akeakin «

Sayin Hocam,

Ben Akdeniz Universiesi Egitim Bilimleri Ensfitist, Egitim Programlar ve Ogrefim yiiksek lisans program bolumi ogrencisiyim. Yiksek Lisans tezimde kulanmak izere uyariamasini yapmig
oldugunuz matematik 6grenmeye yonelik motivasyon dlcegini kullanmak icin izn istiyorum. 9.simif ogrencilerile yapacagim calismada uygun veriler toplayacagimi dusniyorum.

Iy Galigmlar. Saygllanimla...

EvimK.

VEYSEL AKCAKIN Wed, 0ct13,6:12PM (13hours ago) ¥y
tome v

Merhaba
Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcedini calismalaninizda kullanabilirsiniz. Makalenin iginde olgein kullanimina yonelk bilgier bulunuyor.
Iy caligmalar

Veysel
Usak Universitesi
Egitim Fakiitesi

13 Eki 2021 Car 16:33 tarininde evrim KARADOGAN <evrim33@gmail.com> sunu yazd:
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Ek-2: MOYM Olgegi

Matematik Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Degerli Ogrenciler;

Bu anket sizlerin matematik dgrenmeye yonelik motivasyonunuzu belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Anketten elde
edilecek sonuglar sadece bu amagla kullanilacak ve bagka hicbir amacla kullanilmayacaktir. Her bir maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra, gerekli alanlan doldurunuz. Vermis oldugunuz igten ve dogru cevaplar igin tegekkir

Bu ankette dogru ya da yanhs cevaplar yoktur. Kendinize gére dogru oldugunu disiind(glinliz cevabi
yaziniz.

A) Hakkinizda

Cinsiyet: Kadin [} Erkek [}

Sintfiniz? Yagimz?

1. Matematik konusu zor olsa bile anlayacagimdan eminim.

2. Matematigin zor konulanm anlamada kendime givenmem.

3. Ne kadar ¢abalasam da, matematigi 6grenemem.

4, Matematik etkinlikleri gok zor oldugunda, ya birakinm ya da sadece kolaylarin
yaparm.

5. Matematik etkinlikleri boyunca, cevabi kendim disinmek yerine baskalanna
sormayi tercih ederim.

6. Matematik konusu zor olursa, 6grenmek igin ¢caba harcamam.

7. 1k defa kargilagtiim matematik konularini dgrenirken, anlamak igin ugrasirim.

8. Ik defa karsilagtiim matematik konulanni 6grenirken, dnceki bilgilerimle

| baglants kuranm.
9. Bir matematik kavramini anlamadigim zaman, bana yardim edebilecek ilgili
kaynaklar bulurum.
10. Bir matematik kavramimi anlamakta zorlandigimda, 6gretmenime veya
arkadaslarima sorarak anlamaya caliginm.
11. Matematik dersinde, ogrendigim kavramlar arasinda iliski kurmaya galiginm,

12. Hata yaptifim zaman, nedenini aragtinrim.

13. Anlamadigim matematik konulari ile kargilagtigim zaman, yine de bu konulan
| 6grenmeye caliginm.

o|ojo|o|o|o|o|o|o|o|o|o|of e
o|ojo|o|o|o|o|o|o|o|0|0|0]wmwwomm
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KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KATILIYORUM

KESINLIKLE

14. Yeni 6grendigim matematik konulan 6nceki 6grendiklerimle uyumsuz
oldugunda nedenini anlamaya ¢alisirim.

15. Gunluk hayatta kullamlabilecegim igin, matematik 6grenmenin onemli
oldugunu digintrim.

16. Dustinmemi sagladigi igin, matematik 6grenmenin onemli oldugunu
dasinirim.

17. Matematik dersinde, problemleri ¢ozmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu
disunurim.

18. Matematik dersinde sorgulayici etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu
disuntram.

19.Matematik 6grenirken, merakimi giderme firsatina sahip olmam onemlidir.

20. Matematik dersine iyi not almak igin katilirim.

21. Matematik dersine, diger 6grencilerden daha iyi olmak igin katilinm.

22. Matematik dersine, diger 6grenciler benim zeki oldugumu dustinsin diye
katilinm.

23. Matematik dersine, 6gretmenim bana ilgi gostersin diye katilinm.

24 Matematik dersinde iyi not alirsam kendimi mutlu hissederim.

25. Matematik dersinde, islenen konu hakkinda kendime givenirsem, mutiu
olurum.

26. Matematik dersinde, zor bir problemi ¢ozebildigim zaman mutlu olurum.

27. Matematik dersinde, 6gretmenim fikirlerimi kabul ettigi zaman mutlu olurum

28. Matematik dersinde, diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettigi zaman mutlu
olurum.

29. Ogretmenim gesitli 6gretim metotlan kullandig! icin, matematik dersinde derse
katilmaya istekliyim.

30. Ogretmenim beni gok zorlamadigi icin, matematik dersinde derse katiimaya
istekliyim.

31. Ogretmenim benimle ilgilendigi icin, matematik dersinde derse katilmaya
istekliyim.

32. Matematik dersi zorlayici oldugu igin, matematik dersinde derse katiimaya
istekliyim.

33. Ogrenciler tartismalara katildig1 igin, matematik dersinde derse katilmaya
istekliyim.

Ooojo|jo|o|jogoooojoooooo|jojo|o
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Yardimlariniz icin tesekkiir ederiz!
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Ek-3: “Yollar Ciz, Acilar1 Bul” Etkinligi

MATEMATIK 9

Etkinlik lsmi YOLLARI CiZ, ACILARI BUL
Amac Ag1 ozelliklerini kullanarak istenen aginin Slglstni bulabilme.

Yukaridaki haritada A, B, C, D, E, F ve K ile tanimlanan gehirlerin yerleri gosterilmistir. Haritada gisterilen
her iki sehir arasindaki yol dogrusaldir.

DK, CF ve BE yollar: birbirine paraleldir.
B, A, C ve D gehirleri arasinda olugan BAC ile CAD min olgiileri birbirine egittir.
Ali A'dan D'ye, D'den K'ye; Burak A'dan C'ye, C'den F'ye; Can ise A'dan B'ye, Bden E'ye gidecektir.
Ali'nin A'dan D'ye ve Dden K'ye giderken olusturdugu A/l-)\K mn dlgiisii 170° dir.
Can'in A'dan B'ye ve B'den E'ye giderken olugturdugu ABE nin dlgiisii 110° dir.
Yukaridaki gorsele ve verilen bilgilere gire asagidaki soruyu cevaplaymniz.

Burak'in takip ettigi ACF yolunda olusan ACE nin olgiisti kag derecedir?




Ek-4: “Futbol Sahas1” Etkinligi

128  MATEMATIK 9

COrtadgretim Genel Madrlugi

Uggenlerde Temel Kavramlar  Kazarm: 9.4.1.2. Uggenin ksnar lukdan ile bu k digiilerini figkilendy

Alan Bacerileri: Muhak Genel ilar: Elegtirel diginme

Eskinli i FUTBOL SAHASI © d

Amaa Bir iggend= an uzun kenann kargoindski aqinn dlgisinin an biyilk degears cehip oldugunu ve bunun terci- l - |
aPn s e M e b Hireyne

Agsagidaki gorselde oyuncularin komanlars verilmigtir:

Yukandaki girselde verilen bilgilere gire againda bos birakidan yerleri uygun sekilde doldeurunuz.

a) Ali, Cemil ve Bekir'in bulundugu noktalarin birlestirilmesiyle olusan {iggenin agilarindan en lkii-
ciik agisimn Glehsti . oveveevvve e cee e e i

b) Ali ile Bekir arasindaki uzakhlk, Bekir ile Cemil arasindaki uzakliktan ...............ooceenees

..t
c) Ali lle Cemil arasindaki uzalklik, Ali ile Bekir arasindaki uzakhlctan ... ... . .. t¢
d) Bekir ile Cemil arasindaki uzakhlk, Aliile Cemil arasindalkd uzakliktan ........cceeevvvvvcvennn.. Hin
&) Durmus, Fethi ve Emrah'in bulundugu noktalarin blr]egtlrllmeslyle Dlu,v.an figgenin agilarinin &l-

ciisii kiiglikten biryiige dogru siralandifiinda .. - R .. seklinde olur.
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Ek 5: “Toplanti Masas1” EtKinligi

Ortadgretim Genel Midirligi

Dggenlerde Temel Ke

T e R e Genel Becsril

Exkinlik fzmi © 204k
Armaa l Birsyz=l

15metre 1,5metre |1,5 metre |1,5 metre |1 5 metre |15metre 1,5 metre
- -t—-h--l;—-h--l—!l-—

Yukardaki girselde iiggen seklindeki bir masanin etrafinda tek ayakh doner sandalyeler kullanilarak bir otur-
ma diizeni olusturulmak isteniyor. Koronaviriis salgmm nedeniyle toplantida sosyal mesafenin korunmas: igin
sandalyeler aras: mesafelere dikkat ediliyor. Burnun igin masanm kégeleri de dihil olmak iizere koltuklarin orta
noktasinda bulunan ayaklar: arasmndali mesafe 1,5 m olacak sekilde masanm etrafmna yerlestiriliyor.

Yukandaki girsele ve verilen bilgilere gore asagida yer alan soruyu cevaplaywmz

Kiseleri bos olmak fizere masanin bir kenarina 6, diger kenarnina 4 koltuk konulursa figlincii kenan-
na koseleri bog olacak sekilde aralarinda 1.5 m olan en az kag koltuk konulabilir?
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Ek-6: Dordiincii Hafta Etkinlikleri

Dbk s SARMAGLI SAAT @ na
A b g s ol reris o o e s i s s Cavwyabi e & Tl

Agagdail parselde sarbasgmn ritmik Sir gkl e sgge ve sola slnom papevasla, saniie dperisindet) digh parklan
Faredeet e ttrerek palipan serkapy saatie kameas B falbla Ipentstne monfe el hall veri i

1. Sl 2. Seoki

Apge, 1. Sebilidekl gkl dwvardis asaly danow serkagl saotie dwrssy oldughous fark eder. Saat) calgirmai igin
dnce awadtariyls ks, daha sonre seatin sarkeone sada ve sala harskal effirir. St sarkao soda ve sola i
saftanmrpa bagedige anda panpap 1 on alan dadre gellindein’ sarkeon topazu 2. Seolldelr giby A nodotesnda
Meew saatin frbammadow 6 on pikesln e olweskdaad

Wwkarede verllew pekillere ve biigiiere gitre agaghdain’ sorwlan cevaplapiniz

@lﬁﬂhmnmEMEﬂ@ﬂMMME&nmmw]ﬂ
seklik kag saoimetre ohur?

Iz:l.l. Fekdl'dekl A w= B noltalin arasndald waakhk kag sactimetredic?

@lqﬁchfdﬂjptunltdm:mttqmm]:mn merkez ile saatin tabam arannda 3 cm yikeek-
Hk we smatin sarkact da 29 cm uronbokta alspd 2. Sekildekt gibl sarkac saga we sala il sallanmaya
bagladin anda sarkaoio topuzu gekildeld gibl A nokiaanda len satin mbanindan & om paksekiedir
B durumda B moltanna geldifinde topumn merkert (e smatin taban arann dakd yikseklik kag san-
Hmetre char?
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KOPRONON UZUNLUGUNU BULMA O 2
& iyl

Yandaki 1. Sekilde pisterilen msma
kdprimiin Slgiiler

| 4| L]xD]

|Ec|L]xD]

|re]=|EE|

|[ec|=]cD]
|AK]=]|AF|= 20 m
|aB]=|CE]=15 m
seldindedis

1. Sakil

Asma kipriwiin ayaklar: dik situnlardas olwgnuger ve situnlarm tepesi Liprd izerindeki K, B ve D wokfala-
rundan gelik halatla biregtivilmigiv. Celik halmtlar kdpri dzerindeki B noktasmda birbirivle baplantildin

Sekillere ve verilen bilgilere gire agafrdaki somular cevaplaymz.

(1) Képranin tamarm igin kag metre gelik halat kullanilmastir?

2. Sekil

flerleyen yillarda 2 Sekil'de goeterildigi gibi kapriniin situnlannn uglan elik halatlarla birlegtiri-
lip kipriide giiglendirme ahsmas yapilmighr 2. $ekil'de goriilen iiggenlerden e ve benzer olanlar
hangileridirt
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138  maTEMATIK 9 'ﬁg Ohrtaagretim Genel Midirlagi
Uppeniarde Egis vw Bonzarif  Kamsrems: 4.2 1. o Gpgenin g almas ipn geniid] clan ssgan kogufan dejadendice
Alan Bazartlart Aol plelrmss, e mplams, glame, vonamieTe o aerg plases Chara Hezaiver Gpmrvuees, slapesl dginmre
Edais b E5 DCGENLER OLUSTURMA B Mde
BTN Pk b chodru pargaen (s briagnmnek oy Uggenler cloptamblras ,l. H rayual
K- M-
F+
i O
M-
p, B
E
R- F
&
5 T - 5 -
LT
H

retnen, Gzerinded dogrw parpes ve 9 okl badusas yukaradoki bareli kigud siegftoki dgrencilere verin O
rewc lerden kaeli ki gt dzerinde verilen wokiwlan ve dogra pargalars kelanarak Gogesl er olug tersealaru ve
clugtwrdukion dggenlerin op ofma deramibars de ilgili birer chleale sSylemelerini igter. Ofrencilerin sy ledikleri
cimialer apagdaki gibidir:
s Al "K noktasnn [ CD] de clugturdwgu BCD ile B noktasimn [ EF] ife ohugturdugn EBF o dcpew-
lerdir”
#  Emir: "Verilen moktalor dofru pargalar: de birlkeptirildiginge en fazla 8¢ birbirine o #pgen olinghurnkabi-
Hﬂ'ﬂ
o Deniz:" OO0 ile BAY o dpgenterdic™
#  Canan: "W ve 5 mokfalan dle verilen dogru pargalan ksllosilarak = g gesd er o lagtars labific”
#  Cilmepir ~¥GH ile fBA ey W ppenferdic”
+  Swnm: “Verilen mokimlar dofru pargalan de birkgptirildiginge en fazla dort birbiriee o Gepen ofwgtarals-
bilir”
Yinkarsdaki pekle ve verilen bilgilere gire agageda yer alan tabdoda Sgrencilerin ifodderinden dogrs ol amlarima
I yaniey ofanferaa T pezanez

vy

1
g

Suna
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Ek-7: Besinci Hafta Etkinlikleri

147 MATEMATIK 9 ek Ortacgretim Genel Midirligi
i bananna Ik kavan kaseswk

Degwnlerda Exiik ve Bwnewdik wmmwhﬂl parake va digev pakikde gieien doagrunun syrdd

Alan Beewilarf. Vgpkilandioms  Ganel Bacarilar: [Bgclendie

Eskialik lenil GOLGE @ ok

Amsa D;gﬂrhhl";h.:- i difjer ik kerans kesscek peldlde gitlan dofronun ayrdi@ dafu l B |

Ayse bir proje ddevi igin annesinin ve babasimin vardomomna istivor, Bu proje igcin sabah annesi Tesmnwr Hanem dian,
dfleden sonra da babas [han Bey'den yvardom aliyor.

Ayse, sabah annesivie biriikie kendisinin yinlendindigi sekilde bah-
cede yilrlyily vapep plilpelerinin aldegy sekillerle ilgili notler aliyvor.
« Tan yoma yirlrken annesinin giilgesivie kendi piilgesinin

'.'.
poralel ikl dogru seklinde olduafunn giriivor i a

1. Sexil

«  Annesinden gilwese dogru yviwlimesing istivor, kendisi de
onun arkasiden gilpesine dogru yilrilyor, Ayse gilnesi go-
remedijinde annesinden dirmasing dstiyer ve 2. Sekildekd
til; tenleri yapoor.,

o

2. Saki
« Ayse dfleden sonra babasiyla bahgeve qikvyor. Babasmdan -~
plmese dogre yibrlimesi istivor, kendisi de onun arkesmdan i
pilgesine dogre vrlyvor. Ayse plinesi glremedifinde baba-
serdan dirmasing isthor ve 3. Sekilideki 0lpNwmleri yapror
150 ¢ 150
B. Saki

Ayse, annesinin boyenun 150 santimetre oldugunu billver jfokat babasemm boyann bilmiyor,
Yukrrdiaki sekillere ve bilgilere gire asafulaki soruye cevaplayniz.
Ayge'nin babasmin boyu kag cm dir?
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MATEMATIKS 148

ot

Amac Birbiring pacalel olan Og dodrunun; kerdiledni kesen dodrular dzeninde, uzuniuklan kargdkl clask oranub l Bicaysol
dolyu pargalen ayrdign kawayatime.

Yukarida verilen gekil ile ilgili agafdaki bilgiler veriliyor:
o Sekildeki siradaglardan en algak olamin zirvesinin A noktasma olan en kisa uzakhgs 800 m, en yitksek
olanm zirvesinin C noktasma olan en kisa uzaklsgs ise 1 300 m dir.
« [DA]#[EB]/#[EC] dir.
* A noktasmda bulunan bir arag, saatte 4x km Iz ile 5 saatte B noktasma ulagtyor. B noktasidan C nok-

tasina ayni siirede gidebilmek igin B noktasinda Inzsmi saatte 6x km ye grkarsyor.
o En yiiksek dagn zirvesinde olan bir kartal, dogrusal olarak saatte 300 krn hizla 6 dakika ugarak ortadaki

dagmn zirvesine ulagyor.
Yukarsdaki gorsele ve verilen bilgilere gore agagrdaki sorulars sirastyla cevaplaymz.
(1) Ortadaki dagn zirvesinin B noktasina olan en kisa uzakhgn kag metredir?
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1_1. it
149 MATEMATIK 9 'g@:j) Ortaogratim Genel Mudurlugu

Benzerilh  Faremer 0423 Ew arance e kv banscak
Ucganierds Zghk ve prern ﬂmﬁwh il vu ddar guilde gIien cofrunan srci

Alwr Bz Ak yunriene, dgidlanchme, venen sopdere, qrerte,  Cwsal Bacenler: e veoma, slaptnel cUplrms
o leme v serLg pieres

Exdaki lars BEMZERLIK YARDIMIYLA GERCER UZUNLLSU BULABILIRIM 0 ssd
Aran Harzerl & eceme 8 gahis havems karglags ok boak cunam ards gergsk czandads heascirys ne. & Gmae
Cosukt Muterpuber: Catenl
Batkondw diran Deniz e smatesmatik dhrotwneni ofan bebas Gikchaw Bey arasnd o apefudaki dipolog gegipor:
Gélkhan Beys

—Deniz, giz bizawm pyerden piks okiligind ba fmbilir seisin®
Demiiz

—Bir cetvel bullamrsam ve yerdeki bir cismin boy s Bilirsee bl odiliris.
Gilkhan Bey:

—Balkomuw aftede diran arabamezan boypu 5w din
Bu bilgi dzerisme Deniz

= Kolwew wzotarak slini bir kare oo

¢ Tek gozowd kapatan Dewiz; Rargeow wg noktobera, arabasin up woktalaroag karpihk gelecek pekilade

konmmls melarryor

Daniz'in phz hizam |
il kg ersndaki

Daniz'in ke il
yor anasnidaki

Dhewi'z, pliz Rizasimm perd en p ks eklipin bwlmbiillmek ipin bir kddede yukarsdoki piirseli pizenighin.

Yuokarsdaki polde ve verilen bilgdere gore agadedoki sorwlon grgspda cevaplopmnez.,

Iﬁ_} Denizin goz hizasmn yerden yiksskliging bulabilmes igin cetvelle hangl uzunbiklan dlomesi
gerakir?

Dani:!mbj:kmmumhﬂyum cr olduguna vwe Denlz, kargm giz hizasimdan 40 cm asagda -
gring gare Denlzin gt himsnin yerden pikseklig ks metredie:

Gaz hizasimn yerden yakseklifinl bulan Dente, kansim giée hizasindan 25 cm agaginda o acak gekil-
de titarak bagka bir araca bakarsa bu aracin boyunu ka; metre olarak hesaplar?
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Ortadgretim Genel MidirGg MaTEMATIK?  15()

Uiggwefurche Epk va Bencerkk  Kazarwen- 242 4. Upgwelann benmdigi i igii problamis gosr
Afen Bacarileri: Ak{ plrleme, figclandme Gens) Becarilar: Froblem péame

=%

#
#
i
£l
rd
rl
r
¥

Etki=lk la=i SPOR SALONU o 20de.
I o
L

P - T i“."""'r? ------------ L L L L L L L =

[ . i L [

: il *a : -* *a :

" v .

: J-rll '.'i:ql"ll “1. :

' -

L § e |

' - T u k3 e :

I . = E H - [

I - h

b F 37 < s :

Vet [ ] "-L‘ ;

L3 - I
I
I
;
I
I
I
I

Bir spor salonemwan duvarmds sabitlonmiy dilkdBrigen geklindeki T ve IT numarall aywalarn kigegenlerinin
kegim mokialarr ofan E ve L noktalars arasmdali wzakldk 4 + -.-'I‘.'III m dir.

v A& mokiasmda bulusan Ayge, T nemarale C sokiasmde bulusan Cavan, IT sumaral aynaya bakdgfanda B
woldasmda belurwan Bane'yu girebibnekiedirlen

s Baron K woktasema 4 my, dervara ise 3 o szaldektad i

v Aygemin divare pzaklify Ban'mee divara wzablybonn 2, Canan'm divara nzakiifooe % katader,

« B, I E ve P wokialary dofresal olup D noktasmda Duygu, E noktasmda Elif ve F rokiasmda Filiz bubue-
makimdir

7 247
o Barnu ile Depge avesimdaki eezaklok i; myy, Bamu ile Elif avasmdaki wzaldok %: m ve Bamu ile Filiz
arasimedaki wzakhk 3 m div
v Kizlarm giz hizalars ve qynalarim bizegenlerinin kesim nokialarunm yerden yiikseklilleri birbirine egit-

Yiukarsdaki sekle ve verilen bilgilere gire agafidaki nokiale verleri doldunmuz

(1.) Banunun Ayse'ye olan en ks uzakhi ... metredir.

(2.) Banunun Canan'a clan gn kisa usakhi . metredic

@ﬁmdmmmdoﬂ;m!mrﬁ:ﬁdﬁhmmlnmﬂnmbakﬂ&mda _____ gorir
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151 MATEMATIK 9 Ortaogretim Genel ModirlGga

- ogenlerde £43k ve Banswik
 Alan Buzecker: All yunitrow, iighilnechore  Gecel Becerder: Problam gozme
Etenik lem TEKNENIN KIYIYA UZAKLIGINI BULMAK @ 104k

Tiim ddnyada goriilen koronavinis (Covid-19) vakalarimm ardindan iilkemizde de pek gok dulem alinds. Bu

m&wmwwwmm-*hmwm#ﬂ&y«kﬂ%d#ﬁw
yapildi.

i

Yukardaki gorselde bu galignalar kapsanunda plajda dikdértgen bigciminde alanlar olugturmak igin 4 kazik
cokrlarak bu kazniklara ipler baglanmgtir.

o Kumsalda kaziklarm gakildsge noktalar A, B, C ve D ile igaretlendiginde olugan dikdértgende
|AB|=4,8 m ve |BC|=8 m olarak skiliiyor.

o Kumsalda bulunan Ozgits denizde bulunan bir teknenin kiyiya en yakin noktas: olarak belirledigi F
woktasmm olugturnlan dikdértgenin A noktasma olan dogrusal nzakhgwu benzerlik yardumyla hesap-
lamak istiyor. Bumun igin C noktasmdan F noktasma dogrusal olarak 13 adem yiirddiginde dikdérige-
win AD kewarmmn fizerindeki K noktasma gefiyor.

s F, A v B noktalars dogrusaldur.

Yukarsdaki gérsele ve verilen bilgilere gore agagrdaki soruywn cevaplaymmz.
Ozgiir'iin bir adimmin boyu 40 cm oldugruna gére teknenin iizerindek! F noktasinin, dikdirtgensel
bélgenin A kigesine olan uzakhi kag metredir?
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Ek-8: Etik Kurul Karari

Extak Tanh wve Sayis: 03.12.2021-234719

AKDENIZ UNIVERSITESI REETORLUGT
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arashirma ve Y ayn Etgi Eumia
EURUL EARART

TOPLANTI TARIHI :30.11.2021
TOPLANTI SAYISI : 15
KARAR SAVISI 1414

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Efitim Bilimleri Balimii 6fretim fivesi Doc. Dr. Rahia
VEZNE'nn damsmachim, Evrim KARADOGAN'®D aragtmmachim  istlendizi,
"Ortadgretimde Ters Yiiz Ofrenme Modslinin Matemarik Dersindeli Motivasyona Etkisi™ konulu
galizmamn, fikn hukuki ve telif haklan bakimmdan metot ve &lpegine ihizkm sorumbohfun
bayvurucuyva ait olmak fizere, proje sivesince uyvgulanmasmm ehk olarak uygun olduguna oy

brhif1 1le karar verilmistir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIREAYA

Ewul Baskam
Bazkan Bazkan Yrd. Tve
Frof. Dr. Frof. Dr. Frof. Dr.
Hilmi DEAMIERAYA Sibel MIEHTER AYEIN Ebru ICIGEN
Tve Tve Tve
Frof. Dr. Prof. Dr. . _ Prof. Dr.
Nurzen ADAK Sibel PASAQGLT YONDEML Taner KORKUT

(katdamadi)

Tve
Frof. Dr.

Gikhan AKYTZ
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Ek-9: 11 Milli Egitim Miidiirliigii izin Onay

f,ﬁ:*x\ T.C.

ek ANTALY A VALILIGE
man i1 MNT Egitien Modardngn

Sayr  : E-08057950-20-90436430 4.1, 20022
Ko : Aragtinms Uygulamissi lzin Talei
(Evrim KARATRGAR)

L siLL] ESITIM MODURLOSTNE
ANTALY A

llgi 200072020 sarikh ve | 553850 sxvils Milli Epitim Bakandifens Bafll Okul ve Kurumlarda Y apilacak
Arsgtma, Yargma ve Sosvel Exkindik [zinlerine Yanelik lzin ve  Uvgulanm Genelgesi

Akdeniz Universitesi, Efitim Bilimleri Enstittsil Midirlogit'nitn, Egitim Bilimlesi  Anabilim
Dhals, Egitim Programlan we QOfretim Tezli Yiksek Lisans Programa  8grencisi  Evrim
KARADOGAN'T  “Ortabfretimde Ters Yiiz Ofrenme Modelinin Motemuatik Dersindeki
Motivasyoma Etkisi™ baghkh armgirmasing, [limiz Bonyozln [lpesinds Bulunan Dr. IThami Tankw
Aradaly Lisssinde uygalama mefi ile ilgili 123021 tarih ve 254062 savil yazms Midisligiemiiz
ARGE Birimi Deferlendimoe ve Inceleme Komisyonunca incelenmlg olup;

Adi pegenin ilgi Genelge kipsamanda 2021-2022 Egitim Ofretim Vil igerisinde olmak zere,
Mimiz Koonyesit llgcsinde Bulumas D, ilhani Taskut Ansdels Lisesi 9. Sadl Opeencllerine
yénelik amgtirmasing, Ckul Mididagtingn soramhlegunda Egition Ogretim fanliyetlering aksatmaksson
rapmas,

Sbe keouse arsgbemnamin hitimine moseakip; sonug raporunun bir Smeginin C0 oraminda
Ml Uddirl @l Ar-le blroguna pinderilmesi kaydiyh aygulanmes, Komisyonce aygus gilriilmidgeir.

hakamlanmizea do uygun ghicildign wmidirde, Valilik Makamamn 25082030 orih ve 24911
sanila yetki desvrine giire olurlanmza areederim.

Mohmet KARAKAS
B ikddir &
Meldedlir Yardimces

OLUR
04,00.2002

Hilzeyin ER
Wali n,
11 ¥illi Egitim Ml il

B beige prve) ckcbiron ko 1 mesherapar

Agdiras Bl ge Dejmaares dadren - bt Vs mrbwe. v in'reb-sie
Bdgi ko Ujr CETINEAYA
Tk M - DD 5 J30E Liran  'wem Pharhra v Koorod [goren B

E-Pauu: srgedTiljmah goe n It Adem Faln-I4Z2 R0
Fip hdma : il il g n
P oral: pirsonli o chewoalk im s B D nderan e, B venkesags ok o i eaaincs 97 10 = 9a69= 5130 -0 1aT-T200 Lo dr bvi allsba
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BIiLDIRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak gosterdigimi
taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin

verdigimi onaylarim:
(1 Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

[0  Tezim/Raporum  sadece  Akdeniz  Universitesi  yerleskelerinden  erisime

acilabilir. Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime acgilmasini istemiyorum. Bu
siireninsonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumuntamami

her yerden erisime agilabilir.

[Tarih ve Imza]

Evrim KARADOGAN
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OZ GECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi : Evrim KARADOGAN

Dogum Yeri ve Tarihi:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Is Deneyimi

Calistigi Kurumlar  : Milli Egitim Bakanligi’na Bagli Ortadgretim Kurumlari

fletisim

E-Posta Adresi:

Tarih

vl 12022
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INTIiHAL RAPORU

Turnitin Orijinallik Raporu

Isleme kondu: 18-May=2022 14:16 +03
NUMARA: 1835028583

Kebme Saymst; 19252 Benzerlik Endeksi S
=2 nzerilk Endekst | v oemet sources: b

%1 rciur PG
YL Tez Evrim Karadogan tarafindan 3 S Sater. ¥
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1% match (11-Kas-2020 tanhll Intemet)
: : I icle-flle/1177143

< 1% match (09-$ub-2022 tarihli Intemet)

< 1% match (10-5ub-2022 tarihl inlemet)
m:mmmm. o/bitstr N, ikBili f2isAliowed= -

< 1% match (05-Mar~2022 tariHl mtemet)

< 1% match (12-0ca-2020 tarihli internet)

< 1% match (03-Kas-2020 tarihli internet)
hites//dergiparkorautr/en/download/article=flle/612343

< 1% match (30-Kas=2020 tarihli internet)
] i ;

< 1% match (11-0ca=2022 tarihli internet)
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