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TESEKKUR
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Arastirmanin veri toplama silirecinde ¢alismama destek olan Antalya ilinde gorev
yapan Tiirkge Ogretmenlerine, veri analizi siiresince en biiyilk destek¢im olan degerli
arkadasim Leyla KARAKUS’a, burada adini sayamadigim veya unuttugum tiim hocalarima,
meslektaslarima ve arkadaslarima ve beni bu giinlere getiren, biitliin ¢alismalarim boyunca

maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen canim aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

TURKCE OGRETMENLERININ TEKNOLOJiK PEDAGOJiK ALAN BiLGiSi
YETERLILIKLERININ INCELENMESI

AKISKA,Tugge
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Bekir DIREKCI
Agustos 2022, 76 sayfa

Bu arastirmada Tiirkce Ogretmenlerinin  Teknolojik Pedagojik alan Bilgisi
Yeterliliklerini tespit etmek ve bu yeterlilikler ile 6gretmenlerin demografik o6zellikleri
arasindaki iliskiyi incelemek amacglanmistir.  Arastirmanin c¢aligma grubunu 2020-2021
egitim- ogretim yili igerisinde Antalya ilinde gorev yapmakta olan 196 Tiirk¢ce 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verileri Direkci, Simsek ve Ayvalli (2020) tarafindan gelistirilen
likert tipindeki ‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi® kullanilarak toplanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler SPSS-24 paket programi ile analiz edilmis ve elde
edilen veriler lizerinde T Testi ile Varyans Analizi uygulanarak ulasilan bulgulara ait
yorumlara yer verilmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi Olgeginden aldiklar1 puanlar cinsiyet, yas, mezuniyet yili, egitim seviyesi,
teknolojik yeterlilikler alaninda hizmet i¢i egitimi katilma durumu, Web2.0 araglarini
kullanma durumu ve 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikler bakimindan 6zyeterlilik algilarina

gore farklilasma durumu incelenmistir.

Aragtirma sonucunda Tiirkce 6gretmenlerinin TPAB oOlgegine iliskin ortalamalarinin
genel olarak yeterli ve ¢ok yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi yeterlilikleri ile cinsiyet, yas ve mezuniyet yili arasinda anlamli bir fark
bulunmazken; egitim seviyesi, teknolojik yeterlilikler alaninda hizmet i¢i egitim alma
durumu, Web2.0 araglarmi kullanma durumu ve teknolojik yeterlilikler bakimindan
ozyeterlilik algilar1 gibi degiskenler agisindan anlamli sonuglar elde edilmistir. Arastirma
bulgularina gore yliksek lisans mezunu olan Tiirkge 6gretmenlerinin lisans mezunu olanlara
gore ve teknolojik yeterlilikler alaninda hizmet i¢i egitim alanlarin almayan 6gretmenlere gore
TPAB seviyelerinin daha yiliksek diizeyde olduklari sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber

TPAB vyeterlilikleri ders siirecinde Web 2.0 araglar1 kullanma durumuna gore incelendiginde



derste Web 2.0 araglar1 kullanan 6gretmenlerin lehine sonuglar elde edilmistir. Arastirmaya
katilan Tirk¢e 6gretmenlerinin teknolojik yeterlilikler bakimindan 6zyeterlilik algilart yiiksek

olanlarin TPAB yeterliliklerinin de ‘¢ok yeterli’ diizeyde olduklari sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge egitimi. Teknolojik Pedagojik Alan bilgisi (TPAB)



ABSTRACT

TEXT MINING IN EDUCATION: DICTIONARY-BASED IN TURKISH TEXTS
SENTIMENT ANALYSIS

AKISKA,Tugge
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Program
Supervisor: Assoc. Bekir Direkci
August 2022,76 pages

Turkish teachers' Technological Pedagogical Content Knowledge Decencies were
determined in this study and the relationship between these competencies and the
demographic characteristics of the teachers was examined. The study group of the study
consists of 196 Turkish teachers working in Antalya province during the 2020-2021 academic
year. The research data were collected using the likert-type ‘Technological Pedagogical
Content Knowledge Scale’ developed by Direkci, Simsek & Ayvalli (2020). The data
obtained as a result of the research were analyzed using the SPSS-24 package program, and
the results obtained were interpreted according to the findings obtained by applying the T-
Test and the Analysis of Variance on the data obtained. The study of Turkish teachers '
technological pedagogical content knowledge scale scores by gender, age, Year of graduation,
the level of education, technological competencies in the area of in-service training to
participate in the situation, Web2.0 using the tools and the status of teachers ' competencies in
terms of technological self-sufficiency perceptions according to the differentiation status were

examined.

As a result of the research, it was determined that Turkish teachers' averages regarding
the TPACK scale were generally sufficient and very sufficient. While there is no significant
difference between Technological Pedagogical Content Knowledge competencies and gender,
age and graduation year; Significant results were obtained in terms of variables such as
education level, in-service training in the field of technological competences, use of Web2.0
tools and self-efficacy perceptions in terms of technological competences. According to the
research findings, it was concluded that Turkish teachers who have a master's degree have a
higher level of TPACK than those who have a bachelor's degree and those who have received
in-service training in the field of technological competences. However, when TPACK

iv



competencies are examined according to the use of Web 2.0 tools during the course, results in
favor of the teachers who use Web 2.0 tools in the course were obtained. It was concluded
that the TPACK competencies of the Turkish teachers who participated in the research with
high self-efficacy perceptions in terms of technological competencies were also at a ‘very

sufficient' level

Keywords: : Turkish education, Technological Pedagogical Field Knowledge
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Diinyanin her gecen giin bilim 1s18inda tretilen farkli teknolojik araglar ile gelisip
degismesi insanoglunun yasam tarzini da etkilemistir. Teknolojik gelismeler hayatimizin her
alanina ¢esitli yenilikler katmaya devam ederken bu yenilikler sagliktan sosyal yasama, dogal
olarak da egitim 6gretim siirecine kadar yansimistir. Hayatin 6nemli bir parcasi olan egitim
Ogretimin teknolojik gelismelerden etkilenmesi kaginilmaz hale gelmistir. Siniflarda
kullanilan akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar, tablet, simiilasyon gibi cesitli teknolojik
araglarin ve uygulamalarin ders islenis slirecine bambaska bir boyut kazandirmasiyla beraber
artik egitim ile teknoloji i¢ ice gegmis bulunmaktadir. Ogrenciler ve &gretmenler ders
stirecinde her an teknolojik araglarla etkilesim kurmakta ve bu araglar sayesinde ders siireci
daha verimli gecirilmeye c¢alisilmaktadir. Geleneksel yontemlere dayanan 6gretmen-6grenci
iligkisinden sonra internetin ve teknolojik ara¢ gereglerin egitime adapte olmasi 6gretmenin
bilgiye ulasma yolunda O6grencilerine bir rehber olmasimi gerektirmistir. Her tiirli bilgi
kaynagini icerisinde barindiran teknolojik kaynaklar arasinda 6gretmenin 6grencileri en dogru
ve en giivenilir kaynaklara yonlendirebilecek sekilde egitilmesi gerekmektedir(Akkoyunlu,
2002). lyi bir 6gretmen yeniliklere acik olmakla birlikte egitim teknolojisi baglaminda
gerceklesen gelismeleri yakindan takip etmeli, bilgisayar, internet, projeksiyon gibi sif
ortaminda kullanilabilecek teknolojik materyaller konusunda kendini yenilemeli ve
gelistirmelidir. Bu konularda diizenlenen etkinlikleri, kurslar1 ve kaynaklar1 da yakindan
takip ederek kisisel ve mesleki agidan kendisine katki saglamalidir(Celikten,2005).

Iyi bir egitim dgretim verebilmek icin 6gretmenlerin 6zelliklerinin yami sira elbette ki
ogrenci kitlesinin Ozellikleri de g6z Oniinde bulundurulmali, ders silireci buna gore
yapilandirilmalidir. Bugiinlin 6grenci kitlesini ‘Z Kusagi’ olarak nitelendirilen ve hayata
gozlerini agtig1 andan itibaren her an cesitli teknolojik araglarla etkilesim igerisinde olan bir
nesil olusturmaktadir. Akilli telefonlar, tabletler ve bilgisayarlar hayatlarinin bir pargast olan
ve diger kusaklara nazaran teknolojiyi ¢ok daha iyi kullanabilen bu g¢ocuklarin su anda

ilkokul, ortaokul veya lise g¢aglarinda oldugu diisiiniiliirse bu 6grencilere yonelik egitim
1



Ogretim siireci tasarlanirken onlarin sahip olduklar1 6zellikler ve yasama bakis acilar1 da
elbette dikkate alinmalidir. Giinliik yasamlarinda her an i¢ i¢e olduklar1 teknolojik araglardan
egitimleri sirasinda da en verimli sekilde faydalanilmalidir. Birgcok derste oldugu gibi bir ana
dil dersi olan Tiirkge dersinde de teknolojik araglarin kullanilmasi ders siirecini hitap edilen
kitleye uygun hale getirecektir. Artiritlmis gerceklik, egitsel yazilimlar, etkilesimli tahta, web
tabanli 6gretim, mobil dgretim, bilgisayar destekli dgretim, bilgisayar tabanli 6gretim, dijital
Ogretim gibi Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek olan uygulamalar sayesinde dersteki soyut
kavramlar somutlastirilabilecegi gibi bir¢ok konu da daha kolay ve akilda kalict sekillerde
islenebilir. Ders islenis silireci daha dikkat c¢ekici ve eglenceli hale gelerek ayni zamanda
cesitli uygulamalar vasitasiyla 6grenilen konular hakkinda bol bol alistirma yapilarak
teknolojinin avantajlarindan Tiirkce derslerinde de etkin bir sekilde faydalanilabilir
(Altunbay&Bigak, 2018). Nitekim Duran ve Topbasoglu (2015) tarafindan yapilan ¢alisma
ogrencilerin dijital ve etkilesimli kitaplara yonelik olumlu bir yaklagimlari oldugunu ortaya
koymustur. Bu durumda elbette Tiirkge egitimi siirecinin en temel yapi tasi olan Tiirkge
ogretmenlerinin de gerek hitap ettikleri 6grenci kitlesinin ozellikleri gerekse yasadigimiz
cagin getirileri dolayisiyla kendilerini egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasit haline gelen
teknolojik araglart en etkili ve verimli sekilde kullanabilme hususunda yetistirilmeleri,
teknolojik araglar1 olumsuz yanlarindan olabildigince uzaklastirarak Tiirk¢e derslerine adapte
edebilmeleri gerekir. Derslerde teknoloji kullaniminin yalnizca Ogrenciler igin degil
ogretmenler igin de gesitli avantajlar1 vardir. Ogretmenler mesleki olarak kendilerini yetersiz
hissettikleri zaman teknolojik araglar ve kaynaklar vasitasiyla kendilerini ihtiya¢ duyduklar
alanlarda gelistirebilirler. Artik neredeyse teknoloji etrafinda dénen diinyamizda her insan i¢in
kendini gelistirebilme ve her tiirlii bilgi kaynagindan faydalanabilme agisindan teknoloji
ihtiyag haline gelmistir diyebiliriz. Ogretmenlerin teknoloji konusunda sahip olduklari
yeterlilikler ders siirecinde sunulan hizmeti direkt olarak etkileyecektir. Bu sebeple teknoloji
okuryazari olmak konusunda &gretmenlerin gelistirilmeleri ve bu beceriyi uygulamaya
dokmeleri gerekmektedir (Seferoglu,2004).

Sosyal bilimlerdeki c¢esitli alanlara nazaran dil 6gretimi, Ogretilen dile dair gesitli
gorseller ve ses kaynaklari tiireterek dil siniflarinda kullanilabilecek ¢esitli materyaller
olusturmaya olanak vermesi acisindan teknolojik ve bilimsel gelismelere daha cok ihtiyag
duymaktadir(Kartal,2005). Egitim sistemi icerisinde yer alan her derste oldugu gibi dil

Ogretimine dayali olan Tiirkce derslerinde de teknolojinin kullanim alanlar1 mevcuttur.
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Ozellikle dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak smiflandirilan dért temel dil becerisinin
edinilmesi siirecinde hem gorsel hem de isitsel duyulara hitap eden teknolojik materyallerin
kullanilmas1 6gretim siirecinde cesitli kolayliklar saglamaktadir. Tiirk¢e dersinde kullanilan
teknolojik materyaller 6gretilen bilgilerin akilda kalmasini saglarken 6grencilerin dikkatini
derste tutmak konusunda da yardimei olabilirler. Yiirektirk ve Coskun (2020)’un
caligmalarinda teknolojiye dayanarak yiiriitilen Tiirk¢ce derslerini degerlendiren Tiirkge
ogretmenleri teknoloji kullanimiyla ders siireci agisindan zamandan tasarruf saglandigini,
O0gretme siirecini kolaylastirdigin1 ve 6grenciler agisindan kalic1 6grenmeler elde edildigini
belirtmislerdir. Aynm1 zamanda dil becerileri edindirme siirecinde teknolojik kaynaklarin
kullanimin1 degerlendiren Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerine gore teknolojinin en ¢ok
dinleme becerisi lizerinde pozitif etkisi goriilmiis ve Tiirk¢eyi kullanma konusunda katki
saglayarak konugma becerisi tizerinde de etkili oldugu belirtilmistir.

2019 Tiirkge Ogretim Programinda &grenme- &gretme siireci boyunca Ogretim
stratejilerini zenginlestiren ve ayn1 zamanda 0grencilerin 6grenme yasantilarini zenginlestiren
bilgi ve iletisim teknolojilerinden olabildigince faydalanilmasi gerektigi vurgulanmistir.
Ogrencilerin veri toplama, organize etme ve siiflamada, elde ettikleri bulgular1 yazma,
diizenleme ve sunmada bilgisayar programlarindan yararlanmalari i¢in tegvik edilmeleri; ders
islenirken gorsel iletisim araclari, slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta ve EBA
iceriklerinden faydalanilmas1 ve dijital kaynaklarin 6zenle kullanilmast konusunda
aciklamalara yer verilmistir. Ayni zamanda Tiirkge Ogretim programinda Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesine gore belirlenen sekiz yetkinlikten biri ‘Dijital Yetkinlik® olarak
tanimlanmistir. Bireylerin is hayat1 ve giinliik hayatta teknolojiyi elestirel ve giivenli sekilde
kullanabilmeleri ve bilgisayar kullanma konusunda temel becerilere sahip olabilmeleri
hususunu acgiklayan bu yetkinligin Tiirkge derslerinde Ogrenciye kazandirilabilmesi igin
elbette oOncelikle dersi isleyen Tiirkce Ogretmeninin bu teknolojilere hakim olmasi ve
ogrencilere bu konuda rol model olmasi gerekir(MEB 2019).

Tirkiye’de teknolojinin egitim siirecine entegre olmaya baslamasiyla birlikte MEB
tarafindan diizenlenen ve egitimde teknoloji kullanimi konusunda diinya g¢apinda ortaya
konulan en kapsamli projelerden biri olan FATIH projesi ile egitim &gretim siirecinde
okullarimizda bulunan teknolojik alt yapiyr iyilestirerek bilisim teknolojilerinden hem
Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin en iyi sekilde yararlanabilmeleri amaglanmistir. Ana

bilesenleri:



e Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi

e Egitsel e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi

e Ogretim programlarinda etkin Bilgi Teknolojileri (BT) kullanim1

e Ogretmenlerin hizmet ici egitimi

e Bilingli, glivenli, yonetilebilir ve dl¢iilebilir BT kullaniminin saglanmasi

seklinde belirlenen bu projeyle okullarda yer alan teknolojik alt yapilar diizenlenerek
teknolojinin imkanlarindan egitim Ogretim siirecinde en etkili sekilde faydalanabilmek
hedeflenmistir. Bu proje ve giliniimiiz sartlar1 ile beraber Ogretmenlerin de sahip olmasi
gereken yeterlilikler arasina teknoloji kullaniminin eklendigini s6ylemek yanlis olmaz. Bu
hususta bat1 iilkelerinin literatlirii tarandiginda 6gretmen yeterlilikleri kapsaminda yer alan
teknoloji yeterliliklerinin ¢ok onemli bir konumda yer aldigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda
Tiirkiye’de yapilmis olan caligmalarda 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere gore teknoloji okur
yazarl olmak 6nem verilen bir nitelik olarak belirlenmistir(Seferoglu,2004). Gliniimiiz sartlar1
igerisinde toplumun ve bireylerin ihtiyaglari, imkanlar1 dogrultusunda 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi gerekli hale gelmistir. Ogrenme ortami diizenlenirken ogrencilere egitim
Ogretim verecek, onlar1 hayata hazirlayacak, bilgiye ulasma ve yeni bilgiler iiretme yolunda
onlara fayda saglayacak ara¢ gerecleri kullanma imkanlar1 da sunulmasi ve 6gretmenlerin de
bu hususta sahip olmasi gereken bazi becerilerle birlikte teknolojiden yararlanmalar sart1 s6z
konusudur (Akkoyunlu,2002). Nitekim yine MEB tarafindan yayimlanmis olan “Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri” ve “Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri” icerisinde
ogretmenler i¢in temel yeterlilik olarak alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisinin yer
aldig1 goriilmektedir (MEB, 2017; MEB, 2017). Bu dogrultuda 6gretmenlerin kendilerini
pedagoji ve teknoloji bilgileri acisindan gelistirmeleri gerektigi sdylenebilir.

Cagin bir geregi olarak egitim siirecine teknolojinin entegre edilmesi sonucu egitimde
teknoloji kullanimina yonelik modeller ortaya c¢ikmistir.  Arastirmamizin konusu olan
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (Technological Pedagogical Content Knowledge) modeli
teknolojinin egitime entegrasyonu hususunda pedagoji odakli bir modeldir. Pedagoji bilgisi,
Alan Bilgisi ve Teknoloji bilgisinin kesisim noktasindan dogan TPAB modeli bu ii¢ farkli
alanin etkilesimini vurgulamaktadir (Yurdakul, 2011).

Tirk Egitim Dernegi(TED) (2009) taratindan Tiirkiye’deki ve uluslararasi kaynaklarin
degerlendirilmesi sonucu belirlenen 6gretmen yeterlilikleri igerisinde yer alan Teknolojik

Pedagojik Alan Bilgisi ‘Ogretim programlari ve konu alam, programin nasil 6gretilecegi ve
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alanin diger alanlarla iliskisi, alandaki son gelismeler, alanin temel kavram, arag¢ ve yapilari,
ogretilecek icerigin teknoloji ile biitiinlestirilmesi hakkinda bilgili olma’ olarak tanimlanmis
ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bir yeterlilik olarak belirlenmistir. Ayni zamanda
Ogretmen Yeterlikleri Alan Arastirmasi bulgularinda yer alan ‘Ogrenme ve dgretme siireci
yeterlilikleri’ bagligr altinda 6gretmenlerin yarisinin egitim teknolojilerini kullanmadiklart
sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler ve gesitli bilgi alanlar1 vardir. Bu
cercevede 1986 yilinda Shulman her 6gretmende olmasi gereken bilgileri alan, pedagojik alan
ve miifredat bilgisi olarak gruplandirmistir. Pedagojik alan bilgisi bir alana yonelik bilginin
uygun pedagojik yontemler ile etkili bir sekilde dgretilmesini kapsamaktadir. Pedagojik bilgi
ve alan bilgisine teknoloji bilgisinin de eklenmesi ile ‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’
kavrami ortaya ¢ikmistir (Aksin, 2014). Mishra ve Koehler(2005) tarafindan teknolojinin
pedagoji ve alan bilgisine dahil edilmesi ile ortaya ¢ikan bu kavramla egitim 6gretim siirecine
teknolojinin profesyonel bir sekilde biitlinlestirilmesiyle bu siirecten alinan verimin de
artmasini hedeflenmistir. Koehler ve Mishra (2005) TPAB’1 ilk olarak “Iyi egitim mevcut
olan konu ve égretim alanina teknolojinin basit bir sekilde eklenmesi degildir. Bundan ziyade
teknoloji ile yeni kavramlarin farkli ogretim sekilleriyle sunulmasidir. Ayrica teknoloji,
TPAB in ¢ergevesini olusturan ii¢ ogenin birbiriyle dinamik bir yapida iliskili olmasini
gerektirir “ seklinde tanimlamiglardir. Bu tanimdan da anlasilabilecegi lizere teknoloji egitim
stirecine basit ve yiizeysel bir sekilde degil adeta egitimin temel bir pargasi olarak
yansitilmalidir. TPAB temeli Shulman’in 6gretmenlik bilgisine getirdigi pedagojik alan
bilgisi kavrami iizerine saglam baglarla teknolojik bilginin baglanmasi ile olusturulmus bir
modeldir (Coban , Akpinar ve digerleri, 2016). Adindan da anlasilacag: iizere teknoloji,
pedagoji ve alan bilgisinin harmanlanmasiyla olusan TPAB kavrami 6grencilere aktarilacak
bir konunun yeterli alan bilgisi ve pedagojik yaklagimlar c¢ergevesinde uygun teknolojik
materyali kullanarak 6gretim siirecinin ger¢eklesmesini tanimlar. Bu baglamda 6gretmenlerin
tasimasit gereken bilgi alanlari da genislemektedir. Pierson 1999 yilinda 6gretmenlerin
tasimas1 gereken niteliklere teknoloji bilgisini de dahil etmistir ( Karatas, Piskin Tung ve
digerleri, 2016). Her 6gretmenin kendi alan bilgisi ile birlikte o bilgiyi uygun cercevede
anlatabilmesini saglayacak olan pedagoji bilgisi ve egitim siirecini daha etkili hale getirecek

olan teknoloji bilgisine sahip olmas1 dnemlidir (Ay, 2015).



TPAB, teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve alan bilgisinin kesistigi noktada yer alir ve
her biri ile bagintist vardir. Her bir bilgi alan1 birbirini olumlu veya olumsuz etkileyebilir. Her
O0gretmenin alanina yonelik sahip olmasi gereken temel bilgileri iceren alan bilgisi, sahip
oldugu bilgiyi 6grencilere aktarabilme, smif yonetimi ve 6lgme degerlendirme gibi siirecleri
kapsayan pedagojik bilgi ve en temelinden ileri teknoloji olana kadar cesitli ara¢ gerecleri
ders esnasinda kullanabilmesi ise teknolojik alan bilgisini gosterir. Bu ii¢ alanin bir araya
gelmesi ile de ‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi’ kavrami ortaya ¢ikmistir (Karasu, 2019).

Tiirkiye’de TPAB konusunda yapilan caligmalar fazla eskiye dayanmamakla birlikte
bu konuda 6gretmenlere, d6gretmen adaylarina, akademisyenlere yonelik gesitli ¢aligmalar
yapilmistir. Egitim 6gretim siirecinin bir pargasi olarak goriilen ve iizerine pek ¢ok ¢alisma
yapilan TPAB kavraminin Tiirkge egitiminde de kullanilmasi kaginilmazdir. Her bransin
Ogretmeni gibi Tirkce Ogretmenlerinin de alan bilgisi ve pedagojik bilgi yaninda yeterli
teknolojik bilgi ile de donatilmas1 Tiirk¢e derslerinin de ¢aga ayak uydurmasi, ders siirecinin
canlanmasi ve dersten alinan verimin artabilmesi agilarindan faydali olacaktir. Yani her
alanda oldugu gibi Tiirkce derslerinde de teknolojik materyallerin kullanim1 ders siirecinde
bircok katki saglayacaktir ve her Tiirkge dgretmeninin pedagoji bilgisinin yaninda gerekli
teknoloji bilgisine de sahip olmasi sarttir. Demir Atalay(2016) Tiirk¢e 6gretmen adaylarina
yonelik yaptig1 calisma sonucunda Tiirkge 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin gelismesi igin lisans derslerine teknolojinin entegre edilmesi gerektigi sonucuna
varmigtir. Boylelikle Ogretmen adaylart meslege hazirlanmak {izere egitim aldiklar
tiniversitelerde gerekli alan ve pedagoji bilgisi yaninda teknoloji bilgisini de edinerek meslegi
icra etmeye basladiklarinda bir Tiirkge 6gretmeninin sahip olmasi gereken yeterlilikleri yerine
getirebileceklerdir. Bu calismada da Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan

Bilgisi Yeterliliklerinin hangi diizeyde oldugu incelenecektir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Antalya ilinde gorev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenlerinin sahip
oldugu Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin dl¢lilmesi ve cesitli degiskenlere
bagli olarak degisim gosterip gostermedigi Direkei, Simsek& Ayvalli(2020) tarafindan
geligtirilen Tiirkge Ogretmenlerine yonelik TPAB 0Olgegi uygulanarak belirlenmesi

hedeflenmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Ilk c¢aglardan bugiine gelisimini diisiindiigiimiizde 6zellikle iginde bulundugumuz
yiizyil igerisinde teknolojide meydana gelen ani gelismeler insanoglunun hayatina biiyiik
oranlarda etki etmistir. Ulkeler bilim ve teknolojiye verdikleri dnemle biiyiiyiip gelisirken geri
kalmis {ilkeler iretemedikleri teknolojiyi mecburen satin alarak ¢aga ayak uydurmaya
calismaktadir. Insanm diinya seriivenini hizlandiran hem olumlu hem de olumsuz yénleri
bulunan teknoloji ne olursa olsun artik hayatimizin vazgeg¢ilmez bir parcasi haline gelmistir.
Bu durumdan egitim sisteminin etkilenmesi de kagmilmazdir. Yasadigimiz COVID 19
salgini stirecinde de dijital egitim yoluyla egitim 6gretim hayati devam ettirilmeye ¢aligilirken
teknolojinin aslinda egitim i¢in ne denli 6nemli bir nimet oldugu anlasilmistir. Egitimde
teknolojik ara¢ gereglerin dogru kullanimi zamandan tasarruf saglarken 6grenme siireclerine
de elbette katkida bulunmaktadir. Bu hususta Tiirkiye nin aydinlik gelecegi olan 6grencilerin
ana dili olan Tirkgeyi en iyi sekilde ogrenebilmeleri i¢in de teknolojik kaynaklardan
faydalanilmas1 gerekir. Tabi bu durumda Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu teknolojileri en etkin
sekilde kullanabilmeleri konusunda kendilerini gelistirmeleri de onemlidir. Oyle ki
Bayburtlu(2020) tarafindan yiiriitilen pandemi siirecinde dijital egitimle gerceklestirilmis
olan Tiirkge derslerinin incelendigi calismada Tiirkge Ogretmenleri dijital igerikler
olusturabilmek i¢in egitime ihtiyaclari oldugunu belirtmislerdir. Modern ve basarili bir
Tiirkge egitimi verebilmek icin Oncelikle 6gretmenlerin bu hususta iyi yetismis olmalari,
gerekli alan bilgisi ve pedagoji bilgisinin yaninda teknolojik araclari Tiirk¢enin &gretimi
siirecine en dogru sekilde adapte edebilecekleri teknoloji bilgisine sahip olmalar1 gerekir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi olarak tanimlanan bu yeterlilige Tiirk¢e 6gretmenlerinin de
sahip olmas1 gerekir. Alan yazinda Tiirkge 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerine yonelik
yeterince ¢alisma yapilmamis oldugu g6z Oniinde tutularak Tiirkce Ogretmenlerinin TPAB
yeterliliklerini 6lgmeye yonelik yapilan bu c¢alismanin daha sonraki siiregcte yapilacak

calismalara kaynak olabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Problem Cimlesi

Bu arastirmada ‘Antalya ilinde gorev yapmakta olan Tiirkce Ogretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlilikleri ne diizeydedir?’ sorusuna problemi etkileme

durumu olan yas, cinsiyet, mezuniyet yili, boyutlar1 teknolojik yeterlilikler alaninda hizmet igi
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egitim alma durumu, egitim diizeyi, ders siirecinde Web 2.0 araglari kullanma durumu ve

ogretmenlerin teknolojik yeterlilikler konusunda kendilerini ne diizeyde gordiikleri gibi

degiskenler agisindan cevap aranacaktir.

1.4.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Aragtirmanin amaci dogrultusunda cevap aranacak olan arastirma problemleri

sunlardir:

Tiirkce Ogretmenlerinin TPAB alt boyutlar1 yas araliina gore anlamli bir sekilde

farklilagmakta midir?

Tiirkge Ogretmenlerinin TPAB alt boyutlar1 cinsiyete gore anlamli bir sekilde

farklilasmakta midir?

Tiirkce 6gretmenlerinin TPAB alt boyutlart mezuniyet yilina goére anlamli bir sekilde

farklilagmakta midir?

Tiirk¢e 6gretmenlerinin TPAB alt boyutlar1 teknolojik yeterlilikler alaninda hizmet ici

egitime katilip katilmama durumuna gore farklilagmakta midir?

Tiirkge 6gretmenlerinin TPAB alt boyutlar1 egitim diizeyine gbre anlaml bir sekilde

farklilagmakta midir?

Tiirkce 6gretmenlerinin TPAB alt boyutlar1 6gretmenlerin ders siirecinde Web 2.0

araclar1 kullanma durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

Tiirkce oOgretmenlerinin TPAB alt boyutlar1 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikler
konusunda kendilerini ne diizeyde gordiiklerine gore anlamli bir sekilde farklilagmakta

midir?

1.5. Arastirmamin Varsayimlari

Aragtirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin veri toplama araglarina tarafsiz ve

samimiyetle cevap verdikleri varsayilmaktadir.



1.6. Arastirmanin Stmirhihiklar:

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular 2020-2021 egitim 6gretim yili igerisinde
Antalya Ilinde gdrev yapmakta olan ve arastirmaya goniillii olarak katilim gosteren 196
Tiirkce 6gretmeniyle ve Direkci, Simsek ve Ayvalli (2020) tarafindan gelistirilen Teknolojik

Pedagojik Alan Bilgisi 6l¢eginden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Pedagojik Alan Bilgisi(PAB) Modeli: Shulman tarafindan kavramsallastirilan, 6gretmenin
Ogretmekle yiikiimlii oldugu alan bilgisini 6grencilere Ogretirken gerekli pedagojik

yaklasimlar1 kullanmasini igeren bilgi alanidir (Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli: Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken
alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisinin kesisiminden olusan bir bilgi alanidir

(Mishra ve Koehler, 2006).



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Insanoglu var oldugu zamandan beri diinya iizerinde gelismekte olan teknoloji; diin ile
bugiin arasinda olusan ani farkliliklarin sliphesiz en temel nedenlerinden biridir. Teknoloji
kavrami Tirk Dil Kurumu sozliiginde ‘Bir sanayi dali ile ilgili yapim ydntemlerini,
kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bigimlerini kapsayan uygulama bilgisi;
Insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arac gereglerle
bunlara iligkin bilgilerin tiimii.” seklinde tanimlanmaktadir (TDK,2021). Teknoloji, her tiirli
bilgi yigiinin yayilmasi konusunda 1s1k hiziyla yarisirken insanlar bu bilgiler arasindan gerek
ihtiyag duyduklar1 gerekse merak ettiklerinden uygun olanlart segip faydalanmaya
calismaktadir. Bugiin sanayi, ulagim, saglik, egitim, hizmet sektorii basta olmak iizere her an
yant basimizda bulunan teknolojik Ogeler adeta hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline
gelmistir. Ozellikle insanin hayata ve yasadig1 doneme uyumunu kolaylastirmayr amaglayan
egitim siirecinde, bilginin aktarimini kolaylastiran ve hizlandiran teknolojik kaynaklar dogru
kullanildig: takdirde 6gretmenler ve dgrenciler i¢in ¢cagin en dnemli nimetlerinden sayilabilir.
Bireyler teknoloji vasitasiyla ¢evresini degistirirken egitim de teknolojik kaynaklar ve ¢esitli

yaklagimlarla bireyleri degistirip gelistirmeyi amaglamaktadir.

Egitimde teknoloji kullanim1 1920°li yillarda radyo yayinlari ile 1960’11 yillardan
sonra ise televizyon yaymlariyla gelisme gostermistir. Ik kez Kanada’da 1977 yilinda
baslayan televizyon yayinlar1 i¢in uydulardan faydalanilmasi sonucunda egitimde
televizyonun kullanilmast s6z konusu olmustur. Tiirkiye’de ise 1970’1i yillarda hayata gegen
3.Bes Yillik Kalkinma Planinda televizyon ve radyonun egitimde kullanilmasi 6ngoriilmiis;
4.Bes Yillik Kalkinma Planinda egitime destek saglamak i¢in ikinci kanal televizyon tesisleri
kurulmasinin planlanmasi gibi 6nemli bir adim atilmistir. Okullarda uzun yillardir kullanilan
tepegdz, radyo, televizyon gibi teknolojik aletlerden sonra giliniimiizde ise egitim
kurumlarmin isleyisini etkileyen en dnemli gelismelerden biri bilgisayar ve internet iligkili

teknolojilerdir (Aksoy, 2003).
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Insanin hayatim sekillendiren egitim ve teknoloji kavramlar1 okullarda kullanilan
teknolojik araglar vasitasiyla her gegen giin daha da ilintili hale gelmektedir. Egitim ve
teknoloji bireylerin yasam standartlarini, tilkelerin refah seviyelerini ve kiiltiirel 6zelliklerini
etkileyen ve birbirlerinden etkilenen kavramlardir. Bu sebeple teknolojik gelismeler, bireyin
egitim hayatina yasadifi caga ayak uydurabilmesi icin gerekli becerileri kazandirma ve
egitimde teknolojik kaynaklardan faydalanabilme hususunda katki saglamaktadir (Alkan,
1997). Egitim ve teknolojinin bu denli etkilesim i¢inde bulunmasi sonucu ortaya ¢ikmis olan
egitim teknolojisi kavrami ‘Egitim teknolojisi, egitim, bilim ve teknoloji alt kavramlarindan
olugsmus islevsel bir yapilanmadir.’ seklinde tanimlanmistir (Alkan, 1997). Bireylerin
yasadigr c¢agin gelismelerine ayak uydurabilmesi icin gerekli olan teknolojileri egitim
vasitastyla 6grenmesi ve teknolojik araglar sayesinde egitim siirecinin hizlanmasi, ¢ok boyutlu
hale gelmesi gibi durumlar egitim ve teknoloji kavramlar1 arasinda c¢ok yonlii iliskiler
dogurmaktadir. Bu hususta egitim teknolojisi daha etkili bir 6grenme ortami olusturma ve
egitim kuramlarinin uygulamaya etkin bir bicimde doniistiiriilebilmesi amaciyla personel-

arag-gereg, slire¢ ve yontemlerden olusan bir sistemler biitiinii olarak tanimlanir (Alkan,

1974).
Alkan(1974) egitim teknolojisinin kapsamini Tablo 2.1.’de su sekilde agiklamaktadir:

Tablo 2.1. Egitim Teknolojisinin Kapsami

SORULAR OGELER FONKSIYONLAR

NICIN? Hedefler istendik Davrams

NE? icerik Egitim Yasantilar

NASIL? Siirecler Ortamlar, Yontemler, Teknikler
SONUC? Degerlendirme Ol¢me Siirec ve Araclar

Egitim teknolojisi, egitim-0gretim siirecinde zamandan tasarruf sagladigi gibi sinifta
meydana gelen disiplin problemlerini ortadan kaldirabilmenin yaninda kalict ve eglenceli
ogrenme ortamlari olusmasina katki saglamakta, bilgiye ulagsmayr ve bilgiyi kullanmay1
kolaylastirmaktadir. Bu sayede egitimin amacina ulasarak hedeflenen niteliklere sahip
bireyler yetistirmesine zemin olusturmaktadir (Kahraman, 2013, s. 20). Egitim &gretim
siirecinin Ogretmenler ve Ogrenciler agisindan dikkat cekici ve verimli hale gelebilmesi

teknolojinin egitimde kullanilmasiyla gerceklesebilmektedir.
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Egitim teknolojisinin en temel islevi 6grenme Ogretme siireclerini daha verimli hale
getirmektir. Egitim teknolojisi alaninda kullanilan diger teknolojik araglara gore giliniimiizde
bilgisayarin egitimde kullanimi biiyilk onem tagimaktadir. Bugiin bilgisayarlar iizerinden
Ogretim, Olgme degerlendirme gibi egitimin O6nemli hususlar1 gerceklestirilebilmektedir

(Simsek, 1995, s. 314).

Egitimin temel taslarindan olan 6gretmenlerin, mevcut teknolojik kaynaklari egitim-
Ogretim siirecinde kullanmak konusunda kendilerini gelistirememeleri durumunda, egitim
programinda yer alan konular1 geleneksel yontemlerle ve materyallerle 6grencilere anlatmada
birtakim zorluklara maruz kalabilirler. Bu zorluklar igerisinde en Onemlilerinden birisi
Ogrencilerin hayatlarinda yer alan ve her an etkilesimde bulunduklar1 teknoloji iiriinlerinin
etkileriyle bas ederken bunlar1 egitimin amacina uygun bir sekilde kullanabilmektir (Aksoy,
2003).

Ogrencilerin anlama becerileri iizerinde yapilan arastirmalar sonucunda geleneksel
yontemlerle yani teknolojik materyaller olmaksizin gerceklestirilen egitim-6gretim
stireclerinde Ogrencilerin yeterince aktif olamadiklar1 ve beklenen seviyede Ogrenme
gerceklestiremedikleri kanaatine varilmigtir. Bu durum geleneksel yontemlere alternatiflerin
getirilmesi gerektigi sonucunu ortaya koymustur. Egitim ortamlarinin teknolojik araglarla

donatilmasi siireci daha verimli hale getirecektir. (Kahraman, 2013, s. 16)

Teknolojinin  egitime katkilar1 diislinlildiiglinde egitimin temel taslar1 olan
ogretmenlerin teknolojik araglar1 kullanma konusunda gerekli becerileri kazanmalar1 gerektigi
durumu ortaya ¢ikmaktadir.  Giindiiz& Odabag1 (2004)’na gore 6gretmen adaylarina bilgi
teknolojileri kapsaminda teknoloji okuryazarligi ve teknolojik kaynaklari 6grenme 6gretme
stirecinde kullanabilme becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu sayede gerekli
Ogretim materyalini tasarlayabilen Ogretmenler yetisecektir ve bu materyaller 6gretme
ogrenme esnasinda kalicilik ve verimlilik saglayacaktir. “Giiniimiizde 6gretmenlerden hem
teknolojiyi kullanma becerileri gostermeleri hem de cagdas egitimin gereksinimi olan
teknolojiyi, 6grenme ortamlari ile biitiinlestirebilmeleri beklenmektedir”.  Ag¢ik gorisli,
kendini yenilemeye ve gelistirmeye karsi durmayan ogretmenler c¢agin teknolojilerini
yakalayip 6gretim siirecinde bunlardan ¢esitli sekillerde faydalanabilirler. Bugiin okullarda
kullanilan akilli tahta, tablet, bilgisayar gibi materyaller sayesinde bilgiyi aktarmada gorsel,

isitsel zeka alanlarina doniik ¢esitli video, etkinlik ve igerikler kullanilabiliyor. Ayni1 zamanda
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Ogretilen ders iceriklerinin Slgiilmesi i¢in de kullandigimiz bu teknolojiler zamandan tasarruf

saglarken O6grencilerin de dikkatlerini ¢ektigi i¢in 6grenmelerini etkileyecektir.

Egitim ve teknolojinin karsilikli etkilesimde bulundugu giiniimiizde egitim ortaminda
kullanilmayan ve teknolojinin olmadigi Ogretim anlayis1 Ogrenci basarilarini olumsuz
etkileyebilir. Bu ylizden giiniimiizde egitimde bilgisayar ve benzeri teknolojik araglarin
kullanimi1 adeta bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle 6gretmen olmak lizere yetistirilen
adaylara {iniversite egitimleri silirecinde bilgisayar, internet vb. teknolojik kaynaklar
kullanarak uygulamalar gerceklestirebilecekleri ortamlar ve dersler verilmelidir. Bu hususta
tiniversitelerin 6gretmen yetistiren boliimleri ve dgretim elemanlariyla igbirligine gidilerek
gelecegin 0gretmen adaylarina internet, bilgisayar destekli 6gretim amagli gerekli teknolojik

bilgilendirmeler yapilabilir (Erdemir, Bakirci, & Eyduran, 2009).

ISTE Ogrenciler, oOgretmenler ve yoneticiler i¢in gelistirdigi ‘Ulusal Egitim
Teknolojileri Standartlar1’ igerisinde 6grenciler i¢in teknoloji konusunda temel kavramlari
bilmekle beraber 6grenme siirecinde teknolojiden etkin bir sekilde faydalanabilme, iletisim,
arasgtirma, problem ¢ézme gibi konularda teknolojiyi kullanabilme ve teknolojiyle ilgili etik
konular1 anlayabilme; 6gretmenler i¢in de ayn1 dogrultuda teknolojik bilgiyi 6gretme siirecine
entegre edebilme, Ogrencilerin gelisim siireclerini degerlendirmek i¢in teknoloji altyapili
degisik degerlendirme yontemleri kullanma ve mesleki agidan kendini gelistirmek icin de
teknolojiden faydalanabilme, teknolojiyle ilgili etik, yasal konular1 uygulayabilme gibi
standartlara yer vermistir (ISTE,2004). Bu standartlara gore artik neredeyse her 6grenci ve
ogretmen icin teknolojiyi kullanabilme becerisi 6nemli bir yere sahiptir. Cagin standartlarini
yakalayabilen Ogretmenler yetistirdikleri Ogrencilere de gerekli bilgi ve becerileri

kazandirarak onlar1 hayata hazirlayabileceklerdir.

Gelecekte basarili olarak nitelendirilebilecek bireylerin bilgiye ulasma siirecinde
teknolojik kaynaklar1 etkin bir sekilde kullanma, kendi basina Ogrenebilme ve problem
¢cozebilme becerilerine sahip olacaklar diisiiniildiigiinde yasam boyu 6grenmeyi kolaylastiran
teknolojik araglardan faydalanmalar1 gerekir ki bu sayede ¢aga ayak uydurabilsinler ve bilgi
iletisim teknolojilerinden en iist diizeyde fayda saglayabilsinler (Demirel, 2009, s. 701-702).
Bireylere bu gibi 6nemli becerileri kazandirma ve onlar1 basartya ulastirma hususunda egitim

en temel yap1 taslarindan birini olusturmaktadir. Egitim silirecinin en 6nemli unsuru olan
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ogretmenler teknolojik kaynaklari faydali bir sekilde kullanabilme, ders siirecine adapte

edebilme konusunda kendilerini gelistirmelidirler.

2.2. Tiirkce Egitiminde Teknoloji Kullanimi

Bir toplumu millet yapan en 6énemli unsurlardan biri siiphesiz ana dilidir. Bireylerin
oncelikle aile ve yakin ¢evresinden edinmeye basladigr ana dil belli bir yastan sonra okullarda
sistematik bir sekilde dgrenilmeye devam eder. insanin hayata bakis acisinin bir yansimasi
olan ana dili kullanmak konusunda iyi bir egitim almas1 en 6nemli hususlardan biridir. Ciinkii
bireyin ¢evresini anlamasi ve iletisim kurmasi, kendini saglikli bir sekilde ifade edebilmesi,
dinleme, konusma, okuma, yazma gibi 6nem tasiyan becerileri yerine getirebilmesi ana dili
sayesinde miimkiindiir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi siireci biiylik bir dikkatle ve 6zenle
tasarlanmalidir ¢iinkii Tiirk¢eyi dogru O6grenememis bir 6grencinin matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler vb. diger dersleri de anlamasi zorlasacak ve Ogrenci hayat boyu toplumsal
iligkilerinde de sikintilar yasayacaktir. Bu durum bir topluma genellenirse sayet o toplum i¢in
parlak bir gelecekten soz edilmesi miimkiin olmaz. Bu nedenle ¢ok onemli olan ana dili
egitim Ogretim siireci planlanirken neyin, ne zaman, nasil Ogretilecegi iyi tasarlanmalidir
(Demir& Yapici, 2007). Egitim dgretim siirecini renklendirmek ve daha verimli hale getirmek
icin derslerde ¢esitli materyaller kullanilmaktadir. Tiirkge derslerini de daha etkili sekilde
ogretebilmek i¢in materyallerden faydalanilmalidir. Kullanilan materyallerin niteligi oldukga
onemlidir ¢linkli derslerde materyal kullanimimin 6zellikle dersteki soyut konularin
ogrencilerin zihninde somutlasabilmesi ve boylelikle daha kolay 6grenilmesi, 6grencilerin
eglenerek Ogrenebilmesi, dikkatlerin konu iizerinde toplanabilmesi ve 6grenilen konularin
materyaller sayesinde ¢ok daha kolay hatirlanabilmesinin yaninda ders islerken zamandan
tasarruf saglamalar1 gibi faydalart mevcuttur.  Sekil 1°de verilen Edgar Dale’nin yasanti
konisi dogrultusunda 6grenme siirecine katilan duyu organi sayisi arttik¢ca daha kalic1 ve daha
anlamli 6grenmeler meydana geldigi goriilecektir (Yildiz, 2020). Tiirk¢e derslerinde
kullanilabilecek olan akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojik aletler 6grencilerin
gorme, isitme duyularina hitap ederek teknolojik materyal kullanilmaksizin islenen bir derse
oranla 6grencilerin 6grenmelerini daha da kolaylastirip 6grenilen bilgilerin akilda kaliciligini

da arttirabilmektedir.
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Karmagiga
Soyuta

Bagkalarnnin
yardimyla edinilen

Dramatizasyonia Edinilen yagsantlar
Model ve Numunelerie Edinilen yagantlar
Dogrudan dogruya edinilenmaksath yagantilar

Sekil 2.1 Edgar Dale’nin Yasanti Konisi (Akt. Yildiz, 2020)

Cok sayida
Kendi kendine

Yasadigimiz cagin getirisi olarak hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan teknolojik
gelismeler diger derslerde oldugu gibi Tirk¢e derslerine de ¢esitli materyal kaynaklari
olusturmustur. Tiirkge derslerinde kullanilabilecek olan bilgisayar, akilli tahta, tablet,
projeksiyon gibi araclarla beraber bazi temel teknolojik uygulamalar da mevcuttur. Soyut
konularin somut hale getirilebilmesi ve farkli 6grenme tarzlari olan 6grencilere hitap ederek
ders motivasyonunu arttirirken zamandan tasarruf saglayan Tiirk¢e derslerine pek ¢ok fayda

saglayacak olan gorsel-isitsel uygulamalardan bazilar sunlardir:

Artirllmis Gergeklik: Artirilmis gerceklik ile Tiirkgenin soyut kavramlarinin zihinde
somutlagsmasi, kavramlarin daha kolay anlatilmasi saglanacaktir. Cogunlukla dinleme/izleme
becerileri olmak iizere diger becerilerin gelismesine ve dil bilgisi 6gretimine de katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Egitsel Yazilhimlar: Egitsel yazilimlar her nesle uygun sekilde giincellenerek dikkat c¢ekici ve
eglenceli igerikler araciligiyla derse olan ilgiyi artirir. Zihinsel becerilere katki saglarken
bireysel ¢aligma imkani1 da sunan bu yazilimlar daha ¢ok dinleme/izleme becerisine yonelik

olmakla beraber okuma, konusma, yazma ve dil bilgisine yonelik katki da saglayabilir.

Etkilesimli Tahta: Tiirkiye’de gelistirilen Fatih projesiyle beraber yayginlasan etkilesimli
tahtalar bilgisayar ve projeksiyonun islevini tek basina karsilamaktadir. internete erisimi

oldugu ve egitici oyunlar, videolar, belgeseller, yazilimlarin kullanilmasina imkan sundugu
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icin egitime biliyik imkanlar saglamaktadirlar. Bu imkanlardan Tiirk¢e egitiminde de

faydalanilmaktadir.

Web tabanh Ogretim: Tiirkge derslerinde web tabanli 6gretim yazilimlarinin kullanilmasi
sayesinde dersler daha ilgi ¢ekici hale gelecektir. Dort temel beceriyi destekleyecek icerikler

saglayacaktir.

Mobil Ogretim: Kullanim1 oldukg¢a yayginlasan ve yas sinir1 olduk¢a diisen mobil telefonlar
her an her yerde Tiirkge Ogretimine yonelik hazirlanmis ¢esitli uygulamalarla 6grencilerin

O0grenmesini saglayabilecek imkana sahiptir.

Bilgisayar Destekli Ogretim: Cagimizda egitim sisteminin en énemli pargasi haline gelen
bilgisayarlar her alanda ¢ok yaygin kullanilmaktadir. Bilgiye ulasmada sagladigi kolayligin
yaninda dikkat c¢ekici ve eglenceli olmasi sayesinde kalict Ogrenmelere olanak
saglayabilmektedir. Ogrencilerde daha ¢ok dinleme/izleme becerilerinde kullanilabilecegi gibi

diger becerilere de katki saglayabilir.

Bilgisayar Tabanh Ogretim: Bilgisayarin 6gretmen yerine gectigi bilgisayar tabanl &gretim
Ogrencileri list diizey diisiinebilmeleri konusunda gelistirirken dil bilgisi igeriklerinin

Ogretiminde de kullanilabilir.

Dijital Ogretim: Ozellikle lisans ve lisansiistii programlarda kullanilan dijital egitim
COVID-19 salgin siirecinde de egitim hayatinin devam etmesi noktasinda fayda saglamistir.
Tiirkge derslerinde de ¢esitli uygulamalarla devam etmis olan dijital egitim siirecinde bu
uygulamalar vasitasiyla canli dersler yapilmis, okula gidemeyen Ogrencilerin Tiirkce

derslerini takip edebilmelerine olanak saglamistir. (Altunbay&Bigak, 2018)

Gegmisten giiniimiize bilgi edinme yollarinda basili materyallerden dijital ekranlara
dogru bir egilim oldugu goriilmektedir. Eskiden gazeteden okuyarak edindigimiz haberleri
bile giinimiizde cep telefonlarindan aninda 6grenebilmekteyiz. Bu duruma bilgisayar ve
internetin yayginlagsmas1 sebebiyle insanlarin daha c¢ok bu kaynaklara yonelmesi neden
olmustur. Bdylece cagin ve teknolojinin getirisi olarak ‘ekran okuma’ kavrami ortaya
cikmistir (Giines, 2010). Okumanin ve bilgi edinmenin 6gretildigi en temel ders olan Tiirkce
derslerinde yetistirdigimiz 6grencilerin ¢aga ayak uydurarak bilgiye ulasma siirecinde artik
neredeyse bir mecburiyet haline gelen ekran okuma becerisini kazanmalar i¢in de elbette

derste teknolojik araclardan faydalanarak uygulamalar yapilmalidir.
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Yapilandirmaci yaklagimi temel alan egitim sistemimizde yapilan diizenlemelerle
birlikte Tiirkce Ogretim Programi dogrultusunda &gretim siirecinde Ogrenci merkeze
alinmistir Bununla beraber daha etkili ve kalici 6grenmelerin gergeklesebilmesi maksadiyla
ders islenirken kullanilabilecek yeni yontemler, materyaller ve teknikler bulmak gerekmistir.
Ogrencilerin sadece okul degil tiim yasamu iizerinde etkiye sahip olan Tiirk¢eyi daha iyi
Ogrenebilmeleri adma alternatif yontemlerden faydalanilmalidir (Balci, 2013). Dinleme,
konusma, okuma, yazma gibi dort temel dil becerisini de kapsayan Tiirk¢e 6gretimi slirecinde
kolayliklar saglamak icin de gesitli teknolojik kaynaklardan faydalanilmaktadir. Ozellikle dil
gelisiminde gosterip yaptirma ve tekrar gibi etkinlikler i¢in yalnizca ders kitabina bagli klasik
yontemler yerine daha etkili ders islemeye yardimci olabilecek teknolojik materyallerden
faydalanilabilir. Oyle ki degisen diinyaya ayak uydurmamiz icin egitim sisteminde zengin
icerikler sunan ve ilgi c¢ekici teknolojik materyallerden kullanmamiz gerekir (Sahin,
Basbayrak& Ciftei, 2020). Tenekeci (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge
Ogretmenlerinin web uygulamalar1 ve mobil uygulamalarin dil bilgisi 6gretiminde
kullanilmasimin yararlar1 hususunda goriisleri incelendiginde bu uygulamalarin daha c¢ok
etkinlik yapma imkan1 sundugu, aninda doniit vermeyi sagladiklari, 6grenmeyi ¢esitlendirip
zaman kazandirdiklari, derse ilgiyi arttirarak &grenciler eksik bilgileri tamamlama imkani

sundugu belirtilmistir.

Egitimde teknolojik kaynaklarin kullaniminin 6nemi her gegen giin artarken
Tiirkiye’de son yillarda FATIH projesiyle beraber smiflarda yer alan akill tahtalar, tabletler
ve internet baglantilar1 Tirkce derslerinde kullanilabilecek olan teknolojik uygulamalarin
onilinii agmustir. Ders siirecinde dgrencilere konuyla alakali olarak izletilecek bir video veya
bir gorsel icerik sayesinde dersler monotonluktan kurtulabilecektir. Tiirkge 6gretimi siirecinde
yararlanilabilecek bir¢ok web uygulamasi da mevcuttur. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gelistirilen EBA (Egitim Bilisim Ag1) Tirkiye’deki en biiylik egitim yazilimlarindan olmakla
beraber FATIH projesinin de en &nemli pargasidir. MEB miifredatina uygun olarak
diizenlenmis olan EBA her sinif seviyesine uygun olarak Tiirkge dersine yonelik dil bilgisi,
etkinlikler, konu anlatim videolar1 ve konu testleri iceriklerine sahiptir. Ayn1 zamanda
O0gretmenlerin O6grencilere 6dev gonderebildigi ve cesitli icerikler tiretebildigi bu sistemden
salgin dolayisiyla dijital egitim seklinde devam eden ders siirecinde de faydalanilmistir.
Bunun yaninda Okulistik, Morpa Kampiis, Tongu¢ Akademi, Edmodo, Quizrevolution,

Testmoz gibi web uygulamalari; Examtime, Kahoot, Edmodo, Socrative, Plickers,
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MindMister, Zipgrade gibi mobil uygulamalar mevcuttur (Tenekeci,2020). Giinlimiizde
kullanimi yayginlasan Web 2.0 teknolojileri de Tiirkge egitiminde kullanilabilir. Ogretmenler
tarafindan ders etkinliklerini yapmak ve iletisim kurmak {izere gerceklestirilen sanal ortamlar;
Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan kurulan ve ders notlarinin, 6devlerin paylasilmasina
imkan taniyan Twitter Facebook gibi sosyal aglar; yine ders dist etkinliklerin ve ddevlerin
yapilmasinda kolayliklar saglayan ayni zamanda goriintiilii konusma imkani sunan kisa
mesaj, skype,hangouts, facetime gibi mesajlagsma sistemleri; hem goriintiilii hem de sesli kayit
yapabilen ve kullanicinin goriintiisiiyle beraber bilgisayar ekranmin goriintiisiinii de
kaydedebilen screencast programlari; Tiirkce Ogretimi siirecinde dinleme ve konusma
becerilerine katki saglayabilecek etkinliklerin diizenlenmesine imkan tantyabilen, ses kaydi
yaparak dinleyicilere iletme imkani sunan Voki/ Vocaroo gibi Podcast yaymlar; smifta
Ogrencilerin ¢esitli konularda goriis ve Onerilerini yansitabilecekleri panolar olusturmalarina
imkan taniyan Padlet uygulamasi; Tiirkce derslerinde islenen konulara yonelik 6grencilerin
bilgi birikimlerini 6lgme ve degerlendirmeye yardimci olabilmek adina bilgi yarismalari
tasarlamay1 saglayan Kahoot gibi uygulamalar kullanilabilir (Ozdemir, 2017). Ayn1 zamanda
multimedya yani c¢oklu ortam olarak adlandirilan, hareketli resim, goriintii ve ses
igeriklerinden olusan uygulamalar da Tiirk¢e dersleri kapsaminda kullanilabilir. Gorseller,
miizikler ve videolar sayesinde 6gretmenler anlatmakta zorlandiklari konularda bu araglardan
faydalanarak dersi daha etkili bir sekilde isleyebilirler. Geleneksel yontemlerle anlatilmasi
uzun saatler alabilecek veya Ogrencilerin anlamakta zorlanabilecegi konularin kisa siirede
anlatmaya olanak verir. Bununla beraber 6grencileri sorgulamaya iten ve anlama kabiliyetleri
tizerinde etkili olan ¢oklu ortam uygulamalar1 ders siirecini sikiciliktan da kurtarabilir. Her
derste kullanilmasi miimkiin olan bu yontem Tiirkge egitimi acisindan dersin verimli
gecebilmesi i¢in olduk¢a Onemli goriilmektedir. Dil becerilerinin 6gretildigi Tiirkce
derslerinde uygulamalar yapmaya imkan taniyan ¢oklu ortam araglar1 sayesinde 6gretmenler
Tiirkgeyi en giizel sekilde 6gretebilirler. Oyle ki teknolojinin Tiirkge derslerine bir yansimasi
olarak ortaya c¢ikan medya okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, elektronik okuryazarlik gibi
cesitli okuryazarlik tiirleri konusunda Ogrencilere bilgi ve beceriler kazandirirken ders
esnasinda teknolojik kaynaklarin kullanilmamasi gibi bir durum séz konusu olamayacaktir

(Akin&Cecen, 2015).

Daha etkili ogretilebilen ve 6grenilebilen Tiirk¢e derslerinin gelistirilmesi amaciyla

yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda gelistirilen yontemlere arti olarak her gegen giin
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gelismekte olan teknolojinin egitim dgretime entegre edilmeye calisiimasi s6z konusudur. Bu
baglamda son zamanlarda Tiirk¢e egitimi slirecinde web programlarin etkililigi, derslerde
coklu ortam kullanimi, bilisim araglarin dil kullanimlar1 tizerine etkileri gibi teknoloji ve
bilisim kaynaklarinin kullanimina yonelik arastirmalarin daha fazla oldugu gorilmiistiir
(Kuzhan&Fidan, 2020). Tiim bunlarla beraber Tiirkge 6gretimi siirecinde kullanilabilecek
teknolojik yontemlerden biri de dijital hikayeleme yontemidir. Yilmaz ve digerleri (2017)
tarafindan yapilan c¢alismada Tirkgce ders kitaplarindaki hikayelerin dijital hikayelere
dontstiiriilerek derste kullanilmasi1 sonucu 6grencilerin okuma yazma becerilerinde olumlu
sonuglar ortaya ¢ikmis ve Ogretmenler de uygulamaya iligkin olumlu yonde goriisler
bildirmislerdir. Akin ve Cegen (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da Tiirk¢e derslerinde
coklu ortam araglarinin kullanilmasi sonucu 6grencilerin derslerden daha ¢ok keyif aldiklarin
ve Tiirkge derslerini daha c¢ok sevdiklerini ve metinleri daha iyi anlayabildikleri ig¢in
basarilarinda artis oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler derste video ve animasyon
izlemeyi, miizik dinleyerek okuma yapmayi ¢ok sevdiklerini, ¢coklu ortama dayali 6gretimden
memnun olduklarin1 belirtmislerdir. Batibay& Mete (2019)’nin web 2.0 uygulamalarmin
Tiirkce egitiminde motivasyona etkisini Kahoot uygulamasi iizerinden inceledikleri ¢alisma
sonucunda uygulamanin Ogrencilerini ilgisini ¢ekerek ders motivasyonlarint arttirdig
sonucuna ulasilmigtir. Caligmalardan anlasildigi iizere glinimiiz Ogrencileri icin Tiirkce

derslerinde teknolojik araglarin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Teknoloji destekli Tiirk¢e derslerinin etkililigi iizerine yapilmis olan bir arastirmada
da  Tirkge  Ogretmenlerinin  teknolojinin  kullanimimi  ders  siireci  agisindan
degerlendirdiklerinde daha ¢ok zamandan tasarruf saglamasi iizerinde durmuslar, dersler daha
eglenceli gecirildigi ve hem oOgrencinin hem de Ogretmenin daha aktif olmasina katki
sagladig1 i¢in derse katilimin arttigini belirtmisler; ayni1 ¢alismada teknolojinin temel dil
becerilerinin 6gretimine katkilarin1 degerlendiren Tiirkge Ogretmenleri en ¢ok dinleme
becerisi lizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir ( Yiirektirk & Coskun, 2020). Tiirkge
Ogretmeni adaylarmin ders siirecinde teknolojik kaynaklari kullanmaya yonelik tutumlariin
incelendigi ¢alismalarda kadin Ogretmen adaylarinin erkeklere oranla daha olumlu
yaklastiklar1 sonucuna ulasilmistir (Dargut&Celik, 2014). Benzer sekilde Tiirkge
ogretmenlerinin teknoloji ve bilgisayar destekli egitime yonelik olumlu tutumlart oldugu
sonucuna ulasgilmistir (Kahraman, 2013). Sahin ve Akcay tarafindan yapilan ¢alismada da

Tirkge 6gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
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bu nedenle derslerde bilgisayarlar1 kullanmak isteyecekleri sonucuna ulagilmistir. Aytan ve
Basal (2015)’ in Web 2.0 araglarinin Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin ders algilarina etkilerini
arastirdiklar1 c¢alismada Ogretmen adaylar1 tarafindan Web 2.0 araglarin dil ve iletisim
becerileri acisindan 6nemli goriildiigii, ders silirecinde 6gretmen-6grenci arasindaki doniit
stirecini kolaylastirdigi ve ¢agin gerektirdigi becerileri gelistirmeye katki sagladigi gibi
sonuglarla beraber derste kullanilmasmin olumlu karsilandigi sonucuna ulasilmistir. Ozbal
(2017) tarafindan yapilan ¢alismada Web 2.0 araglari ile yiirtitiilen Tiirk¢e derslerinin dersteki
verimliligi arttirdigi bu yiizden Tiirk¢e derslerinin Web 2.0 araglari ile iliskilendirilerek
yiritillmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bayburtlu(2020)’nun Covid-19 salgimi dijital
egitim siirecinde Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda Tiirkge egitimini degerlendirdigi
calismaya gore , salgin silirecinde 6gretmenler Tiirk¢e derslerini Zoom, team link, skype gibi
uygulamalarla ve MEB tarafindan diizenlenen EBA canli ders uygulamasiyla devam
ettirdiklerini ve ayn1 zamanda whatsapp gibi iletisim uygulamalar1 vasitasiyla 6grencilere

Odev verdiklerini belirtmislerdir.

Yapilan ¢aligmalarm yaminda artik Tiirkge Ogretim Programmda da derslerde
teknolojinin kullanimma veya Ogrencilere teknolojik kaynaklarin kullanmasina yonelik

ibareler bulunmaktadir. Programda yer alan:

e T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin ig¢erigini degerlendirir.
o Cizgi film vb. izletilerek oOrtiilii anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunulmasi
saglanir.
o Ogrencilerin dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarlilif1 sorgulamalar
saglanir.

e T.5.2.1. Hazirlikli konugma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konuyu gérsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalari ve

sunum Oncesinde prova yapmalari saglanir.
e T.5.3.29. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular.

Bilimsel g¢alismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildigi

vurgulanir.

e T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.
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Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanur.

e T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
o Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin
sorgulanmasi saglanir.
o Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin
kullanildig1 vurgulanir.
e T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.
o Medya metinlerindeki Ortiilii anlami belirlemesi saglanir.
o Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacinin sorgulanmasi saglanir

(MEB,2019).

gibi kazanimlar Tiirk¢e derslerinde teknolojinin kullanimini gerekli hale getirmistir. Ayni
zamanda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde belirlenen sekiz yetkinlikten biri dijital yetkinlik
olarak Tiirkge Ogretim Programinda yerini almistir. 2006 ve 2018 yilinda yayinlanan Tiirkge
Ogretim Programlarinin her ikisinde de teknoloji kullaniminin gerekliligine yer verilmistir
ancak 2018’e kiyasla 2006 programi bu konuda daha yiizeysel kalmistir (Bulut, 2019). Artik
teknoloji kullaniminin hem 6gretim programlarinda hem de egitim konusunda gelistirilen
FATIH Projesi gibi uygulamalarda bu denli 6nem verilen bir konu olmasi egitim sisteminin
caga ayak uydurmaya calismasinin dogal bir sonucu olarak goriilebilir. Bu durumda Tiirkce
ogretmenlerinin de derslerde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalar1 ve ogrencilere
teknolojik kaynaklari kullanmak konusunda iyi birer rol model olmalari hem programi
uygulama hem de hitap ettikleri nesle uygun modern bir ana dili egitimi verebilmeleri
acisindan olduk¢a Onemli goriilmektedir. Ana dilini en 1yi sekilde kullanabilen nesiller
yetistirmek i¢in Tirkge egitimi silirecinin en 1yl sekilde tasarlanmasi ve Tirkge
ogretmenlerinin gerekli yeterliliklere sahip olmasi oldukca 6nemlidir. Geg¢misten bu yana
farkli cografyalardan gegerek, farkl kiiltiirlerden etkilenerek ve onlar etkileyerek giiniimiize
tasidigimiz  Tiirkgenin  Ogretiminde bugiiniin  bilimsel ve teknolojik kaynaklarindan
yararlanilmas1 Tiirkgenin daha 1iyi oOgretilmesi ve gelecek nesillere en glizel sekilde

taginabilmesi adina bir gereklilik olarak goriilmektedir.
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2.3. Egitimde Teknoloji Entegrasyonu Modelleri

Egitim 6gretim siirecine teknolojinin entegre edilmesiyle egitimde teknoloji kullanimi

hususunda ¢esitli modeller ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bazilari:

e SAMR (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition) Modeli

e Durumlu (Yerlesik) Teknoloji Entegrasyonu Modeli ( Ogretmen Adaylarma Y &nelik)

e TPAB-Kavrama, Gézlem, Uygulama ve Yansitma (TPAB-KGUY) Modeli (Ogretmen
Adaylarina Yonelik)

e Teknoloji Haritalama(TH) Modeli ( Ogretmen Adaylarina Yo6nelik)

e Teknoloji Entegrasyonu Planlama Modeli(Roblyer)

e Bes Asamali Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyonu Modeli (Five-Stage Model for
Computer Technology Integration)

e Sistematik Planlama Modeli

e Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli

e E-Kapasite Modeli

o [Esmerkezli Halka Modeli

e 5N1K Modeli

e Etkinlik Sistemi Modeli

e Apple Gelecegin Siniflart Modeli(AGSM)

e Sosyal Model (Wang, 2008)

e QGelistirilmis Pearson Modeli

o Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli

2.3.1. SAMR (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition) Modeli

SAMR, teknolojinin kullanim seviyesini asamali bir sekilde siniflandiran bir modeldir
(Hilton, 2016). Ders siirecinde teknolojik araglardan faydalanmak isteyen Ogretmenlerin
karsilasabilecekleri sorunlari en aza indirgemelerine ve Ogrencilerin en iyi sekilde

O0grenmelerine yardimci olabilecek bu model dort basamaktan olusmaktadir.

1. Yerine Koyma (Substitution): Bu asamada 6grenme ve dgretme siirecinde teknoloji

kullanilmasi fonksiyonel bir degisiklik olusturmamaktadir.
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2. Gelistirme (Augmentation): Ogrenme siirecinde teknolojinin kullanilmas: iyilesme ve
gelisme saglamaktadir.

3. Degistirme (Modification): Hangi teknolojinin kullanilacaginin belirlendigi bu
asamada gorev yeniden ve farkli bakis agisiyla tasarlanir.

4. Yeniden Tanimlama (Redefinition): Verilen gorevlere ek gorevler olusturulur,

yaraticiliga ihtiya¢ duyulur.

Ilk iki basamak ‘lyilestirme’, son iki basamak da ‘Doniisim’ boliimii olarak
isimlendirilmistir. Bloom taksonomisinde yer alan hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma gibi becerilerin SAMR modelinin basamaklarinda bulunan

becerilerle ortiistligii diistiniilmektedir (Aydogan Yenmez&Gokge, 2019).

2.3.2. Esmerkezli Halka Modeli (Concentric Circles Model)

Teknolojinin egitim siirecine entegre edilmesinde teknoloji kullanim amaci1 merkezli
olarak entegrasyon siirecini 6gretmen ve okul 6zellikleri ile inceleyen bir modeldir
(Tondeur, Valcke & van Braak, 2008). Bu modelde teknolojinin kullanim amaci
bagimli degisken olmakla beraber bu amaci belirleyen unsurlar 6gretmenin kiiltiirel

ve yapisal 6zellikleri ile okulun kiiltiirel ve baglamsal 6zellikleridir.
Teknolojinin kullanim amaci 3 boyutta incelenmistir:

e Temel teknoloji becerilerinin kazandirilmasi
e Teknolojinin bilgi araci olarak kullanilmasi

e Teknolojinin 6grenme araci olarak kullanilmasi(Mazman&Usluel, 2011).

2.3.3. Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli (Generic Model of
Pedagogy, Social Interaction and Technology)

Wang (2008) tarafindan yapilandirmaci kuram tizerine temellenmis olan bu modelde
egitim ogretim siirecinde BIT entegrasyonuna rehberlik etmesi maksadiyla araclarin
kullanicilar1 hosnut edecek sekilde verimli bir sekilde nasil kullamlacagi olan , BIT
araclarinin veya teknolojik acidan gelismis bir ortamin getirileri sosyal, pedagojik ve teknik
boyutlarda incelenir. Modelde pedagoji ve sosyal etkilesim temel yap1 taglaridir, teknoloji ise

bu yap1 taslarinin destekler.
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2.3.4. Sosyal Model

Wang (2008) tarafindan egitim siirecine BIT entegrasyonunda teknoloji, pedagoji ve
sosyal etkilesim bilesenleri temelinde kurulan modelde bu {i¢ bilesenin birbirleriyle
etkilesimlerinden egitimde faydalanilmasi gerekmektedir (Cakiroglu, 2013). Modelde yer
alan teknoloji bileseni; teknolojik imkanlara ulasim kolayligi ve firsat esitligi dogrultusunda
kullaninminin 6grenci seviyesine gore temellendirilmesini, pedagoji bileseni; 6gretmenlerin
egitim Ogretim siirecini desteklemesi i¢in kullanmasi gereken yontem, teknik ve yaklasim gibi
unsurlari, sosyal etkilesim bileseni ise ¢ogunlukla 6grencinin sosyal hayatini dikkate alan
unsurlardir. Sosyal etkilesim egitimle dogrudan iliskili olarak goriiliir. Bu dogrultuda egitim
ortamlar1 sosyal hayattan kopuk olmayan, etkilesim ve iletisime acik, rahat olmalidir.
Teknoloji bileseni etkili bir BIT entegrasyonu igin teknolojinin temel sartlarindan olmakla

beraber bu ii¢ bilesen de BIT entegrasyonunun temelleri olarak goriiliir (Wang,2008).

Teknoloji entegrasyonuna yonelik bir¢cok model bulunmakla beraber asagida bazi

modellerin giiclii ve zayif yonleri tabloda verilmistir.
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Tablo 2.2 Teknoloji Entegrasyon Modelleri (Akt. Gokoglu, 2014)
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Tablo 2.2 Teknoloji Entegrasyon Modelleri (Akt. Gokoglu, 2014) (Devami)
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2.4. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) Modeli

Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken ‘Pedagoji’ ve ‘Alan’ bilgilerinin Amerikan
Egitim Arastirmacilari Dernegi Baskan1i olan Lee Shulman (1986) tarafindan
harmanlanmasiyla ortaya ¢ikarilan model Pedagojik Alan Bilgisi Modeli olarak
tanimlanmistir. TPAB Modelinin temelini olusturan bu modelde 6gretmenin Ogrencilere
anlatmasi gereken konu ve miifredat bilgisi ile bunlarin 6gretim yollarini1 kapsayan pedagoji
bilgisi 6gretmenlik meslegi icin dnemli bilgilerdir. Ogretmenin konuyu &grencilere en verimli
ve anlasilir sekilde anlatabilmek amaciyla verdigi ornekler, konuyu somutlastirmak amactyla
kullandig1 materyaller, yaptig1 benzetme ve ¢izimler 6gretmenin ‘Pedagojik Alan Bilgisi’ni
yansitir.  Shulman’in tanimina gére PAB; 6grencinin konuyu anlamasi ve o konunun
ogretilmesine yonelik yontemlere hakim olma bilgisini igermektedir (Canbazoglu
Bilici,2012). Bu tanim dogrultusunda Tiirk¢e egitimi agisindan disiiniildiigiinde her simnif
seviyesine uygun olarak Tiirkge Ogretim Programi miifredat1 icerisinde yer alan konular
‘Alan Bilgisi’ni olustururken bu konularin 6gretmen tarafindan Ogrencilerin yas ve
seviyelerine uygun pedagojik yontemlerle aktarilmasi da ‘Pedagojik Alan Bilgisi’ni

olusturmaktadir.

Shulman’in ortaya koymus oldugu PAB’ de Ogretmenlerin alanin uzmanlarindan
farkini ortaya koyan bir bilgi ¢esididir (Shulman, 1987). Alaninda uzman olan kisiler o alana
dair bir ¢ok bilgiye sahip olsalar bile bunu 6grencilere gesitli yollarla ve 6grenci seviyesine
uygun dille anlatmak noktasinda eksik kalabilirler bu yiizden bir 6gretmenin alan ve pedagoji
bilgisinin her ikisine de sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii yalnizca alanina yeterince hakim
olmak bilgiyi 6grenciye aktarma hususunda yeterli olamayabilecegi gibi sadece pedagoji
konusunda uzman olup alaninda yeterli diizeyde uzman olmamak da o6gretimde niteligi
diisiirecektir. Bu sebeple her iki bilgi tiiriine de sahip olan 6gretmenler PAB’ne sahip olabilir
(Shulman, 1986). Nitekim bir 6gretmen alaninda gerekli donanima sahip olmakla beraber

bunu 6grenciye en iyi sekilde aktarabilmek konusunda da yeterli olmalidir.
Shulman(1987)’a gore 6gretmenin uzmanlik bilgisi:

e Alan bilgisi

e Miifredat bilgisi

e Pedagojik alan bilgisi
e Genel pedagojik bilgi
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e Ogrenci dzellikleriyle ilgili bilgi
e Egitsel ortama dair bilgi
Egitsel olarak ulasilmasi hedeflenen amag sonug ve degerlerin felsefi ve tarihsel bilgisi
seklinde smiflanmistir. Shulman bu smiflama igerisinde g¢ogunlukla ilk ti¢ kategorinin
tizerinde durmustur. En cok dikkat ¢eken ise PAB’dir (Dagli, 2018). Bu smiflamadan da
anlagilacagi ilizere PAB, 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerinden olan genel

pedagojik bilgiden ayr1 bir bilgi tiirii olarak siniflanmistir .

“Bilginin en kullanigh formu, en giliglii benzetmeler, canlandirmalar, &rnekler,
aciklamalar ve kavramlarin izahi, sunum yollar1 ve konularin formiile edilmesi konuyu
digerlerinin anlayabilmesi i¢in uygun hale getirme bilgisidir (Shulman, 1986, s. 9-10).”
Seklinde tarif edilen, Ogretmenin Ogretme becerisinin gostergesi olan ve PB ile AB’nin
harmanlanmasiyla olusan PAB 6gretmenin alan uzmanindan farkini ortaya koyan dnemli bir
bilgi tiiriidiir(Shulman, 1987). Ozetle alan bilgisine pedagojik bilginin de eklenmesiyle ortaya
cikan PAB kavrami son zamanlarda 6gretmen egitimi programlarinda yer alan 6nemli bir

kavramdir(Oner, 2010).

PAB Shulman’dan sonra Grossman tarafindan “’Bir Ogretmen Yaratmak: Ogretmen
Bilgisi ve Ogretmen Egitimi (The making of a teacher: Teacher knowledge and teacher
education)”” adli doktora tezinde ‘Ogretmen Bilgi Modeli’ bashigi altinda alan bilgisi,
pedagojik bilgi ve baglam bilgisinin merkezinde yer almistir. Bu modele gore Konu Alan
Bilgisi ‘Siirece yonelik yapilar, icerik, icerige yonelik yapilar , ‘Genel Pedagojik Bilgi’
ogrenenler ve Ogrenme ile ilgili inanglar, siif yonetimi, miifredat ve egitimin amaglari,
hedefleri ile ilgili inan¢ ve bilgileri; ‘Baglam Bilgisi’ ise 6grencilerin igerisinde bulundugu
toplum, okulun bulundugu bélgede yer alan imkanlar, 6grencilerin aile ve sosyoekonomik
yapilar1 gibi bilgileri karsilayarak tim bu bilgi tlirleri PAB ile etkilesim halinde
bulunmaktadir. Grossman’in modelinin Shulman’dan farki 6gretim programi bilgisi, 6gretim
amaclarina yonelik bilgi ve inanglart PAB’in bileseni olarak incelemesidir (Canbazoglu
Bilici,2012). Alan bilgisi 6gretilecek olan dersin konularini igerir, baglam pedagojik bilgi
ders icerigine uygun 6gretim yontem ve tekniklerini igerir ve baglam bilgisi ise diger ¢evresel

unsurlari icermektedir(Altunoglu, 2017).
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Konu Alan Bilgist Genel Pedagojik Bilgi

Siiece | Igerige Oprenealer | Smif | Mifredatve | oo

yonelik | Icerk | yomelk ve Gfrenme | yonetimi | Gpretim -

yapilar yapilar I
Pedagojik Alan Bilgisi

Konunun 6gretmmdeks amaglan kavrama
Ogrencileri anlama | Mifredat bilgtst Ogretim stratejleri

bilgist ¢ bilgisi
Baglam Bilgisi
Orenciler
Toplum Bolge Okul

Sekil 2.2 (Grossman (1990) 1n Ogretmen Bilgi Modeli, akt. Canbazoglu Bilici,2012)

Grossman’in ardindan Cochran, DeRuiter ve King (1993) PAB’1 yapilandirmaci
yaklagimi esas alarak Pedagojik Alan Bilme (Pedagogical Content Knowing) seklinde
diizenleyerek en cok Ogretmen adaylarinin 6grencilerinin 6grenme diizeyleri ve Ogrenme
ortami konularinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi iizerinde durmuslardir (akt. Canbazoglu
Bilic1,2012). Pedagojik Alan Bilme konusunda kendini gelistirmis bir 6gretmen egitim verdigi
ortamin Ozelliklerini bilerek ve alan bilgisine uygun dgretim stratejileri gelistirerek daha etkili
ogretim gerceklestirebilir (Dagl, 2018). Ciinkii 6grenmenin gerceklestigi ortama adapte
olmak ve orada bulunan imkanlar dahilinde uygulanabilecek dgretim yontem ve tekniklerle
ders igerigi zenginlestirilebilir. Ogrencilerin diizeylerine uygun olan ve &grenmelerini

destekleyecek ¢esitli gorsel ve isitsel unsurlardan faydalanilabilir.
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Pedagojik
Bilgi

Pedagojik Alan
Baglam Bilgisi Bilme Konu Alan
Bilgisi

Ogrencileri
Anlama Bilgisi

Sekil 2.3 (Cochran, DeRuiter ve King (1993) ’in Pedagojik Alan Bilme Modeli)

Birlestirici Model Doniistimcii Model

Konu Alan Bilgis1 Pedagojik Bilg1
Konu Alan Pedagojik
Bilgisi Bilgi
*Pedagojik Alan Bilgisi*

I

Baglam Bilgisi

Baglam
Bilgisi

Sekil 2.4 Birlestirici ve Dontisiimcii Model Farki Gess-Newsome (1999)

Gess-Newsome (1999) her Ogretmende bulunmasit gereken bilgi alanlarini
‘Birlestirici’ ve ‘Dontistiiriicii’ modellerle agiklamistir. Birlestirici modelde PAB ayrica yer
alamamasina ragmen O0gretmende bulunmasi gereken ‘Konu Alan Bilgisi, Pedagojik Bilgi ve
Baglam Bilgisi’nin kesisim noktas1 dgretim siirecinde kullanilir. Doniistimcii Modele gore
PAB o6gretmende bulunmasi gereken tiim bilgi tiirlerinin bir bilesimidir (Canbazoglu

Bilici,2012). Biitilinlestiricit Modelde PAB  yalnizca {i¢ bilgi tiiriinliin kesisimiyken
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Doéntisiimeii Modelde ise ii¢ bilgi tiirli birleserek yeni bir bilgi tiirii olan PAB’1 ortaya
¢ikarir(Murat, 2013).

Tablo 2.3. Ogretmen Egitiminde Birlestirici ve Déniisiimcii Model (Gess-Newsome, 1999: 13
akt. Canbazoglu Bilici, 2012)

Birlestirici Model

Doniisiimcii Model

Konu alan bilgisi, pedagojik bilgi ve
baglam bilgisi ayr olarak gelistirilerek

Konu alan bilgisi, pedagojik
bilgi ve baglam bilgisi ister ayr
ister birlikte gelistirilsin, PAB’a

Bilgi Alanlart  §gretme siirecine dahil edilir. Her dahil edilir ve bu bilgi temeli
bilginin temeli iy1 yapilandirilmis ve ogretim i¢in kullanihir.
kolaylikla ulasilabilir olmalidir. PAB, iyi yapilandirilmis ve

kolayca ulasilabilir olmahdir.
Ogretim g%r?tmenllfr ogrl')emklle ri her kon;{u u]im Ogretmenler 6grettikleri tiim
Uzmanlhig: L't temellerint butanlestirmey1 akict bir konular icin PAB’a sahiptir.
sekilde yapar.
Bilgi temelleri ayrn1 ya da beraber
ogretilebilir. Sahip olduklari bilgileri Bilgi temelleri en iyi entegre
Ogretmen beraber kullanma becerileri  olmus bir sekilde gretilebilir.

Yetistirme igin  gelistirilmelidir. Ogretim tecriibeleri ve Ogretim tecriibeleri PAB’

Yansimalari bunun vyansimalari, bilgi temellerinin geligimini, se¢imini ve
gelisimini, se¢imini, biitiinlesmesini ve kullammim giiclendirir.
kullanimini gii¢lendirir.

Ogretmen yetistirme belirlenmelidir. PAB mn omekler_l ve ku_ll:flmm
Tavsiyeler Bilgi aktarm ve biitiinlestirilmesi en 1y1 i¢in durumlar belirlenmelidir.

nasil gelistirilebilir?

Bu ornekler ve segilen kriterler
en 1yi nasil ogretilebilir?

Tablo 2.3’te Birlestirici Model ve Doniisiimcii Model karsilagtirilmistir. Tabloda da

belirtildigi lizere 6gretmen bilgi modellerinden ‘Birlestirici Model’ alan bilgisi, pedagojik
bilgi ve baglam bilgisini ayr1 bilgi alanlar1 olarak ele alirken ‘Doniisiimeii Model” e gore bu

bilgi tlirleri ayr1 veya birlikte fark etmeksizin PAB’ a dahil edilerek kullanilir.

Shulman’in ortaya c¢ikarmis oldugu PAB konusunda bir¢ok arastirmaci kendi
yorumlarii katarak konuyu gelistirmistir. Giiniimiizde teknolojinin her alanda yaygin
kullanim1 egitim ogretimi de etkilerken 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirleri de
teknoloji kavramindan etkilenerek degisime ugramistir. Teknoloji kavraminin PAB kavramina

dahil edilmesi sonucu Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi kavrami ortaya ¢ikmaistir.
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2.5. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli

Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken nitelikler ve cesitli bilgi alanlari vardir.
Teknolojinin egitim hayatinin bir parcasi olusu egitimin temel yapitasi olan 68retmenlerin
sahip olmalar1 gereken bilgi tiirleri hakkinda yapilan c¢alismalari oldukca etkilemistir.
Kuramsal temeli Shulman tarafindan atilarak kavramlagtirilan Pedagojik Alan Bilgisine
teknolojinin eklenmesiyle ortaya ¢ikan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi modeli ilk olarak
Pierson(1999) tarafindan tanimlanmakla beraber Koehler ve Mishra (2006) tarafindan

kavramlastirilarak literatiire kazandirilmis bir bilgi tiiriidiir (Akt. Karasu, 2019).

Teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerinin kesisimine ilk defa Pierson (1999) doktora
tezinde yer vermistir ve bunu "alan bilgisi ve pedagojik bilgiye teknolojinin entegre edilmesi”
olarak tanimlayarak bu bilgi tiirlerinin etkilesimini yorumlamistir. Daha sonraki siireglerde
TBAP Keating ve Evans (2001) tarafindan "6gretim siirecinde igerik bilgisinin teknolojiyle en
iyl bigimde sunulmasi’’, Margerum-Lays ve Marks (2003) tarafindan "teknolojinin pedagojik

alan bilgisi" gibi tanimlanmistir (akt. Dagli, 2018).

Mishra ve Koehler(2005) tarafindan teknolojinin pedagoji ve alan bilgisine dahil
edilmesi ile ortaya ¢ikan bu kavramla egitim 0gretim siirecine teknolojinin profesyonel bir
sekilde biitiinlestirilmesiyle bu siirecten alinan verimin de artmasini hedeflenmistir. Koehler
ve Mishra (2005) TPAB’1 ilk olarak “Iyi egitim mevcut olan konu ve égretim alanina
teknolojinin basit bir sekilde eklenmesi degildir. Bundan ziyade teknoloji ile yeni kavramlarin
farkli ogretim sekilleriyle sunulmasidir. Ayrica teknoloji, TPAB in ¢ergevesini olusturan ii¢
ogenin birbiriyle dinamik bir yapida iliskili olmasini gerektirir *“ seklinde tanimlamiglardir
(Mishra&Koehler, 2005). Bu tanimdan da anlasilabilecegi lizere teknoloji egitim siirecine

basit ve yiizeysel bir sekilde degil adeta egitimin temel bir parcasi olarak yansitilmalidir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi, pedagojik bilgi, alan bilgisi ve teknolojik bilgi
tiirlerinin kesigim noktasinda bulunmaktadir ve her {i¢ bilgi tiirii ile etkilesim halindedir
(Canbazoglu Bilici, 2012). Ayn1 zamanda devingen bir denge icerisinde bulunan bu bilgi

tiirlerini birbirinden ayri1 diisinmek egitim-dgretim siirecine zarar verecektir (Dogru, 2016).

TPAB Mishra ve Koehler tarafindan kavramlastirilip ‘‘Kaliteli egitim var olan konu
ve 0gretim bolgesine teknolojinin katilmasi degildir. Bundan farkli olarak teknoloji ile yeni

kavramlarin degisik 6gretim sekilleriyle sunulmasidir. Bununla beraber teknoloji TPAB ‘in
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genelini teskil eden ii¢ faktoriin birbiriyle yakindan iligkili olmasini gerektirmektedir.”’
seklinde tanimlanan, bir Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerini iceren bir

modeldir(Karasu, 2019).

Mishra ve Koehler (2006)’ e gére TPAB alan, pedagoji ve teknoloji bilgilerinin tek
yonlii olarak kesisiminden de ote siirekli gelisme halinde olan ve "Kavramlarin teknoloji ile
gosterimi; pedagojik tekniklerin alandaki bilgileri 6gretmek i¢in teknolojinin olumlu bigimde
kullanimi; 6grenmede kavramlari neyin zor ya da neyin kolay yaptigmi ve nasil bir
teknolojinin 6grencilerin karsilastig1 problemleri ¢ézmeleri i¢in yardimer olacagi; 6grencilerin
onceki bilgileri ve bilgi teorileri; mevcut bilgilere dayanarak yeni bilgi teorileri gelistirmek ya
da eski bilgileri giiclendirmek i¢in teknolojinin nasil kullanilabilecegi hakkindaki bilgiler
biitliniidiir (Mishra ve Koehler, 2006; Koehler ve Mishra, 2009) " seklinde tanimlanmustir.
Bu tanimdan da anlasilacagi iizere TPAB 6gretmenin 6grenciye 6gretmeyi hedefledigi alan

bilgisini uygun pedagojik yontemler ve teknolojik altyapi ile aktarabilme bilgisidir.

Niess(2008) tarafindan TPAB bir 6gretmenin Ogretecegi konuyu planlayarak
diizenlemesi, ¢cagin teknolojilerinden 6grenciler ve sinifin durumunu baz alarak faydalanmasi

olarak tanimlanir (akt, Altunoglu, 2017).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin kavramlastirilmasinin ardindan kisaltmasi
konusunda bazi goriis ayriliklari da yasanmustir. Ilk olarak Technological Pedagogical
Content Knowledge sozciiklerinin ilk harfleri dolayisiyla ‘TPCK’ seklinde kisaltilmistir. Daha
sonra 9. Ulusal Teknoloji Liderlik Zirvesi’nde (9th Annual National Technology Leadership
Summit) TPACK (tee-pack) olarak kisaltilmistir. Tiirkiye’ de yapilan calismalarda da
‘teknopedagojik bilgi, teknolojik pedagojik igerik bilgisi, pedagojik teknolojik alan bilgisi,
teknolojik pedagojik alan bilgisi’ gibi adlandirmalarla kullanilmaktadir. (Canbazoglu Bilici,
2012).
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Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi -

(TPAB) \
N\

Teknolojik
Pedagojik Bilgi
(PB)

Teknolojik Alar
Bilgisi
(TAB)

Sekil 2.5 Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli(TPAB)

Sekil 2.5. ‘te Mishra ve Koehler (2009) tarafindan ‘Teknolojik Bilgi’ , ‘Alan Bilgisi’
ve ‘Pedagojik Bilgi’ olmak iizere ii¢ temel bilgi tiirliniin kesisimi Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisini(TPAB) olusturmaktadir ve bu bilgi tiirlerinin ikiserli kesisim noktalarini olusturan
‘Pedagojik Alan Bilgisi’, ‘Teknolojik Alan Bilgisi’ ‘Teknolojik Pedagojik Bilgisi’ olarak
adlandirilmaktadir. Mishra ve Koehler (2006)’e gore herhangi bir alanda uzman olan kisinin
alan bilgisi, teknolojide uzman bir kisinin teknoloji bilgisi ve bir 6gretmende bulunan
pedagoji bilgilerinden farkli olarak bu bilgi tiirlerinin birlesimi ve daha 6tesinde olan bir bilgi

tirtidiir (Canbazoglu Bilici, 2012).

2.6. TPAB’in Bilesenleri

2.6.1. Teknoloji Bilgisi (TB)

TB, cagmn imkanlar1 dogrultusunda egitim 6gretimde bilginin aktarilmasi siirecinde
kalem, kagit, yazi tahtas1 gibi en temel araglardan bilgisayar, akilli tahta, internet,
projeksiyon, bilgisayar yazilimlarina uzanan teknolojileri kullanabilme becerisidir ve ayni
zamanda farkli teknolojik araglar1 kullanabilmeyi gerektirir (Mishra ve Koehler, 2006:

s.1028). Gilinlimiizde okullarda bulunan akilli tahtalar ve bilgisayarlar, derslerin islenisine
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yonelik gorsel isitsel bircok imkani sunarken teknolojik bilgi dgretmenlerin bu imkanlar
kullanabilme becerisidir de denilebilir. Tiirk¢ce dersi agisindan disiiniildiiglinde ‘Medya
metinlerini  degerlendirir, Dinleme stratejilerini uygular, Dinlediklerinin/izlediklerinin
konusunu belirler.” gibi kazanimlar1 derste isleyebilmek icin 6gretmenin siniflarda bulunan
akilli tahta, bilgisayar gibi teknolojik araclart uygun dogrultuda kullanabilme bilgisini ifade
eder.

2.6.2. Pedagoji Bilgisi (PB)

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken temel bilgi tiirlerinden olan PB, dgretimin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerini kapsayan; nitelikli bir egitim
Ogretim siirecinde 6grenci dzelliklerini de dikkate alarak uygun 6gretim yontem ve teknikleri

kullanabilme becerisidir.

2.6.3. Alan Bilgisi (AB)

Icerik bilgisi olarak da adlandirilan AB bir 6gretmenin derste dgrencilere dgretecedi
konulara yonelik sahip olmasi gereken bilgilerdir. Diger bir ifadeyle 6gretmenin alaniyla ilgili
bilgilere 6grenerek veya diisiinerek ulagmasidir (Mishra & Koehler, 2009). Ogretmenin
ogretecegi konunun derinliklerine hakim olmasi egitim 6gretim siirecini olumlu etkileyecegi

gibi bu bilgileri 6grencilerin seviyesine uygun sekilde anlatabilmesi de oldukca 6nemlidir.

2.6.4. Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

TB ve AB’nin etkilesiminden ortaya ¢ikan TAB, bir O6gretmenin alan bilgisini
ogrencilere ¢agin teknolojilerinden en uygun olanlar1 segerek ve konunun igerigine uygun
etkileyici sekilde diizenlemeler yaparak aktarabilmesini ifade eder. TAB, 0gretmenin
konunun 6gretimi i¢in en uygun teknolojik araca ve kaynaga karar vermesi ve bu konunun da
teknoloji tizerinde etkilerini anlayabilmesine yonelik bilgisidir (Koehler ve Mishra, 2008).
Ayn1 zamanda Ogretmenlerin bir konunun &gretimi asamasinda teknolojik araglar
kullanabilme bilgisi olarak da tanimlanir (Graham vd. 2009). Bu sebeple bir 6gretmen sahip
oldugu alan bilgisini konuyu o6grencilere en verimli sekilde aktarmasina yarayacak olan

teknolojik arag-gereclerle sekillendirerek dersini planlayabilmelidir.
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2.6.5. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

Lee Shulman(1986) tarafindan ortaya ¢ikarilan ve TPAB’in temeli niteligi tasiyan
PAB , PB ve AB’nin kesisim noktasini olusturur. Ogrencilere 6gretilmesi gereken konunun
nasil ve ne sekilde 6gretilebilecegine dair 6gretmende bulunmasi gereken bilgi ve becerilerdir
(Koehler ve Mishra, 2009). Ogretilecek olan konular PAB ile tekrar diizenlenerek dgrenciler
tarafindan en anlagilabilir formlarda sunulur (Shulman, 1986). Tirkce egitimi agisindan
diistintildiiginde, Tiirkce dersinde Ogretilecek olan ‘Sifatlar’ konusuna yonelik dgretmenin
Ogretim siirecini planlayarak konuya uygun yontemleri belirleyip bu siiregte Ogrencilerin
hazirbulunusluklarint ve 6gretim ortamii da goz Oniinde bulundurarak oOgretim siirecini

gercgeklestirebilmesi becerisi onun PAB’dir.

2.6.6. Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

TB ve PB ‘nin kesisimini olusturan TPB hayatimizin neredeyse her alaninda olan
teknolojik arag-gereglerin sinirhiliklart ve faydalari bilinerek egitimde kullanilabilmesi
bilgisidir (Mishra & Koehler, 2008). Oyle ki TPB agisinda yeterli diizeyde olan bir
Ogretmenin gliniimiizde teknolojik araglarin egitim 6gretim siirecine katkilart diisiintildiiglinde
ogretecegl konuda sinif igerisinde bulunan teknolojik araclari uygun pedagojik yontemler

dogrultusunda kullanarak 6gretim siirecinin niteligini arttirabilmesi gerekir.

2.6.7. Baglam (Ogrenme Ortam) Bilgisi

Grossman (1990)’ a goére baglam, egitim 6gretimin gergeklesecegi ortama ve bolgeye
dair o6zellikleri, imkanlar ve sinirliliklari, 6grencilerin hazirbulunusluklarini ve ailelerine dair
ozellikleri kapsamaktadir. Egitimin gergeklestigi ortamin imkanlar1 ve 6grencilerin 6zellikleri
ogretim siirecini gerek olumlu gerekse olumsuz acgidan etkileyecektir. Ornegin teknolojik
altyapimin bulunmadigi bir okulda 6gretim siireci daha kisitli kaynaklarla ilerletilmek zorunda
kalirken tam tersi durumda Ogretmenler bu altyapiy1 derslerinde avantaja cevirebilecektir.
Bununla beraber 6gretim yapilan 6grenci grubunun 6zellikleri, aile yapisi, 6n bilgileri gibi
durumlar da egitim Ogretim siirecine yansiyacaktir. Saglam bir temel ve 6n bilgiyle gelen
Ogrenciye konuyu 6gretme siireci daha kolay ilerlerken tam tersi durumda siire¢ zorlasabilir.
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2.6.8. TPAB-BIT (ICT-TPCK) Modeli

Angeli ve Valanides (2009) tarafindan alan egitimi ile BIT(Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri)’ in birlesimi sonucu ‘Doniistiiriicii TPAB Modeli” baglaminda ele alinan
TPAB-BIT (ICT-TPCK) Modeli ortaya konmustur. Alan bilgisi ve pedagojik bilginin BIT ile

islendigi ve ¢evre, 6grenen faktorlerinin deeklendigi model Sekil 6° da verilmistir.

N

Ogrenenler =~ Baglam

Sekil 2.6 TPAB-BIT Modeli (Ay, 2015)

2.6.9. TPACK-deep/ Teknopedagojik Egitim Modeli

Kabake¢1 Yurdakul ve diger. (2012) tarafindan TPACK-deep ya da Teknopedagojik
Egitim olarak tanimlanan ve TPAB Modeline ek olarak 6gretmenlerde bulunmasi gereken

tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagma yeterliliklerini iceren model belirlenmistir.
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Sekil 2.7 TPACK-deep Modeli (Kabakci Yurdakul vd. , 2012)

Sekil 7°de gosterilen TPACK-deep Modeline gore tasarim faktorii, Ogretmenlerin
ders Oncesi dersin igerigini zenginlestirebilecek O0gretim siirecini teknolojik ve pedagojik
bilgileri dogrultusunda tasarlama becerilerini ifade eder. Etik faktorii, Ogretmenlik meslek
etigiyle beraber teknoloji etiginin bir parcasi olan telif hakki, fikri miilkiyet konularini ifade
eder. Uygulama faktorii Ogretmen tarafindan planlanan Ogretim siireci ve siirecin
degerlendirilmesi agamalarinda teknolojiyi kullanabilme yeterliligidir. Uzmanlagsma faktorii
ile de 6gretmenin hem alaninda, hem pedagojik agidan uzmanlasip ve tiim bunlar1 gerekli
durumlarda teknolojiyle yansitabilmesi hususunda kendini gelistirerek liderlik etmesidir (Ay,
2015).

2.6.10. TPAB Uygulama Modeli

Yeh, Hsu, Wu, Hwang ve Lin (2013) TPAB modeli ile 6gretmenlik deneyimi ve
Ogretim uygulamalar1 silirecini bir araya getirerek Sekil 8’de verilen TPAB Uygulama

modelini ortaya koymuslardir.

38



Ogrenenler

C)

Materyal Kullanimi

wiese )

0
[+
Q.
Q
Q
)

Sekil 2.8 TPAB-Uygulama Modeli (Ay, 2015)

Bu model 06grenenler, konu igerigi, program tasarimi, uygulamali Ogretim,
degerlendirmeler olmak iizere bes pedagojik alan; BIT’i 6grencileri anlamada kullanma,
BIT’i igerigi anlamada kullanma, BIT ile yogrulmus program planlama, BIT tasarimlari
kullanma, BIT ile biitiinlesmis 6gretim stratejileri kullanma, dgretim ydnetiminde BIT’i
kullanma, dgretim icerigini BIT ile yogurma ve BIT’i 6grencileri degerlendirmede kullanma

olmak tizere sekiz bilgi boyutundan olusmaktadir (Ay, 2015).

2.7. TPAB Baglaminda Yapilan Cahsmalar

TPAB baglaminda diinden bugiine 6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 tizerinde yurt igi
ve yurt disinda ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarsa
son yillarda artis gostermektedir (Baran& Canbazoglu Bilici, 2015). Yapilan ¢alismalarin bir

kismi1 TPAB’in 6l¢iilmesi ve tanimlanmasini hedeflerken bir kism1 da 6gretmen ve 6gretmen
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adaylarmin TPAB ve bilesenlerine yonelik bilgilerinin gelisimlerinin belirlenmesine

yoneliktir (Y1lmaz, 2020).

Konokman Yavuz, Yanpar Yelken& Sancar Tokmak (2012) tarafindan sinif 6gretmen
adaylarina yonelik TPAB algilarinin teknolojiyi kullanma diizeyi, teknolojiye erisim diizeyi
ve yeni teknolojilere ilgi diizeyi degiskenlerine gore farklilagma durumunun incelendigi
calismada bu ii¢ degiskenin yliksek oldugu 6gretmen adaylarinin TPAB’lerinin digerlerine

oranla daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Albayrak Sari, Canbazoglu Bilici vd. (2016) ‘nin farkli branslardaki 6gretmenlerin
TPAB yeterlilikleri ile bilgi ve iletisim teknolojilerine (BIT) yonelik tutumlar1 arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alismada 6gretmenlerin TPAB yeterlikleri ile BIT e yonelik tutumlari
arasinda pozitif bir iligki tespit edilerek farkli branslar arasinda TPAB yeterliliklerinde ve

BIT’ e yénelik tutumlarinda farklilik bulunmamustir.

Yilmaz (2020) tarafindan yapilan ‘Simif Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi ile Mesleki Profesyonelligi Arasindaki iliskinin Incelenmesi’ adli ¢alisma sonucunda
smif dgretmenlerinin TPAB diizeyleri ile mesleki profesyonellikleri arasinda orta diizeyde
pozitif yonde iliski oldugu saptanmistir. Bununla beraber sinif 6gretmenlerinin demografik
ozellikleri ile TPAB alt boyutlar1 arasindaki iligskinin incelenmesi sonucunda egitim diizeyleri,
hizmet siiresi ve teknolojiye erise bilirlik diizeylerine gore anlamli bir fark bulunmamakla
beraber cinsiyet degiskeni dort alt boyutta erkek Ogretmenler lehine, yas degiskeni bir alt
boyutta 41 ve lizeri yas araliginda olanlar lehine hizmet i¢i egitime katilip katilmama
durumlarina goére tiim alt boyutlarda evet cevabimi verenler lehine anlamli bir farklilagma

olmustur (Yilmaz, 2020).

Korucu, Usta ve Atun (2017) tarafindan 2010-2016 yillar1 arasinda hakemli dergilerde
yayinlanan TPAB ¢alismalarindaki egilimler incelendiginde , arastirmalarda calisma grubu
olarak cogunlukla 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin secildigi; brans dagilimma gore ise
cogunlukla ortaokul Ogretmenleri ve sayisal derslerin &gretmenlerine yonelik c¢aligma

yapildig1 sonucuna ulasilmistir (Korucu, Usta & Atun, 2017).

Kiylik (2020) tarafindan yapilan ‘Sinif Ogretmeni Adaylarmin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) Seviyelerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi® adli ¢alismada
smif Ogretmeni adaylarinin TPAB diizeylerinin ne oldugu ve c¢esitli degiskenlere gére TPAB
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diizeylerinin degisimi incelenmistir. Arastirma sonucunda da smif 6gretmeni adaylarinin
TPAB seviyelerinin yiiksek oldugu ve Teknolojik Bilgi (TB), Pedagojik Bilgi (PB), Alan
Bilgisi (AB), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik Alan Bilgisi(TAB), Teknolojik
Pedagojik Bilgi (TPB), TPAB seviyelerinin orta seviyenin iizerinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica TPAB seviyelerinin cinsiyet, sinif diizeyi, interneti haftada kullanma
siklig1 gibi degiskenlere gore anlamli bir farklilik gozlenmezken yas, internet tecriibesi ve
bilgisayar tecriibesi degiskenleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilagsma

gorilmiistiir.

Karasu (2019) tarafindan Edebiyat 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilan calismada cinsiyet degiskenine gore
erkek Ogretmenlerin TPAB yeterlilikleri anlamli diizeyde yiiksek c¢iktigindan cinsiyet
degiskeninin teknoloji bilgisi, pedagojik igerik bilgisi, teknolojik icerik bilgisi, teknolojik
pedagojik bilgi ve teknopedagojik alan bilgisi toplam puan diizeyini anlamli olarak etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Aynm1 zamanda TPAB puan diizeyleri mezun olunan fakiilteye gore
incelendiginde Egitim Fakiiltesi mezunu Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin Edebiyat
Fakiiltesi mezunlarina gore teknopedagojik alan bilgisi egitimlerinin iyi seviyede oldugu
goriilmustiir. Hizmet i¢i egitime katilma durumu degiskeni agisindan yapilan g¢alismada
anlamli bir fark gézlenmemekle beraber mesleki kidem degiskeninin TPAB {izerinde anlaml

olarak etkisinin olmadig1 da goriilmistiir.

Altunoglu (2017) tarafindan yapilan ‘Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Diizeyleri ve Teknolojiye Yonelik Tutumlarinin Incelenmesi’
adli ¢aligma kapsaminda 188 fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB  diizeyleri cinsiyet
degiskeni acisindan erkek 6gretmenlerin lehine sonuglanip, kidemlerine gore 21-25 yil ve 26
yil ve lstii gorev siiresi ile 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 y1l gorev siiresine sahip 6gretmenler
arasinda ve 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil gorev siiresine sahip Ogretmenler lehine anlamli

farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir Atalay (2016) tarafindan yiiriitiilen ‘Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Durumlarmin Cesitli Degiskenlerle iliskisi’ adli calismada e 1., 2., 3.
ve 4. simifta 6grenim goren 264 Tirkce Ogretmeni adaymin Sahin (2011) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlamas1 yapilan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi (TPAB) ve kisisel

bilgiler formu kullanilarak TPAB seviyelerinin ¢esitli degiskenlerle iligkisi incelenmistir.
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Arastirma bulgular1 sonucunda &gretmen adaylari teknolojik bilgi diizeyinde kendilerine
yonelik algilar1 yliksek ¢ikarken TAB ve PAB agisindan bilgi diizeyleri orta diizeyden biraz
daha az seviyededir. Teknolojik bilgi, pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve pedagojik
alan bilgisi kapsaminda cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark olmaksizin biitiin boyutlarda
erkeklerin lehine sonuglanmustir. Internete kolay erisim durumlari ve kendi bilgisayarina sahip
olma gibi degiskenlerde ise anlamli bir fark ortaya c¢ikip bu fark her iki degiskene ‘evet’

diyenlerin lehinedir.

Dogru(2016) tarafindan yapilan ‘Cografya Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi ile Ilgili Yeterliliklerinin Incelenmesi’ adli calismaya katilan cografya
Ogretmenlerinin yeterli diizeyde teknoloji bilgilerinin olmadigi, teknoloji okuryazarligi
hakkinda smirli bilgiye sahip olduklari, PB’ lerinin cinsiyete gore farklilasmadigi, AB
boyutunda yiiksek seviyede olduklari ve bununla beraber TPB diizeylerinin yeterli seviyede
olmadig1 ve Teknolojik Alan Bilgisi (TAB) diizeylerinin Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

diizeylerine oranla yiiksek seviyede oldugu gibi sonuclara ulagilmistir.

Topgu (2020) tarafindan yapilan ve Milli Egitim Bakanliina bagli 46 farkli kurumda
gorev yapan 151 matematik O0gretmeninin TPAB algilarinin incelendigi ¢alismada TPAB
modelini olusturan TB, PB, AB, PAB, TPB, TAB ve TPAB bilgi tiirleri kapsaminda 6z
degerlendirme algilar1 betimlenmistir. Veri toplama siirecinde Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Oz Degerlendirme Olgegi (TPAB-ODO) ‘nin kullanildigs bu ¢alismada matematik
ogretmenlerinin 6lgegin tiim alt boyutlarinda kendilerini yeterli seviyede gordiikleri; yas,
bilgisayar sahibi olma durumu, meslekteki gorev siiresi, mezun olduklar1 fakiilte ve gorev
yaptiklar1 kurum kademesi degiskenleri dogrultusunda PB, AB, TB, PAB, TAB, TPB ve
TPAB’ leri arasinda farklilasma goriilmemistir. Cinsiyet, kurum tiirii, bilgisayar kullanma
siiresi ve diizeyine gore farklilagmalar goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore kadin
Ogretmenlerin TB algilar1 erkek 0gretmenlere gore diisiikk ¢ikmis ve bunun nedeninin kadin
ogretmenlerin teknolojiye daha temkinli yaklagsmalar1 olarak goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6zel
kurumlarda c¢alisan 6gretmenlerin resmi kurumlara gére TB, TPB, PAB, ve TPAB bilgi tiiri
algilar1 yiiksek ¢ikmis, bilgisayar kullanma siiresi arttikca TB, TAB, TPB, PAB ve TPAB

dogrultusunda 6z giivenleri artmistir.

Baran& Canbazoglu Bilici (2015) tarafindan yapilan alanyazin incelemesi

caligmasiyla Tiirkiye’de TPAB baglaminda yapilan 30 arastirma incelenerek TPAB
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caligmalarinin ¢ogunlukla 6gretmen adaylar lizerinde yapildigi, fen ve matematik alanlarinda

TPAB caligmalarina agirlik verildigi sonucuna ulasilmistir (Baran& Canbazoglu Bilici, 2015).

Asagidaki tablolarda Baran& Canbazoglu Bilici (2015) tarafindan yapilan alanyazin

incelemesi sonucunda elde edilen Tiirkiye’deki TPAB Olgek Gelistirme, Uyarlama ve

Uygulama c¢aligmalar1 verilmistir.

Tablo 2.4. Tiirkiye deki TPAB Olgek Gelistirme, Uyarlama ve Uygulama Calismalar:

Cahsma Olgek Uyarlanan veya Orneklem Grubu
Uyarlama/Uy Kullamlan Olgek
pulama
1. Adtun (2013) o Bahcekapil (2011) 322 agretmen
tarafindan uyarlanan
TPAB dz-yeterlik algegi
{Schmidt ve digerlern,
2009)
2.Bal ve Kandemir v TPAB dz-yeterlik 171 sosyal bilgiler
(2013) algegi’nin (Schmidt ve dgretmeni
digerleri, 2009)
3.Canbazoglu Bilici Teknolojik pedagojik 808 fen bilgisi 6gretmen
ve digerlen (2013) alan bilgisi 6z-yeterlik aday
dlgegi ( TPACK-0Ov0)
4.Dikkartin Ovez ve TPAB dz-veterlik 6leegi 473 ilkégretim matematik
Akyiz (2013) v (Schmidt ve digerlern, egitimi dgretmen aday:
2009}
5.Dogan (2010 TPAB tutum anket 361 dgretmen adayl
6. Kabake¢! Yurdakul Teknopedagojik egitime 6945 Ggretmen
(2011) v yvinehk yeterlik 6lgegi aday
7. Kabakci Yurdakul TPACK-deep dlceg 995 dgretmen aday
ve digerlen (2012)
B.Kaya ve Dag TPAB dz-yeterlik 6lgeg Ug farkh iiniversitenin
(2013) (Schmidt ve digerlen, simif 6 gretmenligl
v 2009 anabilim dahinda 3. ve 4.
Simifta G&remim giren 352
dgretmen adayi
9. Kaya ve digerlerni TPAB dz-yeterlik algegi Dért farkh tiniversitenin
(2013) {Schmidt ve digerlern, simf 6gretmenlign
v 2009 anabilim dalinda son
simifta G8renim goren 407
dfretmen aday
10 Otiirk (2013) TPAB dz-yeterlik Gleegi 239 Ggretmen aday:
v (Schmidt ve digerlern.
2009}
11.Oztiirk ve TPAB dz-yeterlik dlgegi 291 agretmen
Horzum (201 1) o (Schmidt ve digerlern,
2009)
12.Pamuk ve TPAB dlgegi ER2 agretmen aday
digerlen (2013)
13. Pamuk ve s TPAB dz-yeterlik dlgegi 170 égretmen aday

digerlen (2012)
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Tablo2.4.  Tiirkiye'deki TPAB Olgek Gelistirme, Uyarlama ve Uygulama Calismalari

(Devami)

14.Sancar-Tokmak
ve digerleri (2012)

Graham ve digerleri
(2009) tarafindan
gelistirilen Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi
Oz Giiven Olgeginin
(TPABOGO) Timur ve
Tasar (201 1a) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlamasi

101 matematik, fen bilgisi
ve Tiirkge egitimi
ogretmen aday1

15.8ancar-Tokmak
ve digerleri (2013)

Graham ve digerlen
(2009) tarafindan
gelistinlen Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi
Oz Given Olgeginin
(TPABOGO) Timur ve
Tasar (2011a) tarafindan
Tiirkge ve uvarlamas

154 okul dncesi GEretmen
aday

16.5emiz ve Ince
(2012)

TPAB tiz-yeterlik dlceg
(Schmidt ve digerleri,
2009

760 beden egitima
dgretmen aday

17.85ahin (2011)

TPAB anketi

348 dgretmen aday:

18.5ahin ve
digerleri (2013)

Sahin (201 1) tarafindan
gelistirilen TPAB anken

163 dgretmen aday:

19.Mandaci Sahin
ve digerleri (2013)

TPAB tz-yeterlik
dlgegi'nin (Schmidt ve
digerleri, 2009) Oztiirk
ve Horzum (2011)
uyarlamasi

295 dgretmen aday

20. Tvmur ve Tasar
(2011a)

Graham ve digerleri
(2009) tarafindan
gehstirilen Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi
Oz Giiven Olgeginin
(TPABOGO) uvarlamasi

393 fen ve teknoloji
oOgretmen

21. Timur ve Tasar
(2011b)

Graham ve digerlen
(2009) Teknolaojik
Pedagojik Alan Bilgisi
Oz Giiven Olgeginin
(TPABOGO) Timur ve
Tasar (2011a) tarafindan
uvarlamasi

95 fen ilgisi GEretment

22 Yavuz-
Konokman ve
digerleri (2013)

TPAB tz-yeterlik
dlgegi nin (Schmidt ve
digerleri, 2009) Oztiirk
ve Horzum (2011)
uyarlamasi

128 simf égretmen aday:

Yapilan arastirmalar incelendiginde TPAB konusunda Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik
0zel bir caligmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada da Direkci, Simsek ve Ayvalli (2020)
tarafindan Tirkceye uyarlanan TPAB 6lcegi ile Tiirk¢ce 6gretmenlerinin TPAB yeterlilikleri

cesitli degiskenler bakimindan saptanmaya ¢alisilmistir.
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BOLUM I11
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Tirkge 6gretmenlerinin TPAB yeterliliklerinin incelenmesi amaciyla ylriitiilen bu ¢alisma
nicel arastirma yontemlerinden tarama (survey) modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Karasar
(2007: 77)’ a gore arastirilan konuda var olan durumun en iyi sekilde yansitilarak, ortaya
¢ikan sonucun betimlendigi tarama modeli egitim alanindaki ¢aligmalarda en sik kullanilan

modellerdendir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili Antalya ilinde gorev
yapmakta olan ve aragtirmamiza goniilliiliik esasina dayali olarak katilim gosteren 196 Tiirkce

Ogretmeni olusturmaktadir.

Tablo 3.1. Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Degisken Grup F %
Kadimn 114 58.2
Cinsiyet Erkek 82 418
Yas 35 yas alt1 104 53.1
35 yas lizeri 92 46.9
Mezuniyet Y1l 2010 y1l1 ve alt1 95 48.5
2010 yili ve lizeri 101 515
Egitim Durumu Lisans 154 78.6
Yiiksek Lisans 42 214

Tablo 3.1. ’de goriildiigii iizere arastirma kapsamindaki Tiirk¢ce 68retmenlerinin 114’1
(%58.2) si kadin iken, 82’si (%41.8)” 1 erkektir. Katilimcilarin yaslar dikkate alindiginda
104’1iniin(%53.1) 35 yas alt1 iken 92’sinin(%46.9) 35 yas lizeri oldugu goriilmektedir.
Mezuniyet yili dikkate alindiginda toplam katilimet sayisinin 95’inin (%48.5) 2010 y1il1 ve alt1
iken 101’inin (%51.5) 2010 yili ve iizeri oldugu goriilmektedir. Egitim durumu dikkate
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alindiginda ise toplam katilime1 sayisinin 154’{iniin (%78.6) lisans egitim diizeyinde, 42’sinin

(%21.4) yiiksek lisans egitim diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2. Calisma Grubunun Teknolojik Yeterlilikleri ile Ilgili Ozelliklerine Ait Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Degisken Grup f %
Hizmet i¢i Egitime Katilma Durumu Evet 119 60.7
Hayir 77 39.3
Ders Siirecinde Web2.0 Arag¢larim1 Kullanma Durumu Evet 154 78.6
Hayir 42 214
Teknolojik Yeterlilikler Bakimindan Kisinin Kendi Durumunu Tamimlama Durumu Koti 11 5.6
Orta 68 34.7
Iyi 97 495
Coklyi 20 10.2

Tablo 3.2.” de goriildiigii iizere arastirma kapsamindaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin hizmet
ici egitime katilma durumu dikkate alindiginda 119 (%60.7) katilime1 hizmet igi egitime
katilmistir (evet), 77(%39.3) katilimcr ise hizmet ic¢i egitime katilmamistir (hayir). Ders
siirecinde Web 2.0 araclarini kullanma durumu dikkate alindiginda katilimlarin 154(%78.6)’
iiniin bu araglar1 kullandigi(evet), katilimcilarin 42 (%21.4)’sinin ise kullanmadig1
goriilmektedir. Katilimeilarin kendi teknolojik yeterlilik diizeylerine iliskin goriisleri dikkate
alindiginda 11(%5.6) katilimcinin kendisini ‘Koétii’ diizeyde; 68(%34.7)” inin ‘Orta’ diizeyde;
97(%49.5)’sinin kendisini ’lyi’ diizeyde; 20(%10.2)’sinin ise kendisini ‘Cok Iyi’ diizeyde

tanimladig1 gortilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada Tiirkge 6gretmenlerine uygulanmak tizere Direkci, Simsek ve Ayvalli
(2020) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkge Ogretmenlerine Yonelik Teknolojik Pedagojik Alan

Bilgisi Olgegi’ gerekli izinler alinarak kullanilmugtir.

Bu arastirmada veriler Tiirkge &gretmenlerinden ‘Tiirkge Ogretmenlerine Y&nelik
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’ ile toplanmustir. Olgek sorularinin dncesinde
Olcegin degiskenlerini olusturan cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezuniyet yili, 6gretmenlerin
teknolojik yeterlilikler agisindan kendini ne diizeyde gordiikleri, teknolojik yeterlilikler

alaninda hizmetici egitime katilma durumu, ders siirecinde Web 2.0 araglarmni kullanma
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durumu gibi bilgileri igeren sorular verilmistir. Ayrica katilimcilara ‘Tiirkce Ogretmenlerine
Yénelik Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi’ maddeleri yoneltilerek orijinal dlgekte
oldugu gibi ‘l.Kesinlikle katiliyorum, 2.Katiliyorum, 3.Kararsizim, 4.Katilmiyorum,

5.Kesinlikle katilmiyorum’ gibi sorular yoneltilmistir.

Direkci, Simsek& Ayvalli (2020) tarafindan gelistirilen Likert tipindeki 6lgek 5 alt
boyut (1. Boyut: Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Bilgisi Boyutu, 2. Boyut: Pedagojik
Alan Bilgisi Boyutu, 3. Boyut: Teknoloji Bilgisi Boyutu, 4. Boyut: Alan Bilgisi Boyutu, 5.
Boyut: Pedagoji Bilgisi Boyutu) dahilindeki 46 maddeden olusmaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Yapilan bu arastirma ile Tiirkge Ogretmenlerine ‘Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi’ uygulanmistir. Toplamda 5 alt faktorden olusan bu 6lgek araciligiyla elde edilen
veriler SPSS-21 paket programi ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda verinin hedef
analizlere uygunlugunun degerlendirilebilmesi amaciyla birtakim 6n analizler yapilmistir.Bu

dogrultuda alt boyutlarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelenmis, Tablo3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi Alt Faktorlerinden Elde Edilen Olgme
Sonuglarimin Dagilimina Ait Bulgular

Alt Faktorler N Carpikhk Basikhik
Katsayisi Katsayisi
Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Bilgisi Boyutu 196  -0.15 -0.61
Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu 196  -0.36 -0.59
Teknoloji Bilgisi Boyutu 196  -0.80 0.02
Alan Bilgisi Boyutu 196 -0.54 -0.39
Pedagoji Bilgisi Boyutu 196  -0.79 0.08
Olcegin Geneli 196  -0.25 -0.83

Tablo 3’te goriildiigii tlizere alt faktorlere iliskin carpiklik katsayisi degerleri
incelendiginde -0.15 ile -0.80 arasinda degismektedir. Ilgili katsay1 degerlerinin £1 araliginda
olmasi ve sifira yakin olmasi bakimindan dagilimin normal oldugu goriilmektedir. Alt
faktorlere iliskin basiklik katsayist degerleri incelendiginde 0.08 ile -0.83 araliginda degistigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda ilgili basiklik degerlerinin normal oldugu kanisina ulasilmstir.
Normallik varsayimina iligkin incelemeler s onucunda ilgili verilerin analizinde iki kategorili

degiskenlerin ortalamalar1 arasindaki farklar1 bulabilmek i¢in Bagimsiz Orneklem T Testi,
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ikiden fazla kategorisi olan degiskenler i¢inse Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmistir.  Tlgili ANOVA testinde anlamli farklihgin hangi kategoriler arasinda
gerceklestiginin ortaya konulmasi amaciyla Bonferroni ¢oklu karsilastirma (Post-Hoc) testi
kullanilmistir. Arastirma gergevesinde kullanilan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginin
alt faktorlerinden elde edilen 6lgme sonuglarinin giivenilirligi incelenmis ve Tablo 3.4’te

sunulmustur.

Tablo 3.4. Olcek Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puanlarin Giivenilirligine Iliskin Sonuclar

Alt Boyutlar Madde Sayisi Cronbach Alpha (a)
Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Bilgisi Boyutu 17 0.819
Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu 11 0.850
Teknoloji Bilgisi Boyutu 6 0.731
Alan Bilgisi Boyutu 7 0.791
Pedagoji Bilgisi Boyutu 5 0.775
Olcegin Geneli 46 0.990

Tablo 3.4.’te goriildiigii iizere Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegine iliskin alt
boyutlardan elde edilen Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayisi degerlerinin hem o0lgek
geneli hem de tiim alt faktorler bakimindan 0.73 ile 0.99 arasinda degismektedir. Ulasilan bu

sonuca gore alt boyutlara iliskin 6l¢gme sonuglarinin oldukga giivenilir oldugu goriilmektedir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Tezin bu bolimiinde dncelikle katilimcilarin demografik 6zelliklerine ve teknolojik
yeterlilik 6zelliklerine 1iligkin istatistiki bilgiler incelenmistir. Devaminda ilgili 6l¢ek
araciligiyla elde edilen veriler iizerinde T Testi ve Varyans Analizi uygulanmis ve ulasilan

bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1.Verilere iliskin Istatistik Bulgular

Bu bagslik altinda Tirk¢e Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik alan Bilgisi Ol¢eginden
aldiklar alt boyutlara iliskin puanlar betimsel istatistikler ile 6zetlenmis ve Tablo 4.1. © de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Kisiler Ve Alt Boyutlara Iligkin Istatistik Bulgular

Alt Boyutlar N Min. Max. X Ss

Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Bilg isi Boyutu 196 2.47 500 3.91(0.04) 0.64
Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu 196 2.00 5.00 4.02 (0.05) 0.73
Teknoloji Bilgisi Boyutu 196 2.33 5.00 4.30 (0.04) 0.64
Alan Bilgisi Boyutu 196 2.00 5.00 3.83 (0.05) 0.78
Pedagoji Bilgisi Boyutu 196 2.00 5.00 4.10(0.05) 0.78
Olcegin Geneli 196 2.57 5.00 4.00 (0.04) 0.61

Teknolojik Pedagojik alan Bilgisi 6l¢eginden alinan alt boyutlara iliskin aritmetik
ortalama hesaplanmasinda su araliklar temel alinmistir: Yetersiz (1.00< <1.99), Az Yeterli (2.00<

<3.00), Yeterli (3.01< < 4.00), Cok Yeterli (4.01< <5.00).

Arastirma kapsaminda Tiirkce Ogretmenlerinin TPAB yeterliliklerinin  6lgegin
genelinde elde edilen ortalama puanlar incelendiginde; 6l¢ek ortalama puanlarin genel olarak

yeterli ve ¢ok yeterli sinif diizeyinde bulundugu goriilmektedir.
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4.2 Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Aragtirma c¢ercevesindeki Tiirk¢e 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktdrlerinden aldiklar1 ortalama puanlar cinsiyet degiskenine gore Bagimsiz

Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.2.”de sunulmustur.

Tablo 4.2 . Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Cinsiyetlerine
Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet N Xort SX t sd p
Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Bilgisi Kadin 114  3.8524 0.64411 -1.675 194 0.096
Boyutu Erkek 82 4.0093 0.65074

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu Kadin 114 3.9715 0.74952 -1.135 194 0.258

Erkek 82 4.0920 0.71017

Teknoloji Bilgisi Boyutu Kadin 114 4.2339 0.68547 -1.755 194 0.081
Erkek 82 4.3963 56815

Alan Bilgisi Boyutu Kadin 114 3.7268 0.82680 -2.280 194 0.024
Erkek 82  3.9843 70987

Pedagoji Bilgisi Boyutu Kadin 114 40123 081806 -1.988 194 0.048
Erkek 82 42366  0.72154

Olgegin Geneli Kadin 114 3.9289 0.62945 -1.961 194 0.054
Erkek 82  4.1005 0.58529

Tablo 4.2. © de goriildiigi iizere erkek Tiirkce dgretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeyleri (X =4.10) ile kadin Tiirkce Ogretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerinden (X =3.92) ortalamalarinin
yakin olmast bakimindan cinsiyet degiskenine iliskin bulgularin anlamli olmadig:

goriilmektedir (tig4=-1.96; p=0.024> 0.05).

Ilgili tablodaki cinsiyet degiskenine iliskin alt boyutlarin ortalamalar1 detayli olarak
incelendiginde AB (t194=2.280; p=0.024< 0.05) boyutu ve PB(t194=-1.988; p=0.048< 0.05)
boyutlarinin anlamli oldugu; TPAB(t194=-1.675; p=0.096 > 0.05), PAB(t194=-1.135; p=0.258>
0.05) ve TB(tigs=-1.755; p=0.081> 0.05) boyutlarinin ise istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore cinsiyet degiskeninin Tiirk¢e Ogretmenlerinin TPAB

yeterlilik diizeyleri agisindan etkili bir unsur olmadig1 goriilmektedir.
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4.3.Yas Degiskenine Iliskin Bulgular

Aragtirma ¢ergevesindeki Tirkce Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktdrlerinden aldiklari ortalama puanlar yas degiskenine gore Bagimsiz

Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Yaslarina Gére
Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Yas N Xort SX t sd p

Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Bilgisi 35- 104 3.9140 0.64910 -,092 194  0.927

Boyutu 35+ 92 3.9226 0.65427

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu 35- 104 3.9226 0.71519 -, 741 194  0.460
35+ 92 4.0632 0.75626

Teknoloji Bilgisi Boyutu 35- 104 4.2724 0.75626 -,681 194  0.497
35+ 92 4.3351 0.63115

Alan Bilgisi Boyutu 35- 104 3.7761 0.79247 -1,104 194 0.271
35+ 92 3.9006 78296

Pedagoji Bilgisi Boyutu 35- 104 4.1096 0.79702 ,066 194 0.947
35+ 92 4.1022 0.77573

Olcegin Geneli 35- 104 3.9781 0.61975 -,545 194  0.586
35+ 92 4.0262 0.61348

Tablo 4.3¢ te goriildiigl lizere, 35 yas lstli ve 35 yas ve alt1 Tiirkge 6gretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeyleri iligkin ortalamalar arasindaki
farklarin 6l¢ek geneli ve alt boyutlar bakimindan anlamli olmadigr goriilmektedir(ti94=-,545;
p=0.586 > 0.05). Bir diger yandan, yas degiskenine iliskin 6l¢ek geneline iligkin ortalamalarin
birbirine oldukca benzer olmasi, anlamli olmayan bulgu sonuglarin1 agik¢a ortaya

koymaktadir (35 yas iistii: X=4.0262 , 35 yas ve alti: X=3.9781).

Elde edilen bulgulara gore yas degiskeninin Tiirk¢e dgretmenlerinin TPAB yeterlilik

diizeyleri agisindan etkili bir unsur olmadig1 goriilmektedir.

4.4.Mezuniyet Yili Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirma ¢ercevesindeki Tiirkge Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktorlerinden aldiklart ortalama puanlar mezuniyet yili degiskenine gore

Bagimsiz Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.4.’de sunulmustur.
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Tablo 4.4 Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Mezuniyet
Yillarina Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Mezuniyet

vili N Xort Ss t sd p

Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan 2010- 95 3.8638 0.65622 -1.135 194  0.258

Bilgisi Boyutu 2010+ 101 3.9691 0.64291

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu 2010- 95 4.0193 0.75095 -.047 194  0.962
2010+ 101 4.0243 0.72121

Teknoloji Bilgisi Boyutu 2010- 95 4.2912 0.65503 -224 194  0.823
2010+ 101 4.3119 0.63362

Alan Bilgisi Boyutu 2010- 95 3.8602 0.79675 0.440 194  0.660
2010+ 101  3.8105 0.78379

Pedagoji Bilgisi Boyutu 2010- 95 4.0905 0.78809 -0.269 194 0.788
2010+ 101 4.1208 0.78592

Olgegin Geneli 2010- 95 3.9808 0.61477 -0.437 194 0.663
2010+ 101  4.0194 0.61906

Tablo 4.4° te gorildigi tizere, 2010 yili ve oncesi, ve 2010 yili sonrast Tiirkce
ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterlilik diizeylerine iliskin ortalamalar
arasindaki farklarin Olgcek geneli ve alt boyutlar bakimindan anlamli olmadigi
goriilmektedir(tigs=-0.437; p=0.663> 0.05). Bir diger yandan, yas degiskenine iliskin 6lgek
geneline iligkin ortalamalarin birbirine olduk¢a benzer olmasi, anlamli olmayan bulgu
sonuglarimi acik¢a ortaya koymaktadir (2010 ve yili dncesi: X=3.9808, 2010 yili sonrast:
X=4.0194).

Elde edilen bulgulara gére mezuniyet yil1 degiskeninin Tiirk¢e dgretmenlerinin TPAB

yeterlilik diizeyleri agisindan etkili bir unsur olmadig gériilmektedir.

4.5.Egitim Diizeyi Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirma ¢ercevesindeki Tiirkge oOgretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktdrlerinden aldiklar1 ortalama puanlar egitim diizeyi degiskenine gore

Bagimsiz Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.5.’te sunulmustur.
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Tablo 4.5 Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Egitim
Diizeylerine Gore Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Alt Boyutlar Egitim Diizeyi N Xort Sx t sd p
Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan Lisans 154  3.8231 65986 -4.069 194  0.000
Bilgisi Boyutu Yiiksek Lisans 42 4.2661 0.47527

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu Lisans 154  3.9494 0.74258 -2.692 194 0.008

Yiiksek Lisans 42 4,2879 64154

Teknoloji Bilgisi Boyutu Lisans 154  4.2273 0.64783 -2.692 194 0.005
Yiiksek Lisans 42 4.5754 0.54748

Alan Bilgisi Boyutu Lisans 154  3.7059 0.79030 -4.593 194 0.000
Yiiksek Lisans 42 4.3061 0.57971

Pedagoji Bilgisi Boyutu Lisans 154  4.0104 0.78974 -3.354 194 0.001
Yiiksek Lisans 42 4.4571 0.66595

Olcek Geneli Lisans 154  3.9086 61652 -4.177 194  0.000
Yiiksek Lisans 42 4,3385 48558

Tablo 4.5. ‘te goruldigi tizere YL seviyesindeki Tiirk¢e 6gretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerine ait ortalamalarin (X =4.3385) ile Lisans
seviyesindeki Tiirk¢e 0gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iligkin yeterlilik
diizeylerine ait (X =3.9086) ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksektir (t194=-4.177,
p=0.000< 0.05).

Ilgili tablodaki cinsiyet degiskenine iliskin alt boyutlarin ortalamalar1 detayli olarak
incelendiginde; TPAB(t194=-4.069; p=0.000< 0.05), PAB(t19s=-2.692; p=0.008< 0.05),
TB(t194=--2.692; p=0.005 < 0.05), AB (t194=-4.593; p= 0.005< 0.05) ve PB(t194=-3.354;
p=0.001<0.05) adli alt boyutlarinin tamaminin istatistiksel olarak anlamli oldugu

gorilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore egitim diizeyi degiskeninin Tiirk¢e 6gretmenlerinin TPAB

yeterlilik diizeyleri agisindan etkili bir unsur oldugu goriilmektedir.

4.6. Hizmet i¢i Egitim Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirma cergevesindeki Tiirkce dgretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktdrlerinden aldiklar1 ortalama puanlar hizmet ici egitim degiskenine gore

Bagimsiz Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.6.’de sunulmustur.
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Tablo 4.6 Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Hizmet Ici
Egitim Alma Durumlarina Gére Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuclari

Alt Boyutlar Hizmet i¢i Egitim N Xort Sx t sd P

Teknoloji Destekli Pedagoji ve Evet 119 4.1458 0.58040 6.763 194  0.000

Alan Bilgisi Boyutu Hayir 77 3.5661 0.59486

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu Evet 119 4.2851 0.59865 6.960 194  0.000
Hayir 77 3.61561  0.74118

Teknoloji Bilgisi Boyutu Evet 119 4.4888 0.50967 5.419 194 0.000
Hayir 77 4.0130 0.71878

Alan Bilgisi Boyutu Evet 119 4.1200 0.60265 7.044 194 0.000
Hayir 77 3.3933 0.84042

Pedagoji Bilgisi Boyutu Evet 119 43697 059526 6.418 194 0.000
Hayir 77 3.6987  0.86853

Olcegin Geneli Evet 119 42443 051129 7.895 194 0.000
Hayir 77 3.6242  0.57470

Tablo 4.6 ‘da goriildiigi tizere ilgili hizmet i¢i egitimleri alan Tiirkge 6gretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerine ait ortalamalarmn (Evet: X
=4.2443) ile hizmet i¢in egitimleri almayan Tiirkce 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerine ait (Hayir: X =3.6242) ortalamalarindan anlamli
sekilde ytiksektir (t194=7.895; p=0.000< 0.05).

Ilgili tablodaki cinsiyet degiskenine iliskin alt boyutlarin ortalamalar1 detayli olarak
incelendiginde; TPAB(t194=6.763; p=0.000< 0.05), PAB(t194=6.960; p=0.000< 0.05),
TB(t104=5.419; p=0.000 < 0.05), AB (t194=7.044; p= 0.005< 0.05) ve PB(t194=6.418;
p=0.001<0.05) adli alt boyutlarmin tamaminin istatistiksel olarak anlamli oldugu

gorilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore hizmet ici degiskeninin Tiirkce 6gretmenlerinin TPAB

yeterlilik diizeyleri agisindan etkili bir unsur oldugu goriilmektedir.

4.7.Web 2.0 Araclarim Kullanma Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirma cergevesindeki Tiirk¢e dgretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktdrlerinden aldiklari ortalama puanlar Web 2.0 degiskenine gére Bagimsiz
Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.7.”de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Web 2.0
Araglarint Kullanma Durumlarina Géore Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem T
Testi Sonuclart

Web 2.0
Araglarim

Alt Boyutlar Kullanma N Xort Sx t sd p
Durumu

Teknoloji Destekli Pedagoji ve Alan  Evet 154  3.9813 0.64640 2.648 194  0.009

Bilgisi Boyutu Hayir 42 3.6863 0.61594

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu Evet 154  4.0621 0.61594 1.473 194 0.142
Hayr 42 3.8745 0.62371

Teknoloji Bilgisi Boyutu Evet 154  4.3279 0.62371 1.087 194 0.278
Hayir 42 4.2063 0.61904

Alan Bilgisi Boyutu Evet 154  3.8831 0.79017 1.659 194  0.099
Hayr 42 3.6565 0.76513

Pedagoji Bilgisi Boyutu Evet 154  4.1416 0.79440 1211 194 0.227
Hayr 42 3.9762 0.74468

Olgegin Geneli Evet 154  4.0483 0.62472 2.091 194 0.038
Hayir 42 3.8261 0.55395

Tablo 4.7 de gorildigi tizere ilgili Web 2.0 araglarini kullanan Tirkge
ogretmenlerinin  Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerine ait
ortalamalarin (Evet: X =4.0483) ile Web 2.0 araclarim1 kullanmayan Tiirk¢e dgretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerine ait (Hayir: X =3.8261)
ortalamalarindan anlamli sekilde yiiksektir (t;94=2.091; p=0.000< 0.038).

Ilgili tablodaki Web 2.0 degiskenine iliskin alt boyutlarin ortalamalari detayli olarak
incelendiginde; TPAB(t194=2.648; p=0.009< 0.05) boyutunun istatistiksel olarak anlaml
oldugu; PAB(t194=1.473; p=0.142> 0.05), TB(t194=1.087; p=0.278> 0.05), AB (t104=1.659; p=
0.099> 0.05) ve PB(ti9s=1.211; p=0.227>0.05) adli alt boyutlarin ise istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére Web 2.0 degiskeninin Tiirk¢e O6gretmenlerinin TPAB
yeterlilik diizeyleri agisindan genel olarak (6zellikle TPAB alt boyutu bakimindan) etkili bir

unsur oldugu goriilmektedir.
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4.8. Kisinin Kendini Teknolojik Yeterlilik Bakimindan Tanimlama Durumu
Degiskenine Iliskin Bulgular

Arastirma cercevesindeki Tiirkce 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
Olgeginin alt faktorlerinden aldiklar ortalama puanlar yeterlilik tanimlama degiskenine gére

Bagimsiz Orneklem T Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4.8.’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Katilimcilarin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Kiginin Kendini
Teknolojik Yeterlilik Bakimindan Tammlama Durumu Gére Karsilastirilmasina Iliskin Tek
Yonlii Varyans AnalizilANOVA) Sonuglar

Alt Boyutlar Simf N X SX F(3-194) P Fark(Post Hoc)
Koti 11 31016 44340 43014 0,000 Orta ile kot
Orta 68 3,5268 51747 p(0.63)
TPAB i 97 41328 52196
Cokiyi 20 46559 40989 .
Koti 11 30579 58249 42881 0,000 Tyi ile ok iyi
Orta 68 35551 61343 p(0,127)
PAB fyi 97 43280 56156
Cokiyi 20 46545 45940
Koti 11 35303 45837 39234 0,000 Kot ile orta
Orta 68 38995 65293 p(0.162)
B i 97 45481 44093
Cokiyi 20 49000 17438
Koti 11 26494 43968 38,156 0,000 Tyi ile gok iyi
Orta 68 3,4013 74548 p(0.265)
AB fyi 97 41443 54222
Coklyi 20 44571 67102
Koti 11 30727 ,90010 28,067 _ 0,000 Tyi ile gok iyi
Orta 68 37118 ,76286 p(0.241)
PB fyi 97 43753 57754
Coklyi 20 47100 48330
Koti 11 3,0751 ,34350 62,972 0,000 Tamami anlamli
) Orta 68 35832 46594
Olgek Geneli 45 97 42618 45183
Coklyi 20 46630 31930

Tablo 4.7° de goriilldiigii tizere, arastirma kapsamindaki Tirk¢e Ogretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginin kisinin kendi, mevcut teknolojik yeterlilik

durumunu tanimlama alt boyutunun farkli (kotii, orta, iyi, ¢ok iyi) diizeylerine iliskin
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ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmaktadir (F (3.192y= 43,014,
p=0.000 < 0.05).

llgili degiskene iliskin alt boyutlar detayli olarak incelendiginde, TPAB(F (3.194=
43,014; p=0.000 < 0.05), PAB(F (3-1949= 43,014; p=0.000 < 0.05), TB(F (3.194= 43,014;
p=0.000 < 0.05), AB(F (3-194= 43,014; p=0.000 < 0.05) ve PB(F (3.194= 43,014; p=0.000 <
0.05) adli alt boyutlarin tamaminin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

gorilmektedir.

Elde edilen farkin kaynagmi tespit etmek ya da farkliligin hangi ikili gruplarin
ortalama farklarinda belirginlestiginin ortaya konmasi amaciyla yapilan post-hoc (Bonferroni)

¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore;

TPAB boyutunda sadece “iyi” ve “koti” smnifi arasinda (p=0.63>0.05), PAB
boyutunda sadece “iyi” ve “gok iyi” smifi arasinda (p=0,127>0.05), TB boyutunda sadece
“kotli” ve “orta” smifi arasinda (p=0.162>0.05), AB boyutunda sadece “iyi” ve “cok iyi”
smifi arasinda (p=0.265>0.05), PB boyutunda ise sadece “iyi” ve “¢ok iyi” sinifi arasinda
(p=0.241>0.05) anlaml1 bir farklilik goriilmemistir.

Elde edilen bulgulara goére “kisinin kendi, mevcut teknolojik yeterlilik durumunu
tanimlama” boyutunun alt siniflarina iliskin ortalamalar genel olarak incelendiginde; “kotii”
sinifina iliskin ortalamanin en diisiik ortalama olmas1 (X =3,0751/ yeterli ancak az yeterli
simifina olduk¢a yakin) ve “cok iyi” smifina iliskin ortalamanin en yiiksek ortalama olmasi
(X =4,6630 / ¢ok yeterli ) bakimindan ilgili analizin tutarli oldugu, elde edilen bulgulara gore
“kisinin kendi, mevcut teknolojik yeterlilik durumunu tanimlama” degiskeninin Tiirkce
ogretmenlerinin  TPAB yeterlilik diizeyleri agisindan genel etkili bir unsur oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Tirkge Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi yeterliliklerinin tespit
edilmesi ve Ogretmenlerin demografik ozellikleri ile Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla Direkci, Simsek ve Ayvalli (2020)
tarafindan gelistirilen Tiirkge 6gretmenlerine yonelik TPAB 6lgegi uygulanarak yapilan bu
arastirma 2020-2021 yillar1 arasinda Antalya ilinde gérev yapan 196 Tiirkce 6gretmeni ile

tarama yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Yapilan bu arastirma cergevesindeki Tiirkge Ogretmenlerinin TPAB yeterlilikleri
cinsiyet degiskeni bakimindan degerlendirildiginde, erkek veya kadin 6gretmenlerin TPAB
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumda TPAB
yeterlilikleri bakimindan kadin erkek farki gézetmeksizin her 6gretmenin bu alanda kendini
gelistirebilecegi ve cinsiyetin TPAB yeterliligi agisindan belirleyici bir unsur olmadigi
sOylenebilir. Ancak Karasu (2019) ‘nun Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine yonelik
yiriittiigli caligmasinda 6gretmenlerin teknopedagojik puan diizeyleri erkek 6gretmenlerin
lehine sonug¢lanmistir. Bununla beraber Kiligkeser (2019) tarafindan ilk6gretim
ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan bilgileri cinsiyet degiskeni agisindan incelendigi
calismada AB, PB, PAB, TAB, TPB alt boyutlar1 ve TPAB 6l¢eginin biitiiniinde cinsiyete
gore anlaml bir fark gézlenmeyip, TB ve TPAB alt boyutlarinda erkek dgretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore daha olumlu goriisleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Demir Atalay (2016)
tarafindan ylriitilen ¢alismada ise Tiirkge 6gretmen adaylarinin TPAB diizeyleri cinsiyet
degiskeni acisindan degerlendirildiginde erkek oOgretmen adaylari lehine sonuglar elde
edilmistir. Coskun (2016)’un ¢aligmasinda ise Ogretmen adaylarmin TB, PAB cinsiyet
acisindan anlamli bir fark goériilmezken PB boyutundan bayan Ogretmenler lehine bir fark
goriilmistiir. Coklar (2016) tarafindan sinif 6gretmeni adaylarina ve Kiylik (2016) tarafindan
siif 6gretmenlerine yonelik yiiriitillen ¢alismalarda ise cinsiyet degiskeni TPAB i¢in 6nemli
bir degisken olarak goriilmemistir. Yine Usta (2021)° nin smif Ogretmenlerine yonelik
yiirlittigli calismada da 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermedigi gorilmiistiir.
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Arastirma c¢ergevesindeki Tiirkge Ogretmenlerinin TPAB vyeterlilikleri yas ve
mezuniyet yili degiskenleri agisindan incelendiginde de bu degiskenlerin de TPAB
yeterlilikleri agisindan anlamli unsurlar olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Nitekim Bilici ve Giiler
(2016)’in arastirma sonuglarina gore de yas degiskeni tiim alt boyutlarla beraber TPAB 6l¢egi
genelinde anlamli bir farklilik ortaya koymamistir. Topgu (2020) tarafindan matematik
Ogretmenlerine ve Usta (2021) tarafindan sinif 6gretmenlerine yonelik yiiriitiilen benzer
calismalarda da yas degiskeninin TPAB diizeylerine gore anlamli bir farklilik ortaya
koymadig1 sonucuna ulasilmistir. Oyle ki TPAB yeterlilikleri baglaminda gerekli egitimleri
alan ve kendini gelistirmeye acik olan &gretmenler icin yas veya mezuniyet yili farki
gozetmeksizin bu alanda yeterli diizeye gelmelerinin kendilerini gelistirmelerinin 6niinde

herhangi bir engel goriillmemektedir.

Yapilan bu arastirmadaki Tirkge Ogretmenlerinin  TPAB  yeterliliklerinin
Ogretmenlerin lisans veya yiiksek lisans mezunu olma durumlarina gore incelendiginde
yiiksek lisans seviyesindeki Tiirkce Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine
iligkin yeterlilik diizeylerine ait ortalamalar lisans seviyesindeki Tiirkce Ogretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik diizeylerine ait ortalamalardan yiiksek
cikmistir. Bu durumda Tiirk¢e 6gretmenlerinin yiiksek lisans egitimi almasinin 6gretmenlerin
TPAB seviyelerine iliskin olumlu bir katkisi olabilecegini ve &gretmenleri bu alanda
gelistirebilecegini sdylemek miimkiindiir. Cografya dgretmenleri lizerinde yapilan benzer bir
calismada 1se Ogretmenlerin TPAB yeterliliklerinin  egitim diizeyi dogrultusunda

farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir (Dogru, 2016).

Arastirma kapsamindaki Tiirkge Ogretmenlerinin TPAB yeterlilikleri 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitimlere katilma durumuna gore incelendiginde teknolojik yeterlilikler alaninda
hizmet i¢i egitimleri alan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin
yeterlilik diizeylerine ait ortalamalarin hizmet i¢i egitimleri almayanlara gére daha yiiksek
diizeyde ortalamaya sahip olduklarn gorilmiistiir. Kilickeser (2019)’in  ilkdgretim
Ogretmenleriyle yiiriitmiis oldugu calismada ise hizmet i¢i egitim alip almama degiskenine
gore anlamli bir sonu¢ elde edilememistir. Buna ragmen smif Ogretmenlerine yonelik
Karadeniz ve Vatanartiran (2015) tarafindan yapilan calismada hizmet ici egitim degiskeninin
teknoloji ve alan bilgilerine anlamli katkist oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda
Yilmaz (2020)’in ¢alismasinda hizmet i¢i egitim alan Ogretmelerin lehine sonuglar elde

edilmistir. Bu durumda okullarda gorev yapmakta olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin TPAB
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yeterlilikleri alaninda kendilerini ~ gelistirebilmeleri icin  hizmet i¢i egitimlerden

faydalanilabilecegi ve hizmet i¢i egitimlerin bu dogrultuda gelistirilebilecegi sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan Tirkgce Ogretmenlerinin TPAB yeterlilikleri &gretmenlerin
Web2.0 araglarimi kullanip kullanmama durumuna goére incelendiginde Web 2.0 araglarini
kullanan Tiirkce Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine iliskin yeterlilik
diizeylerine ait ortalamalarin Web 2.0 araglarini kullanmayan Tiirkge 6gretmenlerine kiyasla
daha 1iyi diizeyde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda Windows, Pardus, EBA,
Pawtoon gibi Web2.0 araclarinin kullaniminin arastirmaya katilan Tiirkge 0gretmenlerinin
TPAB yeterliliklerini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Oyle ki teknolojik yeterlilikler
bakimindan kendini iyi diizeyde goren 6gretmenlerin Web2.0 araglarini kullanma agisindan

da iyi diizeyde olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirma kapsaminda Tiirkce Ogretmenlerinin TPAB o0l¢egine verdigi cevaplar
iizerinden elde edilen ortalamalar incelendiginde; kisinin kendi mevcut teknolojik yeterlilik
durumunu ‘kotli’ olarak tanimlayanlarin ortalamasinin yeterli ve az yeterli sinifina oldukga
yakin ¢iktig1, kendisini ‘cok iyi’ olarak tanimlayanlarin ortalamalarinin ise ¢ok yeterli ¢iktig1
goriilmistiir. Bu dogrultuda Tiirk¢e Ogretmenlerinin 6lgek sonucunda olusan gergek
teknolojik yeterlilikleri ile kendilerine yonelik teknolojik 6zyeterlilik algilar1 arasinda anlamli

bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu caligmaya katilan Tiirkce dgretmenlerinin teknolojik yeterlilikler alaninda hizmet
i¢i egitim alan ve Web2.0 araglarmi kullananlar TPAB yeterliligini ‘Iyi’ ve ‘Cok iyi’ olarak
tanimlayan kisilerdir. Hizmet i¢i egitim ve Web2.0 araglarinin kullaniom durumuna iligskin
yapilan T Testi sonuglar1 ve kisinin kendi mevcut teknolojik yeterlilik durumunu ‘Iyi’ veya
‘Cok 1Iyi’ seklinde tammladiklar1 goriilmiistiir. Bu durumda ilgili analizlerin gegerlilik

bakimindan birbirini destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Son olarak bu caligmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin TPAB yeterlilikleri 6l¢egin
genelinde elde edilen ortalama puanlar incelendiginde analiz sonuglarina gore Tiirkge
ogretmenlerinin TPAB alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama degerler (TPAB=3.91, PAB=
4.02, TB=4.30, AB=3.83, PB=4.10) ve dl¢ek genelinden elde edilen ortalama puan (X=4.00)
olarak belirlenmistir. Bu degerler dogrultusunda 6lgek ortalama puanlarmin genel olarak
yeterli ve ¢ok yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi

Ogretmenlerine yonelik yapilan benzer bir ¢aligmada da 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin
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genel anlamda yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Giindogdu, 2022). Okul 06ncesi
Ogretmenlerine yonelik yapilan benzer bir ¢aligmada 6gretmenlerin TPAB yeterliliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir (Ozdurak Singmm& Gokbulut, 2020). Ogretim
elemanlarinin TPAB diizeylerinin tespit edilmesine iligkin yapilan bir ¢alismada da 6gretim
elemanlarmin TPAB diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir (Cakan&

Soysal, 2020).

5.2.Oneriler

Ilgili incelemeler 1513inda; Tiirkce dgretmenlerinin egitim seviyelerinin, hizmet ici
egitime katilma durumlarin, Web 2.0 araglarina erisme durumlarinin, teknolojik pedagojik
alan bilgisi yeterliliklerinin niteligine olduk¢a katkisi bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu

dogrultuda 6neride bulunmak gerekirse;

e Bu arastirma Antalya ilinde gorev yapmakta olan Tiirk¢e dgretmenlerinden elde edilen
veriler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Sonraki arastirmalar il sayis1 ve 6rneklem sayisi
arttirilarak daha genis kapsamli olarak yiirtitiilmelidir.

e Literatiire bakildiginda Tiirkce 6gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerine
yonelik yapilan ¢aligmalarin diger branglara gore sinirli sayida oldugu goriilmiistiir.
Tirkge egitimi alaninda TPAB baglaminda daha genis kapsamli ¢caligmalarin
yapilmasi1 gerekmektedir.

o Teknolojik yeterlilikler, pedagojik yeterlilikler ve alan bilgisi yeterlilikleri alaninda
hizmet i¢i egitim programlarinin sayisi ve niteligi iyilestirilmelidir.

e Ogretmenler kisisel ve mesleki gelisimlerini artirmak, giincellemek ve gelistirmek
maksatlariyla egitim diizeylerini yiikseltmeleri konusunda tesvik edilmelidir.

e Ogretmenlere Web 2.0 araglarina daha nitelikli sekilde erismeleri konusunda imkan
saglanmalidir. Web 2.0 araclarinin Tiirkge derslerine nitelikli bir sekilde adapte
edilebilmesi i¢in ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

e Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin gelistirilmesine ydnelik lisans
ve yliksek lisans egitimleri diizeylerinde calismalar yapilmali ve 6gretmenler yiiksek

lisans yapmalar1 noktasinda tesvik edilmelidir.
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