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OZET

ILKOGRETIM IKiNCIi KADEME MATEMATIK OGRETMENLERININ
UYGULADIKLARI SINAVLARIN PSIKOMETRIK NIiTELiKLERINIiN
INCELENMESI

KESKIN, Hiiseyin
Yiiksek Lisans, IIkdgretim AnaBilim Dali
Tez Yoneticisi : Dog. Dr. Cem Oktay GUZELLER

Eyliil 2013, xii + 118 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe matematik dgretmenlerinin

hazirladigi siavlarin psikometrik niteliklerinin incelenmesidir.

Bu amag¢ dogrultusunda 2009-2010 Egitim-Ogretim yi1linda Kepez Ilge Milli
Egitim Miudirligti aracihigiyla aliman altinci, yedinci ve sekizinci smiflara ait
matematik dersi smav evraklar1 dokiiman incelemesi yontemi ile incelenmistir.
Ayrica ilkégretim ikinci kademe matematik 6gretmenlerinin hazirladiklar1 siavlar
ile 2010 yili SBS Matematik alt testinin MEB “Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne

gore dagilimlar1 incelenmistir.

Aragtirmanin sonucunda, ilkogretim ikinci kademe matematik 0gretmenlerin
hazirladig1 6lgme araglarinda, kapsam gegerligini saglamada smirli olduklar1 ve

herhangi bir kaynaktan sorularm aynen degistirmeden alindig1 tespit edilmistir.

Matematik ogretmenlerinin hazirladiklar1 sinavlarin giivenirligi etkileyen

ifade yanhslarinin oldugu ve smav yonergesinin olmadigi gézlenmistir.

2010 yili SBS matematik alt testinin kapsam smirliligma sahip oldugu

sOylenebilir.



2010 yili SBS matematik alt testindeki kazanimlar ile matematik
Ogretmenlerin sinavlarda yokladig1 kazanimlar arasindaki paralelligin oldukca simirli

oldugu goriilmiistiir.

Matematik ogretmenlerinin hazirladigi sorularm MEB “Egitim Hedefleri
Taksonomisi”ne gore dagilimlar1 incelendiginde, altinci siniflarin genellikle kavrama
basamaginda, yedinci siniflarin genellikle problem ¢6zme basamaginda, sekizinci

smiflarin genellikle kavrama basamagi agirlikta sorular sorulmustur.

2010 yili SBS Matematik alt testinin MEB “Egitim Hedefleri Taksonomisi”’ne
gore dagilimlar1 incelendiginde, altinct smiflarda genellikle problem ¢6zme
basamaginda, yedinci siniflarda problem ¢6zme ve kavrama basamaginda, sekizinci

smiflarda kavrama basamagindaki sorular sorulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Seviye Belirleme Sinavi, Psikometri,

Egitim Hedefleri Taksonomisi



ABSTRACT

EXAMINATIONS OF PSYCHOMETRIC QUALITIES OF APPLIED TESTS
BY PRIMARY SECOND-TIER MATH TEACHERS

KESKIN, Hiiseyin
Master of Science, Primary School Teaching Department
Supervisor  : Assoc. Prof. Dr. Cem Oktay GUZELLER

September 2013, xii + 118 pages

The study aims to examine the psychometric feartures qualities of the exams
prepared by the second grade math teaches at primary schools.

For this purpase maths exams of 6", 7" and 8" grade studets received from
National Education Directorate of kepez District are analyzed with the method of
document review. In this context, 6™ grade students in 30 schools, 7" grade students
in 21 schools and 8" grade students in 37 schools studied for the math exams.
Furthermore, the math exams prepared by the second grade math teachers at primary
schools and the varience of the Level Determination Exam (SBS) Math Subtest are
examined according to the Taxonamy of Educational Objectives of Ministry Of

Education.

As a result of the study,the measuring instruments prepared by the second

grade maths teachers at primary schools are limited to provide content validity.

It is observed that there are expressional mistakes affecting the reliability of

the exams and lack of instruction.

It would be true to explain that SBS Math test is limited in terms of content

validity.lt is observed that the analogy between the achiewements SBS Math subtest.

Achievements on the exams expected by the teachers from gained is not

sufficient.



According to the distributions at the questions prepared by the math teachers,
the questions are consist of comprehension grade for 6™ and 8™ grades, problem
solving grade for 7" grade.

As to the distributions of SBS maths subtest in 2010 problem solving
questions for 6™ grade, comprehensional and problem solving questions for 7™ grade
and comprehensional questions for 8" grade are acquired.

Keywords: Mathematic Education, Level Determination Exam (SBS),

Psychometrics, Taxonomy of Educational Objectives
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problemi, amaci, onemi, smirliliklar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Gilinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi paralel olarak bilginin siirekli degismesi
sonucunda bilgeye wulasmanin 6nemi artmustir. Geleneksel anlayisin aksini
giinimiizde bilgiyi oldugu gibi benimseyen bireyden ziyade arastiran, sorgulayan,
diisiinen, acik goriislii vb. 6zelliklere sahip bireyler yetistirilmek istenmektedir. Buna

bagli olarak da egitimin 6nemi artmaktadir.

Egitim, bireye kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla bireyin davraniginda
istendik yonde de§isme meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk,
1992, s. 12). Egitim, toplumlarm gelismelerini ve toplumun ihtiyacglarma uygun
vatandasg profilinin olusturulmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu baglamda yeni
matematik 6gretim programinin temeli “Herkes matematik 6grenebilir.” ilkesi olarak

ortaya konmustur (MEB, 2006, s. A9).

Egitim programi, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanabilir. Egitim faaliyetlerinin
planlanmis biitlinii olarak da anilan egitim programi; bireylerin gegirecegi 6grenme
yasantilarinin diizenegidir. Ogrenme yasantilarmi planlamadaki asil amag, bireylerde

beklenen 6grenmeyi meydana getirebilmektir (Demirel, 2000, s. 7-8).

Egitim programlarinin okullardaki uygulamakla yiikiimli konumunda bulunan
Ogretmen, egitim hedeflerine ulagsmak icin yapacagi kisa veya uzun siireli tiim
caligmalar1 planli bir bigimde gerceklestirilmelidir. Ogretmenin, yapacagi etkinlikleri
planlamada bir rehber olarak da, egitim programmin bir alt 6gesi durumunda olan
ogretim programindan yararlanir. Bir Ogretim programinda, 1. Hedefler

(Kazanimlar), 2. Icerik (Muhteva), 3. Egitim durumlar1 (8grenme ve dgretme siireci)



4.Smama durumlar1 (6lgme-degerlendirme) olmak iizere dort temel Oge
bulunmaktadir. Bu 6geler arasindaki iligkilerin siirekli ve dinamik bir yapida olmasi
gerekmektedir. Ozellikle dlgme degerlendirme, ogretimi tamamlayan bir siireg
olmasi nedeniyle, bir gretim programi etkili bir 6gretim hizmetiyle asama asama
uygulanirken bir yandan da uygulamanm her asamasinda gergeklesen {irtinlerin
incelenmesi, ise kosulan O6gretme-0grenme siirecinin istenen iriinleri tam olarak
verip vermediginin izlenmesi gerekmektedir. Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme
siirecinin istenen irlinleri eksiksiz ortaya c¢ikarmasi bu siirecin asama asama
izlenmesine ve her asamada goriilen eksiklik ve aksakliklarin daha sonraki asamaya
gecmeden &nce giderilmesine baghdir (Celik, 2006, Demirel,2000, s. 5-7, Ozcelik,
1987, s. 4).

Ogretim programmin gergeklestirilme diizeyi ve dfrenme basarismin ne diizeyde
gerceklestigini ortaya koyabilmek i¢in dogru 6lgme degerlendirme uygulamalarinin
yapilmasma baghdir. Bu degerlendirme egitim sisteminin isleyisinde Olgme

degerlendirme sistemleri biiylik bir 6neme sahiptir.

1.2 Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim programinin 6nemli bir parcasin1 olusturan, Ogretmenlere Ogrenmenin
gergeklesme durumu hakkinda geri bildirim veren Olgme ve degerlendirme,
esanlamli olarak birbirinin yerine kullanilabilen kavramlar olarak bilinmektedir.
Oysaki 6lgme ve degerlendirme, bir madeni paranin iki ylizii gibi birbirlerinin yerine
kullanilamayan birbirinden ayr1 kavramlar olup, birlikte kullanildiklarinda

islevseldirler (Green, 1970, s. 4).

Olgmedeki en onemli unsur 6lgme konusu nesnelerin bir 6zellikleridir. Belli bir
Ozellige sahip olma ya da olmama nesneden nesneye, durumdan duruma, ayni
nesnede zamandan zamana degisebilmektedir. Medeni hal, cinsiyet, agirlik kisiden
kisiye, sicaklik ise zamandan zamana veya bir yerden bir yere gore farklilik
gosterebilmektedir. Ayni zamanda belli bir 6zellige sahip olma ya da olmama
bakimindan bireyler arasinda farklar olmasi kac¢milmazdir. Bu farklar 6lgmenin
temelini olusturmaktadir. Dolayisiyla eger nesneler arasinda 6zellikleri agisindan

herhangi fark olmasaydi 6lgmeye ihtiya¢ duyulmazdi (Tekin, 1991, s. 31).

2



Olgme, bireylere ya da onlarin dzelliklerine belirlenen kurallara gére sayilar atama
siireci olarak tanimlanmaktadir. Olgme, sayilarin kullanimmi gerektirir, ama bu
siirecte elde edilen sayilar hakkinda deger yargilar1 verilemez. Bir test ile bir
Ogrencinin test maddelerine verdikleri dogru cevaplarin sayisi sayarak basarisini
Olemek ve siifta her 6grencinin basarisini bir say1 ile eslestirmek de i¢in tam olarak
ayn1 kurali kullanabiliriz. Olgmeler, bireyler sahip oldugu belli yeteneklerin miktar1
tanimlamak i¢in yararlidir. Bu nedenle, elde edilen bilgiler bireylerin degerlendirme
stireci i¢in faydali olmaktadir (Ebel ve Frisbie, 1991, s. 25; Tekin, 1991,s. 31-32;
Turgut ve Baykul, 2010, s. 100-101).

Olgme, dgrencilerin gozlenen 6zelliklerini sayilar ile eslestirilmesi ve bu sayilar ile
gozlenemeyen davraniglar hakkinda yordama yapmaktir Dolayisiyla 0Olgiilmek
istenen 6zelliklerin bazis1 dogrudan bazisi ise dolayli gézlenebilmektedir (Turgut ve

Baykul, 2010, s. 101).

Degerlendirme, bir yargilama islemi veya 6lgmeden elde edilen bilgilere bir anlam
yiiklemedir. iki 6zelligin karsilastirilmasi esasina dayanmaktadir. Bunun iginde elde
edilen 6lgiimlerin bir 6lciit ile kiyaslanmasi veya elde edilen 6lgme sonuglarinin belli
amagclara uygunluk, belli anlamlara sahip olup olmama vb. bakimdan yorumlama
gerekir ki ancak bu takdirde niteligin Ol¢lilmesi sonucu elde edilen say1 ve
sembollerin anlam kazanmas1 saglanir. Dolayisiyla degerlendirme i¢in bir
kriter(lgiit) gereklidir, dl¢iitsiiz degerlendirme diisiiniilemez (Ozcelik, 1992, s. 229;
Tekin, 1991, s. 39-40; Turgut ve Baykul, 2010, s. 71-72; Yildirim, 1999, s. 3).

Egitsel anlamda degerlendirme, O0grenme siireci ile ilgili 6grenmelerini ¢esitli
araglarla (gozlemler, performanslar veya proje degerlendirme, kagit-kalem testleri)
ogrenci hakkinda bilgi elde etmek i¢in kullanilan prosediirlerin tam kapsamli igeren

genel bir terimdir ( Miller, Linn ve Gronlund, 2009, s. 38).

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) degerlendirme Standartlarina
gére matematik egiminde degerlendirme kavrami "bir 6grencinin bilgi, kullanma
yetenegi ve matematik dogru egilim hakkinda delil toplama ve ¢esitli amaclar i¢in

kanit ¢ikarim yapma siireci" olarak ifade edilmektedir (NCTM, 1995, s. 3).

Farkli degerlendirme yaklasimlart olmakla birlikte genel olarak, degerlendirme

amaglarma gore li¢ grupta toplanabilir (Tekin, 1991, s. 24; Senemoglu 2011, s. 426).



1) Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme

Bu degerlendirmede iki farkli amagla gerceklestirlmektedir. {lk olarak, 6grencilerin
bir derste, konuda, kursta veya tinitede basarili olabilmeleri igin gerekli 6n kosul
davraniglara sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla kullanilir. Bu tiir bir
degerlendirme sonucunda, Ogrencilerde giris davraniglar1 agisindan bir yetersizlik
tespit edilirse, sorunun ¢dziimii i¢in bir telafi egitimi planlanir. ikinci olarak ise,
derste, konuda, kursta veya iinitede kazandirilacak davraniglardan bazilarinin
ogrencilerce Onceden edinildigi tespit edilirse, bu davraniglar dersin amaglari
arasindan ¢ikarilir. Dersin tiim amaglarina 6grencilerin ulagsmis oldugu belirlenirse,
ogrenciler o dersten muaf tutulurlar. Ornegin Universitelerdeki Ingilizce muafiyet
smavlarinda belli bir baraji gecen Ogrenciler bu dersten gerekli yeterlilige sahip
olduklar1 kanaatine varilir ve bu dersten muaf tutulurlar. Genellikle de planlama
etkinliklerinde kullanilmaktadir. (Ertiirk, 1993, s. 113; Hogan, 2007, s. 6; Miller vd.,
20009, s. 38; Tekin, 1991, s. 39).

i1) Bigimlendirme - Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme

Egitim stirecinde, bir ders, bir iinite veya boliim sonunda, 6grencilerin o ders, bolim
ya da iinitedeki 6grenme eksikliklerini ve bu eksikliklere neden olabilecek giiclikleri
belirlemek ve gidermek amaciyla kullanilir. Bu tiir degerlendirmede elde edilen
sonuglara dayali olarak not verme ya da baska amaglarla O68renci basarisini
degerlendirme yoluna gidilmemelidir. Buradaki asil amag, 6gretim ve 0grenmenin
verimliligini artirmaktir. Her 68renciye sorulara verdigi cevaplarin islemlerini ve
yaptiklar1 hatalar1 gosteren bilgi verilmelidir. Cilinkii buradaki degerlendirme,
O0gretmen ve Ogrenciye Ogretimin niteligi hakkinda siirekli olarak geri doniitler
saglamak i¢in yapilmaktadir. Buradaki 6nemli nokta siire¢ ve siirecteki gelismelerdir
(Tekin, 1991, s. 25-27; Tekindal ve vd., 2008, s. 34; Hogan, 2007, s. 7; Miller vd.,
20009, s. 38-39; Senemoglu, 2011, s. 427).

iii) Deger Bigmeye (Uriine) Yénelik Degerlendirme

Deger bigmeye yonelik degerlendirmede kullanilacak veriler, bir dersin, tamamin1
icerecek bicimde dersin bitiminde (genel sinav) ya da birkag iiniteyi kapsayacak
bi¢imde 6gretim donemi icinde (ara smav) uygulanan testlerden elde edilir. Bu

degerlendirme tiirlinde genis bir kapsam yoklandig:1 i¢in, karar verme siirecinde



gecerligi yiiksek sonuglar saglanir. Buradan saglanan veriler ile 6grencilerin okuldan
mezun olup olamayacagmma ve uygulanan programin istendik davraniglari
kazandirmada etkili olup olmadigina karar verilebilir. Baska bir ifadeyle nihai karar
verme noktasinda etkilidir (Tekin, 1991, s. 27-28; Hogan, 2007, s. 7; Miller vd.,
20009, s. 39-40).

1.3 Ol¢me Aracinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Olgme islemi yaparken dlgme aracimnm bazi niteliklere sahip olmasi gerekir. Bunlar;

Giivenirlik, gegerlik ve kullanisliktir.

1.3.1 Giivenirlik

Giivenirlik, ayn1 6zelligin bagimsiz 6lglimleri arasindaki kararlilik, 6lgmek istenen
ozelligin stirekli olarak ayni1 degerleri sahip olmasi, ayni siireclerin izlenmesi ve ayni1
Olgiitlerin  kullanilmas1 ile ayni sonuglarin alinmasi seklinde ifade edilebilir

(Karasar,1984, s. 155).

Giivenirligi bir 6lgme aracinin 6lgtiigli seyi tutarli, kararli bir sekilde Olgmesi

seklinde diisiiniilebilinir. (Tekin, 1993, s. 41; Ozgiiven, 1994, s. 83

Olgme ve degerlendirme ne i¢in yapilirsa yapilsin elde edilen dlciimlerin hatasiz
veya en az hataya sahip olmasi istenir. Fakat; en hassas araglarla yapilan 6l¢timlerde
bile bir miktar hata vardwr. Bu hatalar 6lgme sonuglarma g¢esitli yollardan
karismaktadir. Olgme hatalar1, dlgmede kullanilan aragtan, dlgmeyi yapan kisiden,
Olcmenin yapildig1 ortamdan, Olgme ydnteminden veya iizerinde Olgme yapilan
nesneden kaynaklanabilir. Bir 6lgme aracinin bir 6zelligi 6lgmeden Glgmeye ayni

sekilde Gl¢ebilme derecesi olarak da tanimlanabilmektedir (Hogan 2007, s. 43-46).
Bir testin giivenirligini artirmak igin;
1. Bir testteki (smavdaki) soru sayisi arttik¢a smavin giivenirligi de artar.

2. Sorular dgrencilerin diizeylerine uygun olmalidir. Ogrencilerinin seviyesinin

altinda yada iistiinde olmamaldir.

3. Sinav siiresi gereginden uzun yada kisa olmamalidir.



4. Sorular agik,anlagilir bicimde yazilmig ve Kkesin,belli cevaplar isteyen tiirden

olmalidir.” Sorularda ifade yanlislar1 olmamalidir.

5. Smavlarm 6grencilerin kendi durumlarini gérebilmesinde gorebilmelerine olanak
saglamalidir. Ogrencilerin smavlar konusundaki fikirleri ve dnyargilar1 da giivenirligi

etkiler.

6. Objektif puanlanabilen sinavlarin giivenirligi daha yiiksektir. Puanlama hatalari

arttik¢a giivenirlik diiser.

7. Soru kagidinin basinda bir yonerge yer almalidir. Bu yonergede soru sayisi, sure
ve cevaplamada dikkat edilecek hususlar gibi konulara agiklik getirilmelidir.

8. Duyarlilig1 yiiksek bir ara¢ veya yontem her zaman giivenirligi yiiksek sonuclar

Verir.

9. Olgme sonuglarnin, 6lgme isleminin elverdigi duyarlilikta kaydedilmesi
giivenirlige gergek degerine yaklastirr (Baykul, 2010, s. 129-131; Yilmaz, 1998, s.
38-39).

1.3.2 Gegerlik

Gegerlik, oncelikle bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amagladig1 6zelligi ya da ozellikleri
baska herhangi bir Ozellikle karistrmadan dogru olarak oOlgebilme derecesidir.
Kisacas1 6lgme aracinin amaca hizmet edebilme derecesidir. (Anastasi ve Urbina
1997, s. 114-115; Tekin, 1991, s. 41-42; Turgut ve Baykul, 2010, s. 133; Hogan
2007, s. 68)

1)Kapsam Gegerligi: Yapilan bir 6lgmede, Olgiilecek olan 6zelligin ne
kadarmin 6lgiilebildigi 6nemli bir sorundur. Bir derste yapilacak olan 6lgmede o

dersin konularinin ve 6grenciye kazandirilmak istenen davranislarin tiimii g6z oniine

alinmalidir (Kubiszyn ve Borich, 2003, s. 300; Hogan, 2007, s. 72).

i) Goriiniis Gegerligi: bir 6lgme aracmin gergekten ne olgtiigii ile degil, onun
neyi dlgiiyor gdriinmesiyle ilgili bir durumdur (Hogan, 2007, s. 71-72). Ornegin bir
Olgme aracinin kapagmda matematik yaziyorsa icerikte de matematik sorulari yer
almalidir. Hatta Matematik sorular1 icerikte yer alsa bile Matematik sorusu gibi

goriinmiiyorsa bile goriiniis gegerligi diistiktiir.



i) Yap1 Gegerligi: Yapi, birbiriyle iliskili olan dgelerin olusturdugu homojen
ortintiiye denir. Bir dlgme aracinin yap1 gecerligi olmast i¢in sorularinin birbiriyle
yiiksek, iliskili olmasi gerekmektedir. Bu ayni zamanda sorularin birbiriyle benzer
ozellikler Sl¢tiigii yani ayni yapiy1 temsil ettigi anlamma da gelmektedir (Hogan,
2007, s. 76). Ornegin bir matematik testinin tiim sorularmin matematik sorusu
olmasi, yani matematik yapisini 6lgmesi gerekir. Eger i¢ine fizik sorular1 karisirsa

sorularin homojen bir 6riintiide olusturmamasi nedeniyle yap1 gegerligi bozulur.

iv) Olgiit (Kriter) Dayanakli Gegerlilik): Bu gegerligin temel &zelligi,
gecerligi belirlemek iizere baska bir test puaninin veya puanlarmin 6lgiit olarak
kullanilmasidir. (Hogan, 2007, s. 79) Olgiit dayamkli gecerlilik, dlgiitiin (kriterin)

elde edildigi zamana gore ikiye ayrilir.

a) Uygunluk (Eszamanlihk = Halihazirlik) Gegerligi: Olgiit olarak kabul
edilen puanlar, gegerligi kanitlanacak puanlarla ayn1 zamanda ya da daha once elde
edinildiginde gegerlilik tiirii uygunluk gegerligi olur.  Ornegin, SBS smavinin
gecerligi belirlemek istersek, bu amagla da 6grencilerin ilkdgretimdeki notlarini
kullanirsak gegerlilik uygunluk gegerligi olur( Kubizyn ve Borich 2003, s. 300-301;
Hogan, 2007, s. 79-80

b)Yordama Gegerligi: Yordama, bir tahmindir. Istatistiksel teknikler
kullanilarak ve bilinenlerden yararlanilarak bilinmeyen durumlar hakkinda yapilan
gelecege yonelik tahminlerde bulunma islemidir Kisacas1t 6lgme aracinin sonucunu
karsilastirdigimiz  6lglit gelecekte elde ediliyorsa buna yordama gecerligi denir
(Tekindal 1997, s. 35; Kubizyn ve Borich 2003, s. 301; Hogan 2007, s. 78-79).
Ornegin, SBS ile lisede 6grencilerin basarilarinin gostergesi olan basar1 puanlarmin

tahmin edilmesi sz konusudur.

Olgme sonuglarinin gegerligini saglamak icin, gerek araglarin hazirlanmasinda
gerekse yontemlerin uygulanmasinda, alinabilecek dnlemlerin baslicalar1 sunlardir:
1. Herhangi bir puanin gecerligi i¢in 6n sart, onun giivenirligidir.

2. Her soru, o soruyla 6l¢iilmek istenen bilgi ve becerilere sahip 6grencilerin dogru
cevaplandirabilecegi; bu bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olmayanlarin dogru

cevaplandiramayacagi nitelikte olmalidir.



3. Smav belli bir siirede okutulan konular ve konulara dayanilarak gelistirilmesi
beklenen bilgi, beceri ve yetenekler bakimindan hem kapsayici, hem de dengeli

olmalidir.

4. Kapsam gegerligi sadece konular acisindan degil, testteki sorular1 dogru
cevaplandirabilmek i¢in gerekli cevaplayici davranislari agisindan da anlam kazanur.

Bir arag, kapsadigi sorularin gecerligi oraninda gegerli olabilir.

5. Smavin ve Olgme araglarmin giigligii de gecerlige etki etmektedir. Giicliik
derecesi o smavdan elde edilecek puanlarin kullanilacagi amaca gore

diizenlenmelidir.

6. Ayni sorularin yildan yila hi¢ degistirilmeksizin kullanilmasi sorularin sinavdan
once agiklanmasi, derslerin sinav sorularmi ¢ézmeye ayrilmasi, kopya yapilmasi,
smav siiresinin yetersizliginden dolay1 bir kisim sorularin cevapsiz birakilmasi,
ogrencilerin ¢esitli nedenlerle smavi yarida birakmasi, 6grencinin giiriiltii ve hastalik
gibi nedenlerle sorular1 tiim yetenekleriyle cevaplandiramamasi v.b. etkenler

gegerligi diistiriir (Turgut, 1997, s. 43-44)

1.3.3 Kullamishk

Bir 6lgme aracinin kullanishgindan bahsedebilmek igin gelistirilme, ¢ogaltilma,
uygulanma ve puanlama yoniinden kolaylik, ekonomiklik ve nesnellik gibi birtakim
Ozelliklerine sahip olmasi1 gerekmektedir (Hesapgioglu, 1998, s. 372; Turgut ve
Baykul 2010, s. 140-143).

1.4 Tlkégretim Matematik Ogretim Program

Giliniimiizde bilginin ve bilgiye ulasmanin 6nemi artmakta, buna bagli olarak da
egitim sistemlerinin kendilerini silirekli degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmalar1
gerekmektedir. Bu sebeble {lilkeler egitim sistemlerinde zaman zaman diizenleme

geregi duymuslardir.

Bu amagla da 2004-2005 gretim y1l1 i¢ginde yeni programin pilot uygulamasi 9 ilde
(Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, istanbul, Izmir, Kocaeli, Samsun ve Van) ve 120



pilot okulda yapilmistir. 2005- 2006 6gretim yilinda tim ilkdgretim okullarinda

uygulanmaya baglanmistir.

2005 yilinda uygulamaya konulan yeni ilkdgretim matematik programmin lizerinde
durdugu 6nemli noktalarindan biri de matematikle ilgili kavramlardir. Kavramlar,
dogasi geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili
kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmustir.
Programda, kavramsal Ogrenme ile birlikte islem becerilerine de Onem
verilmektedir. Programm Onemli hedeflerinden bazilar1i  Ogrencilerin bagimsiz
diistinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesidir. Bunun yaninda programda, yasaminda matematigi kullanabilen,
problem c¢oOzebilen, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, ekip calismasi
yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum

gelistiren bireylerin yetistirilmesi biiyiik onem tasimaktadir (MEB 2009 s.7-8).

2005 ilkogretim matematik programi, matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin
kendi aralarindaki iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin
kazandirilmasmi vurgulamaktadir. Programin merkezinde kavram ve iliskilerin
olusturdugu 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklagim, matematikle ilgili
bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; boylece
kavramsal ve iglemsel bilgi ve beceriler arasinda iligkiler kurmay1 gerektirmektedir.
Benimsenen kavramsal yaklasimla; 6grencilerin  somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlar1 olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine
yardimc1 olmast amaglanmistir. Bu yaklasimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin  yanm1 sira problem ¢6zme, iletisim kurma, akil yiiriitme ve

iliskilendirme gibi becerilerin gelistirlmesi hedeflenmistir (MEB, 2009 s. 7).



1.5 Tlkégretim Matematik Egitiminin Genel Amaclar

2005 Matematik programinda, matematik egitiminin genel amaglar1 su sekilde

siralanmistir.

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda

kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢cozme siireci icinde kendi matematiksel diisiince ve

akil yiiritmelerini ifade edebilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki

problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle

iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.
10. Matematigin giictinii ve iligskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin Onemini

kavrayabilecektir.
13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.
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15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir
(MEB, 2006).

1.6 Tlkégretim Matematik Ogretim Programinda Ol¢me ve Degerlendirmenin
Yeri

2005 matematik Ogretim programindan Onceki programlara gore Ogrenciler
iinitenin  veya konunun sonunda yapilan yazili smavlar, sézli sinavlar,
alistrmalar, ¢oktan se¢meli sorular ve eslestirmeler gibi geleneksel Olgme
degerlendirme yontemleriyle degerlendirilmistir. Ancak 2005 matematik 6gretim
programmin gelistirilmesiyle birlikte O6lgme ve degerlendirme boyutunda da
degisiklikler olmus ve “6grenmenin degerlendirilmesi’nin yaninda “6grenme i¢in”
degerlendirme anlayis1 6n plana ¢ikmistir. Bu dogrultuda, 2005 matematik 6gretim
programda Olcme ve degerlendirmenin amaci, 6grenme ve Ggretme siirecinde
ogrencilerin basarilarin1  saptamak, eksikliklerini belirlemek, Ogretim
yontemlerinin etkinligini anlamak, programin zayif ve kuvvetli yanlarini ortaya
¢ikarmak i¢in yapilir. Bu programda degerlendirme, 6grenme siirecini destekler ve

Ogrencinin gelisimini izlemeyi amaglamaktadir.
Degerlendirme yaparken 6grencilerin;
* Matematigi giinliik yasamda ne kadar uygulayabildigi,
* Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,
 Akil yiiriitme becerilerinin gelisim diizeyi,
* Matematige yonelik tutumlarin nasil oldugu,
» Matematikte ne kadar 6z giivene sahip oldugu,
+ Oz diizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,
* Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,
* Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,

* Matematikle hangi diizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel
iligkilendirme yapip yapamadiklar1 géz Oniinde bulundurulmalidir (MEB 2009
s.106).
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Yeni ilkogretim matematik programi, genis kapsamli bir degerlendirme yaklagimini
esas almustir. Ayrica bu durum yonetmeliklerle de desteklenmistir. Ogrencinin bilissel
alaninin yanmda duyugsal ve psikomotor alanlarinin da degerlendirmesiyle biitiinsel
bir degerlendirme iizerine kurulmustur (MEB Ilkogretim Kurumlar: Y&netmeligi
32/f). Bunun yaninda ogrencilerin basarisinin Slgiilmesinde kullanilacak araglar
gecerlik, gilivenirlik, kullaniglik gibi niteliklere sahip olasi gerekmektedir (MEB
[Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi 32/g)

Matematik dersinde Olgme ve degerlendirme boyutunda kullanilmasi Onerilen
Olgme  araclar1  hem geleneksel hem de alternatif (tamamlayict ) Olgme
degerlendirme araglar1 olarak belirtilmistir. Bunlar; ¢oktan se¢meli, eslestirme ve
kisa cevapli sorular, matematik giinliikleri, 6devler ve alistirmalar, kisa smavlar,
kontrol listeleri ve goriisme formlari, iriin  secki dosyasi, proje Odevleri,
performans gorevleri, kontrol listesi, tutum Olcegi, 6gretmen anekdotlari, 6z

degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmesidir (MEB, 2006).

Ogrencinin degerlendirme sirasinda; problem ¢ozme yeteneklerinin ne kadar
gelistigi, matematikteki Ozgiliveni, giinlik yasamda karsilastigi problemleri
¢Ozebilme, matematik dersine yonelik tutumunun nasil degistigi, okudugunu anlama
elestirme yorumlama becerilerine sahip olma, bilgiyi toplama analiz etme ve bir
sonuca ulagsma, 6z diizenleme becerilerdeki gelismenin ne kadar oldugu, tablo veya
grafiklerdeki verilerden hareketle bir sonuca ulagsma gibi alanlarin degerlendirilmesi

ilizerinde durulmustur.

2554 Sayili Tebligler Dergisindeki yonlendirmeler dogrultusunda, matematik
dersinde 6l¢me ve degerlendirme sistemine iliskin olarak degerlendirmenin amaci,
matematik 6gretim programinda belirtilen kazanimlarin esas alinmasi; 6grenci
basarisinda sinavlar, varsa proje Odevleri ve O&grencilerin performanslarini
belirlemeye yonelik calismalarin g6z Oniinde bulundurulmasi ve siirecte 6grenci
hakkinda bir yargiya varilmasi olarak 6ngoriilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin
performanslarini belirlemeye yonelik calismalar, ders ve c¢aligmalara katilim ve
performans gorevlerinden olusmaktadir. Ayrica 6grenci basarisin1 belirlemek icin
kullanilan 6lgme araclarinda ve yOntemlerinde, yaratici ve elestirel diisiinme,
arastirma, sorgulama, problem ¢6zme ve benzeri becerileri 6lgen dzellikler dikkate

almmalidir.
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1.7 Tlkégretim Matematik Programinda Yer Alan Olgme ve Degerlendirme

Arag ve Yontemleri

2004 — 2005 Ogretim programmda yer alan olgme ve degerlendirme

uygulamalari/yontemleri iki baslik altinda toplanmistir (Tablo 1.1).

Tablo 1. 1 Geleneksel ve Alternatif Olgme Degerlendirme Ydntemleri

Geleneksel Olgme Degerlendirme Alternatif Olgme Degerlendirme

Yontemleri Yontemleri

Sozli Smav Proje

Yazili Smav Gozlem

Eslestirme Testi Goriisme

Kisa cevapli Test Kontrol Listeleri

Coktan se¢meli Test Kavram Haritasi

Dogru — Yanlis Testi Oz Degerlendirme
Yapilandirilmis Grid
Matematik Glinligi

Tanilayic1 Dallanmis Agac
Grup/Akran Degerlendirme
Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyas1)

Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari)

1.7.1 Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Arac ve Yontemleri

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri, egitim ve dgretim siirecinin i¢inde
bulunan O6gretmenlerin ¢ogu tarafindan bilinen ve egitimin her kademesinde

kullanilan tekniklerdir (Bahar, Nartgiin, Durmus, Bigak, 2008, s. 25).
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Sozlii Sinav

Sorularin genellikle s6zlii soruldugu ve cevaplarin sozlii olarak verildigi sinav
tiirlidiir. Sozlii smavlar genellikle, birkag iiyeden olusan bir komisyonun
cevaplayiciya sorular sormasi ve verilen sozlii cevaplara hemen not verilmesi
seklinde uygulanmaktadir. S6zlii sinavlarda 6l¢iilmek istenen beceriyle birlikte bagka
becerilerinde 6l¢lilmesi gegerligi diisiir. Ayni1 zmaanda puanlamanin genel izlenimle
yapilmasi da giivenirligin diisiik olmasma neden olmaktadir (Turgut ve Baykul,
2010, s. 247-249).

Yazih (Klasik) Smavlar (Kagit-Kalem Testleri)

Ogretmenler tarafindan en fazla kullanilan 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinden
biridir. Yazili yoklamalarda 6grencilere bir ya da birka¢ soru sorularak 6grencilerden
istenen diisiinmeleri, tartigmalari, diizenlemeleri, yazmalar1 ve yazdiklarini1 kontrol
etmeleri beklenir. Ogrencilerin sorulan sorulara yazili olarak cevap vermesi istenir.
Ayrica 6grenciye sinavda cevap Ozgiirligli tanimakta dolayisiyla 6grenci soruya
verecegi cevabi kendisi yapilandirmakta, yanitlarma O6zgiin fikirler, yaraticilik
katabilmektedir. Bunun yaninda yazili yoklamalarin diger 6lgme araglarina gore en
onemli yoni ise, ist diizey bilissel davraniglar1 (uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme) 6lgmeye uygun olmasidir (Bahar, vd., 2008, s. 25; Tekin, 2009, s.
109; Tekindal ve vd.,, 2008, s. 115; Turgut ve Baykul, 2010, s. 144).

Yazili yoklamalarin temel 6zellikleri soyle siralanabilir:

1- Yazili yoklamalarda cevaplayici sorulan sorularin cevaplarimi kendisi
diistinerek bulmak zorundadir.

2- Cevaplayici, cevaplarini yazili olarak ifade etmek zorundadir.

3- Yazili yoklamalarda cevaplayicilara kendilerini ifade etmeleri i¢in cogu
zaman herhangi bir siirlama getirilmez.

4- Genel olarak yazili yoklama sorularina verilen cevaplari, biitiiniiyle yanlis ya
da biitiiniiyle dogru olarak ikiye ayirmak miimkiin degildir.

5- Cevaplarin dogruluk derecesini belirlemek puanlayiciya diiger.

6- Yazili yoklamalarda sorulara cevap vermek, cevaplayiciin ¢ok zamanini alir.

7- Yazili yoklamalarda puanlama ¢ok zordur.
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8- Yazili yoklamalarin hazirlanma siiresi diger oOlgcme ve degerlendirme
yontemlerine gore daha kisa olsa da smavin yapilmasmdan sonra
degerlendirme islemi i¢in gerekli zaman diger yontemlerinden c¢ok daha
uzundur.

9- Yazili yoklamalarin sorularinin zorluk derecesini objektif yontemlerle
belirlemek oldukg¢a zordur (Turgut ve Baykul, 2010, s. 142-144; Tekin, 1991,
s. 110-113).

Yazili sinavlarda giivenirligi sinirlayan faktorler

v Yazili sinavlarda sorulabilecek soru sayisinin az sayida olmasi,
v Sinav sorularin agik ve anlasilir olma durumu,
v Yapilan smavin puanlama islemi

v' Soru giigliigliniin sinavin amacina gére ayarlanamamasi

Yazili sinavlarin gecerligini etkileyen durumlar

v Bir yazili smavda sorulabilecek soru sayisinin smirliligi, smavin kapsamini
daraltmasi,

v Sinavda sorulan sorularin derste islenen konular1 temsil etme oranmi azaldik¢a
da smavin puanlama gegerligi diiser

v Smavda sorulan sorularin belirsizligi,

v' Cevaplarin yazilmas: swrasinda ,smavda Olglilmek istenenden bilgi ve
becerilere baska becerilerde karisabilir.

v/ Smavlarin objektif puanlamamasi, dolayisiyla smav puanlarinin tutarh

olmamasi,

Yazili smavlarin glivenirligini etkileyen faktorlerin tiimii ayn1 zamanda gegerligi de
diistirtir. Smavlarin, objektif yontemlerle puanlanamadigi durumlarda giivenirligin
diisiik olmasmin yaninda gegerlik de genellikle diisiik olmaktadir (Turgut, Baykul,
2010, s. 144-146).

Eslestirmeli Testler

Genellikle iki grup halinde verilen bilgilerin, belli bir aciklamaya gore
eslestirilmesini gerektiren sinav tiirlidiir. Eslestirmede semboller—adlari, terimler—

tanimlari, olaylar-yerleri vb kullanilir. (MEB, 2006, s. A24). Eslestirmeli sorular1
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hazirlanmasinda maddeler yan yana iki siitun halinde hazirlanir. lk siitunda madde
kokil yerine gegen sozel ifade, resim, sekil gibi materyal, diger siitunda ise bunlara

cevap olacak olasi bilgiler yer alir (Tekin, 1991, s. 131).
Bosluk Doldurmah (Kisa Cevaph) Test

Sorularin yanitlar1 bir harf, bir rakam, bir kelime, bir islem veya en fazla bir
ctimleden olusan 6l¢gme aracidir. Cevaplar bazen bir kelime, bazen bir kelime grubu,
bazende bir rakamdan olusabilir ( Baykul ve Yasar, 2010, s. 165-166; Karip, 2007, s.
128; Tekindal (Ed.) 2008, s. 110).

Coktan Se¢meli Testler

Coktan se¢meli bir madde, bir problem durumu sunan bir madde kokii ile madde
kokiinii izleyen {ic ya da daha ¢ok sayidaki se¢imlik cevaplardan olusur. Madde
kokii, bir soru ciimlesi ya da eksik bir ciimle olabilir. Madde kokiinii izleyen se¢imlik
cevaplara madde siklar1 ya da segenekler adi verilir. Madde kokiinde verilen bilgilere
gore seceneklerden biri, maddenin dogru ya da en dogru cevabi; diger secenekler ise
yanlis cevaplar ya da ¢eldiriciler adin1 alwr. Celdiricilerin baslica islevi, maddede
yoklanan bilgi ya da yetenege sahip olmayan ya da o konuda yanlis bilgi sahibi
olanlar1 yaniltmak ve boylece onlarin dogru cevabi bulmalarin1 6nlemektir (Tekin,

1991, s. 147-168).

1. Coktan se¢meli maddelerin cevaplandirilmasi isi, 6§rencinin ¢ok az zamanini alir.
Bu nedenle, belli bir siire i¢inde uygulanacak bir testte ¢cok sayida soru kapsanabilir.
Testte ¢ok sayida soru bulunmasi, testin giivenirligini arttirir. Eger soru yazmaya
baslamadan 6nce bir belirtke tablosu hazirlanir da madde yazmada ve teste alinacak
maddeleri segmede buna uyulursa testin kapsam gecerligi de yeterli bir diizeye
cikarilabilir. Bu yolla hazirlanan testlerde o6rnekleme hatasi olabildigince azaltilmis

olur (Tekin, 2003, s. 149).

2. Coktan segmeli maddelerde, cevaplari kesinlikle dogru, kesinlikle yanlis diye
ayirmak miimkiindiir. Bu da puanlamanin dogru ve nesnel olmasini saglar.
Puanlamada 6grencinin Onceki basarisi, giyinisi, hal ve gidisi, yaz1 gilizelligi, iyi
kompozisyon yazma gibi, 6l¢iilen 6zellik ya da 6zelliklerin disindaki etkenlerin etkisi
olmaz (Tekin, 2003, s. 149).
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3. Coktan se¢meli madde tiirii, kisinin bildiklerini orgiitleyerek sunma ve
cevaplarint dil bilgisi kurallarma gore acikca ifade etme giiclinii O6lgmede
kullanilamaz. Eger bu boyutlardan biri, siavin 6lgmeye yoneldigi 6zelikler arasinda
bulunuyorsa, o zaman yazili yoklama (essay) tipi bir siav yapilmasi gerekir (Tekin,

2003, s. 149).

4. Coktan segmeli madde yazma, 6zel bilgi ve beceri gerektirir; gelistirilmesi de

oldukca zaman alicidir (Tekin, 2003, s. 149).

o. Coktan se¢cmeli maddelerde, bir maddenin yokladig1 bilgiye sahip olmayan
cevaplayicinin bile tahminle dogru cevabi bulma olasiligi vardir. Bir maddedeki
seceneklerin sayisi ¢ok ve niteligi iyi olursa salt tahminle cevabi bulma olasiligi, sans
basaris1 diiser. Sans basarisi, testin gegerlik ve giivenirligini diisiirlicii yonde etki eder

(Tekin, 2003, s. 150).

6. Coktan se¢meli maddelerin cevaplandirilmasinda, cevaplayicinin yapacagi
onemli islerden birisi maddeleri okumak ve okudugunu anlamak oldugundan,
cevaplayicinin okuma hiz1 ve okudugunu anlama giicii alacagi puan iizerinde etkili
olur. Eger test bir hiz testi degilse, 6&rencilerin biiyiik cogunlugunun testi bitirmesine
yetecek kadar zaman vermekle okuma hizinin alinacak puana etkisi azaltilabilir

(Tekin 2003, s. 150).

7. Coktan se¢meli maddelerde, verilen cevaplarm dogrulugunun ya da
yanlisligmin kesin olarak belirlenebilmesi, herhangi bir maddenin giigliik derecesinin
istatistiksel olarak hesaplanmasini miimkiin kilar. Bir maddenin gii¢liik derecesi, o
maddeye dogru cevap verenlerin yiizdesi olur. Bu 6zellik sayesinde istenen giicliikte

bir test gelistirme imkani1 dogar (Tekin, 2003, s. 150).

8. Hazirlanmasi olduk¢a zordur. Uzun zaman alir ve bu konuda &gretmenin

kendini yetistirmis olmasini gerektirir (Yilmaz, 2002, s. 116).
Dogru-Yanhs Testleri

Verilen maddelere (sorulara) yanitlayicinin dogru veya yanlis seklinde siniflamasini
gerektiren bir 6lgme aracidir. Dogru-yanlis testleri bazilart dogru, bazilart yanlig
onermeler halinde verilen maddelerden olusmaktadir(Baykul ve Yasar, 2010, s. 172;
Tekin 1991, s. 137)
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Bu smirliliklar goz 6niine alindiginda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki kazanimlarint degerlendirebilmek i¢in
geleneksel 6lgme ve degerlendirmenin yani sira farkli 6lgme ve degerlendirme

tekniklerinin kullanimina ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmaktadir.

1.7.2 Alternatif (Tamamlayici) Olgme ve Degerlendirme Arag¢ ve Yontemleri

Alternatif 6lgme degerlendirme, tek bir cevabi olan ¢oktan se¢meli testlerinde
bulundugu geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerinin diginda kalan tiim
degerlendirmeleri kapsar (Bahar, vd., 2009, s. 49) Bu baglamda asagida 2006
yilinda ilkdgretim ilkogretim ikinci kademede uygulanmaya baslanan  sosyal
bilgiler programi igerisinde yer alan alternatif 6lcme ve degerlendirme aracglari
olarak bilinen; proje, gozlem, goriisme, kontrol listeleri, kavram haritasi, 6z
degerlendirme, yapilandirilmis grid, matematik giinligii, tanilayict dallanmis agacg,
grup/akran degerlendirme, portfolyo (6grenci tirtin dosyasi), rubrik (dereceli

puanlama anahtari) tanitilmustir.
Gozlem

Ogrencilerin smif igi etkinliklere katilimlari, soru ve 6nerilerine verilen cevaplarmi,
grup caligmalarina ve tartismalarmma katilimlarina yonelik yapilan caligmalarda
sergiledikleri becerileri tutarli, giivenilir, gecerli bigimde degerlendirmek amaciyla
yapilmaktadir. Go6zlem yapilarak Ogrencilerin basarilari, tutumlar1 ve kendine
giivenleri hakkinda bilgi edinilebilir. Gézlem, 6grenciler hakkinda dogru ve ¢abuk
bilgiler saglamaktadir. Gézlemler, informal bigimde yapilabilecegi gibi gézlenecek
Olciitlerin belirlendigi  yapilandirilmis gozlem formlar1 veya kontrol listesi
kullanilarak da yapilabilir. Ogretmenlerin gdzlem formlarmi kullanarak égrencilerin

sergiledigi davranislar1 kaydetmesi gecerlik ve giivenirlige katki saglar.

Gozlem yaparken asagidaki niteliklere gore hareket etmek, gbzlem yapmay1

kolaylastirmaktadir.
« Olgiitleri koyarken biitiin 6grenciler i¢in ayn1 standartlar kullanilmali
» Her 6grenci birkag kez gdzlemlenmeli

» Her 6grenci degisik durumlarda ve farkli giinlerde gézlemlenmeli
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» Her 6grenci degisik beceriler, 6zellikler ve davranislara gore degerlendirilmeli

* Degerlendirmeyi, miimkiin oldugu kadar gézlemi yapildiginda kaydedilir (MEB,
2009, s. 112)

Goriisme

Ogrencilerle bireysel olarak yapilan acik uglu ve kismi planli gdriismeler,
ogrencilerin diisiinceleri ve ¢abalar1 hakkinda bilgi edinmeyi saglayan en
gercekei yontemlerden biridir. Ag¢ik uclu goriismeler, 6gretmenin 6grenciye dersin
icerigi ile ilgili sorular sordugu ve cevaplar iizerine arastirma yaptigir goriismelerdir.
Kismi diizenlenmis goriismeler ise, Ogretmenin sirayla soracagi sorulari, genel

hatlariyla 6nceden hazirladigi gériismelerdir (Dogan, 2005).

Gorlisme tekniginde, 6gretmen ile 6grenci arasinda gecen, dgrenciye bir 6grenme
konusu hakkinda sorularmm sorulmasi ve cevaplarinin alinmasiyla yapilan,
istenilen konu hakkindaki bilgisinin ne diizeyde Ogrendigini acgifa ¢ikarmak,
kavram yanilgilarin1 tespit etmek, so6zel doniit almak ve buna bagl olarak
O0gretim uygulamalarin1 diizenlemek, gelistirmek ve not vermek amaciyla
kullanilan bir tekniktir. Gorlisme tekniginin amacina ulasmasi, Ogrencilerin
kendilerini rahat hissetmelerine ve gercekei bilgi vermelerine baghdir. Goriisme
tekniginde sorular 6nceden hazirlandigr gibi o anda gerektiginde ek sorular da
eklenebilir. Boylelikle 6grencilerin 6grenme eksiklikleri, olast kavram yanilgilari,
sahip olunan bilgiler arasindaki kopukluk agiga ¢ikarilabilir. Bu yoniiyle geleneksel

0lgme ve degerlendirme tekniklerinden daha kullanishidir (Bahar vd., 2009).
Kontrol Listeleri

Gozlemlenen performansin ya da iirliniin belirlenen performans Olgiitlerine ne
derece uyumlu oldugu kontrol listeleri kullanilarak belirlenebilir. Davraniglarin ya
da oOzelliklerin varligi gozlenebilmigse isaretlenir. Her gozlem iki kategorili
kaydedilmelidir (var/yok, evet/hayrr, goriildii/goriilmedi;  dogru/yanlis,
yapildi/yapilmadi gibi). Ayni anda tiim 6grenciler gozlemlenmeye ¢alisiimaz (MEB,
2009, s. 114).
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Tamlayic1 Dallanmis Agac (TDA)

Tanilayict dallanmis agag, belli bir konuda 6grencinin neleri bilip bilmedigini tespit
etmek amaciyla kullanilan degerlendirme teknigidir. Bu teknikte, temelden ayrintiya
giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek 0grencilerden dogru se¢im
yapmast istenir ve 8 veya 16 secimlik bir ifadeler listesi ile sonlanan bir dallanmig

agac olusturulur (MEB, 20006).

Bu teknik; bir aga¢ diyagramina yerlestirilen birbiriyle iligkili Onermelere,
ogrencilerin dogru veya yanlis yanitlar vererek bir sonuca ulagmalarini saglayan ve
bu sayede Ogrencilerin zihin yapilarindaki bilgi Oriintiileri ile kavram yanilgilarini
tespit etmeyi amaglayan bir 6lgme ve degerlendirme aracidir. TDA teknigi, belli bir
konuda oOgrencinin neleri 6grendigini veya hangi kavram yanilgilarma sahip
oldugunu belirlemek i¢in kullanilabilecek degerlendirme araglarindan biridir. Bu
teknik kullanilarak, 6grencinin kafasindaki bilgi aginda yer etmis yanlis baglantilar,
yanlis stratejiler ve sonugta yanlis olan bilgi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir ve bu etkili
bir 6grenme ve 0gretme siirecinde dnemli bir rol oynayabilir (Bahar, vd., 2009, s.

61).
Portfolyo (Ogrenci Uriin Dosyasi)

Ogrencilerin bir yada birkag alandaki ¢alismalarini, harcadigi ¢abayi, deneyimledigi
asamalar1  gOsteren basarilarinmn  koleksiyonudur.  Ogrencinin  gelisimini,
ogretmenlerinin ve velisinin izleyebilmesini olanak saglayan bir ¢alismadir. Sinif i¢i
etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir araya getirilmesiyle olusan 6grenci
iirlin dosyasi, ayn1 zamanda hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in bir degerlendirme

yontemidir (MEB, 2006, s. 28)
Rubrik(Dereceli Puanlama Anahtari)

Dereceli puanlama anahtari, 6grencinin bir kavrama, olaya veya duruma iligskin bir
bilgisini ortaya koymasi veya bir 6devi yapmasina iligkin olarak 6grencinin yeterlilik
diizeyini belirlemeye yonelik bir puanlama sistemidir. Ayni zamanda puanlama
anahtarlari, 6grencinin zayif ve kuvvetli oldugu alanlar hakkinda doniit verme,
iyilestirme amagh planlama gibi amaglara ulasmak kullanilabilir (Bahar, vd., 2006,
s.50).
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Performans Degerlendirme

Performans, bir 6grencinin dogrudan veya dolayli bir bigimde kalict bir iiriinde
gozlenebilir bir cevabi aktif bir bi¢cimde iiretmesidir. Performans degerlendirme

Ogretim programlarindaki kazanimlarin edinim diizeyini belirler (Bahar, vd., 2006, s.
92).

Performans degerlendirmede en ¢ok kullanilan yontemlerden biri performans
gorevidir. Performans gorevi 6grencinin sahip oldugu bilgi ve becerilerini giinliik
yasamla da iligkilendirerek ortaya koymasini gerektiren kisa donemli ¢aligmalardir.
Performans gorevlerinde Ogrencilerin bilissel, duyussal, psiko-motor alandaki
becerilerini ayni anda kullanmasi ve gelistirmesi ve bir {iriin ortaya koymasi

beklenmektedir (MEB, 2006).
Proje

Bir konu hakkinda derinlemesine inceleme yapilmasi amaciyla verilen soru veya
sorulara proje denir. Proje bireysel olabilecegi gibi, birden ¢ok &grencinin birlikte
yapacaklar1 bir ¢alisma da olabilir. Ogrencilerin bir konuyu kendi baslarina inceleyip
sonuglarmi rapor etmesi, bir problemi kendi basia ¢dzmesi, bir arag gelistirmesi gibi
iist diizey beceriler vardir. Bu becerilen gelistirilmesi ve yoklanmasi ders saatleri
icinde ¢ogu zaman miimkiin olmaz. Ciinkii 6grencinin siif diginda ¢alismasi ve okul
disindaki kaynaklardan yararlanmasi gerekir. Projeler bu tiir ¢aligmalar icin
elverislidir. Projeler ders disina tasarsa ogrencinin kendisinin yapip yapmadiginin

kontrolii giiglesir. Ogretmenin takdir hakki fazladir (MEB, 2001, s. 78-79).
Oz Degerlendirme

Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini, dzellikle basar1 diizeylerini ve &grenme

sonuglarmi yargilamalari olarak agiklanabilir (Dogan, 2005).

Temel amag, 6grencilerin 6z degerlendirme becerilerini gelistirmektir. Clinkii yasam
boyu 6grenme, bireylerin yalnizca bagimsiz caligmalarini degil ayn1 zamanda kendi
basar1 ve gelisimlerini degerlendirmelerini zorunlu kilar. Degerlendirme siireci,
Ogrencinin 6grenmeye yaklagimi, 6grencinin kendi gli¢ ve zayifliklar1 ve becerileri
hakkinda degerlendirme yapmasmi saglar. Ogrencinin kendi diisiincelerini kontrol
edebilme yani kisinin planlama ve problem ¢6zme becerisini gelistirir (MEB, 2006,
Ss. 24).
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Grup / Akran Degerlendirme

Grup / Akran degerlendirme, 6grencilerin baska bir arkadasmnin ya da arkadaslarinin
hazirladig1 6dev, arastirma, proje, poster gibi c¢aligmalarini degerlendirmesidir.
Ogrenciler, arkadaslarmmn ¢ahigmalarindaki yeterlilik diizeylerini degerlendirirken
kendilerinin elestirel diisiinme becerileri gelisir (Karaca, 2006, s. 312). Ayrica bu
degerlendirmede, 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasini saglar. Kiginin
ogretmen diginda baska birinden de doniit almasina yardimci olur. Degerlendirmeye
temel olusturan beceriler ve Olgiitlerin saptanmasi konusunda 6grenciye bakis acisi

saglar (Bahar, vd., 2006, s. 138; MEB, 2006, s. 27).
Kavram Haritalan

Kavram haritalari, bilgiyi organize eden ve sunan grafiksel araglardir. Bu araclar
daire ya da bir g¢esit kutu igine yazilmis olan kavramlar icerir. Kavram haritalarinda
iki kavram arasindaki iliski, iizerine iligskiyi belirleyen ifadelerin bir ok iizerine
yazilmasi ile gosterilir ve iligkiyi belirleyen baglanti ifadeleri ile iki kavram

tamamlanarak anlamli bir ciimle olusturur (MEB, 2006, s. 80)

Kavram haritalari, 6grencinin ezberlemesinin yerine kavramsal bilgiyi olusturmasini
saglar, O0grenci bilgisini bir diyagram iizerinde gosterir, ayrica Ogrencinin nasil
ogrenecegi hakkinda 6grenciye yol gosterir. Kavram haritasinin en biiyiik olumsuz

yonil ise kalabalik siniflarda degerlendirmenin uzun zaman almasidir (Bekiroglu,

2004, 5. 75)
Kelime iliskilendirme

Ogrencinin bilissel yapismi ve bu yapidaki kavramlar1 gdzler Oniine serebilen, uzun
zamanl bellekteki kavramlar arasindaki iliskilerin yeterli olup olmadigmi tespit

edebilmemize yarayan tekniklerden biri de kelime iliskilendirmedir (Bahar, vd.,

2006, s. 67).
Yapilandirilmis Grid

Ogrencilerin verdigi dogru cevabi dikkate almak yerine, birbiriyle baglantili veri
dizinine dikkat ¢ekerek 6grencilerin diislincelerine ulagmay1 amaclayan tamamlayici

degerlendirme teknigidir (Bahar, vd.,, 2006, s. 66-67).
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Yasa ve seviyeye bagli olarak 9, 12 veya 16 kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir ve
tablodaki her bir kutucuk sirasi ile numaralandirilir. Ogretmen kendisine bir soru
sorarve bu sorunun cevabini gelisiglizel kutucuklardan birine veya birkagina
yerlestirir.Sonra 2. soruyu sorar ve cevabmi gene kutucuklara yerlestirir fakat 2.
sorunun cevabmi teskil eden kutucuklarda bir kismi birinci sorununda cevaplari
arasinda olabilir. Diger bir deyisle 2. sorunun cevabinin bir kismi 1. sorunun da
cevabi olabilir.Bu sekilde kutucuklarin tamami doluncaya kadar soru hazirlanarak
cevaplar kutucuklara dagitilir. Sonugta 6grencilerden; her sorunun cevabi i¢in uygun
kutucuklarin bulunmasi ve bu kutucuk numaralarinin mantiksal veya islevsel siraya
gore dizilmesi istenir. Ogrencilerin verdigi cevap o konudaki bilgi seviyesini,

kavramsal baglari, yanlis kavramlar1 ve bilgi eksikligini gosterir (Bahar, vd., 2006).

Matematik Giinliigii: Giinliikler, 6grencinin 6grenme siirecinde yaptig1 arastirma,
sorgulama, deneme, gozlem, Oneri vb. ¢alismalarmi, duygu ve diisiincelerini ifade
ettigi yazili belgeler olarak tanimlanabilir. Matematik giinliiklerinden, 6grencilerin
matematik dersine ve Ogrenme silirecine karsi tutumlar1 6grenilebilir. Matematik
giinliikleri islenen konunun veya problemin ne kadar veya nasil anlasildig1 hakkinda
bilgi verir. Ogrenciler matematik derslerinde yasadiklar1 olaylari, deneyimleri,
duygularmi1 yazabilir buna ek olarak derste Ogrendiklerini yazili olarak

aciklayabilirler.

1.8 ilkégretimde Seviye Belirleme Smavinin (SBS)Yeri

MEB, Talim ve Terbiye Kurulunun 26.10.2007 tarih ve 178 sayili karar1 ile kabul
edilen MEB, Ortadgretim Kurumlarma Gegis YoOnergesinin Seviye Belirleme
Smavlar1 baglikli 6. maddesinin ikinci ve li¢lincii fikralarinda “Bu sinavlar, 68retim
programlarindaki kazanimlara gore 6grenci seviyelerini belirlemek amaciyla yapilir.
Smav sorulari, smiflara gore farkli sayida olabilir. Sorular, haftalik ders ¢izelgesinde
yer alan ve yonetmelikte belirtilen derslerden, o yilin 6§retim programi esas alinarak
hazirlanir.” denilmektedir. Yine ayni yOnergenin sorularin nitelikleri bashkli 7.
maddesinde “Sorular, kazanimlar esas alinarak 6grencinin; yorumlama, analiz etme,
elestirel diisiinme, sonuglar1 tahmin etme, problem ¢6zme vb. yeterliliklerini 6lgecek

nitelikte hazirlanir.” denilmektedir.
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MEB, Egitim Teknolojileri Genel Midiirkigii, 2007 yilinda yaymladigr 12.11.2007
tarih ve 2007/81 sayil1 genelgede her yil ders kesiminden sonra 6., 7. ve 8.siniflarda
o derslerden, o yilin 6gretim programlarinda belirtilen kazanimlar1 elde etme
seviyesinin Olclilmesi amaciyla yapilacak Seviye Belirleme Smavlar1 icin “Bu
smavlar, bir yarisma ve swralama amacma yonelik olmayan, dgrencinin, dgretim
programlarinda hedeflenen kazanimlar1 elde etme seviyesinin 6lgiilmesine yonelik

sorularla yapilacaktir.” denilerek sinavlarin amacini belirlemistir.

Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) ile ortadgretim kurumlari,  yliksekogretim
kurumlarmnin hazirlik asamasi haline getirilmistir. Bu bakimdan ortaggretim
kurumlarma yonlendirilecek Ogrenciler ayn1 zamanda meslege de yonlendirilmis
olmaktadir. Bu sisteme gore Ogrenciler, smavla Ogrenci alan ortadgretim
Kurumlarina SBS’den aldiklar1 Ortadgretim Yerlestirme Puanma (OYP) gore
yerlestirilmektedir. Bu baglamda ilk ve ortadgretim kurumlarinda yapilan bu
smavlar, 6grencilerin gelecekteki akademik yasantilarini belirleyen en énemli 6lgiit
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sinavlarm, her bakimdan gegerli, 6lgme konusunda
yeterliligi yiiksek saglam bir yapiya kavusturulmasi gerekmektedir. Hem amaclar1
hem uygulanis1 hem de sonuglar1 bakimindan giivenilir sinavlar uygulanmalidir. Ilk
ve ortadgretim programlarinda belirlenen bilgi, beceri, davranig ve aligkanliklarin bu
smavlarda degerlendirilmemesi; bazi kazanimlarin siav kapsami diginda birakilmasi
veya Ogretim kurumunun amaglar1 arasinda olmadigi i¢in programlarda 6gretilmesi
planlanmamis bilgi ve becerilerin Olgiilmesi, bu sinavlarin gegerligini ve

giivenirligini diisiirecektir.

SBS smavlari, 2007-2008 egitim- 6gretim yilindan itibaren 6. sinif, 7. sinif ve 8. sinif
ogrencilerine her y1l Mayis veya Haziran ayinda uygulanmaktadir. Ogrencilerin
akademik diizeyleri bu smavlarla belirlenmektedir. Bu islem ile 6grencinin SBS’den
aldig1 puanin %701, Y1l Sonu Basar1i Puaninin (YBP) % 25’1, Davranis Puaninin
(DP) ise % 5’1 almarak toplanmakta ve Ogrencinin yil ic¢indeki basar1 diizeyi
(seviyesi) belirlenmektedir. 8. smifin sonunda 6. Sinif Puaninin (SP6) % 25’1, 7.
Smif Puaninin (SP7) %351, 8. Smif Puaninin  (SP8) % 40’1 almarak 6grencinin
Ogretim Yerlestirme Puan1 (OYP) olusturulmaktadir.

SBS’de 6grenciler; Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Yabanci

Dil olmak {izere bes 6grenme alanindan hazirlanmis sorular1 cevaplamaktadirlar. Bu
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alanlarin soru sayisit yillara gore degismektedir. Calismamizin konusu olan
Matematik dersinin soru sayisi ise 6. siif SBS’de 16, 7. siif SBS’de 18, 8. sinif
SBS’de 20 olarak; toplam soru sayist ise 6. Smif SBS’de 80, 7. sinif SBS’de 90, 8.
smif SBS’de 100 olarak belirlenmistir.

1.9 Problem Ciimlesi

[Ikogretim ikinci kademe matematik ogretmenlerinin uyguladiklari sinavlarin

psikometrik nitelikleri nelerdir?

1.9.1 Alt problemler

1) Ilkégretim ikinci kademe matematik dersi smavlarinin gegerligi
a) 6.sinif,
b) 7.smnf,
¢) 8.smif diizeyinde nedir?

2) Ilkogretim ikinci kademe matematik dersi sinavlarinm giivenirligi

a) 6.sinif,

b) 7.smuf,

c) 8.siif diizeyi nedir?

3) 2010 yil1 SBS matematik testinin kapsam gegerligi
a) 6.sinif,

b) 7.smuf,

c) 8.smif diizeyinde nedir?

4) 2010 yili SBS matematik testi ile matematik 6gretmenlerin uyguladiklari

smavlarin kazanimlari arasindaki dagilim
a) 6.snif,
b) 7.smuf,

c) 8.sinif diizeyinde nasildir?
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5) Matematik 6gretmenlerinin uyguladigi sinavlarda yer alan sorularin MEB

Egitim Hedefleri Taksonomi’sine gore alanlara gore dagilimi
a) 6.smif,
b) 7.smuf,
¢) 8.sinif diizeyinde nasildir?

6) 2010 yili SBS matematik testinin MEB Egitim Hedefleri Taksonomi’sine

gore alanlara gore dagilimi
a) 6.sinif,
b) 7.smuf,

c) 8.smif diizeyinde nasildir?
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1.10 Onem

Ogrencilerin okul basarilarmi belirlemek amaciyla smavlar yapilmakta ve bu
smavlardan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu Ogrencilerin basarilari
belirlenerek 6grenci hakkinda cesitli kararlar vermede kullanilmaktadir. Bu
smavlarinda belirli bir nitelige sahip olup-olmadigi 6nemli bir sorundur. Ayrica
okullarda yapilan sinavlardan elde edilen puanlar 6grencinin bir {ist egitim kurumuna
yerseltirilmesinde kullanilmaktadir. Boylelikle bu smavlarm 6nemi bir kat daha

artmaktadir.

Tirkiye’de segcme ve yerlestirme amaciyla c¢esitli smnavlar uygulanmakta ve bu
smavlardan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ogrencilerin §grenim
hayatinda déniim noktasi niteliginde kararlar verilmektedir. Ulkemizde milyonlarca
ogrencinin gelecegini etkileyen sinavlardan biri de SBS’dir. Bu smav, 6grencilerin
bir ortadgretim kurumuna yerlesmesine dayanak olusturan bir 6lgme aracidir.
SBS’de kullanilan sorular ilkogretim programindaki konular1 icermekte oldugunu ve
degerlendirilen bilissel siireclerde iist diizey diisiinme becerilerini kapsadigini

varsaymaktadir.

SBS’nin alt testlerinden biri olan matematik alt testindeki maddelerin hangi bilissel
stirecleri 6l¢tiigli ve testin amacima ne 6lgiide hizmet ettigi, kapsam gegerligi ile ilgili
bir sorundur. SBS uygulandiktan ve degerlendirildikten sonra verilecek kararlarin
dogrulugu alt testlerde yer alan sorularin, sorulabilecek tiim sorular evrenini ne
derecede temsil ettigine baglidir. Bu nedenle, SBS gibi birey hakkinda onemli
kararlarin almmasmda etkili olan testlerin kapsam gecerligine sahip olmasi
gereklidir. Gliniimiize kadar gegen siire igerisinde se¢cme ve yerlestirme amaciyla
uygulanan sinavlarin Matematik alt testlerinin kapsam gecerligine iliskin yapilmis
caligmalar sinirh sayidadir. Ayrica SBS ilki 2008 yilinda altinct ve yedinci siniflara
uygulanan bir smav oldugu i¢cin, Matematik alt testinin kapsam gegerligine iliskin
henliz yapilmig bir calismaya rastlanmamis olmasi; bu calismanin Onemini

arttirmaktadir.
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1.11 Smirhhiklar

. Aragtirma 2009- 2010 6gretim yil1 ile sinirlandirilmagtir.

. Arastrma  {lkdgretim ikinci kademede bulunan 6,7 ve 8. Smuflar ile
siirlandirilmastir.

. Aragtirma 6,7 ve 8. sinif matematik 6gretim programi ile sinirhdir.

. Arastirma dokiiman analizi ile sinirlandirilmigtir.

. Arastirmanm  konularindan olan “sorularin belirli bir kaynaktan alinip

almmadig1”nin arastirilmasi bazi “web siteleri *” ile baz1 “kaynak kitaplar®**” ile

sinirlandirilmstir.
*web siteleri

V' http://lwww.egitimhane.com
http://www.yazilisorulari.org
http://www.sorubak.com
http://www.sinavvar.net

http://www.yazilisorulari.com

AN N NN

http://www.materyal.org.tr

AN

http://www.dersofisi.com

** kaynak kitaplar

Anafen 6.Simif Matematik Soru Bankasi

Anafen 7. Simif Matematik Soru Bankasi

Anafen 8. Sinif Matematik Soru Bankasi

Zambak Yaynlari 6. Sinif Matematik Soru Bankasi
Zambak Yaynlar1 7. Simif Matematik Soru Bankasi
Zambak Yayinlar1 8. Sinif Matematik Soru Bankasi
FDD 6. Simif Matematik Soru Bankasi

FDD 7. Smif Matematik Soru Bankasi

FDD 8. Smif Matematik Soru Bankasi

LN N N N N N
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1.12 Tanimlar ve Kisaltmalar

TC: Tiirkiye Cumhuriyeti

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEB EARGED: Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme

Dairesi Bagkanlig1

EHT: Egitim Hedefleri Taksonomisi

B : MEB Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore Bilgi Basamagi

K : MEB Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gére Kavrama Basamagi

P : MEB Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore Problem C6zme Basamagi

BYS : MEB Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore Bilimsel Yontem ve

Stirecler Basamagi

Ilkogretim ikinci Kademe: ilkdgretim okullarmm 6., 7. ve 8. simflari

kapsayan boliimiidiir.
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BOLUM 11

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; egitmde uygulanan smavlarinin gecerligi, giivenirligi ve merkezi

smavlarla ilgili ¢caligmalar sunulmaktadir.

Coban ve Hanger (2006) Fizik dersinin lise programlar1 ve OSS sorular1 agisindan
degerlendirilmesi” adli ¢aliymalarinda lise programlar1 igerisinde yer alan Fizik
dersinin program igerisindeki agirligimni saptamayi, Fizik dersi programimi sinif
diizeyinde konu, ama¢ ve davranislar acisindan saptamaya g¢alismislardir. Ayrica
1999 - 2003 yillarma ait OSS Fizik sorularinin siniflara ve programda yer alan
konulara gore dagilimimi analiz etmislerdir. Arastrma sonucunda, Fizik dersi
programinda ve OSS sorularinin kapsam gecerligi konusunda sorunlarin oldugu

bulunmustur.

Cakan (2004) ¢alismasinda ilk ve ortadgretim kademesinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerin smif i¢i Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 bakimindan ve
kendilerini bu alanda nasil algiladiklar1 bakimindan aralarinda farklar olup
olmadigmi incelemistir. Calisma 2004 yazinda ilkdgretimde gorevli 260 ve
ortadgretimde gorevli 244 olmak iizere toplam 504 6gretmenle gerceklestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen 25 maddelik Likert tipi 6lgme araci veri toplamak
icin kullanilmistir. Sonuglar 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin kendilerini bu alanda
yetersiz algiladiklarmi gostermistir. Iki 6gretmen grubu arasinda giivenirlik ve
gecerlige dair uygulamalar, soru diizeyleri ve program siirecine doniik alinan
tedbirler bakimindan anlamli bir farklilik bulunamamustir. Bunun yaninda ik gretim
Ogretmenleri en sik ¢oktan se¢gmeli maddeleri kullanirken ortadgretim 6gretmenleri

yazili yoklamalari tercih etmiglerdir.

Cevik (2009) calismasinda, ders bitiminden sonra Ogrencilerin o yilin &gretim
programinda belirtilen kazanimlari1 ulagsma seviyesini 6lgmek amaciyla yapilan
Seviye Belirleme Siav1 (SBS) ile 6gretmenlerin yazili sinav sorularinin Milli Egitim
Bakanlhigi (MEB) ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi 6. ve 7. smif Ogretim

programlarina uygunlugunu incelemek amaciyla yapmistir. Arastirmada bu amagla

30



Nigde ili sehir merkezinde yer alan 23 ilkogretim okulunda 2007-2008 egitim-
Ogretim yilinda sorulan toplam 4231 adet ilkdgretim 6. ve 7.smif Sosyal Bilgiler
dersi yazili smav sorusu ile 2008 yil1 6. ve 7. smif SBS sorular1 analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucu elde edilen dnemli bulgular ise sunlardir. Ogretmenlerin yazili
smav sorulari ile programda yer alan iinite islenis siireleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmamustir. SBS sorulari ile programda yer alan iinite islenis siireleri arasinda
anlamli bir iliski yoktur. Ogretmenlerin yazili sinav sorulari ile SBS sorular1 arasinda
anlamli  bir iliski yoktur. Ogretmenlerin yazili smav sorularinin  program
kazanimlarina dagiliminda bir orantisizlik s6z konusudur. Sorular bazi kazanimlarda
yigilirken bazi kazanmimlarla ilgili hi¢ soru sorulmamistir. SBS sorular1 program
kazanimlarinin tamamini Olcebilecek sayida degildir. Yalnizca bazi kazanimlari
Olgmektedir. Arastirmanin bulgularina dayali olarak; 6gretmenlerin soru hazirlarken
programi dikkate almadiklari, SBS’nin de program kazanimlarini 6l¢gme amacindan

uzak oldugu sonuglarina ulagmistir.

Ozel (2010), Seviye Belirleme Smavi sorularinin Fen ve Teknoloji programlart ile
O0gretmen ve Ogrenci gorlsleri dogrultusunda karsilastirilmasi amaciyla yaptiklar
calismalarinda veriler iki sekilde elde edilmistir. Oncelikle SBS sorular1 Fen ve
Teknoloji programlar1 agisindan incelenmistir. Daha sonra Ogretmen ve
ogrencilerden arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formlar1 kullanilarak nitel
veriler toplanmistir. Ogretmenlerin, yapilan goriismelerin sonucunda SBS’ deki soru
sayisinin az olmasi nedeniyle sinavin kapsam gecerligini yeterli bulmadiklar1 tespit
edilmis, sorularin 6gretim programu ile karsilastirilmasindan ise 2008 SBS 6. ve 7.

smif sorularmin, Fen ve Teknoloji programi ile uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Koksal (2004), 1998-2001 Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Smavlari’'nda ¢ikan biyoloji sorularinin igeriklerini biligsel siire¢ler bakimindan
analiz etmistir. Sorularm 6lgtiigi bilissel siireclerle ilgili igerik analizi Milli Egitim
Bakanligi’nin (MEB) hazirladig1 Egitim Hedefleri Taksonomisi kullanilarak uzman
gorlislerine dayanilarak yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
testlerde bilgi diizeyinde hi¢ soru sorulmazken, cogunlukla kavrama (%73) ve
sirastyla  bilimsel siirec (%24) ve problem c¢ozme (%3) basamaginda soru
sorulmustur. Bilissel siireglerle ilgili icerik analizi testin dgrencilerin list diizey

diisiinme becerilerini 6l¢tliglinli gdstermistir.
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Westerlund ve West (2002), Teksas'daki okullarda biyoloji derslerinde sorulan
sorularin igerigi ve tasarimini inceleyerek ulusal fen egitimi standartlarma gore fenle
ilgili sinavlarda sorulan sorularm gecerliginin ve giivenirliginin yeterli olmadig1

sonucuna varmiglardir.

Ozden (2007) c¢ahismasma gore OSS 2006 Kimya sorular1 kapsam ve diizey
yoniinden degerlendirilerek her bir soruyu ¢ézmek icin gereken kavram, ilke ve
beceriler belirlenmeye c¢alisilmistr.  OSS 2006 Kimya sorular;, Adiyaman
Universitesi Egitim Fakiiltesi 1lkogretim Matematik Ogretmenligi ve Smif
Ogretmenligi programlarmin 1. Siniflarinda okuyan toplam 193 &grenciye
uygulanarak her soru i¢in madde giigliigii belirlenmistir. Elde edilen sonuclardan,
katli oranlar kanunu, kimyasal baglar ve organik kimya ile ilgili sorularin kavramlar
arasi iligki, yorum ve st diizeyde islem yetenegi gerektirdigi anlasilmaktadir.
Ayrica, sorularin ortadgretim kimya programina kapsam ve diizey agisindan uygun
oldugu, bazi konulardan soru gelmemekle birlikte programdaki konulara gore

genelde esit bir dagilim gosterdigi bulunmustur.

Baskan ve Alev (2009) ¢alismasinda Ogretmen adaylar1 dgretmenlik meslegine
atanabilmek icin bagvurduklar1 Kamu Personeli Segcme Sinavi (KPSS) incelenmistir.
Bu smav kapsaminda genel kiiltiir, genel yetenek ve egitim bilimleri alanlarmda
sorular yer almaktadir. Bu ¢alismada KPSS smavinda daha 6nce sorulan sorularin
icerigiyle egitim fakiiltelerindeki egitim bilimleri derslerinin icerigini karsilastirmak
amaglanmaktadir. Bu amagla KTU Fatih Egitim Fakiiltesindeki 14 6gretim elemani
ile miilakatlar yiirtitilmiistiir. Ayrica 2001 — 2002 -2003 KPSS’de sorulan sorular
dokiiman analizi yardimiyla incelenmistir. Ogretim elemanlari ile yapilan miilakatlar,
icerigi ayni olan her dersin amacini ifade etmelerinde farkliliklarin oldugunu ortaya
koymustur. KPSS sorularinm agirlikli olarak Gelisim ve Ogrenme ve Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme derslerinden ¢iktig1 belirlenmistir. Bu sorularin
programda yer alan dersler acisindan uygun bir dagilim gostermedigi, Ogretmenlik
Meslek derslerinde kazanilan davraniglarin sinirli bir kismmin KPSS’de 6lctildigi

sonucuna varilmistir.

Coban, Uludag ve Yilmaz (2006)’in arastirmalarmin amaci, Kimya dersini lise
programlar1 ve OSS agisindan cesitli boyutlaryla degerlendirmek ve Lise

Programlarmmda yer alan Kimya dersinin program i¢indeki agirligini aragtirmak,
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programini smif diizeyinde amag, davranis ve konular agisindan analiz etmek
iizerinedir. Ayrica arastirmada, 2001-2005 yillarma ait OSS Kimya sorularmin
smiflara ve programda yer alan konulara gore dagilimini arastirmaktir. Arastirma,
lise programlarinda yer alan Kimya dersinin icerigi ile bu derse iliskin OSS sorular1
arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapilmig tarama modelinde bir
caligmadir. Arastirma i¢in, dncelikle Kimya dersinin lise programlarindaki agirligi
belirlenmis, programda yer alan amagclar, davranislar ve konular siniflara ayrilarak
analiz edilmistir. Daha sonra, 2001-2005 yillarina ait OSS'deki Kimya dersi ile ilgili
sorularm dagilimi ve agirhigi belirlenmis, konu kategorilerine gore analizleri
yapilmustir. Arastirmanimn sonucunda, Kimya Dersi Programi'nda ve OSS sorularinin

kapsam gecerligi konusunda sorunlarm oldugu saptanmaistir.

Yazicioglu (2007) ¢aligmasinda, ayni davranislar1 6lgmek iizere hazirlanmis ¢oktan
secmeli test ile yapilandirilmis grid testinin psikometrik 6zelliklerini karsilastirmistir.
Arastirma 2006-2007 6gretim yilinda, ii¢ ilkdgretim okulunun 7.sinifinda okumakta
olan 276 o6grenci lizerinde yliriitiilmiistiir. Calismada Fen ve Teknoloji dersinin ilk
tinitesi kapsaminda hazirlanan 16 maddelik yapilandirilmig grid testi ve 16 maddelik
coktan segmeli test kullanilmistir. Ogrencilerin goktan segmeli test ve yapilandiriimis
grid testinden hangisini alacaklar1 seckisiz olarak belirlenmistir. Gegerlik ol¢iitii
olarak arastirma grubunda yer alan Ogrencilerin s6z konusu iiniteye iliskin basar1
puanlar1 ders Ogretmenlerinden alimmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
yapilandirilmis grid maddelerinin c¢oktan se¢gmeli maddelere gore daha kolay
oldugunu gostermektedir. 1Iki testten alinan puanlarin dlciit gegerlikleri arasinda
anlaml fark bulunmamaistir. Yapilandirilmis grid testinin ¢oktan se¢meli testten daha
giivenilir oldugu goriilmiistiir. Coktan se¢meli test puanlarinin varyansimin
yapilandirilmis grid testi puanlarinin varyansindan anlamli derecede yiiksek,
yapilandirilmis grid testi puanlarmin aritmetik ortalamasinin da ¢oktan se¢meli test

puanlarinin aritmetik ortalamasindan anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Yigit ve Akdeniz (2002) calismalarinda, fen bilgisi 6gretmenlerinin sekillendirici
degerlendirme amagh kullandiklar1 sorularin kapsam gecerligini aragtirmislardir. Bu
amagla, 2001/2002 Ogretim Y1ilmin Lyarryilinda ilkdgretim 7.smiftaki ‘Maddenin I¢
Yapisina Yolculuk’ ve ‘Kuvvet ve Hareketin Bulugmasi-Enerji’ {niteleri ile ilgili

600 soru incelenmistir. Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin hazirladigi sinav
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sorularinin kapsam gegerligi acisindan yeterli olmadig1 ortaya c¢ikarilmis. Bu
eksikligi gidermek icin Oncelikle 6lgme degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i kurslarin

diizenlenmesi gerektigi onermislerdir.

Demircioglu ve Demircioglu (2008)’ gore lise kimya O0gretmenlerinin smnavlarmda
sorduklar1 sorularin, hedef davraniglar1 ne 6lgiide yansittiklari, nitelikleri ve bunlar1
hangi kriterlere gore belirledikleri arastirilmistir. Calismada 6zel durum yaklagimi
cergevesinde dokiiman analizi ve anket calismalari ylriitiilmistiir. 14 kimya
O0gretmeninin kimya simavlarinda sorduklar1 toplam 389 soru toplanmis ve hedef
davraniglar acisindan irdelenmistir. Ayrica kullandiklar1 6lgme araclart ve bu
araclardaki sorularmn niteligi hakkinda 15 ac¢ik uclu sorudan olusan bir anket
O0gretmenlere uygulanmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin  Glgme  ve
degerlendirme konusunda 6zellikle gecerlik ve glivenirlik belirleme hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ve sorularin1 hazirlarken hedef davraniglar1 yeterince

dikkate almadiklar1 belirlenmistir.

Mutlu, Usak ve Aydogdu (2003) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Smav Sorularinin
Bloom Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi” adli arastrmada, ilkogretim
okullarimdaki fen bilgisi sorular1 ile 2000-2001 yili LGS Fen Bilgisi sorularmin
Bloom taksonomisine gore degerlendirmesi yapilmistir. Okullardaki smav sorulari,
Bloom taksonomisine gore degerlendirildiginde bilgi basamaginda %35, kavrama
basamaginda %39, uygulama basamaginda %26, analiz basamaginda %1 oraninda
soru bulundugu, sentez ve degerlendirme basamaginda soru bulunmadigi
saptanmistir. Arastirma sonucunda LGS Fen Bilgisi sorularmin %52 'si analiz, sentez
ve degerlendirme basamaginda iken ilkogretim fen bilgisi sorularmnin %1 'inin
analiz,sentez ve degerlendirme basamaginda yer aldig1 goriilmiistiir. Bu arastirmada
okullardaki smavlarda sorulan sorularin LGS sorularina gére daha alt diizey zihinsel

sorular oldugu anlagilmistir.

Sarier (2007), ilkogretim altmcr sinif matematik dersi 6gretim programi ile ilgili
Ogretmen goriislerini tespit etmek ve bazi degiskenlere gore karsilastirmak amaciyla
bir arastirma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini Eskigehir ilinde gorev yapmakta
olan 140 matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglari, dgretmenlerinin yeni

matematik programimni olumlu bulduklarini ancak 6grencilerin degerlendirilmesinde
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smiflarin kalabalik olmasi, ders siiresinin yetersizligi, ilkdgretim sonrasi yapilan
sinav ile yeni program arasinda farkliliklarin bulunmasi, okul yonetimlerinin ve
velilerin 0gretmenlere yeterli destek vermemesi, olanaklarin yetersiz olmasi, dlgcme
degerlendirme etkinliklerinin ¢ok fazla olmasi gibi nedenler dolayisiyla giicliikler

yasadiklarinin gostermektedir.

Kaynak (2000) ortadgretim brans Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini Olgme ve
degerlendirme ile ilgili goriislerini degerlendirmek amaci ile bir ¢alisma yiirtitmiistiir.
Arastrmanm Orneklemini Antakya ilinde liselerde gorev yapmakta olan brans
ogretmenleri olusturmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan diizenlenen 101
maddelik anket yardimiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglart 6gretmenlerin
ogrencileri tanimak, onlar1 durumlar1 hakkinda bilgilendirmek ve yonlendirmek
amaciyla 6grenci basarisini 6lgtiiklerini géstermektedir. Bunun yaninda 6lgme araci
olarak en c¢ok yazili smavlarm kullanildigi arastrmadan elde edilen diger

sonuglardan biridir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde 6gretmenlerin hazirlamis olduklar1 smavlar ile
genis Olgekli yapilan merkezi sinavlarin kapsam gecerligini saglamada smirh
olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin hazirlamis olduklar1 smavlarin
Olcmeyi amacladig1 bilissel siiregler cesitli taksonomilere gore farklilik gosterme
birlikte genellikle alt diizeylerden olusurken, genis Olgekli smavlarin 6lgmeyi

amagcladigi bilissel siirecler ise daha iist diizeylerden olusmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

2009 — 2010 6gretim yi1linda matematik 6gretmenlerinin hazirladigi sinav kagitlari ile
2010 y1l1 SBS matematik testinin incelendigi bu arastirmada, nitel aragtirma yontemi

kullanilmastir.

Nitel aragtrmalar genel anlamda, herhangi bir nicellestirme olmaksizin bulgulara
ulagilan arastrmalar olarak tanimlanir. Bu arastirmalarda calisilan konu
derinlemesine betimlenmekte, yorumlanmakta ve calismada kisilerin bakis agilarini

anlama amaglanmaktadir (Akgiil, 2004, s. 138).

Nitel bir yapiya sahip olan bu betimsel ¢alismada basvurulan ana yontem dokiiman
incelemesidir. Tek basma bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi baska veri
toplama yOntemleri ile birlikte de kullanilabilen dokiiman incelemesinde,
arastirtlmak istenen sey ile ilgili bilgi igeren yazili materyallerin incelenir (Madge,
1965, s. 75; Punch, 2005, s. 180; Simsek ve Yildirim, 1999, s.140). Nitel bir ¢alisma
yiiriiten arastirmaci her zaman dogrudan gézlem yapma ya da goriismede bulunma
sansma sahip olamayabilir. Béyle durumlarda, arastirmacilar incelenen problem
durumuyla ilgili yazili materyalleri arastirma kapsamma alirlar.Ornegin egitim ile
ilgili bir aragtirmada kullanilan dékiimanlar sunlar olabilir: 6grenci ders ddevleri ve
smavlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, ders kitaplari, okul i¢i ve dis1
yazigmalar, program (miifradat) yonergeleri, toplant1 tutanaklari, vb (Bogdan ve
Biken, 1992) .

Dokiiman incelemesi yontemi, EK-1’deki MEB EARGED (1995) tarafindan
hazirlanan Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore bilissel siiregler arastirilmis ve EK-
2,EK-3 VE EK-4’te matematik dersi 6gretim programinda yer alan altinci, yedinci ve

sekizinci sinif kazanimlari temel alinarak yapilmistir.
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3.2 Cahsma Grubu

Arastirma Oncesinde Kepez Ilce Milli Egitim Miidiirliigii ile goriisiilmiis ve smav
kagitlari ilge milli egitim miidiirliigii tarafindan bolge sinirlar1 igerisindeki ilkogretim
okullarindan resmi yazi1 ile toplanmis ve arastirmaciya teslim edilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, ilge milli egitim midiirliigiinden teslim alman 2009-
2010 egitim-O0gretim yilna ait matematik O6gretmenlerinin ilkdgretim 6., 7. ve
8.smiflarda uyguladiklar1 smav evraklari ile 2010 yil1 haziran aymda yapilan SBS

Matematik testi sorular1 olusmaktadir.

Tablo 3.1  Arastirma Kapsaminda Yer Alan Okul Ve Siniflara Iliskin Dagilim

6.s1mf 7.s1mf 8.siniflar
f f f
Okul Sayisi 30 21 37

Kepez il¢esindeki ilkdgretim diizeyinde 62 okul bulunurken, arastirmada ulasilan
okul sayisi, 6. sinif diizeyinde 30 okul, 7. smif diizeyinde 21 okul, 8. smif diizeyinde
ise 37 okulda smirli kalmistir. Arastirilan okul sayisinin azalmasi, okullardan gelen
smav evrakinin eksik olmasi nedeniyle arastirilmaya dahil edilememesinden

kaynaklanmaktadir.

Tablo3.2  Sumf Diizeyine Gore Matematik Dersinde Kullanilan Sinav Tiirleri
1liskin Dagilim

Smav Tiirdi / Smif 6.smif 7.smif 8.smnif

f % f % f %
Yazil 18 10 30 23.81 90 44.55
Coktan Segmeli 15 8.33 12 9.52 12 5.94
*Karma 147 81.67 84 66.67 100 49.51
Toplam 180 100 126 100 222 100
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* Karma tipindeki sinavlarda bosluk doldurma, dogru-yanlis, eslestirmeli, klasik

yazili sinav ve ¢oktan se¢gmeli sorularin karisik olarak yer aldigi bir sinav tiirtidiir.

Ogretmenlerin uyguladigi matematik smav tiirleri incelendiginde, 6. smif diizeyinde
18 smav (%10) yazili sinav, 15 smav (%8.33) ¢oktan secmeli, 147 sinav (%81.67)
karma sekilde oldugu goriilmektedir. 7.smnif diizeyinde ise 30 sinav (%23.81) yazili
smav, 12 smav (%9.52) coktan segmeli, 84 sinav (%66.67) karma sekilde oldugu
bulunmustur. 8.sinif diizeyinde ise 90 smav (%44.55) yazili, 12 smav (%5.94)
coktan segmeli, 100 sinav (%49.51) karma tipde oldugu bulunmustur.

3.3 Veri Toplama Araglari

Calismamizda veri toplama araci olarak ilge milli egitim miidiirliigii tarafindan bolge
okullarindan toplanan smav kagitlar1 okul, smif, donem gibi niteliklerine gore ayrilip
kodlandiktan sonra smavlarin kazanimlari, ilgili sinif diizeyine gore tespit edilmistir.
[Ikdgretim altinci, yedinci ve sekizinci smif matematik smav evraklarinin
arastirilmasi amaciyla ilgili smif diizeyinde yazili smavlarin kazanimlar1 ile SBS
matematik testi kazanimlar1 ilgili smif diizeyine gore, EK-2, EK-3 ve EK-4
kullanilarak belirlenmistir. Ayrica sorularm bilissel siiregleri belirlemek amaciyla
Milli Egitim Bakanhgi Egitimi Arastrma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi’nin
(MEB EARGED) hazirladigi “Egitim Hedefleri Taksonomisi” kullanilmistir.
Ogretmenlerin uyguladiklar1 matematik sinavlari ile SBS Matematik sinav sorular
bu basamaklara gore dagilimn EK-1 kullanilarak yapilmistir. Ayrica arastirma
kapsamindan yanit aranan, sinav sorularindaki ifade yanlislari, sinavlarda yonerge
kullanilip kullanilmamasi ve sinav sorularmin bir kaynaktan alinip alinmadigmin

incelenmesi kontrol listeleri olusturularak yapilmustir.

3.4 Verilerin Analizi

Ogretmenlerin hazirlamis olduklari matematik sinavlari ile SBS matematik alt testi
betimsel analiz yontemlerini kullanarak alaninda lisansiistii egitim almig dort
matematik Ogretmeni ve bir Olgme degerlendirme uzmaniyla birlikte analiz

edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular, her bir alt probleme

iliskin olarak sirasiyla sunulmaktadir.

4.1 Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin olarak, 2010 yilinda altinci, yedinci ve
sekizinci siniflara uygulanan matematik dersi smavlarinin gecerlik diizeyi
incelenmesinde iki boyut iizerinde durulmustur. Ilk olarak égretmenlerin hazirladig:
matematik sinavlarm kapsam gecrligi ile bulgulara yer verilecektir. Ikinci olarak
hazirlanan smav sorularinin herhangi bir kaynaktan almip-alinmadig: ile ilgili

bulgulara yer verilecektir.

Ogretmenlerin hazirladiklar1 altinci simif matematik sinavlarinin kapsam gegerlik

diizeyi hakkinda bulgular Tablo 4. 1 ve Tablo 4. 2’ de verilmistir.
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Ilkégretim Altinct Sinif Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazamimlarin Okullara Gore Dagilimi

Tablo 4. 1
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Tablo 4.1’in devami
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Tablo 4.1’in devami
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Tablo 4.1’in devami
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Ilgili kazanimdan sinavlarda soru sorulmasi “1” ile ifade edilirken, ilgili kazanimdan
soru sorulmamasi “0” ile ifade edimistir. Altinct siniflara ait Tablo 4.1 incelediginde
K48, K51, K58, K59, K59, K60, K61, K72 kazanimlari, arastirilan 30 okulun hig
birindeki smavlarda yoklanmamistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu kazanimlara

yeterince onem vermedikleri ¢ikarilabilir.

Tablo 4.1°den elde edilen verileri gore bazi kazanimlar bir¢ok okulda yoklanirken,

bazi kazanimlar ise ¢ok az sayidaki okulda yoklanmuigtir.

Tablo 4.2  [lkégretim  Altinci  Sumf  Matematik — Sinaviarinda  Yoklanan
Kazanmmlarin Dagilimi (n=30)

KAZANIMLAR f %
K83 26 86.66
K7,K9,K10,K30 25 83.33
K2,K4 24 80
K12,K29 23 76.66
K11,K33,K83 22 73.33
K1,K6,K76,K80 21 70
K18,K74 20 66.66
K8,K31,K49 19 63.33
K38,K52,K67,K70 4 13.33
K40,K45,K54 3 10
K23,K46, K56,K57,K68 2 6.66
K47,K55,K62,K63,K64,K65,K66,K71 1 3.33

Ogretmenlerin hazirladigi matematik smavlarmda, K83 kazanim 26 okulda (%
86.66), K7, K9, K10, K30 kazanimlar1 25 okulda (% 83.33), K2, K4 kazanimlar1 24
okulda (%80), K12, K29 kazamimlar1 23 okulda (% 76.66), K11, K33, K83
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kazanimlar1 22 okulda (% 73.33), K1, K6, K76, K80 kazanimlar1 21 okulda (% 70),
K18, K74 kazanimlar1 20 okulda (% 66.66), K8, K31, K49 kazanimlar1 19 okulda (%
63.33), K38, K52, K67, K70 kazanimlar1 4 okulda (% 13.33), K40, K45, K54
kazanimlar1 3 okulda (% 10), K23, K46, K56, K57, K68 kazanimlar1 2 okulda (%
6.66), K47, K55, K62, K63, K64, K65, K66, K71 kazanimlar1 1 okulda (% 3.33)

yoklanmustir.

Ogretmenlerin hazirladiklar1 yedinci smif matematik sinavlarinin kapsam gecerlik

diizeyi hakkinda bulgular Tablo 4. 3 ve Tablo 4. 4’ te verilmistir.
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Ilkégretim Yedinci Sumif Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Okullara Gore Dagilimi

Tablo 4. 3
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Tablo 4.3’in devami
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Tablo 4.3’iin devami
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03 04 0O-5 0O-6 -7 08 09 0-10 O-11 0-12 0-13 0O-14 0-15 0O-16 0O-17 0-18 0-19 0-20 0-21

0-2

K/OKUL O-1

K55
K56
K57
K58
K59
K60
K61
K62
K63
K64
K65
K66
K67
K68
K69
K70
K71
K72
K73
K74
K75
K76
K77
K78
K79
Top.

10

12

11

14
12
19
13
12
15
10

35

37

28

27

28

13

31

26

39

31

38

39

35

18

34

13 37 30 29 38

37

48



Iigili kazanmmlardan smnavlarda soru sorulmasi “1” ile ifade edilirken, ilgili
kazanimdan soru sorulmamasi “0” ile ifade edimistir. Tablo 4.3 incelendiginde
7.Sniflara ait kazanim/okul tablosuna gore K27, K50, K55, K61 kazanimlar1 21
okulun higbirinde, sinavlarda yoklanmamistir. Dolayisiyla Ogretmenlerin  bu

kazanimlara yeterince dnem vermedikleri ¢ikarilabilir.

Tablo 4.4  [lkégretim Yedinci  Simif Matematik  Simavlarinda — Yoklanan
Kazammlarin Dagilimi (n=21)

KAZANIMLAR f %
K1, K2, K8, K9 20 95.23
K10, K19 19 90.47
K7, K43 16 76.19
K20, K78 15 71.42
K19, K51, K54 4 19.04
K23, K31, K32, K33, K34, K44, K46, K48, K52, K64, K66 3 14.28
K17, K38, K41, K57, K60, K63, K67, K68 2 9.52
K16, K24, K28, K35, K49, K56, K58 1 4.76

Ogretmenlerin hazirladiklar: matematik Ssmavlarinda K1, K2, K8, K9 kazanimlar1 20
okulda (% 95.23), K10, K19 kazanimlar1 19 okulda (% 90.47), K7, K43
kazanimlar1 16 okulda (% 76.19), K20, K78 kazanimlar1 15 okulda (% 71.42), K19,
K51, K54 kazanimlar1 4 okulda (% 19.04), K23, K31, K32, K33, K34, K44, K46,
K48, K52, K64, K66 kazanimlar1 3 okulda (% 14.28), K17, K38, K41, K57, K60,
K63, K67, K68 kazanimlar1 2 okulda (%9.52), K8, K31, K49 kazanimlar1 19 okulda
(% 63.33), K38, K52, K67, K70 kazanimlar1 4 okulda (% 13.33), K40, K45, K54
kazanimlar1 3 okulda (%10), K23, K46, K56, K57, K68 kazanimlar1 2 okulda (%
6.66), KIl6, K24, K28, K35, K49, K56, K58 kazanimlar1 1 okulda (% 4.76)

yoklanmustir.
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Ogretmenlerin hazirladiklar: sekizinci smif matematik smavlarmin kapsam gecerlik

diizeyi hakkinda bulgular Tablo 4. 5 ve Tablo 4. 6” da verilmistir.
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Ilkégretim Altinct Stmif Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlarin Okullara Gére Dagilimi

Tablo 4.5
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Tablo 4.5’nin devami
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Tablo 4.5’nin devami
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Tablo 4.5 de ilgili kazanimlardan sinavlarda soru sorulmasi “1” ile ifade edilirken, ilgili kazanimdan soru sorulmamasi “0” ile ifade

edimistir. Tablo 4.5 incelendiginde sekizinci Smiflara ait kazanim/okul tablosuna gére “K13” kazanimi 37 okulun hi¢ birindeki

smavlarda yoklanmamustir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu kazanima yeterince dnem vermedikleri ¢ikarilabilir.
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Tablo 4. 6 [lkégretim Sekizinci Sinif Matematik Sinavlarinda Yoklanan Kazanimlarin
Dagilimi (n=37)

KAZANIMLAR f %
K3 33 89.18
K8, K48 32 86.48
K4, K52 31 83.78
K29, K64 30 81.08
K9, K60, K63 29 78.37
K28 5 13.51
K27,K42,K45 4 10.81
K48 1 2.70
K13 0 0

Ogretmenlerin hazirladigi matematik smavlarinda, K33 kazanimi 33 okulda (%
89.18), K8, K48 kazanimlar1 32 okulda (% 83.78), K4, K52 kazanimlar1 31 okulda
(% 83.78), K29, K64 kazanimlar1 30 okulda (%81.08), K9, K60, K63 kazanimlar1
29 okulda (% 78.37), K28 kazanimi 5 okulda (% 13.51), K27, K42, K45, kazanimlar1
4 okulda (%10.81), K48 kazanimi 1 okulda (% 2.70), yoklanmistir. Bunlarin

yaninda K13 kazanimi da hi¢ bir okulda yoklanmamastir.
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Bu kisimda matematik 6gretmenlerinin hazirladigi smmav sorularmin herhangi bir

kaynaktan alinip-alinmadigi ile ilgili bulgulara Tablo 4. 7 yer verilecektir.

Tablo 4. 7 Sinif Diizeylerine Matematik Sinav Sorularinin Herhangi Bir Kaynaktan
Aynen Degistirmeden Alinmasi

Kaynaktan 6.smif 7.smif 8.smif
Alma f % f % f %
Var 96 53,33 90 71,43 120 54,05
Yok 84 46,67 36 28,57 102 45,95
Toplam 180 100 126 100 222 100

Tablo 4.7 incelediginde altinci siniflarda uygulanan smavlarin 96 tanesinde (%
53.33) herhangi bir kaynaktan (internet veya ders kitabindan) aynen alindigi, 84
smavin (% 46.67) herhangi bir kaynaktan almmadigi tespit edilmistir. Yedinci
smiflarda ise 90 smavda (% 71.43) herhangi bir kaynaktan (internet veya ders
kitabindan) aynen alindigi, 36 smavin (% 28.57) herhangi bir kaynaktan alinmadig:
tespit edilmistir 8.sinflarda ise 120 smavin (% 54.05) herhangi bir kaynaktan
(internet veya ders kitabindan) aynen alindigi, 102 smavi (% 45.95) herhangi bir
kaynaktan almmadigi tespit edilmistir. Sorularin herhangi bir kaynaktan alinmasi
daha ¢ok ¢oktan se¢meli sinav sorularinda oldugu da goriilmektedir. Ogretmenlerin,
coktan se¢meli smav sorularindaki sekil, grafik gibi gorsel 6geleri hazir bir

kaynaktan alma yoluna gitmelerinden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

4.2 Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, Ogretmenlerin uyguladiklari smavlarim giivenirligini etkileyen
etmenlerden iki boyutu hakkinda bulgulara yer verilecektir. Ik olarak smav
sorularindaki ifade yanlislar1 bulgulara Tablo 4. 8 yer verilecektir. Ikinci olarakta
ogretmenlerin hazirlamig olduklar1 sinavlarda yonergeye olup-olmadig: ile ilgili

bulgulara Tablo 4. 9 yer verilecektir.
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Tablo 4. 8 Swunyf Diizeylerine Matematik Sinavlarinda Ifade Yanhgi Icerip-
Icermedigine Iliskin Dagilim

fade 6.smif 7.smif 8.smif
Yanlsi

f % f % f %
Var 42 23,33 30 23,81 36 16,21
Yok 138 76,67 96 76,19 186 83,79
Toplam 180 100 126 100 222 100

Altinct siniflarda uygulanan matematik sinavlarinin, 42 tanesinde (% 23.33) ifade
yanlis1 varken 138 sinavda (% 76.33) ifade yanlishigi olmadigi tespit edilmistir.
Yedinci smiflarda ise 30 smavda (% 23.81) ifade yanlis1 varken 96 smavda (%
76.19) ifade yanlishigi olmadig tespit edilmistir., Sekizinci sinflarda ise 36 sinavda
(% 16.21) 1fade yanlis1 varken 186 smavda (% 83.79) ifade yanlighigi olmadig: tespit
edilmistir.

Smavlarm giivenirligini etkileyen ikinci boyut olarak yénergenin olup olmamasi ile

ilgili bulgulara Tablo 4. 9 yer verilecektir.

Tablo 4. 9 Suif Diizeylerine Matematik Sinavlarinda Yonergenin Bulunup-
Bulunmadigi Iliskin Dagilim

Yonerge 6.smif 7.smf 8.smif

f % f % f %
Var 84 46,67 60 47,62 144 64,86
Yok 96 54,33 66 52,38 78 35,14
Toplam 180 100 126 100 222 100

Altincr smiflarda uygulanan matematik siavlarmin, 84 tanesinde (% 46.67) yonerge
varken 96 sinavda (% 54.33) yonergenin olmadig tespit edilmistir. Yedinci

siniflarda ise 60 smavda (% 47.62), 66 sinavda (% 52.38) yonergenin olmadig1 tespit

56



edilmistir. Sekizinci sinflarda ise 144 sinavda (% 64.86), 78 siavda (% 35.14)

yonergenin olmadigi tespit edilmistir

4.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda 2010 yili SBS matematik alt testinin kapsam gecerligi ile ilgili bulgulara
Tablo 4. 10 yer verilecektir.

Tablo 4. 10 2010 Yii Swmav Sorularimin Suif Diizeylerine Gore Kazanimlarin
Dagilimi

Smf

Diizeyi Kazammlar

6. simf K2, K27, K30, K40, K44,K48, K49, K50, K53, K65, K66, K76, K80, K83
SBS 7.simf K3, K5, K12, K14, K22, K23, K25, K29, K33, K40, K52, K56, K59, K61, K77

8. smif K8, K6, K11, K15, K17, K18, K20, K26, K32, K36, K37, K43, K50, K52, K56, K57,
K59, K65

Altinc1 siif diizeyinde matematik 6gretim programinda kazanim sayisi 83 iken SBS
Matematik alt testinde “K2, K27, K30, K40, K44,K48, K49, K50, K53, K65, K66,
K76, K80, K83 kazanimlar1 yoklanmustir.

Yedinci Sinif diizeyinde matematik 6gretim programinda kazanim sayisi 79 iken
SBS Matematik alt testinde “K3, K5, K12, K14, K22, K23, K25, K29, K33, K40,
K52, K56, K59, K61, K77 kazanimlar1 yoklanmistir.

Sekizinci smif diizeyinde matematik 6gretim programinda kazanim sayisi 69 iken
SBS Matematik alt testinde “K3, K6, K11, K15, K17, K18, K20, K26, K32, K36,
K37, K43, K50, K52, K56, K57, K59, K65 kazanimlar1 yoklanmaistir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

2010 yilt SBS matematik testi ile matematik ogretmenlerin uyguladiklart smavlarin
kazanimlar1 arasindaki dagilim ile ilgili bulgulara Tablo 4. 11, Tablo 4. 12 ve Tablo

4. 13 yer verilecektir.
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'I.'ablp 4. 11 2010 Yii Altinci Sinif SBS Matematik Alt Testinde Yer Alan Kazammlar
Ile Ogretmenlerin Hazirlamis Oldugu Altinct Sinif Diizeyindeki Sinavlarda Yoklanan
Kazammlarin Dagilimi (n=30)

SBS-6 f %
K2 24 80
K27 15 50
K30 23 76.66
K40 3 10
K44 12 40
K48 0 0
K49 19 63.33
K50 10 33.33
K53 7 23.33
K65 1 3.33
K66 1 3.33
K76 21 70
K80 21 70
K83 26 86.66

2010 Yili altinct smif SBS matematik alt testinde yer alan kazanimlar ile
ogretmenlerin hazirlamis oldugu altinci Siif diizeyindeki Sinavlarda yoklanan
kazanimlarin dagilimi  incelendiginde, K48 kazanimi higbir okulda matematik
smavlarinda yoklanmadigi goriilmiistiir. Ama 2010 SBS matematik alt testinde bu
kazanimla ilgili soru gelmistir. Ayrica K65 ve K66 kazanimlarini ise sadece bir
okulda (%3.33) sorgulanmistir. Ayrica 2010 SBS matematik testinde yoklanan
“K83” kazanimi okullarin 26’sinda(%86.66), “K2” kazanimi okullarin 24’iinde
(%80), “K30” kazanimi okullarin 23’{inde (%76.66) yoklanmaistir.
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Tablo4.12 2010 Yili Yedinci Simf SBS Matematik Alt Testinde Yer Alan
Kazammlar Ile Ogretmenlerin Hazirlamis Oldugu Yedinci Sinif Diizeyindeki
Swmmavlarda Yoklanan Kazanmimlarin Dagilimi (n=21)

SBS-7 f %
K3 14 66.66
K5 14 66.66

K12 12 57.14
K14 14 66.66
K22 8 38.09
K23 3 14.28
K25 8 38.09
K29 11 52.38
K33 4 19.04
K40 14 66.66
K52 3 14.28
K56 1 4.76
K59 11 52.38
K61 0 0
K77 12 57.14

2010 Yili yedinci siif SBS matematik alt testinde yer alan kazanimlar ile
ogretmenlerin hazirlamis oldugu yedinci siif diizeyindeki Sinavlarda yoklanan
kazanimlarm dagilimi  incelendiginde, K61 kazanimi higbir okul smnavlarinda
yoklanmadig1 goriilmiistiir. Ama SBS Matematik alt testinde bu kazanimla ilgili soru
gelmistir. Ayrica K56 kazanimi okullarin sadece birinde(%4.76) sorgulanmistir. K23
ve K52 kazanimlar1 okullarin tigiinde (%14.28) yoklanmistir.Bunlarin yaninda SBS
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Matematik testinde yoklanan “K3, K5, K14 ve K40 kazanimlar1 okullarin 14’tinde
(%66.66), K12 ve K77 kazanimlar1 okullarin 12’sinde (%57.14) sorgulanmustir.

Tablo4.13 2010 Yili Sekizinci Siny” SBS Matematik Alt Testinde Yer Alan
Kazamimlar Ile Ogretmenlerin Hazirlamis Oldugu Altinct Simif  Diizeyindeki
Swmmavlarda Yoklanan Kazanmimlarin Dagilimi (n=37)

SBS-8 f %
K3 33 89.18
K6 23 62.16

K11 12 32.43
K15 21 56.75
K17 2 5.40

K18 6 16.21
K20 28 75.67
K26 10 27.02
K32 23 62.16
K36 20 54.05
K37 18 48.64
K43 20 54.05
K52 31 83.78
K56 22 59.45
K59 7 18.91
K65 30 81.08

2010 Yili sekizinci simf SBS matematik alt testinde yer alan kazanimlar ile
ogretmenlerin hazirlamig oldugu sekizinci siif diizeyindeki Smavlarda yoklanan

kazanimlarm dagilimi incelendiginde, K17 kazanimi okullarin 2’sinde (%5.40), K18

60



kazanimi okullarm 6’sinda (%16.21), K59 kazanimi okullarin 7’sinde (%18.91)
yoklanmigtir. Bunlarin yaninda SBS Matematik testinde yoklanan “K3”’kazanimi
okullarin  33’{inde (%89.18), K65 kazanimi okullarin 30’unda (%81.08)

sorgulanmustir.

4.5 Besinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, Matematik 6gretmenlerinin uyguladigi sinavlarda yer alan sorularin
MEB Egitim Hedefleri Taksonomi’sine gore dagilimi ile bulgulara Grafik 1, Grafik 2
ve Grafik 3 yer verilecektir
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Grafik 1’e gore Matematik Ogretmenleri, altinci smif diizeyinde yapmis olduklar1
smavlar MEB “Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore smiflanmistir. Bilgi
basamagindaki yoklanan kazanim ortalamasi %16.62 bulunmustur. 15 okulun bilgi
basamagindaki ortalamasi bu degerin altinda kalmistir. Kavrama basamagindaki
yoklanan kazanim ortalamast %42.58 bulunmustur. 15 okulun kavrama
basamagindaki ortalamast bu degerin altinda kalmistir. Problem ¢6zme
basamagindaki yoklanan kazanim ortalamasi %31.20 bulunmustur. 11 okulun
problem ¢ozme basamagindaki ortalamasi bu degerin altinda kalmistir. Bilimsel
yontem ve siiregler basamagindaki yoklanan kazanim ortalamasi %9.59 bulunmustur.
17 okulun problem ¢d6zme basamagindaki ortalamasi bu degerin altinda kalmistir.
Ayrica 2 okulda smavlarda bilimsel yontem ve siirecler basamaginda soru

sorulmamustir.
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Grafik 2’ye gore Matematik ogretmenleri, yedinci sinif diizeyinde yapmus olduklar1
smavlar MEB “Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore smiflanmistir. Bilgi
basamagindaki yoklanan kazanim ortalamast %14.69 bulunmustur. 9 okulun bilgi
basamagindaki ortalamasi bu degerin altinda kalmistir. Kavrama basamagindaki
yoklanan kazanim ortalamasi %19.63 bulunmustur. 11 okulun kavrama
basamagindaki ortalamast bu degerin altinda kalmistir. problem ¢6zme
basamagindaki yoklanan kazanim ortalamasi %352.63 bulunmustur. 13 okulun
problem ¢ozme basamagindaki ortalamasi bu degerin altinda kalmistir. Bilimsel
yontem ve siliregler basamagindaki yoklanan kazanim ortalamas1 %12.94
bulunmustur. 8 okulun problem ¢6zme basamagindaki ortalamasi bu degerin altinda

kalmistir.

65



881

t

6BET| SToI

15

i

18t

(01t

09

6%

L

[

(M)

{9

8L

8l

508

1670

185

1%

(0%

%1

uu

G

6507 | 0Lt

Siem

§E1t

66t

T19¢| €8¢

LS8

6881

%0t

B

$Ehl

SE0E

167

13

uu

{06

615

LL0¢

Ete

Git

B

1%

i

et

b

160¢

et |dLt

il

£907

15

| %

58T

i

By0r

pL0y

9085

bCbE

5

Wiy

9655

1815

6o15E

L

15

gt

bEBY

Ellg

(0%

i

0|50

bl |

115¢

3133

it

(g

1St

§

(%1

fuis

(85| v

il |

%P

e

1R

0

1o

(o

o

g

0

I3 YjapZIg 2400 duls, UOUOSYD I 12]fopaf] wWnISH, N ULD]ADUIS YUDWIDJ f1UlS 1DUIZINSS

€Ayelo

66



Matematik &gretmenleri, sekizinci smif diizeyinde yapmis olduklari sinavlar MEB
“Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore smiflanmistir. Bilgi basamagindaki yoklanan
kazanim ortalamast %14.69 bulunmustur. 9 okulun bilgi basamagindaki ortalamasi
bu degerin altinda kalmistir. Kavrama basamagindaki yoklanan kazanim ortalamasi
%19.63 bulunmustur. 11 okulun kavrama basamagindaki ortalamasi bu degerin
altinda kalmistir. Problem ¢6zme basamagindaki yoklanan kazanim ortalamasi
%52.63 bulunmustur. 13 okulun problem ¢dzme basamagindaki ortalamasi bu
degerin altinda kalmistir. Bilimsel yontem ve siliregler basamagindaki yoklanan
kazanim ortalamas1 %12.94 bulunmustur. 8 Okulun problem ¢6zme basamagindaki

ortalamas1 bu degerin altinda kalmistir.

Tablo 4. 14 Osretmenlerin  Hazirladigi, Altinci, Yedinci ve Sekizinci simiflardaki
Matematik Sorularin MEB “Egitim Hedefleri Taksonomisi "ne Gore Dagilimi

Basamak / Sinif Diizeyi 6.smif 7.smf 8.smif

f % f % f %
Bilgi 502 16.62 269 14.7 126 3.27
Kavrama 1286  42.58 361 19.73 1649 42.83
Problem Cozme 942 31.2 963 52.63 1222 31.74

Bilimsel Yéntem ve Siiregler 290 9.59 237 12.94 853 22.16

Matematik o6gretmenlerinin yaptiklarin1 smavlarda yoklanan kazanimlar MEB
“Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore altmnci smif, yedinci smif sekizinci smif
diizeyinde olmak tlizere siniflanmistir. Bilgi basamaginda; altinci smif diizeyinde
%16.62, yedinci sinif diizeyinde %14.7 ve sekizinci smif diizeyinde ise %3.23 olarak
bulunmustur. Kavrama basamaginda; altinc1 simif diizeyinde %42.58, yedinci siif
diizeyinde %19.73 ve sekizinci smif diizeyinde ise %42.83 olarak bulunmustur.
Problem C6zme basamaginda; altinci sinif diizeyinde %31.2, yedinci sinif diizeyinde
%52.63 ve sekizinci sinif diizeyinde ise %31.74 olarak bulunmustur. Bilimsel
Yontem ve Siire¢ler basamaginda; altinci simif diizeyinde %9.59, yedinci smif

diizeyinde %12.94 ve sekiznci sinif diizeyinde ise %22.16 olarak bulunmustur.
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4.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde SBS matematik testi sorularinin ilgili sinif diizeyine gére MEB “Egitsel

Hedefler Taksonomisine” gore dagilimi ile ilgili bulgulara yer verilecektir.

Grafik 4 Altinci Simif SBS Matematik Alt Testinin MEB ‘Egitim Hedefleri
Taksonomi’sine Gore Yiizdelik Dagilimi ile Altinct Sinif Matematik Sinavliarin MEB
‘Egitim Hedefleri Taksonomi’sine Gore Yiizdelik Dagilimlarinin Ortalamast

50 45.45
45 42.58
40
35 31.20
30 27.2 27.27
25
20 16.6
15
10
5
0
SBS-6 Ortalama *
EB 0.00 16.62
mK 27.27 42.58
@P 45.45 31.20
EBYS 27.27 9.59

Altinct siif 2010 yili SBS matematik alt Testinin MEB ‘Egitim Hedefleri
Taksonomi’sine gore Yiizdelik dagilimi incelendiginde, %0 bilgi basamaginda,
%27.27’si kavrama basamaginda, %45.45’i problem ¢6zme basamaginda ve %27.27
s ise bilimsel yontem siireci basamaginda oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
hazirlamig olduklar1 smavlarin ortalamasi alindiginda, sorduklar1 sorularm MEB
“Egitim Hedefleri Taksonomisi’ne gore biligsel basamaklari, %16.62’si bilgi
basamaginda, %42.58’1 kavrama basamaginda, %31.20’si problem ¢6zme
basamaginda ve %9.59’u ise bilimsel yOntem siireci basamaginda oldugu

gorilmiistiir.
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Grafik 3 Yedinci Simif SBS Matematik Alr Testinin MEB ‘Egitim Hedefleri
Taksonomi’sine Gére Yiizdelik Dagilim ile Yedinci Sinif Matematik Sinavlarin MEB
‘Egitim Hedefleri Taksonomi’sine Gore Yiizdelik Dagilimlarinin Ortalamast

60
50
40 35.14 35.14
30
20
10
0
SBS-7 Ortalama *
mB 10.81 14.69
K 35.14 19.73
mP 35.14 52.63
W BYS 18.92 12.94

Yedinci smif 2010 yili SBS matematik alt Testinin MEB °‘Egitim Hedefleri
Taksonomi’sine gore yiizdelik dagilimi incelendiginde, %10.81°1 bilgi basamaginda,
%35.14’1i kavrama basamaginda, %35.14’i problem ¢6zme basamaginda ve
%18.92’s1 ise bilimsel yontem siireci basamaginda oldugu goriilmistiir. Ayrica
Ogretmenlerin hazirlamis olduklar1 smavlarm ortalamas1 alindigimda sorduklari
sorularm MEB “Egitim Hedefleri Taksonomisi”’ne gore biligsel basamaklari, %151
bilgi basamaginda, %20’si kavrama basamaginda, %53’ problem ¢6zme

basamaginda ve %13’ii ise bilimsel yontem siireci basamaginda oldugu goriilmistiir.
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Grafik 4 Sekizinci Sinif SBS Matematik Alt Testinin MEB °‘Egitim Hedefleri
Taksonomi’sine Gore Yiizdelik Dagilimi ile Sekizinci Suif Matematik Sinaviarin
MEB ‘Egitim Hedefleri Taksonomi’sine Gére Yiizdelik Dagilimlarinin Ortalamasi

SBS-8 Ortalama *
mB 0.00 3.27
mK 38.89 42.83
mp 33.33 31.74
W BYS 27.78 22.16

Sekizinci simif 2010 yili SBS matematik alt Testinin MEB ‘Egitim Hedefleri
Taksonomi’sine gore Yiizdelik dagilimi incelendiginde, %0 bilgi basamaginda,
%39’u kavrama basamaginda, %33’li problem ¢6zme basamaginda ve %281 ise
bilimsel yontem siireci basamaginda oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
hazirlamig olduklar1 smavlarin ortalamasi alindiginda sorduklar1 sorularmn MEB
“Egitim Hedefleri Taksonomisi”’ne gore biligsel basamaklar1 %31 bilgi basamaginda,
%43°1 kavrama basamaginda, %32’l problem ¢6zme basamaginda ve %?22’si ise

bilimsel yontem siireci basamaginda oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde; arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara ve bu sonuglar

dogrultusunda yapilan 6nerilere yer verilmektedir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada, genel olarak 6gretmenlerin uyguladiklar: smav tiirii ile ilgili bulgular
(Tablo 3.2) incelediginde sinif diizeyi artikga, 6gretmenlerin yazili siavlara agirhik

verdikleri sonucuna ulagilmistir.

1.Arastrmanin birinci alt problemi ile ilgili bulgular incelendiginde 6gretmenlerin

yapmis olduklar1 sinavlarin gegerligine iliskin bulgulardan;

[Ikogretim ikinci kademede gdrev alan matematik dgretmenlerin hazirladiklar: 6lgme

araglarmin gegerliginin smirl oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin hazirladig1 smavlarin kapsam gegerligi incelendiginde, hazirlanan
O0lcme aracglarmin, kapsam gegerligini saglamada smirli olduklar1 sdylenebilir.
Arastirmanin sonuglari, Cepni ve Azar (1998), Demircioglu ve dig. (2002), Baskan
ve Alev (2010), Westerlund ve West (2002), Cevik (2009), Yigit ve Akdeniz (2002),
Ergin ve Bulut (2001), Demircioglu G. ve Demircioglu H. (2009), Tokcan ve Cevik
(2013) tarafindan yapilan c¢alismalarin sonucu ile paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin hazirladiklar1 matematik sinavlarinmn kapsam gegerligi ile ilgili
bulgular incelediginde altinci siniflarda (Tablo 4.1 ve Tablo 4.2), yedinci smiflarda
(Tablo 4.3 ve Tablo 4.4) ve sekizinci smiflarda (Tablo 4.4 ve Tablo 4.5)
incelendiginde ilkdgretim ikinci kademede yer alan matematik Ogretmenlerin
hazirladiklar1 6lgme araglarinin, kapsam gegerligini saglamada smirli olduklar1
sOylenebilir. Bu durum Ogretmenlerin smav tiirii olarak yazili (klasik) smavi
se¢melerinden, smavlardaki soru sayisinin sinirli olmasindan, belirtke tablosu
kullanmadiklarindan kaynaklanabilir. Matematik programinda yer alan kazanimlarin
bir kismmin yoklanmamasi oOrtiik programdan, Ogretmenler tarafindan gerekli

goriilmemesinden kaynaklanabilir. Matematik programinda yer alan kazanimlarda
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bir kismmin hemen hemen bircok okulda yoklanmasinin, merkezi sinavlarda bu
kazanimlardan soru gelmesi, Ogretmenler tarafindan gerekli goriilmesinden

kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin yapmis olduklar1 smnavlardaki sorularin herhangi bir kaynaktan (ders
kitab1 ya da internetten) degistirilmeden aynen almmasi incelendiginde (Tablo 4.7)
smavlarin yaridan fazlasinin, bir kaynaktan alindigi goriilmektedir. Smav tiiriine
gore, sorularin bir kaynaktan degistirmeden aynen kullaniminin daha ¢ok c¢oktan
se¢meli testlerde oldugu bulunmustur. Buna, ¢oktan segmeli sinav sorularinda yer
alan sekil, grafik gibi gorsel 6gelerin kullanilmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Ayrica, smif diizeylerine goére matematik sinavlarinindaki sorularmn herhangi bir
kaynaktan degistirilmeden aynen alinmasi, diger smif diizeylerine gore yedinci
smiflarda daha ytiksektir. Bu oranin, yedinci smiflarda diger smif diizeylerine gore
fazla olmasinda ilkogretim matematik programimnin dogasi geregi daha fazla sekil,
grafik gibi gorsel 6ge kullanilmasi gerektiginden kaynaklanabilir. Ogretmenlerin
yapmis olduklar1 matematik smavlardaki sorular1 herhangi bir kaynaktan
degistirmeden aynen almalari, Ogrencilerin bu kaynaklara ulasabilecekleri

disiiniildiigiinde, bunun smavin gegerligini diistirebilecegi goriilmektedir.

2.Aragtirmanin ikinci alt problemi ile ilgili bulgular incelendiginde &gretmenlerin

yapmis olduklar1 sinavlarm giivenirligine iliskin bulgulardan;

[Ikogretim ikinci kademede gorev alan matematik dgretmenlerin hazirladiklar1 6lgme
araclarmin giivenirliginin smirli oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin hazirladiklari
matematik sinavlarinda ifade yanlisi olup-olmadigi (Tablo 4.8) incelendiginde, ifade
yanlislarmin matematik smavlarinda bulundugu fakat smavlarin genelinde ifade
yanlislarmm olmadigi bulunmustur. Ogretmenlerin hazirlamis olduklar1 smavlarda
ifade yanlislari olmamasinda, matematik bilgilerinin yeterli olmasi, ziimre
ogretmenlerinin ortak smavlar yapmalarindan kaynaklanabilir. Ogretmenlerin
hazirladiklar1 matematik smavlarinda yonerge kullanilip-kullanilmadigmin (Tablo
4.9) incelenmesiyle, yonergenin smif diizeyinden bagimsiz olarak smavlarda
genellikle kullanilmadig1 goriilmektedir. Arastirmanin sonuglari, Tagkaya ve Meydan
(2012) tarafindan yapilan ¢aliymanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu
durumun, ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme alanindaki yetkinliklerinin simnirh

oldugu soylenebilir.
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[Ikdgretim ikinci kademe matematik &gretmenlerinin  hazirladiklar:  smav
sorularindaki ifade yanliglarinin olmasi ve smavlarda yonergenin kullanilmamasi

smavin giivenirligini diistirmektedir.
3.Arastirmanin ii¢lincii alt problemi ile ilgili bulgular incelendiginde;

Altincy, yedinci ve sekizinci smif diizeyinde 2010 yili SBS matematik alt testinin
yokladig1 kazanimlar incelendiginde (Tablo 4.10), SBS matematik smavinin kapsam
gegerligini saglamada sinirli oldugu sdylenebilir. Arastirmanin sonucu, Kelecioglu
ve dig. (2010), Ozel (2010), Coban ve Hanger (2006), Yigittir ve Caliskan (2013),
Coban, Uludag ve Yilmaz (2006), Cevik (2009) tarafindan yapilan ¢aligmalarin
sonucu ile paralellik gostermektedir. Bu durumun olusmasinda, SBS smnavinin tek

oturumda ve tek bir zamanda gercektirilmesinden kaynaklanabilir.
4.Arastirmanin dordiincii alt problemi ile ilgili bulgularda;

SBS Matematik Alt testi ile Ogretmenlerin hazirladiklar1 sinavlardaki kazanimlari
dagilimi, altinci sinif diizeyinde (Tablo 4.11), yedinci sinif diizeyinde (Tablo 4.12),
ve sekizinci sinif (Tablo 4.13) incelendiginde, kazanimlarin dagilimmda benzerlikler
olmakla birlikte farkliliklar géze c¢arpmaktadir. SBS matematik testinde yoklanan
kazanimlarin, Ogretmenlerin yapmig olduklar1 sinavlarda yer almamasida
Ogretmenlerin  matematik programimdaki kazanimlarin tiimiiniin snavlarda
yoklamamasindan, sinavlardaki soru sayis1 sinirligindan, 6gretmenlerin kullandiklar1

Olcme araglarmun kapsam gecerligi saglamada smirli olmasindan kaynaklanabilir.
5.Aragtirmanin besinci alt problemi yonelik bulgulara gore;

Ogretmenlerin hazirlamis olduklari matematik smav sorularmnm ilgili smif diizeyine
gore MEB “Egitsel Hedefler Taksonomisine” gore dagilimi incelendiginde
ilkdgretim ikinci kademe matematik Ogretmenleri hazirladiklar1 simnavlarda
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6l¢tiigli sOylenebilir. Arastirmanin
sonuclary, Akm (2009) tarafindan yapilan g¢aligmanin sonucu ile paralellik
gostermektedir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 smavlarm MEB “Egitim Hedefleri
Taksonosi’ne dagilimlarmma incelendiginde altinci siniflarda kavrama basamaginda,
yedinci siniflarda Problem ¢6zme basamagi ve sekizinci siniflarda kavrama basamagi
agirlikta soru sorulmustur. Ayrica smif diizeyi artik¢a bilgi basamaginda soru sayis1

azalmistir. Altinct smiflar diizeyindeki 0gretmenlerin yaptigir smavlarm daha ¢ok
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kavrama ve bilgi basamagindaki kazanimlar1 yokladigi tespit edilmis (Grafik 1).
Ogretmenlerin {ist diizey basamaklarda soru sorduklarinda 6grencilerin sorular
yapamamasi ve bununda dolayisiyla sinifin/okulun basar1 diizeyinin diisecegi
endisesi tagidiklarindan kaynaklanabilir. Ayni zamanda problem ¢6zme basamaginda
beklenen diizeyde soru sorulmasina karsin, bilimsel yontem ve siire¢ basamaginda
ise beklenen diizeyde smavlarda yoklanmamistir. Yedinci smiflar diizeyinde
Ogretmenlerin yaptig1 sinavlarin daha ¢ok problem ¢6zme basamagindaki
kazanimlar1 yokladigi tespit edilmistir (Grafik 2). Bu sonucun yedinci simif
matematik Ogretim programinin dogasindan kaynaklandigi sOylenebilir. Ayni
zamanda diger basamaklarin da smavlarda yeterince yoklanildigi soylenebilir.
Sekizinci smiflar diizeyinde 6gretmenlerin yaptigi sinavlarin daha ¢ok kavrama
basamagindaki kazanimlar1 yokladigi tespit edilmistir (Grafik 3). Bu sonug,
O0gretmenlerin {ist diizey soru sorduklarinda 6grencilerin sorular1 yapamamasi ve
bunu takiben smifin/okulun basar1 diizeyinin diisecegi endisesi tasidiklarmdan

kaynaklanabilir.
6.Arastirmanin altinci alt problemi ile ilgili bulgular;

SBS matematik testi sorularinin ilgili siif diizeyine gére MEB “Egitsel Hedefler
Taksonomisine” incelendiginde SBS matematik testinin {ist diizey davranislari
yokladig1 sOylenebilir. Arastrmanin sonucu Koksal (2004) tarafindan yapilan
calismalarin sonucu ile paralellik gostermektedir. Altinci siniflar diizeyindeki SBS
matematik alt testi agirlikla problem ¢dozme basamagindaki sorulardan olusurken
ogretmenlerin yapmis olduklar1 smavlar ¢ogunlukla kavrama basamagindaki
sorulardan olusmaktadir. Buna neden olarak SBS’nin daha az soruyla Ogrenci
se¢meye ¢alismasi gosterilebilir. Yedinci siniflar diizeyinde SBS matematik alt testi
problem ¢dzme ve kavrama basamagi agirlikli sorulardan olusurken 6gretmenlerin
yaptig1 yazili sinavlarin ise problem ¢ézme basamagindaki sorulardan olusmustur.
Buna neden olarak matematik programinin dogasi geregi Problem ¢6zme basamagi
agirliklt sorular soruldugu distiniilmektedir. Sekizinci smiflar diizeyinde SBS
Matematik alt testi agirlikla kavrama basamagindaki sorulardan olusurken

ogretmenlerin yapmis olduklari smavlarda SBS matematik testine benzerdir.
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5.2 Oneriler

Bu béliimde Ilkdgretim ikinci kademede matematik dgretmenlerinin uyguladiklar:
smavlarin psikometrik niteliklerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen ¢calismadan
elde edilen sonuglar dikkate alinarak gelistirilen Oneriler “calismadan elde edilen
sonuglara yonelik” ve “yapilacak arastirmalara yonelik” olmak tizere iki baslik

altinda verilmistir
Calismadan Elde Edilen Sonuclara Yonelik Oneriler:

1. Okularda yapilan matematik sinavlarinda kapsam gegerligini arttirmak i¢in
daha fazla soru sorulmasi saglanabilir, belirtke tablosu yapilarak konu dagilimlari
orantili olacak sekilde bir dagilim yapilabilir. Ogretmenler hedef davranislar1 $lgmek
icin smavlarda soracaklar1 soru sayisii artirilabilir, donem igerisinde {inite sonu
Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 gergeklestirilebilinir, Ginite ile ilgili tiim hedef

davranislarin kazanilip kazanilmadigini incelenebilir.

2. Tlkdgretim ikinci kademe matematik dgretmenlerine, sinav sorularmnin bir
kaynaktan aynen degistirmeden kullaniminin oniine gegebilmek ve 6gretmenlerin
O0lcme degerlendirme alanindaki yetkinliklerinin artirilabilmesine yonelik hizmetigi

egitimler gergeklestirilmesi saglanabilir.

3. SBS smavinin yapismnin tekrar goézden gecirilmesi saglanabilir. Ayni
zamanda yeni olusturulacak olan merkezi sinav sisteminde Ogretmenler etkin hale
getirilmesi saglanabilir. Ayrica, ilkogretime devam eden Ogrencinin okuléncesi
egitimden baslayarak akademik alani, gelisim alanlar1 takip edilmeli yetenekleri,
becerileri, basarilar1 ve kazanimlari esas almarak Ogrencinin bir iist O0grenim

kurumuna gegmesinde etkili olmas1 saglanabilir.

4, Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme alanlarndaki yetkinliklerinin sl
olmasindan dolay1 il, ilge veya okul bazinda OGlgcme degerlendirme birimleri
olusturulmas1 saglanabilir. Ogretmenlerin hazirladiklar1 smavlarin incelenmesi bu
birim araciligtyla denetlenerek matematik programin yeterli seviyede uygulanmasi

saglanabilir.
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Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

1. Ogretmenlerin hazirladiklar: smavlarmm psikometrik nitelikleri farkl: tiirdeki

okullarda arastirilabilir.

2. Ogretmenlerin  hazirladiklar1 sinavlarin  psikometrik nitelikleri farkls

derslerde incelenebilir.

3. SBS puanlari ile okullarda 6gretmenlerin hazirladig1 sinavlardan elde edilen

puanlar arasindaki korelasyon arastirilabilir.
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EKLER

EK- 1. Milli Egitim Bakanligi’'nin (MEB) hazirladig1 “Egitim Hedefleri Taksonomisi

Kod
Numarasi

BIiLiSSEL SURECLER

Bilgi

Olgular bilgisi

Terimleri ayirt etme
Kavramlari tarif etme
Siniflamalar

Siralamalar

Teknik ve yontemler bilgisi
Prensip ve kanunlar bilgisi
Teoriler bilgisi

Kavrama

Bilgiyi yeni bir kapsam i¢inde tanima ve ayirt etme

Aciklama

Ozetleme

Ornek verme

Verilen bir bilgi biitiiniindeki 6geleri ayirt etme

Iliskileri kurma

Yorumlama

Farkli bir forma ¢evirme

Yordama/verilen bilgilere dayanarak ileriye doniik tahminde bulunma

Problem Cézme

Co6zim igin gerekli prensibi bulma

Olgusal bilgi, kural, prensip vs. Birlestirme
Formiil ve algoritmalart kullanma
Birimleri kullanma ve gevirme

Problemin sayisal sonucunu bulma

Bilimsel Yéntem Siireci

Gozlem yapma/gozlemi sekille gdsterme

Gozlem sonuglarmi agiklama

Gozlem sonuglarmi karsilagtirma

Gozlem sonuglarmi siniflandirma

Uygun arag segme ve 6lgme yapma

Problemi belirleme

Problemin 6geleri arasinda iliski kurma

Problemin ¢6ziimil i¢in hipotez 6nerme

Hipotezi test edecek yontemi Gnerme

Deney diizenleme/kurma/tasarlama/sekille ifade etme

Veri toplama

Veriyi inceleme/uygun sekilde analiz etme/tartisma
Hipotezleri elde edilen sonuglara gore tartisma/degerlendirme
Bulgulardan sonuca ulagsma

Genellemeye varma ve yeni arastirma sorulari 6nerme
Gozlem/arastirma sonuglarini giinliik hayatta/yeni bir durumda kullanma

Not: Milli Egitim Bakanligi’nin “Egitim Hedefleri Taksonomisi”’nden EARGED,
1995, 43 alinmistir
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EK- 2. Altinc1 Simif Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar

KAZANIM KAZANIMLAR

NUMARASI
K1 Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
K2 Dogal sayilar kiimesinde toplama ve ¢carpma islemlerinin 6zelliklerini uygular.
K3 Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarmi belirler.
K4 Boliinebilme kurallarimi agiklar.
K5 Asal sayilar belirler.
K6 Dogal sayilarin ortak bolenleri ile ortak katlarini belirler ve problemlere uygular.
K7 Tam sayilan agiklar.
K8 Mutlak degerin anlamimi agiklar.
K9 Tam sayilan karsilastirir ve siralar.
K10 Kesirleri karsilagtirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.
K11 Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
K12 Kesirlerle ¢carpma islemini yapar.
K13 Kesirlerle bolme islemini yapar.
K14 Kesirlerle yapilan iglemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
K15 Kesirlerle iglemler yapmay1 gerektiren
K16 Ondalik kesirleri ¢oziimler.
K17 Kesirlerin ondalik agilimlarini belirler.
K18 Ondalik kesirleri karsilastirir ve siralar.
K19 Ondalik kesirleri belirli bir basamaga kadar yuvarlar.
K20 Ondalik kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
K21 Ondalik kesirlerle ¢arpma islemini yapar.
K22 Ondalik kesirlerle bdlme islemini yapar.
K23 Ondalik kesirlerle yapilan iglemlerin sonucunu strateji kullanarak tahmin eder.
K24 Ondalik kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
K25 Kesirlerle yiizde arasindaki iliskiyi agiklar.
K26 Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
K27 Nicelikleri karsilagtirmada oran kullanir ve orani farkli bi¢imlerde gosterir.

84




EK-2. DEVAMI

K28 Orantiy1 ve dogru orantili nicelikler arasindaki iligkiyi agiklar.

K29 Bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli temsil bi¢imleri ile gosterir.

K30 Kiimelerle birlesim, kesisim, fark ve tiimleme iglemlerini yapar ve bu islemleri problem ¢dzmede kullanir.
K31 Bir kiimenin alt kiimelerini belirler.

K32 Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.

K33 Dogru pargast ile 1511 agiklar ve sembolle gosterir.

K34 Bir dogru pargasina es bir dogru pargasi inga eder.

K35 Ayni diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gére durumlarini belirler ve sembolle gdsterir.
K36 Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler.

K37 Acinin diizlemde ayirdigi bolgeleri belirler.

K38 Bir agiya es bir ag1 insa eder ve bir agiyi iki es agiya ayirir.

K39 Komsu, tiimler, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini agiklar.

K40 Cokgenleri insa eder.

K41l Eslik ve benzerlik arasindaki iliskiyi agiklar.

K42 Es ve benzer ¢cokgenlerin kenar ve ag1 dzelliklerini belirler.

K43 Oteleme hareketini aciklar.

K44 Bir seklin 6teleme sonunda olusan goriintiisiinii insa eder.

K45 Cokgenler ile gokgensel bolgelerin es ve benzerlerini kullanarak oriintiiler olusturur.

K46 Oteleme ile siisleme yapar.

K47 Prizmalarin temel elemanlarini belirler.

K48 Es kiiplerle olusturulmus yapilarin farkli yonlerden goriiniimlerini ¢izer.

K49 Tiimler, biitiinler ve ters agilar 6lgiilerini hesaplar.

K50 Uzunluk 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.

K51 Atatiirk’iin 6nderliginde 6lgme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliligini nedenleriyle agiklar.
K52 Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini strateji kullanarak tahmin eder.

K53 Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

K54 Cokgenlerin kenar uzunluklar ile ¢evre uzunlugu arasindaki iliskiyi aciklar.

K55 Alan 6l¢me birimlerini agiklar ve birbirine doniistiirtir.

K56 Diizlemsel bolgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.

K57 Diizlemsel bolgelerin alanlar ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

K58 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yiizey alanlarin1 hesaplar.

K59 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin yilizey alani ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar
K60 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmine ait bagintilari olusturur.
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EK-2. DEVAMI

K61 Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmini strateji kullanarak tahmin eder.
K62 Dikddrtgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin hacmi ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
K63 Hacim 6l¢gme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.

K64 S1vi 6lgme birimlerini agiklar ve birbirine doniistiiriir.

K65 Hacim 6lgme birimleri ile sivi 6lgme birimleri arasinda iligkiyi agiklar.

K66 S1v1 6lgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

K67 Saymanin temel ilkelerini karsilastirir, problemlerde kullanir.

K68 Deney, ¢ikt1, 6rnek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini bir durumla iligkilendirerek agiklar.
K69 Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.

K70 Bir olayin olma olasilig ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

K71 Kesin ve imkansiz olaylar1 agiklar.

K72 Tiimleyen olay1 agiklar.

K73 Bir sorunla ilgili arastirma sorulari iiretir, uygun 6rneklem seger ve veri toplar.

K74 Verileri uygun istatistiksel temsil bi¢imleri ile gdsterir ve yorumlar.

K75 Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlig yorumlara yol acabilecegini agiklar.

K76 Verilerin aritmetik ortalamasini ve agikligini hesaplayarak yorumlar.

K77 Verilere dayali olarak tahminler yiiriitiir.

K78 Sayi oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iligkiyi harflerle ifade eder.

K79 Dogal sayilarin kendisiyle tekrarli carpimini iislii nicelik olarak ifade eder ve iislii niceliklerin degerini belirler.
K80 Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.

K81 Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar.

K82 Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.

K83 Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
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EK- 3. Yedinci Smif Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar

KAZANIM KAZANIMLAR

NUMARASI
K1 Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
K2 Tam sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.
K3 Tam sayilarla ilgili problemleri ¢bzer ve kurar.
K4 Dogal sayilarin faktoriyellerini bulur.
K5 Rasyonel sayilar1 agiklar ve say1 dogrusunda gosterir.
K6 Rasyonel sayilar farkli bigimlerde gosterir.
K7 Rasyonel sayilari karsilastirir ve siralar.
K8 Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
K9 Rasyonel sayilarla carpma ve bolme iglemlerini yapar.
K10 Rasyonel sayilarla ¢ok adimli iglemleri yapar.
K11 Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.
K12 Dogru orantili ve ters orantili nicelikler arasindaki iliskiyi agiklar.
K13 Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.
K14 Aligveris ve ticarette kullanilan yiizde hesaplamalarini yapar.
K15 Basit faiz hesaplamalarini yapar.
K16 Bir dogrunun iizerindeki veya disindaki bir noktadan bu dogruya dikme insa eder.
K17 Bir dogru parcasmin orta dikmesini insa eder.
K18 Bir dogruya disindaki bir noktadan paralel dogru insa eder.
K19 Ayni diizlemde olan ii¢ dogrunun birbirine gére durumlarini belirler ve insa eder.
K20 Yondes, ig, i¢ ters, dis ve dis ters acilar1 belirleyerek isimlendirir.
K21 Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptigi acilarin es olanlarini ve biitiinler olanlarini belirler.
K22 Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler.
K23 Dortgenlerin kenar, ag1 ve kdsegen 6zelliklerini belirler.
K24 Cokgenleri karsilastirarak es olup olmadiklarmi belirler ve bir ¢okgene es cokgenler olusturur.
K25 Cokgenleri karsilastirarak benzer olup olmadiklarini belirler ve bir cokgene benzer ¢cokgenler olusturur
K26 Cemberin Ozelliklerini belirler ve gember modeli inga eder.
K27 Cemberin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.
K28 Cember ile dogrunun iligkisini belirler.
K29 Cember veya dairede merkez a¢1 ve ¢evre agi ile bu agilarin gordiigii yaylari belirler.
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K30 Ayn1 yayr goren merkez agmin 6lgiisii ile ¢evre aginin 6l¢iisii arasindaki iliskiyi belirler.
K31 Dairesel silindirin temel elemanlarmi belirler, inga eder ve agimimini gizer.

K32 Yiizlerinin farkli yonlerden goriiniimlerine ait ¢izimleri verilen yapilari, birim kiiplerle olusturur ve izomometrik kagida ¢izer
K33 Yansimay aciklar.

K34 Donme hareketini agiklar.

K35 Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekilleri dondiirerek ¢izimini yapar.
K36 Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek siisleme yapar.

K37 Diizgiin ¢cokgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlar belirler.

K38 Yansima, dteleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar.

K39 Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptigi agilarin 6lgiileri ile ilgili hesaplamalar yapar.

K40 Cokgenlerin i¢ agilarinin 6lgiilerinin toplamini hesaplar.

K41 Bayrak Kanunu’nda belirtilen dlgiilere gore Tiirk bayragi cizer ve kagit kullanarak Tiirk bayrag yapar.
K42 Bir ¢gember veya dairede merkez aginin belirledigi mindr (kiiciik) ve major (biiyiik) yaylarin dl¢iisiinii hesaplar.
K43 Merkez aginin ve gevre aginin dlgiisiinii hesaplar.

K44 Doértgensel bolgelerin alanlarmi strateji kullanarak tahmin eder.

K45 Paralelkenarsal bolgenin alan bagmtisini olusturur.

K46 Eskenar dortgensel bolgenin alan bagintilarini olusturur.

K47 Yamuksal bolgenin alan bagintisini olusturur.

K48 Déortgensel bolgelerin alanlar ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

K49 Kenar uzunlugu ile alan arasindaki iliskiyi aciklar.

K50 Cevre uzunlugu ile alan arasindaki iligkiyi agiklar.

K51 Cemberin ve gember parcasinin uzunlugunu tahmin eder ve hesaplar.

K52 Cemberin ve gember parcasinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

K53 Dairenin ve daire diliminin alanini tahmin eder ve alan bagintisini olusturur.

K54 Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

K55 Dik dairesel silindirin yiizey alan1 bagintisin1 olusturur.

K56 Dik dairesel silindirin yiizey alani ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.

K57 Dik dairesel silindirin hacmini tahmin eder ve hacim bagintisini olusturur.

K58 Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

K59 Permiitasyon kavramini agiklar ve hesaplar.

K60 Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzayini ve olayini belirler.

K61 Ayrik ve ayrik olmayan olaylari agiklar.

K62 Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.
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K63 Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar.

K64 Birden fazla 6lgiite gore siitun ve ¢izgi grafiklerini olugturur ve yorumlar.

K65 Daire grafigini olusturur ve yorumlar.

K66 Istatistiksel temsil bigimleri olusturarak ve yorumlayarak gercek yasam durumlari i¢in griis olusturur.
K67 Verilere dayali tahminler yiiriitiir.

K68 Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol acgabilecegi durumlari agiklar.
K69 Ortanca, tepe degeri ve ¢eyrekler agikligini hesaplar.

K70 Verilerin merkez1 egilim 6lg¢iilerini ve ¢eyrekler agikligini yorumlar.

K71 Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢arpimini iislii nicelik olarak ifade eder.

K72 Say1 oriintiilerini modelleyerek bu oriintiilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder.

K73 Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma iglemleri yapar.

K74 Iki cebirsel ifadeyi garpar.

K75 Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.

K76 Denklemi problem ¢6zmede kullanir.

K77 Dogrusal denklemleri agiklar.

K78 Iki boyutlu kartezyen koordinat sistemini aciklar ve kullanir.

K79 Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer.
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EK- 4. Sekizinci Simif Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar

KAZANIM KAZANIMLAR
NUMARASI
K1 Bir tam saymin negatif kuvvetini belirler ve rasyonel say1 olarak ifade eder.
K2 Ondalik kesirlerin veya rasyonel sayilarin kendileriyle tekrarli ¢arpimini iislii say1 olarak yazar ve degerini belirler.
K3 Uslii sayilarla carpma ve bolme islemlerini yapar.
K4 Cok biiyiik ve ¢ok kiiciik pozitif sayilari bilimsel gosterimle ifade eder.
K5 Tam kare dogal sayilarla bu sayilarin karekokleri arasindaki iliskiyi modelleriyle agiklar ve karekoklerini belirler.
K6 Tam kare olmayan sayilarmn karekoklerini strateji kullanarak tahmin eder.
K7 Karekoklii bir sayiy1 a b seklinde yazar ve a b seklindeki ifadede katsayiy1 kok igine alir.
K8 Karekoklii sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
K9 Karekoklii sayilarla carpma ve bolme iglemlerini yapar.
K10 Ondalik kesirlerin karekoklerini belirler.
K11 Rasyonel sayilar ile irrasyonel sayilar arasindaki farki agiklar.
K12 Gergek sayilar kiimesini olusturan say1 kiimelerini belirtir.
K13 Atatiirk’iin matematik alaninda yaptig1 calismalarin 6nemini agiklar.
K14 Uggenin iki kenar uzunlugunun toplan veya farki ile {igiincii kenarmin uzunlugu arasindaki iliskiyi belirler.
K15 Uggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarm karsisindaki acilarn dlgiileri arasindaki iliskiyi belirler.
K16 Yeterli sayida elemaninin 6lgiileri verilen bir iiggeni gizer.
K17 Uggende kenarortay, kenar orta dikme, aciortay ve yiiksekligi insa eder.
K18 Ucggenlerde eslik sartlarini aciklar.
K19 Ucggenlerde benzerlik sartlarin agiklar.
K20 Pythagoras (Pisagor) bagmtisini olusturur.
K21 Dik tiggendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini belirler.
K22 Prizmayi insa eder, temel elemanlarini belirler ve yiizey aginimini ¢gizer.
K23 Piramidi insa eder, temel elemanlarini belirler ve yiizey aginimini ¢izer.
K24 Koninin temel elemanlarini belirler, insa eder ve yiizey aginimini ¢izer.
K25 Kiirenin temel elemanlarini belirler ve insa eder.
K26 Bir diizlem ile bir geometrik cismin ara kesitini belirler ve insa eder.
K27 Cok yiizliileri smiflandirir.
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K28 Cizimleri verilen yapilari ¢ok kiipliilerle olusturur, ¢ok kiipliilerle olusturulan yapilarin goériiniimlerini gizer.

K29 Dogru, ¢cokgen ve ¢ember modellerinden oriintiiler insa eder, ¢izer ve bu oOriintiilerden fraktal olanlar1 belirler.
Koordinat diizleminde bir ¢okgenin eksenlerden birine gére yansima, herhangi bir dogru boyunca 6teleme ve orijin etrafindaki

K30 donme altinda goriintiilerini belirleyerek ¢izer.

K31 Geometrik cisimlerin simetrilerini belirler.

K32 Sekillerin 6telemeli yansimasini belirler ve insa eder.

K33 Bir kiipiin, bir prizmanin belli bir mesafeden goriiniimiiniin perspektif ¢izimini yapar.

K34 Ucgenlerde benzerlik sartlarin1 problemlerde uygular.

K35 Pythagoras (Pisagor) bagintisini problemlerde uygular.

K36 Dik tiggendeki dar agilarin trigonometrik oranlarmni problemlerde uygular.

K37 Dik prizmalarin hacim bagintilarini olusturur.

K38 Dik piramidin hacim bagintisini olusturur.

K39 Dik dairesel koninin hacim bagintisini olugturur.

K40 Kiirenin hacim bagintisini olusturur.

K41 Geometrik cisimlerin hacimleri ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.

K42 Geometrik cisimlerin hacimlerini strateji kullanarak tahmin eder.

K43 Dik prizmalarin yiizey alanmin bagmtilarini olusturur.

K44 Dik piramidin yiizey alaninin bagintisin1 olusturur.

K45 Dik dairesel koninin yiizey alaninin bagntisini olugturur.

K46 Kiirenin yiizey alaninin bagmtisini olusturur.

K47 Geometrik cisimlerin yiizey alanlari ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.

K48 Geometrik cisimlerin yiizey alanlarini strateji kullanarak tahmin eder.

K49 Kombinasyon kavramini agiklar ve hesaplar.

K50 Permiitasyon ve kombinasyon arasindaki farki agiklar.

K51 Bagiml ve bagimsiz olaylar aciklar.

K52 Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

K53 Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 aciklar.

K54 Histogram olusturur ve yorumlar.

K55 Standart sapmayi hesaplar.
Uygun istatistiksel temsil bigimlerini, merkezi egilim ol¢iilerini ve standart sapmayi kullanarak gerg¢ek yasam durumlari i¢in

K56 goriis olusturur.
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EK-4. DEVAMI

K57 Ozel say1 oriintiilerinde sayilar arasindaki iliskileri aciklar.

K58 Ozdeslik ile denklem arasindaki farki aciklar.

K59 Ozdeslikleri modellerle aciklar.

K60 Cebirsel ifadeleri carpanlarina ayirir.

K61 Rasyonel cebirsel ifadeler ile islem yapar ve ifadeleri sadelestirir.

K62 Dogrunun egimini modelleri ile agiklar.

K63 Dogrunun egimi ile denklemi arasindaki iliskiyi belirler.

K64 Bir bilinmeyenli rasyonel denklemleri ¢dzer.

K65 Dogrusal denklem sistemlerini cebirsel yontemlerle ¢ozer.

K66 Dogrusal denklem sistemlerini grafikleri kullanarak ¢ozer.

K67 Esitlik ve esitsizlik arasindaki iligkiyi agiklar ve esitsizlik i¢eren problemlere uygun matematik ciimleleri yazar
K68 Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin ¢dziim kiimesini belirler ve say1 dogrusunda gosterit.
K69 iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafigini gizer.
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EK-5. 2010 y1l1 Altinct Smif SBS Matematik Testi Soru Analiz Tablosu

Sira No | Soru Unite Ad Konu Kazanim
MATEMATIK
2828+ 543 =543+ O ve
£%(363) =(28x36)x3 olduguna gore, DOGAL SAYILAR KUMESINDE
O —4A igleminin sonucu kagtir? () i ¢ -
1 3 ¥ EG}IAJSII:ZII;{%III{{U\;OLCULUGA DOGAL SAYILAR TOPLAMA VE CIKARMA
isLEMLERiNi UYGULAR
AY2600 B)2vE2 ) 2800 D) 2556
Omjlet yapiminda Menemen yapiminda
kuBanilan malzemeler kulandan malzemeler
= Patates * Biber
= Sodan + Domates
* Maydanoz * Sodgan
s Yumurta * Maydanoz .. . .
*Yag *Yumuria KUMELERDE BIRLESIM,
«Tuz * Yag " . g KESISIM , FARK VE TUMLEME
2 * Tuz gggf&%%{UéOLCULUGA KUMELER ISLEMLERINI YAPAR VE BU
IS_LEMLERI PROBLEM
COZMEDE KULLANIR
Omlet yapiminda kKullamlan malzemelerin
kiimesgi A, menemen yapiminda kullamlan
malzemelerin kiilmesi B olsun. Buna gore,
eleman sadece patates olan kiime agadida-
kilerden hangisidir?
AYVA-B BIB-A
CyANE DyAUB
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Kedi ve kdpeklerin bulundugu bir hayvan
bannafindaki kedilerin sayisinin képekle-

rim sayisina orani l—ﬂﬂr. Agamdakilerden . NICELIKLERI
hangisi bu barnaktaki kedi ve képeklerin iAAYNI;JI/:AIZDLiI\IL OLASILIGA ORAN VE ORANTI %ﬁﬁ%@g%gﬁﬁﬁﬁiKu
. Ay
toplam sayi=1 olabilir: BiCIMLERDE KULLANIR
A) 44 B) 30 ) a2 Oy 108
ALANDAN HACME IKi 1Yi DOST: HACIM VE =
. ) . o ) (")LCMENTN HIKAYESI SIVI OLCULERi SIVILART OLCME
Benzin gostergesi gekildeki gibi olan bir
aracin deposunda 23,4 litre benzin vardir.
ibre sifirn gosterdiginde aracin deposu bog
olduguna gore, bu aracin deposu kag litre-
liktir?
A) 56 B) 60,2 Cy62.4 O} 64
5'“-'-«"4 ]
— =, -
1,Fg
SAYILARDAN TUMLER, BUTUNLER VE TERS
Bir dosya kagidi sekildeki gibi katlanip agi- ; ACILARI OLCME ACILARIN OLCULERINI
hyor. $ekle gire, agafidakilerin hangisinde- GEOMETRIYE HESAPLAR

ki agilar bitinlerdir?

A1 wve 2
C)2ved

B)3ved
Didves
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Bir kitabin son iki sayfazimm numaralannm

toplam 301'dir. Bu kitabin son sayfa numa- BIRINCIi DERECEDEN BIR
rasi kagtir? MATEMATIK VE SANAT ESITLIK VE DENKLEM BILINMIYENLI DENKLEMI
COZER
4)150  B) 151 C) 300 D) 301
Yukan
5ol safj
Masa Agafy
1 birim BIR SEKLIN OTELEME
1 brm MATEMATIK VE SANAT DONUSUM GEOMETRISI SONUCUNDA OLUSAN SEKLIN

Sekilde bir oda ve igerisindeki masanin kro-
kisi verilmigtir. Masa, agafidakilerden han-
gisindeki gibi dtelenirse odanin ortasinda
yer ahr?

A) 2 birim yukan B} 1 birim yukan
1 hirim sada 2 birim =aja

C) 2 birim yukan D) 1 kirim yukan
2 birim saga 1 birim saga

GORUNTUSUNU INSA EDER
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ALANDAN HACME

ES KUPLERLE OLUSTURULMUS
YAPILARIN FARKLI

8 o OLCMENIN HIKAYES] GEOMETRIK CISIMLER | v )NLERDEN GORUNUMLERINI
CIZER
Sekildeki yapida numaralandirdmig birim
kiiplerden hangisi qikartihrsa yapimin on-
den gorinimi degigir?
A)1 B)2 Cha D4
\\‘ L=
B M
A -
Ly SAYILARDAN .
9 Y GEOMETRIYE COKGENLER COKGENLERI INSA EDER
Verilen gekilde, agafidakilerden hangisi gi-
zilirse bir iiggen elde edilir?
A) [AB B) [BM] C) [MB D) BK
Simfimzdaki kapinin yiiksekligi, agagidaki- . o L
lerden hangisi olabilir? = ) UZUNLUK OLCME BIRIMLERINI
10 iiYNIéJIII?/I},{ADLI}AI\FIQ OLASILIGA UZUNLUKLARI OLCME ACIKLARVE BIRBIRINE
A)Zem B)2m C) 2 hm D)y 2 km DONUSTURUR

96




11

wmw E = - =

Bir ayritimin uzunlugu 9 cm olan kiip gek-
lindeki bir kabin tamami su ile doludur. Bu
kaptaki su, yukanda gdsterilen silindir gek-
lindeki 1 litrelik bog sirahiye bogaltihyor.
Eg bdlmeli bu siirahideki suyun seviyesi
hangi noktalar arasinda olur?

A) Kile L B)Lile M
C)Mile N D)Nile S

ALANDAN HACME ;
OLCMENIN HIKAYESI

HACIM VE SIVI OLCULERI

HACIM OLCME BIRIMLERI iLE
SIVI OLCME BIRIMLERI
ARASINDAKI ILISKiYT ACIKLAR

12

> 5. Kat

—3 4. Kat

[EEIIEE]

o EE R

E@I.

=+ 3. Kat

. 2. Kat

(5 ) =
|

=3 1. Kat

Sekildeki 5 kath kooperatif binasinin her ka-
tinda aym sayida daire vardir, Daireler
kooperatif dyelerine gekilis yapilarak dag-
tilacaktir. Cekilen ilk dairenin lgiinci katta
olma olasihi nedir?

A}% B]% C}% Ve

SAYILARDAN OLASILIGA
YANSIMALAR

OLASILIKLA iLGILI
TEMEL KAVRAMLAR

BiR OLAYIN OLMA OLASILIGI
iLE ILGILI PROBLEMLERI
COZER
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Okul kantinlerinde saghk kogullanna uyu-
lup uyulmadigr aragtirilacaktir. Bu amagla
hazirlanacak ankette, agagdaki serulardan

hangiginin yer almasina gerek voktur?

‘s BIR SORUNLA ILGILI
13 A) Tost makinelerini hangi siklikla temizliyor- GUZEL BIR YOLCULUGA ggﬁg{ﬁygﬁﬁ;{?&/x ARASTIRMA SO-ORULARI
sunuz? BASLIYORUZ ; URETIR , UYGUN ORNEKLERI
B) Biceklers karg dizenli olarak ilaclama ya- VE VERI TOPLAMA COZER VE VERI TOPLAR
pIyOr musunuz?
C) Satilan drinlerin son kullanma tarihine dik-
kat ediyor musunuz?
D) Ganldk kazancimz ne kadardir?
A &
H C
G o
F E . . .
ONDALIK KESIRLERDEN | COKGENLERIN CEVRE DUZLEMSEL SEKILLERIN
14 OLCMEYE ACILAN KAPI | UZUNLUKLARI CEVRE UZUNLUKLARI ILE
ILGILI PROBLEMLERI COZER

ilhan, diizgiin sekizgen geklindeki parkin
gevresinde ok ydninde yiiriiyiig yapmakta-
dir. Yiriiyiige A noktasindan baglayan llhan,

parkin gevresinin %-‘ﬂnﬁ yiradiaginde han-

gi noktalar arasinda olur?

B)Dile E
D)File G

A) C ile D
C)Eile F
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15

Tablo: Yumurtalann Boylanna
Gare Fiyatlan

BOY FIYAT {Kr)

Biiyiik 23

Orta 13

Kiigiik 18

Bir tavukgunun sattifi yumurtalann fiyatia-
ri tabloda verilmigtir. Her boydan birer yu-
murta alan miigteri, bir yumurta icin ortala-
ma kag kurug ddemig olur?

A) 17 B) 18 C) 19 D) 20

GUZEL BIiR YOLCULUGA
BASLIYORUZ

ISTATISTIK VE OLASILIK

VERILERIN ARITMETIK
ORTALAMASINI VE ACIKLIGINI
HESAPLAYARAK YORUMLAR

16

a lirasi olan bir Kiginin, fiyatlan ayn olan
gimleklerden & tane satin aldiginda 12 lira-
s1 artiyor. Bir gémledin fiyatinin kag lira ol-
dugunu gdsteren cebirsel ifade agadidaki-
lerden hangisidir?

m}—’é"E12 B) &+12

c)2-12 D}%

MATEMATIK VE SANAT

CEBIRSEL iFADELER

BELIRLI DURUMLARA UYGUN
CEBIRSEL IFADEYi YAZAR
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EK-6. 2010 Y11 Yedinci Sinif SBS Matematik Testi Soru Analiz Tablosu

Sira No Soru Unite Ad1 Konu Kazanim
{=T)+ 5+{=3) iglemi yapihrken, agadidaki-
lerden hanglsmde hata yaplmammstir?
Al (-Ph5+(-3) = (-T)(-2) = -9
B'l ] . . .
" (-T)e54(-3) = (-12)+(-3) = -9 TAM SAYILARDAN : TAM SAYILARLA ILGILI
1 RASYONEL SAYILARA TAM SAYILARDA ISLEMLER | oo a1 EMIERT COZER VE KURAR
C)
(-T)e5+(-3) = (-T1+-2) =
D)
(—T;+5+|:-3] = :-2]—:—3} = -5
K] LM N
3 4 5 [
2 ” TAM SAYILARDAN RASYONEL SAYILAR RASYONEL SAYILARI ACIKLAR VE

Yukarndaki =ay dodgrusunda, =— T saylsina

kargihk gelen nokta agafidakilerden hangi-
si olabilir?

A K BjL C) M D} M

RASYONEL SAYILARA

SAYI DOGRUSUNDA GOSTERIR
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g .-
al § 1
Wy ryry

Bir fabrikada tiretilen bir makinenin farkh
maodellerine ait veriler yukandaki tabloda
gosteriimektedir. Buna gore, agadidakilerden
hangisindeki dzellikler dogru orantihidir?

A} boy ve maliyet

B} boy ve dayanikhihk

C) maliyet ve dayamklik
O} dayamkhihk ve kitle

YASAMIMIZDAKi e ..
D D MATEMATIK DONUSUM GEOMETRISI YANSIMAYI ACIKLAR
Yukaridaki binanin dn cephesinin goriindi-
miiniin bir dogruya gére simetrik olmas
igin gn az kag pencerenin daha perdesi
kapatiimalichr?
A1 B) 2 )3 D)4
Tablo: Bir Makinenin Farkl Modellerinin
Gzollikleri
MODELLER
_l'.'lIELLlH:LER
Boy (cm)
Maliyet (bin TL) 1 2 .
Kithe (kg) P 3 DOGRU ORANTILI VE TERS
ORANTIDAN CIKTIK YOLA ORAN- ORANTI ORANTILI NICELIKLER
Dayarbddik (vl 2 4

ARASINDAKI ILISKIYT ACIKLAR
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Bir biziklet, dart farkh magazada, aym fiyvat-
tan satirken indirim yapiliyor, Sonra, indi-

rimli fiyatlar iizerinden bir indirim daha ya-

piliyor. Yapilan bu indirimler sonucunda bi-
siklet, hangi madazada en ucuz olur?

A) B YI&IT Y
Magazas
3
%: . ﬁ ALISVERISTE VE TICARETTE
40 i - - . -
%20 I\Y/II/\\%‘[]\EI\l\/fIE\;/ITIIZI? AKI BILINCLI TUKETIM KULLANILAN YUZDE
| - il HESAPLAMASINI YAPAR
C) D)
ELIF r E{Hi\l 1
Magazasi Magazasi
- g . g
%30
%30
Selen, birinci eve benzer olacak gekilde
ikinci evi giziyor. IKinci evin kapisim gizdi-
ginde, hangi nokta kapinin igerisinde yer
alir?
COKGENLERI KARSILASTIRARAK
ORANTIDAN CIKTIK YOLA ESLIK VE BENZERLIK BENZER OLUP OLMADIKLARINI

AR
B

Birinci ev ikimei e

A} K B)L C)M D) N

BELIRLER VE BiR COKGENE
BENZER COKGEN OLUSTURUR
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Plam verilen diizgilin
altigen geklindeki
bir parkta bulunan
oyun alani, egkenar
dortgen geklindedir.

COKGENLERIN KOSEGENLERINI ,
iC VE DIS ACILARINI BELIRLER.
COKGENLERIN iC ACILARININ

PROBLEMLERI COZER VE KURAR

7 Planda 7 ile belirtilen ORANTIDAN CIKTIK YOLA COKGENLER TOPLAMINI HESAPLAR.
agl kag derecedir? DQRTGENL.ERIN KENAR ,'ACI VE
Y KOSEGEN OZELLIKLERINI
_ PARK HESAPLAR.
A) 30 E) 45 C) 60 )75
Bir oyuncak fabrikasi, teneke levhalardan
silindir geklinde kapal kutular iiretmektedir. . L . . L .
Yangapmin uzunlugu & cm ve yiiksekligi ) ) GEOMETRIK CISIMLERIN. DIK SILINDIRIN_YUZEY ALANI VE
8 10 cm olan bir kutu igin en az kag santimet- GEOMETRI VE OLCME YUZEYALANI. GEOMETRIK HACMI ILE ILGILI PROBLEMLERI
rekare levha kullamhr? (x yerine 3 alimz.) CiSIMLERIN HACMi COZER
A) 380 B) 432 C) 576 L) 500
DOGU KARADENIZ
BOLOMY
; OLASI DURUMLARI PERMUTASYON KAVRAMINI
9 Yukandaki haritada, Karadeniz Bolgesi'nin CEBIR VE OLASILIK BELIRLEME ACIKLAR VE BELIRLER
dofdu, orta ve batl baliimleri gasterilmigtir,
Balumlerden biri mavi, biri turuncu, biri
yesil olmak lizere harita kag farkh gekilde
boyanakilir?
A2 B)3 Cy4 L) 6
Sekildeki karenin —
kigeler gember iize- D e
rindedir. Karenin bir /
kdgegeninin uzunlugu |
10 8 cm olduuna gore, | GEOMETRI VE OLCME CEMBERIN VE CEMBER 8?{311}355(;/5 Iiihff(l}ilfif ARCASINIY
AKB yayinin uzunlugu ¢ PARCASININ UZUNLUGU
kag santimetredir? A B

(= yering 3 alimiz.) "

A) 6 B) 10 c)18 D) 24
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11

iki eg dikdortgensel balge, agagidakilerden
hangisindeki gibi birlegtirilirse olugan gek-
lin gevresinin uzunlugu en az olur?

COKGENLERIN KENAR , ACI VE

ORANTIDAN CIKTIK YOLA | COKGENLER KOSEGEN OZELLIKLERIN{
BELIRLER
C) )]
. CEMBER VE DAREDE MERKEZ AGI
1 RASYONEL SAVILAR, CEBIR, | b\ imre vE DAIRE VE CEVRE iLE BU

23 Nisan Wusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami kutlamalannda yapilan kurdeleli
gasteride, dgrenciler gekildeki gibi cember
lizerinde egit uzakhklarda dizilmigtir. Ug 6§-
rencinin, kurdeleler yardimiyla olugturdugu
agimin Slgisii kag derecedir?

A) 40 B) 45 C) 60 D) 90

CEMBER IS BIRLIGI

ACILARINGORDUGU YAYLARI
BELIRLER
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13

Agafidaki dogrusal
denklemlerden hangisi,
yandaki tabloda verilen

x ve y degerleri arasinda-
ki iligkiyi agiklar?

10
12
14
16

o |on | ke | e

Aly =2u+4 B)y=3x+1
Cly=x+T Dy =3x—2

CEBIR VE OLASILIK

DENKLEMLER

DOGRUSAL DENKLEMLERI
ACIKLAR

14

Pencereler

Saralar

%

Sekilde plam verilen sinifta, grencilerin
oturacaklan siralar kura ile belirlenecek-

tir. Bunun igin siralar numaralandinlacak ve
bu numaralar kagrtlara yazilarak bir torba-
ya atilacaktir. Torbadan rastgele cekilecek
ilk numaranin en arkadaki veya pencere ke-
narindaki bir siramn numaras! olma olasih-
o nedir?

“1nnnn

M= BIE c+ D)+

CEBIR VE OLASILIK

OLAY CESITLERI

AYRIK VE AYRIK OLMAYAN
OLAYLARIN OLMA OLASILIGINI
HESAPLAR, ACIKLAR

15

16 iiyesi bulunan Saghkh Yagam Dernegine
haftada 2 tive, 4 Uyesi bulunan Kitap Se-
venler Dernegine ise haftada & lye kayde-
dilmektedir. Bu iki dernegdin dye sayilan kag
hafta sonra egit olur?

A2 B)3 C)6 ()R]

CEBIR VE OLASILIK

DENKLEMLER

DGRUSAL DENKLEMLERI ACIKLAR
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16

Ond Usttan Safdan

gERinidim gériiniim geriimiim

Yukarnda farkh yonlerden gorimiimleri veri-
len yap, agadidakilerden hangisidir?

Al

st Bl Ust

(o T
n a3
C et D) st
/E;n Sag fgn ETEHE

GEOMETRI VE OLCME

GEOMETRIK CISIMLER

YUZEYLERININ FARKLI
YONLERDEN GORUNUMLERINE
ALT CISIMLERI VERILEN
YAPILARI, BIRIM KUPLERLE
OLUSTURUR VE {ZOMETRIK
KAGIDA CIZER
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17

Sekildeki yapboz, kenar uzunluklan

k santimetre ve (K +2) santimetre olan eg
dikdortgensel parcalardan olugmustur. Bu
yapbozun gevresinin uzunlugunun kag
santimetre oldugunu veren cebirsel ifade
agafdidakilerden hangisidir?

A) 18k + 18 B) 12k = 12
C)ok+9 D) 8k + 6

RASYONEL SAYILAR , CEBIR
, CEMBER IS BIRLIGI

CEBIRSEL IFADELER

iKi CEBIRSEL IFADEYI CARPAR

107




18

Tablo: 2009 Yk Orman
Yanginlarinan Gikis
MHedenler ve Yizdeleri

Cikl§ Medeni Yuzdesi (%)
ihmal 50
Kasm 10
Dadgal 20
Bilinmeyen 20

2009 yilinda gikan orman yanginlarinin
gikig nedenleri ve yiizdeleri yukandaki
tabloda verilmigtir. Bu verilere uygun daire
grafifii agafidakilerden hangisidir?

Al Bl
Grafik: 2005 ¥l
Crman Yangirlanmn
Cakeg Madenkerini Daddir

Grafik 2009 il
Crrman Yanginfarinm
Cisis Nedanlennin Caddim

Grafik: 2009 ¥
Crman Yangerlannmn
g Nedarlednin Cagilm

Dl
Pz
Bilnmayan

Grafik: 2009 il
Orman "rul'glrhrhl'l
Cikly Nedanlednin Dagiimi

-]

~

ORANTIDAN CIKTIK YOLA

TABLO VE GARFIKLER

DAIRE GRAFIGI OLUSTURUR VE
YORUMLAR
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EK-7. 2010 Yili Sekinci Sinif SBS Matematik Testi Soru Analiz Tablosu
Sira No Soru Unite Ad1 Konu Kazanim
Alani 39 m* olan kare geklindeki bir bah-
genin bir kenar uzunlugu, hangi metreler . L TAM KARE OLMAYAN SAYILARIN
1 arasindadir? OLASILIK , ISTATISTIK | )\ pER KLU SAYILAR | KAREKOKLERINI STRATEJ KULLANARAK
VE SAYILAR TAHMIN EDER
A)4_-5 B)5-8 CIE-T O)7-8
Lavaboya dékilen
1 litre bitkisel attk yag, 1 milyon Btre suyu kidetmektedir.
% A Vajbuwai) Biktem
Mo Gulp Newn!
2 mnomﬂiﬁ KURALLISERILLERDEN | 557 15 g AyTLAR USLU SAYILARLA CARPMA ISLEMINI YAPAR

Yukaridaki afige gore, bir aile biriktirdigi

10 litre atik yagi geri kazanim yapan kurum-
lara verdiginde kag litre suyun kirlenmesini
engellemis olur?

A)10°  B)10° C) 10' D) 10°

KURALLI SAYILARA
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A

* - - & * -
* * # * L &
* * - - * L]

B
® - * * * ®
Cc
* * .j

Yukariclaki geometri tahtasinda, bir lastik
A, B ve C noktalanndaki givilere takilarak
tggen olugturulmugtur, Bu Gggenin ig agi-
larmin @lglilerinin biiylikten kiiglige dogru
siralamigl agadidakilerden hangisinde
verilmigtir?

Ay mik) = m(C) = m(B)
B) m(E) = m(&) = m{B)
CymiB) = m{E) = m(E)
D) mi&} > m{B) > m(T)

UCGENLER VE CEBIR

UCGENLER

UCGENIN KENAR UZUNLUKLARI iLE BU
KENARLARIN KARSISINDAKI ACILARIN
OLCULERI ARASINDAKI ILiSKiYi BELIRLER

a=y3 ve b=,12 olmak iizere aga{ida-
kilerden hangisi bir irragyonel sayidir?

Ajab  B)a® Q) ;L Dia+b

OLASILIK , ISTATISTIK
VE SAYILAR

GERCEK SAYILAR

RASYONEL SAYILAR iLE IRRASYONEL SAYILAR
ARASINDAKI FARKI ACIKLAR

- o,

Cegitkenar Uggensel bdlge geklindeki bir
kamdin, yukandaki gibi katlamp agilma-
siyla elde edilen katlama gizgisi, Gggenin
hangi elemamm gosterir?

A} Apiortayin

B} Kenaroriayim

C) Kenar ora dikmesin
0} Yiksekligini

UCGENLER VE CEBIR

UCGENLER

UCGENDE KENARORTAY, KENARORTA DIKME,
ACIORTAY VE YUKSEKLIGI INSA EDER
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Kare geklindeki bir drtii, kare geklindeki bir
masaya gekildeki gibi yerlegtinildiginde Srtii-
niin kigeleri, masanin kenarlanmn orta nok-
talan ile gakigmaktadir. Masanm bir kenar
uzunlugu 160 cm olduguna gore, dridindn
gevre uzunlugju kag santimetredir?

A) 320 B) 32042
C) 640 D) 6402

UCGENLER VE CEBIR

UCGENLER

PISAGOR BAGINTISINI OLUSTURALIM

—1"C

M

E
PL_|M

L

$ekilde adlandinlan noktalardan hangisi,
KL dogru pargasinim ug noktalan ile bir-
legtirilirse ABC liggenine eg bir Giggen elde
edilir?

A M B) N )P DR

MATEMATIKTE
YOLCULUK

UCGENLER

UCGENLERDE ESLIK SARTLARINI ACIKLAR
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Tablo: A, B, C, D Fabrikalarinda Son 5 Ayda
Meydana Gelen g Kazas) Sayillan

Aylar Ocak Subat| Mart |Nisan Mays
Fabrikala . . L .
A 2 4 | 6 | 8 | 10 § UYGUN ISTATIKSEL TEMSIL BICIMLERINi
] 1 3 |5 |7 ]9 OLASILIK, ISTATISTIK | MERKEZi EGILIM VE MERKEZI EGILIM OLCULERINI VE STANDART
£ : g ; 1’1 :1 VE SAYILAR YAYILMA OLCULERI | SAPMAYI KULLANARAK YASAM DURUMLAR
ICIN GORUS OLUSTURUR
Yukandaki tabloya gdre, hangi fabrikada i
kazas olma rizski en azdir?
A4 B)B cc oiD
Yandaki kesik dik
kare piramit bir
dizlemle gekildeki
gibi kesildiginde, ara
kesit agafidakilerin
hangizindeki gibi
olur?
GEOMETRIK
CISIMLERDE e BIiR DUZLEM iLE BIR GEOMETRIK CISMIN ARA
OLCMELERDE OLCME GEOMETRIK CISIMLER | ¢ £qiTiNi BELIRLER VE INSA EDER
VE PERSPEKTIF
A B
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Yanda, yerden yiik-
sekligi 2,4 m olan hir
balkocnun gorintimi
verilmigtir. Destekle

JAHHHHHHHH

balkon arasinda 54° N .
kalan agimin &lgiisii T ) . DIK UCGNLERDEKI DAR ACILARIN
10 547 olduguna gire, 24 m BASLAN(?IC VE BITIS UCGENLERDE OLCME TRIGONOMETRIK ORANLARINI PROBLEMLERDE
destegin uzunlugu Destek NOKTASI:GEOMETRI UYGULAR
kag metredir?
{sin 54° yerine 0,8 =T e T al s
alimiz.) =
A)25 B)3 )35 D)4
Agafidakilerin hangisinde verilen gekiller,
birbirinin dtelemeli yansimasidir?
L] THEN
AT AT
. >
N o
et é:r '\Ii
L, oy
1 11 | KURALLI SEKILLERDEN DONUSUM SEKILLERIN OTEMELI YANSIMASINI BELIRLER
KURALLI SAYILARA GEOMETRISI VE INSA EDER
i n )]
.r"_"‘ﬁl F ™
- 1]
] ‘-'“\-\'\ f.l
o) C )
e ‘1-._F-r‘i
11 [ 11
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Yiuzeyinin alam 160 cm? olan dik kare
prizma geklindeki bir tahta, gekildeki gibi

ortasindan kesildiginde 2 eg kiip elde

ediliyor. Kiiplerden birinin yiizey alam kag
santimetrekaredir?

12 4 MATEMATIKTE SFS?BB/EIEI;FSIEI( YUZEY Din PRiIZMALARIN YUZEY ALANININ
YOLCULUK ALANLARI BAGINTILARINI OLUSTURUR
A) B0 B) &4 C) 96 D) 123
OLASILIK, ISTATISTIK . .
13 “BARI§" ve “DOSTLUK" sézciiklerini OLAY CESITLERI
, . VE SAYILAR
olugturan harfler, eg toplann tizerlerine

yazilarak, gekildeki gibi torbalara atilryor.
Torbalardan rastgele birer top gekildiginde,

iizerlerindeki harflerin R ve K olma olasihi
nedir?

2B % o ok

BAGIMLI VE BAGIMSIZ OLAYLARIN OLMA
OLASILIKLARINI HESAPLAR
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14

Agimimi gekilde 2 em

verilen dik kare
prizma geklindeki

kutunun hacmi kag
santimetrekuptiir?

A) 32 B) 43 C) a4 o) 72

MATEMATIKTE
YOLCULUK

GEOMETRIK
CISIMLERIN
HACIMLERI

DIiK PRIZMALARIN HACIM BAGINTILARINI
OLUSTURUR

15

Bir asansor, en fazla 850 kg yiik tagiyabil-
mektedir. 42 kilogramhk kutulan st kata
gikaracak olan bir igginin, kendisi de 82 kg
oldujuna gdre, beraberinde tagiyabilecegi
kutulann sayisi agadidaki egitsizliklerden
hangisi ile bulunakbilir?

A) B2 + 42 =850 B) B2 + 42x = 850
C) 850 —42x =82 D) 850 — 82w =42

BASLANGIC VE BITIS
NOKTASI: GEOMETRI

ESITSIZLIKLER

ESITLIK VE ESITSIZLIK ARASINDAKI ILISKIY1
ACIKLAR VE ESITSIZLIK ICEREN PROBLEMLERE
UYGUN MATEMATIK CUMLELERI YAZAR

16

Alam 4a* birimkare olan bir kumagtan, alam
b* birimkarelik bir parga kesiliyor, Kalan
pargamin kag birimkare oldugunu, agagicda-
kilerden hangisi gosterir?

A)(4a—b)da+b)  B)(da-b}
C){2a-bf D) (2a—b)2a+ b)

OLASILIK , iISTATISTIK
VE SAYILAR

CEBIRSEL iIFADELER

OZDESLIKLERI MODELLERLE ACIKLAR
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Gérme engelliler igin sembaoller, alt nokta-
nin yukandaki gibi farkh gekillerde kabar-
tiimasiyla ifade edilir. Ornegin, iki noktanir

kabartilmasiyla elde edilen K, E ve ; sem-
bollerinin gosterimi yukanda verilmisgtir,

Bu gekilde, altt noktanin herhangi ikisinin
kabartilmasiyla en fazla kag farkl sembol
ifade edilebilir?

A)10 B) 15 C)30 D) 36

MATEMATIKTE
YOLCULUK

OLASI DURUMLARI
BELIRLEME

PERMUTASYON VE KOMBINASYON ARASINDAKI
FARKI ACIKLAR

18

11 =1
1111 =121
111111 = 12321
1111 %1111 = 1234321

Yukaridaki drintuye gore,
111111441 = 11141111 igleminin sonucu kag
basamakh bir sayidr?

4)13 B} 14 c)15 D) 16

UCGENLER VE CEBIR

ORUNTULER VE
[LISKILER

OZEL SAYI ORUNTULERINDE SAYILAR
ARASINDAKI FARKI ACIKLAR
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“Ayge, kumbarasina hergiin 1 TL ya da

5 TL atiyor. 26 giin sonra kumbarada 50 TL
biriktigine gére, Ayge kumbarazina kag giin
1 TL atrmigtir?” probleminin gozimiinde
kullanilabilecek dogrusal denklem sistemi
agafidakilerden hangisidir?

MATEMATIKTE : . | DOGRUSAL DENKLEM SISTEMLERINI CEBIRSEL
13 YOLCULUK DENKLEM SISTEMLERI YONTEMLERLE COZER
Alx+y=26 Blx+y=50
X+ 5y = 50 X+5y =26
C)x+y=268 D) x+y=50
Gy —x =50 By—x=28
BASLANGIC VE BITIS “: - S .
20 NOKTASI: GEOMETRI EGIMLE TANISALIM DOGRUNUN EGIMINI MODELLER ILE ACIKLAR

$ekildeki merdivenin basamaklarnin
yiiksekligi 20 cm, derinligi 32 cm'dir. Bu
merdivenin egdimi kagtir?

A}%- B}g- ":3'%' D]-E-
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