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TESEKKUR

Yapilmis ulusal ve uluslararast sinavlarda basar1 orani en diisiik olan ders matematik
olmustur. Bu basarisizliga sebep olan birgok etmen vardir. Basarisizliga neden olan bu
etmenlerin neler oldugu ve basarisizligin 6niine gecebilmek i¢in hangi 6nlemlerin alinabilecegi
her zaman merak konusu olmustur. Her okul, her smif, her 6grenci ayni1 degildir. Bu
farkliliklardan hangisinin/hangilerinin matematik basarisina ne dlgiide etki ettigi bu arastirma
kapsaminda ele alinmistir. Bu amagla uluslararasi gegerliligi olan TIMSS 2015 Tirkiye

uygulamasindan faydalanilmistir.
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OZET

4.VE 8.SINIF OGRENCILERININ TIMSS 2015 MATEMATIK BASARISINI
YORDAYAN DEGISKENLERIN BELIRLENMESI

KOC, Onur
Yiiksek Lisans, Egitimde Olgme ve Degerlendirme
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Hakan KOGAR
Mayis 2019, 55 Sayfa

Bu calismada TIMSS 2015 Tiirkiye uygulamasina katilan dordiincii ve sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik basarilarini yordayan degiskenlerin yordama giicii incelenmistir. Bu
degiskenler dgrenci, okul ve sinif 8zellikleri olmak iizere ii¢c boyut altinda toplanmustir. Ogrenci
ozellikleri boyutundaki degiskenler matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven, matematik
ogretimi ile ilgili gorisler ve matematik degeri olarak ele alinmistir. Okul 6zellikleri
boyutundaki degiskenler okula aitlik, zorbalik ve okula devam olarak ele alimmistir. Smif

ozellikleri boyutunda ise degiskenler bilgisayar aktiviteleri ve ig tatmini olarak alinmistir.

Matematik basarisi ile ilgili degiskenlerin incelendigi bu arastrmanin tiiri iliskisel
tarama modelidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu TIMSS 2015 Tiirkiye arastirmasina 4. simif
seviyesinde katilan 6456 6grenci; 8. sinif seviyesinde katilan 6079 6grenci olusturmaktadir.
Veriler TIMSS 2015 matematik basar1 testi, 6grenci ve O0gretmen veri toplama araglari
yardimiyla toplanmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi ile degiskenlerin 4. ve 8. smif

ogrencilerinin TIMSS 2015 matematik basarisin1 yordama diizeyi incelenmistir.

Arastirma sonuglarina gore 6grenci 6zellikleri boyutunda doérdiincii sinif 6grencilerinin
matematik basarisinin %27’sini matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven ve matematik
ogretimine iliskin goriisler yordamaktadir. Matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven,
matematik Ogretimine ilisgkin goriisler ve matematik degeri degiskenleri sekizinci smif
Ogrencilerinin matematik basarisin1 agiklamakta yetersizdir. Okul 06zellikleri boyutunda
dordiincii siif 6grencilerinin matematik basarisinin %17’sini okula aitlik, zorbalik ve okula
devam degiskenleri agiklamaktadir. Sekizinci simif dgrencilerinin matematik basarisini bu

degiskenlerin yordama giicii ¢ok diistiktiir. Sinif 6zelliklerinden bilgisayar aktiviteleri ve is



tatmini dordiincli ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarist ile anlami bir iliski
vermemektedir. Matematik basarisini en ¢ok matematige iligkin 6zgliven ve zorbalik

degiskenleri agiklamaktadir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, ¢coklu regresyon analizi, matematik basarist



ABSTRACT

DETERMINATION OF PREDICTIVE VARIABLES OF 4TH AND 8TH
GRADE STUDENTS' ON TIMSS 2015 MATHEMATICS ACHIEVEMENT

KOC, Onur
Master's Degree, Measurement and Evaluation in Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Hakan KOGAR
May 2019, 55 Pages

In this study, predictive variables of mathematics achievement that the fourth and eighth
grade students who participated TIMSS 2015 Turkey were examined. These variables are
grouped in three dimensions as student, school and class characteristics. The variables in the
dimension of student characteristics are liking of learning math, self-confidence in
mathematics, opinions about mathematics and value of mathematics. The variables in the
dimension of school characteristics are considered as belonging to the school and bullying. In

the class properties dimension, variables were taken as computer activities and job satisfaction.

The type of this research, which examines the variables related to mathematics
achievement, is the relational screening model. Turkey participated in the study group of the
research TIMSS 2015 survey of 6456 students in the 4th grade level; 6079 students participated
in the 8th grade. The data were collected through the TIMSS 2015 mathematics achievement
test, student questionnaire, and teacher questionnaire. Multiple linear regression analysis was
used to investigate the predictive level of variables in the 4th and 8th grade students' TIMSS

2015 mathematics achievement..

According to the results of the research, in the dimension of student characteristics 27%
of the mathematics achievement of fourth grade students' explains about liking of learning
math, self-confidence in mathematics, opinions about mathematics. These variables are
insufficient to explain mathematics achievement of eighth grade students. In the dimension of
school characteristics 17% of the mathematics achievement of the fourth grade students'
explains the school belonging, bullying and school attendance variables. The predictive power

of eighth grade students mathematics achievement of this variables is very low.. Class activities:

iv



computer activities and job satisfaction do not explain the mathematics achievement of fourth
and eighth grades students. The mathematics achievement is mostly explained by the self-
confidence and bullying variables of mathematics.

Key Words: TIMSS, multiple regression analysis, mathematics achievement
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BOLUM |

GIRIS

Bu bélimde problem durumu, arastrmanin amaci, arastirmanin 6nemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlara iliskin bilgilere yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Matematik, iyi bir is ve hayatin baslangici i¢in bir referans noktasi olarak goriilmektedir
(Arslan vd., 2012). Diger yandan matematik, gercek hayati anlamak ve yasam hakkinda fikir
sunabilmek i¢in bir yardimc1 olarak goriilebilir (Yurtbakan, vd., 2016). Bu nedenle egitimin en
onemli amaglarindan biri 6grencilerin matematik 6grenmelerine katki saglayabilecek bir yap1

olusturmaktir (Smith, 2000).

Matematiksel bilgi ve becerilere duyulan gereksinim, basit giinliik hesaplamalardan
yiiksek seviyeli bilimsel arastirmalara kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Giinliik hayatta
matematik, insanlarin belli konularda bir karara varabilmeleri i¢in bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Diger taraftan matematik ileri diizey akademik calismalardaki bilimsel
verilerin analizinde fazlasiyla yer tuttugu goriilmektedir. Bu nedenle matematiksel bilgi ve
becerilerin kisilerin hem giinliik yasamlarinda hem de akademik yasamlarinda énemli bir yer

kapladigini s6ylemek miimkiindiir (Yurt, 2014).

Ogrencilerin matematik basarilarinda goriilen diisiik performans basta Tiirkiye olmak
iizere diger iilkelerde de 6grencilerin matematik basarisina etki eden faktdrlerin ne oldugunu

aragtirmaya yoneltmistir.

Ogrenci basarisi iizerine yapilmis olan ¢aligmalara bakildiginda égrenci basarisina etki
eden etmenlerin sayismin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenmeye etki eden faktorler
bireyin kendi Ozellikleri ile bireyin etkilesim icinde oldugu cevre oOzellikleri olarak

srralanmaktadir.



Thomson, S., Lokan, J., Lamb S., & Ainley, J. (2003) matematik d6gretimine etki eden
faktorleri dort ana madde halinde bir araya getirmistir. Sekil 1.1°de goriildiigii gibi 6grencilerin
matematik basarilarma etki eden faktorler, 6gretmen kaynakli, okul kaynakli ve 6grenci
kaynakli oldugu goriilmektedir. Ogrenci kaynakli faktérler bir yandan &grencinin duyussal
ozelliklerini de etkilemektedir (Thomson, 2003).

Ogrenciyle ligili Faktorler (Cinsiyet,

Ogrencinin Tutumu Ailenin Yapis: ve lliskileri Sosyo-

(Matematigin Onemi,
Matematige Karst Olan Tutum

@
-

Ekonomik Durum, Bireysel
Yetenekler, Blyiime/Gelisme
Ozellikleri, Ihtivaglar)

Ogrencinin
Matematik basarisi

Ogretmen Faktort (Cinsiyet,
Yas, Mesleki Tecriibe, Egitim
ve Ogretim Hakkinda
Diisiincesi, Matematik
Hakkindaki Diistincesi)

Okul Faktorii (Biyiiklik, Sosyal
Ortam, (‘)grcum Teknolojilen,
Rol Yapis:, Kaynaklar)

Sekil 1.1. Ogrencilerin Matematik Basarilarma Etki Eden Faktorler (Thomson vd.)

Basari ile iligkili oldugu distiniilen duyussal 6zelliklerden basinda tutum gelmektedir.
Tutum, bir nesneye, kisiye ya da kuruma karsi olumlu veya olumsuz olarak bir tepki gdsterme,
davranis olarak olumsuz tepkiye karsi ilgi gdstermeme ve bu durum i¢in gelistirilen duygusal
davraniglar olarak tamimlanmaktadir (Papanastasiou, 2002; Turgut ve Baykul, 2012). Tutum
degiskeni 6grenci basarisinda gézlemlenen toplam degiskenin %12 ile %20 arasina denk gelen
kismini derse yonelik tutum ile agiklayabilmektedir ve bunun bir sonucu olarak tutum degiskeni
Ogrenci basarisia etki eden faktorlerden biri olarak bu arastirmada yer almaktadir (Bloom,
2012). Baska bir anlatimla 6grencinin belli bir alanda gostermis oldugu tutum istenilen seviyede
ise istendik davramslar1 kazanmasi daha rahat olacaktir. Ornegin matematige kars: gelistirilen
olumlu tutum 6grencinin matematik dgrenmesi i¢in hazir bulunugluluk diizeyinin ytliksek

olmasini saglayacaktir.



Duyussal alan degiskenlerinden bir digeri 6z yeterliktir. Oz yeterlik, “bireyin belli bir
performansi gosterebilmesinde olasi durumlar ile basa ¢ikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri
ne kadar iyi yapabildigine iliskin yargilaridir” (Bandura, 1986). Diger bir ifadeyle 6z yeterlik
kisinin gosterebilecegi tahmin edilen davranislar ile kendi ne yapabilecegini kiyaslayip, kiyas
sonucu kisinin harekete gegmesi ve karsilagilan giicliiklere karsi nasil basarili olabilecegi
hakkinda kendisine olan giivenme duygusudur. Bu sebeple kisilerin sahip olduklar1 bilgi ve
becerilerin uygulanmas: 6zgiiveni etkilemektedir. Ogrencilerin 6z-yeterlik algilari matematik
alanindaki basariy1 etkilemektedir ve Onemli matematik yetilerinden olan problem ¢dzme
becerileri ile matematik 6z yeterligi arasinda manidar ve yiiksek bir iligkinin var oldugu
goriilmektedir (Celik, 2012; Pajares ve Miller, 1997). Bu dogrultuda 6zgiiven, matematik
basarisinda rol alan ve Ogretim siirecinde arastirilmasi gereken bir etmen olarak ortaya

ctkmaktadir (Wilson ve Narayan,2016).

Duyussal 6zelliklerden soylenebilecek bir diger degisken 6grenme degeridir. Matematik
ogrenimine deger verme, Ogrencilerin matematige duyduklar1 6neme ve hayatlarinimn farkl
zamanlarinda matematigin sagladigi katkiya karsi takinilan tutum olarak tanimlanabilir. Deger
vermede 6grenim sirasinda bireyin 6grenmeden ne anladigi ve bu sirada kendi lizerine diisen
sorumluluklara nasil yaklastigi, kendi ilgisi, 6grenme siireci sonunda 6grenmenin ne yonde
yarar sagladigi ve bireyin ileri hedefleri i¢in 6§renme degerinin faydasinin nasil olacagini

kestirebilmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Ogrencilerin matematik basarilarma etki eden baska bir &zellik ise matematik
ogretimine dair goriisleridir. Ogrencilerin matematik dgretmenlerinin kendilerini anlamalari,
onlardan beklentilerinin ne oldugu, 6gretmenlerin 6grencilere ilgilendikleri alanlar ile ilgili
net cevaplar vermeleri, ¢esitli 6grenme ortamlar1 yaratmalar1 ve dgrenciler hata yaptiklarinda

verilen geri doniitler bu goriisleri etkileyen etmenler olarak siralanmaktadir.

Ogrencilerin duyussal dzelliklerinin yani sira egitim gordiikleri okullarm fiziki yapisi,
egitsel kaynaklar1 ve ortamlar1 da bagarilarinda etkili olmaktadir. TIMSS 6grenci veri toplama
aracide incelendiginde, Ogrencilerin okullarin1 nasil algiladiklar1 ve okul ortaminda
ogretmenleri ve arkadaslar1 ile yasadiklari iligkilere iliskin maddelerin yer aldig1 goriilmektedir.
Okul ortaminin matematik basarisina etkisinin incelendigi calismalarda okul ortaminda

zorbalik degiskeni gdz 6niine alinmistir. Ogrencilerin kendi aralarindaki iliskilerinde zorbalik
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diye nitelendirebilecegimiz davranislar olarak lakap takma, arkadaslarma vurma, tehdit etme,
baskast hakkinda dogru olmayan bilgilerin yayilmast vb. sdylenebilir. Okul ortaminda
gerceklesen zorbalik olaylar1 6grencilerin bagarilarinda 6nemli bir etki olusturmaktadir (Akyliz,
2014; Bulug, 2014; Biiykoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014; Mohammadpour, 2012; Olgiioglu
ve Cetin, 2016; Yavuz, Demirtagli, Yal¢in ve Dibek, 2017).

Okul ortaminin bir diger 6zelligi okul anlayisv/okula ait olmadir. Okula ait olma
ogrencinin akranlari, 6gretmenleri ve okulu tarafindan ne kadar kabullenip sayg: gosterildigi,
bulundugu ortamdaki kabul goérme, katilim ve baglilik duygusu karsisinda gelistirdigi tutumdur.
Olumlu okul ortamlar1 ve okula aitlik ile 6grencilere ait pozitif akademik, sosyal ve psikolojik
sonuglar arasinda anlamli bir iliski oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin iginde
bulundugu sinif ve okul ortamina kars1 olusturdugu aitlik duygusu, okul anlayislar1 akademik
basariya etki eden 6nemli etmenlerden biridir (Anderson, 2010; Duru ve Balkis, 2015). Bir
diger anlatimla 6grencilerin ait olma duygulari, okul anlayislar1 ile 6grenci basarisi arasinda bir

iligki oldugu sdylenmektedir.

Okul ortamindaki basariya etki eden diger bir o6zellik O6grencilerin okula devam
durumlaridir. Okula devamsizlik, psikolojik, toplumsal ve fiziksel gibi birden fazla nedeni
olabilen ve akademik basariya olumsuz etki edebilen 6grencilerde olmasini istemedigimiz ve
beklenmedik bir davranistir (Altinkurt, 2008). Devamsizlik yapan bir 6grencinin devamsizlik
nedenlerini okul ortami, kisisel yetersizlikler, ailevi problemler, saglik problemleri, kotii hava
sartlar1 ve ulasim problemleri olarak siralayabiliriz (Oztekin, 2013). Cok fazla ders
devamsizligi yapan 6grenciler, ders iginde zorlanabilir, derslerden geri kalabilir, 6grenci notlar1

diigebilir ve bu durum 6grencinin okulu terk etmesine ya da ge¢c mezuniyetine neden olabilir

(Jerald, 2006).

Okul ortami1 boyutunda 6grencilerin basarisina etki eden bir diger 6zellik 6gretmenlerin
is tatmini (doyumu) olarak belirtebiliriz. Is tatmini, isini yapan bireyin yapmis oldugu ise kars1
edindigi davranislar biitiiniidiir (Kara, 2010, Yegin, 2009, Angi, 2002). Bireyin isine kars1
gosterdigi biitiin davraniglar bireyin ise karsit olumlu veya olumsuz bir tavir olusturmasina
sebebiyet vermektedir. Bireyin isine karsit tavri, olumlu ya da olumsuz takinacagi tutum kisinin
is deneyimleri ile iligkili bir sekilde ortaya ¢ikmakta olup basariya dolayli yoldan da olsa etki

etmektedir.



Smif 6zellikleri kapsaminda matematik basarisina etki eden diger bir 6zellik matematik
odevleri ve matematik 6devlerine harcanan siire olarak ele alinabilir. Ev 6devi 6grencilerden
cogunlukla smnif ortami disinda yapilmasi istenen, 6gretmenlerin verdigi gorevlerdir (Cooper,
1989). Odevler 6grenim siirecinde harcanan zamam arttirma, 6grencinin ¢aliskan olmasini
saglamas1 ve igsel olarak yiiksek 6z disiplin sahibi olma gibi 6zellikler 6grenci basarisinin
artmasin1 saglayabilir. Ogretmenler miifredatin kazanim eksiklerini giderebilmek veya seviye
olarak istenilen diizeyde olmayan 6grencilerin problemlerini en aza indirerek yok edebilmek
icin ev Odevine cogunlukla basvurmaktadirlar. Gegmis yillarda ev Odevinin verilmesi
savunulmazken 2000’11 yillar ile beraber baslayip bugiinlere gelen zamanda zarfinda ev 6devi
verilmesinin gerekliligi savunulmaktadir (Giines, 2014). Ancak 6dev vermede bazi sartlar goz
oniinde bulundurulmali ve verilen 6devde okulun, 6gretmenin ve ailenin gorevlerinin ne oldugu
1yi kararlastirilmalhidir. Akyiiz (2013) TIMSS 2007 verilerinden ¢ikarilan sonuglarda 6dev igin
ayrilan slire ve matematik basaris1 arasinda manidar bir iliskinin olmadig1 gézlemlenmistir.
Odev siklig1 hakkinda elde edilen bulgulara bakildiginda gesitlilik gdriilmektedir. Odev siklig1
ve basar1 arasinda pozitif iliski iceren ¢aligsmalar var oldugu gibi bir iliskinin olmadigi

calismalar1 da gérmekteyiz.

Matematik dersleri sirasinda kullanilan bilgisayar aktiviteleri de matematik basarisina
etki eden sinif 6zellikleri boyutundaki degiskenlerden biri olarak ele alinmaktadir. Son ¢aga
damgasini vuran teknoloji ile hayatimiza giren bilgisayar ve tablet gibi teknolojik aletler ile
egitimin birlestirildigi goriilmektedir. Ogrencilerin teknolojiye olan yakin ilgisi matematik
derslerine yansitilmak istenmekte olup derslerde cesitli bilgisayar aktivitelerine yer

verilebilmektedir. Bu da matematik basarisina etki etmektedir.

Ogrenci basarisiyla iligkili olabilecek dzellikler arasinda sinif dzellikleri boyutunda
ogretmen yeterlikleri de vardir. Ogretmenin sinifa kendisiyle birlikte getirdigi bilgi ve
deneyimlerini iceren Ogretmen yeterlikleri kapsaminda 6gretmenin tecriibesi, sertifikasinin
olup olmamasi, sertifika tiirli, egitim diizeyi, mesleki gelisim etkinliklerine katilma durumu
alinabilir. Ayrica bu degiskenlerin bazilar1 alan yazindaki bir¢ok ¢alismada nitelikli 6gretmenin
gostergeleri olarak kabul edilmistir (Alvarez, 2008, Subedi, Swan & Hynes, 2010). Hong
(2012)’a gore dgretmenin tecriibesi 0grencilerin matematik basarisinin en iyi yordayicisidir
olarak belirtilmistir. Daha tecriibeli 6gretmenlerin dgrencilerinin daha basarili oldugu ifade

edilmektedir. Hong (2012)’a gore 6gretmenin tecriibesi gelismekte olan iilkelerde 6grencilerin



matematik basarisini pozitif yonde; gelismis iilkelerde negatif yonde manidar yordayicisidir.

Bazi iilkelerde ise bu iki degisken arasinda manidar bir iligki bulunmamaktadir.

Yukarida da bahsedildigi lizere 6grencilerin matematik basarisina etki eden faktorler
oldukga fazladir. Bu sebeple matematik basarisina etki eden etmenleri birka¢ nedene baglamak
fazlasiyla giigtiir. Matematik dgretiminde basariya etki eden etmenler, her zaman arastirilmasi
gerekli kayda deger bir konu olmustur ve bu konu egitimde gelismeyi saglamaya yardimci
olacaktir. Bu ¢aligmada yer verilen 6grencilerin matematik basarilarina etki ettigi varsayilan
baz1 etmenlerin matematik 6gretimine etkisinin Tiirkiye 6rnekleminden segilen 6grenciler i¢in

de var olup olmadigi aragtirilmistir.

Hem 6gretmenlere iliskin 6zelliklerin hem de 6grenci puanlarimin birlikte toplandigi en
kapsamli veriyi Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) gibi uluslararas1 smavlar sunmaktadir. Bu nedenle TIMSS, 6grencilerin matematik ve
fen alanindaki ders basarisini belirleyen en kapsamli uluslararasi sinavlardan biri oldugu icin

bu ¢alismada TIMSS 2015 verilerinden yararlanilmistir.

1.1.1. Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi1 (TIMSS)

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS -Trends in International
Mathematics and Science Study) Hollanda merkezli, Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu’nun (IEA- International Association for the Evaluation of Educational

Assessment) caligmalarini yiiriittiigli ve her dort yi1lda bir tekrar eden bir tarama ¢aligmasidir.

TIMSS aragtirmasina katilim her {ilkenin 4. ve 8. siiflarinda 6grenim goren 6grenciler
tarafindan saglanmaktadir ve 6grencilerin ¢esitli yonlerden bilgi ve becerilerinin saptanmasi
hedef alinmistir. Her dort yilda bir gerceklestirilen TIMSS arastirmasina katilim iilke genelini

kapsayacak bigimde rastgele se¢ilen okul ve smiflardan olugmaktadir.

TIMSS, 0Ogrenci basarilarindaki degisim ve gelisimleri izlemekte ve ulusal egitim
sistemleri arasmdaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. TIMSS’in diizenlenme amaci, egitim
politikasini belirleyen ve 6gretim programlarimi hazirlayan uzmanlarin ve aragtirma yapanlarin

kendi egitim sistemlerini anlamalarini kolaylagtirmaktir. TIMSS, aragtirmaya katilan tilkelerde
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Matematik ve Fen Bilgisi 6greniminde gegerli sart ve imkanlar1 arastirmak i¢in anketlerden,
video kayitlarindan ve Ogretim programi materyal analizlerinden faydalanmaktadir. TIMSS
ayrica egitim sistemleri, 6gretim programlari, okul ve dgretmenlerin tipik 6zellikleri ve ders
anlatim tarzi hakkinda da bilgiler toplamaktadir. TIMSS arastirmasi i¢in finansal destegi
Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanlhgi, ingiltere Egitim Arastirma Kurulusu, Boston
College ve katilimer iilkeler saglamaktadir. TIMSS, asagidaki sorularin cevap bulmasi i¢in

katilim gosteren iilkelere yardim etmektedir:

J Ogrencilerimizin matematik ve fendeki basar1 durumu nedir?

. Zaman iginde bu durum iyilesiyor mu?

J Basar1 durumumuzu nasil gelistirebiliriz?

. Diger iilkelerle kiyaslandiginda tilkemizin durumu nasildir?

. Diger iilkeler basarilarini arttirmak konusunda neler yapmaktadir? (Milli

Egitim Bakanlig1 TIMSS, 2014)

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) ilk defa 1995°te 4. ve
8. smif seviyesi 6grencilerine yonelik yapilmistir. 1995 yilinda ilk yapilan uygulamaya ve 2003
yilindaki uygulamaya Tiirkiye katilmamustir. Tiirkiye, 1999 ve 2007 yili uygulamalarina sadece

8. smif seviyesinde, 2011 ve 2015 uygulamalarma ise 4. ve 8. smif seviyesinde katilmistir.

TIMSS 1999, 2003 ve sonraki yillarda yapilan Matematik ve Fen Bilgisi alanlarindaki
caligmalar1 igeren uzun soluklu bir ¢aligmanin baslangi¢c ¢alismasidir. TIMSS-tekrar ya da
TIMSS-R olarak bilinen TIMSS 1999 bir¢ok iilkede yapildig1 gibi, sekizinci sinif seviyesinde
yapilmis olan bir tekrar uygulamasidir. Onceki uygulamalarin devam niteliginde olan TIMSS
1999, TIMSS uygulama sonuglarindan elde edilen bulgularmn etkisi ve egitim sistemi i¢inde
etkisi Onem tasimaktadmr. 1998-1999 ogretim yilinda uygulanmis olan TIMSS 1999
uygulamasinin tasarlanma amaci, uluslararasi platformda sekizinci smif seviyesindeki
Ogrencilerin Matematik ve Fen Bilgisi basarilarinin bir dnceki 1995 yili uygulama sonuglarina
oranla geligmislik diizeyini incelemektir. Ayni1 zamanda 1999 uygulamasi, ilk TIMSS
uygulamasi ile beraber dort yillik bir siirece karsilik gelmektedir. Baglarda ¢alismanin evrenini
sadece dordiincii sinif 6grencileri olustururken sonradan sekizinci siif diizeyi 6grenciler dahil
edilip evren genisletilmistir. Buna bagli olarak TIMSS 1999 uygulamasi, 6grencilerin basar1

oranlarmnin yillar arasindaki degisimi hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglamaktadir.



Tiirkiye 2003 yilinda yapilan ¢alismalara katilmadigindan bu uygulama sonuglarma

bakarak Tiirkiye’nin ne oranda gelistigini gdme ve bu durumu izleme firsat1 vermemektedir.

2007 yilindaki uygulamaya Tirkiye sadece 8. smif diizeyinde katilmistir. TIMSS’te
ogrencilere, 6gretmenlere ve okul miidiirlerine matematik ve fen konularinin 6grenilmesi ve
Ogretilmesi ile ilgili veri toplama araglar1 uygulanarak, katilimer tilkelere farkl: iilkelerdeki
farkli uygulamalar1 izlemek i¢in detayli veriler saglanmaktadir. Her lilkenin matematik ve fen
Ogretimi programlari ile ilgili ayrintili bilgi toplanarak olusturulan veri tabani, egitim politika
ve uygulamalarindaki degisimi sergilemekte ve gelisim saglamak i¢in yeni tartisma konularini

ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiirkiye 2012-2013 egitim 6gretim yilinda egitim sisteminde degisiklige giderek 4+4+4
egitim sitemine gecmistir. Bu degisiklikle birlikte TIMSS uygulamasina 4. smiflar ilkokulun
son senesinde, 8. smiflar da ortaokulun son senesinde katilim gostererek 6grenci basarilarini
uluslararas1 bir platformda izleme ve degerlendirme imkani olusmustur. TIMSS uygulamasi
dort yilda bir tekrar ettigi icin 2011 yili uygulamasmdaki 4. smnif olan evren, 2015 yili
uygulamasinda 8. sinif evreni olarak uygulamaya dahil edilmistir. Bu sayede dort yillik
stiregteki gelisim, ayni evren iizerinden arastirilmasma olanak vermistir. Bu sebeple 2015
uygulamasina katilim gosteren 8. smif 6grencilerinin TIMSS sonuglar1 daha fazla bir 6nem

tasimaktadir.

TIMSS kapsaminda yer almasi istenen konular su sekilde belirlenmektedir: Oncelikle
uluslararas1 TIMSS merkezinde gérev yapan uzmanlar, uygulama dahilinde yer alan konularin
revizyon yapilmasini igeren gerekli makale ve raporlar1 gozden gecirmektedirler. Daha sonra
gbzden gecirme islemi sonucunda alan uzmanlar1 yardimiyla giincelleme gerektiren konular
belirlenmektedir. TIMSS’te gérevli uzmanlar, yapilan ilk goriismede her iilkeden gelen temsilci
Oneri, tavsiye ve goriislerle glincellemeleri goriisiirler. Bir araya getirilen goriis ve tavsiyelerle

TIMSS’te yer alacak olan konular ve kazanimlar giincellenerek en son halini alir.

TIMSS basar1 testlerinde bulunan maddeler su sirayla hazirlanir: Merkezi Boston
Universitesi’nde bulunan TIMSS&PIRLS Calisma Merkezinde ¢alisan uzmanlar TIMSS basar1
testinde yer verilecek maddelerin hangisinin teste alip alinmayacagi ve nasil daha iyi hale
getirilecegi yoniinde calismalar yapmaktadir. 2. Ulusal Arastrma Koordinatorleri
Toplantisinda (2. NRC) uzmanlar ile bir araya gelen iilke temsilcileri TIMSS’te yer alacak fen

ve matematik sorularini kazanimlar 1s18inda birlikte hazirlarlar. IEA‘nin inceleme komitesi
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tarafindan sorular incelendikten sonra ag¢ik uglu sorular i¢in puanlama anahtarlar1 hazirlanir.
Siradaki asamada 3. Ulusal Arastirma Koordinatorleri Toplantisinda (3. NRC) hazirlanan yedek
ve esas sorular boliim boliim incelenir ve sorulara son bi¢imi verilir. Son yani 4. Ulusal
Arastirma Koordinatorleri toplantisinda (4.NRC) puanlama anahtarlar1 a¢ik uglu sorular i¢in
hazirlanir. Pilot uygulama ile test edilmek iizere hazirlanmis sorular katilan tilkelere gore ¢eviri
ve uyarlama islemlerinden gecer. Bu islemlerden gecen sorular daha 6nceki uygulama sorular1
ile birlestirilir. Pilot uygulama siiresi olan birinci yilin sonunda kullanilmak {izere sorular

uygulamada yerini almis olur.

1.2. Problem Cumlesi

Arastirmanm problemi TIMSS 2015 uygulamasina katilan Tiirkiye 6rneklemindeki

dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarilarmin yordayicilarini belirlemektir.

1.3. Arastirma Sorular

Bu arastirmada asagidaki arastirma sorulara cevap aranmistir.

1. Ogrenci ozellikleri; matematik ogrenmeyi sevmeleri (MATSEV),
matematige iliskin 6zgiiven (MATGUVEN) ve 6grencilerin matematik 6gretimiyle
ilgili goriisleri MATOGRT) TIMSS 2015’¢ katilan 4.smif 6grencilerinin matematik
basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

2. Okul 6zellikleri; okula aitlik (AITLIK), zorbalik (ZORBALIK) ve okula
devam (DEVAM) TIMSS 2015’e¢ katilan 4.smif Ogrencilerinin matematik
basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

3. Smuf o6zellikleri; matematik dersleri sirasindaki bilgisayar aktiviteleri
(BILGAKT) ve siif 6gretmenlerinin is tatmini (TATMIN) TIMSS 2015’e katilan
4.smif 6grencilerinin matematik basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

4. Ogrenci 0Ozellikleri; matematik 6grenmeyi sevmeleri (MATSEV),

matematige iliskin 6zgliven (MATGUVEN), 6grencilerin matematik dgretimiyle
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ilgili goriisleri (MATOGRT) ve 6grencilerin matematik degeri (MATDEG) TIMSS
2015’e katilan 8.smif Ogrencilerinin  matematik basarilarint ne diizeyde
yordamaktadir?

5. Okul ozellikleri; okula aitlik (AITLIK), zorbalik (ZORBALIK) ve okula
devam (DEVAM) TIMSS 2015’¢ katilan 8.smif Ogrencilerinin matematik
basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

6. Swmif 6zellikleri; matematik dersleri sirasindaki bilgisayar aktiviteleri
(BILGAKT) ve matematik 6gretmenlerinin is tatmini (TATMIN) TIMSS 2015°e

katilan 8.smif 6grencilerinin matematik basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci bazi degiskenlerin 4. ve 8. smif 6grencilerinin TIMSS 2015
matematik basarisin1 yordama giiciiniin incelenmesidir. Buna gore 6grenci 6zellikleri olan
matematik 6grenmeyi sevme, matematige iliskin 6zgiiven, 6grencilerin matematik 6gretimiyle
iligkin goriisleri ve matematik 6grenme degeri (sadece 8.smnif) degiskenlerinin; okul 6zellikleri
olan okula aitlik, zorbalik ve okula devam degiskenlerinin ve sinif 6zellikleri olan matematik
derslerindeki bilgisayar aktiviteleri ve O0gretmenlerin is tatmini degiskenlerinin matematik

basarisini yordama diizeyi hesaplanmasi amaglanmistir.

Ayrica TIMSS 2015 6grenci veri toplama aracina katki saglanmasi amag¢lanmistir. Bu
calisma ile 6grencilerin matematik bagarilarini artirma konusunda egitimcilere ve ailelere yol

gosterecegi diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Uluslararast sinavlara katilan Tiirkiye ile diger iilkelerin 4.ve 8. smif matematik
verilerinden elde edilen sonuclar karsilastirildiginda matematik basarisinin {ilkeler arasi
matematik basar1 ortalamasinin altinda kaldig1 ve Tiirkiye’de uygulanan ulusal smav sonuglar

sistemde bazi problemlerin oldugunu gdstermektedir. Bu duruma hangi degiskenlerin neden
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oldugunu 6grenmek, arastirmak ve basartyr arttirmak i¢in almacak oOnlemlerin, ¢&ziim

yollarmin tartigilmasi i¢in bu ¢aligma yol gdsterici bir onem tasimaktadir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

TIMSS 2015 smavia katilan dordiincii ve sekizinci smif diizeyi Ogrenci ve
ogretmenlerin 6grenci ve 6gretmen veri toplama aracinda yer alan sorular1 cevaplarken gercek

duygu ve diisiincelerini yansittiklar1 varsayilmistir.

1.7. Arastirmanin Sinirhliklar

TIMSS 2015 smavina katilan Tiirkiye 6rneklemindeki dordiincii ve sekizinci smif

diizeyi 6grenciler ve 6gretmenleriyle sinirhdir.

TIMSS 2015 6grenci veri toplama aracina segilen sorular, sorulara verilen cevaplar ve

bunlarla olusturulan degiskenlerle sinirhidir.

1.8. Tanimlar

Matematik Basar: Testi : TIMSS 2015 yilindaki uygulamadan Tiirk¢e yayinlanmis 15
matematik sorusundan olusan testtir.

Ogrenci Veri Toplama Araci: TIMSS 2015'e katilan her dgrencinin doldurdugu,
ogrencilerin demografik bilgileri, ev ortamlari, 6grenim i¢in okul iklimi, matematik ve fen
O0grenmeye kars1 tutumlar1 ve kendi alg1 ve tutumlarini iceren dgrencilerin ev ve okul

yasamlarinin yonlerinin soruldugu veri toplama aracidir.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢oklu dogrusal regresyon ile ilgili kuramsal bilgilere ve 6grenci, okul ve
smif ozellikleri ile matematik basarist arasindaki iligki ile ilgili arastirmalara yer

verilmektedir.

2.1. Coklu Dogrusal Regresyon

Regresyon analizinde bagimli degisken ile bagimsiz degisken(ler) arasindaki iligki
matematiksel modellerle aciklanir (Alpar, 2013, Venter & Maxwell, 2000). Bir bagimli ve bir
bagimsiz degiskenin yer aldig1 analiz basit dogrusal regresyon analizi olarak adlandirilir. Eger
bir bagimli ve en az iki bagimsiz degisken varsa bu analiz ¢oklu dogrusal regresyon analizi
admi alir. Ug bagimsiz degisken ve bir bagimh degiskenin bulundugu ¢oklu dogrusal regresyon
analizine ait denklem asagidaki gibidir:

Y = BsX3 + B2Xo + PrX1+ €
Bir coklu dogrusal regresyon analizi siralanan amaglar dogrultusunda

incelenebilir (Alpar, 2013):

e Bagmmli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi matematiksel
modellerle agiklayan bir bagint1 bulmak,

e Degiskenler arasindaki karmasik iliskiyi incelemek ve veriyi 6zetlemek,

e Bagimsiz degiskenler yoluyla bagiml degiskeni kestirmek,

e Bagimli degiskeni etkiledigi diisliniilen bagimsiz degiskenlerden hangisi ya da
hangilerinin bagimli degiskeni daha ¢ok etkiledigini bulmak,

e Diger degigkenlerin varliginda katsay1 kestiriminde bulunmak,

e Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu korelasyon katsayis1
ve ¢oklu aciklayicilik katsayisini bulmak.

Coklu dogrusal regresyon analizinde bagimli degiskenin siirekli sayisal veri olmasi

gereklidir; ancak bagimsiz degiskenler iizerindeki smirlamalar daha azdir. Bagimsiz
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degiskenler siirekli, sirali veya dummy kodlama seklinde diizenlenmis olabilir. Regresyon
analizinde bagimsiz degiskenlerin se¢imi 6nemlidir. Belirleme hatasi yapmamak i¢in 6nemli
degiskenler analize alinip 6nemsiz degiskenler analiz disinda tutulmalidir. Aksi durumda
bagimsiz degiskenler i¢cin yanli sonuglar elde edilebilir.

Coklu dogrusal regresyon analizinde mevcut bagimsiz degiskenlerin modele
alinmasinda ¢ok sayida farkli ydntem kullanilmaktadir. Ornegin sadece teoriye dikkat edilerek
bagimsiz degiskenlerin modele dahil edilmesine arastirmaci tarafindan karar verilebilir.
Stevens (2009)’a gore model esitliginin elde edilmesinde yaygin olarak kullanilan dort farkli
degisken secim yontemi vardir. Standart, hiyerarsik, degisken ekleme ve degisken eleme olarak
adlandirilan bu yontemler kullanilarak bilgisayar programlar: tarafindan mevcut degiskenlerin
modele dahil edilmesine karar verilir. Standart yontemde (enter) tiim bagimsiz degiskenler ayn1
anda analize sokulur. Eger bir bagimsiz degisken digerinden 6nemli degilse bu teknik kullanilir.
Hiyerarsik yontemde (stepwise) ise Oncelikle bagimli degisken ile en yiiksek korelasyona sahip
degisken analize dahil edilir. Daha sonra ise analize dahil edilen bagimsiz degiskenlerin etkisi
de g6z Oniinde bulundurularak regresyon esitligine yeni degisken eklenir veya analizdeki
degiskenlerden biri ¢ikarilir. Her degisken ekleme veya ¢ikarma isleminde modeldeki tim
degiskenler yeniden degerlendirilir. Asamali regresyon analizinde ise bagimli de§iskenin
onemli yordayicilar1 olan bir baska deyisle bagimli degiskeni anlamli bir sekilde yordayan
bagimsiz degiskenler regresyon esitligine alinir, diger degiskenler analiz disinda birakilir. Bu
yontem degisken ekleme ve eleme olmak iizere iki farkli sekilde yapilabilir. Degisken eleme
yonteminde (backward) ilk olarak tiim bagimsiz degiskenler analize dahil edilir. Daha sonra
bagimli degiskenle en giigsiiz iliskiye sahip degisken modelden ¢ikarilir. Sadece etkili bagimsiz
degiskenler modelde kalincaya kadar bu isleme devam edilir. Degisken ekleme yonteminde
(forward) ise bagimli degiskenle yliksek iliskide olanlar basta olmak iizere degiskenler sirasiyla
analize sokulur. Modeli 6nemli bir sekilde etkilemeyen degiskenler modele dahil edilmez.

Coklu dogrusal regresyon analiziyle ilgili bir diger 6nemli konu regresyon esitliginin
manidarlig1 ve regresyon denklemlerinin etki biiylikliigli indeksinin hesaplanmasidir. Cohen
(1988)’e gore etki biiyiikliigii indeksi f? ile gosterilir. Ayrica bu analizde etki biiyiikliigii indeksi

aciklanan varyans miktariyla agagidaki formiille hesaplanir (Cohen,1988):

fP=R*11-R?
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Cohen (1988)’e gore bir regresyon denkleminin etki biiyiikliigli indeksi 0,02 ise kiigiik;
0,15 ise orta ve 0,35 ise bu denklem genis etkiye sahiptir. Ayrica yukaridaki denklem vasitasiyla
hesaplandiginda ¢coklu dogrusal regresyon analizinin agiklanan varyansi 0,02 iken kiiciik; 0,13

iken orta ve 0,26 iken genis etki biiylikliigiine sahip oldugu goriiliir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu boliimde TIMSS caligmalar: tizerine yapilan arastrmalarin yaninda TIMSS, PISA
gibi genis dlgekli testlerin verileriyle yliriitiilen ve regresyon analizi kullanilan ¢aligmalardan

baz1 6rnekler verilmistir.

Bos & Kuiper (1999) calismalarinda TIMSS ¢alismasia katilan 10 Avrupa iilkesindeki
8. smif seviyesi 6grencilerin matematik basarilarini agiklamak igin bir yapisal esitlik modeli
kurmuslardir. Modelin degiskenleri ailenin sosyoekonomik diizeyi, 6grenci tutumu, okul dis1
etkinlikler, cinsiyet, simif mevcudu, 6dev, 6grenci degerlendirmesi, matematik dersine ayrilan
zaman, ders atmosferi, anne, arkadas ve kendinin basari1 beklentisi, uygulanan 6gretim
yontemleri, isbirlik¢i 6grenme, okul iklimi ve matematik basaris1 olarak belirlenmistir.
Matematik basarisi ile en yiiksek iliskili olan degisken ailenin sosyoekonomik diizeyi olarak
gbdzlenmistir. Bunun yaninda matematik tutumu ve okul dis1 etkinlikler de matematik basarisi
ile yakm iliskili bulunmustur. Is birlik¢i 6grenme ydntemi, 6grenmeye ayrilan zaman,
degerlendirme, okul iklimi degiskenlerinin matematik basarisi ile dogrudan anlamli iliskiler

icinde olmadig1 goriilmiistiir.

Yayan (2003), calismasinda dogrusal yapisal esitlik modellemesini kullanmistir.
Calisma Tiirkiye, Hollanda ve Italya'dan TIMSS-1999 calismasina katilan 8. smuf
Ogrencilerinin matematik basarilarin1 agiklayan faktorlerin farkliliklarini ve benzerliklerini
ortaya koymustur. Tiirkiye drnekleminde 6grenci veri toplama araglarindan alinan verilerle
okul dis1 faaliyetler, matematige verilen dnem, matematik smif iklimi, basarisizlik algisi,
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, 6grenci ve 6gretmen merkezli aktiviteler olmak iizere yedi gizil
degisken belirlenmistir. Olusturulan model 6grencilerin matematik puanlarindaki degiskenligin
Tiirkiye’de %38, Hollanda'da %27, Italya'da %45'ini agiklamustir. Bagarisizlik algis1 matematik
basarisiyla her ti¢ lilkede de en yliksek ancak negatif iliski vermistir. Tiirkiye’de 6grenci

basarisiyla yiiksek ve negatif iliski veren degisken 6grenci merkezli aktivitelerdir. Caligmadaki
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kurulan modelde sosyoekonomik diizey, O6grenci ve Ogretmen merkezli aktiviteler ve
matematige verilen 6nem smif iklimiyle iliskili bulunurken, basarisizlik algisi da okul dis1
aktiviteler, sosyoekonomik diizey, 6gretmen merkezli aktiviteler ve matematige verilen dnemle

iligkili bulunmustur.

Yilmaz (2006), ¢alismasinda PISA 2003 kapsaminda sosyo-ekonomik durum ve okula
kars1 tutum olarak belirlenen yordayict degiskenlerin matematik basarisini yordama giictinii
belirlemek i¢in regresyon analizinden yararlanmistir. Uygulanan ¢oklu regresyon analizinin ilk
adiminda ailenin kiiltiirel zenginligi matematik basarisinin %13’1inili a¢ikladig1 goriilmektedir.
Adimsal regresyon analizinde ailenin kiiltiirel zenginligine ek olarak denkleme Ogrencinin
yalnizlik hissi, matematige karsi tutum ve dgrenci-ogretmen iligkisi girmistir. Dort degisken

matematik bagarisindaki degiskenligin %20’sini agikladig1 goriilmiistiir.

Ceylan ve Berberoglu (2007) TIMSS 1999 calismasina katilan 8. smif 6grencilerinin
fen basarilariyla iligkili gizil faktorlerin etkisini incelemistir. Bu gizil faktorler; fen dersine
yonelik basarisizlik algisi, 6nem, tutum, 6grenci merkezli etkinlikler, 6gretmen merkezli
etkinlikler ve 6grencilerin okul dis1 etkinliklerdir. Elde edilen modele gore dgrencilerin fen
dersine yonelik tutumlar1 arttik¢a, kendilerine yonelik basarisizlik algisinin -0,54 yol katsayisi
ile azaldig1 goriilmiistiir. Fene verilen 6nem ile tutum arasinda 0,34 yol katsayisi ile dnemli bir

iligki oldugu gozlemlenmistir. Model genel olarak fen basarisinin %22 ’sini a¢iklamaktadir.

Pala (2008), ¢alismasinda Tiirkiye, Finlandiya ve Yunanistan iilkelerinin PISA 2003
verilerini kullanmistir. Bu ¢alismada 6grenci, aile ve sinif faktorlerinin 6§rencilerin matematik
okuryazarlik ve problem ¢6zme becerilerine etkisi incelemistir. Her bir iilke i¢in yapisal esitlik
modelleri kurulmustur. Calismanin degiskenleri; 6grenci ailelerinin is ve egitim durumlari,
ogrenci-ogretmen iliskileri, 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, matematik dersinde
kendilerine giivenmeleri, matematige karsi tutumlari, grup ¢alismalar1 ve smif disiplinidir.
Arastirma sonucuna gore li¢ lilke i¢cin matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme becerisini
pozitif yonde ve manidar etki eden degiskenler 6grencilerin matematik dersinde kendilerine
giivenmeleri ve 6grenci ailelerinin egitim ve is durumlaridir. Ayrica matematik dersine karsi
ogrencilerin tutumlarinin matematik okuryazarliklarma ii¢ iilke i¢in de pozitif yonde manidar
etkisi vardir. Ogrenci-6gretmen iligkileri degiskeni, Tiirkiye ve Yunanistan igin matematik

okuryazarligina negatif yonde manidar etki ederken Finlandiya’da bir etki goriilmemistir. Sinif
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disiplini, Tiirkiye ve Yunanistan’da matematik okuryazarligmni pozitif yonde manidar

etkilerken Finlandiya’da etkisi goriilmemistir.

Baris (2009), arastirmasinda TIMSS-R ve TIMSS-2007 smavlarinda Tiirkiye’deki
Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen bazi faktorleri incelemek i¢in ¢oklu regresyon
analizini kullanmistir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olarak TIMSS anketlerinde bulunan
ve duyussal 6zellikleri 6lgen Ozyeterlik, tutum ve 6nem olgekleri, bagimli degisken olarak ise
ogrencilerin matematik basar1 puanlar1 kullanilmistir. Coklu regresyon analizi sonucunda
TIMSS-1999 smavi matematik basar1 puanlarmi yordamada Ogrencilerin 6z yeterlik
inanclarinin ve TIMSS-2007 sinavi matematik basari puanlarini yordamada ise d6grencilerin 6z
yeterlik inanglarinin, matematige karsi tutumlariin, matematige verdikleri deger diizeylerinin

manidar bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Is Giizel ve Berberoglu (2010), arastirmalarinda Yapisal Esitlik Modelini kullanmistir.
PISA 2003 caligmasina katilan 15 yasindaki 6grencilerin matematik okuryazarhgiyla iligkili
duyussal 6zelliklerini incelemislerdir. Caligmada 6grencilerin matematik okuryazarlig: ile en
yiiksek iligki matematikte kendini yeterli géorme degiskeni arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu
calismada genel olarak 6grenci duyussal oOzellikleri matematik okuryazarlik varyansinin
%42'sini agiklamaktadir. Modelde belirtilen duyussal 6zellikler ise 6grencilerin okula ait olma

duygusu ve smif disiplini ile iliskilendirilmistir.

Uzun, Gelbal ve Ogretmen (2010) calismalarinda 1999 TIMSS ¢alismasina katilan 8.
smif diizeyi 6grencilerin fen basarisini etkileyen duyusgsal etmenlerin cinsiyetlere gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemek i¢in yapisal esitlik modeli kurmustur. Modelde fen
bilimlerine yonelik tutum, 6z yeterlik, 6nem, smif i¢i 6grenci etkinlikleri ve 6grenci basarisi
gizil degiskenler olarak belirlenmistir. Elde edilen modele gore dgrenci basarisi {izerinde en
biiyiik etkinin 6z-yeterlik gizil degiskeni oldugu goriilmiistiir. Calismada tutum fen basarisiyla

negatif iliskili bulunmustur.

Ozer ve Ani1l (2011), PISA 2006 dgrenci veri toplama araglar1 ve basari testlerinden elde
edilen verileri kullanarak ogrencilerin fen ve matematik basarilariyla iliskili olabilecek
faktorlerin modellemesini yapmuglardir. Arastirmada dort gizil degisken bulunmustur: Aile
ozellikleri, bilgisayar ve donanimlara sahip olma, egitim materyalleri ve 6grencinin grenmeye
ayirdiklart zaman. Matematik basaris1 ile en ¢ok iliskili degisken 6grencinin Ogrenmeye

ayirdiklar1 zaman, ikinci en iligkili degisken aile 6zellikleri olarak gbzlenmistir. Arastirma
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sonucuna gore 6grencilerin matematikte basarili olmalari i¢in 6devlerini yapmalarinin 6nemli

bir katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Chen ve digerleri (2012), TIMSS 2003 ¢alismasma Tayvan’da 4. ve 8. sinif diizeyinde
katilan 6grencilerin aile kaynaklari, okul iklimi, 6grenmeye katilim, fen tutumu ve fen basarisi
arasindaki iligskilerini Yapisal Esitlik Modeli kurarak incelemistir. Arastirmada 4. smif
diizeyinde elde edilen sonuglara gore, evdeki egitimsel kaynaklarin 6grenmeye katilim, fene
kars1 tutum ve fen basarisi iizerinde olumlu ve anlamli etkisi vardir. Bunun yaninda 6grenmeye
katilimin tutum ve basari lizerinde anlamli etkisi gézlenirken, fene karsi tutum ve fen basarisi

arasinda anlamli bir iligki gézlenmemistir.

Khine ve digerleri (2015) arastirmalarinda TIMSS 2011°e Birlesik Arap Emirlikleri’nin
bir korfez eyaletinden katilan 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin matematik basarilari
ile iliskisini Yapisal Esitlik Modeli kurarak incelemislerdir. Calismanin gizil degiskenleri
tutum, matematik 6grenmeyi sevme, matematigi onemli gorme ve matematikte kendine
giivenme olarak goriilmektedir. Arastirmada her gizil degiskenin matematik basarisiyla anlamli
iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte matematikte kendine gliven gizil degiskeninin

matematik bagarisiin 6nemli bir yordayicisi oldugu belirtilmistir.

Sezer (2016), calismasinda 4. ve 8. smif dgrencilerinin matematik 6gretmenlerinin
kisisel ozellikleri, 6gretmen yeterlikleri ve uygulamalarmna iliskin nitelikleri ve calisma
ortamlar1 gibi gizil degiskenlerin TIMSS 2011 matematik basarisina etkisi incelenmistir.
Aragtirmanin sonuglarina goére TIMSS 2011 68retmen veri toplama aracindan elde edilen
ogretmen nitelikleri 4 ve 8. smif diizeyindeki oOgrencilerin TIMSS 2011 matematik
basarisindaki degiskenligin kiigiik bir kismimi, yaklasik %12’si ile %1°1 arasini, agciklamaktadir.
Okul ozellikleri ve sosyoekonomik diizey gibi bazi 6nemli degiskenlerin Tirkiye’deki

Ogrencilerin matematik basarisinda rol oynadigi da diisiiniilmektedir.

Olgiioglu ve Cetin (2016), TIMSS 2011 ¢alismasma katilim gdsteren sekizinci smif
diizeyi Ogrencilerin matematik alanindaki basarisina etki eden birkag degiskenin
modellenmesini incelemistir. Modelin cografi bolgelere gore dlgme degismezligi test edilmis,
degiskenlerin bolgelere gore farklilasip farklilagsmadigi tespit edilmeye caligilmistir. Matematik
basarisini etkileyen faktorlerden 12 tanesi matematik ile ilgili duyussal 6zellikler, 9 tanesi ev
ortami ve 5 tanesi de okul ortamu olacak sekilde ii¢ boyut altinda toplanmustir. Iliskinin

incelenmesi i¢in Yapisal Esitlik Modeli kurulmustur. Arastirma sonucunda, matematik
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basarisini saptamada en fazla etki pozitif yonde duyussal 6zellikler degiskeni olurken, ev ortami
degiskeni pozitif yonde en fazla etki eden ikinci degisken, okul ortamu ise negatif yonde anlaml1

olmayan bir iligki ortaya ¢ikmustir.

Sar1, Arikan ve Yildizli (2017), TIMSS 2015 c¢alismasina katilan Tiirkiye’deki 8.smif
diizeyi 6grencilerin 6grenci, 6gretmen ve okul etmenlerinin matematik bagarilar1 ile arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirma sonucuna gore O6grenci degiskenleri TIMSS 2015 matematik
basarisinin %34 linii aciklamaktadir. 8.sinif 6grencilerinin TIMSS 2015 matematik basarilarini
aciklayan en 6nemli degisken duyussal alan boyutunda yer alan 6zyeterlilik degiskeni olmustur.
Ikinci en dnemli degisken ise dgrencilerin kendi evlerinde var olan egitim kaynaklaridir.
Negatif yonde bir iligski olan degisken ise tutum degiskenidir. Matematige verilen onem ile
ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda ise manidar bir iliski ¢ikmamustir. Arastirmanin okul
iklimi boyutu altinda inceledigimiz zorbalik, okula aitlik ve 6gretim etkinlikleri ile matematik

basaris1 arasinda manidar bir iligskinin varligindan bahsedebiliriz.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, hazir veri (evren ve drneklemi), veri toplama araglari

ve veri analizi hakkinda bilgiye yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Matematik basarisi ile ilgili degiskenlerin incelendigi bu arastrmanin tiiri iliskisel
tarama modelidir. Iliskisel arastirmalarda var olan durum betimlenirken, degiskenlerin

birbirleriyle ne sekilde iliskili oldugu da incelenmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Bu ¢alismada matematik basarisi ile 6grenci, okul ve sinif 6zellikleri arasindaki iligkiler

incelenmistir.

3.2. Hazir Veri

Bu arastirmanin evrenini 2015 yilinda Tiirkiye’deki 6zel ve devlet okullarinda okuyan

4. ve 8. smif dgrencileri olusturmaktadir.

TIMSS 2015 Tiirkiye arastirmasina 4. smif seviyesinde 6456 6grenci, 260 okul; 8. smif
seviyesinde 6079 dgrenci, 238 okul katilmigtir. TIMSS 2015 Tiirkiye érneklemi MEB Olgme,
Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Midiirliigii'nce belirlenmekte olup iki asamali
tabakal 6rnekleme yontemi kullanilmaktadir. Ilk olarak okullar, ikinci etapta ise bu okullarda
ogrenim goren siniflar seckisiz yontemle belirlenmektedir. Bolgelere gore okul ve 6grenci

sayilar1 Tablo 3.1 ve Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Bélgelere Gore Okul Sayilar

Bolgeler 4.smif 8.smif
Istanbul 36 30
Bat1 Marmara 10 10
Ege 26 24
Dogu Marmara 16 22
Bat1 Anadolu 16 16
Akdeniz 30 20
Orta Anadolu 10 10
Bat1 Karadeniz 10 10
Dogu Karadeniz 10 10
Kuzeydogu Anadolu 10 10
Orta Dogu Anadolu 14 14
Gilineydogu Anadolu 32 30
Tiirkiye Geneli Kirsalda Yer Alan Okullar 40 32
Toplam 260 238

Tablo 3.2. Bélgelere Gore Ogrenci Sayilart

Bolgeler 4.smif 8.smif
Istanbul 1116 913
Bat1 Marmara 166 214
Ege 654 607
Dogu Marmara 318 577
Bat1 Anadolu 420 341
Akdeniz 842 570
Orta Anadolu 243 274
Bat1 Karadeniz 233 195
Dogu Karadeniz 232 252
Kuzeydogu Anadolu 249 208
Orta Dogu Anadolu 317 327
Giineydogu Anadolu 941 866
Tiirkiye Geneli Kirsalda Yer Alan Okullar 725 735
Toplam 6456 6079

TIMSS 2015 aragtirmasinin yapildigr donemde Tiirkiye evreninde bulunan 4. smf
diizeyinde 1108572 6grenci; 8. smif diizeyinde 1187893 &grenci arasindan 6rnekleme dahil

edilmistir.

20



3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araclarini, TIMSS 2015°e katilan Tiirkiye 6rneklemindeki
dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerine uygulanan 6grenci veri toplama araglari, dordiincii ve
sekizinci sinif dgrencilerine uygulanan matematik basari testleri ve dgretmenlere uygulanan

Ogretmen veri toplama araglar1 olugturmaktadir.

Arastirma icin gerekli veriler TIMSS’in resmi internet sitesinde bulunan TIMSS

Uluslararas1 Veritabani’ndan (2015) elde edilmistir.

3.3.1. Matematik Basar Testi

Bu arastirmada 4. ve 8. smif 6grencilerinin matematik basar1 puani olarak TIMSS 2015

matematik bagari testi uygulamasi sonucu elde edilen puanlar kullanilmistir.

Matematik biligsel testinde her iki siif diizeyinde de (dordiincii ve sekizinci smif) testin
hemen hemen yarisinda ¢oktan se¢meli, diger yarisinda da uzun/kisa cevapli maddeler yer
almaktadir. Fen ve matematik bilissel testlerinin yer aldigi TIMSS 2015°te basar1 testindeki
maddeler 14’{ fen ve 14’ii matematik olmak iizere toplam 28 bloktan olugsmaktadir. Bloklarin
ikisi fen ve ikisi matematik olacak sekilde dorderli bloklar bi¢iminde 14 test kitapgigi
olusturulmustur. Test esitleme uygulayabilmek igin fen ve matematik alanlarinda yer alan her

iki bloktan bir tanesi iki kitapgik i¢in ortaktir.

4.smmif matematik 6grenme alanlarinin dagilimina bakildiginda sorularm %50’sini
sayilar, %35’ini geometrik sekil ve Olglimler ve %15’ini veri gosterimi basliklar1 altinda
toplanmigstir. Biligsel diizeylere gore dagilim incelenirse TIMSS 2015 4. sinif Matematik basar1
testi sorularmimn %40’ m1 bilme, %40’m1 uygulama ve %20’sini de akil yiirlitme kategorileri

olusturmaktadir.

8.smif matematik 0grenme alanlarmin dagilimma bakildiginda sorularm %30’unu
sayilar, %30’unu cebir, %20’sini geometri ve %20’sini veri ve olasilik konular
olusturmaktadir. Biligsel diizeylere gore dagilim incelendiginde TIMSS 2015 8. sinif matematik
basar1 testi sorularinin %35°1 bilme, %40’1 uygulama ve %25’1 akil yiiriitme bilissel

alanlarindandir.
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3.3.2. Ogrenci Veri Toplama Araci

TIMSS 2015'e katilan her 6grenci bir Ogrenci Veri Toplama Aracini yanitlar. Veri
toplama araci, 0grencilerin demografik bilgileri, ev ortamlari, 6grenim i¢in okul iklimi,
matematik ve fen 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve kendi algi ve tutumlarini iceren sorular ve
ogrencilerin ev ve okul yasamlarinin ydnlerini igeren sorulardan olugsmaktadir. Fen dersini
sekizinci smifta ayri1 ders olarak veren iilkelerde Ogrenciler, her bir konuya 6zgii sorularla

(6rnegin biyoloji, kimya, fizik ve yer bilimleri) her bir veri toplama aracini ayrica yanatlar.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin matematik basarisi ile iligkili oldugu diisiiniilen
ogrenci Ozellikleri boyutunda; matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven, matematik
ogretimiyle ilgili goriigleri ve matematige olan deger (sadece 8.smif), okul Ozellikleri
boyutunda; okula aitlik, zorbalik ve okula devam, smif 6zellikleri boyutunda; matematik
derslerindeki bilgisayar aktiviteleri ve O0gretmenin is tatmini ile ilgili degiskenler iceren
maddeler 6grenci veri toplama aracindan elde edilmistir. Ogrenci veri toplama aracinda
“ASB....”1le baslayan maddeler dordiincii siniflara iligkin, “BSB...”ile baglayan maddeler
sekizinci smiflara iliskin maddelerdir. 4’lii likert tipinde maddeler “Cok katiliyorum, az
katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklindedir. Ogrenci &zellikleri boyutunda
matematigi sevme, matematige iliskin 6zgliven, matematik O6gretimiyle ilgili goriisler ve
matematik degeri ve okul 6zellikleri boyutunda okula aitlik, zorbalikk ve okula devam
degiskenlerini 6lgmeye yonelik dordiincii ve sekizinci smiflar igin 6lgme aracit maddeleri Ek-

1°de verilmistir.

3.3.3. Ogretmen Veri Toplama Araci

Degerlendirilen smiflarin dgretmenleri Ogretmen Veri Toplama Aracma cevap
verirler. Veri toplama araci, ogrencilerin ogretmenlerinden egitim, mesleki gelisim ve
ogretimdeki deneyimleri hakkinda sorulardan olugmaktadir. Ayrica, matematik ve fen dersi
miifredatinin kapsami ve TIMSS degerlendirmesi i¢in segilen d6grencilerin sinifinda kullanilan

ogretim etkinlikleri ve materyalleri hakkinda sorular icermektedir.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin matematik basarisi ile iligkili oldugu diisiiniilen
smf Ozellikleri boyutunda; Ogretmenin is tatmini ve matematik derslerindeki bilgisayar

aktiviteleri ile ilgili degiskenler igeren maddeler Ogretmen veri toplama aracindan elde
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edilmistir. Ogretmen veri toplama aracinda “ATB....”ile baglayan maddeler dérdiincii smiflara
iligkin, “BTB...”ile baglayan maddeler sekizinci siniflara iliskin maddelerdir. Smif 6zellikleri
boyutunda Ggretmenin is tatmini ve matematik dersi bilgisayar aktiviteleri degiskenlerini

0lgmeye yonelik dordiincii ve sekizinci siniflar i¢in 6lgme araci maddeleri EK-1"de verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Doérdiincti ve sekizinci smiflar seviyesinde oOgrenci, okul ve smif o6zelliklerinin
matematik basarisini yordama giicli ¢oklu dogrusal regresyonla incelenmistir. Bu amacla her
iki smif seviyesindeki her bir boyut altinda yer alan degiskenlerin matematik basarisini
yordamaya katkisi belirlenmistir. Baykul’a gore (2000) regresyon, iki degisken arasindaki
iliskiyi belirten, bunlardan biri yardimiyla digerinin degerinin kestirilmesine imkan saglayan
tekniktir. Bliyiikoztiirk (2011)’e gore ¢oklu regresyon analizi, bagimh degiskenler ile iliskili
olan iki ya da daha ¢ok bagimsiz degiskene (yordayici degiskenlere) dayali olarak, bagimli

degiskenin kestirilmesine yonelik bir analiz tiiriidir.

3.5. Varsayimlarin incelenmesi

Verilerin analizine bagslanmadan 6nce veri toplama araglarinda belirtilen olumsuz anlam
tastyan maddeler i¢in ters kodlanarak yeni deger atamasi yapilmistir. Bu arastirmada ¢oklu
dogrusal regresyon analizlerinde siirekli degiskenler i¢in kayip veri, u¢ degerler, normallik,

coklu baglant1 sorunu, dogrusallik ve varyanslarin homojenligi varsayimlari incelenmistir.

3.5.1. Kayip Veri

Kay1p veri analizi i¢in dordiincii ve sekizinci simiflarin katilim gosterdigi her bir veri
toplama araci i¢in ayr1 ayr1 betimsel istatistikler incelenmis olup kayip veri miktari i¢in Little’s
MCAR (Missing Completely at Random) testi yapilmistir. Kayip veriler yerine serinin ortanca

deger atamasi yapilarak veri seti hazir hale getirilmistir.
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3.5.2. U¢ Degerler

Kay1p veriler yerine serinin ortanca deger atamasi yapildiktan sonra asir1 u¢ degerler

veriden atilarak devam edilmistir.

3.5.3. Normallik

Bu aragtirmada 4 ve 8. sinif diizeyindeki tiim siirekli degigskenlerin ¢arpiklik ve basiklik
degerleri incelenmis ve normal dagilimi sagladigi kabul edilmistir. Normal dagilimi gdsteren

histogram grafiklerine Ek-2’de yer verilmistir.

3.5.4. Coklu Baglant1 Sorunu

Bu aragtirmadaki regresyon analizlerindeki ¢oklu baglanti problemi i¢in bagimsiz
degiskenler arasindaki ikili korelasyonlara bakilmis ve herhangi iki bagimsiz degisken
arasindaki korelasyonun 0,66’ nin iistiinde olmadig1 goriilmiistiir. Diger bir deyisle degiskenler
arasindaki korelasyonun 0,80’in {izerinde olmamasi c¢oklu baglant1 sorununun olmadigini
gostermektedir. Ayrica her analiz i¢in VIF degerleri de incelenmistir. VIF degerlerinin yaklasik
1,000 etrafinda oldugu saptanmustir. VIF degerlerinin 10°dan kii¢iik olmas1 da ¢oklu baglant1
sorunu olmadigini gostermektedir (Albayrak, 2005, Stevens, 2009)

3.5.5. Dogrusallik ve Varyanslarin Homojenligi

Coklu dogrusal regresyon analizindeki dogrusallik varsayimi hata terimleri araciligiyla
incelenir (Venter & Maxwel, 2000). Dogrusallik ve varyanslarin homojenliginin incelenmesi
icin sacilim grafikleri ile standardize edilmis hatalar ve yordanan degerler arasindaki iligkiye
bakilir (Alpar, 2013, Chatterjee & Hadi, 2006, Stevens, 2009). Bu arastirmada yapilan her bir
coklu dogrusal regresyon analizine ait sagilim grafikleri Ek-3’te sunulmaktadir. Artiklara ait
cizilen bu sacilim grafiklerinde artiklarin sifir etrafinda dikdortgen biciminde rastgele dagilmasi

hatalarin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, alt problem swrasmna gore arastrma bulgular1 ve bu bulgularla ilgili

yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 6grenci 6zelliklerinin TIMSS 2015°e katilan 4. smif 6grencilerinin
matematik basarilarin1 yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincii simf 6grenci 6zellikleri
kapsaminda TIMSS 2015 arastirmasindan elde edilen bagimsiz degiskenler matematik
O0grenmeyi sevme, matematige iliskin O0zgliven ve matematik ile ilgili goriislerdir. Bu
degiskenlerin 4. sinif 6grencilerinin matematik basarisini1 yordama katsayilar1 ve agikladiklari

varyans miktarlar1 Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogrenci Ozelliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini Yordamasina
Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart i T p Ikili  Kismi

Hatag r r
Sabit 659.419  4.863 - 135602 .000 - -
Matsev -10.191 2.081 -052  -4.89  .000 -.053 -.061
Matguven -62.609 1.578 -444  -39.665 .000 -.491 -.443
Matogrt -39.474 2.844 -155  -13.878 .000 -.288 -.170
R=.515 R?=.265

F@, 6452= 776.760 p=.000
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Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, matematigi sevme ile matematik basaris1 arasinda negatif ve zay1f diizeyde bir
iliskinin (r= -.05) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= -.06 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Matematige iliskin 6zgiiven ile
matematik basarisi arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iligki vardir (r= -.49). Ancak diger iki
degisken incelendiginde bu korelasyon r= -.44 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Matematik
ogretimi ile ilgili goriisler ile matematik basarisi arasinda negatif ve zayif ikili korelasyon (r=
-.29) ve diger iki degisken kontrol edildiginde negatif ve zayif diizeyde (r= -.17) korelasyon

oldugu goriilmektedir.

Matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven ve matematik 6gretimi ile ilgili goriisler
degiskenleri ile matematik basarisi orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir, R=.515, R?
= .27, p< .05. Matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven ve matematik 6gretimi ile ilgili
goriisler degiskenleri birlikte matematik basarisindaki toplam varyansin yaklasik %27’sini
aciklamaktadir. Ogrenci 6zellikleri degiskenlerinin matematik basarisin1  agiklamadaki
regresyon analizinin t degerleri incelendiginde biitiin degiskenlerin matematik basarisini
aciklamada anlamli birer yordayici olduklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu regresyon analizi

genis etki biiyiikliigii indeksine sahiptir (f°=0.36).

Standardize edilmis regresyon katsayilarina () bakildiginda yordayici degiskenlerin
matematik basarisi lizerindeki 6nem siras1 matematige iliskin 6zgiliven, matematik 6gretimi ile
ilgili goriisler ve matematigi sevmedir. Tablo 4.1°de gosterildigi tizere regresyon analizine dahil
edilen degiskenlerin cogunun standartlastirilmis  katsayilar1 diistiktiir. Matematik basarisi ile
en yliksek standartlastirilmis  katsayisina sahip degisken ise matematige iliskin 6zgilivendir
(B= -.44). Regresyon katsayilarmin isaretlerine bakildiginda biitiin yordayicilar ile matematik

basaris1 arasinda negatif yonde bir iliski bulundugu goériilmektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde okul 6zelliklerinin TIMSS 2015°e katilan 4. smif dgrencilerinin
matematik basarilarmi1 yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincii smif okul 6zellikleri

kapsaminda TIMSS 2015 arastirmasindan elde edilen bagimsiz degiskenler okula aitlik,
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zorbalik ve okula devamdir. Bu degiskenlerin 4. sinif 6grencilerinin matematik basarisini

yordama katsayilar1 ve agikladiklar1 varyans miktarlar1 Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Okul Ozelliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisim Yordamasina
lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degisken B Standart p T p Ikili  Kismi

Hatag r r
Sabit 361.355  8.068 - 44789  .000 - -
Aitlik -38.010 2.919 -154  -13.021 .000 -.237 -.160
Zorbalik 26.488 1.618 196  16.376  .000 .282  .200
Devam 23.830 1.132 244 21.052 .000 .299  .254
R=.406 R?=.165

F(3, 6452)= 424.679 p=.000

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, okula aitlik ile matematik basaris1 arasinda negatif ve zayif diizeyde bir iliskinin
(r="-.24) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun
r=-.16 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Zorbalik ile matematik basarisi arasinda pozitif ve
zayif bir iliski vardir (r= .28). Ancak diger iki degisken incelendiginde bu korelasyon r= .20
olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Okula devam ile matematik basarisi arasinda pozitif ve
diisiik diizeyde ikili korelasyon (r=.30) ve diger iki degisken kontrol edildiginde pozitif ve zayif
diizeyde (r=.25) korelasyon oldugu goriilmektedir.

Okula aitlik, zorbalik ve okula devam degiskenleri ile matematik basarisi orta diizeyde
ve anlaml1 bir iliski vermektedir, R= .406, R? = .17, p< .05. Okula aitlik, zorbalik ve okula
devam degiskenleri birlikte matematik basarisindaki toplam varyansin yaklasik %17 sini
aciklamaktadir. Okul 6zellikleri degiskenlerinin matematik basarisini agiklamadaki regresyon
analizinin t degerleri incelendiginde biitliin degiskenlerin matematik basarisini agiklamada
anlamli birer yordayici olduklar1 gériilmektedir. Ayn1 zamanda bu regresyon analizi orta etki

biiyiikliigii indeksine sahiptir (£2=0.20).
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Standardize edilmis regresyon katsayilarina () bakildiginda yordayici degiskenlerin
matematik basarisitizerindeki 6nem siras1 okula devam, zorbalik ve okula aitliktir. Tablo 4.2’de
gosterildigi iizere regresyon analizine dahil edilen degiskenlerin standartlagtirilmig B katsayilar
diistiktiir. Matematik basarisi ile en yiiksek standartlastirilmis  katsayisina sahip degisken ise
okula devamdir (B= .24). Regresyon katsayilarinin isaretlerine bakildiginda okula aitlik
yordayicisi ile matematik basarisi arasinda negatif yonde bir iliski bulundugu gézlemlenirken
zorbalik ve okula devam yordayicilari ile matematik basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski

goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde sinif 6zelliklerinin TIMSS 2015°e katilan 4. smif 6grencilerinin
matematik basarilarin1 yordama diizeyi incelenmistir. Dordiincii smif seviyesinde smif
ozellikleri kapsaminda TIMSS 2015 arastirmasindan elde edilen bagimsiz degiskenler
matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ve tatmindir. Bu degiskenlerin 4. sinif 6grencilerinin
matematik basarisini yordama katsayilar1 ve agikladiklar1 varyans miktarlar1 Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3.Simif Ozelliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisini Yordamasina
1liskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart B T p dkili  Kismi

Hata g r r
Sabit 439.357 29.580 - 14.853 .000 - -
BilgAktv 3.112 13.456 .015 231 .817 .025 .015
Tatmin 9.234 11.554 .052 .799 425 .055 .051
R=.057 R?=.003

F2, 248)= .400 p=.671
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Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ile matematik basarisi arasinda pozitif
ve zayif diizeyde bir iliskinin (r= -.03) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde ki
degisken arasindaki korelasyonun r= -.02 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Tatmin ile
matematik basarisi arasinda pozitif ve zayif bir iligki vardir (r= .06). Diger iki degisken

incelendiginde bu korelasyon r= .05 olarak hesaplandigi goriilmektedir.

Matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ve tatmin degiskenleri ile matematik basarisi
arasmnda anlamli bir iliski vermemektedir, R=.057, R? = .003, p>.05. Bilgisayar aktiviteleri ve
tatmin degiskenler1 birlikte matematik basarisindaki toplam varyansi agiklamakta yetersizdir.
Smif ozellikleri degiskenlerinin matematik basarisini agiklamadaki regresyon analizinin t
degerleri incelendiginde biitiin degiskenlerin matematik basarisini agiklamada anlamli birer
yordayict olmadiklari gériilmektedir. Ayni zamanda bu regresyon analizi kiigiik etki biiytikliigii
indeksine sahiptir (2=0.003). Aciklanan varyansm diisik olmas1 veya etki biiyiikligi
indeksinin kiiclik olmasi bu analizdeki yordayicilarin matematik basarisinda cok etkili

olmadigmi gostermektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina () bakildiginda yordayici degiskenlerin
Tablo 4.3’e gore standartlastirilmis B katsayilar1 diigiiktiir: matematik dersi bilgisayar
aktiviteleri (p= .02) ve tatmin (B= .05). Matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ve tatmin

yordayicilar1 ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iliski goriilmemektedir.

Ogrenci, okul ve smif 6zelliklerinin bagimsiz degiskenlerin TIMSS 2015’¢ katilan
4.smif 6grencilerinin matematik basarisini (bagimli degiskeni) yordama gii¢leri ayr1 ayri
incelenmistir. Ug ayr1 dzellikten hangisinin bagimli degisken olan matematik basarisini
yordamada R? degerini arttirdigma bakmak icin hiyerarsik regresyon analizi yapilmustir.
Matematik basarisinin sorgulanmasi amaciyla hiyerarsik regresyon analizinde bagimsiz
degiskenler 6grenci 6zellikleri (model 1), okul 6zellikleri (model 2) ve smif 6zellikleri (model
3) swrastyla analize dahil edilerek her asamada R?’deki degisimler incelenmis olup analiz

sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4. Og“r_enci, Okul ve Sinif Ozelliklerinin 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Basarisin
Yordamasina lligkin Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglar

Model B Standart B T p
Hatas
1 Sabit 665.586 25.446 - 26.157 .000
Matsev -9.636 6.033 -.086 -1.597 111
Matguven -47. 892 7.405 -.359 -6 .467 .000
Matogrt -72.720 13.085 -.309 -5.558 .000
2 Sabit 607.580 43.057 - 14.111 .000
Matsev -10.075 5.921 -.090 -1.702 .090
Matguven -43.348 7.415 -.325 -5.846 .000
Matogrt -52.405 13.939 -.223 -3.760 .000
Aitlik -31.283 13.160 -.137 -2.377 .018
Zorbalik 7.976 7.032 .065 1.134 .258
Devam 12.013 4.748 138 2.530 012
3 Sabit 592.870 52.237 - 11.350 .000
Matsev -9.795 5.983 -.088 -1.637 103
Matguven -43.291 7.444 -.325 -5.815 .000
Matogrt -52.303 14.104 -.222 -3.708 .000
Aitlik -30.801 13.244 -.135 -2.326 021
Zorbalik 8.140 7.070 .066 1.151 251
Devam 12.109 4.783 139 2,532 012
BilgAktv 4.455 11.268 021 395 .693
Tatmin 2.193 9.779 012 224 823
1- R=.530 R?=.281 F=32.225 p=.000.
2- R=.570 R?=.325 F=19.586 p=.000.
3-R=.571 R?=.326 F=14.616 p=.000

Analiz sonucunda 6grenci 6zellikleri matematik basarisinin toplam varyansinin yaklasik
%?28’ini agiklarken ikinci asamada okul 6zellikleri modele dahil edilmistir. Bu asamada okul
ozelliklerinin analize dahil edilmesiyle R*de degisim goriilmektedir (AR=.044). Okul
ozellikleri i¢in elde edilen degisimin anlamli oldugu gériilmektedir (p<.005). Model 1 ve model
2 birlikte matematik basarisinin toplam varyansinin yaklasik %33’iinii agiklamaktadir. Ugiincii
asamada sinif 6zellikleri analize dahil edilmistir ve R?’de yok denecek kadar az bir degisim
oldugu goriilmektedir (AR=.001). Matematik basarisini agiklamada model 3’ iin toplam

varyansa katkisinin olmadigini kabul edebiliriz.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 6grenci 6zelliklerinin TIMSS 2015°e katilan 8. smif 6grencilerinin
matematik basarilarii1 yordama diizeyi incelenmistir. Sekizinci sinif 6grenci Ozellikleri
kapsammda TIMSS 2015 arastrmasindan elde edilen bagimsiz degiskenler matematik
Ogrenmeyi sevme, matematige iliskin 6zgiliven, matematik ile ilgili goriisler ve matematik
degeridir. Bu degiskenlerin 8. sinif 6grencilerinin matematik basarisini yordama katsayilar1 ve

acikladiklar1 varyans miktarlar1 Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogrenci Ozelliklerinin 8. Sunif Ogrencilerinin Matematik Basarisint Yordamasina
lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart B T p Ikili  Kismi
Hatas r r
Sabit 462.021  4.915 - 93.993  .000 - -
Matsev -2.650 2.396 -022  -1.106  .269 -.015 -.014
Matguven 2.907 2.246 022 1.294 196  .003  .017
Matogrt -3.497 2.491 -.022  -1.404 160 -.023 -.018
Matdeger .846 2.534 .006 334 738 -.010 .004
R=.029 R?=.,001

F4,6074y= 1.294 p=.270

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, matematigi sevme ile matematik basarisi arasinda negatif ve zayif diizeyde bir
iliskinin (r= -.02) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki
korelasyonun r= -.01 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Matematige iliskin 6zgiiven ile
matematik basaris1 arasinda pozitif ve zayif diizeyde bir iliski vardir (r= .003). Diger iki
degisken incelendiginde bu korelasyon r=.02 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Matematik
ogretimi ile ilgili goriisler ile matematik basarisi arasinda negatif ve zayif ikili korelasyon (r= -
.02) ve diger iki degisken kontrol edildiginde negatif ve zayif diizeyde (r= -.02) korelasyon

oldugu goriilmektedir. Matematik degeri ile matematik basarisi arasinda negatif ve zayif ikili

31



korelasyon (r=-.01) ve diger iki degisken kontrol edildiginde pozitif ve zayif diizeyde (r=.004)

korelasyon oldugu goriilmektedir.

Matematigi sevme, matematige iliskin dzgiiven, matematik 6gretimi ile ilgili goriisler
ve matematik degeri degiskenleri ile matematik basarisi arasinda manidar olamayan bir iliski
vardir, R=.029, R? = .001, p> .05. Matematigi sevme, matematige iliskin 6zgiiven, matematik
ogretimi ile ilgili goriisler ve matematik degeri degiskenleri matematik basarisini agiklamakta
yetersizdir. Ogrenci dzellikleri degiskenlerinin matematik basarismi aciklamadaki regresyon
analizinin t degerleri incelendiginde biitiin degiskenlerin matematik basarisini agiklamada
anlamli birer yordayict olmadiklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda bu regresyon analizi kiigiik
etki bilyiikliigii indeksine sahiptir (f°=0.001). Agiklanan varyansmn diisiik olmas1 veya etki
biiytikligli indeksinin kii¢iik olmasi bu analizdeki yordayicilarin matematik basarisinda ¢ok

etkili olmadigini gostermektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarma () bakildiginda yordayict degiskenlerin
standartlastirilmis B katsayilar1 diistiktiir. Regresyon katsayilarinin isaretlerine bakildiginda
matematigi sevme ve matematik 6gretimi ile ilgili goriisler yordayicilari ile matematik basarisi
arasinda negatif yonde bir iliski bulundugu goriiliirken matematige iliskin 6zgliven ve
matematik degeri yordayicilari matematik basarisi arasinda pozitif yonde bir iliski

goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde okul 6zelliklerinin TIMSS 2015°e katilan 8. smif dgrencilerinin
matematik bagarilarmi1 yordama diizeyi incelenmistir. Sekizinci smif okul o6zellikleri
kapsaminda TIMSS 2015 arastirmasindan elde edilen bagimsiz degiskenler okula aitlik,
zorbalik ve okula devamdir. Bu degiskenlerin 8. smf 6grencilerinin matematik basarisini

yordama katsayilar1 ve agikladiklar1 varyans miktarlar1 Tablo 4.6°da goriilmektedir.
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Tablo 4.6. Okul Ozelliklerinin 8. Simif Ogrencilerinin Matematik Basarisim Yordamasina
1liskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart p T p Ikili  Kismi

Hatag r r
Sabit 484.330  11.773 - 41.138  .000 - -
Aitlik -4.281 2.576 -022  -1.662  .097 -.013 -.021
Zorbalik -4.594 2.516 -024  -1.826  .068 -.020 -.023
Devam -1.778 1.509 -015  -1.178  .239 -015 -.015
R=.032 R?=.001

F@3,6075= 2.075  p=.101

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, okula aitlik ile matematik basaris1 arasinda negatif ve zayif diizeyde bir iligkinin
(r=-.01) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun
r=-.02 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Zorbalik ile matematik basarisi arasinda negatif ve
zayif bir iligki vardir (r= -.02). Ancak diger iki degisken incelendiginde bu korelasyon r= -.02
olarak hesaplandigi goriilmektedir. Okula devam ile matematik basaris1 arasinda negatif ve
zayif diizeyde ikili korelasyon (r= -.02) ve diger iki degisken kontrol edildiginde negatif ve
zayif dlizeyde (r= -.02) korelasyon oldugu goriilmektedir.

Okula aitlik, zorbalikk ve okula devam degiskenleri ile matematik basarisi arasinda
anlaml1 bir iliski bulunmamaktadir, R=.032, R? =.001, p>.05. Okula aitlik, zorbalik ve okula
devam degiskenleri birlikte matematik basarisindaki toplam varyansi agiklamakta yetersizdir.
Okul ozellikleri degiskenlerinin matematik basarisini agiklamadaki regresyon analizinin t
degerleri incelendiginde biitlin degiskenlerin matematik basarisini agiklamada anlamli birer
yordayict olmadiklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda bu regresyon analizi kiiciik etki bliytikliigii
indeksine sahiptir (f*=0.001). Aciklanan varyansin diisiik olmasi veya etki biiyiikliigii
indeksinin kiicliik olmasi bu analizdeki yordayicilarin matematik basarisinda ¢ok etkili

olmadigini gostermektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina () bakildiginda yordayici degiskenlerin

matematik basarisi lizerindeki 6nem sirasi zorbalik, okula aitlik ve okula devamdir. Tablo
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4.6’da gosterildigi tizere regresyon analizine dahil edilen degiskenlerin standartlagtirilmis B
katsayilar1 diisiiktiir. Matematik basarist ile en yliksek standartlastirilmig f katsayisina sahip
degisken ise zorbaliktir (B= .024). Regresyon katsayilarinin isaretlerine bakildiginda biitiin

yordayicilar ile matematik basarist arasinda negatif yonde bir iligki bulundugu goriilmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde sinif 6zelliklerinin TIMSS 2015°e katilan 8. smif 6grencilerinin
matematik basarilarim1 yordama diizeyi incelenmistir. Sekizinci smif seviyesinde smif
ozellikleri kapsamimda TIMSS 2015 arastirmasindan elde edilen bagimsiz degiskenler
matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ve tatmindir. Bu degiskenlerin 8. sinif 6grencilerinin
matematik basarisin1 yordama katsayilar1 ve agikladiklar1 varyans miktarlar1 Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4.7. Sumif Ozelliklerinin 8. Sumif Ogrencilerinin Matematik Basarisini Yordamasina
1liskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart i T P Ikili Kismi

Hatag r r
Sabit 494681  45.511 - 10.870  .000 - -
BilgAktv -15.037  14.761 _ogg 1019 309  -065 -.069
Tatmin 9.374 11770 054 796 427 .049  .054
R=.085 R?=.007

F(z, 217)= .786 p:.457

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ile matematik basarisi arasinda negatif
ve zayif diizeyde bir iligkinin (r= -.07) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde iKi

degisken arasindaki korelasyonun r= -.07 olarak hesaplandigi goriilmektedir. Tatmin ile
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matematik basarist arasinda pozitif ve zayif bir iliski vardir (r= .05). Diger iki degisken

incelendiginde bu korelasyon r= .05 olarak hesaplandigi goriilmektedir.

Matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ve okula tatmin degiskenleri ile matematik
basarist arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir, R= .085, R? = .007, p>.05. Bilgisayar
aktiviteleri ve tatmin degiskenleri birlikte matematik basarisindaki toplam varyansi agiklamakta
yetersizdir. Siif o6zellikleri degiskenlerinin matematik basarisini agiklamadaki regresyon
analizinin t degerleri incelendiginde biitiin degiskenlerin matematik basarisini agiklamada
anlaml1 birer yordayici olmadiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu regresyon analizi kiigiik
etki bilyiikliigii indeksine sahiptir (f°=0.007). Agiklanan varyansm diisiik olmas1 veya etki
biiytikligli indeksinin kii¢iik olmasi bu analizdeki yordayicilarin matematik basarisinda ¢ok

etkili olmadigini gostermektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarma () bakildiginda yordayici1 degiskenlerin Tablo
4.6’ya gore standartlastirilmis B katsayilar1 diisliktiir: matematik dersi bilgisayar aktiviteleri (B=
-.07) ve tatmin (B= .05). Matematik dersi bilgisayar aktiviteleri ve tatmin yordayicilari ile

matematik bagarisi arasinda anlaml bir iligki goriilmemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglara, bu sonuglarin

diger ¢aligmalar ile tartisilmasima ve bu sonuglara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 6grenci, okul ve smif 6zelliklerinin TIMSS 2015 Tiirkiye uygulamasina
katilim gosteren 4. ve 8. siif 6grencilerinin matematik basarisini yordayicilarini belirlenmesi
amagclanmistir. Ug ayr1 boyut i¢in analiz asamasmda TIMSS 2015 calismasindaki degiskenlerin
4. ve 8. smif seviyesindeki 6grencilerin matematik basarisini yordama diizeyi saptanmistir. Bu
dogrultuda coklu dogrusal regresyon analizinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen

bulgulara gore 4. ve 8. sinif seviyesindeki bulgu sonuglar1 beraber ele alinmustir.

5.1.1. Ogrenci Ozelliklerinin TIMSS 2015 Matematik Basarisim
Yordamasina Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grenci 6zellikleri 6grencilerin TIMSS 2015
matematik basarisindaki varyasin 4.smif seviyesinde %27’sini agiklarken 8.smif seviyesinde
ise agiklamada %1 in altinda kalarak yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore hem
dordiincii sinif hem de sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisini en fazla aciklayan
degiskenin matematige iliskin 6zgiiven oldugu goézlenmistir. Matematige iliskin 6zgliven
degiskeni matematik basarisini dordiincii sinif seviyesinde negatif yonde yordarken sekizinci
siif seviyesinde ise pozitif yonde yordamaktadir. Etki biiyiikliigli incelendiginde matematige
iliskin 6zgiiven degiskeni dordiincii siiflarda biiyiik bir etkiye sahipken sekizinci siniflarda ise
etki biiyiikliigii kiiciiktiir. Alan yazmn incelendiginde Cavdar (2015) ve Olgiiliioglu (2015)
calismalarinda matematige iliskin 6zgiiven degiskeninin matematik basarisini negatif yonde

etkiledigi sonuglar bulmuslardir. Dogan ve Baris (2010), Yurt ve Siinbiil (2014), Sahin ve
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Yildrim (2016), Sar1 vd.(2017) ise ¢aligmalarinda matematige iliskin 6zgiiven degiskeninin

matematik basarisina pozitif yonde etki ettigini calismalarinda gostermislerdir.

5.1.2. Okul Ozelliklerinin TIMSS 2015 Matematik Basarisin1 Yordamasina
Yonelik Sonuc ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul 6zellikleri 6grencilerin TIMSS 2015
matematik basarisindaki varyasin 4.sinif seviyesinde %17 sini agiklarken 8.sinif seviyesinde
ise %1 1n altinda kalarak varyansi agiklamada yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Analiz sonuglarina
gore dordiincii sinif seviyesinde matematik basarisini en fazla agiklayan degisken okula devam
degiskeni olurken sekizinci smif Ogrencilerinin matematik basarisim1 en fazla aciklayan
degiskenin ise zorbalik oldugu goriilmektedir. Okula devam degiskeni matematik basarisini
dordiincii siif seviyesinde pozitif yonde, zorbalik degiskeni sekizinci sinif seviyesinde negatif
yonde ve her iki smif seviyesinde degiskenlerin toplam varyansa katkisi ¢ok diisiiktiir. Alan
yazinda TIMSS 2011 degiskenlerinden olan siddet ve zorbalik degiskenlerinin matematik
basarisina olumsuz yonde etki ettigi belirtilmektedir (Bulug, 2014; Yavuz vd., 2017). Ayni
sekilde TIMSS 2007 sonuglarmna bakildiginda okullarda zorbaliga maruz kalan 6grencilerin

basarilarinin azaldig1 goriilmektedir (Yavuz vd., 2017)

5.1.3. Smif Ozelliklerinin TIMSS 2015 Matematik Basarisin1 Yordamasima
Yonelik Sonug¢ ve Tartisma

Bulgulardan ¢ikan sonuca gore smif 6zellikleri 6grencilerin TIMSS 2015 matematik
basarisindaki varyasin her iki smif seviyesinde de %]1’in altinda kalan kismin1 agiklamaktadir.
Analiz sonuglarina gore dordiincii smif seviyesinde dgrencilerin matematik basarisini en fazla
aciklayan degiskenin tatmin olurken sekizinci sinif seviyesinde bilgisayar aktiviteleri
olmaktadir. Tatmin degiskeni matematik basarisint dordiincii sinif seviyesinde pozitif yonde,

bilgisayar aktiviteleri ise sekizinci siif seviyesinde negatif yonde katki saglamistir.
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5.2. Oneriler

Her iki smnif seviyesinde yapilan analizler sonucu agiklanan varyansin genel olarak
diisiik ¢ikmas1 arastirmadan elde edilen degiskenlerin 6grenci basarisini agiklamada yetersiz

kaldig1 goriilmektedir.

Ogrenci 6zellikleri boyutunda matematige iliskin 6zgiiven degiskeni 4. sinif seviyesinde
basariy1 negatif yonde etkiledigi i¢in bu smif seviyesinde 6 grencileri 6zgilivenlerini zedeleyecek

Ogretim ortamlarindan uzak tutmali, 6gretim ortamlari ona gore diizenlenmelidir.

Okul 6zellikleri boyutunda zorbalik degiskeni 8.smif seviyesinde matematik basarisini
negatif yonde etkilemesinin sebepleri arasinda 6grencilerin ergenlik donemlerine denk gelmesi

de g6z oniinde bulundurularak olumlu ve saglikli bir okul iklimi olusturulmalidir.

Teknoloji caginda ders ici bilgisayar aktivitelerinin Ozellikle 8.smif seviyesinde
matematik basarisini negatif yonde etkilemesi beklenmedik bir sonu¢ olarak ele alinirsa bu

durum baska bir arastirma konusu olarak incelenebilir.

TIMSS 2015 calismasinda yer alan farkli degiskenler kullanilarak bu degiskenlerin

matematik bagarisini yordama gii¢lerine bakilabilir

Bu c¢alismada matematik basarismi agiklayan yordayicilar belirlenmistir. Bir diger

calismada fen bilimleri basarisini yordayan degiskenler belirlenebilir.
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EKLER

Ek-1: Cahismada Kullanilan Degiskenlerin Olusturulmasinda Kullanilan TIMSS 2015
Olcme Aract Maddeleri ve Kodlar

Ogrenci veri toplama aracinda “ASB....”ile baslayan maddeler dérdiincii smiflara
iligkin, “BSB...”1le baslayan maddeler sekizinci siniflara iliskin maddelerdir. 4°1ii likert tipinde

maddeler “Cok katiltyorum, az katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklindedir.

Ogrenci 6zellikleri boyutunda matematigi sevme degiskenini lgmeye yonelik dordiincii

ve sekizinci smif i¢cin maddeler sunlardir:

ASBMO01A-BSBM17A Matematik 6grenmeyi seviyorum.
ASBMO01B-BSBM17B Keske matematik ¢calismasaydim. *
ASBMO01C-BSBM17C Matematik sikicidir. *
ASBMO01D-BSBM17D Derste ilging seyler 6greniyorum.
ASBMO1E-BSBM17E Matematigi seviyorum.
ASBMO1F-BSBM17F Sayilar1 seviyorum.
ASBMO01G-BSBM17G Matematik problemlerini seviyorum.
ASBMO0O1H-BSBM17H Matematik dersini dort gézle bekliyorum.
ASBMO011-BSBM 171 En sevdigim ders matematiktir.

* Jsaretli maddeler analiz asamasinda ters kodlanarak puanlanmustir.

Ogrenci 6zellikleri boyutunda matematige iliskin dzgiiven degiskenini lgmeye ydnelik

dordiincii ve sekizinci sinif i¢in maddeler sunlardir:

ASBMO03A-BSBM19A Genelde matematikte iyiyimdir.
ASBMO03B-BSBM19B Matematik daha zordur. *
ASBMO03C-BSBM19C Matematik benim igim degildir. *
ASBMO03D-BSBM19D Matematigi kolay 6grenirim.
ASBMO3E-BSBM19E Matematik beni kaygilandirir. *

44



ASBMO3F-BSBM19F Matematik problemlerini ¢ozmekte iyiyimdir.
ASBMO03G-BSBM19G Matematik ile aram iyidir.
ASBMO3H-BSBM19H Matematik beni zorlar. *
ASBMO031-BSBM 191 Matematik kafa karistiricidir. *

*[saretli maddeler analiz asamasinda ters kodlanarak puanlanmustir.
Ogrenci ozellikleri boyutunda matematik 6gretimiyle ilgili goriisler degiskenini

Olemeye yonelik dordiincii ve sekizinci siif icin maddeler sunlardir:

ASBMO02A-BSBM18A Ogretmenin neler yapacagini biliyorum.
ASBMO02B-BSBM18B Ogretmeni anlamak kolaydir.
ASBMO02C-BSBM18C Ogretmenin ne dedigiyle ilgiliyimdir.
ASBM02D-BSBM 18D Ogretmen yapilacak ilging seyler verir.
ASBMO02E-BSBM18E Ogretmenin cevaplari agiktir.
ASBMO02F-BSBM18F Ogretmen iyi agiklar.
ASBMO02G-BSBM18G Ogretmen dgrenilenleri gdsterir.
ASBMO02H-BSBM18H Ogretmen farkli konularda yardim eder.
ASBMO02I-BSBM 18I Ogretmen daha iyi nasil yapilacagini anlatir.
ASBMO02J-BSBM18J Ogretmen dinler.

Ogrenci 6zellikleri boyutunda matematik degeri degiskenini dlgmeye yonelik sekizinci

sinif icin maddeler sunlardir:

BSBM20A Matematik bize yardim edecektir.

BSBM20B Diger seyleri 6grenmek i¢in matematige ihtiya¢ duyarim.
BSBM20C Universiteye gitmek i¢in matematige ihtiya¢ duyarim.
BSBM20D Istedigim ise girebilmek i¢in matematige ihtiyag duyarmm.
BSBM20E Meslekler matematik igerir.

BSBM20F Matematik diinyada one gegirir.

BSBM20G Matematik daha ¢ok is firsatlar1 sunar.

BSBM20H Aileler matematigin énemli oldugunu diistin{ir.

BSBM20I Matematigi iyi yapmak onemlidir.
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Okul o6zellikleri boyutunda okula aitlik degiskenini dlgmeye ydnelik dordiincii ve

sekizinci smif i¢gin maddeler sunlardir:

ASBG11A-BSBG15A Okulda olmay1 seviyorum.
ASBG11B-BSBG15B Okulda giivende hissediyorum.
ASBG11C-BSBG15C Okula kendimi ait hissediyorum.
ASBG11D-BSBG15D Smif arkadaslarimi gérmeyi seviyorum.
ASBG11E-BSBGI1S5E Okulda 6gretmenler adildir.
ASBG11F-BSBG15F Okuluma gitmekten gurur duyuyorum.
ASBG11G-BSBG15G Okulda ¢ok sey 6greniyorum.

Okul 6zellikleri boyutunda zorbalik degiskenini 6l¢meye yonelik dordiincii ve sekizinci

smif i¢in maddeler sunlardir:

ASBG12A-BSBG16A Benimle alay ediliyor veya bana lakap takiliyor.
ASBG12B-BSBG16B Oyunlara/aktivitelere dahil edilmiyorum.
ASBG12C-BSBG16C Hakkimda yalanlar yayiliyor.
ASBG12D-BSBG16D Esyalarim ¢aliniyor.

ASBG12E-BSBG16E Bana vuruyorlar veya zarar veriyorlar.
ASBG12F-BSBG16F Istemedigim seylere yapmaya zorluyorlar.
ASBG12G-BSBG16G Hakkimda utang verici bilgiler paylasiyorlar.
BSBG16H Internette hakkimda utang verici seyler yaymliyorlar.
ASBG12H-BSBG161 Beni tehdit ediyorlar.

Okul 6zellikleri boyutunda okula devam degiskenini 6lgmeye yonelik dordiincii ve

sekizinci smif i¢in maddeler sunlardir:

ASBGO08-BSBG11 Ne siklikta devamsizlik yaparsiniz?

Ogretmen veri toplama aracinda “ATB....”ile baslayan maddeler dordiincii siniflara
iliskin, “BTB...”ile baslayan maddeler sekizinci siniflara iliskin maddelerdir. Olgme arac1 4’lii

likert tipi maddelerden olusmaktadir.
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Smif 6zellikleri boyutunda 6gretmenin is tatmini degiskenini 6lgmeye yonelik dordiincii

ve sekizinci sinif icin maddeler sunlardir:

ATBG10A-BTBG10A Ogretmen olmaktan memnunum.

ATBG10B-BTBG10B Okulumda 6gretmen olmaktan memnunum.

ATBG10C-BTBG10C Ogretmenligi anlam ve amag olarak dolu bir meslek olarak gériiyorum.
ATBG10D-BTBG10D Ogretmenlik meslegimde hevesliyim.

ATBGI10E-BTBGI10E Ogretmenlik meslegi bana ilham veriyor.

ATBG10F-BTBGI10F Yaptigim isle gurur duyuyorum.

ATBG10G-BTBG10G Elimden geldigince 6gretmenlik yapmaya devam edecegim.

Smif ozellikleri boyutunda matematik dersleri sirasinda bilgisayar aktiviteleri

degiskenini 6lgmeye yonelik dordiincii ve sekizinci sinif icin maddeler sunlardir:

ATBMO5CA-BTBM20CA Ogrencilerin ders sirasinda matematik ilke ve kavramlarmi

bilgisayar ile kesfetmelerini ne siklikla saglarsmniz?

ATBMO05CB-BTBM20CB Ogrencilerin ders sirasinda uygulama becerileri ve prosediirlerini

bilgisayar ile yapmalarmi ne siklikta saglarsiniz?

ATCMO05CC-BTBM20CC Ogrencilerin ders sirasinda fikir ve bilgileri bilgisayar ile

aramalarini ne siklikta saglarsiniz?

BTBM20CD Ogrencilerin ders sirasinda veri islemek ve girmek igin bilgisayar1 ne siklikta

kullanmalarmi saglarsiniz?
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Ek-2: Normal Dagihm Histogram Grafikleri

4.Smif Diizeyindeki Histogram Grafikleri
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Sif Ozellikleri
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8.Simif Diizeyindeki Histogram Grafikleri

Ogrenci Ozellikleri

Histogram
Dependent Variable: matbas8
Mean = -7 87E-17
400 Stdd. Dev. = 1,000
M=6.079
300 _ {._/::
I
oy
5 Ji
2 |
o
@ 200+
[T
100
0 T | T T
-4 -2 0 2 4

Regression Standardized Residual

49



Okul Ozellikleri
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Ek-3: Coklu Regresyon Analizleri I¢in Sacihm Grafikleri

4. Smif Diizeyindeki Coklu Regresyon Analizleri icin Sa¢ilm Grafikleri

Ogrenci Ozellikleri
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Sif Ozellikleri

Scatterplot
Dependent Variable: matbas4
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8. Simif Diizeyindeki Coklu Regresyon Analizleri i¢cin Sa¢ihhm Grafikleri

Ogrenci Ozellikleri
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Okul Ozellikleri

Scatterplot

Dependent Variable: matbas8

4

Bl

Regression Standardized Residual
9

)
_4—
T T T T T
50 25 00 25 50
Regression Standardized Predicted Value
Siif Ozellikleri
Scatterplot
Dependent Variable: mathas8
3
o
24 ® Qo °©
o 00 o0 o 08 @
) oo
b 0@30 o g° 9% g B
1 0 fo) o o
Cq Oo(g) @ ?b o 8
0C .00 Hoo o} o
%O

0

Regression Standardized Residual

.24

o
[} o, @
o 9% a{'%ﬂooo o
° 8 Lo
8% o @ ©
o 0 ol 4 8
004 0" 0%, o
OO OC\ %
0 o
T T I T T T
3 -2 -1 0 1 2

Regression Standardized Predicted Value

53




Kisisel Bilgiler
Adi1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Is Deneyimi

Calistig1 Kurumlar

Tletisim

E-Posta Adresi

OZGECMIS

: Onur KOC
: Afyonkarahisar-1986

: Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi
[kdgretim Boliimii

[k gretim Matematik Egitimi/Ogretmenligi

: Ingilizce

: 2008-2012 Patnos/Agr1 Tes-Is Ortaokulu

2012-2015 Ulus/Bartin Abdipasa Ortaokulu
2015- Aksu/Antalya Rabiye-Mehmet Ulger Ortaokulu

:onur_1111@hotmail.com

54



INTIHAL RAPORU

turnitink/)

Odevler Odrenciler Mot Defteri Kitiphaneler Takvim Tartigma Tercihler

GORUNTULENIYOR: ANASAYFA = ONUR TEZ = ONUR TEZ

Bu sayfa hakkinda

Bu sizin édev kutunuzdur. Bir yazili @devi goruntilemek icin yazih 8devin bash@ini secin. Bir Benzerlik Raporunu gérintilemek icin yazill édevin benzerlik situnundaki Benzerlk Raporu ikonunu secin. Tiklanabilir durumda

olmayan bir ikon Benzerlik Raporunun heniiz clusturulmadigim gésterir.

onur tez
GELEN KUTUSU | GORUNTULENIYOR: YENI ODEVLER ¥

Dosyay! Gonder

|:| YAZAR BASLIK BENZERLIK PUANLA

O Onur Kog onur tez %17 Il -

55

Cevrimici Derecelendirme Raporu | Odev ayarlanini dizenle | E-posta bildirmeyenler

CEVAP DOSYA ODEV NUMARASI TARIH
- ] 1128226067 10-May-2015
r S
r o4

.'. y I
' A
v Lecttr

Ur. 'u_'-;]r- '\th.«;jn I"'-i.lrr,;‘ln KoGA



