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OZET

MIIiLi ECiTiME BAGLI DEVLET OKULLARINDA YABANCI UYRUKLU
OGRENCILERIN SORUNLARINA iLISKIN OGRETMEN GORUSLERI

DEMIR, Mehtap
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Denetimi Boliimii
Tez Damismani: Prof. Dr. Ali SABANCI
Haziran 2020, 150 sayfa

Bu calismada Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda yabanci uyruklu
Ogrencilerin sorunlarina iliskin 6gretmen goriisleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Calisgmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2019 — 2020 egitim
Ogretim yilinda Antalya ili Konyaalt1 il¢esinde yabanci uyruklu 6grencisi bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet ilk ve ortaokullarinda ¢aligsan 6gretmenler olusturmaktadir. 7 ilkokul ve
7 ortaokulda c¢alisan 177 siif 6gretmeni ve 298 brang 6gretmeni olmak iizere toplam 475
O0gretmen arastirmanin ¢alisma gurubunu olusturmaktadir. Anket, bu okullarda gérev yapan
O0gretmen sayist kadar cogaltilmis ve dagitilmistir. Sonug olarak toplanan anketlerden 247’si
degerlendirmeye alinmistir. Orneklemin belirlenmesinde, ilk asamada tabakali drnekleme, iKinci
asamada tesadiifi 6rnekleme kullanilmigtir. (Balci, 2001: 107). Buna gore 247 anket yeterli
gorilmiistiir.

Veri toplama araci olarak, ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilerin sorunlarina iliskin goriislerini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen
bir lgme arac1 kullanilmistir. Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde ncelikle genis kapsamli
bir alan yazin taramasi gergeklestirilmistir. Ikinci olarak yabanci uyruklu dgrencisi bulunan
okullarda gorev yapan 6gretmenlerle goriismeler yapilmis ve elde edilen bilgiler bir biitiin olarak
degerlendirilerek bir soru havuzu olusturulmustur. Ugiincii olarak bu soru havuzu egitim
yonetimi alaninda uzman iki kisinin ve iki &gretmenin degerlendirmelerine sunulmus ve
gorlislerine dayali olarak ankete son sekli verilmistir. 2 boliimden olusan 6lgme aracinin 6n
uygulama Oncesi formatinin birinci bdliimiinde kisisel bilgilere, ikinci bdliimiinde ise yabanci

uyruklu 6grencilerin sorunlarini 6gretmenlerin goziinden tespit etmek ilizere kararlastirilmis olan



53 maddeye yer verilmistir. Olgme aracinda Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi (1: Hemen
hemen hig, 2: Nadiren, 3: Bazen, 4: Sik Sik, 5: Hemen hemen her zaman) olarak diizenlenmistir.
Olgme aracina agimlayici faktor analizi yapilmistir. Elde edilen verilerin analizinde anlamlilik
testlerinin tiimiinde p<.05 diizeyi esas alinmistir. Verilerin analizinde yilizde, frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma, parametrik testlerden iliskisiz 6rneklemler igin t-testi, ve tek faktorlii
varyans analizi; parametrik testlerin varsayimlarinin karsilanamamasi durumunda parametrik
olmayan testlerden Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis testleri kullaniimistir.

Arastirma sonucunda, yabancit uyruklu o&grencilerin sorunlarma iligkin olarak,
ogretmenlerin egitim ogretim stirecine iligkin tutum ve davraniglarinin, yiiksek diizeyde olumlu
etki ettigini dusiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Daha sonra ise sirasiyla okul yonetiminin egitim
Ogretim siirecine iligkin tutum ve davraniglarinin, 6gretmenlerin destekleme ve tamamlama
onlemlerinin, velilerin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve davraniglarinin ve 6grencilerin
egitim-Ogretim yeterliliklerinin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina yiiksek diizeyde olumlu

katk1 sagladig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanct Uyruklu Ogrenci, Tiirkce Ogretimi, Ana Dil, Cok Kiiltiirlii
Egitim, Cok Dillilik.



ABSTRACT

TEACHERS’ OPINION ON THE PROBLEMS RELATED TO FOREIGN STUDENTS
AT THE PUBLIC SCHOOLS BELONGING THE MINISTRY OF NATIONAL
EDUCATION

DEMIR, Mehtap
Master’s Degree, Institute of Educational Sciences
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Ali SABANCI
June 2020; 150 pages

This thesis focuses on determining the opinions of teachers about the problems related to
foreign students' education who study in public schools belonging to the Ministry of Education
in Antalya. Interviewing model was used in the study. The boundaries of research covers the
teachers who work in primary and secondary public schools in Konyaalt1 District which have
foreign students in the academic year of 2019-2020 in Antalya.

Altogether 475 teachers have been interviewed, 177 of whom were primary school
teachers and 298 were branch teachers working in 6 primary schools and 4 secondary schools.
Although a total of 475 teachers were surveyed, only 247 questionnaires were taken into
consideration. The sample was determined by using the sample width tables (Balci, 2001, p.107)
according to the neutrality rule by means of disproportionate cluster sampling.

In order to provide the data required for the research, a questionnaire was developed to
determine the opinions of primary and secondary school teachers about the problems of foreign
students. The survey consists of two parts. The survey consists of two parts. In the first part, the
academic and personal information of the teachers who answered the questionnaire and in the
second part, 53 questions related to the problems of foreign students are included. While
determining the survey questions, a comprehensive literature review was carried out and as a
result of this, it was concluded that the problems of foreign students should be examined in the
context of school administration, teachers, parents and students. Five-point Likert scale was used
for each question in the questionnaire (1: Almost never, 2: Rarely, 3: Sometimes, 4: Often, 5:
Almost always). All significance tests were based on p=<.05 level. For the analysis of the data,

percentage, frequency, arithmetic mean, standard deviation, pearson correlation coefficient and
iv



multiple linear regression analysis were used. T-test was used for unrelated samples from
parametric tests, and one-factor variance analysis was performed for related samples. If the
assumptions of the parametric tests cannot be met, the Mann-Whitney U test and Kruskal Wallis
tests, which are non-parametric tests, were used.

As a result of this research, it was revealed that, regarding the problems of foreign
students faced in their education process, the teachers' attitudes and behaviors have a high level
of positive effect. It was also determined that the attitudes and behaviors of the school
management regarding the education and training process, the support and completion measures
of the teachers, the attitudes and behaviors of the parents regarding the education process and the
education-training competencies of the students have a high level of positive contribution to the

problems of foreign students.

Keywords: Foreign students, Multicultural education, Multilingualism, mother language,

Turkish education.
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ONSOZ

Diinya insanlik tarihinden bu yana siirekli olarak go¢ olgusu ile karsi karsiya gelmistir, Bu
durum gelecekte de devam edecektir (Ergin, 2016; Kocak & Terzi, 2012). Insanlar1 yasadiklari
yerlerden sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel vb. sebeplerden dolay1 yer degistirmesi olarak
tanimlanabilen gd¢ evrensel bir olaydir (Agir & Sezik, 2015K6cak & Terzi, 2012; Segal, Mayadas
& Elliot, 2006). Gog olgusu farkl sekillerde olabilmektedir. Bazen uluslararasi, bazen kitalararasi
bazen de ulusal sinirlar icinde gerceklesebilir. (Giines, 2013; Ozdemir, 1988). Gogmenlerin gog
ettikleri {ilkelere uyum saglayabilmeleri ¢ok Onemli bir konudur. Bu olay1r iki tarafl
degerlendirmek gerekir. Hem go¢ eden toplum, hem de gogii kabul eden toplumun bu insanlari
kabullenmesi de ¢ok 6nemlidir. Go¢ hareketi ayriliga, kayiba, ¢atismaya ve kisilerin yasantisinin
biiyiik oranda degismesi sebebiyle travmalara sebep olabilmektedir (Berger & Weiss, 2003).

Ulkemiz daha dnceleri gé¢ veren bir iilkeyken 1970°1i yillardan itibaren bulundugu konum
sebebiyle go¢ almaya baslamistir. Ulkemizde ¢ok cesitli iilkelerden cesitli din ve etnik kokenden
pek ¢ok insan yasamaktadir. Bu insanlarin en 6nemli sorunlarindan biri egitim sorunudur. Egitim
cocuklarin bulundugu ortama uyumunu saglayan en énemli faktdrlerden biridir. Egitim ¢ocuklarin
uyum saglama mekanizmalarini ¢alistirir. Dogas1 geregi pek ¢6k yonden koruyucu nitelige sahip
olan egitim, 6grencilerin kendilerini degerli hissetmelerini, sosyal iliskilerini gelistirmelerini, bir
yetiskinin denetiminde olmalarim1 ve belli zamanlarda belli bir kitleye erisebilmelerini saglar
(Berry, 1997; Nicolai ve Triplehorn, 2003). Eger egitim dogru sekilde verilirse ¢ocuklar
somiiriilmekten, cinsel istismarlardan korunur, bulundugu ortama aitlik saglar ve bir yetiskinin
gbzetiminde olmay1 saglar. Cocuklarin yeteneklerinin kesfedilmesini saglar.

Bunlarin yani1 sira okullar, gogmen ¢ocuklarin ve ailelerinin, yerlesik ¢ocuklar ve aileleri ile
uyum saglamasini ve biitiinlesmesini hizlandirmaktadir (Olivos ve Mendoza, 2010).

Ulkemizde yasayan yabanci uyruklu vatandaslarm %354’{iniin ¢ocuk oldugu géz oniinde
tutuldugunda egitim konusunun ne kadar onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Tirkiye yaptigi
uluslararas1 so6zlesmeler sebebiyle yabanci uyruklu 6grenciler dahil tiim ¢ocuklara egitim imkani
saglamak yiikiimliiliigiindedir. Bu ¢ocuklar1 egitim imkanindan yoksun kalmasi hem insanlik adina
hem de iilkemiz adina pek ¢ok sorunlara yol agabilir (Seydi, 2014).

Ulkemizde yasayan yabanci uyruklu ogrenciler Tiirk &grencilerin sahip olduklari tiim
egitim imkanlarindan faydalanabilmektedirler. MEB’e bagli resmi veya 6zel okullarda egitim

almak isteyen yabanci uyruklu 6grenciler, yabanci uyruklu kimlik numarasiyla e okul otomasyon
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sistemine kayit yaptirdiktan sonra diger Tiirk 6grencilerle ayni sartlarda egitim alabilmektedirler.
Ancak yabancit uyruklu oOgrenciler egitim ortamlarinda dil, uyum ve iletisim sorunlar
yasamaktadirlar. Bu sorunlar hem 6grencinin kendisini, hem 6gretmenini, siniftaki diger 6grencileri
ve diger tiim aileleri etkilemektedir. Bu olumsuz durum okulun tiim isleyisini etkilemektedir.
Yasanan sorunlar goz Oniine alindiginda yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi konusu onemle
tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Bu problemlerin 6gretmenlerin goziiyle tespit edilip
¢Ozlim Onerileri sunulmas1 hem Tirk 6grenciler hem de yabanci uyruklu 6grenciler agisindan
onemlidir. Bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalar hem iilkemizde hem de diinyada sinirli sayidadir.
Literatiirde bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin azlig1 konunun 6énemini ve sorunun ¢éziimiine
katkis1 bakimindan 6nemlidir.

Calisma 5 boliimden olusmaktadir. Ikinci boliim kuramsal cerceve; dil, kiiltiir, go¢ ve
yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi olarak dort boliime ayrilmistir. Kuramsal boliim ayrica gog
kavrami, gogiin ¢ocuklar tizerindeki etkisi, Kapsayici egitim, Kapsayici egitimin ilkeleri, yurt
disindaki Tirk cocuklarinin egitimi; Almanya ve Hollanda 6rnegi, Tiirkiye’nin yurt disindaki
Ogrenci politikasi, yabanci uyruklu 6grencilerin uyumunu giiclestiren faktorler (¢ok dillilik, cok
kiltiirlilik, ¢ok kiltiirliligiin ilkeleri), Tiirkiye’deki yabanci uyruklu Ogrencilerin egitimi
konularindan olugsmaktadir. Calismada konuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
aragtirmalara yer verilmistir. Bu boliimde; calisma ile ilgili arastirmalara yer verilerek alan
yazindaki goriisler ortaya konmustur. Caligmanin 3. boliimiinde yontem, 4. boliimde bulgular ve

yorumlar, 5. boliimde ise sonug ve Oneriler yer almaktadir.
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BOLUM I
GIRIS

Ulkeler arasi etkilesimin hizla arttig1 giiniimiizde Tiirk Milli Egitim sisteminde
yabanct uyruklu oOgrenci sayisi siirekli olarak artis gostermektedir. Ozellikle artan
kiiresellesmeye bagli olarak {ilkelerin birbiriyle olan karsilikli iligkilerini hem daha fazla
artirmig ve hem de bu iliskilerin kozmopolit bir hal almasina sebep olmustur. Bu baglamda
Tiirkiye’nin birbirine komsu ii¢ kita arasinda yer almasi ve bu baglamda adeta kitalar arasinda
bir gec¢is kopriisii olmast sebebiyle siirekli olarak degisik sebeplerle gé¢ eden insanlar i¢in
adeta onemli kavsak noktas1 olmasi sonucunu dogurmustur. Tiirkiye’ nin jeopolitik ve cografi
konumundan kaynaklanan bu durum tarihin her déneminde O6nemini korumustur. Diger
yandan Tiirkiye’nin gelismekte olan bir iilke olmas1 ve pek ¢ok geri kalmis veya az gelismis
iilkeye gore yasam kosullar1 bakimindan daha cazip bir iilke olmas1 sebebiyle, iilkelerinde
olumsuz kosullarda yasayan pek ¢ok insanin iilkemize gé¢ etmesine sebep olmustur.

Ulkemizde yasayan yabanci uyruklu insanlarmn sayisi arttikca okullarimizda egitim-
Ogretim goren 0grenci sayist da her gegen giin artmaktadir. Bu durum hig siiphesiz pek ¢ok
¢ozlimii zor sorunu da beraberinde getirmistir (Calik ve Sezgin, 2005). G6¢ alan tilkelerde gog
olgusu dogru bir sekilde yonetildiginde olumlu, dogru bir sekilde yonetilmediginde ise
olumsuz sonuglara yol agabilir. G6¢ olay1 go¢ edilen tilkelerde etkisini pek ¢cok alanda oldugu
gibi egitim alaninda da gostermektedir. Go¢ eden insanlarin topluma uyum saglamalari
egitime erisimleriyle de yakindan ilgilidir. Yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklari toplumda
ticlincii kisilere ihtiyag duymadan yasayacak bilgi ve becerilere sahip olmasi, o toplumun
dilini 6grenmesi ve kiiltiiriinii benimsemesine baglidir (Emiroglu, 2018)

Yabanct uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma nedenleri oldukca c¢esitlilik
gostermekle birlikte genellikle belli basli nedenlerden kaynaklanmaktadir. Bu nedenler;
ilkesindeki rejimden kacanlar, iilkesinde i¢ savas bulunanlar ya da geldikleri iilkelerinde
onemli ekonomik sorunlarin yagsanmasi seklinde 6zetlenebilir. Genel olarak ifade edilecek
olunursa Tiirkiye’ye yonelik goclerin temel sebepleri giivenlik ya da ekonomik nedenler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirk Milli Egitim sisteminde yabanci uyruklu 6grencilerin her gegen giin say1 olarak
artan bir sekilde egitim-6gretime dahil olmalar1 ile yabanci uyruklu Ogrenci gercegi ve

bununla ilgili sorunlar da egitimde kendini iyiden iyiye hissettirmeye baglamistir. Bu
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aragtirma kapsaminda, Antalya ili, Konyaalti il¢esi, Milli Egitim Bakanligina bagh devlet
Ilkokul ve ortaokul okullarinda yabanci uyruklu égrencilerin egitim-6gretimi ile ilgili ortaya
¢ikan problemleri ile ilgili 6gretmen gorislerinin belirlenmesi ve bu problemlerle ilgili

muhtemel ¢6ziim Onerilerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.

1.1. Problem Durumu

Tirkiye’de yasayan yabanci uyruklu 6grenciler spesifik olarak belirlenmis birtakim
kural ve yoOnetmelikler olmaksizin okullara kabul edilmektedir. Bu durum hem yabanci
Ogrencilerin, hem Tiirk 6grencilerin ve hem de bu Ogrencileri yetistiren 6gretmenler igin
onemli birtakim zorluk ve problemlerin ortaya c¢ikmasina sebep olmaktadir. Geldikleri
tilkelerden farkli bir egitim sistemiyle karsilasan Ogrenciler, lilkemiz okullarinda sadece
yaslarina gore smiflara kabul edilmektedir. Bu 0Ogrencilere Tiirk¢e dil seviyelerine
bakilmaksizin hemen denklik verilmesi basta 6gretmenler ve idareciler olmak tizere, Tiirk
Ogrenciler, yabanci uyruklu 6grenci velileri, MEB ve devlet politikast agisindan birtakim
Oonemli sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda hi¢ siliphesiz en fazla magdur
olanlar 6gretmenler, okul idarecileri ve yabanci dgrencilerdir. Tiirk Milli Egitim sisteminde
yabanci uyruklu 6grencilere yonelik herhangi bir program veya ders materyali bulunmayisi
hususu da ayrica 6gretmenlerin en fazla magdur olduklar1 sorunlar arasinda yer almaktadir.
Bunlarin yanmi sira, smiflarda kullanilan ders arag-gereglerinin Ogrencilerin ihtiyaglarina
yeterince cevap vermemesi ve birtakim iletisim problemleri de dgretmenleri ¢ogu zaman
¢Oziimii oldukg¢a zor olan birtakim problemlerle yiiz ylize birakmaktadir. Yabanci uyruklu
ogrenciler i¢inde bulunduklart toplumun dilini ve kiiltiirlinli yeterince 6grenemedikleri gibi,
kendilerini ifade etmekte ve Ongoériilen bazi temel kazanimlart edinmelerinde de 6nemli
zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Yabanci uyruklu 6grencilerin ¢evresi ile iletisim kurabilmeleri
i¢cin gerekli olan dilin yetersiz olusu, sahip olduklar1 farkl kiiltiir, baz1 6grencilerin okula hig
baslamamis olmasi gibi durumlar ev bulunulan iilkedeki okullari, idareci, 6gretmen ve
ogrencileri olumsuz yonde etkilemektedir. Okullarda egitim ve Ogretimi olumsuz yonde
etkileyen bu durum hi¢ siiphesiz okullarda Ogretim siirecini ydnetmekle gorevli olan
Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarin1 da 6nemli Olclide artirmaktadir. Szente, Hoot ve
Taylor (2006) Ogretmenler agisindan miilteci Ogrencilerle ilgili olarak {ic 6nemli sorun
belirlemislerdir. Bunlar:

Cocuklarin karsilastiklar1 travmalarla basa ¢ikmalarina yardimer olmak, egitim

sistemine uyumlarina yardimcit olmak ve olumlu bir 6gretmen/aile iliskisi kurmak. Hig
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stiphesiz ki, farkli bir {ilke ve farkl bir kiiltiirde yasamak zorunda kalan 6grencilerde travma
olusma ihtimali oldukga yiiksektir. Bu travmalarla karsi karsiya olan yabanci uyruklu bir
cocuga okulda yardimci olmak 6gretmene dnemli bir sorumluluk yiiklemektedir. Her ne kadar
bir 6gretmenin birincil gorevi profesyonel anlamda 6grenciler i¢in terapi saglamak olmasa da,
okul personelinin travmalarla iligkili davraniglarla ilgilenmek zorunda kalacagi asikardir
(Calgary Egitim Kurulu, 2015). Dilini ve ¢ogu zaman kiiltiir ve buna bagli olarak i¢inden
geldigi toplumun dinamiklerini bilmedigi bir 6grenciye egitim vermek bir 6gretmen igin
onemli bir sorun teskil eder. Dil sorununa ilave olarak anadilinde okuryazarligi heniiz yetersiz
olan, yeni bir dilde karmasik igerikleri 6grenmesi gereken ve okul hayati kesintiye ugradigi
icin sinirlt bir kelime hazinesi ve kavramsal gelisime sahip olan 6grencilerle ilgilenmek
Ogretmenler i¢in 6nemli bir pedagojik sorun olusturur (Miller, 2009). Siiphesiz, 6gretmenlerin
yalniz basina planli olmayan bu tiir sorunlarin iistesinden gelebilmelerinde mesleki
donanimlari biiyiik bir cogunlukla yetersiz kalmaktadir.

Tiirkiye’de ailesiyle birlikte yasayan ve egitim goren ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlari {izerine yapilan ¢alismalar heniiz arzu edilen diizeyde
degildir. Bu calismanin egitimcilere, ailelere, politika iiretenlere bir bakis acis1 kazandirmak
ve sorunlarin ¢6ziimii agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu caligmanin amaci, Antalya’da ilk ve ortaokul diizeyinde egitim gdren yabanci
uyruklu 6grencilerin karsilastigi sorunlarina iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi, bu
sorunlara iliskin muhtemel ¢6ziim 6nerileri iiretmek ve varsa olumlu sonuglar1 desteklemek

ve gelistirmektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda Ogretmenlerin yabanci uyruklu
Ogrencilerin sorunlarina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla asagidaki
alt problemlere cevap aranmuistir.

1. Milli Egitim Bakanlhigi bilinyesinde bulunan devlet okullarinda c¢alisan

ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin goriisleri nedir?

2. Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda calisan gretmenlerin yabanci

uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri 6gretmenlerin,
A. Cinsiyetlerine,
B. Siniftaki yabanci uyruklu 6grenci sayisina,

C. Ogrenim durumuna,



Yabanc1 uyruklu 6grencilerle ¢caligsma siiresi,
Yabanci uyruklu 6grenci egitimi ile ilgili kursa katilma durumlarina,

Okuldaki ¢alisma siirelerine,

® mmo

Meslekteki toplam ¢alisma siiresi degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de yasayan ve ilk ve ortaokul diizeyindeki okullarda egitim géren yabanci
uyruklu ogrenciler belirli bir planlamaya bagli olmaksizin {ilkemizdeki okullara kabul
edilmektedir. Geldikleri tilkelerden farkli bir egitim sistemiyle karsilasan bu Ogrencilerin
farkli siniflara kabuliinde sadece yaslari dikkate alinmaktadir. Bu Ogrencilerin Tiirkce dil
diizeyine bakilmaksizin siif denkligi verilmesi basta O6gretmenler olmak {izere, Tiirk
Ogrenciler, yabanci uyruklu veliler, MEB ve devlet politikas1 agisindan 6nemli birtakim
sorunlara neden olmaktadir. Bu kapsamda en fazla zorluk ¢ekenler siiphesiz 6gretmenler ve
yabanci dgrencilerdir. Tirk Milli Egitim sisteminde yabanci uyruklu d6grencilere yonelik
herhangi bir miifredat veya yeterli ders materyali bulunmayis1 hususu 6gretmenlerin en fazla
magdur oldugu sebepler arasinda yer almaktadir. Bunun yami sira, okullarda kullanilan
mevcut ders materyallerinin Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermemesi ve iletisim
problemleri de 6gretmenleri ¢6ziimsiliz durumda birakan diger hususlardir. Yabanci uyruklu
ogrenciler i¢inde yasadiklart toplumun dilini yeterince 6grenememekte, kendilerini ifade
etmekte giliclikler cekmekte ve dngoriilen kazanimlari edinememektedirler. Yabanci uyruklu
ogrencilerin basta dil 6grenme problemleri, sahip olduklari farkli sosyal ¢evre ve kiiltiir, bazi
ogrencilerin okula hi¢ baslamamis olmasi gibi durumlar, ev sahibi iilkedeki okullar,
ogretmen ve 6grencileri olumsuz yonde etkilemektedir. Bu tiirde olumsuz durumlar okullarda
Ogretim stirecini siirdiirmekte olan Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarini fazlasi ile
artirmaktadir. Szente, Hoot ve Taylor (2006) 6gretmenler agisindan miilteci 6grencilere iliskin
i¢ boyutun 6nemli oldugunu ileri siirmislerdir: Bu boyutlar;

1. Cocuklarin travmalarla basa ¢ikmasina yardimci olmak,
2. Akademik uyumlarina yardimer olmak
3. Olumlu bir 6gretmen/ebeveyn iliskisi kurmak.

Farkli bir iilke ve sosyal ¢evrede yasamayan Ogrencilerde travma olugmasi kuvvetle
muhtemeldir. Hi¢ siliphesiz bu travmalar1 yasayan bir ¢ocuga yardimci olmak 6gretmene
ekstra bir sorumluluk yiiklemektedir. Bu durumda hem her diizeydeki okul personelinin ve

hem de Ogretmenlerin bu travmalarla iligkili davranislarla ilgilenmek zorunda kalacagi bir
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gercektir (Calgary Egitim Kurulu, 2015). Heniiz yeni yasamaya basladig1 iilkenin dilini
konusamayan bir Ogrenciye egitim vermek Ogretmen i¢in ¢ok Onemli bir sorundur. Dil
sorununa ek olarak anadilinde okuryazarlig1 diisiik diizeyde olan, yeni bir dilde karmasik
icerikleri 6grenmesi gereken ve okul hayat1 kesintiye ugradigi i¢in sinirli bir kelime hazinesi
ve kavramsal gelisime sahip olan O6grencilerle ilgilenmek Ogretmenler igin zorlayici bir
pedagojik ¢ikmaz yaratir (Miller, 2009). Hi¢ kuskusuz bu durumda 6gretmenlerin bu tiir
sorunlarin {istesinden gelebilmelerinde mesleki bilgi, tecriibe ve donanimlar1 yetersiz
kalmaktadir.

Maalesef Tirkiye’de yasayan ve egitim goren ilkokul diizeyindeki yabanci
ogrencilerden kaynaklanan sorunlarin tespiti lizerine yapilan ¢aligmalar oldukg¢a sinirlidir. Bu
konuda yapilacak akademik arastirmalarin basta egitimciler olmak tizere ailelere, politika
yapicilara yeni bir bakis agis1 kazandiracagi ve bu konuda yapilacak planlamalar ve sorunlarin
¢Oziimiine 6nemli bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, yabancit uyruklu insanlarin yasadigi Antalya Konyaalti
ilcesinde oOgretmenlerinin yabanci uyruklu ogrencilere iliskin goriislerini ortaya koyup
olumsuz durumlara ¢oziim iliretmek veya olumlu sonuglari varsa bunu desteklemek adina

muhtemel ¢6ziim Onerileri sunmaktir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlar: (Sayiltilari)

Katilimeilarin anket sorularini ciddiyet ve samimiyetle cevapladigi, anket sorularmin

amaca uygun olarak 6l¢mek isteneni 6l¢tiigii varsayilmastir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar

1. Arastirma evreni, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde
yabanci uyruklu 6grencisi bulunan toplam 14 tane resmi ilk ve orta okulda gorev
yapmakta 6gretmenlerinin goriisleri ile sinirhdir.

2. Arasgtirmanin amaci yabanct uyruklu Ogrencilerin sorunlarint Ogretmenleri
goziinden belirlemek oldugu i¢in 6gretmenlerin gozlemleyemeyecegi diger hususlar
kapsam diginda tutulmustur.

3. Egitime dahil edilen pek ¢ok 6grencinin Tiirkge seviyesi veri elde etmeye yeterli

olmadig1 i¢in arastirma kapsamina alinmamaistir.



4. Ailelerin pek ¢ogunun dil seviyesi yeterli olmadigi ve okul ile iletisimi yetersiz
oldugu i¢in arastirma kapsamina alinmamustir.

5. Suriyeli 6grenciler ¢galismanin kapsami diginda tutulmustur.

1.6. Tammlar

Gog: “Insanlarin sosyal, ekonomik, siyasi ve dogal nedenlerden dolay1 cografi olarak
yer degistirmesi” (Adigiizel, 2017, s.27). Miilteci: “Irki, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal
gruba iyeligi veya siyasi diisiinceleri nedeniyle takibata ugrayacagindan hakli olarak
korktugu icin vatandast oldugu iilke disinda bulunan ve vatandasi oldugu iilkenin
himayesinden istifade edemeyen veya korkudan dolayi istifade etmek istemeyen ya da uyrugu
yoksa ve dnceden ikamet ettigi lilke disinda bulunuyorsa oraya dénmeyen veya korkusundan
dolay1 donmek istemeyen yabancidir” (Tiirkoglu, 2011, 5.104).

Kiiltiir: insanlarca ogrenilen, paylasilan, nesilden nesile aktarila gelen degerler,
inanglar, tutum ve davranislar, orf ve adetlerdir (Egelioglu, Isik, Ozgiiven, Ardahan,
Ozgiirsoy, Top ve Unsal, 2016, 5.27).

Cok kiltirlilik: Kiiltiirel g¢esitlilik olarak da tanimlanan g¢ok kiltiirliiliikk 1rk, etnik
koken, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engellilik, sinif durumu, egitim, dini/manevi yonelim
ve diger kiiltiirel boyutlart igceren farkliliklarin biitiintidiir (Amerikan Psikolojik Dernegi
[APA], 2002, s.11).

Cok kiiltiirlii Egitim: Bireylerin cinsiyet, sosyal, smnif ve etnik, irksal veya kiiltiirel
ozelliklerinden bagimsiz olarak tiim Ogrencilerin okulda firsat esitligine sahip olmalar
gerektigi diigiincesini i¢eren egitimdir (Banks, 2010, s.3).

Diizensiz Gog: Legal olmayan yollarla yabancilarin bir iilkeye girisini, 0 iilkede
ikametini, iilkeden ayrilmasini veya yasal yollarla girip yasal siiresi igerisinde iilkeden
ayrilmamasini ifade eder.

Diizensiz Go¢men: Tirkiye’ye Yyasa dis1 yollarla giris yapan, Tiirkiye’de ikamet eden
ve Tirkiye’den ayrilan veya yasal yollarla girip yasal siiresi igerisinde ayrilmayan kisi veya
kisileri ifade eder.

Ikamet izni: Hem yabanci kisinin sosyal diizeni hem de iilkemizin hukuki diizeni
acisindan gerekli olan ikamet iznini ifade eder. YUKK’a gore Tiirkiye’de ikamet etmek tizere
verilen izin belgesini olarak tarif edilir.

Kapsayic1 Egitim: Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF is birligi ile basta dezavantajli

Ogrenciler olmak tizere (Yabanci uyruklu 6grenciler de dahildir.) tiim ¢ocuklara, hizmet eden
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egitim calisanlarinin yeterlilik ve donanimlarinin artirilmasint  hedefleyen bir proje
calismasidir.

Gog Idaresi Merkezi (GIM): Gog ile ilgili politikalar belirlemek, goge iliskin
stratejileri uygulamak ve gogle ilgili konularda ilgili kurum ve kuruluslarin koordinasyonunu
saglamak amaciyla kurulmustur. Tiirkiye’ye gelen yabanci uyruklu kisilerin iilkeye giris ve
cikiglarini kontrol eder, sinir dis1 edilmelerine karar verir, uluslararas: koruma, gecici koruma
ve insan ticareti magdurlarinin korunmastyla ilgili ¢caligmalar yiiriitmek iizere ¢alismalarini
stirdiirmektedir.

Yabanc1 Uyruklu Ogrenci: Egitim 6gretim gormek iizere baska iilkeye gitmis kisiler
icin kullanilir. Yabanci uyruklu kavrami daha c¢ok siginmaci, miilteci ve uluslararasi

korunmaya ihtiyact bulunan kisileri kapsamaktadir.



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirmanin kavramsal ¢ercevesi ve konu ile ilgili yapilmis arastirmalara
yonelik bilgiler yer almaktadir. Literatiirde yapilan arastirmalara ve sonuglarina deginilmistir.
Kuramsal gerceve gog, dil, kiiltiir ve yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi olarak ayrilmis ve

her baslikta konuyla ilgili bilgilere ve yabanci uyruklu 6grencilere ait verilere yer verilmistir.

2.1. Gog

2.1.1. Go¢ Kavram

Go¢ olgusu giderek diinyanin ve iilkemizin en O©nemli sorunlarindan birini
olusturmaktadir. Savaglar, dogal afetler, politik baskilar ve ekonomik sorunlar nedeniyle
insanlarin yasadiklar1 yerleri terk edip bagka iilkelere gitmelerine sebep olmakta ve bu durum
ozellikle gelismekte olan tilkeler i¢in 6nemli bir sorundur.

Ulkemiz bulundugu jeopolitik konum, ikliminin yasamaya elverisli olusu bazi iilkelere
gore daha gelismis bir demokratik ortaminin bulunmasi sebebiyle hem go¢ almakta hem de
goemenlere bagka iilkelere gecis amaciyla bir koprii olusturmaktadir. Bu durum iilkemizde
gb¢iin 6nemli bir sorun oldugu gercegini gostermektedir.

Uzun siiredir Suriye’de devam eden savas sebebiyle iilkemiz milyonlarca Suriyeli
aileye ve ¢ocuklarina ev sahipligi yapmaktadir. Ilk basta gecici goziiyle bakilan bu dgrenciler
kalic1 olacaklar1 belli olduktan sonra bir egitim politikasi belirlenmeye c¢alisilmistir. Su an
Tiirkiye’nin pek ¢ok yerinde, pek ¢ok okulda, basta Suriyeliler olmak iizere bir¢ok iilkeden
yabanct uyruklu 6grenci egitim gormektedir. Suriyelilerden bagka iilkemizde ¢ok sayida
[ranl;, Irakli, Afganistanli, Rus, Kirimli, Ukraynali, Ozbek, Tatar ve diger Tiirk
Cumhuriyetlerden aile ve onlarin ¢ocuklar1 yasamaktadir (GIM, 2019). Farkli iilkelerden,
farkli kiltlirlerden gelen bu Ogrenciler bulunduklar1 okullarda c¢esitli  sorunlarla
karsilagsmaktadir. Bu sorunlar hem kendilerini hem bulunduklari sinifi ve sinif 6gretmenlerini
cogunlukla olumsuz etkilemektedir. Milli Egitim Bakanligi biinyesinde yabanci uyruklu
ogrencisi bulunan Ogretmenler icin UNICEF is birligi ile kapsayict egitim vermistir.
Kapsayict egitim ¢ok kiiltiirli egitim ilkelerini kapsamaktadir. Yine bu egitim kapsaminda

tiim egitim paydaslarina katki saglamak amaciyla, Smifinda Yabanci Uyruklu Ogrencisi
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Bulunan Ogretmenler igin El Kitabi, adinda bir kitap yaymlanmistir. Bu egitimde
Ogretmenlere yabanci uyruklu 6grencilere nasil yaklasilacagi konusunda pedagojik bilgiler
verilmistir. Boylelikle yabanci uyruklu 6grencilerin entegrasyonu saglanmaya c¢alisilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 dezavantajli 6grencilerin okula ve topluma uyumunu kolaylastirmak
icin 0gretmenlere kapsayici egitim vermistir. Bu kapsayici egitim yabanci uyruklu 6grencileri

de kapsamaktadir.

2.1.2. Yabanci Uyruklu Kavram

Literatiirde yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili pek ¢ok tanim bulunmaktadir. MEB’in
(2019) Tirkiye’de 30 Nisan 1985 tarihli Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu dgrenci
yonetmeliginde yabanci uyruklu 6grenci (YUO) her derece ve seviyedeki egitim
kurumlarinda 6grenim goren veya Tirk¢e kurslaria katilan Tiirkiye Cumhuriyeti uyrugunda
olmayan kisi olarak tanimlanir. Tiirk Dil kurumuna (2019) gore yabanci, “baska bir milletten
olan, bagka devlet uyrugunda olan (kimse), bigane, ecnebi” anlamina gelmektedir.

Yabanct uyruklu 6grenci tanimi igerisine e8itim dgretim gérmek {lizere bagka iilkeye
gitmis siginmaci, miilteci ve uluslararasi korunmaya ihtiyact bulunan kisiler girmektedir
(Caglar, 1997). “Yabanci 6grenci” ise egitim aldigi lilkenin disindan gelen 6grencidir (The
Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2013, s.314). Caliskan
ve Imamogolu’na (2017, s.532) gore ise yabanci uyruklu &grenci daha ¢ok miilteci ve
siginmaci gibi kisilere denmektedir.

Demirhan (2017, s.548) da benzer tanimla yabanci 6grenciyi, gog ettigi yerde ikamet
etmis olsa bile egitim aldig: iilkenin vatandasi olmayan bireyler seklinde tanimlamistir.

UNESCO (2009, s.250) yabanct 6grenci tanim olarak, “egitim amaciyla ulusal veya
bolgesel smirlart agsmis, uyrugu oldugu iilkesinin disinda 6grenci olarak kayith kisi”
bi¢iminde tanimlanmastir.

Yabanci uyruklu 6grenci tanimlarinin pek ¢ogunda ortak olan kisim, yabanci bir
iilkeden gelip bulundugu iilkede egitim alan kisi olarak tanimlanabilir.

Savas, afet, siirgiin, baskin gibi zorunlu sebeplerle gelen yabanci uyruklu 6grenciler
geldikleri iilkenin egitim sistemine dahil olmaktadirlar. Bu durum hem yabanct uyruklu
Ogrenci i¢cin hem de onu kabul eden sistem agisindan zorluklara neden olmaktadir. Bu
ogrenciler kendi tilkelerinin disinda, bilmedikleri bir dilde ve kiiltiirde egitim almak zorunda

kalmaktadirlar. Tiirkiye’de savas, gog, siirgiin, baskilar sebebiyle iilkemizde yasayan yabanci



uyruklu Ogrenciler disinda ¢alisma, evlilik sebebiyle bulunan yabanci uyruklu G&grenciler
yasamaktadir.

Yabanci uyruklu 6grenciler miilteci, siginmaci, gd¢men veya misafir vb. gibi gesitli
isimlerle adlandirilabilmektedir. Bu kavramlar kullanildig1 yere gore bazen aymi anlamda
bazen ise farkli anlamda kullanilabilmektedir. Ulkemize baska iilkelerden gelen &grenciler
siginmaci, miilteci, gdgmen, misafir, yabanci uyruklu, uluslararasi gibi isimlerle adlandirilsa
da bir biitiinliik icinde adlandirilmasi daha dogru olabilir. Kavram kargasasina sebep

olabilecegi i¢in ¢alismada yabanci uyruklu 6grenci kavrami kullanilmastir.

2.1.3. Miilteci Kavramm

1951 Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin Cenevre s6zlesmesine gére miilteci dini,
ki, milliyeti veya siyasi diislincesi nedeniyle takibata ugrayacagi nedeniyle vatandasi
bulundugu iilkeye gidemeyen ve vatandasi oldugu iilke tarafindan himaye edilemeyen,
korkusu sebebiyle {ilkesine donemeyen, Onceden ikamet ettigi {lilkeye donemeyen
anlamlarinda kullanilmistir (Acer, Kaya ve Giimiis, 2010, s.3-4). Baz1 sebeplerle yerlesik
olarak yasadiklari tilkelerden kagan kisilere gittikleri tilkeler tarafindan sigmmaci (asylum
seeker) veya miilteci (refugee) statiisii verilmektedir.

“Yasa Dis1 Gog ve Tirkiye” raporuna gore siginmaci ya da siginma arayan (asylum
seeker) kavrami, “bir iilke sinirlara giren ancak heniiz yasal bir bagvuruda bulunmayan ya
da bagvuruda bulunmussa hakkinda heniiz yasal bir karar verilmemis olan kimsedir”
(Akcgadag, 2012, s.4) seklinde tanimlanmuistir.

Afet ve Acil Durum Yo6netim Bagkanligi’na ([AFAD], 2018) tanimina gore iilkesinde
din, dil 1rk, siyasal diisiince ve ulusal kimligi sebebiyle baski ve zuliim goren bu sebeple
iilkesine gilivenini kaybetmis, uluslararasi koruma arayan ancak statiileri resmi olarak
tanimlanmamis kisilere denir. Tanimlardan anlayacagimiz gibi miilteci ve gogmen kavramlari
ayni degildir. Miiltecileri haklar1 resmi olarak belirtilirken siginmacilarin haklart net degildir.
Miilteci ve siginmaciin yani sira go¢ hareketinin iginde asil yer alanlar gdgmenlerdir.
Gogmenlerin miiltecilerden farki go¢ eylemini yapan ve bagka bir iilkeye yasal yoldan giren
kisidir (Topkaya ve Akdag, 2016, s.770). Miilteci ve siginmaci, gogmen olarak ifade
edilebilirken, gdgmenler miilteci veya siginmaci olarak adlandirilamaz (Unal, 2014, s.71).

Miiltecilerin ve yabanci uyruklu kisilerin haklar1 uluslararas1 sozlesmelerle tespit
edilmistir. Ister yabanci uyruklu ister miilteci olarak kabul edilsin iilkeler belli sartlarla bu

insanlart iilkelerine kabul edebilir. Miiltecilerin haklart ATHM, BM, UNICEF gibi uluslararasi

10



kurum ve kuruluslar tarafindan korunur. 1951 tarihli Cenevre Sozlesmesi’ne 1967 yilinda
miilteci haklarina iligkin yeni diizenlemeler eklenmistir. Bu diizenlemelerde miiltecilerin
egitim, barinma, ¢alisma ve glivenlik haklar1 agiklanmistir (Basak, 2011).

Tiirkiye bulundugu konum itibariyle go¢ yolu iizerinde bulunmaktadir. Pek ¢ok niifus
hareketi igin gecis iilkesi olma durumundadir. Ulkelerinden is aramak icin gelen pek ¢ok
insan i¢in Tiirkiye gd¢ yollar1 iizerinde bir varis iilkesi olma durumundadir. Kafkas, Orta
Asya, Balkan ve hatta Orta Dogu tilkeleri milletleri i¢in varis, Avrupa siginmaci tilke halklari
icin ise bir kaynak iilkesidir. Gogiin sebeplerinden biri ekonomik nedenler diger bir kisim
gocmenler i¢in dini, ideolojik, siyasi baskilar sebebiyle Oliim cezasi, hapis, iskence ve
zuliimden kagan insanlar olusturmaktadir (Kilig, 2010, s.2).

Son yillarda Tiirkiye 6zellikle Suriye’deki olaylar sebebiyle ¢ok fazla gd¢ almigtir.
Orta Dogu’daki i¢ savaglarla Tirkiye’ye go¢ akini olmustur (Bozbeyoglu, 2015, s.69).
Bunlar1 say1 olarak en fazla Suriyeliler olusturmaktadir. 2011 yili itibariyle Suriyeliler
Tiirkiye ve diinyanin diger pek ¢ok lilkesine go¢ etmek zorunda kalmislardir (Morali, 2018,
5.1428). Ulkemizde bulunan bu miiltecilerin, 22 Ekim 2014 te yiiriirliige giren Gegici Koruma
Yonetmeligine gore ‘“gecici koruma” seklinde statiileri belirlenmis olup miilteci ya da
sigmmaci disinda tutulmustur (Kagnic1 2017, s.1769). Icisleri Bakanhigi Gog Idaresi Genel
Miidirliigii kayitlarina gore Tiirkiye’de gecici koruma kapsaminda olan Suriye vatandasi
sayis1 26 Nisan 2018 tarihi ile 3,588,877 dir. Bircogu okul ¢aginda bulunan yabanci uyruklu
ogrenciler Milli Egitim Bakanligmin uygun gordiigii ortamlarda egitimlerine devam
etmislerdir. Ayni1 zamanda 2018 y1l1 United Nations International Children's Emergency Fund
(UNICEF) verilerine gore 1,6 milyonu askin ¢ocuk da dahil olmak iizere yaklasik 3,6 milyon
Suriyeli, Tiirkiye'de yasamakta olup uluslararasi koruma altinda olan Afganistan, Irak ve iran
gibi lilkelerden yaklasik 363,000 vatandasla birlikte yasadig bilinmektedir. Ayrica, Birlesmis
Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’ne (UNHCR) gore, diinya genelinde 2017 yil1 sonu
itibariyle 68,5 milyon insan goc¢e zorlanmis ve bunun 25,4 milyonu miilteci, 40 milyonunu
kendi iilkelerinden edilen ve 3,1 milyonunu da siginmaci olusturur.

Yaptigimiz tanimlarda goriildiigli lizere siginmacilar zorunluluk sebebiyle iilkelerini
terk etmislerdir. Bu insanlar zor yasam sartlarinda yasamaktadirlar. Yasantilarini zorlulugu
sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Uydu kentler izleme ve Raporlama Projesi adl1 rapora
gore miilteciler bulunduklar iilkede dislanma, irk¢ilik, 6tekilestirme gibi davraniglara maruz
kaldiklarin1 ve egitim, saglik gibi hizmetlere ulasmada zorluklar ¢ektiklerini belirtmislerdir

(MULTECI-DER, 2015, s.87). Buradan da anlasilacag: gibi miilteciler sadece giivenli ortam
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degil, egitim, saglik gibi haklara rahatlikla ulasmak istemektedirler. Hem tilkemizde hem de
diinyanin diger yerlerinde yasayan miiltecilere diglayict ve ayristirict davranmak etik bir
tutum degildir. Farkliliklar1 zenginlik olarak goriip ona gore davranmak insan olarak

gorevimizdir.

2.1.4. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi Biirosu ilk defa 14 Aralik 1950'de
Birlesmis Milletler Genel Meclisi tarafindan kurulmustur.

BMMYK, miiltecileri korumak amaciyla yapilan uluslararasi hareketleri organize
etmek, bu hareketlere liderlik etmek ve diinya ¢apinda her diizeydeki miilteci sorunlarini
¢ozmekle yetkilendirilmistir. Diger bir deyimle BMMYK nin ana amaci, miiltecilerin temel
haklar ve refahini savunmaktir.

BMMYK sadece miiltecilerle g¢alismamaktadir. Ayn1 zamanda kendi iilkesinden
koparilmis ya da geri donen miiltecilerle ve vatanit olmayan kisilerle de ilgilenmektedir.
BMMYK vyaptig1 ¢alismalarla uluslararast miilteci hukukunun olusmasina ve gelismesine de
katki saglamaktadir. Etkin bir denetleme ve zorlama hakkina sahip olmasa da miilteci
hukukunun hayata gegirilmesi agisindan son derece dnemlidir (Uzun, 2016)

BMMYK herkesin siginma talebi ve diger bir devlete goniillii geri doniis, yerel
biitiinlesme ve Tlgiincii iilkeye yerlestirilme secenekleri ile gilivenli bir sekilde barinma
haklarin1 garantilemek i¢in miicadele eder. BMMYK, yaklagik elli yillik bir siirede, 50 milyon
kadar insanin hayatlarina yeniden baglamasina yardim etmistir.

BMMYK, temel insan hak ve hukukunun korunmasinda ve tartigmalarin medeni bir
sekilde ¢oziilmesinde gerekli olan kosullarin olusmasi igin devletler ve diger kurumlar
cesaretlendirerek zorla yerinden edilme olaylari1 azaltmayr veya biitiinii ile ortadan
kaldirmay1 amaglamaktadir. Bu amagla BMMYK, ana vatanlarina donmekte olan miiltecilerin
yeniden topluma kaynasmalarini giiglendirmek c¢abasinda olup miilteci yaratan olaylarin
yeniden tekrarlanmasini 6nlemektedir (Uzun, 2016)

BMMYK, 1k, din, politik diislince ve cinsiyet ayrimi1 yapmaksizin ve tarafsiz bir
sekilde miiltecilere ve diger insanlara mevcut ihtiyaclart baglamimda koruma ve yardim
saglar. BMMYK, ayrica biitiin faaliyetleri arasinda en ¢ok cocuklarin temel ihtiyaglarini
karsilama ve kadin haklarini arzu edilen seviyeye yiikseltme ¢abasi i¢indedir.

Giliniimiizdeki catigma ve savaglarin sayisi, karmagsik yapisi ve uzun siireye yayilmasi,

zorla yerinden edilmenin Birlesmis Milletler’in kurulusundan bu yana tahmin edilmemis bir
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diizeye ulastigini gosteriyor. Diinyada 70 milyonun iizerinde insan zuliim, ¢atigma, yaygin
siddet ya da insan haklari ihlalleri sebebiyle zorunlu olarak yerlerinden edilmis durumdadir.
Bulundugu cografi konum ve yiiklendigi tarihi misyon itibariyle Maalesef Tiirkiye diinyada
en yliksek sayida miilteciye ev sahipligi yapan iilke olma konumundadir.

1960°dan giiniimiize kadar, BM Miilteci Orgiitii (UNHCR) her zaman igin siginma ve
miilteci konularinda Tiirkiye ile siki is birligi icerisinde olmustur. Tiirkiye ve UNHCR,
mevcut is birligine resmiyet kazandiran Ev Sahibi Ulke Anlasmasi’nm1 1 Eyliil 2016’da
imzalamigtir. UNHCR’nin Tiirkiye’deki faaliyetleri Ankara’daki merkez ofisinin yani sira
Istanbul, izmir, Gaziantep, Hatay, Sanlurfa ve Van’daki saha varligiyla diinyadaki en biiyiik
operasyonlarindan biridir.

UNHCR, miiltecileri korumak ve miiltecilerin sorunlarma ¢oéziim bulmak amaciyla
yiiriitiilen uluslararas1 miidahaleye liderlik etme ve bu miidahalenin koordinasyonunu saglama
yetkisiyle 1950 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kurulmustur.

Temel amaci, miiltecilerin haklarini ve refahini korumaktir. Bir noktada evlerine
goniillii doniis, yerel entegrasyon ve {iglincii bir iilkeye yerlestirme segenekleriyle, her bireyin
siginma talebinde bulunma hakkini kullanabilmesini ve baska bir ililkede miilteci olarak
giivenli bir sekilde barinabilmesini saglamak i¢in miicadele eder. Ayrica, UNHCR nin yetki
alani igerisinde vatansiz kisilere yardim etmek de vardir(Uzun, 2016)

Tiirkiye’de UNHCR ’nin temel etkinlik alanlar1 agagidaki gibidir:

Birlesmis Milletler kuruluslarinin, Tiirkiye’nin Suriye miilteci krizine miidahalesini
desteklemek amaciyla yiiriittiigii caligmalara liderlik etmek ve koordinasyonu saglamak,

Uluslararasi koruma ihtiyaci olan kisiler i¢in Tiirkiye’de mevcut olan koruma ortamini
ve sosyal destek mekanizmalarina kolayca erisimi giiglendirmek,

Tiirk devlet ve sivil toplumu yetkilileriyle yakin bir is birligi igerisinde ¢alisarak
kamplarda ve kentsel alanlarda yasayan miiltecilere insani yardimi miimkiin kilmak,

Ulusal siginma sisteminin daha giiclii hale getirilmesi i¢in kurumsal ve yasal kapasite

artirma aktivitelerine destek saglamak ve katkida bulunmak.

2.1.5. Tiirkiye ve Gog

Tiirkiye hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde ¢esitli gog faaliyetlerinin merkezi
durumunu almistir. Ulusal gé¢ 1980’11 yillarda sonra artan terdr olaylarinin etkisiyle batidan
doguya gergeklesmistir (Aksoy, 1982). Uluslararast go¢ ise 1950 ve 1960’Li yillarda

Almanya’da meydana gelen is gilicli agiginin kapatilmasi amaciyla gergeklesmistir. 1960’11
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yillarda ise Tiirkiye’den Bati Avrupa’ya kitlesel gocler yasanmistir. Bugiin Tirkiye
nifusunun %6’s1 diinyanin ¢esitli iilkelerinde yasamaktadir (Duygu, 2009, s.3) Ancak
1990’lardan sonra kiiresellesmeyle beraber ulasim, iletisim ve turizm sektoriiniin gelismesiyle
Tiirkiye Ingiltere, Almanya ve bazi Kuzey Avrupa iilkelerinden go¢ almaya baslamistir.
Onceleri turizm amaciyla Akdeniz ve Ege kiyilarina gelen Bati Avrupal’larm buraya
yerlestikleri bilinmektedir. Onceleri Avrupa’ya yogun olarak go¢ veren Tiirkiye son yillarda
g0¢ alan bir iilke durumuna gelmistir. Ayrica uluslararasi gogler i¢in Avrupa’nin adeta giris
kapisi, Asya, Afrika ve Ortadogu gdgmenlerinin ¢ikis yeri olmasi agisindan énemli bir yere
sahiptir. Bunun yaninda Tiirkiye Avrupa’ya yerlesmek isteyen gogmenler i¢in bir transit iilke
olma konumundadir. Bu yiizden yasal gé¢menlerin diginda yasa disi gogmen sorunu da
yasanmaktadir.

Tiirkiye, Cumhuriyet’in ilk déneminde (1923-1950) Miisliiman olmayanlarin Tiirkiye
disina gogiini yasarken komsu iilkelerde yasayan Miisliman ve Tirk niifusunun ise
Tiirkiye’ye goclinlii yasamistir. GO¢ olaylart 1960’lara kadar etnik ve din temelli iken
1960’tan sonra Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra yeniden yapilanmaya giden Bati Avrupa
tilkeleri i giicti ihtiyacin1 Tiirkiye ve benzeri tilkelerden karsilamaya baslamistir. Tiirkiye ve
Almanya arasinda yapilan anlasmaya gore bu isciler 6nce konuk olarak kabul edilmis, daha
sonra ailelerini de gotiirmeye baslamislar daha sonra ise vatandaglik alip uzun siire yasamaya
devam etmislerdir. Bu go¢ 1970 yilma kadar yogun olarak devam etmistir (Oymen, 2011).
Tiirkiye’nin bu go¢ trafigi 1980°den sonra ¢ift yonlii devam etmistir. 1980 askeri darbeden
sonra Avrupa’ya pek ¢ok siyasi siginmaci olarak gd¢ yasanmustir. Bunun disinda Iran-Irak
savagini etkisiyle Orta Dogu’dan, Balkanlar’dan ve Afrika’dan pek ¢ok go¢ olmus ve Tirkiye
stirekli transit go¢lin merkezi haline gelmistir. Tiirkiye giiniimiizde hem gog alan ve hem de
go¢ veren bir iilke durumuna gelmistir. Uzun kara ve deniz sinirlarina sahip olmasi iilkeyi
sadece ekonomik nedenlerle go¢ eden insanlar i¢in degil ayn1 zamanda miilteciler ve yasadisi
gocmenler i¢in de hedef haline getirmis; hem varis noktast hem de gegis kopriisii olmaktadir
(Siida ve Mutluer, 2008, s.52). Ozellikle son zamanlarda ekonomik ve siyasal olarak
Ortadogu iilkelerine goére daha istikrarli bir yapiya sahip olan Tiirkiye, ¢evre iilkelerden
ekonomik ve politik nedenli goglere maruz kalmistir. Bu gégmen gurubuna 1990’11 yillardan
itibaren farkli bir gurup daha eklenmistir. Turizm sektoriiniin gelismesi ile birlikte
Tirkiye’nin Kuzey ve Bati Avrupa’dan go¢ almaya basladig goriilmektedir. Aym sekilde
ozellikle son yillarda Tiirkiye’yi hedef alan gog¢ dalgalari icinde artan oranda emekli gocii de

yer almaktadir. Antalya, Bodrum, Didim, Marmaris gibi turizm yoéreleri onemli sayida
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Avrupa kokenli emekliye ev sahipligi yapmaktadir. Nitekim Alanya’da ¢ogunlugunu Alman
vatandaslarinin olusturdugu 6000’den fazla Avrupalinin yasamakta oldugu belirlenmistir
(Duygu, 2009, s.8). Baslangigta turizm amaciyla Akdeniz ve Ege kiyilarina gelen Avrupali
turistlerin daha sonra buralara yerlestigini géormekteyiz. Bunda Akdeniz ve Ege kiyilariin
uluslararas1 arenada gozde turizm merkezi olmasinin da etkisi bulunmaktadir. Turizm
sektoriiniin biiylimesinden baska Avrupa birligine uyum siirecinde yabancilarin gayrimenkul
edinmesine dair gergeklestirilen diizenlemelerin bu go¢ hareketinde pay1 bulunmaktadir (Siida
ve Mutluer, 2008, s.54). Avrupalilar gerek kendi iilkelerinde yasayamadiklar1 iklimin etkisi
gerekse Tiirk insanin1 ve Tirkiye’yi yakindan tanimanin etkisiyle bu bolgelere siirekli olarak
yerlesmeyi segcmektedirler (Aksoy, 1982).

5 Kasim 2011 tarihinde Basbakanliga iletilen Kanun Tasaris1 taslagi, 4 Nisan 2013
tarihinde Tirkiye Biiylik Millet Meclisinde kabul edilmis ve 11 Nisan 2013 tarihli Resmi
Gazete’de 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK) olarak
yayimlanmis ve yiirlrliige girmistir. Bu Kanun ile insan haklar1 temelinde, 6zgiirlik ve
giivenlik arasindaki hassas dengenin korundugu, uluslararasi insan haklari normlarina ve AB
miiktesebatina uyumlu, gb¢ alaninda ihtiya¢ duydugumuz hukuki, idari ve fiziki alt yapiya
uygun, etkin ve yonetilebilir bir go¢ sistemi kurulmustur. Kanunun amaci, 1 inci maddesinde
“Yabancilarin Tirkiye’ye girisleri, Tiirkiye’de kalislari ve Tirkiye’den ¢ikislar ile
Tiirkiye’den koruma talep eden yabancilara saglanacak korumanin kapsami ve uygulanmasina
iliskin usul ve esaslar1 ve Icisleri Bakanligina bagh Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii’niin
kurulus, gorev, yetki ve sorumluluklarini diizenlemektir.” olarak ifade edilmektedir. Asagida
Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin verilerine dayanarak iilkemizde bulunan yabanci uyruklu

vatandaslarla ilgili istatistiklere yer verilmistir:

15



YILLARA GORE IKAMET iZNi iLE
ULKEMIZDE BULUNAN YABANCILAR

Sekil 2.1. Yillara Gére Tkamet Izni Ile Tiirkiye 'de Bulunan Yabancilar (Gé¢ Idaresi Merkezi,
2020)

Ikamet Izni: Hem yabanc bir kisinin sosyal diizeni hem de Tiirkiye’nin hukuki diizeni
acisindan gerekli olan; YUKK’a gore iilkemizde oturmak iizere verilen resmi izin belgesi
seklinde ifade edilir. Bu kanunun 30. maddesine gore, kisa siireli oturma izni, aile oturma
izni, 0grenci oturma izni, uzun donem oturma izni, insani oturma izni ve insan ticareti
magduru oturma izni olmak tizere toplamda 6 ¢esit ikamet 1zni ongoriilmistiir.

2005 yili ile 2020 yili arasinda iilkemizde ikamet izni ile bulunan yabancilarin artis
hiz1 incelendiginde; 2005 yilinda 178.963 ikamet izinli yabanci uyruklu birey bulunurken
2020 yilinda bu sayr 1,107,934’e ulasmistir. 2005 yili ve 2020 yillar1 arasindaki yabanci
uyruklu artis1 dikkat c¢ekicidir. YU. Sayis1 2018- 2019 ve 2013 yillarinda diisme gosterirken
diger tiim yillarda artis gostermistir.
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2019 YILINDA iKAMET {ZNiYLE ULKEMiZDE BULUNAN YABANCILAR
(ILK 10 ULKE)
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Sekil 2.2. 2019 Yilinda Ikamet Izniyle Tiirkiye 'de Yasayan Yabancilar (GIM, 2019)

2019 yilinda Tirkiye’de oturma izni ile yasayan yabancilarin ilk 10 iilkeye goére
dagilimi incelendiginde; Irak kokenliler 141,818 kisi ile birinci, Tlirkmenistan vatandaslari
133,169 kisi ile ikinci, Suriye kokenliler ise 117,579 Kisi ile tiglincii sirada yer almaktadir.

Yukaridaki verilere baktigimizda iilkemizde yer alan yabanci uyruklu O6grenci
sayisinin  azimsanmayacak kadar ¢ok oldugunu gormekteyiz. Ozellikle Suriye uyruklu

yabanci 6grenci sayist oldukga fazladir.

17



<,

2019 YILINDA IKAMET iZNIYLE BULUNAN YABANCILAR
(CESITLERINE GURE)
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Sekil 2.3. Cesitlerine Gore 2019 Yilinda Ikamet Izniyle Tiirkiye 'de Bulunan Yabancilar (GIM,

2019)

Tablo 2.1. Tkamet Izni lle Tiirkiye’de Bulunan Yabancilarin Illere Gore Dagilimi (Gé¢ Idaresi
Merkezi, 2020).

IL SIRA ILLER TOPLAM IL SIRA ILLER TOPLAM
GENEL TOPLAM GENEL TOPLAM  1.107.934
1 ADANA 6.636 42 KAHRAMANMARAS1.817
2 ADIYAMAN 376 43 KARABUK 5.574
3 AFYONKARAHISAR?2.102 44 KARAMAN 474
4 AGRI 363 45 KARS 1.547
5 AKSARAY 2.465 46 KASTAMONU 3.550
6 AMASYA 726 47 KAYSERI 5.769
7 ANKARA 113.551 48 KIRIKKALE 743
8 ANTALYA 93.965 49 KIRKLARELI 2.403
9 ARDAHAN 275 50 KIRSEHIR 1.633
10 ARTVIN 539 51 KILIS 1.186
11 AYDIN 7.644 52 KOCAELI 11.224
12 BALIKESIR 4.182 53 KONYA 8.226
13 BARTIN 896 54 KUTAHYA 2.583
14 BATMAN 538 55 MALATYA 1.859
15 BAYBURT 139 56 MANISA 3.316
16 BILECIK 747 57 MARDIN 788
17 BINGOL 82 58 MERSIN 26.655
18 BITLIS 194 59 MUGLA 17.400
19 BOLU 4.146 60 MUS 93
20 BURDUR 939 61 NEVSEHIR 1.092
21 BURSA 45,635 62 NIGDE 1.356
22 CANAKKALE 4.723 63 ORDU 2.262
23 CANKIRI 1.384 64 OSMANIYE 453
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24 CORUM 2.331 65 RIZE 1.022

25 DENIZLI 5.074 66 SAKARYA 10.939
26 DIYARBAKIR 792 67 SAMSUN 16.416
27 DUZCE 1.274 68 SIIRT 606
28 EDIRNE 4.856 69 SINOP 508
29 ELAZIG 1.242 70 SIVAS 1.043
30 ERZINCAN 531 71 SANLIURFA 5.740
31 ERZURUM 1.610 72 SIRNAK 455
32 ESKISEHIR 7.773 73 TEKIRDAG 6.305
33 GAZIANTEP 14.186 74 TOKAT 1.435
34 GIRESUN 1.493 75 TRABZON 6.061
35 GUMUSHANE 112 76 TUNCELI 40

36 HAKKARI 920 77 USAK 2.403
37 HATAY 2.302 78 VAN 2.244
38 IGDIR 550 79 YALOVA 78.569
39 ISPARTA 2.964 80 YOZGAT 935
40 ISTANBUL 567.981 81 ZONGULDAK 1.983
41 [ZMIR 23.999

*16.04.2020 itibariyla

2019 yilinda Tiirkiye’de oturma izni ile bulunan yabancilarin illere gore dagilimi
degerlendirildiginde; Istanbul 562,981 kisi ile birinci sirada, Ankara 113,551 ile ikinci sirada,
Bursa 45,635 kisi ile tigiincii sirada yer almaktadir. Bing6l, Mus ve Tunceli ise en az yabanci

uyruklu birey bulunduran sehirlerdir.
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Sekil 2.4. 2018-2019 Eg“itim-(.:)'gretim Yilinda MEB e Bagl Okullarda Osrenim Goren
Uyruklarina Gére En Fazla Ogrenci Sayilar: (GIM,2019).
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Milli Egitim Bakanlhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin 2018 raporuna
gore iilkemizde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 6grenim gdren yabanci uyruklu
Ogrenci sayis1 Sekil 2.4.’te goriilmektedir. Sekil 2.4.’e gore Milli Egitime baglh okullarda
kayith 615,989 6grenci 6grenim gérmektedir. Bu yabanci uyruklu 6grencilerin 360,816's1in1
ilkokullarda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grencilerin genelinde

cogunlugu Suriyeli dgrenciler olusturmaktadir (GIM, 2019).

2.1.6. Gégiin Kiiltiire Etkisi

Gog, “kisilerin gelecek yasantilarinin tamamini veya bir kisminit gecgirmek iizere,
stirekli ya da gecici bir siire i¢in bir iskan iinitesinden bir baskasina yerlesmek amaciyla
yaptiklar1 cografi yer degistirme olayidir” (Topgu ve Bager, 2006, s.37). Go¢ olay1 insanlarin
sadece yasadig1 yeri degistirmesi degil ayni zamanda tiim yasantisinin hatta psikolojisinin
degismesidir. Cevre degisiminin ani olmasi bireyleri dolayisiyla toplumu olumsuz olarak
etkilemektedir. Arastirmalar insan yagsamindaki kiiltiirel ve sosyal degisimin, kentlesme,
adaptasyon, hayat stresi ve psikolojik bozukluk arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymustur.
Gog eden ailelerde ekonomik ve sosyal sorunlarla beraber siddet olaylar1 goriilmektedir.
Bundan baska go¢ eden ailelerde issizlik ve bosanma oranlarinin yiiksek olmasidir (Yildirim,
2015, 5.486-506).

Gog¢ olayi, ¢ocuk ve genclerin yasadiklar1 yerlerde ¢evreye karsi giivensiz, siirekli
tedirgin yasayan, ¢cevreye yabancilagan bireyler olmasina sebep olmaktadir. Bu insanlar ayni
zamanda diismanca duygular besleyen, sindirilmis kisiler olarak hayatlarim
stirdiirmektedirler.

Gog, toplumlarin siyasi, politik ve kiiltiirel yapilariyla ilgili ve insanlik tarihi boyunca
var olan bir olgu olup toplumlar1 derinden etkileyen toplumsal degisim nedenidir. G¢ ¢esitli
nedenlerden kaynaklansa da sonug olarak go¢ olayindan en fazla etkilenen kesimlerden biri de
cocuklardir. Cocuklarin, diinyadaki go¢ hareketlerinin igerisinde yer almasi konunun 6nemini
artirmakta ve kayda deger bir giindem olusturmaktadir. Go¢, ¢ocuklarin yagamini olumsuz
etkilemekte ve kalict saglik sorunlarina sebep olmaktadir. Cocuklarin biliylime doneminde
olmalari, bu donemin siirliyor olmas1 ve kendilerini koruyamamalari, ebeveynlere bagimli
olmalar1 saglik agisindan olumsuz etkilenmelerine sebep olmaktadir. Bu dénemde yasanan
olumsuzluklar ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal yapisini olumsuz etkilemekte ve kalici
rahatsizliklar meydana getirmektedir. Go¢ olayinda g¢ocuklarin sayisinin fazla olmasi ve

korunmaya muhta¢ olmalart onlar1 6zel bir konuma getirmektedir. Zaten savunmasiz olan
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cocuklar bu siiregten farkli diizeylerde ve farkli sekillerde etkilenmektedir (Aydin, Sahin ve
Akay, 2017).

Toplumsal hareketliligin bir geregi olarak ortaya ¢ikan go¢ olgusu kiiltiirel, ekonomik,
sosyal ve siyasal bir¢ok faktorden etkilenir. Toplumlarin kiiltiirel degerleri ya da bulundugu
kosullar nedeniyle goce sebep olan etmenler de farkli olabilmektedir. Gogler esasinda, itici ve
¢ekici nedenlerden olusmaktadir. Goge neden olan itici nedenler, kotii ekonomik sartlar,
savas, catisma ve teror, kithk ve aglik, dini etnik ve siyasal baskilar, dogal olaylar gibi
nedenlerden olusur iken, gekici nedenler arasinda ise iyi birtakim egitim olanaklari, iyi
is/calisma olanaklari, daha fazla 6zgiirliik, giivenlik, ekonomik imkanlar vb. gibi sebepler yer
almaktadir.

Gog, ister zorunlu veya goniillii, ister kisa ya da uzun donemli olsun, insanlarin
yagsamini sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak etkileyen en 6nemli unsur hig siiphesiz
yasanilan mekanin stirekli veya gecici olarak degistirilmesidir. Mekan degisimi yakin ya da
uzak mesafeli olabildigi gibi, sonugta degistirilen siyasi ve idari smirlar gog¢ olgusuna farkli
anlamlar katabilmektedir. Ulke i¢inde olan hareketler i¢ go¢ olarak tanimlanirken, uluslararasi
boyut kazanan birey hareketleri de dis go¢ olarak tanimlanmaktadir. Insanlik tarihi boyunca
yasanan gogler, ekolojik zorluklar ve ekonomik imkanlardan yararlanma isteginin bir sonucu
olabilecegi gibi sosyal bir otoritelerin zorunlu kildig: siirgiinler ve savaglar sebebiyle de
ortaya ¢ikabilmektedir.

Yapilan aragtirmalarda gdc¢ olaymnda g¢ocuklarin pasif kabul edildigini veya aileye
maddi katki saglayan kisi olarak kabul edildigini gostermistir. (Bushin, 2008). Orellana’ya
gore cocuklar, go¢ eden yetiskinlerle gotiiriillen ya da birakilan ve giicten etkilenen endise
kaynagidir. (Dobson, 2009).

Bazi arastirmalarda ise ¢ocuklar go¢ olayinin aktif 6gesi kabul edilmistir (Uysal,
2016). Cocuklar gittikleri {ilkelerde anne ve babalarindan 6nce konusulan dili 6grenmis ve
onlara terctimanlik da yapmuslardir (Orellana vd., 2001).

GoO¢ olayindan en fazla cocuklar etkilenmektedir. Bu sebeple cocuklara itinal
davranmak, 6zel ortam kosul ve imkanlar saglamak olduk¢a onemlidir. Cocuklar kendilerine
sOylenenleri degil genellikle yasananlar1 6rnek alir. Bundan dolay1 ¢ocuklar daha ¢ok davranis
diliyle 6grenirler. Bu donemlerde ¢ocuk meydana gelen hirsizlik olaylarini, yalan s6ylemeler
vb. ¢esitli su¢ davranislarini ¢ogunlukla normal olarak algilar. Bu nedenle go¢ dénemindeki

olumsuzluklar gocugun gelisen ruhunda hastalik ve travma olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Savag veya zorunlu go¢ ¢ocuklarda asirt korku, ¢aresizlik, ¢evreye giiven duygusunu
kaybetme, giiven duygusunu kaybetme, uyuyamama ve sucluluk duygusu gibi psikolojik
sorunlar meydana getirebilir. Ozellikle zorunlu gogle gelmis ¢ocuklar ¢ok zor durumda
yasamak durumunda kalabilmekteler.

Savas veya teror saldirilarinda yakinlarimi kaybetmis, saldirilarda yaralanmis ya da
olay yerinde yaralanmis ¢ocuklar bu olumsuz etkilerden ¢ok daha fazla etkilenmektedir. Gog
olayini yasamis ¢ocuklarda ice kapanma, asir1 gerginlik, duygularii hissedememe, tepKi
verememe, diisinmeden hareket etme, tam algilayamama belirtileri ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu duygularn asabilmek icin ¢ocuklarin bu konuyla ilgili tv programlarimi asirt sekilde
seyretmemeleri gerekir. Yasadigi duygular1 ve karsilastigi durumlari rahatga ifade edebilecek
ortamlar olusturmalidir. Bu durumu yasayan g¢ocuklarin ailesi kadar okulda 6gretmeninin
ogrenciye yaklasimi ¢ok dnemlidir. Ogretmenin dgrenciye giiven vermesi, onu rahatlatmasi
ve ona tutarli davranmasi 6grencinin sinifa uyum saglamasi i¢in énemlidir.

0-6 yas arasi, ¢ocuk gelisimi i¢in ¢ok Onemlidir. Cocuklarin bu yas araliginda
ogrendigi bilgiler ve diger donemlerde edindigi bilgilerden daha fazladir. Bu doénemde
cocuklar ¢ok fazla sorgulamay bilmiyor ve 6grendigi tiim bilgileri dogru olarak algiliyor. Bu
sebeple tepki gosterdigi olaylara hayir diyemedigi i¢in travmalara agik bir duruma geliyor.

Tiirkiye’ye yapilan go¢ sadece savas sebebiyle degildir. SSCB’nin dagilmasiyla
beraber toplumsal, ekonomik ve politik yapidaki degisiklikler sebebiyle farkli gé¢men
guruplarinin iilkemize ydnelmesine sebep olmustur. Ozellikle 2000°li yillardan itibaren
onemli turizm bolgemiz olan Antalya en ¢ok ragbet goren uluslararas1 go¢ merkezi haline
gelmistir. Bu sebeple iilkemizdeki yabanci uyruklu o6grenciler icerisinde Antalya’da Rus
Ogrencilerin sayis1 oldukca fazladir. Rusya’dan Antalya’ya yapilan bu go¢ genellikle bekar
geng kadmlarin katildigi turizme dayali bir go¢ hareketidir. Elde edilen verilere gore bu gog
hareketi artarak devam etmektedir. (Deniz ve Ozgiir, 2010)

Gociin en 6nemli enstriimanlarindan biri de birey hareketliligine dayanan turizm
faaliyetleridir. Ozellikle son zamanlarda yapilan arastirmalar gé¢ ve turizm kavramlarinin
birbirine bagli olgular oldugunu gostermistir. Gog gidilen iilkelerde kiiltiirii zenginlestirmekte,
sosyal ve ekonomik hayata katki saglamakta ve turizm iriinlerini artirmaktadir. Turizme
dayali go¢ kavrami boylelikle ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararasi turizm hareketlerindeki artis,
bu alandaki isgiici agigin1 kapatmaya giden geng insanlarin niifus hareketi ya da turizm
patlamasi yasayan iilkelerde insaat sektoriinde ¢alismaya giden iscilerin gogii, emekli gdcii

turizme dayali gog¢ hareketliligini artirmaktadir.
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Ruslarin Antalya’y1 yasam yeri olarak se¢gmelerinin cesitli sebepleri bulunmaktadir.
Bunlardan bir kism1 ekonomik olmakla beraber iklim ve ¢evre giizelligi, Rusya’ya yakinlik,
akraba ve arkadaslariin varligi, Tiirk vatandaslariyla evlenme gibi sosyal sebepleri vardir.
Son yillarda iilkemize Afganistan ve Pakistan’dan go¢ yasanmaktadir. Avrupa, Asya ve
Afrika kitalar1 arasinda her bakimdan bir koprii gorevi goren iilkemiz, bu konumu sebebiyle
gdemenlerin ilk kurtulus hedefi olmaktadir. Ozellikle Afganistan ve Pakistan gibi geri kalmis
tilkelerdeki siyasi belirsizlik, i¢ ¢atisma veya i¢ savas, dzellikle son zamanlarda Irak, Suriye
ve Yemen’de yasanan i¢ savas ve catismalar, temel yasam ihtiyaclarini karsilamakta zorlanan
Afrika tlkeleri vatandaslari ¢areyi sonugta go¢ etmekte bulmaktalar. Bunun igin 6lmeyi dahi
goze alan gogmenlerin 6nemli bir kism1 Ege ve Akdeniz kiyilarina kadar biiyiik zorluklarla
ulasarak Avrupa’ya ge¢mek i¢in umut yolculuguna g¢ikiyor. Nitekim son yillarda Suriye’den
gelen milyonlarca gd¢men, sosyo-kiiltiirel ve demografik yap1 ve gilivenlik konusunda bazi
endisgeleri de beraberinde getirmistir. Afganistan gibi radikal orgiitlerin ¢ok bulundugu bir

ilkeden gelen gégmenler ise iilkemizde gilivenlik tehdidini ciddi derecede artirtyorlar.

2.1.7. Géciin Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Gog, “kisilerin gelecek yasantilarinin tamamini veya bir kismimi gecirmek Tlizere,
siirekli ya da gecici bir silire i¢in bir iskan iinitesinden bir bagkasina yerlesmek amaciyla
yaptiklar1 cografi yer degistirme olayidir” (Topgu ve Baser, 2006, s.37). Go¢ olay1 insanlarin
sadece yasadig1 yeri degistirmesi degil ayn1 zamanda tiim yasantisinin hatta psikolojisinin
degismesidir. Cevre degisiminin ani olmasi bireyleri dolayisiyla toplumu olumsuz olarak
etkilemektedir. Arastirmalar insan yasamindaki kiiltiirel ve sosyal degisimin, kentlesme,
adaptasyon, hayat stresi ve psikolojik bozukluk arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymustur.
Gog¢ eden ailelerde ekonomik ve sosyal sorunlarla beraber siddet olaylar1 goriilmektedir.
Bundan bagka go¢ eden ailelerde issizlik ve bosanma oranlarinin yliksek olmasidir (Yildirim,
2015, 5.59-78; Yildirim, Arastaman ve Dasci, 2015, 5.486-506).

Go¢ olayl, cocuk ve genclerin yasadiklar1 yerlerde ¢evreye karsi giivensiz, siirekli
tedirgin yasayan, ¢evreye yabancilagan bireyler olmasina sebep olmaktadir. Bu insanlar ayni
zamanda dligmanca duygular besleyen, sindirilmis kisiler olarak hayatlarini
stirdiirmektedirler.

Gog¢, toplumlarin siyasi, politik ve kiiltiirel yapilariyla ilgili ve insanlik tarihi boyunca
var olan bir olgu olup toplumlart derinden etkileyen toplumsal degisim nedenidir. G¢ g¢esitli

nedenlerden kaynaklansa da sonug olarak gog olayindan en fazla etkilenen kesimlerden biri de
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cocuklardir. Cocuklarin, diinyadaki go¢ hareketlerinin igerisinde yer almasi konunun énemini
artirmakta ve Onemli bir glindem olusturmaktadir. Gog, c¢ocuklarin yasamini olumsuz
etkilemekte ve kalic1 saglik sorunlarina sebep olmaktadir. Cocuklarin biiyiime doneminde
olmalari, bu dénemin siiriiyor olmasi ve kendilerini koruyamamalari, ebeveynlere bagimli
olmalar1 saglik acisindan olumsuz etkilenmelerine sebep olmaktadir. Bu donemde yasanan
olumsuzluklar ¢ocuklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal yapisini olumsuz etkilemekte ve kalici
rahatsizliklar meydana getirmektedir. Go¢ olayinda g¢ocuklarin sayisinin fazla olmasi ve
korunmaya muhta¢ olmalar1 onlar1 6zel bir konuma getirmektedir. Zaten zayif ve savunmasiz
olan ¢ocuklar bu siiregten farkli diizeylerde ve farkli yonlerde etkilenmektedir (Aydin, Sahin
ve Akay, 2017).

Toplumsal hareketliligin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan go¢ olgusu ekonomik,
kiiltiirel, sosyal ve siyasal birgok faktdr tarafindan etkilenir. Ozellikle de toplumlarin kiiltiirel
degerleri ya da bulundugu kosullart nedeniyle go¢ nedenlerin de farkliliklar olabilmektedir.
Gdg, itici nedenler ve ¢ekici nedenlerden olusmaktadir. Go¢e neden olan itici nedenler, koti
ekonomik kosullar, savas, teror, aclik, dini etnik ve siyasi baskilar, dogal olaylar gibi nedenler
iken, ¢ekici nedenler arasinda iyi egitim olanaklari, iyi is olanaklari, 6zgiirliik, giivenlik,
ekonomik firsatlar gibi durumlar yer almaktadir.

Gog, ister goniilli veya zorunlu, ister kisa ya da uzun dénemli olsun, bireylerin
yasamini toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak etkileyen asil unsur, yasanilan
mekanin degistirilmesidir. Mekan degisimi yakin ya da uzak mesafeli olabilmekle birlikte, kat
edilen siyasi ve idari smirlar gé¢ olgusuna farkli anlamlar yiikleyebilmektedir. Ulke icinde
olan hareketler i¢ go¢, uluslararasi boyut kazanan hareketler dis gé¢ olarak tanimlanmaktadir.
Insanlik boyunca yasanan gogler, ekolojik dayatmalar, ekonomik firsatlardan yararlanma
isteginin bir sonucu olabildigi gibi sosyal bir otoritelerin giindeme getirdigi siirgiinler ve
savaslar nedeniyle de ortaya ¢ikabilmektedir.

Yapilan arastirmalarda go¢ olayinda cocuklarin pasif kabul edildigini veya aileye
maddi katki saglayan kisi olarak kabul edildigini gdstermistir (Bushin, 2008). Orellana’ya
gore cocuklar, go¢ eden yetiskinlerle gotiiriilen ya da birakilan ve giicten etkilenen endise
kaynagidir (Dobson, 2009).

Bazi arastirmalarda ise ¢ocuklar go¢ olaymin aktif 6gesi kabul edilmistir (Uysal,
2016). Cocuklar gittikleri iilkelerde anne ve babalarindan 6nce konusulan dili 6grenmis ve

onlara terciimanlik da yapmislardir (Orellana vd., 2001).

24



Go¢ olayindan en fazla cocuklar etkilenmektedir. Bu sebeple c¢ocuklara ozel
davranmak, 6zel ortam saglamak ve 6zel imkanlar saglamak 6nemlidir. Cocuklar s6ylenenleri
degil yasananlar1 6rnek alir. Cocuklar en ¢ok davranis diliyle 6grenirler. Bu donemde ¢ocuk
yasanan hirsizlik olaylarini, yalan sdylemeler vb. c¢esitli su¢ davranislarini normal olarak
algilar. Bu nedenle gb¢ donemindeki diizensizlik ¢ocugun gelisen ruhunda hastalik ve travma
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Savas veya zorunlu go¢ cocuklarda asir1 korku, ¢aresizlik, ¢cevreye giiven duygusunu
kaybetme, giiven duygusunu kaybetme, uyuyamama ve sugluluk duygusu gibi psikolojik
sorunlar meydana getirebilir. Ozellikle zorunlu gogle gelmis ¢ocuklar ¢ok zor durumda
yasamak durumunda kalabilmekteler.

Savas veya teror saldirilarinda yakinlarini kaybetmis, saldirilarda yaralanmis ya da
olay yerinde yaralanmis ¢ocuklar bu olumsuz etkilerden ¢ok daha fazla etkilenmektedir. Go¢
olayin1 yasamis ¢ocuklarda i¢e kapanma, asir1 gerginlik, duygularim1 hissedememe, tepki
verememe, diisiinmeden hareket etme, tam algilayamama belirtileri ortaya ¢ikabilmektedir.
Bu duygular1 asabilmek i¢in cocuklarin bu konuyla ilgili tv programlarini asir1 sekilde
seyretmemeleri gerekir. Yasadigi duygular ve karsilastigi durumlar rahatca ifade edebilecek
ortamlar olusturmalidir. Bu durumu yasayan c¢ocuklarin ailesi kadar okulda 6gretmeninin
ogrenciye yaklasimi ¢ok onemlidir. Ogretmenin 6grenciye giiven vermesi, onu rahatlatmasi
ve ona tutarli davranmasi 6grencinin sinifa uyum saglamasi i¢in 6nemlidir.

0-6 yas arasi, cocuk gelisimi i¢in ¢ok Onemlidir. Cocuklarin bu yas araliginda
ogrendigi bilgiler ve diger donemlerde edindigi bilgilerden daha fazladir. Bu donemde
cocuklar ¢ok fazla sorgulamay1 bilmiyor ve 6grendigi tiim bilgileri dogru olarak algiliyor. Bu
sebeple tepki gosterdigi olaylara hayir diyemedigi i¢in travmalara agik bir duruma geliyor.

Profesor Doktor Nevzat Tarhan’a gore (Tarhan, 2018); Afganistan’da El Kaide’nin
ciktig1 ortamin sosyo psikolojik nedenleri arastirildiginda Pakistan’a go¢ eden cocuklarin
bilimsel egitimden uzak tutulduklarini, o donemde Pakistan’da ¢ocuklara din egitimi vermek
icin okullar kuruldugunu ancak bu okullarin bilimsel gerceklikten uzak bulundugunu
belirtiyor. Din bilimleri ve fen bilimleri ayni anda okutulmuyor. Sadece dini bilgiler
ogretilirken Ogrenciler radikallesiyor ve Taliban hareketi bdylece basliyor. Bu nedenle
Tirkiye’deki gogmen ¢ocuklar icerisinden radikal hareketlerin ¢ikmamasi i¢in bu ¢ocuklarin
dogru egitilmesi sarttir.

Tiirkiye’ye yapilan go¢ sadece savas sebebiyle degildir. SSCB’nin dagilmasiyla
beraber toplumsal, ekonomik ve politik yapidaki degisiklikler sebebiyle farkli gdg¢men

25



guruplarmin iilkemize ydnelmesine sebep olmustur. Ozellikle 2000°li yillardan itibaren
Oonemli turizm bolgemiz olan Antalya en ¢ok ragbet goren uluslararasi go¢ merkezi haline
gelmistir. Bu sebeple {ilkemizdeki yabanci uyruklu oOgrenciler icerisinde Antalya’da Rus
Ogrencilerin sayis1 oldukca fazladir. Rusya ‘dan Antalya’ya yapilan bu gd¢ cogunlukla evli
olmayan gen¢ kadinlarin katildig: bir turizme dayal1 bir go¢ hareketidir. Elde edilen bilgilere
gdre bu goc hareketi artarak devam etmektedir (Deniz ve Ozgiir, 2010).

Gociin onemli araglarindan biri de insan hareketlili§ine dayanan turizm faaliyetleridir.
Son yillarda yapilan aragtirmalar go¢ ve turizm kavramlarinin birbirine bagli olgular oldugunu
gostermistir. Gog¢ gidilen tilkelerde kiiltiirii zenginlestirmekte, sosyal ve ekonomik hayata
katki saglamakta ve turizm iiriinlerini artirmaktadir. Turizme dayali gé¢ kavrami boylelikle
ortaya ¢ikmaktadir. Uluslararasi turizmdeki artig, turizmdeki isgiicli agigin1 kapatmaya giden
genclerin niifus hareketi ya da turizm patlamasi yasayan iilkelerde insaat sektoriinde
calismaya giden iscilerin gogii, emekli gogii turizme dayali go¢ hareketliligini artirmaktadir.

Ruslarin Antalya’y1 yasam yeri olarak se¢gmelerinin cesitli sebepleri bulunmaktadir.
Bunlardan bir kism1 ekonomik olmakla beraber iklim ve ¢evre giizelligi, Rusya’ya yakinlik,
akraba ve arkadaslarinin varligi, Tiirk vatandaglariyla evlenme gibi sosyal sebepleri vardir.

Son yillarda tlilkemize Afganistan ve Pakistan’dan go¢ yasanmaktadir. Avrupa, Asya
ve Afrika kitalar1 arasinda bir koprii gérevi goren Tiirkiye, bu konumu sebebiyle gogmenlerin
ilk kagis kapist olmaktadir. Afganistan ve Pakistan’daki siyasi belirsizlik ve i¢ savas, son
yillarda Irak, Suriye ve Yemen’de yasanan i¢ karigikliklar, temel yasam gereksinimlerini
karsilamakta zorlanan Afrika iilkeleri vatandaslar1 careyi goc etmekte bulmaktalar. Bunun
i¢cin Oliimii dahi goze alan gogmenlerin birgogu Ege ve Akdeniz kiyilarina ulagsarak Avrupa’ya
gecmek icin umut yolculuguna cikiyor. Ozellikle son yillarda Suriye’den gelen milyonlarca
gdcmen, sosyo-kiiltiirel ve demografik yap1 ve giivenlik konusunda bazi endiseleri
beraberinde getirmistir. Afganistan gibi radikal orgiitlerin ¢ok bulundugu bir iilkeden gelen

goemenler giivenlik tehdidini artirtyor.

2.1.8. Evlilik Yoluyla Kadin Gocii

Ozellikle artan kiiresellesmenin de etkisiyle giiniimiiziin toplumlar1 ¢ok fazla yer
degistirme egilimindedirler (Deniz ve Ozgiir, 2010, s.14). Uluslararas1 gd¢ kavraminda
iilkeler kaynak, hedef ve gecis lilkesi olarak tanimlanmaktadir (Tekelioglu, Dogan, Celebi,
2015, s.3). Yeryiizii genelinde pek cok iilke gog¢ olaylarindan gesitli derecelerde etkilenmis ve

bu gogler genellikle hedef ve kaynak iilkelerde 6nemli degisimlere neden olmustur.
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Gog, ylizyillardir yeryiiziinde bulunan her bir toplumun deneyimledigi, toplumlar
tizerinde ekonomik ve Kkiiltiirel etkiler birakan Onemli bir etkendir. Cogunlukla gog
literatiiriinde daha ziyade erkek go¢menlere odaklanilmis ve kadinlar, ailenin erkek tiyelerini
takip etmek zorunda olan bir gb¢ hareketi olarak bilinen “baglantili go¢” noktasinda
degerlendirilmisler. Esasinda kadinin {ilke disina go¢iinii olusturan 6nemli sebeplerden birisi
de yapilan uluslararasi evlilikler olusturur. Nitekim Tiirkiye’ye yaklasik 30 yildir ¢ogunlukla
eski SSCB iilkelerinden kadin gdciinde 6nemli bir artis goriilmektedir. Ozellikle Rusya’dan
Tiirkiye’ye evlilik amagli gogii gergeklestiren Rus kadinlarin sayis1 onemli oranda artmakta
ve bu durum siiphesiz s6z konusu kadinlarin yerlestikleri kentlerin toplumsal yasaminda bazi
degisimlere neden olmaktadir.

Kiiresellesme siireciyle birlikte hiz kazanan iletisim ve beseri hareketliligi, turizm
sektoriindeki ilerlemeler ve Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin (SSCB)
dagilmasindan sonra Tiirkiye’ye farkli amaclarla go¢men gruplart gelmistir. Tiirkiye’ye
evlilik yolu ile olusan gogler neden-sonug itibariyle karmasik bir siiregten olusmaktadir.

Evlilik gocti, evlilige bagli olarak eslerin bir araya gelmesi ve evlenmek iizere olan
kisilerin yasadig1 yerden bagka bir mekana hareketlerinin 6n plana ¢ikmasi ve farkli bir yere
tasinmasiyla ortaya ¢ikan bir olaydir. Yeni evlilikte genellikle toplum tarafindan kabul edilen
kadinin esinin yasadig1 yerde yasamasi gerektigidir.

Kadnlarin gog¢ yoluyla gittikleri iilkelerde, kadin isi olarak adlandirilan islerde (ev
temizligi ve bakicilik) istihdam edilmeleri dadin gogiiniin temelini olusturmustur. Bu olgu
Ortadogu, Dogu Avrupa iilkeleri ve Tiirkiye’de de benzer sekilde yasanmaktadir.

Son yillarda goglerde ¢esitlenme ve kadinlasma goriilmektedir (Ulutas ve Kalfa, 2009,
S.14). Farkli bir toplum i¢inde gogmen olmak ve ayrica kadin olmak giictiir. Tarih boyunca
yasanan goglerde kadmlar daima erkeklerle beraber hareket ettigi halde seslerini duyurmak
icin uzun zaman beklemek zorunda kalmislardir. Calismalarda uzun siire sonra yer
aldiklarinda ise daima kadinin magduriyetinden s6z edilmistir. Kadinlarin magduriyeti
tizerinden hazirlanan bu ¢alismalarda go¢ ve toplumsal cinsiyet agisindan 6nemli gergekleri
ortaya koyarken gociin kadimnlar acisindan olumlu yanlar1 yok sayilmistir (Cakmak, 2010,
s.51).

Kadin gogiiniin sebeplerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Yeni bir yere zorunlu tasinma

2. Egitim

3. Bireysel olarak aldiklar1 bir karar
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4. Evlilik

Evlenmek yolu ile meydana gelen gociin gittikge artmasi bu yeni go¢ bigimini dnemli
bir arastirma konusu haline getirmistir (Dedeoglu, 2011, s.141). Goglerin temel sebebi
ekonomik olmasina ragmen internetin yayginlasmasi, seyahat imkanlarinin artmasi yurt
disinda okuyan ve calisan bireylerin fazlalagsmasi, insanlari uzak mesafelerde evlilik
yapmasina olanak saglamistir. Uluslararasi evlilikler, erkeklere gore daha az ekonomik
imkanlara sahip kadinlarin gé¢ etme nedenlerini tetikleyen bir sebeptir (Sinke, 1999 ve Piper,
2003’den akt. Dedeoglu, 2011, s.141).

Calisma amacgh diizensiz gocler de, kadin gogiiniin artmasinin  yaygin
sebeplerindendir. 1991 de Sovyetler Birligi’nin ¢okmesi beraberinde kaos, issizlik ve
yoksulluk da getirmistir. Bu donemde kadinlar daha iyi bir yasam igin baska iilkelere gog
etmeye baglamislardir (Ulutag ve Kalfa, 2009, s.15). Kadinlarin evlilik yoluyla gdciinde tabi
ki dogrudan menfi ve miispet nedenler vardir. Rus kadinlart 1990’11 yillardan beri sadece
Tiirkiye’ye degil, ayn1 zamanda Misir, Birlesik Arap Emirlikleri, ABD ve Bat1 Avrupa’ya da
evlilik gocii gergeklestirmislerdir.

Bir Rus kadmi i¢in Tiirkiye’yi cazip kilabilecek sebepler unlardir:

1. Iklim

2. Evlilik
3. Kayit dis1 calisma olanaklari
4. Is giicii piyasasmin genisligi
5. Tirk erkeklerinin yogun ilgisi

Rus kadinlarinin Tiirkiye’yi tercih etmesini baglica sebebi turizm sektoriindeki
gelismedir. Baglangicta tatil amaciyla gelenlerin biiyiik ¢ogunlugunun daha sonra gog
ettiklerini gdrmekteyiz. Rus kadinlarinin Tiirkiye’de daha ¢ok Antalya sehrini sectiklerini,
sehrin pek cok yerinde Rusca konusanlarin coklugunu, burada Rus okulu, kurs ve
derneklerinin bulundugunu bilmekteyiz. Tirkiye’nin 6nemli turizm sehri olan Antalya 6
2000’11 yillardan sonra uluslararas1 gogiin en cok hedefledigi bir sehir olmustur (Deniz ve
Ozgiir, 2010, s.1).

Antalya’daki Rus niifusunun %95°ni kadinlar olusturmaktadir. Yaklasik olarak 40 bin
Rus kadin1 Tiirk erkekle evlenmis ve yaklasik 80 bin civarinda ¢ocuk dogmustur. Rus niifusun
bliyiik bir kismi turist olarak gelmis daha sonra Tiirk erkekleri ile evlenmis kadinlardan
olugsmaktadir. Antalya yerli halki sayilar1 her gecen giin artan, lilkesinde aldigi iyi egitimle is
bulup ¢alisan veya sadakatli bir es olan Rus kadinlara alismistir. Rus kadinlar1 Tiirk erkeklerle
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yaptiklar evlilikler sayesinde toplumdaki olumsuz imajlarindan biiyiik 6l¢iide kurtulmus ve
toplumda daha olumlu muamele gérmektedirler (Erkeg, 2015)

Tiirkiye ile Rusya arasindaki iligki, bu evlilikler sebebiyle de daha da ileri diizeydedir.
Bu iki iilke arasinda meydana gelebilecek bir sorun, kiiresel rekabet, bolgesel siyasal tansiyon
ve uluslararasi sorun halini kazanmaktadir. Ayrica iki iilke arasindaki gerilimler hem
Tiirkiye’de yasayan Tiirkler’le evli Ruslar’t hem de Rusya’da yasayan ve iki iilke arasinda
ticaretle ugrasan Tiirk’leri olumsuz yonde etkilemektedir. Tiirkiye’deki Rus kadinlarin
karsilastiklar1 en 6nemli sorun dil engelidir ki bu nedenle Tiirkiye'de hukuksal anlamda
kendisinin ve cocugunun Ozlik haklarini yeterince savunamayan Rus kadimlarin sayisi

oldukga ¢oktur (Erkeg, 2015).

2.2. Dil
2.2.1. Yabane Dil Ogretimi

2.2.1.1. Yabana Dil ve ikinci Dil Nedir?

Ana dil bireyin basta annesi ve diger aile bireylerinden, daha sonra ise yasadigi sosyal
cevreden Ogrendigi ve cevresiyle iletisim kurmayr saglayan dil olarak tanimlanir
(Aksan,1990, s.81). Anadil kisinin bulundugu toplumla en giiglii baglarint olusturan dildir.
Anadilin anne ile ilgisi yadsmnamayacak kadar coktur. Bireyin yakin c¢evresiyle olan
iligkilerinde algiladig: iletisim verilerini isleyerek, yasamin ilk birkac yili i¢inde edindigi dil,
birinci dil dil olarak ifade edilir. Demircan (1990, s.14), Ko¢ (1992, s.28) ana dili 6nce
anneden ve yakin ¢evreden ve ulusal olanaklardan yararlanarak 6grenilen dil olarak tanimlar.
Ayn1 zamanda Her Tiirk’lin anadilinin Tiirk¢e oldugunu belirtmektedir. Anadil tanim1 Wiki
sozliigiinde anadil egitimi yapilmadan Ogrenilen ilk dil olarak tanimlanmaktadir
(http://de.wikipedia.org/wiki/Muttersprache). Simdiye kadar yapilan tanimlar1 G6zetlersek
yabanci dil, anneden, aileden, yakin ¢evreden, bulunulan toplumdan 6grenilen, dogumdan
sonra ilk 6grenilen cocukluk yillarinda ilk iletisimin saglandigi, ¢evreyle iletisimi saglayan,
diistinmeyi ve konugmay1 saglayan dildir.

Insanlarin dogdugu iilkede konusulmayan ancak baska ulustan insanlarla iletisim
kurmay1 sagladiklar1 dile yabanci dil denir. Ikinci dil ise ana dilden sonra gelen ve herhangi
bir tilkede degisik insanlarla Lingua Franca olarak iletisim araci olarak sonradan 6grenilen dil
olarak kabul edilmektedir (Ceyhan, 2007, s.71). Tirkiye’de ikamet eden bir Tiirk i¢in
Ingilizce 6grenmek yabanci dil iken, Ingiltere’de yasayan bir Tiirk i¢in Ingilizce konusmak
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ikinci dildir. Ceyhan, (2007) yabanci dil 6gretimi konusunda yapilmast gereken hususlari su

sekilde belirlemistir:

1. Dilin yasanilarak 6grenilen bir beceri oldugu unutulmamali ve izlenceler bu ilkeye
gore hazirlanmalidir.

2. Planlanan 6grenme yasantilari yasama ve dgrencilerin 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir.

3. Dil 6grenme anlama ve anlatim olarak iki yonliidiir. Bu hususlara derslerde
yeterince yer verilmeli, “mifredatin veya programin tamamlanmasi” kaygisi
olmamalidr.

4. Ogrenciyi dgretilen dile daha fazla yogunlastirmak icin okul dist etkinliklere yer
verilmeli.

5. Ders programlar1 hazirlanirken mutlaka uyaran sayisini fazla tutmaya ve pekistirici

O0grenmeyi artirmaya dikkat gosterilmeli.

2.2.2. Yabanei Dil Ogretim ilkeleri

Yabanci dil 6gretiminin daha iyi ve verimli olmasi bazi i¢in baz1 yontem ve ilkelere

dikkat etmek gerekir. Verilecek egitimde smif igi etkinliklerde bu ilkelerin géz Oniinde
bulundurulmasi saglanmalidir. Gedik’in (2009, s.10,11-12) Demirel’den, (2007, s.29-30)

aktardigina gore bu ilkelerden bazilarini su sekilde siralanmaktadir:

1.

Dort Temel Beceriyi Gelistirme: Dil dort esas beceriden olugmaktadir. Bunlar;
dinleme, okuma, yazma ve konusmadir. Dil iletisimi sagladigi icin bu dort
becerinin kazandirilmas: gerekir. Ozellikle ilkogretim okullarinda bu doért temel
becerinin kazandirilmas: 6nemlidir. Bundan dolay1 bu becerilerin kazandirilmasina
Ozen gosterilmelidir. Bununla birlikte dil becerilerinin oranlar1 farkli olabilir
(Demirel, 1999, s.31).

Ogretim metotlarmin Onceden Planlanmasi: Dersin 6nceden planlanmasi hem
ogretmen hem 6grenci agisindan ¢ok dnemlidir. Ogretmenin isleyecegi konulari ve
etkinlikleri Onceden planlamasi, gozden geg¢irmesi, gerekli egitim Ogretim
materyallerini hazirlamasi dersin verimliligini artiracaktir. Boylece ders daha iyi
anlasilacaktir. Bu ylizden 6gretmenler mutlaka ders planlamasi yapmalidirlar.
Basitten Karmasiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme: Ogretilecek konular belli bir
siralama iginde olmalidir. Bu siralama basitten karmasiga olmalidir. Once somut ve

basit kelimeler verilmelidir. Somut kavramlar verilmeden soyut kavramlarin
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anlagilamayacagi unutulmamalidir. Yabanci dil Ogretiminde basit climlelerden
karmagik climlelere gidilmelidir. Simif ic¢indeki nesnelerden baglanmali yakin
cevredeki nesneler Ogretildikten sonra soyut kavramlara ve diisiincelere
gidilmelidir.

Gorsel ve Isitsel Araglari Kullanma: Ders islenirken mutlaka birden ¢ok duyu
organina hitap edilmelidir. Teknolojideki hizli gelismeler televizyon, bilgisayar ve
internet teknolojisindeki gelismelerle bilgi iiretimindeki hizli artis klasik 6gretim
yontemlerini bitirmistir (Esirgen, 1997, s.57). Iletisim aracglarini ¢ok 6ne ¢iktig
giiniimiizde dort temel becerinin kazandirilmas: igin televizyon, projeksiyon,
kasetcalar, bilgisayar gibi araglarin kullanilmasi1 gerektigi herkes tarafindan kabul
edilen gergektir. Yabanci dil 6gretiminde gorsel iletisim araglarinin kullanilmamasi
modern O6gretim ilkelerine uymamaktadir. Smiflar bu aletleri kullanmak {izere
hazirlanmalidir.

. Ana Dili Gerekli Durumlarda Kullanma: Yabanci dil derslerinde 6gretilen dilin
daha fazla kullanilmasi esastir. Bu Ogrencilerde 6grenmeyi fazlalastirir. Ayrica
derste daha ¢ok dgrencilerin konusmalari icin firsat taninmalidir. Ogrenciler derste
ne kadar fazla uygulama yaparlarsa o kadar iyi 6grenirler. Baslangigta 6grencilerin
anadili konusmalarina kismen izin verilmeli ancak daha sonra kolay ciimlelerle
Ogrenilen yabanci dilde konugmalar1 saglanmalidir. Gerek duyulmadik¢a anadil
kullanilmamalidir. Ana dilde yapilan aciklamalar miimkiinse kisa ve anlasilir
olmalidir.

. Bir Seferde Tek Bir Yapiyr Sunma: Ogrencilere yabanci dil dgretirken dikkat
edilecek en onemli konulardan biri birden fazla yapiyr aym1 anda vermemektir.
Ayn1 zamanda birden fazla ciimle kalibm ya da kelime kaliplarim1 vermek
karisikliga sebep olabilir. Ayni zamanda birden fazla yapiy1 6gretme gayreti i¢inde
olmak bu yapilarin karigmasina, istenilen bilgilerin tam anlagilmamasina veya
unutulmasina sebep olabilir. Verilen yapilar giinliikk yasamda kullamildig: sekliyle
pratik edilmelidir. Aksi takdirde kullanilmayan bilgiler cabuk unutulacaktir.

. Bilgilerin Giinliik Yasamda Kullanilmasim1 Saglama: Yabancilara Tirkge
ogretirken verilen bilgilerin sadece teorik degil ayn1 zamanda pratikte oldugu gibi
olmas1 gerekir. Ogrenci 6grendigi bilgileri giinliik hayata uygulayabilir olmalidir.

Bunun tam tersi durumunda yani 6grendiklerini pratige dokemediginde dilden ayni1
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zamanda kiiltirden uzaklasir. Ogretici, dgrenciye oOgrettiklerini giinliik hayatta
kullanabilmesi i¢in rehberlik yapmalidir.

8. Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarmni Saglama: Tiim &grencilerin smif igi
etkinliklere katilmasi saglanmali her 6grencinin etkinlikleri tamamlamasi ig¢in
zaman taninmalidir. Dil Ogretiminde asil amag¢ yasayarak Ogrenme olmalidir.
Ciinkii insan duyduklarmmin bliylik kismmi kisa siirede unutur. Okuyarak
ogrendiklerinin bir kismini1 hatirlar ancak yaparak yasayarak ogrendiklerini kolay
kolay unutmaz. Bu yiizden sinif i¢i uygulamalarda 6grenci aktif olmalidir.

9. Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma: Her 6grencinin dil 6grenme yeterliligi farkli
olabilir. Ogrencilerin yas, egitim durumu, motivasyonu, sosyal ve psikolojik
durumu farkli olabilir. Bu etkenler géz oniinde bulundurulmali, etkinlikler buna
gore hazirlanmalidir. Daha yavas 6grenen Ogrencilerin etkinlikleri ve ddevleri bu
etkene gore hazirlanmalidir. Smif i¢i etkinlikleri 6grencilere gore cesitlendirmeli ve
smifta olumlu bir 6grenme ortami saglanmalidir.

10. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme: Ogretmenin dgrencilerin dil égretimine
kars1 istek uyandirmasi ve Ogrenme konusunda cesaretlendirmesi Ogrenmeyi

kolaylastirir.

2.2.3. Yabanci Dil Ogrenme Yas

Erken yagta yabanci dil 6gretimi hususunda dikkate alinmasi gereken en dnemli unsur
yabanci dil 6greniminin ana dil 6gretiminden farkli oldugu gergegidir. Anadil 6gretimi kisinin
dogumundan itibaren herhangi bir yontem teknik kullanilmadan kisinin duydugu seslere bagl
olarak istemsizce kendiliginden olusan bir siiregtir. Cocuklar dili taklit ederek, modelleyerek,
deneyimlerini ve diislincelerini katarak 6grenmektedirler (Giiven ve Bal, 2000, s.13). Her
insanin bunu engelleyecek 6zel bir durumu olmamasi1 durumunda, ¢evresinde konusulan dili
sahip oldugu dil yetenegi sayesinde, once edilgen dinleme-gozlemleme yoluyla, sonra da
sesler, heceler, sozciikler ve s6z dizimi yapilarini, dilin diger 6zellikleriyle birlikte (anlamsal,
gostergesel, edimbilimsel...) kullanmaya baslar.

Ogrenme siireci dogal bir siire¢ degildir. Bir dgreticinin ydnlendirmesi ve gdzetimi
altinda, belli bir program, yontem teknik ve materyallerin kullanilmas1 gerekir. Ogrenme ayni
zamanda kisinin bireysel iradesini gerektirir. Kisi bilingli ve istekli olarak 6grenmeye katilirsa
O0grenme daha basarili olur. Yabanci dil 6gretiminde 6grenme stratejilerinin kullanilmasi da

Onemlidir.
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Cocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili ¢ok gesitli goriisler bulunmaktadir. Haznedar,
(2003, s.119) yabanci dil 6gretimine erken yaslarda baslanmasi gerektiginin sebeplerini bes
ana boliimde siralamistir.

1. Yabanci dil 6gretimine baslama yasinin 6nemi.

2. Uygulamanin ¢ocuga saglayacagi biligsel

3. Akademik

4. Sosyal olarak sagladigi yararlardir.

Yapilan caligmalar ikinci dil 6grenmeye baslama yasiin dil 6grenmedeki en énemli
etken oldugunu gostermistir. Johnson, (1992), (Johnson ve Newport, (1989, 1991) Oyama,
(1976, 1978), Krashen, et al. (1982) Patowski, (1980) Singleto, (1989), Slavoff ve Johnson,
(1995) aktaran: Haznedar, 2003, s.119). Bu agidan incelendiginde 6zellikle uzun siire veri
toplanan c¢aligmalarda erken yasta dil 6grenenlerin dili ana dil olarak kullananlar kadar
basarili olduklarini géstermistir. Bu yiizden dili aksansiz konusabilmek i¢in 6 yas sinir olarak
gosterilmistir. Long’dan, (1990) 6 yastan sonra 6grenenlerin dili akici olarak kullansalar bile
aksanli konusacagi ileri siirmiistiir. SOyle ki Amerika Birlesik Devletleri’ne 6 ile 20’li yaslar
arasmnda giden ve bu iilkede 5 yildan 18 yila kadar siirede yasayan 60 Italyan gd¢men ile
yiiriitiilen bir aragtirmada, dilin konusuldugu tilkede yasamaktan ¢ok, dili 6grenmeye baslama
yasinin en Onemli etken oldugu sonucuna varilmig ve erken yasta ogrenmeye baglayan
bireylerin daha iyi bir performans gosterdikleri belirlenmistir (Haznedar, 2003, 5.120).

Cocuklar 0-12 yas arasinda devamli bir degisim ve gelisim iginde olurlar. Bu degisim
ve gelisim her alanda siirmektedir. Fizyolojik, bilissel, duyussal, psikomotor, diisiinsel,
sosyal, iletisimsel ve dilsel becerilerin tiimiinii kapsar ve her alanda yasanan bir gelisme
kisinin diger biitiin becerileri ve davranislarina yansiyarak onu zamanla sekillendirir. insanin
kisiligi de yasantist dogrultusunda gelisir. Bu gelisim her acidan kisinin yasantisini etkiler.
Dolayist ile dil 6grenimi ¢ocugun sadece dil yetenegini degil, genel birikim ve becerilerine
yansimasi, kisiye kazandirdiklar1 ve kisiliginin olusumunda ¢ok degerli katkilar1 vardir. Dil
bilmek ve onu yasamin her alaninda etkin bir bi¢imde kullanmak yalnizca dilsel bir 6zellik
degil bu durum ayni zamanda bir davranis bigimidir. Bundan dolay1 dgrenilen her dil insanin
tutum ve davranislarina katki yapar ve onu bi¢cimlendirir.

Ikinci dil 6grenilmesinin ¢ocuklarm biligsel gelisimine de dnemli katk1 sagladig tespit
edilmistir (Gaonac’h, 2002, s.16). Annick Comblain’e (aktaran Pierard 2014, s.8) gore
psikolojik olarak erken yasta dil 6grenimi bireyin yaraticiligini gelistirmekte, yeni bir dil

O0grenmek icin motivasyon saglamakta, dilsel ve kiiltiirel agidan bilinglenmeyi saglamaktadir.
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Sosyo kiiltiirel agidan ise kisiye gelecegini planlama, baska kiiltiirlerin konusuldugu kiiltiirleri
daha iyi anlama ve dillerin 6nemini kavrama gibi katkilar saglamaktadir.

Dil 6grenimine erken ve gec¢ yasta baslayanlarin kiyaslandigr c¢alismalarda su
genellemelere varilmistir.

1. Cocukluk doneminden sonra ikinci bir dil 6grenmeye baslayan insanlar, dil
ogreniminin ilk evrelerinde morfolojik ve yapi bilgisi gelisimi bakimindan daha st
diizeyde basar1 gosterebilirler.

2. Erken yasta ikinci bir dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar, amanla her iki grubu da
geride birakarak dili aksan sorunu olmadan kullanabilirler.

Cocuklar yabanci dil konusulan ortamda bulunduklari zaman arttiginda dilin kalan
boliimlerinde yetiskinlerden daha fazla gelisme gostermektedir (Agagsapan, 2002, s.106).
Bazi bilim adamlar1 ise ana dili yeterince 6grenemeyen cocuklara ikinci dil 6gretildiginde,
cocuklarin hem ana dilde hem de ikinci dilde basarisiz olduklarini belirtmislerdir.

Tarcan (2004)’e gore anadil 6grenmenin yabanci dil 6grenimine katkisini transferden
bahsederek anlatir. Psikolojide 6nceden Ogrenilen bilgilerin yeni 6grenmelere katkisi
olmasina transfer diyoruz. Mesela Ingilizce bilen biri sonradan Almanca dgrenmeye karar
verirse daha 6nceden Ingilizce bilmeyen birine gére daha ¢abuk dgrenebilir. Buna dgrenmede
pozitif transfer denir. Hayatta 6grendigimiz bilgiler sonradan 68reneceklerimizi kolaylastirir.
Bu yiizden giinliik hayatimizda pozitif transferden ¢ok yararlaniriz. Tabii bunun tersi de
olabilir. Yani 6nceden 6grendigimiz bilgiler sonradan 6grendiklerimizi olumsuz etkileyebilir.
Buna da negatif transfer denir. Oregin, ii¢ tekerlekli bisiklet siirmeyi bilen bir ¢ocuk iki
tekerlekli bisiklet kullanmaya basladiginda hi¢ bisiklet kullanmayr bilmeyen birine gore
zorlanabilir. Senemoglu, (2007, s.331) bu iki duruma 6grenmede ileriye ket vurma ve geriye
ket vurma demektedir.

Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6grenimi genellikle 8-10 yas olmakla beraber iilkeden

iilkeye degismektedir.
Baz1 Avrupa tilkelerinde yabanci dil 6grenmeye baslama yaslari:
Italya :8-11
Hollanda :10-12
Portekiz :10-12
Fransa : (1989°da 9-10, 1995 yilinda 7)
Ispanya 1 8-12

Yunanistan : 8-11
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(Porcher ve Groux’tan aktaran, Polat ve Digerleri, 2007, 5.239 -240

2.2.4. Yabanc Dil Ogretiminde Yontemler

Tiirkiye ‘de ve diinyanin ¢esitli iilkelerinde yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin en
temel sorunlarindan biri dil bilmemektir. Dil bilmek i¢inde bulunulan hayata uyum
saglamanin en Onemli sartlarindan biridir. Dil bilmek, kendini ifade edebilmek, isteklerini,
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmek acisindan ¢ok énemlidir. Bu agidan okullarda yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik toplum dilinin 6gretilmesi bir zorunluluktur. Dil 6gretimi icin
okullarda pek ¢ok yontem kullanilmistir.

Yontem sistemli bir 6gretimin temel tasidir. Yontem, sozliikte, bir amaca erismek i¢in
izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir, politika olarak tanimlanmaktadir veya “Bilimde
belli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot” olarak ge¢mektedir

(http://tdkterim.gov.tr/bts/, erisim tarihi: 09.05.2013). Ogretimin belirlenen hedeflere ulasmasi

icin belirlenen yontemin kisilere, zamana, bulunan ¢aga gore siirekli gelisim ve yenilenme
Yontem planlt bir 6gretimin ana unsurudur. Sozliik anlami olarak yontem, bir amaca erigmek
icin takip edilen yol, usul, sistem, prosediir ve politika olarak tanimlanmaktadir veya
“Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot” olarak ge¢mektedir

(http://tdkterim.gov.tr/bts/, erisim tarihi: 09.05.2013). Ogretimin belirlenen hedeflere ulasmasi

icin belirlenen yontemin kisilere, zamana, bulunan ¢aga gore siirekli gelisim ve yenilenme
icinde olmalidir. Bu durum iyi bir 6gretim yonteminin nasil olmasi gerektigi konusunu siirekli
giindemde tutmustur. Dil 68retiminde yontem 6grenciyi hedeflenen amaclara en dogru sekilde
ulastiran unsurdur.

Dil Ggretiminin nasil olacagi tarih boyunca tartisilmistir. Yabanct dil 6gretim
yontemleri, bilgi birikiminin &tesinde Ogrenciyi aktif kilarak ©6grenmesini saglayan
sistemlerdir. Giiniimiizde dil 6gretimi ile ilgili pek ¢ok yontem bulunmaktadir. Yontemlerin
coklugu hangi yontemin daha iyi oldugu sorusunu giindeme getirmektedir. Bir yontemin her
yonii ile mitkemmel oldugunu sdylemek ise dogru degildir. Ciinkii bir insan i¢in ¢ok faydali
olabilecek bir yontem bagskasi {izerinde basarisiz olabilir (Tarcan, 2004, s.6). Yabanci dil
Ogretim yontemlerinin iyi kavranmasi, sonraki yeni yaklagim ve yontemlerin gelisimi ve bu
stirecin kontrolii agisindan olduk¢a 6nemlidir (Demircan, 2013).

Dil o6gretiminde yaklasim, yontem ve teknik kavramlarmin birbirinden ayrilmasi
gerekir. Bu ayirim konusunu ilk dikkati ¢ceken Antony’e (1963 aktaran: Yayli, 2009, s.7) gore

dil 6gretimine yaklasim 6zel bir arastirma 6rnegi ya da model sunar ve bir kurama dayanir.
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Yontem bir siiregler kiimesidir ve dilin nasil 6gretilecegini gostermeye calisir. Yontemler
genellikle birden fazla yaklasima dayanarak ortaya cikarlar. Bunlardan farkli olarak, teknik
ise smif i¢i uygulama veya etkinligi olarak ifade edilir (Yayl, 2009, s.7).

Yabanci dil 6gretiminde ne kadar farkli duyulara hitap edilirse 6grenme o kadar
basarili olur. Dil Ogretimiyle ilgili giinlimiizde pek c¢ok arag gere¢ ve materyal
kullanilmaktadir. Gorsel, isitsel ve interaktif ara¢ ve gereclerin kullanimi her gecen giin
artmaktadir. Internet aracilifiyla dersler yiiz yiize islenebilmekte ve insanlar bu sekilde
yabanci dil dgrenebilmekte veya dgrendikleri yabanc dilleri gelistirebilmektedirler. internette
yabanci dil 6greten sitelerde pek cok 6gretim teknigi kullanilmakta ve cesitli etkinlikler
diizenlenmektedir. Bu sitelerde kelime 6gretimi, dil bilgisi, sesli okuma ve karsilikli konugma
etkinlikleri yapilmaktadir. Ogrencilere bir sey &gretmek igin sadece anlatmanin yeterli
olmadig1 ortadadir. Insanm bes duyu organi vardir ve dgrenme faaliyetlerinde ne kadar duyu
organina hitap edilirse basar1 o kadar artmaktadir. Egitimde kavramlar1 somutlama ancak
cesitli ara¢ gereclerin ve egitim teknolojisi 6gelerinin ise karigmasiyla miimkiindiir (Ceyhan,
2007, s.174). Yabanci dil 6gretimindeki materyaller verilen bilgileri somutlastirmaktadir, bu
da Ogrenmenin basarisin1 artirmaktadir. Ceyhan (2007) dil 6gretiminde kullanilan arag
geregleri soyle siralamaktadir: Diiz resimler, fotograflar, Kitaplar, posta kartlari, tablolar,
posterler, teypler, radyo, internet, modeller, Cd’, DVD ve kasetler, televizyon, Mp3, Mp4 vb.

Bu tiirde arag, gerec¢ ve materyalleri daha da ¢ogaltmak miimkiin olabilir.

2.2.4.1. Dogrudan Yontem (Direct Method)

Bu yontem ilk defa 1950°de dilbilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak gelistirilmis ve
Diinyada ve Tirkiye’de dilbilgisi ¢eviri yonteminin yerini alarak yaygin olarak kullanilmaya
baslanmistir. Bu yontemin Dogrudan Yontem olarak adlandirilmasinin sebebi smif ici
etkilesimlerinin dogrudan dogruya hedef dilde yapilmasidir. Ogretmen ana dilde konusmaya
izin vermez, bazen de ana dilde konusanlara ceza verebilir. Sinif i¢i etkinlikler 6grenilen dilde
tartismalar icerir. Ogretmen dgrencilerle daima iletisim i¢indedir. Ogretmen islenen konu ile
ilgili 6grencinin dilbilgisi kurallarina uygun ciimleler kurmasini saglar, hata varsa aninda
diizeltilir (Ceyhan, 2007, s.82). Fransa ve Almanya’da etkin olarak kullanilan ydntemin
dayandigi dogallik temelli yaklasim Amerika’da Berlitz okullarinda Berlitz Yontemi adi
altinda uygulanmistir (Yayli, 2001, s.10). Bu yontem giiniimiiz dil 6gretim anlayisina

yaklagmig ancak gilinlimiiz sartlari1 uygulanmasini zorlagtirmigtir. Fakat dilin sadece
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dilbilgisinden olusmadig1 ve kullanilan dilin ¢ok 6nemli oldugu diisiincesini yerlestirmigtir

(Demircan, 1990).

2.2.4.2. Dil Bilgisi- Ceviri Yontemi (Direct Method)

Bu yontem Almanya, Prusya ve daha sonra da Ingiltere’de 19. yiizyilda ve 20.
yiizyilin baslarinda yaygin olarak kullanilmis olup sonrasinda ise diger Avrupa iilkelerine
yayilmistir (Demircan, 1990). Esasinda bu yontemin bagli oldugu belli bir 6grenme kurami
olmayip daha ¢ok akla dayali ¢6ziimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirmali ¢alismalar
tizerinde durulur. 1970 yilina kadar Tiirkge’yi yabancilara Ogretmek {iizere hazirlanan
kitaplarda bu yontem kullanilmistir. 1970’ten gilinlimiize kadar yazilmig kitaplarda yine
cogunlukla bu yontem kullanilmistir (Hengirmen, 2006, s.17). Tiirkiye’deki iiniversitelerin
Arapga ve Farsg¢a boliimlerinde halen bu yontem kullanilmaktadir.

Derslerin ¢ogunlugunda 6grencinin ana dili kullanilmaktadir (Ceyhan, 2007, s.82).
Yayli, (2009, s.10) Dil Bilgisi-Ceviri Yonteminin temel Ozelliklerini su sekilde ifade
etmektedir:

1. Bu yontemde metinlerin detayli analizine bagli olarak metinlerin c¢evirisi
yapilabilecektir. Dil Bilgisi-Ceviri yontemi bu sebeple diinya klasiklerinin
cevrilmesiyle dogrudan ilgili bir yontemdir.

2. Okuma ve yazma temel beceridir. Kelime bilgisi ise metinle sinirlidir. Kelimeler
listeler halinde yazilarak dgrenilir.

3. Metinde en 6nemli yapi ciimle yapisidir. Climleler halinde yapilacak gevirilerle
metnin ¢evirisi bir biitiin olarak tamamlanabilir.

4. Akiciliktan ¢ok dogruluk 6nemlidir. Tiimden gelimci bir yol izler.

5. Hedef dilde konusulmaz, dgretim 6grencilerin anadiliyle yapilir. Ciinkli amag dili
kullanmak degil dogru ceviriler yapmaktir. Daha ¢ok kural 6grenme ve

karsilagtirmali ¢alismalar {izerinde durur.

2.2.4.3. Dogal Yontem (Natural Method)

Yabanc dilin ana dile benzer sekilde dgretilmesi gerektigini savunan Dilbilgisi Ceviri
yontemine tepki olarak dogmustur. Dilbilgisi Ceviri yonteminin klasik eserler kullanilarak
yazili dili 6gretmesinden ziyade mevcut zaman diliminde konusulan seklini 6gretmektedir.
Dogal Yontem; sadece Ogretmenin kendi anadilini kullanarak, siirekli iletisim kurarak,

konusma yoluyla etkilesim saglayarak bir metin olusturup dilbilgisi agiklamasi yapmadan
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anlasilabilecek Olclide yalin bir climle dizisiyle 6grenmeyi ger¢eklestirmek biciminde
tanimlanabilir.” (Demirel, 2010, s.46). Bu yontemde hedef Ogretilen anadildir. Bu ylizden
aciklamalar ana dilde yapilmaz. Ogrenci 6grenirken etkin olmalidir, anadil 6grenirken nasil ki
yanliglara bakmadan konusmaya devam edersek yabanci dil 6grenirken de ¢ok konusmaya
calismaliyiz (Demirel 2010, s.47). Ogrenci konusmada cekinik kalirsa ona metin
ezberletebiliriz (Demircan, 2013, s.175). Ogretmen dgrencinin yanlislarmi aninda diizeltmeli,
boylece yanlisin 6grencinin zihnine yerlesmesine izin vermez. Yabanci dilde sik kullanilan
kelimeler segilerek bir baglam icinde 6gretilir. Baglam yoluyla kelime 6gretmek, 6grenciye
sOzliige bakmadan kelimenin manasini ¢ikarma becerisi kazandirir.

Ger¢ek yasamda dogal Ogrenmenin yolu dogal ortamda insanlarla etkileserek
ogrenmektir. Fakat yabanci dil 6gretirken bu dogal ortam yani yabanci dil konusulan ortami
bulmak zordur. Dogal yaklasimda Ogretmen olarak ana dilini konusan kisiler “Native
Speaker”lar 6gretmen yapilarak bu dogal ¢evre yaratilmaya ¢aligilir. Fakat bu kolay degildir.
Dogal Yontem gercek yasam dilinin sinif ortamina aktarilmasi, iletisimin 6nem verilmesi,
anlamli 6grenmeyi desteklemesi ve insancil bir yaklasim olmasi sebebiyle miispet bir

yaklasim olarak goriilmektedir.

2.2.4.4. Tsitsel — Dilsel Yontem (Audio - Lingual)

Bu yontemde genellikle derse baslama, ders metinleri ve kaliplar her zaman diyalogla
baslar. Hedef dildeki kelimeler ve yapilar diyaloglar seklinde 6gretilir. Bu diyaloglar bazen
cthaz yardimiyla bazen 6gretmen tarafindan seslendirilir bazen de 6grenciler tarafindan koro
halinde sonra guruplar halinde en son da bireysel olarak seslendirilir (Demircan, 2013, s.215).
Once dilin yapisini gosteren ciimleler dgretilir sonra bunlarin alistirmasi yapilir. Gerektiginde
ana dilde diizeltmeler yapilir. Dilbilgisi kurallar1 alistirmalar yoluyla dgretilir. Ogretmek igin
basit ve yapay climleler kullanilir. Béylece yabanci dil dgretilirken ana dildeki hiza erigmeye
calisilir. Her dilin kendi yapisindan kaynaklanan zorluklar1 ve farkliliklar1 olabilir. Bu
yontemde bunlar tespit edilerek kolaylastirici ¢alismalara yer verilir (Hengirmen, 2006, s.25).
Ana dili dogal bir 6grenme sirast vardir. Bunlar, dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.
Isitsel — Dilsel yontem daha ¢ok dinleme ve konusmaya odaklanir (Demirel, 2010, s.44).
Yontem, oncelikli olarak odaklandigr dinleme ve konusma becerilerinin disindaki okuma,
yazma becerisi ve dilbilgisinin dogru kullanilmas1 konusunda yetersiz kalmaktadir.
Ogretmenin derse diger yontemlerde yapilan hazirliklardan daha fazla ders oncesi hazirlik

yapmast Ogretmeni yormakta ve Ogretim alistirmalarinin tek diize olmasi &grencilerin de
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sikilmalarina yol agmaktadir (Dogan, 2012, s.121). Sozciik Ogretimi giinlik konugsmada
ogretilen kelimelerle siirlidir. Her sozciik bir baglam iginde 6gretilir. Ancak yeni kelimeler
bir baglam i¢inde Ogretildiginden baglam disinda kelimeleri anlamak ve kullanmak zor
olmaktadir. Ayrica 6grenciler dili baglam icinde ve tekrarlarla 6grendikleri icin kelimeleri
yaratict bir sekilde kullanamazlar. Bu yontemin bir bagka siirliligi da her yas gurubunun
ogrenme sekline uyup uymamas: tartismasidir. Ornegin cocuklar ses tekrari ile daha iyi
Ogrenirken yetigskinler ses tekrarina ek olarak agiklamalarin bulunmasiyla daha iyi
ogrenmektedirler. Ogrenciler tiim egitim yasantilar1 boyunca kitaplarla ¢alismaya alisik
olduklart i¢in bu yonteme alismaya zorlanmaktalar (Demirel, 2010, s.44). Bu yontem
konusma becerisinin gelisiminde bir miktar basarili olsa da, uygun ortamlarda ¢ok fazla

anlasilir mesaj sunan yeni yontemler diizeyinde olmaz (Ceyhan, 2007, s.82).

2.2.4.5. Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Bu yontem davranigsal dil yonteminin karsiti olarak dogmustur. Biligsel 6grenme
kuramcilarindan Ausubel ve iinlii dil bilimci Chomsky’nin goriislerinin etkisiyle 1960’11
yillarda biligsel psikolog John Bissell Caroll ve uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain
tarafindan ilk olarak gelistirilmistir. Dilin esasinda bir aligkanlik degil bir yaratic1 bir siireg
oldugunu savunan bir yaklagimdir. Bu yontemi diger yontemlerden ayiran husus yabanci
dildeki yeni bilgilerin birikmesi ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasidir.
Ogrenmenin anlamli olabilmesi i¢in yeni 6grenmenin eski 6grenmelerle biitiinlesmesi gerekir.
Bu yonteme gore dil iiretimsel ve iletisimsel sistemlerin biitiiniidiir (Dogan, 2012, s.172).
Dilbilgisi kurallar1 tiimdengelim ve tiimevarim yoluyla 6gretilmelidir. Dil bilgisel kurallar
ruhbilimsel acidan gergektir ve dgretilmelidir (Demircan, 2013, s.229). Kisinin yabanci dili
ogrenip kullanabilmesi igin dért temel dil becerisi ayn1 éneme sahiptir. Ogretim araci olarak
ders kitabi, gorsel ve isitsel egitim araclar1 miimkiin oldugunca kullanilir. Ogretmen derste
yonlendirici durumdadir. Ogrencinin aktif olmasin1 énemser. Ders etkinliklerinde oyunlara
yer verilir. Bu yontem Onceden gelistirilen yontemlere gore daha tutarli ve savundugu
goriigler acisindan daha ¢ok daha ¢agdastir. Bu yontemi temellendiren iiretimsel dilbilimi de

giiniimiizde daha gegcerli bir yaklasimdir.

2.2.4.6. Tletisimsel Yontem (Communicative Method)

Bu yontem esasinda biligsel yontemin noksan kisimlarina tepki olarak ortaya ¢ikmustir.

Biligsel yontem teorisinin hedef noktasi, konusan kisinin sahip oldugu, o kisinin bir dilde
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dilbilgisi yoniinden dogru tiimceler liretmesini saglayan soyut yetenekleri belirlemektir.
Iletisimsel yontem ise bu tiir bir goriisiin dogalliktan uzak oldugunu, dilin kiiltiir ve iletisimi
biitlinlestiren daha genel bir teorinin pargasi olarak goriilmesini savunmaktadir. Dilin iletisim
oldugu teorisinden yola ¢ikmaktadir. Bu yontemde amag iletisimin gelisimini saglamaktir. Bu
beceriyi kazanan 6grenci dili etkili kullanabilmek i¢in hem yetenek hem bilgi sahibi olur. Bu
yontemi kullanacak 6gretmen hem hedef dile hem de kullanilan ana dile hakim olmalidir.
Ogretmen ve 6grenci gerektiginde ana dili kontrollii bir bicimde kullanabilir ve gerektiginde
ceviriyi kullanabilir (Hengirmen, 2006, s.34). Hedef dil sadece iletisim etkinliklerinde degil,
ayni zamanda etkinliklerin agiklanmasinda ve 6dev verilirken de kullanilir (Demirel, 2010,
s.57). Dilbilgisini 6gretmek i¢in ayrica bir ¢alisma yapilmaz, diyaloglarin igerisinde yapilar ve
kurallar anlatilir. Bu yontemde tiim dil becerileri dogal baglam i¢inde &gretilir. Dersler
ogrenci merkezli oldugu icin aktiviteler, ders malzemeleri ve 6gretim ortami 6zel olarak
ogrenci odakli iiretilir. Bu materyallerin hedef dilin kiiltiiriinii yansitacak ve giinliik yasamda

islevsel olarak iiretilmesine 6zen gosterilir.

2.2.4.7. Onerme Yontemi (Suggestology / Suggestopedia)

Onerme yonteminde dersler kiigiik guruplar halinde yogun olarak islenir. Bu yonteme
gore yabanct dil siiflart stresli yerlerdir. Bu ylizden her seyden once Ogrencinin rahat
olmasimi saglamak gerekir. Bunun i¢in smif ortami konforlu mobilya ve koltuklarla
donatilmalidir. Ogrenci rahat olmalidir, gerektiginde klasik miizik calmabilir. Ogrenciler
basta anadillerini kullanirken zaman i¢inde hedefteki dil agirlik kazanmaya baslar. Bu
yontemde dilbilgisine yeterince agirlik verilmez ancak konuyu anlamak ve bir yapi
olusturmak beklenir (Ceyhan, 2007, s.884). Dil iletisim kurmak i¢in O6grenildiginden
diyaloglara daha c¢ok nem verilir. Diyaloglar {i¢ evrede &gretilir. Birinci evrede diyalog
okunur. Ikinci evrede diyalog miizik esliginde okunur ve bazi yerlerde konunun daha iyi
anlasilmas: icin anadilde bazi agiklamalar yapilir. Ugiincii evrede ogrencilerden miizik
esliginde diyalogu dinleyip akillarinda tutmalar1 beklenir (Demirel, 2010, s.60). Secilen
diyaloglar islevsel konulardan secilerek Ogrencilerin giinliik hayatta bu diyaloglar
kullanmalar1 distiniiliir (Dogan, 2012, s.312). Bdylece oOgrenciler dgrendikleri bilgileri
i¢sellestirmeleri saglanir. Dilbilgisi  kurallarinin = 6gretimi  miizik esliginde kurallar
siirsellestirilerek 6grencilere guruplar halinde tekrar ettirilerek yapilir (Dogan, 2012, s.313).
Yontem insanin sakli yapabilme giiclinii ortaya c¢ikartmak ic¢in, Ogrenme ortaminda

“yapabileceklerinizde bir sinir yok” (Iscan, 2011, s.1282), “insan giicii istediginde yeter”
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(Dogan, 2012, s.313) gibi telkinler verilmesini ister. Drama, miizik, hayal kurma, resim gibi
uygulamalar 6grenmeye karsi olusturulan engelleri azaltmaya yardimci olur. Bu yiizden bu
sanat dallarindan miimkiin mertebe faydalanilmalidir (Iscan, 2011, s.1283). Yanlislara kars
toleransli olmali. Ogrencinin yanlismi diizeltmek yerine dgretmen dogru formu kullanip
ogrencinin kendi yanlisint gérmesi saglanmalidir (Larsen-Freeman, 1986, s.75-76).

Tiim bu &zelliklerine ragmen bu dnerme yontemi yabanci dil 6grenme metodu veya
yontemi olarak benimsenmemistir. Bunun yerine dil 6grenen kisi ruhsal yoniini gelistirebilir.
Bu yontemin igerdigi kisa siireli yogun programla diizeltici yoniiyle yetiskinler icin daha

uygun oldugu belirtilmistir (Demircan, 1990, s.221).

2.2.5. Yabane Dil Ogretim Teknikleri

Dil 6gretiminde kazanimlar1 bazi 6gretim yontem ve tekniklerle vermek ¢ogunlukla
Ogretim stirecinde basariy1 artirir. Demirel’e (2007, s.104) gére ¢ogunlukla kullanilan 6gretim
teknikleri sunlardir:

A. Grupla Ogretim Teknikleri

—

. Beyin Firtinast (Brain Storming)
. Gosteri (Demonstration)

. Soru-Cevap (Question and Answer)

2
3
4. Drama ve Rol Yapma ( Drama and Role — Play)
5. Benzetim (Simulation)

6. Ikili ve Grup Calismalari (Pair- Work and Group Work)
7

. Mikro Ogretim (MicroTeaching) 8. Egitsel Oyunlar (Educational Games)

B. Bireysel Ogretim Teknikleri

1. Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized Instruction)

2. Programli Ogretim (Programmed Teaching)
C. Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer — Assisted Instructio)
D. Smif Dig1 Ogretim Teknikleri

Bu 6gretim tekniklerine ek olarak yabanci dil 6gretiminde baska teknikleri de Ceyhan,
(2007) soyle vermektedir:
1. Sunumda Bulunma (Presentation; recitation)

2. Tartisma (Debates) ¢ Sarkilar (Songs)
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Bilmece, Bulmaca, Tekerlemeler (Puzzles, Riddles)
Yazma ( Dictation, Composition)

Konuklar (Guests) * Geziler ( Field Trips)
Atasozlerinin Kullanilmasi (Proverbs)

Kiiltiirel Oryantasyon (Cultural Orientation)

Yazigma-iletisim ( Pen Pals; Chatting) Mizah (Humor)

© © N o 0o bk~ o

Karikatiirler (Cartoons)
10. Gorsel Isitsel Araglarin Kullanilmas1 (Audio Visual Aids). (Dobson’dan, (1988)
aktaran, (Ceyhan, 2007, s.115-116).

2.2.6. Cok Dillilik

Ulkemiz bulundugu konum itibariyle pek ¢ok iilkeden farkli kiiltiirden ve farkli dili
konusan 6grenciler ayni sinifi paylasabilmektedir. Toplum dili ve konusma dili ayni olmayan
cocuklar gesitli zorluklarla kargilasmaktadirlar. Bu 6grenciler ilkokula basladiklarinda toplum
dili ve konusma dili ayn1 olan Ogrenciler kadar basarili olamamaktadirlar. Ancak okula
baslama yasinda (6-7 yas) cocuklarin dil yetenegi daha yiiksektir. Iki dillilikle ilgili
yayinlanmus literatiirde birgok tanim bulunmaktadir. Akkaya ve Isci, (2015) Iki dilli bireyleri,
her iki dilin de kullanim pratigine sahip, her iki dilde de anlama ve anlatma becerisini edinmis
bireyler olarak ifade etmektedir. Literatiirdeki tanimlar kisinin birden fazla dili bilmesi ve
kullanmas1 seklinde ortak bir tanimda birlesmektedir ( Grosjean 2010; Moradi, 2014; Yilmaz,
2014;Y1lmaz ve Demirel, 2015;).

Cok dillilik egitimde goriilen sorunlardan biridir. Insanlarin gevresiyle iletisim
kurabilmesi ve cevresini anlayip yorumlayabilmesi i¢in dncelikle kendi dilini iyi kavramis
olmasi gerekir. Ikinci dili kavrayabilmek ancak anadilin ¢ok iyi kavranmasima baglidir. Bu
arastirmacilar tarafindan ispatlanan bir durumdur. Cok dillilik insanlarin yasantis1 sonucu
ortaya ¢ikmaktadir (Bialiystok, 2011). Tarih boyunca insanlar sosyal ve ekonomik sebepler
nedeniyle gd¢ etmek zorunda kalmis ve dil etkilesimleri meydana gelmistir. Insanlar
ihtiyaclart dogrultusunda bagka iilkelere gidip calismakta ya da baska iilkelere egitim
amaciyla gidebilmektedir. Bazen de iilkelerin dil politikalar1 ¢ok dillilige sebep olmaktadir.
Ornegin 1990 yili sayimlarma gore Isvigre de niifusunun %73,4'i Almanca, %20,5'
Fransizca, 0/04,3'ii Italyanca ve %0,7'siRomanca konusmakta olup bu dillerin dordii de resmi
olarak iilke genelinde kullanilir. Bu Kkiiltiirel zenginligin, huzurlu ve insana saygil

davranildig1 icin Isvicre'ye yerlesen yabanci uyruklularca daha da artirilmistir. Yabancilar,

42



Isvigre niifusunun yaklasik olarak %20 sini olusturmaktadirlar
(http://daplatfo.ipower.com/images/Cokkulturluluk%20ve%20Cokdillilik.pdf).

Cok dilli insanlarin giinliik yasantilarinda tek dil kullanan insanlara gére daha avantajli
olduklar1 belirtilmektedir. Cok dil kullanan insanlar daha agik fikirli ve yabanci kiiltiirlere
kars1 farkli bir bakis acis1 edinmektedirler. Bireyi daha ¢ok kitap okumaya yoneltmekte ve
zengin bir kelime hazinesi olusmasini saglamaktadir (Uludiiz, 2018).

Bulundugumuz sosyal cevre itibari ile siniflarimizda pek ¢ok yabanci uyruklu 6grenci
bulunmaktadir. Bu 6grencilerin pek cogu Tiirk¢eyi hi¢ bilmemektedir. Bazilar ise ¢ok az
Tiirkce bilmekte, telaffuzlari bozuk ve sozciik dagarciklari yetersizdir. Okuyabilenler
okuduklarin1 anlayamamakta, ¢ok az sdzciikle konusmaktadir. Ogrenciler yazi yazmakta
zorlanmakta ve Tiirkge 6grenmekle ilgili motivasyonlar1 zaman zaman diisebilmektedir. Bu
ogrencilerin Tiirkce’yi daha c¢abuk Ogrenebilmeleri i¢in Tiirtkce kullanabilecekleri
yasantilarmin artirilmasi gerekmektedir. Ozellikle baba Tiirk, anne yabanci uyruklu ¢ocuklar,
anneleri ev igerisinde kendi anadillerini kullandiklar i¢in daha ge¢ Tiirk¢eyi 6grenmekte ve
daha fazla uyum sorunlar1 yasamaktadir. Bu 6grencilere toplum dili olan Tiirk¢e’yi 6gretirken
ana dillerinin kaybolmamasina da dikkat edilmelidir. Tiirk¢eyi 68retirken okul, aile, 6grenci is

birligini artirict etkinliklere yer verilmelidir.

2.3. Kiiltur

2.3.1. Kiiltiirel Uyum

Uyum kavrami genel olarak psikolojik bir kavramdir ve birgok tanimi vardir. Bununla
ilgili degisik tanimlar verecek olursak;

Uyum kisinin bulundugu ¢evreyle saglikli iletisim kurma, kendini ifade edebilme ve
iliski kurarken karsilastig1 sorunlara ¢6ziim bulabilme olarak da aciklanabilir.

Uyumlu birey 6z giiveni yiiksek, ¢cevresinden yardim isteyebilen, arastiran, yasadigi
sorunlar1 gdgiisleyebilen, stresle bas edebilen, sorunlar1 ¢ozme stratejileri gelistiren kisidir
(Tutkun, 2006, s.259). Kisi karsilastigi sorunu ¢ézebilmek igin bir amag gelistiriyorsa ve bu
amaca ulasabilmek i¢in girisimlerde bulunuyorsa, tiim giiciinii amacia ulagsmak igin
kullantyorsa uyumlu olarak tanimlanabilir.

Uyum; “Bireyin, c¢evresiyle, icinde yasadigi toplulukla/toplumla arasindaki c¢atigsma,

stirtiisme ve kavgalarin olumlu i¢ ve dis tepkilerle dengeye doniisebilme yetisidir (Tomanbay,
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1999, s.284). Napoli vd. (1996) uyumu kisinin g¢evresinden ve kendinden gelen taleplere
verdigi tepki olarak degerlendirmektedir.

Uyum dinamik bir yapiya sahiptir. Bireyin yasantisina gore degisebilir. Yani uyum
dogumdan oliime kadar devam eden ve kisiye gore degisen bir siiregtir. Uyum bireyin
cevresinde meydana gelen degisikliklere gosterdigi tepkilerle saglanir. Gegtan (1993, s.14)
uyum diizeyini iki etmenin olusturdugunu belirtmektedir. Bunlardan birincisi kiginin
cevresinde meydana gelen olaylar digeri ise kisinin bu olaylara gosterdigi tepkidir. Ayrica
kisinin uyumlu davranmasi hayattaki verimliligini artirir, kisinin kendini daha degerli
hissetmesini saglar, mutlu olmasin1 saglar. Bunun tersi yani uyumsuzluk durumunda kisi
yenilgiye ugrar, mutsuz olur, diis kirikligina ugrar. insanin ¢atigmalara diismesine sebep olur
(Basaran, 1991, 5.201-202).

Tomanbay (1999, s.284) uyumu soyle tamimlamaktadir: Bireyin i¢inde bulundugu
durumun gereklerini, o toplum tarafindan onaylanan ve beklenen davraniglari miimkiin
oldugu kadar benimseme durumu. Cevresindeki beklentilere uygun olani yapma olarak
tanimlanabilir.

Insan iginde yasadigi toplumda bir kimlik kazanma arayisi icindeyken yasadig sartlar
degistiginde yeni duruma ayak uydurma c¢abasina girer. Kisinin 6zgiir iradesi onu amaglarina
ulasabilmek i¢in gerekli davramislar1 yapmaya yonlendirir. insanoglu sahip oldugu yetenekleri
kendi amaglar1 dogrultusunda kullanma 6zgiirliigiine sahiptir. Bu iradeyi bulundugu toplumun
beklentilerine de goére yonlendirdiginde saglikli uyum yapmis olur. Gengdz (1998, s.7)
saglikli uyum davranislarini genel olarak soyle siralamistir:

1. Yasami devam ettirmek,

2. Kendinin ve ¢evresinin 6zelliklerini bilmek,

3. Sahip oldugu davranislar1 kullanmak ve gerektiginde yeni durumlar icin yeni

davraniglar gelistirmek.

Sakalli’ya (2010, s.32) gore uyum, bulundugu topluma goére agik bir istek olmadan
inang ve davraniglarini degistirebilmesidir. Yani kisinin bulundugu toplumdaki agik veya gizli
gurup baskisini hissederek bulundugu toplumun isteklerine gore davraniglarini degistirmesi ve
onlara uymasidir.

Kuo (1976) yabanci topluma uyum saglamayan kisilerin kendi kiltiirii ile asirt
derecede 6zdeslesmeye ve kendi sahip oldugu kiiltiiriinii daha iistiin gormeye basladigin ifade
etmektedir (Akt. Dogan, 1988, s.36).

Karaoglu (2007, s.27)’ya gore bireyler kendilerini yeterince ifade edemedikleri zaman

uyum sorunu yasadiklar1 gibi psikolojik olarak da sikintilar yasamaktadirlar.
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Donmezer (1990, s.56-59) uymayi, insanin hayatini devam ettirmek igin sart olarak
gormektedir. Uyumun canlinin dig sartlara uyum saglamasi olarak ifade eder ve uyumu iig¢
sekilde gosterir:

1. Fizik uyum: Kendiliginden gerceklesir, dogum gibi, 6liim v.s. gibi.

2. Biyolojik uyma: Cevrenin veya ortam kosullarina gore belirli bir yasam tarzinin
devammin veya gelismesinin uygun duruma gelmesi olayidir. Insanlarin beslenme,
uyuma, kalkma, seyehat ihtiyaglarinin ¢evreye gore bigimlenmesi gibi.

3. Sosyal uyum: Sosyal uyumu iki yonde degerlendirmek gerekir. Birincisi kiiltiirel
etki, sosyal orgiitlenme ve teknoloji, ikincisi ise kisinin ¢evresinin deger yargilarina
yani i¢ ¢evresine uymasidir (Karaoglu, 2007, s.5).

Insanlar i¢inde yasadiklar1 toplumun kiiltiirel degerlerinden 6nemli dl¢iide etkilenirler.
Toplumun gorenek, gelenek, deger yargilar1 ve kiiltiiriinii benimseyerek davraniglarini buna
gore yonlendirirler. Bdylece toplum i¢inde sosyal iletisim ve etkilesim artarak devam eder.

Kiginin bir konu hakkindaki tutumu ne olursa olsun bulundugu toplumun
beklentilerine ve kararlarina uygun davranmasi uyum davraniginin tanimlari arasinda yer alir
(Usal ve Kusluvan, 2002, s.205).

Alexander (1951)’a gore, her birey saglikli ve mutlu bir yasam tarzi arzu eder.
Kisilerin yasamlarini saglikli ve mutlu bir sekilde siirdiirmesi ¢evre ile uyumuyla yakindan
ilgilidir. Bir insam1 ¢evre ile uyumu kendisi ile sosyal ¢evresi arasinda harmonik bir iligki
kurabildigi derecede sagliklidir (Akt. Esentiirk-Ercan, 1998, s.23). Diger bir anlatimla;
saglikli uyum, basarili ve mutlu bir yasam siirdiirmenin en 6énemli 6n kosuludur (Sahin, 2001,
5.66).

Koyden sehire go¢ veya {lniversite egitimi icin ayn iilkede yapilan yer
degisikliklerinde bile insanlar uyum sorunu yasarken Tllkeden {ilkeye yapilan yer
degisikliklerinde uyum sorunu yasamak son derece normaldir. Cilinkii her toplumun kendine
gore bir kiltlirii vardir ve bir kiiltiirden diger kiiltiire giden kisi uyum sorunlar1 yasayabilir
(Collii ve Oztiirk, 2010, 5.223).

Pek ¢ok kuram ve goriiste, yeni bir topluma ve katilma, yerlesme siirecinin stres
yaratict oldugu ve uyum saglama ¢abalarimin yarattigt gerginligin kisinin topluma
katilmasindan itibaren basladigi ve uzun yillar siirdiigii kabul edilmektedir (Sahin, 2001,
5.66).
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2.3.1.1. Kiiltiirel Uyum Siirecinin Asamalari

Tablo 2.2. Kiiltiirlerarast Duyarlilik Modeli Asamalar: ve Kisilerin Yaklasimlar: (Kaynak:
Winters (2012) 'den uyarlanmuistir).

Uyum Siireci Tanimlama Kisi bu asamada ne soyler
Kiiltiirel farkliliklardan kagmakta ve ilgi “Diger kiiltiir/din ne sOyliiyor gergekten hig
gostermemektedir. ilgilenmiyorum” “Biitiin biiyiik sehirler aynidir,

Inkar ¢ok fazla bina ve ¢ok fazla araba, onlardan
kacarim”
Kiiltiirel farkliliklar1 “biz ve onlar” “Nicin yolun yanlis tarafindan araba kullantyor
seklinde algilamakta ve yargilamaktadir.bunlar?” “Bunlar bizim yasam bi¢imimize deger
Savunma Kendi kiiltiiriinii ve degerlerini elestiri  vermiyorlar”
kabul etmeksizin savunmakta diger
kiiltiirleri elestirmektedir.
Kiiltiire farkliliklar1 tanimakta ve “Tam olarak ne diisiindiiklerini anlamak gerekli”
kiiltiirel ortak noktalar1 ve degerlerin ~ “Kisinin derisinin rengi énemli olmamali”
Azaltma altin1 ¢izmekte, kiiltiirel farkliliklar
takdir etmektedir.
Kendi ve diger kiiltiirler arasindaki “Yeni kiiltiirleri tanimay1 seviyorum” ‘“Ne kadar
farkliliklar: tanimakta, deger vermekte ¢ok diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi
Kabul etme ve ortakliklari bulmaktadir. olursam, o kadar ¢ok kendi kiiltiiriimle
karsilastirabiliyorum”
Kendi kiiltiirel deger ve normlarini “Bu  sorunu ¢O6zmek igin bakig acimi
korurken, diger kiiltiirlere gore degistiriyorum” “Kiiltiirel olarak dogru yolu
Adaptasyon/Uyum perspektifini degistirerek uyum saglama bulmaya c¢alisiyorum” “Diger kiiltiirel bakis

yetenegini gelistirmektedir. acilarini konugalim, ortak bir ¢6ziim bulalim”

Tutkun (2006, s.260) kiiltiirel uyum siirecinin asamalarini su sekilde siralamustir:

1. Balayr donemi: Bu donem ilk asamadir. Bu donem heyecan vericidir. Kisi merak

icinde ¢evresini tanimaya baglar ve merak i¢indedir.

2. Diigsmanlik/saldirganlik: Bu evrede, kisi yeni kiiltiire uyum saglayabilmek i¢in ¢ok

caligmak gerektiginin farkina varir. Bu ¢aba beklenenden daha stresli olabilir ve bu

evrede kiiltiirel olarak zor deneyimler yasanabilir. Onceki beklentiler dogrultusunda

yeni kiiltiirle biitiinlesmede ciddi zorluklar yasayabilir. Birey iilkesinde kolaylikla

elde edebilecegi baz1 yiyecek ve diger ihtiyaglarini yeni kiiltiirde bulamayabilir. Bu

stirecte cogunlukla hayal kurarak zaman gegirilir. Pek ¢ok kisi bu evrede kendisini

tecrit edilmis, kizdirilmis, bunalima girmis ve rahatsiz hisseder.

3. lyilesme, agir agir adapte olma: Birey yeni kiiltiire adapte olduk¢a yeni cevrede

kendini daha rahat hissetmeye ve her sey daha anlamli gelmeye baslar. Kisi bu

evrede daha ¢ok kendini evinde gibi hisseder ve zamanla kendine giiveni artar.
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4. Adaptasyonu tamamlama, iki kiiltiirliillik: Yeni ¢evrede etkin olarak birtakim eylem
ve iligkilerde bulanabilme, kendi kiiltiiriiyle yeni kiiltiir arasinda kolaylikla hareket
edebilme.

5. Yeniden katilma: Yeni kiltiri benimseme ve ona katilma

Dimarco (1971) uyumla ilgili gelistirdigi modelde dort asamadan olusmaktadir.
Dimarco bu ¢alismasinda kisilerin ihtiyaglar1 arasindaki farka ve dengesizlige dikkat
¢ekmektedir.

1. Sok agamasi; bu agamada kisi yeni bir kiiltiire girdigi i¢in soktadir.

2. Savunmaci-gerileme asamasi; bu asamada kisi yeni kiiltiirii kabul etmemektedir.

3. Bilgilenme asamasi; zamanla kisi

4. Uyum ve degisme asamast; ilk ii¢ evreden sonra birey artik uyum ve degisim igin
onemli Ol¢iide hazir durumdadir. Birey 6grenme sonucu topluma kolayca uyum
saglamakta ve 6ziimsedigi degerleri kendi davranislarinda yorumlamaktadir (Akt:

Allaberdiyev, 2007, s.13-14).

2.3.2. Kiiltiirleraras: Yeterlilik Kavramm

Kiiltiirleraras1 yeterlilikle iizerine yapilan ilk c¢aligmalar 1950°1i yillarda yabanci
tilkelerde calisan veya egitim amagli bulunan kisilerin edindikleri deneyimlere dayanarak
baglamistir. Bu yillarda yabanci bir iilkede yasamaya alismak ve kiiltiiriine adapte olmak i¢in
¢ok kiiltiirlii bir nitelik kazanmak ihtiyaci 6n plana ¢ikmis ve manada kiiltiirleraras: yeterlilik
kazanmak 6nemli olmustur (Varhegyi and Nann, 2008). “Kiiltiir dilin i¢indedir ve dil kiiltiir
ile yiiklidiir’ (Agar, 1994, s.28) ifadesi temelinde kiiltiirleraras1 yeterlilik bu siiregte dil
ogrenme ve iletisim ile iligkilendirilmistir (Sun, 2013). Bir bagka deyisle dilbilgisi, bu husus
iletisim olarak goriilmekte, kiiltiire ait dilin bilinmesi, mesajlarin anlamlandirilmasinm
sagladig i¢in kiltlirii anlamak ic¢in dil faktoriinlin etkisi olduk¢a dnemsenmektedir (Lopez-
Rocha, 2016). Kiiltiirleraras1 yeterlilik kavrami birgok arastirmada kiiltiirleraras: iletisim
yeterliligi olarak ele alinir. Bundan baska kiiltiirleraras1 yeterlilik kavrami yerine uluslararasi
iletisim, kiiltiirleraras1 farkindalik, uluslararasi yeterlilik, uluslararasi iletisim, kiiltiirlerarasi
uyum, kiiltlirleraras1 iletisim, kiiltiirleraras1 hassasiyet gibi kavramlar da kullanilir (Fantini,
2006).

Byram’ (1997)’ a gore Kkiiltiirler arasi yeterlilik bes becerinin saglanmasi ile

miimkiindiir. Bu beceriler; bilgiler, tutumlar, etkilesim, kesfetme becerisi, yorumlama

47



becerisi, elestirel kiiltiirel farkindalik becerisi seklinde belirtilmistir. Bu noktada da farkli
kiiltiirlerden bireyler arasinda etkilesim oldugunda bu kisilerin i¢sel ve dissal olarak o
toplumdan 6grendikleri bilgiler ile donandiklar1 bundan dolay1 da kendilerine gelen herhangi
bir bilgiyi de ancak bu bilgiler ile degerlendirebilecekleri ifade edilmektedir. Gergekten de
bireylerin bir olaya bakis agilar1 ya da diisiince bi¢imleri 6nemli dlglide kiiltiir tarafindan
belirlenmekte ve dogal olarak bu yonde bir anlayis ve perspektif gelistirmektedirler (Byram
ve Zarate,1997). Boylece farkli bir kiiltiirden insanlarla etkili bir etkilesim kurulabilmesi
oncelikle kiiltiirel bilginin edinilmesi ve bu bilginin farkli kiiltiirlerle etkilesim siirecinde
davranisa dontismesi gerektigi ifade edilmektedir.

Tablo ’de 2000 yil1 sonrasinda kiiltiirleraras: yeterlilikle ilgili tanimlar verilmistir. Bu
tanimlar genel olarak “kisinin farkli bir kiiltiir ile ilgili bilgi edinmeye istekli olmasi, kiiltiire
ait bilgi, tutum ve davranislar edinmesi, farkl kiiltiirel ortamlarda ya da farkl kiiltiire sahip

kisilerle uygun ve etkili iletisim kurabilme yetenegi” olarak belirtilmektedir.
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Tablo 2.3. Kiiltiirlerarasi Yeterlilik Tanumlar: (Akt. Eginli vd., 2016)

Kiiltiirleraras1 Yeterlilik Tanimlar1 Teorisyen

Kiiltiirleraras: yeterlilik, diger kiiltlir hakkinda bir bakis agis1 kazanmak i¢in 6grenme ile  Guilherme (2000)
baglayan, diger kiiltiirden kisilerle etkili iletisim kurma yetenegine sahip olma ve bunu

davranislari ile gdstermeyi kapsayan bir siiregtir.

Kiilttrleraras: yeterlilik, bir kiginin bilgi, tutumlar1 ve davramslarinin diger kiiltiirlere agik Alred ve Byram (2002)

ve esnek olmasini ifade etmektedir.

Kiiltiirleraras1 yeterlilik, farkli kiiltiire sahip kisilerle etkili ve uygun bir etkilesimde  Wiseman (2002)

bulunmak igin gerekli bilgi, motivasyon ve becerilere sahip olmay1 ifade etmektedir.

Kiiltiirlerarasi yeterlilik, farkl kiiltiirden kisi/kisilerle hem dilsel hem de kiiltiirel yapiya  Fantini ve Tirmizi
olarak uygun ve etkili bir sekilde iletisim kurmak i¢in gerekli yetenekler biitiiniine sahip (2006)

olmay1 ifade etmektedir.

Kiiltiirlerarasi yeterlilik, ulusal, etnik ve kiiltiirel sinirlarin degisimi ve iki farkl kiiltiirden Spitzberg ve Changnon

kisi arasinda etkilesimin saglanmasini ifade etmektedir. (2009)

Kiiltiirleraras1 yeterlilik, cok ¢esitli kiiltiirel degerlere sahip kisilerle etkili ve uygun Bennett (2011)
etkilesimi destekleyen karakteristik ozellikler, biligsel, duygusal ve davranigsal beceriler

setidir.

Kiilturleraras: yeterlilik, duygusal, biligsel ve davranigsal bilesenlerin birbiri ile baglantili  Dehmel vd. (2011)
oldugu, diger kiiltiir ile ilgili 6grenme ve egitim ile baslayan, genel ve spesifik kiiltiirel
bilgi birikimine bagli olan, sahip olunan bilgiyi iletisim siirecinde siirekli degisen bir

sekilde kullanabilme yetenegini ifade etmektedir.

Kiiltiirleraras yeterlilik, diger kiiltiirler ya da diger kiiltiirlerden kisilerle uygun ve etkili ~ Sinicrope, Norris ve
bir sekilde etkilesim kurmak igin kiginin hazir olmasidir. Watanabe (2012)

Kiiltiirleraras1 yeterlilik, diger kiltiirii, kiltiirel sistemi, kiiltiirel degerleri 6grenme, UNESCO (2013)
normal olarak kabul etme, diger kiiltiirden kisileri dinleme ve anlamayi saglayan
mantiksal yapiya sahip olmaktir. Hem kiiltiirel degerlerini &grenmeyi hem de

ogrendiklerini gerekli durumlarda uygulamay1 kapsamaktadir.

Kiiltiirlerarast yeterlilik, farkli etnik, dinsel, kiiltiirel, ulusal ve cografik gruplardan Zylkiewicz-Plonska ve

kisilerle basarili bir sekilde etkilesim kurma bilgi ve becerisinin biitiiniinii ifade Aciené (2014)
etmektedir.
Kiiltiirlerarasi yeterlilik, bir kisinin kendi kiiltiiriiniin disindaki farkli kiiltiirlerden kisilerin Foncha ve

dilini kullanma, kiiltiirel bilgiye sahip olma, saygi duyma ve tolerans gdsterme, agina  Sivasubramaniam
olunmayan durumlarda kiiltiirel bilgiyi kullanarak anlama ve etkili iletisim kurma (2014)

yetenegi olarak tanimlanmaktadir.

Kiiltiirleraras1 yeterlilik, eylem odakli bir siire¢ olup, farkli bir kiiltiir ile ilgili yeni ve Cushner (2015)
etkili bir davranisin ortaya ciktifinin goriilmesi icin Oncelikle biligsel alanda bir
degisikligin olmasinmi gerektirmekte, farkl kiiltiirel ortamlarda gerekli davraniglarin ortaya

konulmasi yetenegini ifade etmektedir.
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Van Den Boom (2003) Kkiiltiirleraras1 yeterlilik kavramini agiklarken bireysel
kiiltiirlerarasi yeterlilik (individual intercultural competence) tanimint kullanmistir. Bu tanima
gore kisi bu Ozellikleri gurup i¢i dinamikler, ¢atisma yaratacak konulari bilebilmesi ve
catigmalar1 nasil yonetebilecegini gibi 6zellikleri bilmesiyle kazanabilmektedir. Kisinin bunu
Ogrenebilmesi i¢in farkli kiiltiirden olan kisilerle iletisim i¢inde olmas1 ve saglikli bir iletisim
icin gerekenleri 0grenmesi i¢in istekli olmasi gerekir. Bolten (2005) kiiltiirleraras: yeterlilik
kavramini1 stratejik, profesyonel, sosyal ve bireysel olarak 4 bolimde acgiklamistir. Bu
baglamda Kkiiltiirleraras1 yeterlilik 6grenmeye hazir olma, belirsizliklere karsi tolerans vb.
nitelikler; sosyal kiiltiirleraras yeterlilik empati ve tolerans, uzlasma ve yiiksek iletisim kurma
yetenegi vb. nitelikler; stratejik kiiltiirleraras1 yeterlilik problem ¢6zme ve karar verme, bilgiyi
yonetebilme vb. nitelikler; profesyonel kiiltiirleraras: yeterlilik profesyonel bilgi ve deneyim

vb. nitelikler gerektirmektedir (akt. Praxmarer, 2013).

Profesyonel
Kulturieraras: Yeter ik

\;e:“
profesyonel vetene bl
bdo

Mrofesyoeel Seneven

Profesvons
akvagn Yo

olmrten ve
oo dor s am i)
taruvlama ve

»iklama

Takam vetonety

detiyen burma

vetene D

Sosyal Bireysel

Kulturleraras: Yeterlhk Kulturler ar as: Yeterhik

Sekil 2.5. Kiiltiirlerarasi Yeterlilik Tiirleri (Bolten, 2005)

Ruben (1976) ise kiiltiirleraras1 yeterliligin yedi boyuttan olustugunu ifade etmektedir.
Bunlar; saygi gosterme (saygiyr ifade etmek ve pozitif bakmak), etkilesim tutumu
(tanimlayici, degerlendirici ve elestirel olmayan yanitlar vermek), bilgi yonelimi (kisinin
farkli ortamlarda dogrunun ve yanlisin ne oldugunu ya da farkli bakis agilarini agiklayabilme
ve tanimlayabilme yetenegi) empati (diger kisinin duygu ve diislincelerini anlayabilme ve

sezgisel tanimlayabilme), esnek olma (kisinin farkli ortamlarda bilgi isteme, agiklama,
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problem ¢6ziimii ile ilgili degerlendirme yapabilme niteliklerini uyumlagtirma ve bu konuda
esnek davranabilme yetenegi), etkilesim yonetimi (digerlerinin ihtiyaglarint dogru
degerlendirerek bir neden temelinde etkilesimi baslatabilme ve siirdiirebilme), belirsizlige
kars1 tolerans (kisinin yeni ve belirsiz durumlar karsisinda tepki verebilme yetenegi).

Scheitz’a ise kiiltiirleraras1 yeterliligi bes boyut seklinde tanimlamaktadir. Bunlar;
tutumlar (farkli bir kiiltiiri ve kiiltiirel farkliliklar1 kabul etmeye yonelik pozitif tutum), bilgi
(kiiltiirel farklilik ve farkindalik ile ilgili ortak bilgi), iletisim (sozlii ve sOzsiiz iletisime iligkin
bilgi ve farkindalik), kisiye ait gdstergeler (zorluklarla karsilasildiginda sakin ve kontrollii
olabilme), sosyal iliskiler (destekleyici ve doyum verici iligkiler kurma yetenegi) (akt.
Humprey, 2007, s.37-39).

2004 yilinda Ingiltere’de Leonardo da Vinci Avrupa Egitimi (Leonardo da Vinci
European Training in the UK) tarafindan gergeklestirilen Kiiltiirlerarast Yeterliligin
Degerlendirilmesi  (Intercultural Competencies Assessment/INCA) konulu bir proje
gerceklestirilmistir. Bu Proje kapsaminda kiiltiirleraras1 yeterliligin hangi boyutlara sahip
olmasi gerektigi ve her bir boyutun hangi yeterlilikleri igerdigi tanimlanmistir. Ayrica yine bu
proje kapsaminda, kiiltiirleraras1 yeterlilik ile ilgili pek ¢ok boyut ve alt boyutlar ayrintili

olarak tanimlanmustir.

2.3.3. Cok Kiiltiirliiliik

Cok kiiltirliiliik; etnik yapi, dil, 1k, cinsiyet, sosyal sinif, engelli olma, yas, dinsel
yonelim ve kiiltiirel boyutlarin tamamini igeren ¢ok yonlii ve genis kapsamli bir kavram
olarak ifade edilir (Tiedt ve Tiedt, 2005; APA, 2002; Akt. Demir, 2012, 5.1455). Bu boyutlar
cok kiltirliliigiin ¢ok genis bir ¢ercevede incelenmesi gerektigi gercegini ortaya
koymaktadir. Hatta ¢ok basit yasam bigimleri bile ¢ok kiiltiirlillik tanimina uyabilir. Cok
kiltirliiliik anlayisinda her kiiltiirtin kiymetli oldugu ve kiiltiirleri kiyaslamanin yanlis oldugu
diisiincesi bulunmaktadir. Cok kiiltiirliilige gore her kiiltiir kendi dogrular1 icinde
degerlendirilmelidir. Cok kiiltiirliiliik, kiiltiirlerin degerlendirilmesi kendi dogrulari i¢inde yer
alir ve bu degerler baskasi ile kiyaslamadan degerlendirme felsefesine dayanir. Her kiiltiiriin
kendine gore kosullar1 vardir ve bunlari birbiriyle kiyaslamak yanlistir (Ozensel, 2012).

Toplumda meydana gelen degisimler toplumun her alaninda oldugu gibi egitimde de
etkileri goriilebilir. Nitekim istenilen birey modeline ulasmanin yolu egitimden gegmektedir.
Cok kiiltiirlillik kavramiyla beraber ¢ok kiiltiirlii toplum, ¢ok kiiltiirlii okul, ¢ok kiiltiirlii

egitim ve ¢ok kiiltiirlii 6gretmen tanimlar1 ortaya ¢ikmistir. Egitim bir biitiin olmakla beraber
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egitimde ¢ok kiiltiirlii 6gretmenin, siiflarda farkli 6zellikteki 6grencilere ulagsmasi agisindan
Oonemi biiyliktiir. Bu yiizden lilkeler 6gretmen yetistirmede ¢ok kiiltiirlii 6gretmen yetistirme
hedefindedirler. Ogretmen yetistirme ¢alismalarinda ¢ok Kkiiltiire dayali bir anlayis
gelistirmeleri, ¢ok kiiltiirliiliikten kaynaklanan bireysel farkliliklar1 gbz Oniinde tutarak tiim
Ogrencilere ulagmasi istenmektedir

Egitimin en 6nemli bilesenlerinden olan 6gretmen ¢ok kiiltiirlii egitim politikalarinin
gelistirilmesinde olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Cok kiiltlirli toplumlarin egitim
sistemlerinde ¢ok kiiltiirlii 6gretmen yetistirilmesi egitimin amaglanan hedeflerine ulagsmasi
i¢in oldukca énemlidir. Ozellikle son yillarda dgretmen egitimi ile ilgili yapilan calismalarda,
Ogretmen adaylarinin kiiltiire duyarli bir biling ve anlayis gelistirmeleri ve 6grenme 6gretme
ortamindan 6grencilerin maksimum diizeyde fayda saglamasi i¢in bireysel farkliliklara sebep
olan kiiltiirel farkliliklarin Ogretmen adaylarina kazandirilmasinin  6nemi iizerinde
durulmaktadir(Unlii ve Orten, 2013). Bu nedenle, derleme ydntemi kullanilarak alan yazin
taranmig ve c¢ok kiiltiirliilik kavrami, ¢ok kiiltiirliiliige getirilen farkli tanimlar ve yaklagimlar
tizerinde durulmustur. Daha sonra, Tiirkiye’de ¢ok kiiltiirliilik ve ¢ok kiiltiirlii 6gretmenin
ozellikleri ortaya konmustur.

Ulkemiz yapisi itibariyle zaten ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahiptir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin bulundugu sosyal ¢evrelerde bu ¢ok kiiltiirliiliik daha da artmaktadir. Bir sinifta
farkli dil kullanan pek ¢ok 6grenci, farkli dine mensup pek ¢ok 6grenci, ayni etnik kdkene
sahip fakat farkli dil kullanan pek ¢ok 6grenci yer almaktadir.

“Cok Kkiiltlirli egitim etnik, kiiltiirel farkliliklara yasam ve mesruiyet saglayan,
Ogrencileri basartya gotiirmek icin esit akademik olanak sunmayi amacglayan bir egitim
felsefesine dayal1 olarak; egitim programlari, 6gretim materyalleri ve orgiitsel yapiy: da i¢ine
alan, egitim-6gretimin tiim Ogelerinin ve egitim politikalarinin ¢ogulculuk esasina dayali
sekilde diizenlemeyi esas alan kendine 0zgli degerleri ve kurallar1 olan bir egitim
politikasidir” (Akt. Polat, 2009).

Cok kiiltiirlii egitim, tek tip birey yetistirmek yerine her bireyin kendi kiiltiiriine saygi
gosteren, kisilere esit egitim imkani sunan, farkli kiiltiirlere karsi hassas olan bir egitim
diistincesidir. Cok kiiltiirlii egitim her bireyin biitiin farkliliklarin1 degerli kabul edip biitiin
kiltiirlere esit mesafede olan, sorgulayan, arastiran, farkli diislince ve yagam bigimlerine saygi
duyan, farkliliklar1 zenginlik sayan insanlar1 yetistirmeyi hedefleyen bir egitimdir. Parekh
(2002) tek kiiltiirlii egitimin bireyin elestiri yeteneginin gelisimini dnemli dl¢iide engelledigi,

ayni sekilde tek kiiltiirlii egitimin duyarliligi, saldirganligi, irkciligr beslemeye egilimli oldugu
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icin ¢ok kiiltiirlii egitimin 6nemine dikkat ¢gekmektedir. Kostova (2005) tek kiiltiirlii egitimin

olusturdugu tehlikeye dikkat ¢ekerek, dinsel ve baska ozelliklere dayali ayrimci egitimin

cocuklar salt gergek bir sosyal entegrasyondan uzaklastirmakla kalmayip ¢ogu zaman onlar1

izolasyona gotiirmekte, bazi durumlarda ise “farkli” gocuklarin asimilasyonuna neden

olabildigine isaret etmistir.

2.3.3.1. Cok Kiiltiirlii Egitimin Ilkeleri

Banks ve digerleri (2001), Bennett (2001) ve Gay (1994) tarafindan belirlenen c¢ok

kiltirli egitimde 6grenme ve ogretmenin temel ilkeleri su sekilde ifade edilmistir: (AKt.

Cirik, 2008).

1.
2.
3.

10.

11.

12.

13.

14.

Irkcilik, 6n yargi, cinsiyet ayrimi ve diger ayrimciliklarin son bulmasi.

Ogrenme ortaminda farkli kiiltiirlere yer verilmesi.

Farkli kiiltiirlerin miraslarinin, deneyimlerinin, bakis acilarinin birlestirilmesi;
kiiltiirel olarak farkli ogrenciler icin okulda Ogrenilenler ile gercek yasam
deneyimleri arasinda baglantilar kurulmasi.

Tiim bireyler i¢in egitim esitligi saglanmasi.

Farkl1 kiiltiirlerin birlesimi i¢in bilimsel arastirmalarin yapilmasi.

Farkli kiltiirleri anlamak ve deger vermek icin hiimanistik girisimlerde
bulunulmasi.

Icerik ve siirecin, yap1 ve ziin, eylem ve yansitmanin, bilgi ve degerlerin, felsefe
ve metodolojinin, egitimsel anlamlar ve sonucun, birlikte ele alinmasi.

Sistematik degisimin, gelisimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi.

Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmasi.
Ogretmenlerin, etnik gruplarin &zelliklerinin, grencilerin davranislarii nasil
etkiledigini anlamalarina yardim eden programlarin diizenlenmesi.

Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarina yardim eden
egitim programlari gelistirilmesi.

Ogrencilerin, akademik basarilari ve birbirleri ile iliskilerini etkileyen bilgi,
yetenek ve tutum gelisimine katki saglayan gizil programlara katilmalarinin
desteklenmesi.

Ogrencilerin, 1k ve etnik iliskiler iizerindeki ©&n yargilar1 &grenmelerinin
saglanmasi.

Ogrencilerin, ortak degerleri 6grenmelerinin saglanmas.
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15. Egitim yoOneticilerinin, okullar1 ekonomik olarak esit oranda desteklemesi.

16. Ogretmenlerin karmasik bilissel ve sosyal becerileri degerlendirmek icin ok yonlii,
kiltirel duyarliliga sahip olan 0Ogretim ve degerlendirme tekniklerini
kullanmalarinin saglanmasi olarak ifade edilmektedir.

17. Cok kiiltlirlii egitimin hedeflenen amaca ulasabilmesi igin egitimin tim
paydaslarinin kendi {izerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmelidir. Bu
paydaslardan en Onemli olanlar1 siiphesiz Ki egitim-6gretim faaliyetlerinin
merkezinde yer alan 6gretmenlerdir. Cok kiiltlirlii egitimin amacina ulasabilmesi
igin 6gretmenlerin bu ¢ok kiiltiirlii egitim felsefesi ve pedagojik bilgiye yeterliligine
sahip olmasi1 olduk¢a 6nemlidir. Egitimcilerin, 6grencilerin farkli cografi bolge, irk,
din, dil, deneyim, cinsiyet, cinsel yoOnelim, beklenti, politik goriislere sahip
olabileceklerini bilerek 6gretmenlik yapmalar1 hem 0&grencilerin ve hem de
kendilerinin basarilar1 noktasinda oldukga biiyiik 6nem tasimaktadir (Coban ve dig.,
2010). Cluster (2008) ogretmenin sahip olmasi gereken Ozellikler arasinda, ¢ok
kiiltiirlii bir ortamda calisabilme anlayisi, farklili§a saygiyr ve heterojen siniflarda

ders verebilmeyi isaret etmektedir (Akt. Kilimci, 2011).

2.4. Yabanca Uyruklu Ogrencilerin Egitimi

2.4.1. Yurt Disinda Egitim Géren Tiirklerin Egitimi (Almanya ve Hollanda Ornegi)

Yurt disinda yasayan Tirk niifusunun en yogun oldugu iilkeler Almanya ve Tiirkiye
oldugu i¢in bu iilkelerdeki Tiirk c¢ocuklarmin egitim sistemi {lizerinde durulmustur. Bu
tilkelerde Tiirk ¢ocuklarina yonelik egitim politikalar: irdelenmistir.

Giiniimiizde Bati Avrupa’da yaklasik on milyon Tiirk yasamaktadir. Ikinci Diinya
Savasit sonucunda olusan isgiicli agigimi kapatmak iizere ¢alismak iizere bu iilkelere gog
etmislerdir. Planladiklar1 siire sonunda para kazanip ililkeye donmeyi hedefleyen bu kisiler
zaman igerisinde buralarda kalict olup c¢ocuklart ve hatta torunlar1 burada diinyaya
gelmiglerdir. Bu durum burada yasayan Tirk c¢ocuklarmin egitim sorununu beraberinde
getirmistir.

Almanya’da ikamet eden gé¢men c¢ocuklar da tipki Alman ¢ocuklar gibi en az 9 yil
zorunlu okul egitimi almak zorundadirlar (Oz, 2001, s.10). Segkinci bir yapiya sahip olan
Alman egitim sisteminde biitiin ¢ocuklar her kosulda esit haklara sahip degillerdir. Go¢men

is¢i ¢ocuklarinin dnemli bir gogunlugu yardimer isci olarak yetisecekleri Hauptschule’ye, yine
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Oonemli bir sayida gd¢men is¢i ¢ocugu da Ogrenme zorlugu c¢eken cocuklarin gittikleri
Sonderschule/Forderschule’lere devam etmek zorundadirlar (Baran, 2002). Diger iilkeler
egitim sistemleriyle karsilastirildiginda, Alman okul egitim sistemleri 6grencileri farkli orta
Ogretim kategorilerine sevk etmektedir. Bu durum, o6grencinin gelecek hayat kosullarini

onemli dl¢iide etkiler (S6hn ve Ozcan, 2006).

2.4.1.1. Almanya’da Yasayan Tiirk Ogrencilerin Egitimi Ornegi

Almanya’da yabanci uyruklu 6grencilerin desteklenmesi i¢in yonetmelikler olsa da
bunlar bunlar basariya ulasmay1 saglayacak diizeyde degillerdir. Ciinkii uzun vadeli olmayan
giinii kurtarict mahiyette tedbirler alinmistir. Tiirk ¢ocuklarinin Almanya’daki durumlarina
bakildiginda durumun pek de iyi olmadigimi gérmekteyiz. Tiirk ¢ocuklar1 ve diger gogmen
cocuklart Alman ¢ocuklar ile karsilastirildiginda basarili olamadiklart goriilmektedir. Bunun
en Onemli sebeplerinden biri Tiirk ¢ocuklarinin daha ¢cok 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin
yonlendirildigi Sonderschule/Forderschule’lere ve yardimci isci yetistiren temel egitim
okullarina yani Hauptschule’lere devam etmeleridir (Baran, 2002, s.34; Sen, 1993).

Séhn ve Ozcan (2006) Tiirk kokenli ¢ocuklarin Alman egitim sisteminde dahilinde
geri kalma nedenlerini; sosyoekonomik statiilerinin ve Almanca dil yeterliklerinin ¢ok diistik
olmasinin yani sira Alman egitim sisteminin go¢menlere Yeterli olanaklar da
saglayamamasinin (6rnegin okul Oncesi egitimden yararlanamamalar1 vd.) etkisini
belirtmislerdir. Yapilan arastirmalar Almanya’da go¢menlerin iy ve okul durumlan
incelendiginde en dezavantajli gurubun Tiirkler oldugu tespit edilmistir.

Alman egitim sisteminde Tiirklerin yasadigi 6nemli sorunlardan biri de 6zel egitim
okullarina giden Tiirk 6grenci sayisinin Alman 6grencilerden 2 kat daha fazla olmasidir.
Bunun sebebi ise yetersiz Almanca bilgisi, tartigmal1 sinav testler, testlerde yalnizca Alman
kiiltliriiniin sorulmasi, Tiirk ailelerinin yeterince bilgi sahibi olmayisidir. Tiirk ¢cocuklarinin
yeterince Almanca bilmeyisinden dolayi, normal okullara gidebilecekken, o6zel egitim
siniflarina devam etmektedirler. Bunda bazi Ogretmenlerin gé¢menlere karsi Onyargili
davranmalarinin etkisi de bulunmaktadir. Tiirk ¢ocuklarimin Alman ve diger gdg¢men
cocuklara gore basarisiz olmasinin nedenlerinden biri de Alman egitim sisteminin tek kiiltiirlii
bir yapiya sahip olmasi, eleyici olmasi, velilerin yeterince ilgili olmayisi, Almanca dil
bilgisinin yeterli olmayis1 ve Tirkiye'nin buradaki 6grenciler ig¢in bir egitim politikasi

belirleyememesidir.
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2.4.1.2. Hollanda’da Yasayan Tiirk Ogrencilerin Egitimi Ornegi

Hollanda’da halihazirda gegerli olan egitim politikasi sdyle dzetlenebilir: tipki Alman
egitim sistemine benzer sekilde Hollanda’da ilkokul ve ortaokul 6gretmen degerlendirmesi
bulunmaktadir. Ilkokul ve ortaokul bitirmede dgretmen raporu, miidiir raporu ve anlama ve
bilgiyi Olgen sinava Ogrencinin hangi okula devam edeceginin kararmi vermektedir (Bingol
veOzdemir,2014) 1980 yilindan itibaren gd¢menlerin kalict olacagi kesinlestikten sonra
onlarin egitim sistemine uyum saglamalar1 i¢in kendi ana dillerinde egitim vermek ve
Hollandaca 6gretmek amaglanmistir. Yasayacaklari tilkelerine sosyoekonomik, demokratik ve
vatandaslik acisindan uyum saglamalarina calisilmistir. Bu nedenle Ogrencilere destek
saglamak i¢in ilave kaynaklar saglanmigtir. GG¢menlerin ve Hollandali is¢i sinifi ¢ocuklarinin
benzer problemlere sahip olmalar1 sebebiyle Egitimsel Oncelik Politikasina dahil
edilmiglerdir. Burada amag¢ go¢men cocuklarinin ve is¢i simifi gocuklarinin &gretimsel
dezavantajlarin1 azaltmaktir. Bu politika kiz ¢ocuklarina 6zellikle gogmen kiz ¢ocuklarina
vurgu yapmaktadir. Hollanda egitim sisteminde gdgmen ¢ocuklari, okula gelmeyen, egitmi
ciddiye almayan ve sorun olusturan kisiler olarak goriildiikleri i¢in 1985 yili itibari ile
Egitimsel Oncelik Politikasina dahil edilmislerdir. Hollanda Devleti azinlik ¢ocuklarinin okul
Oncesi egitime devamini saglamak gayesiyle birtakim 6zendirici politika uygulamakta, bu
cocuklar icin iki dilli egitim olanaklar1 saglamak i¢in ¢aligmaktadir (Schriemer, 2002). Bu
amagla Hollanda Hiikiimeti 2000 yilindan beri ekstra finansman saglayarak 2,5-6 yas arasi
cocuklarin yarisinin erken ¢cocukluk egitimi ve bakimi programlarina katmay1 amaglamaktadir
(OECD, 2006).

Hollanda’da Tiirk ¢ocuklarinin durumu incelendiginde yerli c¢ocuklara gore cok
basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Ilkokul egitimleri boyunca yeterince dil dgrenemedikleri
icin okulda basar1 saglayamamaktadirlar. Dil, matematik ve genel kiiltiir sinavlarinda
yeterince puan alamadiklart i¢in iyi okullara tavsiye alamamaktadirlar. Daha ¢ok diisiik
diizeyli mesleki okullara ve en diisiik egitim veren MAVQ’lara gitmektedirler. Yerli
ogrencilerle kiyaslandiginda ¢ok az kismi iyi egitim veren {iniversitelere ve yiiksek diizeyde
egitim veren HAVO’ya gidebilmektedir. Bundan daha kétiisii ise bu 6grencilerin pek ¢ogunun
diploma almadan okulu terk etmesidir. Almanya ile Hollanda’daki Tiirk ¢ocuklarinin ortak
ozelligi ise 6zel 6gretim okullarina devam eden 68renci sayisinin ¢ok fazla olmasidir (Seving,
1999, 5.113).

Onceki kusaklara gore biraz daha diizelmis olsa da Tiirk ¢ocuklari Almanya ve

Hollanda egitim sistemleri i¢inde yerliler ve diger yabancilara goére daha geri bir
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seviyededirler. Almanya'da uygulanan ve gd¢menlerin egitim durumunu iyilestirici
politikalara Tiirk cocuklarmin diger yabanci cocuklara gore daha az dahil edildikleri
sOylenebilir. Hollanda'da gé¢men cocuklarina iligkin kanunlarda kiiltiirleraras1 yaklasimdan

bahsedildigi ancak bu yaklagimin uygulamaya tam olarak yansimadigi diisiiniilmektedir.

2.4.2. Tiirkiye’nin Yurtdisindaki Vatandaslarina Yonelik Egitim Politikasi

Tiirkiye’nin  yurtdisinda yasayan Kendi vatandaslariyla ilgili olan politikasi;
Cocuklarin ve ailelerinin, yasadiklari tilkenin ulusal yonetmeligi, sosyal giivenlik ve isgiicii
anlagmasi, uluslararas1 sozlesmeler ve Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerde Avrupa Birligi
Hukukunun geregi olan hak ve menfaatlerini korumak ve gelistirmek, Tiirkiye ile olan
vatandaglik baglarini her zaman i¢in canl tutmalarina ve kendi milli ve manevi degerlerini
koruyarak, ikamet ettikleri tilkenin, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yagsamlarina yeterince uyum
saglamalarina yardimci olmak ve Tiirkiye’ye geri donenlerin iilkemizdeki yasama yeniden
intibak etmelerini saglamak i¢in gerekli 6nlemleri almak seklinde olmustur (Yilmaz, 2001,
s.1), Bununla birlikte Tirkiye’nin bu konuda esasinda somut bir gd¢men politikasi
bulunmamakta olup nitekim bu hususta heniiz bir Go¢men Bakanlig1 dahi kurulmamastir.

Cem (1993), Tiirkiye’nin bu siirecte vatandaslarina yalnizca ders kitabi ve din adami
gondermenin yeterli oldugunu diislindiigii i¢in bu konuda ¢oziim iiretemedigini belirtmistir.
Diger taraftan Giizel (1987, s.104) yurtdisinda yasayan Tirk vatandaslar i¢in Tiirkiye
tarafindan mevcut uygulanan politikalarin yanlis oldugunu belirtmistir. Bu konuda 6rnek bir
devlet politikasina olarak Yugoslavya’y1 gostermistir. Nitekim Yugoslavya Devlet Bagkani
Maresal Tito Almanya’ya is¢i gondermeden dnce Almanya ile birtakim 6n anlagmalar yapmis
ve bu anlagsmalar kapsaminda; Yugosolavya’ya gidecek ve orada yasayacak Yugoslavya
vatandaglarinin dini ve milli egitimlerine Almanya’nin miidahalesini istemedigini ve
vatandaglarinin temizlik vd. agir islerde ¢alistirllmamasi hususu 6zellikle belirtilmis ve bu
durum bir anlagsma ile giivence altina alinmistir. Maalesef yapilan arastirmalar Almanya ve
Hollanda’da Tiirk ¢ocuklarinin egitimleri i¢in yurtdisinda faaliyet gosteren devlet kurumlari

arasinda bir koordinasyon olmadig1 sonucunu ortaya koymustur (Kose, 1997).

2.4.3. MEB Kapsayici Egitim Nedir?

Milli Egitim Bakanligi, UNICEF is birligi ile baslattigi Kapsayict Ogretmen Egitimi
ile basta dezavantajli ¢ocuklar olmak iizere tiim ¢ocuklara hizmet eden 6gretmen ve diger

egitim calisanlarinin donamimi artirmak amaci ile Kapsayict Egitim Ogretmen Projesini
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baslatmistir. Kapsayici egitimin en temel amaci egitim Ogretimde ayrimciligin Oniine
geemektir (Aktekin,2017). Dezavantajli ¢ocuklar kapsamina ise gegici koruma altina alinan
miilteci ¢ocuklar, 6zel egitime ihtiyaci olan cocuklar ve siddete maruz kalmis cocuklar,
yabanct uyruklu oOgrenciler vb. girmektedir. Proje kapsaminda ihtiyact bulunan tiim
ogrencilere ulasmak amag¢ edinmistir. Bu egitimlerin 6grencilerin sosyal uyumunu
destekleyerek, onlarin psiko-sosyal ihtiyaglarini karsilamak iizere Ogretmenlerin ve rehber
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Boylece ihtiyaci
bulunan 6grencilere ulasmak ve onlarin sosyal hayata uyum saglamasi amaglanmaktadir
(MEB,2014)

MEB kapsayict egitim, Ogrenenlerin farkli olan egitim Ogretim ihtiyaglarinin
karsilayarak, onlarin egitime, kiiltiire ve topluma entegre olmalarini saglayarak, egitim sistemi

icindeki ayirimciligi azaltma amacini tasimaktadir (Aktekin, 2017)

Kapsayici egitim genel olarak; UNESCO tarafindan 6grenenlerin degisik ihtiyaglarina,
onlarin egitime, kiiltiire ve toplum igindeki sosyal yasama katilimini artirarak ve egitim
sisteminin i¢indeki ayricaliklar1 azaltarak cevap verme siireci olarak tanimlanmaktadir.

Kapsayic1 Ogretmen Egitimi Igerigi Asagidaki 10 Modiilden Olusmaktadir:

Kapsayici egitime giris

Kapsayic1 6gretim ve degerlendirme

Kapsayict 6grenme ortamlari (fiziki ve psiko-sosyal)
Okaul, aile ve toplumun igbirligi

Her tiirden ve dereceden engeli olan ¢ocuklar ile ¢calismak

Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretilmesi

N o o a s~ wDbh e

Siddete ugramis ¢ocuklarla ¢aligma

Kapsayic1 Egitimin hedefi, biitiin ¢ocuklara egitim sistemi icerisinde uygun kosullart
yaratarak ve bu konuda gerekli 6nlemleri almaktir. Cocuklar arasinda imkan esitligi saglamak
kapsayict egitimin olmazsa olmazidir. Bu yaklasim UNESCO tarafindan 3 ayr1 temelde
gerekcelendirilmektedir.

1. Egitimsel Gerekge: Kapsayici okullarin dgrencilerin ferdi 6zelliklerine gore egitim-
Ogretim yontemleri gelistirmesi ve bunun 6grenci faydasina olmasidir. Standart
Ogretimler yerine Ogrencilerin ihtiyaglarina ve bireysel performansina gore,
cesitlendirilmis egitim tiim Ogrencilerin O6grenmesini ve egitime katilmasini

saglayacaktir.
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2. Sosyal Gerekge: Kapsayict okullarin bir tutum degisikligi yaratarak daha adil bir
toplum i¢in temel yaratmasidir.

3. Ekonomik Gerekge: Tiim Ogrencilere bir arada egitim veren okullarin, farklh
Ozellikteki her gurup Ogrenciye farkli okul a¢ilmasindan daha az maliyetli
olmasidir.

Kapsayici egitime gore 6grenciler okulun gereklerine gore degil, okullar 6grencilerin
duygusal, kiiltiirel ve fiziksel Ozelliklerine adapte olmalidir. Bunun ig¢in odaklanilmasi
gereken asil sey O0grencilerin bireysel 6grenmeleri i¢in okul ortaminin ve egitim yontem ve
tekniklerinin degistirilmesidir.

Kapsayici egitim tiim 6grenenlerin kendi akranlariyla egitim almasini ve okul hayatina
tam anlamiyla katilmasini Ongdrmektedir. Bunun i¢in okullar su konularda degisiklik
yapmalidir:

1. Egitim politikalarin

2. Okul kiiltiirtini

3. Ogretim politikalarini

4. Ogretim uygulamalarmi

5. Ogrenme ortamlarini grenenlerin bireysel ihtiyaglarina gore degistirmelidir.

Bu anlayis 6grencilere uygun 6grenme ortamlar1 saglandig siirece 6grencilerin egitim

hedeflerine ulasabilecegini ongoriir (MEB,2014)

2.4.4. Tiirkiye’de Yabanci Uyruklu Ogrencilerin ilkokullarda Egitimi

Yabanci uyruklu 6grencilerin ilkokullarda egitiminin en 6nemli pargas: dil egitimidir.
Dil becerisinin kazandirilmasinda ilkokul kurumlarinin ve Tiirk¢e dersinin dnemi biiytiktiir.
Cocuklar yasantilarmin ilk 3 yilinda anadillerini, ilkokulda ise anadillerini nasil
kullanacaklarini 6grenirler.

Dil, diisiincenin en somut sekilde kendini gosterdigi alandir. Insanlar dil araciligiyla
diisiinebilmekte, kendini ifade edebilmekte, cevresini algilayabilmekte ve uyaranlara tepki
gostermektedir (Eriskon, 1996).

“Ayrica g¢ocuklar lizerinde yapilan dil gelisimi caligmalar1 sonunda, konusmayi
ogrenmenin ilk donemlerinde yaklasik olarak tiim diinya ¢ocuklarinin temelde ayni gramer
kurallarin1 kullandiklar1 saptanmistir.” (Clifford 1980, 57) goriisii bizi ¢ocuklarin dogustan
ayni dil mantigina ve yetenegine sahip olduklarini, ancak i¢inde bulunduklart toplumun dil

sistemini 6grenmek ve kullanmak suretiyle topluma uyduklarini da gostermektedir.
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Cocuklan kisiliginin ve duygu diinyasinin gelismesi bulundugu toplumun dilini
O0grenmesiyle miimkiindiir. Dil 6gretimi bu sebeple ¢ok onemlidir. Bir millet i¢in olmazsa
olmaz anadil ve c¢ocuklardir. Bu ikisini korunmasi ve gelistirilmesi Ogretmenlerin, anne
babalarin ve devletin en 6nde gelen sorumlulugudur (ilhan,2005).

Bir toplumun yasam tarzi, dini inaniglari, bayramlari, gelenek gorenekleri, giyim
tarzlar1 gibi her tiirli degerleri kiiltiirii olusturur. Bir toplumun yasama bakis acisini ifade
eden kiltliriin varligimi koruyan ise dildir. Bir toplumda dil insanlar1 birbirine baglayan
unsurlardandir. Giinliik hayatta evde, okulda, sokakta ve pazarda konusulan dil ortak degerdir.
Dil toplumlara ayni zamanda millet olma o6zelligini kazandirir. Kiiltiiriin olusmasinda en
onemli unsurlardan biri de dildir. Dil insanlar1 bir araya getirerek kiiltiiriin olugsmasini saglar.
Kiltiirii diger kusaklara aktarilmasini saglayan da dildir. Yabanci uyruklu &grencilerin
topluma uyum saglamasi, kendini yasadiklar1 topluma ait hissetmesi, yasadiklar1 toplumun
degerlerini 6grenmesi ve bu degerlere saygi1 gostermesi dili 6grenip i¢sellestirmesine baglidir.
Bir dili 6grenmek sadece o dili konusmak degildir. Bir dili 6grenmek o dilin konusuldugu
kiiltiiriin degerlerine hakim olmayi gerektirir. insanlarin yasadig: toplumda mutlu olmasi igin
kendini rahat ifade etmesine de bagldir. Dil olmasaydi insanlarin sosyal bir yap1
olusturmalar1 ve ortak deger hazinesi olusturmalari miimkiin olmayacakti. Yabanci uyruklu
ogrencilere dil 6gretimi bu agidan ¢ok 6nemlidir.

Bir milletin yasam bigimi, her tiirden inanislari, kiyafet tarzlar1 ve sanati olmak tizere
her tiirlit maddi ve manevi varliklarimin tiimii o milletin kiiltiir olarak bilinir. Bir milletin
yasama bakisini isaret eden kiiltiiriin varligimi koruyan temel unsur ise hi¢ siiphesiz dildir.
Sosyal bir olgu olan dil ayn1 zamanda bir toplumu birbirine baglayan bir har¢ 6zelligindedir.
Diger bir anlatimla dil bir toplumun ortak temel degeridir. Bu temel deger olan dil toplumlara
millet olma ozelligi kazandiran en oOnemli unsurdur. Dolayisiyla bir toplumun biitiin
degerlerini ifade eden kiiltiir icinde dilin olduk¢a 6nemli bir rolii oldugu bir gergektir. Dil
insanlar1 bir tutan kiltiiriin olugsmasini saglar ve ayni zamanda bu kiiltiir degerlerinin gelecek
kusaklara aktarilmasinda da hayati bir rol oynar. Bir dili sadece konusabilmek o dili bilmek
degildir. Aksine bir dil 6grenmek o dilin ait oldugu kiiltiiriin giiniimiizde ve gegmiste sahip
oldugu tiim degerleri bilmeyi gerektirir. Bu baglamda dil faktorii ge¢mis ile gelecek arasinda
cok onemli bir koprii gorevi gérmektedir.

Insanlarin her tiirlii duygu ve diisiinceleri ancak dil sayesinde ifade edilir ve hayat
bulur. Hayat bulan bu diisiince ve duygular baska toplum iginde diger kisilere aktarilarak

topluma yayilmis olur ve bdylece ortak bir kiiltiirel deger meydana gelmis olur. Eger lil
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olmasaydi bireylerin sosyal bir yap1 olusturmalari ve buna bagli olarak ortak degerler hazinesi
olusturmalart imkansiz olacakti. Bir milletin dili ne kadar zengin ve hareketli ise kiiltiiri de
buna bagli olarak zenginlesmis olur. Boylece diline gerekli 6nemi vermeyen toplumlar
zamanla kiltiirel zenginliklerini kaybederler ve sonugta millet olma &zelliklerini zamanla
kaybederler. Diger bir anlatimla dil kiiltiir binasinin ana iskeletini olusturur.

Insanlarin kendilerini ifade edebilmesi ve karsisindaki insani anlayabilmesi cok
onemlidir. Cocuklara bu egitimi veren temel yerler ilkokullardir. Giiltekin (2007) ilkégretimin
ileriye doniik kazanglarindan ve toplum igindeki islevinden su sekilde s6z etmektedir:

“Ilkdgretim, daha ileri egitim basamaklarinin temelini olusturmasi ve bu basamakta
edinilen bilgi ve becerilerin bireylerin daha sonraki Ogrenim yasantilarini etkilemesi
bakimindan &nemli bir isleve sahiptir. Ilkdgretim, bireylerin kendilerini ¢ok yonlii olarak
gerceklestirmesi, toplumun sosyal ve kiiltiirel diizeyini yiikseltmesi, egitimi kitlelere yayarak
bireylerin ve toplumun yasam kalitesini arttirmasini saglayan c¢ok oOnemli bir egitim
basamagidir.”

Kiiresel egitim, bireylere, dil, din, 1k, kiiltiir gibi bireysel farkliliklarin ve karsilikli
bagimliligin etkisinin daha fazla hissedildigi bir diinyaya etkin katilim i¢in gerekli bilgi,
beceri ve tutumlari kazandirmayr amaclamaktadir (Yasar, 2008, s.235). Diinyada siirekli
meydana gelen degisimlere ayak uyduracak bireyler yetistirmek egitimin baslica amacidir.
Tiirk egitim sisteminde yabanci uyruklu 6grencilerin bulunmasi ikinci dil 6gretimini zorunlu
kilmaktadir. Kiiresel toplumlarda insanlar farkli dil, din, sosyal yasant1 ve kiiltliirde insanlarla
beraber yasayip onlarla ayni okullari paylagsmaktadir. Bu durumdaki insanlarin yasadig
topluma ayak uydurmasini saglayacak bilgi, beceri tutuma sahip olmasi, toplumun gelenek ve
goreneklerine saygi gdstermesi ve sahip oldugu statiiniin gereklerini yerine getirmesi aldigi
kiiresel egitimin geregidir.

Ulkemizde her bireyin esit sartlarda egitim alma hakki anayasa ile giivence altina
alinmistir. Anayasanin 42. Maddesi, statlisiine bakilmaksizin biitiin ¢ocuklarin egitim ve
Ogretime tabi tutulmalar1 olanaklarindan yararlanmalarin1 6ngérmektedir. Her {ilkede sahip
olunan resmi dil {izerine kurulu egitim sisteminin yaninda resmi anadilin disinda topluluklarin
kullandig: diller s6z konusu olabilir. Her iilkede kullanilan resmi dilin disinda bir dile sahip
olan topluluklarin varlig1r yok sayilamayacagi i¢in, bu hiikiim miilteci veya siginmaci olma
durumuna bakilmaksizin tiim yabanci uyruklu 6grencileri kapsamaktadir. Yabanci uyruklu
Ogrencilerin ililkemizde bulunduklar1 siire i¢inde toplumumuza biitiinlesmesi, sosyal ve

kiiltiirel yapiya uyum saglamalar1 agisindan egitimin 6nemi biiyiiktiir.
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Egitim ve Ogretimin ozgirliigii konusunda Anayasa’nin 42. Maddesi, toplumsal
statlisiine bakilmaksizin biitiin bireylerin egitim ve 6gretim imkanlarindan yararlanmalarini
ongormektedir. Her iilkede toplumun 6nemli bir kesimi tarafindan kabul edilen bir resmi dil
tizerine insa edilen egitim-Ggretim sistemi ile birlikte, resmi dilin disinda bir anadile sahip
olan topluluklar vardir. Bu gercek goz ardi edilemeyecegi icin, bu hiikiim anadili farkli olan
yasa digi go¢men, miilteci ve siginmact olma durumuna bakmaksizin her tiirde yabanci
uyruklu ¢ocuklari da igerecek sekilde gecerli olmalidir (Basak, 2011). Bu nedenle Tiirkiye’de
milli egitim midiirliiklerinin 6nderliginde, degisik sivil toplum kuruluslar ile is birligi
igerisinde, miilteci ve sigimmacilar ile basvuru sahiplerinin ¢ocuklarinin okullara kaydinin ve
devaminin saglanmasi ¢abalar1 her gecen giin artmaktadir. Bu kapsamda zorunlu egitim
yasindaki bagvuru sahibi, siginmaci-miilteci ¢ocuklar i¢in bazi1 pilot okullar belirlenerek, bu
okullarda egitim-6gretim verilmesi Iltica/Gé¢ Ulusal Eylem Plani’nda vurgulanan énemli bir
husustur. Yabanci uyruklu 6grencilerin, Tirkiye’de yasadiklari siire igerisinde, toplum ile
kaynasmalar1 ve mevcut sosyal, kiiltiirel yapiya uyum saglamalar1 bakimindan egitimin dnemi
ifade edilmektedir (Emniyet Genel Miidiirliigii 57 sayili Uygulama Talimati). Buna ilave
olarak, tgiincii ilkelere yerlestirilme siireci uzun siiren yabancilarm, iilkemiz toplum ile
kaynagmasini saglamak igin birtakim pilot okullarda egitim verilmesine iliskin ¢alismalarin
baslatilacagi ifade edilmistir (Basak, 2011).

Yabanci uyruklu 6grenciler kendilerine verilen devlet tanima kart1 ile devlet okullarina
ya da 6zel okullara kayit yaptirabilmektedir. Bu kayitla e okul otomasyon sistemine kayit olup
anaokuldan 12. Smifa kadar egitim 6gretim gorebilmektedirler. Buna ragmen farkh kiiltiir ve
yasantilardan gelen bu Ogrenciler bulunduklari  ortamlarda g¢esitli  sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Genellikle iletisim ve dil problemleri yasamakta bu da akademik
basarilarin1 diisiirmektedir.  Bu 0grenciler ankisiyete, depresyon, kaygi bozukluklar
yasamaktadir. Bu durum bilissel siire¢lerini olumsuz etkilemektedir. Zor kosullarda yasayan
aileler cocuklarina destek olamamaktadir.

Tiirkiye 1995 yilinda kabul ettigi Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’ne ve kendi anayasasi
geregi yabanci uyruklu 6grencilerin egitim ihtiyacini karsilamak zorundadir. Cocuk Haklar
Soézlesmesi’nin 2. maddesine gore:

“Taraf Devletler, bu sozlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri altinda bulunan her
cocuga, kendilerinin, ana—babalarinin veya yasal vasilerinin sahip olduklar, 1k, renk,
cinsiyet, dil, siyasal ya da bagka diisiinceler, ulusal, etnik ve sosyal koken, miilkiyet, sakatlik,

dogus ve diger statiiler nedeniyle higbir ayrim gézetmeksizin tanir ve taahhiit ederler.”
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Yabanct uyruklu 6grenciler iilkemizin vatandasi olmasalar bile iilkemizin sinirlar
icerisinde Tiirkiye’nin yetki sahasi icindedirler. Konu ile ilgili Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasinin 90. Maddesi su sekildedir (Seydi, 2014).

“Usuliine gore yiiriirliige konulmus milletlerarasi antlagsmalar kanun hiikmiindedir.
Bunlar hakkinda Anayasaya aykirilik iddiasi ile Anayasa Mahkemesine bagvurulamaz.
Milletleraras1 antlagmalarla kanunlarin ayni konuda farkli hiikiimler igermesi nedeniyle
cikabilecek uyusmazliklarda milletlerarasi antlasma hiikiimleri esas alinir.”

2014 yilinda MEB tarafindan yayimlanan “Yabancilara Yonelik Egitim-68retim
Genelgesi’ne gore yabancilara yonelik egitim-6gretim faaliyetlerini ve ilgili islemleri
yiirtitmek tlizere il milli egitim miidiirliikklerinde birtakim komisyonlar kurulmustur. Yine ayni
genelge kapsaminda Kitlesel yabanci akinindan etkilenen birtakim il ve ilgelerde milli egitim
miidirliikklerine bagli olarak gerekli caligmalar1 yliriitmek iizere valilik oluru ile birtakim
gecici egitim merkezleri olusturulmustur. S6z konusu bu merkezlerde verilen egitimle,
kitlesel olarak iilkemize gelmis yabanci ¢ocuklarin, kendi iilkelerinde ara vermek zorunda
kaldiklar1 egitimlerine devam edebilmelerini, nitekim ilkelerine dondiiklerinde veya
bakanliga bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumuna gegmek ve egitimlerine iilkemizde
devam etmek istemeleri halinde, bu 6grencilerin y1l veya donem kaybini dnleyecek nitelikte
olmasi1 hedeflenmistir.

Milli Egitim Bakanligi yabanci 6grencilerin egitim Ogretimi i¢in 2010 tarihli bir

genelge yaymlamistir.

2.4.5. MEB 2010 Genelgesi (Yabanci Uyruklu Ogrenciler)

Buna gore; Milli Egitim Miidiirliiklerinde yabanci uyruklu ogrencilerle ilgili is ve
islemlerin yiiriitiilmesi i¢in bir komisyon kurulacaktir. Bu komisyonda her seviye ve tiirden
birer okul/kurum midiirii, il emniyet midiirliigii yabancilar sube miidiirliigiinde goérevli bir
yetkili ile yabanci uyruklu dgrencinin ana dilinde miilakat yapabilecek yabanci dil 6gretmeni
veya terciiman bulundurulacaktir. Bu komisyon yabanci uyruklu dgrencilerin denkliklerinin
belirlenmesi gorevini yiiriitecektir. MEB 2010 Genelgesi'ne gore;

Vatansiz, siginmaci/miilteci ve siginmal/iltica basvuru sahibi durumundaki yabanci
uyruklulardan ogrenim belgesi bulunmayanlarin, okul ve sinif seviyelerini beyanlarina dayali
olarak miilakat, gerektiginde yazili veya sozlii sinav yoluyla iilkelerinde ogrenim géordiikleri

swnif seviyesi tizerinden denkligini belirleyerek ilgili okul/kurumlara yonlendirecektir.
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Okul/kurumlar ile halk egitim merkezlerinde Tiirkgenin égretilmesi ve mesleki beceri
kazandwrilmas icin gerekli tedbirleri alacak, istenilmesi ve uygun ortamin bulunmasi halinde
ise konuyla ilgili her tiirli destekleyici egitim-6gretim ¢alismalarimin planlamasi ve
gerceklestirilmesini saglayacaktir.

Bu genelgeye gore komisyon en az iki defa olmak iizere ve ihtiyac halinde toplanarak
il genelindeki yabanci uyruklu o6grenciler hakkinda degerlendirmeler yapar ve aldiklar
kararlar1 ilgili okul/ kurum ve emniyet makamlarina bildirir.

Bu genelgede ayrica yabanci uyruklu ogrencilerin kayit yapma sartlarn da
belirtilmistir.

a) Vatansiz, siginmacy/miilteci ve siginma/iltica basvuru sahibi durumundaki yabanct
uyruklularin - kayit-kabullerinde 6grenim vizesi istenmeyecek, ancak bunlarin, emniyet
makamlarinca kendilerine ve veli veya vasilerine verilen en az alti ay siireli ikamet izinlerinin
bulunmasi sarti aranacaktir.

b) Ogrenim gormek iizere Tiirkiye've gelen yabanct uyruklularin kayit-kabullerinde
usuliine uygun pasaport ve 6grenim vizesi ile en az alti ay siireli ikamet izinlerinin bulunmasi
sartt aranacaktir.

c) Tiirkiye’'de ¢alisma ve ikametlerine izin verilen yabancilarin ¢ocuklarinin kayut
kabullerinde ayrica 6grenim vizesi istenmeyecektir.

¢) Tiirkive’de gorevli Biiyiikelgilik, Baskonsolosluk ve uluslararast kurulus
temsilciliklerinde gorevli personelin ¢ocuklarimin  kayit-kabullerinde; usuliine uygun
pasaportlarinin bulunmasi ve Disisleri Bakanliginca verilen kimlik kartlarinin mevcut olmasi
sarti aranacaktir. Bu personelin 18 yasindan biiyiik ¢ocuklari icin ayrica Icisleri
Bakanlhigindan gerekli oturma izni alinmis olmasi sarti aranacaktir.

d) Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast iken 5901 sayih Tiirk Vatandashgi Kanunu'nun 28
inci maddesine gore Bakanlar Kurulundan Tiirk vatandaslhigindan ¢ikma izni alarak baska bir
tilke vatandaslhigina gegen kisilerin ve bunlarin ¢ocuklarinin kayit-kabullerinde ikamet izni ve
o0grenim vizesi istenmeyecektir. Ancak bunlardan aym Kanunun uygulanmasina yonelik
hiikiimler iceren Tiirk Vatandashgi Kanununun Uygulanmasina Iliskin Yonetmeligin 53.
maddesine gore verilen mavi kart sahibi olma sarti aranacaktir.

e) Okul miidiirliiklerince; okullara kesin kayitlar: yapilan yabanct uyruklu ogrencilere
ait bilgiler il/ilce milli egitim miidiirliikleri kanaliyla diizenli olarak emniyet makamlarina

bildirilecektir.
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f) Haksiz taleplerin ve hukuki sorunlarin dogmamasi icin kayit-kabul sartlarin
tasimayanlarin okul ve kurumlara devamlarina izin verilmeyecektir.

Genelgede yabanci uyruklu ogrencilere ait verilerin girisi, belge diizenlenmesi,
devamsizlik durumlari, diploma tahsisi, yeterlilik belgesi diizenleme, kilik kiyafet durumlar
ve benzeri her husus aciklanmistir. Yapilan tiim is ve islemlerin Emniyet Miidiirligl ile
konunun muhatabi tiim kurumlarla koordineli bir bi¢cimde yiiriitiilecegi belirtilmistir. Gizlilik
gerektiren durumlara hassasiyet gosterilmesi geregi de ifade edilmistir.

2010 yili yabanci uyruklu 6grenciler hakkindaki genelgeye 2019/15 yilinda ekleme
yapilarak uyum siniflarinin agilmasina karar verilmistir.

Yabanci Ogrencilerin mevcut egitim 6gretimden daha iyi kosullarda yararlanmasi
amactyla resmi okullara gecislerinin olanakli hale getirilmesi ve hali hazirda resmi okullarda
Ogrenim goren yabanci dgrencilerin sosyal ¢evreye ve egitim sistemine uyumunun artirilmasi
gerekir.

Yabanci 6grencilerin 6nemli bir kismi Tiirkge dil engeli nedeniyle mevcut egitim
sistemine uyumlar1 konusunda birtakim zorluklar yasanmaktadir. S6z konusu bu 6grencilerin
Ulkemiz egitim sistemine uyumlarmin artirilmasi amaciyla birtakim uyum smiflarinin
acillmasi uygun goriilmiistir. Bu uyum siniflarinda Tiirk¢e bilmeyen ya da Tiirkge dil
diizeylerini gelistirmeye ihtiyaci olan tiim Ogrencilere egitim hizmeti vermek, egitimin
sonucunda ise bu o6grencileri diger brang derslerini kapsayan akademik egitime hazir hale
getirmek hedeflenmistir. Bu uyum siniflari ilk, Orta ve orta 6gretim kademelerinin tamaminda
ayrt ayr agilacak olup 3. Smuftan 12.simifa kadar (12.sinif dahil) olan biitlin 6grencileri
kapsamaktadir. Uyum simifina dahil kabul edilecek 6grenciler bazi seviye sinaviyla tespit
edilir. Bunun siiresi minimum bir donem en fazla ise birbirini takip eden iki donemdir.

Ulkemiz uzun yillardir pek ¢ok yabanci uyruklu égrenciye ev sahipligi yapmaktadir.
Buna ragmen bu 6grencilerle ilgili net bir politika belirlenmemistir. Bu 6grencilerin egitim
ogretimi ile ilgili etkinlik ve uygulamalar sinirlidir. Ana dili Tiirkge olan ¢ocuklarla Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen cocuklari ayni egitim &gretim ortaminda esit sartlarla egitim
gormeleri cesitli sorunlari beraberinde getirmektedir.

Dil ve dgrenme arasinda kuvvetli bir bag bulunmaktadir. ilkokullarda &grencilerin
akademik basarisizliklarinin en 6nemli sebebi dil bilmemektir. Bununla beraber bu
ogrencilerin dil 6grenmeleri igin bir dil programi uygulanmamaktadir. Ogrencilerin dil
O0grenmesi kendi yasitlar1 arasinda zamana birakilmistir. Bu hem 6gretmen igin, hem 6grenci

icin, hem de bulunulan sinif i¢in de ¢esitli sorunlara yol agmaktadir.
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Uzun yillardan beri Tirkiye, yabanci {ilkelerden gelen insanlara ev sahipligi
yapmaktadir; fakat Tirk Milli Egitim sisteminde yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine
iliskin uygulamalar maalesef sinirli 6lgiidedir. Bu husus, anadili Tiirk¢e olan dolayisi ile Tiirk
ogrenciler ile Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu ¢ocuklarin ayni okul ve
smiflarda egitim- dgretim almalari, ayn1 ders materyallerini kullanmalari, ayn1 uygulamalara
katilmalart hususu da goz Oniinde bulunduruldugunda, yabancit uyruklu ogrencilerin
egitimlerinde birtakim olumsuzluklara neden olacaktir.

Hig siiphesiz dil bilgi diizeyi ile 6§renme arasinda 6nemli ve kuvvetli bir iliski ve bag
vardir. Gergekten de dil, 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi, 6grenme siireci devam ederken
ogrencinin dil ilgisi ve dile hakim olma yetisi de gelismektedir (Oztiirk, 2004). Yabanci
uyruklu cocuklarin egitim-6gretimlerinde yasadigi sorunlar ve bu kapsamda karsilastiklar
akademik basarisizliklar, bu 6grencilerin Tiirkce dil bilgisi yetersizligi ve diger birtakim
etkenden kaynaklanmaktadir. Bu durum ilkokul Ogrencileri noktasinda incelendiginde,
yabanci uyruklu 6grencilerin egitimleri ile ilgili hedeflenen amaglar ve bu 6grencilere yonelik
diizenlemeler oldukga yetersizdir. Anadilleri farkli olan Ggrenciler ilkdgretime
basladiklarinda, diger 6grencilerden daha fazla iletisim sorunuyla karsilasirlar. Dil ile ilgili
temel bilgi ve becerilerin edinilmemesinden kaynakli olarak, yabanci uyruklu 6grencilerin
egitim faaliyetlerinde o6zellikle de dilin temel becerilerini formal bir sekilde 6grenmeye
baslayacaklar1 ilk donem olan birinci sinifta basarisiz olmalarina yol agabilmektedir (Sari,
2001).

Yabanci uyruklu 6grencilerin dil yeterliliklerine bakilmaksizin okula bagslamalari
egitim ogretim silirecinde pek ¢ok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu 6grenciler geldikleri
smiflarda pek gok sorun yasamakta dolayisiyla sorun da yasatmaktadir. Ogrenciyle beraber
ogretmen, veli, okul ve tiim siif bu sorunlarla muhatap olmaktadir. Bu 6grencilere oncelikle
dil 6gretmek iizere bir program olusturulmali, ¢erceve program temeline oturtulmalidir. Bu
ogrenciler kendileri i¢in hazirlanmis homojen siiflarda uygun egitim 6gretim materyallari
kullanilarak egitim 6gretimleri saglanmalidir. Bunun i¢cin MEB’in bir politika belirleyip
uygulamasi sorunlarin ¢dziimlenmesi agisindan dnemlidir.

Bu aragtirma ile yabanci uyruklu Ogrencilerin sorunlart Ogretmen goriislerine
basvurularak tespit edilmeye calisilmis, bu durumun 6gretmen, okul idaresi ve yakin ¢evreye

etkileri lizerinde durularak ¢6ziim Onerilerine yer verilmisti.
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2.4.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ¢atisma yonetimi ve iletisim becerileri ile ilgili Tiirkiye’de ve yurt disinda

yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.4.6.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Bu béliimde yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili 6gretmenlerin karsilagsmis olduklari
sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimlenmesi ile igili yapilan ¢calismalarin metotlar1 ve elde edilen
sonugclarla ilgili akademik ¢alismalardan bazilariin dokiimii yapilmistir. Bu amagla 6ncelikle
yabanci uyruklu 6grenciler merkez kabul edilerek 0gretmenlerin sorunlart ve Ogrencilerin
yasadiklar1 sorunlar ve yabanci uyruklu 6grencilerin egitim 6gretimi ile ilgili sorunlari konu
alan ¢aligmalar irdelenmistir. Bu caligmada yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili ilkokullarda
karsilagilan sorunlar irdelense de literatiirde, anasinifi, liniversitelerde ve orta 6gretimde
karsilagilan sorunlarin incelendigi ¢alismalar da yer almaktadir.

Seydi (2014) Tiirkiye’nin Suriyeli siginmacilarin egitim sorununu ¢ozmeye yonelik
politikalarinin incelendigi bir arastirma yapilmistir. 2013 yilinda siginmaci sayisi aniden ¢ok
artinca ve siginma siiresi ongoriilemedigi i¢in egitim 6nemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmistir.
Arastirmada konuyla ilgili resmi belge ve aciklamalarla, yazili haber medyasina yansiyan
resimler dokiiman analizi yontemiyle incelenip elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. SiZinmacilarin sayisindaki artisla beraber bircogunun kamplar disina yayilmis
olmasi sorunun ¢oziimiinii zorlastirmistir. Arastirmada 2013 yilina kadar kamplardaki egitim
sorunlari iizerinde duran Tiirkiye’nin bu tarihten itibaren kamp disindaki egitimin sorunlari
lizerine politikalar {liretmeye c¢alistigi sonucuna varilmistir. Baslangigta sadece gecici
coziimler uygulanirken sonralari1 mezuniyetlerini belgelendirme calismalar: yiiriitiilmiistiir.
Kamplarda isteyenlere Tiirkce kursu, isteyen Suriyelilere de mesleki egitim kurslar1 agilmistir.
Yine bu calismaya gore olaganiistii durumlarda alinan kararlar hakkinda kamuoyunun
yeterince aydinlatilamadigi, bunun da halk arasinda endise ve elestirilere sebep oldugu
sonucuna vartlmistir. Arastirma sonucuna goére MEB’in Suriyeli siginmacilarin egitim
sorununu diizeltmek adma genelgeler yayinladigi, YOK’iin de iiniversiteli dgrenciler igin
cesitli kararlar aldigi goriilmektedir. Hatta Suriyeli 6grencilerin sadece 0grenci beyani ile
tiniversitelere kayit yaptiracak olmasi kamuoyunda tepkilere yol agmistir. Bu siirecin saglikli
olarak siirdiiriilmesi i¢in kamuoyunun bilgilendirilmesi ve kamuoyu desteginin alinmasinin

Oonemi anlatilmistir
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Yabanci uyruklu &grencilerle ilgili yapilan arastirmalardan biri de Ozdemir Cetin
tarafindan yapilan tez calismasidir. (Sivas,2016) Bu tezde Sivas ilinde bulunan ilkokul,
ortaokul ve liselerde okuyan yabanci uyruklu 6grencilerin okul iklimine etkisi arastirilmistir.
Bunun icin okullardaki yabanci uyruklu 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
goriigleri alinmistir. Bu ¢aligma betimsel arastirma modelinde nitel bir arastirmadir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin  evrenini
2014/2015 egitim ogretim yilinda Milli Egitim Bilisim Sistemi verilerine gére okulunda en
fazla yabanci uyruklu 6grencisi bulunan okullar secilmistir. Bu baglamda en fazla yabanci
uyruklu 6grencisi bulunan ilkokul, ortaokul ve liseden 6 yonetici, 12 6gretmen, 12 d6grenci, 12
yabanci uyruklu 6grenci olmak {izere toplam 42 kisi ile goriisme yapilmis ve goriismeler kayit
altina alinmistir. Gorlismeler igerik ve betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
sonuglarina gore Sivas ilinde yabanci uyruklu 6grencisi bulunan okullarda bu 6grencilerin
okul iklimine etkisinin olmadig1 (%48) goriisii agirlik kazanmaktadir. Yabanci uyruklu
ogrencilerin okul iklimine olumlu etkisi (%25), olumsuz etkisi ise (%27) olarak tespit
edilmistir. Bu sonucun birbirine ¢ok yakin olmasi sebebiyle yabanci uyruklu 6grencilerin okul
iklimine kayda deger bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Simsir ve Dilmag¢ (2018) makalesinde yabanci uyruklu o6grencilerin bulundugu
okullarda 6gretmenlerin yasadigi sorunlar ve ¢oziim onerileri arastirilmistir. Bu ¢alismada
Simsir ve Dilmag gog¢ sebebiyle lilkemize gelen Suriyeli ve Irakli 6grencilerden kaynaklanan
Ogretmen sorunlarma deginmistir. Gogle beraber iilkemize gelen Ogrencilerin egitim
ihtiyaclar1 devletimiz tarafindan karsilanmaya calisilmis ancak beraberinde bazi sorunlar
yasanmistir. Nitel bir arastirma olan bu c¢alismada farkli branslarda 17 tane Ogretmenle
goriisme yapilmistir. Gorligmeler transkript edilmis ve igerik analizi yapilmistir. Arastirma
sonucuna gore; dil ve iletisim problemleri, akademik problemler, sosyal problemler ve
Oneriler temalar1 olusturulmustur. Aragtirma sonucunda 6grencilere dil egitimi verilmesi, dil
ve iletisim problemlerinin Oniine gegmek i¢in anasinifi egitiminin zorunlu olmasi,
Ogretmenlere  hizmet i¢i  egitimi  verilerek, Ogrencilere yaklasim  konusunda
bilgilendirilmesinin 6nemi konusunda oneriler sunulmustur. Yabanci uyruklu 6grencilerin
ailelerinin egitime katilmamasi da bir sorun olarak goriilmiis. Bunu engellemek icin ailelere
psiko sosyal egitimler yapilmasi dnerilmistir.

Jafari ve dig. (2011) iilkelerinden gocle gelen Suriyeli 6grencilere iliskin 68retmen
fikirlerini arastiran bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alisma, Bursa ilinde smifinda en az bir

Suriyeli 6grencinin bulundugu 35 6gretmenin goriislerinin alindig1 nitel bir aragtirmadir.
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Arastirmacilar tarafindan yar1t yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Bu goriigme
formunda Suriyeli 6grencilerin yasadig1 sorunlar, sinifta meydana gelebilecek catigmalar, bu
catigmalar1 onlemek {izere 6gretmen uygulamalari, 68rencilerin siifa uyum saglayabilmeleri
icin O0gretmen uygulamalar hakkinda bilgi edinmek amaclanmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi ile ¢Ozliimlenmistir. Caligmada, o6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin  bulundugu
smiflarda yasadigi sorunlara iligkin ylizde frekans dagilimlari da gosterilmistir. Arastirma
sonunda tiim farkliliklara ragmen Tirk ve Suriyeli 6grenciler arasinda herhangi bir ¢atisma
yasanmadig1 ortadaki en biiylik sorunun ise dilden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sorunu ¢ozmek i¢in ise 6gretmenlerin daha ¢ok dil 6gretimi lizerinde durduklari, 6grencilerin
kaynagmasi i¢in oyunlara agirlik verdikleri, gurup ¢alismalar1 yaptiklari, degerler egitiminden
faydalandiklar1 ve sosyal faaliyetler yaptiklar1 sonucuna ulasiimstir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine dair 6gretmen goriislerini inceleyen bir baska
makale ise Imamoglu ve Caliskan (2017) tarafindan yapilmistir. “Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Devlet Okullarinda ilkokul Egitimine Dair Ogretmen Gériisleri: Sinop Ili
Ornegi” baslikli nitel bir arastirma olan bu calismada &grencilerin egitiminde yasanan
sorunlart belirlemek amaci ile 6gretmen goriisleri incelenmis ve muhtemel ¢6ziim Gnerileri
sunulmustur. Nitel bir arastirma 6zelliginde olan bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Bu aragtirmada etnik catisma sebebiyle lilkesini terk etmek zorunda
kalan savas magduru insanlarin egitimine dair Ogretmen goriislerine yer verilmistir.
Aragtirmanin kapsamini daha ¢ok Suriyeli dgrenciler olustursa da bu kapsama Iranli, Afganh
ve Irakli 6grenciler de girmektedir. Arastirmanin bulgularina gore, bu durum 6gretmenlerin
1sini daha da c¢ok zorlastirmakta ve Ogretmenler acil ¢oziim beklemektedir. Calisma
sonucunda devletin bu konuyla ilgili herhangi bir politikasinin bulunmadig: ve bir an 6nce bu
konuda somut ve gergekg¢i bir devlet politikasinin gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Imamoglu ve Caliskan (2017) yaptiklar1 galismanin sonucunda cesitli onerilerde de
bulunmuslardir. Buna gore hali hazirda yapilan uygulamalar genelge ve yonergelerle
belirlenmektedir. Bu da yerel yonetimlere ¢ok fazla insiyasif verilmesi anlamina gelmektedir.
Sehirlerarasinda ve sehir i¢indeki okullarda farkli uygulamalara gidildigi goriilmektedir. Bu
konuda alman kararlarin tek ve ayni anda uygulanmasmin 6nemi iizerinde durulmaktadir.
Ortak sorunlara ortak c¢oziimler {iretilmesi, ani go¢ artisina karsi yasal diizenlemelere
gidilmesi gerektigi onerilmis ve dil kurslarinin yayginlastirilmasinin énemi vurgulanmustir.

Erdem (2017) Siniflarinda yabanci 6grenci bulunan siif dgretmenlerinin 6gretimle

ilgili sorunlarmi inceledigi makalesinde ¢oziime dair o6nerilerde bulunmustur. Bu arastirma
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kapsaminda nitel arastirma yontemi kullanilmistir ve bu haliyle betimsel bir durum ¢aligmasi
olup bu kapsamda verilerin toplanmast gozlem ve goriisme yoluyla olmustur. Yari
yapilandirilmig goriisme formu ile goriismeler yapilandirilmistir. Arastirmanin gegerliligini
artirmak ic¢in veriler farkli uzmanlar tarafindan analiz edilmis ve ortak sonuca ulasilmistir.
Arastirmanin giivenirligini artirmak icin dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu ¢aligmada da
ortak sorunun dil oldugu sonucuna varimstir. Ogretmenlerin miilteci 6grencilerin
ihtiyaclarina gore, programi diizenlemedikleri, nesnel bir degerlendirme yapmadiklar1 ve ders
materyallerinin yetersiz oldugu gibi bulgulara ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler, miilteci
ogrencilere Tiirk¢e ve Latin alfabesi 6gretilmesi i¢in hazirlik egitimi 6nermektedir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin dgretim igeriginin analizi, program gelistirme, 6lgme degerlendirme
gibi konularda mesleki gelisim i¢in hizmet i¢i mesleki kurslara ihtiya¢ duyduklar1 tespit
edilmistir.

Tanrikulu (2017) yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili olarak Suriyeli 6grencilerin egitim
sorununu arastirmig ve ¢Oziim Onerileri sunmustur. Tanrikulu bu aragtirmasinda Suriyeli
cocuklarin egitim ogretim faaliyetlerinden faydalanmasinin 6nemi iizerinde durmustur. Dil
sorunu, kayit esnasinda yasanan sorunlar ve Ogrencilerin ara siniflardan baglatilmasindan
kaynaklanan sorunlar iizerinde durmustur. Suriyeli ¢cocuklarin egitime kazandirilmasinin ve
bu gen¢ niifustan faydalanmanin gerekliligini belirtmistir. Tirkiye bulundugu konum
itibariyle cesitli {ilkelerden gé¢ almakta, zor durumda bulunan insanlara kapilarini agmustir.
Sadece Suriyeli 6grencilere yonelik olarak degil tiim yabanci uyruklu Ogrenciler igin bir
planlamanin yapilmast ve gerekli politikalarin tretilmesi ililkemiz agisindan biiyiilk 6nem
tasimaktadir. Ozellikle sigimmacilarin geng¢ niifustan olusmasi iilkemize gii¢ katabilecegi
halde bu siirecin iyi yiiriitilememesi durumunda riskli durumlar meydana gelebilir. Eger bu
stire¢ dogru yiiriitiiliirse, bu 6grencilerin entegrasyonu saglanabilirse lilkemize sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik acidan gii¢ katabilir. Gogle gelen siginmacilarin kalici olmaya baglamasiyla
dogru tedbirlerin alinmasi, bu konuyla ilgili politikalarin belirlenmesi ve uzun vadeli
stratejilerin belirlenmesi zorunlu hale gelmektedir.

Giingor ve Senel (2018) yabanct uyruklu 6grencilerin egitim ve §gretiminde yasanan
sorunlar ve sorunlara ¢Oziim Onerilerini O0gretmen ve oOgrenci goriislerine dayanarak
incelemislerdir. Nitel bir arastirma olan calismada Eskisehir’de bulunan sekiz ilkégretim
okulunda toplam 21 smif 68retmeni ve 24 yabanci uyruklu 6grenci ile yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler veri olarak kullanilmistir. Arastirma verileri icerik analizi teknigi

kullanilarak ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler ¢esitli bagliklar altinda temalandirilmistir. Bu
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makalede yabanci uyruklu 6grencilerin egitiminde yasanan sorunlar; temel dil becerileri,
anlama, ifade etme ve yorum yapma, programin gerisinde kalma, akademik basarisizlik, dil ve
kiltir farkliligi seklinde siniflandirilip agiklanmistir.  Yabanci uyruklu 6grencilerin egitim
Ogretiminde karsilasilan sorunlara iligkin Onerilerini ise 08retmenlere, 6grencilere, ailelere,
MEB’e ve 6gretmen ve okullara olarak siniflandirmis ve agiklamalarda bulunmustur.

Yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili olarak yapilan ¢alismalardan biri de Saritas ve dig.
(2016) yaptig1 ilkokullarda yabanci uyruklu 6grencilerle karsilasilan sorunlar iizerinedir.
Aragtirmada sorunlar tespit edilmis ve sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmistir. Arastirmada
nitel arastirma tiirlerinden fenemoloji (Olgubilim) deseninden faydalanilmigtir. Arastirma
verilerini Denizli’de, sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi bulunan, 6gretmen ve dgrencilerle
yapilan goriismeler olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda dort
tema elde edilmistir. Bunlar yabanci uyruklu oOgrencilerin aile o6zellikleri, karsilasilan
sorunlar, sorunlara ¢oziimler ve oneriler olarak dort tema olusturulmustur. Aile 6zelliklerinde;
goc sebepleri, maddi durum, aile yapist ve c¢ocuguyla ilgilenme konulari islenmistir.
Ogretmenlerin ve yoneticilerin karsilastiklar1 sorunlar ise dil sorunu, davranis sorunu, okul
aile is birligi, milli egitim okul is birligi sorunu ve egitim 6gretimde karsilasilan sorunlar
olarak temalandirilip incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ogretmenler Iran, Irak ve
Afganli 6grencilerden ziyade Suriyeli 6grencilerle daha fazla sorun yasamaktadir. Bunun
sebebi ise Suriyeli gocuklarin savas ¢ocugu olmasindan kaynaklanmaktadir. Suriyeli cocuklar
daha fazla siddete meyilli, davranis problemi bulunan ve cinsel igerikli uygunsuz davranislar
sergilemektedir. Iran, Irak ve Afganlar daha iyi bir yasam kosulu ve daha iyi bir egitim
sebebiyle ililkemize gelmekteler. Dolayisiyla egitim agisindan da daha yiiksek bir profile
sahipler. Suriyeli veliler ise ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmemekteler. Bu da 6gretmenlerin
isini zorlagtirmaktadir. Ogretmen ve yéneticiler yabanci uyruklu dgrencilerle ilgili yasadiklar:
sorunun ¢0zliimil i¢in daha c¢ok dil sorununa dikkat ¢ekmis. Dil kurslarinin aileye ve 6grenciye
yonelik olmas1 gerektigi, diger Ogrencilerin etkilenmemesi i¢cin bu &grencilerin bir araya
toplanmas1 gerektigi yoniinde oOnerilerde bulunmuslardir. Anne ve baba seminerlerinin
diizenlenmesi, dgrencilerin uyumunu saglamak amaciyla rehber 6gretmen gorevlendirme de
Onerilen ¢oziimlerden olmustur.

Bu alanda yapilan calismalardan biri de okul Oncesi egitim kurumlarinda Suriyeli
sigimmaci 6grencilerin karsilagtiklar1 sorunlar hakkinda 6gretmen goriislerinin incelendigi
calismadir. Uzun ve Biitiin (2016) Bu calismanin amaci okul dncesi ¢agindaki dgrencilerin

okula uyum siirecinde karsilastiklari sorunlarin belirlenmesidir. Bunun i¢in &gretmen
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goriiglerine bagvurulmustur. Calisma nitel aragtirmadir. Bu amagla Samsun’da farkli yerlerde
gorev yapan sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi olan alti ana sinifi 6gretmeni ile goériisme
yapilmigtir. Bu Ogretmenler, amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu Orneklemesi ile
secilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
icerik analizi ile ¢O0ziimlenmistir. Arastirmada Suriyeli siginmacilarin  bulunduklar
okullardaki tiim ogretmenlerin ortak goriisli, 6grencilerin dil bilmemekten kaynaklanan
iletisim sorunlarinin bulunmasidir. Cocuklar bu nedenle ciddi sorunlar yasamaktadir.
Ogretmen ve arkadaslari ile iletisim kuramamakta, bu nedenle sosyallesememekte ve gurubun
disinda kalmaktadirlar. Ayn1 zamanda bu ailelerin iilkemize tam anlamiyla yerlesemedigi,
dolayistyla beslenme, temizlik, barinma, egitim gibi ¢esitli hizmetlerden yeterince
yararlanamadig1r saptanmistir. Kirmayer ve digerleri (2011) de cocuklarin gbdg¢ sonrasi
yasadiklar1 stres kaynaklarindan en Onemlilerinden birinin yeni bir dilde egitim almak
olduguna deginmektedirler. Kirmayer ve digerleri (2011), cocugun zihinsel ve ruhsal sagligin
etkileyen faktorlerden birinin gb¢ sonrasi yerlesilen yerde ve okulda ayrimcilikla ve sosyal
dislanma ile kars1 karsiya gelinmesi oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle bu ¢ocuklarin
oncelikle gocten kaynaklanan travmalarinin iyilestirilmesi ve daha sonra 6zellikle giyinme,
barinma, beslenme gibi temel ihtiyaglar1 karsilanmali ve daha sonra uyum saglamalarin
saglayacak faaliyetlerde bulunmalidir. Tabii ki her seyden once temel dil becerilerinin
kazandirilmasi saglanmalidir.

Bu konuda yapilan caligmalardan biri de Gogle gelen yabanci uyruklu 6grencilerin
karsilastiklar sorunlar adli calismadir. (Takir ve Ozerem, 2019) Bu arastirmanin amaci Kuzey
Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nde Bulunan bir devlet kolejinde bulunan yabanci uyruklu
ogrencilerin yasadigi sorunlari rehber Ogretmen ve miidiir yardimcilart gdziinden ortaya
koymak ve ¢Oziim Onerileri sunmaktir. Go¢ eden yabanci uyruklu Ogrencilerin uyum
stirecinde rehber 6gretmenler ve miidiir yardimeilart en 6nemli kisilerdir. Bu yiizden ¢alisma
gurubunda fikirlerine yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubunu 2017/ 2018 egitim
ogretim yilinda KKTC ‘de bir devlet kolejinde yer alan 3 rehber 6gretmen ve 6 miidiir
yardimcisindan olusturmaktadir. Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile
toplanmistir. Verileri analiz etmek icin betimsel ve icerik analizinden faydalanilmistir.
Aragtirma sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin dil, kiiltiir farkliligi, dersten kopma, dersle
ilgilenememe ve uyum problemleri oldugu saptanmistir.

Delen ve Ercoskun (2019) Yabanci uyruklu ogrencilerin bulundugu ilkokullarda

istenmeyen Ogrenci davranislarinin nitel agidan incelenmesi adli ¢alisma bu alanda yapilan
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caligmalardan biridir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalan 6grenim
cagindaki gecici koruma altina alinan yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu siiflarda
olusan istenmeyen davranislarin ger¢eklesme oranini ve nedenlerini incelemektir. Arastirma
verilerini, smif Ogretmenleriyle ve Tiirkce Ogretmek icin gorevlendirilen Tiirkce
Ogreticilerden 33 Ogretmenle yapilan goriismeler olusturmaktadirlar. Bu amagcla yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma verilerinin incelenmesi sonucunda
yabanci uyruklu 6grencilerin okullara alinmasiyla beraber Ogretmen- O68renci ve Ogrenci-
ogrenci iligkilerinin olumsuz etkilendigi buna karsilik, saglik, giivenlik ve smif disiplini
konularinda az da olsa olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Yabanct uyruklu
ogrencilerin Ozellikle sozel derslerde dersi anlamadiklari ic¢in istenmeyen davraniglarda
bulunduklar1 gdzlenmistir. Ogretmenler bu olumsuz durumlari engellemek igin veliyle
goriisme ve Ogrenciyle yakindan ilgilenme yoluna gitmislerdir. Arastirma bulgularina gore
yabanci uyruklu 6grencilerin okula alinmasi yabanct uyruklu 6grencilerin akademik basarisini
olumlu etkilerken Tiirk 6grencilerin akademik basarisini olumsuz etkilemektedir.

Giirle (2012) Istanbul’da 2009-2012 yillar1 arasinda refakatsiz siginmaci ¢ocuklarin
karsilastig1 sorunlar1 belirlemeyi amaglayan bir arastirma yapnmustir. Bu amagla Istanbul’daki
refakatsiz siginmaci ¢ocuklarin barindigi yurtlardaki 6gretmenler, yoneticiler, bu alanda
calisan sivil toplum orgiitleri ¢alisanlari, sosyal goniilliiliik projeleri kapsamindaki toplumsal
duyarlilik proje koordinatorleri, Birlesmis Milletler Miilteci Yiiksek Komiserligi (BMMYK)
Ankara Cocuk Birimi ¢alisanlar1 ve refakatsiz olarak Tiirkiye’ye go¢ eden genclerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Arastirma sonucuna gore Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligr’nin yurt disindan gelen yabanci uyruklu 6grenciler i¢in bir politikasinin olmadig,
cocuklarin egitim ve saglik gibi haklardan yeterince faydalanamadig:i belirlenmistir. Bu
ogrencilere sunulan egitim kalitesinin de istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna da varilmistir.
Bu 6grencilerin sadece kendi aralarinda vakit gegirdikleri, sosyal faaliyetlere katilmadiklari,
misafir 6grenci olarak kayitli olan Ogrencilerin okulda karne alamadiklari, okula gitmeyi

faydali gérmedikleri de varilan sonuglar arasindadir.

2.4.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yagmur (2006) Bat1 Avrupa’da Tirkce 6gretiminde yasanan sorunlar tespit etmek
amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Burada Tiirkler sayica ¢ok fazla olmalarina ve oldukca genis
alanda Tiirkce kullanilmasina ragmen Tiirk¢e egitim imkanlarinin yetersiz olduguna dikkat

etmistir. Almanya, Hollanda ve Fransa’da Tiirk Ogrencilerin Tiirkce Ogretimine karsi
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tutumlarin1 6lgmek {izere bir 6lgek hazirlamistir. Bu galisma yaslart on birle, on sekiz
arasindaki Ogrencilere uygulanmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda dil tutum anketi
gelistirilmistir. Uygulanan anketten sonra sonuglar SPSS istatistik programina islenmis,
agirlikli unsurlarin tespiti i¢in faktor analizi yapilmistir. Anadil egitimi alan ve almayan
Ogrencilerin tutumlarini karsilastirmak icin elde edilen verilerden t testi uygulanmstir.
Aragtirma sonucunda Tirkge egitimine yeterli kaynak ayrilmadigi, egitim ogretim
materyallerinin yetersiz oldugu dikkat ¢ekilmistir. Hiikiimetin egitime yeterli kaynak ayirmasi
ve nitelikli 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasini 6nemi vurgulanmastir.

Green (1998) iki dilli egitimin etkililigi lizerine ¢aligma yapmistir. Bu calismada
yetmis bes arastirmadan on bir tanesi arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Bu baglamda
on bir eyalette egitim goren iki bin yedi yiiz on dokuz 6grenciden bin bes yiiz atmis ikisinin
standartlastirilmis test sonuclari istatistiki olarak hesaplanmistir. Arastirmada 6grencilerin
egitim siireci degerlendirilmis, iki fakli 6grenci gurubunun Ingilizce dil yeterlilikleri ve
okudugunu anlama becerileri kiyaslanmgtir. Bu arastirmaya gore azinlik olup Ingilizce
yeterliligi az olmasina ragmen bu dilde egitim alan Ogrenciler diger Ogrencilere gore
akademik basar1 yoniinden daha diisiik sonuclar elde etmektedir. Arastirma sonunda,
calismaci Ogrencilerin ihtiyaglarini belirlemek ve egitim sistemini bu ihtiyaclara gore
tasarlayip, en etkin hiikiimet politikasin1 gelistirmek i¢in dgrencilerin rasgele atama yontemi
ile farkli program c¢esitlerine atanmasini saglayan aragtirmalarin yapilmasi gerektigini ifade
etmistir.

Yapilan bir diger ¢alisma ise Garrett ve Holcomb (2005), Amerika’da yasayip resmi
dil olan Ingilizce egitimi alan Tiirk 6grenciler iizerine yapilmustir. Calismada Tiirk gégmen
cocuklarinin okuma becerisi ile okul basarilar1 incelenmistir. Arastirma sonunda Tiirk gogmen
cocuklarin okuma becerilerinin ve akademik basarilarinin ¢ok diisiik oldugu belirlenmistir.
Bu 6grencilerin okula kayit olurken ihtiyaglarmin belirlenmesi ve sorunlarinin giderilmesi
tizerinde durulmustur. Arastirma Onerilerinde bu 6grencilerin topluma uyum saglanmasinin
onemi, go¢men Ogrencileri okul miifredatinda gerekli diizenlemelerin yapilmasi,
ogretmenlerin veli ve okul ile is birligi yapmasinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica kirsal
bolgelerde yer alan pek ¢ok okulun gd¢men Ggrencileri kabullenmesinin ve onlar1 okula
adapte gerekliligi onerilerde vurgulanmastir.

Hollanda’da yasayan Tiirk ¢ocuklar1 ve Hollandali ¢ocuklar arasindaki davranis
sorunlarini Crijneni, Bengi-Arslan ve Verhulst (2000) calismalarinda 6gretmen goriislerini

temel alarak incelemislerdir. Aragtirmanin 6rneklemini rastgele secilen bes yiiz yirmi dort

74



Tiirk 0grenci ve alt1 yiiz yirmi bes Hollandali 6grenci olusturmustur. Arastirma verileri
Hollandali ve Tiirk O6gretmenlere uygulanan goriisme formlart yoluyla elde edilmistir.
Aragtirma verilerine gore Hollandali 6gretmenlerin goriislerine gore iki Ogrenci gurubu
arasinda anlamli bir davranis sorunu ortaya ¢ikmamistir. Tiirk 6gretmenlerin goriislerine gore
ise Tiirk ¢ocuklarimin akademik basarist ¢ok diisiiktiir ve ilgi gosterilmeyen Tiirk ¢ocuklari
yiizinden Tirk 6gretmenlerin kaygi diizeyi oldukga ytiksektir. Hollandali1 6gretmenlere gore
ise Tiirk Ogrencilerin Hollandali 6grencilere karst duygusal ve davranigsal bir sorunlar
bulunmamaktadir.

Yilmaz (2014) calismasinda, Almanya’da yasayan Tiirklerin egitimde yasadiklari
sorunlart ¢ok dillilik baglaminda incelemistir. Arastirmanin verileri dokiiman analizi yontemi
ile elde edilmis, tarma modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda ‘Uzaktaki Yakinlarimiz
Projesi’” Ogretim programinin igerik, Ogrenciye yaklasim, dil, anlatim, O0lgcme ve
degerlendirme gibi pek ¢ok konuda yetersiz oldugu anlagilmistir. Bu Ogrencileri egitme
yeterliliginde gerekli egitim kadrosunun bulunmadigi, erilen egitimin submersiyon modeli ile
yapildigindan iki dilli 6grencilerin akademik olarak gelisme saglayamadigi belirlenmistir.
Cok dillilik konusunda yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu ve bu ¢alismalarin istenen kitleye
ulasmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin  eitim ogretim konularinda kendilerini
gelistirmeleri ve uzmanlagmalar1 i¢in seminer, hizmet i¢i egitim gibi etkinliklere katilmalari
ve programdaki eksiklerin tamamlanmasi onerilmistir.

Sen (2010) calismasinda, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dil egitimine
yonelik Milli Egitim Bakanligi biinyesinde calisma ve uygulamalar1 incelemistir. Bu
calismanin amact bu konuda yapilan calismalar1 ortaya koymak ve degerlendirmektir. Bu
amag¢ dogrultusunda Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi ve Milli egitim Suralar1 inceleme altina
alinmistir. Bakanligimiz yurt disindaki 6grencilerin hem Tiirk kiiltiiriinii 6grenmeleri hem de
bulunduklar iilkeye en saglikli sekilde uyum saglamalarin1 gergeklestirmek icin Uzaktaki
Yakinlarimiz Projesini hayata sokmustur. Bu proje kapsaminda ders miifredatlarinin
hazirlanmasi, programa uygun ders kitaplarimin basilmasi, uygun ders materyallerinin
saglanmasi, 0gretmen ve egitim ateselerine tanitilmasi gorevi yer almaktadir. Tiirk¢eyi dogru
ve etkili kullanma, Tiirk kiiltiiriinii gelecek nesillere aktarma, Tiirk kiiltliriinii tanitmak tizere
internet sitesi olusturmasi bulunmaktadir. Milli Egitim Suralar1 milli egitimin en 6nemli
danisma kurullaridir. Bu kurul egitim 6gretimle ilgili konular1 incelemek ve karar almakla
gorevlidir. Giiniimiize kadar on yedi kez toplanan surada yurt disinda yasayan Tiirk

cocuklarinin egitimi giindem maddesi olarak alinmamstir. On, On Iki, On bes ve On Yedinci
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Milli Egitim Suralarinda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin egitimine yer verilmistir. Bu
arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelinde arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2005,
s.77). Dokiiman analizi yapilmistir. Bu yiizden betimsel bir 6zellik tagimaktadir.

Sahan (2018) c¢aligmasinin amact Almanya’da gorev yapan yonetici, Ogretmen,
Ogrenci ve veli goriislerine dayali olarak, Tiirk ¢cocuklarinin akademik basarilarini etkileyen
faktorleri belirlemek ve Ogrencilerin akademik basarilarini yiikseltmek i¢in Oneriler
gelistirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubu Baden Wiirttenberg eyaletinde yer alan Karlsruhe
ve Freiburg bolgelerinde gorev yapan 9 ilkokul yoneticisi, 10 ilkokul &gretmeni, 11
konsolosluk 6gretmeni, 9 liseye (Giymnasium) devam eden ya da bitirmis 6grenci ve 18 veli,
toplam 57 kisiden olugsmaktadir. Arastirma sonucunda ¢esitli Oneriler siralanmistir. Ana dil
Ogretiminin ikinci dil 6grenimini kolaylastirdigi, bu yilizden anadil 6gretimi iizerinde daha
fazla durulmasi, bu nedenle anadil Ogretiminin sadece ailelerin istegine birakilmamasi
gerektigi yer almaktadir (Klammer, 2010, S.7). Bu konuda yapilmis bir aragtirmaya gore
anadil o6gretilmeden ikinci dil 6gretildiginde anadilin kolaylikla yok olabildigi ortaya
konmustur. Boylece ¢ocuklar her iki dilde de yarim dilli kalabilmektedir (Yazici, 2010, S.77-
81). Bu yiizden ¢ok dilli ortamlarda ¢ocuklarin anadili ¢ok iyi kavramalari, ikinci dili de daha
iyl Ogrenilmesini saglamaktadir. Calismada ayrica aile 1ilgisinin Onemi {zerinde
durulmaktadir. Yapilan goriismelerde veliler ¢ocuklarina her konuda destek olduklarini

belirtirken 6gretmen ve yoneticiler bunu dogrulamamustir.
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BOLUM I11
YONTEM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu boéliimde, arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araci ve veri analizine

iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.2. Arastirma Modeli

Antalya ili Konyaalt1 ilgesine bagli Milli Egitim Bakanligi’na bagl (yabanci uyruklu
ogrencisi bulunan) devlet ilkokul ve orta okullarinda g¢alisan 6gretmenlerin, yabanci uyruklu
ogrencilerin sorunlarina iliskin goriislerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada nicel

arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.

3.3. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2019 — 2020 egitim 6gretim yilinda Antalya ili Konyaalti
ilgesinde yabanci uyruklu 6grencisi bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ilk ve
ortaokullarinda ¢alisan 6gretmenler olusturmaktadir. 7 ilkokul ve 7 ortaokulda ¢alisan 177
siif 6gretmeni ve 298 brans 6gretmeni toplam 475 6gretmen arastirmanin ¢aligma gurubunu
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde, ilk asamada tabakali ornekleme, ikinci
asamada tesadiifi 6rnekleme kullanilmistir. Birinci asamada her bir okul bir tabaka olarak
kabul edilmistir. Béylece her bir okuldan 6rneklem alinmasi garanti altina almmistir. ikinci
asamada ise faktdr analizi icin 200 dgretmene anket uygulanmustir. Ugiincii asamada ise
gecerligi ve giivenirligi belirlenmis olan anket veri toplamak {izere belirlenmis okullarda
gorev yapan toplam 475 6gretmene uygulanmis ve 247 anket degerlendirilmeye alinmistir.

Arastirmanin evrenini belirlerken oncelikle yabanci uyruklu 6grencisi bulunan okullar
tespit edilmistir. Bu amacla Konyaalt1 Tlge Milli Egitim Miidiirliigii’ne gidilmis ve buradan
yabanci uyruklu 6grencisi bulunan okullar ve 6gretmen sayilari tespit edilmistir. Arastirmanin

evrenini olugturan okullar ve dgretmen sayilar tablo 3.1.’de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Arastirmanin Evrenini Olusturan Okullar

Okullar Ogretmen Sayilar Geri Gelen Anket Sayist
Cahit Unver ilkokulu 30 25
Gazi Mustafa Kemal ilkokulu 40 14
Saime Salih Konca ilkokulu 20 8
Apdurrahman Neriman Bileydi Ilkokulu 20 15
Hurma Yarbay Pmar Ilkokulu 35 20
Bedriye Bileydi Tlkokulu 22 15
Konyaalt1 ilkokulu 32 19
Cahit Unver Ortaokulu 49 25
Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu 55 25
Saime Salih Konca Ortaokulu 30 10
Apdurrahman Neriman Bileydi Ortaokulu 27 15
Leyla Kahraman Ertenti Ortaokulu 42 25
Ayten Cagiran Ortaokulu 31 18
Hurma Ortaokulu 42 23
Toplam 475 257

Tablo 3.1.e gore arastirmanin evrenini 475 Ogretmen olustururken geri gelen anket
sayist 257°dir. Anketlerin incelenmesi sonucu uygun olmayan 10 anket degerlendirme dis1

birakilmis ve 247 anket ¢alisma verisi olarak kullanilmstir.

3.4. Veri Toplama Araci

Veri toplama aracit olarak ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilerin sorunlarina iligkin goriislerini belirlemeye yonelik arastirmact tarafindan
gelistirilen bir dlgme araci kullamlmustir. Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde dncelikle
genis kapsamli bir alan yazin taramas1 gerceklestirilmistir. Ikinci olarak yabanci uyruklu
Ogrencisi bulunan okullarda gorev yapan 6gretmenlerle goriismeler yapilmis ve elde edilen
bilgiler bir biitiin olarak degerlendirilerek bir soru havuzu olusturulmustur. Ugiincii olarak bu
soru havuzu egitim yoOnetimi alaninda uzman iki kisinin ve iki Ogretmenin
degerlendirmelerine sunulmus ve gorlislerine dayali olarak ankete son sekli verilmistir. 2
boliimden olusan 6lgme aracinin 6n uygulama Oncesi formatinin birinci boliimiinde kisisel
bilgilere, ikinci boliimiinde ise yabanci uyruklu Ogrencilerin sorunlarmi &gretmenlerin

gbzlinden tespit etmek iizere kararlagtirilmis olan 53 maddeye yer verilmistir.
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Faktor analizi i¢in yeter sayida dgretmene uygulanan anketle elde elde edilen veriler
SPSS istatistik programi yardimiyla agimlayict faktor analizine tabi tutulmustur. Verilerin
acimlayici faktor analizi i¢in uygunlugunu belirlemek iizere “Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and
Bartlett's Test” analizleri yapilmis; KMO=,887 ve Bartlett's Test of Sphericity=,000
bulunmustur. Bu agidan verilerin agimlayici faktdr analizi i¢in uygun oldugu belirlenmistir.
Tablo 3.2. verilen faktor analizi sonucunda bes boyuttan olusan bir 6lgme aract elde

edilmistir.

Tablo 3.2. Anket Maddelerinin Faktor Yiik Degerleri

No Anket Maddesi Faktor 1  Faktor2  Faktor3  Faktor4  Faktor 5
Yabanct uyruklu  veliler 06grencinin  akademik

S15  Jurumunun diizeltilmesi icin daima Ogretmenle diyalog 867 091 072 -,047 089
icindedir.
Yabanct  uyruklu  veliler  6grencinin  davranis

S17 problemlerinin diizeltilmesi i¢in Ogretmenle isbirligi 824 1162 1055 1062 ,008
icindedir.

S16  Yabanci uyruklu veliler 6gretmene karsi 6nyargili degildir. ,793 , 176 ,016 ,053 ,095

S22  Yabanci uyruklu veliler gocugunun okula gelemeyecegi 780 145 -,006 076 061
durumlar i¢in 6gretmeni bilgilendirir.

S14 Yabanci uyruklu veliler okulu benimser ve okulun 768 ,096 1146 -,026 062
gelistirilmesi i¢in yapilan etkinlikleri destekler.

S19 Yabanci uyruklu veliler okul kurallarina riayet eder. , 765 ,203 ,071 ,100 ,060

s18 Yabanci uyruklu veliler ¢ocufunun okula uyum 759 131 ,092 1120 ,045
saglamasi icin gerekli tedbirleri alir.

g23  Yabanci uyruklu veliler ¢ocugunun okuldaki tdrenlere 745 -,042 ,185 ,092 118
katilmasi i¢in isteklidir.

g21  Yabanci uyruklu veliler ocugunun derse devamina 6zen 723 178 051 292 028
gosterir.

s20 Yabanci uyruklu velilerin ¢ocugunun akademik basarist 722 ,159 073 263 ,053
ile ilgili hedefleri vardir.

S24  Yabanci uyruklu dgrenciler diizenli olarak derse devam 697 171 ,049 294 -,046
ederler.

S29  Yabanci uyruklu 6grenciler dersi merakla takip ederler. ,672 , 115 ,028 ,380 ,036

S30 Yabanci uyruklu 6grenciler sinif etkinliklerine katilirlar. ,651 ,094 -,001 ,329 ,061

S31  Yabanci uyruklu 6grenciler torenlere katilirlar. ,588 -,018 ,309 ,091 -,002
Ogretmenler okula devam etmeyen dgrenciler igin okul

S47 ,146 ,891 ,183 ,064 -,069
idaresine gerekli bilgilendirmeler yapar.

S46  Ogretmenler dgrencilerin derse devamim kontrol eder. ,129 ,858 , 136 ,086 ,003
Ogretmenler yabanci uyruklu 6grencilerin sinifa uyum

S49 saglamalari igin diger Ogrencilere gerekli 174 847 1107 070 ,038
bilgilendirmeleri yapar.

S44  Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin sinifa uyumu 235 752 059 105 247
icin veli ile diyalog i¢indedir.

S40  Ogretmenler siniftaki tiim dgrencilere esit davranir. ,084 , 734 ,181 -,029 ,054

S45 Ogretmenler yabanct uyruklu o6grencilerin smifa ve 137 712 243 143 118
okula uyumu i¢in rehberlik servisi ile diyalog i¢indedir.

s48 Ogretmenler dil bilmeyen dgrencilerin sinifa uyumu igin 131 692 160 064 1320
gereken onlemleri alir.

s53 Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin kiiltiirlerine 067 688 052 -,048 ,053
ve yasayis sekillerine saygi duyar

S43 Ogretmenler smiftaki tiim ogrenciler icin smifta esit 144 671 060 131 348

fiziksel diizenleme yapar.
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No Anket Maddesi Faktor 1  Faktor2 Faktor3  Faktor4  Faktor 5
s50 Ogretmenler  yabanct  uyruklu — &grencileri, dil 129 664 104 -,058 218
6grenmeleri icin gerekli kurumlara yonlendirir.
g2 Okul yonetimi siirekli istenmeyen davranislar sergileyen 146 139 859 036 123
ogrencilerle ilgili tedbirler almamiza yardim eder.
g3  Siirekli istenmeyen davranis sergileyen Ogrencilerle 039 239 832 .025 -,008
ilgili 6gretmen veli ile diyalog i¢indedir.
Okul idaresi, istenmeyen davranig sergileyen yabanci
S4 uyruklu &grencilerle ilgili olarak rehberlik servisi ile 057 250 829 101 -,030
stirekli diyalog icindedir.
g1 Okul yonetimi yabanci uyruklu &grencilerin siniflara esit 061 050 799 085 -091
sayida dagitilmasinda adaletli davranir.
Okul Idaresi, yabanci uyruklu 6grenci ve velilerin okulu
S5 benimsemeleri icin ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesine 1140 170 748 1198 1185
Onciiliik yapar.
sg  Okul Idaresi yabanci uyruklu ogrencilere ve velilere 132 120 572 1148 314
yonelik egitim seminerleri diizenler.
S26 Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢e’yi konusur. ,265 ,101 ,131 ,879 ,024
S27  Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkce’yi yazar. ,275 ,054 ,176 ,820 ,093
S25  Yabanci uyruklu dgrenciler Tiirkge’yi anlar. ,280 ,083 ,107 ,818 ,056
Ogretmenler  yabanci  uyruklu  &grenciler  igin
S52 . ,008 ,107 ,105 121 ,800
gerektiginde ek dersler diizenler.
Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin egitimi igin
S42 ,098 ,358 ,050 ,028 779
farkli metot ve yontemler kullanir.
Ogretmenler yabanci uyruklu &grencilerin egitimi igin
S41 o o ,196 423 ,094 -,047 ,609
gerekli egitim materyallerini hazirlar.
1. Faktorlerin Toplam Ozdegerleri 12,097 5,163 3,127 1,936 1,614
2. Aciklama Oranlari (%) 33,602 14,342 8,686 5,379 4,483

3. Toplam Agiklanan Varyans Oran1 =%66,4

4. Cronbach Alpha =0,951

Elde edilen 5 faktoriin toplam varyansi agiklama oran1 %66,4’tiir. Olgegin 5 boyutlu

yapisinda; 1. Boyutun 13 maddeden, ikinci boyutunun 10 maddeden, iigiincii boyutunun 6

maddeden, dordiincii boyutunun 3 maddeden ve besinci boyutunun 3 maddeden olustugu

belirlenmistir. Birinci boyutta yer alan maddelerin faktérdeki yiik degerlerinin 0,661 ile

0,866, ikinci boyutta yer alan maddelerin faktdrdeki yiik degerlerinin 0,655 ile 0,896, ii¢lincii

boyutta yer alan maddelerin faktordeki yiik degerlerinin 0,623 ile 0,818, dordiincii boyutta yer

alan maddelerin faktordeki yiikk degerlerinin 0,759 ile 0,838 ve besinci boyutta yer alan

maddelerin faktordeki yilik degerlerinin 0,533 ile 0,823 arasinda oldugu saptanmustir.

Giivenirlik ¢aligmalarinda madde toplam test korelasyonu (Cronbach’s Alpha) r=,951

bulunmustur.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler, Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde yabanci uyruklu Ogrencisi bulunan 3
ilkogretim, 3 ilkokul ve 4 ortaokulun siif ve brans dgretmenlerinden toplanmistir. Olgme
araglar1 i1 Milli Egitim miidiirliigiinden alman izin (EK 2) gergevesinde okullarin miidiir ve
miidiir yardimcilan ile diyalog kurularak okul 6gretmenlerine arastirmaci tarafindan elden
teslim edilmis, yeterli siire sonunda yine arastirmaci tarafindan elden toplanmaistir.

Olgme aracinda Likert tipi besli derecelendirme &lgegi (1: Hemen hemen hig, 2:
Nadiren, 3: Bazen, 4: Sik Sik, 5: Hemen hemen her zaman) kullanilmistir. Anlamlilik

testlerinde “,05” diizeyi esas alinmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS istatistik programindan yararlanilmis; yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma, parametrik testlerden iliskisiz 6rneklemler igin t-testi,
iliskisiz orneklemler igin tek faktorlii varyans analizi (One Way ANOVA); parametrik
testlerin varsayimlarinin karsilanamamasi durumunda parametrik olmayan testlerden Mann
Whitney U testi ve Kruskal Wallis testleri kullanilmistir (Akgiil ve Cevik, 2003, s.129;
Biiyiikoztiirk, 2001, s.34; Biiytlikoztirk, 2003, s.39,44; Bryman ve Cramer, 2001, s.115;
Cohen, Manion ve Morrison, 2000, s.317; Leech, Barrett ve Morgan, 2005, s.27-28, 132).
Ogretmen goriislerinin fark vermesi durumunda 6ncelikle scheffe testi uygulanmstir. Scheffe
testinin fark vermemesi durumunda tukey ve HSD testleri yapilmistir. Tukey ve HSD
testlerinin  fark vermemesi durumunda ise LSD testleri yapilmis ve sonuglar

degerlendirilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde oncelikle katilimeilarin demografik bilgilerine ikinci olarak birinci alt
problem olan “Milli Egitim Bakanligimma baglh devlet okullarinda 6gretmenlerin yabanci
uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri nedir?”” sorusuna iligkin bulgulara ve ti¢lincii
olarak ise Ogretmenlerin “Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriislerinin

a) Cinsiyete,

b) Smiftaki yabanci uyruklu dgrenci sayist,

¢) Ogrenim durumu,

¢) Yabanci uyruklu 6grencilerle ¢aligma stiresi,

d) Yabanci uyruklu 6grenci egitimi ile ilgili kursa katilma,

e) Okuldaki ¢aligma siiresi,

f) Meslekteki toplam ¢alisma siiresi degiskenlerine gore bulgularina yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerinin Kisisel (Demografik) Ozellikleri

Bu boéliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerinin kisisel bilgilerine yer verilmis ve

Tablo 4.1’te sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Kisisel (Demografik) Ozellikleri

N %
Cinsiyet Kadin 174 70,4
Erkek 73 29,6
Okulda Calisma Siiresi 0-5 Y1l 126 51,0
6-10 Y1l 68 27,5
11-15 Y1l 32 13,0
16-20 Y1l 13 5,3
21+ Y1l 8 3,2
) On lisans 12 4.9
Ogrenim Durumu Lisans 222 89,9
Y. Lisans 13 53
Sl Smif Ogretmen. 104 42,1
143 57,9

Brans Ogretme.
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Meslekte Calisma Siiresi 0-5 yil 2 8
6-10 y1l 13 53
11-15 yul 48 19,4
16-20 yil 61 247
21-25 yil 64 25,9
26+ yil 59 23,9
S"(ab anci Uyruklu Evet 56 22,7
Ogrencilerin Egitimine 191 77,3
liskin Kursa Katilma Hayir

Olgme aracinin kisisel bilgiler béliimiinden elde edilen verilere gore, arastirmaya
katilanlarin 174’ i (%70,4) bayan 6gretmen ve 73’1 (%29,6) erkek 6gretmen olmak tizere 247
kisiden olugmaktadir. Bu 6gretmenlerin 104°# sinif 6gretmeni (%42,5), 143’1 (%57,9) brang
ogretmenidir. Ogretmenlerin 56’°s1 (%22,7) yabanci uyruklu dgrencilerin egitimi hakkinda bir
kursa katilmistir. Ogretmenlerin 191°1 (%77,3) ise yabanci uyruklu dgrenciler hakkinda bir
kursa katilmamustir.

Ogretmenlerin 2’si (%,8) 0-5 yil, 13’1 (%5,3) 6-10 yil, 48’1 (%19,4) 11-15 yil, 61’i
(%24,7) 16-20 yi1l ve 64’1 (%25,9) 21-25 yil ve 59’u (%23,9) 26 yil ve lizeri olarak ¢alisma
stiresine sahiptir.

Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okuldaki ¢alisma siiresine bakildiginda 126’s1 (%51,0) 0-5
yil, 68’1 (%27,5) 6-10 yil, 32’si (%13) 11-15y11,13°G (%5,3) 16-20 yil, 8’i (%3,2) 21 yil
olarak gormekteyiz.

Ogretmenlerin 6grenim durumlan incelendiginde ise 12°si (%4,9) 6n lisans, 222’si
(%89,9) lisans ve 13’niin (%5,3) yiiksek lisans mezunu oldugu gériilmektedir. Ogretmenler

icinde doktora yapan bulunmamaktadir.

4.2. Milli Egitim Bakanh@gma Bagh Devlet Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci
Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Gériisleri

Bu bolimde Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin  sorunlarma iligkin
gorislerinin frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Tablo 4.2.de
Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriislerinin frekans, aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 4.2. Ogretmenlerin Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Goriislerinin
Frekans, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N X Ss
Velilerin Egitim Ogretim Siirecine 247 3,3840 81143
iliskin Tutum ve Davranislari
Ogretmenlerin Egitim Ogretim 247 4,1004 59555
Siirecine Iliskin Tutum ve
Davranislari
Okul ydnetiminin Egitim Ogretim 247 3,7206 73176
Siirecine fliskin Tutum ve
Davraniglari
Ogrencilerin Egitim Ogretim 247 3,2240 87276
Yeterliligi
Ogretmenlerin Destekleme ve 247 3,4683 80634

Tamamlama Onlemleri

Tablo 4.2.°de verilen bulgulara gore O6gretmenlerin yabanci uyruklu o6grencilerin
sorunlarina iliskin goriislerinin, kendilerinin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve
davraniglar1 boyutunda (X= 4,1004) yiiksek diizeyde olumlu oldugu goriilmektedir. Ortalama
degerlerin, okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum ve davraniglart boyutunda
(x=3,7206), Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutunda (X =3,4683),
velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davraniglart boyutunda (X =3,3840) ve
Ogrencilerin egitim yeterliligi boyutunda (X =3,2240) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.2°de verilen bulgulara gore Ogretmenler tiim boyutlarin, yabanci uyruklu
ogrencilerin sorunlarma yiiksek diizeyde olumlu kaynaklik ettigi goriisiindedir. Ogretmenlerin
algilarina gore “Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislar’”
boyutunun (x=4,1004) diger boyutlara gore goreli olarak yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili
sorunlara daha fazla olumlu katki sagladigi anlagilmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore
daha sonra sirasiyla “okul yonetiminin egitim Ogretim siirecine iligkin tutum ve davraniglar
(x=3,7206), 6gretmenlerin destekleme ve tamamlama 6nlemleri” (X=3,4683),*“velilerin egitim
Ogretim siirecine iligkin tutum ve davramiglar’” (X=3,3840), o6gretmenlerin destekleme ve
tamamlama Onlemleri” (X=3,4683) ve “Ggrencilerin egitim Ogretim yeterliligi” (X=3,2240)
boyutlarinin yabanci uyruklu o6grencilerle ilgili sorunlara goreli olarak yiiksek diizeyde

olumlu oldugu goriilmektedir.
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4.3. Cinsiyet Degiskenine Gore Milli Egitim Bakanhgina Bagh Devlet Okullarinda
Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin yabanct uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin
goriiglerini tespit etmek iizere t testi uygulanmistir.

Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin
gorlsleri cinsiyet degiskenine gore 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve
davraniglar1 boyutunda [t(247)=-,344; p>,05], okul yOnetiminin egitim Ogretim siirecine
iligkin tutum ve davraniglar1 boyutunda [t(247)=-1,766; p>,05], 6grencilerin egitim yeterliligi
boyutunda [t(247)=-1,762; p>,05] ve Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri
boyutunda [t(247)=-,089; p>,05] 6gretmen goriislerinin farklilagsmadigi gériilmektedir.
Cinsiyet degiskenine gore velilerin egitim Ogretim silirecine iliskin tutum ve davranislar
boyutunda 6gretmen goriisleri arasinda farklilik goriilmektedir. Bu bulgular tablo 4.3.°te

sunulmustur.

Tablo 4.3. Cinsiyet Degiskenine Gore Osretmenlerin Yabanct Uyruklu Ogrencilerin
Sorunlarma Iligkin Goriisleri

Cinsiyet N X SS Sd t p
Velilerin Egitim  Kadin 174 3,3149 ,81524 247 -2,083 ,038
Ogretim Siirecine
[liskin Tutum ve  Erkek 73 3,5489 ,78326

Davranisglari

Tablo 4.3.’te verilen bulgulara gore Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin
sorunlarma iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore, velilerin egitim G6gretim siirecine
iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda [t(247))=-2,083; p<,05] farklilik gdstermektedir. Buna
gore erkek ogretmenlerin (X=3,5489), kadin dgretmenlere gore (x=3,3149) yabanci uyruklu
ogrencilerle ilgili sorunlara daha fazla olumlu goriis belirttikleri sdylenebilir [tpa7)=- -2,083;

p<,05].

4.4. Gorev Degiskenine Gore Milli Egitim Bakanhgmma Bagh Devlet Okullarinda
Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina iliskin Gériisleri

Bu bolimde yabanci uyruklu o6grencilerin sorunlarina iliskin goriislerin - sinif
Ogretmeni ve brang Ogretmeni degiskenine gore farklilagma durumu analiz edilmistir.

Farklilasma durumunun analizi igin t testi yapilmustir.
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Ogretmenlerin, yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri gorev
degiskenine gore, okul yonetiminin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davraniglari
boyutunda [t(247)=-1,225; p>,05], 6grencilerin egitim yeterliligi boyutunda [t(247)=1,237;
p>,05] farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin, yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri gorev
degiskenine gore, velilerin egitim §gretim siirecine iliskin tutum ve davranislari boyutunda ve
Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama onlemleri boyutunda farklilik gostermektedir. Bu

farklilik tablo 4.4.’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Gérev
Degiskenine Gore Goriisleri.

Boyutlar G N X Ss sd t P
Velilerin Egitim Smif Ogretmeni 104 3,5027 74237 247 1,972 ,050
Ogretim Siirecine

Hiskin Tutum ve Brang Ogretmeni 143 3,2977 ,85032

Davraniglari

Ogretmenlerin Simf Ogretmeni 104 3,6635 , 79980 247 3,309 ,001
Destekleme ve Brang Ogretmeni 143 3,3263 ,718370

Tamamlama Onlemleri

Tablo 4.4.e gore Ogretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin
gorlisler1 gorev degiskenine gore velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve
davraniglar1 boyutunda [t(247)=1,972; p<,05] ve O6gretmenlerin destekleme ve tamamlama
onlemleri boyutunda [t(247)=3,309; p<,05] farklilik gostermektedir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri 6gretmenlerin
egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranmiglar1 boyutunda normal dagilim
gostermemektedir. Bu farkliligin kaynagini belirlemek i¢in non-parametrik testlerden Mann

Whitney-U testi yapilmigtir. Bu farklilik tablo 4.5.°te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerin Yabancit Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Gérev
Degiskenine Gore Goriigleri.

Boyutlar G N X? Ss Sira Sira ToplamiU
Degeri
Ogretmenlerin Smif Ogretmeni 104 4,2096 ,68670 141,42 14707,50 5624,500
Egitim Ogretim . _
Siirecine iliskin Brang Ogretmeni 143 4,0210 ,50725 111,33  15920,50
Tutum ve
Davraniglart
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Tablo 4.5te verilen bulgulara goére Ogretmenlerin yabanct uyruklu O6grencilerin
sorunlarina iligkin gortisleri gorev degiskenine gore, dgretmenlerin egitim 6gretim siirecine
iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda [t(47)=2,483; p<,05] farklilik gostermektedir. Buna
gore siif 6gretmenleri sira degerleri ortalamasi 141,42, brans 6gretmenlerinin sira degeri
ortalamas1 111,33’tiir. Buna gore yabanci uyruklu oOgrencilerle ilgili sorunlara siif

ogretmenleri brans 6gretmenlerine gore daha olumlu goriis belirtmislerdir.

45. Smiftaki Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gore Milli Egitim
Bakanhgmma Bagh Devlet Okullarinda Ogretmenlerin  Yabanci  Uyruklu
Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Bu bolimde 0Ogretmenlerin  yabanci uyruklu o6grencilerin  sorunlarina iligkin
goriislerinin smiftaki yabanci uyruklu 6grenci sayisi degiskenine gore incelenmek {izere tek
yonlii varyans analizi anova yapilmistir.

Ogretmenlerin ~ yabanci  uyruklu 6grencilerin ~ sorunlarma iliskin ~ goriisleri,
Ogretmenlerin egitim dgretim siirecine iliskin tutum ve davranislari boyutunda [F(242)=2,355;
p>,05], okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve davraniglari boyutunda
[F(242)=1,775; p>,05], Ogrencilerin egitim Ogretim yeterliligi boyutunda [F(242=2,043;
p>,05] ve Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutunda [F(242)=,542;
p>,05] smiftaki yabanci 6grenci sayisi degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Velilerin egitim 0Ogretim boyutuna iliskin tutum ve davraniglari boyutunda
[F(242)=2,582; p<,05] smuftaki yabanci uyruklu sayisi degiskenine gore anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarma iliskin
gorisleri, yabanci uyruklu 6grenci sayist degiskenine gore, velilerin egitim 6gretim siirecine
ilisgkin tutum ve davramislari boyutunda farklilik gostermistir. Bu farkliligin kaynagini

belirlemek iizere yapilan LSD testinin bulgular1 tablo 4.6.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Ogretmgnlerin Sinmiftaki Yabanct Uyruklu Ogrenci Sayist DeSiskenine gore
Yabancit Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina lliskin Goriisleri

Boyutlar Yabanci N X SS F P Anlamli Fark
uyruklu
Ogrenci
Sayist
Velilerin EgitimA-0-2 kisi 112 3,5402 ,77909
Ogretim B-3-5 kisi 28 3,3929 ,70858 A-D
Siirecine Iliskin C-6-8 kisi 44 3,3295 ,93109 A-E
Tutum ve D-9-11kisi 30 3,1643 ,77140 2,582 ,038
Davramslart  E-12+kisi 33 3,1190 ,78808
Total 247 3,3840 ,81143

Tablo 4.6’ya gore, tek yonlii varyans analizine gore (ANOVA), velilerin egitim
Ogretim Siirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda 6gretmen goriisleri arasinda farklilik
bulunmaktadir. Farkin kaynagini belirlemek iizere yapilan LSD testinde sinifinda yabanci
uyruklu sayist 0-2 kisi bulunan 6gretmenler ile sinifinda yabanci uyruklu sayist 9-11kisi olan
ogretmenler arasinda goriis farkliligt bulunmaktadir. Ayrica smifindaki yabanci uyruklu
ogrenci sayist 0-2 kisi olan d6gretmenlerle, sinifindaki yabanci uyruklu 6grenci sayis1 12+ olan
O0gretmenlerin goriisleri arasinda farklilagsma bulunmaktadir.

Tablo 4.6’ya gore Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligskin
goriisleri siiftaki yabanci uyruklu 6grenci sayis1 degiskenine gore, velilerin egitim dgretim
stirecine iligkin tutum ve davraniglar1 boyutunda, sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayis1 0-2
olan Ogretmenlerde x= 3,5402, smifinda yabanci uyruklu O6grenci sayist 9-11 olan
ogretmenlerde x=3,1643 olarak tespit edilmistir. Buna gore smifinda yabanci uyruklu 6grenci
sayist 0-2 olan dgretmenler, sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayisi 9-11 olan §gretmenlere
gore daha olumlu goriis belirtmislerdir. Velilerin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve
davraniglar1 boyutunda, sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayist 0-2 olan 6gretmenlerde x=
3,5402, sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayist 12°den fazla olan 6gretmenlerde x=3,1190
olarak tespit edilmistir. Buna goére sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayist 0-2 olan
ogretmenler, smifinda yabanci uyruklu 6grenci sayisi 12’den fazla olan 6gretmenlere gore

daha olumlu goriis belirtmislerdir.
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4.6. Egitim Durumu Degiskenine Gore Milli Egitim Bakanhgmma Bagh Devlet
Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarmma Iliskin
Goriisleri

Bu boliimde 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri,
O0gretmenlerin egitim durumu degiskenine gore goriisleri belirtilmistir. Bu amagla tek yonli
varyans analizi (ANOVA) One-way Anova testi uygulanmustir.

Analiz sonucuna gore dgretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin
gorisleri egitim durumu degiskenine gore, velilerin egitim Ogretim siirecine iligskin tutum ve
davraniglar1 boyutunda [F(244)=957; p>,05], Ogrencilerin egitim Ogretim yeterliligi
boyutunda [F(244)=2,474; p>,05] ve 6gretmenlerin destekleme ve tamamlama boyutunda
[F(244)=1,318; p>,05], 6gretmen gorisleri arasinda farklilik bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin egitim dgretim siirecine iliskin tutum ve davranislari boyutunda ise
normallik saglanamadigi i¢in non-parametrik testlerden Kruskal Wallis testinin sonucuna gore
Ogretmen goriisleri arasinda farklilik bulunmamaktadir.

Okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda da
normallik saglanamadig1 i¢in non-parametrik testlerden Kruskal Wallis testinin sonucuna gore
Ogretmen goriisleri arasinda farklilik bulunmamaktadir.

Kruskal-Wallis Testi sonucuna gore Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin
sorunlarma iligkin goriisleri egitim durumu degiskenine gore, 6gretmenlerin egitim dgretim
stirecine iligskin tutum ve davraniglar1 boyutunda [X2(2)22,267 ; p>,05], okul yonetiminin
egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda [Xz(z): 1,725 ; p>,05]

farklilik gostermedigi belirlenmistir.

4.7. Yabana Uyruklu Ogrencilerle Cahsma Siiresi Degiskenine Gore Milli Egitim
Bakanh@ina Bagh Devlet Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Bu boliimde ogretmenlerin 6grencilerle calisma siiresi degiskenine gore yabanci
uyruklu dgrencilere iliskin goriislerine yer verilmistir.

Ogretmenlerin  yabanct uyruklu ogrencilerin  sorunlarina iliskin  goriisleri,
ogretmenlerin 6grencilerle ¢aligma siiresi degiskenine gore, velilerin egitim 6gretim siirecine
iligkin tutum ve davraniglar1 boyutunda [F(243)=,667; p>,05], 6gretmenlerin egitim 6Zretim
stirecine iliskin tutum ve davraniglart boyutunda [F(243)=,625; p>,05], okul yonetiminin

egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davraniglar1 boyutunda [F(243)=1,967; p>,05] ve
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Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama 6nlemleri boyutunda [F(243)=,647; p>,05] anlaml
farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin  yabanct uyruklu ogrencilerin  sorunlarina iliskin  goriisleri,
Ogretmenlerin 6grencilerle c¢alisma siiresi degiskenine gore ogrencilerin egitim Ogretim
yeterliligi boyutunda [F(243=1,036; p<,05] farklilik gostermektedir. Farklilifin sebebini
ogrenmek iizere Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Testin sonucunda guruplar arasinda

farklilik bulunmamustir.

4.8. Kursa Katilma Degiskenine Gore (Yabanci Uyruklu dgrencilerle Tigili) Milli
Egitim Bakanhgina Bagh Devlet Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Bu boliimde Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerin sorunlarina iliskin goriisleri
kursa katilma ve kursa katilmama degiskenlerine gore incelenmistir. Bu amagcla tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) One-way Anova testi uygulanmuistir.

Ogretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri kursa katilim
degiskenine gore velilerin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda
[t(247)=,480; p>,05], Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislari
boyutunda [t(247) =1,452; p>,05], 68rencilerin egitim yeterliligi boyutunda [t(247)=-1,183;
p>,05] ve Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutunda [t(247)=,963;
p>,05] farklilik géstermemektedir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin goriisleri kursa katilma
degiskenine gore, okul yOnetiminin egitim G6gretim siirecine iliskin tutum ve davranislari
boyutunda [t (247) = 1,312; p<,05] farklilik gostermektedir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin gériisleri kursa katilma
degiskenine gore okul yonetiminin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislar
boyutunda normal dagilim gostermemistir. Farkliligin sebebini belirlemek {izere yapilan

Mann Whitney U testinde farklilik bulunmamustir. Tablo 4.7.’de bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin Kursa Katilma Degiskenine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin
Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Boyutlar Kursa Katilim N X? SS Sira DegeriSira U
Toplam1

Okul Katildim 56 3,8333 85576 136,23 7629,00  4663,000

Yo6netiminin

Egitim Ogretim
Siirecine Tliskin
Tutumve Katilmadim 191 3,6876 69026 120,41 22999,00

Davranislari

Okul Yonetiminin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislar1t boyutuna
baktigimizda dgretmenlerin kursa katilim diizeyleri karsilastirildiginda kursa katilanlarin sira
degeri ortalamasinin 136,23 oldugu goriilmektedir. Buna karsilik kursa katilmayan
Ogretmenlerin sira degeri ortalamasinin 120,41 oldugu goriilmektedir. Buna gore kursa katilan
Ogretmenler kursa katilmayan 6gretmenlere gore yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina

iliskin daha olumlu goriis belirtmislerdir.

4.9. Okulda Cahsma Siiresi Degiskenine Gore Milli Egitim Bakanhgmma Bagh Devlet
Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina iligkin
Goriisleri

Bu boéliimde 6gretmenlerin okulda ¢aligma siiresi degiskenine gore yabanci uyruklu
Ogrencilerin sorunlarma iligkin goriislerine yer verilmistir. Bu amagla istatiksel testlerden
parametrik bir test olan tek yonlii varyans analizi kullanilmisgtir.

Varyans analizi sonucunda Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina
iligkin goriisleri okulda ¢aligma siiresi degiskenine gore, velilerin egitim Ogretim siirecine
iligkin tutum ve davranislar1 boyutunda [F(242)=,231 p>0,5], okul yonetiminin egitim ogretim
stirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda [F(242)=,865 p>0,5] ve 6gretmenlerin egitim
Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislart boyutlarinda [F(242)=,872 p>0,5] farklilik
bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin okulda calisma siiresi degiskenine gore yabanci uyruklu 6grencilerin
sorunlarina iligkin goriigleri Ggrencilerin egitim Ogretim yeterliligi ve Ogretmenlerin
destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutunda farklilik gostermistir. Farkliligin kaynagim

belirlemek iizere yapilan Schffe testinin sonuglari tablo 4.8.’de sunulmustur.
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Tablo 4.8. Ogretmenlerin Okulda Calisma Siiresi Degiskenine Gore Ogretmenlerin Yabanci
Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iligkin Goriigleri

Boyutlar Caligsma Siiresi N X SS F P Anlamli Fark
Ogrencilerin ~ A-1-5 yil 126 3,1667 ,93425 3,134 ,015
Egitim Ogretim B- 6-10 yil 68 3,4118 ,80652
Yeterliligi C-11-15yl 32 3,2708 , 712556
D- 16-20 yil 13 3,2308 ,62929 B-E
E- 21 y1l ve lizeri 8 2,3333 ,79682
Total 247 3,2240 ,87276
Ogretmenlerin A-1-5yil 126 3,4444 ,84011 3,121 ,016
Destekleme ve B- 6-10 yil 68 3,4461 ,69733
Tamamlama  C- 11-15 yil 32 3,4688 ,79811
Onlemleri D- 16-20 yil 13 4,1282 ,78809 D-E
E- 21 y1l ve iizeri 8 2,9583 , 76506
Total 247 3,4683 ,80634

Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin sorunlarma iliskin goriisleri okulda
calisma stiresi degiskenine gore, Ogrencilerin egitim Ogretim yeterliligi boyutunda
[F42=3,134; p<,05] ve Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutlarinda
[Fa2)=3,121; p<,05] o&gretmen goriisleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliligin
kaynagini belirlemek i¢in post-hoc testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Scheffe testinin
sonucuna gore 0grencilerin egitim dgretim yeterliligi boyutunda okulda c¢alisma siiresi 6-10
yil olan Ogretmenlerle ile 21 yil ve flizerinde olan Ogretmenler arasinda goriis farki
bulunmaktadir. Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutunda ise okulda
calisma siiresi 16-20 yil ile 21 yil iizerinde olan Ogretmenler arasinda goriis farkliliklar:

vardir.

4.10. Ogretmenlerin Meslekte Cahsma Siiresi Degiskenine Gore Milli Egitim
Bakanh@na Bagh Devlet Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu
Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Gériisleri

Bu boéliimde 6gretmenlerin meslekte ¢alisma siiresi degiskenine gére yabanci uyruklu
Ogrencilere iliskin goriislerine yer verilmistir. Katilimcilarin meslekte ¢alisma siiresi
degiskenine gore yabanci uyruklu Ogrenciler hakkinda goriislerinin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadiginin test edilmesi igin istatiksel testlerden parametrik bir test olan tek

yonlii varyans analizi kullanilmistir.
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Ogretmenlerin goriisleri, 6gretmenlerin egitim dgretim siirecine iliskin tutum ve
davraniglar1 boyutunda [F(5)=2,063; P>,05], okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iligkin
tutum ve davranmiglar1 boyutunda [F(5)=,192; P>05] 6grencilerin egitim Ogretim yeterliligi
boyutunda [F(5)=,362; P>05] ogretmenlerin destekleme ve tamamlama boyutunda ise
[F(5)=,730;P>0,5] anlaml1 bir farklilik gostermemektedir.

Velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda normal
dagilim saglanamadigindan yapilan Kruskal Wallis testinin bulgular1 tablo 4.9.’da

gosterilmistir.

T_alblo 4.9. Ogretmenlerin Meslekte Calisma Siiresi Degiskenine Gore Yabancit Uyruklu
Ogrencilerin Sorunlarina lliskin Gortisleri

Meslekte N X Ss F P
Calisma
Stiresi
Velilerin A-0-5 yil 2 3,6786 ,05051 2,267 ,049
Egitim B-6-10 yil 13 3,3407 ,97379
Ogretim C-11-15y11 48 3,3988 ,83336
Stirecine D-16-20 yil 61 3,1171 ,86760
Iliskin Tutum E-21-25y11 64 3,4353 74576
ve F-26+y1l 59 3,5920 , 12481
Davranisglari
Total 247 3,3840 ,81143

Tablo 4.9’a gore Ogretmenlerin meslekte ¢alisma siiresi degiskenine gore yabanci
uyruklu 6grencilere iliskin goriisleri incelendiginde, velilerin egitim 68retim siirecine iliskin
tutum ve davranislari boyutunda en yiiksek ortalamanin 0-5 yil calisma siiresine sahip
ogretmenlerde (X =3,6786) oldugu goriilmektedir. Bunu 26+y1l caligma siliresine sahip
Ogretmenlerde (X =3,5920), daha sonra ise 21-25 yil calisma siiresine sahip 6gretmenler (X
=3,4353), sonra 11-15 yil ¢caligma stiresine sahip 6gretmenler (X =3,3988), daha sonra 6-10 yil
calisma siiresine sahip 6gretmenler (X =3,3407) en diisiik ortalama ise 16-20 yil ¢alisma
siiresine sahip 6gretmenlerde (X =3,1171) oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilere iliskin goriisleri, velilerin egitim 6gretim
stirecine iligkin tutum ve davranislar1 boyutunda meslekte ¢aligma siiresi degiskenine gore
[F=2,267; P<05] farklilik gostermektedir. Farkliligin kaynagimi belirlemek amaci ile

Kruskal Wallis testi uygulanmis ve farklilik bulunmamastir.

93



BOLUM V
SONUC ve ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Bu arastirmada Antalya ili Konyaalti ilgesinde yabanci uyruklu 6grencisi bulunan
flkokul, ortaokul ve ilkdgretim okullarinda calisan siif ve brans 6gretmenlerinin anket
sorularina verdikleri cevaplar veri olarak kullanilmistir. Ancak bu ¢alismadan elde edilen

sonuclarin ve dnerilerin Antalya ili Konyaalt1 ilgesi ile sinirli oldugu géz ardi edilmemelidir.

5.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Arastirmanin sinirhiliklart nedeniyle asagida verilen sonuglar sadece Antalya ili Konyaalti

ilgesinde bulunan devlet ilk okul ve orta okullarina genellenebilir.

5.1.1. Milli Egitim Bakanhgna Bagh Devlet Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci
Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda 6gretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilerin sorunlarina iliskin goriiglerinin, velilerin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum ve
davraniglari, ogretmenlerin egitim ogretim siirecine iligkin tutum ve davranislari, okul
yonetiminin egitim dgretim siirecine iliskin tutum ve davranislari, 68rencilerin egitim 6gretim
yeterliligi ve Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutlarinda yiliksek
diizeyde olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Buradan 6gretmenlerin, tiim bu boyutlarda yabanci
uyruklu Ogrencilerin sorunlarma yiiksek diizeyde olumlu goriis belirttikleri sdylenebilir.
Sonug olarak yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina en ¢ok dgretmenlerin egitim ogretim
stirecine iliskin tutum ve davranislarinin yiiksek diizeyde olumlu katki yaptig1 goriilmektedir.
Buradan ogretmenlerin yabancit uyruklu 6grencilere yaklasim konusunda daha duyarli
davrandiklar1 diisiiniilebilir. Ogrencileri ayrigtirmadan, farkliliklart zenginlik sayarak her
Ogrenciyi kazanma yoluna giden 6gretmenler bu konuda 6nemli bir yol almis olacaklardir.
Caligmada 6gretmenlerin yabanct uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligskin goriiglerinin olumlu
yiiksek olmasi1 anket verilerini olusturan Ogretmen davranislarinin yerine getirildigini

diisiindiirmektedir. Buradan Ogretmenlerin biiyiik olasilikla 6grenciler arasinda ayristici
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davraniglardan kac¢indiklari, Ogrencilerin okula ve topluma uyum saglamalar1 agisindan
gereken Ozeni gosterdikleri, egitim Ogretim siirecinde yabanci uyruklu 6grencileri de goz
ontinde bulunduran diizenlemelere gittikleri sOylenebilir. Delen ve Ercoskun (2019),
calismalarinda Ogretmenlerin  yabanci uyruklu ogrencilerle ilgili olumsuz durumlar
engellemek i¢in veliyle gorligme ve Ogrenciyle yakindan ilgilenme yoluna gittiklerini
belirtmislerdir. Jafari ve dig. (2011 ) 6gretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili olarak
daha c¢ok dil 6gretimi tizerinde durduklari, 6grencilerin kaynagmasi i¢in oyunlara agirlik
verdikleri, gurup ¢alismalar1 yaptiklari, degerler egitiminden faydalandiklari ve sosyal
faaliyetler yaptiklar1 sonucunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismalarin sonucuna baktigimizda da
Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili olarak sorunlara katkida bulunmak iizere
calisma yaptiklar1 goriilmektedir. Bu agidan degerlendirdigimizde bu calismadan elde edilen
bulgulara paralellik gosterdigini sdyleyebiliriz.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda, okul
yonetiminin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislari da yabanci uyruklu
Ogrencilerin sorunlarma yiiksek olumlu etki etmektedir. Egitim 6gretim siirecinde dgretmen
okul, veli ve dgrenciler birbirini tamamlayan en 6nemli unsurlardir. Bu unsurlarin birbirini
tamamlamas1 ve desteklemesi elde edilen basarinin daha yiiksek olmasini saglayacaktir. Bu
konuda okul yonetimleri de tistiine diisen gorev ve sorumluluklari en iyi sekilde yerine
getirmelidir. Yabanci uyruklu 6grencilerin okula devaminin takip edilmesi, veli ile iletisim
kurma konularinda Ogretmeni desteklemesi, Ogretmenlerin ders materyalleri agisinda
desteklenmesi, okulda yabanci uyruklu 6grencilerin kaynasmasini saglayacak etkinlikler okul
yonetiminin yapabilecegi en temel faaliyetlerdir. Calismada 6gretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencilerin sorunlarina iligkin olarak okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum
ve davraniglariin yiiksek olumlu olmasi anket verilerini olusturan okul yOnetimi
davraniglarin1 da yiiksek oranda yerine getirdikleri diisiiniilebilir. Buna gore okul yonetimi
yiiksek oranda yabanci uyruklu ogrencilerle ilgili olarak Ogretmen, veli ve rehber
Ogretmenlerle diyalog i¢indedir ve yabanci uyruklu ogrencilerin smiflara dagiliminda esit
davrandig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda ¢alismadan elde edilen bulgulara gére, yabanci
uyruklu 6grencilerin sorunlarina 6gretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri yiiksek
olumlu etki etmektedir. Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama dnlemleri yabanci uyruklu
ogrenciler icin yapilan akademik basariyr artirici ¢alismalart kapsamaktadir. Calismada

Ogretmenlerin yabanct uyruklu o6grencilerin sorunlarina iliskin olarak &gretmenlerin
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destekleme ve tamamlama Onlemleri yiiksek olumlu olmasi 6gretmenlerin anket verilerini
olusturan davranislart yiiksek oranda gerceklestirdigini diisiindliirmektedir. Buna gore
ogretmenlerin ¢ogunlukla, yabanci uyruklu 6grenciler i¢in ek dersler diizenledikleri, bu
Ogrencilerin egitimi i¢in farkli materyal, metod ve yontemler kullandiklar1 diisiintilebilir.
Erdem (2017) yaptigi c¢alismasinda Ogretmenlerin Ogretim igeriginin analizi, program
gelistirme, Olgme degerlendirme gibi konularda mesleki gelisim igin hizmet i¢i mesleki
kurslara ihtiya¢ duyduklari tespit etmistir.

Velilerin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum ve davraniglart da egitim siirecinin
saglikli yiirlimesi agisindan ¢ok onemlidir. Calismadan elde edilen bulgulara gore yabanci
ogrencilerin sorunlartyla ilgili olarak &gretmen goriislerine gore velilerin egitim Ogretim
siirecine iliskin tutum ve davranislart olumlu yiliksek etki vermektedir. Buradan
Ogretmenlerin, velilerin egitim Ogretim siirecine olumlu katkida bulunduklarim
disiindiiklerini gérmekteyiz. Anket verilerini olusturan davraniglara gore veliler yiiksek
oranda, 6gretmen ve okul ile diyalog i¢indedir. Okul kurallarina riayet eder ve dgretmene
kars1 Oon yargili degildir. Simsir vd. (2018) yaptiklar1 ¢alismada ailelerin egitime katkida
bulunmadiklarin1 belirtmistir. Aileler ve &grenciler igin psiko-sosyal destek verilmesini
Oonermistir. Ailelerin egitime katki verememesinin en Onemli sebebi dil bilmemekten
kaynaklidir. Hatta 6grencilerin ailelerden 6nce dil 6grenip aileye rehberlik yaptig1 ¢aligmada
belirtilmistir. Ailelerin egitime katkida bulunmayislariin sebeplerinden biri de ekonomik
durumun iyi olmayisi ve sadece hayatta kalma cabasi nedeniyle gocuklardan beklentinin
olmayisidir. Yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunda velilerin
egitim 6gretime destek olmadiklar1 yoniinde bulgular oldukg¢a fazladir. Yapilan bu ¢alismada
ise farkli bir sonucun elde edilmesi aragtirmani sinirliligindan kaynakli olabilir. Clinkii bizim
calisma evrenimizi olusturan Konyaalt1 bolgesinde agirlikli olarak Rus, Ukrayna ve Tiirki
Cumhuriyetler gibi daha ¢ok egitim G6gretime onem veren bir kitle olusturmaktadir. Bu
durumun c¢alismanin sonucunu etkilemesi oldukc¢a normaldir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlaria
kaynaklik eden bir diger onemli husus ise Ogrencilerin egitim o6gretim yeterliligidir. Bu
konuda en onemli faktér Ogrencilerin dil bilmemesidir. Dil problemi, yabanct uyruklu
ogrencilerle ilgili yapilmis caligmalarin hemen hepsinde ortak sonug olarak ortaya ¢ikmistir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin olarak dil faktoriinii géren pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Saritag, Sahin ve Catalbas (2016) yaptiklar1 ¢alismalarinda yabanci uyruklu

ogrencilerle ilgili olarak dil faktoriine dikkat cekmis 6grenci ve velilere yonelik dil kurslarinin
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acilmasini 6nermistir. Erdem (2017) ¢alismasinda yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili olarak
dil sorununa dikkat ¢ekmistir. Kirmayer, Narasiah, Munoz, Rashid, Ryder, Guzder ve Pottie
(2011) yabanci uyruklu ogrenciler {izerine yaptiklari arastirmalarinda go¢ sonrasinda dil
bilmemekten kaynakli stresten bahsetmistir. (Tanrikulu, 2017) yabanci uyruklu 6grencilerin
dil sorununu anlatmaktadir. Simsir vd. (2018) yabanct uyruklu dgrencilerin dil sorununu dile
getirmektedir. Imamoglu vd. (2017), Giingdr vd. (2018) ve Jafari vd. (2011) yaptiklar:
arastirmalarda yabanci uyruklu 6grencilerin dil sorununun en énemli uyum sorunu oldugu
tespitlerine varmislardir. Dil bilmeyen Ogrenciler ogretmen ve arkadaslari ile iletisim
kuramamakta, bu nedenle sosyallesememektedir ve guruplarin disinda kalmaktadir. Dil
bilmeyen Ogrencilerin 0Ozellikle sozel derslerde sikildiklari igin daha fazla davranig
problemleri gosterdikleri yapilan arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu konuda 6nlem
almak ogretmenlerin, 6grencilerin ve ailelerin yasadiklar1 sorunlarin en aza indirgenmesi
acisindan onemlidir. Bu konunun devlet politikas1 olarak goriiliip gerekli diizenlemelerin

yapilmasi 6nem arz etmektedir.

5.1.2. Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin
Sorunlarina Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin sorunlarina iliskin goriisleri, cinsiyet
degiskenine gore sadece velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislar
boyutunda farklilik gostermektedir. Diger boyutlarda anlamli bir farklilhik goriilmemistir.
Velilerin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum ve davraniglari, 6gretmenlerin egitim dgretim
stirecine iligkin tutum ve davranislari, okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum
ve davraniglar1 ve dgrencilerin egitim Ogretim yeterliligi boyutlarinda erkek 6gretmenlerin
yabanci uyruklu Ogrencilerin sorunlarina daha fazla olumlu etki ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama boyutlarinda ise kadm 6gretmenlerin yabanci
uyruklu 6grencilerin sorunlarina daha fazla olumlu etki ettigi goriilmektedir. Buradan kadin
Ogretmenlerin, egitim Ogretimi destekleyen c¢aligsmalarda erkek Ogretmenlere gore fazla
calisma yaptiklar1 sonucuna varabiliriz. Kose (2019) sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
Ogrencilere yaklasimi konusunda yaptig1 calismada cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik
olusturmadigini tespit etmistir. Bu anlamda ¢alismalarin sonuglarinin paralellik gosterdigini

sOyleyebiliriz.
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5.1.3. (")gretmenlerin Gorev Degiskenine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin
Sorunlarina lliskin Goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarma iliskin goriisleri, gdrev
degiskenine gore Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutunda farklilik
gostermektedir. Velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislari, okul
yonetiminin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve davraniglari, 6gretmenlerin egitim
Ogretim siirecine iligkin tutum ve davranislari ve Ogrencilerin egitim O6gretim yeterliligi
boyutlarinda, 6gretmen gorisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.  Sinif
Ogretmenlerinin ve brans 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yaklasimlar: yaklasik
sonuclar vermistir. Baz1 boyutlarda sinif 6gretmenleri bazi boyutlarda ise brans 6gretmenleri
ogrencilere yaklasim konusunda daha yiiksek olumlu etki etmislerdir. Elde edilen bulgulara
gore velilerin egitim Ogretim siirecine iligkin tutum ve davraniglari, 6gretmenlerin egitim
Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislari, 6grencilerin egitim 6gretim yeterliligi ve
Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama oOnlemleri boyutlarinda simif 6gretmenleri; okul
yonetiminin egitim Ogretim siirecine iligkin tutum ve davraniglari boyutunda ise brang
Ogretmenleri yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina daha fazla olumlu etki etmektedir.
Ogretmenlerin egitim &gretim siirecine iliskin tutum ve davranislari boyutunda, sinif
Ogretmenlerinin ve brang Ogretmenlerinin goriisleri arasinda farklililk bulunmaktadir.
Ogretmenlerin egitim dgretim siirecine iliskin tutum ve davranislari boyutunda smif
ogretmenlerinin ortalamalarinin daha yiliksek olmasi yabanci uyruklu 6grenciler konusunda

siif 6gretmenlerinin daha duyarli oldugu seklinde yorumlanabilir.

5.1.4. Smiftaki Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayis1 Degiskenine Gére Ogretmenlerin
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarmna Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarma iliskin goriisleri siniftaki
yabanci uyruklu 6grenci sayisi degiskenine gore velilerin egitim 6gretim siirecine iliskin
tutum ve davraniglar1 boyutunda farklilik géstermistir. Buna goére sinifindaki yabanci uyruklu
Ogrenci sayisi 0-2 olan Ogretmenlerle ile sinifinda yabanci Ogrenci sayisi 9-11olan
Ogretmenler arasinda goriis farkliligi bulunmaktadir. Ayrica sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
sayist 0-2 olan Ogretmenlerle ve smnifinda 12’den fazla yabanci uyruklu Ogrencisi olan
Ogretmenlerin gortsleri arasinda farklilik bulunmaktadir. Bu sonugtan smifinda 0-2 gibi az
sayida O6grencisi bulunan Ogretmenler ile sinifinda 9-11 6grenci bulunan 6gretmenler ve
12°den fazla gibi ¢ok sayida dgrencisi bulunan gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin

sorunlarina farkli yaklastiklar1 diislintilebilir. Buradan ogretmenlerin yabanci uyruklu

98



ogrencilerin sorunlarindan etkilendikleri sonucu ¢ikarabilir. Dolayistyla sinifinda fazla sayida
yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenlerin etkilenebilecegi diisiliniilebilir. Bu farkliligin
velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranmiglart boyutunda olmasi velilerin
siniflardaki yabanci uyruklu 6grenci sayisina iliskin yaklasimlarindan olabilir. Ciinkii yabanci
uyruklu velilerin okul kayitlarinda ¢ocuklarint kendi uyruklarindan 6grencilerin bulundugu
siiflara kaydetmek istedikleri bilinmektedir.

Ogretmenlerin egitim dgretim siirecine iliskin tutum ve davranislar1 boyutunda, okul
yonetiminin egitim 0gretim siirecine iliskin tutum ve davraniglari boyutunda, 6gretmenlerin
destekleme ve tamamlama boyutunda ve 6grencilerin egitim 6gretim yeterliligi boyutlarinda
Ogretmen goriisleri arasinda siniftaki yabanci uyruklu 6grenci sayisi degiskenine gore farklilik
bulunmamistir. Elde ettigimiz bu sonu¢ Kdose (2019) sinif §gretmenlerinin yabanci uyruklu

Ogrencilerin sorunlarina yaklagimi konulu aragtirmasi ile de drtiismektedir.

5.1.5. Ogretmenlerin Egitim Durumu Degiskenine Gére Yabanci Uyruklu Ogrencilerin
Sorunlarma iliskin Gériisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarina iliskin gériisleri, egitim
durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik géstermemistir. Buradan 6gretmenlerin yabanci
uyruklu Ogrencilere yaklasiminin  daha c¢ok Ogretmenlerin  kisilik  6zelliklerinden
kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Elde ettigimiz bu sonu¢ Kose (2019) smif 6gretmenlerinin
yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina yaklasimi konulu arastirmasi ile de ortiismektedir.
Calismanin sonuglarina gore, velilerin egitim 0gretim siirecine iliskin tutum ve davranislari,
okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine iligskin tutum ve davraniglari, 6gretmenlerin egitim
ogretim siirecine iligkin tutum ve davranmislari, ogretmenlerin destekleme ve tamamlama
onlemleri, Ogrencilerin egitim oOgretim yeterliligi yani tiim boyutlarda egitim durumu
lisansiistii olan O6gretmenlerin ortalamalarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buradan
egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenlerin konunun 6nemi konusunda daha elestirel

goriis belirttikleri diigiiniilebilir.

5.1.6. Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerle Calisma Siiresi Degiskenine Gore
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarmna Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin sorunlarma iliskin goriisleri, yabanci
uyruklu 6grencilerle galisma siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Buradan tecriibe etkeninin yabanci uyruklu Ogrencilere yaklasim konusunda etkili olup

olmadig diisiiniilebilir. Elde ettigimiz bu sonu¢ Kdse (2019) sinif dgretmenlerinin yabanci
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uyruklu ogrencilerin sorunlarina yaklasimi konulu aragtirmasi ile de Ortiismektedir.
Arastirmanin bulgularina baktigimiz zaman velilerin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum ve
davraniglar1 boyutu haricinde diger tiim boyutlarda; okul yonetiminin egitim 6gretim siirecine
iliskin tutum ve davranislari, 6gretmenlerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve
davraniglari, 6gretmenlerin destekleme ve tamamlama dnlemleri, 68rencilerin egitim 6gretim
yeterliligi boyutlarinda meslekte ¢alisma yili 0-2 olan 6gretmenlerin ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan meslege yeni baglamis 6gretmenlerin yabanci uyruklu

ogrencilere yaklasim konusunda daha olumlu yaklasimlari oldugu diisiinebilir.

5.1.7. Ogretmenlerin Kursa Katilma Degiskenine Gore Yabanci Uyruklu Ogrencilerin
Sorunlarina lliskin Goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarina iliskin gériisleri, kursa
katilma degiskenine gore, okul yonetiminin egitim dgretim siirecine iliskin tutum davranislari
boyutunda farklilik gostermistir. Okul yOnetiminin egitim 6gretim siirecine iligkin tutum ve
davraniglart boyutunda kursa katilan ve katilmayan Ogretmenlerin sira degerlerine
baktigimizda kursa katilan 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina daha fazla
olumlu goris belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu ogrencilerin sorunlarma iliskin goriisleri, kursa
katilma degiskenine gore, velilerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davranislari,
Ogretmenlerin egitim Ogretim silirecine iliskin tutum ve davraniglari, 6grencilerin egitim
ogretim yeterliligi ve 6gretmenlerin e8itim 6gretimi destekleme ve tamamlama boyutlarinda

anlaml bir farklilik géstermemistir.

5.1.8. Okulda Calisma Siiresi Degiskenine Gore Milli Egitim Bakanhgina Bagh Devlet
Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina iliskin
Goriisleri

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin sorunlarma iliskin goriisleri okulda
calisma siiresi degiskenine gore incelendiginde 6grencilerin egitim Ogretim yeterliligi ve
ogretmenlerin  destekleme ve tamamlama Onlemleri boyutlarinda anlamli farklilik
goriilmektedir. Ogrencilerin egitim 6gretim yeterliligi boyutunda okulda ¢aligma siiresi 6-10
yil olan ile okulda ¢aligsma siiresi 21 yildan fazla olan 6gretmenler arasinda goriis farklilig
gorilmektedir.

Ogretmenlerin destekleme ve tamamlama onlemleri boyutunda ise okulda calisma

stiresi 16-20 y1l ile okulda g¢alisma siiresi 21 yildan fazla olan 6gretmenler arasinda goriis
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farklilig1 tespit edilmistir. Buradan ozellikle okulda calisma siiresi 21 yildan fazla olan
Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerin sorunlarina yaklasim konusunda farklilastiklarini
gosterebilir. Okulda ¢alisma siiresi 21 yildan fazla olan 6gretmenlerin ortalamalarinin daha
diisiik olmasi ise yabanci uyruklu 6grenciler konusunda daha elestirel goriis belirttiklerini

diistindiirebilir.

5.1.9. Meslekte Cahsma Siiresi Degiskenine Gore Milli Egitim Bakanhgina Bagh Devlet
Okullarinda Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarma Iliskin
Goriisleri

Ogretmenlerin, yabanci uyruklu dgrencilerin sorunlarina iliskin goriisleri, meslekte ¢aligma
stiresi degiskenine gore incelendiginde, anlamli bir farklilik bulunamamistir. Yapilan anova
testinde velilerin egitim 6gretim siirecine iliskin tutum ve davranislari boyutunda farklilik
goriilmiis ancak farkliligin kaynagini tespit etmek {izere yapilan Kruskal Wallis testinde
farklilik bulunmamistir. Buradan meslek kidemi yiiksek olan 6gretmenlerle kidemi daha
diisiik olan 6gretmenler arasinda goriis farkliligi olmadigi s6ylenebilir. Meslekte ¢alisma
stiresinin yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina yaklasim konusunda bir etkisi olmadigi

diistiniilebilir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde elde edilen sonuglara gore uygulamacilara ve arastirmacilara oneriler

sunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

5.2.1.1. Milli Egitim Bakanligma Oneriler

1. Yabanci uyruklu 6grencilere yaklasim, ders islenis sirasinda gerekli yontem ve
metotlarin  kullanimi, ders ortaminin diizenlenmesi konularinda Ogretmenlere
hizmet i¢i kurslar diizenlenmelidir.

2. Yapilan aragtirma sonucunda yabanci uyruklu dgrencilerin en ¢ok dil ve iletisim
konularinda zorluk ¢ektiklerini gormekteyiz. Bu durum Tiirkge Ogretiminin
Oonemini ortaya koymaktadir. Dil 6gretimine yonelik kurslar veya hazirlik siiflar
acilabilir. Ogrenciler Tiirkge bilmeden egitim o6gretime dahil edilmemelidir.
Ogrenciler egitim dgretime dahil edilmeden seviye tespit stnavi yapilmali ve sinav

sonucuna gore d6grenciler okula baslamalidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

Tiirk¢e hikaye kitaplarinin yani sira Tiirkge ¢izgi filmler ve televizyon programlari
hazirlanabilir.
Diinyanin c¢esitli yerlerinden gelen yabanci uyruklu o6grencilerin kaynasmasini
saglayacak kiiltir merkezleri acilabilir. Burada G&grencilerin  kaynasmasini
saglayacak etkinlikler, kuliip ¢alismalari, tiyatro c¢alismalart ve cevre gezileri
diizenlenebilir.
Ogrencilerin derse devamu takip edilmeli ve derse devam konusunda gerekli
tedbirler alinmalidir.
Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik 6grenci denkliginde standartlar saglanmali, bu
konuda zaman zaman esnek olunmali ve 6gretmen fikirlerine bagvurulmalidir.
Egitim politikalar1 hazirlanirken uygulayict ve sahada olan kisilerin goriis ve
Onerilerinin alinmasi her konuda avantaj saglayacaktir.
GoO¢ idaresinin biirokratik islemlerini daha etkin ve daha hizli sonuglandirmasi
bununla ilgili bilgileri direk okul ve diger kurumlarla paylasmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin ve ailelerinin yurt disma cikis 6ncesi E- okul sistemi iizerinden
alinan belgeyle ¢ikis yapilabilmesi ve bunun zorunlu tutulmasi gerekmektedir.
Yabanci uyruklu 6grenci velilerinin de daha hizli Tirkge 6grenmeleri i¢in halk
egitim merkezleri araciligi ile okullarda dil kurslarinin agilmas: gerekmektedir.
Yabanct uyruklu ogrenciler okullara yerlestirilirken akranlariyla ayni siif
seviyesinde olmalarina dikkat edilmelidir.
Yabanct uyruklu ogrencilerin okullara dagitimi bir plana goére yapilmali, belli
okullarda toplanmalarinin 6niine gegilmelidir.
Bu ogrencilerin fazla oldugu okullarda zaman zaman yabanci 6grencilerin
anadilini bilen egitimciler tarafindan seminerler verilmelidir.
Yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili okul yoneticileri ve 6gretmenlerle birlikte okul
calisanlarinin tamamina bilgilendirmeler yapilmali, kendi 6grencilerimize de bu
konuda bilgi verilmeli ve O&grencilerimiz yabancilarla egitim almaya
hazirlanmalidir.
Yabanci uyruklu 6grencilere psikolojik destek verilmelidir.
Yabanci uyruklu 6grenciler sosyal sportif ve kiiltiirel etkinliklere yonlendirilmeli
bu sayede uyumlari kolaylastirilmalidir.
Yabanci uyruklu 6grenci ailelerine ilk etapta ev ziyaretleri yapilmali; onlarin da

okula gelmeleri, 6gretmenler ve okul idaresiyle ig birligi yapmasi saglanmalidir.
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18.

Yabanct uyruklu 6grencilerin egitim dgretim islerinin etkin bir sekilde yiirtitiilmesi

icin bir devlet politikast belirlenmelidir. Bunun igin bir program hazirlanmali ve bu

program titizlikle uygulanmalidir.

5.2.1.2. Ogretmenlere Oneriler

1.

10.

11.

Bu konuda 6gretmenlerin yabanci uyruklu &grencilere yaklagimi da onemlidir.
Kiiltiirel uyum igin ¢esitli faaliyetler diizenlenebilir, ev ziyaretleri de Ogrenciyi
kazanmak acisindan ¢ok faydali olabilir.

Yabanct uyruklu 6grencilerin ¢ogunlukta bulundugu sehirlere veya okullara bu
Ogrencilerle diyalog kurabilecek Ogretmen ve rehber Ogretmenler atanabilir.
Boylelikle bu 6grencilere ve ailelerine ulasmak ve iletisim kurmak ¢ok daha kolay
olacaktir. Bu sayede yabanci uyruklu 6grencilerin karsilastigi sorunlarin ¢oziimii,
okula uyumu ve okul ile i birliginin saglanmasi i¢in sorunlarin ilk muhatab1 olan
ogretmenlerden faydalanilmis olur.

Ogrencilerin akranlar tarafindan ayrimciliga ugramamasi igin dgrenciler arasinda
kaynagma saglanmalidir.

Cocuklarin devamsizlik yapmasi Onlenmeli ve okula diizenli olarak devam
etmeleri i¢in velilerle diyalog i¢cinde olunmalidir.

Ogrencilerin kendini giivende hissedecegi bir ortam olusturulmali ve dgrenci ile
iletisim kurulmalidir.

Ogrenci sayisi ¢ok fazla olan okullarda bu dgrenciler i¢in ayr1 bir sinif olusturulup
Tiirkce 6gretimine ve okuma yazma faaliyetlerine agirlik verilebilir.

Ogrencilerin kendi kiiltiirel kimliklerini koruyabilecek ve gelistirebilecek faaliyetler
diizenlenebilir. Topluma uyum saglama acisindan bu Ogrencilerin de kendi
kiiltiirlerini tanitma ve yansitma firsatinin verilmesi faydal olabilir.

Ogrencilerin uyruklarindan kaynaklanan farkli alfabe ozelliklerinden dolay:
zorlanan 6grenciler i¢in ek ¢aligmalar yapilabilir.

Dil bilmeyen ogrenciler ve aileleriyle iletisim kurmak igin tercliman destegi
alnabilir.

Tiirk ailelerin ve yabanci uyruklu velilerin kaynasmas: i¢in kiiltiirel faaliyetler
diizenlenmelidir.

Bu o6grenciler icin ek caligmalar yapilmali, ek odevler verilmeli ve doniitleri

saglanmalidir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Egitim-0gretim etkinliklerinde uygulamaya daha fazla yer verilebilir. Daha etkili
Ogrenmelerin saglanmasi i¢in ders arag-gereclerinin ¢esitlendirilmesi ve gorsel
Ogelere daha fazla yer verilmesi gerekir.

Programa devam ederken simiftaki yabanci uyruklu 6grencilerin de siirece dahil
edilmesi ve smifla ayni etkinlikleri yapmasi saglanmalidir. Bu 6grencilerin ders
siirecinde resim, boyama gibi &grenme durumlarina katkida bulunmayacak
faaliyetlere yonlendirilmesi dogru degildir. Bu tarz uygulamalardan ka¢iilmalidir.
Okuldaki rehber o6gretmenler yabanci uyruklu Ogrencilerle siirekli ilgilenmeli,
onlarin ihtiyaglarmi tespit etmeli ve aileleri bu ihtiyaglar dogrultusunda
yonlendirmelidir.

Yabanct uyruklu Ogrencilerin yasadigi sorunlar goz ardi edilmemeli ve bu
sorunlarin ¢6ziimii i¢in okul yonetimi veya gerektiginde baska kurumlarla diyalog
icinde olunmalidir.

Tiirk ailelerin ve yabanci uyruklu velilerin kaynasmasi i¢in kiiltlirel faaliyetler
diizenlenmelidir.

Yabanct uyruklu 6grenciler sosyal sportif ve kiiltiirel etkinliklere yonlendirilmeli bu
sayede uyumlar1 kolaylastirilmalidir.

Yabanci uyruklu 6grenci ailelerine ilk etapta ev ziyaretleri yapilmali; onlarin da

okula gelmeleri, 6gretmenler ve okul idaresiyle is birligi yapmasi saglanmalidir.

5.2.1.3. Yabana Uyruklu Ogrencilere liskin Oneriler

1. Ogrencilerin Tiirk¢e 8grenmeye kars1 olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidr.

2.

Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriine ve Tiirk diline ényargiyla yaklasimimi engelleyecek
onlemler alinmalidir.

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirk 6grencilerle kaynagmasi saglanmalidir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin 6gretmenlerle daha fazla iletisim kurabilmesi i¢in
kolaylik saglanmalidir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de kalis siireleri kisa veya belirsiz olsa da egitimi
benimsemeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin 6dev ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri igin ¢alisiimalidir.
Ogrencilerin derse katiliminin saglanmasi igin gerekli dnlemler alinmalidir.
Ogrencilerin Tiirkge hikaye kitaplari, ¢izgi filmler veya televizyon programlari ile

Tiirk¢e 6grenmelerinin desteklenmesi saglanmalidir.
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5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

1.

o 0k~ w

Yabanci uyruklu oOgrencilerin akademik basarilarin1 inceleyen arastirmalar
yapilabilir.

Yabanct uyruklu oOgrencilerin bulundugu siniflarda bu ogrencilerin akademik
basariya etkileri incelenebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin ders kitaplarina kars1 tutumlar1 incelenebilir.

Konuyla ilgili nitel arastirmalar yapilabilir.

Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde yapilan bu ¢aligma daha genis bir alanda yapilabilir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin 6gretmen goriislerine dayanan bu
calisma yabanci uyruklu 6grenciler veya yabanci uyruklu 6grencilerin velileriyle
gerceklestirilebilir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarini tespit etmek amaci ile okul yoneticileri ile
de goriismeler yapilabilir.

Ogrencilerin yasadig1 sorunlar yerinde tespit etmek ve ¢oziim dnerileri gelistirmek
icin egitim Ogretim slireci uzun siire gozlemlenip durum caligmasi1 ve analizleri

yapilabilir.

Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin, yabanci uyruklu 6grencilerin sorunlarina iligkin

olarak, Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecine iliskin tutum ve davraniglarimin yiiksek

diizeyde olumlu etki ettigini diigiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Daha sonra ise sirasiyla okul

yonetiminin egitim Ogretim siirecine iligkin tutum ve davramiglarinin, 6gretmenlerin

destekleme ve tamamlama Onlemlerinin, velilerin egitim 6gretim stirecine iliskin tutum ve

davraniglarinin ve 6grencilerin egitim 6gretim yeterliliklerinin yabanci uyruklu 6grencilerin

sorunlarina yliksek diizeyde olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.
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EK 1. OGRETMEN ANKETI

Milli Egitim Bakanligi’na Bagl Devlet Okullarinda Yabanci Uyruklu Ogrencilerin

Sorunlarina Iliskin Ogretmen Goériisleri

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda yabanci
uyruklu 6grencilerin sorunlarina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu amagcla iki
boliimden olusan bir anket tasarlanmigtir.

Anketin birinci boliimiinde kisisel bilgilere yer verilmistir. Diger boliimde ise yabanci
uyruklu o6grencilerle ilgili olarak Ogretmenlerin goriislerini belirlemek {izere olusturulan
sorulara yer verilmistir.

Vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagindan adinizi, soyadinizi
yazmaniz gerekmemektedir.

Sizlerden dilegim; soruda verilen duruma iliskin goriislerinize uyan kesinlikle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum seceneklerinden
birinin altinda bulunan bosluga (x) isareti koymanizdir.

Ayirdiginiz zaman ve verdiginiz emek icin tesekkiir ederim.

Saygilarimla,
Arastirmaci Danigsman
Mehtap DEMIR Prof. Dr. Ali SABANCI
Milli Egitim Bakanlig1

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
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Bolim I

Asagida verilen kisisel 6zelliklerden size uygun olan segenegi isaretleyiniz.

1.  Cinsiyetiniz:

2. Siifimzdaki yabanci uyruklu 6grenci

Kadin () Erkek () SAYISL. evevenenenineeeeranannnn
3. Ogrenim durumunuz: 4. Yabanci uyruklu 6grencilerle calisma
a. On lisans () siireniz.
b. Lisans () a. 02yil ()
C. Yiiksek lisans ( ) b. 4-6yi1l ()
d. Doktora () c. 6-8yil ()

d. Daha fazla ( )

5. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi

konusunda hig kursa katildiniz m1?

a. Evet ( ) b)Hayir( )

6. Gorev yaptigmiz okulda 6gretmen olarak
caligma siireniz:

a. 0-5wyil ()

b. 6-10y1l ( )

c. 11-15wyil( )

d 16-20 ()

e. 21+ ()

7. Meslekteki toplam ¢aligma siireniz.........

Bolim 11

Liitfen duygu ve diisiincelerinizi yansitacak en uygun segenegi isaretleyiniz.

: : g g
$e| 2| 8| 8|88
¥E |2 | 2| 2 |£8

1. Okul yonetimi yabanci uyruklu dgrencilerin siniflara esit sayida

dagitilmasinda adaletli davranir. ) O 101010
2. Okul yonetimi siirekli istenmeyen davranislar sergileyen 6grencilerle ilgili

tedbirler almamiza yardim eder. 0) Q) O ORRY
3. Strekli istenmeyen davranig sergileyen 6grencilerle ilgili 6gretmen veli ile

diyalog i¢indedir. ) Q1071010
4. Okul idaresi, istenmeyen davranig sergileyen yabanci uyruklu 6grencilerle

ilgili olarak rehberlik servisi ile siirekli diyalog icindedir. ) O10]101]0
5. Okul Idaresi, yabanci uyruklu 6grenci ve velilerin okulu benimsemeleri

i¢in ¢esitli etkinliklerin diizenlenmesine onciiliik yapar. 0) ) ) 0) )
6. Okul Idaresi yabanci uyruklu 6grencilere ve velilere kars1 ényargili

deliie OO0 0] 0
7. Okul Idaresi yabanci uyruklu 6grencilerin okula devamini takip eder. () )Y 1 O) |1 ()] ()
8. Okul Idaresi misafir 6grencilerin kesin kayitlarinin yapilmasi icin gerekli

takibi yapar. OO0 0] 0




: ; g g
£ 2| 5| g ¢
¥E |2 | 2| 2 |£8

9. Okul Idaresi yabanci uyruklu 6grencilere ve velilere yonelik egitim

seminerleri diizenler. ) O 1071010
10. | Okul Idaresi 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grenci ve velilere yaklagim

konusunda egitim seminerleri diizenlenmesi i¢in gerekli kurumlarla () OREOREORE®

diyalog igindedir.
11. | Okul Idaresi yabanci uyruklu 6grenci ve veliler icin Tiirk¢e kursu agilmasi

amactyla Milli Egitim Midiirligii ve Halk Egitim Merkezi ile isbirligi () OREOREORE®)

i¢indedir.
12. | Yabanci uyruklu veliler sinif toplantilarina katilir. () )1 )| )| Q)
13. | Yabanci uyruklu veliler okul etkinliklerine katilir. () ()Y 1 O) | )Y | Q)
14. | Yabanci uyruklu veliler okulu benimser ve okulun gelistirilmesi i¢in

yapilan etkinlikleri destekler. ) OO0 0
15. | Yabanci uyruklu veliler 6grencinin akademik durumunun diizeltilmesi igin

daima ogretmenle diyalog icindedir. () Q107010
16. | Yabanci uyruklu veliler 6gretmene kars1 onyargil degildir. () O 1O 1O O
17. | Yabanci uyruklu veliler 6grencinin davranig problemlerinin diizeltilmesi

i¢in 6gretmenle isbirligi igindedir. ¢) 0] O 0) )

Yabanci uyruklu veliler cocugunun okula uyum saglamast i¢in gerekli
18. tedbirleri alir. ) Q1071010
19. | Yabanci uyruklu veliler okul kurallarina riayet eder. () )1 O) 1 O) ] ()
20. \S](aarlzi?sm uyruklu velilerin gocugunun akademik basarisi ile ilgili hedefleri 0) OlOTo!oO
21. | Yabanci uyruklu veliler cocugunun derse devamina 6zen gosterir. () )1 O) 1 O) ] O)
29 Yabanci uyruklu veliler gocugunun okula gelemeyecegi durumlar igin 0) OlO1ToO!oO

" | 6gretmeni bilgilendirir.

23 i\g?ebkailildcilr.uyruklu veliler ¢cocugunun okuldaki torenlere katilmast i¢in 0) OlOlToO!oO
24. | Yabanci uyruklu 6grenciler diizenli olarak derse devam ederler. () )1 O) 1 O) ] O)
25. | Yabanci uyruklu 6grenciler Tiirkce’yi anlar. () )1 O) 1 O) ] O)
26. | Yabanci uyruklu dgrenciler Tiirkce’yi konusur. () )1 O) 1 O) ] O)
27. | Yabanci uyruklu dgrenciler Tiirkce’yi yazar. () )1 O) 1 O) ] O)

Yabanci uyruklu 6grenciler ders materyalleri ve program agisindan okula
28. hazir gelirler. ) OO0 10
29. | Yabanci uyruklu 6grenciler dersi merakla takip ederler. () Y1) O) | Q)
30. | Yabanci uyruklu dgrenciler simf etkinliklerine katilirlar. () O 1O 1010
31. | Yabanci uyruklu dgrenciler tdrenlere katilirlar. () O 1O 1010
32. | Yabanci uyruklu dgrencilerin akademik basarilar yiiksektir. () O 1O 1010
33. | Yabanci uyruklu dgrenciler simifin akademik basarisini olumsuz etkiler. ) O 1O 1010
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Liitfen duygu ve diisiincelerinizi yansitacak en uygun segenegi isaretleyiniz.

5| E :

2 g g
=2 2 | §| B |28
cE| E| 5| 2|2
35 G S s |85
X M M M| XY i

34. | Yabanci uyruklu dgrencilerin akademik basari olarak hedefleri vardir. ) () O 1O 10
35. | Yabanci uyruklu dgrenciler arkadaslik iliskilerinde uyumludurlar. ) () OO 10
36. | Yabanci uyruklu dgrenciler 6grenmeye karsi isteklidir. () () O 1O 10
37. | Yabanci uyruklu 6grenciler kendi milletlerinden olan 6grencilerle 0) 0) OO 0)
gruplasirlar.
38. | Yabanci uyruklu 6grenciler diizenli olarak derse devam ederler. () () ()Y )| O)
39. (:)gretmenler yabanci uyruklu 6grencilere kars1 6nyargih degildir. () () (Y| ()| ()
40. | Ogretmenler smiftaki tiim dgrencilere esit davranir. () () ()| )| ()
M Ogretmenler yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi igin gerekli egitim 0) 0) Ol OO
" | materyallerini hazirlar.
42 Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin egitimi igin farkli metot ve 0) 0) Ol O 1O
" | yontemler kullanir.
Ogretmenler simiftaki tiim 6grenciler icin smifta esit fiziksel diizenleme
8. | Vapar. ¢ N ’ OO 1000
Ogretmenler yabanci uyruklu égrencilerin sinifa uyumu igin veli ile
44. diyalog icindedir. ) 0) O10 10
45 Ogretmenler yabanci uyruklu 6grencilerin sinifa ve okula uyumu icin 0) 0) Ol O 1O
" | rehberlik servisi ile diyalog i¢indedir.
46. (:)gretmenler Ogrencilerin derse devamini kontrol eder. () () ()] O) ] O
Ogretmenler okula devam etmeyen 6grenciler igin okul idaresine
47 gerekli bilgilendirmeler yapar. ) ) O10 10
Ogretmenler dil bilmeyen grencilerin sinifa uyumu igin gereken
b onlemleri alir. ) ) OO0
49 Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin simifa uyum saglamalar igin 0) 0) 0) 0) 0)
" | diger dgrencilere gerekli bilgilendirmeleri yapar.
50 Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencileri, dil dgrenmeleri icin gerekli 0) ) OlO 1O
" | kurumlara yo6nlendirir.
51 (:)gretmenler gerektiginde aile ziyaretleri diizenler. () () ) O) ] O)
Ogretmenler yabanci uyruklu 6grenciler i¢in gerektiginde ek dersler
52 | dizenler. () OO0 10O
Ogretmenler yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirlerine ve yasayi
53. | oo ’ v es (HTEHRE vE YRR OO 1000

sekillerine saygi duyar.
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EK 2. ANTALYA iL MIiLLI EGIiTiM MUDURLUGU’NDEN ALINAN iZiN BELGESI

T.C.

ANTALYA VALILICI
i1 Milli Egitim Midarlagi

Sayr : 98057890-20-E.8074081 18.06.2020
Konu : Anket Uygulamas:

IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
ANTALYA

llgi  :21/01/2020 tarih ve 1563890 sayih Milli Egitim Bakanhina Bagh Okul ve

Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yangma ve Sosyal Etkinlik [zinlerine Yonelik [zin
ve Uygulama Genelgesi.

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust Madirligi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Yénetimi, Teftigi, Planlamasi ve Ekonomisi Tezli Yiiksek Lisans
Programi Ofrencisi Mechtap DEMIR'in  “Milli Egitim Bakanhna Bagh Deviet
Okullaninda Yabanct Uyruklu Ogrencilerin  (Suriye’li harig) Sorunlarina fliskin
Ofretmen Goriigleri”  adli aragtirmastm, {ilimiz Konyaalti ligesindeki [lkokul ve
Oraokullarda uygulama istegi ile ilgili 18/03/2020 tarih ve 8427 savili basvurusu,
Mudirligimiiz ARGE Birimi Degerlendirme ve Inceleme Komisyonunca incelenmis olup;

Adi gegenin ilgi Genelge kapsaminda 2019-2020 Egitim Ogretim Yili icerisinde
olmak Gzere, bahsi gegen okullarda gdrev yapan 8gretmenlere yonelik aragtirmasini, Okul
Muduriitklerinin sorumlulugunda Egitim-Ogretim faaliyetlerini aksatmaksizin yOriitmesi,

S8z konusu aragtrmamin bitimine miiteakip; sonu¢ raporunun bir Smeginin CD

ortaminda Midirlagimiiz Ar-Ge biirosuna gdnderilmesi kaydiyla uygulanmasi, Komisyonca
uygun goritimikstdr.

Makamlanmzes da uygun gorildiigi takdirde, Valilik Makaminin 02/04/2019 1arib
ve 12935 sayih yetki devrine gére olurlarimiza arz ederim.

Mehmet KARAKAS
Mildiir a.
Midiir Yardimerst
OLUR
18.06.2020
Yiksel ARSLAN
Vali a,
I Milli Egitim Mudara

Antalya [ Milli Egitim Midusitigo Aynotd) bilgl igin: Mehmet KARAKAS Md, Yrd.
Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALYA Tel:(0242) 238 5000
E-posta: projeler07@meb.gov.tr Faks: (0 242)238 61 11

B evrek gtivenk elckeronks i (e nebnmige. patevaksoep mes gov.tr idrenador 0502-6280-35€3-9029-1061 koos 6 tey eddibbitic
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: Milli Egitim Bakanh@i'na Bagh Devlet Okullarinda Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Sorunlarina lligkin
Ogretmen Goraisleri

Bu aragurmamin amacr, Milli Egitim Bakanligi'na

bagi devlet okullarinda yabanc uyruklu Sgrencilerin
sorunlarina iliskin Sgretmen gdrtislerini belirdemektir. Bu

amagla iki biliimden olugan bir anket tasarlanmstr.
Anketin birinci boliminde Kisisel bilgilere yer verilmigtir. Diger bélumde ise yabanc: uyruklu
Ogrencilerle ilgili olarak dgretmenlerin gdrtislerini beliflemek fizere olugturulan sorulara yer verilmistir,

Vereoeginiz cevaplar yalmzca bilimsel amaglaria Kullamlacagindan adimzi, soyadinizi yazmamz
gerekmemekiedir,

Sizleeden dilegim: soruda verile
kurarsizim, katidmivorum. kesinlikle
koyvmanizdir,

Avirdidumz zaman ve verdiginiz emek igin tesekkilr eclerim,

Saygianmla,

n duruma iliskin poctslerinize uyan kesinfikle katliyorum, katrhiyorum,
kanlmyvorum segeneklerinden birinin altnda bulunan boslua (x) isareti

Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi

%

Bolim |
_Agageda verilen Kigisel dzelliklerden size uygun olan segenedi isaretleyiniz
I Cmsivetiniz ’ 2. Suifinizdaki vabaner uyruklu 8renci
Kodin( ) Erkek ( ) L 3 R
3. Ogrenim durumuntz: 4. Yabanci uyruklu grencilerle cahsma siireniz.
a. On lisans (2 a 02yl ()
b. Lisans ‘S b. 46yl ()
¢ Yiiksck fisans ( ) c. 68wl ()
4. _Dokiory () d. Daha fazla( )
5. Yabaner uyrukiu Sgrencilerin egitin 6. Gorev yapuginiz okulda d3retmen olarak

konusunda hie kursa Katildiniz mi?

calisma siireniz

a 05wl ()

o Ewver () bjHayir( ) b, 6-10yi1 ()

e ll-1Syml{ )

} d 1620 ()
[ o 7 ¢, 24 [ GF )
i 7 Meslekieki roplam calesma stireniz..... ., 8. Simf Ogretmeni ()
| Brang Ogretmeni ()
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Bolam |1

Lutfen duygu ve dusuncelerinizi yansitacak en uygun secenedi isaretleyiniz.

u E E | E -
> 2| 8
S HE: gg
E IRk
3 2|32 |2
1| Okul yénetmi vahance uyrukle Ggrencilerin sinMam eyit sayada dagitimasinda Ololololo
| adaletli daveanr. .
2. 1 Ohul yonetimi siirekli istenmeyven davramghar sergileyen Sgrencilerfe ilgili Y O lololo
tedbirler almameza vacdim eder,
3. | Ohkul idaresi siirckli istenmeven davranis sergileyen Sgrencilerle ilgili Ggretmen OlOIOlOlO
veliile divalog icindedir,
4. | Okul idarest, istenmeyen davranig sergileven vabanct uyrukly Barencilerle ilgili VOO OoO
olurak rehberlik servisi ile siirekli diyalog igindedir, ¢ )
5. 1 Okul idaresi. vabanct uyruklu Ggrenci ve velilerin okuly benimsemeleri igin

O[O0

_sesitli erkinliklerin diizenlenmesine Snciiliik vapar,

b._| Okul idaresi yabancs uvrukin 1 tnyarzih degildir. OlAQIOTOIO
7. | Okul Idaresi yabaner wyruklu dgrencilerin okula devamim takip eder. QIO OO0
§. | Okul Idaresi misafir dgrencilerin kesin kavitlaram yapiimass icin gerekli 1akibi
[ | yapar, OO O[O
|9 | Okul Idaresi yabane: uyruklu drencilere ve velilere onelik eZitim seminerleri )
' dzoiler CH O[O 1)
10. | Okul Idiresi SQretmenierin yabancr uyruklu d2renci ve velilere yaklagim
honusunda egitim seminerleri diizenlenmesi iin gerekli kurumlarla diyalog OO OO0
icindedir,

T | Okl Idaresi yabancs uyruklu 6grenci ve veliler igin Tlirkee korsn agiimas:

amaciyla Milli Lgitim Madarligi ve Halk Egitim Merkezi ile isbirligi icindedir. | ¢ 2 | 4| (110 ()
12. | Yabanes uyruklu veliler sinf toplantilaring katihir 1O 1O OO
| 13| Yabaner uyruklu veliler okul ethinliklerine karlir. 11Ol
"B Yabaner uyruklu veliler okuly benimser ve okulun geligtirilmesi igin yapilan Ololololo
L ctkinlikleri destekler,
| 15 Yabanes uyrukl veliler Ogrencinin akademik duromunun dozeltiimesi i¢in daima olalololo
|| blretmenle divalog icindedir.
*_l_o;_ Yabane) uyruklu vefiler mene kurst Snyargil degildir. QIOTOIOIO
17, | Yabanes uyrukly veliler Sgrencinin davrang problemlerinm dlizeltilmesi igin Ololololo
__| Udretmenle isbirligi icindedir.
18 Yabancr uyrukiu veliler gocugunun okula uyum saglamas: igin gerekli tedbirleri Ololololo
U Lalr
| 19, | Yabane: uyruklu veliler okul kurallarina riayet eder, (1O ]ONo
|20 Yubanc: uyruhlu velilerin cocugunun akademik bagarisi ile ilgili hedeferivardir. () | () () 4( )] 1 1
[P Yabanci uyruklu veliler cocugunun derse devamma dzen ) giisterir, 1O IOlOlo
| 5o | Yahancs uvruklu veliler gocugunun ohula welemeyecei ducumlar igin Greimeni Ololololo
2| bilgidendicie. .
23,1 Yabane uvruklu veliler gocugunun okuldaki tarenlere katlmnss icin isteklidir, SEICITONINITD]
| 24. [ Yabaner uyruklu Sgrenciler diizenli olarak derse devam ederler. OQILOTOTOIO
L 23 Yabanct uyruklu Sdrenciler Tarkee'vi anlar, SRS IR NITIIN
26, Yabanet uyruklu Ggrenciler Tirkge™yi honugur, D]
27, | Yabanct usruhlu dgrenciler Tiirkge vy yazar, (AN AESN NI
| ag | Yabaner uyruklu ddrenciler ders materyalleri ve program agismdan okula hozir
1281 o e [CIHCHL OO0
_gelirler,
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OZGECMIS

Adi ve Soyadi : Mehtap Demir
Dogum Tarihi ve Yeri  : 1977 - Ardahan

Medeni Durumu :Evii

Egitim Durumu

Mezun Oldugu Lise : 1991-1994 istanbul Pasabahce Ahmet Ferit inal An.Li.
Lisans Diplomasi : 1994-1998 AKU Usak Egitim Fakiiltesi Sinif Ogrtm.
Yabanci Dil : Ingilizce

Bilimsel Faaliyetler
Demir, M., Karatas, S. Miidahaleci Veliler ve Okul Yonetimi EYFOR-X Uluslararas1 Egitim

Yonetimi Forumu 9-11 Kasim 2019.

Is Deneyimi

e ISTANBUL Pendik Dolayoba ilkdgretim Okulu Kadrolu Sinif Ogretmeni (1998-
2001)

e ISTANBUL Kartal Selma Akay ilkdgretim Okulu (2001-2005)

e SANLIURFA Sirr Ilkdgretim Okulu (2005-2007)

e SANLIURFA Merkez Ilkdgretim Okulu (2007-2013)

e SANLIURFA Yunus Emre IMKB ilkokulu (2013-2015)

e ANTALYA Konyaalti Doktor Cahit Unver Ilkégretim Okulu (2015-2016

e ANTALYA Konyaalt: Hurma Yarbay Pmar Ilkokulu (2016-Halen)

Adres: Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Dumlupiar Bulvar1 07058 Kampiis Antalya

mehtap0406@hotmail.com
Tel: 0 505 3886337
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BiLDIRIM

Hazirladigim tezin tamamen kendi calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda saklanmasina izin
verdigimi onaylarim.

o Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

o Tezim sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime  acilabilir.
Tezimin/Raporumun ........ yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum.

o Bu siirenin sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin tamami

her yerden erisime agilabilir.
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