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TESEKKUR METNI

Bilimin ve teknolojinin hizla gelisme gosterdigi giiniimiiz diinyasinda her alanda oldugu
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Sosyal bilgiler egitimi toplumu sekillendirme fonksiyonu dogrultusunda kiiciik yaslardan
itibaren temel kazamimlarin edinilmesini amaglamaktadir. Birgok disiplinin bir araya
gelmesiyle olusan sosyal bilgiler i¢in cografya bilimi yogun etkilesim i¢inde oldugu 6nemli bir
bilim alanidir. Yasadigimiz diinya ve insan — ¢evre etkilesiminin bilgisini sebep — Sonug ve
dagilis gibi ilkeler dogrultusunda aciklamaya c¢alisan cografya icin de diinyada ki giincel
gelismeleri yakindan takip etmek gerekmektedir. Cografya egitiminin temel amaglarindan olan
cografya okuryazari bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla cografyanin anahtari niteligindeki
haritalarin  kullanicilar tarafindan dogru okunup anlamlandirilmasi esastir. Ortaokul
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ HARITA OKURYAZARLIK BECERI
DUZEYLERININ BELIRLENMESI

CAN, Bahar
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Sosyal Bilimler Anabilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
17 Haziran 2021, 121 sayfa
Sosyal bilgiler hayatin hemen her alaninda bireyin ihtiya¢ duydugu bilgi, deger ve
becerileri kazandirmay1 amaclayan bir disiplin alanidir. Birgok disiplinin bir araya gelmesiyle
olusmus homojen bir yapiya sahiptir. Ozellikle cografya biliminin verileri sosyal bilgiler igin
Oonem arz etmektedir. Haritalar cografyanin ayrilmaz pargalaridir. Dolayisiyla sosyal bilgiler
Ogretiminde harita kullaniminin 6nemi biiytiktiir. Haritalardan dogru sekilde yararlanabilmek
icin harita okuma becerisinin edinilmesi gerekmektedir. Bu beceriler yon bulma becerisi,
sembol okuma ve yorumlama becerisi, 6l¢ek kullanma becerisi, uzaklik 6lgme becerisi, harita
okuma ve yorumlama becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi harita okuma becerileri

olarak ele alinmustir.

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi kapsaminda cografya kazanimlarindan olan
harita okuryazarligi becerilerini agiklamak ve ortaokul 6grencilerinin harita okuma beceri
diizeylerini belirlemektir. Harita becerileri ile smf, cinsiyet, okul tiirii degiskenlerinin
arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmanin evrenini Antalya ili Alanya ilgesindeki
ortaokullar olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklem grubunu random olarak secilen Ozel
Yedibilim Ortaokulu, Ozel Bahgesehir Ortaokulu, Ozel Hamdullah Emin Pasa Ortaokulu,
Kestel Yaylali Ortaokulu, Kestel Akdeniz Ortaokulu, Degirmendere Ortaokulu, Demirtas Nihal
Demirel Ortaokulunda 6grenim goren 6. 7. ve 8. simif 6grencilerinin yer aldigi 375 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak harita becerilerini dlgmeye yonelik
hazirlanan 25 sorudan olusan basari testi uygulanmistir. Arastirma 2020-2021 egitim 6gretim

donemi i¢inde gergeklestirilmistir.

Arastirma tarama modelinde olup nicel arastirma yontemleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir. Veri toplama asamasinda Sonmez (2010) tarafindan hazirlanan 25 soruluk
basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 21 programi ile analiz edilmistir.

Arastirmada alt problemlerin analizinde bagimsiz t- Testi ve One Way Anova (tek yonlii



varyans analizi) yapilmistir. Aritmetik ortalama, yilizdelik hesaplamalar ve frekans degerleri

kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6zel okullarda 6grenim goren ortaokul
Ogrencilerinin harita okuma beceri diizeyleri, devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul
ogrencilerinin harita okuma beceri diizeylerinden daha yiiksek ¢ikmistir. Ayni zamanda sinif
seviyelerinin harita okuma beceri diizeylerinin detayli analizleri sonucunda 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin harita okuma beceri diizeylerinin 6. sinif 6grencilerinin harita okuma beceri
diizeylerinden yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda harita
okuma becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla

daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Cografya, Beceriler, Harita Okuryazarligi, Harita

Becerileri.



ABSTRACT

DETERMINING THE MAP LITERACY SKILLS LEVELS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

CAN, Bahar
Master’s Degree, Turkish Social Studies Department
Supervisors: Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA
17 June 2021, 121 page
Social studies is a discipline that aims to provide the knowledge, values and skills that the
individual needs in almost every area of life. It has a homogeneous structure formed by the
coming together of many disciplines. Especially the data of geography science is important for
social studies. Maps are integral parts of geography. Therefore, the use of maps in social studies
teaching is of great importance. In order to benefit from maps correctly, it is necessary to
acquire map reading skills. These skills were considered as wayfinding skills, symbol reading
and interpretation skills, using scales, distance measuring skills, map reading and interpretation
skills, location and coordinate determination skills, map reading skills.

In this study, it was aimed to explain the map literacy skills, which are one of the geography
acquisitions within the scope of the social studies course, and to determine the map reading
skill levels of the secondary school students. The relationship between map skills and class,
gender, school type variables was tried to be determined. The universe of the research consists
of secondary schools in Alanya district of Antalya province. The sample group of the research
consists of 375 students, including 6th, 7th and 8th grade students studying at Private Yedibilim
Secondary School, Private Bahgesehir Secondary School, Private Hamdullah Emin Pasa
Secondary School, Kestel Yaylali Secondary School, Kestel Akdeniz Secondary School,
Degirmendere Secondary School, Demirtag Nihal Demirel Secondary School. In the research,
an achievement test consisting of 25 questions prepared to measure map skills was applied as a
data collection tool. The research was carried out in the 2020-2021 academic year.

The research is in the screening model and was carried out in accordance with the quantitative
research methods. During the data collection phase, an achievement test of 25 questions
developed by S6nmez (2010) was applied. Obtained data were analyzed with SPSS 21 program.

Independent t-test and One Way Anova (one-way analysis of variance) were used in the analysis



of sub-problems in the research. Arithmetic mean, percentile calculations and frequency values

were used.

According to the findings obtained from the research; The map reading skill levels of secondary
school students studying in private schools were higher than the map reading skill levels of
secondary school students studying in public schools. At the same time, as a result of the
detailed analysis of the map reading skill levels of the grade levels, it was concluded that the
map reading skill levels of the 7th and 8th grade students were higher than the map reading skill
levels of the 6th grade students. In line with the data obtained, it was concluded that female
students were better than male students between map reading skills and gender variable.

Keywords: Social Studies, Geography, Skills, Map Literacy, Map Skills.
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BOLUM |

GIRIS

Bu kisimda arastirma ile ilgili; problem durumu, alt problemler, aragtirmanin amaci ve
Onemi, arastirmaya yonelik sinirliliklar hakkinda bilgi verilmistir. Calismanin konusu ile ilgili

olarak alan yazin tarama sonuglar1 da yine bu boliimde ele alinmustir.

1.1 Problem Durumu

Egitim ve 6gretim; bas1 ve sonu kesin ¢izgilerle ayrilmis belirli bir siire¢ araliginda olup
bitmemekte, bireyin dogumu ile baslayip 6liimiine kadar tiim yasami boyunca dahil oldugu
kesintisiz bir olus halidir. Bebeklikte konusmay1 6grenmek, yiirlimeyi 6grenmek gibi temel
yasam becerileri, 6gretim hayatinda okuma yazmayi 6grenmek, hesaplamalart 6grenmek gibi
akademik becerileri edinmek egitim 6gretimin ¢iktilaridir. Hayat boyu devam eden 6grenme ile
insan iligkilerinde, ekonomik iligkilerde, topluma uyum saglamada ve daha birgok alanda egitim

destegine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim i¢in ¢ok sayida tanim yer almaktadir. Tamimlardan g¢ikan ortak paydaya
bakildiginda egitim “bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1994, s.12). Ozellikle sosyal bilgiler egitimi
bireyin yasantisinda oldukga biiyiik oneme sahiptir. Egitimin en kapsamli amaglarindan birisi
olan bireyi toplumsallastirma hedefi dogrultusunda, insanin icinde bulundugu toplum ile
Ozdeslesmesini saglama noktasinda sosyal bilgiler egitimi birincil rehber olarak ele
alinmaktadir. I¢inde yasanilan toplum ve gevre bireyi sekillendirirken, es zamanli olarak birey
de i¢inde yasadigi toplumun, ¢evrenin bir parcasi olarak toplumu sekillendirmektedir. Baska
bir ifadeyle, birey ve toplum arasindaki dengeyi saglayan koprii konumunda olan sosyal
bilgiler, bireyin gereksinimleri ile toplumun bireye yonelik beklentileri arasinda bir denge
platformu olusturarak bu kapsamda gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri aktaran
multidisipliner bir alandir (Orug ve Ulusoy, 2008, s.123). Bu sayede birey, toplumsal aidiyet
kazanacak ve toplumsal varolusunu gergeklestirme hedefinde uyumsuzluk ve gatismalardan
kaynaklanan sorunlar yasamayacaktir. Hem toplumu hem bireyi olumlu etkileyen sosyal uyum,

beraberinde toplumsal gelismeyi de getirecektir.



Birey, toplum ve bu ikisinin etkilesiminden dogan her olguyu, olayr ve nesneyi
incelemeyi amaglayan sosyal bilgiler, kapsadigi genel amaglar bakimindan basta yurt ve millet
sevgisine sahip, duyarli, etkin vatandaslar yetistirmeyi hedeflemektedir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler dersinin disiplinlerarasi yapiya sahip olmasi hedef kazanimlar1 a¢isindan oldukga genis
kapsamli amaglarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal bilgiler egitiminin amaglari olarak

sunlar siralanabilmektedir:

Kendini gerceklestirmis birey,

— Sorumluluk sahibi ve duyarli vatandas,

— Gelismeler ve degisimler karsisinda kendini yenileyebilen,
— Ait oldugu toplumun degerlerinin bilincinde olan,

— Akilcy, tiretken, yenilige agik,

— Elestirel bakis acisina sahip,

— Aktif vatandaslik yetisi,

— Bilimsel diisiinme becerisi, problem ¢6zme becerisi gosterilmektedir.

Siralanan bu ¢ok boyutlu kazanimlarin ortak noktas1 bireyi i¢inde bulundugu topluma
hazirlamaktir. Bu yoniiyle insani ilgilendiren her seyin sosyal bilgiler dersini de ilgilendirdigi
ifade edilebilmektedir. Sosyal bilgiler disiplininin dinamik yapist da bu noktadan
kaynaklanmaktadir. Zira insan ve toplum duragan degil; degismeler ve gelismeler karsisinda
etkilenen ve etkileyen dinamik bir yapidadir. Sosyal bilgiler dersi bu dinamizmi dengede
tutabilmek igin birey ve toplum ile biitiinlesik yap1 arz etmektedir. S6zii edilen bu dinamizm ile
birlikte yasamin i¢inde bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da birtakim degismeler s6z
konusu olmustur. En belirgin 6rnek olarak 6grenenin 6grenme etkinligine gittikge daha yogun
bir sekilde katilimi gosterilebilir. Ogrenci artik bilgiyi oldugu gibi alan, ezberci ve bilgiyi
tasityan olarak degil, anlayan yorumlayan c¢ikarimda bulunabilen aktif katilimci olarak
goriilmektedir (Akengin, Cendek ve Tuncel 2016, s. 62). Baska bir deyisle; dzgiiven sahibi,
kabiliyetlerinin bilincinde olan, 6grenme etkinligine aktif katilan, sorumluluk sahibi bireyler
yetistirilmesine yonelik, 6gretmenin merkezde oldugu geleneksel egitim sistemi artik yerini
Ogrenciyi merkeze alan modern egitim sistemine birakmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenler de
bilgi aktaricisi konumdan ¢ikarak bilgiye ulasmada rehberlik gorevini iistlenmislerdir. Bu
bilgilerden hareketle 6grencinin merkezde oldugu bu yeni anlayis, 6grenciyi bilginin aktarildig:
ya da bilginin tasiyicisi olarak algilanmasinin 6tesinde bilgiyi isleyen, {ireten, anlamlandirip
yorumlayan, muhakeme giicii yiiksek bireyler olarak ele almaktadir. Ogrenmeden ¢ok
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“Ogrenmeyi 6grenmenin” On plana ¢iktigi yapilandirmaci yaklasimda temel amag 6grenciyi
merkeze alarak 6grenme yasantisinda aktif sekilde yer almasini saglamaktir (Bahar, Bagibiiyiik

ve Sayar, 2010, s. 230).

Diger bir¢ok disiplinde oldugu gibi sosyal bilgilerde de okuryazarlik becerisi
kazandirma temel kazanimlardan kabul edilmektedir. Giiniimiizde giderek yayginlasan
okuryazarlik kavrami artik bir basina okuma yazma ediniminin ¢ok daha Gtesinde genis bir
cerceveye sahip olarak, medya okuryazarligi, web okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, harita
okuryazarlig1 gibi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tez ¢alismasinin temelini de bir okuryazarlik tiirii
olan “harita okuryazarlig1” olusturmaktadir. Sosyal bilgiler kazanimlar igerisinde yer alan
mekani algilama becerisi beraberinde harita okuryazarligi becerisinin de kazandirilmasini
gerektirmektedir. Bireylerin i¢inde yasadigi cografyay: etkin sekilde tanimalarinda, yer, olay
ve mekan baglantis1 kurmalarinda harita okuryazarligi olduk¢a onemli isleve sahiptir. Harita
okuryazarlig1 temelde haritalar tizerindeki sembol, isaret, 6l¢ek ve sekillerin anlamlandirilarak
yorumlama ve degerlendirme siire¢lerinin tamamlanmasinin ardindan bilgiye ulastiran bir

beceridir (Akengin ve digerleri, 2016).

Harita okuma becerisi glindelik yasamda markete, okula vs. gitmek, sehirlerarasi ya da
tilkeler arasi seyahatlerde, bulunulan cografyanin bitki ortiisii, ulasim, yer alti kaynaklari,
demografik bilgiler ve iklimle ilgili konularda insanlar1 bilgilendirmektedir. Sosyal bilgilerin
kazandirmay1 amagladig1 beceriler arasinda yer alan mekani algilama becerisi, kapsaminda
harita okuma yetisini barindirmaktadir. iginde bulundugu cografyaya hakim bireyler, mekani
algilama becerisi, li¢ boyutlu ve soyut diisiinme becerisine sahip olup saglikli toplumun
temellerini atabileceklerdir. Harita okuryazarligi kazanimi sayesinde bireyler i¢inde yasadiklari
mekan1 anlamlandirma ve tanimlama yetisini kazanmaktadirlar. Bu kazanimin gergeklesmesi

ise sosyal bilgiler dersi ile miimkiindiir (S6nmez, 2010, s.22-23).

Cografya, mekan ve insan arasindaki her tiirlii iliskiyi inceleyen bilim dali olarak ele
alinmaktadir. Mekan, alg1 ve sekil agisindan farkliliklar gbzetmesiyle birlikte bireylerin i¢inde
bulundugu, etkiledigi ve aymi zamanda etkilendigi, tecriibelerini kazandigi, faaliyetlerini
gerceklestirdigi alan olarak tanimlanmustir (Tiimertekin ve Ozgii¢, 2016, $.60). Mekani
algilama becerisi ise, harita okuma ve yer yon bilgilerinin kullanilarak ii¢ boyutlu olan mekanin
zihinde algilanmasi, anlanmasi ve yorumlanmasi olarak ifade edilmektedir (Kosker, 2012, s.
162). Neden-sonug ve dagilis ilkesine bagli olarak gergeklestirilen bu bilim alaninda kiiresel

iligkiler, ekonomik iliskiler, siyasal iligkiler de dnem tasimaktadir. Birey giderek kiiresellesen
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diinyayr ve kendi i¢inde bulundugu toplumu, birbirleriyle olan etkilesimini g6z Oniinde
bulundurarak anlayip degerlendirme boyutuna hakim olmaktadir. Gelisen teknoloji ile birlikte
artik cografya sadece bir ders icerigi olmakla kalmayip hayatimizin hemen her alaninda bizlere
eslik etmektedir. Telefon ve ulasim araglarindaki navigasyon 6zelligi bu durumu yansitan
orneklerdendir. Mekan1 algilama becerisi kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasi
gereken temel becerilerdendir. Bu kazanimi gergeklestirmeye yonelik en uygun disiplin alant

da sosyal bilgiler dersidir (S6nmez, 2010, s. 23).

Egitimde materyal kullanimi Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilim
saglamakla birlikte, somut deneyimler kazanarak dikkatlerinin dagilmamasina ve 6grenmenin
kaliciligini arttirmaya olumlu etki etmektedir. Ayn1 zamanda zamanin etkin kullanimini da
saglamaktadir (Taspinar, 2005, s. 104). Sosyal bilgiler dersinde mekan1 algilama becerisi ile
harita okur yazarligr becerisi kazandirmada, gorsel materyaller en etkili Ogretim arag
gereglerindendir. Ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmas1 ve dgrenmenin kaliciligmin
artmas1 bakimindan gorsel arag gere¢ kullanimi olduk¢a dnemlidir. Sosyal bilgiler dersinin
cografya bilimi ile olan baglantis1 dikkate alindiginda, derslerde bilgi aktarimi yapilirken tablo,
grafik ve haritalardan faydalanmak, konu ile hedef kitle g6z oOniinde bulundurularak bu
materyallerin gelistirilmesi ve giincellestirilmesi gerekmektedir (Kiroglu, 2007, s. 114). Farkli
disiplinlerle olan iliskisine bakildiginda 0Ozellikle harita okuma ve mekani algilama
kazanimlarina yonelik konularin 6gretilmesinde 6grencilerin matematik becerilerine de sahip
olmasi beklenmektedir. Kroki olusturma, konum analizi, 6lgek hesaplamalari, harita okuma,
tablo ve grafik yorumlama gibi islemlerin gergeklestirilmesi icin matematiksel beceriye ihtiyag
duyulmaktadir (Bekdemir ve Basibiiyiik, 2011, s. 460).

1.2. Problem Ciimlesi

Bu boliimde g¢alismanin problemi ele alinmistir. Calismanin esasini olusturan temel
problem sosyal bilgiler dersinin hedefledigi kazanimlardan olan mekani algilama becerisi
dogrultusunda kazandirilmasi planlanan harita okuryazarliginin incelenmesidir. Bu dogrultuda

problem cilimlesi su sekilde olusturulmustur:

- Ortaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde harita okuryazarlik becerilerinin

diizeyi nedir?



1.3. Alt Problemler

Calismada ele alinan alt problemler maddeler halinde siralanmaistir:

e Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyi okul tiiriine gore
degisiklik gostermekte midir?

e Ortaokul 6. 7. ve 8. smif dgrencilerinin harita okuryazarlik diizeyi cinsiyete gore
degisiklik gostermekte midir?

e Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyi sinif diizeyine gore
farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita okuryazarligi beceri puanlar1 (6l¢ek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik
olgme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama
becerisi) okul tiiriine gore degisiklik gostermekte midir?

e Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi beceri puanlar1 (6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik
olgme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama
becerisi) cinsiyete gore degisiklik gostermekte midir?

e Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi beceri puanlar1 (6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik
6lgme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama

becerisi) sinif diizeyine gore degisiklik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuma becerilerinin

farkli degiskenler goz onilinde bulundurularak incelenmesidir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Sosyal bilgiler dersinde harita, tablo ve grafik kullanimi 6grenmenin somutlastirilmasi
ve kaliciliginin arttirilmasi agisindan etkili materyallerdir. Ogrenciye aktif deneyim kazandirma
ve zamandan tasarruf etme saglanmasi agisindan da faydali olmaktadir. Ozellikle cografyanin

sosyal bilgilerle yogun iliski i¢inde bulundugu bir disiplin oldugu dikkate alindiginda, cografi



bilgilerin O6gretilmesine, hayatin i¢inde kullanilmasma dair kazandirilmasi beklenen temel
beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler mekani algilama ve harita okuryazarlik becerisi seklinde
ifade edilmektedir. Ogretilen teorik haldeki cografi bilgilerin yasamda kullanilabilir olmasi,
yani cografi beceriye doniistiiriilmesi amaglanmaktadir (Karabag, 1998, s. 25-41). Cografi bilgi
kullanimi yasam i¢inde en basit hali ile yer/yon bulma, mekani iliskisel olarak degerlendirme,
olay ve yer baglantis1 kurabilme agisindan birey i¢in onem tasimaktadir. Sosyal bilgiler
dersinde haritalar cografya ogretimi agisindan Onemli yer tutmaktadir. Haritalarin
kullanilmadig1 bir cografya Ogretimi bilgilerin anlasilirh@ini giiglestirecek ve Ogrenciyi
ezberlemeye yonlendirecektir (Aksoy Giincegérii ve Unlii, 2013, s. 3). Baska bir deyisle sosyal
bilgiler dersinde harita kullanimi 6grenme ortamini zenginlestirerek 6grencilerin dikkatlerini
canli tutmalarin1 saglayacak, ezbere dayali 6grenmeden uzak bilgilerin kaliciliginin arttig1 bir
ogrenme gergeklesecektir. Ogrenci dgrenme siirecinde aktif rolde olup dgrenilen bilgileri beceri
boyutuna ulastirabilecektir. Bunun i¢in de haritalarin dogru ve etkili kullanim1 gerekmektedir.
Ciinkii cografya ogretimi ancak harita kullanimi ile istenen verimi saglamaktadir. Ozetle
haritalarin dogru kullanilmasi, cografi bilgilerin anlam kazanmas1 ve pratige doniistiiriilmesini

olumlu etkileyecektir (Unlii, Ucisik ve Ozey, 2002, s. 9).

Sosyal bilgiler dersi i¢in cografi bilgiler ne kadar biiyiikk 6nem tagimaktaysa, teorik
haldeki cografi bilgilerin 6gretilmesinde de harita kullanim1 o denli biiyiik bir 6neme sahiptir.
Bu nedenle 6grenciye harita okuma becerisi kazandirilmasi gerekli goriilmektedir. Sozii edilen

kazanimin gergeklestirilmesi ancak sosyal bilgiler dersi ile ulasilabilecek bir hedeftir.

Ogrenciye bilgiye ulasma siirecinde rehberlik eden dgretmenlerin 6ncelikle kendileri
harita okuryazarlik yetisine sahip olmali, kendilerini bu alanda yeterli donanima eristirerek

Ogrencilerine harita okuma becerisini aktarmalidirlar.

Bu agidan galismanin asil amaci, sosyal bilgiler dersine yonelik ortaokul 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve bununla birlikte harita becerisini

kazandirmada haritalardan yararlanmanin gerekliligini ortaya koymaktir.

1.6. Varsayimlar

Veri toplama aract olarak kullanilan harita becerilerinin derecesini 6lgmeyi temel alan

ve uygulayici tarafindan Milli Egitim Midiirliigiinden alinan izin dogrultusunda okullarda yiiz



yiize ve es zamanli olarak uygulanan anketlere, katilimecilar tarafindan samimi cevaplar

verildigi varsayillmistir.

Veri toplama araci olarak kullanilan harita becerisi basar1 testinin, harita becerilerini

olctiigii varsayillmistir.

1.7. Siirhliklar

Arastirma kapsaminda;

¢ 2020-2021 egitim Ogretim doneminde Alanya’da bulunan ortaokul 6. 7. ve 8. sinif
ogrenciler ile gerceklestirilmistir.

e Veri toplama araci olarak kullanilan ve 25 sorudan olusan “harita becerileri basari
testi” ile sinirlandirilmastir.

e Baz1 6zel okullardaki 8. sinif dgrencilerinin sinav dénemi yogunluklari dolayisiyla,
okul miidiirliiklerinin kararlar1 dogrultusunda basari testi uygulamasi yapilamamaistir.

e Ortaokul 5. sinif 6grencilerine Covid 19 pandemi kosullarindan 6tiirii ulagilamamastir.

1.8. Tanmimlamalar

Egitim: Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertlirk, 1994, s.12). Tanimdan da anlasilacagi iizere egitim yoluyla
insanlarda bir davranis1 kazandirmak ya da degistirmek esastir. Ortaya ¢ikan davranis ise
nispeten kalici nitelige sahip olmalidir. Bilingli olarak ulagilmak istenen bu Siirece bireyin

kendisinin de dahil edilmesi ile deneyimleme kalicilig1 arttirmaktadir.

Sosyal Bilgiler: Ulkemizde ortaokul 5. 6. 7. ve 8. simiflarda uygulanmakta olan sosyal bilgiler
dersine ilkokulda hayat bilgisi dersi ile baslangic yapilmaktadir. Sosyal bilgiler her ne kadar
birey ve toplum, yurt ve yurttaglik konularinin hakim olarak algilandig: bir disiplin alan1 olsa
da, programin disiplinler arasi, etkilesimsel yapiya sahip olmasi hayatin olagan akiginda birgok
alanda kendini gostermektedir. Birey-birey, birey-toplum iliskisinin dengelenmesi ve bireyin

toplumsallagmas1 hususunda goz ardi edilemez bir neme sahiptir.

Sosyal bilgiler; tarih, cografya, vatandaslik, politika, arkeoloji ve antropoloji, psikoloji
ve sosyoloji, toplum sosyolojisi, epigrafi gibi bir¢cok disiplin alani ile etkilesim halindedir.
Ozetle, bireyi ve toplumu ilgilendiren her sey sosyal bilgilerin konu alanina girmektedir.
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Dolayisiyla sosyal bilgiler, birlikte bir uyum halinde hareket ettigi diger disiplinlerden ayr1
diisiiniilememektedir. Igerik ve kapsam bakimindan ele alindiginda sosyal bilgiler farkl

disiplinlerin sentezi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2009, s.13-14).

Ogretim Program: Egitim yoluyla 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen bilgi, beceri ve
tutumlar ile ilgili olarak amag, kapsam, diizey goz oOniinde bulundurularak kazanimlarin
gerceklestirilme siireci, degerlendirmesi ve nasil kazandirilacagi konusunda ayrintili bilgiler

igeren planlardir (Celik, 2021, s.737).

Cografya: Tirk Dil Kurumu tanimlamasina gore, cografya (jeografi), yeryiiziini fiziki boyut,
ekonomi boyutu, beseri, siyasal boyutlar ile ele alarak arastirip inceleyen bilim dalidir (TDK,
2021). Insamin bulundugu cevre ile etkilesimini, faaliyetlerini arastirmak cografya biliminin
kapsamui igine giren konulardandir. Yagsanan ortamdan maksimum diizeyde verim alabilmek
icin mekanin mevcut 6zelliklerinin bilinmesi gereklidir. Bu agidan cografya bilimi insan yasami
icin biiyiik 6neme sahiptir. Her insan giindelik hayatinda bile ¢aligma verimini arttirmak i¢in
yasadig1 ¢evreyi, bolgesini, lilkesini ve diinyay1 anlama ihtiyact duymaktadir (Kiligoglu, 2009,
S.12). Bu ihtiyacin karsilanmasi da ancak cografya biliminin aydinlatici 15181 altinda

gerceklesebilecektir.

Cografi Bilgi: Yeryliziinii ve insanin yeryiizi ile olan iligskisini neden-sonu¢ baglaminda ele
alarak dagilim ilkesi dahilinde bilgiler ortaya koyan cografya biliminin bulgularidir. Bulgular
yasamda aktif olarak kullanildiginda teorik bilgiler artik isleve biiriinmiis pratik fayda
saglamaktadir. Gelisen teknolojiyle birlikte cografi bilgiler de sistematik olarak hayatin
icindeki yerini almistir. Cografi bilgi sistemi ad1 verilen bu sistem hayatin olagan akisi iginde

bir¢ok alanda insanogluna yardimci olmaktadir. Dijital haritalar bu durumun en giizel 6rnegidir.

Harita: Yeryiiziiniin tamaminin ya da bir boliimiiniin kugbakisi goriintiisiiniin matematiksel
metotlar ve olcek kullanilarak istenilen boyutta kiicliltme yaparak ve belirli semboller
aracihigiyla bir diizleme aktariimasidir (Unlii, Ucisik ve Ozey, 2002, s.12). Sehirlerin ve
tilkelerin yeryiiziindeki konumlarini gostermekle birlikte, yeryiiziiniin birbirinden farkli cografi
ozelliklerinin dagilis1 ve sebep-sonuglari hakkinda da bilgi vermektedirler (Tuna, Demirci,
Giiltekin, 2012, s.212). Harita, yeryliziiniin tamami veya bir boliimiiniin 6l¢ek yardimiyla belirli
oranlarda kiiciiltiilmesi ve diizleme aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Doganay, 1997,

5.177).



Harita Okuryazarhgi: Sosyal bilgiler dersi kazanimlarindan olan ve mekani algilama
becerisine kaki saglayan okuryazarlik tiirlidiir. Harita iizerindeki renklendirme, gosterilen isaret
ve semboller araciliiyla bireyin yorumlama ve degerlendirme yapabilme becerisine harita
okuryazarligi adi verilmektedir (Akengin ve digerleri, 2016, s.62). Gergeklestirilmesi
hedeflenen bu kazanim dogrultusunda pratige doniisen cografi bilgiler insan hayatini

kolaylagtiracaktir.

Konum: Yeryiiziinde bulunan bir noktanin enlem-boylam kesismesi yoluyla tespit edilen yer
(TDK, 2021)
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KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgilerin kesin bir tanimlamasi yapilamasa da bir¢ok farkli tanimdan
cikarilabilecek ortak noktalardan hareketle sosyal bilgiler; temel amacg olarak yurttaglik
egitiminin ele alindig1, demokratik ve toplumsal katilim becerilerinin dgretildigi, milli deger ve
inanglarin nesilden nesile aktariminin yapildigi, sosyal bilimler ile insan iliskilerinin
etkilesimine dayali bilgiler toplulugudur (Doganay, 2008, s.80). Sosyal bilgiler bireyi i¢inde
bulundugu sosyal ve fiziksel cevreden ayirmaksizin, olgu ve olaylari, bilgi, deger ve becerileri
kazandiran, ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda toplum ile uyum siirecinde bireyin
toplumsallasma hedefine eslik eden bilgiler biitiiniidiir (Cakiroglu, 1987, s.449). Bagka bir
deyisle degisim ve siirekliligin yani toplumsal dinamizmin incelendigi sosyal bilimlerin, egitim
yoluyla bireyin toplumsallastirilmasi amacit dogrultusunda sosyal bilgiler dersi sosyal bilimlerin
uygulama sahasi olarak ortaya ¢ikmistir (Safran, 1993, s.2). Sosyal bilgiler temelde insanin
toplumsal kimligini edinmesi ve sosyal yasamda aktif rolde olmasini esas alan, toplum ve birey
uyumunu saglayan bir derstir (Celikkaya, 2002, s.5). Toplumsal denge, toplumsal uyum,
toplumsallagma, toplumsal kimlik olusturma vb. siire¢lerde basat rol oynamaktadir. Etkili ve
sorumluluklarinin  bilincinde olan vatandas yetistirme amaciyla ¢esitli disiplinlerin
bulgularindan faydalanmaktadir. Sosyal bilgiler sosyal bilimlerin harmanlanmis halidir.

Birbirinden bagimsiz diisiiniillememektedir (Sonmez, 2010, s.15).

Genel boyutu ile oldukg¢a genis kapsamda olan sosyal bilimler, sosyal bilgiler
blinyesinde kaynasmis ve ayr1 ayr1 disiplin alanlarindan farkli olarak bir biitiin olusturmuslardir.
Bu sebeple sosyal bilgiler disiplinler aras1 bir 6zellik kazanmustir. Ozetle insam ilgilendiren her
olay, olgu sosyal bilgilerin ¢aligma alani i¢ine girmektedir. Bu yoniiyle de dinamik 6zellige
sahiptir. Degisen ve gelisen kosullar karsisinda kendini giincellemek zorundadir. Etkililigini ve
verimliligini koruyabilmek hatta arttirmak amaciyla ulusal ve uluslararasi platformlarda
meydana gelen degisimleri takip ederek eksikliklerini gidermek ve caga ayak uydurmak
durumundadir. Aksi halde kaginilmaz olan degisme karsisinda duragan olmasi oncelikle kendi
toplumu, sonrasinda da giderek kiiresellesen diinyaya kars1 yerinde saymasi hatta gerilemesine

ve dolayisiyla etkisin azalmasina neden olacaktir. Ciinkii egitim sistemi de tipki biitiin sistemler
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gibi diinyadaki gelismelerden etkilenmektedir. Cumhuriyet doneminden bu yana egitim
sisteminde yapilan degisiklikler bu ihtiyagtan yani yenilige uyum saglama gereksiniminden
kaynaklanmaktadir. Ozellikle 2005 ve 2017 yillarinda sosyal bilgiler egitim programinda
yapilan degisikliklere bakildiginda, diinyada hizla yayilmakta olan yapilandirmaci yaklasimin
etkisi goriilmektedir. Onceki programlar temelde idealizm ve esasicilik akimina dayanan,
davranisci yaklagimin prensiplerinin dikkate alindig1 bir 6zellik tasirken; 2005 ve 2017 sosyal
bilgiler programlari, 6grenmeyi 6grenmenin 6n planda tutuldugu, bireysel farkliliklarin yani
Ogrenenin biricikliginin dikkate alindigi, ezberci anlayisin tam aksine anlama, yorumlama ve
degerlendirme yapabilme kazanimlarina dayanan, 6grenciyi merkeze alan yapilandirmact
yaklasimin temel prensiplerine dayanmaktadir. Ogrencinin aktif, gretmenin pasif oldugu bu
yaklagimda 6gretmen bilginin salt aktaricisi olarak degil, 6grencinin bilgiye ulasmasinda i¢inde
bulundugu egitim siirecinde bir rehber konumundadir. Dolayisiyla 6grenci de bilgilerin
aktarildigi bilgi alicis1 olarak algilanmayip bilgiyi iireten, islevsel olarak kullanan ve

gerektiginde bilgiyi yeniden yapilandiran boyutta ele alinmaktadir.

2.2. Sosyal Bilimler

Calisma alan1 insan ve insani ilgilendiren olay ve olgular olan, bulgularimi gegmis,
gelecek ve bugiin liggeninde sentezleyerek sunan bilimsel bir ¢alisma alanidir. Gegmisten
giiniimiize kadar bilimin temel arastirma konusu insan ve insanin etkilesimde bulundugu alanlar
olmustur. Sosyal bilimler de birey-birey, birey-toplum ve birey-kurum iliskilerini inceleyen
birgok disiplinin bir araya gelmesiyle olusmus bir alandir (Erden, 2000, s.34). “Degismenin
bilimi” olarak nitelendirilen sosyal bilimlerin kapsaminda tarih, cografya, sosyoloji, felsefe,
antropoloji, arkeoloji, hukuk, ekonomi, politik bilimler gibi disiplinler yer almaktadir (Paykog,
1991, s.2). Sosyal bilimlerde degisme siireklilik arz etmekte ve oldukg¢a dinamik yapiya sahip
olmasi sebebiyle arastirmalar gegmis ile olan bagi koparmadan simdiki zaman baglaminda ele
alinarak gelecekle ilgili ¢ikarim yapilabilecek boyutta gerceklestirilmektedir. Gegmiste olanin
bugiinii etkiledigi diisiiniildiigiinde, bugiin olanin da mutlaka yarimi etkileyecegi sonucu
cikarilmaktadir. Bu sebeple topluma yon verme, olumsuz durumlarin giderilmesi, toplumsal
anlamda gelisme saglanmasi, kendini gergeklestirmis bireyler yetistirilmesi ve olumlu degisim
meydana getirmek sosyal bilimlerin islevsel amaglarindandir. Gegmis zaman ile ilgili miidahale
so0z konusu olamayacagindan ve gelecege dair degismez, kesin, net planlamalar

ongoriilemeyeceginden simdiki zamanin insanlar i¢in dnemi biyiiktiir. Sosyal bilimler bugiiniin
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verilerini kullanarak gelecegi sekillendirme hususunda ozellikle toplumsal boyutta oldukg¢a

onemli konumda yer almaktadir.

2.3. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler Tliskisi

Sosyal bilgilerin, sosyal bilimlerin laboratuvari ya da uygulama alan1 oldugu seklindeki
tanimlama, bu iki alanin birbiriyle olan ayrilmaz, biitiinsel iligkisini ifade etmektedir. Sosyal
bilgiler sosyal bilimlerin ulastig1 bulgular1 kullanarak toplumsal gelisimle ilgili uygulama
imkanina sahiptir. Bireylere deger, beceri, kavram 6gretmeyi ve bunlar1 yasamda islevsel olarak
uygulamayr amag¢ edinen sosyal bilgiler disiplini sosyal bilimlerin bir arada toplandigi
disiplinler aras1 bir ozellige sahiptir. Bu sebeple birbirinden bagimsiz olmalart miimkiin
degildir. Igerik olarak degerlendirildiginde, sosyal bilgiler sosyal bilimlerin ortaya koydugu
bilgilerden yola ¢ikarak, bunlar1 birbiri ile etkilesimsel boyutta sekillendirerek bireysel ve
toplumsal gereksinimleri géz 6niinde bulundurarak sunmaktadir. Bagka bir deyisle birbirinden

farkl disiplinler bir araya gelerek harmanlanarak sosyal bilgileri meydana getirmislerdir.

Sosyal bilimlerin egitim dgretim ortaminda etkili olarak aktarimi birey ve toplum igin
biiylik oneme sahiptir. Bu amag¢ dogrultusunda ihtiya¢ duyulan, giiniin ve yagamin kosullarina
uygun bir programdir. iste bu noktada sosyal bilgiler programi, sosyal bilimlerin 15131nda
karsimiza ¢ikmaktadir (Dénmez, 2003, s.33). lyi vatandas olma, hak ve sorumluluklarinin
farkindalig1 ve daha bir¢ok beceri, tutum ve deger kazandirma amacinin gerceklestirilmesi i¢in
sosyal bilgiler dersi miikkemmel bir program 6zelligi tasimaktadir. Ozetle bir program olarak
sosyal bilgiler sosyal bilimlerin 6gretiminin gerceklestirildigi bir alan olarak karsimiza

cikmaktadir.

2.4. Sosyal Bilgilerin Ulkemizdeki Tarihsel Gelisimi

Ulkemizde Cumbhuriyetin ilan edilmesi bir¢ok alanda da yenilikler yasanmasina zemin
hazirlamistir. Egitim 6gretim de degisimlerin ve yeniliklerin yasandig1 alanlardan birisidir. Bu
alandaki degisime dair ilk adim 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanununun ¢ikarilarak tilkemizde
egitim O6gretimin birlestirilmesi seklinde olmustur. Boylelikle tiim egitim kurumlar1t Milli
Egitim Bakanligina baglanmistir (Eker, 2020, s.87). Sosyal bilgilerin temel disiplinleri arasinda
yer alan tarih, cografya ve vatandashik konularma 1926-1930-1936 ve 1948 yillarindaki
programlarda tek disiplinli desen dogrultusunda ayr1 ayr1 yer verilmistir (Oztiirk ve Dilek, 2005,
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$.53). 1962 yilinda yapilan diizenleme ile birlikte tarih, cografya ve vatandaslik dersleri
birlestirilip ilkdgretim 4. ve 5. siiflarda “toplum ve {lilke incelemeleri” dersi adi altinda
programa dahil edilmis ve ¢ok disiplinli boyutta ele alinmistir (Giingordii, 2002, s.131-132).
Sonrasinda ise adi1 “sosyal bilgiler” olarak degistirilmistir. 1968 yilina kadar sosyal bilgiler
icerik olarak farkli derslerin biinyesinde ele alinmis olsa da Tiirkiye’de ilk defa sosyal bilgiler
ayr1 bir ders alani olarak 1968 yilinda yapilan diizenleme ile egitim programlarina dahil
edilmistir (Catak, 2015, s.69). Bu dogrultuda sosyal bilgiler farkli disiplinlerden olusmus
biitlinlestirilmis yapist ile bir ders olarak 1968 yilindan itibaren ilkogretim, 1975 yilindan
itibaren de ortaokul programlarinda yerini almistir. 1985 yilina kadar devam eden uygulamada
yapilan bir degisiklikle bu tarihten sonra ortaokullarda sosyal bilgiler dersi; milli tarih, milli
cografya ve vatandaslik bilgisi olarak okutulmaya baslanmistir. 1997-1998 egitim Ogretim
doéneminde ilk defa ilkokul ders programinda sosyal bilgiler dersine yer verilmistir (Safran,
2011, s.13).

Biitiin programlarda oldugu gibi sosyal bilgiler programi1 da gilinlimiize kadar dersin adi,
kapsami, amaci ile ilgili olarak zaman zaman gerekli goriilen diizenlemelerle degisiklige
ugramistir. Eksikliklerin giderilmesi, program ile egitim sisteminin uyumlu hale getirilmesi,
diinyada yasanan degisme ve gelismelerin gerisinde kalinmamasi adina ihtiya¢ duyulan
diizenlemeler, aslinda egitim sistemimizin ilerlemesine yonelik atilan adimlardir (S6zen ve
Ada, 2018, s.57). Dolayisiyla toplumun dinamik yapist goze alindiginda, ogretim
programlarinin da bu dinamizme uyum saglamasi ancak giincel gelisme ve degismeler
karsisinda kendisini yenileyebilmesine baglidir. Egitim programlarinda yapilan degisiklikler
yalnizca egitim sistemini degil, toplumsal yapi, ekonomik gelisme, teknik ve bilim gibi bir¢ok
sistemi de etkilemektedir. Degisen diinya kosullarinda -kiiresellesen yapis1 diisiiniildiigiinde-
yasanan degisimler uluslararasi etkiye sahiptir. Olaylarin etki alani ve etki hiz1 da giderek
artmaktadir. Egitim sistemini etkileyen alanlardan birisi de diistince ekolleridir. Egitim felsefesi
ad1 altinda incelenen diislince akimlar1 egitim sistemi ve egitim programlarinin sekillenmesinde
oldukga etkilidir. Ozellikle 2005 sosyal bilgiler 8gretim programinin diizenlenmesindeki temel
amag diinyada giderek yayginlasan yapilandirmacilik akiminin etkisinden kaynaklanmaktadir.
roliiniin de bilgiyi tasiyan olarak algilandig bir 6zellik tagimaktaydi. ABD gibi batili gelismis
devletlerin yapilandirmaci yaklasim prensipleri dogrultusunda, egitim programlarinda
yaptiklar1 degisimlerin ardindan, {iilkemizde de giincel gelismeler karsisinda egitim

sistemimizin islevselligini arttirmak amaciyla sosyal bilgiler dersi Ogretim programi,
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yapilandirmacit yaklagimin temel prensipleri dogrultusunda 2004-2005 yilinda tekrar
diizenlenmistir (Ersoy ve Kaya, 2009, s.71-72).

Yeni 0gretim programinda goriilen en bliyiik degisiklik 6gretmen merkezli anlayis
yerine dgrenenin merkezde oldugu yapidir. Ogretmen artik salt bilgiyi aktaran degil, bilginin
insa edilmesinde rehberlik eden bir role sahiptir. Ogrenci de hazir bilgileri dogrudan oldugu
gibi alip ezberleyen degil, yeni bilgileri, kendisinde var olan bilgi ve deneyimlerle etkilestirmesi
sonucunda bilgiyi lireten, yapilandiran bir anlam kazanmistir. Bireyin 6grenme ortamina aktif
katilimi ve 6grenmeyi 6grenmenin 6n planda oldugu yeni sosyal bilgiler 6gretim programi;
bireyin kendini ger¢eklestirme hedefine hizmet eden, demokratik ve toplumsal uyum becerileri
kazandiran, problem ¢6zme yetisine sahip, hak ve sorumluluklarinin bilincinde olan, toplumsal
olaylar karsisinda duyarli ve milli degerlere sahip etkin vatandas yetistirmeyi amag¢lamaktadir.
2005 yilinda yapilan diizenlemenin ardindan 2017 yilinda sosyal bilgiler 6gretim programinda
tekrar bir diizenleme yapilmistir. Yapilandirmaci yaklasim ¢izgisine bagli kalinarak ve
toplumsal, ekonomik, teknolojik gelismeler gerekge gosterilerek 2017 yilinda sosyal bilgiler
Ogretim programi diizenlenmistir. S6z konusu sosyal bilgiler 6gretim programu igerik olarak,
programin temel felsefesi, amaclar, degerler, beceriler, kazanimlar, rehberlik, degerlendirme

gibi boyutlar korunarak; 2018 yilinda yapilan diizenlemelerle giincellenmistir.

2.5. Ogretim Programlari

Diinyada bilimsel ve teknolojik alanda yasanan gelisimlerin, hiz1 ve siirekliligi
karsisinda hem bireysel hem toplumsal boyuttaki gereksinimler de degismekte, bireye yonelik
beklentiler de bu dogrultuda degismektedir. Dolayisiyla yenilikler birey ile ilgili beklentileri
etkilemektedir (MEB, SBDOP, 2018). Bireyin kendi kendine yeterligi ve toplumsal varolusunu
gerceklestirme amaci dogrultusunda programlar hazirlanirken esas alinan; problem ¢6zme,
elestirel bakis agisi, bilgileri islevsel boyuta tasiyabilme, etkili iletisim kurabilme becerilerinin
yaninda toplumsal ve kiiltiirel alanda etkin bireyler yetistirmektir. Ozetle programlar, tek amaci
dogrudan bilgi aktarimi olmaktan ziyade, bireysel farkliliklar dikkate alinarak birtakim deger
ve becerileri kazandirmay: hedefleyen yapilardir. Ozellikle son yillarda yapilandirmaci
yaklagim prensiplerinden hareketle, bireysel farkliliklar, bilginin yapilandirilmasi, 6grenci-
birey merkezli O6grenme, Ogrenmeyi Ogrenme @ibi hususlar yenilik¢i programlarin
planlamalarinda temel alinmaktadir. Ogretim programlari, bireyin bireyselligi ve var olan
biligsel yapist ile yeni bilgileri 6ziimseyerek bilgiyi yapilandirmasi noktasinda, egitim
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ortamlarinda rehber-kilavuz seklinde kullanilan planlamalardir. Neyin nasil ne kadar

Ogretileceginin bilgisini igermekte ve genel amaclar, degerler ve becerilere de yer vermektedir.

2018 sosyal bilgiler dersi dgretim programinda (SBDOP) Tiirkiye yeterlilikler
cergevesinde (TYC) belirlenen bireyin sahip olmasi hedeflenen 8 yetkinlik alan1 bulunmaktadir.

Bu alanlar su sekildedir (MEB, SBDOP, 2018):

Ana dilde iletisim

Yabanci dillerde iletisim

Matematiksel yetkinlik ve bilim-teknolojideki temel yetkinlikler
Dijital yetkinlik

Ogrenmeyi 6grenme

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler

Inisiyatif alma ve girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik ve ifade

© N o g Bk~ w0 NP

Tablo 2.1. Ogretim Programlar: Genel Amaglari (MEB, 2018, SBODP, Ankara)

Amag No Amag Ifadesi

Okul oncesi egitimi tamamlayan Ogrencilerin bireysel gelisim siiregleri goz Oniinde
1 bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini

desteklemek

Ilkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak
ahlaki biitiinlik ve 6z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z disipline sahip, giindelik
2 hayatta ihtiya¢c duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal
becerileri ve estetik duyarliligi kazanmis, bunlari etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat

yonelimli bireyler olmalarini saglamak

Ortaokulu tamamlayan ogrencilerin, ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek

suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini

3
yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda
ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamak
Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina doniistiirmiis,
4 iretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina

katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgii alanlarda
ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.”
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2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda genel amaglar siralanmadan Once
Ogretim programlarmin, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas
alinarak hazirlandigini belirtmek gerekmektedir. Egitim ve 6gretim programlariyla siirdiiriilen
tiim ¢alismalar; okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim seviyelerinde birbirini tamamlayict bir

sekilde Tablo 2.1°de yer alan amaglara ulagmaya yoneliktir.

Ozetle, yenilik¢i ve cagdas Ogretim programlar1 cergevesinde, bireysel gelisim
diizeyleri, bireysel farkliliklar goz 6niinde bulundurularak, bilginin islevsel hale getirilmesi,
sayisal, sozel ve sosyal becerilerin kazandirilmast amaci dogrultusunda, hak ve
sorumluluklarini bilen, maddi manevi degerlerini benimsemis, lireten ve toplumsal siirece aktif

olarak katilim gdsteren bireyler yetistirilmesi temel amaglar olarak ele alinmaktadir.

2.5.1. Sosyal Bilgiler Program

Egitim, bireyde davramis degisikligi meydana getirme siireci olarak ele alinirken,
dgretim ise bu siirecin planli isleyisini diizenlemektedir. Ogrencilere kazandirilmak isten bilgi,
beceri ve tutumlara yonelik, amag, diizey, siire, yontem ve degerlendirme boyutlarmin ele
alindig1 detayli planlamalardir. Cogu zaman birbirinden ayirt edilemeyen bu iki kavram
birbirinin tamamlayicisi olarak goriilmektedir. Egitim; bilinyesinde bir dizi amag tastyan, kisa
vadede ilkogretim ile baslayip {liniversite egitimi ile son bulan, uzun vadede ise yasam boyu
devam eden siire¢ iken, Ogretim ise egitim amaglarinin gerceklestirilmesine yonelik
kazanimlarin aktarilmasinda planli programli diizenlemeler igeren bir sistemdir. Sosyal bilgiler
programi agisindan incelenecek olursa sosyal bilimler disiplinlerinin egitim ortamina aktarimi
konusunda diizenlemeler iceren planlamalardir. Meydana gelen degisim ve yenilikler
karsisinda bireyin ve toplumun ihtiyaclarina gore sekillenmektedir. Duragan kalmasi miimkiin
degildir. Ulkemizde ve diinyada olup biten durumlar karsisinda uyumsuzluga diismemek igin
kendini giincellemek zorundadir. Programlar egitimin temel yap1 taslaridir. Egitim
programlarinin etkililigi ve verimi arttikca egitim sisteminin verimi ve etkisi de dogrusal olarak
artacaktir. Bu yoniiyle ele alindiginda bir iilkede uygulanan programlar ile egitim sistemi
arasinda dogru orant1 bulunmaktadir (S6nmez, 2010, s.9). Bagka bir ifadeyle; toplumsal yapi,
gereksinimler ve hedefler dogrultusunda sekillenen egitim programlari, Oncelikle iginde
bicimlendigi toplumsal yapi etrafinda olustugundan dolayi, evrensel gelismeler 1s181inda ulusal

Ozelligini de muhafaza etmektedir (Celkan, 1993, s.45).
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Giliniimiizde ilkdgretim programlart yapilandirmacilik akiminin merkeze alinarak
gelistirildigi programlardir. Ogrenenin yeni bilgiyi ezbere dayali almadan, kendisinde var olan
bilgilerle yapilandirarak bilgiyi yeniden iiretmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozden, 2003: s. 54-
55). Bilgi artik 6grenenin 6grenme siirecine aktif katilimu ile bireysel yasantisi ve degerlerinin
etkilesiminden meydana gelmektedir (Erdem ve Demirel, 2002, s.81). Sosyal bilgiler
programlari da yapilandirmacilik akimimin temel prensiplerine gore bigimlenmektedir.
Dolayisiyla ezberci 6grenmeden uzak, bilginin {retildigi, yeniden yapilandirildigi, bilginin
igsellestirilerek yasamda problem ¢ozme becerisi olarak kullanildigi, bilgiden daha ¢ok

O0grenmenin 6grenildigi bir anlayis goriilmektedir (Basibiiyiik, Bahar, Sayar, 2010, s.230).

Egitimin uygulamaya yonelik siirecinde programlar, egitimin uygulayicisi olan
egitimcilere de kilavuzluk etmektedirler. Neyin 6gretilecegi kadar nasil 6gretileceginin de
onemi oldukga biiyiiktiir. Ozellikle her bireyin birbirinden farkli niteliklere sahip oldugu
dikkate alindiginda yontem ve teknik anlamda gesitlilik ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada
gelismeler ve yenilikler ile kendini yenileyen, giincelleyen Ogretim programlarimin etkisi
kaginilmazdir. Sosyal bilgiler programi ¢ergevesinde de 6gretim programlarinin yeri biiyiiktiir.
Egitimin kiigiik yaslarda aile ve yakin gevrede baslayip sonrasinda ilkdgretim ile devam etmesi
sosyal bilgiler egitiminin kazammlarinin &gretilmeye baslandigi siirectir. ilkdgretimde
Ogrencilerin biligsel gelisim diizeylerine gore “Hayat Bilgisi” dersi ¢ercevesinde ele alinan
sosyal bilgiler egitimi ortaokulda tarih, cografya, vatandaslik ve sosyal bilimlerin verileri
1s18inda bir araya getirilmis olan “Sosyal Bilgiler” dersi olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Egitimde, bireyin toplumsal uyum siirecini desteklemek ve “iyi yurttas” yetistirmek
amagclarinin gergeklestirilmesine yonelik ilkdgretim programlarinda Sosyal Bilgiler dersi

onemli bir konumdadir (Erden, 2000, s.5).

Sosyal bilimler disiplinlerin olusturdugu ortak payda olarak sosyal bilgilerin genel
amact; etkin ve sorumluluklarinin bilincinde, toplumsal olaylar karsisinda duyarli, kendini ifade
edebilen ulusal degerleri benimseyen yurttaglar yetistirmektir. Kazandirilmak istenen bu
amaglar dogrultusunda egitimin en etkili sekilde uygulanabilirligi agisindan programlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sebeple 1998 yilinda 4., 5., 6., 7. sinif diizeylerini kapsamakta olan “sosyal
bilgiler ders program1” uygulamaya gecilmistir. Uluslararasi boyutta yasanan teknik ve bilim
alanindaki gelismeler, egitim alaninda gelismeler, ekonomi boyutuyla da giderek kiiresellesen
diinyada gergeklesen degisimler karsisinda iilkemizin etkilenmemesi diistiniillememektedir.

Ulusal ve evrensel degisimler toplumu etkileyeceginden, toplumsal bicimlendirme islevi géren
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egitim sistemi de etkilenerek beraberinde 6gretim programlarinin da gelistirilmesi ihtiyacini
ortaya ¢ikaracaktir. Tek basina egitim sistemine yonelik yapilacak herhangi bir diizenleme
istenilen etkiyi gostermeyecektir. Bu sebeple egitimin uygulayicisi konumunda olan 6gretim
programlarinin, egitim sistemindeki degisiklikleri ve yenilikleri yansitmasi beklenmektedir
(Nalgaci, 2007, s.248). Meydana gelen bu yenilikler yeni bir sosyal bilgiler programi
diizenlemesi gereksinimi ortaya ¢ikarmistir. Bu gelismeler ile birlikte 2005 sosyal bilgiler
ogretim programi olusturulmustur (Yalgin ve Akhan, 2019, s.843). Ozetle yenilik¢i sosyal
bilgiler programlar1 giincel olaylarin/sorunlarin ekseninde sekillenerek, igerik ve yontem
boyutu da bu degisim ve gelismelere uyumlu olarak olusturulmaktadir (Orug ve Ulusoy, 2008,
s.124). Program gelistirme; egitimin amag, igerik, 6grenme ve dgretme siiregleriyle birlikte
degerlendirmeleri igeren dinamik iligkiler toplam1 olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2005,
s.5). Giincel sosyal bilgiler programinda en dnemli noktalar; kazanim, beceri, deger ve etkinlik
alaninda yapilan diizenlemelerdir. Bir 6gretim programinin degismesi demek es zamanli olarak
egitim sistemine dahil olan tiim parcalarin da bu degisimden etkilenmesi demektir. Is birligi
gerektiren egitim Ogretim ortamlarinda 6gretmen-6grenci, veliler, kullanilan ders materyalleri
de program degisiminden etkilenmekte ve uyumsal diizenlemelere gidilmektedir (Orug ve
Ulusoy, 2008, s.124). Ozetle bireyi ve toplumu ilgilendiren giincel gelismeler, sosyal bilgiler
ders programinin yapisina etki etmektedir. Dolayisiyla degisimlere agik, dinamik, elestirel,

gelistirilebilir yapiya sahiptir.

2.5.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Ozel Amaclar

Sosyal bilgiler egitiminde temel amag; bireyin ¢evresi ve iginde yasadigi toplumsal yap1
ile uyumunu gerceklestirmeye yonelik, toplumsal konularda duyarli, toplumsal kimlik/milli
kKimlik olusturma siirecinde hak ve sorumluluklarimin bilincinde, demokratik katilim
gerceklestiren etkin vatandas yetistirmektir. Cagdas 6gretim programlarinda hedeflenen bireyin
salt bilgi deposuna donistiiriilmesi degil bilgiye kendisinin ulasmasidir. Baska bir deyisle
yenilik¢i 6gretim programlari bireyin; sahip oldugu bilissel yapilarini kullanarak, kendi bireysel
ozelliklerinin de farkinda olarak karsilagtigi problem durumlarinda edindigi bilgileri islevsel
anlamda kullanmasini ve problem ¢dzme becerisini sergilemesini, bilgiye ulasmada bilimsel
yontemlere basvurmasini, bilgiyi iiretmesini/yapilandirmasini hedeflemektedir. Bireyin kendini
gelistirmesi demek ait oldugu toplumunda gelismesi demektir. Dolayisiyla toplumun bireyi,
bireyinde toplumu sekillendirme islevi dikkate alindiginda ikisi arasindaki uyumun gelismeyi
destekleyici, ¢atigmanin ise bir toplumsal dengeyi bozucu etkisi dngoriilmektedir.
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Tablo 2.2. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimn Ozel Amaclart (MEB, SBDOP,
2018)

1. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini

yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,

2. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini

kavrayip demokratik, laik, milli ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmalari,

3. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluglarin yasalar oniinde esit oldugunu

gerekgeleriyle bilmeleri,

4. Tirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak milli bilincin olugsmasini saglayan kiiltiirel

mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri,

5. Yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile g¢evre arasindaki etkilesimi

aciklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri,

6. Dogal gevrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarlilig igerisinde dogal kaynaklari korumaya

caligmalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

7. Dogru ve giivenilir bilgiye ulagma yollarin bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmalari,

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak kalkinmada ve uluslararas1 ekonomik iligkilerde milli ekonominin

yerini kavramalari,

9. Calismanin toplumsal yagamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna inanmalari,

10. Farkli dénem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki

benzerlik ve farkliliklari belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari,

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim

teknolojilerini bilingli kullanmalar,

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki gézetmeleri,

13. Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari ¢ézmek icin temel iletisim becerileri ile sosyal

bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

14. Katilimin 6nemine inanmalart, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in goriisler belirtmeleri,

15. insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siireglerini ve giiniimiiz

Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri,

16. Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin énemini ve yollarini

bilmeleri,

17. Ulkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gostermeleri,

18. Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi

amaclanmaktadir.
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2018 yilinda yenilenen ve Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglari ile temel ilkelerine
uygun olarak hazirlanan 18 adet 6zel amag tagiyan sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 6zel

amagclar1 Tablo 2.2° de gosterilmektedir.

2.5.3. Sosyal Bilgiler Egitiminde Beceriler

Bireyin yatkinlik ve 6grenim dogrultusunda bir isi basarmasi ve bir islemi amacina

uygun seckilde gerceklestirme yetenegi beceri olarak tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr).

Ogretim programlar1 agisindan beceri kavrami biiyiik 6nem tasimaktadir. Gelisen ve degisen
diinya kosullarinda bireylerin edinmesi gereken beceriler de yasanan gelismelerden
etkilenmektedir. Bu yoniiyle ¢agdas dgretim programlarinda beceriler bireyin ve toplumun
gereksinimleri dikkate alinarak zamani kosularma uygun sekilde diizenlenmektedir. Ogrenme
ortamlarinda ve 6grenme slireclerinde bireylerin programda yer alan becerileri kazanmasi
Ogrenilen bilginin kaliciligini arttirmaya, yasamda aktif olarak kullanma kabiliyetine olumlu
katk1 saglamaktadir (Ozdemir, 2009, s.21).

Tablo 2.3. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Temel Beceriler (MEB,
SBDOP, 2018)

1. Arastirma 10. Harita okuryazarligi 19. Mekani algilama

2. Cevre okuryazarligi 11. Hukuk okuryazarlig: 20. Oz denetim

3. Degisim ve 12. {letisim 21. Politik okuryazarlik
stirekliligi algilama 13. Is birligi 22. Problem ¢6zme

4. Dijital okuryazarhk 14. Kalip  yargt  ve 23. Sosyal katilim

5. Elestirel diisiinme onyargiy1 fark etme 24. Tablo, grafik ve

6. Empati 15. Kanit kullanma diyagram c¢izme ve

7. Finansal okuryazarlik 16. Karar verme yorumlama

8. Girisimcilik 17. Konum analizi 25. Tiirkgeyi dogru,

9. Gozlem 18. Medya okuryazarligi gizel ve  etkili

kullanma

26. Yenilik¢i diistinme
27. Zaman ve kronolojiyi

algilama
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Yukaridaki Tablo 2.3’de 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan temel
becerilere yer verilmistir. Giderek kiiresellesen diinyadaki gelismeler karsisinda bireyden
beklentilerinde ¢cagin gereklerine uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle bilim ve
teknik alanda gergeklesen yeniliklerle birlikte kazandirilmasi hedeflenen becerilerde de
cesitlilik arttirmistir. Programda yer alan beceriler dogrultusunda birey ve i¢inde bulundugu
toplumsal yap1 gelisme saglamakta, giincellige uyum saglamaktadir. Bu temel beceriler birey
i¢in, giinliik yasantida islevsel olarak kullanilmasi halinde kendini gelistirilmesi yoniinde zemin
olusturan kazanimlardir. Sosyal bilgiler 6gretiminde amag olarak; problem ¢ézme becerisine
sahip, bilimsel diisiinme ve akil yiirlitme yapabilen, demokratik ve toplumsal katilimda aktif,
hak ve sorumluluklarini bilen, yenilik¢i ve ¢agdas, milli degerleri benimseyip, evrensel
degerlere uyum gosteren, empati yetisi gelismis girisimcei vb. niteliklerde yurttas yetistirilmesi
programda yer alan becerilerin kazanimi ile dogru orantilidir. Ozetle sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda yer alan beceriler etkin ve kendini gelistirmis bireyler yetistirilmesi

acisindan biiyiik onem tasimaktadir.

2.5.4. Sosyal Bilgiler Egitiminde Degerler

Insani 6zelliklerin temelini teskil eden degerler; yasamin olagan siirecinde kars1 karstya
kalinan problemlerle bag etmekte kullanabilecegimiz dnemli potansiyel giiclerdir. Toplumsal
gelecege yonelik toplumsal degerleri benimseyen, degerlerin gerektirdigi yetkinlikleri tagiyan
kisiler yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu sebeple toplumu olusturan bireylerin degerleri
dogrultusunda karar verebilme, sahip oldugu degerleri davranigsal olarak yansitmasi amaciyla
degerler egitimine ihtiyag duyulmaktadir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2018). Deger
kavrami tanim olarak; bir milletin sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini igeren maddi ve manevi Ogeler biitiinii olarak ifade edilmektedir (TDK). Sosyal
bilgiler 6gretimi bireylere toplumsal hayatin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini kazandirma
hedefine yonelik bir ders olmasi agisindan degerler egitimi kazanimlarinda sosyal bilgiler
dersinin istlendigi rol ve gorevler dikkate alindiginda oldukg¢a biiylik 6nem tasidigi
goriilmektedir (Cengelci ve Yasar, 2012, s.3). Sosyal bilgiler 6gretiminin toplumu ve bireyi
sekillendirme rolii diislintildiigiinde, toplumun gelecege dair insasindaki etkisi oldukga
bliytiktiir. Bu sebeple bugiiniin ¢ocuklar1 yariin yetiskinleri olan bireylere davranis ve duyus
gelisimlerine uygun degerler kazandirma toplumsal gelismislik agisindan 6nem tagimaktadir

(Kurtdede ve Fidan, 2013, s.362).
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Egitimin toplumsal uzlagsma, uyum saglama amaclar1 dogrultusunda degerler egitimi
biiyiik destek saglamaktadir (Caliskan ve Ontas, 2018, s.1). Kazandirmay1 amagcladig: degerler
ele alindiginda sosyal bilgiler dersi; demokratik yurttaslik, bireysel farkliliklara saygi, adalet,
esitlik, is birligi ve sorumluluk vb. degerlerin kazanimini amaglamaktadir (Oztiirk, 2009, s.10).
Bir basina var olan degerlerin 6gretilmesi yeterli olmamasindan dolay: degerler egitiminde esas
gaye; yenilik¢i, cagdas ve uluslararasi platformda kabul goren evrensel degerlerin kabul
edilmesiyle birlikte bireyin sahip oldugu toplumsal yapiya ait geleneksel deger yargilarinin
olumlu y6nlerinin korunarak devam ettirilmesi yoniinde bir degerler egitimi gergeklestirmektir
(Safran, 2011, s.15). Bagka bir ifade ile siiregelen kalip degerler karsisinda elestirel bakis
acisina sahip sosyal bilgiler dersi; var olan degerleri degistirebilen, yeni degerler iiretebilen,
elestirel bakis agis1 ve yaratic1 diisiinceye yetkin bireyler yetistirme gayesi ile toplumsal
degerlere etki etmektedir (Kabapinar, 2012, s.18). Ozetle degerler ve degerler egitimi sosyal
bilgiler dersi i¢in 6nem tasimaktadir (Kan, 2010, s.138). Degerler egitimi sayesinde toplumsal
birlik ve dirlik olusturulabilecek, bireylerde aidiyet duygusu ve bununla birlikte toplumsal
kimlik olusumu gerceklestirilecek, toplumsal denge yani uyum ortami olusturularak
nihayetinde toplumsal gelisme saglanabilecektir.

2018 yilinda diizenlenen sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan temel

degerler asagida Tablo 2.4°te gosterilmistir.

Tablo 2.4. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi ogretim programinda yer alan Temel Degerler; (MEB,
SBDOP, 2018)

1. Adalet 10. Estetik

2. Aile birligine 6nem verme 11. Esitlik

3. Bagimsizlik 12. Ozgiirliik

4. Baris 13. Sayg1

5. Bilimsellik 14. Sevgi

6. Caliskanlik 15. Sorumluluk

7. Dayanigma 16. Tasarruf

8. Duyarlilik 17. Vatanseverlik
9. Diiriistliik 18. Yardimseverlik

Toplumsal yapinin varligi ve devami i¢in 6nemli roller iceren degerler, toplum yapisinin

birlik i¢inde olmasini saglayan dinamiklerdir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011, s.98). Baska bir
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deyisle siirdiiriilebilir diizende bir toplumsal yapinin olusturulmasi degerler araciligiyla
gerceklestirilmektedir (Kan, 2010, s.138). Bireyler toplumu olusturan temel yap1 taslari olarak
degerlendirildiginde, yasamlarini siirdiirdiikleri toplum degerleri ile aralarinda bir uyum olmasi
gerekmektedir. Birey ve toplum ortak degerler altinda birlesirse toplumsal birlik ve dirlik
olusacaktir. Biitin bu amaclar dogrultusunda sosyal bilgiler O6gretiminin en Onemli
kisimlarindan birisi degerler egitiminin verilmesidir. Bireyin kendi toplumsal degerlerinin
farkindaligi ve aym1 zamanda da evrensel degerler ile ilgili farkindaligi degerler egitimi

sayesinde gerceklesecektir.

2.6. Sosyal Bilgiler Dersinde Materyal Kullanin

Ogrenme-6gretme etkinliklerinde &grenme ortaminin duyusal zenginligi 6grenme
faaliyetinin niteligini arttirmaktadir. Baska bir ifade ile 6grenme ortaminin gorsel-isitsel
materyallerce zenginlestirilmesi kaliteli bir O0grenme gerceklestirme amacina hizmet
etmektedir. Bireylerin birbirinden farkli kisisel 6zellik ve 6znel yasantt durumlarina sahip
oldugu diislintildiiglinde, farkli 6grenme stillerine gereksinim duyulmaktadir. Gilinimiizde
yaparak yasayarak Ogrenmenin Onemi ve aktif katilimin Ogrenmenin kaliciligmi ve
hatirlanmasini kolaylastirict etkisi anlagilmistir. Dolayisiyla birden fazla duyuya hitap eden
O0grenme ortamlart daha fazla 6grencinin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglamakta ve
bireyin kendi 6grenmesinde destek vermektedir. Ogretme ortamlarinda kullanilacak arag
gerecler, ders kitaplari, yazi tahtasi, biilten tahta, manyetik tahta, televizyon, bilgisayar, resim,
grafik, harita, gercegi yansitan modeller, videolar, panolar, zaman g¢izelgeleri ve mevsim
seritleri, duvar resimleri, fotograflar, atlaslar vb. gibi materyallerdir.

Ogrenme ortamlarinda materyaller asagidaki gibi siralanmaktadur:

Ogrenme ortamini zenginlestirerek ¢oklu dgrenme ihtiyaglarma cevap verir.
Ogrenme ortamin1 monotonluktan kurtarip dikkatleri ¢eker.

Ogrenmenin kaliciligini ve tekrar hatirlanmasini kolaylastirir.

Zaman etkili kullanmaya olanak saglar,

Soyut bilgileri somutlastirarak sunma imkani verir.

Uzun igerikleri sadelestirirler.

N o ok~ w D RE

Tekrar tekrar kullanilabilme 6zelligi tasirlar.
1. Ogrenme ortamim zenginlestirerek coklu 6grenme ihtiyaclarina cevap verir:

Kisi tek basina okuma ya da tek basina dinleme ile bilgileri tek yonlii olarak hafizasina
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aliyorken, isitsel ve gorsel duyularin birlikte kullanildig1 durumlarda ¢ift yonii olarak hafizasina
almaktadir. Kullanilan duyu organlarinin artmasi bilgilerin depolanmasini, 6grenilmesini ve
animsanmasini kolaylastiracaktir. Bireylerin birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip
oldugunun bilgisi, bagka bir deyisle; farkli zeka tiirlerinin var olusu artik 6grenme ortamlarinda
farkli duyu organlarina yonelik cesitlilikteki materyal kullanimin1 gerektirmektedir. Boylelikle
bireylerin 6grenme ile ilgili ihtiyaglarina cevap verilebilmektedir (Demir, 2008, s.10).

2. Ogrenme ortamimi monotonluktan Kurtarip dikkatleri ceker: Ogrenme
ortamlarinda bulunan uyaranlarin 6grenme tizerindeki etkisi dogrultusunda dikkat ¢ekici arag
gere¢ kullaniminin 6grencinin derse karst ilgisini canli tutma ve merak uyandirma etkisi
bulunmaktadir. Bilgilerin sozel yolla ifade edilmesi yaninda dikkat cekici arag gereglerin
ogrenme ortamima dahil edilmesi 6grenen igin motivasyonu arttirici etkiye sahiptir. Ogrenme
ortamindaki bu farklilik ve kismen yenilik ile birlikte monotonluktan uzak ve canli bir bigime
erigilecektir (Simsek, 2002, s.31).

3. Ogrenmenin kalicithgim ve tekrar hatirlanmasim kolaylastirir: Bilgilerin 6nce
kisa siireli bellek sonra da uzun siireli bellege aktarilarak gerek duyuldugunda tekrar uzun siireli
bellekten hatirlanmasi acisindan materyal kullaniminin olumlu etkisi bulunmaktadir. Yalnizca
gorsel ya da tek basina isitsel 6geler ile hafizaya alinan bilgilerin hem gorsel hem isitsel 6gelerin
birlikteligi ile hafizaya alinan bilgilere oranla hatirlanmasi1 daha zordur. Dolayistyla bilginin
akilda kalicilig1 ve animsanmasi noktasinda ne kadar ¢cok duyuya hitap edilirse 6grenme ve
animsamanin niteligi de o kadar iyi olmaktadir (Yigit ve digerleri, 2005, 5.77-78).

4. Zaman etkili kullanmaya olanak saglar: Sozel olarak anlatilmasi uzun zaman alan
olay, olgu ve nesnelerin materyal kullanilarak daha kisa zamanda ve daha etkili anlatimi
saglanabilmektedir. Diinya ile ilgili bilgiler uzun uzun sézel olarak ifadeden ziyade harita, kiire
ve grafik kullanilarak anlatildiginda zaman daha etkili kullanilmis olmaktadir. Ayrica soyut
kavram Ogretiminde de ara¢ geregler somutlastirma fonksiyonu sayesinde daha etkili ve hizl
ogrenme saglamaktadirlar. Ozellikle projeksiyon cihazi, video, film, vb. ara¢ gerecler smif
ortaminda gézlemlenmesi imkan1 bulunmayan olaylarin anlatilmasinda oldukga kullanish arag
gereclerdir. Ogrencilerin giivenli olan dgrenme ortamlarinda tehlike arz eden durumlara dair
giivenli gozlem yapabilme imkam sunmaktadir. Ornegin; gerceklesmesi hizli olan kimyasal
olaylar, video ya da gosterim gibi yontemler ile yavaslatilarak detayli bigimde tekrar tekrar
izleyebilme olanagina sahiptirler (Yalin, 2004, s. 89).

5. Soyut bilgileri somutlastirarak sunma imkam verir: Sozciiklerin gorsel arag

gereglere gore soyut kavramlart ifade etmekteki giicli daha azdir. Oysa gorsel araglar soyut
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kavrama yonelik goriintiiniin zihnimizde canlandirilmasina yardimei olmaktadir. Konularin
somutlastirilmasinda materyal kullanimi 6nemli etkiye sahiptir (Simsek, 2002, s.31).

6. Uzun icerikleri sadelestirirler: Sayfalar dolusu bilgiyi grafik, tablo, harita, kiire, vb.
materyaller daha kisa, 6z ve etkili sekilde anlatmaya imkan tanimaktadir. Bazi1 durumlarda da
cok karmasik goriinen varlik, nesne ya da olaylara yonelik ayrintili inceleme olanagi
sunmaktadir.

7. Tekrar tekrar kullamlabilme ézelligi tasirlar: Ogrenme ortamlarinda ihtiyag
halinde tekrar kullanilma 6zelligi tasirlar. Her defasinda yeniden hazirlanma zorunlulugu
yoktur. Ornegin; haritalar cografi konularin dgretiminde gerekli duyulan durumlarda tekrar
tekrar kullanilmaktadir. Ogretmen tarafindan materyalin farkli smiflarda ve ayni smifta farkli
zaman araliklarinda kullanilabiliyor olmas1 hem zaman hem de emek tasarrufu saglamaktadir
(YYalin, 2004, s.90).

Egitim-0gretim siirecinde basvurulan temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplari,
Ogretmen ve Ogrenci i¢in biiyiik kolaylik saglamaktadir (Demirkaya ve Karacan, 2019, s.55).
Egitim sistemi dogrultusunda hazirlanan 6gretim programlarina uyumlu sekilde tasarlanan ders
kitaplar1 dgretme- dgrenme ortamlarinda sik kullanilan materyallerdir. Ogretim programlarinin
gorsel yansimast olan ders kitaplari, amaglar dogrultusunda 6grencinin 6grenme siirecinde
yogun olarak kullandig1 materyallerdir (Sahin, 2002, 5.287). Ogretilecek konunun biitiin olarak
sunulmasina imkan veren ders kitaplar1 program basarisina etki eden temel kaynak niteligine
sahiptir (Emiroglu, 2002, s.65). Genel itibariyle ders kitaplari; bilgi aktarma, bilgileri dizi
halinde sunma, bireysel 6§renme imkani sunan islevler tasiyan materyallerdir (Ceyhan ve Yigit,
2003, s.24). Ogrenme ortamlarinda temel kaynak niteligi tasiyan ders kitaplari, bilgileri; bir
plan, diizen ve siiflama dahilinde sunmaktadir (Hesapgipglu, 1994, s.298). Bu noktada; sosyal
bilgiler dersi 6gretim programlar1 hedef kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmis olan ve sosyal
bilimlerin ortaya koydugu verilerden hareketle, elindeki bulgulara iligskin bilgileri planl
bigimde 6grenciye sunan sosyal bilgiler ders kitaplari da 6nem tasimaktadir (Demirkaya, 2017,
s.89). Bir ders kitabinin etkili ve verimli sonuglar ortaya koyabilmesi i¢in; 6ncelikle 6grencilere
hitap edebilmesi, ilgi ¢ekici olmasi ve 6grencinin derse olan ilgisini canli ve taze tutabilmesi
ile birlikte dgrenci ile kitap arasindaki etkilesimin yogun olmasi beklenmektedir (Ocal ve
Yigittir, 2007, s.52). Yapilan arastirmalardan ¢ikan sonuglar dogrultusunda; sosyal bilgiler
derslerinde kullanilan, resim, fotograf, karikatiirler, harita, tablo ve grafik, sekil ve sema vb.
gorsel unsurlarin kullaniminin, bilginin 6grenilmesi, bilginin kaliciliginin  artmas1 ve

hatirlanmasinin kolaylagmasi yoniinde etkisi oldugu goriilmektedir (Demirkaya ve Karacan,
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2019, s.55). Ozetle sosyal bilgiler konu alani geregi agirlikli olarak tarih ve cografya
bilimlerinin olmak {iizere sosyal bilimlerin genis yelpazesini yansitan bir 0gretme programi
olmasindan dolayi, 6grenilmesi ve hatirlanmasi gii¢, soyut kavramlar, zaman ve kronolojik
bilgiler icermektedir. Bu sebeple ders kitaplar1 gorsel agidan zenginlestirilmis olmakla birlikte
o6grenme ortaminin materyal kullanimi ile desteklenmesi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle;
sosyal bilgiler dersi i¢in amaglanan hedeflere yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde de
materyal kullanimi olduk¢a 6nemlidir (Nalgaci1 ve Ercoskun, 2005, s.144). Baska bir ifade ile
haritalar sosyal bilgiler derslerinin etkililigini arttirmada olmazsa olmaz arag gereclerdir (Unal,
2008, s.13). Bilhassa tarih ve cografya konularinin 6gretimi hususunda zengin gorsel igerik ve
semboller temelli ¢izimler ile olusturulan haritalar son derece etkili 6gretim materyali olarak
goriilmektedir (Oztiirk, 2006, s.295). Sosyal bilgiler dersi i¢in harita, atlas, tablo, grafik
kullanimi en etkili materyaller olarak goriilmektedir. Harita ile atlaslarin kullanimi, 6grencinin
bilgiyi yapilandirma siirecinde, yan1 basinda bulunmasi gereken materyallerdendir (Taslh, Celik
ve Tasl, 200, s.58). Okullarda ve smif ortamlarinda haritalar mutlaka bulunmalidir.
Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan derslerde kullanilmasi ve grenci tarafindan iginde
bulundugu iilke, bolge ve il haritalarinin ¢izilmesine olanak sunulmalidir (S6nmez, 1997,
s.162). Kisaca harita, tablo, grafik, atlas vb. materyallerin kullanimi sosyal bilgiler dersinden
beklenen etki ve verimin artmasi, 6grencinin 6grenmeyi 6grenmesi ve 0grenme ortamlarindaki
aktif katilimini agiga ¢ikarmaktadir. Bu sebeple zenginlestirilmis igerige sahip ders kitaplari ile
sosyal bilgiler dersine yonelik hazirlanan materyallerin kullanimi bilgi, deger ve becerilerin
ogretilmesinde Ogrenen ve oOgreten icin fayda saglamaktadir. Ogrencinin bilgileri
yorumlayabilmesi, degerlendirebilmesi ve yasamsal beceri formuna doniistiirebilmesi hedefine
yonelik, akilda kaliciligi ve hatirlanmasi ile uygulanabilirligi agisindan materyal kullanimi
etkili olmaktadir. Aksi takdirde bilgiler sadece ezberlenmeye yonelik olacak ve beceri
boyutuna erigmesi saglanamayacaktir. Ozetle; 6grenme ortaminm duyusal gesitlilige yonelik
zenginlestirilmesindeki maksat, 6gretme etkinliginin sagladigi fayday: arttirmaya yoneliktir
(Sahin ve Tasyiirek, 2016, 5.31). Materyal ya da baska bir deyisle 6grenme ortamini destekleyen
ara¢ gere¢ kullaniminda amaca uygunluk gozetildiginde ve etkili kullanim saglandiginda,
egitim agisindan nitelik, 6grenci acisindan ise basarinin artacag cesitli bilimsel ¢alismalar ile
desteklenmistir. Amaca uygunluk dikkate alinarak seg¢ilecek materyalin, ayn1 zamanda hitap
ettigi hedef kitlenin gelisimsel ozellikleri ile uyum gostermesi gerekmektedir. Dolayisiyla

bireysel ozellikler ve farkliliklar, tutumlar, beceriler 6grenme ortaminda ara¢ gere¢ segerken
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dikkat edilmesi gereken unsurlardir (Yalin, 2020, s.86). Baska bir ifadeyle kullanilacak
materyal, 6grenci diizeyi ve ders hedefleri ile uyum gostermelidir (Glingordii, 1997, s.69-70).

Derste kullanilacak ara¢ gere¢ hazirlanmasi ya da materyal se¢imi hususunda dikkat
edilmesi gereken ilkeler;

¢ Yalin, basit ve anlasilabilir olmasi,

e Ders igeriginin konu amacina uygun se¢ilmesi veya hazirlanmasi,

e Bilgiler biitiine yonelik degil vurgulanmak istenen 6nemli konulara yonelik olmasi,

e Materyal icerigindeki isitsel ve gorsel dgelerin 6grencinin gelisim diizeyine uygun

olmasi,

e Ogrenci i¢in pratik yapma ve uygulama olanag1 sunmasi,

e Ogrencilerin kullanimina ve ulagilabilirligine imkan vermesi,

e Ogretim materyalinin gerekli durumlarda gelistirilmesi ve giincellenmesi
gibi kriterler gz O©niinde bulundurularak hazirlanan Ogretim materyallerinin §grenme
ortamlarinda kullanilmalarinin 6grenmeye olumlu etkisi goriilmektedir (Yanpar ve Yildirim,
1999, 5.27-31).

Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik olarak da 6gretim ortamlarinda kullanilacak haritalar
olusturulurken dikkat edilmesi gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler; haritalar,
konu alanma dair hedef kazanimlar dikkate alinarak, {nite kapsaminda hedeflerin
gerceklestirilmesine uygun zemin hazirlamali, sade ve anlasilir olup Onemli kisimlar
belirtilmeli ve Ozellikle dilsiz haritalardan 6grenme siireci ve degerlendirme siirecinde

yararlanilmalidir (Nas, 2000, s.261).

2.7. Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Disiplininin Onemi

Sosyal bilgiler disiplini igerik bakimindan birbirinden farkli bir¢ok disiplinin bir araya
getirilerek olusturuldugu, baska bir deyisle disiplinler arasi etkilesimin ¢ok yogun oldugu bir
alandir. Temel dayanaklari tarih, cografya ve vatandaslik konular1 olan sosyal bilgiler, ayni
zamanda sosyal bilimlerin hukuk, ekonomi, antropoloji, arkeoloji, siyaset bilimi vb. gibi
disiplinlerinin verilerinden yola ¢ikarak, elde ettigi verileri birey ve toplum etkilesimi odaginda
ele alip incelemektedir. Sosyal bilgilerin yogun etkilesim i¢inde bulundugu sosyal bilimler
disiplinlerinden cografya, sosyal bilimler i¢inde adeta merkezi konuma sahip odak olarak
goriilmektedir (Singer, 2008, s.61). ilk dénemlerinde cografya, belli bir alan, mekan, bolgeye

dair 6zelliklerin ve tasniflerin ezberlenmesi formunda dar bir kalip tasirken gelisen bilimsel ve
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teknolojik gelismeler odaginda olay, durum ve olgular ile ilgili nasil, neden, etkilesimsel boyut,
verimliligi arttirma gibi genis anlamlar tasimaya baslamistir. Boylelikle insanlart diistindiiriicti
ve problemler karsisinda ¢oziim iiretici boyuta tagimayr amaglamakta olan bilim sekline
doniismiistiir (Incekara, 2007, s.110). Cografya; insanin icinde bulundugu dogal ortam ile
etkilesimi ve bu etkilesim sonucu ortaya ¢ikan karmasik iligkileri, belirli ilkeler dogrultusunda
(dagilis, neden-sonug, bag kurma) ele alip bilimsel arastirma yontemleri ile arastirip inceleyen
ve elde ettigi bulgular sentezleyerek sunan ¢esitli bilim dallarindan dogan bilimler toplamidir
(Ozc¢aglar, 2014, s.2). Arastirma alani insan ve doga etkilesimi olan cografyanin kapsami
oldukga genis oldugundan bir¢ok farkli bilim alani ile etkilesim halindedir. Dolayisiyla ortak
arastirma alan1 dogrultusunda farkli bilim dallarinin ortaya koydugu sonuclardan ve
yaklasimlarindan yararlanmaktadir (Giiner ve Cit¢i, 2010, s. 138). Sosyal bilgiler 6gretim
programi cografi kazanimlarin 6gretilmesini gergeklestirmeye ¢alismaktadir. Bireyi ve toplumu
ilgilendiren olay ve olgularin incelenmesine dayanan sosyal bilimlerin harmanlanmig hali
olarak tanimlayabilecegimiz sosyal bilgiler 6gretiminin temel amaglar1 arasinda, bireyin
kendisi ile i¢inde bulundugu g¢evreyi anlamlandirmasinda destek olmak ve bireyi yasama
hazirlamak yer almaktadir. Bu amaca yonelik olarak; yakindan-uzaga / somuttan-soyuta gibi
ilkelerden yola c¢ikarak bireye kendisini, iginde yer aldigi cevresini, yasadigi {ilkeyi,
yeryiiziiniin tamamin1 ve nihai olarak ta kdinati/evreni tanima imkani sunmaktadir (Oner, 2019,
s.122). Bagka bir deyise; bireyler, cografya egitimi sayesinde diinyaya dair algi, anlama ve
degerlendirme becerilerine sahip olarak, yerel boyuttan kiiresel boyuta dogru dogal ve beseri
sistemler hakkinda cografi biling kazanmaktadir (Sonmez, 2010, s.26). Cografi bilgi sahibi
bireyler, ulusal ve kiiresel boyutta kars1 karsiya kalinan iklimsel degisiklikler, teror olaylari,
enerji gereksinimi, kiiresellesme vb. gibi sorunsal durumlar1 daha iyi anlayip yorumlayabilme
becerisine yetkin olacaklardir (Kocalar ve Demirkaya, 2014, 5.126).

Sosyal bilgiler 6gretimi amaglart dogrultusunda iilkesini seven vatandaglar yetistirmek
amaglanmaktadir. Bireyin bulundugu cevre ile olan etkilesimlerinin incelendigi cografya
disiplini de sosyal bilgiler dersi bilinyesinde yurt sevgisinin kazandirabilecegi en etkili ortam
olarak ele alinmaktadir (Hardwick ve Holtgrieve, 1996, s.12). Dolayisiyla yurt sevgisini
kazandirmak ve lilkesinin gelismesine hizmet edecek nesiller yetistirilmesi, sosyal bilgiler
kapsaminda, cografi bilgi ve becerilerin etkili sekilde aktarilmasina baglidir (Nalgaci, 2007,
5.248).

Insanhgin ilk dénemlerinden bu yana, insan kendini, c¢evresini, imkéanlarini

taniyabilmek ve anlayabilmek istemistir. Bu merak diirtiistinden hareketle gerceklestirilen
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aragtirmalar neticesinde cografya ortaya ¢ikmistir. Bireysel ve toplumsal gelismeye yonelik,
bireyin kendisini ve ¢evresini tanimasi sosyal bilgiler i¢in hedeflenen kazanimlardandir. Bagka
bir deyisle; sosyal, toplumsal, kiiltiirel, ekonomi, siyaset alanlarinda ilerleyebilmek ve iist
seviyelere c¢ikabilmek icin sosyal bilgiler araciligiyla kazandirilmak istenen cografi bilginin
varligi gerekmektedir (Altinbilek ve Sanalan, 2005, s. 341). Dolayisiyla cografyanin sosyal
bilgiler 6gretimindeki rolii ok biiytiktiir. Cografi bilgi kazandirma hususunda ilkdgretimde fen
ve teknoloji dersi, hayat bilgisi dersi ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yer alan
hedef kazanimlardan bir kismi cografi bilgi ve cografi beceri edindirmeye yoneliktir (Gokge ve
Oztiirk, 2013, 5.94). Tlkdgretimde cografi bilginin dgretimine yonelik en uygun zemin sosyal
bilgiler dersidir. Ozetle; sosyal bilgiler dersi, Ogrencilere cografyanin kazanimlarmin
aktarilabilecegi bir vasita olarak ele alinmaktadir. Cografi bilginin 6gretimi ilkogretim 3. sinifa
kadar “hayat bilgisi” dersi, ilkdgretim 4 ve 7 arasinda da “sosyal bilgiler” dersi biinyesinde ele
alimmaktadir (S6nmez, 2010, s.25).

Cografya; insan ve yeryiizii etkilesimi baglaminda ortaya ¢ikan mekanin, neden-sonug
ve dagilim ilkeleri perspektifinde incelenerek ortaya biitiinsel sonuglar koymaya dayanmaktadir
(Akdemir ve Akengin, 2013, s.1). Tanimdan hareketle cografi bilginin salt dag, ova, denizler,
siirlar, iklimler vb. olmadigi, etkilesimsel ¢ercevede insan hayatina dair bir¢ok alanda bilgiler
icerdigi anlagilmaktadir. Bireyin dar anlamda yasadig1 ¢evrede ve genis anlamda var oldugu
diinyada bulunan kaynaklar, bu kaynaklarin kullanim alanmi ve siirdiiriilebilirligi, yeryiiziiniin
cografi ozellikleri dogrultusunda gelisen iligkiler vb. alanlarda bilgi ve beceri igermektedir.
Bagska bir ifadeyle; cografi bilgi, bireyde ¢cok boyutlu ve yaratici diisiinme becerisi gelistirmede,
mekana dair 6ngdriide bulunabilme becerisi ve 6grenilen bilgilerin de yasamda islevsel bi¢imde
kullanilmasmin bilgisini sunmaktadir (Akbulut, 2004, s.216). Cografya disiplininin
kazandirmay1 hedefledigi temel beceriler Sosyal bilgiler agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
Cografi beceriler i¢cinde yer alan mekani algilama becerisi, bireyin bulundugu ¢evreye yonelik
algilarmin olugmasinda, cevresini anlamlandirma ve yorumlamasinda, c¢evresiyle uyum
saglamasinda, soyut bilgilerin 6grenilmesine ve kaliciliginin artmasia vb. daha fazla alanda
bireyin ihtiya¢ duydugu temel becerilerdendir. Mekansal bilginin varlig1 ile cografi bilginin
varlig1 birbirine baglhidir. Mekéan1 algilama becerisi de edinmis oldugumuz cografi bilgileri
zihnimizde saglam bir zemine oturtmamizi, zihinsel harita olusturmamizi saglamaktadir.
Cografyanin sundugu gii¢ ve giizellikler ise bu noktada karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii cografya;

farkli yerler ve dogal yasam alanlar1 arasinda kalan insanin, birbiriyle ve mekanla olan
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etkilesimini anlamamiza ve ortaya koydugu bilgilerden yararlanmamiza olanak sunmaktadir

(Tas, 2005, 5.216).

2.8. Mekam Algilama Becerisi ve Harita Okuryazarhg

Harita tizerindeki renklendirme, gosterilen isaret ve semboller araciligiyla bireyin
yorumlama ve degerlendirme yapabilme becerisine harita okuryazarligi adi verilmektedir
(Akengin ve digerleri, 2016, s.62). Harita okuryazarhigi; giinliik yasamda haritalardan
faydalanmayi, problem durumlarinda haritalar1 kullanmayir ve haritalar1 anlayabilmeyi
kapsamaktadir. Harita okuma becerisi; bilgi diizeyi, anlama diizeyi, uygulama diizeyi, analiz
diizeyi, sentez diizeyi ve degerlendirme diizeyini kullanabilmeyi gerekli kilmaktadir (Clarke,
2003, s.717). Dolayisiyla harita okuryazarligi biitiinsel cercevede biligsel basamaklarin
kullanilmasimi gerektirmektedir. Yani tek basina sembol okuma, harita okuryazarligini ifade
etmemektedir. Sozciiklerin diziliminde oldugu gibi harfler nasil ki tek basina bir anlam
tasimazken uyumlu bir tasarim sonrasinda anlam kazaniyorsa, harita okumada da durum tam
olarak bu sekildedir (Duman ve Girgin, 2017, s.189). Semboller, sekiller, renkler, 6l¢ek bilgileri
vb. birgok bilginin bir araya gelerek olusturdugu kapsamli bir beceriler biitiiniidiir. Bu
becerilerin ilkdgretim 6grencilerine kazandirilmasi da sosyal bilgiler dersinin cografya disiplini
baglantisindan dogan kazanimlari ile miimkiin olmaktadir. Cografya O6gretimi sayesinde
ogrencilere harita ve grafik okuma yetilerinin kazandirilmas: amaglanmaktadir (Memisoglu ve
Oner, 2013, s.348). Bu beceriler dogrultusunda sosyal bilgiler dgretimine dair sosyal bilgiler
disiplinine 6zgii mekansal algi, gozlem yetenegi, sosyal katilim, degisim ve siireklilik algisi,
kronolojik alg1 ve empatik anlayis becerileri kazandirilmas: hedeflenmektedir (Bas ve Durmus,
2016, 5.78). Ozellikle sosyal bilgilerde tarih ve cografya konularinin 6gretiminde belirtilen
beceriler, bireyin bilgiyi anlamlandirmasina ve 6grenmenin kaliciligina olumlu etki etmektedir.

Mekan algilama yetisi; mekansal ¢izimleri okuyabilme, mevcut cismin sekilsel olarak
canlandirilmasi, mekana dair bilgiler dahilinde ¢izim yapabilme ve kagit tizerindeki ¢izim ile
yeri karsilagtirma seklinde tanimlanmaktadir (Bahar ve digerleri, 2010, 5.230). Mekani algilama
becerisi sosyal bilgiler 6gretiminde kazandirilmak istenen temel becerilerdendir ve oldukca
onemlidir. Ogrenci etrafinda gordiiklerini kAgit iizerine aktarrp aym zamanda da kagit
tizerindeki cizimlere bakarak 1ii¢ boyutlu ve somut olan gercek sekli goziinde
canlandirabilmektedir (Sonmez, 2010, s.30). Boylelikle bilgiler 6grenci i¢in anlamli hale

gelecek ve  bilgiler, kavramlar, ilkeler anlamlandirilarak Ogrenmenin kalicilig
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saglanabilecektir. Mekani algilama becerisinin kazandirilmasina yonelik zeminin hazir olmasi
gerekmektedir. Bu amag dogrultusunda da bireyin harita okuryazarlik yetkinligine sahip olmast
beklenmektedir. Baska bir deyisle; 6grencilerin farkli amaglar dogrultusunda hazirlanmis gesitli
haritalar1 okuyabilmeleri, mekanin anlamlandirilmasi agisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir
(Kizilgaoglu, 2007, s.342). Mekan; bireyin yasantis1 boyunca tiim etkinliklerini ger¢eklestirdigi
ve deneyim edindigi yerdir. Icinde yasayan bireyler tarafindan farkli anlamlandirilip
degerlendirilebilmektedir. Kisiden kisiye degisebilen farkli anlamlar tagimaktadir. Dolayisiyla
mekan, cografi ¢cevre olarak algilanmanin ¢ok 6tesinde insanlar1 psikolojik, sosyal ve ekonomik
olarak etkilemektedir (Tiimertekin ve Ozgii¢, 2004, 5.49).

Mekan kavraminin tagidigi 6zellikler;

e Bireyin biitiin faaliyetlerinin sergilendigi sahne ve kullandig1 arag¢ geregtir.

e Insanlarin, varliklarin ve nesnelerin karsilikli konumlar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan

etkilesimli iligkilerin toplamidir.

¢ Yasanan gevre ile algilanan ¢evrenin olusturdugu ¢ok boyutlu yapiya sahiptir.

e Insan davramislarinin giiclii sekilde belirtildigi yerdir.

e Mekan hayat biitliniiyle kapsamaktadir (Cetindag, 2007, s.7)

Sosyal bilgiler dersi de ilkogretim Ogrencilerinin, 6gretme ve Ogrenme yasantisi
stiresince kazandirmay1 hedefledigi beceri ve degerler dogrultusunda, cografi deger, cografi
beceri ile birlikte harita okuma becerilerini kazandirma amacini tasimaktadir (Sonmez ve
Aksoy, 2012, s.1906). Harita okuma becerisi beraberinde birgok beceri kullanimimi da
kapsamaktadir. Ogrencilerde kesif yetenegi ve tek tek bulgulardan biitiinsel algiya ulasabilmesi,
kusbakist algilama vb. kabiliyetlerin gelisimine katki saglamaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2012,
s.319). Daha genel bir tabirle; harita okuryazarlik becerisi, olay, olgu, nesne ve problemleri
biitlinciil olarak gorebilmeyi saglar (Duman ve Girgin, 2017, s.187). Buradan hareketle bilgiye
ulasmada Ogrenenin aktifliginin esas alindig1 yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda
hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programinin uygulamasinda da ayni yaklasimsal ¢izgi
korunarak bireyin 6grenme ortamindaki aktivasyonunu arttirmak i¢in harita kullanilmalidir
(Yasar ve Giiltekin, 2012, 5.320). Ogrencilerin bilissel gelisimleri goz oniinde bulundurularak
hazirlanmis ¢esitli haritalar, yakindan uzaga ilkesince, 6grencilerin ¢evrelerinden baslayarak
kullanildiginda 6grencilerde ilgiyi attiracagi beklenmektedir (Demircioglu ve Akengin, 2012,
s.207). Baska bir ifadeyle; harita kullanimi, dikkat c¢ekici olma, ilgiyi canli tutma
fonksiyonlarindan 6tiirii cografya konularina yonelik ilgiyi arttirmakta ve basar1 durumlarini
olumlu etkilemektedir (Aksoy ve Unlii, 2012, s.34-35). Yaparak ve yasayarak grenme;
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bireylerde deneyim edinme saglamakta, ilgi ve merak uyandirmaktadir. Boylelikle 6grenme
istegi artacak, aktif katilim olusacak ve bilginin 6grenilmesi, akilda kaliciligi-hatirlanmasi

kolaylasacaktir.

2.8.1. Cografi Bilgi Ogretiminde Harita Kullaniminin Avantajlari

Cografi bilgi 6gretiminde harita kullaniminin avantajlar1 asagida maddeler halinde
siralanmustir:

¢ Soyut bilgileri somutlastirir.

¢ Ekonomiktir. Zaman ve s0z tasarrufu saglar.

e Dikkat ¢ekici 6zelligi sayesinde odaklanmayi ve ilgiyi canli tutmay1 saglar.

e Ogretim ortamlarinda gozlem yapma imkani sunarak giivenli olmayan durumlarin

siif ortaminda gozlemlenmesine olanak saglar.

e Tekrar kullanilabilir olmasi1 sebebiyle maliyet tasarrufu saglar.

e i¢erigi biitiinsel boyutta sunarak sadelestirir.

e Ogretim ortamlarini zenginlestirir.

o Aktif katilim1 gerektirir.

e Pratik uygulama yapmaya elverislidir.

e Motivasyon arttirici etkisi vardir.

e Konular1 sikiciliktan kurtarir (Unlij ve digerleri, 2002, 5.22-23).

Egitim Ogretim ortamlarinda haritalardan yaygin olarak yararlanilmasinin birgok
gelisimsel olumlu etkileri bulunmaktadir. Cocuklarda yasam boyu kullanabilecekleri
becerilerin kazandirilmasinda harita okuma becerisi islevsel olarak 6nem tasimaktadir. Harita
kullaniminin ¢ocuklar lizerinde; mekansal alginin gelismesi, yon kavraminin olusmasi ve
gelismesi, cografi olay ¢evre iliskisinin kurulmasi, olay-olgu ve nesnelere yonelik sebep sonug
baglantis1 kurulabilmesi, karsilagtirma yetisi ve gorsel iletisim becerisi, grafik tasarlama ve
grafikleri anlayabilme yetenegi, sistemsel diisiince mantiginin olugmasi ve gelismesi, ¢ok
boyutlu alg1 yeteneginin gelismesi vb. ¢ok cesitli faydalar1 oldugu bilinmektedir (Aliml1, 2007,
S.61). Harita okuryazarlig1 cografi bir beceri olmakla birlikte biinyesinde ¢esitli alt beceriler
icermesi nedeniyle olduk¢a kapsamlidir (Kog, 2013, s.19). Sembolleri anlama-yorumlama,
harita okuma-yorumlama, perspektif olusturma, yon tayini, yiikselti-egim-alan ve uzaklik
hesaplama, konum belirleme, 6l¢ek kullanma becerileri, yeryiizii sekillerinin kavranmasi harita

okuryazarlik becerisinin alt becerileridir.
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2.8.2. Harita Okuryazarhgi Alt Becerileri

Bu boliimde harita okuryazarligi i¢in alt beceriler olarak tanimlanan sekiz maddeye yer
verilmistir.

1.Sembolleri anlama ve yorumlama: Semboller 6grenenin sinif diizeyi ile uyumlu
olarak somuttan soyuta ilkesi dogrultusunda 6gretilmelidir. Sembolleri anlama becerisi renk ve
sekillerin basit ve karmagsik bicimlerini 6grenmeyi esas kilar. Giigliik derecesi géz Oniinde
bulundurularak; gercek nesne, {ic boyutlu nesne, detayli ¢izimler, basit ¢izimler, 6grenenin
kendisinin olugturdugu sunumlar ve harita bilgisi sembolleri olmak iizere alt1 asamadan olusan
bir siniflama bulunmaktadir (Demiralp, 2006, s.12).

2.Harita okuma ve yorumlama: Harita okuma tek tek parcalarin kendi iginde
olusturdugu biitiinciil yapinin anlamlandirilmasini gerekli kilan bir beceridir. Tasidig1 unsurlar
ve sahip oldugu ozelliklerin ne ifade ettigi oOgrenilmedik¢e harita okuma becerisi
kazanilamamaktadir. Renk, sekil, isaretler vb. unsurlar haritanin kendisine o6zgi bir dili
oldugunun gostergesidir. Dolayisiyla; harita okuma standart metin okumadan oldukga farklidir.
Temel bir cografi beceri olan harita okuma becerisi kitap okumaya benzememekte, salt
alfabetik kurulum ya da kurallar dizilimi degil anlama, yorumlama ve degerlendirme
stireclerinin ise kosuldugu biitlinsel bir boyut tasimaktadir (Weeden, 1997, s.169).

3.Perspektif olusturma: Nesnelerin goriintiisiiniin degisik agilardan da taninip
kavranabilmesi perspektif olusturma olarak ifade edilmektedir. Yakin alan, uygulama
gerektiren beceriler ve hava fotograflarinin kullanimi1 perspektif olusturma becerisinin
kazandirilmasinda 6nem verilmesi gereken hususlardir (McClure, 1992, 5.106).

4.Yon tayini: Bir yere ne sekilde varilacaginin ve ne yapilacaginin bilgisini sunan
talimatlar yon kavramini ifade etmektedir (Demirkaya, Cetin ve Tokcan, 2004, s.40). Herhangi
bir nesne veya yapiya gore yerin saptanmast anlamina da gelmektedir. Harita okuma becerisi
icin tamamlayict becerilerden sayilan yon bulma becerisi/yon tayini dogru harita okuma ve
giindelik yasamda kullanilabilir olmas1 sebebiyle 6nem tagimaktadir.

5.Yiikselti-egim-alan-uzakhk hesaplama: Diinyanin tamaminin ya da bir boliimiiniin
belirli oranlarda kiigiiltiilmesiyle diizleme aktarilmasi neticesinde ortaya cikan haritalarda
gosterilen uzunluk birimleri ile ilgili harita alani, gergek alan, aralarindaki mesafe, vb. islemleri
yapabilmeyi gerektirir. Bu beceri; matematiksel islem becerisine sahip olmayr da gerekli
kilmaktadir (Kog, 2013, s.20).

6.Konum belirleme: Diinya iizerinde ekvator, paraleller ve meridyenler araciligiyla

belirlenen koordinatlarin bilgisi ile bulunulan yerin konumunu belirlemeyi ifade etmektedir.
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Mevcut koordinat sistemi bilgisinden hareketle diinya iizerindeki herhangi bir yerin
konumunun belirlenmesi miimkiindiir.

7.0l¢ek kullanma: Olgek haritalarda bulunmasi gereken temel unsurlardandir. Dogru
bir harita okuma becerisi i¢in Olgcek bilgisi dogrultusunda matematiksel islem kabiliyeti
gerekmektedir. Olgeklere dair 6zelliklerin 6grenilmesi ile bir haritanin dlgeginin degismesi
halinde yine ayni haritaya yonelik degisecek olan 6zelliklerin bilinmesini gerektirir. (Ayni
bolgeye dair iki farkli 6lgek ile olusturulmus haritada degisen 6zellikleri ayirt etme gibi.)

8.Yeryiizii sekillerinin kavranmasi: Diinya iizerinde mevcut olan yeryiizi sekilleri
renklendirme yontemi ve es yiikselti egrilerinin kullanilmasi ile haritalarda gosterilmektedir.
Bagka bir ifadeyle; yeryiizii sekilleri belirli bir alana dair arazinin ve topografyanin resimsel
olarak haritalarda gosterilmesidir. Bir yere ait beseri ve fiziki unsurlarin ayrintili olarak
gosterildigi topografya haritalarinda yeryiizii sekilleri hakkinda bilgi dinmek miimkiindiir.
Izohipsler (es yiikselti egrileri) yardimiyla yiiksekligi belirleme ve yiikseklik hesaplamalar1 da
yapilabilmektedir (Demiralp, 2006, s.18). Yeryiizii sekilleri haritalarda renklendirme yontemi,
tarama yOntemi, kabartma yontemi, golgelendirme yontemi ve izohips (es yiikselti egrileri)

kullanilarak gosterilmektedir.

2.9. Haritanin Tanimi Ve Temel Harita Bilgisi

Sosyal bilgiler dersi 0gretim programinda 6zellikle tarih ve cografya konular1 soyut
kavramlar igeren yapida olduklarindan, bu konu alanlarina iligkin bilgilerin grenci tarafindan
anlamlandirilmasinda haritalar 6nem arz etmektedir. Bagka bir ifade ile tarih ve cografya
konularmin 6grenenin zihninde mantiksal bir mekana yerlestirilmesi ic¢in; sosyal bilgiler
dersinde haritalar kullanilmaktadir (Darake1, 2014, s.16). Harita; yeryliziiniin tamami veya bir
boliimiinlin 6l¢ek yardimiyla belirli oranlarda kiigiiltiilmesi ve diizleme aktarilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Doganay, 1997, s.177). Haritalar kdinatta var olan tiim cografi varliklar
sembol ve sekiller kullanarak insanliga bilgi olarak sunan énemli ve etkili iletisim unsurlaridir
(Kartal ve Kog, 2017, s.181). Genel itibariyle haritalar; mevcut yerin konumlandirilmasi ya da
mevcut yere dair lokasyon belirlenmesi, belirli iki bolge arasinda ulagim ile ilgili bilgi icermesi,
belirli bir alana dair cografi bilgi aktaran ve aktarilan bilgiler yardimiyla yorum yapilarak olasi
durumlarda problem ¢dzmeye katki saglamaktadir (Demiralp, 2009, s.957). S6z konusu tanima
yonelik alan yazin taramasi yapildiginda haritay1 ifade eden bir¢cok tanimlama karsimiza

cikmaktadir. Farkli tanimlardan bir biitiin olusturan harita, yasadigimiz diinyay1 ve hayatin

34



olagan akisinda karsilastigimiz problemleri anlamamizda bizlere destek olmaktadir (Fay, 2001,
s.290). Haritalarda yer alan sekil ve semboller araciligiyla, gegmis gelecek baglantisi, yakin
cevre ve uzak ¢evre etkilesimi, yeryiizii 6zellikleri ile insan iligkisi, sahip olunan kaynaklar ve
kullanim1 vb. bir¢ok konuda bilgi sahibi olunmaktadir. Giderek kiiresellesen diinyada artik
sadece kendi ¢evremizden ibaret olan cografi bilgi yetersiz kalmakta ve genis anlamda bir
cografi bilgiye gereksinim duyulmaktadir. Bu bilgileri pratik ve ekonomik olarak aktaran
haritalar sosyal bilgiler dersi i¢in degerli materyallerdir. Bilgilerin gorsel forma doniistiiriliip,
biitiinsel olarak verilmesi 6grenmeyi kolaylastiracagi gibi ayn1 zamanda 6grenilenlerin akilda
kalicilig1 ve hatirlanmasini da kolaylagtiracaktir. Kisaca cografya kazanimlarina yonelik bilgi,
deger ve becerileri kapsamina alan sosyal bilgiler dersinin haritalardan bagimsiz olmasi
diisiiniilememektedir. Ogrenenin bilissel gelisimi dikkate alinarak hazirlanan haritalardan
beklenen verimin alinmasi ancak dogru bir harita okuma becerisine sahip olmaya baglhdir.
Harita okuma yetisi; bireyin 0znel yasantisi yani daha onceden edinmis oldugu 6znel
deneyimleri ile olusturdugu zihinsel semasindaki bilgilerden hareketle yeryiizii, mekan ve
cografyaya dair bilgilerin biitiinlestirildigi tasarimlar1 yorumlayabilmesidir (Lektorsky, 1992,
5.268). Harita okuma becerisi kazanan 6grenciler mekani algilamada daha iyi sonuglar ortaya
cikaracaktir. Clinkii harita okuma becerisi beraberinde mekansal algiyr da gili¢lendirmektedir.
Yani birey, sahip oldugu harita okuryazarligi becerisi sayesinde mekani daha iyi anlayip
degerlendirebilmektedir (Bahar ve digerleri, 2010, s.232). Boylelikle mekan algis1 yiiksek
bireyler toplumsal olusum iginde etkin roller edinebilmektedir. Bagka bir deyisle; mekani
taniyan bireyler, mekana dair kontrolii de elinde bulunduran kisilerdir (Tas, 2003, s.1).
Toplumsal gelismislik i¢in istenen bir durum olan mekan1 algilama ve harita okuma becerileri
sosyal bilgiler dersinin temel hedef kazanimlarindandir. Ozellikle kiiciik yaslardan itibaren
bireylere oOgretilmesi planlandig1 diisiiniilecek olursa ilkdgretim sosyal bilgiler Ogretim
programi bu becerilere yonelik egitimin odaginda yer almaktadir.

Haritalarin kullanim1 ve dogru anlasilmasi i¢in haritalarda yer alan isaret, sekil, sembol
bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Haritalarda yer alan dl¢ek, lejant, semboller vb. neyi ifade
ettiginin, neye karsilik geldiginin bilinmesi dogru bir harita okumayi saglayacaktir. Bu boliimde
haritanin ne oldugu, temel 6zellikleri, icerdigi ana unsurlar, harita tiirleri ve kullanim alanlar1
vb. bilgilere yer verilmektedir.

Karagbzoglu'na (1966, s.110-111) goére; harita kullanimi noktasinda Ogretmenler

kullanacaklar1 haritayr segerken birtakim Kriterleri géz oniine alarak se¢im yapmalidirlar. Bu
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kriterlere dikkat edilerek segilen bir haritanin verimliligi arttiracagini ifade etmektedir. Bu
kriterler;

e icerik bakimindan bilgiler sade, anlasilir ve konu odakl1 olmals,

e Harita ad1 ve tiirii igerikte mevcut bilgiler ile uyum gostermeli,

¢ Kullanicinin bilissel diizeyine uygun hazirlanmis olmali,

¢ Haritalarda kullanilan sembollere yonelik sembol bilgisi agikca belirtilmeli,

e Ebat olarak siif ortaminda etkili kullanima uygun biiyiikliikte olmali,

¢ Renk tonlamasi belirli, yazilarin okunabilir olmasi gerekmektedir.

Haritalardan istenilen verimi alabilmek i¢in; haritalarin hazirlanmasi kadar kullanicilar
tarafindan da dogru olarak okunmasi gerekmektedir. Dogru okuma iginde; her haritanin
kendine 6zgii bir dilinin (isaret, sembol, renklendirme, ¢izgiler vb.) bilinmesi 6n kosul olarak
kabul edilmektedir (Unlii ve digerleri, 2002, 5.20). Harita okuryazarlig1 becerisinin kazanimu,
haritalar1 dogru okuma, anlama ve yorumlama ile sonuglanmaktadir. Bu sonuca ulasmada ilk

olarak haritalarda bulunmasi gereken temel unsurlarin bilinmesi esastir.

2.9.1. Haritalarda Bulunmasi Gereken Temel Unsurlar

Haritalarin dogru anlamlanmasi ve yorumlanmasi i¢in, haritada yer alan bazi temel
unsurlarin neyi ifade ettiginin bilinmesi gerekir. Sekil 2.1°de haritada bulunmasi1 gereken
unsurlar detayli olarak verilmistir. Bu bilgiler dahilinde haritanin kendine 6zgii dili anlasilabilir.
Mekansal alg1 becerisi kazanilabilir ve zihinsel harita olusturulabilir. Boylece harita bilgisi
harita okuryazarligi becerisine doniisiir ve hayatin olagan akisinda karsilagilan problem
durumlarinda islevsel bir 6zellik kazanabilir.

e Haritanin ad1

e Harita igaretleri (lejant)

e Olcek

¢ YOn isaretleri

e Anahtar harita (lokasyon haritast)

e Ekvator- meridyen-paralel
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Paralel ———
o =
Bagh ~— |~ NUFUS YOGUNLUGU
: 30 ve Gzerni
Lejant —————38 25-30
l 20-25
Verilerin i 15-20
Sinflandinimasi — b
5-10
1-5
| Tinalh
Kaynak 3 1954 World Population Data Shaot
Yayinlanma S 01995 oy o WE

Sekil 2.1. Haritada Bulunmasi Gereken Temel Unsurlar (Kog, 2008, s.24)

2.9.1.1. Haritanin Ad1

Haritanin adinin yer aldig1 kisimdir. Genelde haritalarin iist boliimiinde veya biitlinii
meydana getiren parcalarin kenarmna yazilir (Unlii ve digerleri, 2002, s.20). Sekil 2.2°de
gosterildigi gibi bazi haritalarda genel gercevenin altinda ya da istiinde belirtilse de genel
olarak haritanin iizerinde bir noktada bulunur (Akkus, 1995, s.48). Ilgili haritaya dair amag ve
icerik bilgisini en kisa haliyle 6zetleyerek okuyucu i¢in kolaylik saglamaktadir (Sonmez, 2010,
s.35). (Turkiye Fiziki Haritasi, Diinya Siyasi Haritas1 gibi).
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Sekil 2.2. Harita Adimin Gésterimi Diinya Fiziki Haritasi ( www.harita.gov.tr).

2.9.1.2. Harita Isaretleri (Lejant)

Haritada kullanilan isaret ve sembollerin temsil ettikleri anlamlar1 agiklamak igin
olusturulan tablolardir. Haritanin kullanim amaci dogrultusunda tabloda yer alan semboller
degisiklik gostermektedir (Unlii ve digerleri, 2002, s.20). Sembollerin ifade ettigi anlamlar
belirten Sekil 2.3’deki bu tablolar kullanici agisindan haritayr anlamasi ig¢in kolaylik
saglamaktadir (Glingordii, 2002, s.124).

= Otoyol Lejant [ | Tarum Alanlan
—— Kara volu /1] Sulama Kanallan
"~ Esyiikselti egrileri ] Baraj Golu
. Yerlesim Merkezleri o Akarsu
- Koprii
; Tas Ocag
Bakar Madeni

Sekil 2.3. Haritada Lejant (Kog¢, 2008, 5.173)
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2.9.1.3. Olgek

Haritadaki kiiciiltme oranini ifade eden harita unsurudur. Sekil 2.4°de gosterildigi gibi
yeryliziiniin tamaminin ya da bir béliimiiniin diiz bir zemin {izerine aktarilabilmesi i¢in yapilan
kiigiiltme isleminin haritalarda kesir veya grafik seklinde gosterildigi kisimdir (Unlii ve
digerleri, 2002, s.20).

Sekil 2.4. Haritada Olcek (Tony, 2003, 5.23)

2.9.1.4. Yon Isaretleri

Haritada kuzey yonii belirten isarettir. Sekil 2.5de gosterildigi gibi Kuzey (K) ya da

North (N) temsil edilerek okun bir ucuna kuzey yénii ifade eden K/N harfleri yerlestirilir (Unlii

ve digerleri, 2002, s.20). Bazi durumlarda (genellikle kiigtik 61¢ekli haritalarda bulunmayabilir)
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yon oku/isretleri belirtilmedigi takdirde yon bulmada koordinat sistemi bilgilerinden

faydalanilmaktadir (S6nmez, 2010, s.37).

S

Sekil 2.5. Haritada Yon Isaretleri (Kog, 2008, 5.88)

2.9.1.5. Ekvator/Paralel/Meridyen Bilgisi (Koordinat Sistemi):

Sekil 2.6’da gosterildigi gibi, diinya iizerinde bir noktanin cografi konumunun belirlenmesinde
koordinatlardan yararlanilmaktadir. Ekvator; diinyayr tam ortadan ikiye bdlen, kutup
noktalarindan esit uzaklikta bulunan hayali ¢emberdir. Ekvatora paralel olarak, ekvatordan
kutuplara kadar bir derece aralikli olarak ¢izilen enine dairelerdir. Kuzey yar1 kiirede 90, giiney
yar1 kiirede 90 olmak {izere toplam 180 paralel bulunmaktadir.

Meridyen ise; ekvator ¢izgisine dik uzanan, kutup noktalarini birlestiren dikey ¢izgilerdir.
Baslangi¢ meridyeninin dogusunda 180, batisinda 180 olarak toplam 360 meridyen

bulunmaktadir.
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Sekil 2.6. Haritada Koordinat Bilgisi (Kog, 2008, 5.91)

2.9.1.6. Lokasyon Haritas1 (Anahtar Harita)

Ilgili haritanin biitiin icindeki konumunu belirten kiiciik haritalardir. Kullanilan
haritanin diinyada, kita i¢inde, iilke sinirlarinda nerede bulundugunu gostermektedir. Ana harita

icinde belirlenen bir kdsede bulunmaktadir (Unlii ve digerleri, 2002, s.20).

2.9.1.7. Smr Cizgileri

Tiim haritalarda bulunmas1 gereken unsurlardandir. lgili haritanin kapsamin
gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Sinirlar sabit degil haritanin kullanim amaci
dogrultusunda degisiklik gosterebilmektedir (Kolukisa, 2003, 5.79). Belirtilen sinirlara yonelik

enlem ve boylam dereceleri (paralel-meridyen bilgisi) de verilmelidir (S6nmez, 2010, s.38).

2.9.1.8. Tarih

Haritalarda yer alan bazi cografi bilgilerin degismesi s6z konusu olmasi halinde mevcut
haritanin hangi zamana ait oldugunun bilgisini sunmasi gerekmektedir. Bazi haritalar degisken
ozellige sahip olay, olgularin bilgisini yansitabilmektedir (Ekonomi ve ulasim haritalar1 gibi).
Bu durumda ait oldu§u zaman bilgisinin verilmesi kullanici agisindan netlik saglamaktadir.
Kullanicilarmn ilgili haritanin ait oldugu zamani ve bilgilerin kodlanarak aktarilmasinin tarihini

bilmelerine olanak sunmaktadir (Bill’den 2005 akt. Kog, 2008 s.35).
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2.9.2. Haritamin Tasimas1 Gereken Bashca Ozellikler

2.9.2.1. Dogruluk

Haritada dogruluktan maksat; haritanin olusturulma siiresince gergeklestirilen
islemlerin dogrulugu anlasilmaktadir. Hesaplardaki projeksiyon sistemindeki Jeodezik,
Fotogrametrik, Topografik ve Kartografik islemlerinin dogru olarak yapilmasi haritanin

dogrulugunu yansitmaktadir (www.harita.gov.tr). Ayrica haritalarin meydana getirilmesi

esnasinda uygulanan islemlerdeki dogruluk olarak da tanimlanabilmektedir. Bu islemler 6l¢me,

hesaplama ve ¢izme seklinde ifade edilebilir (Yildiz, 1999, s.4).

2.9.2.2. Tamamlik / Noksansizhik

Kiigiik Olgekli haritalarda gosterilen alanin ayrintiyr gosterme giicii biiyiik olcekli
haritalara oranla daha azdir. Kiigiiltme orami artikca detaylar da azalir. Olgek biiyiidiikge
detaylar daha belirgin hale gelir. Yollar, endiistri bolgeleri, konutlar, bitki ortiisii haritalardaki
detaylara ornek verilebilir. S6zii edilen detaylar dogal ve beseri unsurlar tarafindan degisime
ugrayabilmektedir. Bu sebeple degisme karsisinda revize edilmesi, gilincellenmesi
gerekmektedir. Baska bir ifade ile harita en yeni gorlinimi temsil etmelidir

(www.harita.gov.tr).

2.9.2.3. Gaye (Amaca) Uygunluk

Projeksiyon sistemi ve haritalardaki kiigiiltme orani (6l¢ek) haritalarin kullanim
amacina uygun se¢ilmelidir. Ornek olarak; teknik amagla hazirlanan haritalar biiyiik dlgekle,
cografi haritalar ise kiigiik Olcek ile cizilmelidir. Bununla birlikte arazilerde kullanim ig¢in
hazirlanan haritalar, kullanictya kolaylik saglamasi gayesiyle kiiciik boyutlarda olmasi
gerekirken, dersliklerde kullanilan duvar haritalar1 ise biiylik Olglilerde olmalidir
(www.harita.gov.tr). Haritalarin igerigi ile kullanim amact birbiri ile baglantilidir (Sonmez,
2010, s.34).

2.9.2.4. Aciklik ve Anlasilabilirlik

Haritalarin dogru anlanmasi ve yorumlanabilmesi i¢in haritadaki temel unsurlarin
bilinmesi gerekir. Isaretler haritadaki temel unsurlardandir. Haritada bulunan isaret ve
kullanilan renkler birlikte bir gorlintii olusturmaktadir. Haritada renk kullaniminda renkler
birbirine ve igerdigi konu alanina uyumlu olmalidir. Bununla birlikte kullanilan isaretler
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miimkiin oldugunca ashina sadik kalinarak cizilmelidir (www.harita.gov.tr). Isaretler ve

yazilarin kolay okunabilir olmasi haritanin agik ve anlasilir hale getirir (Yildiz, 1999, s.5).

2.9.2.5. Kolay Okunabilirlik

Ozel isaretler, kullanicinin haritanin kendine 6zgii dilini ¢dziimleyebilmesi gayesiyle
haritada bulunmaktadir. Buradan hareketle 6zel isaretlerin harita {izerindeki yogunlugu,
dagilimi, baski ve yazi kalitesi de kullanict agisindan okumay1 kolaylastirict etkiye sahipligi

ifade etmektedir (www.harita.gov.tr).

2.9.2.6. Giizellik/Nefaset (Estetiklik)

Genel bakis kapsaminda okuyucuda uyandirdigi giizellik derecesidir. Estetik
goriiniimiin saglanabilmesi i¢in haritada yer alan tiim unsurlar birbirleriyle uyum gostermelidir.
Renk secimi, yazi puntosu, dagilim ve baski kalitesi bir haritanin giizellik derecesini belirleyen

temel kriterlerdir (www.harita.gov.tr).

2.9.3. Haritalarda Simiflandirma

Haritalar ti¢ temel baslik altinda incelemek miimkiindiir; bunlar kullanim amaglarina
gore haritalar, Ol¢eklerine gore haritalar ve tiplerine gore haritalar bagsliklar1 altinda

toplanmustir.

2.9.3.1. Kullamim Ve Hazirlamis Amaclarina Gore Haritalar

Konularina gore hazirlanan haritalar kullanim maksatlar1 dogrultusunda genel haritalar
ve Ozel haritalar olarak iki gruba ayrilmistir (Gilingordii, 2008, s.31). Genel haritalar herkes
tarafindan kullanilabilen ve kolay anlasilan haritalar iken, 6zel haritalar ise; alaninda uzman

kisilerce kullanilabilen haritalardir (Kolukisa, 2003, s.95).

2.9.3.1.1. Genel Haritalar

Genel haritalar kapsadig1 bolge hakkinda genel bilgiler icermektedir. Ayn1 zamanda
genis kapsama sahip kiiclik 6lgek kullanilarak hazirlanmig haritalardir. Genel bilgiler icermesi
ve 0zel kullanim amaciyla hazirlanmadigi i¢in, bu haritalari kullanmada 6zel bilgilerin varligina
gereksinim duyulmamaktadir. Genellikle, resmi kurumlar, atlaslar, okullarda goérmek

miimkiindiir (Sahin, 2002, s.131). Topografya haritalari, sehir haritalari, atlas haritalari, turizm
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haritalari, yol haritalari, deniz haritalar1, hava ugus haritalari, cografya haritalar1 gibi haritalar
bu kapsamdadir.

MacEachren’den (1995) aktaran, Wiegand (2006, s.22)’ a gore genel bir haritanin
tasimasi gereken nitelikler su sekilde siralanmaktadir:

e Cografi pozisyon ve koordinat sistemi gbéz oniinde bulundurularak haritalardaki

ozellikler bu dogrultuda yerlestirilmektedir.

e Semboller ile ilgili bilgi lejantlarda belirtilmektedir.

e Semboller gorsel duyuya hitap eden igerik ile betimlenmektedir.

e icerik ve sembol haritadaki cografi yerin adin1 ifade etmektedir.

e Haritalardaki Ozelliklerin yerleri gosterilen cografi alan ile ilgili pozisyonlari

belirtmektedir.

A. Topografya Haritalari: Kelime anlami olarak bir yere ait dogruluk oram yiiksek ve
derinlemesine tasvir edilmesidir. Yani bir yer ile ilgili fiziki ve beseri unsurlar1 ayrintili olarak
gosteren haritalardir. Tepe, gol, ormanlik alanlar, yollar, demiryollari, akarsu ve yerlesim
bolgelerine varincaya dek bir¢ok detayr bu haritalarda gormek miimkiindiir (Bilgin, 1996,
s.119). Haritalar olusturulurken izohips egrilerinden faydalanilmaktadir. Topografya
haritalarii1 digerlerinden farkli kilan nokta da bu izohips (es yiikselti egrileri) egrileri
kullanilarak ¢izilmis olmasidir. Yiizey sekillerinin agikca diizlem {izerinde gosterildigi
haritalardir (Kog, 2008, s.27). Baska bir ifade ile izohips (es yiikselti egrileri) yardimiyla ¢izilen
topografya haritalarinda ilgili bdlgenin yiizey Ozelliklerini ayrintili bigimde goérebilmek
miimkiindiir. Yeryiizii 6zelliklerine yonelik fiziki ve beseri cografyanin bilgilerini ayrintili

olarak sunan haritalar topografya haritalaridir (Sever, 2008, s.181).

B. Sehir Haritalari: Sehir bolgelerinde yonetim, ekonomi, demografi ve ulasim ile ilgili
yapilara dair konularin ¢oziimlenmesi amaciyla biiyiik 6l¢ek kullanilarak hazirlanan haritalara
sehir haritalar1 adi verilmektedir (Bilgin, 1996, s.119). Sehir haritalarinda kiigiiltme oran1 az
oldugundan 6tiirii ayrintiy1 gosterme giicti fazladir (Glingérdi, 2008, s.31).

C. Cografya Haritalari: Ulkeleri ve bolgeleri genel hatlar1 ile resmeden fiziki, siyasi ve karma
sekilde hazirlanmis olup sinirlar, yerlesim alanlari, yollar ve akarsular gibi temel bilgileri

icermektedir (Ertugrul, 2008, s.14).
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D. Yol Haritalari: Motorlu arag kullanicilarinin iki konum arasi ulagimina dair mesafe bilgisi
sunmada rehber niteliginde hazirlanmis olan yol haritalari, takip edilecek yollari acik bir sekilde
gostermektedir. Kara trafiginde hareketliligin yogun olarak goriildiigii tilkeler i¢in liman ve
endiistri tesislerinin hinterlant agma baglanmasi hususunda yol haritalar1 biliyilk onem

tasimaktadir (Bilgin, 1996, s.128).

E. Turizm Haritalari: Deniz turizmi, ki turizmi, tarihi mekanlar, kiiltiirel mekanlar vb. gibi
turistik etkinliklere yonelik alanlarin ve bu alanlarin dagilimini gostermek amaciyla biiyiik
dlgek kullanilarak hazirlanmis genel haritalardandir (Giingdrdii, 2008, s.86). Ilgili bdlgeye dair
detay bilgisi sunan ve renkli hazirlanan turizm haritalar1 i¢inde yliiriiyiis haritalart dnem

tasimaktadir (Ertugrul, 2008, s.15).

F. Atlas Haritalari: Genel itibariyle Ulusal Atlas ve Bolge Atlasi seklinde gruplanmis olsa da
tarih, ekonomi, iklim, yol, deniz, jeoloji konularini igeren atlaslarda mevcuttur. Bir¢ok haritanin
bir araya getirilerek birlestirilmesiyle, kiiglikten biiyiige, okullarda kullanilmak iizere biiyiik
boylarda, kisisel kullanima yonelik cep boylarinda farkli ebatlarda {iretilebilmektedir.
(Ertugrul, 2008, s.15). Diinyadaki farkli bolgeler ve bu bolgeler ile ilgili olarak dogal be beseri
cografi 6zellikler hakkinda bilgi sunmalar1 sebebiyle atlaslar, hayatin olagan akisinda siklikla

kullandigimiz materyallerdir.

G. Hava Ucus Haritalari: Bu haritalar ¢izilirken zemin topografya haritalarindan alinmakla
birlikte ugus ile ilgili yonleri ve yaklasma noktalarini belirtirler. Yerlesim alanlarmin biiyiik
kismin1 kapsayan hava ugus haritalarinda hava alanlaria da yer verilmektedir (Ertugrul, 2008,

5.16).

H. Deniz Haritalari: Denizler ve denizler ile baglantili tiim alanlarda stratejik olarak kullanima
uygun amagla hazirlanan haritalardir. Dolayisiyla koy korfez kiyr delta olusumlari hakkinda
ayrintili icerik sunmaktadirlar. Bunlarin yaninda derinlik bilgisinin, tehlike arz eden bolgelerin,
s1g noktalarinda deniz haritalarinda bilgisi bulunmaktadir. Baz1 deniz haritalar tiirlerinde uzak
denizler ile ilgili meteoroloji bilgisi, akintilar, terk edilen tekne ve buzdaglar1 hakkinda da bilgi

igcermektedir (Ertugrul, 2008, s.16).

2.9.3.1.2. Ozel Haritalar

Belirli bir amaca hizmet etme dogrultusunda alaninda uzman kisiler tarafindan

kullanima uygun olarak hazirlanmis haritalardir. Iklim haritalari, niifus haritalari, toprak
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haritalari, ekonomi haritalari, hidrografik haritalar, biyocografya haritalari, jeoloji haritalari,

jeomorfoloji haritalar1 bu kapsamda degerlendirilmektedir.

A. Jeomorfoloji Haritalari: Bir bolgenin i¢ kuvvetler ve dis kuvvetler faktoriiyle
bigimlenmesini, olusum siire¢leri sonrasinda meydana gelen yeryiizii sekilleri hakkinda bilgi
sunan haritalardir. Fay hatlari, vadiler, ovalar vb. daha pek cok ¢esitli yerylizii sekillerinin
gosterildigi jeomorfoloji haritalart yer sekillerinin ayirt edilebilirligini kolaylastirmak amaciyla

renklendirilerek ¢izilirler (Giingordii, 2008, s. 44).

B. Jeoloji Haritalar1: Tektonik yapr ile jeolojik formasyon bilgisi sunan haritalardir (Kolukisa,

2003, 5.96). Yeralt1 kaynaklari konusunda maden arama, rezerv miktarinin hesaplanmasi, petrol
kaynaklarinin yayilimi gibi konularda 6nemli i¢erige sahiptir. Bununla birlikte; baraj inga etme,
su temin etme, endiistriyel tesis kurulmasina yonelik bdlge secilmesinde, sehirsel ve bolgesel

planlamalarda da jeoloji haritalarindan faydalanilmaktadir (Bilgin, 1996, s.127).

C. Hidrografik Haritalar: Hidrografik haritalar vasitasiyla bir bolgedeki akarsu drenaj tipi,
debi miktari, yeralt1 su kaynaklarin ¢esitleri ve verimliligi vb. gibi konularda bilgi edinmek

miimkiindiir. Bagka bir ifadeyle bolgedeki mevcut su potansiyeli hakkinda bilgi igermektedirler

(Bilgin, 1996, 5.133).

D. Klimatik Haritalar: Bir bolge hakkinda iklim bilgisi yani hava sicakligi, yagis, nem
miktari, riizgar vb. konularda igerige sahip haritalardir (Giingérdii, 2008, s. 46). Iklim ile ilgili
konularda detaylar igeren haritalardir. Yerytiziindeki iklim ¢esitliligi ve dagilis1 bu haritalarin
¢izimini gerekli kilmigtir. Bulutluluk ve buharlagsma, giinesli giin say1si, basing, ortalama yagis
dagilimi, kuraklik, nemlilik, riizgarlar ve hakim yonleri, hava akimlar1 vb. igerikte hazirlanmis

haritalar klimatik haritalar siniflamasinda yer almaktadir (Ertugrul, 2008, 5.17).

E. Demografik Haritalar: Yeryiiziiniin tamami veya bir bolimiinii yansitacak bigcimde
olusturulan niifus ozelliklerinin ve niifus dagilisinin bilgisini sunan haritalardir. Niifus
dagilisinin noktalama ile gosterildigi niifus haritalarindaki niifus yogunlugu da renklendirme
yoluyla belirtilir (Bilgin, 1996, s.134). Kapsamina aldig1 bolgeye dair cinsiyet, yas, kir-kent
dagilim, aktif ve bagimli niifus, niifus yogunlugu, niifusun dinamik yapisi, niifusun dagilimina

etki eden faktorler, dogum ve 6liim oranlari, vb. demografik igerikleri yansitan haritalardir.
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F. Toprak Haritalar: Zirai iiretim ve arazi kullanimi dogrultusunda hazirlanan tiirde
haritalardir. Toprak 6zellikleri, organik madde dagilisi, toprak erozyonuna meyilli bdlgelerin
erozyon haritalari bu tiirden haritalardir (Ertugrul, 2008, s.17). Bir yerin toprak 6zelliklerinin
ve dagilisinin bilgisini sunan haritalardir. Topraklardan alinan verimin arttirilmasi ve toprak
yapisina uygun yetistirilecek tirlinlerin belirlenmesi gibi bir¢ok alanda bu haritalardan yardim

almabilir (Giingordii, 2008, s. 44).

G. Ekonomi Haritalari: Ekonomik cografyanin ilgi alaninda olan ve ekonomik cesitlilik ile
bu ¢esitliligin dagilimi1 hakkinda igerige sahip haritalardir. Tarim ve hayvancilik faaliyetleri,
endiistri faaliyet ve bolgeleri, dis alim ve dig satim haritalari, ticaret yollari, ekonomik kaynaklar
ve istatistikler gibi hususlarda hazirlanan ekonomi haritalar1 6rnek gosterilebilir. Ilgili bolgeye
dair ekonomik 6zelliklerin bilgisini sunan haritalardir. Ekonomi haritalar1 araciligiyla sanayi

tesislerinin 6zellikleri hakkinda da bilgi edinilebilir (Doganay, 2002, s.480).

H. Biyocografya Haritalar1: Fauna ve flora topluluklarina ait bilgiler iceren haritalardir. Bitki
ve hayvan cografyasina dair dagilis, yasam alanlari, mevsimsel yasam alanlar1 ve gog

glizergahlarinin haritalar1 bu grupta ele alinmaktadir (Ertugrul, 2008, s.17).

2.9.3.2. Olgeklerine Gore Haritalar

Olgekler haritalarda bulunmasi gercken temel unsurlardir. Haritalarda kullanilan
kiiciiltme oranina dlgek ad1 verilmektedir (Sever, 2008, 5.179). Olgek; harita iizerinde gdsterilen
alanin uzunlugunun, gosterilen alanin yerytiziindeki gercek alanmna kiigliltme oranimi ifade
etmektedir (Doganay, 2002, s.111). Yeryiiziini oldugu biiyiikliikte bir diizlem {izerine ¢izmek
miimkiin olmayacagindan haritalar ¢izilirken, gercek alan belirli oranlarda kiigiiltiillerek
diizleme aktarilir. Bu asamada kullanilan kiigiiltme oranina da o6l¢ek denmektedir. Bu
dogrultuda dlgeklerin haritalarin olmazsa olmazi oldugu sdylenebilir. Olgegi olmayan harita
olamaz (So6nmez, 2010, s.40). Ciinkii yeryliziiniin tamami ya da bir boliimiinii diizlem iizerine
aktarabilmek i¢in mutlaka belirli oranlarda kiigiiltme islemi yapilmak zorundadir. Bagka bir
ifadeyle; her haritanin bir dlgegi olmasi sarttir. Olgek yardimi ile harita alani ile gercek alan,
harita uzakligi ile gercek uzaklik farkindaligi olusturulur. Olgek kavraminin zihnimizde anlamli
bir yere oturmast da matematiksel iglem becerisinin varlig ile dogru orantilidir. Nihayetinde
Olcek, bir orantinin sayisal ifadesi olduguna gore; dlgek ile ilgili bilgilere ulasmak ve 6lgek
bilgilerinin anlamli hale getirilmesi i¢inde matematiksel islem becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir

(Kog, 2008, 5.95).
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Olgegin paydasinda yer alan rakam, kiiciiltme oranini ifade etmektedir. Pay ise her
zaman lcm olarak yazilmaktadir. Dolayisiyla harita {izerinde lcm olarak gosterilen bir
uzunlugun yeryiiziinde temsil ettigi ger¢ek uzunlugu kiiciiltme orani yani 6lgek sayesinde

bulunabilmektedir. Haritalarda 6lgek kavrami Sekil 2.7°de detayli olarak verilmistir.

HARITALARDA
OLCEK
KAVRAMI

Kglg:,\ﬂ\w GOSTERILIS
GORE SEKLINE GORE
[
BUYUK OLCEK ORTA OLCEK KUCUK OLCEK KESIR OLCEK CizGi OLCEK

Sekil 2.7. Olceklerine Gore Haritalar

2.9.3.2.1. Kiiciiltme Oranina Gore Olgekler

Kiiciiltme oranina gore dlgekler, dlgeklerine gore haritalar kendi i¢inde biiyiik 6l¢ekli

haritalar, orta 6lgekli haritalar ve kiiciik 6lgekli haritalar olmak tizere ii¢ gruba ayrilmistir.

A. Biiyiik Ol¢ekli Haritalar: 1/200 000 lgekli ve daha biiyiik 6lgekli haritalardir. Bu haritalar
topografya haritalar1 olarak da ifade edilmektedir (Kolukisa, 2003, s.94). Biiyiik olgek ile
cizilen haritalarda kiicliltme orani 1:000 ile 1:200 000 araliginda degisme gostermektedir.
Kendi i¢inde siniflama yapildiginda biiyiik 6lg¢ekli haritalarda, 6lgegi 1:1000 ve 1:10000
araliginda olan haritalar genelde kent planlari, endiistri tesisleri ve yol calismalarinda
kullanilirken; 6lgegi 1:20000 ile 1:200000 araliginda degisen haritalar ise turistik amacla
hazirlanmis haritalar, topografya haritalari, ulasim haritalar1 vb. haritalarin hazirlanmasinda

kullanilmaktadir (Unlii ve digerleri, 2002, s.13).

Biiyiik dl¢ekli haritalarda ayrintiyr gosterme giicii kiigiik 6l¢ekli haritalara kiyasla daha
fazladir. Gosterilen alan dar, detaylar1 yansitma ise fazladir. Kiigliltme oran1 az oldugundan hata
oran1 da bu dogrultuda az olmaktadir. Aym1 alanin kiigiik 6lgek kullanilarak gosterildigi

haritalara gore diizlem {izerinde daha fazla yer kaplamaktadir.
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B. Orta Olgekli Haritalar: Olgekleri 1/200 000 ile 1/800 000 araliginda degisen, ikinci seviye
topografya haritalan, duvar haritalan, hava ugus haritalan, karayolu haritalar1 vb. haritalarin

hazirlanmasinda kullanilan 6lgeklerdir (Unlii ve digerleri, 2002, s.13).

C. Kiiciik Olcekli Haritalar: 1/1000000 ve daha kiiciik o6lcekli haritalar: ifade etmektedir
(Kolukisa, 2003, s.79). Gosterilen alan olduk¢a genis oldugundan kiigiiltme orani biiytiktiir.
Paydadaki saymin biiylik olmasi gosterilen alanin c¢okca kiigiiltiildiigliniin gostergesidir.
Dolayistyla kiiclik 6lgek ile hazirlanmis haritalarda gosterilen alan genis, alandaki ayrintiyi
gosterme giicii az olmaktadir. Kiicliltme islemi fazla oldugundan bozulma orani da fazla
olmaktadir. Bununla birlikte ayn1 alan1 gosteren biiyiik 6l¢ekli haritalara gore diizlemde daha

az yer kaplamaktadirlar.

2.9.3.2.2. Gasterilis Sekillerine Gore Olgekler

Haritalarda gosterilis sekillerine gore 6lgeklerin harita tizerinde gosterimi kesir 6lgek ve

cizgi Olcek seklinde olmaktadir.

A. Kesir ol¢ek: pay ve paydadan olusan 6l¢egin harita lizerinde basit kesir ile ifade edilmesidir.
Siklikla kullanilmaktadir. Pay ile ifade edilen say1 1cm olmak iizere her zaman sabit kalirken
paydada yer alan say1 ise gercek alanin biiyiikliigli dogrultusunda uygulanan kii¢liltme oranina
gore degisebilmektedir. Yani haritada gosterilen alanin 100.000 kez kiigiiltiilmesi halinde

6l¢egimiz 1/100.000 olacaktir. Pay ve paydada yer alan sayilar cm cinsinden ifade edilmektedir

1
200.000

(Sever, 2008, s.180). Cizgi olgek harita tizerinde; 1/200.000, 1:200.000 ve olarak

gosterilmektedir.
B. Cizgi olcek: Sekil 2.8’de gosterildigi gibi haritalarda genellikle koselerden yatay sekilde
cizilerek dikey cizgiler ile araliklara ayirilarak gosterilmektedir. Kesir Ol¢eklere oranla

hesaplamalarin daha kolay yapildig: ¢izgi 6lgekler yardimiyla haritalardaki iki nokta arasindaki
mesafe kus ugusu olarak da hesaplanabilmektedir (Sever, 2008, s.180).

49



(5 km) = Gercek Uzunluk

5 o 5 10 is 20
I 9 W 000000 0 T <

(L €¢cm) = Harita Uzunlugu

% 10 0 10 20 30 40 50
OLQEK ————__ Km.

1/1700 000
Sekil 2.8. Haritalarda Cizgi Olgegin Gosterimi

2.9.3.3. Tiplerine Gore Haritalar

Planimetrik haritalar, kabartma haritalar, fotograf ve topografik haritalar ile ortak

haritalar bu grup iginde siniflamak miimkiindiir (Unlii ve digerleri, 2002, 5.13).

2.9.4. Olcek Hesaplamalari

Haritalardan istenilen bilgiyi alabilmek i¢in dogru hazirlanmis bir haritanin yine dogru
bir sekilde okunmasi 6nem tasimaktadir. Dogru bir harita okuma ise Onceki kisimlarda
deginildigi lizere; sembol okuma, yon tayini, 6lgek kullanma, uzaklik Olcebilme ve harita
okuma/ yorumlama alt becerilerine sahip olmay1 gerektirmektedir. Olgek kullanma ve uzaklik
Olcme beceri gibi beceriler ele alindiginda harita okuyucusunun temel matematiksel islem

becerisine de yetkinliginin bulunmas1 gerekmektedir.

2.9.4.1. Ger¢ek Uzunluk

Harita iizerinde gosterilen alanin yeryliziindeki gercek yiizol¢limiinii ifade etmektedir
ve harita uzunlugu ile 6lgegin paydasinin ¢arpimi bize haritada gosterilen gercek alanin
yiiz6l¢timiinii vermektedir.

Harita Uzunlugu X Olcek Paydasi
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Ornek: 1:500 000 6lcek kullanilarak hazirlanmis bir haritada belirlenen iki nokta arasi
uzaklik 12 cm olarak belirtilmistir. Bu bilgiden hareketle iki nokta arasindaki ger¢ek uzunluk
kag kilometredir?

12 (harita uzunlugu) x 500 000 (6lgek paydast) = 6000 000 cm=60 km’dir.

2.9.4.2. Harita Uzunlugu:

Gergek uzunlugun harita Olceginin paydasina bdliinmesiyle harita uzunlugu
hesaplanabilmektedir.
Gercek Uzunluk / Olgegin Paydasi
Ornek: Gergek uzunlugu 80 km olan bir harita 1/200 000 &lgekli bir haritada kag cm

olarak ifade edilir?

Harita uzunlugu= 80 km (gercek uzunluk) / 200 000(6l¢ek paydasi) =40 cm

2.9.4.3. Ol¢ek

Bir haritanin 6l¢ek orani, haritada gosterilen alanin uzunlugunun gergek alanin
uzunluguna boliinmesiyle hesaplanabilmektedir.

Harita Uzunlugu / Gercek Uzunluk

Ornek: Gergekte 45 km olan bir alan haritada 3 cm olarak gosterilmistir. Bu haritanin
ol¢egi nedir?

Olgek= 3cm (harita uzunlugu): 45 km (gergek uzunluk) = lcm=15km=1/1500 000

2.9.5. Literatiirde Ilgili Cahsmalar

McClure, (1992) “A Conceptual Model For Map Skills Curriculum Development Based
Upon A Cognitive Field Theory Philosophy” (Bilissel alan kurami felsefesine dayali harita
becerileri miifredat1 gelistirilmesine yonelik kavramsal bir model) isimli doktora tez
calismasinda hedeflenen amag; biligsel alan temelli kuram dogrultusunda okul 6ncesinden
sekizinci smif diizeyine kadar egitim dgretim siirecinde harita becerisi kazandirmaya yonelik
miifredat gelistirilmesi amaciyla kavramsal bir model ortaya konmas1 ve degerlendirilmesidir.
Arastirma sonuglarina gore; ABD’ de egitim 6gretim goren 6grenciler ile ilgili olarak harita
becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigi sonucuna ulasilmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
harita becerilerini kazanimi arasindaki tutarsizlik, harita becerisi edinme hususunda bir sorun

oldugunu gostermektedir. Sonug olarak; calismanin detayli analizlerinden yola ¢ikilarak harita
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becerisi Ogretiminde, sira ve smif seviyesinde, miifredat ve kapsam c¢alismalarinda
noksanliklarin oldugu neticesine varilmistir.

Unlii ve digerleri (2002) “Cografya Egitim ve Ogretiminde Haritalarn Onemi” (The
Importance Of The Maps in Geography Education And Instruction) isimli arastirmada harita
bilgisi dogrultusunda haritalarin hazirlanma, ¢esit ve kullanim alanlarinin arastirilmasi ile
cografya 6gretimindeki/cografi bilgi kazandirmadaki 6nem ve gerekliligini ortaya koymaktir.
Aragtirma sonuglarinda haritalarin cografya 6gretimi agisindan vazgegilmez materyaller
oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve daha kalic1 hale getirdigi, uygulama imkani sunmasindan
dolay1 ilgi ¢cekici ve faydali oldugu, bilgileri gorsel formda aktarmasi vb. 6zellikleri sebebiyle
haritalarin cografyanin 6zii oldugu, cografya egitim — dgretiminde mutlaka yararlanilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Kog (2008) “Cografya Ogretim Programindaki Kazamimlarin Ogrencilerin Harita
Beceri Diizeyleri Uzerine Etkisi “isimli doktora tezinin temel amaci, harita becerisinin
tanimlanmas1 ve agiklanmasi, bu dogrultuda egitim kurumlarinda ortadgretim kademelerinde
bulunan 6grencilerin harita beceri diizeylerinin karsilastirilmasidir. Arastirma sonuglarindan
hareketle, ortadgretimde 6grenim goéren 6grencilerin, genel itibariyle harita beceri diizeyleri,
sembol okuma ve yorumlama becerisi, profil ¢ikarabilme ve 6l¢ek kullanma becerisi, uzaklik,
alan ve egim Ol¢me becerisine dair 9. ve 10. sinif 6grencilerin beceri diizeylerinin 11. siif
Ogrenci diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada ulasilan bir
baska sonug ise, sayisal boliim ve esit agirlik boliimlerinde 6grenim goéren dgrencilerin harita
beceri diizeylerinin sosyal bolimde 6grenim goren 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu,
sayisal boliimdeki Ogrencilerin harita beceri diizeylerinin de esit agirlik boliimiindeki
Ogrencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortadgretim 6grencilerinin harita okuma
ve yorumlama, yon bulma, konum/koordinat belirleme, harita taslagi olusturma ve fiziki
ozellikleri tanimlayabilme becerilerinin farkli smif diizeylerinde degisiklik gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Son olarak 6zel okul 6grencilerinin devlet okulu 6grencilerine kiyasla
harita beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Sénmez (2010) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde Harita Becerileri” adli doktora
tez caligmasinda amag, ilkdgretim ikinci kademede 6grenim goren dgrencilerin harita beceri
diizeylerinin belirlenmesi ile ilkogretim ikinci kademe 6. sinif ve 7. sinif sosyal bilgiler ders
kitabinda yer verilen harita becerilerinin metinlerde ve gorsellerde bulunmasi durumunu tespit
etmektir. Aragtirma sonuglarina gore, harita beceri diizeylerinin 8. sinif 6grencilerinde 7. sinif

ogrencilere kiyasla anlamli derecede bir ylikseklik gosterdigi, 6zel okul da 6grenim goren
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ogrencilerin devlet okulunda 6grenim goéren 6grencilere gore harita beceri diizeylerinin daha
yiiksek oldugu, biiyliksehirde yasayan ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin harita beceri
diizeylerinin sehirde yasayanlara gore daha yiiksek oldugu, sosyal bilgiler mezunu
Ogretmenlerin tarih ve cografya mezunu Ogretmenlere gore harita becerisi edindirme
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, matematik basarisi ile harita beceri diizeyi arasinda paralel
artis oldugu ve sinif diizeyinin artmasiyla birlikte harita beceri diizeylerinde de bir artis oldugu
sonuclarina ulasilmastir.

Ertugrul (2008) “ilk6gretim 6. sinif 6grencilerinin harita ve kiire kullanim becerilerinin
tespiti” isimli aragtirma sonuclarinda harita ve kiire kullanma becerilerinin kazaniminda
cinsiyet degiskeni agisindan seviye farklilig1 olmadigi, 6zel egitim kurumlarinin devlet egitim
kurumlarindan daha iyi derecede oldugu, ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin galigmayan annelerin
cocuklaria kiyasla harita ve kiire kullanma becerilerinin daha iyi oldugu tespit edilmistir.
Sosyal ve ekonomik yapi dogrultusunda siniflamada da st diizey sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklariin, orta diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha basarili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Duman ve Girgin (2007) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Harita Okuryazarligina
Iliskin Goriisleri” isimli ¢alismanin amaci, harita okuryazarliginin lisans diizeyi 6grencilerin
zihinsel semalari, kavram haritalari, mekan1 algilama becerisi ve kiiltiirel yapiya dair degerler
ile gostergeleri yorumlamalar iizerinde etkisinin olup olmadiginin incelenmesidir. Arastirma
sonucunda lisans Ogrencilerinin zihin haritalar1 olusturmada cinsiyet degiskeni acisindan
anlaml bir fark bulunmadigi ve arastirmaya katilan deneklerin gosterge ve imgelerin okunmasi
hususunda {ist diizey harita okuma becerisine sahip olunmas1 gerektigine iligkin goriislerinin

cogunlukta oldugu (%72, ...) bulgusuna ulasilmistir.
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BOLUM II1

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, arastirmanin evreni ve drneklemine, aragtirmanin
gruplarina, arastirma kapsaminda kullanilacak veri toplama aracglarina, veri toplama siirecine

ve veri analizi ve sonuglarin yorumlanmasina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesini
ve harita okuryazarlik diizeylerinin bir takim demografik 6zelliklere gore incelenmesini konu
alan bu arastirmada gelistirilen hipotezleri test etmek amaciyla nicel arastirma yontemlerinden
olan tarama modelinden faydalanilmistir. Tarama arastirmalari genel olarak arastirma konusu
kapsamina var olan bir durumun belirli 6zelliklerini kesfetmek ve belirlemek amaciyla bir takim

verilerin toplanmasini amaclayan bir yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2017, s. 16; Karasar, 2005,

s. 77).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Antalya ili Alanya Ilgesinde bulunan ortaokul &grencileri
olusturmaktadir. Orneklemini ise 2020 — 2021 egitim — 6gretim yilinda Alanya ilgesinde
bulunan Degirmendere Ortaokulu, Akdeniz Ortaokulu, Yaylali Ortaokulu, Demirtas Nihal
Demirel Ortaokulu, Yedi Bilim Ortaokulu, Ozel Hamdullah Emin Pasa Ortaokulu ve Ozel

Bahgesehir Ortaokulu 6grencileri olugturmaktadir.

3.3. Arastirma Gruplan

Arastirma kapsaminda Alanya il¢esinde bulunan ortaokullarda egitim gbren 6, 7 ve 8.
siif 6grencileri aragtirmanin gruplarini olusturmaktadir. Tiim diinyay1 etkisi altina alan Korona
virtis salgminin Tiirkiye’de de yogun bir sekilde goriilmesi, sosyal hayati derinden etkiledigi

gibi egitim — Ggretim siirecini de etkilemistir.

Korona viriis tedbirleri kapsaminda Milli Egitim Bakanlhigi’nin 05.02.2021 tarih ve

20218459 sayili “Yiiz Yiize Egitim Uygulamalar1” konulu yazisina ve Milli Egitim Bakanlig1
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Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar: Yonetmeliginin Ek-2 inci maddesinin birinci
fikrasinda yer alan hiikiimleri dogrultusunda seyrek niifuslu ve koy statiisiinde bulunan yerlesim
alanlarindaki ortaokullarin (resmi — 6zel) acilmasina, bu egitim kurumlar1 disindaki tiim
okullarin ise uzaktan egitime devam etmesine yonelik karar alinmistir. Bu karar dogrultusunda
sehir merkezindeki okullarin kapali olmasi nedeniyle seyrek niifuslu ve koy statiisiindeki
yerlesim yerlerinde bulunan ortaokullardan random olarak belirlenen okullarda, Harita
okuryazarligimmi belirlemeye yonelik basar1 testi uygulanmistir. Okul idaresinin kararlari
dogrultusunda baz1 okullarda basari testi arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan yiiz yiize ve
es zamanl olarak uygulanirken, bazi okullarda ise okul idaresi tarafindan yine yiiz yiize ve es

zamanli olarak uygulanip aragtirmaci tarafindan teslim alinmistir.

3.3.1. Aragtirma Grubuna Yénelik Demografik Ozellikler

Aragtirma grubuna yonelik demografik veriler Tablo 3.1°de verilmistir. S6z konusu
tabloya gore Harita okuryazarligini belirlemeye yonelik uygulanan basari testine katilan 375
kisilik érneklem grubunun % 16’s1 Ozel Bahgesehir Ortaokulunda, % 15,5’i Demirtas Nihal
Demirel Ortaokulunda, % 14,7’si Yaylali Ortaokulunda, % 14,4’ii Degirmendere
Ortaokulunda, % 14,1°i Akdeniz Ortaokulunda, % 13,3’ii Ozel Yedi Bilim Ortaokulunda ve %
12’si Ozel Hamdullah Emin Pasa Ortaokulunda 6grenim gormektedir. Ayrica basari testine
katilan Orneklem grubunun % 56’sin1 kiz 6grenciler, % 44’lni ise erkek Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda uygulama yapilan ortaokullardan % 58,7’si devlet
ortaokulu, % 41,3’i ise 0zel okul statiisiinde yer almaktadir. Bununla birlikte basar1 testi
uygulanan 6grencilerin % 37,9’u 7. sinif, % 37,1°1 6. sinif ve % 25,11 ise 8. sinif 6grencisidir.
Ozel okullardaki 8. smif &grencilerine sinav donemi yogunluklarmdan dolayr okul
midiirliiklerinin kararlar1 dogrultusunda basar1 testi uygulanamamistir. Bu nedenle 8. sinif

ogrencilerinin yiizdelik gruptaki pay: diistik ¢ikmustir.

Aragtirma gruplarmin simif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin okul tiirline gore
dagilimlar1 Tablo 3.2°de verilmistir. S6z konusu tabloya gore uygulamanin yapildigi 6. siif
ogrencilerinin % 45,31 devlet okulunda, % 54,7’si 6zel okulda; 7. sinif 6grencilerinin % 53,51
devlet okulunda, % 46,51 6zel okulda; 8. smnif 6grencilerinin % 86,2°si devlet okulunda, %
13,8°1 ise Ozel okulda Ogrenim gormektedir. Bununla birlikte arastirmanin yapildigi kiz
ogrencilerin % 59’u devlet okulunda, % 41°1 6zel okulda 6grenim gormekte; erkek dgrencilerin

ise % 58,2’si devlet okulunda, % 41,81 6zel okulda 6grenim gérmektedir.
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Tablo 3.1. Arastirma Grubuna Yénelik Demografik Degiskenler

Okul Ad1 n % Cinsiyet n %
Degirmendere Ort. 54 14,4 Kiz 210 56
Akdeniz Ort. 53 14,1 Erkek 165 44
Yaylali Ort. 55 14,7 Toplam 375 100
Demirtas Nihal Demirel Ort. 58 15,5 OKkul Tiirii n %
Devlet 220 58,7
Ozel 155 41,3
Ozel Yedi Bilim Ort 50 13,3 Toplam 375 100
Ozel Hamdullah Emin Pasa 45 12 Simif n %
Ozel Bahgesehir Ort. 60 16 6. Simif 139 37,1
7. Sinif 142 37,9
8. Sif 94 25,1
Toplam 375 100 Toplam 375 100

Ozel okullardaki 8. smif dgrencilerinin smav dénemi yogunluklarindan dolayi, okul
midurliikklerinin kararlart dogrultusunda basar1 testinin uygulanamamistir. Bu nedenle

orneklem igerisindeki pay1 diisiik ¢ikmustir.

Tablo 3.2. Demografik Degiskenlerin Dagilimlar

OKkul Tiirii" Toplam
Devlet Ozel

n % n % n %
6. Simf 63 45,3 76 54,7 139 100
Simif 7. Simf 76 53,5 66 46,5 142 100
8. Simf 81 86,2 13 13,8 94 100
Cinsiyet Kiz 124 59 86 41 210 100
Erkek 96 58,2 69 41,8 165 100

3.4. Veri Toplama Araglari

Alanya ilgesinde bulunan ortaokul 6. 7. ve 8. simif Ggrencilerinin harita okuma
becerilerinin analizi i¢gin Sonmez (2010, s. 137) tarafindan gelistirilen ve gecerliligi ve
giivenirligi test edilen harita okuryazarligi basar1 testi, ilgili ortaokul Ogrencilerine
uygulanmistir. S6z konusu basari testi dlgek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme
becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢gme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi,
harita okuma ve yorumlama becerisi olmak tizere toplamda 6 boliim ve 25 adet ¢oktan se¢cmeli

sorudan olusmaktadir.
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Sonmez (2010, s. 137), basar1 testinin gelistirilmesi asamalarin1 ¢aligmalarinda detayli
sekilde vermistir. Bu kapsamda basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak basari
testinin kapsami belirlenmis ve tiim konu igerigini kapsamasi noktasinda 6zen gosterilmistir.
Sonrasinda basari testinin kazanimlar1 olusturulmustur. Bu kazanimlar sosyal bilgiler programi
ile iliskilendirmek i¢in yapilmistir. Bir sonraki asamada ise konuyla ilgili literatiir arastirmasi
yapilmis ve harita becerilerini 6lgmeye yonelik yapilmis ¢alismalar incelenmistir. Sonrasinda
basar1 testi olusturulmaya baslanmistir. Bu asama sirasinda ilgili arastirmaci tarafindan kapsam
ve kazanimlara gore harita becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorular olusturulmustur. Olusturulan
sorularin kazanimlart karsilamasina énem verilmis ve her bir kazanima esit olacak sekilde
sorular dagitilmistir. Ayrica sorular her bir soru i¢in dort sik olacak sekilde hazirlanmig ve
ogrencilerden her soru i¢in kendilerine en yakin gelen se¢enegi isaretlemesi istenmistir. Sonraki
asamada ise uzman goriislerinin alinmasi agsamasina ge¢ilmistir. Basar1 testinin kapsaminin ve
gecerliliginin arttirllmas1 amaciyla akademisyen ve Ogretmelerden goriis alinmis ve ilgili
goriigler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Bir sonraki agsamada hazirlanan basari testi
kapsaminda pilot uygulama yapilmistir. Bu asamada basar1 testine son seklinin verilmesi
noktasinda geri déniisler alinmistir. Tlgili pilot uygulama ilkokul 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinden
olusan 99 6grenci kapsaminda gergeklesmistir. Pilot uygulama sonrasindaki asama ise madde
analizinin yapilmasi asamasidir. Bliylikoztiirk vd. (2017, s. 122)’e gore basart testleri ile yapilan
calismalarda madde giigliikklerinin 0,50 civarinda bir degere sahip olmasi beklenmektedir.
Sonmez (2010, s. 141) ilgili basar1 testine yapmis oldugu analizler neticesinde madde
giicliigiiniin 0,38 bulmustur. Bu deger neticesinde ilgili testin madde gii¢liik indeksi agisindan
kullanilabilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica s6z konusu basari testinin madde ayiricilik
giicli test edilmistir. Biiyiikoztiirk vd. (2017, s. 122)’e gére madde ayiricilik giicii indeksinin
0,40°dan biiyiik elde edilmesi gerekmektedir. Sonmez (2010, s. 141) ise ilgili basar1 testinin
madde ayricilik giicii indeks degerini 0,45 olarak bulmustur. Bu degere gore basari testinin

ortalama ayiricilik giicii indeksi degerinin oldukga yiiksel oldugu goriilmiistiir.

Basar1 testinin olusturulmasindaki son asama ise ilgili basar1 testine son seklinin
verildigi asamadir. Bu asamada madde analizleri sonucunda elde edilen bilgiler 1s18inda bir

takim sorular ilgili testin kapsamindan ¢ikarilmakta ve basari testi son seklini almaktadir.

Basar1 testinin son halini almasi sonrasinda arastirmanin 6n uygulama safhasina
gecilmistir. Uygulama neticesinde KRyo giivenilirlik katsayr degeri Ol¢iilmiistiir. KRo2o

giivenilirlik katsayis1 ilk defa uygulamaya alinan bir 6l¢egin i¢ tutarliligini belirlemek amaciyla
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yapilan bir giivenilirlik katsayisidir. Bagari testi kapsaminda yapilan giivenilirlik analizler
neticesinde KRy giivenilirlik katsayis1 0,96 olarak bulunmus ve ilgili testin oldukga yliksek

giivenilirlige sahip oldugu goériilmiistiir.

Son sekli verilen ve KRz giivenilirlik analizler yapilan harita okuryazarlig1 basart testi,
6lcek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik
Olgme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi

kazanimlar1 olmak tizere toplamda 6 boliimden olusmaktadir.

3.5. Veri Toplama Siireci

Antalya ili Alanya il¢esinde 54 devlet ortaokulu, 12 6zel ortaokul olmak iizere toplamda
66 ortaokul bulunmaktadir (Alanya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii, 2021). Arastirma kapsaminda
s0z konusu devlet ve 6zel ortaokullar arasindan random olarak segilerek arastirmaya dahil
edilen okullara, il Milli Egitim Miidiirliigii niin 24.02.2021 tarihli ve E-98057890-20-21234034
sayil1 olur yazisina istinaden gidilmis ve 6, 7 ve 8. siif 6grencilerine sadece tek sube olacak

sekilde harita okuryazarlig1 basar1 testi uygulanmistir.

Uygulama yapilacak okullarin belirlenmesi asamasinda, tim diinyay1 saran Korona
viriis salgini kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi’nin 05.02.2021 tarih ve 20218459 sayil1 “Yiiz
Yiize Egitim Uygulamalar1” konulu yazisina ve Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve
[Ikégretim Kurumlar1 Yonetmeliginin Ek-2 inci maddesinin birinci fikrasinda yer alan
hiikkiimleri dogrultusunda seyrek niifuslu ve koy statiisiinde bulunan yerlesim alanlarindaki
ortaokullarin (resmi — 6zel) agilmasina, bu egitim kurumlar1 digindaki tiim okullarin ise uzaktan
egitime devam etmesi kararina istinaden sehir merkezinde bulunan resmi ortaokullara s6z
konusu basar testi uygulanamamis, koy okullar i¢erisinden random olarak secilen dort resmi
ortaokula basar1 testi uygulanmistir. Ozel ortaokullar kapsaminda Alanya ilgesinde bulunan iig
ozel ortaokula basari testi uygulanmustir. Ozel ortaokullarin uygulamaya dahil edilmesi

asamasinda ise okullarin kurumsal nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda SPSS 21 istatistik programi araciligiyla bagimsiz t-testi ve tek

yonlii varyans analizi yapilacaktir.
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T-testi iki farkli 6rneklem grubu arasinda herhangi bir fark olup olmadigini arastiran ve
bu sayede iki farkli 6rneklem grubunun ortalamalarini karsilagtiran istatistiksel bir yontemdir.
S6z konusu yontem ile iki grubun iiyeleri birbirinden ayrilmaktadir. T-testi 6zellikle
orneklemin ¢ok fazla biiyiik olmadigi, 6rneklem dahilindeki anakiitlenin standart sapmasinin
bilinemedigi ve anakiitle parametrelerinin hipotez testine dahil edilmedigi durumlarda

kullanilmaktadir (Kalayci, 2014, s. 74).

Tek yonlii varyans analizinde ise iki tane degisken mevcuttur. Bunlardan ilki kategorik
bir ozellikte olan bagimsiz degiskendir. Digeri ise metrik 6zellikte olan bagimli degiskendir.
Bagimsiz degisken iki veya daha fazla grubu kendi biinyesinde tasiyabilir. Tek yonlii varyans
analizi bu iki grup dogrultusunda, bagimli degiskendeki ortalamalar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini analiz etmektedir. Tek yonlii varyans analizi iki varsayima dayanmaktadir.
Bunlardan ilki her bir grup normal dagilim 6zelligi gostermektedir. Diger varsayim ise her bir
grubun varyanslarinin homojen olmasidir. Tek yonlii varyans analizinde sonuglar incelenmeden
Once varyanslarin homojenligine bakilmaktadir. Eger varyanslar homojen ise varsayimlarin

hepsinin gerceklestirildigi kabul edilmektedir (Kalayci, 2014, s. 133).

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin Harita okuryazarligi becerilerinin test edilmesi
sonrasinda elde edilen puanlarin degerlendirilmesi asamasinda okul tiirli, smif diizeyi ve
cinsiyet aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir. Arastirmanin ilk alt
probleminde ortaokul 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri
puanlarinin okul tiirtine gore degisiklik gosterip gostermedigine yonelik analizler yapilmistir.
Ilgili alt problemin analizi asamasinda bagimsiz t-testi kullamilmustir. Analiz sonuglari
yorumlanirken basar1 testinden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarindan

yararlanilmagtir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde ortaokul 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin harita
okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinin cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermedigine
yonelik analizler yapilmistir. Tlgili alt problemin analizi asamasinda bagimsiz t-testinden
yararlanilmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmas: asamasinda bagari testinden elde edilen

puanlarin aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir.

Arastirmanin ii¢lincii alt probleminden ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita
okuryazarligi toplam beceri puanlarinin smf diizeylerine gore degisiklik gdsterip

gdstermedigine yonelik analizler yapilmgtir. ilgili alt problemin analizi asamasinda ise tek
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yonlli varyans (Anova) analizinden yararlanilmigtir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasinda

basari testinden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir.

Arastirmanin dérdiincii alt probleminden ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita
okuryazarlig1r beceri puanlarinin (6lgek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme
becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢me becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi,
harita okuma ve yorumlama becerisi) okul tiirline gore degisiklik gosterip gostermedigine
yonelik analizler yapilmistir. Ilgili alt problemin analizi asamasinda bagimsiz t-testinden
yararlanilmigtir. Analiz sonuc¢larinin yorumlanmasi asamasinda basar1 testinden elde edilen

puanlarin aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir.

Aragtirmanin besinci alt probleminden ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 beceri puanlarinin (6lgek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme
becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢me becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi,
harita okuma ve yorumlama becerisi) cinsiyete gore degisiklik gosterip gdstermedigine yonelik
analizler yapilmustir. lgili alt problemin analizi asamasinda bagimsiz t-testinden
yararlanilmistir. Analiz sonucglarinin yorumlanmasi asamasinda basar1 testinden elde edilen

puanlarin aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir.

Aragtirmanin altinci alt probleminden ortaokul 6. 7. ve 8. simif 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 beceri puanlarinin (6lgek kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme
becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6l¢gme becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi,
harita okuma ve yorumlama becerisi) sinif diizeylerine gore degisiklik gosterip gostermedigine
yonelik analizler yapilmistir. ilgili alt problemin analizi asamasinda tek yonlii varyans (Anova)
analizinden yararlanilmistir. Analiz sonuglariin yorumlanmasi agamasinda basari testinden

elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 kullanilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sorularinin cevaplanabilmesi adina toplana verilerin, birtakim

istatistiksel analizler neticesinde ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasina yer verilmistir.

4.1. Alt Problemlere Iliskin Bulgular

Alt problemlere iliskin analizlere gegmeden Once harita okuryazarligi basari testi
neticesinde elde edilen verilerin normallik degerleri incelenmistir. Katilimcilarin cinsiyet, siif

ve okul tiirii degiskenlerine gdre basar1 puanlarinin normallik degerleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Basari Testi Puanlarinin Normallik
Degerleri

Testler Gruplar KOIngOI’OV- Carpikhk Basikhik
Smirnov
Cinsiyet Kiz ,005 , 144 -, 790
Erkek ,003 ,206 -, 724
6. Stmif ,000 ,681 -,031
Sinif 7. Simif ,001 -,135 -,872
8. Simf ,000 -, 124 -,451
e Devlet ,000 ,197 -,855
Okul Turd Ozel 045 -,068 762

Tablo 4.1 incelendigi zaman carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 ile -1,5 arasinda
oldugu gozlemlenmistir. Tabachnick ve Fidell (2015, s. 688) ilgili degerlerin normallik

degerleri kapsaminda gegerli oldugunu belirtmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif dgrencilerinin harita okuryazarligi diizeylerinin okul tiiriine
gore farklilik gdsterip gostermediginin arastirildigi birinci alt problemin analizinde, okul tiirleri
devlet okullar1 ve 6zel okullar olmak tizere iki siifa ayrilmistir. Sonrasinda ise bagimsiz
orneklem gruplari igin t-testi analizi uygulanmistir. Tablo 4.2’de yapilan analizler neticesinde
elde edilen betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ilgili tabloya gore harita okuryazarligi basar
testinin uygulandig1 okullardan 6zel okullarin toplam beceri ortalamalari, devlet okullarinin

toplam beceri ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir.
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Tablo 4.2. Okul Tiirii Degiskenine Ait Betimsel Istatistikler

OKkul Tiirii N X S
Devlet 220 46,636 18,034
Ozel 155 56,129 21,276

Birinci alt problem kapsaminda yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’de verilmistir. S6z
konusu tabloya gore ortaokul 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin
anlamlilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= -4,657; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in okul tiirii
degiskenine gdre anlaml bir farklilik gostermistir. Ozel okullarda 6grenim goren dgrencilerin
harita okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinin ortalamasi 56,129, devlet okullarinda 6grenim
goren 0grencilerin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin ortalamasi ise 46,636 olarak
bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda devlet okullarinda 6grenim goéren ogrencilere
nispeten, 0zel okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin toplam beceri puanlarinin daha yiiksek
oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulastimistir.

Tablo 4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarhg: Becerileri Toplam Puanlarinin
Okul Tiiriine Gore T-Testi Sonuglari

Varyanslarin Ortalamalarin Esitligi t
Esitligi Levene Testi Testi
F Anlamhhk t Anlamhhk.2
Harita E$it Varyans 5,217 ,023 -4,657 ,000
Okuryazarhk
Becerisi Esit Olmayan Varyans -4,526 ,000

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6. 7. ve 8. smuf o6grencilerinin harita okuryazarligi diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermediginin arastirildigi ikinci alt problemin analizinde
bagimsiz 6rneklem gruplar igin t-testi analizinden yararlanilmistir. Tablo 4.4’de yapilan
analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ilgili tabloya gore harita
okuryazarlig1 basar1 testinin uygulandigi kiz 6grencilerin beceri ortalamalar1 (X=52,819), erkek

ogrencilerin beceri ortalamalarindan (X=47,685) yiiksek ¢ikmustir.
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Tablo 4.4. Cinsiyet Degiskenine Ait Betimsel Istatistikler

Cinsiyet N X S
Kiz 210 52,819 19,825
Erkek 165 47,685 19,838

Ikinci alt problem kapsaminda yapilan t-testi sonuglari Tablo 4.5°de verilmistir. Séz
konusu tabloya gore ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin
anlamhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= 2,489; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermistir. Kiz 6grencilerin harita okuryazarligi toplam
beceri puanlariin ortalamast 52,819, erkek 6grencilerin harita okuryazarligi toplam beceri
puanlarinin ortalamasi ise 47,685 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda erkek
Ogrencilere nispeten, kiz 6grencilerin toplam beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve kiz

Ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmastir.

Tablo 4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarligi Becerileri Toplam Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

Varyanslarin Ortalamalarin Esitligi t
Esitligi Levene Testi Testi
F Anlamhhk t Anlamhhk.2
Harita Esit Varyans ,010 ,922 2,489 ,013
Okuryazarhk
Becerisi Esit Olmayan Varyans 2,488 013

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6. 7. ve 8. smuf Ogrencilerinin harita okuryazarligi diizeylerinin sinif
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermediginin arastirildig liglincii alt problemin analizinde
tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Tablo 4.6’da yapilan analizler neticesinde elde edilen
betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ilgili tabloya gore harita okuryazarligi basari testinin
uygulandigt 7. smf Ogrencilerinin toplam beceri ortalamalar1 (X=55,099), 8. smf
ogrencilerinin (X=52) ve 6. siif dgrencilerinin toplam beceri ortalamalarindan (X=47,685)
yiiksek c¢ikmistir. Harita okuryazarlifi basari testinin uygulandigi tiim Ogrencilerin toplam

beceri ortalamalari ise (X=50,56) olarak elde edilmistir.
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Tablo 4.6. Snif Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Sinif Diizeyi N X S
6. Simf 139 44,950 19,132
7. Simf 142 55,099 20,354
8. Simf 94 52 18,752
Toplam 375 50,56 19,968

Uciincii alt problem kapsaminda yapilan Anova analizi sonuglart Tablo 4.7’de
verilmistir. S6z konusu tabloya gore ortaokul 6. 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik
diizeylerinin anlamlilik degeri (F=9,843; p<0,05) 0,05’den diisiik ¢ikmistir. Dolayisiyla
ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri ile sinif diizeyi degiskeni
arasinda anlamli bir fark gézlemlenmistir. Bir baska degisle harita okuryazarlig1 toplam beceri
puanlarmin, 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gore farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda gergeklestigini belirlemek
icin Tukey HSD coklu karsilastirma analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 7. sinif
ogrencilerinin harita okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinim ortalamasi (X=55,099) ve 8. simf
ogrencilerinin harita okuryazarhigi toplam beceri puanlarmin ortalamasi (X=52), 6. simf
dgrencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarmin ortalamasindan (X=44,950) daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 7. simif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam
beceri puanlarinin ortalamasi (X=55,099) ile 6. simif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam
beceri puanlari ortalamasi (X=44,950) arasinda anlaml farkliliklar gézlemlenmistir. Bununla
birlikte 8. sinif dgrencilerinin harita okuryazarlig1 toplam beceri puanlarmin ortalamasi (X=52)
ile 6. sif dgrencilerinin harita okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinin ortalamasi (X=44,950)
arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6. sinif 6grencilerinin harita
okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinin, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarlig: toplam
beceri puanlarina gore pozitif yonde anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiis; 6grencilerin sinif
diizeyinin artmasi, harita okuryazarligi toplam beceri diizeylerinin de artmasina neden

olmustur.
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Tablo 4.7. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarligi Becerileri Toplam Puanlarinin
Swnif Diizeyi Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Varyans Kareler £ Karelerin Anlamh Fark
Kayna@ Toplam Ortalamasi P (Tukey)
Gruplar Arasi 7495,133 2 3747,566 9,843 ,000 6. Sinif-7. Simif
Grup ig:i 141631,267 372 380,729 6. Smnif-8. Simf

Toplam 149126,400 374

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi beceri puanlarmin (6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6lgme
becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi) okul
tiiriine gore degisiklik gosterip gostermediginin arastirildigi dordiincii alt problemin analizinde
bagimsiz 6rneklem gruplari i¢in t-testi analizinden yararlanilmistir. Tablo 4.8’de yapilan
analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistiklere yer verilmistir. ilgili tabloya gére harita
okuryazarlig1 basart testinin uygulandigi okullardan 6zel okullarin 6lgek kullanma beceri
puanlarmin ortalamasi (X=7,226), konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi
(X=9,729), yon bulma beceri puanlarmm ortalamas: (X=10,813), sembolleri anlama ve
yorumlama becerisi puanlarmin ortalamas1 (X=8,103) ve harita okuma ve yorumlama beceri
puanlarmin ortalamas: (X=10,839), devlet okullarinin ortalamalarindan yiiksek cikmistir.
Bununla birlikte uzaklik 6l¢gme beceri puanlarinin ortalamalar1 hem devlet okullarinda

(X=9,636) hem de 6zel okullarda (X=9,420) birbirine yakin gézlemlenmistir.

Tablo 4.8. Okul Tiirii Degiskenine ve Harita Okuma Beceri Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Beceriler Okul Tiiru N X S
Ol¢cek Kullanma Devlet 220 5,509 3,988
Becerisi Ozel 155 7,226 5,199
Konum ve Koordinat Devlet 220 8,509 5,300
Belirleme Becerisi Ozel 155 9,729 5,961
. .. Devlet 220 7,782 4,875
Yon Bulma Becerisi Ozel 155 10,813 4.892
Uzaklik Ol¢me Devlet 220 9,636 5,193
Becerisi Ozel 155 9,420 6,459
Sembolleri Anlama Devlet 220 6,782 4,347
Yorumlama Becerisi Ozel 155 8,103 4,127
Harita Okuma Devlet 220 8,418 5,175
Yorumlama Becerisi Ozel 155 10,839 4,737
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Dérdiincii alt problem kapsaminda yapilan t-testi sonuglart Tablo 4.9°da verilmistir. S6z
konusu tabloya gore ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 6lgek kullanma becerisi puanlarinin
anlamlhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= -3,616; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in okul tiirti
degiskenine gore anlamli bir farklihik gdzlemlenmistir. Ozel okullarda &grenim goren
ogrencilerin 0lgek kullanma beceri puanlarinin ortalamasi 7,226, devlet okullarinda 6grenim
goren Ogrencilerin dlgek kullanma beceri puanlarinin ortalamasi ise 5,509 olarak bulunmustur.
S6z konusu ortalamalar arasinda devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilere nispeten, 6zel
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin 6lgek kullanma beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu
ve Ozel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi
puanlarinin anlamlhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= -2,084; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in
okul tiirii degiskenine gére anlamli bir farklilik gdzlemlenmistir. Ozel okullarda 6grenim géren
ogrencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamast 9,729, devlet
okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin
ortalamasi ise 8,509 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda devlet okullarinda
O0grenim goren Ogrencilere nispeten, 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin konum ve
koordinat belirleme beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmstir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yon bulma becerisi puanlarinin anlamlilik (Cift
Kuyruklu) degeri [t= -5,920; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 icin okul tiirii degiskenine gore
anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Ozel okullarda dgrenim géren dgrencilerin yon bulma
beceri puanlariin ortalamasi 10,813, devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerin yon bulma
beceri puanlarinin ortalamasi ise 7,782 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda
devlet okullarinda 6grenim goéren Ogrencilere nispeten, 6zel okullarda O6grenim goren
ogrencilerin yon bulma beceri puanlarmin daha yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin uzaklik 6lgme becerisi puanlarinin anlamlilik
(Cift Kuyruklu) degeri [t=,360; p>0,05] 0,05 den biiyiik ¢iktig1 i¢in okul tiirii degiskenine gore
anlaml bir farklilik goézlemlenememistir. Ozel okullarda 6grenim goren 6grencilerin uzaklik
O0lcme beceri puanlarinin ortalamasi 9,420, devlet okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin

uzaklik Olgme beceri puanlarinin ortalamasi ise 9,636 olarak bulunmustur. S6z konusu
66



ortalamalar arasinda devlet okullarinda 6grenim goren 6grenciler ile 6zel okullarda 6grenim
goren 6grencilerin uzaklik 6lgme beceri puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
puanlarinin anlamlilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= -2,960; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in
okul tiirii degiskenine gdre anlamli bir farklilik gdzlemlenmistir. Ozel okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi 8,103, devlet
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarinin
ortalamasi ise 6,782 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda devlet okullarinda
O0grenim goren G6grencilere nispeten, 6zel okullarda 6grenim goren Ogrencilerin sembolleri
anlama ve yorumlama beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.9. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarhg: Becerileri Puanlarinin Okul Tiiriine
Gore T-Testi Sonuclart

Varyanslarimn Esitligi  Ortalamalarin

Levene Testi Esitligi t Testi
F Anlamhhk [ Anlamhhk
2
(")lg:ek Kullanma  Esit Varyans 17,741 ,000 -3,616 ,000
Becerisi Esit Olmayan Varyans -3,456 ,001
Konum-Koordinat Esit Varyans 5,164 ,024 -2,084 ,038
Belirleme Becerisi Esit Olmayan Varyans -2,042 ,042
Yon Bulma Becerisi Esit Varyans o12 475 5,920 000
Esit Olmayan Varyans -5,917 ,000
Uzaklik Olcme  Esit Varyans 14,943 ,000 ,360 719
Becerisi Esit Olmayan Varyans ,347 ,729
Sembolleri Anlama  Esit Varyans 5,184 ,023 -2,960 ,003
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans -2,987 ,003
Harita Okuma Esit Varyans 2,493 ,115 -4,617 ,000
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans -4,689 ,000

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi puanlarinin
anlamhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= -4,617; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in okul tiirti
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdzlemlenmistir. Ozel okullarda &grenim gdren

ogrencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlarmin ortalamasi 10,839, devlet
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okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlarinin
ortalamasi ise 8,418 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda devlet okullarinda
O0grenim goren Ogrencilere nispeten, 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin harita okuma
ve yorumlama beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi beceri puanlarmin (6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6lgme
becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi)
cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermediginin arastirildigi besinci alt problemin analizinde
bagimsiz orneklem gruplart igin t-testi analizinden yararlanilmistir. Tablo 4.10’da yapilan
analizler neticesinde elde edilen betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ilgili tabloya gore harita
okuryazarlig1 basari testinin uygulandig1 kiz 6grencilerin 6lgek kullanma beceri puanlarinin
ortalamasi (X=6,552), konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamas1 (X=9,429),
yon bulma beceri puanlarinin ortalamasi (X=9,086), sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
puanlarmin ortalamasi (X=7,886) ve harita okuma ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi
(X=9,905), erkek Ogrencilerin beceri puanlari ortalamalarindan yiiksek ¢ikmustir. Bununla
birlikte uzaklik 6l¢gme beceri puanlarinin ortalamalar1 hem kiz 6grencilerde (X=9,962) hem de

erkek dgrencilerde (X=9,018) birbirine yakin gézlemlenmistir.

Tablo 4.10. Cinsiyet Degiskenine ve Harita Okuma Beceri Puanlarina Ait Betimsel
Istatistikler

Beceriler Cinsiyet N X S
Ol¢ek Kullanma Kiz 210 6,552 4,732
Becerisi Erkek 165 5,794 4,404
Konum ve Koordinat Kiz 210 9,429 5,685
Belirleme Becerisi Erkek 165 8,485 5,478
.. .. Kiz 210 9,086 4,977
Yon Bulma Becerisi Erkek 165 8.970 5,267
Uzaklik Ol¢me Kiz 210 9,962 5,714
Becerisi Erkek 165 9,018 5,754
Sembolleri Anlama Kiz 210 7,886 4,121
Yorumlama Becerisi Erkek 165 6,618 4,432
Harita Okuma Kiz 210 9,905 5,149
Yorumlama Becerisi Erkek 165 8,800 5,060
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Besinci alt problem kapsaminda yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4.11°de verilmistir. S6z
konusu tabloya gore ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 6lgek kullanma becerisi puanlarinin
anlamhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= 1,588; p>0,05] 0,05 den biiyiik ¢iktig1 i¢in cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlemlenememistir. Kiz 6grencilerin 6lgek kullanma
beceri puanlarinin ortalamasi 6,552, erkek ogrencilerin dlgek kullanma beceri puanlarinin
ortalamasi ise 5,794 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda kiz 6grenciler ile
erkek 6grencilerin 6lgek kullanma beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi
puanlarinin anlamhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= 1,621; p>0,05] 0,05 den biiylik ¢iktig1 i¢in
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlemlenememistir. Kiz 6grencilerin konum ve
koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi 9,429, erkek 6grencilerin konum ve koordinat
belirleme beceri puanlarinin ortalamasi ise 8,485 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar
arasinda kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yon bulma becerisi puanlarinin anlamlilik (Cift
Kuyruklu) degeri [t= ,218; p=>0,05] 0,05 den biiyiik ¢iktig1 i¢in cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik goézlemlenememistir. Kiz 6grencilerin yon bulma beceri puanlarinin
ortalamas1 9,086, erkek 6grencilerin yon bulma beceri puanlarinin ortalamasi ise 8,970 olarak
bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda kiz 6grenciler ile erkek d6grencilerin yon bulma

beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin uzaklik 6lgme becerisi puanlarinin anlamlilik
(Cift Kuyruklu) degeri [t= 1,583; p>0,05] 0,05 den biiyiik ¢iktig1 i¢in cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gézlemlenememistir. Kiz 6grencilerin uzaklik 6lgme beceri puanlarinin
ortalamas1 9,962, erkek Ggrencilerin uzaklik 6lgme beceri puanlarinin ortalamasi ise 9,018
olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda kiz 6grenciler ile erkek ogrencilerin
uzaklik 6lgcme beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
puanlarinin anlamlhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= 2,860; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in

cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gozlemlenmistir. Kiz 6grencilerin sembolleri
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anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi 7,886, erkek o6grencilerin sembolleri
anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi ise 6,618 olarak bulunmustur. S6z konusu
ortalamalar arasinda erkek Ogrencilere nispeten, kiz Ogrencilerin sembolleri anlama ve
yorumlama beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve kiz 6grencilerinin lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi puanlarinin
anlamhilik (Cift Kuyruklu) degeri [t= 2,078; p<0,05] 0,05 den diisiik ¢iktig1 i¢in cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gozlemlenmistir. Kiz &grencilerin harita okuma ve
yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi 9,905, erkek 6grencilerin harita okuma ve yorumlama
beceri puanlarinin ortalamasi ise 8,800 olarak bulunmustur. S6z konusu ortalamalar arasinda
erkek Ogrencilere nispeten, kiz 6grencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlarinin
daha yiiksek oldugu ve kiz 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.11. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarligi Becerileri Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Varyanslarin Esitligi  Ortalamalarin

Levene Testi Esitligi t Testi
F Anlamhhk t Anlamhhk
2
Olcek Kullanma  Esit Varyans 1,886 ,170 1,588 ,113
Becerisi Esit Olmayan Varyans 1,602 ,110
Konum-Koordinat Esit Varyans 423 516 1,621 ,106
Belirleme Becerisi  Egit Olmayan Varyans 1,629 ,104
Yoén Bulma Becerisi Es%t Varyans 1,352 246 218 827
Esit Olmayan Varyans 217 ,828
Uzakhk Olgme  Esit Varyans ,002 962 1,583 114
Becerisi Esit Olmayan Varyans 1,581 ,115
Sembolleri Anlama Esit Varyans 4,771 ,030 2,860 ,004
Yorumlama Becerisi  Esit Olmayan Varyans 2,835 ,005
Harita Okuma Esit Varyans ,245 ,621 2,078 ,038
Yorumlama Becerisi Esit Olmayan Varyans 2,083 ,038
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4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi beceri puanlarmin (6lgek
kullanma becerisi, konum ve koordinat belirleme becerisi, yon bulma becerisi, uzaklik 6lgme
becerisi, sembolleri anlama ve yorumlama becerisi, harita okuma ve yorumlama becerisi) sinif
diizeylerine gore degisiklik gosterip gostermediginin arastirildigi altinc1 alt problemin
analizinde tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Tablo 4.12°de yapilan analizler
neticesinde elde edilen betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ilgili tabloya gore harita
okuryazarligi basar1 testinin uygulandigi 7. sinif &grencilerinin dlgek kullanma becerisi
puanlarmin ortalamasi (X=7,803), konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi
(X=9,859), yon bulma beceri puanlarinin ortalamas1 (X=9,606) ve uzaklik 6lgme becerisi
puanlarmin ortalamas1 (X=10,958) 6 ve 8. simf Ogrencilerinin ortalamalarindan yiiksek
¢ikmistir. Bununla birlikte 8. sinmif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
puanlarinin ortalamas1 (X=8,085) ile harita okuma ve yorumlama becerisi puanlarinin

ortalamas1 (X=10,000), 6 ve 7. simf Ogrencilerinin ortalamalarindan yiiksek ¢ikmaistir.

Tablo 4.12. Sinif Diizeylerine Ait Betimsel Istatistikler

Beceriler Sinif Diizeyi N X S
. 6. Sumif 139 5,094 4,137
Ol¢ek Kullanma 7. Sif 142 7,803 4,772
Becerisi 8. Simif 94 5,489 4,350
Toplam 375 6,219 4,600
Konum 6. Simif 139 7,626 5,655
Koordinat 7. Simif 142 9,859 5,769
Belirleme 8. Siif 94 9,787 4,894
Becerisi Toplam 375 9,013 5,607
6. Simif 139 8.518 5.183
Yon Bulma 7. Sumf 142 9,606 5,065
Becerisi 8. Simf 94 8,936 4,992
Toplam 375 9,035 5,100
. 6. Simif 139 8.000 5.799
Uzakhik Ol¢me 7. Simf 142 10,958 5,404
Becerisi 8. Simif 94 9,702 5,641
Toplam 375 9,547 5,743
Sembolleri 6. Simif 139 6,504 4,233
Anlama 7. Simf 142 7,634 4,338
Yorumlama 8. Simif 94 8,085 4,188
Becerisi Toplam 375 7,328 4,301
; 6. Simif 139 9.209 5.245
Hﬁ;’fﬁﬂ;ﬁga 7. Suuf 142 9.239 5.046
o 8. Simif 94 10,000 5,105
Becerisi Toplam 375 9,419 5.133
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Altinc1 alt problem kapsaminda yapilan Anova analizi sonucglart Tablo 4.13’de
verilmistir. S6z konusu tabloya gore ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin 6lgek kullanma
becerisi puanlarinin anlamlilik degeri (F= 14,773; p<0,05) 0,05 den kiigiik ¢ikmustir.
Dolayisiyla ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin 6lgek kullanma becerisi ile simif diizeyleri
degiskeni arasinda anlamli bir fark gézlemlenmistir. Bir baska degisle 6l¢cek kullanma becerisi
puanlarinin 6grenim goriilen siif diizeyi degiskenine gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda gercgeklestigini belirlemek
icin Tukey HSD c¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina goére 7. smnif
ogrencilerinin 6lgek kullanma beceri puanlari ortalamasinin (X=7,803), 6. smif dgrencilerinin
oleek kullanma beceri puanlar1 ortalamasmdan (X=5,094) ve 8. simif dgrencilerinin dlgek
kullanma beceri puanlari ortalamasindan (X=5,489) daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Ayrica 7. sinifta 6grenim goren dgrencilerin dlgek kullanma beceri puanlarinin, 6. sinifta ve 8.
siifta 6grenim goren dgrencilerin dlgek kullanma beceri puanlarina gore pozitif yonde anlamli

bir sekilde farklilastig1 gézlemlenmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi
puanlarinin anlamlilik degeri (F= 6,982; p<0,05) 0,05 den kiigiik ¢ikmistir. Dolayisiyla ortaokul
6. 7. ve 8. smf Ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi ile sinif diizeyleri
degiskeni arasinda anlamli bir fark gozlemlenmistir. Bir baska degisle konum ve koordinat
belirleme becerisi puanlarinin 6grenim goriilen smif diizeyi degiskenine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
gerceklestigini belirlemek icin Tukey HSD ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore 7. smif Ogrencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlar
ortalamasi (X=9,859) ve 8. siif dgrencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlari
ortalamasinin ()_(:9,787), 6. sinif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlar
ortalamasindan (X=7,626) daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6. Siifta 6grenim
goren 6grencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin, 7. siifta ve 8. sinifta
Ogrenim goren 6grencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarina gére pozitif yonde
anlaml bir sekilde farklilastig1 gézlemlenmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin sinif diizeyinin

artmasi, konum ve koordinat belirleme beceri diizeylerinin de artmasina neden olmustur.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin yon bulma becerisi puanlarinin anlamlilik degeri
(F=1,626; p>0,05) 0,05 den biiyiik ¢ikmistir. Dolayistyla ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin

yon bulma becerisi ile sinif diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir fark gézlemlenememistir.
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Bir bagka degisle yon bulma becerisi puanlarinin 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gore

farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin uzaklik 6lgme becerisi puanlarinin anlamlilik
degeri (F= 9,803; p<0,05) 0,05 den kii¢iik ¢ikmistir. Dolayisiyla ortaokul 6. 7. ve 8. simif
ogrencilerinin uzaklik 6lgme becerisi ile simif diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Bir bagka degisle uzaklik 6lgme becerisi puanlarinin 6grenim goriilen sinif
diizeyi degiskenine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. S6z konusu anlamli
farkliliklarin hangi gruplar arasinda gergeklestigini belirlemek i¢in Tukey HSD c¢oklu
karsilastirma analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore 7. Sinif 6grencilerinin uzaklik 6lgme
beceri puanlar1 ortalamas1 (X=10,958), 8. sinif dgrencilerinin uzaklik dlgme beceri puanlar
ortalamasi ile (X=9,702), 6. simf 6grencilerinin uzaklik 6l¢gme beceri puanlar1 ortalamasindan
(X=8,000) daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 7. smifta &grenim goren
ogrencilerin uzaklik 6lgme beceri puanlarinin, 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerin uzaklik
Olcme beceri puanlarina gore pozitif yonde anlamli bir sekilde farklilastigi g6zlemlenmistir. 8.
sinif 6grencilerinin uzaklik 6lgme beceri puanlart 7. simif 6grencilerinin uzaklik 6lgme beceri
puanlart ortalamasindan diisiik ¢ikmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin sinif diizeyinin

artmasi, uzaklik 6lgme beceri diizeylerinin de artmasina neden olmustur.

Ortaokul 6. 7. ve 8. simf 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
puanlarinin anlamlilik degeri (F=4,449; p<0,05) 0,05 den kii¢iik ¢ikmistir. Dolayistyla ortaokul
6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ile sinif diizeyleri
degiskeni arasinda anlamli bir fark gézlemlenmistir. Bir baska degisle sembolleri anlama ve
yorumlama becerisi puanlarinin 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
gerceklestigini belirlemek i¢cin Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore 8. sif Ggrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlari
ortalamasi (X=8,085), 6. simif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlari
ortalamasi1 ile (X=6,504), 7. siif dgrencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama beceri
puanlar1 ortalamasindan (X=7,634) daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 8. siifta
O0grenim goren Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarinin, 6. sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarina gore pozitif
yonde anlamli bir sekilde farklilastigi gozlemlenmistir. 7. smif Ogrencilerinin sembolleri

anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi, 8. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama
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ve yorumlama beceri puanlari ortalamasindan diisiik ¢ikmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin
smif diizeyinin artmasi, sembolleri anlama ve yorumlama beceri diizeylerinin de artmasina

neden olmustur.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi puanlarinin
anlamlilik degeri (F=,805; p>0,05) 0,05 den biiyiik ¢ikmistir. Dolayisiyla ortaokul 6. 7. ve 8.
sinif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi ile sinif diizeyleri degiskeni arasinda
anlaml bir fark gézlemlenememistir. Bir baska degisle harita okuma ve yorumlama becerisi
puanlarinin 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna

ulastlmistir.

Tablo 4.13. Ortaokul Ogrencilerinin Harita Okuryazarligi Becerileri Puanlarinin Sinif
Diizeyi Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Beceriler ~ Varyans  Kareler Karelerin Anlamh Fark
Kaynagi  Toplam Ortalamasi b (Tukey)
Olgek G;‘ig;f‘r 582,317 2 291,158 14773 ,000 6.Smif-7.Smf
Kullanma P
Becerisi Grup I¢ci 7331,752 372 19,907 7.Sin1f-8.Smif

Toplam  7914,069 374
Konum  Gruplar o5 09 5 212729 6982 001 6.Smuf-7.Smif
Koordinat Arasi
Belirleme  Grup ig:i 11333,475 372 30,466 6.S1m1f-8.Snif
Becerisi Toplam 11758,933 374
) Gruplar g/ 315 42156 1,626 198 ;
Yon Bulma Arasi
Becerisi  Grup ici 9642238 372 25920
Toplam  9726,549 374

Uzakhk G:;g;‘?r 617527 2 308764 9803 000 6.Smf-7.Smif
Oleme = wpi¢i 11717406 372 31,498
Becerisi

Toplam  12334,933 374

Sembolleri ~ Gruplar 451 631 5 gog15s 4449 012 6.Smf8.Smif
Anlama Arasi

Yorumlama Grupli¢i 6757,025 372 18,164

Becerisi Toplam  6918,656 374

Harita ~ Gruplar .45 5 21,230 805 448 -
Okuma Arasi

Yorumlama Grupici 9810,809 372 26,373

Becerisi  Toplam 9853269 374
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgu ve yorumlar neticesinde elde edilen
sonuclara yer verilmistir. Elde edilen sonuglar ¢ercevesinde ilgili literatiire bir takim Oneriler

sunulmustur.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda ortaokul 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinin harita okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi ve harita okuryazarlik diizeylerinin bir takim demografik 6zelliklere
gore incelenmesi adina ilgili 6grencilere harita okuryazarligi basari testi uygulanmistir. Basari
testi sonrasinda elde edilen veriler bir takim istatistiksel analizler neticesinde yorumlanmis ve

sonuc¢landirilmistir. Elde edilen bulgularla, ilgili alan yazina katki saglanmas1 amaglanmustir.

Birinci alt problem kapsaminda yapilan analizler neticesinde ortaokul 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte devlet okullarinda 6grenim gdren 6grencilere
gore, 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin toplam harita okuryazarlik beceri puanlarinin
daha yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonmez (2010, s. 150) ve Ertugrul (2008, s. 87)’in yapmis
olduklar1 ¢aligmalarda ulagsmis olduklar1 sonuglar, arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar
destekler niteliktedir. Arastirmanin sinirliliklar dahilinde, Covid 19 pandemi tedbirleri
kapsaminda merkezi konumdaki devlet ortaokullarinin ¢evrimici egitimle devam etmistir. Bu
sebeple merkezi konumdaki devlet ortaokullarina erisim saglanamazken, merkezi konumdaki
0zel okullarda basari testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglardan hareketle bulunulan ¢evrenin
sosyal ve ekonomik yapisinin harita becerileri lizerinde pozitif yonlii bir etkisi oldugu
sOylenilebilir. Bu sonucu destekler nitelikte Erol (2017, s. 442) ve Oncii (2019, s. 55) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda okullarin bulundugu cevrede sosyal ve ekonomik imkanlarin harita

becerileri lizerinde pozitif etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Ikinci alt problem kapsaminda yapilan analizler neticesinde ortaokul 6. 7. ve 8. sinf
ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik

gosterdigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte erkek Ogrencilere nispeten, kiz Ogrencilerin
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toplam beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu ve kiz 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Kartal ve Kog¢ (2017)’nin yapmis olduklari
calisma sonuglarinda cinsiyet ve harita beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamazken, bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarda cinsiyete bagli genel basari

diizeyinde kiz 6grencilerin daha iyi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ucgiincii alt problem kapsaminda yapilan analizler neticesinde ortaokul 6. 7. ve 8. simif
Ogrencilerinin harita okuryazarlik diizeyleri ile sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Bir baska degisle harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin, 6grenim
goriilen sinif diizeyi degiskenine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. S6z konusu
anlaml farkliliklarin hangi gruplar arasinda gergeklestigini belirlemek igin yapilan analizler
neticesinde ise 7. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin ortalamasi
ve 8. sinif grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin ortalamasi, 6. sinif
Ogrencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 7. smif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri
puanlarinin ortalamasi ile 6. simif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlar
ortalamasi arasinda anlamli farkliliklar gézlemlenmistir. Bununla birlikte 8. sinif 6grencilerinin
harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin ortalamasi ile 6. siif 6grencilerinin harita
okuryazarligi toplam beceri puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. S6z konusu sonuglara gore 6. sinif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri
puanlarinin, 7 ve 8. smif 6grencilerinin harita okuryazarligi toplam beceri puanlarina gore
pozitif yonde anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Sonug¢ olarak 6grencilerin sinif
diizeyinin artmastyla, harita okuryazarligi toplam beceri seviyelerinin arttig1 gozlemlenmistir.
Bununla birlikte 6. sinif diizeyinde harita okuryazarligi toplam beceri puanlarinin diigiik olmasi
harita becerilerinin bu sinif diizeyinde verilmesi ve 6grenilen bilgilerin pekistirilememis olmast
seklinde yorumlanabilir. Biligsel gelisime bagli olarak smif seviyeleri arttikga basari
puanlarinin da artmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda 7. ve 8. smif seviyelerinde harita
okuryazarlig1 toplam beceri puanlarinin artis géstermesi bu goriise dayandirilabilir. Elde edilen

bu sonuclar Senemoglu (2018)’in calismasinda ulasilan sonuglarla uyum gostermektedir.

Dérdiincii alt problem kapsaminda yapilan analizler neticesinde, ortaokul 6. 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin 6lgek kullanma becerisi ile okul tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
gbzlemlenmistir. Ayrica 6zel okullarda 6grenim goren Ogrencilerin 6lgek kullanma beceri

puanlariin ortalamasi, devlet okullarinda 6grenim gdren 6grencilerin 6lgek kullanma beceri
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puanlarinin ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir. Dolayisiyla devlet okullarinda 6grenim goren
Ogrencilere gore, 6zel okullarda 6grenim gdoren 6grencilerin 6lgek kullanma becerilerinin daha
yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi ile okul
tiirii degiskeni arasinda anlaml1 bir farklilik gdzlemlenmistir. Ozel okullarda dgrenim goren
Ogrencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi, devlet okullarinda
Ogrenim goéren 6grencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasindan
yiiksek ¢cikmistir. Dolayistyla devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore, 6zel okullarda
O0grenim goren 6grencilerin konum ve koordinat belirleme becerilerinin daha yiiksek oldugu ve

0zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin yon bulma becerisi ile okul tiirii degiskeni
arasmnda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Ozel okullarda 6grenim géren dgrencilerin yon
bulma beceri puanlarinin ortalamasi, devlet okullarinda 6grenim géren 6grencilerin yon bulma
beceri puanlarinin ortalamasindan yiiksek c¢ikmistir. Dolayisiyla devlet okullarinda 6grenim
goren 6grencilere gore, 6zel okullarda 6grenim goren 6grencilerin yon bulma becerilerinin daha
yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin uzaklik 6lgme becerisi ile okul tiirii degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenememistir. Ozel okullarda 6grenim goren dgrencilerin
uzaklik 6lgme beceri puanlarinin ortalamasi, devlet okullarinda 6grenim géren 6grencilerin
uzaklik Olgme beceri puanlarinin ortalamasindan yiiksek ¢ikmistir. Buna ragmen devlet
okullarinda 6grenim goren Ogrenciler ile 6zel okullarda 6grenim gdren 6grencilerin uzaklik
Olgme beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ile
okul tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farkliik gézlemlenmistir. Ozel okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi, devlet
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarinin
ortalamasindan yiiksek ¢ikmustir. Dolayisiyla devlet okullarinda 6grenim goéren Ogrencilere

gore, 6zel okullarda 6grenim goren dgrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerilerinin
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daha yiiksek oldugu ve 6zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi ile okul
tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gdzlemlenmistir. Ozel okullarda 6grenim géren
Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi, devlet okullarinda
O0grenim goren Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasindan
yiiksek ¢ikmistir. Dolayistyla devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilere gore, 6zel okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerilerinin daha yiiksek oldugu ve

0zel okul 6grencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Elde edilen sonuglar neticesinde dlgek kullanma, konum ve koordinat belirleme, yon
bulma, sembolleri anlama ve yorumlama, harita okuma ve yorumlama beceri diizeyleri devlet
okullarina kiyasla 6zel okullarda daha yiiksek basar1 puanlariyla sonug¢lanmistir. Fakat uzaklik
6lcme beceri diizeyleri hem 6zel okullarda hem de devlet okullarinda birbirine yakin diizeyde
seyretmigtir. Uzaklik 6lgcme beceri diizeyi disindaki diger harita beceri diizeylerinin 6zel
okullarda daha iyi oldugu sonucu Aksoy vd. (2015), Sonmez ve Aksoy (2012, s. 1910), Sonmez
(2010, s. 181) ve Kog (2008, s. 157)’in yapmis olduklari ¢aligmalardan elde ettikleri sonuglarla

uyum gostermektedir.

Besinci alt problem kapsaminda yapilan analizler neticesinde, ortaokul 6. 7. ve 8. smif
ogrencilerinin 6lgek kullanma becerisi puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenememistir. Kiz 6grencilerin 6l¢ek kullanma beceri puanlarinin ortalamasi ile
erkek 6grencilerin 6lgek kullanma beceri puanlarinin ortalamasi birbirine yakin degerlerde elde
edilmistir. Dolayisiyla kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin 6lgek kullanma beceri puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi puanlari
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenememistir. Kiz 6grencilerin
konum ve koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi ile erkek 6grencilerin konum ve
koordinat belirleme beceri puanlarinin ortalamasi birbirine yakin degerlerde elde edilmistir.
Dolayisiyla kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin konum ve koordinat belirleme beceri puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinin yon bulma becerisi puanlar ile cinsiyet

degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenememistir. Kiz 6grencilerin yon bulma beceri
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puanlarinin ortalamasi ile erkek dgrencilerin yon bulma beceri puanlarinin ortalamasi birbirine
yakin degerlerde elde edilmistir. Dolayisiyla kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin yon bulma

beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif dgrencilerinin uzaklik 6lgme becerisi puanlari ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenememistir. Kiz 6grencilerin uzaklik 6lgme
beceri puanlariin ortalamasi ile erkek 6grencilerin uzaklik 6l¢gme beceri puanlarinin ortalamasi
birbirine yakin degerlerde elde edilmistir. Dolayisiyla kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin
uzaklik 6lgme beceri puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna

ulastlmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi
puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Kiz 6grencilerin
sembolleri anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi, erkek dgrencilerin sembolleri
anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasindan yiiksek ¢ikmigtir. Dolayisiyla erkek
Ogrencilere gore, kiz 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerilerinin daha yiiksek
oldugu ve kiz Ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulastimistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi puanlart ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Kiz 6grencilerin harita okuma
ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi, erkek dgrencilerin harita okuma ve yorumlama
beceri puanlarinin ortalamasindan yiiksek c¢ikmistir. Dolayisiyla erkek 6grencilere gore, kiz
ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerilerinin daha ytiksek oldugu ve kiz 6grencilerinin

lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen sonuglar neticesinde sembolleri anlama ve yorumlama, harita okuma ve
yorumlama beceri diizeyleri erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerde daha yiiksek basari
puaniyla sonuglanmistir. Fakat 6l¢gek kullanma, konum ve koordinat belirleme, yon bulma ve
uzaklik 6lgme beceri diizeyleri ile ilgili olarak kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir fark

gbzlemlenememistir.

Altinci alt problem kapsaminda yapilan analizler neticesinde, ortaokul 6. 7. ve 8. siif
ogrencilerinin 6lgek kullanma becerisi ile simif diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmistir. Diger ifadeyle 6l¢ek kullanma becerisinin 6grenim goriilen sinif diizeyi gore

farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu anlamli farkliliklarin hangi gruplar
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arasinda olustugunu belirlemek i¢in yapilan analizler neticesinde, 7. sinif 6grencilerinin dlgek
kullanma beceri puanlari ortalamasinin, 6. sinif 6grencilerinin 6lgek kullanma beceri puanlari
ortalamasindan ve 8. siif 6grencilerinin 6l¢ek kullanma beceri puanlar ortalamasindan yiiksek
ciktig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 7. smifta 6grenim goren 6grencilerin olgek kullanma
becerilerinin, 6. siifta ve 8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin dlgek kullanma becerilerine

gore pozitif yonde anlamli bir sekilde farklilastigi gézlemlenmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme becerisi ile sinif
diizeyleri arasinda anlaml bir fark gézlemlenmistir. Diger bir ifadeyle konum ve koordinat
belirleme becerilerinin, 6grenim goriilen sinif diizeyine gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmigtir. Elde edilen anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda gerceklestigini belirlemek
icin yapilan analizler neticesinde, 7. sinif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri
puanlari ortalamasinin ve 8. sinif 6grencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlar
ortalamasinin, 6. smif oOgrencilerinin konum ve koordinat belirleme beceri puanlar
ortalamasindan daha yiiksek ¢iktig1r goriilmiistiir. Bununla birlikte 6. Sinifta 6grenim goéren
Ogrencilerin konum ve koordinat belirleme becerilerinin, 7. sinifta ve 8. sinifta 6grenim goéren
ogrencilerin konum ve koordinat belirleme becerilerine gore pozitif yonde anlaml bir sekilde
farklilastig1r gozlemlenmistir. Bu sonuglar; 6grencilerin sinif diizeyinin artmasi, konum ve
koordinat belirleme beceri diizeylerinin de artmasina neden olmustur seklinde

yorumlanabilmektedir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. sinif dgrencilerinin yon bulma becerisi ile sinif diizeyleri arasinda
anlamli bir fark gdzlemlenememistir. Diger bir ifadeyle yon bulma becerisi puanlarinin

ogrenim goriilen sinif diizeyine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin uzaklik dlgme becerisi ile simf diizeyleri
arasinda anlamli bir fark gézlemlenmistir. Diger bir ifadeyle uzaklik 6l¢gme becerisinin 6grenim
goriilen sinif diizeyine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu
farkliliklarin hangi gruplar arasinda gerceklestigini belirlemek icin yapilan analizler
neticesinde, 7. smif Ogrencilerinin uzaklik 6lgme beceri puanlari ortalamasinin, 8. smif
ogrencilerinin uzaklik 6l¢me beceri puanlari ortalamasi ile 6. sinif 6grencilerinin uzaklik 6lgme
beceri puanlart ortalamasindan daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna varilmistir. Bununla birlikte 7.
sinifta 6grenim goéren Ogrencilerin uzaklik 6lgme becerilerinin, 6. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin uzaklik 6lcme becerilerine gore pozitif yonde anlamli bir sekilde farklilastig

gozlemlenmistir. 8. sinif 6grencilerinin uzaklik 6lgme beceri puanlari ise 7. sinif grencilerinin
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uzaklik 6lgme beceri puanlar1 ortalamasindan diisiik ¢ikmistir. Bu sonuglar; 6grencilerin sinif
diizeyinin artmasi, uzaklik 6lgme beceri diizeylerinin de artmasina neden olmustur seklinde

yorumlanabilmektedir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. siif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama becerisi ile
smif diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir fark gozlemlenmistir. Baska bir ifadeyle
sembolleri anlama ve yorumlama becerilerinin 6grenim goriilen siif diizeyine gore farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda
gergeklestigini belirlemek icin yapilan analizler neticesinde, 8. sinif 6grencilerinin sembolleri
anlama ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi, 6. sinif 6grencilerinin sembolleri anlama
ve yorumlama beceri puanlarinin ortalamasi ile 7. siif dgrencilerinin sembolleri anlama ve
yorumlama beceri puanlarinin ortalamasindan yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bununla
birlikte 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerilerinin, 6.
siifta 6grenim goren dgrencilerin sembolleri anlama ve yorumlama becerilerine gore pozitif
yonde anlamli bir sekilde farklilastigi gozlemlenmistir. 7. smif Ogrencilerinin sembolleri
anlama ve yorumlama beceri puanlar1 8. Smif 6grencilerinin sembolleri anlama ve yorumlama
beceri puanlarindan diisiik ¢ikmistir. Bu sonuglar; 6grencilerin siif diizeyinin artmast,
sembolleri anlama ve yorumlama beceri diizeylerinin de artmasina neden olmustur seklinde

yorumlanabilmektedir.

Ortaokul 6. 7. ve 8. simif 6grencilerinin harita okuma ve yorumlama becerisi ile sinif
diizeyleri degiskeni arasinda anlamli bir fark gozlemlenememistir. Baska bir ifadeyle harita
okuma ve yorumlama becerilerinin, 6grenim goriilen sinif diizeyine gore farklilik gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen sonuclar neticesinde 6l¢ek kullanma, konum ve koordinat belirleme, uzaklik
6l¢me, sembolleri anlama ve yorumlama beceri diizeylerinin artig gostermesi sinif diizeylerinin
artis gostermesiyle dogrudan ilgilidir. Sonmez ve Aksoy (2012, s. 1910), Sonmez (2010, s. 181)
yapmis olduklar1 c¢alismalarinda sembolleri anlama ve yorumlama, harita okuma ve
yorumlama, uzaklik 6lgme becerilerinin sinif diizeyine gore artis gosterdigini, konum ve
koordinat belirleme becerilerinin 6. sinif 6grencilerde daha yiiksek oldugunu, bununla birlikte
yon bulma ve olgek kullanma becerilerinin smif diizeylerine gore farklilik arz etmedigini
belirtmislerdir. Bu arastirma kapsaminda ise bahsedilen ¢alismalara benzer olarak yon bulma
becerilerinin siif diizeyine gore farklilasmadigi; sembolleri anlama ve yorumlama, uzaklik

6l¢gme becerilerinin siif diizeylerine gore farklilastigi ve sinif diizeylerinin artmasiyla soz
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konusu becerilerinde artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte konum ve
koordinat belirleme becerilerinin ise bahsedilen ¢alismalara nispeten sinif diizeylerinin artmasi
ile yiikselis gosterdigi, harita okuma ve yorumlama becerilerinin ise siif diizeylerine gore

farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

o Harita becerileri kazandirmada Ogrenenin biligsel gelisim seviyesi goz Oniinde
bulundurularak okul 6ncesi donemden itibaren uygun yontem ve teknikler kullanilarak
ogretilmelidir.

o Ilkokul i¢in hayat bilgisi ve ortaokul igin sosyal bilgiler dersi kapsaminda cografya
kazanimlarina yonelik harita bilgisi, harita okuryazarligi egitiminde ders kitaplarinin iyi
hazirlanmis gorsel icerik bakimindan zengin olmasi etkili olacaktir. Basitten karmasiga
ilkesi dogrultusunda harita bilgisinin egitimin ilk donemlerinde (okul Oncesi ve
ilkokulda) genel hatlartyla ogretilip ilerleyen donemlerde ogretilmesi hedeflenen
kazanimlar i¢in alt yap1 olusturmasi agisindan fayda saglayacaktir.

o Aragtirma sonuglarindan hareketle 6. smif diizeyinde harita okuryazarlik beceri
diizeylerinin diisiik olmasi ele alindiginda harita okuryazarlik becerileri kazanimlarinin
bu siif diizeyinde 6gretilmeye baslandigi bilgisinden yola ¢ikarak kazanimlara yonelik
pekistirme saglanmasi {list siniflara geciste konularin sarmal olarak 6grenilmesini
kolaylastiracaktir.

. Smif seviyesi arttikga harita okuryazarlik becerileri diizeyinde de artis goriinmesi
beklenilen bir durum oldugundan iist siniflarda harita okuryazarlik becerilerine yonelik
degerlendirme ¢aligmalarina yer verilmelidir.

o Aragtirma sonuclarina gore; harita okuryazarlik becerileri diizeylerinde cinsiyet
degiskeni dagiliminda kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha basarili bulunmustur.
Cinsiyete bagli basar1 diizeylerinin etkilenip etkilenmediginin daha kapsamli olarak
arastirilmasi yararli olacaktir.

. Egitim sisteminde rehber konumunda bulunan sistemin bir bakima uygulayicilari olan
ogretmenlerin harita becerilerini 6grencilerine dgretebilmesi i¢in bu beceriler alaninda
gerekli yetkinlige sahip olmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢inde gerek hizmet ici egitim
gerekse lisans egitiminde harita bilgisi egitimi almmalidir. Ozellikle egitim

fakiiltelerinde harita bilgisi se¢meli ya da zorunlu ders olarak programa dahil
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edilmelidir. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde sadece teorik bilgiyle yetinmeyip
ayn1 zamanda uygulamaya doniik harita, kiire gibi ara¢ gere¢ kullanmalar1 6gretimin
niteligini arttiracaktir (Demiralp, 2006, s.118).

Sosyal bilgiler dersi i¢in harita kullanimi1 ¢ok 6énemlidir. Okullarda ve siniflarda tiim
ogrencilerin gorebilecegi yerde ve biiyiikliikte duvar haritalari bulundurulmalidir.
Arastirma kapsaminda arastirmacinin gozlemleri dogrultusunda okul tiirli degiskeni ele
alindiginda 6zel okul statiistindeki okullarda materyal donanimi agisindan elverisli
ortamlar bulundugu, devlet okulu statiisiindeki okullarda ise materyal donaniminin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi i¢in materyal kullaniminin 6énemi
diigtintildiigiinde devlet okullarindaki bu eksikligin giderilmesi Ogretimin niteligi
acisindan etkili olacaktir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in uygulama yapmaya elverisli, 6grencilerde dikkat seviyesini
arttiracak sosyal bilgiler uygulama siniflari, sosyal bilgiler laboratuvarlar1 ve harita
odalar1 olusturulmalidir. Bu sayede 6gretmen derse yonelik harita, kiire vb. materyallere
kolayca ulasabilecek ve kullanilabilirlik artacaktir (Ertugrul, 2008, $.95-96).

Yaparak yasayarak 6grenmenin etkisi ele alindiginda 6grencilerin uygulama yapmasina
ve bu sayede bilgiye kendisinin ulagsmasina firsat taninmalidir.

Ozel egitim kurumlarmin sahip oldugu imkanlar devlet egitim kurumlari icinde
saglanmalidir.

Egitim ortamlarinda ihtiya¢ duyulan materyaller ile ilgili eksikliklerin giderilmesinde
Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Midiirligi ile Kiiltiir Turizm
Bakanlig1 ve yerel idari birimler ile birlikte gerekli planlamalar yapilmalidir (Ulusoy ve
Giilim, 2009, 5.96).

Bu caligma Antalya ili Alanya il¢esindeki ortaokullarda gergeklestirilmistir. Harita
becerileri alaninda farkli sehirlerde ve farkli 6rneklem gruplarinda da arastirma
yapilmasi ilgili literatiire katki saglayacaktir.

Harita kullaniminin sadece egitim ortamlarinda degil hayatin olagan akisinda da ihtiyag
duyulan bir beceri olmasi sebebiyle bu kazanimlara yonelik sinif disi etkinliklere yer
verilmesi etkili olacaktir. Ozellikle yén bulma uygulamalar1 igin simf ortamlar yeterli
olmayacagindan, yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda 6grencilere okul ¢evresi ile ilgili
etkinlikler yaptirilmasi yarali olacaktir.

Harita kullantminin yayginlagtirilmasi ic¢in yerel idari bilimler tarafindan sehirlerde

belirli mekanlarda sehir planlarinin bulundugu haritalar yerlestirilmelidir.
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Harita genel komutanligi tarafindan hazirlanan haritalar herkesin erigimine agik olmasi

sayesinde harita kullanimi arttirilabilir (Kog, 2008, s.160).
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EKLER

Ek-1: Harita Okuryazarhg: Beceri Testi

Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler Anabilim Dal1 biinyesinde
“Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Harita Okuryazarlik Becerisinin
Belirlenmesi” konulu bir yiiksek lisans tez ¢alismasi yapilmaktadir. Bu ¢alisma akademik bir
calisma olup, bilimsel bir amaca yonelik degerlendirilecektir. Yapilan tez ¢alismasi kapsaminda
asagidaki testte ortaokul 6grencilerinin harita okuryazarligi becerisini 6lgmeye yonelik olarak,
coktan se¢meli sorularin bir araya getirilmesiyle olusturulan toplamda 25 soru bulunmaktadir.
Her bir sorunun sadece bir adet dogru cevabi bulundugu icin size en dogru gelen segenegi
isaretlemeniz gerekmektedir. S6z konusu testin tahmini tamamlanma siiresi 40 dakikadir. Teste

istenilen sorudan baslanabilmektedir. Katilimlarimizdan dolay1 tesekkiir eder, basarilar dilerim.
Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA Bahar CAN
AKkdeniz Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sosyal Bilimler Anabilim Dal

Antalya
Ogrencinin Adi-Soyada:
Cinsiyet: KO E U]
Okul Adi:
Simif: 6. Smf L 7. Sif L 8. Sinif [
Okul Tiirii Devlet O Ozel O
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BASARI TESTI

OLCEK KULLANMA BECERISI

e J R S 7
A K D E N T2 I
Turkiye Haritas: |

oA
. N Trabzon v
{é}?.& ? femaiane _ 5 \\
Lo S5s o O Mayra
XS & SEEL S
D F ~ S B 9
= A = & Dernek
o &0 pazar

Yukarida, ayni biiyiikliikteki kagitlara ¢izilen Tiirkiye haritasi ile Trabzon il haritasi gosterilmistir.
Buna gore, haritalarla ilgili asagidakilerden hangisi soylenebilir.

A- Tirkiye haritasinin kii¢liltme oran1 daha azdir.

B- Trabzon haritasinin 6l¢egi daha biiyiiktiir

C- Iki haritanin da ayrintry1 gdsterme giicii aynidr.

D- Tirkiye haritasinin 6lgeginin paydasindaki rakam daha kiiciiktiir.

2- Olgegin paydasindaki rakam, 6lcegin degerini belirler
v
Olgegin paydasindaki rakam biylidiikge 6lcek kiiguliir.
v
Olgek kiiglldiikge haritada daha genis alanlar gosterilebilir.
\
Gosterilen alan genisledikge............. P e

Yukaridaki diyagramda “?” yerine asagidakilerden hangisi yazilirsa, siire¢ dogru sekilde tamamlanmig
olur?

A- Haritadaki ayrintilar azalir.

B- Kus bakisi goriiniim saglanamaz.

C- Yer sekilleri daha belirgin gosterilir.

D- Diizleme aktarmak olanaksiz hale gelir.
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1. 1/50 000 dlgekli Karadeniz Bolgesi haritasi
11. 1/20 000 6lgekli Ankara haritasi
I11. 1/500 000 6lgekli Tiirkiye haritasi

Yukaridaki haritalarin 6lceklerine gore, biiyiikten Kkiiciige dogru siralamisi asagidakilerden
hangisinde verilmistir.

A- I, 11 velll B-1l,1velll C-II,HIvel D-1I 1vell
4,

Biiyiik Olcekli Olgegi 1/200.000°den biiyiik olan haritalardir.
Haritalar

Orta Olgekli Olgegi 1/200.000 ile 1/500.000 arasinda olan
Haritalar haritalardir.

Kiiciik Olgekli Olgegi 1/500.000’den kiiciik olan haritalardir.
Haritalar

Verilen bilgilere gore, kagit biiyiikliigii aym olmak sarti ile asagidaki haritasi ¢izilecek yerlerden
hangisinin 6l¢egi daha biiyiiktiir?

D- Karadeniz Bolgesi

A- Istanbul B- Asya Kitas1 C- Tiirkiye

KONUM VE KOORDINAT BELIiRLEME BECERISi

5.
90°
/ :/g Wi
. Ab
o Y /
= /
&
o /
© /S
s}
_\?:’ _/’/
90°

Yukanridaki sekillerde gosterilen K noktasinin, Ekvator’a ve baslangic meridyenine gore konumu,
asa@idakilerin hangisinde dogru tanimlanmistir?

A- Ekvator’un kuzeyinde, baslangic meridyeninin batisinda
B- Ekvator’un gilineyinde, baslangi¢c meridyeninin batisinda
C- Ekvator’un giineyinde, baslangi¢c meridyeninin dogusunda
D- Ekvator’un kuzeyinde, baslangi¢ meridyeninin dogusunda
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6. Asagidaki haritada, bir geminin yolculuk boyunca takip ettigi yollar gosterilmistir. K limanindan yola
¢ikan geminin yolculugu, L ve M limanlarina ugradiktan sonra N limaninda sona ermistir.

Ekvator

_ Valh

Buna gore, geminin yolculugu ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A- Atlas ve Hint okyanusundan gegmistir.

B- Giiney Amerika ve Afrika kitalarina ugramistir.

C- Yolculuk, Okyanusya Kitasi’nda sona ermistir.

D- Yolculuk boyunca Biiyiilk Okyanus’tan gegmemistir.

a0 56° 33"
/ 8 N\ozoor
! 10°

| f 234 2F
% ol

7 66° 33

Ekvator

Yukarida verilen sekilde isaretlenen A ve B noktalan ile ilgili asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A- A noktasi Tiirkiye’nin glineyinde yer alir.

B- A ve B noktalarinin yerel saatleri aynidir.

C- B noktas1 Oglak Donencesi iizerinde yer alir.
D- A ve B noktalan farkli yarim kiirelerde yer alir.
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Tiirkive’nin Matematik Konumu

Yukaridaki haritada Tiirkiye’nin matematik konumu verilmistir.

Verilen haritaya bakarak Tiirkiye’nin matematik konumu ile ilgili asagidakilerden hangisi
soylenemez?

A- Dogusu ile Batis1 arasinda 19 meridyen vardir.
B- Kuzeyi ile Glineyi arasinda 6 paralel vardir.
C- Kuzey Yarim Kiirede bulunmaktadir.

D- Yengeg¢ Donencesinin giineyinde yer almaktadir.

S0™ 200 20° 307

_ 70°
50°
20°
0

20°
* 50°
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| 3

Yukaridaki sekilde verilen tarah alanlarla ilgili agsagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

A- 1 nolu alan, orta kusakta bulunur.
B- 2 nolu alan, Tiirkiye’nin glineyinde yer alir.
C- 4 nolu alanda giines en erken dogar.

D- 3 nolu alan, baslangi¢c meridyeninin dogusunda yer alir.
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YON BULMA BECERISI

10.

Ok yoOniinde hareket eden kus, kelebek, ucak ve araba farkli yonlere gitmektedir. Buna gore
asagidakilerden hangisi dogrudur?

KUS KELEBEK UCAK ARABA
A. Kuzeydogu Giineybat1 Giiney Kuzey
B. Giineydogu Kuzeybati Kuzey Gliney
C. Kuzeydogu Giineybat1 Kuzey Gliney
D. Kuzeybati Gilineydogu Giiney Kuzey

11.

Yukaridaki haritada siradaglarin uzanis yonii asagidakilerden hangisidir?

A- Kuzey-Giiney

B- Dogu-Bati

C- Giineybati-Kuzeydogu
D- Kuzeybati-Giineydogu
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12. Asagida Yagiz’in evinden okula gidis yolu gosterilmistir.

Buna gore Yagiz evinden okuluna giderken sirasiyla hangi yonlerde yolu kullanmaktadir?

A- Dogu, Bati, Kuzey C- Giiney, Bati, Kuzey
B- Kuzey, Bati, Giiney D- Giiney, Dogu, Kuzey

13. izmir’de yasayan Ahmet, yaz tatilinde Ege Bolgesi’ndeki baz1 yoreleri gezmistir. Bu gezisinde
sirastyla Selguk’taki Efes antik sehrini, Pamukkale travertenlerini ve Usak ilini gormiis, daha sonra
[zmir’e donmiistiir.

Kuzey

Ahmet, tiim yolculugu boyunca sirasiyla hangi yonlerde hareket etmistir?

A- Giiney, Dogu, Kuzey, Bati C- Kuzey, Dogu, Bati, Giiney
B- Giiney, Bati, Kuzey, Dogu D- Dogu, Bati, Kuzey, Giiney
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UZAKLIK OLCME BECERISI

14. Asagidaki haritada, Tatvan ile Van arasinda igleyen feribotun izledigi yol 18 cm olarak 6l¢iilmiistiir.

Olcek: 17500 000

Buna gore, feribotun izledigi yolun gercek uzunlugu kac¢ kilometredir?

A- 9 B-45 C-90 D-120

15.

| - - b

100 0 100 200 300 400
! 4 —t——t e

fcm kml

Sivas ile Nigde arasindaki gercek uzakhik 300 km ise Tiirkiye haritasi iizerinde Sivas ile Nigde
arasindaki uzakhk ka¢ cm’dir?

A- 2 B-3 C-4 D-5
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16.

Tcm
Yukaridaki ¢izgi 6lcegin Kkesir 6lcek olarak karsihg asagidakilerden hangisidir?
A- 1/10.000 B- 1/100.000 C- 1/200.000 D- 1/20.000

17. Asagidaki haritada Antalya Mersin arasindaki Kus ugusu uzaklik bir cetvel tizerinde gosterilmistir.

Antalya

Olgek: 1/ 4 000 000

Haritanin 6lcegi goz oniine alindiginda, bu iki il arasindaki kus ucusu uzakhk yaklasik olarak kag
km’dir?

A- 360 B-300 C- 240 D- 180

18. Mehmet, yol haritasindan faydalanarak Giresun’dan Tokat’a gitmek istemektedir. Giresun-Tokat
arast haritada 5 cm ile gosterilmektedir. Haritadaki kiigiiltme orani ise 1/5.000.000 olarak gdsterilmistir.

Ahmet’in ka¢ km yol gidecegini bulmasi icin asagidaki islemlerden hangisini yapmasi
gerekmektedir?

A- (5:1) x 100.000 C- (5 x 100.000):100.000
B- (5x5)x 10 D- (5.000.000 x 5):100.000

101



SEMBOLLERi ANLAMA VE YORUMLAMA BECERISi
19.

Trabzon

—g~6/17Antalya o~~~

<2538 Bulutlu

<2 &¥ Parcali bulutlu

t Yagmurlu

Kar yagist

Yukaridaki haritada 1 Subat 2010 tarihinde bazi illerdeki, en yiiksek ve en diisiik hava sicakliklar
gosterilmistir.

Verilenlere gore asagidakilerden hangisi soylenemez?

A- Sicaklik degerleri en yiiksek olan il Antalya’dir.

B- Giinliik sicaklik farklar1 en az olan il Trabzon’dur.
C- Giinlik sicaklik farklari en fazla olan il Erzurum’dur
D- Sicaklik degerleri en diisiik olan il Ankara’dir.

20. Kullanim anahtarlarindan (lejant) kullanilan isaret ve semboller, haritanin konusu hakkinda bir fikir
Verir.

= Otloyo] .. Demiryolu
Bolinmus yol .~ |l merkezi
Ana yol s llce merkezi

Asfalt yol —  llsinin

Buna gore, yukarida kullanim anahtarima sahip olan bir Tiirkiye haritasimin hangi konuya
yonelik hazirlandig: séylenebilir?

A- Ulagim B- Yer Sekilleri C- Niifus D- Iklim
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21. Asagidaki haritada, lilkemizdeki ¢esitli enerji kaynaklarimin ¢gikarildigi yerler gosterilmistir.

e Linyit A

B Tas komiril & Ham petrol
Haritadan, asagidaki bilgilerin hangisi elde edilemez?
A- Petrol yataklarinin Giineydogu Anadolu Bélgesi’nde oldugu
B- Tas komiirii ve dogalgaz tliretiminin, iilke ihtiyacini karsiladig

C- Linyit yataklarinin tas komiirii yataklarindan daha yaygin oldugu
D- Tas komiirii iiretiminin tamaminin Bat1 Karadeniz Boliimiinde oldugu

HARiYA OKUMA VE YORUMLAMA BECERISi
22.

B COl
Yukarida, Misir iilkesinin haritas1 dort bolgeye ayrilarak gosterilmistir. Niifusu en az olan bdlge ve
bunun nedeni asagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A- 1 numaral1 bolgedir, ¢iinkii zengin petrol ve dogal gaz liretim alanidir.
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B- 2 numaral bolgedir, ¢iinkii Nil nehrinin verimli deltasi ve Siiveys kanali buradadir.
C- 3 numarali bolgedir, ¢iinkii biiyiik bir ¢dl ile kaphdir.

D- 4 numaral1 bolgedir, ¢linkii Nil nehri ve Avsan Barajinin suladigi tarim alanlart bulunmaktadir.

23. Asagidaki haritada, Tiirkiye’de yillik ortalama giineslenme siireleri verilmistir.

~—— .
e 2
B o ~-, -
- - ~
—

e 2050 - 2500 2250 saatten az
~2 2500 - 2750

Y 2750-8000 & C’; |

Y
TN 8000-8250 'N a2
s

Giines enerjisinden yararlanmada yillik ortalama giineslenme siiresi 6nemli bir etken olduguna
gore, asagidaki bolgelerin hangisinde giines enerjisinden yararlanma olanagi daha fazladir?

A- Bat1 Karadeniz kiyis1
B- Kuzeydogu Anadolu
C- Giineydogu Anadolu
D- Marmara kiyilari

24. Asagidaki haritada, Ulkemizde goriilen iklim tipleri ve etkili oldugu alanlar gdsterilmistir.

0 200 km
Bl Karadeniz iklimi 1

I Karasal iklim

I Akdeniz iklimi

Haritaya baktigimizda asagidakilerden hangisi yanhstir?

A- Karasal Iklim daha genis alanlarda etkilidir.

B- Akdeniz iklimi tiim kiy1 bélgelerimizde etkilidir.

C- Marmara Bolgesinde ii¢ farkli iklim tipi goriilmektedir.

D- Karadeniz iklimi, yalniz Karadeniz’e kiyisi olan yerlerde goriilmektedir.
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25.

Nufus yoguniugu (km’ ye dugen kigt sayis)
Populaton density (person per square km)

61-300
Adresa Dayis Nufus Kayd Sisteon 2008 Nufus Sayien fhee 101500
Prepared Jccoeding o Phe resuls of 240rom Based Pooulation Regatrason System 2000 Pegulston Cetaus S01-2500

KA RGAL D AEWN: AE

Tiirkiye’nin niifus yogunlugu haritasi ile Tiirkiye Fiziki haritas: eslestirildiginde asagidakilerden
hangisi soylenemez?

A- Tiirkiye’de niifus yogunlugu kiy1 ovalarinda fazladir.

B- Yiikseltinin fazla oldugu yerlerde, niifus yogunlugu azdir.

C- Tiirkiye’nin fiziki kosullar, niifus dagilim {izerinde etkilidir.

D- Niifus yogunlugu en fazla olan bolgemiz Dogu Anadolu Bolgesi’dir.
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