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OZET

Artirllmus Gerceklik Destekli Metinlerin Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarina Etkisi

ve Ogrenci Tutumlarimn Incelenmesi
SIMSEK, Bilal
Doktora Tezi
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Doktora Programi
Tez Danismant: Dog. Dr. Bekir DIREKCI
Agustos 2022, xii + 177 sayfa

Bu arastirmanin amaci artirilmis gerceklik destekli metinlerin 6. simif 6grencilerinin
okudugunu anlamalarina etkisinin tespit edilmesi ve 6grencilerin artirilmis gergeklik destekli
metinlere iligkin tutumlarimin incelenmesidir. Nicel ve nitel veri kaynaklarinin bir arada
kullanildig1 karma yontemle gergeklestirilen bu arastirmada agiklayici sirali desen tercih
edilmistir. Calisma grubu, Antalya’da Milli Egitim Bakanligina bagli bir devlet okulunda 6.
sinif diizeyinde oOgrenim goren 11-12 yas arasindaki 120 Ogrenciyle rastgele olarak
olusturulmustur. Veri toplama aract olarak okudugunu anlama basari testi, tutum 6lgcegi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Veri toplama siireci Oncesinde, Kotlin
programlama dili kullanilarak Android platformlar i¢in “Artinlmis Gergeklik Kitap
Uygulamasi1” gelistirilmistir. Ardindan halihazirda kullanilan 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindan
belirlenen {i¢ metne yonelik dijital igerikler olusturulmus ve gelistirilen artirilmis gerceklik
uygulamasina entegre edilmistir. On test asamasinda deney ve kontrol gruplari ders kitabindaki
metinleri matbu olarak okumus ve anlama sorularmi cevaplamistir. Son test asamasinda ise
deney grubu artirilmis gerceklik destekli metinleri tabletle okurken kontrol grubu ayni1 metinleri
matbu metinden okumus ve her iki grup da anlama sorularini cevaplamistir. On test sonuglar,
toplam anlama puanlarinda ve anlama diizeylerinde iki grup arasinda anlamli bir fark
olmadigini ortaya koymustur. Son test sonuglari ise, artirtlmis gerceklik destekli metin okuyan
Ogrencilerin toplam anlama puanlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Anlama diizeyleri
incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda basit anlama diizeyinde bir fark olmadig:
tespit edilmigtir. Bunun yaninda yeniden organizasyon, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve
tepki diizeylerinde artirtlmis gerceklik destekli okuma etkinligine katilan grubun anlamli bir
sekilde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Artirllmis gerceklik destekli okuma
etkinligine katilan 6grencilerle yapilan goriismeler genel olarak ele alindiginda, bu metinlerin

ogrencilerin dikkatini ¢ektigi, onlara eglenceli ve ilgi ¢ekici geldigi ve onlarin okuma isteklerini
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artirdig1 sOylenebilir. Ayrica gorsel isitsel destek saglayarak, hayal giiciinii canlandirarak ve
edilmistir. Tutum Olgeginden elde edilen veriler incelendiginde ise Ogrencilerin, okuma
stirecinde artirilmig gergeklik kullanimina yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi sOylenebilir.
S6z konusu sonuglar nitel bulgularla da desteklenmis Ogrenciler genel olarak artirilmis
gerceklik uygulamasinin ve okuma siirecinde tablet kullaniminin kendilerini zorlamadigini ve
kolay kullanilabilir oldugunu vurgulamistir. Ayrica &grenciler, artirilmis gergeklik
uygulamasinin 6grenmelerini destekledigini ve gelecekte bu tiir uygulamalar1 daha ¢ok gérmek

istediklerini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Okuma Egitimi, Okudugunu Anlama, Tutum,

Artirilnmis Gergeklik.



ABSTRACT

The Effect of Augmented Reality Supported Texts on Students’ Reading

Comprehension and Examining Students’ Attitudes
SIMSEK, Bilal
PhD Thesis
Department of Turkish and Social Sciences Education, Turkish Education Doctorate Program
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Bekir DIREKCI
August 2022, xii + 177 pages

The aim of this research is to determine the effect of augmented reality supported texts
on the reading comprehension of 6th grade students and to examine the attitudes of students
towards augmented reality supported texts. Explanatory sequential design was preferred in this
research, which was carried out with a mixed method using quantitative and qualitative data
sources together. The study group was randomly formed with 120 students between the ages of
11and 12, studying at the 6th grade level in a public school affiliated to the Ministry of National
Education in Antalya. Reading comprehension achievement test, attitude scale and semi-
structured interview form were used as data collection tools. Before the data collection process,
an "Augmented Reality Book Application” was developed for Android platforms using the
Kotlin programming language. Then, digital contents for three texts determined from the 6th
grade Turkish textbooks currently used were created and integrated into the developed
augmented reality application. In the pretest phase, the experimental and control groups read
the texts in the textbook on paper-based and answered the comprehension questions. In the final
test phase, while the experimental group read the augmented reality supported texts with a
tablet, the control group read the same texts on paper-based way and both groups answered the
comprehension questions. The pretest results revealed that there was no significant difference
between the two groups in terms of total comprehension scores and comprehension levels. The
final test results showed that the total comprehension scores of the students who read the texts
with augmented reality support were higher. When the levels of comprehension were examined,
it was determined that there was no difference in the level of simple comprehension between
the experimental and control groups. In addition, it was concluded that the group participating
in the augmented reality supported reading activity was significantly more successful at the
levels of re-organization, inferential comprehension, evaluation and response. When the

interviews with the students who participated in the augmented reality-supported reading
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activity are considered in general, it can be said that these texts attract the attention of the
students, are fun and interesting to them, and increase their desire to read. Additionally, it has
been stated by the students that it has a positive effect on their comprehension levels by
providing visual auditory support, stimulating the imagination and contributing to permanence.
When the data obtained from the attitude scale are examined, it can be said that the students
have developed a positive attitude towards the use of augmented reality in the reading process.
These results were also supported by qualitative findings, and the students emphasized that the
augmented reality application and the use of tablets in the reading process did not force them
and were easy using. In addition, the students stated that the augmented reality application
supports their learning and they would like to see more such applications in the future.

Keywords: Turkish Education, Reading Education, Reading Comprehension, Attitude,
Augmented Reality..
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yazarin vermek istedigi mesajin anlasilmasi amaciyla gerceklestirilen biligsel anlama
stireci olarak tanimlanabilecek okumanin nihai amaci anlamadir. Anlama, bir seyin ne demek
oldugunu ve neye isaret ettigini kavrama isidir (Tiirk Dil Kurumu, 2022). Okudugunu anlama
ise; okur, metin ve baglam kavramlari etrafinda gergeklesen yapilandirmaci ve etkilesimli bir
stire¢ olarak tanimlanmaktadir (Gunning, 2005). Okudugunu anlama becerisinin ¢ok yonlii bir
siireci kapsamasi dolayisiyla ilkogretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi igin
formal bir ¢aba sarf edilmektedir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019). Bireylerin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi, yeni bilgilerin daha kolay ve hizli 6grenilmesi
noktasinda olumlu etkiler olusturabilir. Bu kapsamda okudugunu anlama; 6gretim programlari,
ders kitaplar1 ve okullarda yapilan okuma etkinlikleri gibi ara¢ ve uygulamalarla gelistirilmesi

hedeflenen bir beceri olarak goriilmektedir.

Okuma becerisi, kisinin hedeflerine ulagmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve
toplumda yer almak i¢in metinleri anlama, kullanma, degerlendirme, iizerinde diisiinme ve
etkilesim kurma becerisi olarak tanimlamistir (OECD, 2019). Bu becerinin gelistirilmesi
amaciyla farkli yas grubundan 6grencilere birgok kazanimin kazandirilmasi hedeflenmistir
(TOP, 2019). Buna karsin yapilan degerlendirmeler sonucunda dgrencilerimizin okudugunu
anlama becerilerinin iilke ve diinya standartlarina gore yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.
Nitekim OSYM’nin yapmus oldugu YKS’de son ii¢ yiln (2019, 2020, 2021) verileri gbz &niine
alindiginda 6grencilerin 40 soru {lizerinden sirasiyla 14,673, 14,288 ve 18,404 ortalamaya sahip
olduklar1 gériilmektedir. PISA’nin 2018 yilinda yapmis oldugu sinavin sonuclarina gore sinava
Tirkiye’den katilan 6grencilerin okuma becerilerinde OECD ortalamasinin altinda kaldigi
ortaya ¢cikmistir. 2003°ten 2018’e kadar gecen siirecte 6grencilerin okuma becerilerine yonelik
yapilan degerlendirmelerde diger katilimci {lkeler ve siralamalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda anlamli bir ilerlemenin kaydedilmedigi gortilmektedir (OECD, 2019).
Ayrica yapilan siniflandirmada iist diizey okuma becerisi puani alan 6grencilerimizin sikliginin

olduke¢a diisiik oldugu da ifade edilebilir (OECD, 2019). Gerek ulusal gerekse uluslararasi



degerlendirme sinavlarinin sonuglari, farkli kademelerde &grenim goren Ogrencilerin

okudugunu anlama becerisinin gelisiminde problem oldugunu gostermektedir.

Okudugunu anlama, farkli fiziksel ve zihinsel siire¢leri kapsayan bir siiregtir. Bu siiregte
O0grencinin metni gérebilmesi ve diger fiziksel asamalar1 gergeklestirebilmesi kadar 6grencinin
sahip oldugu so6z varligi, okuma motivasyonu, olumlu bir okuma tutumu gelistirmis olmasi ve
okuma esnasindaki biligsel yiikii gibi farkli unsurlarin da bu siirece etkisi oldugu ifade edilebilir.
Dolayistyla bir 6grencinin okudugunu anlama becerisinin gelistirilebilmesi ve 6gretim
programindaki (TOP, 2019) ilgili sinif diizeyine yonelik kazanimlarin gerceklestirilebilmesi
icin farkli ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda ilgili literatiirde, 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik birgok aragtirmanin yapildigi
goriilmektedir (Bulut, 2021; Capoglu, 2021; Kaldirim, 2020; Karabulut, 2020). Bu arastirmada
ise Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine katki sunmak amaciyla onlarin ilgilerini
cekebilecegi ve onlara olumlu bir tutum kazandirabilecegi diisliniilen artirilmis gergeklik
destekli okuma metinleri gelistirilmistir. S6z konusu metinler Milli Egitim Bakanliginin Tiirkce
ders kitaplarindan hareketle hazirlanmis ve okullarda uygulanabilecek bir formatta

gelistirilmistir.

Arastirmada artirilmis gerceklik teknolojisinin tercih edilmesinin c¢esitli sebepleri
bulunmaktadir. Oncelikli sebep Milli Egitim Bakanligiin FATIH projesiyle beraber egitimde
teknoloji kullanimi {izerine calismalar yiiriitmeye baslamis olmasidir. FATIH Projesi
dersliklere donanimlarin saglanmasini, genis bant internetin biitiin dersliklere ulastirilmasini,
derslere ait e-igeriklerin hazirlanmasini, 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine entegrasyonunu
ve igerik gelistirilmesi i¢in web platformlariin kurulmasi ile proje uygulama destegi de dahil
olmak iizere faaliyetlerin gerceklestirilmesini finanse etmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2022). S6z konusu finansman araciligryla bir¢gok okulun altyapis1 gelistirilmis ve 664.157 tablet
bilgisayar alimi yapilmistir (MEB, 2022). Nitekim artirilmig gerceklik teknolojisi akill
telefonlar, bilgisayarlar, akilli tahtalar ve tabletler araciligiyla kullanilabilir. 2021°de 800
milyon civarinda olan ve 2024’te 1,73 milyar kullaniciya ulagsmasi beklenen (Statista, 2021) bu
giincel teknoloji uygulamalarinin ise popiilaritesi giin gegtikce artmaktadir. Milli Egitim
Bakanliginin giincel teknolojilerin egitimde kullanimina yonelik caligmalar yaptigi ve bu
teknolojiler araciligiyla kullanilabilecek ders igeriklerini gelistirmeyi hedefledigi
diistintildiiglinde  artirllmis  gergeklik  teknolojisinin ~ lizerinde  durulmasi  gerektigi

diisiiniilmektedir. Bu diistinceyle Milli Egitim Bakanliginin s6z konusu hedefine yonelik bir



artirtlmis gerceklik uygulamasi gelistirilecek ve igerik olarak ders kitaplarinda yer alan okuma

metinleri kullanilacaktir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine katki sunmak amaciyla artirilmis gergeklik
teknolojisinin kullaniminin tercih edilmesinin diger bir sebebi, 6grencilerin teknolojik cihazlara
yonelik ilgisi ve bu cihazlarla gegirdigi siirenin uzunlugudur. TUIK’in 2021 yilinda yayimladig
“Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi” na goére 6-15 yas grubundaki
cocuklarin internet kullanimi 2013 yilinda %50,8 iken 2021 yilinda %81,7 olmustur. Internet
kullanan ¢ocuklarin ise %90,1’1 interneti hemen her giin kullanmaktadir. Diizenli internet
kullanan 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarin internet araciligi ile yiiriittiigii faaliyetlerde, ¢evrimigi
derse katilma %86,2 ile ilk siray1 alirken %83,6 ile 6dev veya 6grenme amaciyla internete
bagvurma ikinci sirada yer almistir. Bunu, %66,1 ile oyun oynama veya oyun indirme, %61 ile
paylasim sitelerinden video izleme, %55,5 ile internet {izerinden sesli veya goriintiilii arama
yapma izlemistir (TUIK, 2021). Bunun yaninda 11-15 yas grubundaki ¢ocuklarin %75’i cep
telefonu/akilli telefon kullanirken %57,8°1 bilgisayar kullanmaktadir. Bilgisayar kullanan 6-15
yas grubundaki ¢ocuklarin tablet ve bilgisayar kullanma oraninin 2013 yilinda %7,3 iken 2021
yilinda %57,2’e yiikseldigi tespit edilmistir (TUIK, 2021). 6-15 yas grubundaki ¢ocuklarmn
%35,9'unun ekran basinda daha fazla zaman gecirdigi i¢cin daha az kitap okudugunu

belirtmesinin ise arastirmanin en garpici sonucu oldugu ifade edilebilir.

Teknolojinin gelismesiyle beraber geleneksel okumanin yani sira dijital okuma
giindeme gelmistir. Bu gelismeyi takiben elektronik kitaplar (Bus, Takacs ve Kegel, 2015;
Ertem, 2011, Lauricella, Barr ve Calvert, 2014), multimedya kitap uygulamasi (Zhou ve Yadav,
2017; Tsou, Wang ve Tzeng, 2006) ve etkilesimli kitaplar (Kao, Tsai, Liu ve Yang, 2016; Lim,
Whitehead, Choi, 2021; Zipke, 2017) gibi farkli dijital ortamlar aragtirmacilar tarafindan
degerlendirilmistir. Okudugunu anlama s6z konusu oldugunda ise geleneksel okuma ve dijital
okuma tizerine farkli arastirma sonuglar1 bulunmaktadir. Bazi arastirmalarda ekrandan okuma
on plana cikarken (Aydemir, Oztiirk ve Horzum, 2013; Dagh Gokbulut ve Giineyli, 2019;
Tajuddin ve Mohamad, 2019) bazi arastirmalarda dijital ve basili ortamlar arasinda kayda deger
bir fark tespit edilememistir (Hermena, Sheen, AlJassmi, AlFalasi, AlMatroushi ve Jordan,
2017; Margolin, Driscoll, Toland ve Kegler, 2013; Porion, Aparicio, Megalakaki, Robert ve
Baccino, 2016; Rockinson-Szapkiw, Courduff, Carter ve Bennett, 2013; Sage, Augustine,
Shand, Bakner ve Rayne, 2019). Ancak yapilan arastirmalarin 6nemli bir bolimii kagit tizerinde
okudugunu anlamanin ekrandan daha iyi oldugunu gostermektedir (Chen, Cheng, Chang,
Zheng ve Huang, 2014; Golan, Barzillai ve Katzir, 2018; Giiven ve Ates, 2015; Halamish ve
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Elbaz, 2020; Kerr ve Symons, 2006; Lenhard, Schroeders ve Lenhard, 2017; Mangen,
Walgermo ve Brennick, 2013; Singer ve Alexander, 2017; Stele, Mangen ve Schwippert,

2020). Yakin zamanda yapilan meta-tez aragtirmalar1 da bu bulguyu desteklemektedir (Clinton,

2019; Delgado ve Salmeron, 2018; Kong, Seo ve Zhai, 2018).

Yapilan arastirmalar incelendiginde basili kitaplarin fiziksel dokunma hissinin olmasi
(Evans, 2017; Loh ve Sun, 2019; Mizrachi vd., 2018), odaklanma ve hatirlama konusunda daha
iyi olmasi (Mangen, Olivier ve Velay 2019; Mizrachi vd., 2018), gii¢ eksikligi gibi teknolojik
sorunlar nedeniyle okuyamama riskinin olmamas1 (Farinosi, Lim ve Roll, 2016) ve ekrandan
uzun siireli okumanin goz yorgunluguna sebep olmasi (P616nen, Jarvenpaé ve Héakkinen, 2012)
gibi unsurlar basili kitaplarin tercih edilme sebepleri arasinda gosterilebilir. Buna karsin,
giiniimiizde okuryazarligin dinamik dogasi, basili metinden anlam insa etmekten daha fazlasini
kapsamakta; okuryazar bir kiginin baski, grafik tasarim, ses, video, jest ve kesintisiz etkilesim
gibi cok modlu 6geler igeren metinlerle okuyup yazmasi ve 6grenmesi dnerilmektedir (Vacca,
Vacca ve Mraz, 2013). Bu kapsamda basil1 ve dijital kitaplarin ¢ekici 6zelliklerini bir araya
getiren bir materyal olarak artirnlmis gergeklik kitaplari ortaya ¢ikmustir. S6z konusu
ozellikleriyle birlikte artirilmig gerceklik kitaplari hem fiziksel kitabin dokunma hissini
karsiladigt hem de dijital kitaplarin birden fazla duyuya hitap eden Ozelliklerini tasiyarak

metnin anlagilmasina katki sunabilecegi i¢in tercih edilmistir.

Tgili literatiirdeki veriler genel olarak ele alindiginda, teknolojik cihazlarla uzun siireler
gecirmek amaciyla daha az kitap okuyan 6grencilerde hem olumlu yonde okuma tutumu
gelistirmek hem de daha ¢ok okuyarak anlamaya katki sunmak igin artirtlmis gergeklik
uygulamalar1 ile bir ¢oziim gelistirilebilir. Ayrica artirilmig gergeklik teknolojisinin ses ve
gorseller araciligiyla birden fazla duyuya hitap ederek 6grenme siirecini zengilestirmesine;
biligsel yiikii diislirmesine; tutum ve motivasyonu olumlu yonde etkilemesine ve okudugunu
anlamayi gelistirmesine (Cheng ve Tsai, 2014; Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021; Di Serio,
Ibafiez ve Kloos, 2013; Ferrer-Torregrosa vd., , 2015; Martin-Gutiérrez ve Contero, 2011;
Slijepcevic, 2013) yonelik ilgili literatiirde kanitlarin bulunmasi bu arastirmada artirilmis

gercgeklik teknolojisinin tercih edilmesinde rol oynamistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmanin amaci artirtlmig gergeklik destekli metinlerin 6. simif 6grencilerinin

okudugunu anlamalarina etkisinin tespit edilmesi ve 6grencilerin artirilmis gergeklik destekli



metinlere iligkin tutumlarinin incelenmesidir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap

aranmustir:

1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, okudugunu anlama basari testinden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunda yer alan dgrencilerin okudugunu anlama basar1 testinden aldiklari
On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

3. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testinden aldiklari
On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?

4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, okudugunu anlama basar1 testinden
aldiklar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5. Gergeklestirilen artirllmis gergeklik destekli okuma etkinlikleri sonucunda deney
grubunun artirilmis gergeklik destekli metinlere yonelik tutumlari ne diizeydedir?

6. Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarisi ile tutumlari arasinda
anlaml bir iliski var midir?

7. Katilmcilarin artirilmis gergeklik destekli okuma etkinliklerine yonelik goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gelisen teknoloji ile 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanabilme becerileri 6nem
kazanmis, FATIH projesi ve 6zellikle Covid-19 salgini neticesinde ortaya ¢ikan uzaktan egitim
siireciyle bu becerinin kazanilmast zorunluluk haline gelmistir. Buna karsin Tiirkce
ogretmenlerinin lisans diizeyinde bu konuda yeterli egitimi almadigina (Simsek, Direkci ve
Koparan, 2021) ve uzaktan egitim siirecinde dil becerilerinin 6gretiminde sorunlar yasadigina
(Carkit ve Kocoglu, 2020) dair veriler mevcuttur. Egitim-0gretim ortaminda giincel
teknolojilerin etkin olarak kullanilmasmin &nerildigi diisiiniildiiginde (TOP, 2019),
ogretmenlerin ve Ogrencilerin rahatlikla kullanabilecegi ve programda yer alan kazanimlari
destekleyebilecek teknolojik araclarin gelistirilmesinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu
kapsamda arastirmada, en giincel egitim teknolojileri arasinda gosterilebilecek artirilmis
gerceklik teknolojisi destekli bir uygulamanin gelistirilmesi amaclanmistir. Ayrica bu
uygulamanin gelistirilmesinde Milli Egitim Bakanliginin dagitmis oldugu tabletlerde

kullanilabilmesi amaciyla Android isletim sistemi esas alinmustir.
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Egitim-0gretim siirecinde kullanilabilecek bir¢cok teknolojik arag ve uygulama
mevcuttur. Onemli olan bu ara¢ ve uygulamalarin ders igerigini destekleyebilecek nitelikte
olmasidir. Bu kapsamda gelistirilecek uygulamanin, mobil bir cihazin basili veya dijital metnin
tizerine tutulmasiyla birlikte metinde yer alan gorselleri hareketlendirmesi hedeflenmis ve bu
stiregte kullanicinin tutus acisina gore kameranin kadrajina giren metnin diger dgelerinin de
goriilmesi amaclanmistir. Bu 06zellik 6grencinin metinden kopmamasini saglamak adina
diistiniilmiistiir. Ayrica artirilmig gergeklik uygulamasini tetiklemek amaciyla kare kodlar tercih
edilmemis, bu tercih 6grencilerin alisik olduklar: ders kitab1 formatini bozmamak diislincesiyle
yapilmistir. Gelistirilen bu uygulama ile 6gretmen ve dgrencilerin ders siirecinde kolaylikla

kullanabilecegi bir ara¢ ortaya konulacaktir.

Arastirmada Tiirkce dersinin temel amaglarindan biri olan okudugunu anlama becerisini
gelistirebilmek amaciyla metinler, Milli Egitim Bakanliginin mevcut 6. smif Tiirkge ders
kitaplarindan se¢ilmistir. Buradaki amag gelistirilen artirilmis gergeklik uygulamasinin Tiirkge
ders kitaplarina entegre edilerek halihazirdaki ders siireclerinde kullanilabilirligini
kanitlamaktir. Nitekim segilen metinlerin onceden ve yalmizca diiz okumaya yonelik
hazirlanmis olmasi artirilmis gerceklik entegrasyonuna yonelik bir ¢abanin sarf edilmemis
olmasi, igerigin gelistirilme asamasini zorlastirmaktadir. Gelecekte ders kitaplarinda artirilmis
gerceklik destekli olarak okutulacak bir metnin dnceden planlanarak hazirlanmasi, metin ve
dijital igerigin uyumunu artirabilir. Bu hazirlik, 6grencinin anlamasina katki saglayabilecegi

gibi okuma tutumlarini da olumlu yonde gelistirebilir.

Arastirmanin 6nemi genel olarak ele alindiginda, giincel egitim teknolojilerinin egitim-
ogretim siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasinin ¢esitli faydalar saglayacagi
diistiniilmektedir. Buna karsin Tiirkge 6gretmenlerinin farkli sebeplerle giincel teknolojileri
kullanma noktasinda tam olarak yeterli olmadigina dair veriler bulunmaktadir (Carkit ve
Kogoglu, 2020; Simsek, Direkci ve Koparan, 2021). Ayrica yapilan degerlendirmelerde
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi (OECD, 2019; OSYM,
2019-2020-2021) ve teknolojik cihazlar1 oldukca sik kullanmalar1 sebebiyle okuma siirelerinde
azalma oldugu (TUIK, 2021) tespit edilmistir. Bu kapsamda artirilmis gerceklik teknolojisi
kullanilarak yapilacak olan okuma etkinliklerinin hem 6grencilerin teknolojik araglari okuma
etkinliklerinde kullanmasina hem de okudugunu anlama diizeylerinin yiikseltilmesine katki
saglayacagi diislinlilmiistiir. Bunun yaninda 6gretmen ve 6grenciler i¢in kolay kullanilabilir ve
ders igerigini destekleyebilecek bir artirilmis gerceklik uygulamasinin gelistirilmesi ve bu

uygulamanin Tiirkce ders kitaplarina entegre edilerek halihazirdaki ders siireglerinde
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kullanilabilirliginin kanitlanmasi amaglanmistir. Hazirlanan ders igerigi ile oOgrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin artirilacagi ve 6grencilerin bu uygulamaya yonelik olumlu
tutum gelistirecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica arastirma siirecinde 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri tek bir boyut olarak degerlendirilmeyecek ve Barrett Taksonomisi esas alinarak
ogrencilerin hangi anlama diizeylerinde gelisim gosterdikleri tespit edilecektir. Bu sekilde
artirilmis gergeklik uygulamasinin okudugunu anlama diizeylerinin hangisine/hangilerine etki

edebilecegine dair kanit saglanacaktir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu c¢aligma Antalya ili merkez il¢elerinden birinde yer alan bir ortaokulda 6grenim
goren 120 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin tespiti; 6. smf Tiirkge ders
kitaplarindan segilen metinlerden hareketle olusturulan okudugunu anlama basar1 testi
ile siirhdir.

3. Arastirmada esas alinan okudugunu anlama diizeyleri Barrett Taksonomisinde yer

alan anlama diizeyleriyle sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Artirilmis Gergeklik: Kullanicilarin kesfedebilecegi ve etkilesimde bulunabilecegi etkilesimli
bir alan olusturmak i¢in sanal bilgilerin ger¢ek diinya goriintiileri lizerine yerlestirildigi ve aym

zamanda 6grenmenin saglandigi bir teknolojidir (Craig, 2013).

Okuma: Yazar ve okur arasinda kurulan etkili iletisime dayanan, 6n bilgilerin ise kosuldugu,

uygun bir amag ve yontemle gergeklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2006).

Okudugunu Anlama: Okudugunu anlama, bireyin yazili materyallerle etkilesime girerek 6n
bilgileriyle metindeki bilgileri birlestirip anlama ulagmasit ve zihninde yapilandirmasidir

(Durkin, 1993; Snow, 2002).

Tutum: Bireyin herhangi bir birey, bir sey, fikir veya bir kuruma kars1 takindigi
degerlendirmeci tavirdir (Sparrow ve Knight, 2006).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE IiLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Okuma

Birey, iletisim siire¢lerini anlama ve anlatma becerilerine dayali olarak yiiriitmektedir.
Anlama becerileri dinleme ve okuma iken anlatma becerileri konusma ve yazma becerileridir.
Bireyin dinleme yoluyla ilk kazandig1 beceri, anlama becerisidir. Daha sonra okuma becerisiyle
birlikte bireyin anlama becerisi gelismektedir. Okumanin derin bir tarihi arka plan1 vardir. Bu
derinlik onun farkli tanimlarmmn ortaya ¢ikmasma olanak saglamistir. lgili literatiir
incelendiginde okumanin, yazili ya da basili sembollerin seslendirilmesi yoluyla vermis oldugu
mesajin algilanmast (Bloomfield, 1942); yazar ve okur arasinda kurulan etkili iletisime
dayanan, 6n bilgilerin ise kosuldugu, uygun bir amag ve yontemle gergeklestirilen anlam kurma
siireci (Akyol, 2006); okurun kiiltiirel, dilbilimsel ve metnin konusuyla alakali 6n bilgilerini ise
kostugu, amagcli, bilissel ve sosyal bir siire¢ (Kucer, 2014); harf, kelime ve climlelerin
seslendirilmesi (Giizel ve Karatay, 2014); belirli zaman ve sartlar altinda metin ve okur arasinda
gelisen cift yonlii siireg (Rosenblatt, 1982); bir yazinin harflerinin, kelimelerinin ve imlerinin
tanimarak anlamlarmin kavranmasi (Gogiis, 1978); okurun metindeki bilgilerle 6n bilgilerini
iligkilendirdigi ve bunlar1 biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ (Giines,
2007); yazar tarafindan verilmek istenen mesajin anlasilmasi amaciyla gerceklestirilen biligsel
ve algisal anlama siireci (Rumelhart, 2013); bilissel davranislar ve psiko-motor becerilerin
birlikte calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 2002); okurun
metin ve farkli faktorlerle sekillendirdigi karmasik bir anlama-anlamlandirma stireci
(Tompkins, 2006); dil ve diislincenin etkilesimi neticesinde gerceklesen segici bir siireg

(Goodman, 1967) seklinde tanimlandig1 goriilmektedir.

Okuma, metinde yer alan bilgilerin 6n bilgilerle biitiinleserek yeni bir anlamlandirmanin
meydana geldigi bir siliregtir. Bu siireg gorme, seslendirme, anlamlandirma ve zihinde
yapilandirma gibi islemleri barindirmaktadir. Once yazili veya basili semboller algilanir daha
sonra harf, kelime ve ciimleler anlama siirecine dahil olur. Okunan metnin igerigi bireyin
zihninde siralama, siniflandirma, iliskilendirme, analiz, sentez ve degerlendirme gibi
islemlerden ge¢mektedir. Bu islemlerden gegen veriler okurun o6n bilgileriyle birleserek
yeniden anlamlandirma siirecine tabi tutulmaktadir. S6z konusu siirecte okurun giidiilenmesi,

amact, ilgisi, becerileri ve genel kiiltiirii etkili olmaktadir. Sonug olarak okuma siireci, metinde
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yer alan bilgilerin okurun 6n bilgileriyle biitiinleserek yeni anlamlarin ortaya konuldugu aktif

bir siire¢ olarak goriilmektedir (Giines, 2016).

Okuma, bir metinde yer alan harflerin, hecelerin ve kelimelerin okur tarafindan
seslendirilmesi olarak degerlendirilebilir ancak daha karmasik ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak
goriilmelidir. Goglis (1978) okumay1 “bir yazinin harflerinin, kelimelerinin ve imlerinin
taninarak anlamlarmin kavranmasi” olarak tanimlamig ve bu eylemin gorme, seslendirme
bakimindan fizyolojik; kavrama bakimindan ise ruhsal bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.
Okumanin ¢ok boyutlu yapisini ortaya koymayi amaglayan Sever (1997) ise, okumanin genel

niteliklerini su sekilde siralamistir:

e “Okuma bir iletisim siirecidir.
e Okuma bir algilama siirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.
e Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.”
Dechant (1991°den akt. Sayir, 2018) ise okumanin temel ilkelerini $0yle siralamaktadir:
e “Okuma, sadece kelime kelime kodlamay1 igeren kesin, tam ve ardisik bir siire¢ degildir.
e Okuma, anlam merkezli bir siirectir ve 6gretim anlamli igerige odaklanmalidir.
e Baglam, okumada 6nemli bir faktordiir.
e Okuma, dil temellidir.
e (Cocuklar, varsayim ve tahminde bulunduklarinda ve bu tahminlerini dogrulayarak veya

bosa ¢ikararak tahminlerini degistirdiklerinde iyi okur olurlar.”

Okuma, bireyin zihinsel gelisimine katki sunan bir etkinliktir. Birey okuma sirasinda,
metinde var olan yazilar1 zihnine aktarmakta ve cgesitli bilissel faaliyetler gergeklestirmek
suretiyle beyinde yapilandirmaktadir (Giines, 2007). Bu nedenle okuma becerisinin dil
egitiminde 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bireyler okuyarak bir dilin yapisin1 kavramakta ve
yazilar1 anlamlandirarak kendini ifade etme becerisini kazanmaktadir. Bu bakimdan okuma,
diger dil becerilerinin gelisimine de zemin olusturmakta (Karakus Taysi, Ozdemir ve Tekdemir,

2017) ve diger dil becerileriyle birbirini desteklemektedir (Arici ve Tagkin, 2019).

Okuma, yalnizca bir dil becerisi olarak goriilmemeli ayn1 zamanda sosyal bir arka plani
oldugu da goz Oniinde bulundurulmalidir. Metinlerin barindirdigr sosyal yasam unsurlari
yoluyla okuma, bireylerin ¢evreye uyumlarini kolaylastirir. Buna karsin okuma becerisi yeterli
diizeyde gelismeyen bireylerin toplumsal olaylar lizerine diisiiniip onlar1 anlamlandirmasi, iligki

kurmasi, sorgulamasi ve ¢6ziim iiretmesi olduk¢a zordur (Kutlu, 2004). Okuma becerisi, ilkokul
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yillarinda kazanilip siirekli gelistirilmesi gereken bir beceri oldugundan temel gelisimin
saglanamadig1 durumlarda sorunlar yasanilmasi kag¢inilmazdir. Nitekim basarili ve liretken bir
toplum olmanin ve bireylerin giincel bilgilerle siirekli olarak kendilerini yenileyebilmesinin

yollarindan biri okumaktir (Karatay, 2014).

Okumanin hem sosyal hem de bireysel bir etkinlik kimligi tasidig1 soylenebilir. Nitekim
okuma etkinligi bireylerin anlama-anlatma becerilerini gelistirerek sosyallesmelerine katkida
bulunmaktadir. Okuma etkinliginin anlama-anlatma becerilerini gelistiren islevi, bireylerin
hayat boyu 6grenmeyi siireklilik haline getirmesine olanak sunacaktir (Wang ve Guthrie, 2004).
Ciinkii okuma etkinliginin en temel amaci iletisim kurmaktir. Bu sebeple aile ve egiticilerin
okumanin yalmizca bilgi boyutuna degil duyussal boyutuna da odaklanmalar1 oldukga
onemlidir. Okuma siirecinde 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek metinlerin kullanilmasi, uygun
strateji ve tekniklerin kullanilmasi, metinlerin 6rnek davranis ve kuramsal bilgiler acisindan
zengin olmasi, kitap seciminde baskic1 bir tutum sergilenmemesi (Ulper, 2011) gerekliligi

dikkate alinmalidir.

Yapilan tanimlamalardan hareketle (Demirel, 2002; Gogiis, 1978; Giines, 2007)
okumanin, yalnizca kelimelerin seslendirildigi degil ayn1 zamanda okurun metni anlamasini
gerekli kilan bir siire¢ oldugu ifade edilebilir. Okumanin anlama boyutu, onu bireylerin bilgiye
erisiminde temel araglardan biri haline getirmektedir. Bu yoniiyle okuma, bireylerin sosyal,
duyussal ve biligsel gelisimine katki saglamakta ayn1 zamanda bilginin aktarilmasindaki roliiyle
bir paylasim araci olarak goriilmektedir. Okuma becerisinin genellikle bireylerin formal bir
egitim alarak gelistirdigi bir beceri olmanin yani sira farkli zaman ve mekanlarda 6grenilebilen
ve gelistirilebilen bir beceri oldugu diistiniilmektedir. Aytag (2003: 155-160) egitim siireci
icerisinde okuma becerisinin gelisimini bes asamada ele almis ve ilgili agsamalar1 su sekilde

siralamistir:

e “Temel egitim Oncesi ve temel egitimin ilk yillarini kapsayan, okumay1 6grenmek i¢in
gerekli yetenegin elde edildigi donem. Bu donem, 6grencinin okumaya istekli olmasini
hazirlayan donemdir.

e Temel egitimin ilk asamasini olusturan okumaya baslangic donemi. Bu doénemde
cocuklar artik tek basina okuma yapacak diizeye gelmislerdir.

e Okuma istegi ve aligkanliginin gelistigi donem. Genellikle temel egitimin 2. ve 3.

siniflarina rastlar.
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e Okuma deneme ve imkanlarmin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve Ustiinliigiin elde
edildigi donem. Genellikle temel egitimin 4, 5 ve 6. siiflarina rastlamaktadir. Bu
donemin belirgin niteligi 6grencinin kiiltiirlinii zenginlestiren genis bir okumadir.

e Okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okumadan zevk almanin inceldigi evredir ki ortaokul,
lise ve yliksekogrenimin ilk yillarina rastlamaktadir. Bu evrede “okuma zevki” diye
adlandirilan duygunun zamaninda gelismesi énemlidir. Ogrencinin cesitli konularda
okumasin ve farkli fikirlerle karsilasmasini saglayarak kiiltiiriinii artirmak; onlar1 6zel

ve objektif bir hayat goriisiine kiiciik yastan hazirlamak bakimindan gereklidir.”

2.1.1. Okumanin Boyutlari

Okuma etkinligi bireyin fiziksel, zihinsel, psikolojik ve sosyolojik bir¢cok 6zelligini bir
arada kullandig1 ¢ok boyutlu ve karmasik bir siirectir. Bu stirecte ilgili 6zelliklerin uyumlu bir
sekilde ise kosulmasi siirecin niteligini etkilemektedir. Bu sebeple okumay1 anlayabilmek i¢in
onun boyutlarii da dogru anlamak sarttir. Okuma etkinligi ilk olarak gézde baslamaktadir.
Retinada yer alan ve fovea olarak adlandirilan merkez bdlgesi yazilarin taninmasina olanak
saglamaktadir. Okuma sirasinda gozler satirlarin tizerinde hizli sigramalarla hareket eder
(Radach ve Kennedy, 2004). S6z konusu si¢ramalarin uzun olmasi iyi ve hizli okumaya isaret
etmektedir (Ozsoy ve Akgamete, 1996). lyi bir okuyucuda sigramalar uzun ve sigrama sayisi
azken kotii bir okuyucuda durum tam tersidir (Nas, 2003). GOz, okuma sirasindaki
duraksamalarda kelimeleri tanir ve retina noronlar1 araciligiyla beyne iletir (Dehaene, 2014).
Okumanin fiziksel boyutu; netlik agisi, netlik alani, goz-ses genisligi ve okuma mesafesi

kavramlariyla agiklanmaktadir.

Netlik agisi: “Bir metne bakildiginda goz sinirlerinin uyarmasi ile géz kaslar1 13-19
derecelik ac1 olusturur. Bu ag1 netlik agisidir. Bu a¢1 araliginda kalan kisim goéziin net

olarak algilayabildigi alandir.” (Yalgin, 2002: 44).

Netlik alani: “Netlik agis1 iginde kalan ve goziin algilayip beyine gonderebildigi biitiin
isaretlerin bulundugu alandir.” (Yalgin, 2002: 44).

Goz-ses genigligi: “Okumanin fiziksel yonii i¢inde yer alan goz-ses genisligi kavrami,
sesli okuma esnasinda goziin algilanmasi ile seslendirme arasinda gegen siireye denir.”

(Temizkan, 2009: 12).

Okuma mesafesi: “Okuma esnasinda netlik alanimin olusabilmesi ve gozlerin

yorulmamasi i¢in okunacak metin ile yaklasik 30 santimetre bir mesafe birakilmalidir.
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Ayrica oturulan sira ya da ¢aligma masasinin okura dogru 10-15 derece egimli olmast
hem okuma sirasinda netlik alaninin dogru bir sekilde ayarlanmasi hem de dik oturma

acisindan gereklidir.” (Karatay, 2014: 16-17).

Retina tarafindan algilanan kelimeler noéronlar vasitasiyla beyne iletilir ve ardindan
okuma etkinliginin asil amac1 olan anlama ve kavrama stireci baslatilmig olur. Algilama ile
baslatilan anlama siireci duyma, algilama, bellekten ¢agirma gibi farkli beyin aktivitelerinin
birlikte ¢alismasi sonucunda gerg¢eklesmektedir (Onan, 2011). Yiiriitiilen bu zihinsel siiregte,
beynin dil merkezinde bulunan Broca, Wernicke ve Anguler Girus adli ii¢ alan aktif olarak rol
almaktadir. Bunlardan Broca ve Wernicke alanlar1 belirli dil fonksiyonlarini yerine getirirken
Anguler Girus alaninin daha karmagik dil fonksiyonlarini yerine getirdigi ifade edilmektedir
(Tanridag, 1993). Broca alani genel olarak anlatma becerileriyle alakali goérevleri iistlenen bir
bolge olarak tanimlansa da bu bolgenin anlama becerileri lizerinde de etkili oldugu ortaya
konulmustur (Onan, 2011). Wernicke alani ise dinleme ve okuma becerilerinin islendigi alan

olarak agiklanmaktadir (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Nolen-Hoeksema, 2008).

Okuma etkinliginin gerceklestirilebilmesi i¢in bireyin fiziksel gelisiminde bir sorun
olmamas1 gerekmektedir. Bunun yaninda bireyin zihinsel gelisiminin de okuma iizerinde etkisi
oldugu unutulmamalidir. Bu ¢ercevede okuma, bireyin fiziksel olgunlugu kadar; ilgi, ihtiyag ve
tecriibeleriyle de baglantili bir siirectir. Bireyin géz bozuklugu, isitme problemleri gibi fiziksel
unsurlarin okumaya olumsuz etkileri olabilecegi gibi okumaya karsi olumsuz tutum

gelistirmesi, motivasyon kayb1 yasamasi gibi etmenler de okuma siirecini olumsuz etkileyebilir.

Okuma etkinliginin gerceklestirilebilmesinin temel sarti okumayi gergeklestirmeye
yonelik istektir. Bireyin yliksek okuma motivasyonuna sahip olmasi ve okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmis olmasi okuma performansina olumlu yansiyacaktir. Bu kapsamda
ogrencilerin motivasyon ve tutumlarini gelistirmek icin gerekli ¢aba gosterilmelidir. Nitekim
okumanin sevilmesi, okumaya ilgi duyulmasi ve motive olunmasi 6grencilerin yalniz baslarina
kazanabilecegi davraniglar degildir. Bu hususta ailelerin, 6gretmenlerin, idarecilerin, akranlarin
vb. Ogrencilerimize yardimci olmasi zaruridir (Akyol, 2007). Ciinkii 6grenciler 6grenme
stireclerinde sosyal ortamlarindan etkilenmekte ve bu etkilenme durumu onlarin duyussal
mekanizmalarin1 harekete gecirerek diisiinceleri ve davraniglari {izerinde etkili olmaktadir

(Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013).

Okumanin diger bir boyutu ise psikoloji boyutudur. Okuma fiziksel ve zihinsel
unsurlardan etkilendigi kadar bireyin i¢ diinyasindan ve psikolojik alt yapisindan da

etkilenebilir. Nitekim okuma, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik; kavrama yoniiyle ise
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psikolojik bir siireci (Bayrake¢i, 2004) isaret etmektedir. Okuma, duyu organlari ile zihin
arasinda kurulan bir baglantinin sonucunda gergeklesen bir eylemdir. Bu eylemin bireyin
icerisinde bulundugu psikolojik durumdan etkilenmemesi diisiiniilemez. Bireyin okuma aninda
yasadig1 psikolojik siirecler veya bireyin okudugu metinle ilgili yasanmisliklar1 okudugunu

anlama siirecini sekillendiren hususlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okumay1 etkileyen bir baska boyut ise okumanin sosyolojik boyutudur. Okuma
etkinliginin bir iletisim siireci oldugu diisiiniildiiglinde, toplumsal ¢evrenin okuma tlizerindeki
etkisi anlasilacaktir. Nitekim bireyler, i¢inde yasadiklari toplumun 6zelliklerini yansitmaktadir.
Bu bakimdan hem okunan metinler hem de bireylerin okudugunu anlama i¢in kullanmig
olduklar1 6n bilgileri toplumdan izler tasimaktadir. Genis ¢ercevede toplumsal kiiltiir olarak
tanimlanabilecek bu izler, oncelikle aile ile ardindan okul ve sosyal ¢evre ile kendini
gostermektedir. Sosyal ¢evrenin okuma tizerindeki en temel etkisi ise bireye okuma becerisinin
kazandirilmasindaki katkisidir. Bu noktada aile, Ogretmen ve akranlar bireyin okuma
becerisinin kazandirilmasinda 6nemli roller iistlenmektedir. S6z konusu rol yalnizca becerinin

kazandirilmasini kapsamamakta ayn1 zamanda gelistirilmesine de katki sunmaktadir.

Sosyal ¢evre, bireylere okuma becerisinin kazandirilmasinda yardimci oldugu gibi
okuma aligkanlig1 kazandirilmasinda (Sabak Kaldan, 2007) ve okudugunu anlama yeterliginin
gelistirilmesinde de yardimei olmaktadir. Nitekim, Er ve Arici’nin (2018) yapmis olduklari
aragtirmada ailesi okuma egitimi hakkinda bilgi sahibi olan, okuma etkinliklerini aileleriyle
birlikte yapan, okuma saatlerine katilan, okuma egitimi kazanimlarini uygulayan 6grencilerin;
ailesi evde yapilacak okuma etkinlikleri hakkinda bilgi edinmemis Ogrencilere gore daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Metnin saglikli bir sekilde anlasilmasinin temel
sartlarindan biri de okurun metni nasil isledigiyle ilgilidir (Y1ldiz, 2010). Yani okuma siirecinde
metnin barindirdig1 6zellikler ve okurun yasantilar1 olduk¢a 6nemlidir. Birey okuduklarini
geemiste edindigi On bilgileri etrafinda yorumlayarak anlamlandirmaktadir. Genel ¢er¢eveden
bakildiginda sosyolojik boyutun, bireyin okuma becerisini gelistirmesi, okumaya ilgi duymasi,
okuma aligkanlig1 kazanmasi, okuduklarindan toplumsal kiiltiirii edinmesi ve okudugunu

anlamasi gibi unsurlar iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

2.1.2. Okumanin Amaglari

Okumanin amagclari bir¢ok arastirmaci tarafindan belirlenmeye calisilmig, farkli bakis
acilariyla ortaya konulmustur. Demirel’e gore (1990) bu amaglar; kelime hazinesinin

gelistirilmesi, okumanin bilgi edinme bigimlerinden biri oldugunun kavranmasi, anlayarak ve
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zevkle okuma yapilabilmesi olarak siralanmaktadir. Celik (2006), bos zamanlarda okuma
yapilarak aligkanlik kazanilmasini, ilgi ¢ekici ve zevk alinabilecek kitaplarin segilebilme
kabiliyetinin edinilebilmesini, kelime hazinesinin gelistirilmesini ve okumanin en basit bilgi
edinme yollarindan biri oldugunun kavranmasin1 okumanin amaglari arasinda gostermektedir.

Grabe ve Stoller (2002°den akt. Ttim, 2018) ise okumanin amaclarin1 yedi baslikta ele almistir:

o  “Okudugu metindeki temel bilgileri anlayabilme (metin tiirlerini gézden gegirme, 6z
arama yapma, yeni sOzciikleri ciimle i¢indeki anlamiyla tahmin edebilme, metindeki
yeni anlamlar1 On bilgilerle karsilagtirma, bellekte siralama, smiflandirma ve
degerlendirme).

e Metinleri hizlica yiizeysel olarak gozden gecirme (varsa basliklari, metin oncesi verilen
sozciikleri, metinde belirginlestirilen sozciiklere goz gezdirme ve baglamsal agidan
bellekten cagirarak anlamlandirma, ana fikirdeki ya da yan fikirdeki bilgileri tarayarak
metne uygun derin anlamini segme).

e Bilgileri biitiinlestirebilme ve tamamlayabilme (belirli amag ve dil yapilarini igeren
metni On bilgilerle birlestirebilme, okuma metninde gegen yeni bilgileri bellekteki
bilgilerle tamamlama ve metin sonucunu tahmin ederek kavrama, metin dis1 bilgileri
bellekten ¢agirabilme).

e Metinde belirli bir bilgiyi kavrayabilme (6zel olarak sunulan metni kavramaya ¢alisma,
deneyimlerinden yola ¢ikarak i¢sellestirme, 6n bilgisinin olmadig1 durumlarda metinler
arast kuramindan yola ¢ikarak eksiklerini arastirarak bulma ve sema teorisine gore
sekillendirme).

e Yazma gereksinimini karsilayabilme (glinliik tutma, dilek¢e yazma, rapor yazma, 6zet
cikarma gibi degisik metin tiirlerini bigimsel olarak kavrama, tiire uygun verilen
sOzciikleri ve baglaglar1 yerinde gorerek algilama ve gerektiginde uyarlama).

o Okuma pargasint elestirme ve degerlendirme (metinler arasi bilgilerden yararlanma,
belirli bir yargiya ulagsma).

o Genel olarak anlamayil ¢ikarimi saglayabilecek bilgiye ulasabilme (gazete, dergi,

biyografi, 6ykii, hikaye, siir, tiyatro, makale, hikaye, roman okuma).”

Okumanin okudugunu anlama, degerlendirme, yorumlama ve elestirme gibi amaglari
bulunmaktadir. Bireylerin okuma oOncesinde okuma amacini ve hangi okuma ydntemini
kullanacagini belirlemesi olduk¢a 6nemlidir. Bu amag; bireyin dil, iletisim, 6grenme, anlama,
sosyal ve zihinsel becerilerini (Glines, 2016) gelistirmeye yonelik olabilir. Green ve Petty’ye

gore (1971) okuma siirecinin temel amaglari sunlardir:
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e “Kelimeleri tanima ve onlarin anlamini1 bulma
e Okunacak olan metni kavrama, yorumlama

e Hem sesli hem sessiz okuma

e Akict ve uygun olan hizda okuma

e Farkl tiirdeki metinleri okumaktan zevk alma”

Bir meslek edinme, mesleginde ilerleme, duygularini ve diisiincelerini zenginlestirme,
bilgi edinme, zevk alma ve hos zaman gegirme gibi ¢esitli amaglarla okuma yapilabilir (Aktas
ve Giindiiz, 2004; Temizkan, 2007). Siralanan amaglar biitiinciill bir bakis acisiyla
incelendiginde okuma o6gretiminde amacin okudugunu anlayan ve edindigi bilgileri analiz
ederek yeni bir anlam olusturabilen aktif okuyucularin yetistirilmesi oldugu ifade edilebilir.
Temizkan (2007) da okuma amaglarinin yer ve zamana gore farklilik gostermekle birlikte
okumada asil amacin anlama oldugunu ortaya koymustur. Okuma amaglarinin belirlenmesinin
yani sira egitimcilerin okuma hususunda dikkat etmeleri gereken ilkeler bulunmaktadir. Bu

ilkeler Gaussel (2015’ten akt. Giines, 2016) tarafindan su sekilde siralanmustir:

e “Okumak yazilanlarin anlamlarini arastirmaktir. Okur, okuma siiresinde aktiftir. Siire¢
icerisinde yazilanlar1 arastirmakta ve yorumlamaktadir. Bu nedenle okuma cesitli
zihinsel becerileri gerektirmektedir.

e Okumak sadece sifreyi ¢ozmek degildir. Onceki yillarda okumanin bir sifre ¢dzme
oldugu ve yazilanlarin ayrintilarinin iizerinde durmak oldugu belirtilerek bilinmeyen
kelimelerin anlamlarina ve yazilanlar1 seslendirmeye Onem veriliyordu. Ama
giiniimiizde okumanin bir sifre ¢6zmek olmadigi, yazilanlarla okuyucunun O6n
bilgilerinin  birlestirilmesi ve anlamin  zihinde yapilandirilmast  oldugu
vurgulanmaktadir.

o Sesli okuma seslendirme degildir. Seslendirme yazilanlart seslere c¢evirmedir.
Seslendirme siirecinde yazilanlar1 anlama s6z konusu degildir. Okumada ise bu siirece
anlam da girmektedir.

e Okumak anlama goniillii katkida bulunmaktir. Glinlimiizde okurlardan beklenen okuma
stireci icerisinde aktif olmalaridir. Bu aktif olma siire¢ igerisinde yazilanlardan elde
edinilen bilgilerle, okuyucunun 6n bilgilerini birlestirmeyi ve yazilanlardan farkl
anlamlar ¢ikartmay1 gerektirir.

e Okumak hem kendini hem de diinyay1 sorgulamaktir. Okuma siirecinde okur yaziya
eslik etmektedir. Okumak; yazilanlar1 sorgulamak, aragtirmak, iliskilendirmek
demektir.
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e Ogrenmek igin okuma ile okumay1 6grenme farkli seylerdir. Bu ikisinin arasinda bazi
farkliliklar vardir. Okumay1 6grenme okuma siireci baginda yapilan islemleri kapsarken
o0grenmek icin okuma, bir konunun O&grenilmesi, arastirilmasi vb. icin yapilan

okumadir.”

2.1.3. Okumanin Onemi

Yasanan bilimsel gelismelere paralel olarak gelisen teknoloji ile bilginin kazanilmasi,
gilincellenmesi ve aktarilmasi i¢in farkli metotlar kullanilmaya baglanmistir. S6z konusu
gelismeler bilgiye erisimi kolaylagtirmis ve bilgi kaynaklarini zenginlestirmistir. Tim bu
gelismeler ¢ergevesinde yasanan degisimlere karsin anlama araci olarak okuma hala 6nemini
korumaktadir. Bu durum okuma becerisinin, tarihi siirecte bilgi edinmek amaciyla kullanilan
en onemli yontemlerden biri oldugunu gostermektedir (Temizkan, 2007). Nitekim okuma
becerisi, bireylerin ge¢misi anlayip gelecegi yapilandirmasini; yasamini kolaylastirmasini;
bilissel gelisimini siirdiirmesini; anlama, ¢6ziimleme, yorumlama ve elestirel diisiinme gibi

becerileri kazanmasini saglayan bir 6grenme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Dursun, 2018).

Teknolojik Ttretimin ve bu iiretimden faydalanabilmenin temel sartlarindan biri
okuryazarlik diizeyi yiiksek bireyler yetistirmektir. Buna karsin lilkemizde okuryazarlik diizeyi
yuksek bireylerin yetistirilmesinde ¢esitli sorunlar oldugu diisiiniilmektedir. Bunun temel
sebeplerinden birinin bireylerin kullandig1 giinliik kelime sayilarinin azlig1 oldugu sdylenebilir.
Bir yetiskinin ortalama dort yiiz kelimeyle konustugu tilkemizde yas seviyesi diistiik¢e ortalama
kelime sayisinin diistiigii de ifade edilmektedir (Ulug, 2014). Bu sayiya bagli olarak anlama-
anlatma becerilerinde sorunlar yasandigi goriilmekte, okumanin Onemi bir kez daha

anlagilmaktadir.

Okuma, gerektirdigi anlama c¢abasi ile bireylerin fikirleri iizerinde etkili olmaktadir.
[Ikdgretimin ilk yillarinda kazanilan okuma becerisiyle birey, daha sonraki dénemlerde
anlamaya yogunlagsmaktadir. Bu noktadan sonra okuma, bireyin her alanda basvuracagi bir
beceri halini alir. Nitekim bu beceri yalmizca Tiirkge dersini degil diger dersleri de
etkilemektedir. Reed, Petscher ve Truckenmiller (2016) yapmis olduklari galismada bu durumu
ortaya koymus, fen bilimleri dersindeki kavramlarin 6greniminde okuma becerisinin biiyiik
Oonem tasidigini tespit etmistir. Ayrica okuma becerisi yeterince gelismeyen Ogrencilerin
karmasik metinleri anlamakta zorluk c¢ektigi, derslerle ilgili kavramlar1 anlayamadigi bu
sebeple 6grenim ve is hayatinda basarili olamayacaklari ifade edilmistir (Slavin, Cheung, Groff

ve Lake, 2008). Okuma, ozgiir ve elestirel diisiinebilme, yasanilan cevreyi anlama ve
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yorumlayabilme, ¢ok yonlii bir bakis acisi gelistirebilme gibi 6zelliklerin kazandirilmasi
amaciyla kullanilabilecek en etkili yollardan biri olarak gériilmektedir (Adali, 2010). Okuma,
bireylerin i¢ diinyalarini zenginlestirerek bakis agilarini genisletmekte ve bu sayede ¢evreleriyle
iletisim kurmalarin1 kolaylastirmaktadir (Karatay, 2014). Ayrica okuma becerisi, bireylerin
karsilastiklar1 yeni durumlar1 anlayip ortaya ¢ikan sorunlari ¢ézebilmesine, 6n bilgileriyle bu

durumlari iligkilendirebilmesine ve gerekli yerlerde kullanabilmesine olanak saglamaktadir.

Bayram’a (2001) gore teknolojik gelismelerle birlikte bilgiye erisim kolaylasmis bu
bakimdan okuma, zevk ve ayricalik olmaktan ziyade zorunluluk halini almistir. Bu beceriyle
birey, ge¢misin birikimini edinerek gelecegi sekillendirme yetisi kazanmaktadir. Nitekim
okuma bir okul olarak goriilmekte, okurlarin ilgilerine veya ihtiyaclarma gore kendilerini
egiterek bilim, sanat ve diisiince diinyalarinda gelisim saglayabildikleri ifade edilmektedir
(Ozdemir, 2011). Okuma etkinligi sz konusu faydalariyla bireylerin duyussal ve zihinsel
ihtiyaclarimi gidermekte ve yeni fikirlere ulagsmasini saglayarak hayatlarina dokunmaktadir.
Alyilmaz ve Uriin-Karahan (2018) da okumanin bilgi edinme yoluyla bireyleri gelistirdigini,
onlara farkli diinyalar1 tanima imkén1 sundugunu, 6zgiin bir iislup kazandirdigini ve estetik

zevklerini gelistirdigini ifade etmistir.

Insan sosyal bir varlik olarak toplumun iginde yasar ve bu siiregte ailesi, yakin gevresi
ve toplumun diger iyeleriyle etkilesime girer. Okuma becerisini gelistirmis ve okuma
aliskanlig1 edinmis bir birey kendini ifade etme becerisi kazanarak toplum i¢inde dogru iletisim
kurabilen, sevilen ve saygi goren bir konuma gelebilir. Cok okuyan bireyler kendini yazili ve
sOzlii olarak rahatlikla ifade edebildigi (Sahinli, 2008) i¢in toplumda okuyan bireylerin artmasi
onem arz etmektedir (Temizkan, 2007). Bu durum bireylere okuma aliskanlig
kazandirilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim okuma aligkanligi edinmis
bireyler dogru olmayan bilgiyi tespit edebilme, karsilastigi bilgilere korii koriine inanmama,
sorgulayici ve aragtirmact bir kisilige sahip olma, okuduklarin1 yorumlayarak kendi goriistinii
ileri slirebilme gibi 6zellikleri biinyesinde barindirmaktadir (Glineyli, 2003: 3). Davis’e gore

(2016) okumanin bireysel yararlari su sekilde siralanmaktadir:

e “Bireyin giinliik hayatta karsilastig1 yazilari, levhalari, metinleri okumasi ve anlamasi
icin okuma becerisinin gelismis olmasi gerekir.

e Iyi bir meslek edinmek igin biiyiik 5nem tasr.

e Zihinsel becerileri, iletisim ve dil becerilerini gelistirir.

e Okuyan birey, yeni seyler kesfeder ve hayatinin her alaninda kendini gelistirebilir.

e Okuma, bireyin hayal giiciinii ve kendini ifade etme becerisini gelistirir.
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e Bireyin kelime dagarcig1 ve telaffuz becerisi gelisir.
e Okuma becerisi gelismemis bireyler, kendilerini dogru ifade edemedikleri igin

karamsarliga kapilir ve kendilerini toplumdan soyutlanmis hisseder.”

Toplumun bireylerden olustugu goz oOniine alindiginda okumanin birey i¢in oldugu
kadar toplum igin de dnemli oldugu sdylenebilir. Toplumun ilerlemesi egitimli, okuma-anlama
becerisi gelismis ve bu becerilerini iiretime doniistlirebilen bireylere baglidir. S6z konusu
bireyler toplumun gelismislik diizeyini belirlemede oldukca etkilidir. Nitekim giiniimiizde bir
toplumun gelismislik diizeyi teknolojik gelismelerle, teknolojik gelismeler ise var olan bilgileri
edinip yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi i¢in kullanabilen bireylerle saglanmaktadir. Var olan
bilgilerin edinilmesi ve yeni bilgilerin ortaya ¢gikarilma siireci ise okudugunu anlama becerisiyle
sik1 bir iliski i¢erisindedir. Bu durum okuma becerisinin kazanilmasinin ve kazandirilmasinin
Oonemini ortaya koymaktadir. Tekisik’a gore (1999) bir iilkenin gelismislik diizeyi halkinin
okuma oraniyla, bilgiye ulasabilme ve kullanabilme becerisiyle dogru orantilidir. Ekici (1998)
ise en gliglii ve gelismis tilkelerin, vatandaglar1 okuyan ve arastiran iilkeler oldugunu ileri
stirmektedir. Bir iilkedeki okuma bilincinin yiikselmesi, kitaplara verilen degerin ve okur
sayisinin artmasit ireten bireylerin yetismesine olanak saglayarak {ilkenin gelisim hizim
artiracaktir (Temizkan, 2007). Bu cer¢evede Milli Egitim Bakanliginin yayimlamis oldugu

13

Ogretim programlarinda yer alan “...Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girigimci, kararl, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tammlamaktadrr.” ifadesi ile Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ihtiyac1 olan bireylerin 6zellikleri
tanimlanmustir (TOP, 2019). Bireylere bu 6zelliklerin kazandirilma siirecinde ise okuma

becerisi onemli bir yer tutmaktadir.

Okumanin akademik, bireysel ve toplumsal katkilarinin yani sira bireylerin gecmisle
baglanti kurmasina ve kiiltiirel gelisimine de katkisi bulunmaktadir. Nitekim insanligin
giinlimiize kadar olusturdugu bilgi birikimi, kitaplardan edinilebilir ve bu sebeple kitaplar
kiiltiirel birer hazine olarak goriilmelidir. Ge¢misin duygularini, diistincelerini, tecriibelerini,
davranig kaliplarini ve diger tiim kiiltiirel 6geleri barindiran kitaplar kiiltiir aktarimi araglaridir.
Bu araglarin okunmasi ise bireylerin ge¢mis birikimden faydalanabilmesi, bu birikime hakim
olup bugiinii takip edebilmesi ve kiiltiirel gelisime katki sunabilmesi agisindan 6nemlidir (Arici,
2018). Bu sebeple bireylere okuma becerisinin kazandirilmasi kiiltiirel devamlilik baglaminda

bir gereklilik olarak goriilmelidir.
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2.2. Okudugunu Anlama

Anlama, bir seyin ne demek oldugunu ve neye isaret ettigini kavrama isidir (TDK,
2022). So6z konusu kavrama siirecinde birey sesleri, sembolleri, isaretleri, climleleri,
paragraflar1 vb. kullanarak olay ve durumlar hakkinda bilgi edinmektedir. Bu kavram Gogiis
(1978) tarafindan, yazinin ya da konusmanin vermek istedigi mesaji1 algilamak seklinde
tanimlanmistir. Glines’e gore (2016) ise anlama; “Diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin etme,
secme, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin kullanilarak yeni bilgileri onceki bilgilere gore
incelemek, yeniden anlamlandirmak ve yapilandirmaktir”. Bir metnin anlagilmasi okunmasi
kadar 6nemli oldugundan, bireylerin s6z konusu zihinsel becerileri kullanarak okudugu metinde
yer alan bilgileri 6n bilgileriyle kiyaslamasi, yeniden anlamlandirmasi ve zihninde

yapilandirmasi, kazanmasi gereken beceriler olarak goriilmektedir.

Anlama becerisi ancak okuma ve dinleme-izleme becerilerinin ilerlemesiyle
gelistirilebilir. Nitekim literatiirde yapilan okuma tanimlar1 incelendiginde anlama kavraminin
On plana ¢iktig1 goriilmektedir. Razon (1995) okumayi, yazili bir unsurun barindirdigi duygu,
diislince ve fikirleri kavramak olarak tanimlarken; Gilakjani ve Ahmadi (2011) okurlarin sahip
oldugu semalar1 kullanarak yeni ve anlaml1 bir metin semasi olugturduklari etkilesimli bir siire¢
olarak tanimlamaktadir. Ocak (2004) ise okumayi, bireyin psiko-motor becerilerinin ve bilissel
davraniglarinin  ortak ¢alismasiyla yazili simgelerden anlam ¢ikarma eylemi olarak
tanimlamaktadir. Yapilan tanimlamalar okuma ve anlamanin ayrilmaz birer biitiin oldugunu

ortaya koymaktadir.

Okuma, derinlemesine ve genel okuma olarak ikiye ayrilabilir. Derinlemesine okuma
bir metnin anlasilabilmesi amaciyla detayli olarak okunmasi olarak tanimlanirken genel okuma
olumlu tutum ve dil becerisini gelistirebilmek amaciyla okuma olarak tanimlanmaktadir
(Akbar, Taqi, Dashti ve Sadeq, 2015). Farkli bir bakis olarak Giines (2016), okuma siirecinde
anlama diizeylerinin var oldugunu ortaya koymus ve bu diizeyleri temel anlama, yorumlayici

anlama, sorgulayici anlama ve yaratici anlama olarak dort baslikta ele almistir:

Temel anlama: Okuma ve yazma bilen bir 6grencinin harfleri, heceleri, kelimeleri ve

kelime-ctimle arasindaki baglar1 anlayabilmesini kapsamaktadir.

Yorumlayict  anlama: Bireyin  okudugunu derinlemesine  anlayabilmesini,
okuduklarindan ¢ikarimlar yapabilmesini ve anladiklarini yorumlayabilmesini

kapsamaktadir.
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Sorgulayict anlama: Okurun metinde yer alan bilgileri, metnin igerigini ve dogrulugunu
on bilgileriyle degerlendirebilmesini ve metin hakkinda bir yargiya ulasabilmesini

kapsamaktadir.

Yaratict anlama: Okurun metinden anladiklarini bireysel ve gilindelik yasamiyla bag

kurup giincel bilgilerle uyarlayarak yeni bilgiler iiretebilmesini kapsamaktadir.

Okuma, bireylerin kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerine etki eden onemli bir
beceridir. Okuma siirecinin sonunda bireyin fayda gérmesi, bireyin okumaya yonelmesine ve
okuduklarini anlamasma baghdir (Yildiz ve Akyol, 2011). Nitekim okuma ve anlama
kavramlari birbirlerine neden-sonug iliskisi igerisinde baglidir. Bireyler anlamak amaciyla okur
ve okuduklarin1 anlamak ister (Demirel ve Sahinel, 2006). Okumanin temel amaci anlam
kurabilmektir (Akyol, 2011) ve anlamayla sonuc¢lanmayan bir okuma etkinligi amacina
ulagsmamis sayilmaktadir (Cift¢i ve Cecen, 2009). Okuma ve anlama bir siireci kapsamaktadir.

Bu siireg, Giines (2004) tarafindan ii¢ asamada ele alinmaktadir:

“1. Anlam bulma asamasi
e Kelimelerin anlamini bulma
e Ciimlenin, paragrafin ve metnin anlamini bulma
e Mecaz anlamli1 kelime ve ciimlelerin anlamini bulma
e Dil bilgisi ve noktalama ile ilgili kurallar1 bilme
2. Anlami kavrama diizeyi
e Anlamu sekil, resim ve semboller kullanarak farkli sekilde ifade edebilme (¢cevirme)
e Anlami kendi ciimleleriyle ifade etme (yorumlama)
e Anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme ve genisletme (6teleme)
3. Anlami degerlendirme
e Metinde yer alan delilleri ve kaynaklar1 analiz etme (analiz)
e Metinle ilgili sentez yapma (sentez)

e Yazarin ve okurun diisiinceleri arasinda degerlendirme yapma (degerlendirme).”

Okudugunu anlama, bireyin yazili materyallerle etkilesime girerek on bilgileriyle
metindeki bilgileri birlestirip anlama ulagmasi ve zihninde yapilandirmasidir (Snow, 2002;
Durkin, 1993). Duke ve Carlisle’ye goére (2001) okudugunu anlamanin gelisimi iki sathada ele
alinabilir. Bunlarm ilki alfabe bilgisinin edinilmesi ve okuma becerisinin kazanilmasidir. Bu
asama siirekli bir gelisime ihtiyag duymayan, sinirlari olan ve belirli bir slirede 6grenilebilen

bir agsama olarak goriilmektedir. Nitekim okuma egitimi alan bireylerin ¢cogunlugu bu asamay1
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gecmektedir. S6z konusu asama mekanik okuma olarak da gériilebilir. Tkinci asamada anlama
boyutu kendini gostermekte ve bu yoniiyle mekanik okumadan ayrilmaktadir. Bu asamada
birey birinci asamada kazandig alfabe bilgisiyle okudugu metinlerden yeni bir bilgi 6grenerek
bu bilgiyi yapilandirabilmektedir. Bu yoOniiyle ikinci asamanin smiri yoktur ve bireyin

kapasitesi ve istegi dogrultusunda gelisimi farklilagsmaktadir.

Okudugunu anlama; okur, metin ve baglam kavramlar1 etrafinda gergeklesen
yapilandirmaci ve etkilesimli bir siirectir (Gunning, 2005). Bu ¢er¢evede okudugunu anlama;
derin diistinebilme, diisiinme siireciyle alakali kararlar alabilme ve var olan bilgiyi yeni bilgiye
doniistiirebilme yetenegi olarak goriilmektedir (Harvey ve Goudvis, 2013; McLaughlin, 2012).
Okudugunu anlama, okumanin nihai amacidir. Okurun yazili metinlerdeki sembolleri
tanimasina, dil bilgisine ve zihinsel becerilerine dayal1 bir yetenektir. Bunlara ek olarak okurun
istekli ve ilgili olmasi, amaci, tasidig1 yargilar ve okumanin gergeklestigi ortam da anlamay1
etkilemektedir (Akyol, 2005). Bu bakimdan anlama siireci, yazarin vermek istedigi mesajlarin
okur tarafindan kavranmasi ve yorumlanmasi siirecinin birgok degiskenle i¢ ige oldugu aktif bir

stireci kapsamaktadir.

Birey okuduklarimi anlayabilmek i¢in metnin gecis boliimleri arasinda baglanti
kurabilmeli, kelimeleri taniyabilmeli, metinde yer alan bilgileri aklinda tutabilmeli, cimle
yapisindan ve noktalama isaretlerinden hareketle ipuglarmi yakalayabilmeli ve metnin
iletileriyle 6n bilgilerini biitiinlestirebilmelidir (Clarke, Truelove, Hulme ve Snowling, 2014).
Bunun yaninda okurlar, okudugunu anlama siirecinde hem metinle aktif bir sekilde mesgul
olmakta hem de beraberinde bir¢ok zihinsel aktiviteyi gerceklestirmektedir. Bu aktiviteler

Tompkins (2010) tarafindan su sekilde siralanmustir:

e “On bilgileri harekete gecirmek

e Metnin yapisini ¢dzlimleyebilmek i¢in metni incelemek
e Tahminde bulunmak

e Kendi deneyimleriyle iliskilendirmek

e Zihinsel semalar olusturmak

e (Cikarimlar yapmak

e Sembolleri ve yazinsal araglari fark etmek

¢ Anlama siirecini zihinde takip etmek”

Bireyler, okuduklarindan anlam g¢ikarabildikleri 6lgiide diisiinebilmektedir (Balta ve

Demirel, 2012). Okudugunu anlama becerisinin temelini ise zihinsel faaliyetler
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olusturmaktadir. Birey farkli amaglar etrafinda cesitli metinleri okuyabilmeli, metinler
hakkinda yargida bulunabilmeli, okumaktan zevk alabilmeli ve Ogrenme istegine sahip
olabilmelidir (Kusdemir ve Giines, 2014). Nitekim egitimin amaglar1 arasinda okudugunu
anlayan, kendini ifade edebilen, 6§renme yontemlerine hakim ve 6grendiklerini uygulayabilen
bireyler yetistirmek sayilabilir. Bu amacglara ulagsmak i¢in bireylerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a énemlidir. Bunun i¢in ise okudugunu anlama siirecinin ve
bu siirecte ihtiya¢ duyulan zihinsel aktivitelerin anlagilmasi gerekmektedir. Moffet ve Wagler

(1976) okudugunu anlama siirecini bes baslikta ele almistir:

e Odaklanma: Metindeki kelime ve kelime gruplarinin anlamlarina, aralarindaki iligkiye
yogunlasmay1 ifade eder. Odaklanma islemi i¢in sinifta kiigiik gruplar arasinda tartisma
yapilabilir, metin oyunlastirilabilir veya canlandirilabilir.

e Yeniden Yapilandirma: Metinden Ogrenilen bilgilerin 6n bilgiler ile iligskilendirilerek
zihinde yeniden olusturulmasidir.

e Zihinde Canlandirma: Metinden edinilen duygu, diisiince veya bilgilerin diisiiniilmesi
ve zihinde canlandirilmasidir. Bu islem, odaklanma ile dogrudan iliskilidir.

e (ikarimda Bulunma: Okunan metinde yer alan ortiilii anlamlar; sebep, amag ve kosul
ifadeleri vb. belirlenir.

e Anlami Isleme: Bu asamada cikarimda bulunma isleminden edinilen bilgiler ile metnin
yapisi, ton ve vurgu faktorleri kullanilir. Anlami isleme, diger asamalara gore daha

karmasik zihinsel etkinlikleri igerir.

Okudugunu anlama fiziksel ve zihinsel siirecleri kapsayan karmasik bir siire¢ olarak
goriilmektedir. Okur metnin anlammi kavramaya calisitken metinde yer alan unsurlar
zihnindeki semalarla eslestirerek bir fikir ag1 meydana getirir ve anlama ulasir. Bu yeti
ogrencilerin yalnizca akademik bilgiye erismesini degil ayn1 zamanda yasam boyu dgrenmeyi
saglayan bir ara¢ olarak goriilmektedir (Yildirim, 2012). Bu bakimdan erken yaslardan itibaren
ogrencilerin anlama ve anlamlandirma siireglerine katki saglamak onemlidir (Gaskins, 2005).
Nitekim okudugunu anlamayan bir 6grencinin derslerinde basarili olma orami diismekte
(Ozyilmaz ve Alci, 2011), akademik olarak geride kalmak ise 6grencinin gelecek yillardaki

egitim hayatini etkilemektedir (Boeglin-Quintana ve Donovan, 2013).

Bireyin 6n bilgileri, okudugunu anlama stirecini etkileyen degiskenlerden biridir (Stahl,
Hare, Sinatra ve Gregory, 1991). Metnin igerigi ile ilgili yeterli 6n bilgiye sahip olmak
okudugunu anlama seviyesini etkileyecektir. Nitekim birey, metinde yer alan duygular,

diisiinceler ve bilgilerle dil ve diinyaya dair sahip oldugu bilgiler arasinda bir koprii
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olusturmaktadir (Braunger ve Lewis, 2006). Carrell’e gore (1983) bireyler metni
anlamlandirirken yalnizca dil bilgilerini degil ayn1 zamanda diger bilgi birikimlerini de ise
kosmaktadir. Bireylerin metnin konusu ve tiirli hakkinda yeterince 6n bilgiye sahip olmamasi
ve kelime hazinesinin yeterli seviyede olmamasi bireyin anlamakta giigliik ¢ekme ihtimalini
ortaya cikaracaktir (Tompkins, 2010). Bu bakimdan okudugunu anlama bir¢ok faktorden

etkilenen bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okudugunu anlama siirecinin temelinde seslerin ve kelimelerin taninmasi esastir.
Zihinde yer alan kelime, kelime gruplari, deyimler, atasozleri gibi dil unsurlari anlama siirecine
biiyiik katki saglamaktadir. Okur metinde yer alan kelimeleri, ctimleleri ve paragraflar1 zihninde
yer alan bu unsurlarla karsilastirir. Karsilastirma neticesinde zihindeki semalar desteklenir,
degistirilir veya yeni bir sema olusturulmak suretiyle anlam igsellestirilir. Kelimelerin anlami
baglama gore degiskenlik gosterebildiginden bir kelimenin anlamimin bilinmesi okudugunu
anlama i¢in yeterli olmayacaktir. Bu cercevede anlama diizeyinin yiikseltilmesi i¢in metni
meydana getiren Kkelimelerin, ciimlelerin ve paragraflarin arasindaki iliski belirlenmelidir
(Miller, 1972). Ayn1 zamanda metnin konusu, ana fikri, yardimci fikirleri, anlatim yapist ve
anlami bilinmeyen Kkelimeleri tespit edilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006). S6z konusu

unsurlar bir araya geldiginde metnin dogru anlagilabilmesine katki saglamaktadir.

Okudugunu anlama, okumanin amacinin Ve metnin tiiriiniin belirlenmesi; 6nemli
noktalarin dikkate alinmasi; karmasik ifadelerin belirginlestirilmesi; konuyla alakali 6n
bilgilerin ise kosulmasi ve anlama durumunun siirekli olarak zihinde kontroliiniin saglanmasi
ile daha nitelikli bir sekilde gerceklesmektedir (Akyol, 2012). Metnin derinlemesine
kavranmasi i¢in metnin konusunun belirlenmesi, anlagilmayan kelimelerin manalarinin tespiti,
metnin ana fikrinin ve yardimci fikirlerinin anlagilmasi, metnin genel yapisinin belirlenmesi
esastir (Arici, 2018). Karatay’a gore (2014) metnin niteligi, okurun kavrama giiclinii ve okuma
istegini etkilemektedir. Genel ¢erceveden bakildiginda okudugunu anlamanin okur ve metin
kavramlari etrafinda sekillendigi ifade edilebilir. Bu kavramlar okumanin ana bilesenleri olarak
goriiliirken on bilgiler, kelime bilgisi, akicilik, anlama stratejileri, motivasyon, metin tiirt,
metin yapisi ve metnin Ozellikleri alt bilesenler olarak goriilmektedir (Tompkins, 2010).
Okudugunu anlamanin bilesenleri ve s6z konusu bilesenlerin rolleri Tablo 2.1’ de gosterilmistir

(Tompkins, 2010).
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Tablo 2.1. Okudugunu Anlama Becerisinin Bilesenleri

Bilesen Alt Bilesen Okudugunu Anlama Siirecindeki Rolii

Okur On Bilgiler Ogrenciler bilgilerini okuduklariyla iliskilendirmek amaciyla
oOn bilgilerini aktive eder.
Kelime Ogrenciler anlamini bildikleri kelimeleri tanir ve okudugunu
Bilgisi anlama i¢in kelime 6grenme stratejilerini kullanir.
Akicilik Ogrenciler akici bir sekilde okurken ne okuduklarmi anlamak

i¢in yeterli bilissel kaynaga sahip olurlar.

Anlama Ogrenciler okumalarin1 aktif bir sekilde ydnlendirir, anlama
Stratejileri stireclerini  zihinlerinde izler ve ortaya c¢ikan problemleri

stratejiler yoluyla giderir.

Motivasyon  Motive olmus 6grenciler okumaya daha fazla ilgi gosterir, daha
Ozgiivenlidir ve basarili bir sekilde anlama ihtimalleri daha

yiiksektir.

Metin Metin Tiirii Metin tiirlerinin kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Ogrencilerin
metin tlrleri hakkindaki bilgileri, okudugunu anlama igin

onlara bir destek saglar.

Metin Yapis1  Ogrenciler, yazarlarin metni diizenlemek igin kullandig

kaliplar1 anladiklarinda 6nemli fikirleri daha kolay tanirlar.

Metnin Ogrenciler, anlayislarin1  derinlestirmek igin  metinlerin

Ozellikleri ozelliklerine iligkin bilgilerini kullanirlar.

Tompkins, G. E. (2010). Literacy for the 21st century: A balanced approach. Boston: Allyn.

Tompkins’in (2010) yan1 sira Lapp ve Fisher (2009) okudugunu anlama siirecinin

bilesenlerini su sekilde siralamistir:

o Kelimeleri tanima ve anlamlarini bilme,

e On bilgileri kullanma,

e Metnin yapisinin, resimlerin, grafiklerin vb. nasil kullanilacagini bilme,
e Metni, dnceden okunan metinlerle iliskilendirme,

e Stratejik okumadir.

Okuma, okurun diisiinmesine ve 6grenmesine katki saglayan bir deneyim sunmaktadir.

Okur halihazirdaki bilgilerini zorlayan ya da gelistiren yeni kelimeler, kavramlar ve bakis agisi
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metinden anlam ¢ikarabilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Ozellikle egitim-6gretim hayatina yeni

baslayan Ogrenciler i¢cin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi bir gereklilik olarak

goriilmektedir. Gilinlimiizde basili ve dijital metinlerin ¢oklugu sebebiyle dgrenciler, kendi

basma secici ve elestirel bir sekilde okuma ve okudugundan dogru anlamlar g¢ikarma

becerilerine ihtiyag duymaktadir (Taylor, 2018). Ogrencilerin bagimsiz 6grenen bireyler olmasi

icin iyi bir okuyucu olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6gretim siirecinde okudugunu

anlamayla ilgili en temel hedef iyi okuyucular yetistirmek olmalidir. Duke ve Pearson

(2002°den akt. Urfali Dadandi, 2020) iyi okuyucularin 6zelliklerini su sekilde siralamigtir:

“Aktif okuyuculardir.

En bagtan okumayla ilgili akillarinda net hedefleri vardir. Baglangictan itibaren metnin
ve okuduklar1 yerlerin kisisel hedefleri ile beklentilerini karsilayip karsilamadigini
degerlendirirler.

Okumadan 6nce metni gdzden gegirirler, okuma amaglartyla baglantili olabilecek metin
yapisiyla ve metin boliimleriyle ilgili yerleri not alirlar.

Okurken sik sik gelecek boliimle ilgili tahminlerde bulunurlar.

Secici okurlar, okumalar1 hakkinda siirekli olarak neresi dikkatli okunmali, neresi
cabukca okunmali, neresi okunmamali, neresi tekrar okunmali gibi konularda karar
verirler.

Okurken kurduklar1 anlamlar1 diizenlerler, gézden gecirirler ve sorgularlar.

Metin i¢indeki yabanci kelimelerin ve kavramlarin anlamlarini belirlemeye caligirlar ve
gerektiginde tutarsizliklar veya bosluklarla ilgilenirler.

On bilgilerini metindeki materyallerle karsilastirir, birlestirir ve bicimlendirirler.
Metnin yazarmin iislubu, inanglari, niyetleri ve hayati gibi hususlar hakkinda
diisiintirler.

Metni anlamalarin izlerler ve gerektiginde okumalarini diizenlerler. Metnin kalitesini
ve degerini degerlendirirler, metne hem zihinsel hem de duygusal olarak g¢esitli
sekillerde tepki verirler.

Farkli metin tiirlerini farkl1 sekilde okurlar. Oykiileyici metinleri okurken, kurguyu ve
karakterleri yakindan takip ederler. Bilgilendirici metni okurken, sik sik okuduklarinin
Ozetlerini olusturur ve ulastiklar1 bilgileri diizenlerler.

Iyi okuyucular i¢in metin isleme sadece geleneksel olarak tanimlanan "okuma" sirasinda

degil; okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda alinan kisa araliklarla gerceklesir.
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e Anlama; tiiketen, siirekli ve karmasik bir faaliyet olarak gorilebilir. Ancak iyi

okuyucular hem tatminkar hem de iiretken olani tercih ederler.”

Anlama kavrami genel olarak ele alindiginda “diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin
etme, segme, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin kullanilarak yeni bilgileri 6nceki bilgilere
gore incelemek, yeniden anlamlandirmak ve yapilandirmak™ seklinde tanimlandigi (Giines,
2016) goriilmektedir. Okudugunu anlama ise bireyin yazili materyallerle etkilesime girerek 6n
bilgileriyle metindeki bilgileri birlestirip anlama ulasmasi ve zihninde yapilandirmasidir
(Durkin, 1993; Snow, 2002). Okuma ve anlama kavramlari birbirlerine neden-sonug iliskisiyle
baglidir. Okuma bireylerin kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerine etki eden 6nemli bir beceri
olarak goriilmektedir. Bu bakimdan 06grencilerin  okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine 6nem verilmeli ve iyi okuyucu niteliklerini kazanmasi i¢in gerekli ¢calismalar

yapilmalidir.

2.2.1. Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama stratejileri, okurun metinleri tam olarak anlamasi amaciyla
kullandi1 bilissel ve davramgsal eylemler olarak tanimlanmaktadir (McNamara, 2007). ilgili
literatiir tarandiginda okuma stratejilerinin tanimlanmasi ve belirlenmesi amaciyla birgok
arastirma yapildigi tespit edilmistir. Yapilan aragtirmalarda okuma stratejilerinin, metinleri
anlama siirecinde kars1 karsiya kalinan sorunlarin ¢dziime ulastirilmasi amaciyla uygulanan
planlar (Duffy, 1993); metnin anlamlandirilmasi i¢in gereken asamalarin sistematik sirasi
(Dymock ve Nicholsan, 2010); metnin anlamlandirilma siirecini kolaylastiran ve genisleten
plan veya araglar (Routman, 2003); o6grencilerin etkili okuma becerisi kazanip bireysel
gelisimine ve okuma bilincinin gelisimine katki sunan stratejiler (Epgacan ve Erzen, 2010);
okuma siirecinde Ogrencilerin metni anlamalarini kolaylastiran ve karsilagilan sorunlarin
¢dziimiine katki sunan stratejiler (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019) olarak tanimlandig
goriilmiistiir. Yapilan tanimlamalar incelendiginde s6z konusu stratejilerin anlama siirecine
katki saglayarak siirecin saglikli bir sekilde baslamasi, ilerlemesi ve sonlanmasi adina

kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Etkili bir okumadan bahsedilebilmesi i¢in okumanin sonunda anlamanin ger¢eklesmesi
gerekmektedir. Okur, metni anlamlandirmak amaciyla ¢esitli okuma stratejileri kullanabilir.
S6z konusu stratejilerin kullanilmasinin metnin daha kolay anlasilmasina katki sunmasi
beklenmektedir (Yilmaz, 2008). Esas olan, 6grencilerin kendileri adina fayda saglayacak

stratejileri belirlemesi ya da anlama siirecinin farkli noktalarinda farkli stratejilerden
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faydalanabilmesidir (Karasakaloglu, 2012). Bu stratejilerin kullanimi1 okurlarin yas, sinif
diizeyi, ilgi ve becerilerine gore degiskenlik gosterebilir. Her okur kendine uygun okuma
stratejilerini kullanarak anlama ulagsmaya ¢aligmaktadir (Yilmaz, 2020). Bu kapsamda
ogrencilerin ¢esitli stratejiler kullanarak okuma etkinlikleri yapmalari ve bu stratejilerin
hangilerinin kendi okumalarinda anlamlandirmaya katki sagladigini tespit etmeleri oldukca
onemlidir. Uygun strateji kullanimi okudugunu anlama siirecine katki sunarak anlamay1
kolaylastirmaktadir (Basaran, 2013; Demirel ve Epgagan, 2012; Cakiroglu ve Ataman, 2008;
Temizkan, 2008). Ayrica s6z konusu stratejilerin kullanimi, kaliciligi (Basaran, 2013) ve

okuma motivasyonunu artirmaktadir (Guthrie, Wigfield ve Perencevich, 2004).

Okudugunu anlama stratejilerini kullanarak okuma etkinligini gerceklestiren 6grenciler
basarili yonlerini ya da anlama siirecinde karsilagtiklar1 sorunlari belirleme imkanina sahip olan
iyi okuyucular olarak goriilebilir. Iyi okuyucularin aksine okudugunu anlama stratejilerini
kullanmayan ve bu stratejileri bilmeyen 6grenciler okuduklarini siniflandirmada, yorumlamada
ve anladiklarmi ifade etmede sikintilar yasayabilir (Bastug vd., 2019). Iyi okuyucular da metni
anlama siirecinde sorun yasayabilir ancak bu sorunlart asmak adina okuma stratejilerini gézden
gecirip yeni stratejileri denerler (Ay, 2008; Temizkan, 2007). Bu bakimdan okuma

stratejilerinin kullanimi 1yi bir okuyucu olmanin 6n kosullarindan biri olarak goriilebilir.

Okudugunu anlama stratejileri, okurlarin okuma gekillerini, okuma siirecinde
kullandiklar1 ipuglarii, anlamayi nasil gerceklestirdiklerini ya da gergeklestiremediklerini
belirleyebilen eylemler olarak tanimlanmaktadir (Tercanlioglu, 2004). Okudugunu anlama
stratejilerinin ¢ergevesiyle alakali farkli goriigler bulunmaktadir. Ancak genel olarak bu
stratejiler okuma Oncesi, okuma esnast ve okuma sonrasi kullanilan stratejiler seklinde
siiflandirilmaktadir. Okuma o6ncesinde okur kendini okuma etkinligine hazirlamalidir. Bu
sliregte okurun, ne Ogrenecegiyle alakali amacglarini belirlemesi en Onemli asama olarak
goriilmektedir (Karatay, 2014). Nitekim okurun amacin1 belirlemesi, metni daha iyi anlamasina
ve kaliciliga katki saglamaktadir (Adali, 2010). Okuma siirecinde okur, okuma 6ncesinde
belirledigi amaca odaklanmakta ve metni okurken amaca uygun olarak bir tarama yapip daha
iyl bir anlama siireci gegirmektedir. Bunun yaninda 6n bilgilerle metinden edinilen bilgiler
arasinda iliski kurulmasi, metinle ilgili tahminlerin yiiriitiilmesi, bilinmeyen kelimelerin
anlamlarmin bulunmasi ve okurun kendi ifadeleriyle not tutmasi anlama siirecine olumlu
yansimaktadir. Okuma sonrasinda gergeklestirilen 6zetleme ve soru-cevap etkinligi ise okurun
okudugu metinden ne anladigim1 ortaya koymasi bakimindan olduk¢a onemlidir. Ayrica

okumanin tiim asamalarinda kullanilabilecek kavram haritalar1 ve grafik diizenleyiciler
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kullanma, isbirlikli tartisma sorgulama, okudugunu anlama stratejisi, tahmin-inceleme-

Ozetleme-orgiitleme gibi stratejilerden de bahsedilebilir. Daly, Neugebauer, Chafouleas ve

Skinner’e gore (2015°ten akt. Cigdemir, 2021) okudugunu anlama stratejileri su sekilde

smiflandirilmaktadir;

Tablo 2.2. Okudugunu Anlama Stratejileri

Stratejinin Uygulanma Zamani

Stratejiler

Okuma 0Oncesinde

e Okuma amaci1 belirleme

e Metnin basligina, basim tarihine ve yazarina bakarak
konuyu tahmin etme

¢ Basliga bak-incele-anlat

o Kelimelere bak- metne tekrar bak-oykii veya kavram
haritas1 hazirla (TELLS).

e Ogretim dncesi kelime bilgisini kontrol et

e Kavram haritas1 veya Oykii haritas1 kullanarak ilgili
kavramlar1 6nceden 6gretme

e Okunacak metni dikkatli segme veya Ogrencinin

secmesing izin verme

Okuma esnasinda

e Akici ve kesintisiz okuma

e Oykiileyici metinler i¢in dykii hatirasini dikkate alma
e Bilgilendirici metinler i¢in taslak ve calisma rehberi
kullanma

e Bilgilendirici metinler i¢in stratejik notlar alma

e Bilgilendirici metinler i¢in zaman ¢izelgesi ve akis
semasini kullanma

e Plan ve tablolar yapma

e Oykiileyici metinler i¢in gorsellerden faydalanma

Okuma sonrasinda

e Ozetleme yapma

e Soru- cevap iliskisini kullanma

Okumanin tiim asamalarinda

o Stratejik not alma
eGozleme-sorma- okuma-yansitma-bakmadan
cevaplama- yeniden gézden gegirme (SQ4R)

e Coklu gecis stratejisi kullanma
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¢ Diyaloga dayali1 6gretim

e Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?
(K-W-L)

e Isbirlikli stratejik okuma

e Kavram haritalar ve grafik diizenleyiciler

e isbirlikli tartisma sorgulama okudugunu anlama
stratejisi

e Tahmin — inceleme — Ozetleme —Orgiitleme-

e Degerlendirme okudugunu anlama stratejisi (POSSE).

Daly, E.J., Neugebauer, S., Chafouleas, S. M. ve Skinner, C. H. (2015’ten akt. Cigdemir, 2021).

Okudugunu anlama stratejileri Tablo 2.2’de yer aldig1 sekilde kullanilabilecegi gibi

farkli sekillerde de kullanilabilir ve bu hususta herhangi bir sinirlama s6z konusu degildir.

Okuma sirasinda kullanilabilecek bir strateji diger asamalarda da kullanilabilir veya tam tersi

olabilir. Bu stratejiler ayr1 ayri1 kullanilabilecegi gibi birden cok strateji de bir arada

kullanilabilir (Giingdr-Kilig¢ ve Un-Agikgdz, 2006). Nitekim bu tercihler, okunacak metnin

tiiriine ve yapisina, okumanin amacina, okurun seviyesine gore degiskenlik gosterebilir (Giines,

2016). Onemli olan bireye 6zgii ve bireyin anlamasina katki sunabilecek dogru stratejilerin

belirlenebilmesidir. S6z konusu stratejiler tizerine yapilan bir meta-analiz ¢aligmasi neticesinde

okudugunu anlamay:1 gelistirmek i¢in en etkili stratejiler tespit edilmis ve su sekilde

stralanmistir (Eurydice, 2011):

“Okurlarin kendi anlama becerilerini gézlemleyebildikleri, anlamay1 gézlemleme
stratejisi;

Okurlarin okuma stratejilerini 0grenip birlikte okuma materyallerini tartistiklari
isbirlikli 6grenme stratejisi;

Okurlarin grafikleri kullanarak anlamaya ve bellek destegine katki sagladiklari, grafik
ve semantik diizenleyicilerin (hikaye haritalarini da iceren) kullanim stratejisi;
Ogrencilerin 6gretmen tarafindan sorulan sorulara cevap verdikleri ve aninda déniit
aldiklar1 soru cevaplama stratejisi;

Okurlarin kendilerine ¢ikarima dayali sorular sorup cevapladiklari, soru olusturma
stratejisi;

Ogrencilerin hikdyeyi hatirlamalarina yardimci olacak, hikdye yapisin1 &grenip

okuduklariyla ilgili sorular1 yanitlayacagi hikaye yapisi olusturma stratejisi;
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e Okurlara fikirleri 6zetlemenin ve metin bilgisini genellemenin 6gretildigi 6zetleme

stratejisi.”

Okurlarin s6z konusu stratejileri bilmesi ve bu stratejileri kullanabilmesi onemlidir
ancak bu stratejilerin bir arada kullanilabilmesi anlamayi ¢ok daha olumlu bir sekilde
etkileyebilir. Bu sebeple okullarda bu becerinin kazandirilmast {izerinde durulmasi

oOnerilmektedir.

Egitim teknolojilerinin gelismesi ve egitim ortamlarinda kullanilabilir hale gelmesiyle
birlikte okudugunu anlama stratejilerinin egitim teknolojileriyle birlikte kullanilmas1 giindeme
gelmistir. Nitekim okuma stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlamaya katkis1 oldugu
gerceginin yaninda teknoloji destekli okuma etkinliklerinin de anlamaya katki saglayabilecegi
goriilmiistiir (Bursali ve Yilmaz, 2019). Ayrica teknoloji kullantmimin &grencilerin okuma
motivasyonuna ve okuma tutumuna katki sagladigina yonelik arastirmalar da mevcuttur
(Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021; Mahadzir ve Phung, 2013). Yasanan gelismeler 15181nda
teknolojinin ¢esitli boyutlarinin dahil olabildigi farkli okuma stratejilerine ihtiya¢ duyuldugu
diistiniilmektedir. Teknolojik gelismeler yalnizca dijital ortamda bir PDF veya ofis
uygulamalar1 iizerinden yapilan okumalarin Gtesine gegmis, artirilmis gerceklik ve sanal
gerceklik uygulamalart gelistirilmeye baslanmigtir. Mevcut stratejilerin ise bu gelismelerden
once ortaya konulmasindan dolay1 artirllmis gerceklik veya sanal gergeklik destekli okuma
stirecine tam manasiyla katki sunamayacagi disiiniilmektedir. Bu bakimdan egitim
teknolojilerini ve bu teknolojilerin okuma etkinliklerinde kullanimina yonelik yapilan
arastirmalarin sonuglarini esas alarak yeni okuma stratejilerinin gelistirilmesi bu arastirmanin

da ortaya koydugu bir oneri olacaktir.

2.2.2. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama becerisi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) énemli bir yer
tutmaktadir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglari ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nin (2019) 6zel amaglar1 arasinda yer alan “dinleme/izleme, konusma, okuma ve
vazma becerilerinin gelistirilmesi; okuma yazma sevgisi ve aliskanligint kazanmalarinin
saglanmasi; okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmasi;
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi;

basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
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sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi; okuduklarini anlayarak elestirel
bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin saglanmasi” ifadeleri direkt veya
dolayli olarak 6grencilerin okudugunu anlama becerileriyle iliskilidir. Bu durum programin
amaglarimin biiyiik bir bolimiiniin gerceklesmesi i¢in 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesi gerekliligini ifade etmektedir.

Programda dort temel dil becerisine yonelik olarak farkli smif diizeylerine ait
kazanimlar yer almaktadir. Okuma becerisine yonelik kazanimlar incelendiginde bu
kazanimlarin ti¢ baslik altinda toplandigi goriilmektedir. S6z konusu kazanimlarin dagilimi

Tablo 2.3’te gosterilmistir.

Tablo 2.3. Okuma Becerisi Kazanimlarimin Smiflara Gore Dagilimi

Sinif Seviyesi Okuma
Akict Okuma S6z Varligi Kazanim  Anlama Kazanim
Kazanim Sayisi Sayis1 Sayis1
5. Simf 4 6 23
6. Stmif 4 8 22
7. Stmf 4 8 25
8. Simf 4 8 24

Tablo 2.3 incelendiginde smnif diizeylerine gore okuma becerisi kazanimlarinin dagilimi
goriilmektedir. Kazanim sayist bakimmdan en az kazanim akict okuma basligr altinda yer
almaktayken onu s6z varligi kazanimlari takip etmektedir. Okuma becerisi kazanimlari arasinda
siklig1 en ¢ok olan kazanimlar anlama kazanimlar1 baghigi altinda toplanmistir. Anlama
kazanimlar1 ele alindiginda siniflara gore kazanim diizeylerinde ve iceriklerde farkliliklar

oldugu goriilmektedir (TOP, 2019).

Ilgili kazamimlar incelendiginde okudugunu anlama becerisine yonelik kazanimlarin
metin tiirlerini tespit etme; sz sanatlarin1 tanima; analiz, yorumlama ve degerlendirme gibi
zihinsel faaliyetleri gergeklestirme; kelimelerin anlamina hakim olma gibi basliklarda
ogrencilerin gelisimlerini saglamay1 amagladig1 ifade edilebilir. Bu bakimdan 6grencilerin
temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisinin kazandirilmasinda ve diger dil becerilerinin
gelisimine katki saglanmasinda okudugunu anlama kazanimlarinin 6nemli bir yeri oldugu
diisiiniilmektedir. Bu kazanimlarin ders kitaplarinda yer alan metinler araciligiyla
kazandirilmas1 hedeflenirken giincel teknolojilerden faydalanilmasi da onerilebilir. Nitekim

okudugunu anlamaya olumlu etkisi olabilecegi ortaya konulan (Bursali ve Yilmaz, 2019;
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Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021) egitim teknolojilerinin ders kitaplariyla bir arada

kullanilmas1 6grencilerin bu becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

2.2.3. Okudugunu Anlama Becerisinin Gelistirilmesi

Okudugunu anlama siireci yalnizca metnin seslendirilmesi sonucu gerceklesmemekte
ayn1 zamanda zihinsel birtakim siirecleri de biinyesinde barindirmaktadir. Okurun farkh
metinlerde dogru anlama ulasabilmesi i¢in kelime hazinesi zengin olmali, akic1 okuyabilmelli,
metin bilgisine sahip olmali ve okuma stratejilerini kullanabilmelidir. Bu ¢ercevede bireyin
okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in bu temel unsurlara odaklanilmasi olduk¢a 6nemlidir. S6z
konusu gelisim slirecinde 6gretmen ve dgrencinin rolleri, motivasyon, tutum ve 6n bilgiler gibi
basliklarin da etkisinin oldugu unutulmamalidir.

Bireylerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ic¢in ¢esitli arastirmalar
yapilmig ve bu aragtirmalar neticesinde Ogretmenlere ve Ogrencilere c¢esitli Oneriler
sunulmustur. Bu kapsamda Blachowicz ve Ogle (2008) okurlara yonelik su oOnerilerde
bulunmustur:

e Metinden anlam ¢ikarmak i¢in aktif ve stratejik bir sekilde okuyun.

e Metin unsurlarinin ve baslica edebi unsurlarin temel 6zelliklerini tanimlayin.

e Metne kisisel olarak baglanin, metne dahil olun; sorunlari, olaylar1 ve karakterleri
birbirleriyle iliskilendirin.

e Farkli edebiyat tiirleri hakkinda anlayis gelistirin.

e Favori kitaplarinizi ve yazarlarimzi belirleyerek okumaktan zevk alacaginiz eserler
secin.

e Kitaplar1 degerlendirerek yiiksek kaliteli kitaplarin 6zelliklerini tanimlayin.

e Okudugunuz kitaplara yonelik sorularin cevaplarini hem yazili hem de sozlii olarak
akranlarinizla yaptiginiz tartismalarda paylasin.

e Okunan metinler ve diger kaynaklar arasinda baglantilar kurun.

Okurlar i¢in siralanan bu Onerilerin yam1 sira Tonegato ve Hendricks (2012),

O0gretmenlere yonelik su onerilerde bulunmustur:

e “Dogrudan ve agik talimatlar verin,
e Esneklik saglayn,
e Model davranislar sergileyin,

e Ogrenme destegi sunun,
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e Okuma ve yazma arasinda baglanti kurun,

e Okuma yazma 6gretiminde denge olusturun,
e Ogrencilerin beklentilerini yiikseltin,

e Farkli degerlendirme yontemleri kullanin,

e Oprencileri motive edin,

e Zengin bir sif kitaplig1 olusturun.”

Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6grenci ve dgretmenlere yapilan oneriler
dikkate alindiginda bu becerinin gelistirilebilmesi i¢in bir¢ok degiskenin ise kosulmasi
gerektigi goriilmektedir. Bu degiskenlerden biri ise kelime hazinesidir. Okuma etkinligi bir
metnin en temel unsurlarindan biri olan kelimelerin taninmasi ve baglamsal olarak anlamlarinin
kavranmasiyla gerg¢eklesmektedir. Bu bakimdan birey, sahip oldugu kelime hazinesi
cercevesinde bir metni anlamlandirabilmektedir. Yani okurun kelime hazinesinin zenginligi
metni anlamlandirma becerisiyle dogru orantilidir. Bu durum, okudugunu anlama siirecinde
kelime o6gretiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Kaldirim (2020: 32) kelime 6gretiminin

mubhatabi olan 6gretmenlere kelime 6gretiminde rehberlik edebilecek su ilkeleri siralamistir:

e “Ogrencilerin okuma siireglerinde karsilarma ¢ikacak kelimeler secilmelidir.

e Ogrencilere kelime dgretilirken iliskili kelimeler de dgretilmelidir.

e Ogrencilere 6grendikleri kelimelerle 6nbilgilerini nasil eslestirecekleri dgretilmelidir.

e Ogrencilerin okuma o6ncesinde ogretilen kelimelerle ilgili &n bilgilerini harekete
gecirmeleri ve bu bilgilerin okuma sonrasinda yapilacak etkinliklerde kullanmalari
saglanmalidir.

o Ogrencilere kelimelerin sistematik bir sekilde derinlemesine dgretilmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin kelimeleri 6grenme hususundaki ilgi ve istekleri uyandirilmasi

saglanmalidir.”

Okuma siirecinde bireyler ilk olarak kelimelerle etkilesime geger ve bu kelimelerin
zihinlerindeki karsiliklarindan hareketle metni anlamlandirmaya ¢alisir. Okur metinde yer alan
kelimelerin ne kadarini biliyorsa metni anlamlandirma orani o derece yiiksek olur. Tompkins’e
gore (2010) kelime hazinesi bireylerin okuduklari metni anlamlandirmalarinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Nitekim anlami bilinmeyen kelimelerle dolu olan bir metnin anlamlandirilmasi
oldukea giictiir. Ilgili literatiir incelendiginde de (Apthorp, 2006; Lubliner ve Smetana, 2005;
Nash ve Snowling, 2006; Oullette, 2006) okurun kelime hazinesinin zenginliginin okudugunu
anlama basaris1 tizerindeki etkisi goriilmektedir. Bu kapsamda bireylerin okudugunu anlama
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becerilerinin gelistirilmesi i¢in kelime hazinelerinin zenginlestirilmesi gerektigi soylenebilir.
Bireylerin kelime hazinelerini zenginlestirmek i¢in temel yontem ve materyallerin yani sira

Sevim (2018), su tekniklere bagvurulabilecegini ileri stirmiistiir:

“Cagrisim: Bir kelimeyi hatirlatmak i¢in bagka bir kelimeyi kullanma esasina dayanur.

Pasif kelimelerden yararlanmak ve aktif kelime sayisini artirmak i¢in etkili bir yoldur.

Drama: Hem kelime 6gretimi hem de 6grenilen kelimelerin kaliciligini artirmak igin
kullanilabilecek etkili bir yontemdir. Drama ile 6grencilerin yaratici becerileri harekete

gecirilerek rahat bir ortamda s6zel kelime hazinesinin kullanilmasi amaglanir.

Oyun: Hem o&gretmenlerin 6grencilere belirli becerileri kazandirmasinda hem de
ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmesinde oldukga etkilidir. Kelimelerin es,
zit, yan, mecaz, soyut ve somut anlamlarinin kavratilmasinda zevkli ve eglenceli

tekniklerin kullanildig1 bir yontemdir.

Bulmacalar: Kelime 6gretiminde etkili ve zevkli yontemlerden biri de bulmacalardir.
Bulmacalar ile 6grenciler olaylar ve nesnelerle ilgili tanim ve ipuglarindan hareketle
kelimenin anlamin1 bularak 6nceki 6grenmelerini hem test etmis hem de pekistirmis

olurlar.

Gézlem: Ogrencilerin cevrelerinde gelisen olaylar ve nesneler ile ilgili gdzlemleri,
kelime hazinesinin gelistirilmesinde ¢ok oOnemlidir. Goézlem ile yeni kelimeler
ogrenilirken ayn1 zamanda kelimenin bir imaj ile zihne kalict olarak yerlestirilmesi

mumkindiir.

Kelime defteri: Ogrenilen kelimelerin deftere yazilmas1 hem ana dilinde hem de yabanci
dil 6greniminde etkili yollardan biridir. Fakat buradaki 6nemli nokta Ogrenilen
kelimenin oldugu gibi deftere not edilmesi degil, kelimenin tiiriniin, es anlamlarinin,

ornek bir ciimle igerisinde kullaniminin da kaydedilmesidir.

Tekrar: Bu teknigin amact yeni O6grenilen kelimelerin unutulmamasi ig¢in sonraki
derslerde bilingli ve amagl olarak hazirlanan etkinliklerle kelimelerin kullandirilmasi

ve kelime hazinesine kalic1 olarak yerlestirilmesidir.

Resim: Dil gelisiminde anlama oranlar1 soyledir: Tatma %1, dokunma %1,5, koklama

%3,5, isitme %11, gorme %83’tlir. Resim ise bu oranlar igerisinde gorme ile
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iliskilendirildiginde anlama acisindan en etkili arag¢ olarak goriilmektedir. Ozellikle
yabanci dil 6gretiminde kelimelerin anlamlar ile ilgili ¢izilen resimler sozciigiin

anlaminin zihne bir imaj olarak yerlesmesi agisindan biiyiik bir 6nem arz etmektedir.

Miizik: Dogru nefes kullanma, kelimeleri dogru telaffuz etme, dogru vurgulamalar
yapma, ritmi hissetme ve farkli ritimleri uygun tempoda vurabilme, s6zleri melodiye ve
ritme uygun sOyleme gibi miizik caligmalarina yer verilerek kelime hazinesinin

genisletilmesine yardimci olunabilir.”

Okudugunu anlama siirecinin temel gerekliklerinden biri de akici okuyabilmektir
(Adams, 1990; Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001). Akici okuma, metinde yer alan kelimeleri
caba gostermeksizin, metnin anlamim1 kavrayacak sekilde okuma yetenegi olarak
tamimlanmaktadir (Rasinski, 2010). Okur metni okurken Kkelimeleri dogru, otomatik ve
anlamlarini yansitacak bir sekilde uygun ifade ederek okumalidir. Akici okuyabilen bir birey,
siirlt olan biligsel kaynaklari kelimeleri tanimak yerine metnin anlamima ulagmaya
odaklayabilir (Yildirim, Rasinski ve Kaya, 2017). Buna karsin okuma siirecinde kelime
tanimay1 otomatik bir sekilde yapamayan okurlar, bir metni okurken karsilastiklar1 kelimeleri
¢ozmek amaciyla biligsel bir ¢aba sarf eder ve bu durum anlamay1 zorlastirir. Akict okumanin
okudugunu anlama becerisini olumlu etkiledigi (Kanik Uysal, 2018; Kaya ve Yildirim, 2016)
diisiiniildiiglinde, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in akici okuma becerisinin
gelistirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Akyol (2010) akict okumanin gelistirilebilmesi i¢in
okuma hizi, okudugunu anlama, prozodi ve dogruluk basliklarinda uygulanmasini1 onerdigi
unsurlar su sekildedir:

e “Kendinizi hizli okumaya motive ederek normal hizinizin iistiine ¢ikmaya calisin.
e Okuma hiziniz1 hesaplayin.

e Satirlar1 okurken karalama yapmayin.

e (G0Oz atma teknigini kullanin.

¢ Giiniin erken saatlerinde okuyun.

e Mutlaka 15-20 dakika okuma caligmalar1 yapin.

e Uygun bir ortamda okuyun.

e {lgi duydugunuz eserleri okuyun.

e Alistirmalara bagladiktan sonra okudugunuz eserin giicliik diizeyini yiikseltin.

e Okudugunuz konularla ilgili yargilayici kararlar verin.

e Oncelikle ézetleri okuyun.
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e Okumadaki onceliklerinizi belirleyin.
e Okurken anlayip anlamadiginizi kontrol etmek i¢in kendinize soru sorup 6zetler yazin.
e Alt bagliklar1 soruya doniistiiriin.

e Paralel okumalarla anlamadiginiz konular1 baska kaynaklardan okuyun.”

Bireyin okudugunu anlama siirecini etkileyen bir diger unsur da metin bilgisidir.
Okudugunu anlama metin tiirtine gore farkli 6zelliklere baglidir. Nitekim Oykiileyici metinlerde
kelimelerin ¢oziimlenmesi 6nemliyken bilgilendirici metinlerde kelime bilgisi daha 6nemli
goriilmektedir (Garcia ve Cain, 2014). Bu bakimdan okurlarin dykiileyici metinleri daha iyi
anlamak i¢in ¢Oziimleme becerisinin; bilgilendirici metinler igin ise kelime bilgilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Dogru bir anlamanin gergeklesmesi igin okur, metnin konusu ve
tiirline dair on bilgilerini okuma stirecine dahil etmelidir (Kintsch ve Kintsch, 2005). Okuma
siirecinde kullanilacak metin ise tiiriinlin 6zelliklerini tasimali ve okurun diizeyine uygun
olmalidir. Bu ¢ergeve okurlarin farkli metin tiirlerinin 6zelliklerine hakim olarak okudugunu

daha rahat anlayabilecegi ifade edilebilir.

Ogrencilerin yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmasi, akic1 okuyabilmeleri ve
metin bilgisine sahip olmalariin yani sira okudugunu anlama stratejilerini de kullanabilmesi
gerekmektedir. Bu stratejiler okurlarin anlami yapilandirmasina olanak saglayan ve okuma
sirecinde karsilastiklar1 sorunlarin  ¢6ziimiine katki sunan bilingli eylemler olarak
goriilmektedir (Bastug vd., 2019). Bu kapsamda okurlarin anlami daha saglikli
yapilandirmalarina imkan taniyan okuma stratejilerini kullanmalar1 esastir (Dokmen, 1994).
Okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda kullanilabilen bu stratejilerin 6zellikle
Tiirkge derslerinde yapilan okuma etkinliklerinde Ogrencilere 6gretilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin ise kendilerine uygun stratejileri belirleyerek kendi okumalarinda kullanmalari

okudugunu anlama becerilerinin gelismesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

2.2.4. Okudugunu Anlamanin Olciilmesi ve Degerlendirilmesi

Okudugunu anlamanin 6lgme ve degerlendirme asamasi, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer alan okuma becerisi kazanimlar1 dikkate alinarak diger dil becerileri
kazanimlari ile biitiinliik saglayacak sekilde gergeklestirilmelidir. Dil becerilerinin birbirleriyle
olan iligkisi g6z Oniinde bulundurulmali ve 6grencinin dil gelisimi biitiinclil bir sekilde
saglanmalidir (Giines, 2007). Bu bakimdan 6l¢me ve degerlendirme siirecinde, programda yer
alan 6lgme ve degerlendirme yaklasiminin ve okuma becerisi kazanimlarinin esas alinmasi

gerekmektedir.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gore (2019) her birey farklidir ve 6lgme ve
degerlendirme siirecinin herkes i¢in standart olmasi insanin dogasina ters bir durumdur. Bu
nedenle 6lgme ve degerlendirme siirecinde esnek olunmali ve azami cesitlilik saglanmalidir.
Programda oOlgme ve degerlendirme asamasinda Ogretmenlerin 6zgiinlik ve yaraticilik
saglamas1 gerektigi ifade edilerek gergeklestirilecek 6lgme ve degerlendirme faaliyetleriyle
ilgili su ifadelere yer verilmistir: “Ogrencilerin programla kazandiriimas: hedeflenen bilgi ve
becerileri ne oranda edindiginin tespitinde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme uygulamalart
siirekli olmalidir. Ogretim éncesinde yapilan degerlendirme, Ogrenci hakkinda bilgi
edinilmesini ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesini,; ogretim sirasinda yapilan degerlendirme,
ogrenci ve ogretmene geri bildirim verilmesini; ogretim sonunda yapilan degerlendirme ise
ogrenme hedeflerinin karsilanip karsilanmadigi ve belirli alanlarda degisiklik yapilmast
gerekip gerekmedigi hakkinda karar vermeyi saglayacaktir. Siirekli degerlendirme, ogrenme

giicliigii ceken 6grencilerin ilerleyiglerinin tespiti icin de énemlidir.” (TOP, 2019).

Olgme degerlendirme yaklasimlarinda 6zellikle 4-8. smiflarda siire¢ ve sonug odakli
yaklasimlarin birlikte benimsenmesi gerekmektedir (TOP, 2019). Okudugunu anlama
becerisinin Olciilmesinde kullanilacak sonu¢ odakli yaklagimlar genellikle klasik yontem ve
araclart igermekte, bu yaklasimlardan daha =ziyade bilissel becerilerin Glgiilmesinde
faydalanilmaktadir; ¢oktan se¢meli, eslestirmeli, dogru-yanlis tercihine dayali sorulardan
olusan testler vb. bu grupta degerlendirilebilir. Okudugunu anlama becerisini 6lgme ve
degerlendirme siirecinde s6z konusu simav tiirleri kullanilabilir ancak sorular hazirlanirken su

hususlara dikkat edilmelidir (Soylemez, 2018):

e “Okuma becerisi kazanimlari ile uyumlu olmali,

e Ogrencinin smif seviyesine uygun olmali,

e Ogrencinin ¢ikarim yapma, analiz, sentez, akil yiiriitme vb. diisiinme becerilerini de ise
kosmal,

e Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmasina olanak saglamali,

e Yazil, gorsel unsurlar ve grafik diizenleyiciler igermeli (gorsel okuma becerisi de ise
kosulmali),

e Oprencilerin eski ve yeni bilgilerini biitiinlestirebilmesine yardimci olmal,

e Ogrencilerin disiplinler aras1 baglant1 kurmasini saglamali,

e Ogrencinin bilgilerini giinliik hayata aktarmasina yardimci olmals,

e Ogrencinin okumalarina biitiinciil bir yaklasim getirmesini saglamali,

e Ogrencinin okuma motivasyonunu olumsuz etkilememeli.”
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Okudugunu anlama becerisini 6l¢gme ve degerlendirmede kullanilabilecek diger bir
yaklagim siire¢ odakli yaklagimdir. Siirece dayali 6l¢gme ve degerlendirmede, 6grencinin egitim-
Ogretim siirecinde yasadigr gelisimler ve elde ettigi kazanimlar takip edilmektedir. Bu
kapsamda Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimleri gozlemlenir, bireysel farkliliklarin
tespiti saglanir ve okuma siirecinde yasadiklar1 problemler saptanir. Proje ¢alismalari,
performans gorevleri, performans ve proje degerlendirme, gozlem formlari, kontrol listeleri,
anekdot kayitlari, goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve tutum Olgekleri siireg

degerlendirmede kullanilabilecek aracglar olarak siralanabilir (Goger, 2015).

Ilgili literatiir incelendiginde sonu¢ odakli degerlendirme yaklasimlarmin daha ¢ok
geleneksel yaklasimlar, siire¢ odakli degerlendirme yaklagimlarinin ise alternatif yaklagimlar
olarak tanimlandigi goriilmektedir (Goger, 2014; Soylemez, 2018; Sengiil, 2018). Bu

yaklasimlarda kullanilabilecek dl¢gme ve degerlendirme teknikleri Tablo 2.4’te gosterilmistir.

Tablo 2.4. Okudugunu Anlama Becerisini Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel Yaklasim

Acik uclu sorular

Bosluk doldurma sorular1
Coktan se¢meli sorular
Eslestirme sorular1
Evet-hayir, dogru-yanlis sorulari
Kisa cevapli sorular
Alternatif Yaklasim

Akran degerlendirme
Anekdot kayitlari

Ceteleme tablosu

Dereceli puan anahtarlari
Gozlem

Grup degerlendirme

Kavram haritalari

Kelime iligkilendirme testleri
Kontrol listesi

Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo)
Oz degerlendirme
Performans gorevleri

Proje

Tanilayici dallanmig agag
Tutum oSlgekleri
Yapilandirilmis grid
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Okudugunu anlama becerisinin dlgme ve degerlendirilmesinde bu beceriyi etkileyen
bircok unsurun oldugu géz 6niinde bulundurulmalidir. Nitekim okudugunu anlama noktasinda
yetersiz olarak degerlendirilen iki 6grencinin yetersiz olmasina sebep olan unsurlar birbirinden
farkli olabilir. Bu sebeple okudugunu anlamada yetersiz olan bireylerin hepsinin ayni
problemleri yasadig1 varsayilmamalidir. Ciinkii kelime hazinesi, akici okuma, metin bilgisi ve
okuma stratejilerini kullanabilme gibi okudugunu anlama siirecine etki eden bir¢cok degisken
vardir. Bu degiskenlerin tek bir 6lgme araciyla bir seferde 6l¢iilmesi oldukca zordur. Bu nedenle
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin tek sefer uygulanan bir 6l¢me araciyla 6lgiilmesi
ve net bir kaniya varilmasi anlamsiz olacaktir (Clarke vd., 2014). Ogretmenler dgrencileri
yalnizca tanilamaya yonelik degerlendirmeye tabi tutmamali, onlarin sorunlarini belirlemeye

ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar gergeklestirmelidir.

Okudugunu anlamanin degerlendirilmesindeki bir baska baslik ise okudugunu
anlamanin tek bir boyut olarak degerlendirilmemesi gerekliligidir. Okudugunu anlama
diizeyleri Barrett (akt. Clymer, 1968) ve Day ve Park (2005) gibi gesitli arastirmacilar
tarafindan siniflandirmaya tabi tutulmustur. Bu siniflandirmalar &grencilerin okudugunu
anlama becerisini farkli diizeylerde ele alarak belirlemeye olanak tanimaktadir. Bu tez
arastirmasinda 6grencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerinin tespiti i¢in Barrett

Taksonomisinden faydalanilmstir.

2.2.4.1. Barrett Taksonomisi

“Okumanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi” adiyla litaratiirde yer alan
Barrett Taksonomisi ilk olarak Clymer’in (1968) Barrett’den izin alarak yayimladig: “What is
‘reading’? some current concepts.” adli calismasimin igerisinde yer almistir. Ilgili ¢alismada
Ogretmenlerin okudugunu anlamay1 tek bir beceri olarak kabul ettikleri ve okudugunu
anlamanin idare edilemeyecek kadar ¢ok beceriyi kapsadigini diisiindiigii ifade edilerek
Barret’in bu diisiinceleri kavram yanilgisi olarak gordiigli aktarilmistir. Bu ¢ergevede kontrol
edilebilir ve anlasilabilir bir sekilde anlama 6gretimi ortaya konulmasi i¢in s6z konusu
taksonominin gelistirildigi ifade edilmistir (Clymer, 1968). Taksonominin gelistirilme
asamasinda Bloom, Guilford, Sanders, Letton ve Guszak’in ¢alismalarindan faydalanilmstir.
Olusturulan taksonomi basit anlama, yeniden organize etme, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme
ve tepki olmak lizere bes baglikta ele alinmistir. Basit anlama diizeyinde, metinde acik bir
sekilde belirtilmis olan bilgi ve diisiincelere odaklanilmaktadir. Yeniden organize etme diizeyi,
okurlarin metindeki farkli boliimlerden edindigi bilgiler arasinda iligki kurarak metni bir biitiin

olarak algilayabilmelerine olanak saglamaktadir (Day ve Park, 2005). Cikarimsal anlama hayal
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giicii ve detaylar1 anlamay1 gerektirirken, degerlendirme diizeyi belirli Olgiitler kullanilarak
metin {izerinde muhakemede bulunabilmesini gerektirmektedir (Abu Humos, 2012). Tepki
anlama diizeyi ise anlamanin tiim bilissel boyutlarin1 kapsamakta ve metinlerin okurlar tizerinde
yarattig1 psikolojik ve estetik etkilerle ilgilenmektedir. Barrett Taksonomisine gore okudugunu

anlamanin bilissel ve duyussal boyutlar1 Tablo 2.5’te gosterilmistir:

Tablo 2.5. Barrett Taksonomisine Gore Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal Boyutlar

Basit Anlama (Bilissel)

Fark etme Hatirlama

Detaylar1 fark etme Detaylar1 hatirlama

Ana fikri fark etme Ana fikri hatirlama

Olaylarin sirasini fark etme Olaylarin sirasini hatirlama

Karsilagtirmalar1 fark etme Karsilagtirmalar1 hatirlama

Neden-sonug iliskilerini fark etme Neden-sonug iliskilerini hatirlama

Karakterlerin davraniglarini fark etme Karakterlerin davraniglarini1 hatirlama
Yeniden Organize Etme (Bilissel)

Siiflandirma

Ana hatlar1 belirleme

Ozetleme

Sentezleme

Cikarimsal Anlama (Bilissel)
Metni destekleyici detaylara yonelik ¢ikarimda bulunma
Ana fikre yonelik ¢ikarimda bulunma
Olaylarin veya eylemlerin sirasina yonelik ¢ikarimda bulunma

Karsilagtirmalara yonelik ¢ikarimda bulunma

Neden sonug iligkilerine yonelik ¢ikarimda bulunma
Karakter davranislarina yonelik ¢ikarimda bulunma
Sonuglar1 tahmin etme

Yazarin kullandig1 mecazi dile yonelik ¢ikarimda bulunma

Degerlendirme (Bilissel)

Gergek ve kurguyu degerlendirme

Gergekleri, fikirleri ve inanglar1 degerlendirme

Yeterligi ve gecerligi degerlendirme

Uygunlugu degerlendirme

Metnin degerini, ilgi ¢ekiciligini ve kabul edilebilirligini degerlendirme
Tepki (Duyussal)

Icerige yonelik duyussal tepki

Karakterler veya olaylara yonelik tepkiler

Yazarin kullandig: dile yonelik tepkiler

Betimleme
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Basit Anlama

Basit anlama, metinde agikc¢a ifade edilen bilgi, fikir ve olaylara odaklanmaktadir.
Okurlarin basit anlama diizeylerinin belirlenmesi i¢in kullanilan sorular, metinde yer alan bir
olgu ya da olayin fark edilmesine veya hatirlanmasimna yonelik olarak hazirlanmaktadir
(Clymer, 1968). Bu anlama diizeyinde yer alan sorular farkli zorluklara sahip olabilir. Bazi
sorular bir bilgi, fikir ya da olayin taninmasina ve hatirlanmasia yonelikken bazi sorularin
cevaplandirilmasi i¢in birden fazla tanima ya da hatirlama gerektirmektedir (Yildirim, 2012).
Ogrencilerin basit anlama diizeyinde yer alan etkinlikleri gerceklestirme kabiliyetleri diger
anlama diizeylerine yonelik etkinlikleri gerceklestirebilmelerine iliskin temel niteligi
tasimaktadir (Smith ve Barrett, 1974). S6z konusu diizeyde metne yonelik hazirlanan sorular
icerik, yap1 ve zorluk bakimindan cesitlilik gosterse de asil odaklanilmasi gereken durum
cevaplarin metnin igerisinde acik¢a yer almasidir. Basit anlama diizeyine yonelik gorevler, fark

etme ve hatirlama olarak basliklandirilmistir.
Fark Etme

Fark etme kavrami, 6grencilerin okudugu metinlerde dogrudan ve agik bir sekilde ifade
edilmis olan fikirleri ya da bilgileri tespit edebilmesini ve tanimlayabilmesini kapsamaktadir.
Bu baglamda yapilan etkinlikler, metinde dogrudan yer alan bilgi ve fikirleri igermektedir.
Metinde yer alan fikir ve bilgilerin fark edilmesine yonelik gorevler “detaylar: fark etme, ana
fikri fark etme, olaylarin sirasini fark etme, karsilastirmalar: fark etme, neden-sonuc iliskilerini
fark etme, karakterlerin davramiglarint fark etme” seklinde siralanmistir (Clymer, 1968;

Yildirim, 2012).
Hatirlama

Hatirlama kavrami, 6grencilerin okudugu metinlerde agik bir bi¢imde ifade edilen fikir
ve bilgileri hafizalar1 vasitasiyla ifade etmelerini kapsamaktadir. Bu kapsamda &grencilere
okuduklar1 metinlerde dogrudan yer alan fikir ve bilgileri hatirlayabilmelerine yonelik sorular
kullanilmaktadir. Metinde yer alan fikir ve bilgilerin hatirlanmasina yonelik gorevler “detaylar
hatirlama, ana fikri hatirlama, olaylarin sirasimi hatirlama, karsilastirmalart hatirlama,
neden-sonuc iliskilerini  hatirlama, karakterlerin davramslarini  hatirlama”  seklinde

stralanmistir (Clymer, 1968; Yildirim, 2012).
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Yeniden Organize Etme

Yeniden organize etme diizeyi 0grencilerin metinde agikca ifade edilen fikir ya da
bilgileri analiz, sentez veya yeniden organize etmelerini gerektirmektedir. Bu diizey, metnin
igerikten hareketle yeniden ele alinarak diizenlenmesi olarak diistiniilebilir. Yeniden organize
etme diizeyinde anlama becerisine sahip olan okur, metinde yer alan kahramanlari, nesneleri,
mekanlari, olaylar1 ve fikirleri siniflandirabilir, yazarin sunmus oldugu fikir ve bilgileri analiz
edebilir ayrica metnin Ozetini c¢ikarabilir. Bunlar1 yaparken yazarin ifadelerini direkt
kullanabilir veya bu ifadeleri ¢cevirerek yeniden ifade edebilir. Yeniden organize etme diizeyine

yonelik gorevler su sekilde siralanmaktadir (Clymer, 1968; Yildirim, 2012):
Swiflandirma

Bu anlama diizeyinde 6grencilerden metinde yer alan karakterleri, nesneleri, mekanlari

ve olaylar1 belirli 6zellikler ¢ercevesinde siniflandirmalar1 beklenmektedir.
Ana hatlart belirleme

Bu anlama diizeyinde, ogrencilerden metinden dogrudan ya da dolayli olarak

alintilamalar yapip metnin ana hatlariyla ilgili bir ¢cergeve olusturmalari istenmektedir.
Ozetleme

Ogrencilerden okuduklari metne yonelik dogrudan ya da dolayli ifadeler kullanarak

gereksiz detaylara yer vermeksizin 6zetleme yapmalar1 beklenmektedir.
Sentezleme

Sentezleme diizeyi, 6grencilerin metnin birden fazla yerinde agik¢a ifade edilmis olan
olgu ve olaylari bir araya getirebilmesini kapsamaktadir. Ogrenciler farkli bilgileri bir araya
getirerek yeni bir anlama ulasabilirler. Bunun yaninda bu anlama diizeyinde sorulan sorular

birden fazla bilgiyi bir araya getirmeye yonelik olsa da tek bir cevaba yoneliktir.
Cikarimsal Anlama

Cikarimsal anlama, metinde acik bir sekilde ifade edilmeyen fikir ve bilgilerin okurun
On bilgileriyle yorumlamasi sonucunda anlamlandirilmas siirecini kapsamaktadir (Allen, 1985:
604). Okur 6n bilgileri, sezgileri ve bireysel deneyimlerinden hareketle tahminler yiirtiterek
cikarimlar yapmaktadir. Bu kapsamda derinlemesine anlama, okuma amaclar1 ve metinde yer
alan bilgilerin Otesinde derin diisiinme ve hayal giiciiyle giiclendirilmektedir. Cikarimsal
anlama diizeyine yonelik gorevler su sekilde siralanmaktadir (Clymer, 1968; Yildirim, 2012):
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Metni destekleyici detaylara yonelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama diizeyinde 6grencilerden, yazarin hangi detaylari ekleyerek metni daha ilgi
cekici ve/veya bilgilendirici hale getirebilecegine yonelik c¢ikarimlarda bulunmalari

beklenmektedir.
Ana fikre yonelik ¢ikarimda bulunma

Ogrencilerden metinde acik¢a ifade edilmemis olan ana fikri, metnin dnemini ya da

verilmek istenen ahlaki degerleri tespit etmeleri beklenmektedir.
Olaylarin veya eylemlerin sirasina yonelik ¢ikarimda bulunma

Ogrencilerin metinde acikga ifade edilen iki olay veya eylem arasinda neler olabilecegi
hususunda tahmin yiiriitmeleri istenmektedir. Bunun yaninda metnin yazildigir sekilde

sonuclanmamas1 durumunda neler olabilecegine yonelik ¢ikarimlar yapilmasi beklenmektedir.
Karsilagtirmalara yonelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama diizeyinde 6grencilerden metinde yer alan karakter, olay, zaman ve mekan
gibi unsurlar arasinda bulunan benzerlik ya da farkliliklara iligskin ¢gikarimlarda bulunmalari

beklenmektedir.
Neden-sonug iliskilerine yonelik ¢tkarimda bulunma

Ogrencilerin metinde yer alan karakterlerin motivasyonlarina, zaman ve mekanla
etkilesimlerine iliskin hipotezler kurmalar1 istenmektedir. Bunun yaninda yazarin metinde yer
verdigi kelimelere, karakterlere, fikirlere ve eylemlere yonelik neden-sonug iliskileri kurmalari

beklenmektedir.
Karakter davranislarina yonelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama diizeyinde &grencilerin metindeki karakterler hakkinda sunulmus olan
ipuclarindan hareketle c¢ikarimlarda bulunmalari beklenmektedir. S6z konusu ¢ikarimlar

metinde karakterlere yonelik agikca ifade edilen 6zelliklerin disinda olmalidir.
Sonuglart tahmin etme

Ogrencilerden metnin belirli bdliimlerini okumasi ve daha sonra neler olabilecegi

hakkinda tahminler ytiriitmesi istenmektedir.
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Yazarin kullandigi mecazi dile yonelik ¢ikarimda bulunma

Bu anlama diizeyinde Ogrencilerin, yazarin metinde kullanmis oldugu mecazlara

(kelimeler, metaforlar, deyimler vb.) yonelik ¢ikarimlarda bulunmalar1 beklenmektedir.
Degerlendirme

Degerlendirme, bir okuma metninin 6nceden belirlenen standartlar cergevesinde
sorgulanmasi1 ve sonucunda bir yargiya varilmasidir (Harris ve Hodges, 1995). S6z konusu
standartlar gretmenler ve uzmanlar tarafindan ortaya konulan birtakim 6lciitlerdir. Ogrenciler
bu anlama diizeyinde ilgili 6l¢iitleri esas almak suretiyle okuduklar1 metni sorgulayip belirli
yargilara varmaktadir. Bu siiregte okurlar kendi deneyimlerinden, bilgilerinden veya
degerlerinden gelen igsel bir Olgiit de kullanabilmektedir. Bu sorgularin asil amaci metni
dogruluk, degerlilik, kabul edilebilirlik, eksiksizlik ve ilgi c¢ekicilik bakimindan
degerlendirmektir. Degerlendirme diizeyine yonelik gorevler su sekilde siralanmaktadir

(Clymer, 1968; Yildirim, 2012):
Gergek ve kurguyu degerlendirme

Ogrencilerin metinde yer alan olaylarin ve karakterlerin gercek hayatta var olup
olamayacagmi edindigi bilgilerden ve deneyimlerden hareketle belirleyebilmesi

beklenmektedir.
Gergekleri, fikirleri ve inanglar: degerlendirme

“Yazar metinde ulasmis oldugu sonuclar1 yeterince destekliyor mu?” “Yazar senin
diistinceni etkiliyor mu?” gibi sorular 6grencilerin konu hakkinda sahip oldugu bilgiler 1s181inda
metni analiz edebilmesini ve degerlendirebilmesini gerekmektedir. Ogrenciler yazarin nesnel
verilerle desteklenebilecek bilgileri sunup sunmadigini ya da yazarin 6znel ve tarafl bir igerikle

okuyucularm diisiincelerini etkilemeye ¢alisip ¢caligmadiginin degerlendirmesi yapilmaktadir.
Yeterligi ve gecerligi degerlendirme

“Bu metinden elde ettigin bilgiyle diger kaynaklardan bu konu hakkinda elde ettigin
bilgi birbirleriyle ortiisiiyor mu?” sorusuna paralel olarak 6grencilerin okuduklar: metinde ifade
edilenlerin benzer bir konuda yazilan diger kaynaklarla karsilastirilarak dogrulugunun tespit
edilmesi beklenmektedir. Bu degerlendirme esnasinda Ogrenciler farkli kaynaklardan

yararlanabilecegi gibi konu ile ilgili 6n bilgilerini de ise kosabilirler.
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Uygunlugu degerlendirme

Ogrencilerin metnin farkl1 bliimlerini karsilastirmali olarak incelemesi suretiyle cesitli
yargilarda bulunmasi beklenmektedir. Bu anlama diizeyi yalnizca hikaye edici metinlerde degil

ayn1 zamanda bilgilendirici metinlerde de rahatlikla gergeklestirilebilmektedir.
Metnin degerini, ilgi ¢ekiciligini ve kabul edilebilirligini degerlendirme

“Karakter gerceklestirdigi eylemde dogru veya hatali miydi?” “Onun davranisi koti
veya 1yi miydi?” gibi sorular okurun sahip oldugu degerler sistemi c¢ercevesinde
cevaplandirilmaktadir. Bu siiregte okur, metinde ortaya konulan bir eylem ya da bilginin

dogruluguna, ilgi ¢ekiciligine ya da kabul edilebilirligine yonelik degerlendirme yapmaktadir.
Tepki

Tepki anlama diizeyi, anlamanin tiim biligsel boyutlarini kapsamakta ve metinlerin
okurlar lizerinde yarattig1 psikolojik ve estetik etkilerle ilgilenmektedir. Bu anlama diizeyinde
okurlarin metne kars1 duyussal baglamda duyarli olmasi, metnin estetik ve psikolojik degerine
iligkin tepkide bulunmasi beklenmektedir. S6z konusu tepki, okurlarin i¢ diinyalarindan
hareketle ortaya ¢ikmalidir. Ancak bu durum metne hakim olunmasini ve metnin anlagilmasini
gerektirmektedir. Bu anlama dilizeyinde verilen cevaplar dogru veya yanlis olarak
degerlendirilmekten ziyade metnin ne derece anlasildigina yonelik veriler sunmaktadir. Tepki

diizeyine yonelik gorevler su sekilde siralanmaktadir (Clymer, 1968; Yildirim, 2012):
Icerige yonelik duyussal tepki

Ogrencilerin okuduklar1 metne yonelik korku, heyecan, nefret ve sikilma gibi duygulart
ifade etmesi beklenmektedir. Bu anlama diizeyi metnin okurda biraktigi duygusal etkilerle

ilgilenmektedir.
Karakterler veya olaylara yonelik tepkiler

Ogrencilerin okuduklar1 metinde yer alan kahramanlara, eylemlere ya da diisiincelere
iligkin duygularini ifade etmeleri istenmektedir. Bu kapsamda kahramanlara, eylemlere ya da
diisiincelere 1iliskin duyarliliklarini, sempatilerini ya da farkli duygularini goéstermeleri

beklenmektedir.
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Yazarin kullandigi dile yonelik tepkiler

Bu anlama diizeyinde okurun metnin semantik yapilarini1 dikkate alarak yazarin nasil bir
dil kullandigina iligkin tepki vermesi beklenmektedir. Okur, yazarin metinde kullanmis oldugu

ifadelerin ya da kelimelerin temel ve yan anlamlarini tespit edebilmelidir.
Betimleme

Ogrencilerin yazarin kelimeleri kullanarak resmetme hususundaki kabiliyetine ydnelik
diistincelerini ifade etmeleri beklenmektedir. Yazarin resmetme becerisi metnin okurun tiim

duyu organlarina hitap etmesiyle iliskilidir.

2.3. Okuma Tutumu

Ogrencilerin okuma siireglerine ve okudugunu anlama becerisine dolayl1 veya dogrudan
katki saglayabilecek unsurlardan biri de okuma tutumudur. Okuma tutumunu tanimlamadan
once tutum kavramini tanimlamak gerekmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde tutum
kavraminin, bireylerin bir konu, durum, olay, nesne vb. karsisinda sahip oldugu 6n algilama
bi¢imi (Temizkan ve Sallabas, 2009); bireyin herhangi bir birey, bir sey, fikir veya bir kuruma
kars1 takindigi degerlendirmeci tavir (Sparrow ve Knight, 2006); bireylerin g¢evreleriyle
etkilesimi neticesinde gelisen ve bir objeyle ilgili duygu, diisiince ve davraniglarini gosteren,
biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglarini etkileyen kalici izli egilimler (Basaran ve Ates,
2009); bireyin benligine, diger bireylere, konulara ve nesnelere karsi yapmis olduklari

degerlendirmeler (Petty, Brifiol ve DeMarrae, 2007) seklinde tanimlandig1 goriilmektedir.

Bireyler yasantilarinin sonucunda ¢esitli tutumlar gelistirmektedir. Bu sebeple
tutumlara etki eden birgok unsur oldugu sdylenebilir. Nitekim Morgan (2015); aile, akranlar,
okul ortami, medya ve bireysel deneyimlerin tutumlar: etkiledigini ifade etmistir. Yasamin
farklt donemlerinde s6z konusu unsurlarin bazilar1 daha baskin hale gelebilir. Bunun yaninda
tutumlar da duyussal bilesenler, bilissel bilesenler ve davranigsal bilesenler olmak iizere ii¢
bilesenden olusmaktadir (Tavsancil, 2006). Okuma cercevesinde diisliniildiigiinde bireyin
okuma siirecinde hissettigi estetik haz duyugsal bileseni; okumay1 gerekli ya da ¢ekici kilan
diistince ve inanglar biligsel bileseni; okuma eylemini uygun kosullar meydana geldiginde

gerceklestirip gerceklestirmeme durumu ise davranigsal bileseni olusturmaktadir.

Okuma tutumu, bireylerin okuma etkinligine duydugu ihtiyac, istegi ve sergiledigi tavri

ifade etmektedir. Okuma tutumu, bireyleri okumaya yonlendiren ya da bireylerin okuma
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etkinliginden kagmasina sebep olan duygularin tamamidir (Alexander ve Filler, 1976).
Bireylerin okuma tutumlari, i¢inde bulundugu ¢evrenin kosullarina, okuma etkinligi sonucunda
eristigi basariya ve doyuma gore degiskenlik gostermektedir. Guthrie ve Greanay’a gore (1991)
okuma tutumu, bireyin okumanin degerini algilama durumu ve okuma etkinliginden elde ettigi
memnuniyete gore sekillenmektedir. Okumaya yonelik gelisen olumlu tutumlar ise bireylerin
okuma etkinligine katilma oranlarimi artirmaktadir (McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Bu
yoniiyle 0Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirilmesi olduk¢ca 6nemli

goriilmektedir.

Rosenblatt’a gore (2005), 6gretmenler Ogrencilerin Olgiilebilir okuma becerilerini
gelistirmeye odaklanmakta, okuma tutumlarmi gelistirmeyi arka plana almaktadir. Oysaki
okumaya yonelik gelistirilecek olumlu tutum, 6grencilerin motivasyonunu ve O6zgiiven
duygusunu ytikseltecek ve onlar1 okumak i¢in firsatlar aramaya yonlendirecektir (Robinson ve
Weintraub, 1973). Bu bakimdan 6grencilerde okumaya yonelik olumlu tutum olusturacak
etkinliklerin yapilmas1 onlarin basarisina katki saglayacaktir (Barnett ve Irwin, 1994). Guthrie
ve Wigfield (2000), iyi okurlarin okumaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ifade etmistir.
Nitekim 1y1 okurlar okumaktan zevk alabilen, daha fazla okuyan ve okumaya yonelik pozitif
tutum gelistiren bireylerdir (Yildirim, 2010). Bu c¢ercevede Ogrencilerin iyi bir okuyucu
olmasini saglayabilmek amaciyla okuma tutumlarini olumlu yonde etkileyecek uygulamalarin
yapilmasi fayda saglayabilir. Cilinkii 6grencilerin okuma etkinligine yonelik tutumlar1 onlarin
okuma miktarin1 (Ley, Schaer ve Dismukes, 1994) ve okuma basarisin1 (Kush ve Watkins,
1996) etkileyebilmektedir.

Okuma tutumunun bireylerin okuma becerisine katkisini tespit edebilmek amaciyla
yapilan ¢aligmalarin incelenmesi gerekmektedir. Sallabas’in (2008) 8. sinif Ogrencileriyle
yapmis oldugu arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ve okumaya yonelik
tutumlar arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Durualp, Durualp ve
Cigcekoglu (2013), 6,7 ve 8. siif ogrencilerinin kitap, gazete ve dergi okuma ve kiitiiphane
kullanma durumlarimin okuma tutumlari iizerindeki etkisini tespit etmeye yonelik bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma sonuglart kitap okumaya zaman ayiran, ailesi kitap ve gazete
okuyan, kiitliphaneye haftada birka¢ defa giden 6grencilerin okumaya yonelik tutumlariin
anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kovacioglu (2006), 2. sinif dgrencilerinin
okuma tutumu ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi incelemis ve arastirma
sonucunda bu iki kavram arasinda giiglii bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Buna karsin

Brown (1992), okudugunu anlama ve okuma tutumu arasinda bir iligski oldugu ancak bu iligkinin
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istatistiksel manada anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Harris (2009) ve
Wagner (1994) ise yaptiklar1 arastirmada okuma tutumlar1 ve basar1 arasinda bir iliski
olmadigin1 ortaya koymustur. Yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde farkl
sonuclarin ¢iktig1 goriilmektedir. Her ne kadar okuma tutumunun okudugunu anlama ile iligkisi
lizerine yapilan arastirmalarda bu iki kavram arasindaki iligki {izerine farkli sonuglar tespit
edilse de okuma tutumunun bireyleri daha ¢ok okumaya sevk ettigi yadsinamaz bir gergek

olarak goriilmektedir.

2.4. Artirilmis Gergeklik

Uretilen yeni teknolojiler, egitim alanindaki gelismeler i¢in yeni firsatlar saglamaktadir.
Bilgisayarlar, akilli tahtalar, ¢evrimici veya uzaktan egitim platformlar1 gibi teknoloji tirtinleri
egitim-6gretim siireglerine gesitli katkilar saglamistir. S6z konusu teknolojilerden biri de
artirllmis gergeklik teknolojisidir. Ozellikle fiziksel ve dijital ortamlarin arasinda bir baglanti
saglayan artirilmis gerceklik, egitim ortamlarinda uygulanan en giincel teknolojilerden biri
olarak goriilmektedir. Bir artirilmis gerceklik uygulamasinin temel c¢alisma ilkesi, ortami
algilamak ve ona dinamik, baglama duyarli ve etkilesimli dijital igerik yerlestirmek i¢in bir

cihazin sensorlerini kullanmaktir.

Artirnllmis gergeklik uygulamalar bilgisayar, akilli telefon ve mobil cihazlar gibi bir¢ok
farkll platformda kullanilabilir. Nesneleri, goriintiileri ve sahneleri tanimak i¢in ise yerlesik
kameralar, GPS sensorleri ve diger sensorler kullanilir. Tanima basarili oldugunda, ilgili dijital
icerik kullanilabilir hale gelir ve ekranda goriintiilenir. Amag, fiziksel ortam1 dijital igerikle
sorunsuz bir sekilde harmanlamaktir. Nitekim Klopfer ve Sheldon (2010) artirilmis gercekligi
gercek ve sanal diinya deneyimini harmanlayan bir “teknoloji” olarak tanimlamistir. Bu
bakimdan artirillmis gerceklik teknolojisinin avantaji, yalnizca ortamdaki mevcut bilgilerin
artmasi degil, ayn1 zamanda kullaniciya hitap eden diinyanin belirli bir temsilinin yaratilmasi

olarak goriilebilir.

Artirllmis gergeklik ile ilgili literatiir tarandiginda bircok tanimlamanin yapildigi
goriilmektedir. Azuma’ya gore (1997) artirilmis gergeklik sanal nesnelerin gercek diinya ortami
tizerinde birlestigi bir teknolojidir. Craig (2013) artirilmis gercekligi, kullanicilarin
kesfedebilecegi ve etkilesimde bulunabilecegi etkilesimli bir alan olusturmak igin sanal
bilgilerin gergek diinya goriintiileri iizerine yerlestirildigi ve aym1 zamanda Ogrenmenin
saglandig1 bir teknoloji olarak tanimlamistir. Yuen, Yaoyuneyong ve Johnson (2011),

bilgisayar destekli olusturulan dijital igerigin ger¢ek diinyada ortaya ¢ikmasi olarak tanimlarken
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Zhou, Duh ve Billinghurst (2008), tamamen fiziksel nesneler lizerinde bilgisayar destekli sanal

goriintiilerin es zamanl olarak yer aldig1 bir teknoloji olarak tanimlamaktadir.

Artirllmig  gergeklik kavraminin sanal bir boyutunun olmasi, bu kavramin sanal
gerceklik kavramiyla karistirilmasina yol agabilmektedir. Artirilmis gergeklik, sanal
gercekligin bir varyasyonunu ifade etmekte ve gercekligin yerini almaktan ziyade tamamlayici
bir rol oynamaktadir (Azuma, 1997). Sanal gerceklikte bilgisayar tarafindan olusturulan bir
sanal ortamin deneyimlenmesi beklenirken artirllmig gerceklikte gergek bir ortama sistem
tarafindan bilgi ve gorlntiilerin eklenmesi beklenmektedir. Diger bir deyisle, artirilmis
gerceklik uygulamalarinda gergek ile sanal arasindaki bosluk iizerine miikemmel bir koprii
kurulmaktadir (Chang vd., 2010). Milgram, Takemura, Utsumi ve Kishino’nun (1994)
gelistirdigi, Belimpasakis’in (2009) ise uyarlamis oldugu, “Gergeklik-Sanallik Siirekliligi”

sekli ile sanal ve gergek ortam arasindaki kavramlarin netlestirilmesi amaglanmastir.

Fiziksel
. Dijital olarak ..
Geleneksel yiiz . . diinyanin sanal
S—— zenginlestirilmis olarak Sanal oyunlar
: ortamlar

zenginlestirilmesi

Gerceklik Artirllmis Gergeklik  Artirillms Sanallik Sanal Gerceklik
Karma Gerceklik

Sekil 2.1. Gergeklik-Sanallik Siirekliligi

Artirillmig gerceklik araclarinin avantaji, 3B goriintiiler, animasyonlar ve videolar gibi
sanal kaynaklari, baglam i¢inde st {liste getirme ve okuyucunun karsilastig1 sekilde duragan
metni kapsamli bir sanal ortamla destekleme yetenegidir. Sanal igerige erismek icin okuyucu,
metne bilingli olarak yerlestirilen bir tetikleyiciyle aktiflesen bir mobil cihazin tarama islevini
kullanir. Artirllmis gerceklik ile desteklenen metinde, 6gretim sirasinda 6gretmenin normalde
duracag1 noktalara resim, sembol veya QR kod gibi basit bir tetikleyici yerlestirilmektedir.
Tetikleyici goriildiigiinde okuyucunun goriintiiyii taramak i¢in mobil cihazini kullanmasi
gerekmektedir. Gorlintliye bagli olan ipuglari, sanal olarak yerlestirilmis ve okuyucunun igerige
daha derin erisim saglamasina yardimci olmak igin tasarlanmis olacaktir. Metne gomiilebilecek
sanal unsurlar ¢esitli dijital formatlarda olabilir. Béylece okuyucuya zenginlestirilmis ortamlar
sunulabilir. Artirilmis gergekligin destekledigi dijital formatlar (3B animasyonlar, videolar vb.)

yalnizca gérme duyusuna hitap etmemektedir. Bu bakimdan ger¢ek diinyanin sanal ortam ile
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desteklenmesinin yani sira kullanicilara gérme, isitme ve dokunabilme gibi imkanlar saglayarak

metinle etkilesimi artirmaktadir.

Artirilmis gerceklik pasif bir ¢calisma modu olmaktan ziyade ders igerigi ile etkilesim
baglaminda ogrencilere daha fazla segenek sunan aktif bir calisma modu sunmaktadir.
Artirllmis gergeklik, 6grencilerin gergeklik deneyimini artiran ek ve baglamsal bilgiler
saglayarak gergek diinyanin olanaklarindan yararlanmaktadir (Squire ve Klopfer, 2007).
Artinllmis gergekligin egitim-6gretim ortamlarinda kullaniminin saglanmasi i¢in Oncelikle

ogretime sundugu katkilarin tespit edilmesi gerekmektedir.

2.5. Artinllmis Gerceklik ve Ogrenme

Artirllmis gergeklik, en yeni ve en gelismis 0grenme teknolojilerinden biri olarak
goriilmektedir. Bu teknoloji standartlastirilmis bir miifredatta tamamlayici bir rol iistlenebilir.
Nitekim artirilmis gergeklik uygulamalari bilgiyi gorsel olarak sunarak soyut kavramlarin ve
nedensel iliskilerin anlasilmasina katki sunmaktadir (Yoon, Anderson, Lin ve Elinich, 2017).
Ayrica bilgiye erisimi kolaylagtirmakta ve biligsel yiikii azaltarak bilginin diizenlenmesine

yardimci olmaktadir (Luckin ve Fraser, 2011; Meredith, 2015).

Alanda yapilmis ¢aligmalar, artirilmis gergeklik teknolojisinin egitim ortamlarinda
“Ogrenme basarisinin artmasina” katki sunabilecegini ileri slirmiis ve dgrenme performansini
destekledigini gostermistir (Chang, Hou, Pan, Sung ve Chang, 2015; Ferrer-Torregrosa vd.,
2015). Bu yoniiyle bazi arastirmalarda artirilmis gercekligin 6zellikle zor derslerde daha iyi
O0grenme deneyimi saglayabilecegi ifade edilmekte (Kdse, Ko¢ ve Yiicesoy, 2013) ve smif
ortaminda 6nemli bir destekleyici oldugu ileri siiriilmektedir (Cai, Wang ve Chiang, 2014).
Ayrica artirtllmis gergeklik kitaplar: baglaminda etkilesim ve deneyimin artirilmasinin 6grenme

slirecini zenginlestirebilecegi vurgulanmistir (Cheng ve Tsai, 2014).

Yapilan aragtirmalarda artirilmis gercekligin akademik basariy1 artirdigt belirlenmistir
(Duenser, 2008; Sahin, 2017). Ogrenciler artirilmis gercekligin yeni bilgiler edinmelerine
yardimci oldugunu ifade etmekte ve bunun nedeni olarak; islenen metinlerde kullanilan video
veya gorsellerin yazili metnin Otesine gegerek bilgilendirici bir hal almasin1 gostermekedir
(Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021). Bu y&niiyle artirilmis gergeklik uygulamalari, dgrenme
gicligii c¢eken c¢ocuklarin  6grenme engellerini  ve zorluklarim1 azaltmasinda da

kullanilabilecektir (Vinumol, Chowdhury, Kambam ve Muralidharan, 2013). Arastirmalarin
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sonucunda ortaya ¢ikan veriler, genel olarak artirilmig gergekligin ilgili konunun 6gretiminde

faydali olabilecegini ortaya koymaktadir (Ibili, 2013; Sirakaya, 2015; Sahin, 2017).

Artinnlmig gerceklik sisteminin 6grenmeye katki saglamasinin bir etkeni olarak,
ogrencilerde 6grenme deneyimini ve olumlu duygulart gelistirmesi gosterilebilir (Huang vd.,
2016). Ogrencilerin artirilmis gerceklik 6grenimine katilirken motivasyonlar ile ilgili bugiine
kadar yapilan arastirmalarda, artirilmis gerceklik tarafindan saglanan yeniligin ¢ekici (Pribeanu
ve lordache, 2008) ve eglenceli oldugu (Wojciechowski ve Celary, 2013) bildirilmistir. Ayrica,
Chiang, Yang ve Hwang’in (2014) ¢alismasindaki sonuglar mobil artirilmis gergeklik tabanli
o0grenme gruplarindaki 6grencilerin mobil geleneksel 6grenme gruplarindaki 6grencilere gore
daha gii¢lii motivasyon sergiledigini ortaya koymustur. Nitekim egitimde yapilan c¢esitli
calismalar, artirilmig gergeklik kullaniminin 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
artirdigimi gostermistir (Di Serio, Ibanez ve Kloos, 2013; Ferrer-Torregrosa vd., 2015; Martin-

Gutiérrez ve Contero, 2011)

Egitim alaninda yapilan arastirmalarda artirilmis gergeklik uygulamalarina yonelik
yiiksek diizeyde memnuniyet belirtilmesi ve etkili bulunmasi, bu teknolojinin hem sinif iginde
hem de disinda umut verici bir gelecege sahip oldugunu gostermektedir (Bazarov, Kholodilin,
Nesterov ve Sokhina, 2017; Toledo-Morales, Sanchez-Garcia, 2018). Artirilmis gergekligin
smif igerisinde is birligini gelistirebilecegine yonelik beklentiler (Alhumaidan, Lo ve Selby,
2018; Matcha ve Rambli, 2012), okuma performansini iyilestirmesine (Abas ve Zaman, 2011)
ve biligsel yiikii diisiirmesine (Cheng ve Tsai, 2013) yonelik bulgular artirilmis gercekligin
egitim ortamlarinda kullanilabilecek bir potansiyele sahip oldugunun gostergesi olarak kabul

edilebilir.

Bazi deneysel c¢alismalarin bulgulari, artirilmig gergekligin 6grenme ortamlarinda
bilissel yiikii azalttigini ortaya koymaktadir (Klatzky, Wu, Shelton ve Stetten, 2008;
Slijepcevic, 2013; Tang, Owen, Biocca ve Mou, 2003). Bilissel yiik teorisine dayanarak (Plass,
Moreno ve Briinken, 2010), 6grenenin algilanan bilissel yiikii, 6grenme ¢iktilarin1 tahmin
etmek icin bir gosterge olarak kabul edilir. Bagka bir deyisle daha az bilissel yiik, daha ytiksek
o6grenme performansina yol agabilir. Bu nedenle, artirilmis gerceklik teknolojisi ile 6grenme,
bilissel yiikii azaltmak ve okuyucularin soyut kavramlar1 veya bilgileri anlama yeteneklerini
daha da gelistirmek igin Katki sunabilir. Ayrica, simirli isleyen bellekteki biligsel yiikiin
azaltilmasinin, 6rnegin bilgiyi uzun siireli bellekte depolamak gibi bilissel siire¢lerin isleyisini
tesvik etmesi beklenir (Santos, Chen, Taketomi, Yamamoto, Miyazaki ve Kato, 2014). Buna
karsin bazi artirllmig gergeklik arastirmalarinda, biligsel yiikiin 6grenme basarisi ile iligkili
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olmadig1 (Kiiciik, Yilmaz ve Goktas, 2014) ve Ogrenenlerin nasil performans gosterdiginin

tahmin edilemedigi (Chen, Wang ve Chiang, 2009) bulunmustur.

Artirllmig  gerceklik gibi yeni teknolojilerin 6grenmeye yonelik tutumlarla nasil
baglantili oldugunu kesfetmek degerli olabilir. Kii¢iik, Y1lmaz ve Goktas (2014), 6grencilerin
algiladiklar1 biligsel yiik ne kadar diisiikse, o kadar olumlu tutum sergilediklerini bildirmistir.
Bunun yaninda farkli alanlarda yapilan artirtlmis gerceklik uygulamalarinda 6grencilerin ilgili
derse yonelik olumlu tutum gelistirdigi, derslerde olduk¢a rahat olduklar1 ve derslerden keyif
aldiklar1 sonucuna ulasilmistir (Akgay1r, Akgayir, Pektas ve Ocak, 2016; Cai vd., 2014; Delello,
2014; Giindogmus, Orhan ve Sahin, 2016; Liu, Tan ve Chu 2007; Lu ve Liu, 2015; Martin-
Gutierrez, Luis Saorin, Contero, Alcafiiz, Pérez-Lopez ve Ortega 2010; Mejias Borrero ve
Andtjar Marquez, 2012; Sumadio ve Rambli, 2010). Artirilmis gergeklik teknolojisi ile
hazirlanan etkinliklerin dersi daha keyifli bir hale getirdigi ve 6grencilerin dikkatlerini artirdigi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda bir¢ok arastirma, artirilmis gergekligin Ogrencilerin derse
yonelik ilgisini ne kadar kolay cektigini géstermektedir (Delello, 2014; ibili, 2013; Perez-Lopez
ve Contero, 2013; Tomi ve Rambli, 2013). Ayrica artirilmis gerceklik uygulamalari, 6grencileri
devam eden etkinliklere katilmaya motive etmektedir. Bu teknoloji, aktif bir 6grenme siirecini
tesvik etmede biiyiikk 6nem tasimakta, konular1 gergek hayatla iliskilendirerek 6grencilerin
motivasyonlarint artirmakta ve tutumlari olumlu ydnde etkilemektedir (Delello, 2014;
Kerawalla, Luckin, Seljeflot ve Woolard, 2006; Tian, Endo, Urata, Mouri ve Yasuda, 2014;
Zhang, Sung, Hou ve Chang, 2014).

2.6. Dil Ogretiminde Artirilmis Gergeklik Uygulamalar:

Artirilmis gergeklik uygulamalarinin tizerinde ana dili ve ikinci dil 6gretimi baglaminda
cesitli calismalar yapilmigtir. Bu ¢alismalar dil becerilerinin gelistirilmesi, kelime 6gretimi ve
dil bilgisi 6gretimi gibi bashiklarda gerceklestirilmistir. S6z konusu bagliklardan biri olarak
artirllmis gerceklik ve okuma becerisi iizerine ¢esitli ¢alismalarin yapildigr goriilmektedir.
Artirilmis gergeklik tizerindeki okuma performansi, ¢esitli nedenlerle geleneksel bir metin
biciminden farkli olabilir (Rau, Zheng, Guo ve Li 2018). “Artirilmig gergeklik kitab1” olarak da
kavramsallastirilabilecek bu kitap tiirli basili kitaplar1 etkilesimli ve siiriikleyici bir noktaya
getirebilir. Bu ¢ercevede artirtlmig gergeklik kitaplari hem basili hem de teknoloji kullanimi
baglaminda dijital kitaplarin cesitli 6zelliklerini biinyesinde barindirmaktadir. Okurlarin elle
tutulur sayfalar1 cevirme hissini yagsamasinin yani sira ¢esitli teknolojik cihazlar araciligiyla 3B

animasyonlar, videolar ve ses gibi dijital unsurlarla temas kurup kitapla etkilesimini
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artmaktadir. Artirilmis gercgeklik etkilesimli, stirtikleyici ve pratik olma dogasina sahip
oldugundan, girdileri zenginlestirerek, katilimi tesvik ederek ve &grencilerin igerigi gercek
yasam baglamlariyla baglamasina yardimci olarak 6grencileri 6grenme ortamina ¢ekmek i¢in

kullanilabilir.

Heniliz konu iizerinde ¢ok calisma olmasa da artirllmis gerceklik temelli okuma
etkinliklerinin Ogrencilerin derse katilimini artirmada etkili oldugu ve Ogretme-6grenme
siirecinde rahatlikla kullanilabilecegi gériilmektedir (Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021). Tlgili
calismalar incelendiginde benzer sonuglara ulasilan farkli ¢alismalarin oldugu da tespit
edilmistir (Sin ve Zaman, 2010; Tian vd., 2014). Temel olarak, artirilmis gerceklik
uygulamalar1 donistiiriilmiis nesneleri 0grenciler i¢in daha ¢ekici hale getirir ve onlarin
motivasyon seviyelerini artirabilir. Bu durum da 6grencilerin gelecekte artirilmis gergeklik
uygulamalarini kullanma istegine yol agabilir (Billinghurst, Kato ve Poupyrev, 2001; Bujak,
Radu, Catrambone, Maclntyre, Zheng ve Golubski, 2013; Wojciechowski ve Cellary, 2013).
Nitekim Tobar-Muioz, Baldiris ve Fabregat (2017), artirllmis gergeklik destekli oyunlarin
Ogrencilerin performans ve motivasyonlari tizerindeki etkisini incelemeyi ve yiirlitiilen okuma
etkinliklerinin okuma deneyimini zenginlestirip zenginlestirmedigini tespit etmeyi amacladigi
bir arastirma ylriitmistiir. Arastirma sonuglari, 8 ile 12 yas arasinda olan ¢ocuklarin etkinliklere
daha fazla motivasyon ve ilgi gosterdiklerini ve problem ¢dzme, kesfetme ve sosyallesme

davraniglarini tegvik ettigi i¢in etkinliklerin zenginlestigini gostermistir.

Bireylerin okuma becerisinin gelistirilmesinde artirilmis gergeklik uygulamalari kiigiik
yaslardan baslayarak kullanilabilir. Bu kapsamda Hanafi, Wong, Adnan, Selamat, Zainuddin
ve Lee Abdullah (2021) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada, okul dncesi 6grencilerinin
alfabeleri tanimasina ve basit kelimeleri daha etkili bir sekilde okumasina yardimci olmak icin
bir mobil artiritlmis gergeklik okuma seti gelistirilmis ve kullanilmigtir. Aragtirmanin sonuglari,
ogrencilerin mobil artirllmis gerceklik okuma kitini kullanarak alfabeleri daha dogru
taniyabileceklerini, basit kelimeleri daha akillica okuyabileceklerini, okumaya daha fazla
motive olabileceklerini ve kendi kendine Ogrenmeye yiiksek diizeyde katilim
saglayabileceklerini gostermistir. S6z konusu verilerin, alanda yapilan c¢alismalarin yeterli
siklikta olmamasi ve bu ¢aligmanin katilimcilarinin az olmasi sebebiyle genellenemeyecegi
ifade edilmistir. Ancak veriler, okul oncesi Ogrencilerden baslayarak okuma becerisinin
gelistirilmesine katki sunmak acisindan artirilmis gergeklik uygulamalarimin umut verici

sonuglar verebilecegi yoniinde fikir vermektedir.
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Artirilmis gergeklik ¢aligmalarinin dil 6gretiminde yogunlastigi basliklardan biri ikinci
dil 6gretimidir. Bacca, Baldiris, Fabregat, Graf ve Kinshuk (2014), Ingilizce okuma dersinde
artirilmis  gergeklik uygulamalarimi  kullanan Ggrencilerin daha az ¢aba sarf ederek
ogrenebildiklerini ileri siirmektedir. Ogrencilerin artirilmig gerceklige yénelik tutumlarinin
olumlu oldugu ve uygulamay1 kullandiktan sonra Ingilizce okuma becerilerinde yiiksek
derecede basar1 gosterdigi ilgili ¢alismanin sonucu olarak ortaya konulmustur. Vate-U-Lan
(2012) tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin artirilmis gergeklik kullanarak Ingilizce
okuma becerilerini 6grenirken motivasyon diizeylerinin arttig1 ve 6grenmede bu teknolojinin
uygulanmasi konusunda olumlu bir tutum sergiledikleri belirtilmistir. S6z konusu ¢alismalar
artirilmis gerceklik uygulamalariin ikinci dil 6gretiminde okuma becerilerinin gelistirilmesi

icin firsatlar yaratabilecegini gostermektedir.

Artinnlmis gergeklik ¢alismalarinda daha ¢ok Ingilizce iizerine odaklanilsa da ana dili
tizerine yapilan ¢alismalar da mevcuttur. Dibrova (2016) artirilmis gergeklik teknolojisinin
kullaniminin, 6grencilerin kelime ezberleme seviyelerinde, kalicilik seviyelerinde, 6grenme
motivasyonlarinda ve okula olan ilgilerinde artis sagladigini tespit etmistir. Bunun yaninda
Bursali ve Yilmaz (2019), artirilmis gerceklik uygulamalarimin 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyine, 6grenmenin kaliciligina ve artirilmis gerceklik uygulamalarina
yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada
deney grubu 6grencilerinin haftalik olarak 6l¢iildiigiinde kontrol grubuna gore daha yiiksek
diizeyde okudugunu anlama ve dgrenme kalicih@ gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenciler,
artirtlmis gergeklik tabanli okuma etkinliklerine katilmaktan memnuniyet duyduklarini ve diger
derslerde sunulacak benzer uygulamalari gormek istediklerini dile getirmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin kaygi diizeylerinin diisiik oldugu bildirilmistir. Ayrica Cetinkaya Ozdemir ve
Akyol (2021), artirnllmis gergeklik temelli okuma etkinliklerinin ilkogretim dordiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum ve derse
katilimi tizerindeki etkisini incelemek ve bu konudaki 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla
bir aragtirma ger¢eklestirmistir. Aragtirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular, deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama, okumaya yonelik tutum, okumaya yonelik motivasyon
ve derse katilim puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuglardan hareketle, artirilmis gerceklik uygulamalarinin okuma ile ilgili

derslerde egitici bir yardimci olarak etkin bir sekilde kullanilabilecegi sdylenebilir.

Mobil cihazlardaki son gelismeler, Ogrencilerin yazar blokajin1 asmalarina ve

motivasyonlarin1 artirmalarina olanak taniyan yazma etkinliklerini tasarlama firsatlart
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yaratmistir (Eseryel, Law, Ifenthaler, Ge ve Miller, 2014). Mobil uygulamalar1 yazma sinifina
dahil etmenin etkinligi konusunda ¢ok sayida arastirma vardir (Hwang, Chen, Shadiev, Huang
ve Chen 2014; Lee ve Kim 2013; Li ve Hegelheimer, 2013). Ancak her tiirlii 6grenme
ortaminda oldugu gibi, kullanilan uygulamanin etkililigine birgok faktdr katkida
bulunmaktadir. Nitekim mobil 6grenme yalnizca teknolojiyi dil 6grenimine entegre etmek
adina uygulamalarin kullanimi olarak goriilmemeli ayn1 zamanda ders ¢iktilarina ve hedeflerine
hizmet etmelidir. Ders c¢iktilar1 ve hedefler dogru tespit edildikten sonra kullanilacak
teknolojinin de smirlandirilmas: gerekmektedir. Bu baglamda artirilmis gergeklik ve sanal

gerceklik gibi yeni teknolojilerin dil gretimine entegrasyonu saglanabilir.

Artirllmig gergeklik ile videolar, 2B ve 3B goriintiiler, cografi konumlar ve kdpriiler gibi
dijital igerigi gercek diinyaya bindirmek miimkiin hale gelmistir (Allagui, 2019). Artirilmis
gercekligin  karma gerceklik dogasi, Ogretmenlerin G6grencilerin ¢evreleriyle etkilesime
girmesini saglayan gorsel olarak zenginlestirilmis 6grenme deneyimleri olusturmasina olanak
tanimaktadir (Billinghurst ve Duenser, 2012). Ilgili arastirmalar, sanal &gelerin kullanic
alanma getirilmesinin dogal ve eglenceli bir 6grenme ortami yarattigin1 (Barreira, Bessa,
Pereira, Adao, Peres ve Magalhaes, 2012; Yilmaz ve Batdi, 2016), gorevin 6zgiinliik duygusunu
ve Ogrenme motivasyonunu artirdigini ortaya koymustur (Chang vd., 2010). Bu calismalar

1s181nda artirilmis gergekligin anlamli dil 6grenimini tetikledigi soylenebilir.

Yazma becerileri, dil 6greniminin 6nemli bir parcasidir, ¢linkii 6grenciler sinifta
ogrendikleri dili, duygu ve diislincelerini yazma yoluyla ifade etmeleri icin belirli kelimelere
doniistiirmek tlizere egitilirler (Chen, 1994; Liu, 2002). Yazma siireci, yazma materyallerini
toplamayi, fikirleri yapilandirmay1 ve yazmaya baslamayi igerir (Tung, 1997). Bu siire¢ farkli
degiskenlerle desteklenebilir. Artirilmis gerceklik teknolojisinin ise bu degiskenlerden biri
oldugu diisiintilmektedir. Artirilmis gergeklik tekniklerini yazma araci olarak kullanmanin,
ogrencilere kelimeleri ve ciimleleri diizenlemelerine yardimci olan ig¢sel ve operasyonel
faktorleri saglama ve ardindan tam bir parga iliretmeleri acisindan faydali oldugu tespit
edilmistir. Wang (2017) bu faydanin 6zellikle orta seviyedeki 6grenciler i¢in gegerli oldugunu
ifade etmistir. Dolayisiyla, artirilmis gercekligin 6zelliklerini benimsemenin, 6grencilerin daha

1yi yazma elde etmesine yardimci oldugu ifade edilmistir (Wang, 2017).

Artirillmis gergeklik teknolojisinin dgrencilerin yazma performansini gelistirmek
amactyla kullanildig: farkli arastirmalar da mevcuttur. Bu ¢ergevede Allagui’nin (2019) yapmis
oldugu arastirma, {i¢ farkli 6grenci grubu tarafindan yazilan agiklayici paragraflarin kalitesini
karsilagtirarak bir iniversite ortaminda artirilmis gergeklik kullaniminit degerlendirmek
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amaciyla gergeklestirilmistir. Artirilmis gergeklik kullanilarak betimleyici bir yazma
etkinliginin yapildig1 ¢alismada 6grenciler, artirilmis gergeklik deneyimlerinden genel olarak
memnun kalmistir. Ogrencilerin nihai iiriinleri derecelendirildiginde, zayif ve ortalama
ogrencilerin kazandig1 puanlarin, yazmanin dort ana 6zelliginde iyi 6grencilerin puanlarina
benzer oldugunu gostermistir. Genel olarak, 6grencilerin ¢alisma ve geri bildirim 6rnekleri,
artirilmis gergekligin yazmaya olan ilgiyi artirmak ve Ogrencilerin yazma performansini
gelistirmek ic¢in etkili bir miidahale sundugunu ortaya koymustur. Bu veriler 1s1ginda,
ogrencilerin yazma performansimnin gelistirilmesi ve yazma motivasyonlariin yiikselmesi

acisindan artirtlmis gergeklik kullaniminin bir potansiyele sahip oldugu sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde ozellikle ikinci dil &gretiminde artirilmis gergeklik
kullaniminin varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda Liu ve Tsai (2013), artirilmis gergeklik
tabanli mobil 6grenme materyalinin Ingilizce kompozisyon yazimimda kullanimina iliskin bir
calisma yiritmistir. Calismanin bulgular1 katilimcilarin  6grenme  senaryosuna dabhil
olduklarini, dilbilim ve igerik bilgisini yapilandirdiklarini ve anlamli makaleler iirettiklerini
gostermistir. Sonug olarak arastirmacilar, bir dizi 6grenme senaryosu ile iliskili artirilmis
gergeklik tabanli mobil o6grenme materyali kullanmanin dil 6grenmenin etkinligini
artirabilecegini ifade etmistir. Kog, Altun ve Yiksel (2021) ise artirilmis gerceklik tabanli
materyallerin kullanilmasinin lise grencilerinin Ingilizce metin iiretme siirecinde katk1
saglaylp saglamayacagini ortaya koymak ve algilarini kesfetmek amaciyla bir arastirma
gergeklestirmistir. Deney ve kontrol gruplariyla yiiriitiilen arastirmada yapilan analizler, gruplar
arasinda yazma puanlarinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin AG

tabanli yazma deneyimine iliskin algilarinin olumlu oldugunu gostermistir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalarda HP Reveal (Allagui,
2019; Wang, 2017) gibi artinlmis gerceklik uygulamalart kullanilmistir. Lucrecia, Cecilia,
Patricia ve Sandra (2013) ise ozellikle 6zel egitim G6grencilerinin dil Ogretimlerine katki
sunmaya imkan tantyabilecek AuthorAR adli artirllmig gergeklik uygulamasini gelistirmistir.
Uygulamada 6grencilerin 6zne-fiil-nesne seklinde yapilandirmasi gereken ifadeler yer almakta
ve Ogrencilerin karisik verilen yapilar1 animasyonlar vasitasiyla diizenli bir sekilde
yapilandirmasi beklenmektedir. Arastirmacilar bu tiir etkinliklerin 6zellikle dil ediniminde

giicliik ceken 6grenciler i¢in tasarlandigini ifade etmistir.

Dinledigini anlama becerisi 6zellikle ikinci bir dil 6grenen bireylerde kapsamli bir
sekilde incelenmistir. Bu bireylerin dil yeterlik diizeyleri TOEFL (Yabanc1 Dil Olarak Ingilizce
Testi) ve IELTS (Uluslararas: Ingilizce Dil Test Sistemi) gibi uluslararasi kabul gérmiis
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standartlastirilmis testler kullanilarak Slgiilmektedir. Bu tiir testler dort temel dil becerisini
Olcmeyi hedeflediginden testte yapilacak belirli degisikliklerin katilimcilarin performanslari
tizerindeki etkileri lizerine cesitli arastirmalar yapilmistir. Hamdan ve Al-Hawamdeh’in (2018)
ve Pardo-Ballester’in (2016) yapmis olduklar1 arastirmalarda ses dinleme ve gorsel materyal
destekli ses dinleme karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonuglari testte kullanilan video iceriginin
ogrenci performansini destekleyici sonuglar verebilecegini gostermistir. Lesnov’un (2018)
yapmis oldugu arastirmada ise ii¢ farkli dinleme etkinligi gerceklestirilmistir; diiz ses, ilgili
icerigi igceren videolu ses ve alakasiz igerik iceren videolu ses. Arastirma sonuglari, video
formatlariyla dinlemenin, iki versiyon arasinda biiylik bir fark tespit edilmeden, icerikten
bagimsiz olarak katilimcilarin anlama testinde daha iyi performans gdstermesine yardimci

oldugunu gostermistir.

Ismayatim, Wahab, Zamri, Nazri, Darmi, Harun, Abdullah ve Yunus (2019) tarafindan,
ikinci dil 6grenenlerin 21. yiizyil siniflarinda dinleme becerilerini gelistirmek i¢in artirilmis
gerceklik ve mobil uygulamalarin kullanimini entegre eden MyEVO modiiliiniin kullanimina
yonelik algilarin tespiti i¢in bir aragtirma yiiriitiilmistir. MyEVO modiilii, dinleme dersleri
sirasinda yalnizca geleneksel ses yontemini degistirmek ve ayrica ingilizce dil sinifinda dnceki
radyo, diziistii bilgisayar ve hoparldr kullanma yontemini degistirmek amaciyla tasarlanmistir.
Ogrencilerin video medya yaklasimini kullanma deneyimlerini ve artirilmis gerceklik ve mobil
uygulama kullanimlarint 6grenmek amaclanmistir. Bulgular, dgrencilerin dinleme dersinin
anlagilmasina yardimci olmak i¢in bu araglarin kullanimina iligkin olumlu algilara sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin, gelecekte dinleme uygulamalarinda daha keyifli
ve anlamli bir deneyim saglamak icin ses, video kullanimina ve mobil uygulamalarin siirece
dahil edilmesine dair olumlu bir algiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bir bagka ¢aligmada
Ismayatim ve digerlerinin (2019), temel amaci 6grencilerin artirtlmis gergeklik ve mobil
uygulamalar araciligiyla dili (6zellikle dinleme becerileri araciligiyla) anlamalarina ve
edinmelerine yardimeci olmak olan MyEVO uygulamasini kullanmistir. Sonuglar, 6grencilerin
bir dinleme dersini anlamalarina yardimci olmak i¢in bu teknolojilerin uygulanmasi konusunda
olumlu goriis ve tutumlara sahip olduklarin1 géstermektedir. Ayrica, dinleme uygulamalarinin
hem ses hem de video kullanimini biitiinlestiren video medya yaklagimlar1 kullanilarak

yapilmasi gerektigi konusunda da olumlu bir goriise sahip olduklari tespit edilmistir.

Guerra, Martinez, Martin-Gutierrez ve Lopez-Chao (2020), yapmis olduklar
arastirmada dinledigini anlama gorevleri i¢in artirllmis gergeklik ve video kullaniminin

etkinligini karsilastirmistir. Otuz iki ilkokul 6grencisinin katildig1 aragtirmada anlama diizeyi
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diistik olan katilimcilarla artirilmis gerceklik etkinligi, daha yiiksek olanlarla ise video etkinligi
yapilmistir. Yapilan bir sonraki testte iki grubun da esit puan aldig: tespit edilerek artirilmis
gerceklik kullaniminin olumlu etkisi ortaya konulmustur. Ayrica bir akilli telefondaki AR
uygulamasinimn  kullamlabilirligini &lgmek icin Sistem Kullanilabilirlik Olgegi anketi
kullanilmistir. Bu ankette 100 {izerinden ortalama 77,5 puan alinmis olup bu da uygulamanin

oldukga iyi kullanicit merkezli bir tasarima sahip oldugunu gostermistir.

Artinnlmis gergeklik teknolojisi okul dncesi donemde de kullanilmaktadir. Nitekim
Yilmaz, Kiigiik ve Goktas (2017), okul 6ncest donem ¢ocuklarinin artirilmis gergeklik resimli
kitaplara yonelik tutumlarini, hikdye anlama performanslarin1 ve bu degiskenler arasindaki
iligkileri belirlemek amaciyla bir arastirma yiirlitmiistiir. Doksan iki c¢ocugun katildig:
etkinliklerde c¢ocuklar, etkinlikten “gok mutlu” olduklarini, etkinlikleri ilging ve eglenceli
bulduklarini ve artirilmis gerceklik resimli kitaplar1 kullanmaktan keyif aldiklarini bildirmistir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin hikdye anlama performanslarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Calisma bu kitaplarin, okul 6ncesindeki ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek igin etkili

bir egitim araci olarak nasil kullanilabilecegini gostermistir.

Bir dili akict bir sekilde konusmak i¢in {i¢ temel unsur gereklidir: Gramer kurallarini
bilmek, genis bir kelime dagarcigi kullanmak ve dogru telaffuzu 6grenmek (Emilia, 2020).
Bunun yaninda farkli unsurlarin da konugma becerisini etkiledigi unutulmamali ve bu becerinin
gelistirilmesi icin gerekli unsurlarin {izerinde durulmalidir. Ogrencilerin konusma becerisinin
gelistirilmesinde c¢esitli etkinlikler kullanilabilir (Dogan, 2009; Kurudayioglu, 2003). Bu
etkinliklerin bazilar1 ise teknoloji destekli olabilir. Artirilmis gerceklik baglaminda yiiriitiilecek
etkinliklerde 6grenciler tamamen ekrana odaklanmak yerine, 6grenme deneyimini fiziksel
diinyanin destegiyle yapilandirabilir ve bu da deneyimin daha biitiinsel bir sekilde
anlasilmasiyla sonuglanabilir (Malinverni, Valero, Schaper ve Pares, 2018). Bu tiir etkinlikler,
egitim deneyimini zenginlestirmek ve dgrencilerin 6grenmesini motive etmek i¢in farkli yollar
saglayabilir. Nitekim Miyosawa ve digerleri (2012), {iniversite 6grencilerinin artirilmis
gerceklik ve geleneksel basili yontemleri kullanarak dil 6grenme siireglerindeki beyin
aktivitelerini aragtirmis ve artirilmis gergeklik kullanmanin basili materyalden daha az stresli

oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ilgili literatiir tarandiginda, konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan
caligmalarda artirilmis gergeklik kullanimi tizerine ¢ok fazla ¢alisma olmadig1 goriilmektedir.
Bu durum teknolojinin yeni olmasiyla agiklanabilir. Bu cer¢evede Emilia (2020), yapmis
oldugu tez caligmasinda artirilmis gergeklik medyast (HP Reveal uygulamasi araciligiyla)
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kullaniminin 6grencilerin konusma becerisi tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamigtir. On
birinci sinif diizeyinde ylriitiilen arastirmada verilerin toplanmasi i¢in bir konugma testi tercih
edilmistir. Arastirma sonucu 6n test ile son test arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.
Bu bakimdan artirilmis gergeklik medyasi kullaniminin on birinci smiftaki 6grencilerin

konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugu ifade edilmistir.

Konusma becerisinin artirilmis gergeklik destekli etkinliklerle gelistirilebilecegi
fikrinden hareketle yapilan g¢alismalardan biri de Sorrentino, Spano ve Scateni (2015)
tarafindan yiiriitiilen ve Speaky Notes adli uygulamanin kullamildig1 arastirmadir. Speaky
Notes'un temel amaci, egitimcilere, kisisel sozliik olusturmasina izin veren, meslektaslari
arasinda kolayca paylasilabilen, dogrulanmis kelimelerden olusan bir veri kiimesi kullanan
sistem sunmaktir. Bu uygulama, o6grencilerin hem O6gretmenlerin hem de ebeveynlerin
gozetiminde dil edinimini bir oyuna doniistiirerek konusma becerilerini gelistirmelerini saglar.
Bu ¢alisma, kullanicilarin kendi kisisel sozliiklerini olusturmalarini amag¢lamistir. Sozliikteki
her veri kiimesi kaydi tek bir terim nesnesini temsil eder ve kelimenin s6zdizimini, ¢evirisini
(bir veya daha fazla dilde), fonetik transkripsiyonunu, sesli telaffuzunu ve temsili bir
goriintlistinii icerir. Her veri seti kaydi dil uzmanlar tarafindan dogrulanir ve API's1 sayesinde
bu koleksiyonu hizli ve kolay bir sekilde kullanmak miimkiindiir. Aslinda Speaky Notes,
cocuklarin yeni teknolojileri kullanarak 6grenmelerine odaklanmistir ve amaci 6gretmenlere ve
ebeveynlere, dersleri ve ev ddevlerini daha keyifli ve eglenceli etkinliklere doniistiirebilecek
faydali bir ara¢ saglamaktir. Calismanin asil uygulamasi bu yazida yapilmamis olsa da
calismada ¢esitli oyun senaryolari onerileri sunulmustur. Bu ¢alisma nispeten yeni sayilabilecek
artirllmis gergeklik teknolojisinin kelime Ogretimi ve konusma becerisinin gelistirilmesi

baglaminda etkinlikler sunmasi sebebiyle dnemli goriilmektedir.

Liu’nun (2009) yapmis oldugu ¢alismada Ingilizce dinleme ve konusma grenimine
yardimci olan etkili 6grenme kaynaklar1 ve islevleri saglayan HELLO adli sensor ve elde
tasinabilir artirilmis gerceklik destekli bir Ingilizce 6grenme ortami olusturmustur. Arastirmada
'Kampiis Ortam1', 'Kampiis Yasami' ve 'Kampiis Hikayesi' olmak {izere ii¢ aktiviteyi igceren
'Kamplisiim' baglikl1 bir 6grenme kursu tasarlanmistir. Bu oyunlarda deney grubu HELLO'yu
kullanirken, kontrol grubu geleneksel 6grenme yontemlerini (basili materyaller ve CD calarlar)
kullanmigtir. Degerlendirme sonuglari, oOnerilen HELLO ve 06grenme etkinliklerinin

ogrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerini gelistirebilecegini gdstermistir.

Konusma becerisini gelistirmek iizere cesitli artirllmig gergeklik uygulamalar farkli
katilimc1 gruplartyla gergeklestirilmistir. Dalim, Sunar, Dey ve Billinghurst (2020) tarafindan
59



yapilan ¢alismada, ana dili Ingilizce olmayan kiigiik cocuklarla calisilmistir. TeachAR olarak
adlandirilan bir sistem kullanilan arastirmada c¢ocuklar, kendilerine gosterilen artirilmig
gerceklik isaretcisi lizerinde sanal bir nesnenin goriinmesini saglamak i¢in bir rengi ve ardindan
sekli yiiksek sesle soylemek durumunda kalmistir. Bu sayede kelime 6gretimi ve dogru telaffuz
noktasinda cocuklarin konusma becerilerine katki saglamak amaclanmistir. Bulgular, artirilmis
gerceklik sisteminin 6grenmeye katilimi ve bilgi kazanimin artirdigs i¢in kii¢iik cocuklarda bir

Ogretim araci olarak etkili olabilecegini gostermektedir.

Temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in en temel unsurlardan biri kelime 6gretimidir.
Bireyin kelime hazinesi onun anlama ve anlatma becerilerini dogrudan etkilemektedir. Bu
bakimdan kelime 6gretimi {lizerine ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir (Okur ve Dagtas, 2014; Uysal
ve Direkci, 2021). Artirllmis gergekligin egitim alanindaki potansiyeli (Bacca vd. 2014; Bali,
Blackwell ve Coulouris 2013; Santos, Taketomi, Yamamoto, Rodrigo, Sandor ve Kato, 2016;
Walker vd., 2017) g6z oniinde bulunduruldugunda kelime ogretimi alaninda da katki
sunabilecegi digiiniilmektedir. Nitekim dogal fiziksel ortamlara dijital bilgi empoze ederek
ogrenme etkilesimlerini derinlestiren artirilmis gergeklik teknikleri (Chen, Wang, Zou, Lin, Xie
ve Tsai, 2020), kelime 6greniminde geleneksel bilgi kartlarinin ve bunlarin tiirevlerinin

Otesinde potansiyel faydalar saglayabilir.

Ogrencilerin daha iyi 6grenme sonuglari elde etmelerine yardime1 olan (Paas, Tuovinen,
van Merriénboer ve Aubteen Darabi, 2005), 6grencilerin kaygisini azaltip memnuniyetlerini ve
motivasyonlarini artiran (Bursali ve Yilmaz, 2019; Chen vd., 2020; Di Serio vd., 2013; Hsu,
2017) artirnlmis gergeklik uygulamalart bu nitelikleriyle de kelime 6grenimine katki sunabilir.
Nitekim kelime 6grenimi i¢in diisiik motivasyon ana sorunlardan biri olarak goriilmektedir
(Legault, Green-Demers ve Pelletier, 2006). Motivasyon, kisinin hedeflere ulasma ¢abalarini
ve arzusunu igerir ve dil 6grenme siireci ile yakindan iliskilidir (Liu, Wang ve Lee, 2021). S6z
konusu iliski géz Onlinde bulunduruldugunda dil 6grenme igerigine ve ihtiyaglara gore
tasarlanmis artirilmis gergeklik uygulamalarinin kelime Ogretimine katki saglayacagi ifade
edilebilir.

Kelime 6gretimine katki sunmak i¢in isaretleyici tabanli artirilmis gergeklik uygulamasi
kullanilan bazi ¢aligmalar mevcuttur. Bu ¢alismalar Filipince ve Almanca kelime 6grenmek
(Santos vd., 2016), yeni dgrenilecek ingilizce kelimelerin telaffuz edilmesine yardimeci olmak
(Solak ve Cakir, 2015) veya Ingilizce icin flash kart etkilesimleri olusturmak (Li, Chen,
Whittinghill ve Vorvoreanu, 2014) amaciyla gergeklestirilmistir. Bu calismalarin yani sira
Chen, Hung, Chang, Lin ve Lai (2018), Ingilizce kelime 6grenmek igin isaretsiz bir artirilmas
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gerceklik mobil uygulamasi gelistirmis ve 46 ilkokul 6grencisi tizerinde yapilan bir deney
sonucunda, uygulamanin 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme etkinligini énemli 6l¢iide

artirabilecegini gostermistir.

Ilgili literatiir tarandiginda farkli dillerde kelime dgretimi {izerine artirilmis gergeklik
uygulamalariin kullanildigi goriilmektedir. Zainuddin, Sahrir, Idrus ve Jaffar (2018), temel
Arapca kelime dagarcigmnin ezberlenmesi ve akilda tutulmasi i¢in artirilmis gerceklik
uygulamasinin potansiyelini arastirmigtir. Arastirmanin sonuglari, artirilmis gergeklik ile
gelistirilen bilgi kartlarinin Arapga kelime 6grenimi ile ilgili bilgi iskelesine yardime1 oldugunu
ve 6grenme siirecini kolaylastirdigini géstermistir. Ibrahim, Huynh, Downey, Héllerer, Chun
ve O'donovan (2018) siiriikleyici kelime 6grenimi siirecinde artirilmig gergeklik teknolojisinin
potansiyel faydalarini degerlendirmek icin bir arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirma
sonuglar, artirllmis gerceklik deneyiminin, bilgi kartlarina kiyasla katilimcilarin ¢ogunlugu
icin hem daha etkili hem de daha eglenceli oldugunu gdstermistir. Tsai (2020), geleneksel ders
anlatim yontemi ile artirilmis gergeklik yontemini karsilastirarak dgrencilerin Ingilizce kelime
O0grenme performanslarindaki ve Ogretim materyalleri motivasyonlarindaki farkliliklar
incelemistir. Arastirma sonuglari, artirilmis gergeklik kullanilarak 6grenim goren 6grencilerin,
Ogretim materyalleri motivasyonunun ve performansinin, geleneksel anlatim yontemi
kullanilarak 6grenim goren 6grencilere gére daha iistiin oldugunu gostermistir. Lai ve Chang
(2021), artirilmis gerceklik uygulamalarinin birinci simif 6grencilerinin Ingilizce dgrenme
motivasyonu ve performansi lizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma sonuglari, artirilmig
gerceklik uygulamalarmin Ingilizce kelime 6grenimine dahil edilmesinin birinci simf
dgrencilerinin motivasyonunu ve Ingilizce kelime 6grenme performansmni onemli Slciide
iyilestirebilecegini ortaya koymustur. Ilgili calismalar genel olarak ele alindiginda kelime
ogretiminde artirilmis gergeklik uygulamalarinin kullaniminin farkl dillerde olumlu sonuglar
verdigi goriilmektedir. Bu sebeple kelime 6gretiminde artirilmis gerceklik kullanimi {izerine
farkli igerik ve uygulamalarla giincel ¢aligmalar yapilarak ilgili sonuglarin daha genellenebilir

bir noktaya getirilmesi gerekmektedir.

2.7. Artirilmis Gergeklik Kitaplar:

Artirllmis gerceklik uygulamalar: tarafindan yerine getirilmesi gereken {i¢ gereksinim
vardir: Gergek ve sanali birlestirmek, gercek zamanli olarak etkilesimli olmak ve gercek ve
sanal nesneleri birlikte hizalamak (Azuma, Baillot, Behringer, Feiner, Julier ve Maclintyre,

2001). Bu gereksinimler artirilmis gergeklik uygulamalarinin bir mobil cihazin kamerasini
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kullanarak canli goriintiiniin iizerine metin, video, ses ve diger goriintli bicimlerini bir sanal
katman olarak yerlestirmesi (Cooper, 2011) ve kullanicilarin her iki katmanla etkilesime
girmesi yoluyla karsilanir. Artirilmis gergekligin dgretimde kullanimi bakimindan tasidigi
potansiyel onun farkli alanlarda 6gretime entegre edilmesinin Oniinii agmistir. Bu siiregte
gelistirilen artirllmis gerceklik destekli 6gretim materyallerinden biri de artirilmis gergeklik
kitaplaridir (AR Book). Artirilmis gergeklik kitaplar dijital igerik ses, video ve 2B veya 3B
animasyon gibi farkli formatlarda temsil edilir ve bir bilgisayar, basa takilan ekran, akilli telefon
veya tablet kullanilarak deneyimlenebilir (Danaei vd., 2020). Bu kitaplarin egitici ve eglendirici

ozellikleri nedeniyle 6zellikle ¢ocuklar i¢in daha yaygin hale geldigi goriilmektedir.

Bireylerin okuma becerilerine yonelik elektronik hikaye kitaplar1 (Ertem, 2011; Kao
vd., 2016; Lauricella, Barr ve Calvert, 2014), etkilesimli hikaye kitaplar1 (Zipke, 2017) ve
multimedya hikaye uygulamasi (Zhou ve Yadav, 2017) gibi farkli dijital ortamlar {izerine
caligmalar yapilmistir. Ancak arastirmalar, ¢cogu ¢ocugun geleneksel basili kitaplar1 dijitale
tercih ettigini gostermistir (Ahmadi, Maktabifard ve Momeni, 2015; Strouse ve Ganea, 2017).
Bunun nedeni olarak dijital ekran {izerinden bir kagidi tutma, sayfalama, kullanma ve dokunma
kolaylig1 gibi basili bir kitab1 okumakla iliskili daha iyi duygular gosterilebilir. Bu nedenle,
basili ve dijital kitaplar1 birlestirme girisimi olarak artirilmis gergeklik kitabt 6nemli bir
avantaja sahiptir. Artirllmig gerceklik kitabi, 6grenmeyi keyifli bir deneyim haline getirmek
icin bir ¢ocuk, ebeveyn veya bir 6gretmen tarafindan kullanilabilir. Okur, Kitap ve teknolojik
cihaz1 etkilesime soktugunda 3B igerikler, videolar, sesler vb. canlanir, boylece kavramlarin
etkilesimli ve eglenceli bir sekilde dgrenilmesine veya metnin anlasilmasina katki saglar. Tlgili
literatiirde artirilmis gergeklik Kitaplar1 {izerine yapilan arastirmalarda bu kitaplarin, hikaye
igeriklerinin kesfinde dokunma kullanimin1 tesvik ederek hikaye anlatimi i¢in daha etkilesimli
bir alan sagladig1 (Zhou, Cheok, Pan ve Li, 2004); heyecan verici, ilgi ¢ekici ve eglenceli
oldugu ayrica hikayenin hatirlanmasini kolaylastirdigi, empati kurma yetenegini genislettigi ve
aktif okumayi tesvik ettigi (Clark ve Duenser, 2012; Duenser ve Hornecker, 2007; Gil, Rhim,
Ha, Doh ve Woo, 2014; Grasset, Duenser ve Billinghurst, 2008; Kauppinen, Luojus, Tuomisto
ve Ahlgren, 2013) goriilmektedir. Bunun yaninda bu kitaplarin 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerine ve tutumlarina olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir (Bursali ve Yilmaz, 2019;

Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021).

Sinirlt bilgisayar deneyimine sahip 6grenciler i¢in artirilmig gerceklik ortaminin sanal
ve fiziksel unsurlari arasindaki kusursuzluk, benzersiz egitim ¢iktilari ve yeni 6gretme/6grenme

olanaklar1 yaratir (McKenzie ve Darnell, 2004). Artirilmis gergeklik kitap teknolojisi 6gretmen-
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Ogrenci ve ebeveyn tarafindan rahatlikla kullanilabilir. Bu sebeple okul dncesi déonem dahil
bir¢cok sinif diizeyinde artirilmis gerceklige yonelik arastirmalar yapilmistir (Cheng ve Tsai,
2014; Danaei vd., 2020; Vate-U-Lan, 2012). Artirillmis gergekligin kullanilmasiyla ders
kitaplarinin dinamik bilgi kaynaklar1 haline gelebilecegi (Lytridis, Tsinakos ve Kazanidis,
2018) ve ¢ocuklarin kitap icerigini anlamalarini gelistirebilecegi (Dias, 2009) diisiincesi s6z
konusu ¢alismalarin temelini olusturmaktadir. Artirllmis gergeklik teknolojisinin nispeten yeni
olmasi, 6gretimin ¢ok boyutlu yapisi, farkli ders igerikleri, 6grenci-6gretmen-ebeveynlerin
teknoloji ve dijital okuryazarliklar1 baglaminda durumu gibi bircok etmen goz Oniinde
bulunduruldugunda elimizde artirilmis gerceklik uygulamalariyla ilgili olumlu veriler olmasina

ragmen daha ¢ok ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

2.8. Tlgili Arastirmalar

2.8.1. Okudugunu Anlamaya Yonelik Arastirmalar

Dogan (2002), soru-yanit iligkisi ve resim ¢izme stratejisinin 6gretiminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi Tlizerindeki etkisini incelemek amaciyla bir c¢alisma
gergeklestirmistir. Calismaya dordiincii sinif diizeyinde 154 6grenci katilmistir. Deney grubuna
dahil olan katilimcilarla soru-yanit iliskisi ve resim c¢izme stratejileri uygulanmis, kontrol
grubuna dahil olan katilimcilarla ise geleneksel stratejiler kullanilmistir. Calismanin sonuglari,
deney grubunun okudugunu anlama becerilerinin kontrol grubunun okudugunu anlama

becerilerine gore daha anlamli diizeyde gelistigini gostermistir.

Cakiroglu (2007), tistbilissel 6grenme stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama
diizeyi diisiik Ogrencilere etkisini incelemek amaciyla doktora tez calismasi yiiriitmiistiir.
Arastirmanin sonucunda {stbiligsel strateji kullanimin 5. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin gelisiminde etkili oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda strateji

Ogretiminin 6grencilerin stratejileri kullanimlarinda etkili oldugu ortaya konulmustur.

Karatay (2007) yapmis oldugu arastirmada, 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama
becerileri ile okudugunu anlama ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerini incelemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu iic farkli {iiniversiteden segilen 350 O&gretmen adayiyla
olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin okuma stratejileri konusundaki bilissel farkindalik
diizeyi, okuma siiregleri ve okudugunu anlama basarisinin metin tiirleri ve yapilari agisindan
degisip degismediginin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Bu amag etrafinda “Okudugunu

Anlama Testi” ve “Okuma Stratejileri Olgedi” veri toplama araci olarak kullanilmustir.
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Arastirmanin sonucunda; okudugunu anlama basarisinin metin tiirlerine gore degiskenlik
gosterdigi ve cinsiyetin okudugunu anlama basarisinda 6nemli bir degisken oldugu tespit

edilmistir.

Zobar (2010), bilgisayar destekli 6gretimin ilkégretim tiglincii sinif Ogrencilerinin
Tiirkge basarilarina ve tutumuna etkisini belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desende bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya 56 tlgilincli sinif 6grencisi
katilmistir. Arastirmanin sonucunda Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamasina katilan deney
grubu ile Geleneksel Ogretim uygulamasma katilan kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin

kontrol grubundan daha olumlu oldugu saptanmustir.

Ozyillmaz ve Alci (2011), KWL (Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne
Ogrendim) stratejisinin okudugunu anlamaya etkisini tespit etmek amaciyla 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel desende bir aragtirma ytirtitmuistiir. Aragtirmanin katilimei grubu 69 7.
smif Ogrencisinden olusmaktadir. 8 haftalik deney siirecinin sonunda deney grubuna
uygulanmis olan programin, Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde pozitif yonde

anlamli bir etki olusturdugu tespit edilmistir.

Ar1(2014), ASOAT ve YO-DE stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisini tespit etmek
amaciyla bir ¢aligma yiiriitmiistiir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
seklinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu doksan yedi 5. sinif dgrencisinden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda YO-DE stratejisi uygulanan grupla kontrol grubu ve
ASOAT stratejisi ile egitim alan grup arasinda YO-DE lehine anlamli bir farklilagma tespit

edilmistir.

Kusdemir (2014), yiiriitt{igii arastirmasinda Dogrudan Ogretim Modeli’nin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine etkisini arastirmistir. Karma arastirma yontemiyle yliriitiilen
calismada deney grubuna Dogrudan Ogretim Modeli uygulanmis, kontrol grubuna ise herhangi
bir miidahale programi uygulanmamaistir. Arastirmanin sonucunda, uygulanmis olan programin
okudugunu anlama, tahmin etme, ana fikir bulma ve 6zetleme becerilerine katki sagladigi ve
deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada
elde edilen nitel veriler incelendiginde ise deney grubuna dahil olan 6grencilerin s6z konusu
programdan genel olarak memnun olduklar1 buna ragmen ana fikir bulma ve Ozetleme

calismalarinda zorlandiklar1 ortaya konulmustur.
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Ercan ve Ates (2015), bir metnin kagittan ya da ekrandan okunmasinin 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerine etkisini tespit etmek amaciyla bir arastirma yiirtitmiistiir.
Betimsel tarama modelinde yiiriitiilen bu arastirmanin verileri, 123 altinci simif 6grencisinden
toplanmistir. Arastirmada bir bilgilendirici ve bir dykiileyici metinden hareketle otuzar ¢oktan
segmeli sorudan meydana gelen iki ayr1 6lgek kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
altinc1 stif 6grencilerinin kagit lizerinden okuduklar1 metinleri daha iyi anladiklar1 tespit
edilmistir. Bunun yaninda anlama diizeylerinde cinsiyete gore bir degisiklik olmadigi
saptanmuis, bilgisayara ve/veya internet erisimine sahip olan 6grencilerin hem ekrandan hem de

kagittan okudugunu anlamada daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Ruiz (2015), yiirGttiigli arastirmada interaktif okuma stratejileriyle 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel modelde tasarlanmig, arastirmanin katilimer grubu 8. siif diizeyinde
O0grenim goren 240 6grenciden olusturulmustur. Arastirma silirecinde deney grubuyla 9 hafta
stiren interaktif okuma stratejilerine dayali uygulama etkinlikleri yapilmis, kontrol grubuna ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirmanin sonuglar1 deney grubunun hem okuma

puanlarinda hem de okudugunu anlama puanlarinda 6nemli bir artis oldugunu géstermistir.

Ates (2017), gerceklestirdigi arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari
ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmanin
katilimc1 grubu toplam 346 6grenciyle olusturulmustur. Arastirmada, veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci Tanima Formu” ve “Okudugunu Anlama Olgegi”
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi ile Tiirk¢e dersi
basaris1 ve akademik basar1 ortalamasi arasinda pozitif yonli yiiksek bir iligski oldugu tespit

edilmistir.

Baz ve Baz (2018), okudugunu anlama becerisi lizerine derleme ¢aligmas1 yapmis ve
okudugunu anlama diizeyini artiran faktorleri birey ve ¢evre baglaminda iki grupta incelemistir.
Calismada 187 arastirma tespit edilmis ve tematik bir derleme yapilmistir. Calisma sonucunda
akademik basar1 ve elestirel diisiinme gibi biligsel 6zelliklerin okudugunu anlama becerisi

tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Tirkben ve Temizyiirek (2018), Etkilesimsel Okuma Modeli’ni esas alarak
gercgeklestirilen Tiirkce 6gretim siirecinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki
etkisini arastirmayr amaglamistir. Calisma grubu 6. smif oOgrencilerinden olusturulan

arastirmada Etkilesimsel Okuma Modeli’ne islerlik kazandiracak okuma strateji, yontem ve
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teknikleri de kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglari, etkilesimsel okuma Ogretiminin

ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugunu géstermistir.

Karakugs Aktan (2019), okuma stratejilerinin egitiminin 6. sif &grencilerinin
okudugunu anlama ve matematik dersi problem ¢dzme becerilerine etkisini tespit etmek
amaciyla bir calisma gergeklestirmistir. Karma yontemle yapilandirilan doktora tez
calismasinda okuma stratejileri egitimi géren deney grubunun okudugunu anlama ve matematik
dersi problem ¢dzme becerileri bakimindan kontrol grubundan daha yiiksek puan aldig: tespit

edilmistir.

Urfali Dadandi’nin (2020) doktora tez c¢alismasinda iki asamali bir siireg
olusturulmustur. Bu kapsamda ilk asamada okudugunu anlamanin bilissel ve motivasyonel
faktorlerle aciklanmasi hedeflenmistir. ikinci asamada ise birinci asamada ulasilmis olan veriler
etrafinda bir miidahale programinin hazirlanmasi ve bu miidahale programinin etkililiginin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak, “Kisisel Bilgi
Formu, Okudugunu Anlama Basar1 Testi (I-1I), Kelime Bilgisi Testi, On Bilgiler Testi ve
Okuma Oz-Yeterligi Olcegi; Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmislik Olgegi ile Okuma
Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri” kullanmilmistir. Arastirmanin sonuglar1 ele
alindiginda bilissel ve motivasyonel faktorlerin okudugunu anlamayi anlamli diizeyde
acikladigr goriilmiistiir. Ayrica yapilan miidahalenin sonucunda &grencilerin okudugunu

anlama becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Kaldirim (2020), gelistirilen Barrett Taksonomisine Dayali Ogretim Programi’nin 7.
simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir
doktora tez c¢alismasi yiriitmiistiir. Calismanin katilimci grubu doksan dort 7. smif
Ogrencisinden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama
Bagar1 Testi”, “Okuma Kaygis1 Olgegi”, Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmuslik
Olgegi”, ve “llkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri I¢in Okumaya Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda ulasilan verilere gore Barrett Taksonomisine Dayali
Ogretim Programi’na katilan deney grubu katilimcilarinin okudugunu anlama diizeylerinin

anlaml bir sekilde farklilagtigi tespit edilmistir.

Cetin (2021), ortaokul 7. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini gelistirmek
amactyla doktora tez calismasi gerceklestirmistir. Nicel arastirma deseninde gergeklestirilen
calismaya toplam 50 ortaokul 6grencisi katilimer olarak dahil edilmistir. Veri toplama aract
olarak “dijital okuma araci, kisisel bilgi formu, okuma metinleri ve okudugunu anlama testleri”

kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubuna dahil olan 6grencilerin bilgilendirici ve
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Oykiileyici metin tiirinde okudugunu anlama basar1 diizeylerinin anlamli bir sekilde arttigi
saptanmistir. Kontrol grubuna dahil edilen 6grencilerin ise okudugunu anlama basari
diizeylerinde anlamli bir artis gozlenmemistir. Bunun yaninda iki grup karsilastirildiginda

okudugunu anlama puanlar1 deney grubunun lehine anlamli bir sekilde yiiksek ¢ikmustir.

Yigit (2021), akran destekli 6grenme ve birlikte 6grenme tekniklerinin 6. smif kiz
ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina ve okumaya yonelik tutumlarina etkisini
incelemek amaciyla bir doktora tez galismasi yiiriitmistiir. Calismada 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel model kullanilmis ve deneysel islem 9 hafta siirmiistiir. Deney Grubu 1 ve
Deney Grubu 2’ye arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler, Kontrol Grubu’na ise 6. sinif
Tiirkge Ders Kitabi’'nda yer alan etkinlikler uygulanmigtir. Calismanin sonucunda akran
destekli 6grenmenin 6. simif kiz 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini olumlu yonde
yuksek diizeyde, birlikte 6grenmenin olumlu yonde orta diizeyde etkiledigi ancak Tiirkce
dersindeki mevcut uygulamalarin okudugunu anlama basarisinda anlamli fark yaratmadig:

belirlenmistir.

2.8.2. Dil Ogretiminde Artirllmis Gergeklik Kullanimina Yénelik Arastirmalar

Hanafi ve digerleri (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul Oncesi
Ogrencilerinin alfabeleri tanimasina ve basit kelimeleri daha etkili bir sekilde okumasina
yardimci olmak i¢in bir mobil artirilmis gergeklik okuma seti gelistirilmis ve kullanilmistir.
Arastirma, tek grup On test-son test tasarimi kullanan deneysel bir metodoloji igeren nicel
yaklagima dayanmaktadir. Ogrenme siireci, her biri iki saat siiren ve ii¢ haftaya yayilan yeni
O0grenme uygulamasinin kullanildigi bir dizi okuma oturumunu igermistir. Arastirmanin
orneklemini {i¢ farkli anaokulundan secilen, yaslar1 dort ile alt1 arasinda degisen 60 anaokulu
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin mobil artirilmig gergeklik okuma
kitini kullanarak alfabeleri daha dogru taniyabileceklerini, basit kelimeleri daha iyi
okuyabileceklerini, okumaya daha fazla motive olabileceklerini ve kendi kendine 6grenmeye

yiiksek diizeyde katilim saglayabileceklerini gostermistir.

Bursali ve Yilmaz (2019), artirilmis gergeklik uygulamalarinin 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeyine, 6grenmenin kaliciligina ve artirilmis gergeklik uygulamalarina
yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirma
siirecinde olusturulan deney grubu artirilmis gergeklik uygulamalari kullanilarak okuma
etkinliklerine katilirken, kontrol grubu icin geleneksel yontemler kullanilmistir. Deney grubu

Ogrencilerinin haftalik olarak olciildiigiinde kontrol grubuna goére daha yiiksek diizeyde
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okudugunu anlama ve 8grenme kalicihig: gosterdigi tespit edilmistir. Ogrenciler, artirilmis
gerceklik tabanli okuma etkinliklerine katilimlarindan memnuniyet duyduklarin1 ve diger
derslerde sunulan benzer uygulamalar1 gérmek istediklerini dile getirmistir. Ayrica 6grencilerin
kayg1 diizeylerinin diisiik oldugu bildirilmistir. Bu sonuglardan hareketle, artirilmis gergeklik
uygulamalarinin okuma ile ilgili derslerde egitici bir yardimci olarak etkin bir sekilde

kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Tobar-Munoz ve digerleri (2017), artirllmig gergeklik oyunlarmin Ggrencilerin
performans ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Ayrica yiiriitiilen
okuma etkinliklerinin okuma deneyimini zenginlestirip zenginlestirmedigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu calismada, 6gretmenlerin de yardimiyla tasarim temelli bir arastirma yaklasimi
kullanarak bir artirilmis gergeklik oyunu tasarlanmis, daha sonra gercek bir sinifta test edilerek
hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Arastirma sonuglari, artirilmis gergeklik oyunu
kullanarak okudugunu anlama sonuglarmin daha geleneksel yaklasimlardan elde edilen
sonuclardan higbir fark gostermedigini ancak 8 ile 12 yas arasinda olan ¢ocuklarin aktiviteye
daha fazla motivasyon ve ilgi gosterdiklerini ve problem ¢dzme, kesfetme ve sosyallesme

davraniglarini tegvik ettigi icin aktivitenin zenginlestigini géstermistir.

Bhadra, Brown, Ke, Liu, Shin, Wang ve Kobsa’nin (2016) yapmis oldugu ¢alisma, okul
oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin yazi tabanl okuryazarlik bilgilerini gelistirmek icin tasarlanmig
yeni bir artirilmis gergeklik oyununu detaylandiran ve devam eden bir projeyi sunmustur.
[lginin motive edici giiciinden ve artirilmis gercekligin sagladig1 olanaklardan yararlanan ve
cocuklar1 basili okuryazarlik uygulamalarina dahil etmek i¢in 6zel olarak tasarlanmig bir
artirllmig gergeklik mobil oyunu olan ABC3D tanitilmigtir. ABC3D, ¢ocuklarin ¢izilen harfleri
taramasin1 ve ayni harfle baslayan igerigin 3D goriintiilerini goriintiilemesini saglayan bir
“tarama” modu ve cocuklara belirli harflerle baslayan nesneleri toplama gorevini veren bir
“ara¢” modundan olugan iki modlu bir uygulamadir. Caligmada s6z konusu uygulama tanitilmisg
ve gelecekteki c¢aligmalarda, yazilimin daha fazla detaylandirilacagi, sesli telaffuz

uygulanmasini ve nihai kullanici testini icerecegi ifade edilmistir.

Cetinkaya Ozdemir ve Akyol (2021), artirilmis gerceklik temelli okuma etkinliklerinin
ilkdgretim dordiincli siif dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu, okumaya
yonelik tutum ve derse katilimi iizerindeki etkisini incelemek ve bu konudaki 6grenci
goriiglerini tespit etmek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Sirali agiklayici karma
desenin kullanildig1 arastirmanin nicel boyutu, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desende yiiriitiilmiistiir. Nitel boyutta ise uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis gériismeler

68



yoluyla goriisler alinmistir. Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen bulgular, deney ve
kontrol gruplarinin okudugunu anlama, okumaya yonelik tutum, okumaya yonelik motivasyon
ve derse katilim puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica 6grenciler artirilmis gergeklik temelli okuma aligtirmalarina iligkin genel
olarak olumlu goriisler ifade etmislerdir. Ogrenciler artirilmis gercekligi rahatlikla
kullanabildiklerini, ger¢ege yakin, {i¢c boyutlu, eglenceli ve katilimei 6zelliklere sahip oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler okudugunu anlama ve okuma tutumunun yani sira diisiinme

becerilerini, akademik gelisimlerini ve iletisim becerilerini de etkiledigini belirtmislerdir.

Lim ve Park (2011) yapmis olduklar1 arastirmada, egitim i¢in sanal icerikli artirilmis
gerceklik kitaplarmin kullanilabilirligini kesfetmeyi ve tesvik etmeyi amaglamistir. Bu amaca
ulagmak icin, gelistirilen artirilmis gergeklik kitaplarindan 13 arastirma vakasi hem egitsel hem
de teknik kullanim kriterlerine gore analiz edilmis ve ¢evrimigi bir anket araciligiyla 42 egitim
profesyonelinin ihtiyaglar1 incelenmistir. Vaka ve ihtiyag analizlerinin sonuglari, artirilmis
gerceklik kitaplarimin egitim ortamlarinda uygulanma ve kullanilma potansiyelini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, artirilmis gerceklik kitaplarinin 6gretim tasarimi ve gelistirilmesine
iliskin ardisik caligmalarin yani sira ¢ok yonlii 6grenme etkilerine iliskin deneysel arastirmalara

ithtiya¢ oldugu vurgulanmaistir.

Danaei ve digerlerinin (2020) yapmis olduklari arasgtirmada, artirilmig gergeklik hikaye
kitab1 okuyan cocuklarin okudugunu anlama diizeyi Ol¢iilmekte ve ayni kitabin geleneksel
basili versiyonunu okuyan akranlariyla karsilastirilmaktadir. Okudugunu anlama, bu ¢alismada
cocuklarin hikayeyi yeniden anlatma ve hatirlama becerileri Olgiilerek test edilmistir.
Katilimcilar, Tahran'da (iran) rastgele olarak deney veya kontrol grubuna atanan, tabletli ve
tabletsiz basili hikdye kitabin1 okuyan 7-9 yaslar1 arasindaki 34 cocuktur. Katilimcilardan
hikaye kitabini okuduktan hemen sonra hikayeyi tekrar anlatmalar1 ve anlama sorularini
cevaplamalar1 istenmistir. Hikdye anlatimi sirasinda ¢ocuklar gozlemlenmis ve goriigmeler
yapilmistir. Sonuglar, genel okudugunu anlama agisindan kontrol ve deney gruplari arasinda
anlaml bir fark oldugunu gostermistir. Artirilmis hikdye kitabin1 deneyimleyen cocuklar,
anlama sorularini yeniden anlatma ve yanitlama konusunda daha basarilidir. Ancak, tema ve
ortamin yeniden anlatiminda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigr i¢in tiim alt
kategorilerde durum bdyle degildir. Ayrica, deney grubundaki cocuklarin ortiik sorulari

yanitlamada daha yiiksek puan aldig1 tespit edilmistir.

Kog, Altun ve Yiiksel (2021), artirilmis gergeklik tabanli materyallerin kullanilmasinin
lise dgrencilerinin Ingilizce metin iiretme siirecinde katki saglayip saglamayacagmni ortaya
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koymak ve algilarini kesfetmek amaciyla bir aragtirma gergeklestirmistir. Deney, B1 diizeyinde
Ingilizce yeterliligine sahip lise dgrencilerinden olusan iki sinifta gerceklestirilmistir. Artirilmis
gerceklik tabanli materyallerin tasariminin ardindan siniflar deney (N = 24) ve kontrol (N = 24)
grubu olarak atanmistir. Her iki grup da aymi konu iizerinde ayni zaman aralifinda
calismiglardir. Kompozisyonlarini tamamladiktan sonra, Ogrencilerin artirilmis gergeklik
tabanli materyallerin kullanimina iliskin algilar1 bir anket araciligiyla toplanmustir. Istatistiksel
analizler, gruplar arasinda yazma puanlarinda onemli farkliliklar oldugunu gostermistir.
Bulgular, artirilmis gergeklik tabanli materyallerin kullanilmasinin 6grencilerin segilen yazma
becerileri iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
ogrencilerin artirilmig gergeklik tabanli yazma deneyimine iliskin algilarinin olumlu oldugunu
gostermistir. Calisma sonucunda, artirilmis gergeklik tabanli yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazmaya yonelik motivasyonunu artirdig1 ve bunun da daha iyi performansla sonuglanabilecegi

ifade edilmistir.

Allagui’nin (2019) yapmis oldugu arastirma, ii¢ farkli 6grenci grubu tarafindan yazilan
aciklayict paragraflarin kalitesini karsilastirarak bir {iniversite ortaminda artirilmis gerceklik
kullanimin1 degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Deneye baslamadan 6nce, katilimci
ogrenciler (n=32) geleneksel bir artirilmis gerceklik-dis1 yazma etkinligi kullanilarak 6nceden
degerlendirilmistir. Daha sonra &grencilere artirillmis gerceklik kullanarak betimleyici bir
yazma etkinligi yapmalar1 istenmistir. Bilgi istemi, HP Reveal uygulamasi kullanilarak
olusturulmustur. Yazma etkinligi tamamlandiktan sonra &grencilerden artirilmis gerceklik
aracinin kullanisliligi ve kullanim kolayligi hakkinda goriislerini bildirmeleri istenmistir. Daha
sonra bes goniillii 6grenci ile yazma etkinligi sirasinda artirilmis gerceklik kullanimina yonelik
tutumlarini daha iyi anlamak i¢in odak gériismeler yapilmustir. Ogrenciler, artirilmis gerceklik
deneyimlerinden genel olarak memnun kalmistir. Ogrencilerin  nihai iiriinleri
derecelendirildiginde, sonuglar, zayif ve ortalama 6grencilerin kazandig1 puanlarin, yazmanin
dort ana Ozelliginde iyi 68rencilerin puanlarina benzer oldugunu gostermistir. Genel olarak,
ogrencilerin ¢alisma ve geri bildirim ornekleri, artirilmig gergeklgin yazmaya olan ilgiyi
artirmak ve 6grencilerin yazma performansini gelistirmek icin etkili bir miidahale oldugunu

ortaya koymustur.

Lin, Liu ve Chen (2020), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin multimodal
ve dijital okuryazarhigimi gelistirmek i¢in katilimcilarda uzun siireli hafizay1, motivasyonu ve
kendi kendini diizenleyen bilisi artirmay1 amaclayan artirilmis gerceklik baglamina duyarl her

yerde yazma (ARCAUW) uygulamas: tasarlamis ve uygulamistir. Arastirmanin katilimcilari
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Tayvan’da yer alan iki iiniversitede 6grenim goéren ve iki gruba ayrilan 34 ikinci siif
Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin tasarim ogeleri arasinda sorgulamaya dayali
ogrenme, tiir pedagojisi, iistbilissel yap1 iskelesi ve Izlanda'daki bir kutup ayis1 koyiinii
kurtarmakla ilgili bir hikaye yer almistir. Katilimcilar, kiiresel 1sinma ile ilgili bilgileri toplamak
icin gorevleri yerine getirmis ve ardindan raporlarim1 yazmustir. Ogrenme uygulamast,
katilimecilarin kiiresel 1sinma hakkinda bir siire¢ analizi makalesi yazmalarina yardimer olmak
icin zorluk seviyeleri olarak bir dizi listbiligsel yap1 iskelesi gorevi saglamistir. Her seviyedeki
fiilli gorev katilimindan once, katilimcilar 6grenim sitesi iizerinden artirilmis gerceklik
materyallerine erigmistir. Aragtirma silirecinde yapilan 6n test ve son test sonuglar1 her iki
modda da siire¢ analizi makalesinin yazilmasinda 6nemli bir gelisme saglamasina ragmen,
ARCAUW'un uzun siireli bellek, motivasyon ve yazmada 6z diizenlemede gorev semasinin
gelistirilmesine yardimci oldugunu ortaya koymustur. Ayrica optimal 6gretim ciktilarina
ulagsmak i¢in ARCAUW'"un mobil destekli yazma kurslarina dahil edilmesi gerektigi sonucuna

varilmistir.

Wang (2017) yapmis oldugu arastirmada, artirilmis gergeklik tabanli 0grenme
materyallerinin lise 6grencilerine Cince yazma siirecinde fayda saglayip saglamadigii ve
Cince yazma becerilerini kazanmak igin artirilmis ger¢eklik kullanmanin artilar1 ve eksilerini
tespit etmeyi amaglamigtir. Artirillmig gerceklik uygulamasi olarak Aurasma programi tercih
edilen arastirmada, deney grubu artirilmis gergeklik tabanli yazma destek sistemini kullanirken
kontrol grubu kagit tabanli yazma etkinligi gerceklestirmistir. Artirilmis gergeklik tabanlt
yazma destek sisteminde “otantik sahne destegi” ve “kagit tabanl 6grenme sayfasi destegi”
olmak {izere iki mod kullanilmistir. Otantik sahne destegi ile okul ortami gibi agik havada yer
alan bazi sahnelerle artirilmis gergekligin etkilesime girmesi saglanmis ve dgrencilere yazma
gorevleri verilmistir. Kagit tabanli 6grenme sayfasi desteginde ise artirilmig gergeklik igerikleri
sayfalara entegre edilmis ve sinif i¢i yazma senaryolari i¢in tasarlama yapilmistir. Dort hafta
stiren deney sonucunda artirilmis gerceklik tekniklerinin igerik kontrolii, makale yapis1 ve {islup
gibi yazma performanslarinda en ¢ok orta seviye Ogrencilere yardimci oldugunu ortaya
koymustur. Ozellikle diisiik basar1 diizeyindeki dgrenciler, artirilmis gergeklik tekniklerinin ilk
paragrafin yaziminda daha hizli yazmalarini ve fikirlerini destekledigini yansitmislardir. Wang
bu makalenin 6grencileri ¢esitli ortamlarda yazma siirecini deneyimlemeye tesvik etmek
amaciyla artirilmis gerceklik giidiimlii yazma 6grenme materyalleri veya kurslar1 tasarlamak
isteyen egitimciler ve 6grenme teknolojisi aragtirmacilari i¢in bir referans islevi gorebilecegini

ifade etmistir.
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Guerra, Martinez, Martin-Gutierrez ve Lopez-Chao (2020), yapmis olduklar
arastirmada dinledigini anlama gorevleri i¢in artirilmig gergeklik ve video kullaniminin
etkinligini karsilagtirmistir. 32 ilkokul 6grencisinin katildig1 aragtirmada anlama diizeyi diisiik
olan katilimcilarla artirilmig gerceklik etkinligi, daha yiiksek olanlarla ise video etkinligi
yapilmistir. Yapilan bir sonraki testte iki grubun da esit puan aldig: tespit edilerek artirilmig
gerceklik kullaniminin olumlu etkisi ortaya konulmustur. Ayrica bir akilh telefondaki artirilmig
gerceklik uygulamasinin kullanilabilirligini 6l¢mek igin “Sistem Kullanilabilirlik Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6l¢ekte 100 iizerinden ortalama 77,5 puan alinmis olup bu da uygulamanin

oldukca kullanic1 merkezli bir tasarima sahip oldugunu gdstermistir.

Yilmaz, Kiigiik ve Goktas (2017), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin artirilmis gergeklik
resimli kitaplara yonelik tutumlarini, hikdye anlama performanslarimi ve bu degiskenler
arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla bir arastirma ylritmiistiir. 92 ¢ocugun katildigi
etkinliklerde g¢ocuklar, etkinlikten “gok mutlu” olduklarini, etkinlikleri ilging ve eglenceli
bulduklarini ve artirtlmis gergeklik resimli kitaplar1 kullanmaktan keyif aldiklarini bildirmistir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin hikdye anlama performanslarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Calismada sonug olarak bu kitaplarin, okul 6ncesi ¢cocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek

i¢in etkili bir egitim araci olarak nasil kullanilabilecegini gostermistir.

Ismayatim, Wahab, Yunus, Zamri, Nazri ve Hashim (2019), temel amac1 6grencilerin
artirllmis gerceklik ve mobil uygulamalar araciligiyla dili (6zellikle dinleme becerileri
araciligiyla) anlamalarina ve edinmelerine yardimci olmak olan MyEVO uygulamasini
kullanmistir. Sonuglar, 6grencilerin bir dinleme dersini anlamalarina yardimci olmak i¢in bu
teknolojilerin uygulanmasi konusunda olumlu goriis ve tutumlara sahip olduklarini
gostermektedir. Ayrica, dinleme uygulamalarinin hem ses hem de video kullaniminm
biitiinlestiren video medya yaklasimlar1 kullanilarak yapilmasi gerektigi konusunda da olumlu

bir goriise sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Liu'nun (2009) yapmis oldugu ¢alismada, Ingilizce dinleme ve konusma 6grenimine
yardimci olan etkili 6grenme kaynaklar1 ve islevleri saglayan HELLO adli sensor ve elde
tasinabilir artirlmis gerceklik destekli bir Ingilizce 6grenme ortami olusturulmustur. Onerilen
O6grenme ortaminin 6grencilerin 6grenme performansi iizerindeki etkilerini degerlendirmek icin
bir okul kampiisiinde Ingilizce 6grenimi iizerine bir vaka calismas1 yapilmistir. Degerlendirme
asamasinda 6gretmenler, 6grenmelerinin sonucunu degerlendirmek i¢in dgrencilere son test
olarak dinleme ve konusma testi uygulanuslardir. Ogrencilerin algilarini anlamak icin testler
tamamlandiktan sonra goriismeler yapilmistir. Degerlendirme sonuglari, 6nerilen HELLO ve
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ogrenme etkinliklerinin  dgrencilerin  Ingilizce dinleme ve konusma becerilerini

gelistirebilecegini gostermistir.

Emilia (2020), yapmis oldugu tez ¢alismasinda artirilmis gergeklik medyasi (HP Reveal
uygulamasi) kullaniminin 6grencilerin konugma becerisi lizerindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 0n test ve son test karsilastirmasinin yapildigi bir desen
kullanmistir. 11. sinif diizeyinde ytiriitiilen arastirmada verilerin toplanmasi i¢in konusma testi
tercih edilmistir. Arastirma sonucu On test ile son test arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermistir. Bu bakimdan artirilmis gerceklik medyasi kullaniminin 11. siiftaki 6grencilerin

konusma becerilerini gelistirmede etkili oldugu ifade edilmistir.

Sorrentino, Spano ve Scateni (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada Speaky Notes adli
uygulama kullanilmistir. Bu uygulama, 6grencilerin hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin
gozetiminde dil edinimini bir oyuna doniistiirerek konusma becerilerini gelistirmelerini
hedeflemektedir. Bu c¢alisma kullanicilarin  kendi kisisel soézliiklerini olusturmalarini
amaclamistir. Sozliikteki her veri kiimesi kaydi tek bir terim nesnesini temsil eder ve kelimenin
sO0zdizimini, ¢evirisini (bir veya daha fazla dilde), fonetik transkripsiyonunu, sesli telaffuzunu
ve temsili bir gériintiisiinii igerir. Her veri seti kaydi dil uzmanlari tarafindan dogrulanir ve API'1
sayesinde bu koleksiyonu hizli ve kolay bir sekilde kullanmak miimkiindiir. Speaky Notes,
cocuklarin yeni teknolojileri kullanarak 6grenmelerine odaklanmistir ve amaci, 6gretmenlere
ve ebeveynlere, dersleri ve ev 6devlerini daha keyifli ve eglenceli etkinliklere doniistiirebilecek
faydali bir ara¢ saglamaktir. Calismanin asil uygulamasi bu yazida yapilmamis olsa da

calismada ¢esitli oyun senaryolari 6nerileri sunulmustur.

Dalim, Sunar, Dey ve Billinghurst (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, ana dili
Ingilizce olmayan kiiciik cocuklara temel renkler, 3B sekiller ve uzamsal iliskiler kapsaminda
Ingilizce terimleri 6gretmek icin bir artirilmis gergeklik sistemi sunulmustur. TeachAR olarak
adlandirilan bu sistemde, artirilmig gergeklik isaret¢isi kameranin goriis alanindayken, cocuklar
isaret¢i tizerinde ya sanal bir renkli kare ya da bir sekil gormektedir. Konusma 6zellikli mod
icin, yalnizca bir isaret kullanilmis ve cocuklarin isaret¢i ilizerinde sanal bir nesnenin
goriinmesini saglamak i¢in bir rengi ve ardindan sekli yliksek sesle sdylemeleri gerekmistir. Bu
sayede kelime 6gretimi ve dogru telaffuz noktasinda ¢ocuklarin konusma becerilerine katki
saglamak amaclanmistir. TeachAR'in konusma destekli 6gretim platformunda ¢ocuklar yeni
kelimeleri dogru telaffuz edebilmek icin tekrar tekrar sdylemek zorunda kalsalar da gorevi

eglenceli ve merakli bir sekilde tamamlamistir. Bulgular, artirilmig gerceklik sisteminin
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o0grenmeye katilimi ve bilgi kazanimini artirdigi i¢in kiiglik ¢ocuklarda bir 6gretim araci olarak

etkili olabilecegini gostermektedir.

Zainuddin ve digerleri (2018), temel Arapga kelime dagarcigiin ezberlenmesi ve akilda
tutulmasi i¢in artirilmis gergeklik uygulamasinin potansiyelini arastirmistir. Arastirmada
artirilmis gerceklik uygulamasi olarak Aurasma kullanilmistir. Arastirmaya ilkogretim
diizeyinde 24 ogrenci katilmistir. Aragtirmanin sonuglari, artirilmis gerceklik ile gelistirilen
bilgi kartlarinin Arapga kelime 6grenimi ile ilgili bilgi iskelesine yardimci oldugunu ve

ogrenme stirecini kolaylastirdigini gostermistir.

Ibrahim ve digerleri (2018), siiriikleyici kelime 6grenimi siirecinde artirtlmig gergeklik
teknolojisinin potansiyel faydalarini degerlendirmek i¢in bir aragtirma gergeklestirmislerdir.
Aragtirma sonuglari, gercek diinyadaki nesneler iizerinde sanal etiketlerle 6grenmenin
stiriikleyici artirilmis gergeklik deneyiminin, bilgi kartlarina kiyasla katilimcilarin ¢ogunlugu
icin hem daha etkili hem de daha eglenceli oldugunu gdstermistir. Spesifik olarak, katilimcilar
artirtlmis gerceklik yoluyla 6grendiklerinde hem ayni giin hem de 4 giin gecikmeli iiretken
hatirlama testlerinde, bilgi kart1 yontemini kullanarak 6grendiklerinden 6nemli 6lciide daha 1yi

puan aldig1 ortaya konulmustur.

Tsai (2020), geleneksel ders anlatimi yontemi ile artirllmig gergeklik yontemini
karsilastirarak dgrencilerin Ingilizce kelime ogrenme performanslarindaki ve ogretim
materyalleri motivasyonlarindaki farklar1 incelemistir. Aragtirmada esit olmayan bir 6n test ve
son test deneysel deseni benimsenmis ve Orta Tayvan'daki bir ilkokulda okuyan iki besinci
siniftaki toplam 42 &grenci katilimei olarak belirlenmistir. Veriler Ingilizce kelime testleri,
egitim materyalleri motivasyon anketi ve yapilandirilmis goériismeler yoluyla toplanmistir.
Aragtirma sonuglari, artirtlmis gerceklik Kullanilarak 6grenim goren Ogrencilerin 6gretim
materyalleri motivasyonunun ve performansinin, geleneksel anlatim yontemi kullanilarak

O0grenim goren dZrencilere gore daha iistiin oldugunu gostermistir.

Lai ve Chang (2021), 6grenme stillerinin diizenleyici etkilerini analiz etmenin yani sira,
artirllmis gergeklik uygulamalarinin birinci simif 8grencilerinin Ingilizce 63renme motivasyonu
ve performansi iizerindeki etkilerini arastirmistir. Bu amagla sinif, artirllmig gerceklik
uygulamasi kullanan deney grubu ve geleneksel 6grenme yontemlerini kullanan kontrol grubu
olarak iki gruba ayrilmistir. Bir dizi analiz sonucunda, artirilmis gergeklik uygulamalarinin
Ingilizce kelime &grenimine dahil edilmesinin birinci sinif 6grencilerinin motivasyonunu ve

Ingilizce kelime dgrenme performansim énemli Slgiide iyilestirebilecegi ortaya koyulmustur.
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Karacan ve Akoglu’nun (2021) yazmis oldugu makalenin amaci, yabanci dil egitimi igin
bir egitim araci olarak artirilmis gerceklik teknolojisinin bir incelemesini sunmaktir. Kisa ancak
kapsaml1 bir literatiir taramasinin ardindan makalede artirilmis gergeklik teknolojisi, 6grenme
teorileri, 0grenme pedagojileri, 6gretmenler, dgrenciler, kiiltlir, altyapt ve siirdiiriilebilirlik
agisindan incelenmistir. Inceleme, artirilmis gerceklik teknolojisinin dil 6grenimi icin cesitli
faydalar sagladigini géstermis ancak dil siiflarina tam entegrasyon i¢in hazir olmadig: ifade
edilmistir. Ayrica makalede, dort dil becerisinde artirilmis gerceklik ile zenginlestirilmis
etkinlikler ve dnerilen uygulamalar i¢in pratik dneriler sunulmustur. Bu inceleme 6gretmenler,
Ogretmen egitimcileri, arastirmacilar ve ders kitab1 gelistiricileri i¢in ¢esitli ¢ikarimlar ortaya

koymustur.

Jamrus ve Razali (2019), ingilizce okuma &gretiminde ve Ogreniminde artirilmis
gercekligin kullanimi ve yararlhilig1 {izerine ge¢mis calismalar1 rapor etmek amaciyla bir
arastirma gerceklestirmistir. Bu arastirmada, artirilmis gergeklik kavrami, dil 6greniminde
kullanimui, dil 6greniminde artirilmis gergeklik kullanmanin yararlari, dil §greniminde artirilmig
gergeklik kullaniminin sinirliliklart ve sinif okuma 6gretiminde artirilmis gergeklik kullanimina
yonelik 6gretmenin hazir bulunusluk ve kabul diizeyi iizerinde durulmustur. Sonug olarak,
ozellikle okuma 6gretiminde artirilmis gergekligin faydalarinin daha fazla oldugu yargisina
ulagilmistir. Ayrica, artirilmis gerceklik kullaniminda ¢esitli zorluklar oldugu ancak bu
zorluklarin Ingilizce okuma &gretiminde artirilmis gergeklik uygulanmasmi engellememesi
gerektigi ifade edilmistir. Bunun nedeni olarak, donanim bilesenlerindeki aksakliklar ve hatalar
gibi sorunlarin gelecekte iireticiler ve sirketler tarafindan c¢oziilecegi beklentisi ileri

stirtilmiistiir.

Fan, Antle ve Warren (2020), erken dil 6grenimi i¢in desteklenen artirilmis gergeklik
izerine literatiiriin sistematik bir incelemesini yapmistir. Arastirmada 2010'dan 2019'a kadar
yayimlanan toplam 53 makale analiz edilmistir. Bulgular, {i¢ ana artirilnus gerceklik 6grenme
etkinligini ortaya ¢ikarmistir: Kelime heceleme oyunlari, kelime bilgisi etkinlikleri ve konuma
dayali kelime etkinlikleri. Ayrica arastirmada bes ana tasarim stratejisi ortaya konulmustur: Ug
boyutlu multimedya igerigi, fiziksel Ogrenme materyalleriyle uygulamali etkilesim,
oyunlagtirma, uzamsal haritalama ve konum tabanli o6zellikler. Arastirmanin sonucunda
artirtlmis gerceklik erken dil uygulamalarinin gelecekteki tasarimcilarinin, tespit edilen temel
yaklagimlarin Gtesine gegmelerini ve artirllmig gercekligin benzersiz faydalarmin erken dil

o0greniminde temel faaliyetleri desteklemek i¢in nasil uygulanabilecegini ve ayn1 zamanda
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Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki isbirligi gibi sosyo-teknik faktorlerin nasil

desteklenecegini diistinmeleri 6nerilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Artirillmis gergeklik destekli metinlerin okudugunu anlamaya etkisi ve 6grenci
tutumlarimin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligma bir karma yontem arastirmasidir. Karma
yontem arastirmast hem nicel hem de nitel veri toplamayi, bu iki veri tiiriinii birlestirmeyi ve
farkli felsefi varsayim ve teorik cercevelerden olusan desenleri kullanmayi igeren bir arastirma
yaklagimidir. Bu tiir bir arastirmanin temel varsayimi, nicel ve nitel verinin birlestirilmesinin
veri tiirlerinden yalnizca birinin sagladigindan daha fazla bir kavrayis saglamasidir (Creswell
ve Creswell, 2021; Plano Clark ve Ivanko, 2016). Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilmasi,
bir problem durumunun derinlemesine anlagilmasina katki sunabilir (Creswell ve Plano Clark,
2015). Bu baglamda arastirmanin odak noktasi olan artirilmis gergeklik uygulamalarinin
egitimde kullanimi ele alindiginda ilgili literatiirde ¢ok fazla c¢alisma bulunmadigi
goriilmektedir. Ozellikle ana dili dgretiminde ve okuma egitimi baglamida bu teknolojinin
kullanimi tizerine yapilan ¢alismalar oldukca sinirlidir. Calismada elde edilen nicel veriler,
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini farkli boyutlarda ortaya koymanin yani sira
artirllmis gerceklik metinlerine yonelik tutumlarimi da gostermektedir. S6z konusu nicel
verilerin “nasil” ortaya ¢iktigina dair nitel bulgularin elde edilmesi, giincel bir egitim teknolojisi
olmasi sebebiyle heniiz sinirli sayida arastirmanin gergeklestirildigi bu konuya agiklik
getirebilir. Bu baglamda nicel ve nitel verilerin toplanmasi, karsilastirilmasi ve birlikte

degerlendirilmesi ¢alismanin sekillenmesinde esas alinmustir.

Nicel ve nitel veri kaynaklarmnin bir arada kullanildig1 karma yontemle gerceklestirilen
bu arastirmada aciklayici sirali desen tercih edilmistir. Agiklayict sirali desen, aragtirmacinin
ilk asamada nicel verileri topladigi, sonuglarini analiz ettigi ve devaminda bu sonuglar1 ikinci
asama olan nitel kism1 planlamak (ya da iizerine insa etmek) i¢in kullandig1 iki asamali bir veri
toplama siirecini i¢cermektedir (Creswell ve Creswell, 2021). Agiklayici sirali desende takip

edilen stire¢ Sekil 3.1°de gdsterilmistir.
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Devam

Nicel Verilerin . . Nitel Verilerin
T Calismasi i¢in Sonuglarin
oplanmasi ve S 1 Toplanmasi ve Y 1
el onuglarin. Aelle orumlanmasi
Belirlenmesi

Sekil 3.1. Arastirmada Takip Edilen A¢iklayici Strali Desen Stireci

Arastirmada agiklayici sirali desen, okudugunu anlama basari testi ve tutum dlgeginden
elde edilen nicel verilerin 6n planda olmasi sebebiyle tercih edilmistir. Ayrica séz konusu veri
toplama araglarindan elde edilen bulgularin daha sonra yar1 yapilandirilmig goriisme formu
aracilifiyla toplanmis olan nitel verilerle agiklanmaya calisilmasi bu desenin dogasina
uygundur. Bu kapsamda aragtirmanin nicel ve nitel verileri ayr1 ayri toplanmis, sonug¢ ve

tartisma bollimiinde bir araya getirilerek yorumlanmustir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Antalya ili merkez ilgesinde bulunan ve
Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 120 6. sinif 6grencisiyle
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin gergeklestirilebilmesi i¢in Akdeniz Universitesinden etik kurul
izni (Ek-1) ve Antalya il Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulama izni (Ek-2) alinmis ayrica
uygulama yapilacak okullarin idarecileri ve Tiirkge 6gretmenleriyle goriisiilmiistiir. Arastirma
okulu belirlendikten sonra ¢alismaya dort sube dahil edilmis ve iki sube deney, iki sube kontrol
grubu olacak sekilde rastgele olarak belirlenmistir. Belirlenen gruplarin Tiirkge dersi puanlari

ve bir kurumsal denemenin Tiirkce testinden aldiklar1 puanlar Tablo 3.1°de gdsterilmistir.

Tablo 3.1. Gruplarin Tiirk¢e Dersi Puanlart ve Kurumsal Deneme Sonuglart

Tiirkce dersi puanlar Kurumsal deneme sonuglari
Deney grubu Kontrol grubu Deney grubunun net  Kontrol grubunun
ortalamasi net ortalamasi
(Soru sayisi=15) (Soru sayisi=15)
75 (N=60) 75.5 (N=60) 7.60 (N=60) 7.65 (N=60)

Deney ve kontrol gruplar1 belirlendikten sonra, ¢alisma grubuna iliskin demografik
bilgilerin edinilmesi i¢in katilimct bilgi formu verilmistir. Elde edilen veriler Tablo 3.2’de

gosterilmistir:
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Tablo 3.2. Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik bilgiler Deney grubu Kontrol grubu
f % f %
Yas 11 22 36.67 23 38.33
12 38 63.33 37 61.67
Cinsiyet Erkek 33 55 30 50
Kiz 27 45 30 50
Daha 6nce tablet kullanma Kullananlar 56 93.33 58 96.67
durumu Kullanmayanlar 4 6.67 2 3.33
Tablete sahip olma durumu Sahip 41 68.33 38 63.33
Sahip degil 19 31.67 22 36,67
Bilgisayara sahip olma durumu Sahip 38 63.33 36 60
Sahip degil 22 36.67 24 40
Akilli telefona sahip olma durumu  Sahip 48 80 46 76.67
Sahip degil 12 20 14 23.33
Teknolojik bir cihaz1 olmama - - 1 1.67
Ders calisma 38 63.33 42 70
Fotograf ¢cekme 4 6.67 2 3,33
[letisim uygulamalarini 24 40 21 35
Dijital cihazlar kullanim alanlar1 ~ kullanma
Miizik dinleme - - 6 10
Oyun oynama 42 70 39 65
Video/film izleme 12 20 12 20
Higbiri - - 1 1.67
Daha o6nce artirilmis gergeklik Okuyanlar 5 8.33 4 6.67
kitab1 okuyanlar Okumayanlar 55 91.67 56 93.33
Daha o6nce farkli bir artirilmig Kullananlar 4 6.67 5 8.33
gergeklik uygulamasi kullananlar - ky|janmayanlar 56 9333 55 9167

Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler incelendiginde cinsiyet ve yas degiskenleri

baglaminda deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzer 6zellikler tasidigi sdylenebilir. Bunun

yaninda 120 6grenciden yalnizca 1’inin herhangi bir teknolojik cihaza sahip olmadigi ve daha

once tablet kullanmadig tespit edilmistir. Bu bakimdan deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin teknolojik cihazlarin kullanimina asina olduklar1 sdylenebilir. Ayrica egitim-

O0gretim ortaminda akilli tahta kullanilmast ve deney grubunda yer alan O6grencilerin

%63.33’1iniin, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise %70’inin teknolojik cihazlart ders
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caligmak amaciyla kullandiklarint belirtmesi, egitim teknolojilerine dair bilgilerinin oldugu
kanaatini olusturmustur. Buna karsin 6grencilerin genelinin, giincel bir teknoloji olarak goriilen
ve egitim alaninda heniiz yayginlasmamis olan artirllmig gergeklik uygulamalarina yonelik

deneyimlerinin olmadigi da tespit edilmistir.

Calismanin nitel verilerini toplamak amaciyla artirilmis gerceklik destekli okuma
etkinligine katilan deney grubundan 24 G6grenciyle goriismeler gerceklestirilmistir. Calisma
grubu belirlenirken, artirilmis gergeklik destekli okuma etkinligi hakkinda olusabilecek olumlu
ve olumsuz bakis agilarini tespit etmek amaciyla farkli puan araliklarindaki 6grencilerle
gorlisilmesi uygun goriilmiistir. Bu kapsamda okudugunu anlama basar1 testinden
(uygulamaya yonelik sorularin sorulabilmesi igin son test verileri esas alinmistir) en diisiik puan
alan sekiz, ortalama puan alan sekiz ve en yliksek puan alan sekiz 6grenci tespit edilmis,
ogrenciler diisiik puandan baglamak kaydiyla O1°den 024’¢ kadar siralanmis ve goniilliiliik

esas olmak kaydiyla goriigmelere dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

3.3.1. Artirtlmis Gergeklik Uygulamasinin Gelistirilmesi

Okudugunu anlamaya katki saglayabilecek bir artirilmis gergeklik uygulamasini tespit
etmek amaciyla ilgili literatiir incelenmis, bu arastirmalarda kullanilan uygulamalarin gerek
yabanci dil tabanli oldugu gerekse arastirmanin amacina uygun olmadigi tespit edilmistir
(Danaei vd., 2020; Gil, Rhim, Ha, Doh ve Woo, 2014; Kauppinen vd., 2013). Bu bakimdan
kullanilacak artirllmis gerceklik uygulamasinda Ogrencilerin ve Ogretmenlerin  zorluk
yasamamast i¢in amaca yonelik ve kullanimi kolay bir uygulamanin gelistirilmesi fikri
olugsmustur. Bu fikirden hareketle yazilim alanindan bir uzmanla is birligi yapilarak artirilmis
gerceklik uygulamasinin gelistirilme asamasi baglatilmistir. Gelistirilen uygulamada, diinya
genelinde en ¢ok kullanilan igletim sistemi olmasi ve Milli Egitim Bakanliginin dagitmis
oldugu tabletlerde kullanilabilmesi amaciyla Android isletim sistemi esas alinmustir.
Uygulamanin o6ncelikle bu arastirma siirecinde test edilmesi amacglanmis, uygulama alt

yapisinin ve veri setinin gilincellenebilir olmas1 hedeflenmistir.

Artirilmis gerceklik uygulamasi gelistirilmeden once tasarim asamasinda 6gretmenlerin
fikirlerine de basvurulmustur. Baz1 arastirmacilar (Bacca, Baldiris, Fabregat, Kinshuk ve Graf,
2015; Cober, Tan, Slotta, So ve Konings, 2015), baglamsal bilgiye sahip olmalari ve bu nedenle
basariya ulasmada katki saglayabilecekleri i¢in 0gretmenlerin katilimci tasarimcilar olarak
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stirece dahil edilmesinin 6nemini ve geregini belirtmislerdir. Nitekim artirilmig gergeklik egitim
uygulamalarinin 1yi bir tasarimimin ortaya konulmasi, sistem tasarimcilarinin ve uygulayici
ogretmenlerin arasindaki boslugu azaltabilecegi diisiiniilmektedir (Tobar-Munoz, Baldiris ve
Fabregat, 2016). Bu sebeple tez arastirmasinda dgretmenler, 6grencilerin ne tiir artirtlmig
gerceklik desteklerine ihtiya¢ duyabilecegini ve tasarlanan artirilmis gergeklik iceriklerinin
Ogrencilerin okuma siireclerine nasil katki saglayabilecegini anlamak ve detaylandirmak icin
ortak tasarim agsamasina katilmaya davet edilmistir. Bu kapsamda 5 Tiirk¢e Ogretmeniyle
goriismeler yapilmistir. Goriisme sonucunda Ogretmenlerin, {ilkemizde heniiz egitim
sireglerinde uygulama alaninin sinirli oldugu artirillmis gergeklik teknolojisinde yetkin
olmadig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin de bu konuda yeterince bilgi sahibi
olmadigina yonelik gozlemleri oldugunu ifade etmistir. Nitekim ¢alisma grubundan alinan
betimleyici veriler de 6gretmenlerin gozlemlerini teyit etmistir. Bu sebeple 6zellikle kullanim
kolaylig1 tizerinde durulmus ve programin ¢ok sekmeli bir yapida gelistirilmemesi bir gereklilik
olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerden 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda halihazirda yer
alan hangi metinlerde bu teknolojinin kullanilabilecegine yonelik oneriler alinmis ancak nihai

karar aragtirmaci tarafindan verilmistir.

Uygulama gelistirilirken arastirmanin amacina uygun olmasi sebebiyle metinlerde yer
alacak gorselleri tetikleyerek videolara doniistiirliip okurun birden fazla duyusuna hitap etmek
hedeflenmistir. Bu artirilmig gergeklik 6zelligi daha 6nce Aurasma (HP Reveal) uygulamasi ile
de saglanmis ve bu uygulamanin egitim ortaminda kullanilmasi ile ilgili bir¢ok arastirma
yapitlmistir (Allagui, 2019; Zainuddin vd., 2018; Wang, 2017). Ancak gelistirdigimiz
uygulamadan farkli 6zellikleri de olan bu uygulama platformlardan kaldirilmis ve kapatilmistir.
Gelistirdigimiz uygulamanin 6zelliklerinin daha 6nce farkli egitim arastirmalarinda test edilmis
ve olumlu sonuglar alinmis olmasi, bu uygulamanin ilk defa egitim ortaminda kullanilmasi

sebebiyle ortaya ¢ikmasi muhtemel siirliliklar1 daraltmaktadir.

Arastirma siirecinde gelistirilen “Artirilmis Gergeklik Kitap Uygulamasi” Kotlin
programlama dili kullanilarak Android platformlar i¢in gelistirilmistir. Bunun sebebi
Tiirkiye’de 2010 yilinda baglayan egitimde teknoloji entegrasyonuyla iliskili bir proje
kapsaminda Ogrencilere dagitilan tabletlerin Android tabanli olmasidir. Bu kapsamda
gelistirdigimiz uygulamanin artirtlmig gergeklik 6zellikleri igin Google ARCore Framework
kullanilmustir. Gelistirilen uygulama kullanimda dil engeli olmayan, kullanisi kolay, internetsiz
ortamda caligabilen ve amaca uygun bir uygulama olarak iiretilmistir. Uygulamanin ¢aligmasi,

ders kitaplarinda yer alan ve uygulamaya tanimlanmis olan gorsellerin yine uygulamaya
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tanimlanmis video, ses veya gorselleri tetikleme esasina dayanmaktadir. Uygulama araciligiyla
mobil bir cihazin basili veya dijital metnin {izerine tutulmasiyla birlikte metinde yer alan
gorseller hareketlenmektedir. Yalnizca mobil cihazda video oynamasi degil ayn1 zamanda
kullanicinin tutus agisina gére kameranin kadrajina giren metnin diger dgelerinin de goriilmesi
uygun goriilmiistiir. Bu 06zellik Ogrencinin metinden kopmamasini saglamak adina
diistiniilmiistiir. Ogrenci kamera agisin1 nasil ayarlarsa ayarlasin yalnizca metinde yer alan
gorselin lizerinde hareketlenme olacaktir. Bu agidan hazirlanan uygulamada amaca uygunluk
ve dikkat cekicilik esas alinmistir. Ayrica artirllmis gerceklik uygulamasini tetiklemek
amaciyla kare kodlar tercih edilmemis, bu tercih 6grencilerin aliskin olduklart ders kitabi
formatin1 bozmamak diisiincesiyle yapilmistir. Bunun yaninda, farkli dil segenekleriyle
hazirlanmis veya kullannmdan 6nce gorsel-video eslesmeleri yapilmamis olan uygulamalarin
kullanim1 6gretmen ve Ogrenci igin zor olabilir. Nitekim kolay kullanilabilirlik ilkesi
cercevesinde gelistirilen uygulamada resim ve video eslestirmeleri yapilmis ve uygulamanin
acilisinda herhangi bir yonlendirmeye gerek olmaksizin direkt kameranin agilmasi saglanmistir.
Kullanicinin uygulamay1 agmasi ve yalnizca metinde yer alan gorseli gOstererek amaca
ulagsmas1 6nemli bir kullanim kolaylig1 sunacaktir. Bu durum da 6grencinin bilgisayar veya

kodlama bilgisi olmadan artirilmis gerceklik uygulamasini rahatlikla kullanabilmesine olanak

tantyacaktir. Uygulamaya dair goriintiiler Resim 3.1°de gosterilmistir.

Resim 3.1. Artirllmis Gergeklik Uygulamasindan Goriintiiler

3.3.2. Artirllmis Gerceklik Destekli Metinlerin Olusturulmasi

Bu aragtirma c¢ergevesinde olusturulan artirilmis gergeklik destekli metinlerin
hazirlanma agsamasinda oncelik, okuyucularda olumlu tutum gelistirebilecek, onlar1 okumaya
motive edecek ve metnin baglamindan kopmadan anlama diizeylerine katki saglayabilecek bir

iriin ortaya c¢ikarmakti. Ayrica artirllmis gerceklik destekli metinlerinin Tiirkge ders
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kitaplarinda kullanilabilirligini test etmekti. Bu bakimdan 6. sinif Tiirkce ders kitaplarindan 3
metin (Aziz Sancar, Mustafa Kemal Zafer Yolunda, Iklim Degisikligi ve Toplum), 6gretmen
tavsiyeleri esliginde nihai kararin arastirmaci tarafindan verilmesi suretiyle se¢ilmistir. Ayrica
ders kitaplarinin mevcut diizeninin bozulmamasi amaciyla bir karekod veya tanimlayici
kullanilmamis, ders kitabinda halihazirda yer alan veya metinlerin igerigine uygun

resimlerin/fotograflarin kullanilmasi tercih edilmistir.

Metinle biitiinlesen artirilmis gergeklik iceriginin metnin igerigi ile tutarli olmasi esastir.
Nitekim yalnizca dekoratif bir amagla metinle ortiismeyen dijital bir icerik, Ogrencileri
baglamdan uzaklastirabilir ve bilissel yiiklerini artirabilir. Sonug olarak da anlama diizeylerini
olumsuz manada etkileyebilir. Bu kapsamda metindeki gorsellerle tetiklenen artirilmis
gerceklik uygulamasinda aktif olan videolarin, metnin igerigine hem gorsel hem de sozel olarak
uygun olmas1 bir gereklilik olarak gériilmiistiir. Ilk asamada metinlerde artirilmis gergeklik
uygulamasiyla verildiginde anlamaya katki saglayabilecegi diisiiniilen boliimler arastirmaci
tarafindan tespit edilmistir. Tespit edilen boliimlerin dijital igeriginin olusturulmasi i¢in video
taramasi yapilmigtir. TRT Arsiv’de ve Aziz Sancar’in Youtube hesabinda tespit edilen videolar
arastirmada kullanilmak iizere uygun bulunmustur. ilgili izinler alindiktan sonra videolar,
boliimlere uygun olabilmesi amaciyla kisaltilmig ve diizenlenmistir. Bu videolarda TRT
Arsiv’den alinan ve “Mustafa Kemal Zafer Yolunda” metninde kullanilan videolarin metnin
ilgili boliimiiyle gorsel ve sozel olarak eslestigi goriilmiis, bu bakimdan ses dosyasi iizerinde
bir diizenleme yapilmadan yalnizca gorsel diizenlemeler yapilarak kullanilmistir. “Aziz
Sancar” ve “Iklim Degisikligi ve Toplum” metinlerinde ise yapilan diizenlemeler sonucunda
gorselleri icerige uygun olan videolar iiretilmistir. Ancak videolarda yer alan metinlerle ders
kitaplarinda yer alan metinlerin ilgili boliimlerinin tutarsiz oldugu goriilmiistiir. Bu durumu
asabilmek amaciyla, dijital bir platformda spiker olarak calisan ve seslendirme konusunda
deneyimli olan bir kisiden yardim alinmistir. Metnin ilgili boliimleri bu kisi tarafindan stiidyo
ortaminda seslendirilmis ve alinan ses kayitlar1 videolara entegre edilmistir. Video hazirlama
siireci bittikten sonra tespit edilen resimler/fotograflar ve olusturulan videolar artirilmig

gerceklik uygulamasinda eslestirilmistir.

3.3.3. Okudugunu Anlama Basar Testi

Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla
arastirmaci tarafindan “okudugunu anlama basar testi” gelistirilmistir. Testin gelistirilmesi i¢in
once 6. simif Tirkce ders kitaplarinda yer alan 3 metin belirlenmis, daha sonra bu metinlerle

olgiilmek istenen anlama diizeyleri iizerinde durulmustur. Ogrencilerin okudugunu anlama
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becerilerinin bir boyut olarak degerlendirilmesi yerine alt diizeylerle birlikte degerlendirilmesi
uygun goriilmiistiir. Bu kapsamda Barrett tarafindan gelistirilmis olan Okumanin Bilissel ve
Duyussal Boyutlarinin Taksonomisinde yer alan anlama diizeyleri esas alinarak sorularin
gelistirilme siirecine baslanmigtir. Madde yazim siirecinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan okudugunu anlama kazanimlar1
ve 1ilgili okuma metinleri incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda Barrett
Taksonomisinde yer alan ve 5 anlama diizeyine de hitap edebilecek sekilde ¢coktan se¢meli ve
acik uclu maddeler hazirlanmaya baglanmistir. Siire¢ sonucunda 23 maddelik bir havuz

olusturulmustur.

Maddelerin kapsam gecerligini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan “okudugunu
anlama basar1 testi uzman degerlendirme formu” hazirlanmigtir. Daha sonra okudugunu anlama
basar1 testinde yer alan 23 madde Tiirk¢e egitimi alaninda uzman 10 kisi tarafindan
degerlendirilmistir. Uzmanlar degerlendirme siirecinde maddeleri; belirlenen anlama diizeyi,
simif diizeyi, yazim ve imla kurallarina uygunluk basliklarinda ele almis ve puanlamiglardir
(Madde Uygun 2 Puan; Madde Diizeltilmeli 1 Puan; Madde Uygun Degil 0 Puan). Okudugunu
anlama bagar1 testinde yer alan her bir maddenin kapsam gegerlik orani ve basar1 testinin
kapsam gecerlik indeksi Lawshe teknigi kullanilarak hesaplanmistir. Bu teknige gore kapsam
gecerlik orani su formiille hesaplanmaktadir (Lawshe, 1975):

Nu-N/2
N/2

Kapsam Gecerlik Orani =

Bu formiilde; N,,, maddeye “Gerekli” diyen uzman sayisini, N ise maddeye iliskin goriis

belirten toplam uzman sayisin1 gostermektedir.

Bagar1 testinde yer verilen maddelerin kapsam gegerlik oran1 degerlerinin ortalamasi
hesaplanarak kapsam gecerlik indeksi sonucuna ulasilmaktadir (Yesilyurt ve Capraz, 2018).
Uzman sayisina gore kapsam gegerlik oraninin .05 anlamlilik diizeyinde sahip olmasi gereken
minimum/kritik degerler Tablo 3.3’te (Yesilyurt ve Capraz, 2018), yapilan hesaplamalar
neticesinde ulasilan kapsam gegerlik oran degerleri ve okudugunu anlama basari testinin

kapsam gegerlik indeksi ise Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.3. Uzman Sayisina Gére Kapsam Gegerlik Orani i¢in Minimum/Kritik Degerler

Uzman Sayis1 Minimum Deger Uzman Sayis1 Minimum Deger
5 1.000 13 0.538
6 1.000 14 0.57
7 1.000 15 0.600
8 0.750 20 0.500
9 0.778 25 0.440
10 0.800 30 0.333
11 0.636 35 0.314
12 0.667 40 0.300

Tablo 3.4. Okudugunu Anlama Basar: Testindeki Maddelerin Kapsam Gegerlik Oranlari

Madde Uygun Gozden Uygun KGO Madde Uygun Gozden Uygun KGO

No Gegir  Degil No Gecir  Degil
1 9 1 0 0.80 13 10 0 0 1.00
2 10 0 0 1.00 14 9 1 0 0.80
3 10 0 0 1.00 15 10 0 0 1.00
4 10 0 0 1.00 16 10 0 0 1.00
5 10 0 0 1.00 17 10 0 0 1.00
6 9 1 0 0.80 18 9 1 0 0.80
7 9 1 0 0.80 19 10 0 0 1.00
8 10 0 0 1.00 20 10 0 0 1.00
9 9 1 0 0.80 21 10 0 0 1.00
10 10 0 0 1.00 22 9 1 0 0.80
11 9 1 0 0.80 23 10 0 0 1.00
12 10 0 0 1.00

Toplam Uzman Sayisi1 = 10
Kapsam Gegerlik Olciitii (KGO) = 0.80
Kapsam Gegerlik Indeksi (KGT) = 0.93

Madde havuzu degerlendirilmek {izere 10 uzmana gonderilmis, basar: testinin kapsam
gecerlik indeksi ve maddelerin kapsam gegerlik oranlar1 gz oniinde bulunduruldugunda

atilmas1 gereken bir madde bulunmadig: tespit edilmistir. Basar1 testinin kapsam gegerlik
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indeksinin 0.93 oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda testin kapsam gegerligine sahip oldugu

sOylenebilir.

Bagar testinin kapsam gegerligi saglandiktan sonra 6. sinifta 6grenimini siirdiiren 5
Ogrenci ile On uygulama gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerden testi
anlasilirlik, siire vb. acilardan degerlendirmeleri istenmis ve alinan geri bildirimler
cergevesinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra Antalya ili merkez ilgesinde yer alan
2 ortaokulda 6grenimini stirdiiren 154 6. sinif 6grencisi ile test uygulamasi gergeklestirilmistir.
Uygulama siirecine baglanmadan 6grencilere basari testinin igerigine yonelik bilgi verilmistir.
Ogretmen esliginde gerceklestirilen uygulama icin 6grencilere 3 ders saati (120 dk.) siire
verilmistir. Testte yer alan ¢oktan segmeli sorularin madde gii¢liik ve ayirt edicilik indekslerine
bakilmis, agik uglu sorular i¢in ise dereceli puanlama anahtar1 hazirlanarak degerlendiriciler
aras1 giivenirlige bakilmistir. Coktan se¢meli maddelere iliskin madde giicliikk derecesi ve

madde ayirt edicilik giicleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Okudugunu Anlama Basari Testindeki Maddelerin Madde Giigliik ve Madde Ayurt
Edicilik Indeksleri

Madde No Madde Giigliik Derecesi (pj) Madde Ayirt Edicilik Giicii (rj)
Madde 1 0.56 0.48
Madde 2 0.73 055
Madde 5 0.71 054
Madde 9 0.71 0.67
Madde 10 0.62 0.56
Madde 11 0.58 0.57
Madde 13 0.69 0.54
Madde 17 0.52 0.81
Madde 18 0.51 0.58
Madde 19 0.48 0.83
Madde 22 0.53 0.46

Testte yer alan maddelerin giicliik derecesi, ilgili maddeye dogru cevap vermis olan kisi
sayisinin testin uygulanmis oldugu grubun tamamina oranlanmasiyla hesaplanmaktadir (Turgut
ve Baykul, 2010). Bir maddenin giigliik derecesi Tablo 3.6’da gosterildigi sekilde
degerlendirilebilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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Tablo 3.6. Madde Gii¢liik Derecesinin Degerlendirilmesi

Madde Giigliik indeksi (pj) Yorum

0.85-1.00 Cok Kolay Madde (Testten Cikarilmalidir)
0.61-0.84 Kolay Madde

0.61-0.84 Orta Gugliikte Madde

0.39-0.16 Zor Madde

0.15-0.00 Cok Zor Madde (Testten Cikarilmalidir)

Basar1 testinde yer alan maddelerin madde gii¢liiklerinin 0.48-0.73 araliginda oldugu
tespit edilmis, Tablo 3.6’ya gore yapilan degerlendirme sonucu madde giicliik derecelerinin
beklenilen deger araliginda oldugu goriilmiistiir. Bir maddenin ayirt ediciliginin kabul edilebilir
seviyede olmasi i¢in en az 0.30 degerinde olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmalk,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Tablo 3.5 incelendiginde basari testinde yer alan
maddelerin ayirt edicilik giiclerinin 0.30’un istlinde oldugu goriilmiis bu sebeple herhangi bir

madde testten ¢ikarilmamuistir.

Okudugunu anlama basar1 testinin Ol¢iim giivenirligini tespit edebilmek amaciyla
coktan se¢meli testlerin giivenirliginin hesaplanmasinda KR-20 giivenirlik formiilii
kullanilmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda okudugunu anlama basari testinin KR-20
giivenirlik katsayis1 0.728 olarak tespit edilmistir. Hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayisi
madde sayisinin diisiik olmasima karsin, basari testinden elde edilen sonuglarin giivenilir

oldugunu gostermektedir (Karagdz, 2019).

Okudugunu anlama basar testinde yer alan agik uglu maddelerin giivenilir bir sekilde
degerlendirilebilmesi i¢in taslak dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Taslak dereceli
puanlama anahtari {i¢ alan uzmaninin degerlendirmesine sunulmus ve yapilan degerlendirmeler
dogrultusunda goriis birligine varilarak dereceli puanlama anahtarina son sekli verilmistir. Son
sekli verilen dereceli puanlama anahtar1 ¢cercevesinde ¢oktan se¢meli sorularda yanlis cevaplar
0, dogru cevaplar 1 puan olarak; a¢ik u¢lu sorularda ise yanlis cevaplar 0, kismi dogru cevaplar

1, dogru cevaplar ise 2 puan olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin 6n test agsamasina gegmeden once 154 kisiden alinmig olan verilerin agik
uclu sorular1 arastirmaci ve 2 uzman tarafindan dereceli puanlama anahtar1 esas alinarak
degerlendirilmistir. Degerlendirmeler birbirinden bagimsiz olarak yapilmis ve puanlamalar
kagit tlizerine yazilmadan direkt olarak Excel dosyasina islenmistir. Her degerlendirici

puanlama islemini bitirdikten sonra degerlendirmeler bir araya getirilmis ve analiz edilmistir.
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Yapilan analiz sonucunda Kendal’in W Uyum kat sayisi pilot uygulama igin .958 olarak tespit
edilmistir. Analiz sonucu incelendiginde, bu degerlerin 1’¢ yakin olmasi dolayisiyla
puanlayicilar arasindaki uyumun yiiksek oldugu ve dereceli puanlama anahtarinin puanlayici
giivenirliginin saglandigi ifade edilebilir (Rovai, Baker ve Ponton, 2014). Bu verilere dayanarak
basari testi On test ve son test siireglerinde de kullanilmis, elde edilen degerler Tablo 3.7°de

gosterilmistir.

Tablo 3.7. Degerlendiriciler Arasi Giivenirlige Iliskin Kendal in W Uyum Katsayisi Degerleri

W X2 )
Pilot Uygulama .958 31.611 0.001
On Test 947 31.261 0.001
Son Test 926 30.543 0.001

3.3.4. Tutum Olcegi

Artirilmis  gergeklik metinlerini okuma siirecinde 06grencilerin mobil cihazlar
kullanmalarina yonelik tutumlarini degerlendirmek amaciyla Cheng (2017) tarafindan
uyarlanan o6l¢ek kullanilmistir. Cheng (2017), bir artirilmis gergeklik kitab1 okurken
ogrencilerin tutumlarin1 belirleyebilmek amaciyla Tsai, Tsai ve Hwang (2010) tarafindan
olusturulan Kisisel Dijital Yardimcilar (PDA) Tutum Olgegi’ni artirilmis gergeklik baglaminda
yeniden uyarlamis ve ¢alismasinda kullanmistir. Bu arastirmada Cheng’in (2017) kullanmig

oldugu dlgek Tiirkgeye uyarlanmigtir.

Uyarlama siirecine 6l¢egin cevirisi ile baglanmis ve bu siirecte cesitli basamaklar takip
edilmistir. Oncelikle 6lgek kullanim izni almmis ardindan 6lgek, arastirmaci tarafindan
Tiirk¢eye cevrilmistir. Daha sonra dlgek 2 uzmana gonderilmis ve Tiirkgeye cevrilmesi
istenmistir. Ceviri islemlerinin sonucunda uzmanlarla bir araya gelinmis, ¢eviriler iizerine
tartisilmis ve en dogru oldugu diisiiniilen ifadeler belirlenmistir. Cevirisi tamamlanan Slgegin
geri cevirisi, Ingilizce 6gretmenligi boliimiinden bir uzman tarafindan yapilmistir. Ulasilan
ceviri orijinal ceviriyle karsilastirilmis ve g¢evirinin uygunluguna karar verilmistir. Yapilan
geviriler toplandiktan sonra iki alan uzmani tarafindan tekrardan incelenmis ve son olarak
maddelerin anlagilirligi ve climle yapilarinin uygunlugu bir Tiirk¢e egitimi alan uzmaninin

goriisiti alinarak Slgek son haline getirilmistir.
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Yapilan geviri siirecinde 4 madde iizerinde degisiklikler yapilmis, diger maddeler direkt
olarak Tiirkceye ¢evrilmistir. Nitekim 6l¢ek uyarlama ¢alismalarinda 6lgege yeni maddelerin
eklenmesi, bazi maddelerin ¢ikarilmasi ya da degistirilmesi s6z konusu olabilir (Akbas ve
Korkmaz, 2007). Degistirilen maddeler 6lgegin “6grenme davranisi” boyutunda yer alan ve
Cheng’in (2017) arastirmasinda kullandigi bir metne 6zel olarak hazirlanmis maddelerdir.
Dolayisiyla maddeler daha genel bir hale getirilerek her metinde kullanilabilecek bir sekilde

degistirilmistir. Ceviri basamagi biten 6lgek toplam 17 maddeden olusmaktadir.

Olgek uygulanmadan &nce pilot uygulamasi gerceklestirilmistir. Bu asamada 6lcek, 32
kisilik bir sinifta uygulanmis ve 6grencilerden dlgegin anlasirligl noktasinda doniit alinmastir.
Ogrenci geri bildirimleri dikkate alindiginda 6lgegin anlasilirhiginda bir sorun olmadig1 tespit
edilmistir. Daha sonra Uyarlama calismasmin verilerini toplamak amaciyla Antalya il Milli
Egitim Midirliigiinden ilgili izinler alinmis ve farkli ii¢ ortaokulda 6grenim goéren 379 6. siif
Ogrencisine olgek uygulamasi yapilmistir. Ug deger olarak belirlenen 37 kisi veri setinden
cikarilarak 342 kisi iizerinden analizler yiiriitiilmiis ve dogrulayici farktor analizi (DFA)
gergeklestirilmistir. Kontrol algist (4), kullanighilik algisi (4), 6grenme davranisi (5) ve
artirilmis gergeklik 6grenme davranisi (4) olarak adlandirilan dort faktor iizerinden yapilan
dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen hata varyanslar1 ve t-degerleri Tablo 3.8’de

gosterilmistir.

Tablo 3.8. Ol¢me Modelinden Elde Edilen Hata Varyanslar: ve t-Degerleri

Madde Hata t-Degeri Madde Hata t-Degeri
Varyansi Varyansi

M1 0.28 9.00 M10 0.40 9.92
M2 0.24 7.86 M11 0.38 11.94
M3 0.16 8.07 M12 0.30 9.29
M4 0.57 11.34 M13 0.34 10.32
M5 0.37 10.45 M14 0.30 10.10
M6 0.27 8.75 M15 0.46 9.85
M7 0.39 10.72 M16 0.35 10.77
M8 0.42 11.19 M17 0.52 10.57
M9 0.43 12.20
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Modifikasyon 6nerileri dogrultusunda yalnizca 1. ve 2. maddeler arasinda modifikasyon
yapilmis ve modifikasyonlarin uyum degerlerine anlamli diizeyde katki sagladig1 goriilmiistiir.

Tutum 6lgegine ait dogrulayici faktdr analizi sonuglar1 Tablo 3.9°da gdsterilmistir.

Tablo 3.9. Dogrulayici Faktor Analizinde Kullanilan Uyum Indeksleri Kesme Puanlari Ve
Analiz Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Uyum Indeksi Kesme Noktasi Analiz Sonucu Elde
Edilen Deger
x%/sd < 3 Miikemmel uyum (Kline 2005) 2.07

< 5 Orta diizeyde uyum (Siimer, 2000)

CFI >0.90 Iyi uyum (Hu ve Bentler, 1999) 0.97
> 0.95 Miikemmel uyum (Hu ve Bentler, 1999)

RMSEA < 0.05 Miikemmel uyum (Raykov ve 0.056
Marcoulides, 2008)
< 0.08 lyi uyum (Jéreskog ve Sérbom, 1993)
<0.10 Zayif uyum (Tabacknick ve Fidell,
2013)
NFI/ NNFI > 0.90 Iyi uyum (Tabacknick ve Fidell, 2013) 0.95/0.97

> 0.95 Miikemmel uyum (Hu ve Bentler, 1999)
SRMR < 0.05 Miikemmel uyum (Brown, 2006) 0.059

<0.08 Iyi uyum (Hu ve Bentler, 1999)
<0.10 Zayif uyum (Kline, 2005)

Elde edilen DFA sonuglarina gore x2/sd oranimin 3’ten kiigiik oldugu ve modelin
mitkemmel uyum gosterdigi soylenebilir. RMSEA degerinin 0.08’den kii¢lik oldugu igin iyi
uyum, CFI degerinin miikkemmel uyum, NFI degerinin 0.95’ten biiyiik oldugu i¢in miikemmel
uyum, NNFI degerinin 0.95’ten biiyiik oldugu i¢in milkemmel uyum, SRMR degerinin ise
0.08den kiiciik oldugu i¢in iyi uyum gosterdigi sOylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde

tutum Olcegine ait 4 faktorlii yapinin dogrulandigini séylemek miimkiindiir.
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0,55 Madde7

0. 55— Madded

0. 71— Madded

0.40-==" Nadde10

0.65—m=  Madde1t

0, 44— Madde13

0. 43—t Madde14

N Madde15

0, 45— Madde 18

4T paddel7

Chi-Square=232.82, df=112, P-value=0.00000, RMSEA=0.056

Sekil 3.2. Tutum Olgeginin Yol Semasi

Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik Cronbach a giivenirlik katsayis1 ile hesaplanmis,

elde edilen sonuglar Tablo 3.10’da gosterilmistir.

Tablo 3.10. Tutum Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Giivenirlik Sonuglar

Faktor Cronbach a
Kontrol algis1 173
Kullanislilik algist (51
Ogrenme davranist 819
Artirilmis gerceklik 6grenme davranisi .823
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Elde edilen sonuglar uyarlanan olgegin giivenirligine ve gegerligine dair kanit
saglamistir. 5’11 likert tipi olan 6lgegin son hali 17 madde ve dort boyuttan olugsmakta ayrica

dort madde ters puanlandirilmaktadir.

3.3.5. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel verilerini toplamak amaciyla goriismeler yiiriitiilmiistiir. Goriismeler,
bir arastirmacinin bir diger kisiden bir konu ile ilgili bildiklerini 6grenmeye ¢alistig1 ve o kiginin
konu ile ilgili deneyimlerini, diisiincelerini, duygularini ve konunun sahip olabilecegi anlam ve
Oonemi kaydettigi amagli etkilesimlerdir (Mears, 2017). Nitel arastirmada goriismeler, genellikle
katilimeilarin goriislerini ve fikirlerini ortaya ¢ikarma amaclh birkag soruyu igeren acik uclu
sorular1 igermektedir (Creswell, 2016). Bu kapsamda goriisme sorularinin hazirlanma siirecine
ilgili literatiir taranarak baslanmistir. Literatiirde yer alan calismalar artirllmis gergekligin
egitimde kullanimina yonelik kuramsal temeli olusturmus, bunun yaninda bu uygulamalara
yonelik yapilan ¢alismalarda goriisme ile hentiz yeterli veri toplanmadigi gortilmustiir. Nitekim
Cheng (2017), artirilmis gergeklik kitaplariyla yapilacak okuma etkinliklerinden sonra
ogrencilerle goriisme yapilmasinin gelecekti arastirmalarda uygulanmasina yonelik bir 6neride
bulunmustur. Bu ¢er¢evede yapilan tarama sonucunda goriisme sorulart hazirlanmis, kapsam
gecerligini saglamak adina 5 alan uzmaninin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlarin
Onerileri dogrultusunda giincellenen goriisme formu ilgili izinler alindiktan sonra 10 6grenciye
uygulanmis ve sorularin anlasilirligi test edilmistir. S6z konusu siirecler takip edildikten sonra
gerekli diizenlemeler yapilarak 11 sorudan olusan goriisme formuna son sekli verilmistir (Ek-

4).

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri “okudugunu anlama basar1 testi”, “tutum Olgegi” ve “yari
yapilandirilmig gériisme formu” araciligiyla toplanmistir. S6z konusu veri toplama aracglarinin
uygulanmasi igin dncelikle Akdeniz Universitesinden etik kurul izni (Ek-1) ve Antalya Il Milli
Egitim Miidiirliigiinden uygulama izni (Ek-2) alinmis ayrica uygulama yapilacak olan okullarin
idarecileri ve Tiirk¢e Ogretmenleriyle goriisiilmiistiir. Daha sonra artirilmis gerceklik
uygulamasinin 6grenciler tarafindan kullanilabilmesi igin arastirmaci tarafindan tablet ve
kulakliklar temin edilmistir. Arastirma siirecinde Ogrenciler arasinda bir farklilik
olusturmamasi adina temin edilen tabletlerin hepsi ayni marka ve modeldedir. Uygulama

stirecinde kullanilan tabletlerin 6zellikleri su sekildedir:
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Tablo 3.11. Uygulama Siirecinde Kullanilan Tablet Modelinin Ozellikleri

Dahili hafiza 32 GB
Ekran boyutu 10,4 ing
Kamera ¢oziiniirligii 8,0 MP
Ekran ¢oziintrligi 2000 x 1200
Isletim sistemi Android
Ram kapasitesi 3GB
Temel iglemci hiz1 2 GHz

Okudugunu anlama basar1 testi arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve giivenirlik gecerlik
caligmalar1 uzmanlar ve iki farkl okulda 6grenim goren 6. sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.
On test asamasina gecilmeden dnce 6n test ve son testin uygulanmayacag iki farkli ortaokulda
3 ders saatinde 154 6. sinif 6grencisine uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler analiz edilmis, analiz sonuglar1 basari testinin glivenirligi ve gegerligine dair kanit
saglamistir. Tutum Glgeginin verileri ise yine On test ve son test uygulamasinin yapilmadigi
farkli ii¢ ortaokuldan toplanmistir. Bu okullarda haftada 1 ders olmak iizere 3 hafta artirilmis
gerceklik destekli metinlerle okuma etkinligi yapilmis ve etkinliklerin sonunda 379 6grenci
tutum Olgegini doldurmustur. Daha sonra ilgili analizler yapilarak uyarlanan OGlgegin

psikometrik 6zellikleri ortaya konulmustur.

Arastirmada basar1 testi ve tutum Olcegi ile ilgili gerekli ¢aligmalar tamamlandiktan
sonra on test uygulamasi asamasina gegilmistir. Oncelikle dgretmenler arastirma ve artirilmis
gerceklik uygulamasi noktasinda bilgilendirilmistir. Ogretmenler uygulama siireclerinin her
asamasinda smifta bulunmus, arastirmacinin yani sira arastirma siire¢lerine hakim olan bir
arastirma gorevlisi de teknik destek saglamak amaciyla 6n test-son test agsamalarinda sinifta
bulunmustur. Uygulama o6ncesinde deney ve kontrol gruplart rastgele olacak sekilde
belirlenmistir. Arastirmanin 6n test uygulamasinda, 6grencilerin genelinin artirilmis gergeklik
destekli metinlere yonelik bir deneyiminin olmamasi sebebiyle yalnizca basart testi
uygulanmistir. Siireg igerisinde yapilan etkinlikler ve son test uygulamasinda deney grubunun
artirilmis  gerceklik uygulamasini kullanacak olmasi sebebiyle, tutum Olgegi son test

asamasinda yalnizca deney grubuna uygulanmaistir.

On test siireci deney ve kontrol gruplarma belirlenen 3 metnin okunmasi ve basari
testinin uygulanmasi seklinde 3 ders saatinde (120 dakika) uygulanmistir. Basar1 testi
uygulanirken 6grencilere; bu testin bir sinav niteligi tasimadig1 ve ders notlarina herhangi bir

etkisinin olmayacagi ifade edilerek Ogrencilerin iizerinde bir baski unsurunun olugmasinin
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Oniine gegilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda geleneksel okuma seklinde gergeklestirilen 6n
test uygulamasi sonunda deney grubuna tabletlerle yapilacak etkinlik hakkinda bilgi verilmis

ve bir uygulamasi aragtirmaci tarafindan sinif ortaminda gosterilmistir.

On test uygulamasi sonrasinda, metnin ve sorularin hatirlanabilme durumu goz éniinde
bulundurularak ¢ haftalik bir ara verilmistir. Bu siiregte iki grup da normal ders siirecine
devam etmistir. S6z konusu ara sonrasinda deney grubuyla iki hafta artirilmis gergeklik destekli
farkli metinlerle (veri toplama siirecine dahil edilmeyen metinler) okuma etkinligi
gergeklestirilmistir. Bu etkinlikler o6grencilerin uygulamay: kullanmasini ve kendilerini

tabletlerle okuma yaparken daha rahat hissetmesini saglamak amaciyla gergeklestirilmistir.

Tgili iki hafta igerisinde kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Resim 3.2. Veri Toplama Siirecine Ddhil Edilmeyen Alistirma Etkinliklerinde Kullanilan
Artirlmis Gerceklik Igerikleri

On test uygulamasindan toplamda bes hafta sonra son test uygulamasi
gergeklestirilmistir. Deney grubuna artirilmis gergeklik destekli metinler verilirken kontrol
grubuna matbu metinler verilmistir. iki grubun da basari testleri alindiktan sonra deney grubuna
tutum 6l¢egi uygulanmigtir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler analiz edilmis ve son testten
en disiik, orta ve en yiiksek puan alan sekizer deney grubu O&grencisi ile goriisme
gergeklestirilmistir. Yapilan gorlismeler yaklagik 15-20 dakika siirmiistiir. Gorlisme siirecinde
yar1 yapilandirilmis gériigme formunda yer alan sorular 6grencilere yoneltilmis, bunun yaninda
bir soruya verilen cevabi derinlestirmek, cevaplarin zenginligini ve derinligini artirmak ve
katilimciya arzulanan cevap diizeyi ile ilgili ipuglar1 vermek amaciyla (Patton, 2018) sonda

sorularindan da yararlanilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci Sekil 3.3’te gosterilmistir:
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Veri toplama araglarinin Deney grubuyla artirilmis gergeklik Deney grubundan

. . destekli etkinliklerin yapilmasi belirlenen 6grencilerle
gecerlik ve giivenirlik . . .
- (Kontrol grubuna miidahale goriismelerin
kanitlarinin saglanmast ; .. . .
edilmemistir) gerceklestirilmesi
On testin uygulanmast Son testin uygulanmasi
(Basar testinin (Bagari testinin ve deney grubuna

uygulanmasi) tutum 6lgeginin uygulanmasi)

Sekil 3.3. Veri Toplama Stireci

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizi uygun istatistik paket programlari araciligiyla
yapilmistir. Tutum 6lgeginin uyarlanma asamasinda yapilan DFA sonugclar1 degerlendirilirken
x?/sd, CFI, RMSEA, NFI, NNFI ve SRMR uyum indeksleri dikkate almmustir. Olgegin ic
tutarlilik anlaminda giivenirligini belirlemek i¢in ise her bir alt boyuta ait Cronbach Alpha
katsayis1 hesaplanmistir. Calismada hangi analizlerin yapilacaginin tespit edilebilmesi igin
basiklik carpiklik katsayilarina bakilmistir. Calismanin 6n test verilerinin analizinde iki grup
arasindaki farki bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Normal dagilim
gostermeyen veriler igin ise Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
grup i¢i On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin
tespit edilmesi amaciyla normal dagilan veriler i¢in bagimli 6rneklemler t-testi, normal
dagilmayan veriler i¢in ise iliskili Ol¢climler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir.
Caligmanin son test verilerinin analizinde iki grup arasindaki farki bulmak amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi kullanilmistir. Normal dagilim gdstermeyen veriler Mann-Whitney U testi
kullanilarak analiz edilmistir. Farkin anlamli bulundugu durumlarda etki biyiikliigiine
bakilmustir. Etki bliylikliigiiniin tespit edilmesi amaciyla Cohen d hesaplanmistir. Puanlayicilar
arasi giivenirligin hesaplanmasinda ise Kendal’m W uyum katsayisina bakilmigtir. Ayrica
deney grubunun okudugunu anlama ve tutum puanlari arasindaki korelasyonu tespit etmek
amactyla normal dagilim gosteren verilerde Pearson korelasyon katsayisi, normal dagilim

gostermeyen verilerde ise Spearman sira korelasyon katsayis1 hesaplanmaistir.
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Arastirmada elde edilen nitel verilerin analizine baslamak amaciyla ilk olarak
katilimcilarla yapilan goriismelerin kayitlar1 yazili metne aktarilmistir. Bu siirecte olusabilecek
veri kaybinin Onlenmesi amaciyla ses kayitlar1 ve yazili metin tekrar karsilastirilmistir.
Analizlerde bir karigiklik olmamas1 amaciyla goriismeye dahil olan katilimcilarin dokiimanlari
O1°den 024’ kadar numaralandirilmistir. Analiz i¢in 6n hazirlig: gerceklestirilen veriler icerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. igerik analizi, genis ifadelere sahip nitel bir veriyi alarak
temel anlamlar1 ve tutarliliklar ortaya ¢ikarmaya yonelik indirgeme ve anlamlandirma olarak
tanimlanmaktadir (Patton, 2018). Bu kapsamda arastirmanin analiz ve yorumlama siireci;
verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve diizenlenmesi, verilerin tamaminin okunmasi ve
incelenmesi, verilerin kodlanmasi, alt tema ve temalara ulasilmasi, betimleme, betimleme ve
temalarin nitel anlatida nasil sunulacaginin gelistirilmesi, sonuglarin ve bulgularin

yorumlanmasi (Creswell, 2016) siirec¢leri takip edilerek gerceklestirilmistir.

Nitel analizler ve yorumlamalar gerceklestirilirken gecerlik ve giivenirligin
saglanmasina Ozen gosterilmistir. Nitel arastirmalarda gegerlik, belirli siiregler vasitasiyla
bulgularin dogrulugu i¢in arastirmacinin kontroliinii ifade ederken, giivenirlik farkli projeler ve
farkli arastirmacilarin agisindan da arastirmacinin yaklagimmin tutarhi@ini ifade etmektedir
(Gibbs, 2018). Gegerlik, nitel arastirmalarda okuyucu, katilimci ve arastirmacinin bakis
acisindan bulgularin dogru olup olmadiginin belirlenmesini esas almaktadir (Creswell ve
Miller, 2000). Bu bakimdan gecerligin saglanmasina katki sunmak amaciyla ulasilan kod, alt
tema ve temalar katilimcilarla birlikte kontrol edilmis (Creswell ve Creswell, 2021) ve bulgular
boliimiinde ortaya konulan kod, alt tema ve temalar, katilimci1 goriisleriyle desteklenmistir.
Arastirmada giivenirligin saglanmasi1 amaciyla arastirma siirecinin basamaklart miimkiin
oldugunca acik bir sekilde yazilmis (Yin, 2012); ¢oziimlemeler ve yapilan kodlamalar tekrar
gozden gecirilmis; kodlayicilar diizenli araliklarla toplanarak yaptiklari analizleri birbirleriyle
paylasmis ve kodlayicilar arast uyum saglanmistir (Gibbs, 2018). Yapilan kodlamalarin
tutarlilik diizeylerini belirlemek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi; Gilivenirlik=
Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl) seklindeki giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Hesaplama sonucunda kodlamalarin giivenirligi %88 olarak hesaplanmis ve kodlamalarin

giivenilir oldugu (Miles ve Huberman, 1994) kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

4.1. Nicel Bulgular

Arasgtirmanin nicel verilerine hangi analizlerin uygulanacagini belirlemek amaciyla
oncelikle On test ve son test verilerinin basiklik ¢carpiklik degerleri tespit edilmistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 4.1 ve Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarinin Carpiklik Basiklik Katsayilar

Grup N Skewness Kurtosis

Deney 60 -453 -.017
Toplam Puan
Kontrol 60 .099 -5.97
Basit Anlama Deney 60 -1.151 2.508
Kontrol 60 -.496 -.470
. . Deney 60 -.065 -.489
Yeniden Organize Etme Kontrol 50 14 331
Deney 60 -.467 -.228
Cikarmmsal Anlama Kontrol 50 231 314
Deserlendirm Deney 60 -.089 -.070
egeriendirme Kontrol 60 060 555
. Deney 60 241 -.503
Tepk

ePK Kontrol 60 158 - 779

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Son Test Sonuglarimin Carpikitk Basikltk Katsayilar

Grup N Skewness Kurtosis

Deney 60 -429 -417
Toplam Puan

Kontrol 60 -.490 -.468
Basit Anlama Deney 60 -.668 -.466
Kontrol 60 -.233 -.494
] ] Deney 60 797 -.832
Yeniden Organize Etme Kontrol 60 065 489
Deney 60 -.826 1.474
Cikarimsal Anlama Kontrol 60 - 290 551
. ) Deney 60 -.577 -.373
Degerlendirme Kontrol 60 -.349 -.843
. Deney 60 -.349 -.843
Tepki Kontrol 60 032 697
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Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 araliginda olmast normal dagilima
uygunlugu gosterebilir (Huck, 2012). Dolayisiyla c¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 sifira
yaklastik¢a dagilimin normallige yaklastig1 sdylenebilir. On test ve son test sonucunda ortaya
cikan carpiklik ve basiklik katsayilart dikkate alindiginda, deney grubunun basit anlama
diizeyinin 6n test sonuglarinda katsayilarin -1 ile +1 araligi disinda oldugu goriilmektedir.
Ayrica deney grubunun ¢ikarimsal anlama diizeyinin son test sonuglarinda da benzer bir durum
s6z konusudur. Ulasilan sonuglar nicel verilerde hangi analizlerin tercih edilecegi noktasinda

belirleyici olmustur.

Deney ve kontrol grubuna dahil olan 6grencilerin 6n test sonuglarinda, okudugunu
anlama toplam puanlar1 ve anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-testi yapilmistir. Analiz sonuclari Tablo 4.3’te

verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama On Test Bagimsiz Orneklemler
t-Testi Sonuclar:

Grup N X SS t sd p

Deney 60 19.3000 5.33076
Toplam puan 1.788 118 .076

Kontrol 60 17.5667 5.28947

Yeniden Organize Deney 60 3.3667 1.46098
Etme Kontrol 60 2.9500 1.56687
Deney 60 5.1667 1.68911
Kontrol 60  4.8500 1.53849
Deney 60  3.5500 1.70169
Kontrol 60  3.0167 1.52373
Deney 60  3.3833 1.68836
Kontrol 60 3.0333 1.70708

1.507 118 135

Cikarimsal Anlama 1.074 118 .285

Degerlendirme 1.809 118 .073

Tepki 1129 118 261

Tablo 4.3’te yer alan analiz sonuglarina gore toplam puan (t (118) = 1.788, p=0.76),
yeniden organize etme (t (118) = 1.507, p=0.135), ¢cikarimsal anlama (t (118) = 1.074, p=0.285),
degerlendirme (t (118) = 1.809, p=0.073), tepki (t (118) = 1.129, p=0.261) puanlarinin gruplar
arasinda anlamli bir sekilde farklilasmadig tespit edilmistir. Bu veriler 6n test asamasinda iki

grubunun anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Deney grubuna dahil olan 6grencilerin 6n test sonuglari incelendiginde basit anlama
diizeyine ait verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu kapsamda deney ve

kontrol gruplarinin 6n test sonuglari arasinda basit anlama diizeyinde anlaml bir fark olup
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olmadigini tespit edebilmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimn Basit Anlama On Test Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Sira Sira
Grup N U p
Ortalamas1 Toplami
) Deney 60 62.23 3734.00
Basit Anlama 1696.000 .568
Kontrol 60 58.77 3526.00

Tablo 4.4’te yer alan sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin 6n testte aldiklari basit

anlama puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagsmadigi goriilmektedir (U=1696.000, p=.568).

Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin

tespit edilebilmesi amaciyla bagimli 6rneklem t testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.5°te

gosterilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubunun Okudugunu Anlama On Test Son Test Bagimli Orneklem t-Testi

Sonuglart
Grup N X SS t sd p Cohend
Deney-
; 60 19.3000 5.33076
On test
Toplam puan -34.188 59 .000 967
Deney-
60 25.1500 4.55410
Son test
] Deney-
Yeniden . 60 3.3667  1.46098
] On test
Organize -6.213 59 .000 .888
Deney-
Etme 60 4.400 97772
Son test
Deney-
; 60 3.5500 1.70169
On test
Degerlendirme -9.078 59 .000 1.05
Deney-
60 5.2167 1.42724
Son test
Deney-
; 60 3.3833 1.68836
) On test
Tepki -7.564 59 .000 950
Deney-
60 4.9833 1.68233
Son test
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Tablo 4.5’te yer alan analiz sonuglarina gore toplam puan (t (59) =-34,188, p<.05),
yeniden organize etme (t (59) = -6,213, p<.05), degerlendirme (t (59) = -9,078, p<.05), tepki (t
(59) = -7,564, p<.05) puanlarmin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir sekilde
farklillagtig1 tespit edilmistir. Bu sonuglar, gerceklestirilen miidahalenin etkili oldugunu
gostermektedir. Ortaya ¢ikan etki biiyiikligiiniin hesaplanmasi amaciyla Cohen d hesaplamasi
yapilmustir. Sonuglar toplam puan (d > 0.8), yeniden organize etme (d > 0.8), degerlendirme (d
> 0.8) ve tepki (d > 0.8) anlama diizeylerinde etki biiyiikliigiiniin biiyiik diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Deney grubuna dahil olan 6grencilerin 6n test ve son test verileri incelendiginde 6n
testte basit anlama diizeyine, son testte ise ¢ikarimsal anlama diizeyine ait verilerin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu kapsamda deney grubunun 6n test son test sonuglari
arasinda basit anlama ve ¢ikarimsal anlama diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigini tespit
edebilmek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da

verilmistir.

Tablo 4.6. Deney Grubunun Basit Anlama ve Cikarim On Test Son Test Wilcoxon Isaretli

Stralar Testi Sonuglar:

Bitis-
Sira Sira
Baslangic¢ N z p Cohend
. Ortalamas1 Toplam
Olciimii
Negatif Siralar 12 21.83 262.00
Basit
Pozitif Siralar 24 16.83 404.00 -1.178b .239 -
Anlama
Fark Olmayan 24
Negatif Siralar 5 13.50 67.50
Cikarimsal
Pozitif Siralar 45 26.83 1207.50 -5.594b .000 1.188
Anlama

Fark Olmayan 10

Tablo 4.6’da yer alan sonuglara gore deney grubunun 6n test ve son testte aldig: basit
anlama puanlari (z=-1,178, p>.05) arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Buna
karsin deney grubunun 6n test ve son testte aldigi ¢ikarimsal anlama puanlar (z=-5,594, p<.05)
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir. Bu sonuglar, gergeklestirilen miidahalenin ¢ikarimsal
anlama diizeyinde etkili oldugunu gostermektedir. Ortaya ¢ikan etki biiyiikligiiniin
hesaplanmasi1 amaciyla Cohen d hesaplamasi yapilmistir. Sonuglar ¢ikarimsal anlama (d > 0.8)

diizeyinde hesaplanan etki biiyiikliigliniin biiyiik oldugunu gostermektedir.
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Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin
tespit edilebilmesi amaciyla bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.7’de
gosterilmistir.

Tablo 4.7. Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama On Test Son Test Bagimli Orneklem t-Testi

Sonuglari
Grup N X SS t sd p
Kontrol-Ontest 60 17.5667 5.28947 59
Toplam puan -.978 332
Kontrol-Sontest 60 18.5333 4.67763 59
) Kontrol-Ontest 60 3.7167  1.10610 59
Basit Anlama -.992 .325
Kontrol-Sontest 60  3.9000 .79618 59
Yeniden Kontrol-Ontest 60 3.8333  1.56687
Organize -1.454 59 151
Etme Kontrol-Sontest 60  4.2667 1.46098
Cikarimsal Kontrol-Ontest 60 4.8500  1.53849 503 59 517
Anlama Kontrol-Sontest 60 50167 1.73197 59 '
Kontrol-On test 60 3.0167 1.52373 59
Degerlendirme .070 944
Kontrol-Sontest 60  3.0000 1.24873 59
_ Kontrol-Ontest 60 3.0333  1.70708
Tepki -.732 59 467

Kontrol-Sontest 60  3.2500 1.56903

Tablo 4.7’de yer alan analiz sonuglarina gore toplam puan (t (59) =-.978, p=0.332), basit
anlama (t (59) = -.992, p=0.325), yeniden organize etme (t (59) = -1.454, p=0.151), ¢ikarimsal
anlama (t (59) =-.503, p=0.617), degerlendirme (t (59) = -.070, p=0.944), tepki (t (59) = -.732,
p=0.467) puanlarinin kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun anlama diizeyinde gegen

stire ¢ercevesinde bir degisim meydana gelmedigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubuna dahil olan 6grencilerin son test sonuglarinda, okudugunu
anlama toplam puanlar1 ve anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-testi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4.8’de

verilmistir.
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Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okudugunu Anlama Son Test Bagimsiz Orneklemler

t-Testi Sonucglart

Grup N X SS t sd p  Cohend

Deney 60 25.1500 4.55410
Toplam puan 7851 118 .000  1.433
Kontrol 60 18.5333 4.67763

) Deney 60 3.9833 .96536
Basit Anlama 516 118 .607 -
Kontrol 60 3.9000 .79618

Yeniden Deney 60 4.4000 97772
_ 4553 118 .000 0.831
Organize Etme  Kontrol 60 3.3667 1.46098
Deney 60 5.2167 1.42724
Degerlendirme 9,054 118 .000 1.653
Kontrol 60 3.0000 1.24873
Deney 60 4.9833 1.68233

Tepki 5836 118 .000 1.066
Kontrol 60 3.2500 1.56903

Tablo 4.8’de yer alan analiz sonucunda, toplam puan (t (118) = 7.851, p<.05), yeniden
organize etme (t (118) = 4.553, p<.05), degerlendirme (t (118) = 9.054, p<.05) ve tepki (t (118)
= 5.836, p<.05) puanlarinin deney ve kontrol gruplarinin arasinda anlamli bir sekilde fark
gosterdigi tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan etkinin biyiikligiinii hesaplamak i¢in Cohen d
kullanilmistir. Sonuglar toplam puan (d > 0.8), yeniden organize etme (d > 0.8), degerlendirme
(d > 0.8) ve tepki (d > 0.8) anlama diizeylerinde biiyiik etki hesaplandigini gostermektedir. Bu
sonuclara gore gergeklestirilen miidahalenin ilgili anlama diizeylerinde gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmasina neden oldugu sdylenebilir. Buna karsin basit

anlama (t (118) = .516, p=0.607) diizeyinde gruplar arasinda bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubuna dahil olan 6grencilerin son test sonuglari incelendiginde ¢ikarimsal
anlama diizeyine ait verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu kapsamda deney
ve kontrol gruplarinin son test sonuglari arasinda ¢ikarim diizeyinde anlamli bir fark olup
olmadigini tespit edebilmek amaciyla Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Crkarimsal Anlama Son Test Mann-Whitney U Testi

Sonuglart
Sira Sira
Grup N U p  Cohend
Ortalamas1 Toplamm
Cikarimsal Deney 60 76.44 4586.50
843.500 .000 1.031
Anlama Kontrol 60 44.56 2673.50

Tablo 4.9’da yer alan sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin son testte aldiklari
¢ikarimsal anlama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (U=843.500, p=.000).
Ayrica yapilan hesaplamada biiyiik etki biytikligiine (d> 0.8) sahip oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Arastirmada artirllmis gerceklik metinlerini okuma siirecinde 6grencilerin mobil
cihazlar1 kullanmalarina yonelik tutumlarini  degerlendirmek amaciyla tutum Olgegi
uygulanmigstir. Yalnizca deney grubunun katilim gosterdigi 6l¢ek uygulamasinin sonuglarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10. Deney Grubunun Tutum Olgegi Sonuclarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Minimum Maksimum

X SS  Skewness Kurtosis
Puan Puan
Toplam 60 33.00 85.00 75.0134 7.26378  -2.045 7.646
Kontrol
60 7.00 20.00 18.3714 1.77106  -2.617 12.389
Algisi
Kullamishhk
60 9.00 20.00 17.2591 2.44046 -.691 .036
Algisi
Ogrenme
60 9.00 25.00 21.5749 2.80021 -1.584 3.771
Davramsi
AG
Ogrenme 60 8.00 20.00 17.8081 2.35504 -1.762 3.725
Davranisi

Tablo 4.10°a gore 5 bashigin garpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde, verilerin
yalnizca kullanmighlik algist1 boyutunun normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bunun
yaninda toplam 17 sorudan olusan 5°li likert tipi olan 6l¢ekte alinabilecek maksimum puan 85
iken 6grencilerin ortalamasinin 75.0134 oldugu goriilmektedir. Ayrica alt boyutlar da dikkate
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alindiginda 6grencilerin 6lgek maddelerini olduk¢a olumlu bir yaklasimla doldurdugu
sOylenebilir. Bu durum da 6grencilerin artirllmis gergeklik destekli metinleri okurken tablet
kullanmasina yonelik olumlu tutum gelistirdigi izlenimini olusturmaktadir.

Deney grubunun okudugunu anlama ve tutum puanlar1 arasindaki korelasyonu tespit
etmek amaciyla normal dagilim gosteren verilerde Pearson korelasyon katsayisi, normal
dagilim gostermeyen verilerde ise Spearman sira korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan
analizlere iligkin veriler Tablo 4.11°de gosterilmistir.

Tablo 4.11. Deney Grubunun Okudugunu Anlama ve Tutumlar: Arasindaki Korelasyon

Sonuclari
Anlama- Anlama-
Anlama- Anlama- Anlama-
Toplam . AG
Kontrol Kullamishhk Ogrenme .
Tutum Ogrenme
p .035 .000 .000 .266 .758
Korelasyon
.065* .209** 113** -.035 .010
Katsayisi (1)

Tablo 4.11. incelendiginde toplam anlama puant ile toplam tutum (r=.065, p<.05) ve
kullanighlik algis1 (r=.113, p<.05) arasinda pozitif yonlii ¢cok zayif iliski, toplam anlama puani
ile kontrol algis1 (r=.209, p<.05) arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda toplam anlama puani ve 6grenme davranigsi (r=-.035 p=0.266) ve toplam anlama
puant ve AG 6grenme davranigi (r=.010, p=0.758) arasinda anlaml bir iliski olmadig: tespit

edilmistir.

4.2. Nitel Bulgular

Arastirmada elde edilen nicel bulgularin derinlemesine anlasilabilmesi igin nitel
verilerin toplanmasi uygun gorilmiistir. Bu kapsamda arastirmact tarafindan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Gergeklestirilen uygulamanin yansimalarini
kesfetmek amaciyla goriismeye yalnizea artirilmis gergeklik destekli metin okuma etkinligine
katilmis olan 6grenciler davet edilmistir. Gorlismeler, okudugunu anlama toplam puanlari géz
ontinde bulundurularak en diisiik puan alan sekiz, orta diizeyde yer alan sekiz ve en yiiksek
puan alan sekiz olmak tizere 24 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda 6grencilerin okuma
etkinligine iliskin goriislerinin alinmasi, uygulamanin anlamaya nasil katki saglayabildiginin
kesfedilmesi ve teknolojinin araci roliiniin 6grencilerdeki yansimalarinin tespiti hedeflenmistir.

Toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmus ve “okuma etkinligi, okudugunu anlama ve
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artirllmig gergeklik teknolojisi” temalar1 etrafinda toplanmistir. Yapilan analiz gercevesinde

ulasilan tema, alt tema ve kodlar Sekil 4.1°de sunulmustur.

Hatirlamay
Farkllik yaratmaz zorlagtinr
Haval qiiciini Gérsel ve igitsel
vk destek
canlandirma
AG uygulamasinin \ /
kolay kultanimi
(Ogrenme siireci bt

Katks sunar

O Okudugunu anm
rmlmls Gergeklik 25
Kullanimi Etkisi yok
Egmm ortamina
daha gok dahil

edilmeli
Okuma
Etanlikleninde
Tablei kullamml Artinlmig Gergekli

Koo *\O/Q

O O Okuma etkmllgl
Kolay Zor / \O
Ok
: O -~ Degigim olmad

Eglenceli
O/ Dikkat
\ Okuma istegi artt
Odaklanmaya katki
saglar O

Fark yok
Dikkat dagitr

Sekil 4.1. Artirlmis Gergeklik Destekli Okuma Etkinligine Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait
Bulgular

Sekil 4.1° de artirillmig gerceklik destekli okuma etkinligine iliskin 6grenci goriislerine
ait bulgular yer almaktadir. Arastirma cercevesinde Oncelikle bir artirilmis gerceklik
uygulamasi gelistirilmis ve metinler segilerek dijital igerik olusturulmustur. S6z konusu igerigin
metinlerle entegrasyonu saglandiktan sonra bir kitap¢ik olusturulmus ve grencilere tablet ve

kulakliklar saglanarak bir okuma etkinligi planlanmistir. Gergeklestirilen okuma etkinligi
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sonucunda dgrencilerin etkinlige yonelik goriisleri almmustir. Ilgili goriisler alt temalar ve

kodlar altinda birlestirilmis ve Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Artirilmis Gergeklik Destekli Okuma Etkinligine Yonelik Goriisleri

Alt tema Kod Ogrenciler
Dikkat Odaklanmaya katki saglar ~ O1, 03, 04, 05, 06, 09, O11, 015,
017, 020, 022, 023, 024
Fark yok 08, 010, 012, 014, O16, 018, 019,
021
Dikkat dagitir 02, 07
Ilgi cekici 01, 02, 04, 06, 07, 09, 013, Ols,

018, 019, 020, 021, 022, 023
Eglenceli bulma 02, 03, 05, 08, 011, 014, 023

Okuma istegi Okuma istegi artt1 01, 02, 03, 04, 05, 09, O11, 013,
014, 015, O16, 017, 018, 019, 020,
022, 023, 024

Degisim olmadi 06, 07, 08, 010, 012, 021

Tablo 4.12°de artirilmis gergeklik destekli okuma etkinligine katilan 6grencilerin okuma
etkinligine yonelik goriisleri yer almaktadir. Ogrenciler etkinlik siirecini cesitli acilardan
degerlendirmistir. Bu agilardan biri de artirilmis gerceklik uygulamasinin okuma siirecinde
ogrencilerin dikkatini nasil etkiledigi ile alakalidir. Ogrencilerin énemli bir bdliimii artiriimas
gerceklik uygulamasinin metne odaklanmalarini destekledigini ifade etmistir. Bu diisiinceyi
ortaya koyan 6grenciler geleneksel okuma etkinligi sirasinda dikkatlerinin kolay dagilabildigini
ancak bu uygulama sirasinda metne daha fazla odaklandiklarini vurgulamiglardir. Bazi
ogrenciler geleneksel okuma ile artirilmis gergeklik destekli okuma etkinlikleri arasinda
dikkatleri noktasinda bir fark olmadigini ifade etmis baz1 6grenciler ise okuma etkinliginde
artirtlmis  gerceklik teknolojisinin kullanilmasinin dikkatlerini dagittigini  vurgulamistir.

Dikkatlerinin dagildigini belirten 6grencilerin anlama puani olarak en diisiik puan alan grupta
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yer almasi dikkat cekicidir. Ogrencilerin yiiriitiilen etkinliklerin okuma siirecinde dikkatlerini

nasil etkiledigine yonelik bazi goriisleri su sekildedir:

“Bence dikkatimi olumlu yonde etkiledi. Mesela normalde sinifta okuma yaparken sinif
arkadaglarimizla hep konusuyoruz. Ama burada metne odaklandik hepimiz, Kimse

kimseyle konusmadi. Daha dikkatli bir sekilde okuduk.” (O11)

“Acikcasi ben normalde kitap okumayr ¢ok seven bir insan degilim. Ilk sayfay
okudugum zaman “Uf neden okuyorum ya!” dedigim giinler oluyor. Ama béyle birkag
metin gortince daha dikkatli okudum, mesela iklim konusu ¢ok bildigim bir konu degil.

Eve gidince aragtirma yapacagima eminim. Bence bu uygulama tek kelime miikemmel.”

(023)

“Dikkatim ayniydi normal okurken de ayniydr artirilmis gerceklik okurken de ayniydi.
Degisim olmadi.” (018)

“Dikkatimde degisim olmadi bence.” (014)

“Dikkatimi dagitti ¢iinkii metne kendimi kaptirmisken tableti elime alinca biraz zor
oldu.” (02)

“Yeni bir sey oldugu i¢cin merakla karisik heyecan vardi. Pek odaklanamadim o

yiizden.” (O7)

Ogrencilerin gergeklestirilen okuma etkinligine yonelik goriisleri incelendiginde baz1
Ogrencilerin okuma siirecinde artirilmis gergeklik kullanimint ilgi ¢ekici buldugu
goriilmektedir. Ogrenciler gerceklestirilen etkinligi, halihazirda ders kitabinda yer alan
metinlerden farkli olmasi ve canlilik katmasi gibi sebeplerle ilgi ¢ekici bulmustur. Bu durum
da ogrencilerin artirilmis gergeklik teknolojisi araciligiyla okumaya karsi ilgi duyabilecegi
diisiincesini desteklemistir. Gergeklestirilen okuma etkinliginin 6grencilerde ilgi uyandirdigina

yonelik baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bu metinler okumaya olan ilgimi artirdr ve sevdirdi. Bu nedenle artirilmis gergeklik

destekli daha cok metin okumak istiyorum.” (O1)

“Artirilmis gergeklik daha ilgi ¢ekici ¢iinkii ders kitabindan okudugumda ders kitabi ¢cok
ilgimi ¢ekmiyor ve stkiltyorum.” (09)
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“Bu uygulama sayesinde okumaya olan istegim daha fazla artti ¢iinkii resimlerin

icindeki karakterlerin hareket etmesi, konusmasi daha ¢cok ilgimi cekti.” (022)

Yiirtitiilen okuma etkinligine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde bazi 6grencilerin
okuma siirecinde artirilmig gerceklik kullanimini eglenceli ve keyifli buldugu goriilmektedir.
Bazi1 6grenciler halihazirda ders kitabinda yer alan metinleri okurken sikilabildiklerini, 6zellikle
uzun bir metin oldugu zaman dikkatlerini kaybedebildiklerini ifade etmislerdir. Buna karsin
yapilan artirllmis gerceklik destekli okuma etkinliklerinin eglenceli bulundugu vurgulanarak
okuma siirecinde sikilmadiklar1 yoniinde gériis bildirmislerdir. Ogrencilerin gergeklestirilen

okuma etkinliklerini eglenceli bulduklarina dair baz1 goriisleri su sekildedir:
“Bence ders kitabi ¢ok sikict ama artirilmis gerceklik eglenceli ve keyifli.” (011)

“Artirilmis gergeklik kitabi benim i¢in daha iyi bir segcenek. Ciinkii ders kitaplarinda
bazi metinler ¢ok sikict olabiliyor. Ama artirilmis gerceklikle bu metinleri daha

eglenceli hale getirebiliriz.” (O3)

“Normal metin kisa oldugu zaman dikkatimiz kolay kolay dagiimiyor ama normal metin
birkag sayfa oldugu zaman insan bir siire sonra beziyor. Béyle olunca arada hem giizel

bir video olmus oluyor hem de insani eglendiriyor.” (O5)

Gergeklestirilen okuma etkinligine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde, okuma
stirecinde artirilmis gerceklik kullaniminin bazi 6grencilerin okuma isteklerini artirdigi bazi
ogrencilerin ise okuma isteklerinde herhangi bir degisim yaratmadigi goriilmektedir. Artirilmig
gerceklik destekli metinlerin okuma istegini artirmasindaki temel sebepler olarak eglenceli
bulunmasi, okumaya kars1 ilgi uyandirmasi, hayal giiciinii canlandirmasi ve teknoloji kullanimi
gibi sebepler siralanmistir. Bunun yaninda bazi 6grenciler ise okuma isteklerinde olumlu veya
olumsuz yonde bir degisim olmadigini ifade etmistir. Gergeklestirilen okuma etkinliginin

ogrencilerin okuma istekleri iizerindeki etkisine yonelik bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Benim oyle ¢ok kitap okuma aliskanligim yok yani ¢ok kitap okumam. Ama kitaplar bu
hale getirilirse hem daha eglenceli olur hem de okuma aliskanligi kazanilwr. Yani insan

istedigi kadar okuyabilir bu sekilde”. (O1)

“Bu metinler, olaylar: zihnimde daha ¢ok canlandirdi. Eskiden okudugumdan daha

fazla kitap okuyabilirim bu sayede. Hem teknoloji de insan: ¢cekiyor bence.” (04)
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“Normal metinler de artirilmis gercgeklik metinleri de esit derecede benim igin. Kitap
okumayr severim illa bir gérsel anlatim olmast sart degil. Fakat artirilmis gerceklik
destekli metinleri okurken kafamda belirgin bir gorsel olusuyor. Olaylarin nasil
oldugunu daha iyi anlryyorum ama bu benim igin okuma istegimde fark yaratmiyor.”

(012)
“Karsilastirma yapilacaksa bir degisiklik olmaz benim icin.” (010)

Aragtirmanin nicel verileri, artirilmis gergeklik destekli metin okuma etkinligine katilan
ogrencilerin, geleneksel okuma etkinligine katilan Ogrencilere gore okudugunu anlama
puanlarinda pozitif yonlii anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu farkliligin nedenlerini
kesfetmek amaciyla 6grencilerle yiirtitiilen goriismelerde cesitli basliklar 6n plana ¢ikmistir.
Yapilan analizlerde “gdrsel ve isitsel destek, kalicilik, hayal giiclinii canlandirma ve etkisi yok”
alt temalarina ulagilmistir. ilgili alt temalar ve bu alt temalara iliskin goriis bildiren 6grenciler

Tablo 4.13’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Artirtlmis Gergeklik Destekli Okuma Etkinliginin Okudugunu Anlamaya Etkisine

Yonelik Ogrenci Goriisleri

Alt Tema Ogrenciler

Gorsel ve isitsel destek 01, 03, 05, 08, 09, 011, 012, 015,
016, 020, 021, 022, 023

Kalicilik 02, 03, 04, 05, 06,017,019
Hayal giiciinii canlandirma 07, 08, 010, 015, 018, 024
Etkisi yok 07

Tablo 4.13’te artirilmis gerceklik destekli okuma etkinligine katilan dgrencilerin, bu
etkinliklerin okudugunu anlama siireclerine hangi baglamda etki ettigine yonelik goriisleri yer
almaktadir. Ogrencilerin dnemli bir béliimii bu etkinligin anlama siireglerini ¢esitli nedenlerle
olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Bunun yaninda bir 6grencinin bu etkinligin anlama
siirecinde bir katkist olmadigmi vurguladigi goriilmiistiir. Ogrencilerin artirilmuis gergeklik
destekli metinlerin anlamaya katkis1 noktasinda en sik iizerinde durdugu baslik “gorsel ve isitsel

destek” olmustur. Matbu metinde yer alan gorsellerin hareketlendirilmesinin ve ses desteginin
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olmasinin bazi 6grencilerin anlama siireglerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu duruma yonelik

bazi1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Artirilmis gerceklik destekli metinlerin okudugumu anlamama katkisi var. Dinleyerek,

gorerek anlamama ve kavramama yardimct oldu.” (O1)

“Bence anlamama katkist oldu. Metni okuyarak anlayamasak bile hem izliyoruz hem

dinliyoruz bu sekilde ne anlatmak istedigini daha kolay anliyoruz.” (O16)
“Gérsellerin canlanmasi hem de ses olmasi daha rahat cevaplamami sagladi.” (021)

Gergeklestirilen okuma etkinligine yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde, okuma
stirecinde artirilmis gergeklik kullaniminin bazi 6grencilerde kaliciliga katki sagladigt
goriilmiistiir. Ogrencilerin bir kismu matbu metinlerle gerceklestirilen okuma neticesinde
metnin bazi boliimlerinin akillarinda kalmadigimi bu sebeple sorular1 cevaplarken zorluk
yasadiklarini ifade etmistir. Buna karsin artirilmis gerceklik destekli metinlerin daha akilda
kalict oldugu vurgulanmigtir. Bu metinlerin anlama stireglerinde kaliciliga katksina iliskin bazi

ogrenci gorusleri su sekildedir:
“Bu teknolojiyle daha iyi 6greniyoruz ve daha ¢ok akilda kaliyor.” (O3)

“Ilk okuma yaptigimizda hatirlayamadigim seyleri artirilmis gerceklik metinleriyle
hatirladim yani daha akilda kalict oldu.” (04)

“Artirilmis ger¢eklikle okuyunca daha ¢ok aklimda kaldigimi diisiiniiyorum. Bazi
sorulari cevaplarken uygulamada gordiiklerim de etkili oluyor. Mesela savas sahnesini

gérmem, go¢ edenleri gormem ornek.” (019)

Ogrencilerin yiiriitiilen okuma etkinligine yonelik goriisleri incelendiginde, okuma
siirecinde artirilmis gergeklik kullaniminin bazi 6grencilerde hayal giiciinii canlandirdig:
goriilmektedir. Metnin hayal giiciinii harekete gegirmesi ise anlama siirecine katki sundugu bu
Ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Arastirmada kullanilan {i¢ metin i¢in de gegerli olan bu
ifadeler, gorsellerin hareketlenmesi ile 6grencilerin hayal etmekte zorlanabilecegi unsurlarin 6n
plana cikarildigin1 gosterebilir. Artirilmis gerceklik destekli okuma etkinliginin 6grencilerin

hayal gii¢lerini canlandirarak anlamaya katki sunduguna yonelik baz1 goriisler su sekildedir:

“Anlamama katki oldu bence, mesela savasin nasil oldugunu ben tam olarak hayal
edememistim ama bu sekilde kafamda canlandirip daha rahat cevapladim.” (010)
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“Normal metinden ¢ok daha iyi sanal destekli oldugu i¢cin daha ¢ok dikkat ¢ekiyor.
Bence bu uygulama ¢ok giizel olmus. Ayrica goriintiileri gormem de hayal giiciimii

artirtyor.” (015)

“Bence anlarken en ¢ok hayal giiciine faydasi var. Aziz Sancar olsun, buzullarin erimesi
kutup ayiart olsun onlart gérdiikce daha fazla hayal kurabildim. Tabiki sorular
cevaplama da etki etti.” (024)

Artirilmis gergeklik destekli okuma etkinligine katilan bir 6grenci bu etkinligin anlama
siirecinde bir etKisi oldugunu diisiinmemektedir. ilgili grencinin bu duruma y6nelik goriisii su

sekildedir:

“Hayal giiciimii canlandiriyor bence, resimlerde gérmek yerine gog¢ edenleri falan

goriince daha ¢ok hayal ettim ama anlamaya katkist var mi? Yok gibi.” (O7)

Artirillmis gergeklik teknolojisinin kullanilabilmesi i¢in fiziksel bir materyal, dijital bir
cihaz ve kodlama {iriinii olan bir uygulama gerekmektedir. Ancak bu ii¢ unsur da dogru
kurgulanabilirse 6grenme siirecine katki sunabilecek bir ortam olusturulabilir. Yapilan tez
calismasinda Ogrencilerin bu basliklardaki deneyimlerinin kesfedilebilmesi amaciyla
goriismeler ylriitiilmistiir. Yapilan goriismeler “AG uygulamasmin kullanimi kolay, tablet
kullanimi, &grenme siireci ve egitime daha c¢ok dahil edilmeli” alt temalar1 etrafinda
incelenmigstir. Alt temalar, kodlar ve ilgili basliklarda goriis bildiren 6grenciler Tablo 4.14°te

gosterilmistir:
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Tablo 4.14. Ogrencilerin Okuma Etkinliklerinde AG Teknolojisinin Kullanimina Yonelik

Goriisleri
Alt tema Kod Ogrenciler
AG uygulamasinin 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
kullanimi kolay 010,011, 012,013,014, 015,016,
017,018,019, 020,021, 022, 023,
024
Tablet kullanimi Kolay 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010,011,012,013,014, 015, O16,
018, 019, 020, 021, 022, 023, 024
Zor 017
Ogrenme siireci Katk1 sunar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, O11,
013,014, 015,016,018, 019, 020,
021, 022, 023, 024
Farklilik yaratmaz 010, 012
Hatirlamay1 zorlastirr Q7
Egitim ortamina daha 03,04, 011, 013, 018, 021, 024
cok dahil edilmeli

Tez arastirmasi kapsaminda Kotlin programlama dili kullanilarak Android platformlar
icin bir artirilmis gergeklik uygulamasi gelistirilmistir. Gelistirilen uygulama 6. sinif Tiirkge
ders kitaplariyla entegre edilmis ve dijital igerik eklenmistir. Uygulamanin gelistirilmesinde en
temel unsurlardan biri olarak kolay kullanilabilirlik ilkesi goriilmiistiir. Bu kapsamda
uygulamay1 okuma etkinliginde kullanan ve goriigmelere katilan 6grencilerin higbirinin
artirllmig gergeklik uygulamasini kullanirken zorlanmadigi tespit edilmistir. S6z konusu
uygulamanin kullaniminin kolay ve anlasilir olduguna yonelik bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir:

“Cok kolay uygulamayt kullanmasi, kameray1 agryorsun resmi gosteriyorsun ve hemen

oluyor.” (02)
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“Artirilmis gergeklik uygulamasini 6grenirken giicliik cekmedim. Ciinkii kolay zaten
resmin sag tarafinda verilen tablet igsaretinden anlasiliyor hangi resme tutacagimiz.

Tabletin zaten kamerasini resme uygun tuttugumuzda video baslyor. Zor degil yani.”

(O5)

“Bir zorluk yasamadim ¢iinkii metinde yaninda tablet isareti olan fotograflar var oraya

kameray1 tutunca ¢alistyor bence basitti.” (015)

Artirilmis gerceklik uygulamalar1 giyilebilir basliklar, bilgisayarlar, akili telefonlar ve
tabletler gibi ¢esitli teknolojik cihazlar araciligiyla kullanilmaktadir. Bu kapsamda cihazin
mevcut ozellikleri uygulamanin kullanimi {izerinde etkili olabilir. Calismamizda 10.4 ing ekran
boyutuna ve Android isletim sistemine sahip yeni tabletler kullamilmistir. Bu tabletlerin
kullanimi hususunda goriismeye katilan Ogrencilerin tamamina yakini herhangi bir zorluk
yasamadigini ifade etimistir. Ancak bir 6grenci tabletin ekran boyutunun fazla olduguna
yonelik bir gorlis bildirmis ve daha kiiciik araclarla kullanimin daha kolay olabilecegini
vurgulamistir. Okuma etkinliginde tablet kullanimina yonelik bazi 68renci goriisleri su

sekildedir:

“Tablet kullanmirken zorlanmadim, zaten giinliik hayatimizda ¢ogu seyi teknolojik

aletlerle yaptigimiz icin pek zorlanmadim.” (O3)

“Artik teknolojiyi her yerde kullaniyoruz. Evde de okulda da disarida da... O yiizden
zaten aligigiz tablet kullanmak da bence zorlayici bir sey degil. Kolaydi.” (021)

“Daha kiigiik kameralar kullanarak daha kolay yapilabilir ¢iinkii bu tabletler bana biraz
biiyiik geldi.” (017)

Artirllmis gergeklik destekli okuma etkinligine katilan 6grencilerin bu teknolojiyi bir
ogrenme araci olarak goriip gdérmediklerine yonelik goriisleri alinmustir. Ogrenci ifadeleri
dikkate alindiginda goriismeye katilan dgrencilerin 6dnemli bir boliimiiniin bu teknolojinin
ogrenmelerine katki sundugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Buna karsin iki 6grenci bu
teknolojinin 6grenme siireglerinde bir fark yaratmayacagini ileri stirmiis, bir 6grenci ise bu
teknolojinin hatirlama siirecini zorlastirdigini ifade etmistir. Artirilmis gergeklik teknolojisinin

O0grenme siiregleri tizerindeki etkisine yonelik bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Bence iyi bir uygulama ve ogrenme stirecimde sorular: daha ¢abuk ¢6zmeme, konuyu

anlamama ve daha kolay ézet ¢ikarmama katki sunabilir.” (016)
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“Ben gorsellerle daha iyi anliyorum, ¢iinkii okurken bazen géziim kayryor odaklanmama
katkist oluyor. Sesletim de onemli. Mesela Aziz Sancar metninde okurken gormedigim
seyi uygulamada acilan videoda gordiim, biyolojik saatti galiba az kalsin soruyu yanlyg

yapryordum. Yani anlamama katkisi var daha iyi hatirliyorum.” (09)
“Tableti kullanirken 6nceden okudugum yerleri hatirlamakta giicliik cektim.” (O7)
“Ben 6grenme siirecimde ¢ok katki saglar mi bilmiyorum su an.” (012)

Arastirma kapsaminda temel olarak artrilmis gergeklik uygulamasinin kullanimi,
teknolojik cihazin kullanimi ve bu sistemin 6grenme siireglerine katkisi tizerine 6grencilerden
goriis alinmigtir. Bunun yaninda alinan goriisler arasinda ogrencilerin bu teknolojik
uygulamanin egitim ortamina daha cok dahil edilmesi gerektigi yoniinde ifadeleri dikkat
cekmistir. S0z konusu ifadeler incelendiginde yalnizca Tiirkge dersinde veya okuma
etkinliklerinde degil farkli derslerde ve farkli tiir uygulamalar yapilarak da bu teknolojinin
kullanim1 &grenciler tarafindan Onerilmistir. Bazi  Ogrencilerin  artirllmig  gerceklik
uygulamalarinin egitim ortamina daha ¢ok dahil edilmesi gerektigine yonelik ifadeleri su

sekildedir:

“Bence giizel ve keyifli bir program. Ozellikle fen bilimleri dersinde de kullamlabilir
veya videolarin igine etkinlik eklenip derslerde kullanilabilir.” (O11)

“Bu teknoloji bence ders kitaplarina eklenmeli. Okurken izleyerek hem eglenceli olur

ders hem de daha akilda kalici olur. Belki farkli derslerde de kullanilabilir.” (O18)

“Daha gercek¢i uygulamalar da derste kullanilabilir. Mesela 3 boyutlu olsa veya
okurken o resim biitiin sayfayt doldursa ya da farkl seyler olabilir. Diger derslerde de
kullanilabilir bence.” (021)
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BOLUM V

SONUC VE TARTIRSMA

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu caligma, bir artirilmis gergeklik ortaminin okudugunu anlamaya etkisini arastirmak
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda oncelikle 6grenciler ve 6gretmenler i¢in bilgisayar
veya kodlama becerisi gerektirmeden kullanilabilecek bir artirilmis gerceklik uygulamasi
gelistirilmistir. Gelistirilen artirilmis gergeklik uygulamasi 6grencilerin halihazirda okullarda
kullanmis olduklar1 Tiirk¢e ders kitaplariyla entegre edilmistir. Daha sonra bir okudugunu
anlama basar1 testi gelistirilmistir. Gruplarin anlama puanlarinin tespiti igin ise testin
genelinden alinan puanlar ve Barrett Taksonomisinde yer alan bes anlama diizeyi (basit anlama,
yeniden organizasyon, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve tepki) degerlendirilmistir.
Aragtirma siirecinde deney ve kontrol gruplartyla 6n test ve son test uygulamalari

gerceklestirilmistir.

Calismanin 6n test sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda toplam
anlama puaninda ve anlama diizeylerinde bir fark olmadigi goriilmektedir. Buna karsin
artirtlmis gergeklik destekli okuma etkinligine katilan deney grubu ile geleneksel okuma
etkinligine katilan kontrol grubu arasinda toplam anlama, yeniden organizasyon, ¢ikarimsal
anlama, degerlendirme ve tepki basliklarinda pozitif yonlii anlamli bir fark tespit edilmistir.
Basit anlama diizeyinde ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi
saptanmistir. Bunun nedeni, basit anlama diizeyindeki sorularin metinde agik¢a yer alan
ifadelere odaklanmasi olabilir. Bu sonu¢ Tobar-Munoz ve digerlerinin (2017) yapmis oldugu
calismanin sonuclariyla tutarhidir. Bu calismada, bir artirilmis gerceklik destekli oyun
kullanilarak sinif ortaminda bir okuma etkinligi yapilmis, arastirma sonuglar1 sadece geleneksel
okuma etkinligine katilan Ogrencilerin, artirilmig gergeklik oyununu oynayarak okuyan

ogrenciler ile basit anlama diizeyinde ayn1 performansi sergilediklerini gostermistir.

Calismada daha iist anlama diizeyleri olan yeniden organize etme, ¢ikarimsal anlama,
degerlendirme ve tepki diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Cikarimsal anlama diizeyinde elde edilen sonucglar Danaei ve digerlerinin (2020) yapmis oldugu
caligmanin sonuglariyla tutarlidir. Danaei ve digerleri (2020), artirilmis gergeklik hikaye kitabi
ve geleneksel kitap okuyan ogrencilerin okuma performanslarin1 karsilastirmis yeniden
anlatma, hatirlama ve genel anlama agisindan artirilmis gergeklik destekli okuma etkinligine
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katilan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Ayrica artirilmis gergeklik
destekli okuma etkinligine katilan ¢ocuklarin, 6n bilgilerden ve ipuglarindan ¢ikarim yapmay1
gerektiren Ortiik sorular1 cevaplamada daha basarili oldugu tespit edilmistir. Her ne kadar
Danaei ve digerlerinin (2020) calismast bulgularimizi desteklese de Tobar-Munoz ve
digerlerinin (2017) yaptig1 ¢aligmada artirilmis gerceklik uygulamasinin ¢ikarimsal anlama
diizeyinde gruplar arasinda bir etki olusturmadigi saptanmistir. Bu durum artirilmis gergeklik
kullanilan grupta okuma etkinliginin yani sira bir oyun kullanilmasindan kaynaklanmais olabilir.
Ayrica calismamizda degerlendirme ve tepki boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bunun sebebi kullanilan multimedya igeriginin ¢ocuklar iizerindeki etkisi olabilir.
Omegin “Iklim degisikligi nedeniyle go¢ etmek zorunda kalan bir gé¢men grubu iilkenize
gelmek isteseydi nasil bir davranis sergilerdiniz? Sebepleriyle aciklayiniz.” sorusuna kontrol
grubu yalnizca metinden ve metinde yer alan 2 goérselden hareketle cevap vermistir. Ancak
deney grubunun artirilmis gergeklik igeriginde, iklim zorluklar1 nedeniyle go¢ etmek zorunda
olan topluluklara ait gorintiilere yer verilmistir. Bu durum onlarin empati kurmasini

kolaylastirmis olabilir.

Gruplarin toplam anlama puanlar1 incelendiginde deney grubunun toplam anlama puani
ile kontrol grubunun toplam anlama puani arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu bulgu
Bursali ve Yilmaz’in (2019) yapmis oldugu aragtirmanin sonuglartyla ortiismektedir. Bursali
ve Yilmaz (2019), artirilmis gerceklik materyallerini kullanarak okuyan 6grencilerin,
geleneksel yontemlerle okuyan 6grencilere kiyasla okudugunu anlamada daha iyi performans
gosterdigini tespit etmistir. Bunun yaninda Cetinkaya Ozdemir ve Akyol’'un (2021)
calismasinda da artirllmis gerceklik temelli okuma etkinligine katilan 6grencilerin okudugunu
anlama performanslarinin geleneksel okuma etkinligine katilan 6grencilerden daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalar bizim aragtirmamizdan farkli olarak okudugunu anlamay1

yalnizca toplam puan lizerinden degerlendirmistir.

Bu ¢alisma ve literatiirdeki farkli ¢alismalar, artirilmis gercekligin okudugunu anlama
performansini destekledigi yoniinde kanit saglamistir (Bursali ve Yilmaz, 2019; Cetinkaya
Ozdemir ve Akyol, 2021; Danaei vd., 2020; Duenser, 2008). Bu durumun nedenlerinin
kesfedilebilmesi amaciyla katilimcilarin okuma etkinligine yonelik gorisleri alimustir.
Arastirmaya katilan bazi 6grenciler artirilmis gergeklik destekli okuma metinlerinin metne
odaklanmalarini desteklendigini ifade etmistir. S6z konusu dgrenciler matbu metinleri okurken
dikkatlerinin daha kolay dagilabildigini vurgulamistir. Bu kapsamda artirilmis gergeklik

teknolojisinin bazi 6grencilerin metne odaklanmasini saglayarak anlama stireglerine katkida
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bulundugu soylenebilir. Bunun yaninda bazi Ogrenciler, dikkatleri noktasinda bir fark
olusmadigin1 diistiniirken iki Ogrenci c¢esitli sebeplerle dikkatlerinin dagildigin1 ifade
etmektedir. Ayrica goriismeye katilan 6grencilerin 6nemli bir boliimii bu uygulamayi ilgi ¢ekici
ve eglenceli bulmus ve okuma isteklerinde bir artis oldugunu belirtmistir. Ogrenci goriisleri
genel olarak ele alindiginda, 6grencilerin artirilmis gergeklik destekli okuma etkinliklerine
yonelik olumlu algilara sahip oldugu soylenebilir. Kog, Altun ve Yiiksel’in (2021) artirilmis
gerceklik tabanli materyallerin lise dgrencilerinin Ingilizce metin iiretme siirecinde katk1
saglayip saglamayacagini kesfetmek amaciyla yapmis oldugu ¢aligmada dgrencilerin artirilmis
gerceklik tabanli yazma deneyimine iligkin algilarinin olumlu oldugunu tespit etmistir. Ayrica
Ismayatim ve digerleri (2019) tarafindan ikinci dil 6grenenlerin becerilerini gelistirmek igin
artirilmis gergeklik kullanimi iizerine yapilan ¢alismada, 6grencilerin olumlu bir algiya sahip
oldugunu belirlemistir. Yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 aragtirma sonuglarimizla tutarli olarak
ogrencilerin dil 6gretim siirecinde artirilmis gerceklik uygulamalaria yonelik olumlu bir algi
gelistirdigini gostermistir. Bu veriler, artirllmis gerceklik destekli yapilacak her etkinligin
olumlu bir etki yaratacagi anlamina gelmemekle birlikte ytiriitiilecek etkinliklerin tasarimina

onem verilmesi gerekligi vurgulanmalidir.

Calismada, deney ve kontrol gruplari arasinda matbu metinlerle gergeklestirilen bir
okuma etkinliginde anlama diizeyleri agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak deney
grubunun metinleri artirllmig gergeklik destekli okumasi, kontrol grubunun ise matbu metinler
tizerinden okumasi neticesinde yapilan son test asamasinda anlama puanlari arasinda anlaml
bir fark olusmustur. Bu sonuclar artirilmis gerceklik teknolojisinin okudugunu anlamayi
destekleyebilecegi goriisiinli gliclendirmistir. S6z konusu durumun nedenlerini anlamak i¢in
yapilan goriismelerde 6grenciler, artirilmis gergeklik teknolojisinin metinlerde kullanilmasinin
gorsel ve isitsel bir destek sagladigi, bu durumun da anlama siirecine katki yaptig1 goriisiinii
siklikla ortaya koymustur. Benzer bir sekilde farkli bir arastirmaya katilan 6grencilerin de
artirllmig gergekligin yeni bilgiler edinmelerine yardimci oldugunu ifade ettigi ve bunun nedeni
olarak, islenen metinlerde kullanilan video veya gorsellerin yazili metnin Otesine gegerek
bilgilendirici bir hal aldigin1 vurguladig tespit edilmistir (Cetinkaya Ozdemir ve Akyol, 2021).
Nitekim metnin igeriginin anlagilmasma ve bilissel yiikiin diisiiriilmesine olanak taniyan
multimedya igeriginin anlama tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilmektedir (Kao vd., 2016).
Metnin detaylarinin gorsellestirilmesi ve canlandirilmasi gorsel kavrayisa katki saglayabilir.
Bunun yaninda artirtlmis gergeklik icerikleri, gorseller ve ses efektleriyle birlikte 6grencileri
metnin i¢ine daha ¢ok ¢ekebilir. Ayrica olaylar1 ve karakterleri duragan goriintiilerden daha

ayrintili aktararak okurlarin hayal giiclerini destekleyebilir. Bu ¢ercevede dgrenci ifadeleri
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dikkate alindiginda benzer gériislerin 6ne siiriildiigii goriilmektedir. Ogrenciler bu teknolojinin
metni okurken hayal giiclerini canlandirdigini bu durumun da anlama siireglerine katki
sagladigin1 ifade etmistir. Hayal diinyasinda metni canlandiran 6grenciler metne daha ¢ok
odaklanmis ve metne yonelik sorulara daha iyi cevap verebildiklerini vurgulamistir. Bunun
yaninda dgrenciler yalnizca metnin okundugu sirada anlagilmasina odaklanmamuis, hatirlama ve
akilda kalicilik noktasinda da artirilmis gergeklik uygulamasinin olumlu etkileri oldugunu 6ne
siirmiistiir. Ilgili literatiir g6z dniinde bulunduruldugunda artirilmis gergeklik uygulamalarinin
kaliciligr destekledigi goriilmektedir (Bursali ve Yilmaz, 2019; Dibrova, 2016). Kaliciligin
artirtlmasinin ise okunulan metinden hareketle ¢oziilecek sorularda olumlu etki yapacagi
sOylenebilir. Bu verilere ek olarak goriismeye katilan bir 6grenci bu uygulamanin anlama
stireglerinde bir etkisi olmadigini ifade etmistir. Elde edilen nicel veriler artirilmis gergeklik
uygulamasinin okudugunu anlama iizerinde pozitif yonlii bir etkisi oldugunu gdstermis, nitel
veriler ise dgrencilerin anlama diizeylerinin hangi sebeplerle yiikselmis olabilecegine dair bir

sema sunmustur.

Artirllmis  gerceklik, dgrencilerin 6grenme igerigi ile etkilesime girmesine olanak
tantyan geleneksel tarzdan daha etkilesimli bir egitime gegis sunarak egitimde farklilik
saglamaktadir (Kii¢lik, Y1lmaz ve Goktas, 2014). Boylece 6grenciler, baglam agisindan zengin
bir ortamda bilgiyi gorsellestirerek 6grenme materyali ile gercek diinya arasinda 6zgiin
baglantilar kurabilir (Santos vd., 2016). Bu siiregte belirlenen okuma metni kadar kullanilan
dijital icerigin ve tercih edilen teknolojik cihazin da 6nemi vardir. Artirilmig gergeklik destekli
metin okuyan 6grencilerin dncelikle kitap okurken bir teknolojik aracin kullanimina olumlu bir
tutum sergilemesi gerekmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin, okuma siirecine bir teknolojik
aracin dahil edildigi artirnllmis gerceklik sistemine yonelik tutumlarinin tespit edilmesi
amaglanmistir. S6z konusu amagla Tiirk¢eye uyarlanan bir 6lgek araciligiyla “kontrol algisi,
kullamishilik algisi, 6grenme davranisi, AG ogrenme davranigi” bagliklarinda 6grencilerin
tutumlar tespit edilmistir. Deney grubuyla gerceklestirilen 6lgek uygulamasindan elde edilen
sonuglara gore Olgegin tiim alt boyutlarinda oldukca yiiksek bir puan ortalamasi ¢iktig
sOylenebilir. Sonuglar arastirmaya katilan 6grencilerin artirilmis gerceklik kitap sistemini,
kullanim agisindan kolay bularak kisa siirede 6grenebileceklerini gostermistir. Elde edilen nitel
veriler de nicel verileri desteklemektedir. Ogrenciler hem arastirma kapsaminda gelistirilen
artrilmis gergeklik uygulamasini hem de okuma siirecinde tablet kullanimini kolay buldugunu
ifade etmistir. Bu durum artinlmig gergeklik uygulamasinin gelistirilme safhasinda
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden hareketle kolay kullanilabilirlik ilkesinin merkeze

alinmasinin bir sonucu olabilir. Ilgili sonuglar gelistirilen artirilmus gergeklik uygulamasinin bu
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yoniiyle basarili oldugunu gostermektedir. Ayrica ilgili literatiir tarandiginda Cetinkaya
Ozdemir ve Akyol (2021) tarafindan vyiiriitilen ve artirilmis gerceklik destekli okuma
etkinliginin yapildig1 arastirmada da 6grencilerin artirilmis gergeklik uygulamasini kullanirken
zorlanmadig: tespit edilmistir. Bu kapsamda &grencilerin biligsel ylikiinii artirmadan okuma
etkinliginde kullanilabilecek ve kolay kullamlabilirlik ilkesine uygun artirilmis gerceklik

uygulamalarinin 6gretim siirecine dahil edilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Tutum 6l¢eginden elde edilen nicel veriler incelendiginde artirilmis gergeklik destekli
metinlerin 6grencilerin 6grenme siireglerine katki sagladigini, metni daha net anlamalarina
yardim ettigini, daha fazla fikir tiretmelerini destekledigini ve alternatif bir 6grenme y6ntemi
olarak goriildiiglinii belirten maddelerin 6grenciler tarafindan oldukga yiiksek bir puan aldigi
goriilmektedir. Bu kapsamda o6grencilerin, artirllmig gergeklik destekli metinleri 6grenme
siireclerinde bir arag olarak gordiigii sOylenebilir. Nitekim 6grencilerin anlama puanlarindaki
fark ve goriismelerden elde edilen nitel bulgular s6z konusu verileri destekler niteliktedir.
Gorlismeye katilan 6grencilerin 6nemli bir bolimi artirilmis gerceklik destekli metinlerin
o6grenme siireclerine katki sunabilecegini belirtmistir. S6z konusu 6grenci goriisleri, artirilmis
gergeklik teknolojisinin  egitim ortamlarinda “68renme basarisinin  artmasma”  katki
sunabilecegini ileri siiren aragtirmalarla paralellik gostermektedir (Chang vd., 2015; Ferrer-

Torregrosa vd., 2015).

Ulagilan nicel verilerde, artirilmis gerceklik uygulamasinin daha fazla fikir iiretilmesine
olanak sagladigina dair maddeye yiiksek puan veren 6grencilerin bu teknolojinin hayal giiciinii
canlandirdigina dair goriisleri dikkat gekmektedir. Ogrencilerin arastirma siirecinde kullanilan
artinlmig gerceklik destekli metinleri 6grenme siireclerine katki saglayan ve daha net
anlamalarina yardim eden bir arag¢ olarak gérmesinde olusturulan dijital iceriklerin de 6nemi
biiytiktiir. Basili metinle teknolojik cihazin etkilesimi sonucu 6grenciyle bulusan dijital igerigin
metnin baglamindan kopuk olmasi Ogrencinin bilissel yiikiinii artirabilir veya metinden
kopmasina yol agabilir. Bu ¢ergevede nicel ve nitel veriler 1s1ginda, metinlerden hareketle

olusturulan dijital igeriklerin de 6grenciler lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tutum Olgeginden elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin metnin konusunu
daha derinlemesine anlamay1 isteme, metnin ilgilerini ¢ekmesi ve daha ¢ok okuma istegi
uyandirmasi basliklarini ele alan maddelere oldukga yiiksek puan verdigi sdylenebilir. Nitekim
bu durum yapilan goriigmelerde de agiga ¢ikmustir. Goriismeye katilan bazi 6grenciler artirilmis
gerceklik metinlerini eglenceli bulmus bazi 6grenciler ise bu metinleri ilgi ¢ekici buldugunu
ifade etmistir. Bu kapsamda elde edilen nicel ve nitel veriler tutarlidir. Bunun yaninda ilgili
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literatlirde yapilan bir¢ok arastirmada da benzer bulgular tespit edilmistir. Tobar-Munoz ve
digerlerinin (2017) yapmis oldugu arastirmada, artirilmis gergeklik destekli bir oyun
araciligilyla okuma etkinligine katilan cocuklarin geleneksel okuma etkinligine katilan
cocuklara gore daha fazla motivasyon ve ilgi gosterdikleri belirtilmistir. Buna ek olarak birgcok
arastirma artirilmis gercekligin 6grencilerin derse yonelik ilgisini ne kadar kolay ¢ektigini ve
ogrencilerin dersi eglenceli bulmasima katki sundugunu gostermektedir (Delello, 2014; Ibili,
2013; Perez-Lopez ve Contero, 2013; Tomi ve Rambli, 2013; Wojciechowski ve Celary, 2013).
Ayrica aragtirmamiza katilan Ogrencilerin biiylik bir boliimii artirilmis gergeklik destekli
metinlerin okuma isteklerini artirdigini ifade etmistir. Bu g¢ercevede dgrencilerin artirilmis
gergeklik destekli metinlere yonelik olumlu bir tutum sergilemesi, bu metinleri eglenceli ve ilgi
cekici bulmasi ve bu metinlerin okuma isteklerini artirdigini ifade etmesi onlarin anlama

stirecleri lizerinde olumlu bir etki yapmis olabilir.

Tutum 6l¢eginden elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin artirilmis gerceklik
teknolojisini gelecekte daha sik gérmeyi ve 6grenme siireclerinde bu teknolojinin daha sik
kullanilmasimi istedigi ifade edilebilir. Nitekim benzer gorlisler nitel verilerle de
desteklenmistir. Gorlismeye katilan bazi 6grenciler artirilmis gergeklik uygulamasini yalnizca
Tiirkce dersinde ve okuma etkinliklerinde degil fen bilgisi, matematik ve sosyal bilgiler gibi
derslerde de gormek istediklerini belirtmislerdir. Bu durumdan hareketle 6grencilerin bu
teknolojinin egitim ortaminda kullanilmasina yonelik olumlu bir tutum igerisinde oldugu
soylenebilir. Nitekim Bursali ve Yilmaz’in (2019) yapmis oldugu arastirmada da dgrenciler,
artirilmis gergeklik tabanli okuma etkinliklerine katilimlarindan memnuniyet duyduklarini ve
diger derslerde sunulan benzer uygulamalar1 gérmek istediklerini ifade etmistir. Ayrica Sahin
ve Yilmaz’in (2020) fen bilimleri dersinde yiiriitmiis olduklar1 artirilmis gerceklik destekli
etkinlik sonucunda &grencilerin uygulamadan memnun olduklar1 ve gelecekte artirilmig
gerceklik uygulamalarim kullanmaya devam etmek istedikleri tespit edilmistir. Ilgili bulgular
bu teknolojinin sinif ortaminda veya uzaktan egitim siirecinde bir 6gretim araci olarak

kullanilabilecegine dair veri sunmaktadir.

Arastirmada, 68rencilerin okudugunu anlama basar testinden aldiklar1 toplam anlama
puani ile tutum Slgeginden almis olduklari toplam puan ve alt boyutlara iligkin puanlar arasinda
iliskiye bakilmistir. Veriler, toplam anlama puani ile toplam tutum ve kullamighlik algist
arasinda pozitif yonlii cok zayif iliski, toplam anlama puani ile kontrol algis1 arasinda pozitif
yonli zayif bir iliski oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda toplam anlama puani ve

O0grenme davranisi ve toplam anlama puani ve AG 6grenme davranisi arasinda anlaml bir iligki

120



olmadig1 tespit edilmistir. Tlgili sonuglar, 6grencilerin anlama diizeyi ile kullamslilik algisi ve
kontrol algis1 baglaminda zayif da olsa bir iligski oldugunu géstermektedir. Bu durum az sayida
da olsa tablet kullaniminda zorluk yasayan ve uygulamanin dikkatini dagittigin1 ifade eden
ogrencilerle baglantili olabilir. Nitekim bu 6grencilerin okudugunu anlama son testinden en
diisiik puan alan sekiz 6grenci arasinda yer almasi sonuglarin tutarl oldugunu gostermektedir.
Bunun yaninda 6grencilerin toplam anlama puam ile 6grenme davranisi ve AG 6grenme
davranisi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 saptanmustir. Tutum 6lgeginden elde edilen veriler
ve nitel veriler de dikkate alindiginda 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin yiiksek ya da
diisiik olmas1 artirllmis gerceklik uygulamasina ve 6grenme siirecinde kullanimina yonelik
tutumuna anlaml Olciide etki etmemektedir. Bu kapsamda 6grencilerin genelinin, anlama
puanlarina bakilmaksizin artirilmis gergeklik uygulamasi araciligiyla 6grenme siirecine yonelik
olumlu bir tutum gelistirmis oldugu sdylenebilir. Basar1 ve artirilmig gergeklik uygulamalarina
yonelik tutum cergevesinde ilgili literatiir incelendiginde, basarili 6grencilerin basarisiz
ogrencilere gore artirilmis gerceklik uygulamalarina yonelik tutum diizeylerinin 6nemli dlciide
daha yiiksek olduguna yonelik bir bulgu tespit edilmistir (Kiigiik, Yilmaz ve Goktas, 2014). Bu
kapsamda s6z konusu durumun daha net agiklanabilmesi i¢in bu alanda daha fazla ¢alisma

yapilmasi gerektigi diisliniilmektedir.

Arastirma sonuglari genel olarak ele alindiginda, 11-12 yas grubu 6. sinif 6grencileriyle
gerceklestirilen artirllmig gergeklik destekli okuma etkinliginin okudugunu anlamay1 yeniden
organize etme, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve tepki anlama diizeylerinde pozitif yonde
etkiledigi gortilmistiir. Buna karsin geleneksel okuma etkinligine katilan ve artirilmis gergeklik
destekli okuma etkinligine katilan gruplar arasinda basit anlama diizeyinde bir fark
saptanmamistir. Anlama diizeyleri arasinda fark olugmasinin sebepleri dgrenciler tarafindan
gorsel isitsel destek, hayal giiciinii canlandirma ve kalicilik olarak siralanmistir. Bunun yaninda
birka¢g 6grenci farkli sebeplerle olumsuz goriis sunmus olsa da s6z konusu uygulamanin
odaklanmayi artirdigy, ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugu ve okuma istegini artirdigi katilimcilarin
geneli tarafindan vurgulanmistir. Ayrica Ogrencilerin  gelistirilen artinlmis gergeklik
uygulamasin1 kullanilabilirlik baglaminda kolay buldugu, teknolojik cihaz kullaniminda
zorlanmadi81 ve artirilmis gergeklik uygulamasini 6grenme siirecine katki saglayan bir unsur

olarak degerlendirdigi sonucuna ulasilmistir.
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5.2. Oneriler

1. Arastirma siirecinde gelistirilen artirllmis gergeklik uygulamasi, 6grenciler tarafindan
kolay kullamilabilir bir uygulama olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin anlama
puanlarindaki yiikselis de dikkate alindiginda bu uygulamanin egitimde teknoloji
kullanimi1 baglaminda okullarda kullanilabilecek bir noktada oldugu belirlenmistir. Bu
kapsamda arastirma siirecinde gelistirilen artirilmis gergeklik uygulamasinin daha genis
bir ¢alisma grubu tarafindan denenmesi ve Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
kullanilabilirliginin ortaya konulmasi dnerilmektedir.

2. Bu ¢alismada, halihazirda kullanilan 6. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan {i¢ metin
tercih edilmistir. Gelistirilen uygulamanin kare kodlarla degil resimlerle tetikleniyor
olmasi, ders kitabinda zaten var olan gorsellerle artirilmis gerceklik uygulamasinin
tetiklenmesine olanak saglamistir. Arastirma siireci, hazirlanan ders kitaplarindaki
metinlerin ¢ok ¢aba gerektirmeden artirllmis gergeklik destekli hale getirilmesinin
miimkiin oldugunu gostermistir. Bu kapsamda egitimde teknoloji entegrasyonu
cercevesinde calismalar yiiriiten Milli Egitim Bakanligimin hazirlanacak ders
kitaplarinin belirli boliimlerinde bu teknolojiye yer ayirmasi dnerilmektedir.

3. Bucalismada Barrett Taksonomisinde yer alan bes anlama diizeyi de dikkate alinmistir.
Ilgili literatiir incelendiginde, katilimcilarin okudugunu anlama diizeyini tek bir boyut
olarak degerlendiren veya degerlendirilmesinin zor olmasi sebebiyle “degerlendirme ve
tepki” anlama diizeylerini degerlendirme disinda birakan arastirmalarin yapildig: tespit
edilmistir. Bu kapsamda arastirma sonuglariin kiyaslanabilirli§inin saglanabilmesi
amaciyla farkli caligmalarda da bu anlama diizeylerine odaklanilmasi 6nerilmektedir.

4. Arastirmanin ilgili literatiir boliimiinde de verilen okuma stratejileri dikkate alindiginda
ne geleneksel okuma stratejileri ne de dijital okuma stratejileri tam olarak artirilmig
gerceklik destekli okuma siireciyle ortiismemektedir. Bu kapsamda okudugunu
anlamaya katki sundugu farkli arastirmalarda da tespit edilmis olan bu uygulama
etrafinda anlamay1 olumlu yonde etkileyecek yeni okuma stratejilerinin belirlenmesine
yonelik caligmalar yapilmasi onerilmektedir.

5. Yapilacak arastirmalarda, artirilmis gerceklik kitaplarinda yer alabilecek etkilesimli
secenekler, 3D goriintiiler veya video gibi igeriklerin dgrenme siirecindeki rolleri ve
kitap okurken artirilmig gergeklik uygulamasina ne siklikla bagvurulmasi gerektigi gibi

tasarim ilkelerinin belirlenmesine odaklanilmasi Onerilmektedir.
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EK-3 TUTUM OLCEGI

o @ E E g E c £
< xs| 5| S |E|2E
S Maddeler EEE|Z |z |8z
3 S| |5 |5 |8
p IR R
1 Artirilmig gergeklik kitap sisteminin kullaniminin kolay 1 2 | 3| 4 5
" | oldugunu diisiiniiyorum.
5 Artirilmis gergeklik kitap sistemini kullanmay1 kisa 1 2 | 3| 4 5
" | siirede 6grenebilirim.
3 Artirilmig gergeklik kitap sistemini kullanmak benim i¢in | 1 2 | 3|4 5
| zor*
4 Artirillmis gerceklik kitabini okurken deneyimli birine 1 2 | 3|4 5
" | ihtiyacim olur.*
5 Artirtllmis gerceklik kitabinin 6grenmem i¢in faydali 1 2 | 3|4 5
" | oldugunu diisiinliyorum.
6 Artirilmig gergeklik kitabu, igerigi daha net anlamama 1 2 | 3|4 5
" | yardime olabilir.
7 Artirilmig gergeklik kitabint okumak daha fazla fikir 1 2 | 3|4 5
" | iretmeme yardimci1 olur.
8 Artirilmig gerceklik kitabini okumak alternatif bir 1 2 | 3|4 5
" | 0grenme yontemidir.
9 Artirilmis gerceklik kitabini okuduktan sonra metnin 1 2 | 3|4 5
" | konusunu daha derinlemesine anlamak istiyorum.
Artirillmig gergeklik kitabin1 okuduktan sonra metnin 1 2 | 3|4 5
10. e
konusu daha ¢ok ilgimi ¢ekiyor.
11 Artirllmis gerceklik kitabinin konusuyla ilgili daha fazla 1 2 | 3|4 )
' | bilgi okumay1 umuyorum.
12 Artirilmig gergeklik kitabin1 okumak metnin konusuna 1 2 | 3|4 5
'| olan ilgimi artirmadi.*
13 Metinde yer alan konular artirilmis gergeklik kitabini 1 2 | 3| 4 5
' | okumusg olmama ragmen bana ¢ekici gelmedi.*
14 Artirllmis gerceklik teknolojisinin yardimiyla daha fazla 1 2 | 3| 4 5
"| 6grenme firsatina sahip olmay1 umuyorum.
15 Gelecekte baska konularda artirilmig gergeklik kitaplari 1 2 | 3|4 5
" | aramaya meyilliyim.
Ogrenme siirecimde artirilmus gergeklik teknolojisi 1 2 | 3| 4 5
16. .
uygulamalariin daha fazla olmasini bekliyorum.
17 Artirillmis gerceklik teknolojisi ile kitap okumak i¢in 1 2 | 3| 4 5

artik daha cok niyetliyim.

158




EK-4 YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

GORUSME SORULARI
. Artirllmis gerceklik destekli metinlerle ders kitaplarinda yer alan metinleri
karsilastiracak olursan neler sdyleyebilirsin?
. Artinllmis gergeklik destekli metinlerin okudugun metni anlamana katkisi1 oldu mu?
Varsa bu katkilar nelerdir?

e Artinlmis gerceklik destekli metinlerin, metne yonelik sorular1 ¢ozmene

katkis1 nedir?

Okuma siirecine teknolojik bir aracin dahil edilmesi seni zorladi mi1? Neden?

e Artirilmis gergeklik uygulamasinin kullanimini 6grenmekte giicliik ¢ektin

mi? Neden?

. Artirilmis gergeklik uygulamasinin kullanimi, okuma stirecinde dikkatini nasil
etkiledi? Agiklar misin?
Tekrar artirilmis gerceklik destekli metinler okumak ister misin? Ders kitaplarinda
bdyle metinlerin olmasi sana neler hissettirirdi?
. Artirilmis gergeklik destekli metinlerle yaptigimiz etkinlikler, okumaya yonelik
yaklasiminda (ilgi, daha iyi okumaya veya basarili olmaya yonelik ¢aba, daha sik
okuma istegi vb.) bir degisim yaratt1 m1? Nasil?
. Artirilmis gergeklik teknolojisi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
. Bu teknoloji, senin 6grenme siireclerine nasil katki sunabilir?
Gergeklestirilen okuma etkinlikleri hakkinda eklemek istedigin baska bir diislincen

varsa belirtir misin?
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EK-5 TUTUM OLCEGIi KULLANIM iZNi

C 0@ 0 ¢ TUe
Request of Attitudes Survey ~ eelenkutusu x Ve

Bilal $imsek <bilalonursimsek@gmail.com> Tocakemt 1448 7 &
Alict: kuhu, khcheng =

Dear Kun-Hung Cheng

I'm & researcher from Turkey. Now I'm working at Akdeniz University. | will research on reading skills with augmented reality book at the age of 11-12. | read your arficle which name is "Reading an augmented
reallty book: An exploration of leamers’ cognitive load, motivation, and attitudes". | impressed by this article and also your other works too much. And | want to use your attitudes survey. But first | need to adapt this
survey to Turkish and change some items like "After reading the AR book, | have more inferests in Hakka culture” according to my reading context. | ask your permission to use this survey and adapt some ifems.

Please let me know, could | use survey or not
Thank you for your interest. Best regards
Res. Assist. Bilal $IMSEK
Akdeniz University, Faculty of Education

Department of Turkish Language Education
7038 Antalya, Turkey

Kun-Hung Cheng (ZFIRE) <khcheng@dragon.nchu.edu.tw> 10cakemt1711 Y &
Alici: ben
YA Ingilizce » » Tiirkge *  Iletiyi cevir ingilizce igin kapat x

No problem, The usage of the survey for academic purpose is welcome,

KH
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EK-6 TRT ICERIK KULLANIM iZNi

00§ @0 ¢ Cw

(kOnU yOk} Gelen Kutusu x

Fendiye UYSAL <ferdiye.uysalg

Alici: ben =

Sayin Simszk,
Talebiniz dofuttusunda hazidamis aldujumuz TRT Logo'u
girintilere ftp adresimizden ulzzsbiirsiniz. Garintlye ulzsabimeniz irin garekdibilgier 2saida befitimistr.

FTP Sunucu adresi;

75.168.122TRT ARSIVIARSIY SATISY

o

Kullanic: Adr: arcivemim
Pardla : Trim—

Iyi ginler.

Not: Program, Windows Explorer lizerinden, Mac tabanh cimayan windows tsbanl bir PC Uzerinden indimeyi deneyiniz. Aynea FileZila programini da bilgisayaniniza indimmek surefiyle indirme islemini tamamlayabilirsinz.

LUTFEN DIKKAT : Talebinizi ffp sunucumuzdan 23102/ 204 Saat : 17:00'a kadar almadiginiz taktirde,
sistem otomatik olarak girig yetkinizi ve klasor igini silecektir.

NOT: FTP adresini Explorer da agin.
Aglan saytada gor(ntiler data file olarak gorinmez ise
“GORUNOM" den "FTP SITESINI WINDOWS GEZGIMINDEAG™ 1 tiklayin.

Fendiye UYSAL

TAKIP HEMURL

+9) 1124633548

TRT

TRT Genel M
QB350 Oran,

[lleti kosattidi] Tl dethyi arintiiie
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EK-7 AZIZ SANCAR iCERIK KULLANIM iZNi

Video Kullanimi Hakkinda ~ Geenfutusu x

Bilal §imgek <vilalonursimsek@gmail com>
Alici contact =

Merhaba,

<
(]

>
=]

ENTERIARARE + N

Akdeniz Universitesi Eitim Fakiltes! Tirkge Oretmenliji Baluminde arastirma gorevlisi olarak gorev yapmakiaym. " Artiniimig Gerceklik Destekli Metinlerm Oloudugumm Anlama ve Okuma Motivasyonuna Etkistnin
Incelenmes;" bashich bir doktora teri yiritmektevim. Doktora tezim cercevesinde 6. sinf Tirkee ders kitabinda yer alan Aziz Sancar metnins videolarla destekleyecek bir uyeulama vapmak istiyorum. Bu
kapsamda "Prof Dr. Aziz Sancar” simli Youtube hesabintzda yer alan videolardan bazt kesitlers, valnizea doktora tezimde olmal kaydiyla kullanmam gerekiyor. Bu hususta tezime ek olarak koyabilmek in

izninizi rica etmeltevim.

Iy ginler diliyorum.

Contact <contact@sancar.org>
Alicr: ben »

YouTube sayfamizda olan videolardan kesitleri taziniz igin kullanabilirsiniz.

Sordugunuz igin tesekkir ederiz,

3
o @
SN

WWW.58ncar.org

Ars. Gor, Bilal SIMSEK
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EK-8 OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi CEVAPLARI VE DERECELI
PUANLAMA ANAHTARI

1. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Basit Anlama

Soru Maddesi: Asagidakilerden hangisi Aziz Sancar’in ¢alisma yaptig1 konulardan biri

degildir?

Dogru Cevap: B. Salgin hastaliklar

2. Sorunun Iligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Basit Anlama

Soru Maddesi: Asagidakilerden hangisi okudugunuz metinde Aziz Sancar’in 6zelliklerinden

biri olarak yer almaz?

Dogru Cevap: D. Adaletli

3. Sorunun iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Yeniden Organize Etme

Soru Maddesi: Okudugunuz metinden hareketle Aziz Sancar’in egitim hayatini anlatiniz.

Dogru Cevap: Aziz Sancar’in ilk ve ortadgrenimini Savur ve Mardin’de tamamladigini,
Istanbul Universitesi Tip Fakiiltesinden mezun oldugunu ve daha sonra Teksas

Universitesinde doktora egitimini tamamladigimi ifade eder.

Kismi Cevap: Aziz Sancar’in egitim hayatini ana hatlariyla, bazi ayrintilart (il ilge,

tiniversite ismi gibi) vermeksizin aktarir.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigin1 gosterir.

4. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Yeniden Organize Etme

Soru Maddesi: Okudugunuz metinde, Aziz Sancar’in Tirkiye sevgisini anlatmak i¢in

nelerden bahsedilmistir?

Dogru Cevap: Aziz Sancar’in metnin farkli boliimlerinde Tiirkiye sevgisini ifade ettigini
vurgular. Aziz Sancar’in Nobel 6diilii alirken Tiirk bayrag: rozetiyle yaptig1 konusmaya atif
yapar. Kiiltlirel degerlerimize sahip ¢ikmak ve Amerika’ya giden Tiirklere yardimci olmak

amaciyla Aziz Sancar’in agmis oldugu Tiirk Evi’nden bahseder.

Kismi Cevap: Cevabinda, metindeki ilgili tim unsurlari bir araya getiremeden Aziz Sancar’in

Tiirkiye sevgisini gosteren ifadelere yer verir.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.
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5. Sorunun iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Cikarim Yapma

Soru Maddesi: “Annemin bizlere sOyledigi bu sozler her zaman kulagimiza kiipe oldu.”

metinde gegen alti ¢izili ifade ile yazar ne anlatmak istemistir?

Dogru Cevap: C. Basa gelen bir durumdan alinan dersi unutmamak.

6. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Degerlendirme

Soru Maddesi: Size gore Aziz Sancar, metnin hangi boliimiinde en iyi sekilde tanitilmigtir?

Neden?

Dogru Cevap: Metinde yer alan ilgili boliimii agik¢a belirtir. Metnin baglamindan kopuk

olmayan, tutarli, akla uygun ve anlasilir bir gerek¢e sunar.

Kismi Cevap: Metinde yer alan ilgili boliimii agikca belirtir ancak nedenini gerekgeleriyle

birlikte ortaya koyamaz.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.

7. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Degerlendirme

Soru Maddesi: Aziz Sancar’in yaptig1 ¢alismalar diisiiniildiigiinde, bu ¢aligmalarin en ¢ok
hangi katkiy1 saglayabilecegini diisiiniiyorsunuz? Diisiincelerinizi gilinlimiizden Ornekler

vererek agiklayimiz.

Dogru Cevap: Aziz Sancar’in yapmis oldugu calismalar1 belirler ve bu calismalarin ortaya
cikarabilecegi faydalar1 baglamdan kopmadan degerlendirir. Diisiincelerini giinlimiizden

ornekler vererek agiklar.

Kismi Cevap: Aziz Sancar’in yapmis oldugu caligmalar1 belirler. Bu ¢aligmalarin
saglayabilecegi katkilar hakkinda diisiincelerini ifade eder. Bu calismalarla c¢aligmalarin

glinlimiizdeki sorunlara katkisi arasinda iliski kuramaz.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.

8. Sorunun {liskili Oldugu Anlama Diizeyi: Tepki

Soru Maddesi: Aziz Sancar’in ve yaptigi calismalarin anlatildigi bu metnin anlatim tarzi

(tislubu) size neler hissettirdi?
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Dogru Cevap: Yazarmn kullandig1 anlatim tarzi hakkinda bilgiler vererek anlatim tarzinin

kendinde uyandirdig hisleri aktarir.

Kismi Cevap: Yazarmn kullandig1 anlatim tarzi hakkinda bilgiler verir.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.

9. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Basit Anlama

Soru Maddesi: Mustafa Kemal’in ordunun ileri gelenleriyle yapmis oldugu toplantida,

pasalarla yasadig fikir ayriliginin sebebi nedir?

Dogru Cevap: A. Pasalar saldiriya gegilmesini uygun bulmuyorlardi.

10. Sorunun iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Cikarim Yapma

Soru Maddesi: Asagidaki Ozelliklerden hangisi Mustafa Kemal’in metinde yer alan

ozellikleri arasinda yer almaktadir?

Dogru Cevap: C. Vatansever, kararl, saygili

11. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Basit Anlama

Soru Maddesi: Mustafa Kemal’in 26 Agustos sabah1 gergeklestirilen saldiriy1 yonettigi yer

asagidakilerden hangisidir?

Dogru Cevap: B. Kocatepe

12. Sorunun Iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Yeniden Organize Etme

Soru Maddesi: Mustafa Kemal’in emirleri dogrultusunda Tiirk ordusunun savasa nasil

hazirlandigini anlatiniz.

Dogru Cevap: Metnin farkli boliimlerinde yer alan; “Mustafa Kemal’in pasalarla yapmis
oldugu toplantilar, hazirliklarin gizli tutulmasi ve ordunun Mustafa Kemal’in emirleri

dogrultusunda gerceklestirdigi hareketlilik” agikca yazilir.

Kismi Cevap: Metnin farkli boliimlerinde yer alan; “Mustafa Kemal’in pasalarla yapmis
oldugu toplantilar, hazirliklarin gizli tutulmasi ve ordunun Mustafa Kemal’in emirleri

dogrultusunda gerceklestirdigi hareketlilik” boliimlerinden biri veya ikisi cevapta belirtilir.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bog birakir. Metni anlamadigin1 gosterir.

165



13. Sorunun liskili Oldugu Anlama Diizeyi: Cikarim Yapma

Soru Maddesi: Basinda, Mustafa Kemal’in Cankaya’da bir cay soleni verecegine dair

haberler hangi sebeple ¢cikmigtir?

Dogru Cevap: B. Tirk ordusunun saldir1 hazirliklari igerisinde oldugunun anlasilmamasi

i¢in.

14. Sorunun Iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Cikarim Yapma

Soru Maddesi: Mustafa Kemal’in komuta ettigi Tiirk ordusu, Yunanlara kars1 yiiriitiilen

savasi kaybetmis olsaydi sence neler olurdu?

Dogru Cevap: Metinde yer alan bilgilerle iligkilendirerek ve gerceklikten kopmadan savas

sonucunda yasanabilecek olan durumlara yonelik ¢ikarimda bulunur.

Kismi Cevap: Savas sonucunda yasanabilecek olaylara iliskin ¢ikarimlarda bulunur. Ancak

bu ¢ikarimlari metinde yer alan bilgilerle iliskilendirmez.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.

15. Sorunun Iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Tepki

Soru Maddesi: Okudugun metnin hangi boliimiiniin daha heyecanli oldugunu diisiiniiyorsun?

Neden?

Dogru Cevap: Okudugu metinde kendisini en ¢ok heyecanlandiran boliimle ilgili detaylara

yer verir ve nedenlerini acgikga belirterek kendinde biraktig1 duygusal etkileri ifade eder.

Kismi Cevap: Okudugu metinde kendisini en ¢ok heyecanlandiran béliimle ilgili detaylara

yer verir ancak nedenlerini agiklamaz veya agik¢a ifade edemez.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.

16. Sorunun Iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Tepki

Soru Maddesi: “Giin dogarken gok giirlemesini andiran bir ses ortali1 sarst1.” ifadesi ile

yazar ne anlatmak istemistir? Metnin bu boliimiinde yer alan ifadeler sana ne hissettirdi?

Dogru Cevap: “Giin dogarken gok glirlemesini andiran bir ses ortaligi sarst1.” ifadesi ile atese
baslayan Tiirk topgusunun sesinin kastedildigini ifade eder. Savasin basladigini anlatan bu

boliimde yer alan climleler hakkindaki duygularini aktarir.

Kismi Cevap:
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o “Giin dogarken gok giirlemesini andiran bir ses ortalig1 sarst1.” ifadesi ile atese
baslayan Tiirk topgusunun sesinin kastedildigini ifade eder. Savasin bagladigini
anlatan bu boliimde yer alan climleler hakkindaki duygularini aktarmaz veya acikca
ifade edemez.

. Savasin bagsladigin1 anlatan bu boliimde yer alan climleler hakkindaki
duygularini aktarir. Ancak “Gilin dogarken gdk giirlemesini andiran bir ses ortaligt
sarst.” ifadesi ile atese baglayan Tirk topcusunun sesinin kastedildigini ifade

edemez.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gdsterir.

17. Sorunun {liskili Oldugu Anlama Diizeyi: Basit Anlama

Soru Maddesi: Okudugunuz metne gore tropikal bolgelerde yer alan iilkelerdeki tarimin
kiiresel 1sinma sebebiyle zarar gérmesinin, Amerika ve Avrupa’daki insanlart etkileme

sebebi asagidakilerden hangisidir?

Dogru Cevap: B. Marketlerde satilan yiyeceklerin biiyiik bir kismi tropikal bolgelerden

gelmektedir.

18. Sorunun ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Yeniden Organize Etme

Soru Maddesi: Metne gore iklim degisikligi sonucunda olusabilecek etkiler asagidaki siklarin

hangisinde dogru verilmistir?

Dogru Cevap: A. Hastalik, deniz seviyesinin yiikselmesi, kuraklik

19. Sorunun Iligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Cikarim Yapma

Soru Maddesi: Bu metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

Dogru Cevap: C. Iklim degisikligi, insanlarin hayatini etkilemekte ve dnemli sorunlar ortaya

¢ikarmaktadir.

20. Sorunun {ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Cikarim Yapma

Soru Maddesi: Metne gore sellerin ve ¢ollesmenin ortaya ¢ikardig: etkilerin benzerlikleri ve

farkliliklar nelerdir?

Dogru Cevap: Sellerin ve c¢ollesmenin topraklar1t yasanamaz hale getirmesi, tarimi

zorlagtirmasi, insanlart goce zorlamasi benzerlikleri arasinda sayilir. Ayrica ¢ollesme
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meydana gelen yerlerin suya ulagsma imkanin1 zorlastirdigini, sellerin ise orantisiz bir su

kiitlesiyle karsilagma anlamina geldigini ifade eder.

Kismi Cevap: Benzerlikler ya da farkliliklar yeterli diizeyde aciklanamaz. Benzerlik veya

farkliliklardan yalnizca biri agiklanir.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigin1 gosterir.

21. Sorunun {liskili Oldugu Anlama Diizeyi: Degerlendirme

Soru Maddesi: Okudugunuz metindeki iklim degisikligi olaylarinin gercekligi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz? Cevabimiz1 gerekgeleriyle birlikte agiklayiniz.

Dogru Cevap: Okudugu metindeki olaylarin diinyada hélihazirda yasanan olaylar oldugunu
fark eder. Gerekgesinde metinde gegen yerlerin ve olaylarin gergek oldugundan bahseder ve

gercek hayatla iligkilendirerek agiklama yapar.

Kismi Cevap: Okudugu metindeki olaylarin diinyada halihazirda yasanan olaylar oldugunu

fark eder. Agik ve anlagilir bir gerekgelendirme yapamaz.

Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigin1 gosterir.

22. Sorunun {ligkili Oldugu Anlama Diizeyi: Degerlendirme

Soru Maddesi: Metinde gecen asagidaki ifadelerden hangisi nesnel bir ifadedir?

Dogru Cevap: B. Tropikal bolgelerdeki sivrisinekler ile taginan sitma hastaligi her yil 500

milyon insani etkiliyor.

23. Sorunun Iliskili Oldugu Anlama Diizeyi: Tepki

Soru Maddesi: Iklim degisikligi nedeniyle gé¢ etmek zorunda kalan bir gé¢men grubu

iilkenize gelmek isteseydi nasil bir davranis sergilerdiniz? Sebepleriyle aciklayiniz.

Dogru Cevap: Tklim degisikligi dolayisiyla go¢ etmek zorunda kalan insanlarla empati kurar
ve nasil bir davranig sergileyecegini ifade eder. Ayrica diisiincelerinin sebeplerini ve

hissettiklerini metinle iliskilendirerek agiklar.

Kismi Cevap: iklim degisikligi dolayistyla gd¢ etmek zorunda kalan insanlara yénelik nasil
bir davranig sergileyecegini ifade eder. Sebeplerini ve hissettiklerini agik bir sekilde

aciklamaz veya aciklayamaz.
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Yanlis Cevap: Yetersiz ya da belirsiz bir cevap verir. Akla uygun olmayan veya konuyla

alakasiz bir cevap verir. Soruyu bos birakir. Metni anlamadigini gosterir.
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