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OZET
Bu aragtirmada, hikdye haritas1 yonteminin ilkogretim 4.smif Ogrencilerinde
okudugunu anlama ve kendi hikayelerini yazma diizeylerine etkisinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma yari deneysel bir ¢alismadir. 2019-2020 egitim Ogretim
yilinda Diyarbakir’in Ciinglis ilgesinde 6grenim gormekte olan 39 ilkdgretim 4. sinif
Ogrencisi calismaya katilmistir. Arastirmada Ontest ve sontest dahil olmak iizere 9
hikdye 9 haftada uygulanmistir. Okudugunu anlama 6l¢egi olarak Akca (2002)
tarafindan gelistirilen okudugunu anlama 6lgegi kullanilmistir. Olgekte bazi sorular
yeni uygulanacak hikayeye gore diizenlenmistir. Kendi hikayesini yazma becerisi ise
Akyol (2005)’un gelistirmis oldugu hikaye haritasinda gecen hikaye elementlerine
gore degerlendirilmistir. Ogrencilere kendi hikayelerini yazdirirken yazacaklari
hikayelerin konusu Tiirk¢e ders miifredatina gére belirlenmistir. Olgme yapilirken
O0lcme giivenirligini artirmak amaciyla iki farkli puanlayici tarafindan puanlanan
ortalamalar kullanilmistir. Bu ¢aligmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda ontest-
sontest sonuclar1 arasinda fark olup olmadigina bakmak igin parametrik ve
parametrik  olmayan ikili karsilastirma yontemi kullanilmistir.  Gruplarin
normalliklerine Kolmogorov Smirnov testiyle bakilmistir. Bagimsiz Orneklem t testi,
Bagimli Orneklem t testi, Mann Whitney U testi ve Wilcoxon T testi kullanilarak

gerekli analizler yapilmistir. Aragtirmanin sonuglarina bakildigi zaman;



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan okudugunu anlama becerisinde
deney ve kontrol grubu Ontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan okudugunu anlama becerisinde
deney ve kontrol grubu sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikdyesini yazma
becerisinde deney ve kontrol grubu ontest sonuglari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikayesini yazma
becerisinde deney ve kontrol grubu sontest sonuglari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardr.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak deney grubunun okudugunu anlama
diizeyleri Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark vardir.

Sadece miifredatin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu anlama
diizeyleri Ontest ve sontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark yoktur.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikayesini yazma
becerisinde deney grubu Ontest ve sontest sonuglari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikayesini yazma
becerisinde kontrol grubu Ontest ve sontest sonuclari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark yoktur.

Sonug olarak yapilan uygulama sonucunda hikaye haritas1 yonteminin okudugunu

anlama ve kendi hikayelerini yazma becerisine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Hikdye haritasi, okudugunu anlama, hikdye yazma



THE EFFECTS OF THE STORY MAP METHOD ON THE
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ABSTRACT
Ay, Enzel

Master’s Degree Program, Elementary Education Department, Department of
Primary Education
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This study aimed to determine the effects of the story map method on the reading
comprehension and story-writing skills of 4th-grade primary school students. This is
a quasi-experimental study conducted with 39 4th-grade students receiving education
in the district of Ciingiis in the province of Diyarbakir in Turkey in the academic year
of 2019-2020. In the study, 9 stories were included throughout 9 weeks, and a
pretest-posttest design was employed. To measure reading comprehension, the
Reading Comprehension Scale developed by Akca (2002) was utilized. Some items
in the scale were modified based on the story that was going to be used in the
implementation. The skill of the students in writing their own stories was measured
based on the elements of the stories in the story map developed by Akyol (2005).
When the students were instructed to write their own stories, the topic of their stories
was determined based on the Turkish course curriculum. While making the
measurements, the average of the two scores determined by two different observers
was used to increase the reliability of the measurement. Parametric and non-
parametric two-group comparisons were used to identify any differences between the
scores of the experimental and control groups and their pretest and posttest scores.
The normality of the distribution of the data was checked using Kolmogorov-
Smirnov test. The analyses were carried out using independent-samples t-test, paired-
samples t-test, Mann-Whitney U test and Wilcoxon T test. The results of the study
showed that:



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

There was no significant difference between the pretest scores of the
experimental and control groups in terms of their reading comprehension
skills.

There was a significant difference between the posttest reading
comprehension scores of the experimental and control groups in favor of the
experimental group.

There was no significant difference between the pretest scores of the
experimental and control groups in terms of their skills in writing their own
stories.

There was a significant difference between the posttest scores of the
experimental and control groups in terms of their skills in writing their own
stories in favor of the experimental group.

There was a significant difference between the pretest and posttest reading
comprehension scores of the experimental group in favor of their posttest
score.

There was no significant difference between the pretest and posttest reading
comprehension scores of the control group, where only the standard
curriculum was implemented.

There was a significant difference between the pretest and posttest scores of
the experimental group in terms of their skills in writing their own stories in
favor of their posttest score.

There was no significant difference between the pretest and posttest scores of
the control group, where only the standard curriculum was implemented, in
terms of their skills in writing their own stories.

Consequently, as a result of the implementation of the story map method, it was seen

that the reading comprehension and story-writing skills of the students in the

experimental group were positively affected.

Keywords: Story map, reading comprehension, story-writing
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BOLUM |

GIRIS
Bu kisimda arastirmanin; problemine, amacina, 6nemine, sinirliliklarina, sayiltilarina

ve tanimlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ilkokula baslarken genellikle belirlenen ilk hedef okuma ve yazmayi 6grenmektir.
Okuma ve yazmanin yani sira okudugunu anlamak ve anlamli yazilar yazmak da bir hayli
onemlidir. Okudugunu anlama becerisi, var olan bilgilerini kullanarak metinler aracilig1 ile
aktarilmak istenilen diisiinceleri ¢6zmek ve bu diisiincelere mana kazandirmaktir. Okuma
islemi esnasinda kelime seslendirilerek yazili kod ¢6ziilmekte sonrasinda seslendirilen kelime
zihinde anlam kazanmaktadir (Yilmaz, 2008). Okumanin maksadi, metinde verilen mesaji
anlayip, okuyucunun yorumlamas: seklinde tanimlanabilir. Anlamlandirilan iletiler kisiye
yeni bir diislince diinyas1 insa edecektir. Boylelikle okuyucu yeni Ogrenmeler ortaya

koyabilecektir.

Yazma becerisi, dort dil becerisinin sonuncusudur. Dil becerilerinin hepsi anlamli bir
sira izlemektedir. Okumanin ardindan yazmaya geg¢ildigi diisliniilebilir. Ancak okuma ve
yazma Ogretimi es zamanli gerceklesir. Seslendirilen harfler deftere yazilirken yazma egitimi
de baslamis olur. Yazmay1 Ogrenen cocuklar artik diisiincelerini 6grendikleri bu yeni
beceriyle ifade edebilirler. Iletisimin baska bir boyutu olan yazma becerisini gelistirmek de
onemlidir. Cocuklar kazanacaklar1 yazma becerisi sayesinde isteklerini, duygularini,
diisiincelerini, hayallerini, yasantilarimi kisacasi hayata dair bircok seyi yazarak bagskalarina

iletebilirler.

Dil becerilerinin gelisiminde metinlerin yeri 6nemlidir. Tiirk¢e dersinin merkezini ders
kitaplarinda yer alan metinlerin olusturdugu diisliniilebilir. Hikdye edici metinlerde ders
kitaplarinda yer alan metin tiirlerinden biridir. Hikadyeler derste okunduktan sonra kitapta
bulunan sorulara yanit aranir. Gerekirse Ogrenciye yeni bir hikdye bile yazdirilabilir. Bu
yapilanlarin amaci, 6grencinin okudugunu anlama becerisini test etmek ve yazili anlatim

becerisini gelistirmektir.

Akca (2002) yaptigr arastirmada hikdye haritas1 yonteminin ilkogretim 4. sif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine bir etkisinin olup olmadigmni bulmaya
calismistir. Bu sebeple belirledigi 14 hikayeyi 7 hafta boyunca deney grubundaki 6grencilere

1



hikaye haritas1 yontemiyle islemistir. Arastirmanin sonunda ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin
hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama beceri diizeyine etkisini anlamak amaciyla 15
alt probleme yanit bulabilmek adina her iki gruba da 14 soruluk bir sinav uygulamistir. Sinav
sonucunda elde edilen veriler ¢éziimlenmis ve sonug olarak ilkdgretim 4. siif 6grencilerinin
hikdyenin elemanlarin1 dogru olarak bulabilme beceri diizeyleri ve okudugunu anlama
tizerinde, hikaye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak birgok arastirma yapilmistir (Akyol, 1999; Akga,
2002; Bozkurt, 2005; Tok ve Kaya, 2007; Duman ve Tekinasrlan, 2007; Yilmaz, 2008;
Gildenoglu, 2008; Kargin ve Isikdogan, 2009; Coban ve Tabak, 2018; Gokge ve Sis, 2011;
Bozpolat, 2012; Ozkara ve Sahin, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2014; Doyumgag, 2016;
Arslan, 2017; Idol ve Croll, 1987; Bauman ve Bergeron, 1993; Davis, 1994; Gurney ve
digerleri, 1990; Gardill ve Jitendra, 1999; Reutzel, 2001; Franciscone, 2008; Staglino ve
Boon, 2009; Tran, 2009; Li, 2007; Li, 2000). Yapilan ¢aligmalar, hikdye haritasinin genellikle

okudugunu anlama becerisine olan etkisini incelemektedir.

Li (2007) arastirmasinda, hikaye haritas1 ve hikdye haritas1 sorularinin 6grencilerinin
hikaye yazma becerilerindeki gelisime ve farkli problem durumlar yaratma becerilerinin
gelisimine olan etkisini inceleyen bir aragtirma yapmistir. Aragtirmaya ABD’ de bulunan iki
ayr1 okuldan baslangi¢ seviyesindeki 4. ve 5. sinifa devam eden Ogrenciler katilmigtir.
Aragtirmaya katilan 4 6grenciden 3’iiniin hikdye yazma becerilerinde gelisim goriilmiistiir.
Ogrencilerin kendi hikayelerini yazma becerisine olan etkisini inceleyen ¢ok fazla bir

arastirmaya rastlanmamistir.

Yapilan incelemeler sonucunda hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama
becerisine dnemli bir katkisi olduguna rastlanilmistir. Okuma ve yazma becerisi birbirine siki
stkiya baglanmis becerilerdir. Anlamlandirilan okumalar zamanla yaziya dokiilmek
istenecektir. Bu arastirmada hikdye haritas1 yontemi kullanilarak ilkégretim 4. simif
ogrencilerinin hikdye edici metinlerde okudugunu anlama ve kendi hikdyelerini yazma
becerisine olan etkisi incelenerek, Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim

becerilerinin gelistirilmesi bakimindan 6nemli olacag: diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, hikaye haritas1 yonteminin ilkdgretim 4. simif 6grencilerinin hikaye
edici metinlerde okudugunu anlama ve kendi hikayelerini yazma beceri diizeyine bir etkisinin

olup olmadig1 belirlenmeye calisilacaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacit hikdye haritas1 yonteminin ilkdgretim 4.simif 6grencilerinde

okudugunu anlama ve kendi hikayelerini yazma diizeylerine etkisinin belirlenmesidir.

1.2.1. Alt Problemler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Birinci alt problem “Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin, hikaye haritas1 yontemini
kullanarak okudugunu anlama diizeyleri Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?”

Ikinci alt problem “Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin, hikdye haritasi yontemini
kullanarak okudugunu anlama diizeyleri sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?”

Ugiincii alt problem “Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin, hikdye haritasi
yontemini kullanarak kendi hikdyesini yazma diizeyleri Ontest puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark var midir?”

Doérdiincii alt problem “Deney ve Kontrol grubu o6grencilerinin, hikdye haritas
yontemini kullanarak kendi hikayesini yazma diizeyleri sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?”

Besinci alt problem “Deney grubu 6grencilerinin, hikaye haritas1 yontemini kullanarak
okudugunu anlama Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
Altinc1 alt problem “Kontrol grubu 0&grencilerinin, hikdye haritas1 yontemini
kullanarak okudugunu anlama Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?”

Yedinci alt problem “Deney grubu 6grencilerinin hikaye haritas1 yontemi kullanarak
kendi hikayelerini yazma diizeyleri Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?”

Sekizinci alt problem “Kontrol grubu ogrencilerinin hikdye haritas1 yOntemi
kullanarak kendi hikayelerini yazma diizeyleri Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?”

1.3. Arastirmanin Onemi

Hikaye haritas1 yonteminin ilkégretim 4.simif 6grencilerinde okudugunu anlama ve

kendi hikayelerini yazma diizeylerine etkisinin belirlenmesinin alanyazinda kuramsal bilgi

birikimine katki saglayacag: diistiniilmektedir.



1.4. Arastirmanin Sayiltilar
1) Iki veri toplama aracinin uygulandig: tezde veri toplama araclarina dgrenciler

tarafindan verilen yanitlarin dogru ve samimi oldugu varsayilmistir.

2) Uygulama siirecindeki metinler ilk6gretim 4. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun
olarak secilmistir. Secilen hikayelerin uygunlugundan emin olmak i¢in 2 siif 6gretmeni ve 2
Tiirk¢e 6gretmenine segilen hikadyeler okutularak geri bildirim alinmigtir. Segilen metinlerin

ogrenci seviyelerine uygun olduguna karar verilmistir.

1.5. Simirhliklar

1) Arastirma ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

2) Arastrma 2018-2019 egitim Ogretim yili Tirkce ders kitaplar ile ¢esitli

yayinevlerine ait kitaplardan alinan dokuz hikaye ile sinirlidir.

3) Arastirma okudugunu anlama ve kendi hikayesini yazma becerisini gelistirici

yontemlerden hikaye haritasi ile sinirhdir.

1.6. Tamumlar
Hikaye Edici Metin: Yazarin hayal giiciiyle kurguladigi, iceriginde sahis kadrosu,

olay, yer, zaman gibi unsurlar1 barindiran bir edebi yazi tiiri.

Hikaye Haritasi: Hikdyenin unsurlarinin genisletilerek hikdyenin daha iyi analiz

edilmesini saglayan yontemdir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ve iILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Ana Dil

Dil, zihnimizdeki disiinceler igerisinden ifade etmek istediklerimizi aktaran bir
mekanizma gibi diisiiniilebilir. Dil, bizlere diisiincelerimizi zihnimizde yineleyebilme,
degerlendirebilme ve degistirebilme imkani sunar. Dil, bizlerin bazi ortak yetilerimizi,
kendimizin ve baska kisilerin konusarak trettigi fikirleri uygulayabilmemize olanak saglar
(Peterson, 2009). Dil 6grenmek sadece konusabilme anlamina gelmez. Konusma becerisiyle
birlikte koklama, isitme, dokunma, tatma, gibi duyu organlarimiz da ana dili 6greniminde rol
oynamaktadir. Aslinda isitme ile konusma arasindaki baglanti ¢ok eski zamandan beri bilinir.
Kimi nesnelerin varliklarini ise ona dokunarak, ya da tadina bakarak hissederiz. Konusan
birisine tepki verirken yiiziimiizii burusturabilir, kaslarimizi ¢atabilir, aglayabilir ya da
gillimseyerek tepkimizi gosteririz. Agiza alinan herhangi bir besin ya da koklanan bir
maddeyle ilgili disiince ve duygularmizi ayni bigimde ¢ehrenizin hareketleriyle
sezdirebilirsiniz. Yeri geldiginde bu tepkilerimize el-kol gibi hareketler de eslik eder. Yani
kelimeler insanin i¢ diinyasim1 ortaya koydugu gibi davramiglarini da anlamli hale
getirmektedir (Giindiiz, 2005). Dil, disiincelerimizi sozciiklerle disariya ifade ettigimiz
iletigsim araglarindan birisidir. Diisiincelerin ifadesi sirasinda yalnizca sézciikleri kullanmayiz.
Yiiz ve viicut hareketlerimizle de bu ifadenin gerceklesmesine yardimci oluruz. Diinyaya
gelen bir bebek isteklerini 6ncelikle aglayarak ifade etmeye ¢alisir. Cikarabildigi ilk seslerden
birisi budur c¢linkii. Zaman ilerledikce ve ana dilinin sozciiklerini anlamli kullanmaya

basladikca isteklerini konusarak ifade edebilecektir.

Gegmisten giiniimiize, dil ile ilgili bircok tanim yapilmistir. Hepsinde itinayla
vurgulanmakta olan ortak bahis, dilin insanlar arasindaki iletisimi ve anlagmay1 saglayan en
kuvvetli ara¢ oldugu diisiincesidir (Coskun, 2009). Insanlar arasindaki iletisimi saglayan
temel kurucu 6ge dildir. Insan kendi dilinin igine dogar ve kendi varligim1 burada meydana
getirir. Kiginin varligiin sese, yaziya ve beden diline doniismiis haline dil denir. Her milletin
sahip oldugu bir dil evreni vardir ve onu olusturan bireyler, orada kimlik kazanmaktadir. Bu
yoniiyle dil, ge¢misten gelen degerlerin, diisiince ve psikolojinin, fert ve cemiyetin bir
anlatimidir (Orug, 2016). Ana dilini kurallarina uygun iyi 6grenebilmek ve onu layikiyla
kullanabilmek insan hayatinda olduk¢a miithimdir. Anlayabilme ve anlatabilme yeteneklerini
gelistirmis bir birey tiim 6grenim hayat1 siiresince, hatta gelecekte is ve meslek hayatinda da

muvaffak olacaktir (Arici, 2005). Konustugu ana dilini kuralina uygun, akici ve etkin sekilde
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kullanabilen bireyler toplumda kendilerine saygin bir yer edinirler. Dili kullanma becerisi
yiiksek olan bireyler her alanda basarili olma olanagi bulurlar. Diisiinme ve bu diisiincelerini
aktarabilme yetisi, insana 6zgii 6zelliklerden birisidir. Diistinmenin tek sart1 dil olmamakla
birlikte, en dnemli araci oldugu kesindir. Hafizamizdaki kavramlar ayrica diisiincelerimizdeki
smirlar1 da belirlemektedirler. Ana dilinde yeterli kelime hazinesine sahip olamamis bireyle,
ana dilini akic1 ve etkili bigimde kullanabilen bireyin yasami algilayis bigimi ve yorumlamasi
arasinda belirgin bir ayrim olacagi kesindir (Karadag, 2001). Ana dilimiz, kimligimizi
olusturan en 6nemli unsurlardan biridir. Dilimizi dogru ve etkili sekilde kullanmak bizi agik,
anlasilir bir kisi yapacaktir. Dig diinyayr algilama bi¢cimimiz de ayni oranda agik olacaktir.
Dilini gerekli 6zenle kullanan bireyin toplum yasantisinda basarili olma ihtimali oldukga

yiiksektir.

Bilgi ¢agini yasayan diinyamizin iginde bireyin yasami boyunca 6grenmesinin ve
gelismesinin en mithim aracinin dil oldugu soylenebilir. Okuma, yazma, diisiinme, sorgulama,
anlama, sorun ¢6zme gibi islemler dil araciligi ile ortaya konulur. Sosyal, duygusal ve zihinsel
gelismenin de esas araci dildir. Duygu ve diistinceleri dile getirme, iletisim kurma, dis
diinyayla biitiinlesme, etkilesme, kiiltiirii aktarma gibi siirelerde dil ciddi bir yerdedir. Dil,
bireyde var olan kapasiteyi sonuna kadar gelistirebilme, gii¢ sorunlar1 ¢ézebilme, bilimsel
diisinebilme, farkli degerlere sahip olma, derin ve anlamli bir diinya goriisii olusturma gibi
ozelliklere etki etmektedir (Giines, 2011). Dil becerileri bireyin biligsel ve duyussal
gelisiminde  Onemlidir.  Bireyin  biitin =~ 6grenmeleri  dil  becerileri  araciligiyla
yogunlugunu etkilemektedir. Dolayisiyla dilin gelisimi, bireylerin 6grenme yasantilar
sliresince 6grenmenin temel tas1 durumundadir ve bireylerin her tiirlii 6grenme nitelikleri dilin
kullanimu ile iliskilidir (Karadiiz, 2010). Ogrenmenin temel aracinin dil oldugu diisiiniiliirse,
Ogrenme sirasinda bilgi tizerinde ortaya ¢ikan tiim bilissel islemler, dil kullanimimi direkt
alakadar etmektedir. Bireyin diisiinceler arasinda sentez yapabilme yetkinligi, bu egitim
yaklasiminin ana 6gesini meydana getirmektedir. Dil sentezin aracidir. Ortaya ¢ikan sentezin
niteligini dilsel yetkinlik belirler (Onan 2012). Iletisim kurarken kullandigimiz en kisa
yollardan birisi dil ile sozel iletisime gegmektir diyebiliriz. Duygularimizi, diisiincelerimizi,
ihtiyaglarrmizi, isteklerimizi en kisa yoldan dil ile ifade edebiliriz. Ifade giiciimiizdeki
yetkinlik ise dili dogru kullanmaktan, anlasilir olmaktan gecer. Ogrenmenin yapi taslarindan

birisi olan dilin kullanimi biitiin bilissel siirecleri etkileyebilir.



2.2. Temel Dil Becerileri

Dil, insanlarin duygularini, disiincelerini ve ihtiyaglarin1 agiklayabilmek igin
kullandiklar1 ortak iletisimin aract durumundadir. iletisim kurarken farkli etkinliklerden
bahsetmek miimkiindiir: Misal vermek gerekirse, iletisim yazili veya sozlii olabilecegi gibi
iletisim sirasinda beden dili ve gostergeler de kullanilabilir. Bunlarin bireyi arzu ettigi amaca
gotiirebilmesi adina bireyin, dinleme, konusma, yazma, okuma, iletisim becerilerini
gelistirmesi i¢in ¢abalamasi gereklidir (Basaran ve Erdem, 2009). Bir dile hakim olabilmek
icin konusma, dinleme, okuma ve yazma dil becerilerinde tam anlamiyla yetkin olmak
gerekir. Bireyin bu becerileri kullanirken yetersizlik yasamasi 0 dili tam olarak bilmedigini

gosterir (Dogan, 2010).

Her insan bir topluma dogar. Dogdugu toplumda ise insanlar dil araciligi ile iletisim
kurmaktadir. Kisi, iletisimin yap1 tast olan dili ve onun gerektirdigi becerilere hakim olamazsa
saglikli bir iletisim kurmada zorlanabilir. Iletisimin basarili bir sekilde gerceklesmesi igin
temel dil becerilerinden olan konusma, yazma, okuma ve dinlemenin amaclarinin anlasilip bu

becerilerin igsellestirilerek ortaya konmasi gerekmektedir.

Temel dil becerilerinin yan1 sira Akyol (2012) Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu
Becerilerini de Tiirkge 6gretim yontemlerinin igerisine dahil ederek Gorsel Dil basligr altinda

siniflamistir.
2.2.1. Anlatim Becerileri

2.2.1.1. Konusma

Insanlarin  diisiincelerini anlatabilmesi igin kullandigi bir diger dil becerisi de
konusmadir. Sozli iletisimi olustururken zihinsel bir devinim olan konusma, ses ve dilin
birlikte kullanimi ile meydana gelir. Konugma becerisine davranislar, jest ve mimikler eslik
ederken; fikir, dil, zihinsel ve psikolojik unsurlar1 igine alan bir yapidadir (Katranct ve
Kusdemir, 2015). Insan dogustan sahip oldugu dil yetisinden yararlanarak, dogal siirecinde
biyolojik ve zihinsel olgunlasmasiyla birlikte dil becerisini kullanabilmeye ve konugmaya
baslar (Kurudayioglu, 2003). Insanlar1, diger canli tiirlerinden ayiran en dnemli fark varligin
ve toplumsal iligkilerini konugma araciligi ile gergeklestirmesidir (Ayka¢ ve Cetinkaya,
2013). Kisinin dil aracilig: ile diger insanlarla iletisim kurarken kullandigi bir beceri olan
konusma, s6ze dayanan duygu ve diisiince degis tokusudur. Bundan dolay1 konusma eylemini
kisiler arasindaki yasantilarin séze dayanan paylasimlar siiresi olarak da tanimlanabilir

(Basaran ve Erdem, 2009).



Bireyin, fikirlerini ve hislerini dis diinyaya yansittigi bir diger iletisim bi¢imi de
konusmadir. Sozli iletisim tiirli olan konugmada zihinsel aktiviteler 6nem tasir. Dogada
yalnizca insana bahsedilmis olan bu o0zellik agzimizdan ¢ikan seslerin kelimelerle

anlamlandirilmasiyla gerceklesir.
TDK (2020) konusmanin gercek anlamini 6 baslik altinda vermistir. Konusmak:

Ana dilde bulunan kelimeler yoluyla diisiinceyi sozlii olarak anlatabilmeye
Belirli bir konu hakkinda konusmaya

Bir konu hakkinda karsilikli konusmaya, sohbet etmeye

Nutuk vermeye, hitap etmeye

Giinliik konugma dili olarak kullanmaya

© a k~ w N oE

Diisiinceleri bir ara¢ olarak kullanip anlatmaya denir.

Ginliik hayatta en ¢ok kullanilan iletisim yolu Tiirk¢enin temel dil becerilerinden olan
konusmadir. Bundan dolay1 Tiirk¢enin dort temel becerisi igerisinde en fazla kullaniimakta
olan ve siirekli gereksinim duyulan bir beceri alanidir (Cergi, 2015). Kisi, hayatin1 saglikli ve
diizenli sekilde devam ettirebilmek, hayatin akisina uyum saglayabilmek icin diger insanlarla
iletisim kurmaya mecburdur. Etrafiyla muntazam bir iletisim kuramayan kisi, zihinsel ve
psikolojik 6zellikleri bakimindan normal olmadigi disiiniilir. En basit tabirle bireyler
arasinda duygu, disiince, bilgi, arzu ve zihindeki imgelerin aktarilmasi manasina gelen
iletisim, toplumda var olan bireyin kendisini gilizel, dogru ve etkili bir sekilde ifade
edebilmesi i¢cin muhakkak gerekli olan bir zamandir. Buna bagli olarak insanin davranislart,
susmasi, konusmasi, oturma sekli, durusu, kendini ifade etme gayreti ve etrafina mesaj
gonderme arzusu iletisimi yansitir (Temizyiirek, 2007). Iletisimin alic1 ve kaynak olmak iizere
iki temel 6gesi oldugu bilinmektedir. Alici, kars1 taraftan gelen mesaj1 algilamali kaynak ise

kendi duygu ve diisiincelerini iletebilmelidir.

Gegmis zamandan beridir insanlar topluluklar halinde yasamaktadir. Her toplulugun
kendine ozgii, kiltiirli, orfii, adeti ve dili vardir. O toplulugun kelimeleriyle sozlerin
anlamlandirilarak agizdan ¢ikmasi konusma eylemini meydana getirir. Insanin duygularini en
kisa yoldan dis diinyaya aktardigi iletisim unsurlarindan birisi konusmaktir. Cogu insanin
iletisimde en sik tercih ettigi yontem de konusmaktir. Konusma eylemi gerceklesirken ¢ift
tarafli bir etkilesim s6z konusu olmalidir. Kaynak, karsi tarafa zihninden gecenleri
aktarmalidir. Alic1 ise kars1 taraftan gelen duygu ve diisiincelere kayitsiz kalmamali, gelen

iletiyi algilayabilmelidir. Bu yonlii kurulan s6zel iletisim basarili olacaktir.

8



Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2007) Konusma becerisinin dort mithim 6zelligi

tizerinde durmuslardir. Bunlar:

1. Konusma becerisinin fiziksel 6zelligi: Konugma eylemi, ses dalgalarinin boslukta
yayilmasi sayesinde gergeklesir.

2. Konusma becerisinin fizyolojik 6zelligi: Konusabilme, kisinin dogustan sahip oldugu
sinir sistemi, beyin, akcigerler, kiigiik dil, biiyiik dil, ses telleri, disler, dudak ve damak
gibi organlarin dengeli ve diizenli bir ahenk igerisinde is birligiyle gerg¢eklestirdigi bir
olaydir.

3. Konusma becerisinin psikolojik ozelligi: Anlam bilimine (semantik) gore birey
kavramin kendi iizerine degil o kavrama iliskin deneyimi {izerine diisiiniip
konusmaktadir. Bu yoniiyle konusulunca dis diinyanin mutlak gergegi tizerine degil,
dogrudan dis diinyanin tepkileri iizerine konusulmus olur.

4. Konusma becerisinin toplumsal o6zelligi: Toplumsal hayatin f{iriinii konusmadir.
Kisilerin bir araya gelerek topluluk halinde yasamaya basladiklari giinden beridir
iletisim kurmaya gereksinim duymuslardir. iletisim ihtiyacinin dil aracihig: ile sesli

olarak giderilmesine konusma denir.

Cocuklar, dili deneyimlemeye ilk olarak ailesiyle sonrasinda ise sosyal ¢evresiyle baslar.
Bu deneyimlerden ortaya ¢ikan dil aligkanliklariyla da okula baglarlar. So6zii edilen dil
aliskanliklarinin bazis1 rastgeledir. Cocugun dogru, akici, giizel ve etkili konusabilme
becerisine sahip olmalarina yardimei1 olup yol gosterebilecek yer ise okuldur ve ¢ogunlukla
ana dili 6gretmenidir (Bulut, A¢ik ve Cift¢i, 2016). Dilin etkili ve dogru kullaniminda okulun
yeri oldukca dnemlidir. Her bireyin i¢ine dogdugu sosyal ¢evre farklidir. Yorelere gére ana
dili kullanirken agiz yapisi farklilik gosterebilir. Ya da televizyon, bilgisayar, sosyal hayat
gibi ¢evreler sebebiyle ana dili kullanmada bir 6zensizlikle karsilasilabilir. Ana dili herkesin

giizel kullanip konusabilmesini saglamanin yolu okullardan ve ana dili 6gretmenlerinden

geger.

2.2.1.2. Yazma

Duygu ve diisiincelerimizi anlatabilmek adina gerekli olan sembol ve isaretleri motor
becerilerimiz sayesinde iiretebilme yetenegine yazma denir (Akyol, 2005). Yazmak, duygu ve
diisiincelerimizi, zihnimizde tasarladiklarimizi, gorerek yasadiklarimizi yazi ile anlatmadir.
Konusma eylemi gibi, diger insanlarla iletisime ge¢menin ve kendimizi ifade edebilmenin bir

baska yolu da yazmadir (Sever, 1995). Anlatim becerilerinden bir digeri olan yazma becerisi,



zihnimizde anlamlandirdigimiz bazi duygu ve diisiincelerin g¢esitli sembollerle ifade

edilmesidir.

“Yazma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir. Bunun
icin Ogrencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlamalar1 ve zihinlerinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma siireci On bilgileri gozden ge¢irme, diizenleme ve aktarma olmak iizere
tic asamay1 icermektedir. Yazmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin
gozden gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilerek diizenlenmektedir. Diizenleme sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diisiince
ve bilgiler, harf, hece, kelime ve climleler araciligiyla aktarilmaktadir. Yazma becerileri bu ii¢

asamadaki ¢alismalarla gelistirilmektedir” (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009a).

Diisiinceleri, duygular1 ve olaylari yazi yoluyla anlatma isine yazma denmektedir.
Yazma becerisi de konusma becerisi gibi bir anlatim segenegidir. Ama yazma, konusma
becerisinden ayr1 yetenekler de gerektirmektedir. Bir 6grencinin belli bir konuda istenilen seyi
uygun sozciiklerle yazmasi, onun konusabilme ve diisiinebilme yetenegi sayesindedir. Bu
acidan yapilan yazma g¢alismasini konusma eylemine baglamak, yazili anlatimin baslangig
noktasi olacaktir. Zira bir 6grencenin okul i¢i ve okul dis1 yasaminda ilk bagvurdugu anlagma
vasitast konugmadir (Demirel, 2002). Yazma eylemi, kisinin duygu ve diislincesini
aktarmanin bir yolu olmasi disinda onun duygusal durumunu da agiga ¢ikarmaktadir (Yaman,
2010). Okuma ve yazma becerilerinin hedefi; okumayi, okudugu ve dinledigi bilgiyi
anlamayi, diislince, duygu ve gozlemlerini aktarip, anlatabilmeyi, kurallarina uygun, giizel ve
diizgiin yaz1 yazabilmeyi, iletisim kurabilmeyi, Tiirkgeyi kullanmak ve Tiirk¢e 6grenmekten

haz duyabilmeyi ¢ocuga islemektir (Tok, 2001).

Yazma becerisini motorsal deneyimlerinin sonucunda kazanmis olan bireyler
sembollerle gosterileni aktarmaktan ziyade duygu ve diislince diinyalarinda yasanilanlari,
anlarmi, anilarint kisacasi hayattan anladiklarim1 da anlatabilmek i¢in bu beceriyi
sergileyebilirler. Bu sebeple yazma egitimi yalnizca goriileni yazmak degil, anladiklarin1 da

anlatmak iizere olusturulmus iletisim yollarindan birisi olarak diisiiniilebilir.
2.2.2. Anlama Becerileri

2.2.2.1. Dinleme
Daort temel dil becerisinden birisi olan dinleme, insanlar arasindaki iletisimin gerekli

bir unsurudur. Anlatma igini yapanin gonderdigi iletiyi anlama ve yorumlama gayreti; isitme
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yetenegini de i¢inde barindiran karmasik, kapsamli, hareketli bir siireg; birden fazla yonli
olgu; amac1 olan bir davranis ve kisinin tercih etme hiirriyetinin de bir yansimasi olarak insan
beyninin zihinsel eylemlerini gerektiren bilissel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Epgacan,
2013).

Isitme becerisi, var olan duyu organinda ve beyinde herhangi sagliksal bir problem
olmadig1 zamanlarda yaradilistan var olan bir yetidir. Dinlemenin ger¢eklesmesindeki ilk sart
isitme yetisinin var olmasidir. Dinleme becerisi egitim 6gretim siiresince belirli kurallart olan
programlar kapsaminda ve diizenli olarak gelistirildiginde amacina uygun kullanilabilen bir
yetenege doniisecektir (Ceran, 2015). Isitme eylemi duyu organma iletilen sesler olarak
diisiiniildigi zaman fiziksel bir konumdayken; dinleme eylemi, igerisinde isitmenin de
oldugu hareketli ve amacli bir bilissel siirectir. Nasil ki okuma eylemi, yalnizca yazili olan
sembollere bakip onlar1 seslendirmek demek degilse dinleme eylemi de sesleri isitmekten Ote,
ses dalgalarinin olusturdugu anlamlar1 algilayip, bu anlamlarin {izerine diisiinlip gerektigi
zaman harekete gecmeyi zorunlu kilar (Dogan, 2008). Dinleme etkinligi sirasinda anlama
gerceklesmezse dinleme sadece “isitme” den ibaret kalir. Isitme ses dalgalarinin beyne
ulagsmasiyla sonlanan fizyolojik bir siire¢; dinleme becerisi ise igerisinde isitmeyi de
barindiran bilissel bir siirectir. Isitmede ses kulak denilen organ tarafindan algilanirken
dinleme de algilanan sesin unsurlar1 birlesip birbiriyle iliski kurularak anlamlandirilir (Ozbay

ve Cetin, 2011).

D1s ortamdaki seslerin beyne iletilmesiyle olusan fizyolojik siirece isitme diyebiliriz.
Saglikli her insan igitme yetisiyle diinyaya gelir. Dinleme ise igitme becerisini de i¢ine alan,
bireyin istegi dogrultusunda gergeklesen amacgli bir davramigtir. Dinleme becerisi, egitim
faaliyetleri gergeklesirken en az diger beceriler kadar 6nem arz etmektedir. Evrende bir¢ok
seyin baslangict anlam aramakla gerceklesir ve anlasilan1 gelistirmekle devam eder. Anlama

becerisini gelistirmenin yolu ise dinleme becerisini gelistirmekten gegmektedir.

Dinleme, bilinenden farkli olarak, dogdugumuz andan itibaren sahip oldugumuz bir
beceri degil, dil ve anlatim derslerinin igerisinde ¢ercevesi belli bir programla sistematik bir
sekilde gerceklesecek beceri alamidir (Sahin, 2011). Tiirk¢e dersinin egitimi ve Ogretimi
esnasinda kazandirilmasi amaglanan dinleme becerisi, 6grencinin iletisim kurma, anlama,
algilama, yorumlama, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme gibi zihinsel ve sosyal yeterlikleri
gerektiren mithim bir temel dil becerisidir (Tabak ve Goger, 2014). Dinleme isi ana karninda

baslayan, aile vasitasiyla gelisen, okula baslayinca devam eden ve insan hayatinin bir¢cok
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alaninda kullanilan bir beceridir. Bir yoniiyle dile gelen sesleri okuma ve onlara anlam

kazandirma isidir (Emiroglu, 2013).

Insan, daha dogumundan 6nce anne karnindayken sesleri isitmeye baslar. Bu sebeple
dort temel dil becerisinden en erken baslayan beceri dinleme becerisidir. Ancak dinleme de

diger beceri alanlar1 gibi bir amaca hizmet etmelidir. Amag konusulani anlamak olmalidir.

Hennings (aktaran Akyol, 2012) 2000’de dinleme becerisini dort bashiga soyle

ayirmistir:

1. Aktif olarak dinleyebilme becerisi

2. Stratejik bir sekilde dinleyebilme becerisi

3. Diyaloglarla ve sunuya dayali dinleyebilme becerisi
4. Amaca yonelik dinleyebilme becerisi

Aktif dinleme de dinleyici diisiinme {iretmesinin yaninda diisiince de iiretip dinleme
ortamina paylasim yaparak katilmalidir. Yani simif ortaminda gergeklesen dinlemelerdir
diyebiliriz. Stratejik dinlemede ise amag¢ bir teknik kullanarak dinleme eylemini
gerceklestirmektir. Diyalog ve sunuya dayali dinleme de konusan kisiyle goz kontagi
kurularak konusmayi1 bolmemeye dikkat edilir. En basarili dileyicinin ise amagli dinleyici
oldugu diisiiniilir. Ciinkii amagli dinleyici dikkatini dinlemesi gereken Onemli noktalara

verirken dikkatinin dagilmasini 6nleyecektir.

2.2.2.2. Okuma

“Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olugsan karmagik bir siiregten olusur. Bu siire¢ gérme, anlama ve
zihinde yapilandirma olmak {izere li¢ asamadan olusmaktadir. Gérme agsamasinda yazidaki
c¢izgi, harf ve semboller algilanir. Sonraki siiregte bunlara dikkat yogunlastirilarak kelime ve
climleler taninmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilenler secilmektedir. Secilen bilgiler,
siralama, siiflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, sorun ¢ozme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gecirilerek anlamlandirilmaktadir. Bu asamada
metinde sunulan gorsellerden de yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma
amaci, On bilgileri ve okuma deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son

asamada ise anlamlandirilan bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde
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yapilandirilmaktadir. Okuma becerileri bu i asamadaki caligmalarla gelistirilmektedir”

(Talim Terbiye Kurulu, 2009b).

Gecmisten beridir insanlar birbirleriyle iletisim icindedirler. Yazili iletisimde ilk
insanlar magara duvarlarina ¢esitli semboller ¢izerek anlagilmayr amaglamistir. Aslinda bu
cizimleri anlamaya ¢alismak okuma eyleminin baslangicidir denilebilir. Yazinin icadindan
sonra insanlar okuma eylemini gerceklestirmeye baglamistir. Ancak okuma sirasinda yalnizca
gozle sembolleri tanimak yetmez. Yazar tarafindan verilen mesaj anlasilmali, sentezlenmeli

ve hatirda tutulmali ki okuma eylemi amacina ulagsin.

Okuma; gérme duyusu, algilama becerisi, dikkat, hatirlama yetenegi, seslendirme,
anlamlandirma kabiliyeti, sentezleme, yorumlama ve ¢dziimleme benzeri ¢ok fazla bilesenin
olusturdugu, karisik bir biligsel siirecten olusur (Coskun, 2002). Okuma isi, birtakim sembol
ve sekiller araciligt ile tas, papiriis, kagit ve ekran iizerinde bulunanlar1 seslendirerek bu
figlirlerden mana ¢ikarma olarak ifade edilebilir (Kus ve Tiirkyilmaz, 2010). Okuma eylemi
gerceklesirken icerisinde birgok beceriyt barindirir. Okuma yapilirken bu beceriler

kullanilarak okunandan anlam ¢ikarmak amaclanir.

Okuma, metinler araciligi ile anlatilmak istenen mesaji, duygular1 ve diisiinceyi
anlamlandirmaktir. Bir metni okumaktaki ama¢ onu anlayabilmektir. Okuma eyleminin
amacina ulagabilmesi i¢in okunulan metin anlagilmali ve ¢oziimlenmelidir (Cift¢ci ve
Temizyiirek, 2008). Okumadan fayda elde edilebilmesi 6grencinin okumaya olan egilimi ve
okudugunu anlamasma baghdir (Akyol ve Yildiz, 2011). On bilgileri kullanarak metinler
araciligiyla iletilmek istenilen diisiinceleri ¢cozmek ve bunlara mana yliklemeye okudugunu
anlama denir. Okuma islemini yapan birey gordiigii kelimeyi seslendirerek yazili olan kodu
¢ozmekte ardindan seslendirdigi kelimeye zihninde anlam kazandirmaktadir (Yilmaz, 2008).
Okuma eylemi, yalnizca sozciiklerin art arda agizdan ¢iktigi durgun bir etkinlik anlamina
gelmez. Okur metinde bulunan bilgileri zihnine iletip bu bilgileri kendi diisiince, bilgi ve
hedeflerine gére sentezler. Okudugunu anlama, iste boyle bir etkilesim sonucu meydana gelir
(Sidekli ve Yangin, 2005).

Okudugunu anlama siiresi boyunca metin {izerinde bazi anlama aliskanliklarinin

izlenmesi gerekmektedir. Bu asamalar {i¢ baslikta 6zetlenebilir:
1. Metnin yapisinin ¢éziimlenmesi siireci

2. Metnin igeriginin anlagilmasi ve yorumlanmast siireci
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3. Metnin elestirilmesi siireci (Balct, 2016).

Okumanin prensiplerini ise Anderson ve digerleri (aktaran Akyol, 2005) 1985’de bes baslik
altinda ifade ederler:

1. Okuma zihne iletilen mesajin anlamlandirilmasidir.
2. Okuma eylemi diizgiin ve anlasilabilir yapilmalidir.
3. Okuma isi taktiksel yiirtitiilmelidir.

4, Cocuk okuma igine istekli hale getirilmelidir.

5. Okuma yasam boyunca siirmelidir.

Okunan bir yazinin anlagilabilmesi i¢in kelimelerin ne anlama geldigini bilmek
eskiden yeterli sayilirdi. Bundan dolay1 kelimelerin ne manaya geldigi iizerinde durulmakta
ve onlarin dogru Ogretilmesine gayret edilmekteydi. Zamanla bu durum degismeye
baslamistir. Yeni gelismelerle sadece kelimelerin manalarin1 dogru bilip ifade etmenin anlama
icin yeterli olmadigi, Bununla birlikte anlama, bellekte diizenleme, kavrama, aralarinda
baglantt kurma ve test etmenin de gerekliligini ortaya koymustur (Giines, 1997). Okunani
anlamak goriildiigli kadar kolay bir beceri olmayabilir. Bireyin gegmis yasantilari, okumalari,

zihninde kurdugu anlam aglar1 okunani anlamada 6nemli rol oynamaktadir.

Okuma, aligkanliga donligmenin yani sira zaman igerisinde gelisip egitimle beraber
kazandirilan bir davranis bigimidir. Fakat bu egitimin yapiminda sekil ve uygulama ile ilgili
birgok farkli goriis one atilmaktadir. Okuma isi bazilarina gore yazili metnin gbz yardimi ile
takip edilmesi, beyinle algilanmasi; bazilarina goreyse tamamen 6zel bir egitime gereksinim
duyulan, birbirini takip eden birgcok etkenin birlesimiyle olusan bir siirecten meydana gelir.
Okuma aligkanlig1 kazanmak zorla elde edilecek bir davranis olmadigi, tam tersine temel bir
ihtiya¢ olarak diistiniildiigii zaman, siireklilik kazanmis olacaktir (Aytas, 2005). Sembollere
yiiklenen anlami ¢oziimleyen birey, bu beceriyi kazandiktan sonra okuma aliskanligini
i¢sellestirebilirse okumay1 kendi istegiyle gerceklestirdigi icin dikkatini yogunlastiracak ve

okuduklarini anlama derecesi artacaktir.

2.3. Metin Kavram
Okuma yazma dedigimiz zaman geleneksel olarak aklimiza gelen, iizerinde harflerin
yazili bulundugu bir materyal (metin), materyalin lizerine bu harfleri naksedecek (yazar) ve

naksedilen harfleri okuyup ¢6ziimleyecek birine (okur) gereksinim vardir. Bu nedenle ¢ogu
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zaman okuma yazma faaliyeti okur, yazar ve metin liggeni arasinda ortaya ¢ikan bir siiregtir

(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Sesler bir araya gelerek sozciikleri, sozciiklerde bir araya gelerek paragraflar
olusturur. Aralarinda anlamsal ve yapisal olarak bag bulunan paragraflar biitiinii de metin
kavramini meydana getirir. Metinler belirli bir amag¢ dogrultusunda kaleme alinir. Ancak her

amagli yaziya metin diyemeyiz.

“Metin, bilgi, duygu ve diisiincelerin ¢esitli bigim, anlatim ve noktalama 6zelliklerine
gore yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese siralama seklinde degil,
mantikli bir diizenleme ile gergeklestirilir. Metnin olusumunda sesten paragrafa biitiin dil
birimleri kullanilir. Bunlar rast gele degil, belirli bir diizen ve sira i¢inde, dil bilgisi kuralarina
uygun olarak yerlestirilir. Bu islem sonucu, birbirini izleyen kelimeler, climleler, paragraflar
ve gorsellerden olusan anlamli yapilar ortaya ¢ikar. Metin kelimesi Fransizca’da dokumak
veya Ormek anlamia gelen "texe" kelimesiyle ifade edilmektedir. Tiirk¢e’deki tekstil
kelimesinde oldugu gibi metin, dille olusturulmus anlamli bir 6riintii ve biitiinii anlatmaktadir.
Bu oriintii icerisinde yer alan ciimleler en kii¢lik anlamli birimlerdir. Ciimlelerin arka arkaya
anlamsal bir baglanti kurularak siralanmasindan paragraflar olusur. Bunlar diislince
birimleridir. Bir paragraftan digerine gecerken dil, diisiince ve anlam birligi saglanir.
Paragraflarin bir araya gelmesinden de bir metin (makale, fikra, sdylesi, deneme, hikaye,
roman vb.) olusur. Her metnin bir ana diisiincesi vardir. Kisaca metin bir duygu, diisiince,

istek ya da olay1 anlatma araci olarak kullanilir” (Giines, 2013).

Metin kavrami “Bir yaziyr bi¢im, anlatim ve noktalama 0&zellikleriyle olusturan

kelimelerin biitiinii” (TDK, 2019). Olarak da a¢iklanmaktadir.

Sever’e (2017) gore, ¢ocugun ilkdgretime baslayip temel okuma yazma becerisini
kazanmasinin ardindan okuma-yazma becerisine katkida bulunacak ayni zamanda kendi
(cocuk) gercgekligine cevap bulabilecegi kitaplara ihtiyag duyarlar. Temel okuma-yazma
becerisinin kazanildigi bu zamanda; ¢ocugun okulda karsilarina ¢ikan yazili metinlerin ve

kitaplarin ileriki yasaminda okuma aliskanlig1 kazanmig bir okur olmasina katki saglayacaktir

Okuma yazmayr okulla beraber 6grenen cocuklar yine kitaplarda karsilasacagi

metinler sayesinde bu becerilerini gelistirebileceklerdir.

Ogrencilerin okuma becerisini kazanmasmin ardindan okudugunu, dinledigini

anlamalarin1 hedefleyen, disiincelerini sozciiklerle ve yazi yoluyla anlatabilmeyi kendisine
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gaye edinmis Tiirk¢e dersinin temel aract durumundaki ders kitaplarinda bulunan metinler,

anlama ve anlatma eylemlerinin gergeklesmesine katki saglayan miihim eserlerdir (Bas,
2003).

Ogrencilerin karsilastig1 metinler, dersin amacini kazanimlar yoluyla gergeklestirecek,
ogrencilerin dil bilincini ve dil zevkini gelistirecek, diis diinyalarimi renklendirecek,
ogrencilerin kisisel gelisimlerine katki saglayacak ve onlarin estetik bir duyarlilik kazanacagi
ozellikte olmalidir. Bunun yami sira segilecek eserler Tiirk dilinin anlatim giizelliklerini,
zenginliklerini ileten eserler olmali; igerik, dil ve anlatim agisindan ise tiiriiniin giizel

ornekleri arasindan se¢ilmelidir.

Bir diger yonden Kararlagtirilan metinlerin igeriginde bulunmasi uygun olmayan

ozellikleriyse asagida siralanmustir:

* Metinlerin igerisinde ahlaki, kiiltiirel ve milli degerlere, milletimizin béliinmez biitiinliigline

ters diisen unsurlar bulundurulmamalidir.

* Metinlerin igerisinde ayrimciligi diisiindiiriip buna sebep olacak yikici, boliicii ve ideolojik

ifadeler bulundurulmamalidir.

* Metinlerin igerisinde 6grencilerin zihinsel, sosyal, psikolojik gelisimine olumsuz etki

edebilecek karamsarlik, siddet, cinsellik, vb. 6geler bulundurulmamalidir.

* Metinlerin igerisinde bireyin hak ve oOzgiirliikklerine, demokratik degerlerine ters diisecek

ogeler bulundurulmamalidir.

* Metinler kitaplarin yaninda, gazete, dergi, ansiklopedik sozliik, ansiklopedi, resmi Internet
siteleri ile basili materyallerin ¢evrim ici sunumlarindan da tercih edilebilir. Ikiden fazla metin

ayni kaynaktan alinmamalidir.

* Bir ya da birden fazla yazarli ders kitaplarinda yazarlarin yazdig1 veya hazirladigi metin

sayist ikiyt asmamalidir (Tok ve Yilmaz, 2014).

2.3.1. Bilgi Verici Metinler

Alicinin bilmedigi farz edilen bir konuda, onu bilgilendirmek ve bu bilgilere gore
davranmasini istemek i¢in hazirlanan metinler bilgi verici metin 6zelligindedir (Giinay, 2013).
Bu tanima gore bilgi verici metinlerin amact okuyucunun okudugu metinden yararlanarak bir
konu hakkinda fikir sahibi olmasi, fikrini degistirmesi, diisiinmesi, tanimasi anlamina

gelebilir.
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Bilgilendirici yazili anlattimin amaci, okurun bilgisinin olmadigi veya bilmesi
durumunda fayda gorecegi bir mevzuda tanimlama, tasnif, tarif, tanik gésterme, alint1 yapma,
ornekleme, somutlastirma, konunun ziddini diisiinme, zitliklardan faydalanma, bag kurma ve
iliskilendirme gibi yontemleri deneyerek bilgileri agiklamay: temel almaktadir (Beydogan,
2011). Egitim hayatimizda en ¢ok Kkarsilagtigimiz metin tiirii olan bilgilendirici metinler
giinlik hayatta da en sik karsilagilan metinlerdir. Giin icerisinde aktif ve siirekli bilgi
aktarimimi sagladiklar1 gibi uzun siireli pratik ve teorik bilgilerin kazanilmasinda da miithim
gorevleri vardir. Temel islevleri bakimindan bilgilendirici metinlerin amaci bilgi ve beceri
kazandirmaktir (Tok ve Kiigiik, 2014). Bilgilendirici metin tiirleri igerisinde makale, bilimsel
yazi, deneme, tarihi yazilar, elestiriler, haber metinleri, gezi yazilar1 ve giinliikler
bulunmaktadir. Yazinsal tiirler i¢inde ise 6ykii, masal, roman, fabl, fikra, tiyatro, siir ve destan
gibi metin tiirleri mevcuttur. Bilgilendirici metnin amaci bilgi vermektir. Bu bilgiler giinliik
hayatimizda karsilasabilecegimiz bilgilerdir. Kisacast gerceklik olgulart vardir (Kaldirim ve
Tavsanli, 2018).

Ogrencilerden ilkokula basladiklari zamandan itibaren okul hayatlar1 boyunca fen
bilimleri, sosyal bilgiler vb. gibi konu alanlarinda yazilmis ders kitaplarini okuyup
ogrenmeleri beklenmektedir. Bunun i¢in 6grencilerden agiklayici metinlerden bilgi edinme
yeterligini gelistirmeleri gerekmektedir (Demirel, 1996). Amac1 bilgi vermek olan metinlere,
bilgilendirici metinler denir. Metindeki konunun anlasilabilmesi i¢in bireyin, 6n bilgisiyle
metinde karsisina ¢ikan yeni bilgi arasinda denge kurmasi gerekir. Tamami yeni bilgiden
olusan bilgilendirici metinler bu konuda okuyucuyu fazlasiyla zorlayabilme imkanina sahiptir.
Bundan otiirti bilgilendirici metinlerde bilgi aktarimi gergeklesirken konu ile ilgili uygun

kelime ve ciimleler segilip bu aktarim saglanmalidir (Tiryaki ve Yilmaz, 2016).

2.3.2. Hikaye Edici Metinler
Basaran ve Akyol’un (2009) bazi dilbilimcilerden aktardigina gore hikaye edici metin

kavrami soyle aciklanabilir:

Hikdye edici metinlerin edebiyat sanatindaki iki ayri bigimden biri oldugu
sOylenmistir. Bu metinlerin varolus sebebinin insandaki merak duygusundan kaynaklandigi,
sonu bazen keyifli zaman gegirmeye, bazen de kosulsuz gergege varan sorularn biitiintidiir.
Bu sorulara metindeki olaylarin kurgulanisi ve estetik anlatimiyla yanit arama ve yanit verme
gayretinin sonucu belirli bir zaman ve mekan baglami igerisinde, belirli sahis kadrosunun

yasadig1 olaylar1 agiklayan tahkiyeli bir edebi form olarak tanimlanir. Hatipoglu ve digerleri
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(2003: 336) ise hikaye edici metinleri olmus veya olmasi muhtemel olan olaylarin anlatildig:

edebi tiirler olarak tanimlamustir.

Ogrenciler okul dncesi egitiminden itibaren hikaye kavramu ile ilgili basit de olsa bazi
bilgileri edinirler. Ogrenciler belleklerindeki hikdye kavramini, anlatilanlar1 dinleme ile
okuduklarmni anlatmakla ve bunlar1 yazarak zamanla asamali olarak gelistirirler (Akyol,
1999).

Hikaye edici metin tiirlerinden birisi de hikayelerdir. Cocuk hikayelerinin: Cocugun
gercek yasaminda karsisina ¢ikabilecek durumlart yaratmasi, gergeklik ve duyarlik ilkelerine
uymasi, ¢ocuk i¢in hareketli, canli, siirsel, heyecan verici ve neseli bir anlatim {izerine insa
edilmesi, onun beklenti ve gergekligine yanit aramasi gibi sebeplerle ¢ocugu etkilemektedir
(Gokee ve Sis, 2011).

Hikayeler ¢ocugun dis diinyaya agilan penceresidir (Temizyiirek, 2003). Cocuklar
kendi gergekliklerine drnek olarak hikayelerle etkilesim kurabilirler. Hikayede tanik olduklari
yasantilar onlar1 hayata hazirlayabilir ve ¢ocuklara bazi durumlar karsisinda nasil

davranmalar1 gerektigi hakkinda ipucu verebilirler.

Hikayeler, ¢ocugun smirli olarak yasadigi hayat deneyimini zenginlestirir. Cocugun
degisik karakterler iizerinde diisinmesine imkan verir, gelistirmekte oldugu deger yargisinin
daha da acik hale gelmesini saglar; boylelikle ¢ocugun igerisinde yasadigi kiiltiirel ve
toplumsal ortama uyum saglamasi kolay olur. Okuma aligkanlig1 kazandirmada ve okuma

zevkini artirmada, hikayeler ¢ocuk okur i¢in 6nemlidir (Palamut, 2008).

Bir hikaye kaleme alinirken bagl kalinan edebi yapiya hikaye yapist denmektedir.
Serim, diigim ve ¢6ziim bdliimlerinden olusurlar. Serim bdliimii  hikayenin girisi
niteligindedir. Bu boliimde tiim karakterler ve bu karakterlerin i¢inde olduklari durumdan
bahsedilir. Diigiim boliimiinde hikayeyi canlandirici bir olay ortaya ¢ikar. Bu olayin ardindan
hikayede gelismeler ve karakterlerin yasaminda degisiklikler meydana gelir. Coziim
boliimiine gelindigi zaman ise diigiim boliimiinde meydana gelmis olaylar son bulur.
Hikayedeki biitiin karakterler bu boliimde yiizlesir ve hikdye sonlanir (Temizkan ve Atasoy,
2014). Hikayeler serim, diigiim ve ¢Oziim olmak f{izere ii¢ boliim seklinde planlanan
yapilardan olusabilir. Serim boliimii asil olayin hazirlik boliimii gibidir. Burada karakterlerin
ruhsal ve fiziksel 6zelliklerinden bahsedilir. Mekandan, zamandan girisler yapilir. Digtiim

boliimiine gelindiginde ise hikayenin icerisinde bir olay meydana gelir ve bu olay doruk

18



noktasina kadar ¢ikar. Coziim boliimiinde ise diiglimde meydana gelen olaylar bir sonuca

ulagir.

2.4. Hikaye Haritasi

Hikaye haritas1 yontemi ile okuyucu, belirli bir hikdyenin birbiri ile iliskisi bulunan
boliimleri ve unsurlar1 hakkinda bilgi sahibi olur. Bu yontemle 6grencinin dikkati hikayedeki
ortak elemanlara ¢ekilir. Hikdye haritas1 yontemi ile elde edilmek istenilen ama¢ 6grencinin
belirli bir zaman sonra hikaye haritasi olarak verilen sema olmadan belleginde hikaye
elemanlar1 ile ilgili bir hikdye yapisi olusturup metni anlayabilmeyi saglayan diisiince
yapisinin gelisimini temin etmektir. Etkili bir diisiince yapisinin insasi i¢in hikaye haritasi

yontemi dort asamada 6gretilir (Isikdogan, 2010).

1) Model Olma Asamasi: Burada hikdye ogretmen araciligiyla okunur. Okuma isleminin
ardindan hikaye haritasin1 6gretmen gerektigi gibi doldurur ve 6grenci de dgretmenin verdigi

dogru tepkileri gozlemler.

2) Rehberlik Asamasi: Bu asamada 6gretmen ornek olmaz. Ogrenci hikdyeyi okumasimin
ardindan tek basina hikdye haritasin1 doldurur. Sonrasinda Ogretmen dogru yanitlari
aciklayarak Ogrencinin gereken diizeltmeyi yapmasini Ve anlama sorularini cevaplamasini

ister. Bu kisim dgretmenin 6grenciye yonlendirme ve yardim yaptigi kisim olarak da bilinir.

3) Sinama Agsamasi: Ogrencinin &gretmenden yardim almadan hiir olarak kendi hikaye
haritasini doldurdugu ve anlama sorularini kendisinin cevapladigi ve sonuglarini 6gretmenle

birlikte degerlendirdigi asamadir.

4) Devamlilik Asamasi: Yontemin asil gayesi siirekliligi meydana getirmektir. Ogrencinin tek
bagma hikayeyi okuyup sorulart hikdye haritasini kullanmaksizin yanitlamaya ugrastigi
kistmdir. Ogrenci hikdyeyi sessiz olarak goz yardimiyla okur, anlama sorularini hikaye
haritas1 adiyla sunulan sema bulunmadan cevaplar. Ogrencilerin sirasiyla sonraki giinlerde

yaklagik %80 oraninda anlama sorularina dogru yanitta bulunmalar1 beklenecektir (Isikdogan,

2010).
Akyol (2012) Hikaye haritasinin 8 elementini sdyle agiklamistir:

1) Sahne: Olaym ne zaman ve nerede oldugu, fiziki ¢evre 6zelliginin nasil oldugu gibi sorular

tizerine Vverilen bilgilerdir. Burada ana karakterler genel 6zellikleri ile okura takdim edilir.
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2) Ana ve yardimci karakterler: Hikayedeki en onemli karakter ana karakterdir. Hikayenin
uzunlugu ve olaylarin sayisi, karmasiklig1 diistiniiliince birden fazla ana karakter de olabilir.
Hikayedeki problemin ortaya ¢ikmasinda veya ¢6ziimiinde en 6nemli vazife ana karakterindir.
Ana Kkarakterin etkili oldugu kadar etkili olmayan diger kisi ve unsurlar yardimci

karakterlerdir.
3) Baslangi¢ Olay1: Problemin baslangici olan olay veya olaylardir.
4) Problem: Hikayenin ana sorunudur. Céziimii beklenen bilinmezlik de denilir.

5) Problem C6zme Tesebbiisleri: Problemi ¢6zebilmek i¢in denenen yontemlerdir. Diisiinme

bigimleri ve uygulamalar girisim olarak goriiliir.

6) Sonug: Problem ile direkt baglantilidir. Olumlu da olabilir. Olumsuz da. Denenen ¢éziim
yollarinin sonucunda ne oldugunu haber verir. Sonug boliimii, hikayenin igerisindeki her seyle
(olay, sahne, karakter vb.) uyumlu, inandiric1 ve tutarl: olmasi gerekir. Bununla birlikte duygu

yogunlugu olarak da doyurucu bir nitelikte olmalidir.

7) Ana Fikir: Okurun nasil bir ders ¢ikardig1 ya da c¢ikarmasi gerektigini sdyler. Ana fikre
genellikle iist diizey diistinme becerilerinin (analiz, sentez, degerlendirme) kullanilmasi
sonucu ulasilir. Kimi metinlerin ana fikri alenen belirtilir. Bu durum bir ihtimal 1. siniflarda
normal karsilanabilir fakat {ist siniflara ulasildik¢a ana fikri bulmak i¢in metin igerisinde
ipuclart kullanilarak ana fikir buldurulmalidir. Ana fikirler imkén oldugu 6l¢iide atasozii ve
deyimler ile verilmemelidir. Ciinkii verilmis olan atasozii ve deyimin de agiklanmasi gerekir.

Bunlar ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde olmayabilir.

8) Tepki: Okuyucunun veya ana karakterin olayla alakali gosterdigi duyussal ve bilissel
davraniglara denir. Hikayedeki tepki iki boyutlu diisiiniilmelidir. Birinci boyut hikdyede ana
karakterin verdigi tepkidir. Hikayede yasanan olaylar kahramanin agisindan (genellikle) mutlu
ya da mutsuz olarak bitebilir. Olayin ¢6ziimiine gore tepki olumlu veya olumsuz olabilir. Bazi
zamanlarda metindeki ana karakterin tepkisi acik bir sekilde belli edilir. Okura ise yalnizca bu
durumu anlatan ctimleleri bulma isi kalacaktir. Kimi zaman da tepki agik olarak gésterilmez

ve okur genel sonuctan yola ¢gikarak tahminde bulunur.

Hikaye haritasindaki elementler hikdyedeki kurguyu derinlemesine ele alir. Ilkdgretim
yas grubundaki Ogrenciler bir hikdye {izerinde derinlemesine diislinecek olgunlukta
olamayabilirler. Hikdaye haritas1 ile Ogrencilerin dikkati belirli noktalara ¢ekilir. Zamanla

hikdye haritasinin semast olmaksizin 6grenciler hikiyeyi daha derinlemesine irdeleyebilir.
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Yas grubu olarak somut islemler doneminde olan 6grenciler hikaye haritas1 aracilifi ile

hikayedeki unsurlar1 zihinlerinde belirli bir semaya, oldukg¢a rahat oturtabilir.

2.5. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Idol ve Croll (1987) Okuma Anlayisin1 Artirma Aract Olarak Hikaye Haritalama
Egitimi adli ¢alismalarinda hafif 6grenme engeli ve yetersiz anlama diizeyine sahip bes
ilkogretim Ogrencisine okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek igin hikdye haritasi
yontemiyle egitilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore bes 6grenciden
dordii hikdye haritas1 yontemini kavramis ve okudugunu anlama diizeylerinde bir artis
gozlenmistir. Bundan otiirii de hikdye haritas1 yontemi sayesinde 6grenme giigliigli olan

ogrencilerin hikdyede okudugunu anlama diizeyleri lizerinde olumlu sonuglara rastlanmistir.

Gurney, Gersten, Dimino ve Carnine (1990) Hikaye Dil Bilgisi: Ogrenme Giigliigii
Olan Lise Ogrencileri i¢in Etkili Edebiyat Ogretimi adl1 ¢alismalarinda 6grenme giicliigii olan
yedi lise Ogrencileriyle calismislar ve hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama ve
hikayeden anlasilan1 da kavrama {izerinde dogrulayict yonde bir etkisinin oldugu sonucuna

ulasmuislar.

Baumann ve Bergeron (1993) Cocuk Edebiyatin1 Kullanan Oykii Haritas1 Ogretimi:
Birinci Simif Ogrencilerinin Merkezi Anlati Ogelerini Anlama Uzerine Etkileri adh
caligmalarinda hikaye haritas1 yontemiyle 0grencilerin hikdye 6gelerini bularak bunlar ile

ilgili sorulan sorulara verdikleri yanitlarda istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmustur.

Davis (1994) Onde Gelen Hikdye Haritalamasinin {lkgretim Okuyucularinin Anlama
Uzerindeki Etkileri adli calismasinda hikaye haritas1 yontemiyle dogrudan okuma etkinlikleri
grup Ornegi kullanilarak tiglincli ve besinci siif seviyesindeki Ogrencilerde karsilastirma
yapilmistir. Aragtirmanin sonunda deney grubunda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Gardill ve Jitendra (1999) Gelismis Hikaye Haritas1 Ogretimi: Ogrenme Giicliigii
Ceken Opgrencilerin Okudugunu Anlama Uzerine Etkileri adli calismalarinda &grenme
giicliigii ¢ceken 66 lise dgrencisine hikdye haritas1 yontemi kullanilarak okudugunu anlama
diizeylerine etkisine bakilmis ve hikdye haritasi tekniginin sonuglar {izerinde olumlu etkide

oldugu tespit edilmistir.

Reutzel (2001) Sentezlenmis Bir Anlama Ogretim Stratejisinin Arastirilmast:

Cikartmali Hikaye Haritas1 adli calismasinda sentezlenmis tekniginin sentezini tanimlamak ve
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bu sentezlenen maddenin yararliligini test etmek icin agiklayici ve anlatisal metin tiirleriyle
anlama stratejisine bakmaya c¢alismistir. Calismanin sonuna gelindigindeyse sentezlenmis
tekniginin agiklayic1 ve hikaye edici metinlerde hatirlama becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmstir.

Franciscone (2008) Okudugunu Anlama Becerisini Gelistirmek Icin Hikaye
Haritalamanin Ek Bir Ara¢ Olarak Kullanilmasinin Etkinligi adli ¢alismasinda birinci sinif
seviyesindeki Ogrencilerin hikaye haritast yonteminin kullanilarak okudugunu anlama
becerilerini iyilestirmeleri {lizerine etkisine bakilmistir. Aragtirmanin sonucunda, hikaye
haritas1 yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu yonde etki ettigi

sonucuna ulasilmistir.

Stagliano ve Boon (2009) Ogrenme Engelli Ilkdgretim Ogrencileri Igin Agiklayici
Metin Pasajlarmin Anlama Becerilerini Gelistirmek Igin Oykii Haritalama Prosediiriiniin
Etkileri adli ¢calismalarinda 6grenme giigliigii ceken 3. sinif 6grencileri i¢in agiklayict metin
pasajlar1  kullanarak okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in hikaye haritasi
yonteminden yararlanmiglardir. Arastirmanin sonucunda hikaye haritas1 yonteminin grenme
giicliigii ceken 6grenciler lizerinde okudugunu anlama diizeylerinde gelisme oldugu sonucuna

ulastimistir.

Tran (2009) “Bir Hikdye Haritas1 Kullanabilir Miyiz?”: Ogrencinin Hikdye Yazimin
Gelistirmek I¢in Bir Hikaye Haritas1 Grafik Diizenleyicisi Kullanma adli ¢alismasinda 4. sinif
ogrencilerinin, hikaye haritas1 yontemiyle hikdye yazma becerilerinin gelisimi ve hikayedeki
Ogelerin organize edilmesine olan etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin,
hikaye haritas1 yonteminin hikdye yazma becerisine ve hikdyedeki yapiyr organize etme

becerisi lizerinde olumlu yonde bir etkisi oldugu bulgusuna rastlanmaigtir.

2.6. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Coban ve Tabak (2018) calismalarinda, nitel aragtirma yontemi kullanarak dokiiman
incelemesi yapmuglardir. Calismanin sonuna gelindiginde, inceledikleri Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerde hikaye elementlerinin bulunma durumuna bakildiginda farkl
seviyede olduklar1 goriilmiis, genel hatlariyla Tiirk¢e ders kitabindaki hikayelerde hikaye

elementleri kullanma oraninin pek de yiiksek olmadig1 sonucuna ulagilmustir.

Arslan (2017) calismasinda, 23 kontrol 23 deney grubu olmak {izere 46 6grenciyle

deneysel bir ¢alisma yapmis, deney grubunda bulunmakta olan 6grenciler dinlediklerini
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Ozetleme Ontest puanlariyla sontestte aldiklari puan arasinda 6nemli bir ayrim oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Doyumga¢ (2016) Calismasinda, tarama modellerinden betimsel yoOntemle igerik
analizi yapmis ve Omer Seyfettinin kaleme aldig1 hikayelerde tiim hikdye unsurlarinin
bulundugu fakat hikayelerde yer alan unsurlarin detayli olarak acgiklanmadigi sonucuna

ulastlmistir.

Ozkara ve Sahin (2013) ¢alismalarinda, 5. sinifta 6grenim goren 55 6grenciyle yari
deneysel bir ¢aligma yiiriitmiislerdir. Yapilan analizler sonucunda yontemin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundakilere gore, lehine bir sonuca ulasilmis,

istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bozpolat (2012) ¢alismasinda, 5. sinifta okumakta olan 36’s1 deney 30’u kontrol grubu
olmak tizere 66 O0grenciyle birlikte karma desenli bir aragtirma gergeklestirmistir. Calismanin
sonuna gelindiginde, 6grencilerin Tiirkge dersine olan tavirlart BIOK teknigi ile uygulanmis

hikaye haritas1 yontemi sayesinde olumlu olarak artmistir.

Gokee ve Sis (2011) galigmalarinda, “Giilten Dayioglu” nun kaleme aldigi 12 hikaye
kitabinin igerisinde bulunmakta olan 67 hikayeyi incelemislerdir. Calismada bulunulan her
kitaptan 12 hikaye, “hikdye haritas1” teknigiyle ¢oziimlenmis, hikdye haritasi sayesinde
coziimlenen hikayelerden anlasilan, hikaye haritasi tekniginin dort temel dil becerisinin

gelisimine miihim katkilar1 oldugu yoniindedir.

Kargin ve Isikdogan (2010) calismalarinda, hafif zeka geriligi olan 14 6grenci ile
caligmiglardir. Arastirmada, kontrol grubu ile Ontest sontest deney tasarimi kullanilmas,
hikaye haritas1 yonteminin, deney grubundaki 6grencilerin okuma anlama becerilerini olumlu

yonde etkiledigini sonucuna ulagmislardir.

Yilmaz (2008) calismasinda, okudugunu anlamada problem yasayan bir 6grencinin, bu
becerisini gelistirebilmek i¢in hikdye haritas1 teknigiyle 2.5 ay siiren bir Ogretim
gerceklestirmistir. Deneyin sonuna gelindiginde 6grencinin giigliik ¢ektigi okudugunu anlama

becerisi ilerleme gostermistir.

Duman ve Cift¢i Tekinarslan (2007) ¢aligmalarinda, hafif diizey zihinsel yetersizlige
sahip 3 Ogrenci ile arastirmalarin1 gerceklestirmislerdir. Arastirmada hikaye haritas1 teknigi

kullanilmis olup her 6grenciyle birebir on ayr1 uygulama gergeklestirilmistir. Calismanin
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sonuna gelindiginde ise, yetersizlie sahip Ogrencilerin hikaye haritas1 teknigi sayesinde

okuduklarini anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Cetinkaya Ozdemir ve Akyol (2019) calismalarinda, 4. smif okudugunu anlama
O0grenme ¢iktilarina uygun, gecerli ve giivenilir bir okudugunu anlama testi gelistirmeyi
amaclamiglardir. Calismaya 245 ilkégretim Ogrencisi katilmistir. Calismanin sonucunda
ayrimcilik endeksleri 0'in altinda olan maddeler 30 ve bagimsiz gruplar t-testinde iist ve alt
gruplarda% 27 farklilik gostermeyenler testten c¢ikarilmigtir. Test maddelerinin  zorluk
indeksleri 0.37 ile 0.79 arasinda degismekteydi. KR-20 giivenirlik katsayis1 0,83 olarak
bulunmus olup bu ¢oktan segmeli okudugunu anlama testinin gegerli ve glivenilir oldugunun

gostergesidir.

Aydin (2017) c¢alismasinda, SQ3R okudugunu anlama stratejisini kullanirken
okudugunu anlama becerilerini arastirmak i¢in eylem arastirmasi yapmayi1 hedeflemistir.
Arastirmaya 4. sinifa devam etmekte olan 7 okudugunu anlama problemi olan &grenci
katilmistir. Arastirmada veri toplama araclari adina arastirma giivenilirligi saglamak i¢in
"Ogretmen Giinliikleri", "Okudugunu Anlama Testi", "Ogrenci Gériisme Formu", "Ogrenci
Gozlem Formu" baslikli ti¢ farkli yazili formdan yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
SQ3R tabanli okuma programinin &grencilerin okudugunu anlama diizeyini artirdig1 tespit

edilmistir.

Cetin ve Sidekli (2018) calismalarinda, 4. smif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin okuma metninde verilen duygular agisindan incelenmesi ve farkli 6grenci
gruplarinin okudugunu anlama becerileri agisindan manidar bir fark olup olmadigini ortaya
c¢ikarmayr amaclamislardir. Arastirmaya 387 4. smif O0grencisi katilmistir. Arastirmanin
sonucunda okuma metinlerinde verilen duygular dogrultusunda en ¢ok anlasilan duygular
mutluluk, korku ve iiziintli oldugu belirlenmistir. Ayrica okudugunu anlama becerilerinin

diizeyi agisindan ortalama bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Kusdemir (2020) calismasinda, hikdye edici bir metne iliskin acik uglu sorulara
verdikleri yanitlara gore 4. sinifa devam etmekte olan ilkokul 6grencilerinin okuduklarini
anlama diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemeyi amacglamistir. Arastirmaya 115
ilkokul o6grencisi katilmistir. Betimsel tarama modelinin kullanildigt bu arastirmanin
sonucunda arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyinin zorluk diizeyinden
Ogretim diizeyine ge¢is asamasinda oldugu tespit edilmis ve bu diizey yetersiz olarak

tanimlanabilir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli
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farklilik gostermemekle birlikte cinsiyeti kiz olan 6grenciler okudugunu anlama diizeyi olarak

erkek 6grencilerden daha yiiksek seviyede olduklari tespit edilmistir.

Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) ¢aligmalarinda, 5. sinifa devam eden ilkokul
Ogrencilerinin okudugunu anlama ve dinleme ve diizeylerinin metin tiirlerine gore
incelenmesini amacglamislardir. Arastirmaya 180 ilkogretim 5. simif 6grencisi katilmistir.
Ogrencilere anlama testi uygulanmis olup arastirmanimn sonucunda &grencilerin dykiileyici
metni O0gretmenden okuduklarinda degil, metni bagimsiz olarak okuduklarinda daha iyi
anladiklar1 belirlenmistir. Fakat metni okuyan Ogrencilerle kendisi i¢in anlatilanlar arasinda

anlama agiklayici metinler agisindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Epcacan (2009) calismasinda, “okudugunu anlamaya katkist olan, bilimsel
calismalarla saptanan okudugunu anlama stratejileri” ile ilgili bilgi vermeyi amaclamistir.
Calismada okudugunu anlama stratejileri; okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasinda
kullanilan stratejiler ile biitin okuma siiresi i¢inde kullanilan biitiinciil okudugunu anlama
stratejileri ad1 altinda belirtilmistir. Okuma siirecinin tiimiinde, bir veya birden fazla ders saati
icerisinde kullanilabilen biitiinciil okudugunu anlama stratejileri ayr1 baslhiklar seklinde ifade
edilmis ve bu stratejilerin genel ve ayirt edici Ozellikleri tespit edilerek ifade edilmeye

calisilmgtir.

Aslan (2006) calismasinda, yazinsal nitelikteki ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerine katkisinin olup olmadigini aragtirmayr amaglamistir.
Arastirmanin sonucuna gelindiginde Ogrencilere, okudugunu anlama becerisinin “bilgi”
diizeyindeki davramislarini kazandirmada, geleneksel yontem ile yazinsal nitelikteki ¢ocuk
kitaplarina gore hazirlanmis olan Tiirkge 6gretim programinin benzer derecede etkili oldugu
belirlenmistir. Yazinsal nitelikteki cocuk kitaplarinin temel ara¢ olarak kullanildigi Tiirkce
Ogretim programinin Ogrencilere, okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki
davraniglarint  kazandirmada, geleneksel yonteme gore etkisinin daha fazla oldugu
belirlenmistir. Yazinsal nitelikli c¢ocuk kitaplarina gore olusturulan Tiirkge Ogretim
programinin; 6grencilere, okudugunu anlama becerisini biitiinleyen (olusturan) davranislari
kazandirirken, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Yazili anlatim
becerisinin “bilgi” diizeyindeki davraniglart kazandirilirken, yazinsal nitelikteki g¢ocuk
kitaplarina gore tasarlanmis Tiirkge Ogretim Programu ile geleneksel ydntemin benzer
derecede etkili oldugu belirlenmistir. Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore olusturulan
Tiirkge 6gretim programinin; dgrencilere, “yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki

davraniglarin1 kazandirirken, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
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Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore olusturulan Tiirkge 6gretim programinin; 6grencilere,
yazili anlatim becerisini biitiinleyen (olusturan) davraniglarin kazandirilmasinda, geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazinsal nitelikli ¢cocuk kitaplarina
gore olusturulan Tiirkge Ogretim programinin; Ogrencilere, okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerisini biitiinleyen (olusturan) davraniglarin kazandirilmasinda, geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarmma gore
olusturulmus Tirkge O6gretim programinin; Ogrencilere, kompozisyon (yazili anlatim)

becerisini kazandirmada, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Anilan (2004) calismasinda, “ilkokul 5. sinifa devam eden bazi 6grencilerin Tiirkge
dersinde okuduklarini anlama becerilerindeki hedef davraniglarin ger¢eklesme seviyesini”
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmaya 9 ilkokulda 6grenim goren 997 5. smif O0grencisi
katilmigtir. Calismanin sonuna gelindiginde, okudugunu anlama becerisindeki hedeflenen
davraniglarin gerceklesme diizeyi, 6zel okullarda, resmi okullara gore daha yiiksek oranda
oldugu tespit edilmistir. Besinci sinifa devam eden 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu
anlama becerisinin hedef davraniglarin1 gergeklestirme diizeyleri, erken yas gruplari
yoniinden, 6zel ders alan veya dershaneye giden 6grenciler yoniinden, kendine ait bir ¢aligma
odasi olan, anne ve babasinin egitim diizeyi yliksek olan ve aile gelir seviyesi iyi olan
ogrenciler olumlu olarak etkilenmektedir. Ailenin tek ¢ocuga sahip olmasi olumsuz olarak

etkilemekte, cinsiyetin ise bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

Karabay ve Kugdemir Kayiran (2010) ¢alismalarinda, ilkokul besinci siifa devam
eden Ogrencilerin “okumaya iligkin tutum ve okuduklarin1 anlama becerileri arasinda iliski
olup olmadigim1” agiklamayr hedeflemislerdir. Arastirmaya 219 6grenci katilmistir. Bu
calismada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Caligmanin sonuna gelindiginde 6grencilerin
okuduklarini anlayabilme beceri diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlarinin arasinda manidar
seviyede diisiik bir iliski oldugu tespit edilmistir. Calismanin sonucunda ulasilan bir baska
neticeyse basarili okurlarin okumaya yonelik tavirlari daha olumlu; olumlu tavir

gelistirenlerin de daha basarili okuyucular olduklar1 sonucudur.

Papatga (2016) calismasinda, ilkokul dordiincii simnif Ogrencilerinden okudugunu
anlamada sorun yagayanlar1 SCRATCH programi vasitastyla okudugunu anlama becerilerinin
nasil gelistirilebilecegini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin sonuna gelindiginde
okudugunu anlama problemi olan sekiz 6grencinin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi

gOriilmiistir.
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Ozkan ve Karasakaloglu (2018) ¢alismalarinda, ilkokul dordiincii sinifa devam eden
ogrencilerin Oykii yazabilme yeteneklerini gelistirebilmek amaciyla planladiklar1 Oykii
yazabilme programinca; d&grencilerin  Oykiilerinde Oykii elementlerini kullanabilme
seviyelerini ve yazili anlatim becerilerini kullanma diizeylerini ve yazma bilgilerini artirmay1
amaglamislardir. Arastirmaya 12 6grenci katilmis olup arastirmanin nicel ve nitel verilerini;
Oykii (Hikaye) Elementleri Degerlendirme Olgegi (OEDO), Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu (YADF), Yazma Bilgisi Goriisme Formu (YBGF) ile toplamislardir. Arastirmanin
sonuna gelindiginde, 6ykili yazma programi boyunca yapilan uygulamalarin 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirdigi, Oykiilerinde 6ykii elementlerini kullanma diizeylerini ve

yazma bilgilerini arttig1 tespit edilmistir.

Demir ve Kiligkiran (2018) ¢alismalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin dijital dykiileme
uygulamasinin yazma becerilerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya oOzel
yetenekli 20 6grenci katilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin

“dijital oykiileme uygulamasi” sayesinde yazma becerilerinin olumlu yonde arttigidir.

Beydemir (2010) calismasinda, lkogretim 5. smif “Tiirkce Dersinde Yaratic1 Yazma
Yaklasiminin Yazmaya YoOnelik Tutumlara, Yaratict Yazma ve Yazma Erisisine Etkisi’ni
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya ilkogretim 5. sinifa devam eden 53 6grenci katilmigtir.
Arastirmanin sonucunda ilk olarak yaratici yazma yaklasimi ile yapilmis calismalarin
sonunda, dgrencilerin yazma isine olan tutumlari olumlu yénde etkilenmistir. Ikinci sonug ise
deneye katilan 6grencilerin becerilerinde diger gruba nazaran artis oldugu sonucudur. Ugiincii
sonug ise deney grubunun yaratici yazma erisileri, kontrol grubunun yazma erisilerine gore
arttig1 sonucudur. Dordiincii sonug ise deney grubunda bulunan 6grencilerin yaratict yazma

iriinlerinde, diger gruba goére daha ¢ok yaraticit yazma unsuru bulundugu sonucudur.

Kaya ve Ates (2016) ¢alismalarinda, “ilkokul dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin
istbiligsel beceri odakli siire¢ temelli yazma yaklasiminin hikaye edici metin yazma
becerilerini ne derecede gelistirdigini” belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmaya ilkogretim 4.
sinifa devam eden 64 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonuna gelindiginde deney grubunun

lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Ozkara (2007) galismasinda, “dgretimi ve degerlendirmeyi birlestiren 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modelinin 6grencilerin hikaye edici metin yazma ve yazdiklar
metni degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigini” belirlemeyi

amaglamigtir. Calismanin sonuna gelindiginde 1 deney grubu ogrencilerinin hikaye edici
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metin yazma yeteneklerinin belirgin seviyede arttigi saptanmistir. 2 deney grubunda bulunan
ogrencilerin kaleme aldiklar1 hikaye edici metin tiirlerinden aldiklar1 ontest toplam puan
ortalamalar1 ile sontest toplam puan ortalamalar1 arasinda belirgin bir ayrim saptanmustir.
Bununla birlikte kontrol grubu 6grencilerinin de yazdiklar1 hikaye edici metinlerden aldiklari
Ontest toplam puan ortalamalari ile sontest toplam puan ortalamalari arasinda belirgin bir
ayrim saptanmistir. 3 deney grubunda bulunan 6grencilerin organizasyon, fikirler, kelime
se¢imi, dslup, ciimle akiciligi, sunum ve imla ozellikleriyle baglantili Ontestten aldiklar
puanlarla ilgili 6zelliklere yonelik egitim aldiktan hemen sonraki puanlar1 arasinda belirgin bir
ayrim saptanmistir. 4 deney grubunda bulunan 6grencilerin Uslup, fikirler, imla ve ciimle
akicilig1 ozellikleriyle ilgili olarak egitim aldiktan sonraki puanlari ile sontestten aldiklar
puanlar arasinda belirgin bir ayrim saptanmistir. Ayrica kelime seg¢imi, organizasyon ve
sunum Ozellikleri ile ilgili olarak egitim aldiktan sonraki puanlar ile sontestten aldiklari
puanlar arasinda belirgin bir ayrimin olmadigi belirlenmistir. 5 deney ve kontrol grubunda
bulunan o6grencilerin kaleme aldiklar1 hikdye edici metinler igerisinden aldiklari kendi
degerlendirme puanlar1 ile uzmanlar tarafindan verilmis olan puanlar arasinda bulunan iligki
arastirildiginda 6grencilerin yazili iiriinlerine kendilerinin verdigi puanlar ile uzmanlarin bu
yazili tirtinlere verdigi puanlar arasinda manidar bir iligskinin bulunmadig: tespit edilmistir.

Uygun ve Cetin (2019) calismalarinda, “2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan
yazma kazanimlarinin yaratici yazma becerisine uygunluk durumunu” belirlemeyi
amaglamislardir. 5. 6. 7. ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yazma kazanimlari
incelenmistir. Arastirmanin sonuna gelindiginde 2018 yili Tiirkge Dersinin Ogretim
Programinda bulunan 24 yazma bashkli kazanimin 6°s1, Ogrencilerin yaraticiliZini

gelistirebilecek nitelikte olup yaratic1 yazmaya da uygun oldugu belirlenmistir.

Sarikaya (2018) ¢aligmasinda, “2015 ve 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarindaki
yazma kazanimlarinin yaratic1 yazmaya uygunlugunu” belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada
2015 ve 2018 yillarma ait Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda bulunan 1.-8. sinif yazma
kazanimlar1 incelenmistir. Aragtirmanin sonuna gelindiginde, incelenen programlardan 2015
yilina ait olana gore 48 yazma kazanimindan sadece 19 tanesi yaratict yazmaya uygun olurken
29’unun uygun olmadigi tespit edilmistir. Diger bir sonugta 2018 yilindaki programda
bulunan 55 yazma kazanimindan 23 tanesinin yaratici yazmaya uygun olup 32’sinin uygun

olmadig1 sonucudur.

Sivrikaya ve Cetin (2018) calismalarinda, “Oykii yazma stratejisinin kaynastirma
Ogrencilerinin 6ykii yazma becerilerine etkisini” incelemeyi hedeflemislerdir. Aragtirma igin
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ortaokula gitmekte olan 2 kiz ve 2 erkek 6grenci olmak iizere toplam 4 kaynastirma ogrencisi
secilmigtir. Caligmanin sonuna gelindiginde uygulanan stratejinin 6grencilerin becerilerini

olumlu olarak degistirdigi belirlenmistir.

Aytas (2005) calismasinda, okuma eyleminin, dinleme yetenegi ve gézlem yapabilme
becerisi kadar mithim oldugu ve bu iki becerileri tamamlamada kilit bir role sahip oldugunu
sOyler. Okuma egitimiyle ilgili uygulanan c¢aligmalarin eksik kaldig1 ve okuma eyleminin
nasil gerceklesecegiyle alakali fikirlerin birbirlerini yinelendigi disiincesinden dolay1
okumaya farkli bir bakis agis1 ve test etme boyutu kazandirabilmek igin bu makalesini kaleme
almistir. Makalesinde okuma becerisiyle alakali temel bilgilere deginmis olup bu bilgilerin

uygulanmasiyla alakali mithim 6zelliklere dikkat ¢ekmistir.

Yildiz ve Akyol (2011) calismalarinda, “igsel ve digsal okuma motivasyonunun
okudugunu anlamayi dogrudan ve okuma aligkanlifi yoluyla dolayli olarak etkileme
durumunun test edilmesini” amaglamislardir. Arastirmaya 481 5. simif 6grencisi katilmistir.
Yapilan arastirmanin sonucunda, i¢sel motivasyonun okudugunu anlama becerisini olumlu
olarak etkilerken Ggrencilerin rekabet etmeleri haricinde digsal motivasyonun ise olumsuz
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okulda bulunduklari siirede genellikle
dissal motivasyon sebebiyle okuduklari, i¢gsel motivasyonun etkisinin ise kisisel tercihe dayali
okumalarinda daha c¢ok belirleyici oldugu goriilmiistiir. Okuma aligkanliklarinin ise

okuduklarini anlama basarilaria dogrudan bir etkisinin olmadig tespit edilmistir.

Akyol ve Aktas (2018) caligmalarinda, “ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 6ykii yazma
becerileri ile yazma motivasyonlari arasindaki iligkiy1” incelemeyi amaglamiglardir.
Aragtirmaya 165 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda cinsiyeti kiz olan 6grencilerin
yazma motivasyon puanlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica kiz 6grencilerin hikdye yazma becerilerinin erkek ogrencilere gore daha geligmis
oldugu tespit edilmistir. Ayrica dgrencilerin hikdye yazma becerilerinin yazmaya verdikleri
deger ve yazar olarak 0z yeterlikleriyle anlamli pozitif bir iligski i¢inde oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ulu (2019) calismasinda, 4. smif 6grencilerinin ¢ocuklarin cinsiyeti, giinliik tutmaya
devam etme durumu, babanin egitim durumu, annenin egitim durumu ve okuduklar kitap
say1s1 agisindan yaratict yazma becerilerini incelemeyi amaglamigtir. Arastirmaya ilkokul 4.
siniffa devam eden 182 O6grenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin “Yazma

Basaris1 Olgegi” ve “Oykii Ogelerini Degerlendirme Olgeginden” aldiklar1 puanlar
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degerlendirildiginde cinsiyet agisindan kizlar lehine, siit isletmeciligi agisindan siit yazarlari
lehine manidar bir farklilik bulunmustur. Okunan kitap sayisina gore, her iki degerlendirme
aracinda da bir ay okuyanlara gore en az ii¢ kitap okuyanlar lehine manidar bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Her iki degerlendirme aracinda da ebeveynlerin egitim ge¢misi

acisindan 6nemli bir farklilik olmadigr belirlenmistir.

Aktas ve Akyol (2020) calismalarinda, “dijital yazma atolye etkinliklerinin ilkokul 4.
sinif 0grencilerinin hikdye yazma becerileri ve yazma motivasyonlari lizerindeki etkisini”
incelemeyi amacglamiglardir. Arastirmaya 30 ilkogretim 4. smif 6grencisi katilmastir.
Aragtirmanin sonucunda dijital yazma atolyesi uygulamasina katilan 6grencilerin oykii
ogelerinin kullanimina iligskin ve dykiilerinde fikir, drgiitlenme, s6zciik se¢imi, climle akicilig
ve heceleme boyutlarinda deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur. Ancak, Dijital
yazma at6lyesine katilan deney grubu 6grencilerinin yazma motivasyon puanlarinda anlaml
bir diisiis oldugu, kontrol grubundaki 6grencilerin ise yazma motivasyon puanlarinda anlamli
bir degisiklik olmadig1 tespit edilmistir. Bu durum, beklenilenin aksine dijital yazma atolye

calismalarinin 6grencilerin yazma motivasyonunu diisiirdiigiinii ortaya koymaktadir.

Sahin (2013) calismasinda, “hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirlerinin Ikdgretim
4. ve 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerine etkisini” incelemeyi hedeflemistir.
Arastirmaya 134 ilkdgretim Ogrencisi katilmistir. Arastirmada t-testinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin hikdye edici metinler1 okuduklar1 bilgilendirici
metinlerden daha iyi anladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica 5. siif bilgilendirici metinler
disindaki tiim testler i¢in kiz ve erkek 6grencilerin hikdye edici metinleri okudugunu anlama

puanlari arasinda kiz dgrenciler lehine belirgin bir ayrim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bulut ve Serin (2018) calismalarinda, “ilkokul 4. sinif dgrencilerinin hikaye yazma
becerileri ile problem kurma becerileri arasindaki iligskiyi” incelemeyi hedeflemislerdir.
Aragtirmaya 251 Ilkokul 4. smf Ogrencisi katilmistir. Arastirmada iliskisel tarama
modelinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda, ogrencilerin gorsellerden hikaye
yazma, serbest hikdye yazma, hikdye tamamlama ve hikaye haritasindan hikaye yazma ile
problem kurma puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde manidar bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Ozcan Takimcigil (2014) ¢alismasinda, “yazma motivasyonunun ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerine olan etkisini” incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya

ilkokul 4. sinifta 6grenim goren 216 dgrenci katilmistir. Arastirmanin sonucunda ise 4. sinifa
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devam eden Ggrencilerin yazma motivasyonlarinda sosyo-ekonomik diizeyin ve cinsiyetin
manidar bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmaya gore kiz Ogrencilerin yazma
motivasyonlarimin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yapilan
arastirmanin sonucuna gore yazma motivasyonu ile hikdye yazma becerisi arasinda manidar

diizeyde bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Kaya, Ates, Yildirnm ve Rasinski (2020) g¢alismalarinda, “geri bildirimin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin akict yazma becerilerine etkisini” belirlemeyi amaglanmiglardir.
Aragtirmaya 42 ilkogretim 4. simif 6grencisi katilmistir. Calismanin sonuna gelindigindeyse
¢ikan sonug¢ deney ve kontrol gruplarindaki son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
deney grubundakilerin son testten aldiklari puanlarin manidar diizeyde fazla oldugu

sonucudur.

Ozkan (2016) ¢alismasinda, “ilkokul 4. simif 6grencilerinin dykii yazma becerilerini
gelistirmek i¢in 0ykii yazma programi dogrultusunda; d6grencilerin yazili anlatim becerilerini,
Oykiilerinde Oykii elementlerini kullanma diizeylerini ve yazma bilgilerini arttirmay1”
amaglamistir. Arastirmaya 12 6grenci katilmistir. Calismanin sonuna gelindiginde ise dykii
yazma plan1 boyunca yapilmis uygulamalarin 6grencilerin dykiilerinde 6ykii elementlerini
kullanma diizeylerini, yazma bilgilerini arttirdig1 ve yazili anlatim becerilerini gelistirdigini

tespit etmistir.

Erdogan (2018) g¢alismasinda, “yaratict drama yonteminin ilkokul 4. smuf
Ogrencilerinin yaratic1 yazma becerilerine etkisini” incelemeyi amaclamistir. Arastirmaya 32
ilkogretim 4. siif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonucunda deney gurubunun lehine
manidar bir fark bulunmustur. Cikan sonuctan anlasilan, yaratict drama yonteminin yaratici

yazma becerisi lizerinde olumlu yonde bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Akca (2002) calismasinda, “hikdye haritast yonteminin ilkogretim 4. sif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine” bir etkisinin olup olmadigini bulmaya
calismustir. Bu sebeple belirledigi 14 hikayeyi 7 hafta boyunca deney grubundaki 6grencilere
hikdye haritas1 yontemiyle islemistir. Arastirmanin sonunda ilkokul 4. smif 6grencilerinin
hikdye haritas1 yonteminin okudugunu anlama beceri diizeyine olan etkisini anlayabilmek
hedefiyle 15 alt probleme yanit bulabilmek icin her iki gruba da 14 soruluk bir sinav
uygulamistir. Sinavin sonucunda elde edilen veriler ¢éziimlenmis ve sonug olarak ilkogretim

4. smif ogrencilerinin hikayenin elemanlarini dogru olarak bulabilme beceri diizeyleri ve
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okudugunu anlama iizerinde, hikdye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu belirlenmistir.

llgili alanyazin incelendiginde genellikle, hikdye haritas1 ydnteminin okudugunu
anlama becerisine olan etkisine bakilmistir. Ancak hem okudugunu anlama hem de kendi
hikayesini yazma becerisiyle ilgili dogrudan bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu aragtirmanin
okudugunu anlama becerisi ve kendi hikayesini yazma becerisini gelistirebilecegi sebebiyle

alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin hikaye haritasi tekniginin okudugunu
anlama ve kendi hikdyelerini yazma becerilerine olan etkisini inceleyen yar1 deneysel bir
caligmadir. Deney ve kontrol gruplarina ontest uygulandiktan sonra deney grubuna egitim
verilen hikaye de dahil olmak {izere 9 hikaye, hikaye haritas1 yontemiyle toplamda 9 haftada

incelenip sontest uygulandi.

Okudugunu anlama becerilerinin Glciilmesi amaciyla Akca (2002) tarafindan
gelistirilen okudugunu anlama Olgegi kullanilmistir. Akga (2002) olgegin gegerlik ve
giivenirligini saglamak igin uzman goriisii almistir. Olgekte bazi sorular yeni uygulanacak
hikdyeye gore diizenlenmistir. Kendi hikayesini yazma becerisi ise Akyol (2005)’un
gelistirmis oldugu hikaye haritasinda gecen hikaye elementlerine gore degerlendirilmistir.
Ogrencilere kendi hikayelerini yazdirirken yazacaklari hikdyelerin konusu Tiirkge ders
miifredatina gore belirlenmistir. Olgme yapilirken dlgme giivenirligini artirmak amaciyla iki

farkli puanlayici tarafindan puanlanan ortalamalar kullanilmistr.

Bu calismada deney ve kontrol gruplari arasinda dntest-sontest sonuglar1 arasinda fark
olup olmadigina bakmak icin parametrik ve parametrik olmayan ikili karsilastirma yontemi
kullanilmistir. Gruplarin normalliklerine Kolmogorov Smirnov testiyle bakilmistir. Sayisal
Ol¢iimlerin analizlerinde test yontemine karar verilirken baska bir onemli nokta sayisal
verilerin dagiliminin normal dagilima uygunlugunun test edilmesidir. Normal dagilima sahip

olan verilerin analizinde parametrik testler kullanilir (Kul, 2014).

Bagimsiz orneklem t testi normal dagilan p; ve p, ortalamali toplumlardan rastgele
alindiklar varsayilan n,; ve n, yogunluklu bagimsiz iki 6rnegin verileri kullanilarak iki grup

ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli fark gosterip gdstermediklerini test eder (Ozdamar,

2004).

Bagimli 6rneklem t testi, n birimlik gruptan iki farkli uygulamaya iliskin elde edilen
veri setlerinin ortalamalarinin farkinin sifira esit olup olmadigini test etmekte kullanilan

yontemdir (Ozdamar, 2004).
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Mann Whitney U testi (M-W U), n; ve n, yogunluklu bagimsiz iki 6rnegin ayni
medyanli popiilasyonlardan alinmis rastgele 6rnekler olup olmadigini test eder. M-W U testi,

bagimsiz iki rneklem t testinin parametrik olmayan secenegidir (Ozdamar, 2004).

Wilcoxon T testi, bagimli iki 6rnek testidir. Bagimli 6rneklem t testinin parametrik

olmayan karsihigidir (Ozdamar, 2004).

3.2. Calisma Grubu, Evren ve Orneklem
Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2019-2020 egitim Ogretim yili giiz doneminde
Diyarbakir ili Ciingiis ilcesinde bulunan Atatiirk ilkdgretim Okulu 4. smf Ogrencileri

olusturmaktadir.

Atatiirk [lkdgretim Okulu 4. sinif 6grencileri 2 subeden olusmaktadir. Yapilan ontest
sonucunda iki grubun ortalamalar1 birbirine yakin bulunmustur. Deney ve kontrol grubunun

rastgele belirlendigi bu iki grup deneyin 6rneklemidir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ontest ve sontest dahil olmak iizere 9 hikaye 9 haftada uygulanmistir.
Akca (2002) tarafindan gelistirilen okudugunu anlama 6lgegi kullanilmistir. Olgekte bazi
sorular yeni uygulanacak hikayeye gore diizenlenmistir. Kendi hikayesini yazma becerisi ise
Akyol (2005)’un gelistirmis oldugu hikdye haritasinda gegen hikaye elementlerine gore
degerlendirilmistir. Ogrencilere kendi hikayelerini yazdirirken yazacaklari hikdyelerin konusu
Tiirkge ders miifredatina gore belirlenmistir. Olgme yapilirken 6lgme giivenirligini artirmak
amaciyla iki farkli puanlayici tarafindan puanlanan ortalamalar kullanilmistir Arastirmanin
yapilacagi okul i¢in Cilinglis Kaymakamindan olur alinmistir. Arastirma 11 Kasim 2019
tarihinde baslamis olup 10 Ocak 2020 tarihinde sona ermistir. Arastirmadaki uygulamalar

aragtirmaci tarafindan titizlikle yiirtitiilmiistiir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Olcegi

Okudugunu Anlama Olgegi Akga (2002) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 14 sorudan
olusmus olup bazi maddeleri uygulanacak olan yeni hikdyelere gore diizenlenmistir. Olgme
isleminin ardindan 6lgme gilivenilirligini artirmak amaciyla iki farkli puanlayici tarafindan

puanlanan ortalamalar kullanilmistir.

3.3.2. Hikaye Haritasinda Kullanilan Hikaye Elementleri
Ogrencilerin kendi hikdye yazma becerilerini degerlendirmek igin hikdye haritasi

yontemi kullanilmistir. Akyol (2005) tarafindan gelistirilen Hikaye Haritas1 yontemi
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uygulanmustir. Olgme isleminin ardindan 6lgme giivenilirligini artirmak amaciyla iki farkl

puanlayici tarafindan puanlanan ortalamalar kullanilmistir.

3.3.3. Arastirmamin Uygulanmasi

1. Hafta

Arastirmanin uygulanmast i¢in deney ve kontrol gruplar birinci haftada belirlenmistir.
Uygulamanin yapilacagi okul olan Atatiirk ilkokulu'nda A ve B olmak iizere 2 sube
bulunmaktadir. Atatiirk Ilkokulu’nda 6grenim goren 4. smif seviyesindeki iki subeye de
ontest uygulanmigtir. Gruplarin ortalamalar1 birbirine yakin bulunmustur. Bu sebeple
gruplardan birinin deney digerinin kontrol grubu olmasina rastgele karar verilmistir. Calisma
bu yiizden yar1 deneyseldir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine bakmak igin “Bir
Hastaligin Yenilisi” adli metin 6grencilere dagitilmis ve metnin arkasina metinle ilgili 14 soru
verilmigtir. Verilen bu sorular Ak¢a (2002)’nin hazirlamig oldugu 14 soruluk okudugunu
anlama Olgegi sorularidir ve degerlendirme yapilirken bu sorularin cevaplari puanlanmaistir.
Ogrencilerin kendi hikdyelerini yazma becerilerini degerlendirmek i¢in “Hayvan Sevgisi”
konulu bir hikdye yazdirilmistir. Yazilan hikaye Akyol (2005)’un gelistirmis oldugu hikaye
haritasinda gecen hikaye elementlerine gore degerlendirilmistir. Yapilan bu iki uygulamanin
ardindan degerlendirme islemi arastirmact ve bir uzman tarafindan gergeklestirilerek puan

ortalamalar1 alinmistir.
2. Hafta

Arastirmanin ikinci haftasinda arastirmaci tarafindan hikaye haritas1 elementlerinin
ozellikleri derinlemesine incelenmistir. Her bir elementin goérevi Ogrencilerin defterine not
ettirilmistir. Ardindan 6grencilere “Kendini Begenen Tavuskusu” adli metin dagitilmistir.
Ogrenciler bireysel olarak metni okuduktan sonra metnin hikdye haritasin1 ¢ikartmislardir.
Egitimin ardindan ilk kez hikaye haritas1 ¢ikartan dgrencilerin bu islemi yaparken zorlandig:
gozlemlenmistir. Ardindan Ogrencilerden “Arkadaslik” konulu bir hikdye yazmalar
istenmistir. Yazilan hikayeler kurgulanirken metinde hikdye haritasinda bulunan hikaye

siif tarafindan yazildiktan sonra goniillii birka¢ 6grenci hikayelerini sinifta okumustur.
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3. Hafta

Arastirmanin ii¢lincli haftasinda 6grencilerin tecriibelerinin de artmasiyla birlikte
uygulamanin yapilma siiresi kisalmaya baslamis ve 6grencilerin 6zellikle hikaye yazip sinifta
yiiksek sesle okuma istekleri arttigi gozlemlenmistir. Yazdiklar1 hikayelere arastirmaci
tarafindan siirekli geri doniit verilmesini istemislerdir. Ugiincii haftada “Mezgit Mehmet” adli
metin O0grencilere dagitilmistir. Okunan metnin hikdye haritasindaki elementler dgrenciler
tarafindan bireysel olarak cevaplandirildiktan sonra 6grencilerden “Bir Cocugun Hayalleri”
adli bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Yazilan hikayeler smifta Ogrenciler tarafindan

okunmustur.
4. Hafta

Doérdiincti haftada Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini artirmak amaciyla
“Kasag1” adli metin okunduktan sonra hikaye haritasinin elementleri 6grenciler tarafindan
cevaplandirilmistir. Hikdye elementlerinin ne oldugu arastirmaci tarafindan sorulmus
ogrencilerden sozel doniit alimmistir. “Gidecek Evi Olmayan Fil” konulu bir hikdye yazmalar1
Ogrencilerden istenmistir. Hikayeler yazildiktan sonra smifta goniillii 6grenciler tarafindan

okunmustur.
5. Hafta

Arastirmanin besinci haftasinda G6grencilere “Tavsan ile Kaplumbaga” adli metin
okutulduktan sonra hikaye haritasindaki elementler 6grenciler tarafindan cevaplandirilmistir.
Ardindan 6grencilerden “Paylasmanin Onemi” konulu bir hikdye yazmalari istenmistir.
Yazilan hikayeler sinifta okunurken ilk haftalara gore hikaye haritas1 elementlerine yazdiklari

hikayelerde daha ¢ok yer vermeye basladiklar1 arastirmaci tarafindan gozlenmistir.
6. Hafta

Altinct haftaya gelindigi zaman ogrencilere “Boz Ay1” adli metin okutturulmus
ardindan hikdye haritasindaki elementler Ogrenciler tarafindan cevaplandirilmigtir.
Ogrencilerden “Ogretmen Sevgisi” konulu bir hikdye yazmalari istenmistir. Hikaye
yazildiktan sonra goniillii 6grenciler tarafindan siifta okunmustur. Haftalarin ilerlemesiyle
birlikte 6grencilerin hikaye haritasindaki elementleri cevaplandirma siireleri kisalmis ve
cevaplarin dogrulugunun arttig1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin yazdiklar1 hikayeler her
hafta daha akici olmaya baslamis ve kurgusal olarak hikaye haritasi elementlerini

hikayelerinde neredeyse eksiksiz kullanmaya baslamislardir.
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7. Hafta

Aragtirmanin yedinci haftasinda 6grencilere “Umitli Kurbaga” adli metin okutulduktan
sonra hikdye haritasindaki elementler 6grenciler tarafindan cevaplandirilmistir. Ardindan
Ogrencilerden “Umut” konulu bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Yazilan hikayeler simnifta

okunmustur.
8. Hafta

Sekizinci haftaya gelindigi zaman Ogrencilere “Dagdaki Kaynak™ adli metin
okutulduktan sonra hikaye haritasindaki elementler 6grenciler tarafindan cevaplandirilmistir.
Sonrasinda Ogrencilerden “Ali’nin Soyledigi Yalanin Basina Acgtigi Olaylar” konulu bir
hikdye yazmalari istenmistir. Hikdye yazildiktan sonra goniillii 6grenciler tarafindan sinifta

okunmustur.
9. Hafta

Dokuzuncu hafta arastirmanin son haftasidir. Bu hafta deney ve kontrol gruplarina
sontest uygulanmstir. “Perili Kosk™ adli metin sontest olarak uygulanmistir. Metnin arkasina
metinle ilgili 14 soru verilmistir. Verilen bu sorular Ak¢a (2002)’nin hazirlamis oldugu 14
soruluk okudugunu anlama o6l¢egi sorularidir ve degerlendirme yapilirken bu sorularin
cevaplar1 puanlanmustir. Ogrencilerin kendi hikdyelerini yazma becerilerini degerlendirmek
icin “Diirtistliik” konulu bir hikaye yazdirilmistir. Yazilan hikaye Akyol (2005)’un gelistirmis
oldugu hikaye haritasinda gecen hikaye elementlerine gore degerlendirilmistir. Degerlendirme
islemi aragtirmact ve bir uzman tarafindan gergeklestirilerek elde edilen puanlarin

ortalamalar1 alinmistir.
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Tablo 3.1

4-B Deney Grubuna Arastirmacinin Verdigi Puanlar

Okudugunu Hikaye Okudugunu | Hikaye
Anlama Yazma Anlama Yazma
Ogrenciler Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
Ontest Sontest
Bir Hastaligin Y enilisi Perili Kosk
Ogrenci 1 20 45 60 75
Ogrenci 2 30 35 50 45
Ogrenci 3 05 35 35 45
Ogrenci 4 15 35 45 70
Ogrenci 5 65 70 80 75
Ogrenci 6 15 35 65 60
Ogrenci 7 10 20 30 90
Ogrenci 8 20 20 60 100
Ogrenci 9 25 0 50 60
Ogrenci 10 15 45 60 100
Ogrenci 11 20 70 65 85
Ogrenci 12 35 100 90 100
Ogrenci 13 35 75 45 85
Ogrenci 14 15 60 45 75
Ogrenci 15 15 10 75 60
Ogrenci 16 35 55 55 85
Ogrenci 17 25 45 70 60
Ogrenci 18 25 60 45 70
Ogrenci 19 25 60 60 90
Ogrenci 20 75 70 85 90
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Tablo 3. 2

4-A Kontrol Grubuna Arastirmacinin Verdigi Puanlar

Okudugunu Hikaye Okudugunu | Hikaye

Anlama Yazma Anlama Yazma

Ogrenciler Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
Ontest Sontest

Bir Hastaligin Y enilisi Perili Kosk
Ogrenci 1 10 45 05 45
Ogrenci 2 0 0 05 20
Ogrenci 3 0 0 05 0

Ogrenci 4 35 100 70 70
Ogrenci 5 25 20 25 20
Ogrenci 6 05 35 65 20
Ogrenci 7 0 10 30 20
Ogrenci 8 45 90 15 55
Ogrenci 9 45 85 20 70
Ogrenci 10 45 45 25 55
Ogrenci 11 40 85 40 75
Ogrenci 12 25 55 25 55
Ogrenci 13 05 0 30 70
Ogrenci 14 50 60 30 70
Ogrenci 15 15 65 25 60
Ogrenci 16 0 20 10 20
Ogrenci 17 50 80 80 55
Ogrenci 18 50 20 30 20
Ogrenci 19 15 10 15 20
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Tablo 3. 3

4-B Deney Grubuna Uzmanin Verdigi Puanlar

Okudugunu Hikaye Okudugunu | Hikaye
Anlama Yazma Anlama Yazma
Ogrenciler Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
Ontest Sontest
Bir Hastaligin Y enilisi Perili Kosk
Ogrenci 1 20 50 55 75
Ogrenci 2 25 45 50 50
Ogrenci 3 10 35 35 60
Ogrenci 4 20 35 50 80
Ogrenci 5 65 80 80 70
Ogrenci 6 15 40 65 65
Ogrenci 7 20 25 35 85
Ogrenci 8 25 30 55 90
Ogrenci 9 25 25 50 65
Ogrenci 10 15 40 50 100
Ogrenci 11 25 60 55 80
Ogrenci 12 40 90 85 100
Ogrenci 13 40 75 40 85
Ogrenci 14 20 75 50 70
Ogrenci 15 20 35 80 60
Ogrenci 16 35 60 45 85
Ogrenci 17 35 50 70 60
Ogrenci 18 35 75 50 75
Ogrenci 19 25 50 60 90
Ogrenci 20 75 85 85 85
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Tablo 3. 4

4-A Kontrol Grubuna Uzmanin Verdigi Puanlar

Okudugunu Hikaye Okudugunu | Hikaye

Anlama Yazma Anlama Yazma

Ogrenciler Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi
Ontest Sontest

Bir Hastaligin Y enilisi Perili Kosk
Ogrenci 1 ) 50 05 55
Ogrenci 2 5 15 10 20
Ogrenci 3 20 5 15 5

Ogrenci 4 45 100 80 75
Ogrenci 5 25 40 40 25
Ogrenci 6 15 35 80 25
Ogrenci 7 0 20 40 20
Ogrenci 8 40 90 15 65
Ogrenci 9 45 90 25 70
Ogrenci 10 45 65 30 55
Ogrenci 11 50 85 60 75
Ogrenci 12 30 75 25 75
Ogrenci 13 10 10 40 70
Ogrenci 14 50 65 30 70
Ogrenci 15 20 65 25 60
Ogrenci 16 5 30 10 20
Ogrenci 17 60 70 80 55
Ogrenci 18 55 30 35 30
Ogrenci 19 15 20 15 40
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BOLUM IV

BULGULAR

Tablo 4.1

Deney ve Kontrol Grubunun Tanimlayici Istatistikleri

Ortalama | Standart Ortalama Varyans | Standart Kolmogorov
Hata Giiven Sapma Smirnov
Aralhig
DOO 27,87 3,70 20,12-35,62 | 274,52 16,568 0,037
DYO 50,25 4,93 39,78-60,46 | 487,81 22,08 0,200
DOS 57,87 3,48 50,58-65,16 | 242,94 15,58 0,200
DYS 76,25 3,42 69,08-83,41 | 234,53 15,31 0,200
KOO 26,31 4,47 16,91-35,71 | 380,11 19,49 0,108
KYO 46,97 7,30 31,63-62,31 | 1012,90 | 31,82 0,200
KOS 31,84 5,19 20,93-42,75 | 512,39 22,63 0,007
KYS 45,52 5,38 34,21-56,84 | 551,09 23,47 0,094
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1) Tablo 4.1.’de gruplara ait betimsel istatistikler verildigi gibidir. Sonuglara bakildiginda;

*Deney grubunun okudugunu anlama 6ntest Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan P

degeri (0,037)<0,05 oldugu i¢in dagilim normal degildir.

*Deney grubunun kendi hikayesini yazma becerisi Ontest Kolmogorov-Smirnov testi

sonucunda bulunan P degeri (0,200)>0,05 oldugu i¢cin dagilim normaldir.

*Deney grubunun okudugunu anlama sontest Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan

P degeri (0,200)>0,05 oldugu i¢in dagilim normaldir.

*Deney grubunun kendi hikdyesini yazma becerisi sontest Kolmogorov-Smirnov testi

sonucunda bulunan P degeri (0,200)>0,05 oldugu i¢in dagilim normaldir.

*Kontrol grubunun okudugunu anlama 6ntest Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan

P degeri (0,108)>0,05 oldugu i¢in dagilim normaldir.

*Kontrol grubunun kendi hikayesini yazma becerisi Ontest Kolmogorov-Smirnov testi

sonucunda bulunan P degeri (0,200)>0,05 oldugu i¢in dagilim normaldir.

*Kontrol grubunun okudugunu anlama sontest Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda bulunan

P degeri (0,007)<0,05 oldugu i¢in dagilim normal degildir.

*Kontrol grubunun kendi hikdyesini yazma becerisi sontest Kolmogorov-Smirnov testi

sonucunda bulunan P degeri (0,094)>0,05 oldugu i¢in dagilim normaldir.

2) Birinci alt problem “Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin, hikdye haritasi yontemini
kullanarak okudugunu anlama diizeyleri ontest puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark var
midir?”  seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

tablo 4.2.”de verilmistir.
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Tablo 4. 2
Birinci Alt Probleme [liskin Bulgular

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarmin Okudugunu Anlama Ontest Puanlarma iliskin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Okuma Ontest | N Ortalama rank | Siralar u P
Toplami

Deney Grubu 20 20,58 411,50 178,500 | 0,746

Kontrol Grubu | 19 19,39 368,50

*Tablo 4.2°de Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilere gore p degeri
bulunmustur. P degeri 0,746>0,05 oldugu icin iki 6l¢iim arasinda fark yoktur. Yani hikaye
haritas1 yontemi kullanilarak yapilan okudugunu anlama becerisinde deney ve kontrol grubu

Ontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3) Ikinci alt problem “Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin, hikdye haritas1 ydntemini
kullanarak okudugunu anlama diizeyleri sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

tablo 4.3.”de verilmistir.

Tablo 4. 3
Tkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama Sontest Puanlarma Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Okuma Sontest | N Ortalama rank Siralar u p
Toplamu

Deney Grubu 20 26,45 529,00 61,000 | 0,001

Kontrol Grubu | 19 13,21 251,00

*Tablo 4.3.’de Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilere gore p degeri

bulunmustur. P degeri 0,001<0,05 oldugu icin iki 6l¢iim arasinda fark vardir. Yani hikaye
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haritas1 yontemi kullanilarak yapilan okudugunu anlama becerisinde deney ve kontrol grubu

sontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

4) Ugiincii alt problem “Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin, hikdye haritas1 yontemini
kullanarak kendi hikayesini yazma diizeyleri dntest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligskin t testi sonuclar1 tablo

4.4.°de verilmistir.
Tablo 4. 4

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kendi HikAyelerini Yazma Becerileri Ontest

Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

Levene :Varyans Homojenligi Testi | Bagimsiz Orneklem t Testi

Yazma Ontest F p t p

Deney Grubu 4,996 0,032 -0,358 0,723

Kontrol Grubu

*Tablo 4.4.°de t testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilenlere gore p degeri 0,723 olarak
bulunmustur. P degerinin 0,05’ten biiylik ¢ikmasi iki Ol¢iim arasinda farkin olmadigi
anlamma gelir. Yani hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikdyesini yazma
becerisinde deney ve kontrol grubu Ontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.

5) Dérdiincii alt problem “Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin, hikdye haritas1 yontemini
kullanarak kendi hikayesini yazma diizeyleri sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin t testi sonuglar1 tablo

4.5.de verilmistir.
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Tablo 4.5
Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Kendi Hikayelerini Yazma Becerileri Sontest

Puanlarna Iliskin t Testi Sonuclari

Levene :Varyans Homojenligi Testi | Bagimsiz Orneklem t Testi

Yazma Sontest | F p t p

Deney Grubu 10,186 0,003 -4,814 0,001

Kontrol Grubu

*Tablo 4.5.°de t testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilenlere gore p degeri 0,001 olarak
bulunmustur. P degerinin 0,05’ten kiiciik ¢ikmasi iki 6l¢iim arasinda farkin oldugu anlamina
gelir. Yani hikdye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikayesini yazma becerisinde
deney ve kontrol grubu sontest sonuglari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlaml bir fark vardir.

6) Besinci alt problem “Deney grubu o6grencilerinin, hikdye haritasi yontemini kullanarak
okudugunu anlama Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin Wilcoxon testi sonuclari tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4. 6

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.6. Deney Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri Ontest ve Sontest

Puanlarinin Karsilastirilmasi

N Ortalama | Siralar Z p
. rank Toplam1
DOS-DOO :
Negatif 0 00 00 -3,922 0,001
Pozitif 20 10,50 210,00

*Tablo 4.6.”da Wilcoxon testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilere gore Z test istatistigi ve karar
vermekte kullanilacak p degeri bulunmustur. Verilerimiz i¢in hesaplanan Z degeri -3,922;
anlamlilik degeri ise 0,001 olarak bulunmustur. P degeri 0,05 iki 6l¢lim arasinda fark vardir.

Yani hikdye haritasi yontemi kullanilarak deney grubunun okudugunu anlama diizeyleri
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Ontest ve sontest sonuglari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

vardir.

7) Altinct alt problem “Kontrol grubu 6grencilerinin, hikaye haritast yontemini kullanarak
okudugunu anlama Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin Wilcoxon testi sonuglar1 tablo 4.7.’de verilmistir.

Tablo 4.7
Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 4.7. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeyleri Ontest ve Sontest

Puanlarmin Karsilagtirilmasi

N Ortalama | Siralar Z p
rank Toplami
KOS-KOO | Negatif 7 7,79 54,50 -1,043 0,297
Pozitif 10 9,85 98,50
Bag 2

*Tablo 4.7.”de Wilcoxon testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilere gore Z test istatistigi ve karar
vermekte kullanilacak p degeri bulunmustur. Verilerimiz i¢in hesaplanan Z degeri -1,043;
anlamlilik degeri ise 0,297 olarak bulunmustur. P degeri>0,05 iki 6l¢iim arasinda fark yoktur.
Yani sadece miifredatin uygulandig: kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyleri ontest ve

sontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

8) Yedinci alt problem “Deney grubu 6grencilerinin hikdye haritast yontemi kullanarak kendi
hikayelerini yazma diizeyleri ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin t testi sonuclar1 tablo 4.8.”de verilmistir.

Tablo 4. 8
Yedinci Alt Probleme Zliskin Bulgular

Tablo 4.8. Deney Grubundaki Ogrencilerin Kendi Hikayelerini Yazma Beceri Diizeyleri

Ontest ve Sontest Puanlarmin Karsilastirilmasi

Deney Grubu N Ortalama T p

Yazma Ontest 20 -26,12500 -5,442 0,001

Yazma Sontest
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*Tablo 4.8.de t testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilenlere gore p degeri 0,001 olarak
bulunmustur. P degerinin 0,05’ten kiiciik ¢ikmasi iki 6l¢iim arasinda farkin oldugu anlamina
gelir. Yani hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikdyesini yazma becerisinde
deney grubu Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlaml bir fark vardir.

9) Sekizinci alt problem “Kontrol grubu 6grencilerinin hikdye haritas1 yontemi kullanarak
kendi hikayelerini yazma diizeyleri ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin t testi sonuglari tablo 4.9.°da

verilmistir.
Tablo 4.9

Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Tablo 4.9. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kendi Hikayelerini Yazma Beceri Diizeyleri

Ontest ve Sontest Puanlarmin Karsilastiriimasi

Kontrol Grubu N Ortalama T p

Yazma Ontest 19 -1,44737 0,312 0,759

Yazma Sontest

*Tablo 4.9.da t testi sonuglar1 verilmistir. Bu verilenlere gore p degeri 0,759 olarak
bulunmustur. P degerinin 0,05’ten biiyilk ¢ikmasi iki Ol¢iim arasinda farkin olmadigi
anlamina gelir. Yani hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikayesini yazma
becerisinde kontrol grubu Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark yoktur.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢
Bu baglik altinda ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin hikdye haritasi teknigi kullanilarak
yapilan okudugunu anlama ve kendi hikayelerini yazma beceri diizeyleriyle ilgili ¢calismanin

bulgular ve alanyazinda daha 6nce yapilmis ¢alismalar karsilastirilarak yorumlanacaktir.

Yilmaz (2008) yaptig1 ¢alismada okudugunu anlamada sorun yasayan bir 6grenciyle
calismistir. Arastirmact okudugunu anlamada giicliik ¢eken 6grenciye hikaye haritasi teknigi
ile 2.5 ay boyunca egitim vermistir. Siirecin sonunda tekrar test edilen 6grencinin becerisinde
gelisme oldugu gozlemlenmistir. Yilmaz (2008) aragtirmasinda tek bir 6grenci ile ¢alismistir.
Bu c¢alismada ise deney grubundaki 20 6grenci ile siirec yiiriitiilmiistiir. Iki arastirmaya
bakildigi zaman hikdye haritas1 tekniginin deney siiresince kisi sayilarina c¢ok dikkat

etmeksizin olumlu olarak etki ettigi sdylenebilir.

Duman ve Cift¢i Tekinarslan (2007) ¢alismalarinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan ii¢ Ogrenci ile calismislardir. Arastirmalarinin sonunda hikdye haritasi tekniginin
ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerini gelistirdigi belirlenmistir. Bu ¢aligmada ise
9 hafta boyunca herhangi zihinsel yetersizligi olmayan 20 &grenci ile calisilmustir. Iki
aragtirma kiyaslandigi zaman hafif diizey zihinsel yetersizligi olan ve higbir problemi
olmayan ogrencilerde de teknigin etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun
sebebi oOgrencilerin her hafta egitim aldikca ne yapacaklarini Ogrenmeleri ve artik
hikayelerdeki kurgularda hikdye elementlerini arar duruma gelmelerini igsellestirilmis

olmalar olabilir.

Akga (2002) yaptigr deneysel caligmada hikdye haritas1 teknigiyle Ogrencilerin
okudugunu anlama beceri diizeylerini artirmayr amaglamigtir. Siirecin sonunda da
Ogrencilerde manidar olarak ilerleme goriilmiistiir. Bu ¢alismada da hikaye haritas1 teknigi ile
ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Siirecin
sonunda uygulanan testte olumlu sonuglar elde edilmistir. Iki farkli zamanda ve yerde
uygulanan teknigin sonucunda olumlu etkilerin ¢ikmasi, hikaye haritasi tekniginin okudugunu

anlama becerisine olumlu yonde etki ettigini gosterir.

Franciscone (2008) ¢alismasinda okudugunu anlama beceri diizeylerini artirmak i¢in

Ogrencilere hikaye haritas1 teknigiyle egitim vermistir. Franciscone (2008) arastirmasinda
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ilkogretim 1. smif seviyesindeki Ogrencilerle c¢aligmistir. Arastirmanin sonunda teknik,
Ogrencilerin becerilerine olumlu olarak etki etmistir. Bu calismada da ayni yontem
uygulanarak Ogrencilerin okudugunu anlama beceri diizeylerinde ilerleme kaydettikleri
goriilmiistiir. Iki ¢alisma incelendigi zaman ilkdgretim 4 ve 1. smifa devam eden iki farkl yas
grubunda da teknigin olumlu etki ettigi goriiliir. Henliz soyut diislinemeyen 6grencilerde ve
yavas yavas soyut diisinmeye baglayabilen Ogrencilerde de teknigin olumlu olarak etki
etmesinin sebebi hikdyenin belirli elementlerle somutlastirilarak 6grencilerin daha ¢ok

odaklanmasina yardimci olmasi olabilir.

Tran (2009) yaptig1 calismada hikaye haritas1 teknigini kullanarak 6grencilerin hikaye
yazma beceri diizeylerini gelistirmeyi amaglamigtir. Arastirmanin sonunda olumlu olarak
Ogrencilerin beceri diizeyleri gelismistir. Bu c¢alismada da teknigin, 6grencilerin kendi
hikayelerini yazma beceri diizeylerine etkisi incelenmistir. Caligmanin sonunda 6grencilerde
anlamli bir ilerleme goriilmiistiir. Iki arastirmaya da bakildign zaman teknigin, olumlu
sonuclar verdigi saptanmistir. Bu durumun sebebi, 6grencilerin hikdye haritasindaki
elementler sayesinde hikayeleri yazarken kurgularini nasil kaleme alacaklarini 6grenmis

olmalar olabilir.

Alanyazin incelendigi zaman hikdye haritas1 teknigi kullanilarak verilmis hikaye
yazma egitimine yurt i¢inde yapilan aragtirmalarda rastlanamamistir. Caligmada hikaye
haritast elementleri kullanilarak 6grencilerin  kendi hikayelerini yazma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Hikdye elementlerini, kurgularina ekleyen 6grenciler her hafta
yazma becerilerini gelistirmistir. Baglarda {i¢ satirlik hikdye yazan 6grencilerin uygulamanin
ilerleyen haftalarinda hikaye haritasi elementlerine, kurguladiklari hikdyede yer vermeyi
artirmis ve hikayeleri daha anlamli olmaya baslamistir. Bu durumun sebebi Ogrencilerin

haftalar ilerledik¢e hikaye kurgulamay1 daha derinlemesine 6grenmesi oldugu sdylenebilir.

Hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama ve kendi hikayesini yazma becerisinde

belirlenmis olan alt problemlere yonelik sonuglar asagida belirtilmistir:

1) Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan okudugunu anlama becerisinde deney ve
kontrol grubu Ontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
Yani deneye baglarken iki grubunda okudugunu anlama seviyelerinin esit oldugu
sOylenebilir.

2) Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan okudugunu anlama becerisinde deney ve

kontrol grubu sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

Yani yapilan deney siirecinin sonunda deney grubunun okudugunu anlama
diizeyleriyle kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyleri esit degildir. Deney
grubundaki 6grencilerin lehine olumlu bir fark goriilmiistiir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikdyesini yazma becerisinde
deney ve kontrol grubu Ontest sonuglart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur. Yani deneye baslarken iki grubunda kendi hikayesini yazma seviyelerinin esit
oldugu soylenebilir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikdyesini yazma becerisinde
deney ve kontrol grubu sontest sonuclari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Yani yapilan deney siirecinin sonunda deney grubunun kendi hikayesini yazma
becerisiyle kontrol grubunun kendi hikadyesini yazma beceri diizeyleri esit degildir.
Deney grubundaki 6grencilerin lehine olumlu bir fark goriilmiisiir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak deney grubunun okudugunu anlama diizeyleri
Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Yapilan
uygulama sonucunda ortalamalara bakildig1 zaman uygulama yapilmadan 6nce 27,87
olan deger, uygulamadan sonra 57,87’e yiikselmistir. Hikdye haritas1 yonteminin
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

Sadece miifredatin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu anlama diizeyleri ontest
ve sontest sonuclart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Miifredat
dersleri disinda herhangi bir uygulama yapilmayan kontrol grubu ortalamalarina
bakildig1 zaman 6nce 26,31 olan deger, siirecin sonunda 31,84’e yiikselerek arada bir
fark oldugu tespit edilmistir. Ancak bu fark anlamli degildir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir fark bulunamamugtir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikayesini yazma becerisinde
deney grubu Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Yapilan uygulama sonucunda ortalamalara bakildigi zaman uygulama
yapilmadan 6nce 50,25 olan deger, uygulamadan sonra 76,25’e yiikselmistir. Hikaye
haritas1 yonteminin ilkokul 4. smif 6grencilerinin kendi hikayelerini yazma beceri
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Hikaye haritas1 yontemi kullanilarak yapilan kendi hikdyesini yazma becerisinde
kontrol grubu Ontest ve sontest sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur. Miifredat dersleri diginda herhangi bir uygulama yapilmayan kontrol grubu

ortalamalarina bakildigi zaman 6nce 46,97 olan deger, siirecin sonunda 45,52’ye
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gerileyerek bir artis elde edilememistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerinin kendi

hikayelerini yazma beceri diizeylerinde anlamli bir fark bulunamamustir.

5.2. Oneriler

Yapilan uygulama sonucunda hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama ve kendi
hikayelerini yazma becerisine olumlu yonde etki ettigi gériilmiistiir. Miifredatta da yer alan bu
yontemin daha ayrintili 0gretmenlere aktarilmasi ve derslerde, ozellikle Tiirkce ders

kitabindaki metinler, hikaye haritas1 yontemi kullanilarak ¢éziimlenebilir.

Hikaye haritas1 elementleri, hikdye unsurlarina gore hikayeyi ¢ok daha derinlemesine
inceler. Miifredat incelendigi zaman 4. sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda hikaye haritasi teknigiyle
metin ¢oziimlemesine hi¢ yer verilmedigi de ayrica belirlenmistir. Tiirk¢e ders kitabindaki
hikaye edici metinlerin sonuna hikaye haritasi elementleri konulabilir. Ayrica bu elementler

aracilig1 ile kendi hikayelerini yazma etkinliklerine de yer verilebilir.

Hikaye haritas1 yonteminin kullanilmasi sonucunda ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama ve kendi hikadyelerini yazma becerisi iizerinde olumlu etkilere
rastlanmistir. Bir sonraki arastirmada arastirmacilar farkli sinif seviyelerinde hikaye haritasi

tekniginin bu becerilere olan etkisini 6l¢ebilirler.

52



KAYNAKCA
Akyol, H. (1999). Hikaye haritas1 yontemiyle metin 6gretimi. Milli Egitim, 142.

Akyol, H. (2005). Tiirk¢e ilkokuma yazma ogretimi. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayimcilik.
Akyol, H. (2012). Programa uygun Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Akyol, H. ve Aktas, N. (2018). ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin hikdye yazma becerileri
ile yazma motivasyonlar1 arasindaki iliski. Universal Journal of Educational

Research, 6(12), 2772.

Akyol, H. ve Aktas, N. (2020). Dijital yazma atdlyesi etkinliklerinin yazma motivasyonu ve
hikdye yazma becerilerinin gelisimine etkisi. International Journal of Progressive

Education, 16(3), 270.

Akyol, H. ve Yildiz, M. (2011). ilkdgretim 5. siif dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklar arasindaki iliski. Gazi Universitesi Gazi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 31(3).

Anilan, H. (2004). Baz1 degiskenler agisindan Tiirkge dersinde okudugunu anlama. Afyon

Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2).

Aslan, C. (2006). Yazinsal nitelikli ¢cocuk kitaplarinin ¢ocugun okudugunu anlama ve yazili

anlatim becerisine Etkisi. Ankara Universitesi. Ankara.

Arici, A. F. (2005). Ilkdgretim okullarinda dil bilgisi 6gretimi iizerine Ogretmen

goriisleri. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (12), 52-60.

Arslan, § (2017). Dinlediklerini o6zetlemede hikdye haritasi yonteminin etkisi. bartin

iiniversitesi, Bartin.

53



Aydm, B. (2017). Ilkokul 4. smf o6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin

gelistirilmesi. Universal Journal of Educational Research, 5(1), 23.

Aykag, M. ve Cetinkaya, G. (2013). Yaratict drama etkinliklerinin tiirkce Ogretmen
adaylarmin konusma becerilerine etkisi. International Periodical Forthe Languages,

8(9), 673.
Aytas, G. (2005). Okuma egitimi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(4), 461-470.
Balci, A. (2016). Okuma ve anlama egitimi. (2). Ankara: Pegem Akademi.

Bas, B. (2003). Altinct simf tirk¢ce ders kitaplarinda metin tiirleri {izerine bir

inceleme. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (13), 257.

Basaran, M. ve Akyol, H. (2009). Okudugunu anlama ve metne kars1 gelistirilen tutum
lizerinde metnin bilgi verici veya hikdye edici olmasinin etkisi. Usak Universitesi

Sosyal Bilimler Dergisi, 2(1), 11-23.

Basaran, M. ve Erdem, 1. (2009). Ogretmen adaylarmin giizel konusma becerisi ile ilgili

gortisleri tizerine bir arastirma. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(3), 743-754.

Baumann J. F. ve Bergeron B. (1993). “Story map mstruction using children’s literature:
effects on first graders comprehension of central narrative elements” Journal Of

Reading Behaviour.

Beydemir, A. (2010). [lkégretim 5. sumif tiirkge dersinde yaratict yazma yaklasimimin yazmaya
yonelik tutumlara, yaratici yazma ve yazma erigisine etkisi. Pamukkale Universitesi.

Denizli.

Beydogan, H. O. (2011). Zihin haritas1 destekli bilissel hazirligin dgrencilerin bilgilendirici

yazma yeterligi iizerine etkisi. Journal of Kirsehir Education Faculty, 12(4).

54



Bozkurt, U. (2005). Hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama  diizeyine
etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Bozpolat, E. (2012). Tiirk¢e dersinde birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi ile
kullanilan hikdaye haritast yonteminin 6grencilerde okudugunu anlama becerisini

gelistirmeye etkisi. Firat Universitesi, Elazig.

Bulut, K. Agik, F ve Ciftci, O. (2016). Mikro 6gretim tekniginin tiirkce dgretmen adaylarinin

konusma becerilerine etkisi Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(1), 134-150.

Bulut, F. G ve Serin, M. K. (2018). Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerileri ile

problem kurma becerileri arasindaki iligki. Egitim ve Teknoloji, 2(1), 16.

Can, E. Celiktas, N. Hatipoglu, R. Yilmaz, S. ve Avci, S. (2003). Effects of cutting time and
cutting height on the growth of dallisgrass (paspalum dilatatum poir.) Turkish Journal

Of Field Crops, 8(2).

Ceran, D. (2015). Secici dinleme ile not alarak dinleme yontemlerinin altinct sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine etkisi. Zeitschrift fiir die Welt der

Tiirken/Journal of World of Turks, 7(1), 205-219.

Coskun, E. (2002). Okumanin hayatimizdaki yeri ve okuma siirecinin olusumu. Tizirkliik

Bilimi Arastirmalari, (11).

Coskun, M. V. (2009). Ana dili egitiminde pargalariistii birimlerin 6nemi ve teknoloji destekli

olarak kavratilmasi. Bilig, 48, 41-52.

Cerci, A. (2015). Tirkce ogretmenlerinin Ogrencilerin konusma becerisini 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin  gorisleri. Uluslararasi  Sosyal ve Egitim Bilimleri

Dergisi, 2(4), 186-204.
55



Cetin E. ve Sidekli S. (2018) Okuma metinlerinde verilen duygular agisindan okudugunu
anlama. Becerileri International Journal of Evaluation and Research in Education

(IJERE), 7(4), 317.

Cetinkaya Ozdemir, E. ve Akyol, H. (2019). Okudugunu anlama testinin gelistirilmesi.

Universal Journal of Educational Research, 7(2), 563.

Cift¢i, O. ve Temizyiirek, F. (2008). 1lkdgretim 5. simif dgrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin dl¢iilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 5(9), 109-129.

Coban, A. ve Tabak, G. (2018). Ilkdgretim 6. smf tiirkce ders kitaplarindaki hikayelerin
hikaye haritalama yontemine gore incelenmesi. Journal of European Education, 1(1),

43-50.

Davis, Z. T. (1994). Effects Of Prereading Story Mapping On Elementary Readers'

Comprehension. The Journal of Educational Research, 87(6), 353-360.

Demir, S. ve Kiligkiran, H. (2018). Dijital oykiilleme uygulamasinin 6zel yetenekli
ogrencilerin yazma becerilerine etkisi. Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar

Dergisi, 2(4), 12.

Demirel, M. (1996). Bilgilendirici metin tiirliniin ve okudugunu anlama becerisinin altinci
simif dgrencilerinin grenme diizeyine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 12(12).

Demirel, O. (2002). Tiirkce ve sumif ogretmenleri icin Tiirkce 6gretimi. Pegem Yayinlari:

Ankara.

Dogan, Y. (2008). Ilkdgretim yedinci simf dgrencilerinin dinleme becerisini gelistirmede

etkinlik temelli ¢alismalarin etkililigi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(2), 261-286.
56



Dogan, Y. (2010). Dinleme becerisini gelistirmede etkinliklerden yararlanma. Tiirkliik Bilimi

Arastirmalari, (27), 263-274.

Doyumgag, 1. (2016). Omer seyfettin hikayelerinin hikdye haritas1 ydntemine, metin
elementlerine ve ¢cocuk edebiyatina gore incelenmesi. Akra Kiiltiir Sanat ve Edebiyat

Derqgisi, 8, 211-234.

Duman, N. ve Tekinarslan Ciftci, I. (2007). Hikadye haritas1 yonteminin hafif diizeyde
zihinsel, yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, tizerindeki etkisi.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi.

Emiroglu, S. (2013). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin dinleme sorunlarma iliskin goriisleri.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (11), 270-307.

Epgacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Journal of International

Social Research, 1(6).

Epgacan, C. (2013). Temel bir dil becerisi olarak dinleme ve dinleme egitimi. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (11), 331-352.

Erdogan, M. (2018). Yaratici drama yénteminin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratici yazma

becerilerine etkisi adli. Bartin Universitesi, Bartin.

Franciscone, J. (2008). The effectiveness of using story mapping as a supplemental tool to

improve reading comprehension (doctoral dissertation, caldwell college).

Gardill, M. C. ve Jitendra, A. K. (1999). Advanced story map instruction: effects on the
reading comprehension of students with learning disabilities. The Journal of Special

Education, 33(1), 2-17.

57



Gokee, B. ve Sis, N. (2011). Giilten Dayioglu’nun ¢ocuk oOykiilerinin ‘“hikaye haritas1”
yontemine gore incelenmesi ve genel bir degerlendirme. International Periodical For

The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 6(3), 1927.

Gomleksiz, M. N. ve Bozpolat, E. (2014). Hikaye haritas1 olgegine iliskin gecerlik ve

giivenirlik ¢alismasi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 24(1), 73-82.

Gurney, D. Gersten, R. Dimino, J. ve Carnine, D. (1990). Story grammar: effective literature
instruction for high school students with learning disabilities. Journal of Learning

Disabilities, 23(6), 335-342.

Giildenoglu, B. (2008). Zihinsel yetersizligi olan 0&grencilerde okudugunu anlama
becerilerinin desteklenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel

Egitim Dergisi, 9(02).
Giinay, D. (2013). Metin bilgisi. istanbul: Papatya Yayncilik.

Gilindiiz, O. (2005). Ana dili 6gretiminde anlatim sorunlar1 ve ¢dziimiine dair bazi

oneriler. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (12), 19-34.
Giines, F. (1997). Okuma-Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara: Ocak Yayinlari.

Giines, F. (2011). Dil 6gretim yaklagimlar1 ve Tiirkge 6gretimindeki uygulamalar. Mustafa

Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15), 123-148.
Giines, F. (2013). Tiirk¢e 6gretiminde metin se¢imi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 1-12.

Idol, L. ve Croll, V. J. (1987) “Story mapping training as a means of improving reading

comprehension” Learning Disability Quarterly, 10(3), 214-229.

Isikdogan, N. (2010). Hikdye haritas: tekniginin zihin engelli 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini kazanmalarindaki etkililigi. Ankara Universitesi, Ankara.

58



Isikdogan, N. ve Kargin, T. (2009). Hikaye haritas1 tekniginin zihin engelli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini kazanmalarindaki etkililigi. (Doctoral dissertation,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dal).

Kaldirim, A. ve Tavsanli, O. F. (2018). Smif 6gretmeni adaylarinin metin tiirlerine ve
metinlerin Tiirkge derslerinde kullanimina iliskin = gorlisleri. Milli  Egitim

Dergisi, 48(224), 397-414.

Karabay, A. ve Kugdemir Kayiran, B. (2010). ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerileri ve okumaya iliskin tutumlari arasindaki iliski. Cukurova

University Faculty of Education Journal, 38(3).

Karadag, O. (2001). Sivas’taki okullar 6rnegi gergevesinde egitim siirecinde ana dili kullanma

becerisinin gelisimi lizerine bir arastirma. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, (10).
Karadiiz, A. (2010). Dil becerileri ve elestirel diistinme. Turkish Studies, 5(3), 1566-1593.

Katranci, Y. ve Kusdemir, M. (2015). Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin
incelenmesi: sdzIii anlatim dersine yonelik bir uygulama. Dicle Universitesi Ziya

Godkalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (24).

Kaya, B. ve Ates, S. (2016). Ustbiligsel beceri odakli yazma siireglerinin dérdiincii siif

ogrencilerinin hikaye yazma becerisine etkisi. Egitim ve Bilim, 41(187).

Kaya, B. Ates, S. Yildirim, K. ve Rasinski, T. (2020). Geri bildirimin ilkokul dérdiincii sinif

ogrencilerinin akici yazma becerilerine etkisi. Education and Science, 45(201), 189.
Kul, S. (2014). Uygun istatistiksel test se¢im kilavuzu. Plevra Biilteni, 8(2), 26.

Kurudayioglu, M. (2003). Konusma egitimi ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik

etkinlikler. Tiirkliik Bilimi Arastirmalar, (13).

59



Kurudayioglu, M. ve Tiizel, S. (2010). 21. Yiizy1l okuryazarlik tiirleri, degisen metin algisi ve

Tiirkge egitimi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (28).

Kus, Z. Ve Tirkyilmaz, M. (2010). Sosyal bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma
durumlart: ilgi, aligkanlik ve okuma stratejilerini  kullanim diizeyleri. Tiirk

Kiitiiphaneciligi, 24(1), 11-32.

Kusdemir, Y. (2020). Okudugunu anlama gostergeleri: anlati metni ve agik uglu soru ornegi.

International Journal of Progressive Education, 16(5), 17.

Li, D. (2000). Effect of story mapping and story map questions on the story writing
performance of students with learning disabilities (Doctoral dissertation, Texas Tech

University).

Li, D. (2007). Story mapping and its effects on the writing fluency and word diversity of
students with learning disabilities. Learning Disabilities: A Contemporary

Journal, 5(1), 77-93.

Onan, B. (2012). Tiirkgenin ana dili olarak Ogretiminde bilgi isleme siireci. Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 8(1).

Orug, S. (2016). Tiirk¢ede ana dil ve ana dili. Littera Turca Journal of Turkish Language and

Literature, 2(1), 311-322.

Ozbay, M. ve Cetin, D. (2011). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde prozodik farkindaligin

onemi. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (26), 155-175.

Ozcan Takimcigil, S. (2014). llkokul 4. sinif égrencilerinin yazma motivasyonlari ile hikdye
yazma becerilerinin degerlendirilmesi. (Yiiksek lisans tezi). Sakarya Universitesi,

Sakarya.

60



Ozdamar, K. (2004). Paket programlari ile istatistiksel veri analizi. Kaan Kitabevi:Ankara.

Ozkan, O. (2016). Ilkokul dérdiincii sinif &grencilerinin dykii yazma becerilerinin

gelistirilmesi. (Yiiksek lisans tezi). Aydin Universitesi, Aydin.

Ozkan, O. ve Karasakaloglu, N. (2018). ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin dykii yazma
becerilerinin gelistirilmesi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1),

220.

Ozkara, Y. (2007). 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin 5. sinif 6grencilerinin
hikaye edici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisi. (Yayimmlanmis doktora tezi).

Gazi Universitesi, Ankara.

Ozkara, Y. ve Sahin, 1. (2013). Hikdye haritalarinin hikdye edici metinlerde &grencilerin ana
fikir bulma becerileri Uzerine Etkisi. Selcuk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari

Derqgisi, (33), 175.

Palamut, 1. (2008). Hikdye okumanin ilkégretim &grencilerinin yaraticihik diizeylerine ve

akademik basarilarina etkisi (Doctoral dissertation, DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Papatga, E. (2016). Okudugunu anlama becerilerinin scratch programi araciligiyla

gelistirilmesi. Anadolu Universitesi. Eskisehir.
Peterson, B. (2009). Dilin evrimi. Bilim ve Teknik, 56-61.

Reutzel, D. R. (2001). Investigating a synthesized comprehension instructional strategy: the

cloze story map. The Journal of Educational Research, 79(6), 343-349.

Sarikaya, B. (2018). Yazma kazanimlarinin yaratict yazmaya uygunlugu (2015 ve 2018

Tiirkge Dersi Ogretim Programlari Ornekleri). Tiirkiye Egitim Dergisi, 5(1), 42.

Sever, S. (1995). Tiirkce 6gretiminde tam 6grenme. YA-PA Yayin: Istanbul.

61



Sever, S. (2017). Cocuk ve edebiyat. Ankara: Tudem Yayinlari.

Sidekli, S. ve Yangmn, S. (2005). Okuma giicliigii olan 6grencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik bir arastirma, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim

Fakiiltesi Dergisi. 0(11).

Sivrikaya, T. ve Eldeniz Cetin, M. (2018). Ovykii yazma stratejisinin kaynastirma

ogrencilerinin 6ykii yazma becerilerine etkisi. Education Sciences, 13(1), 1.

Stagliano, C. ve Boon, R. T. (2009). The effects of a story-mapping procedure to improve the
comprehension skills of expository text passages for elementary students with

learning disabilities. Learning Disabilities: A Contemporary Journal, 7(2), 35-58.

Sahin, A. (2013). Metin tiirlerinin okudugunu anlama iizerindeki etkisi. Mevlana

International Journal of Education (MIJE,) 3(2), 57.

Sahin, A. (2011). Tlkdgretim 6. sinif égrencilerinin dinleme becerisi farkindaliklariin sosyo-
ekonomik diizeye gore incelenmesi. Cankirt Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 2(1), 178-188.

Tabak, G. ve Goger, A. (2014). Dinleme becerisine yonelik alternatif 6lgme ve degerlendirme

araglar1. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 250-272.

Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1. (2009b). Ilkégretim Tiirkce dersi 6gretim programi ve

kilavizu (1-5. Swniflar). Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirliigi Basimevi.

Tran, L. (2009). “Can we use story map?”: using a story map graphic organizer to improve

student's narrative writing. University of California, Davis.

62



Temizkan, M. ve Atasoy, A. (2014). Tirkge ders kitaplarinda yer alan hikaye tiirtindeki
metinlerin iist yap1 agisindan degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir

Egitim Dergisi, 3(3), 210.

Temizyiirek, F. (2003). Tiirk¢e 6gretiminde ¢ocuk edebiyatinin rolii. Tiirkliik Bilimi Dergisi,

8, 164.

Temizyiirek, F. (2007). {lkdgretim ikinci kademede konusma yetenegini gelistirme. Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 40(2).

Temizyiirek, F. Erdem, 1. Temizkan, M. (2007). Konusma egitimi. Ankara: Oncii

Kitap.

Tiryaki, E. N. ve Yilmaz, Z. (2016). 7. smif 6grencilerinin metin yapilarina gore diisiinceyi

gelistirme yollarinin incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 11(3).

Tok, M. ve Kiigiik, B. (2014). Ogrenci bilgilendirici metinlerinin kaynaklar1 ve medya

unsurlarmin degerlendirilmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2).

Tok, S. ve Kaya, F. (2007). Ilkogretim dordiincii simf tiirkce dersinde bazi &grenme

stratejilerinin tutum ve okudugunu anlamaya etkisi. Milli Egitim, 36(176), 8-17.

Tok, M. ve Yilmaz, E. (2014). Tiirk¢ce 6gretmen adaylarmin metin algilari. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11(25), 245-263.

Tok, S. (2001). TIlkokuma yazma  &gretiminde  kullamilan  ydntemlerin

degerlendirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 26(26), 257-276.

Tiirk Dil Kurumu. (2019). Biiyiik tiirkee sézliik. Ankara: TDK.

63



Ulu, H. (2019). ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin hikdye edici metin yazma becerilerinde
yaraticl yazma ve Oykii 6gelerinin incelenmesi. International Journal of Progressive

Education, 15(5), 273.

Uygun, A. ve Cetin, D. (2019) 2018 tiirkce dersi Ogretim programindaki yazma
kazanimlarinin yaratict yazma becerisine uygunlugu. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(1),

14.

Yaman, H. (2010). Tirk 6grencilerinin yazma kaygisi: 6l¢ek gelistirme ve ¢esitli degiskenler
acisindan yordama ¢alismasi. International Online Journal of Educational

Sciences, 2(1).

Yildirnim, K. Yildiz, M. Ates, S. ve Rasinski, T. (2010). Besinci sif tiirk¢e ilkdgretim
Ogrencilerinin metin tiirlerine gére dinleme ve okudugunu anlama diizeyleri. Kuram

ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10(3), 1779.

Yildiz, M ve Akyol, H. (2011). ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanliklar1 arasindaki iliski. Gazi University Journal of

Gazi Educational Faculty (GUJGEF), 31(3).

Yilmaz, M. (2008). Tirk¢ede Okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollari. Mustafa

Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 131-139.

64



EK 1. OKUDUGUNU ANLAMA OLCEGI
SORULAR

Hikayede bulunan karakterler kimlerdir?

Hikayenin ana karakteri kimdir?

Hikayedeki olay nerede geciyor?

Hikayedeki problemi baglatan olay nedir?

Hikayedeki problem nedir?

Ana karakter, hikdyede problemle karsilaginca, nasil davrandi?

Siz olsaydiniz hikayedeki problemle karsilasinca nasil davranirdiniz?

Kahraman hikayedeki problemi nasil ¢6zdii?

© 0o N o g bk~ w D P

Hikayenin sonunda ne oldu?

[EEN
o

. Kahraman hikayenin sonunda kendini nasil hissetti? Neden?

[EEN
[EEN

. Hikdyenin ana fikri ne olabilir?

[EEN
N

. Hikayedeki olaya benzer bir olay basiniza gelseydi nasil ¢ozerdiniz?

[EEN
w

. Hikayedeki karakterlerden hangisi gibi olmak istersiniz? Neden?

[EEN
N

. Ana karakter hikayenin baslangicinda, kiiclik Jozef’i tedavi etmeyi kabul etmeseydi

hikaye nasil gelisirdi? (Akca, 2002).
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EK 2. HIKAYE HARITASINDA KULLANILAN HiKAYE ELEMENTLERI

Sahne:

Ana ve Yardimci1 Karakterler:

Problemin baslangici:

Problem:

Problem Cozme Tesebbiisleri:

Sonug:

Ana Fikir:

Tepki:

Hikaye Haritas1 (Akyol, 2005).
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EK 3. UYGULAMADA KULLANILAN HiKAYELER

BiR HASTALIGIN YENILiSi
Jozef, on dort yerinden yaralanmis, bayilmisti. Duvarci, ¢ocugu aldi, Doktor Veber’e

gotiirdii. Jozef’in annesine, babasina haber salindi. Onlar da geldiler.

Jozef’1 1siran kopegin kuduz oldugu anlasilinca Doktor Veber’in iiziintiisii artt1. Bu kii¢iik
yavru ¢cok gecmeden Olecekti. Pasteur (Pastér) adindan bir bilginin kuduz hastaligi {izerinde
calismalarini duymustu. Hemen kiigiik Jozef’i Paris’te oturan Pasteur’e yolladi. O giin

takvimler, 1885 yilinin 6 Temmuzunu gosteriyordu.

Pasteur; tavuk kolerasi, sarbon gibi hastaliklarin mikroplarini bulmus, onlar1 yenmisti. Daha
sonra kuduz hastaliginin asisini bulmustu. Ama buldugu as1, yalnizca hayvanlara

uygulanabiliyordu. Acaba bu as1 insanlara da uygulanabilir miydi?

Pasteur, arkadaslarina danisti. Bu asiy1 kiiclik Jozef’e de yapabilir miydi? Onlar da baska

carenin olmadigin sdylediler.

Pasteur, aym1 giinlin aksamu kiigiik Jozef’e ilk asiyr yapti. Fakat Pasteur icin de uykusuz

geceler bagladi. Ya kii¢iik Jozef oliirse!
Ginler birbirini kovaliyor, agilar her giin biraz daha ¢ogaltilarak yapiliyordu.

Son giin gelip catti, Pasteur elleri titreyerek son asiyr da yapti. Yiice bilgin, biitiin gece

uyumadi.

Pasteur, sabaha dogru, yorgun ve bitkin, pencerenin Oniinde uyuyakalmisti. Gozlerini
actiginda sabah olmustu. Hemen c¢ocugu sordu. Jozef’i getirdiler. Cocuk, sapasaglamdi,

canliydi, sevingliydi.

Pasteur’lin bulusu, diinyanin dort bir yaninda biiylik yankilar uyandirdi. Her iilkeden kuduz
hastaligina yakalananlar, akin akin Paris’e geliyordu. Biitiin insanlik, bu yiice bilginin

basarisini selamliyordu.
Orhan ASENA

(Pastor kisaltilmastir.)
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KENDINI BEGENEN TAVUS KUSU
Riiya Ormani, genellikle kendi halinde yasayan hayvanlarin yurduymus. Buraya tasinan,

burayi terk eden pek olmazmis. Gelen veya giden oldugu zaman da biiyiik bir olay sayilirmas.

Giinlerden bir giin, magrur bakish, zarif ylriiylislii, bembeyaz bir Tavus Kusu, Riiya
Ormani’na gelmis. Ormandaki hayvanlar, Tavus Kusu’nu torenle karsilamislar. Herkes kusu
bagrina basmis, kol kanat germis. Tavus Kusu ise ¢cok soguk davraniyor, azarlar gibi karsilik

veriyormus.

Ama yine de ormandakiler, Tavus Kusu’na kizmamiglar. Tersine, onun yuva yapmasina

yardim etmis ve ormana yerlestirmisler.

Ancak sonraki giinlerde de kusun davraniglarinda higbir degisiklik olmamis. Ona
gotiirdiikleri yemekleri ¢opliige dokiiyor, yapilan davetleri her defasinda geri ¢eviriyormus.

Sonunda Karga Bibi ile Didji, 1srarla bu davranislarinin nedenini sormuslar.
Tavus Kusu, sonunda bir aciklama yapmis:

“Ben sizin gibi degilim. Ben, az bulunur 6zel bir kusum. Onun i¢in sizin yaptiklarinizi
yapamam, yediklerinizi yiyemem. Zaten bu orman da ¢ok sikici. Siradan hayvanlarla dolu.”

demis. Salina salina, burnu havada orayi terk etmis.

Hayvanlar ¢ok sasirmislar. Diisliniip tasinip Tavus Kusu’nu bir siire kendi halinde birakmaya

karar vermisler. Kusun yanina ugramamaislar. Kus bir anda yapayalniz kalmas.

Giinler giinleri kovalamis. Gegen zaman i¢inde Tavus Kusu, giinden giine ¢irkinlesmis. Glizel
tiyleri dokiilmiis. Kus, kendi durumuna iiziiliyormus ama yaptiklart yiiziinden yardim

istemeye utantyormus.

Sonunda durumu diger hayvanlar 6grenmisler. Ona yardim etmeye karar vermisler. Onu

beslemisler, tiiylerine otlardan yaptiklari ilaglar stirmiisler. Kus kisa siirede diizelmis.

Tavus Kusu, eskisi gibi degilmis artik. Yaptiklarina karsin, hayvanlarin ona gosterdikleri
yakin ilgi onu ¢ok utandirmis. Artik kendisinin de onlar gibi bir hayvan oldugunu kabul etmis.

Davraniglarini degistirip iyi bir kus olmaya karar vermis.
Sebnem MOROGLU

Rilya Ormani (Ozetlenmistir)
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PERILI KOSK
Samet Bey dondii, arkasindaki bekeiye,

-Iste bir bos kdsk daha! Dedi.

Kiigiik ¢am ormaninin 6niinde beyaz sik bir bina, mermerdenmis gibi géz kamastiracak
derecede parliyordu. Bahgesinin demir kapisinda biiyiik bir “Kiraliktir” levhasi asiliydi. Bekgi

basini salladi;

-Geg efendim geg!... Orasi size gelmez.

-Nigin canim?

-Demin gosterdigim evi tutunuz. Kiigiik ama ¢ok ugurludur.
-On kisi nasil sigariz bes odaya! Buraya bakalim, buraya... Tam bize gore...
Bekgi tekrar kesin bir isaretle,

-Buraya oturamazsiniz efendim. .. dedi.

Sermet Bey goziinii koskten alamiyordu.

-Nigin oturamay1z? diye sordu.

-Efendim bu koskte peri vardir.

-Ne perisi?

-Bayagi peri! Gece ¢ikar evdekilere rahat vermez.

Sermet Bey, goziiyle gordiigiine, kulagiyla isittigine inananlardan degildi. Eliyle siki sikiya

tutup hissetmeyince bir seyin varligini kabul etmezdi. Guldii:
-Perinin bize zarar1 dokunmaz! Dedi.

Bekgi kiifiir isitmis gibi Sermet Beyin yiiziine bakti.

-Her giren 6nce boyle sdyler, ama bir ay oturamaz.

-Senin neyine lazim. Hadi buray1 gezelim.

-Anahtarlar1 sahibindedir.
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-Sahibi kim?

-Sahibi Hac1 Niyazi Efendi. Iste su yandaki koskte oturan...
-Haydi, anahtarlar1 alalim.

-Peki, ama...

Dondiiler. Sik agaglar arasinda yalniz {ist katinin ¢atis1 gériinen kirmizi boyali bir eve dogru

yiirliyorlard.

Ihtiyar bek¢i yolda beyaz koskiin tarihini kisaca anlatti. On senedir buraya girenler bir aydan
fazla oturamamislardi. Once peri gériiniiyor, sonra biiyiik taslar atiyor, sonunda gelip camlari

kiriyor, igerdekilere geceleri hi¢ rahat vermiyordu. Kirmizi kdskiin yesil kapisini ¢aldilar.

Hac1 Niyazi Efendi, eski bir memurdu. Tazminatin1 alarak isten ¢ekilmis ev alip satmakla
gecinmeye baslamisti. Fakat cok dogru adamdi. Senede belki yiiz ev satti1 halde kendi perili
koskiinii enayi bir miisteriye satmiyordu. “Allahtan korkarim neyime lazim!” diyordu.
Koskiiniin perili oldugunu hi¢ saklamazdi. Kapiyr kendi acti. Sermet Bey evi gezmek

istedigini soyledi.

-Pekala buyurun! Dedi.

Bekei koske girmedi. Kapida kaldi. Sermet Bey, ev sahibiyle gezdi. Evi begenmisti.
-Kiras1 ne kadar?

-Cok istemiyorum. Yiiz seksen lira. Ama ii¢ seneligini pesin isterim.

-Nigin?

-Bakiniz beyim, ni¢in: Diigsmanlarim, kosk kiracisiz kalsin diye peri filan lafi ¢ikarmislar.
Nihayet kiracilar isittikleri yalani, gordiik saniyorlar. Mesela kis ortas1 koskii basima birakip
savusuyorlar. Daha fenasi, ¢ikanlar da propagandacilara katiliyor. iki sene daha bdyle giderse

malimi ne satabilecegim ne de kiraci bulabilcegim.
Sermet Bey sordu:
-Ko6skiiniiz ne kadar bos kald1?

-Simdiye kadar hemen hemen hi¢ bos kalmada.
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-Fakat {i¢ senelik, pesin, bu biraz agir...
-Ne yapayim beyim. Canim yand. Isterseniz...

Samet Bey koskii cok begenmisti. Hem kiras1 da ucuzdu. Simdi {i¢ odali kuliibelerin seneligi

yiiz elli lira istiyorlardu.

Hemen o giin kontrat1 yaptilar. Sermet Bey bir hafta sonra kalabalik ailesiyle koske tasindi.
Aradan on bes gilin gegmedi. Bir gece asagi kattan bir ¢iglik koptu. Hizmet¢i Artemisya, avazi
ciktig1 kadar haykirarak yukari kostu. Arkada, camlarin arasinda beyaz bir seyin gezindigini

haber verdi.
-Goziiniize 0yle goriinmiistiir! Dedi.

Goren diger hizmetcilere de kanmadilar. Coluk cocuk, hepsi arka odanin balkonuna c¢iktilar.
Artemisya’nin parmagiyla gosterdigi beyaz hayaleti gordiiler. Agaglarin altinda duruyor,

sanki koske bakiyordu. Sermet Bey gozlerini ovusturdu:
-Vay anasini! Dedi.

Karisi, kizlari, cocuklar: korkudan sapsari kesildiler. Sermet Bey sonra kalkti. Elini goriinen
hayale slirmek icin bahgeye firladi. Camlara dogru gitti. Fakat hayal kagti, kayboldu. O gece

evin i¢cinde Sermet Beyden bagka kimse uyuyamadi.

Artik her gece bu hayali goriiyorlardi. Sermet Bey elini siirmeye ¢ikinca hayal kagiyordu.
Biraz alisir gibi oldular. Fakat bir gece hepsi uyurken miithis bir sarsinti koskii yerinden
oynattl. Balkonlara kostular. Bir sey goremediler. Sabahleyin yemek odasinin dibinde
kocaman bir tas buldular. Sermet Bey’e annesi, “Bizi bu koskten ¢ikarmazsan sana hakkimi
helal etmem” demeye basladi. Bes yiiz kirk liraya iki ay oturmak... Bu Sermet Bey’in isine
gelecek sey degildi. Ama gece asirt biiyiik taslar ev halkina uyku uyutmuyordu, hepsini
heyecan i¢inde birakiyordu. Sermet Bey, her defasinda hayalin {izerine gidiyor, bir tiirlii elini
siiremiyordu. Taglarin basladigin1 duyan komsular, “Daha ¢ikmazsaniz camlarmizi da kirar

“diyorlardi.

Sermet Bey atilan taglara, kirilan camlara ragmen hala periye inanmiyordu. Bu peri daima
camligin i¢ine kagiyor, orada sir oluyordu. El siirmek i¢in kendisine yetismek miimkiin
degildi. Sermet Bey bir giin ¢camligin i¢ine saklanip birdenbire perinin karsisina ¢ikmayi

yahut arkasindan yavasg¢a gidip elini siirlivermeyi diisiindii. Ertesi aksam koruya gitti. Biiyiik
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bir camin alt dallarindan birine bindi. Bekledi, bekledi. Gece yaris1 oldu. Kdosktekiler de

meraktan uyuyamiyorlardi. Birdenbire hayal goriindii, yiiregi hop etti.

Eliyle dokununca golge gibi ugup silinecegini kesinlikle bildigi halde, Sermet Beyin dizleri
titremeye baslad1. Iginden, “Ben korkmuyorum fakat viicudum korkuyor” dedi. Yavasca asag1
atladi. Hayalin arkasindan yiiriidii. Yaklastigin1 hayalet hi¢ duymadi. Yavasca elini uzatti.
Beyaz cisme dokundu. Hayal birdenbire fena halde iirktii. Ama kaybolmadi. Dondii, Sermet

Beyi goriince alabildigine kagmaya bagladi.

Sermet Bey, dokununca kaybolmadigi i¢in bu hayalin peri filan olmadigini anlamisti. Pesini
birakmadi. Kovaladi. Camligin sonundaki algak duvara dayali bir tahtaya tirmanirken

yakaladi. Hayalet kurtulma imkani olmadigin1 anlayinca ¢irpinmaktan vazgecti. Sermet Bey,

-Ben sana elalemle alay etmesini gosteririm, diye zavalli hayaleti sirtladi. Késke dogru

stiriikledi. Bagirdu:

-Lamba getirin, suratin1 goérelim.

Kosk halki bahge kapisina inmisti.

-Insanmis kerata! Ben diinyada ecinni filan yoktur, demez miyim?

Hayalet bir tiirlii beyaz carsafi basindan birakmak istemiyordu. Sermet Bey zorla ¢ekti.
Sakal1 biy1g1 karismis Haci Niyazi Efendi’yi goriince sasirdilar. Bigare, yliziinii gdstermemek

i¢in elleriyle Ortiiyordu.

Sermet Bey bir kahkaha att1.

Kizlar, ¢ocuklar, hizmetgiler alkigladilar.

Biiytik Hanim,

-Nig¢in herkesi korkutup deli ediyorsun a efendi? Dedi.
Sermet Bey,

-Onun sebebini ben bilirim! Cevabini verdi.

Sonra biiylik kizina kagit kalemle, yazihanedeki kontrat kagidin1 ¢abucak getirmesini sdyledi.
Haci1 Niyazi Efendi donmus gibi, sorulan seylere hi¢ cevap vermiyor, hep yiiziinli karanliklara

ceviriyordu.
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Haci Niyazi Efendi kalemi kapti. Sermet Beyin kelime kelime soylediklerini tereddiit

etmeden yazdi.
“Kiracim Sermet Beyden kdskiin alt1 senelik kirasi olan bin seksen liray1 pesinen aldim.”
-Hah, soyle!

Imzasm att1. Beyaz ortiisiine bu sefer yarim biiriinmiis oldugu halde, her gece sir oldugu

tarafa gitti.

Sermet Beyin iki senedir koskte oturabildigine herkes hayret etti. Komsular1 Hac1 Niyazi
Efendiye,

-Galiba senin evin ecinnileri bagka eve goc ettiler. Yeni kiracit hi¢ ¢ikacaga benzemiyor!

Dedikge, evvela sarariyor, sonra kizariyor, su cevab1 homurdaniyordu:

-Ne abdest, ne orug, ne namaz, ne niyaz... Kizl erkekli, ¢coluklu ¢ocuklu hepsi aksamdan

sabaha kadar sarhos! Ayol onlara ecinni degil, seytan bile goriinmez!
Omer SEYFETTIN

TAVSAN ILE KAPLUMBAGA
Biiyiik mese agacinin altinda bir grup hayvan toplanmislar. Havadan sudan konusuyorlarmas.

Bir stire sonra s6z donmiis dolasmis, kimin daha hizli olduguna gelmis.
Herkes kendisinin daha hizli oldugunu soyliiyormus. Baykus:

— Ben ¢ok hizli ugarim, demis. Maymun ise:

— Ben de daldan dala ¢ok hizli bir sekilde atlarim, demis.

Herkes bir seyler sdylerken tavsan yiiksek sesle:

— Arkadaglar, bana gore en hizli kosan hayvan benim, demis. Bunu size kanitlayabilirim.

Isteyen benimle yarigabilir.

Bu meydan okuma karsisinda kimse sesini ¢ikaramamis. Gergekten de tavsan ¢ok hizl

kosuyormus. Kimseden ses ¢ikmadigini1 goren tavsan devam etmis:

— Ne 0? Korktunuz mu yoksa? Iginizde benimle yarismaya cesaret edebilecek birisi yok mu

yani?
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Tavsanin kendini begenmis davranislarina kizan kaplumbaga:
— Ben seninle yarigirim, demis.

Orada bulunan herkes bu duruma ¢ok sasirmis. Ciinkii kaplumbaga ¢ok yavas hareket eden bir

hayvanmis. Tavsani gegmesi imkansizmis. Tavsan bir kahkaha atmis:

— Sen mi benimle yarisacaksin? Sen kim, beni gegmek kim? demis. Kaplumbaga sakin bir

sekilde:
— Son giilen 1iyi giiler, demis. Benimle yarisiyor musun, yarismiyor musun? Tavsan giilerek:
— Yarisalim bari. Sonug¢ simdiden belli ama neyse, demis.

Aralarinda anlagsmislar. Ertesi glin tam 6gle vakti yaris baglayacakmis. Karsiki tepeden sar1 bir

papatya getiren, yarigmayi kazanacakmis.

Yaris zamani ormandaki tiim hayvanlar toplanmiglar. Bu ilging yaris1 herkes merak

ediyormus.

Baykusun isaretiyle yarig baslamis. Tavsan tozu dumana katarak hizla uzaklagmis.

Kaplumbaga ise yavas adimlarla tepeye dogru ilerliyormus.

Tavsan kisa siirede tepeye ulagsmis. Geri doniip baktiginda kaplumbaganin hala yolun basinda

oldugunu gérmiis. Giilerek kendi kendine sdylenmis:

— Zavalli kaplumbaga. O kadar yavas yiirliyor ki. Buraya ancak aksama ulasabilir. Ben en

1yisi biraz kestireyim. Yaris1 daha sonra bitiririm.

Kaplumbaga ise tavsanin bir ¢irpida tepeye varmasini umursamamig. Kararliymis. Sonuna

kadar yarigacakmis. Agir ama emin adimlarla hedefine yiiriimeye devam etmis.

Bir stire sonra o da tepeye ulasmis. Agacin altinda uyuyan tavsani gormiis.

Hig sesini ¢ikarmadan bir tane papatya koparmis. Yine agir adimlarla geri donmiis.

Bir siire sonra uyanan tavsan, kaplumbaganin bitis ¢izgisine ulasmak iizere oldugunu gérmiis.

Hemen bir papatya koparmis. Tim giicliyle kosmaya baslamis. Ama yetisememis.

Kaplumbaga bitis ¢izgisine tavsandan dnce varmis.
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Orada bulunan biitiin hayvanlar kaplumbagay1 alkiglamislar. Bu zor yaris1 kazandig1 i¢in onu

kutlamislar.
Kibirli tavsan dersini almis. Bir daha kimseyle alay edememis.
Kaplumbaga ise gayretle ¢alisanin basarili olacagini herkese gostermis.
La Fontaine (La Fonten) Masallari
Ceviren: Ali Olcar, MEB 2018-2019 Tiirkce Ders Kitabi

MEZGIT MEHMET
Yiizme kursu, her zaman oldugu gibi, havuzda ylizme antrenmani yapan ¢ocuklarin eglence
¢igliklartyla doluydu. Cocuklar yiizme tahtalarina tutunmus, “git gel” alistirmasini

yaptyorlardi.

Mehmet, havuzun kenarinda mayosu {iizerinde sandalyesine oturmus bilgisayar oyunu
oynuyordu. Mehmet’in engelli sandalyesinin yaninda oturan annesi ise gazete okuyarak
yiizme sirasinin Mehmet’e gelmesini bekliyordu. Diger ¢ocuklarin yiizme antrenmani bitince
Mehmet girecekti havuza. Mehmet’i, gecirdigi trafik kazasi sandalyeye baglamisti.

Bacaklarin1 oynatamiyordu ama suda ylizmeyi gayet giizel 6grenmisti.

Cocuklarin antrenmani bitmisti ki hocalari: “On bes giin sonraki yaris i¢in takim kurma
zamanimiz geldi. Bayrak yaris1 i¢in her kategoride' sizi kendi aranizda yaristiracagim. En iyi
yiizenlerinizi takima alacagim. Once sirtiistii yarisacaklart segelim. Hadi bakalim erkek

takimindan baslayalim.” dedi.

Sirtiistii yiizmede Levent biitiin arkadaslarin1 gecti. Kelebeklemede? ise Biilent her zamanki
gibi en Onde gitti. Kurbagalamada? iyi ylizebilenler daha ¢oktu. Sonunda Melih segildi takima.

Sira serbest ylizmeye gelmisti. Aralarinda yapacaklari yaris i¢in ¢cocuklar yerlerini aldilar.

Mehmet serbest ylizmeyi iyi becerdiginden bu yariga daha cok ilgi duydu. Bilgisayarini
annesine verdi. Yaris1 izlemek iizere sandalyesini havuza dogru siirdii. Bu yarigtan sonra sira
kiz takimin1 segmeye gelecekti. Mehmet kiz kardesi Ayse’nin de takimda yer almasini

gontilden istiyordu.

Didiik caldiginda yiiziiciiler hep birlikte suya atladilar. O sirada heyecanla yerinde ziplayan
Ayse’nin ayagi kaydi ve Mehmet’in sandalyesine carpti. Sandalye havuza dogru gitmeye
basladi. Mehmet’in annesi yerinden firladig1 gibi sandalyeyi yakaladi. Mehmet o hizla
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sandalyeden firlad1 ve sap diye havuza diistii. Can havliyle ylizmeye baglayan Mehmet yarisa
katilanlarla birlikte havuzdan ¢ikti. Semavi Hoca Mehmet’in yiiziis stilini goriince sasirdi.
“Mehmet, ben senin bu kadar iyi yiizdiigiinii bilmiyordum. Bundan sonra antrenmanlara sen
de katil. Kendini gelistirebilirsen takima seni almay1 diisiinebilirim. O zaman serbest stilde
seni ylizdiiriirim.” dedi. Mehmet sevingle daha iyi yiizebilmek i¢in neler yapmasi gerektigini
sordu: “Antrenmanlart kagirmamalisin. Uykuna ve yiyeceklerine dikkat etmelisin. Neler

yemen gerektigini sana yazar veririm.” dedi hocasi.

Mehmet artik her giin annesiyle erkenden havuza gidip 6nce kendi kendine yiiziiyordu. Sonra
da arkadaglar1 geldiginde, hocanin gozetiminde ¢alisiyordu. Takima girmeyi Oyle ¢ok
istiyordu ki! Yiiziiciilerin hayatlarina dair kitaplar okuyor, internetten arastirma yapiyor, bu
konuda bilgisi olanlara ulasmaya c¢alisiyordu. Baliklarin nasil hizli yilizebildiklerini
inceliyordu. Semavi Hoca nin bir giin “Istavrit gibi yiizmeyi birak yunus gibi yiizmeye bak

artik.” dedigini duydu.
“Istavrit nasil yiiziiyor, yunus nasil yiiziiyor bilmiyorum ki.”

“Hayir Mehmet onu sana sdylemedim. Istavritler de yunuslar da kuyruklarmi vurarak hiz
alirlar. Yani bacaklarimi giizel kullan, dedim arkadasmna. (...) “Mehmet sen bacaklarini
kullanamiyorsun ama kollarin1 son zamanlarda ¢ok giiclendirdin. Farkindaysan takimin en iyi

serbest yliziiclisii oldun. Bu biiyiik bir basari...”
“Yani hocam beni takima aliyor musunuz?”

“Elbette, sen takimin bel kemigisin, yani takimi tasiyansin. Kendi bacaklarini
kullanamiyorsun ama takim senin bacaklarinla ayakta duracak! Hem sen istavrit degil mezgit
gibi yiiziiyorsun. Ince uzun bedenli mezgit baligin1 taniyor musun? Tanimryorsan bir an dnce

tanigsmalisin kendisiyle. O zaman ne demek istedigimi daha 1yi anlayacaksin.”

Dogal olarak Mehmet’in ilk isi mezgit baligin1 arastirmak oldu.

Nuran TURAN (Kisaltilmistir.) MEB 2018-2019 Tiirkce Ders Kitabi
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KASAGI
(..) Annem, Istanbul’a gittigi i¢cin benden bir yas kiiciik olan kardesim Hasan’la artik

Dadaruh’un yanindan hi¢ ayrilmiyorduk. Bu, babamin seyisi, yash bir adamda. (...)

At, ahir iglerinde yalniz timar1 beceremiyordum. Boyum atin karnina bile varmiyordu. Oysa
en keyifli, en eglenceli sey buydu. (...) Ben bir giin yalniz basima kaldim. I¢imde bir timar
etmek hirst uyandi. (...) Yatagin altinda, yesil tahtadan bir sandik duruyordu. Onu actim. Az
daha sevincimden haykiracaktim. Annemin bir hafta nce Istanbul’dan génderdigi armaganlar
icinden ¢ikan fakfon kasagi, piril piril parliyordu. Hemen kaptim. Tosun’un yanina kostum.

Karnina siirtmek istedim. Rahat durmuyordu.

— Sanirim acitiyor, dedim. Giimiis gibi parlayan bu giizel kasaginin dislerine baktim. Cok
keskin, ¢ok sivriydi. Biraz koreltmek icin duvarin tasglarina siirtmeye basladim. Disleri
bozulunca yeniden denedim. Gene atlarin higbiri durmuyordu. Kizdim. Ofkemi sanki
kasagidan ¢ikarmak istedim. (...) Istanbul’dan gelen, iistelik Dadaruh’un kullanmaya

kiyamadigi bu giizel kasagiy1 ezdim, parcaladim. Sonra yalagin i¢ine attim.

Babam, her sabah disariya giderken bir kere ahira ugrar, 6teye beriye bakardi. Ben o giin
gene ahirda yalnizdim. (...) Babam ¢esmeye bakarken yalagin i¢cinde kirilmis kasagiyr gordii,
Dadaruh’ a haykirdi:

— Gel buraya! (...) Dadaruh sasirdi kirilmis kasagi ortaya c¢ikinca babam bunu kimin
yaptigin1 sordu. Dadaruh: — Bilmiyorum, dedi. Babamin goézleri bana dondii, daha bir sey

sormadan,

— Hasan, dedim.

— Hasan m1?

— Evet, diin Dadaruh uyurken odaya girdi. Sandiktan aldi. Sonra yalagin tasinda ezdi.
— Niye Dadaruh’a haber vermedin?

— Uyuyordu.

— Cagir sunu bakayim.

(...) Hasan’1 ¢agirdim. Zavallinin bir seyden haberi yoktu. Kosarak arkamdan geldi. Babam
pek sertti. (...) Hasan’a dedi ki:
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— Eger yalan soylersen seni doverim!
— Soylemem.

— Pekala, bu kasagiy1 niye kirdin? (...)
— Ben kirmadim, dedi.

— Yalan soyleme, diyorum.

— Ben kirmadim.

— Dogru soyle, darilmayacagim. Yalan ¢ok kotiidiir, dedi. Hasan inkarda direndi. Babam

ofkelendi. (...)

— Gotiir bunu eve, sakin bunu bir daha buraya sokma. Hep Pervin’le otursun, diye haykirdi.

(...) Hasan evde hapsedilmisti. Annem geldikten sonra da bagislanmadi. (...)

Bir giin birdenbire hastalandi. (...) Doktor geldi. “Kuspalazi” dedi. (...) Babam yatagin

basucundan hi¢ ayrilmiyordu.

Dadaruh ¢ok durgundu. Pervin hiingiir hiingiir agliyordu.
— Niye agliyorsun, diye sordum.

— Kardesin hasta.

— lyi olacak.

— lyi olmayacak.

— Ya ne olacak?

— Kardesin 6lecek, dedi.

— Olecek mi?

Ben de aglamaya basladim. (...) O gece hi¢ uyuyamadim. Dalar dalmaz, Hasan’in hayali

gdziimiin dniine geliyor “Iftirac1! iftirac1!” diye karsimda agliyordu.
Pervin’i uyandirdim.

— Ben Hasan’in yanina gidecegim, dedim.
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— Nigin?

— Babama bir sey soyleyecegim.

— Ne soOyleyeceksin?

— Kasagiy1 ben kirmistim, onu sdyleyecegim.

— Hangi kasagiy1? — Gegen yilki. Hani babamin Hasan’a darildigi...

S6ziimii tamamlayamadim. (...) Aglaya aglaya Pervin’e anlattim. Simdi babama sdylersem

Hasan da duyacak belki beni bagislayacakti.
— Yarn soylersin, dedi.
— Hayir, simdi gidecegim.

— Simdi baban uyuyor, yarin sabah sdylersin. Hasan da uyuyor. Onu Opersin, aglarsin, seni

bagislar.
— Pekala!

— Haydi simdi uyu! Sabaha kadar gene goézlerimi kapayamadim. Hava heniiz agarirken
Pervin’i uyandirdim. (...) Ben i¢imdeki zehirden vicdan azabini bosaltmak igin acele

ediyordum. Yazik ki, zavall1 sugsuz kardesim, o gece 6lmiisti. (...)
Omer SEYFETTIN (Kisaltilmistir) MEB 2018-2019 Tiirkce Ders Kitab1

BOZ AYI
Ali Day1, daglik ve ormanlik bir kdyde yasiyordu.

Onun kegileri ve oglaklar1 vardi. Gegimini, kegilerinin eti, siiti ve kiliyla sagliyordu.
Kegilerinin bakrag¢ bakrag siitiinii, canli canli oglaklarini, kilo kilo killarin1 satiyor; onlardan
aldig1 parayla ailesinin gereksinimlerini karsiliyor, karisin1 g¢ocuklarini ¢obanlik ederek

besliyordu.

Ali Dayi, iyi ge¢imli, iyi ylirekli bir adamdi. Onu herkes severdi. Onun kurtlardan baska

diisman1 yoktu.

Kurtlar, her y1l Ali Dayi’nin agilina giriyorlar; onun oglaklarimi kegilerini yiyorlar, ona zarar

veriyorlardi. O ylizden o, kurtlara diismand.
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Ali Dayr’nmn agilina yakin yerde, kayalarn dibinde, bir ay1 yasiyordu. Iri ve disi bir boz
aytydi orada yasayan. Agila ve kecilere yakin, komsuydu. Adi falan yoktu onun, yalnizca

anag bir boz ayicikti.

Onun orada yasadigini ne Ali Dayi, ne karisi-gocuklari, ne kegileri, ne de kopekleri
gormiistii. Clinkli komsusuna zarar vermemesi konusunda ¢ok dikkatli bir hayvandi. Képekler

bile onun kokusunu alamamus, varligindan haberdar olmamaislardi.
Iyi bir komsuydu Boz Ay1.

Kayalarin dibindeki ininde yavrulamisti. Cok giizel bir yavrusu vardi, onu ¢ok seviyordu.
Onu goziinden bile esirgiyordu. Yavrusunun bagina bir seyler gelebilir diye ¢ok zaman ag a¢

yuvasinda duruyor, oralardan ayrilmiyordu.

-Yavrum biraz biiyiiyiinceye kadar agliktan dlmem, diyordu. O, ayaga kalkip yiirlimeye
baslayinca, birlikte gezer, birlikte avlaniriz. Kiicligimii yalniz birakamam, aklim hep onda

kalir, diye diisiiniiyordu.

Ama bu sdyledikleri, bu diisiindiikleri olamazdi. Yavrusu biiyiiyesiye a¢ a¢ yasayamazdi. Bu
hem kendisi i¢in, hem de yavrusu icin olanaksizdi. Yasamak icin beslenmek gerekliydi.

Yavrusuna siit vermek i¢in de ille de bir seyler yemek zorundaydi.
Ayicik anlayinca bdyle a¢ a¢ durulmayacagini;

-Cikayim kendime yiyecek bir seyler bulayim, dedi. Biraz armut, kestane ya da bal bulup
yersem giicimii kuvvetimi toplarim, aklim basima gelir, diye diisiindii. Tez donerim, ben

gelesiye yavruma bir sey olmaz, diye hesapladi.
Ininden ¢1kt1 ormana dald.

Onun ormana daldig1 siralar ¢aliliklar arasinda gizlenmis a¢ kurdun biri onu gozetliyordu. Ne

zaman ¢ikacak diye onun yuvasindan ayrilmasini bekliyordu.

-Boz Ay ayrilsa da yavrusunun yanindan, o kiigiik korpeyi mideme indireyim, diye hesaplar

yaptyordu.

Ac ana, yavrusundan ayrilip oradan uzaklasinca, pusuda bekleyen o a¢ kurt, hemen atildi
yuvadaki yavrusunun iistiine, kaptig1 gibi gotiirdii onu uzaklara rahat rahat yemek i¢in. Yavru,

cok bagirdi cagirdi ama anasi tepelerin ardindaydi, duymadi.
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Yavrusunun feryadini duymadi ama Boz Ayi’nin i¢i hi¢ rahat degildi. Akli fikri hep
yavrusundaydi. O yiizden, tirmandig1 kestane agacindan doyasiya kestane yemeden yavrusuna
kostu. Geri doniip de yavrusunu bulamayinca Boz Ay deliye dondi. Bagirip cagirarak,
kendini yerden yere vurarak ininin ¢evresinde dolagsmaya basladi. Saga sola bakti, kovuk
kovuk aradi yavrusunu, anladi durum kotii. Anladi kurt kaptt korpesini. Kostu oradan deli

gibi, kurdu bulmaya gitti.

Soluk soluga dagin yamacina vardi. Dagin yamacinda Ali Dayi, kegilerini otlatiyordu. Tam
Ali Dayr’nin karsisinda gordii kurdu. Kurt, afiyetle yavrusunu yiyordu. Ne c¢oban, ne de
kopekleri, o hain kurdu gérmemislerdi. Ama o dayanilmaz acilar i¢inde olan ana, o haini bir
bakista gormiis, bir bakista kiigliciik giizelini yedigini anlamisti. O an bagirabilir, ortalig
ayaga kaldirabilirdi. Ama bunun ona higbir yarar1 olmaz, tersine zarari olurdu. Onun sesini
duyan kanli kurt kagar, kurtulur, orta yerde acisiyla o kalirdi. Iyisi mi, Ali Dayr’dan yardim
istemeliydi. Kurt, nasil olsa Ali Dayr’nin diismaniydi. lyisi mi, iiriitiip korkutmadan, kdpege,

kediye gériinmeden kurdun diigmanina varmali, ona aman diyerek ondan yardim istemeliydi.

Akilli Boz Ay, oyle yapti. Keciye, kdpege goriinmeden arkasindan usulca Ali Dayi’ya
yanasti. Incitmeden omzuna vurdu. Ali Day1, bakti dev gibi bir boz aymn biri arkasinda

duruyor; 6nce ondan korktu. Sonra niyetinin kotii olmadigini anladi.

-Soyle, ne istiyorsun benden, dedi Boz Ayi’ya. Bir derdin, bir zorun, bir istegin olmasa
gelmezdin yanima. Cozlimsiiz bir sorunun, dayanilmaz bir acin var, anladim. Derdini soyle ki

derman olayim.

-Derdim de sorunum da tam karsinda, diye yanitladi Ali Day1’y1 acili ana. Hele kars1 yamaca

bir bak, goriirsiin o zaman sana neye geldigimi.

Ali Day1 bir bakti kars1 yamaca ne var ne yok diye, bir seyler yiyip duran kanli kurdu gordii.
Kurt ayna gibi karsisindaydi. Bir kursun atimlik ya var ya yoktu aralari. Ama onu ne kendisi

ne de kopekleri gormiistii.

-Gordiim onu, dedi Ali Day1 sasirmis bir durumda. Bir seyler yiyor, gordiim o ziyankdrii.

Soyle bana biliyor musun ne yedigini?
Bunu soyler sdylemez omzundan ¢iftesini ¢ikardi, kurdu 6ldiirmek i¢in nisan aldi.

-O yedigi benim biricik korpe yavrum, diye agladi Boz Ayi. Ne olursun vur onu, oldiir.

Yaptiklar1 yanina kalmasin. Oldiir acilarla dolu yiiregim sogusun.

81



-Peki, dedi usta atici iyi insan. Istegin bu olsun yeter ki. Benim de onunla goriilecek cok
hesabim vardi, hem o hesaplar1 gérmiis olurum hem de acili bir ananin 6ciinii alarak az da

olsa acisin1 dindirmis olurum.
Boyle soyledi ve basti tetige, vurdu kurdu.

Boz ana, birden havaya si¢radi kurdu olii goriince. Ali Dayr’ya tesekkiir etti, kostu karst
yamaca, yavrusundan bir parca bulmak i¢in. Aldi yavrusundan kurdun midesine inmemis
parcalari, aglaya aglaya Opiip kokladi. Oralarda done done yas etti bir siire, sonra cekip

kayalarin dibindeki inine gitti.

Daha sonraki yillarda, Ali Day1 onu, yeni yavrusuyla gérdii ormanda. O zaman anladi Boz

Ayr’nin ne kadar iyi bir komsu oldugunu.
Riza Yetim T.C. KULTUR BAKANLIGI YAYINLARI

UMITLI KURBAGA
Bir grup kurbaga, ormanda gezintiye ¢ikmisti. Ansizin iclerinden ikisi, derince bir ¢ukura
diistii. Oteki kurbagalar, hemen ¢ukurun etrafini sariverdiler. Cukur bir kurbaganin ziplayarak

¢ikabilmesi i¢in, fazla derin gibi goriiniiyordu.
Yukaridaki kurbagalardan biri asagidakilere seslendi:

“Ah zavalli dostlar! Haliniz yiiregimizi pargalar. Ne ki elimizden sizi oradan kurtaracak bir
sey gelmez. Siz de bosuna kendinizi yipratmaym. Bir kurbaganin bu g¢ukurdan ¢ikmasi

miimkiin degildir.”

Ardindan bir baskasi, asagida zip zip ziplayarak cukurdan ¢ikmaya calisan arkadasina
seslend.

“Cukur ¢ok derin, ¢cok derin!”
Sonra bir bagka kurbaga asagiya dogru bakt1 ve:

“En 1yisi bir kenarda oturun ve oliimii bekleyin. Oradan ¢ikmaniz imkansiz, bari yorgun

gitmeyin!” dedi.
Asagidakiler kan ter icinde ziplamaya ve ¢ukurdan ¢ikmaya c¢alisiyorlardi.

Bir baska kurbaga, temkinli bir sekilde ¢gukurdan asagiya egilerek:
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“Bosuna ugrastyorsunuz!” dedi. “Bosuna...”

Asagidaki kurbagalar, biitiin bu timit kiric1 sézlere aldirig etmeden bir siire daha tiim giigleri
ve gayretleriyle ¢ukurdan c¢ikmaya calistilar. Ancak bir siire sonra bir tanesi hem
yorgunluktan, hem de yukaridaki arkadaslarinin sozleri yiiziinden, hoplayip ziplamaktan

vazgecerek, cukurun bir kdsesinde oturup, 6liimiinii beklemeye bagladi.
Cukura diisen 6teki kurbaga ise, hala daha disariya ¢ikmaya calisiyordu.

Yukaridaki kurbagalar ise, onun bu haline sasiriyorlar ve boyle didinip duracagina arkadasi

gibi bir kdsede oturmasinin daha akillica olacagini soyliiyorlardi.
“Cukur ¢ok derin, ¢cok derin!”

“Bir kurbaganin buradan ziplayarak ¢ikmasina imkan yok!”
“Sen de arkadasin gibi kosene ¢ekil artik.”

“Oleceksin bari yorgun 6lme!”

“C1-ka-maz-suin! Bosuna kendini yorma!”

Ancak kurbaga ne miicadeleyi birakan arkadasina, ne de yukaridan onlart seyreden diger
kurbagalarin soylediklerine aldirmiyor, biitlin gayretiyle disariya ¢ikmaya calistyordu.
Sonunda 6yle yiiksege zipladi ki, bir anda kendisini ¢ukurdan digarida buldu. Evet, sonunda

kurtulmustu iste!

Ciinkii o kurbaga dogustan sagirdi ve arkadaglarmin timit kirici sozlerinin higbirisini

duymamusti.
Paul Estridge (Hazirlayan: Selim Giindiizalp) ZAFER YAYINLARI

DAGDAKI KAYNAK

(Aydin ve Erkmen sehirde yasayan iki arkadastir. Mahalleden arkadaslar1i Hiisam’1in koytini
merak ederler. Yaz tatillerini orada gegirmeyi ve dogay1 kesfetmek isterler. Boylece Hiisam’in
koyiine giderler. Orada dogay1 ve hayvanlar1 yakindan tanirlar. Doga maceralarindan birinde

bir kaynak bulurlar. Metin kaynak suyunu bulduklar1 boliimden alinmustir. )

— Su derede bogiirtlenler var, dedi Hiisam. Gelin bogiirtlen yiyelim.
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vardi. Avug avug toplayip yediler. Agizlari, dudaklart mor renge boyandi. Birbirlerine bakip
giilii- yorlardi.

— Gelin, ac1 suyla yikayalim. Sura- da aci1 su var.

— Act su ne?

— Bayagi aci, yerden kaynar. Ama aci oldugu i¢in i¢ilmez. Kendi kendine akar gider.
— Aci su... diye sdylendi Erkmen. Biberli mi?

— Oyle bir sey.

Aydin da merak etmisti.

— Su nasil ac1 olur?

Hiisam giildii:

— Aci degil de iste dyle bir sey. Bizim kdyliiler “ac1 su” derler. (...)

Act suyun basina geldiler. Kayalik bir tepenin altindan dupduru sular kopiirerek kayniyordu.
Orada ufak bir g6l olmustu. (...)

Act su kendi kendine kaynayip kendi kendine akip gidiyordu.
Aydin’la Erkmen egilip i¢ine baktilar.

— Peki niye kopiikleniyor boyle, hava kabarciklari ¢ikiyor?
— Kim bilir, aciligindan herhalde.

— Bu kadar duru su nasil ac1 olur?

— I¢ de gor. Egilip igtiler. Ikisi de yiiziinii burusturdu.

— Allah Allah, bir tuhaf...

— Tadi maden suyu gibi.

— He, maden suyu olmasin bu? (...)

Ne yapariz? diye sordu Aydin. Diisilintip kaldilar.
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— Buldum... Giderken bir gise gotiiriiriiz. Babam Ankara’da bunu incelettirir. Eger maden

suyu ise kOy zengin oldu gitti. Sisesi elli kurus...

— Dogru. Biiyiik bir is bu, gotiirelim. Yalniz, kapali bir sise ile gotiirmek gerekir. Gaz1 ugar

sonra.

— Kapali bir sise bulamaz miyiz, siki mantarli sdyle?

— Buluruz. Diikkanda vardir. (...)

Hiisam sordu:

— Maden suyu ne?

— lyi su, insana yararl. Sindirimi kolaylastirir. (...)

Heyecanlanmisglardi. Yararl bir bulus yapan insanlarin kivanci igindeydiler. (...)
— Once bilsek, burasi kimin acaba

Hiisam cevap verdi:

— Kimin olacak, kdyiin hayvanlar1 yayilir; kdyiin ortak mali. Belki orman idaresinindir. lyi

bilmiyorum. (...)
Aydin ellerini birbirine siirttii.

— Babam gelirken dediydi ki: “ Dikkatli olun, her goérdiigiiniiz seyi anlamaya c¢alisin,

koyliilere yararl bir seyler yapin. ” Eger bu maden suyu ise tam is yapmis olacagiz.
— Hee, bu koy bizi unutmaz gayri. (...)

Aydin’la Erkmen arkalarina bakarak yiiriidiiler.

— Sahi bu maden suyu mu acaba?

— Olabilir, niye olmasin?

Talip APAYDIN (Kisaltilmistir.) MEB 2018-2019 Tiirkce Ders Kitabi
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EK 4. CALISMANIN YAPILDIGI ZAMANLARDAN FOTOGRAFLAR
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