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OZET

ORTAOKUL TURKCE OGRETIiM PROGRAMININ VE DERS KiTAPLARININ
DUSUNME VE iLETiSiM BECERILERI ACISINDAN iINCELENMESI

AK, Bayram Ali
Yiiksek Lisans, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Tez Danismani: Dog. Dr. Etem YESILYURT
Ekim 2022, 141 sayfa

Ogretim programlari bilissel, duyussal ve devinissel birgok kazanimin yani sira 21.
yiizy1l becerilerini de 6grencilere kazandirmalidir. Ders kitaplar1 ise 6gretim programlarina
uygun hazirlanarak 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmada etkin rol oynamaktadir. 21. yiizyil
becerileri arasinda yer alan diisiinme ve iletisim becerileri 6gretmen, veli, egitim yoneticisi gibi
bir¢ok paydas katkisinin yani sira 6gretim programlari ve ders kitaplar araciligiyla 6grencilere
kazandirilmaktadir. S6z konusu bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasini saglayan ana
derslerden biri de Tiirkge dersidir. Ogrencilerin karsilastiklari olgu ve olaylar1 sorgulayan,
degerlendiren; 6zgiin bir bakis acisina sahip, etkili iletisim kuran, diisiince {lireten ve karar alan
birey olmalar1 agisindan diisiinme ve iletisim becerilerine sahip olmalar1 dnemli gériilmektedir.
Bu ¢alismanin genel amacini, 2019 Ortaokul TOP kazanimlarinda ve ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerde diisiinme ve iletisim becerilerinin yerinin belirlenmesi
olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemiyle yapilan bu galismanin verileri 2019 Ortaokul TOP
kazanimlarindan ve ortaokul Tiirk¢e ders kitap etkinliklerinden elde edilmistir. Bu dogrultuda
diisiinme ve iletisim becerilerinin 2019 Ortaokul TOP kazanimlarindaki ve igerik boyutuyla da
ortaokul Tiirk¢e ders kitap etkinliklerindeki yeri (diizeyi) analiz edilmistir. Aragtirmanin genel
amact dikkate alindiginda, alanyazina gore, 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi
kazanimlarinda ve Tiirkge ders kitaplarinin etkinliklerinde diistinme ve iletisim becerilerine
yonelik kazanim ve etkinliklerin nicelik olarak az sayida oldugu ve bu becerilerin sinif
diizeyine, temalara, beceri alanlarina gore ise dengesiz dagildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu
sonu¢ dogrultusunda gelistirilecek veya giincellenecek Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi
kazanimlarinda ve Tiirkge ders kitaplarinin etkinliklerinde diistinme ve iletisim becerilerine
yonelik kazanim ve etkinliklerin alanyazina uygun olarak belirli bir sistematik igerisinde
yeniden diizenlenmesi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Tiirkce, Ogretim Programi, Ders Kitabi, Diisiinme, Iletisim.



ABSTRACT

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL TURKISH CURRICULUM AND
TURKISH TEXTBOOKS IN TERMS OF THINKING, COMMUNICATION SKILLS

AK, Bayram Ali
M.A., Curriculum and Instruction
Supervisor: Dog. Dr. Etem YESILYURT
October 2022, 141 pages

Curriculum aims to provide students with the skills required by the 21st century in the
schools. Textbooks used in the classrooms play an active role in skill acquisition by being
prepared within the framework of the curriculum. Thinking, communication skills are among
the skills that are aimed to be gained through curriculum and textbooks. One of the main courses
that aims to improve the individual in all aspects in obtaining the skills to the students in
educational institutions is the Turkish course. It is thought that it is important to improve these
skills as they gain qualities such as having an inquiring, evaluative and original perspective on
concepts, being able to communicate effectively with the environment, producing ideas and
making decisions independently of external factors about the concepts such as events, facts,
thoughts, advertisements, visuals, politics, etc. that individuals with thinking, communication
skills encounter in their environment. In this direction, the aim of this research is to determine
the place of thinking, communication skills in the objectives of the 2019 Secondary School
Turkish Language Curriculum and the activities in the Secondary School Turkish textbooks. In
this study, which was carried out with the qualitative research method, document analysis was
used to determine the level of thinking, communication skills in terms of content in the 2019
Secondary School Turkish Language Curriculum achievements and the activities in the
Secondary School Turkish textbooks by making an in-depth analysis. In this study, which is
important for the development of basic language skills and reflecting the achievements in the
skill areas to the content by enriching them in terms of the variables in question and
understanding the situation and place of these variables in the curriculum and textbooks, the
expression skill area corresponds to the four basic language skills described as the learning area
in the curriculum. Since "reading, speaking, writing, listening/watching™ skills, which are
expressed as "learning areas" in the program, are the basic skills of language teaching, it is
considered that it would be a more correct approach to use these concepts as "skill areas™. When
evaluated in general, although there are achievements and activities for students' thinking,

communication skills in the 2019 Secondary School Turkish Curriculum and Turkish textbook

Vi



activities, these achievements and activities are insufficient in terms of quantity and quality; It
was concluded that it was unevenly distributed according to grade levels, themes and skill areas.
However, in line with this result, it has been suggested in the research that the acquisitions that
will provide thinking, communication skills and the activities in the course book should be
distributed to skill areas and themes in a systematic manner with the opinions of domain experts

and rearranged in accordance with the improvement of the learners.

Keywords: Secondary School, Turkish, Curriculum, Textbook, Thinking,

Communication.
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BOLUM I

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik degisimlerin hizli gergeklestigi giiniimiizde egitim, bilim, kiiltiir,
sanat, teknoloji gibi ¢esitli alanlarda yasanan gelismeler, egitime bakis agisinda da
degisikliklerin 6niinii agmaktadir. Birey agisindan degisim ve gelisimi zorunlu kilan bu ilerleme
birey, toplum ve konu alan1 baglaminda ihtiyag¢larin farklilasmasini beraberinde getirmektedir.
Bireylerin s6z konusu gelismelere ayak uydurmasi O0grenme ve Ogretme siireclerinin
islevselligine baghdir. Egitim siirecindeki istendik kazanim ve etkinliklerin planlanmasi,
diizenlenmesi, gelistirilmesi ise disiplinler 6zelinde 6gretim programlari ile saglanmaktadir.
Ogretim programlari, bireylerin devinissel, duyussal ve biligsel dgrenme alanlarmin tamaminda
istendik yonde ve seviyede davranis degisikligi edinmelerini saglama amacini tasimaktadir. Bu
dogrultuda TOP, 6grenenlerin 21. yiizyilda yasanan degismeler neticesinde ihtiyag duyacaklar
becerileri kazandirmasindaki yeri ve 6nemi bakimindan dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
giincel haliyle 2019 yilinda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda ifadesini bulan Tiirkiye
Yeterlikler Cergevesi (TYC) bireylerin edinmeleri gereken becerileri sekiz anahtar yetkinlik
kapsaminda &zetlemistir (MEB, 2019). Yine Ogretim programma gére (MEB, 2019) bu
yetkinlikler, 6grencilerin ulusal ve uluslararas1 6lgekte; sosyal hayat, akademik hayat, 6zel
hayat ve is hayatinda gereksinim duyacagi beceri yelpazesini ortaya koymaktadir. TYC
kapsaminda belirtilen sekiz Kilit yetkinlik sunlardir: inisiyatif ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade, anadilde iletisim, matematik alamn yetkinlikleri, dijital yetkinlik,
teknolojik/ bilimsel yetkinlikler, sosyallesme/vatandaslhikia alakali yetkinlikler, yabanci dillerde

iletigim, 6grenmeyi ogrenme.

TYC incelendiginde bireylerin bu yetkinlikleri edinebilmesinin biligsel ve duyussal
olarak gelismelerine bagli oldugu; bireylerin {ist diizey diisiinme becerilerini, iletisim
becerilerini dis etkenlere bagimli olmaksizin ise kosabilen kisiler olarak yetismelerinin
amaclandigi anlasilmaktadir. Bu durum Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen genel
amaglarla da uyumludur. Bu baglamda c¢alismaya konu edilen diisiinme, iletisim ve bireyin dis
odaklara bagimli olmaksizin inisiyatif alip diisiince tiretebilen bir birey olmasi adina diisiinme
ve iletisim becerilerinin ehemmiyeti daha net anlasilmaktadir. Heidegger (Akt: Steiner, 2003),
dili diistincenin evi olarak ifade etmektedir. Diisiinme, insanin zihinsel faaliyetlerinin derinligi
ve gelismisligiyle ilgilidir. Dil yapilari, anlamli biitiinliik arz eden birimler, diisiincenin kaliba

dokiilmiis bigimidir. Humboldt’un ifade ettigi gibi “dil, diistinmenin disa vurulmasindan bagka



bir sey degildir” (Altug, 2001). Diisiince ad1 da verilen zihnimizde meydana gelen diizenli
yapilarin muhataba aktarilma becerisi, dogru ve sorunsuz iletisimin gerceklesip
gerceklesmemesinde belirleyicidir. Kelimeler ve climleler, fikir iiretme araglaridir. Ciinkii
insan dil ile disiiniir. Dilsel olarak bireyde karsiligi olamayan bir kavram, bireyin diisiince
diinyasinda da bulunamaz. Dolayisiyla diisiinceler dil kaliplarina, ciimlelere ve kelimelere
dokiilerek ifade edilir, aktarilir. Bu bakimdan dogru yapilandirilan bir egitim diizenegine uygun
egitilmis bireylerde diisiince iiretme, iletisim, algilama sorunu bulunmayacagi agik¢a ortadadir.
Onemi ortada olan bu degiskenlerin bireye kazandirilmasinda &gretim programi ve ders
kitaplar1 basat rol oynamaktadir. Ogrencilerin diisiinme ve iletisim becerileri ile temel dil
becerilerini kazanmalar1 hedef (kazanim) ve igerik boyutuyla 6gretim programi ile ders

kitaplarinin amagclar1 arasinda yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanin yasamla kurdugu bagin ayrilmaz bir pargasidir. Bireyin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda potansiyelini en iist diizeyde kullanmasi kendini gerceklestirmesinde
onemli bir etken olmanin yaninda bireylerin toplumuna uyum saglamalarin1 da
kolaylagtirmaktadir. Egitim, geg¢misten giiniimiize insanoglunun bireysel ve toplumsal
uyumunu saglamada ona yardimci olmustur. Egitim kavrami ¢ok farkli bigimlerde anlasilmakta
oldugundan egitimle ilgili ¢esitli kaynaklarda farkli tanimlar bulunmaktadir. Ertiirk (1994),
egitimi tarif ederken Ogrenenin kendi yasantilari araciligiyla kendi hal ve davraniglarinda
istenen degisikliklerin kalic1 bigimde yerlestirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu tanimda da
acikca goriilmektedir ki egitim tesadiifi olusan davranis kaliplarindan ibaret degildir; istenilen
davranis degisikliklerinin planli, programli bir silire¢ igerisinde bireye kazandirilmasini
amaglamaktadir. Bu baglamda egitimin planli yoniinii ortaya koyan temel Ogeleri egitim

programlar1 daha 6zelde de 6gretim programlar: ve ders kitaplaridir.

Egitim programlar ile egitim programlarinin ¢izdigi genel cerceveye uygun olarak
hazirlanan 6gretim programlari, egitim ve 6gretimin hedeflerine ulasilmasinda islevsel arag
konumundadir (Tyler, 2014). Cagimizda evrensellik kavraminin yayginlagsmasi ile teknolojiden
ekonomiye; ekonomiden bilime pek ¢ok alandaki ilerlemeler, bireylere ve toplumlara dogrudan
etki etmektedir. Bilgi toplumunun hizli gelisimi egitim alaninda da paradigma degisikliginin
yasanmasinin oniinii agmistir. Egitimle ilgili yapilan calismalar, diinya ¢apinda yasanan anlayis
degisikliklerini gbz oniinde bulundurulmasi gereken unsurlar olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

Bu baglamda egitim faaliyetlerinin yol gdstericisi olmalari sebebiyle 6gretim programlarinin



ve ders kitaplarinin diger alanlarda ve o6zellikle egitim alaninda yasanilan degisimlere uygun
olarak giincellenmesi 6nem arz etmektedir. Cagin gerektirdigi, 21. ylizyilin ihtiya¢ duydugu
insan ve toplum yapisinin gergeklestirilebilmesi i¢in egitim faaliyetlerinin daha etkin, kalic1 ve
islevsel bicimde yapilandirilmas1 2019 TOP’ te 6nemli bir amactir (MEB, 2019). Bir disiplinin
ogretimiyle alakali okul i¢inde veya okulun disinda biitiin etkinlikleri igcine alan diizenege
ogretim programi denilmektedir (Demirel, 2009). Bu kapsamda okullar, 6gretim programlari
ve ders kitaplar1 egitimin temel amaci olan kasith ve istedik davramislarin bireye
kazandirilmasinda kritik 6neme sahiptir. Okullar yeni ve farkli 6grenme stilleri ortaya koyma,
farkli becerileri bireylere kazandirma amacindaki yapilar olarak dikkat, diisiinme, 6grenme ve
dil becerileri, kisisel-sosyal gelisim gibi konularda bireyi gelistirerek onun kendini
gerceklestirmesine yardimer olmaktadir (Dogan, 2014). 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim
programi beceri edindirme odakli; agik, anlasilir, sade bir yapida, farkli simif diizeylerinde
biitiinciil perspektifle diisiinme Ve iletisim becerilerini de kapsayacak bir sekilde hazirlanmigtir
(MEB, 2019). Ancak biitiinciil bir yaklasimla diisiinme Vve iletisim becerileri agisindan 2019
ortaokul Tiirkce Ogretim programi ve ders kitaplarini inceleyen herhangi bir calismaya
ulagilamamigtir. Bu manada alanyazinda yer alan galismalarda arastirmacilarin genellikle
yalniz 0gretim programina yahut yalmiz ders kitaplarina yoneldigi; 6gretim programlarinin
onemli bir ders materyali olarak ders kitaplarina yansimasini biitiinciil bigimde ele alan

calismalarin eksik kaldig1 belirlenmistir.

Ogretim programlar ve ders kitaplar1 genelde egitim siirecinin dzelde ise smif igi
ogrenme ve Ogretmenin etkili materyallerdir (Bal, 2018). Ogretim programlarmin genel
cercevesini ¢izdigi yetkinlikleri kazandirmada kullanilan ders kitaplarmin niteligi oldukca
onemlidir. Ote yandan ogretme siireci icerisinde kisilerin hangi beceri ve bilgileri
edineceklerini, 6gretenlerin de hangi yeterlikleri edindirecegini belirleyen baslica unsur, ders
Kitaplaridir (Kiigiikahmet, 2011). Bunlara ek olarak ogretim programlart ve Ogretim
programlar1 dikkate alinarak hazirlanan ders kitaplari, 6grencilerin akademik ortamlarda
karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikmalarini saglamanin yani sira giinlik yasamlarinda
karsilagabilecekleri problemlerin de {istiinden gelmelerini saglayarak basarili bir yasam
siirmelerini hedeflemektedir (Osher ve dig., 2008; Akt: Totan, 2018). Insanin gerek bireysel
gerek sosyal konularda basariya ulasmast modern yiizyilda ihtiyac duyulan becerileri
edinmesine de baghdir. Bu beceriler arasinda diisiinme Ve iletisim becerileri de yer almaktadir.
Hem bu becerilerin hem de duyussal, biligsel ve devinigsel 6grenme alanlarinda yer alan diger
becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretim programinin ve ders kitaplariin 6nemi

bliytiktiir. Ancak 6gretim programi kazanimlarinin ve ders kitaplarinda yer alan etkinlilerin bu



becerilerle uyumunu ortaya koyan calismaya ulagilamamistir. Oysa bilindigi tlizere ders
kitaplarinda yer alan etkinliler ile dgretim programi kazanimlarinin diisiinme ve iletigim
becerileri basta olmak tiizere birgok bilgi, beceri ve yetkiligi kazandirmasi beklenmektedir.
Tiirkge 6gretim programu ile ders kitaplar1 da bunlar arasinda 6n planda durmaktadir. Akademik
basarmin fazla onemsendigi gilinlimiizde bireylerin her yonden gelismesini temele alan,
ogreneni bilissel yonden oldugu kadar ve duyussal ve devinigsel yonden de gelistirmeyi amag
edinen Tirkge 6gretim programlar1 ve ders kitaplar diisiinme Ve iletisim becerilerini bireye
kazandirmada basat rol oynamaktadir. Boyac1 ve Ozer (2019), yukarinda sozii edilen beceriler
basta olmak tizere 21. yiizy1l becerilerinin bireylere kazandirilmasinda Tiirkge 6gretim
programinin 6nemi ve iglevi lizerinde durmaktadir. Bu nedenle diisiinme ve iletisim
becerilerinin giincel olan 2019 ortaokul TOP ‘te yer bulan kazanimlarin ve ders kitaplaridaki
etkinliklerle nicel ve nitel uyumunun belirlenmesi gerekmektedir. Alanyazinda 6gretim
programi ve ders kitaplar1 arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmalarda siirekli bir eksiklik
oldugu 6n plana ¢ikmaktadir. Diisiinme ve iletisim becerilerini ele alan galismalarin, iyi
tasarlandig1 diisiiniilen 6gretim programi ve igerigin énemli bir boyutu olan ders kitaplarina

programin yansimasinin genel durumunu ortaya koymakta yetersiz kaldigi anlasilmaktadir.

Tiirkge dersi yapist itibariyle yasamin Ozeti niteliginde oldugundan birey bu derste
akademik bilgiler edindigi kadar diisiinmeyi, sorgulamayi, etkili iletisim kurmayi, sosyal
hayatta var olmayi, Ozglin davranabilmeyi vb. Ogrenebilir ve Ogrendiklerini beceriye
dontistirme firsat1 elde edebilir. Bireyin bu siiregleri dogru isletebilmesi, 6zgiin diisiince
yapisin1 kurarak diger bireylerle iletisim kurmasi, bagimsiz karar verebilmesi ile yakindan
ilgilidir. Bireylerin g¢esitli amaglara yonelik segimleri ve kararlar1i onlarn yasamini,
diistincelerini ve davranislarin1 etkilemekte oldugu gibi diisiince ve davranislart kaliplarr da
kararlar1 tizerinde etkilidir (Yener & Arslan, 2019). Bu baglamda Tiirk¢e dersinin bireylerin
biligsel, sosyal, duygusal gelisimi {izerindeki etkisi, 6nemi ve islevi diisiiniildiiglinde 21.
yiizyilda bireyler igin kritik oneme haiz, diger pek ¢ok becerinin de temelini olusturan diisiinme
ve iletisim becerilerine iliskin 2019 Ortaokul (5., 6., 7., 8. Smif) TOP’ te mevcut olan
kazanimlarin ve Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin yerinin incelenmesi problem

durumunun 6ziinii olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma diisiinme ve iletisim becerileri agisindan 2019 Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programinda bulunan kazanimlarin ve Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin genel amaci gergevesinde su sorular arastirmanin alt
amaglarin1 olusturmustur:

1. Diistinme becerinin;
a. Besinci sif TOP ve ders kitabindaki yeri nedir?
b. Altinc1 sinif TOP ve ders kitabindaki yeri nedir?
¢. Yedinci sinif TOP ve ders kitabindaki yeri nedir?
d. Sekizinci sinif TOP ve ders kitabindaki yeri nedir?
2. Iletisim becerinin;
e. Besinci siif TOP ve ders kitabindaki yerinedir?
f. Altinct stmif TOP ve ders kitabindaki yeri nedir?
g. Yedinci simif TOP ve ders kitabindaki yerinedir?
h. Sekizinci sinif TOP ve ders kitabindaki yerinedir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

21. yiizyilda yasanan gelismeler bir¢ok alanda degisimlerin 6niinii agmistir. Degisimin,
farklilasmanin yasandigi alanlardan birisi de egitimdir. Bu farklilasma egitimde paradigma
degisikliklerinin yasanmasina zemin hazirlamistir. Hizli ve artarak ilerleyen bilginin
edilmesinin yani sira bilginin dogrulugunun sorgulanmasi, yorumlanmasi, yeterliliginin ve
gerekliliginin lizerine diisiiniilerek kullanilmasi1 yani beceriye doniistiiriilmesi egitim alaninda
on plana ¢ikmistir (Sadioglu & Bilgin, 2008). Bu gergevede egitimde istenilen seviyeye, bir
bakima egitim sisteminin uzak ve genel amaglarina ulasmak, 6grencilere planli ve diizenli
O0grenme yasantilart biitlinli saglayan ve ¢agin degisen kosullarina uygun gelistirilen 6gretim
programlarinin yani sira bu programlarla es giidiimlii gelistirilen ders kitaplariyla miimkiindiir
(Bilen, 2006). Tiirkge Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin diisiinme ve iletisim
becerileri basta olmak {izere bireyin modern ¢agda ihtiyaci olan becerileri kazandirmada 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Cumhuriyet Donemi’nden bugiine degin 6gretim programlarinin
doniisiimil izlendiginde Tiirkge 6gretim programlarinin giinliik yasam becerilerine katki yapma
potansiyelinin yiiksek ve 21. yilizyilin ihtiyaglarina cevap verecek yeterlikleri bireye
kazandirmada etkili oldugu vurgusu ve sonucu birgok ¢alismanin ortak noktasidir (Aydin,

2017; Alver & Sancak, 2016; Bayburtlu, 2015).



Diistinme ve iletisim becerileri, temelde bireyin kisisel sosyal yoniiniin gelistirilmesine,
okulun toplumsal islevinin yerine getirilmesine, yeni yiizyilda ihtiya¢ duyulan insan tipolojisine
erisebilmeye, birey-toplum konu alani ihtiyaglarindaki degisimlere uygun kararlan alinmasina,
Ogretim programlarmin ve ders kitaplarinin gelistirilmesine veya giincellenmesine katki
yapmakta ve imkani sunmaktadir. Egitimde program gelistirme siirecleri isletilirken bireyin,
konu alaninin ve toplumun 21. yilizyill baglaminda degisen ihtiyaglarinin ne diizeyde ele
alindigi, bireyin giiniin 6zelliklerine uygun tist becerileri edinmesi gerektigi, bu becerin ise
Ogretim programlarinda ve ders kitaplarindaki yeri 6nem arz etmektedir (Kayhan, Altun &
Giirol, 2019). Degisen c¢agin kosullarina uyum saglayabilmek, egitim faaliyetlerinin bu
cercevede diizenlenmesinde hangi becerilerin 21. yiizyilda daha kritik olduguna dair bircok
otorite, giinii kosullarin1 dikkate alarak bireyler i¢in 21. Yiizyilda hangi becerilerin kritik
olacagm belirlemistir. Bu kuruluglardan 21. Yiizy1ll Ogrenme Is birligi’nin ortaya kondugu
beceriler (Battelleforkids, 2022), diger kurumlar tarafindan belirlenen 21. yiizyil becerilerine
gore daha ayrintili ve kapsayici olmasi sebebiyle daha ¢ok kabul gérmektedir. Bu ¢alismada
21.Yizy1l Beceri Ortakhigi’'nca (P21) gergeklestirilen tasnif benimsenerek c¢alisma bu
cercevede yapilandirilmistir. P21%in (2006), yaptigi siniflamasinda 21. Yiizyil becerilerini
medya/bilgi/teknoloji becerileri; yasam ve kariyer becerileri, 6grenme-yenilenme becerileri
olmak ftizere ii¢ baglikta ele almaktadir. Bu ¢alismada P21 tarafindan 6grenme ve yenilenme
becerileri kapsaminda degerlendirilen diisiinme ve iletisim becerilerinin TOP’ te bulunan
kazamimlardaki ve ders kitabi etkinliklerindeki yeri ele alimmustir. Alanyazinda Tiirkge Ogretim
Program1 ve Tiirk¢e Ders Kitaplari ile ilgili olarak farkli ¢calismalar yapilmis olsa da 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda diisiinme ve iletisim becerilerinin yerini temel dil becerileri
ile biitiinliik i¢erinde ortaya koyacak herhangi bir ¢aligma bulunamamaktadir. Dolayisiyla bu
caligma kapsaminda 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinda yer verilen kazanimlarin ve
Tiirkce ders kitaplarinda mevcut etkinliklerin diisiinme ve iletisim becerileri agisindan

incelenmesi teoriye ve uygulamaya katki saglamasi umulmaktadir.

1. 4. Arastirmanin Sayiltilari

Aragtirmanin genel ve alt amaclarina yonelik verilerin elde edilmesinde ve

degerlendirilmesinde su varsayimlar kabul edilmistir:

v' Calisma kapsaminda konuyla alakali Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafinda
yayimlanan kaynaklar, bilimsel makaleler, lisansiistii seviyedeki calismalar

oncelikli olmak iizere birincil kaynaklar {izerinden calisilmistir. Bu kaynaklarin



calismayla alakali dogru, yeterli bilgi ve veriler barindirdigi, genellemeye uygun
bicimde yaygin olarak kullanildig1 varsayilmstir.

v' MEB Egitim ve Bilisim Ag1 (EBA) internet sitesinde bulunan Antalya ilinde 2021-
2022 akademik yilinda okutulan 5., 6., 7. ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinin 2019
Ortaokul Tiirke Ogretim Programiyla uyumlu oldugu varsayilarak calisma

gerceklestirilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhiklar:
Bu calisma,

v 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinda ifade edilen 5., 6., 7. ve 8. simf
kazanimlariyla,

v' Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nca onaylanarak EBA flizerinden erisime agik
olan 2021-2022 akademik yilinda Antalya’da ders arag-gereci olarak kullanilan 5.,
6., 7. ve 8. simif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin etkinliklerden yola ¢ikarak
ulasilan verilerle,

v' P21’de ifadesini bulan 21. yiizyil becerilerinden 6grenme-yenilenme becerileri

kapsaminda degerlendirilen diistinme ve iletisim becerileri becerileriyle sinirlidir.

1. 6. Tamumlar

Ogretim Programm: Bireye edindirilmesi hedeflenen yalniz bir dersin 6gretiminde
kullanilan okul i¢inde yahut okulun disindaki ¢evrede planlanan biitiin etkinlikleri igeren
yasanti diizenegidir (Demirel, 2009).

Ders Kitabi: Herhangi bir dersin 6gretiminde kullanilmak amaciyla 6zel olarak

hazirlanan ve ya secilen kitap (TDK, 2021).

Kazamim: Ogrenmenin neticesi olarak ortaya ¢ikacak davranisi ifade eden, dgretim
programlari ve onlarin karakteristik niteliklerini barindiran mikro 6lgekli birimlerdir (Ayvaci,
Alev & Yildiz; 2014)

Icerik: Bireyin kazamimlari edinmesini saglayan, ilgili davramslari kazanmasinda

vasita olarak diizenlenerek secilen bilgi (Demirel, 2009).



Ust Diizey Diisiinme: Ham bilgileri zihinde isleyerek onlardan yeni anlamlar ¢ikarmak,

onlar1 yeniden kurgulamak tizerine birey tarafindan gergeklestirilen siirectir (Kog ve dig.,,
2012).

Tletisim: Iletisim bireyin sosyal yasam igerisinde veya okulda 6grendigi, yasamin her

alaninda kullandig1 dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir (TDK, 2021).

Beceri Alami: TOP igerisinde kazanimlarin farkli  siif diizeyleri igin
gruplandirilmasinda kullanilan, programda 6grenme alani olarak da gecen dort temel dil

becerisini ifade etmektedir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitim

Egitim, insanin hayatin her alaninda yagsam boyu karsilastig1 bir sozciiktiir. Gegmisten
glinimiize arastirmacilar egitimin pek cok farkli tanimini yapmislar, egitimin alinda ne
oldugunu ortaya koymaya c¢alismislardir. Fidan (1996), kisilerin bir maksat dogrultusunda
yetistirilmesinin egitim oldugunu ifade etmistir. Bilen (2006), kalkinma siire¢ ile egitimi
iliskilendirerek egitimi, kalkinma i¢in gerekli niteliklere sahip insan giiciiniin yetistirmekle
gorevli bir yapi1 olarak belirtmistir. Demirel (2009) ise egitimi bireyin kendi yasantilari
araciligiyla ve kasith kiltirleme araciligiyla istendik davraniglart kazanmasi olarak
tanimlamistir. Ancak alanyazinda en fazla kabul goren tanim Ertiirk’e (1994) ait olup ona gore
egitim, 6grenenin yasantisi yoluyla kalict izli, kasitli, istendik davranis degisikleri olusturma
stirecidir. Ertlirk’tin taniminda da yer verildigi gibi kasith, kalici izli ve istendik davranislarin

kazandirilmasi planli ve programli bir 6gretim siireci ile yakindan ilgilidir.
2.2. Ogretim

Ogretim, bir amaca yonelik olarak gerekli bilgileri verme, tedrisat, tedris, talim;
O0grenme faaliyetini kolaylastirmaya yardimci olma, ihtiya¢ duyulan arag-geregleri tedarik
etme, Ogrenme isini kilavuzlama eylemi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Yunanca
“6gretmek” manasindaki “didaskein” sozciigiinden tiiretilmis; “ders bilimi” “ders” ve “6greti”,
kavramlarmin karsihigi olarak kullanilmistir (Hesapgioglu, 2011). Iliskili oldugu kavramlar
acisindan Ogretimin cesitli tanimlar1 yapilmaktadir. Ogrenme kavrami temele alinarak ele
alindiginda ogretim; ogrenmeyi destekleyen dis hadiselerin planlandigi, uygulandigi ve
degerlendirildigi igsel yolcugun ayrilmaz pargasi bi¢ciminde tanimlanmaktadir (Senemoglu,
2010). Egitim ve okul baglaminda degerlendirildiginde ogretim; Ogrenme faaliyetlerini
tasarlama, ihtiya¢ duyulan ekipmani saglama ve rehberlik yapma eylemi, Ogrenmeyi

kilavuzlama etkinligi olarak tanimlanabilir (Akpinar, 2012).

Ozgelik (2010), 6gretim kavramini egitim programi perspektifinden ele alarak dgretim
programinin belirlenmis zamanda ve yerde, planli bi¢imde 6grenene uygulanmasi olarak ifade
etmistir. Ogretim, insanoglunun hayatinin belli boliimlerinde kazandig1, planli ve ¢cogunlukla

bir belgeyle neticelenen; 6grenmenin gergeklestirilmesi ve bireylerde gelismesi arzulanan



davranig degisikliklerinin saglanmasi igin uygulanan siireglerin tamamidir (Varis, 1997).
Ogretimle ilgili tanimlara bakildiginda {i¢c temel unsurun éne ¢iktig1 sdylenebilir. Ilk olarak
Ogrencilere bir amaca yonelik ¢esitli bilgi ve becerileri 6gretme; ikinci olarak, 6gretilecek bilgi
ve becerileri bir alana yahut konuya bagli bigimde hayata gecirme; iiglincii olarak da 6grenmeyi
kolaylastirma agisindan arag-gere¢ saglama, faaliyetler diizenleme ve rehberlik etmedir.
Ogretim; genel olarak formal egitimin maksatlar1 ¢ergevesinde, 6gretici rehberliginde, amacl,
programli, destekli, planli, kontrollii olarak genelde egitim kurumlarinda 6zel de ise okul, sinif
ve ders ortamlarinda yapilan etkinlikler, uygulamalar ve siiregler biitiintidiir (Yesilyurt, 2019).
Ogretim, 6gretme ve dgrenme etkinliklerinin birlesimi olarak her iki kavrami da igine alan bir

yapiya sahiptir (Giines, 2014).
2.3. Program

Program (curriculum) kelimesi “gergeklestirilecek bir faaliyetin farkli kisimlarini,
bunlarin zamanini ve sirasini gosteren tasarim” bi¢iminde agiklanmaktadir (TDK, 2021).
Ogretme ve 6grenme etkinliklerinin dnceden hazirlanmasini, planlanmasini ifade eden program
kelimesi etimolojik olarak incelendiginde Latince “programma” kelimesinden dilimize girdigi
goriilmektedir. Programsiz bir egitim siirecinin bireyde istendik yonde kasitli degisimleri
saglamas1 miimkiin degildir. Program kavrami egitim bilimlerinde egitim programi anlaminda

kullanilmaktadir.
2.3.1. Egitim Program

Egitim programi, alanyazin adiyla yetisek (curriculum) milli egitim genel ve 06zel
amaglaria ulagmasinda, egitim kurumlarinin hedeflerinin gergeklestirilmesine yonelik ¢ocuk,
gen ve yetiskinler icin planlanan etkinlikler biitiiniidiir. Ogretim etkinlikleri, geziler, ders dis1
kol ¢aligmalar1, kisa kurslar, belirli giin ve haftalarin kutlanmasi, saglik, rehberlik vb. hizmetler
bu kapsama girmektedir (Varis, 1997). Egitim programi kavrami farkli arastirmacilar
tarafindan pek ¢ok kez tanimlanmis olsa da Demirel’in (2009) alanyazina kazandirdig1 tanimin
kapsayici niteligi dolayisiyla ulusal anlamda genel kabul gordiigii soylenebilir. Demirel (2009),
egitim programini “0grenene hazirlanan planh etkinliklerin okul veya okul diginda sunuldugu
yasanti diizenegi” olarak ifade etmistir. Egitim programinin amaglarina ulagabilmesi, disiplinler
ozelinde isleyisini sorunsuz devam ettirebilmesi bireye ilgili disipline yonelik bilgi ve becerileri
kazandirabilecek planlanmis deneyimlerin sunulmasiyla ilgilidir. Egitimin

hedef/kazanimlarina ulagmak i¢in hem kendi icerisinde tutarli hem de egitim programinin
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hedeflerine ulagsmasina yardimci bir biitiin olarak 6grenene sunulan bu planlamig yasanti

diizenegi 6gretim programidir (Demirel,2009).
2.3.2. Ogretim Program

Ogretim programi, okul icerisinde veyahut okulun disinda bireyin edinmesi planlanan
bir disiplinin o6gretimiyle alakali biitiin faaliyetleri igeren yasantilar diizenegi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2009). Farkl1 bir tanimlamaya gore egitim programinin bilinyesinde
onemli yeri olan O6gretim programi, bilgi smiflamalarindan olusan, egitim kurumlarinda
uygulamayla beceriye 6ncelik veren, becerilerin ve bilgilerin egitim programlarinin maksatlari
gergevesinde, organize bir bigimde edindirilmesini hedefleyen programdir (Varis, 1997).
Buradan hareketle 6gretim programinin, bireyin edinmesi istenen, bir dersin 6gretimiyle ilgili,
okul icerisinde yiiriitiilen dersler boyutuyla smirlidir (Demirel, 2009; Taspinar, 2012).
Giinlimiizde egitim sistemimiz biinyesinde biitiin kademelerde tiim sinif diizeylerinde hemen
hemen biitiin disiplinlerin 6gretim programi bulunmakta olup bu 6gretim programlarina

MEB’in resmi web sitesinden (http://mufredat.meb.gov.tr/) ulasilabilmektedir. Egitim

etkinliklerinin daha ileriye gotiiriilmesini hedefleyen tiim paydaslar icin bir rehber vazifesi
goren 6gretim programlari, okullarda disiplinler/dersler araciligiyla uygulamada yer almaktadir
(Yesilyurt, 2019). Biitiin 6gretim programlarinda programin vizyonu agiklanarak programin
temel yaklasimi ve yapisi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu yap1 i¢inde de genel agiklamalara,
kazanim/hedef, icerik-etkinlik, egitim durumlar1 gibi program o&geleri agisindan Gnemli
hususlara deginilmektedir. Ogretim programlari, egitim programinin erismeyi planladig
hedef/kazanimlara ulagmasini saglayan sistematik bir yapidir ve bu sistematik yapi
hedef/kazanim, igerik, egitim durumlari, stnama durumlar1 olarak dort unsurdan meydana

gelmektedir (Kalender & Baysal, 2021).

Ogretim programlarinda birinci dge olarak hedef/kazamm boyutuyla ilgili hususlar
vurgulanmaktadir. Kazanimlar biligsel, duyugsal ya da devinigsel alana ait olabilmekte, her
alandaki kazanim taksonomik olarak ¢esitli basamaklarda bulunabilmektedir. Biligsel alan
kazanimlar1 6ncelikle Bloom tarafindan kategorize edilmis; ilerleyen zamanlarda da degisen
kosullara uygun bigimde meslektaslari tarafindan giincellenip alt1 bilissel siirecin varlig1 ortaya
konmustur. Bu ayrima gore biligsel siirecler giincel sekliyle; “anlama, hatirlama, uygulama,
¢ozliimleme, degerlendirme ile yaratma” seklinde isimlendirilmektedir (Tan, 2007). Sozii edilen
bu kazanimlar1 elde etmeyi saglayan ikinci unsur, 6gretim programinda hedeften sonraki 6ge,
iceriktir. Igerik, ogrenenin hedef davranislar1 kazanmasinda vasita olarak tercih edilerek,

diizenlenen bilgileri kapsamaktadir (Demirel, 2009). Hedef/kazanimla icerigin arasindaki bag
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kazamm-igerik &gelerini iceren belirtke tablolar: ile Kurulabilir (Gérgen, 2012). Ogretim
programlarinca ortaya konan kazanimlara ulasmak maksadiyla 6gretme-6grenme yasantilarini
uygun bi¢imde sunmay: ifade eden Ogretim programinin tgiincii siradaki 6gesi ise egitim
durumlar1 ismiyle anilmaktadir. Egitim durumlari, hedefi bireye kazandirmak igin gerekli
uyaranlarin diizenlenmesidir (S6nmez, 2008). Ogrenme-6gretme siirecini kontrollii ilerletmek
icin yapilan diizenlemeleri ifade eden egitim durumlarinin, hedefle igerik boyutlar1 temel
alinarak birey i¢in anlamli olacak bigimde ve hedef davranisin kazanilmasinda fayda
saglayacak oOzellikte orgiitlenmesi gerekmektedir (Baykara, 2017). Ogretim programinin
dordiincti unsuru da sinama durumlaridir. Sinama durumlari, programin kisiye kazandirmay1
planladig1 hedef davranislari, kisinin hangi diizeyde kazandiginin belirlendigi yahut kazanilip

kazanilmadigina karar verildigi 6gedir (Gorgen, 2012).

Ogretim programinda bu dgeler arasinda var olan uyumluluk, egitimde Kkaliteyi ve
basariy1 getirecek bir unsurdur (English & Steffy, 2001; Akt: Amer, 2006). Egitim programinin
hedeflerine ulasmasinda disiplinler arasi1 6nemi bulunan, basat rol iistlenen Tiirk¢e dersinin
Ogretim Programi yapilandirilirken de bu dgeler dikkate alinmistir. Ancak dersin yapis1 geregi
ve kazanim-becerilerin edindirilmesinde kolaylik saglamasi agisindan 6nemli bir ders olarak
TOP’ te egitim durumlarinin uygulayiciya hareket alan1 agmak igin programin esneklik ilkesi
geregi programda detayli yer almadigi soylenebilir. Girgin (2011) egitimde verimliligi iist
diizeye ¢ikarmanin yolunun yeterlikleri iist diizeye ¢ikarmak icin ihtiyacglar dogrultusunda
hazirlanan &gretim programindan gectigini ifade etmistir. Bu konu hakkinda 2019 TOP’ te
ortaokuldan mezun olan 6grencilerin, ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirerek haklarini
kullanarak sorumluluklar1 ifa eden, milli ve manevi degerleri benimseyen, TYC’ de ve
disiplinlere has temel seviyede yetkinlikleri, becerileri kazanmig bireyler olmalarini saglama,
programin temel amaglari arasinda sayilarak durumun 6nemini ortaya koymustur (MEB, 2019).
Dolayisiyla bireyin akademik, sosyal ve kisisel anlamda potansiyelini kullanmasinda disiplinler
arasi rolii yadsinamaz Tiirkge dersi ve Tiirkge Ogretim Programu, iilkemizin egitim hedeflerine

ulagsmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

2.3.2.1. Tiirkce Ogretim Program

Egitim programlar1 ile egitim programlarinin rehberliginde hazirlanan 6gretim
programlari, e8itim-0gretim faaliyetlerinin hedeflerine ulasmasinda 6nemli birer vasitadir
(Tyler, 2014). Tiirkce 6gretim programi da bireylerin pek ¢ok beceriyi edinmelerinde oldukga
onemlidir. Tiirk¢e dersi bireylerin birgok yonden gelismesini saglamay1 amag edinen, diisiinme,

iletisim gibi ¢agin ihtiyacini karsilayan becerileri gelistirmekte tasidigi potansiyel nedeniyle
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21. ylizy1l becerilerinin bireylere edindirilmesinde en temel unsur olarak goriinmekte, bu
baglamda dnemli dersler arasinda yer almaktadir. 2019 TOP’ te temeldeki becerilere yonelik
izleme/dinleme, yazma, konusma ve okuma 6grenme alanlari bulunmaktadir (MEB, 2019).
Yapilandirmaci yaklasimin temele alinmasiyla olusturulan Tiirkge Ogretim Programi’nda bir
yandan ogrencilerin izleme /dinleme, yazma, konusma ve okuma alanlarinda gelismeyi
saglarken diger taraftan bilgiyi arastirarak liretmeleri, yorumlayip anlamli hale getirmeleri ve
zihinlerinde yapilandirarak organize etmeleri istenmektedir. Ayrica okuma, dinleme, izleme
vb. Yollarla elde edilen bilginin anlasilarak elestirel bir bakis acis1 ile degerlendirilebilmesi,
diisiinme ve karar verme becerilerinin kazanilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2019). Tiirk¢e
Ogretim Programinin her ne kadar dort temel dil becerisi baglaminda 21. yiizy1l becerileri ne

cikarilmis olsa da hedef/kazanim ve igerik boyutunda bu anlamda 6nemli eksikliklerin varlig

belirlenmistir (Bal, 2018).

Tiirkge Dersinin Ogretim Programu, bireylerin hayatlar1 boyunca kendilerine gerekecek
yazma, izleme/dinleme, okuma, konusma ile alakali dilsel ve zihinsel becerileri edinmeleri, s6z
konusu becerileri ise kosarak her agidan kendilerini gelistirmeleri, etkili iletisimi
gerceklestirmeleri, Tiirkge sevgisiyle, igtenlik hissiyle yazma, okuma zevkini/aligkanligin
olusturacak sekilde degerleri ile becerileri kapsayan biitiinsel bir yaklagimla yapilandirilmistir
(Milli Egitim Bakanhig [MEB], 2019). TOP, bireyin dilsel becerilerini ve yeterliliklerini
arttirmayi, farkli branglarda ve hayatin olagan akisi icerisinde informal boyutta yer alan sosyal
ve kigisel gelisme, 6grenme, mesleki yetenekleri kazanmanin sarti olarak gormektedir.
Ogrencilerin  dgretme-6grenme  siirecinde  aktif olmalar1 ve kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu tistlenmeleri hususunda tesvik edilmesi egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir yer
tutar. Bireylerin 6grendikleri beceri ve bilgileri, i¢ginde bulunduklari ¢evredeki farkli durumlarla
iliskilendirmesine olanak veren, aktif bi¢cimde katilabilecegi ve c¢alismalar ile etkinlikler
diisiinme, iletisim, karar verme gibi 21. yiizyilda biiyiikk 6neme sahip becerilerin gelismesinde
etkilidir (Temizkan, 2014). Bu gibi ¢alismalar ile etkinlikler 6grenmeyi daha anlamli/kalic1
kilmanin yani sira bireylerin 6grenme algisina yonelik olumlu tutuma sahip olmalarini
saglamaktadir. Teknolojik ve bilimsel manada gerceklesen ilerlemeler, toplumun da fertlerin
de farklilasan gereksinimleri, egitim bilimleri alanindaki yOontem-tekniklerin gesitlenmesi
bireylerin beklentilerini etkiledigi gibi toplumun bireyden bekledigi yeterliklerin
farklilasmasina etki etmistir. Tiirkce Ogretim Programi’nda bilgiyi iireten ve hayatin her
sathasinda islevsel kullanip problem ¢ozebilen, diisiinme becerileri gelismis, kolayca
vazge¢meyen, iletisimi etkin kullanan, ¢evresiyle empati yapabilen, kiiltiire ve topluma

katkilari olan bireyin yetistirilmesinin hedeflendigi ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi
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[MEB], 2019). Programda i¢inde bulundugumuz ¢agda bireylere gereken beceriler Tiirkiye

Yeterlikler Cercevesi kapsaminda ele alinmistir.

TYC incelendiginde bireylerin sekiz anahtar yetkinligi edinebilmesinin bilissel ve
duyussal olarak gelismelerine bagli oldugu; bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini, iletisim
becerilerini dis etkenlere bagimli olmaksizin ise kosabilen kisiler olarak yetismelerinin
amagclandig1 anlagilmaktadir. Bu durum Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen amaglarla
da uyumludur. Bu baglamda ¢alismaya konu edilen diisiinme, iletisim ve bireyin dis odaklara
bagimli olmaksizin inisiyatif alip diisiince iiretebilen bir birey olmasi i¢in gerekli diisiinme ve
iletisim becerilerinin, temel dil becerileriyle biitiinliik igerisinde programda yer almasi

gerekliligi ortadadir.

2019 TOP (MEB, 2019) temel dil becerilerini izleme/ dinleme, yazma, konusma ve
okuma olarak agiklanmistir. Sinif diizeylerine gore s6z konusu becerileri gelistiren kazanimlar
gruplandirilarak programdaki yerini almaktadir. TOP’ te bulunan kazanimlar beceri alanlari ile

smif seviyeleri baz alinarak gruplandirilmis, bu gruplamada 6nemli noktalar Sekil 2.1. de

belirtilmistir:
Kazanim
T.1.2. KONUSMA
T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
A
ﬁ Konusmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmasi tesvik edilir.
Ders Kodu Kazanim Aciklamasi
Sinif Diizeyi
Beceri Alani No
Kazanim No

Sekil 2. 1. 2019 TOP Kazanmimlarinm yapis1 (MEB, 2019)

Sekil 2.1’ e gore kazanimlar agiklanirken soldan saga sirali sekilde farkli numaralar ve
kodlar kullanilmistir. Soldaki T harfiyle ifade edilen boliim Tiirkge dersine aitligi, sol taraftaki
ikinci rakam smifi, soldan {i¢iincli rakam beceri alaninin hangisi oldugunu, soldan dérdiincii
rakam ise kazanim numarasini vermektedir. Kazanimlarla ilgili ¢esitli agiklamalarda bulunmak
lizere zaman zaman kazanimlarm altinda agiklamalara da yer verilmistir. Onemi ortada olan
becerilerin bireye edindirilmesinde dgretim programinin yaninda ders kitaplar1 da basat rol

oynamaktadir.
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2.3.3. Tiirkce Ders Kitaplar:

Ogretim siirecinde 6grenme yasantilarina temel teskil eden ders kitaplar1 deger, beceri
ve bilgilerin elde edilmesi, anlamlandirilmasi, 6ziimsenmesi ve yasama tatbik edilmesi
hususunda yararli materyallerdir (Kilig, 2006). Hazirlanmasinda TOP’ iin temel bilesen ve
esaslar1 baz alinan Tiirk¢e ders kitaplarinda tiim sinif diizeylerinde dort temel dil becerisinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlari destekleyici metinler yer almaktadir. 2019 yilinda
yenilenen Tiirkce Ogretim Programinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin sahip olmasi
gereken niteliklere vurgu yapilirken 6ne ¢ikan bazi ilkeler sunlardir:

1. Kullanilan igeriklerin alanda kendini kanitlamis kisilerin eserlerinden secilmesi,
kiltirel ve edebi acgidan degerli bulunan igeriklerin alinarak dogrudan
alintilanmasi.

Yayinevine ayni Kitaplarin igeriklerinin farkli sinif diizeyinde tekrar etmemesi.
Bir sairden veya yazardan en ¢ok iki metin yahut siir yer almasi.
Farkli iilke edebiyatlarindan alinacak igeriklerin ¢evirilerinin hatasiz olmas.

Iceriklerin ders kitabindaki temalarla uyum igerisinde, estetik, sistematik olmas.

© o~ w DN

Iceriklerde bireylere olumsuz 6rnek olusturacak egitsel nitelikten yoksun kisimlarin

icerigin biitlinligiinii, baglamimi bozmamak sartiyla ¢ikarilmasi.

7. [lgeriklerde kullanilan dilinin dénemsel farkliliklardan nedeniyle yanlis olarak
algilanmamasi, bu farkliliklarin dipnotlarla agiklanmasi ayrica bunun 6gretici bir
arag olarak ise kosulmasi.

8. Gazetelerde, sosyal medyada, ders kitaplarinda, blog vb. mecralarda yer alan

igeriklerin kullanima uygun nitelikte olmas1 (MEB, 2019).

2019 TOP' te yer verilen 21. yiizyil becerileri ile uyumlu birgok konunun yer aldig
Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC), kitap hazirlama siirecini 6nemli 6l¢iide etkilemistir
(Giiltekin, 2019). Bu baglamda Kiiciikahmet (2011), egitim programlarinin hedefledigi
yetkinliklere erisilmesinde fayda saglayan en 6nemli materyallerden biri olarak Tiirk¢e ders
kitaplarinin 6grenciler agisindan kritik oneme sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple ders
kitaplarinin yenilenen 6grenen becerilerine uygun bir bi¢imde diizenlenmesi biiyilk dnem
kazanmistir. Tiirkce ders kitaplar1 6gretim programinda ele alinan temel beceriler ¢ercevesinde

olusturmustur. Bu temel beceriler dinleme/izleme, konugma, yazma ve okuma becerileridir.
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2.3.3.1. Tiirkce Ogretim Program ve Tiirkce Ders Kitaplar

Tiirkce Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklasim merkeze alinmaktadir. Ogrenci
merkezli egitim, ¢oklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklar1 dikkate alan
sarmal, tematik yaklagim gibi ¢esitli egitim yaklagimlarindan da istifade edildigi belirtilmistir
(MEB, 2019). Yapilandirmaci yaklasima uygun bigimde tasarlanan Tiirk¢e dersleri, 6n bilgileri
harekete gecirme, yeni bilgileri anlama, bilgileri yapilandirma, uygulama ve degerlendirme
asamalariyla yapilandirilmistir (MEB 2019). Tiirkge dersi, bireyin yeni bilgiler edindigi bir ders
oldugu kadar becerilerin kazandirildigi bir derstir. Yazma, konusma, dinleme ve okuma
becerilerinin biitiinciil bir yaklasimla degerlendirildigi 6grenme ortamlarinin diizenlendigi dil
dersidir. Ancak 6gretim programinin ders kitabina yansitilmasinda Tiirk¢e dersinin bir beceri
dersi oldugu biiyiik dl¢iide goz ardi edilerek igerigin yapilandirildigi gozlenmektedir. Buna ek
olarak ogretim programinda mevcut olan kazanimlarin agirlikli olarak biligsel becerilere
yonelik oldugu, devinissel ve duyussal kazanimlarin da programda bilisssel kazanimlara oranla
az yer buldugu bir gergeklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Caliskan, 2016). Bu 6gretim
programi diizenlenirken bilissel siireglerle dersi yapilandirma noktasina gelindigini
gostermektedir.

Tiirkge Ogretim Programi, dgretmene ydnlendirici bir rol yiiklemektedir. Ogretmen
once dgrenme-ogretme ortamini diizenlemeli, etkinlikler hususunda da 6grencilere rehberlik
etmelidir. Bu temel gorev yaninda is birligini saglamak, planlama yapmak, kendini ve
sorumlulugunu istlendigi bireyleri gelistirici tedbirler almak, bireysel farkliliklar1 dikkate
almak, saglhik ve giivenligi saglamak program g¢ergevesinde Ogretmene yiiklenen diger
rollerdendir. Uygulayicinin biitiin bu rolleri hatasiz yerine getirmesini beklenirken ayni
zamanda Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlarin tamaminin ders kitabinda yer alan
etkinlikler araciligiyla bireye edindirmesi de gerekmektedir. Sinirli bir siire i¢inde tiim
kazanimlara ulasmak igin biitiin bu rolleri gergeklestiren dgretmenin temel ders arag-gereci
olarak gordiigii kitaplarin, programda ifadesini bulan kazanimlar belirli bir sistematik i¢inde
barmndirmas: gerekir. Aksi takdirde ulusal manada farkli uygulayicilarin ve farkli 6grenme-
Ogretme ortamlarinin program hedeflerine ulasilmasini yavaslatacagi/engelleyecegi agiktir. Bu
bakimdan 6gretim programinda yer alan tiim kazanimlar ders kitab1 icerisindeki etkinliklere
yansitilmalidir. Dagilim ayn1 zamanda planlama, uygulama, denetim ve yayimlama siireclerini
kolaylagtirmak igin de gereklidir. Ders kitaplari 6zelinde metin isleme ifadesi, Tiirkge
dersindeki siireci anlatmak maksadiyla kullanilmaktadir. Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
verilen metin isleme orneklerinde degismeyen bir sirayla yapilan bir dizi etkinligin tekrar

edildigi goriilmektedir Tiirkce programinda yer alan metin isleme orneklerinin 6gretmenlere
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yol gosterici nitelikte olmadigini soylemek yerinde olacaktir (Caliskan, 2016). Bu manada
Ozgiin, 1yi ve farkli 6rneklerin programin ders kitaplarina aksettirilmesini kolaylastirabilecegi
degerlendirilmektedir. Ders kitaplari, egitim hedef/davraniglarinin hayata gegirilmesinde
O0grenme yasantilarina temel teskil eden 6gretim materyallerinden biri, hatta genellikle tek
ogretim materyalidir (Halis, 2002). Ogrenme-6gretme siirecinde 6grenenlerin  neleri
ogrenecegini, 6gretenlerin de neleri 6gretecegini etkileyen mithim bir kaynaktir (Kiigiikahmet,
2003). Tirkiye’nin birgok yerinde Tiirk¢e 6gretiminde yaygin kullanilan ders materyali, ders
kitabidir ve Tiirk¢e dersinin amaglariyla beceri alanlar1 ve sinif seviyelerine gére kazanimlara
ulagilmasinda onemli bir vazife yiliklenmektedir (Lille Mert, 2013). Ders kitaplarimi
vazgecilmez kilan ekonomiklik, kolay ulasilabilir olmasi, tasinabilirlik gibi bir¢ok 6zellikten
soz edilebilir (Karadag & Kurudayioglu, 2010; Sen & Turhan, 2013). Dil becerilerinin
edindirilmesinde iyi kurgulanmis, 6grenci diizeyine uygun kaynaklar/Kitaplar gerekliliktir
(Sever, 2007).

Tiirkge Ogretim Programinda bulunan kazanimlarin yansimasi ve dgretim programinin
uygulamadaki yiizii olarak islev goren temel unsur ders kitabindaki metin ve etkinliklerdir
(Coban &Tabak, 2011). Bunlarin programla uyum igerisinde olmasi ve ders siirecini olusturan
bu unsurlarin belirli bir sistematige gore yapilandirilmasi 6gretim programinin amaglarina
ulagsmada faydalidir (Cinar, 2013). Bu yiizden Tiirk¢e derslerinde kullanilan etkinliklerin
Tiirk¢enin giiclinli sezdiren; ¢cocuklarin anlama ve anlatma becerilerine uygun bir iletisim ve
diistinme sorumlulugu verebilen; kisilerin biligsel, dilsel, toplumsal ve kisisel 6zelliklerini g6z
oniinde bulunduran bir duyarlilikla kurgulanan; dogrudan Ogretici uyaranlar olmadan
cocuklarin 6zgiir diisiinmesine, duyumsamasina ve sezmesine olanak saglayan; ¢ocuklarin
duygularini, diisiincelerini, diis giiclinii, yaraticiligimni ve girisimciligini gelistiren; st diizey
diisinme becerilerini kazandiran; bireyin yaparak/yasayarak 6grenmesine, katki saglayan;;
bilim ve sanat sevgisiyle iiretme, yaratma istegi uyandiran niteliklere sahip olmas1 gerekmekte,
bu etkinlikler ders kitabi igerisinde program kazanimlarmi iyi temsil edecek bigimde

yapilandiriimahidir (Bas, 2003; Cinar, 2013; Ozbay, 2006; Sever, 2007).

2.4. Temel Dil Becerileri

Tematik anlayisla olusturulmus TOP’ te bulunan kazanimlar biitiin sinif seviyelerinde
dort temel dil becerisine gore baglaminda kategorize edilmistir (MEB, 2019). Programda
kazanimlarin siiflandirilmasinda kullanilan temel dil becerilerinin yazma, izleme/dinleme,
konusma ve okuma becerileri oldugu belirtilmektedir. Tiirk¢e 6gretimi siirecinde dort temel dil

becerisinin istendik edinilmesi, temel dil becerilerinin aktif bigimde kullanabilmesi temel
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hedeflerdendir. Ciinkii s6z konusu yeterliklerin gelismesi kisinin biitiin hayatin1 sekillendirir.
Ogrenenin diisiinsel kapasitesi, iletisim giici bu becerilerin biitiinciil olarak gelismesiyle
yakindan ilgilidir; ¢linkii bir becerinin gelisim diizeyi digerini gelisimine etki etmektedir.
Hagevik (1999; akt: Cihangir, 2004), insanlarin vakit anlaminda zamanin %9’unu yazmaya
%16’s1n1 okumaya %35’ini konusmaya, %40’1n1 dinlemeye ayirdigini belirtmekte, bu verilerin

s0z konusu becerilerin birey i¢in 6nemini vurgulamaktadir.
2.4.1. Dinleme/izleme

Konusan ya da sesli bigcimde okuyan birinin iletmeyi amagladigi mesaji, dogru bi¢gimde
kavrayabilme becerisi (Ozbay, 2005) olarak tanimlanan dinleme toplumsal hayatta bireylerin
kazanmas1 gerek kritik becerilerdendir. insan sosyal bir varlik olarak cevresiyle iletisimde
dinleme becerilerine sik¢a bagvurur. Akyol (2003), konusma okuma ve yazma yeterliliklerine
temel teskil eden bireyin ilk kazandig1 becerinin dinleme oldugunu belirtir. Dinleme, daha anne
karninda baglayan ve insanin omrii boyunca siiren yapida bir eylemdir (Giines, 2017d).
Dinleme; konusma, ses, miizik vb. uyanlar1 duyma, anlama, anlamlandirma, zihinde
yapilandirma maksadiyla kulak ve beynin aktif oldugu karmasik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2017). Nas (2003) dinleme ile duyma arasindaki farkliliklara dikkat
cekerek kisilerin kulak araciligiyla isittigini, zihinleriyle de dinledigini ifade etmistir. Yilmaz
(2007) kisilerin; bilgiyi alma, tavsiye alma, kendi disindaki diinyanin hikayesine ortak olma,
sosyallesme, bagkalarinin deneyimlerinden istifade etme, bir konuyu derinlemesine 6grenme,

iliski ve baglant1 kurma i¢in dinledigini ifade etmektedir.

2.4.1.1. Dinleme/izleme Tiirleri

Bireylerin dil gelisimi baglaminda kazandigi ilk becerilerden olan dinleme, anne
karninda baglayan ve hayat boyu devam eden bir siiregtir. Dinleme becerisi hayatin her
doneminde en c¢ok kullanilan dil becerisidir (Karadiiz, 2010). Arastirmalar dinleme
becerilerinin konugma, okuma, yazma becerilerinin tamamindan daha ¢ok kullanildigini ortaya
cikarmistir (Pinnell & Jagger, 2003; Akt: Yildiz & Kiling, 2010). Dil egitiminin temelini teskil
sebep olmakta, sosyal huzuru bozarak toplumsal hayattaki pek ¢ok sorunun temelini teskil
etmektedir (Ozbay, 2005; Taser, 2001; Yalgin, 2002). 2019 Tiirkce Ogretim Programinda
“dinleme” bir beceri alani olarak belirtilmektedir. Bu durum son yillarda dinleme etkinligine
verilen Onemin bir gostergesi olarak goriilebilir. Ancak dinleme siirecinin amaca gore

sekillenen bir yapiya sahip oldugu gercegi ne programda ne ders kitaplarinda tam olarak dikkate
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alinmistir. Sosyal hayatin herhangi bir aninda karsilasilan anonsu dinlerken kullandigimiz amag
ve dinleme siiregleri ile bir konferansta konugmaciyr dinlerken sahip oldugumuz amag ve
dinleme siiregleri birbirinden farklidir (Melanlioglu, 2011). Alanyazinda dinleme tiirlerine
yonelik farkli siniflamalar mevcuttur. Wolvin ve Coakley (1991; Akt: Dogan, 2011) dinlemeyi

elestirel, ayirt edici, estetik, empatik ve etkili dinleme olarak bes gruba ayirmaktadir.

Ayirt edici dinlemeyi, gorsel ve isitsel uyaranlari ayiran dinleme c¢esidi olarak
aciklamaktadir. Kisilerin eglenmek ve haz duymak maksadiyla gergeklestirdigi ise estetik
dinlemedir. Herhangi bir iletiyi elestirel gozle degerlendirmeden yapilan dinlemeye etkili
dinleme denilmektedir. Dinleme etkinligine konu olan veriyi degerlendirmek amaciyla yapilan
dinleme ¢esidi olarak elestirel dinleme ifade edilmektedir. Empati kurarak dinleme, kisinin
kendisini muhatabinin yerinde diisiinerek gerceklestirdigi dinleme tiiriidiir. Ozbay (2005) ise
dinleme tiirlerini bilgi i¢in, estetik, ayirt edici, iletisimsel ve elestirel dinleme olarak bes
kategoride siiflamistir. Alanyazinda kabul gdrmiis en genel ve yaygin tasnif olarak Ozbay
(2005) ve Dogan (2011) de bu bilgiyi desteklemektedirler. Etkin dinlemeyi ger¢eklestirebilmek
icin dinleme stratejileri hakkinda genel bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmek Tiirkge

dersinin amaglar1 arasinda yer alir.

2.4.1.2. Dinleme/izleme Stratejileri

Dinlemenin maksadina erisebilmesi ¢ok yonlii bir siirectir. Bu siirecin saglikli bir
bicimde yiiriitiilebilmesi i¢in iletinin isitilmesi, agimlanmasi, muhatap tarafindan mesajin
degerli bulunmasi, cevabin ilgili kisiye yonlendirilmesi hitap eden ve muhatap arasindaki
etkilesime baglidir (Ozbay, 2005). Dinleme eyleminin etkili olabilmesi dinlemenin amacina
uygun stratejilerin hayata gegirilmesine baglidir. Dinleme stratejisi; dinleyenin dinleme
slirecini kendi plan ve amaglart dogrultusunda yapilandirmasi, degerlendirmesi ve takibi;
dinleme siirecinde dinlemenin hedefine en elverisli yontemleri kullanarak dinleme siirecini
etkili hale getirmesidir (Kurudayioglu & Kiraz, 2020). Tirkc¢e dersinde bireylere dinleme
becerisinin tiim alt boyutlariyla kazandirilmasi, dinleme siirecinin kompleks yapisinin
istesinden gelebilmeleri i¢in gerekli stratejik davraniglarin kazandirilmasi, dinleme stratejileri
ise kogmalarini saglayarak diger disiplinler ve hayatin geri kalaninda kullanacaklari en temel
beceriyi edinmelerini saglamak 6grencilerin akademik ve sosyal yonlerinin gelismesi agisindan
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bireylerin dinleme stratejilerini bilingli bir bicimde baglama ve
zamana uygun olarak etkin kullanabilmesi i¢in stratejiler tanitmak, bu stratejileri agiklanmak,
gerekirse modellenmek, basariy1 arttirmak ve dinleme stratejileri uygulama pratigini yaptirmak

biitiin bu siirecin ¢iktilarin1 6grencilere doniit olarak yansitmak gereklidir (Bruning ve dig.,
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2014). Dinleme siireci alanyazinda farkli ¢alismalarda farkli bigimlerde ele alinmis olsa da
genel olarak ele alindiginda isitme, dikkat etme, algilama, anlamlandirma, zihinde

yapilandirma anlama, cevap olusturma olarak ifade edilebilir.

Dinleme siirecinde isitme duyusu araciligiyla alinan iletiye yoneltilen dikkatle birlikte
algilama baglar. Algilamayla beraber dilsel kodlarin islenmesi, ¢6ziimlenmesi ile alakali siireg
baglar. Duyulanlarin anlamlandirilmast mevcut semalar ve on bilgiler aktiflesir. Zihnin
yapilandirma siirecinde aktiflestirilen 6n 6grenmelerle yeni 6grenmeler tasnif edilir, siralanarak
aralarinda bag olusturulur. Bu baglantilar diizenlenerek, sorgulanir. Sorgulanan ve diizenlenen
girdi degerlendirme siirecinden gegirilir. Biitiin bu isleyisin akabinde girdilerle elde edilen
O0grenmenin manasi olarak imbikten siiziilen sey anlasilir. Birey anladiklari ¢ergevesinde sozel
ya da sozel olmayan geri bildirimler olusturur (Ozbay, 2005). Binaenaleyh dinleme gesitli islem
basamaklarini igeren bir yapiya sahiptir. Bu siiregler, dinlemeye has farkli alt siirecleri
yiiriitmeyi gerektirir. Bu durum ise dinlemenin ne diizeyde kompleks bir yapisinin oldugunu
anlamimiza olanak saglar. Bu karmasik yapi i¢erisinde bir¢ok alt eylemin gergeklestirilmesiyle
biligsel yiikii oldukc¢a fazla dinleme faaliyeti ger¢eklesmis olur. Biitiin bu karmasik siireglerin
gelistirilmesi i¢cin en temel disiplin niteliginde olan Tiirk¢ce dersinin 6gretim programinda
bireylerin dinleme becerisine iliskin kazanimlarinin %18 lik bir diizeye sahip olmasi, dort temel
dil becerisi igerisinde tigiincii sirada yer almasi1 akademik ve sosyal pek cok alanda basarinin
istenen seviyede olamamasi hakkinda bir fikir vermektedir. Dinleme becerisiyle birlikte,

onunla es giidiimlii gelisen bir bagka temel dil becerisi de konusma becerisidir.
2.4.2. Konusma

Konugma; fikirlerin, hislerin ve bilgilerin seslerden olusan dil vasitasiyla aktarilmasi
olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2009). Akyol’a (2003) gore konusma, yazma becerisinden
once gelistirilen ve bireylere etkili iletisim yeterligi edindirmek maksadiyla 6nem verilmesi
gereken kritik oneme sahip becerilerdendir. Yapilandirmaci yaklasimin temele alindigi
glinlimiiz 6gretim programlarinda 6grencilere iletisim becerisi kazandirirken 6grencilerin {ist
diizey bilissel beceriler agisindan desteklenmesi benimsenmektedir (Giines, 2014). Bu
maksadin okullarda bireye duygularimi ve fikirlerini dogru ve etkin bigimde anlatabilme
yeterligiyle sinirh kaldigi goriinmektedir (Giindiiz & Demir, 2021). Nas’ a (2003), kisinin
konusmada etkili olabilmesi i¢in fazlaca okumasi, zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi
gerekir. Binaenaleyh okullarin konugsma becerisi ile ilgili amaglar1 yalnizca bireyin kendini
diizglin ifade etme yeterligiyle siirlandirilmamasi gerekmektedir. Bu becerilerin okumanin

yani sira okuduklarii sorgulayarak anlam kurma siireciyle beraber gotiiriilmesi gerekmektedir.
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2.4.2.1. Konusma Tiirleri

Anlama ve anlatmaya yonelik beceriler kisilerin toplum hayatinda 6nemli bir yere
sahiptir. Anlatma becerisi gelisen bireyler duygu, diislince, hayal ve izlenimlerini daha kolay
ifade edebilmekte bu sayede toplumsal hayatta daha basarili olmaktadirlar. Konusma becerisini
gelistirmek bireyi hayata hazirlayan temel unsurlardandir. Bu kapsamda konugsma becerisini
gelistirmek Tiirkce Ogretim Programi’nin temel amaglar1 arasindadir. Konusma yeteneginin
gelismesi i¢in dinleme, okuma, yazma gibi diger becerilerle desteklenmesi gerekmektedir
(Ozbay, 2005). Yapilandirmaci yaklasimin dgretim programlarinda etkin olmaya baslamasiyla
birlikte bireylerin iist diizey beceriler edinmesi daha &nemli hale gelmistir (Giines, 2014). TOP’
te konusma becerisine iliskin girdiler, 6grencilerin yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri
konusma, okuma, izleme/dinleme ve yazmayla alakali zihinsel ve dilsel becerileri edinmeleri,
bu yetileri kullanip sosyal ve bireysel agidan gelismeleri, etkili iletisim kurmalar1, Tiirkce
muhabbetiyle, istekle yazma ve okuma aligkanligi kazanmalarini temin edecek bigimde
yapilandirilmaya calisilmis olsa da konugmaya dair sorgulayici, elestirel niteligin eksik oldugu
goriilmektedir (Glindiiz & Simsek, 2014). Bireyin iyi bir konusmaci olmasi igin bol bol
okumasi, zengin bir kelime hazinesinin var olmasi ve konusmasi gereklidir. Bu bakimdan
okullar, konusma becerisinin gelisimi yalniz 6grenenin kendisini diizgiin ifade etme yeterligiyle
sinirh kalmayip; okuma, okuduklarini sorgulayarak aralarinda bag kurma gibi becerilerle
birlikte ele alinmasi gerekmektedir (Nas, 2003). Bu becerilerin gelisebilmesi konugma

stratejilerinin birey tarafindan beceriye doniistiiriilmesi ile yakindan ilgilidir.

2.4.2.2. Konusma Stratejileri

Tiirkge Ogretim Programinda konusma stratejileri kapsaminda serbest konusma,
kavram havuzundan se¢ip konusma, giidiimlii konusma, hafizada tutma, yaratict konusma,
elestirel konusma, tartisma, empati kurma, ikna etme, katilimli konusma metotlarina yer
verilmistir (Giindiiz & Simsek, 2014). Tiirkge Ogretim Programinda strateji, yontem ve teknik
arasindaki farklarin hissettirilmemesi bu kavramlar arasindaki farklarin anlasilamamasina
sebep olmaktadir. Ancak konugma kazanimlarinda basarili olabilmek i¢in bireyin bu farklari
bilmesi, konusmanin amacia ve tiirline uygun strateji, yontem ve teknikleri kullanmasi
onemlidir (Kurudayioglu & Kiraz, 2020). Konugsma stratejilerinin dogru secilmesi oncelikle
konusma amaci ve tiiriiniin dogru segimiyle ilgilidir. Ornegin, bireyin giindelik hayatinda
arkadaglar ile herhangi bir konu hakkinda yapacagi tartismada kullanacagi strateji, yontem ve
teknikler ile bir agik oturumda kullanacaklari degiskenlik gosterir. Dolayisiyla konugma

becerisi ele alinirken konusmaci kisi olarak bireyin amaca uygun tiir, strateji, yontem ve
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teknikler arasindan en uygun olani segmesi, uygulamasi gerekir (Nas, 2003). Ogretim programu,
bireyin bu karar verme siireclerinde Inisiyatif almasimi saglayarak bagimsiz diisiinme
yetenegini arttirmali, dile hakimiyeti artan bireyin kendini ifade etme becerisini gelistirmelidir.
Birey agisindan duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini ifade etmenin farkli bir yolu da yazma

becerisi yeterligini arttirmaktir.
2.4.3. Yazma

Yazma, beynimizde yapilandirdigimiz diisiince, duygu, bilgileri belli kurallar
cercevesinde yaziya aktarma olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2014). Ogrencilerin yazmada
basarili olmalarinin sart1 okuma, dinleme ve konusma becerilerini edinmis olmalaridir (Coskun,
2007). Dinleme, okuma ve konusma becerisindeki eksiklikler yazma eyleminin 6grenci
acisindan daha zor, karmasik bir hal almasina sebep olacagindan yazmaya kars1 duyulan istegi
de azaltmasi kaginilmazdir. Akyol (2003) akademik basari1 olarak daha alt seviyede olan
ogrenenlerin yazma etkinliklerinde okumadakilere gore daha fazla ¢aba sarfetmek zorunda
kaldiklarini ifade etmektedir. Demirel (2009) de yazma becerilerinin okullarda sorunsuz bir
bigimde olusturulmasinin, dgrenci diizeyiyle uyumlu yasantilardan yola ¢ikilmasinin, yazma
egitimini ilerletmeye doniik ayr1 bir ders saati ayrilmasinin Onemini, bireylerin kelime
dagarci@inin gelistirilmesinin, yontemin kolaydan zora tercih edilmesinin ve bireysel farklarin
g6z 6niinde bulundurulmasmin gerekliligini vurgulamistir. Ogrencilerin igten giidiilenmesinin
Oonemini vurgulayan Yilmaz (2007) ise Ogrenenlerin yazmalarini saglamak maksadiyla
ogrencilerde yazma arzusu olusturacak etkinliklerin &gretmenlerce hazirlamalarinin
ehemmiyetini belirtir. Nas (2003) kitle iletisim araglarinin ¢esitlenmesiyle ortay ¢ikan iletigim
dilinden dolay1 ihmal edilen yaz1 dilinin ders igeriklerinde yazi dilini destekleyen isitsel-gorsel
boyutlart gelismis iceriklerin ehemmiyetine deginmistir. Yazma davranisi, biling ve
bilingaltinin biitiinlesmesinde yardimci, sinirsel/ruhsal kas aktivitesidir. Yazmak, diisiinceleri
damitarak berraklastirir ve zihin siire¢lerinde muglak olan birgok fikri, psikolojik etkiyi gozle

goriniir kilar (Covey, 2006).

2.4.3.1 Yazma/Yaz Tiirleri

Tiirkge Ogretim Program (2019) metin tiirlerini siir, dykiileyici ve bilgilendirici
metinler olarak ii¢ ana baslik altinda ele almistir. Program bireylere yazi tiirlerine dair
farkindaligin kazandirilmasi, 6grencilerin ¢esitli tiirdeki metinleri karsilastirmasi, kiginin ¢esitli

tiirdeki metinleri yazmasina dair kazanimlar bulunmaktadir. Bu kazanimlardan bazilar1 s6yledir

(MEB, 2019):
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Metindeki hikaye unsurlarini belirler,

Hikaye edici metin yazar.

Izledigi / Dinledigi dykiileyici eserleri drama yoluyla canlandirr,
Bilgilendirici metinler ve siir yazabilir,

Metinler arasinda karsilastirma yapar,

Metin tiirlerini tanitarak ayurir,

AN N N N N

Metinleri tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur,

Yazma ile ilgili kazanimlar okuma, izleme / dinleme, konugsma arasinda birbirini
destekler bigimde olusturulmustur. Metin olusturmadan iletisim miimkiin olmayacag: ve farkli
iletisim amaclar1 farkli iletisim tilirlerini gerekli kildigindan dil becerilerinin 6gretiminde
bireyin konusarak ya da yazarak kendini ifade edebilmesi 6nemli bir boyutu olusturur. Dil
yapilarin ¢esitli metin bigimlerinde, yapisal ve islevsel olarak biitiinliik arz edecek bigimde nasil
etki yaptiginin gosterilerek Ogretilmesi, yani yazma becerisinin 6gretimi Ozellikle dil

ogretiminin temel mantiginin bireye verilebilmesi agisindan 6nem tasir (Dilidiizgiin, 2010).

2.4.3.2. Yazma Stratejileri

Dilin sosyal bir etkilesim araci olarak bireylerin gelisimine katki saglayabilmesi, dort
temel dil becerisini dengeli bir bigcimde kazandirilmasina baglidir. Dil becerilerinin edinilmesi
kazanimlarda belli bir siranin takip edilmesi gerekmektedir. Yazma becerisinin gelismesi
bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel olarak hazir olmasina bagli oldugundan temel dil
becerileri icerisinde en ge¢ gelisen yazma, kompleks yapisi ve geleneksel 6gretim metotlart
nedeniyle genellikle 6grenciler olumsuz bakmaktadir. Yazma biitiin dil yeterlikleri baglantilidir
ve insan zihninin yogun gayret harcayarak yiiriittiigii karmagsik islemlerin tamamidir (Akkaya
& Doyumgag, 2020; Topuzkanamisg, 2014). Bu karmasgik siireci en verimli sekilde yonetmek
kullanilacak stratejiler sayesinde miimkiin olacaktir. Kapsamli bir strateji egitimi vermeden
yazma hususunda bireylerin kendi baslarina iyi yazma yetenegi edinmelerini beklememelidir
(Harris & Graham, 2005). Yazma becerisi gelismis Ogrenciler, stratejileri iyi kullanan
ogrencilerdir (Oguz & Kahtali, 2020). Yazma becerisinde basarili olan 6grenenler yazilarini
tesekkiil ettirirken ortaya ¢ikan {iriinii iist seviyeye ¢ikarmak ve yazma siirecini desteklemek

amaciyla plan, metin olusturma, degerlendirmede bulunma gibi stratejileri ise kosabilirler.
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2.4.4. Okuma

Arslan ve Dirik (2008) i¢in okuma, yazili sembollerin ve harflerin zihin tarafindan
analiz edilerek anlamlandirilmasidir. Giines (2012) ve Sever (2003) ise okumanin; gormeyle
baslayip algilamayla, seslendirmeyle ve anlayarak beyinde yapilandirmayla devam eden goziin
ve beynin senkronize sekilde islev gordiigli kompleks bir siire¢ olarak tanimlanmasinin dogru
olacagini belirtmiglerdir. Bu ¢ercevede Tiirkce Dersi Okuma Programinda dort temel dil
becerisinden biri olarak okumanin 6gretme-6grenme siireclerinde 6nemli bir boyut olusturdugu
sOylenebilir. Akyol (2003) okuma fiilinin yazar ve okuyucu arasinda dinamik bir
anlamlandirma siireci olarak belirtmektedir. Okumak planli ve programli bir etkinlik oldugunda
yarar saglamaktadir. Okumanin planlamasi siireci alan yazinda okuma 6ncesindeki faaliyetler,
okuma sirasindaki faaliyetler ve okuma sonrasindaki faaliyetler olarak yer almaktadir.
Akyol’un (2003) okuma asamalarina yer verilmistir. Okumadan 6nce gerceklestirilecekler
okunacaklarin basgligina, paragraflarindan igindekiler kismina, alt basliklarina, yazara dair
incelenecek bilgilere dikkat kesilmek; okunacak dokiiman ile ilgili 6n bilgilerin harekete
gecirmek, okumanin amacini belirlemek, metinle ilgili tahminler yapmak olarak 6zetlenebilir.
Okuma esnasinda ise akici okuma, anlama kontrolii, metin tiiriin gére okuma hiz ve ses tonuna
dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir. Okumadan sonraki faaliyetlere ise 6zetleme yapmak,
metnin ana fikrini belirlemek yazarin bakis agisin1 belirlemek olarak ifade edilebilmektedir
Giines (2017).

Baker ve Wigfield (1999) okumanin bireylerin kelime dagarcigini gelistirecegi, farkli
diinyalar1 taniyacagi, belleklerinin giiclenerek dikkat yogunlugunu arttiracagini ve farkl
bilgileri sentezleyerek bilgi ve kiiltiir seviyesini iist diizeye ¢ikaracagini bu yolla ise bireyin
Ozgiivenin giiclenecegini belirtmislerdir. Bireyin giiclenmesi toplumu da giiglii kilacaktir
(Coskun, 2014). Bu baglamda toplumun gelismislik seviyesi ile okuma diizeyi arasinda giiclii
bir iliski oldugunu séyleyebiliriz. Yildiz (2013) okuma aligkanlhigini, bireyin gereksinim
hissederek okumanin hayat boyu diizenli olarak istekle siirdiirmesi olarak ifade etmistir.
Aliskanliga donligmemis bir okuma eylemi bireye de topluma da fayda saglamayacagindan
Tiirkge Ogretim Programi'nda dort temel dil becerisinden okumaya diger dil becerilerine
nazaran daha fazla yer verildigi soOylenebilir. Okuma amacina gore farkli bigimlerde

gerceklestirilebilir.
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2.4.4.1. Okuma Tiirleri

[Ikogretim ikinci kademe dgrenmenin disiplinlere ayrildig1 bir dénem olmanin yaninda
okuma egitimi agisindan temeldeki okuma-yazma yeterliklerini arttiran sesli okuma
aktivitelerinden ¢ok okudugunu kavrayarak metinden bilgi alma siirecine doniigmektedir.
Okulda gergeklesen 6grenmelerin 6nemli bir boliimiiniin basili ders materyalleri ile okuma
becerisine dayandigr diisliniildiiglinde okuma becerisinin ehemmiyeti daha net anlasilacaktir.
Buna ek olarak temel egitimde Tiirk¢e dersinin en kritik becerisinin okuma yeterliklerini
gelistirmeye yonelik beceriler oldugu anlasilmaktadir (MEB, 2019). Bu agidan
degerlendirildiginde Tiirk¢e derslerinde yapilan okuma egitiminin temel maksadi okudugunu
hizli ve 1yi kavrayan 6grenciler yetistirmektir. Okuma etkinliginde basarili olmak i¢in okunan
metnin tirli ve okumanin amacinin belli olmas1 basariyr arttirmanin yaninda kazanimlarin
yerlesmesi agisindan ise kosulacak stratejileri hayata gecirmek i¢in de elzemdir. Karatay
(2014), okuma tiirlerini soyle gruplamigtir:

e Not Alarak,

o Sesli,

e I[saretleyerek,

e Ezberleme,

e Okuma Tiyatrosu,
e Yogun (Tam),

e Empati Kurarak,
e Siir,

e Tahmin Ederek,
o Sessiz,

e Ozetleyerek,

e SOz Korosu,

e Soru Sorarak,

e Esnek,

e Yaraticy,

e G0z Atarak,

e Tartisarak,

e Elestirel,

e Tarayarak,

e Metinlerle iliskilendirme.
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Karatay’in (2014) okuma tiirlerine dair tasnifi alan yazinda bu konuda yer alan pek ¢ok
calismayla desteklenmektedir (Aytas, 2005; Kardas & Kaya, 2020; Sahin, 2011). 2019 Tiirkge
Ogretim Programinda dgrencilerin kazanimlar1 edinmesinde sesli okuma, sessiz okuma, grup
halinde, s6z korosu, tahmin ederek, soru sorarak, hizli okuma ve ezberleyerek okuma gibi
tiirlerinin yaygin bicimde kullanildig1 goriinmektedir. Bunun disinda 2017 Tiirkge Ogretim
programindan itibaren ayri bir beceri alani olarak ele alinmasa da tarihgesi yazili bir metnin
okunmasindan ¢ok Onceye uzanan gorsel okuma kavrami beceri edinimi agisindan kritiktir.
Gorsel okuma kavrami ilk olarak J. Debes (1969) tarafindan kullanilan bir kavramdir (Akyol,
2014). Giines (2007) yaptigr ¢alismada gorsel okumayi, resim, kroki, grafik, renk, sembol,
bicim gibi gorseller ile tabiata ve sosyal olaylara dair bilgileri anlayarak yorumlama ve bilissel
olarak yeniden kurma siirecidir. 2019 6gretim programinda gorsel okumay1 ayrica bir beceri
alanm1 olarak ele almamis, diger 6grenme alanlari ve okuma becerilerine yonelik kazanimlar
icerisinde ele almistir. Bu slire¢ bireyin 6zgiivenini, karar alma becerilerini desteler, kiginin
bireysel ve toplumsal iletisimini kolaylastirir (Kardas & Kaya, 2020). Medeniyetlerin
ilerlemesine katkilari olan okuma alani (Arici, 2017), insanoglunun var oldugu biitiin donemleri
icine alan ve omiir boyu devam eden, insanin hayati faaliyetlerine benzeyen bir edinimdir

(Ozdemir, 2018).

2.4.4.2. Okuma Stratejileri

Bireyler arasi iletisimde temel dil becerileri etkin olarak kullanilmaktadir. Okuma
becerisinin dort temel dil becerisi arasinda ilkdgretimden itibaren 6gretim programinda en ¢ok
yer verilen beceridir. Okuma dil birimlerinin, duyu yoluyla algilanarak 6n bilgilerden yola
cikarak anlamlandirilmasina ve yorumlanmasma dayali biligsel ve duyussal faaliyetlerin
birlikte isletilmesini gerektiren karmasik bir stirectir. Okuma etkinliginden verim alabilmek, bu
becerinin bir aliskanlik olarak yerlestirilmesine baglidir. Dolayisiyla 6grencilerin okuma
becerisinin gelismesi i¢in okuma stratejilerini 1yi kullanmalari, bunu bir aligkanliga
dontistiirmeleri elzemdir. Okuma stratejileri en temel sekliyle su sekilde 6zetlenebilir: Okuma
oncesi yapilacak faaliyetler, okuma esnasinda yapilacak aktiviteler, okuma eyleminden sonra
yapilacaklar (Aytas, 2005; Karatay, 2014):

Okuma Oncesinde Yapilacaklar

On hazirlik: Okumaya baslamadan evvel bireyin okuyacagi metni segme, arag-gerecini
hazir hale getirme ve okumanin gergeklestirilecegi mekani uygun hale getirme olarak ifade

edilmektedir.
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Zihinsel hazirlik: Sorarak 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirme, metinde yer alan
onemli kavram ve kelimelerle ilgili 6grencilerle etkinlikler yapma, metnin igerigini tahmin
etme, okumanin amacin belirleme, okuma tiiriini belirleme.

Okuma Esnasinda Yapilacak Etkinlikler

Anlama: Baglami mecghul bir kelimenin manasinin metin araciligiyla tahmini, tahmin
edilemeyen kelimenin manasinin sozliik yardimiyla belirlenmesi, ciimleler arasi anlamsal iliski
kurma, paragrafin ana diisiincesi ile yan diisiincelerinin belirlenmesi, metnin konusunun
belirlenerek 6zetlenmesi.

Zihinde kurma: Metnin miithim boliimlerini belirlenerek okumadan once etkinliklerde
gerceklestirilen tahminlerin dogrulugunun kontrolii, metnin konu bakimindan netlestirilerek
ana diislincesinin, yardimci diistincelerinin belirlenmesi ve yazarin maksadinin anlagilmasi.

Bilgiyi tatbik etme: Bireylerin eserdeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki
benzer ya da farkli yonleri belirlemeleri, metinle alakali kendi hayatindan 6rnek sunmalari.

Okumadan Sonra Yapilacaklar

Metnin elestirel bir bakis agisiyla sorgulanmasi, degerlendirilmesi ve okuma

maksadinin gergeklesip gerceklesmediginin analiz edilmesi gerekmektedir (Sahin, 2011).

2.5. Diisiinme

Insan1 diger varliklardan farkli kilan temel niteliklerden biri olarak diisiinme, bilimin en
kokli konu alanlarindandir. Tarih boyunca bilim insanlari, diisiinsel eylemin zihinde nasil bir
stire¢ sonucu ortaya ciktigini irdeleyerek diislinmenin ne oldugunu anlamaya ve anlatmaya
calismuglardir. Tirk Dil Kurumunun (TDK, 2022a) internet tizerinden hizmet veren Tiirkce
sozliigiinde (https://www.sozluk.gov.tr/) diisiinme: “Bir konu ftizerinde zihni yormak, akil
yiiriitme, muhakeme etme, hayal etme, aklindan gecirme” olarak tanimlanmaktadir. Aristo i¢in
diisiinme aklin kiyaslama, bi¢imleri ve baglantilar1 kavrama yetenegidir. Nickerson’a gore de
icinde bulunulan hali anlamak amaciyla amag¢ dogrultusunda gerceklesen biligsel islem
stirecleridir. Bu siiregte karsilastirma, analiz, genelleme, sentez, soyutlama gibi zihnin
kapasitesini tist diizeyde kullandig1 islemler gergeklestirilmektedir. Bu islemler neticesinde
ortaya konulan zihinsel trtinler “fikir, diisiince” olarak ifade edilmektedir. Diisiinme,
sorgulama bireylerin biligsel islem basamaklarini kullanacaklari siiregleri isletmekte; problemi
cozmeyi, kavramlastirmayr ve karar vermeyi iceren yeteneklerin gelismesinde katki
saglamaktadir. Buna ek olarak bilgiyi zihinde islenmeyi kolaylastirmakta ve bilginin zihinde
daha iyi yapilandirilmasini saglamaktadir (Giines, 2017). Bu yolla 6grenmeyi kolaylastiracak

yansiticl, yaratici, elestirel diisiinme gibi tist diizey yeterlikler hizla arttirilmaktadir.
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2.5.1 Diisiinme Becerileri

Insanoglunun hayatinda miihim bir yere sahip olan diisiinme yetenegi, geleneksel egitim
anlayisinda ayrica bir derse gerek duyulmayan, 6gretme ve 6grenme siireci igerisinde bireyse
dolayli bicimde gelisen bir nitelik olarak algilanmaktaydi. Fakat iletisim, basari, zeka,
giidiilenme, karar verme, problem ¢6zme, is birligi gibi bir¢ok degisken iizerinde etkisi bulunan
ve bu degiskenler araciligiyla daha da gelisen, bunlara ek olarak temel bir iist seviye beceri
olarak diisiinmeyle alakali gagdas anlayis diistinmenin bir ders olarak 6gretilebilir, beceri olarak
gelistirilebilir oldugunu ortaya koymakta, diisiinmenin énemini vurgulamaktadir (Yesilyurt,
2021a). Diisinme, anlama, 6grenme, iletisim, karar alma, kendini gergeklestirme siirecinin
onemli bir bilesenidir. Bilgileri sorgulayarak degerlendirme, ¢ikarimlar yapma, ¢evre ile uyum
kapasitesini arttirma vb. gibi bireylerin 21. yiizyilda ihtiya¢ duyacaklar1 nitelikleri
kazanmalarinda 6nemi yadsinamaz yeterliklerin temelini olusturmaktadir.

Diistinme becerisinin Tirk¢e 6gretim programinda ele alinisi ¢ok daha farkli bir
calismanin konusu olsa da genel olarak incelendiginde list diizey diisiinme becerilerinin
oncelendigi bir anlayisin hakim oldugu sdylenebilir. Séylemez (2018), TOP’ te elestirel
diisinmenin ile yansitict diisinmenin gelistirilmesi i¢in belirlenen kazanim ve igeriklerin
yaratic1 diisiinmeyle alakali olan kazanim ve igeriklere gore daha fazla oldugunu, problem
¢ozme 1ile ilgili olan kazanimlarinsa digerlerine nazaran oldukca az oldugunu ifade etmistir.
Tiirkge Ogretim Programi’nda diisiinme becerilerinin problem ¢dzme yansitici, yaratici ve
elestirel olarak kavramsallastirildigi sdylenebilir. Sternberg ve Grigorenko (2000) da
diisiinmeyi Tiirkge Ogretim Programinda ele alimsina benzer bigimde yaratici diisiinme,
uygulamali diisiinme, analitik diisiinme, olarak kategorize etmistir. Analitik diisiinme kavrama,
bilgiye dayanan problem ¢ozme siireglerini ile karar vermeyi igerir. Yaratict diisiinme,
problemlere 6zgiin alternatif ¢6ziim yollari iiretmeyi ve karara varmayi ifade eder. Uygulamali
diistinme ise diistinme becerilerinin giinliik problemlere uyarlanarak sorunun ¢éztiimiinii igerir.
Alanyazin incelendiginde Tiirkge Ogretim Programi’nda ele almisi bakimindan iist diizey

diistinme becerilerini su sekilde ifade edilebilir:

2.5.1.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, arastirmacilarin uzun yillardir tizerinde calistig1 bir konu olarak pek
¢ok tanimi yapilan bir kavramdir. Giiven ve Kiirim (2006), iist diizey zihinsel yeterlik
gerektiren, kompleks bir siireg; Hotaman (2008), bilgiye ve gozleme dayali sonuca varma
olarak goriirken; Munzur (1999), anlamaya isteklilik, bilgiye dair analizler yapma olarak ifade

etmistir. Giirkaynak, Ustel ve Giilgoéz (2009), kisilerin bir amaca dayal olarak kendi kontrolleri
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dogrultusunda gerceklestirdikleri, alelade kaliplarin tekrarinin engellendigi, Onyargilarin,
hipotezlerin, tiim bilgilerin denendigi, yargilandigi, degerlendirildigi ve ayrica farkli anlamlarin
ve sonuglarin tartisma konusu yapildigi, diisiincelerin ¢oziimlenerek analiz edildigi, mantik,
akil yiiriitme, ve mukayesenin kullanildigi, sonunda belli diisiincelere, kuramlara veya
davraniglara varilan diisiinme bi¢imi olarak tanimlamis bu yolla elestirel diisiince kavramini
hayli genis bir perspektiften ele almiglardir. Giines (2007)’de siipheyi, sorgulamayi temel alan
bir yaklasimla inceleme, yorumlama ve karar verme becerisi olarak belirtmistir. Elestirel
diistinme kavraminin birgok farkli tanimi yapilmis olsa da bunlarin elestirel diisiinmenin
nitelikleri noktasinda ortak birtakim 6zellikleri akla getirmektedir. Elestirel diisiinme hakkinda
yapilan tanimlardan hareketle ulasilabilecek bu oOzellikleri; 6zgiinliik, diisiinsel 6zgiiven,
disiplinler aras1 baglantilar kurma, derinligine sorgulama, zihinsel uyaniklik, iiretkenlik, farkl
goriislere hos goril ile yaklasma, tutarsizliklari tespit etme, elestirel beceri gelistirme, ¢ok
boyutlu diisiinme, diistinme iizerine diisiinme, hayatilik (gerceklik), kuskuculuk/siiphecilik
olarak kategorize edilebilir (Oflas, 2009). Elestirel diisiinme becerisi bireye arastirma, bilginin
kaynagmna inmeyi; bilginin kaynagini, sebep, maksat ve tutarli olma gibi Oolgiitlerle
degerlendirmeyi gerektiren ve siire¢ hakkinda diisiinmeye onem veren esnek bir diisiinme
bicimidir. Elestirel diisiinme becerisi bireyi gercege, dogruya ulastiracak zihinsel ve ruhi
olgunlugu ona kazandirmada, bireyin kendisi i¢in glivenilir ve yararli bilgiyi segmesinde en
onemli yardimcisi konumundadir. Elestirel diisiinme bireyin kendini disipline etmesinde,
bireyin etkili konusmasinda, iletisim becerisi gelistirmesinde ve sosyal iliskilerini

diizenlemesinde faydali olur (Paul & Elder, 2008).

2.5.1.2. Yaratici Diisiinme

Birbirinden farkli manalari olmasina ragmen yaratici diisiinme ile yaraticilik siklikla
birbirinin yerini tutacak bi¢imde kullanilmaktadir. Yaraticilik zihinsel ve performansa dayali
etkinlikleri cagristirirken yaratici diisiinme daha c¢ok zihinsel etkinliklere isaret etmektedir
(Yesilyurt, 2020). Yaratict diisiinmenin zihinsel etkinliklerimizi ifade etmesinin yaninda daha
kapsayici bir kavram olan yaraticilik hem zihinsel hem performansa odakli aktivitelerin ikisini
beraber cagristirmasi yoniiyle farklilagmaktadir (Palanddkenliler, 2008). Yaratici diigiinme,
bireyin karsilastig1 sorunlar1 sezgi yoluyla i¢sellestirerek olaylar arasinda baglantilar1 kurmasi,
sebep-sonug iliskilerini fark edip problemin ¢6ziimiine dair farkli tahmin ve Onerilerde
bulunmasi, sorunun ¢oziilmesi adina alternatif yollar {iretip, sonuglar1 kiyaslayarak degisime
acik cesitli Uriinler olusturmasini, yenilik¢i bir perspektifle tekdiizeligi yikmay1 anlatan bir
kavramdir (Ustiindag, 2014). Yaraticilik ifade edilirken farkli durumlarda dzgiin, esnek, akici
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diisiinme kavramlarini 6ne ¢ikar. Bu kavramlardan 6zgiinliik, aligilagelmisin disinda yanitlar
verme bi¢iminde ifade edilmistir. Esnek diisiinme, farkli kosullara uyum becerisidir. Akicilik,
diisiincelerin hizli bir bicimde siralanmasidir (Senemoglu, 2010). Ust diizey diisiinme
becerilerinden birisi olan yaratici diisiinme, bir {iriin meydana getirme, varsayim, bireye has
fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayarak olusturulan iirlin ya da fikrin agsamalarini ifade edebilme,

Ongorii kapasitesini i¢ine almaktadir (Hangerlioglu, 2007; Sternberg & Grigorenko, 2004).

2.5.1.3. Yansitic1 Diisiinme

Yansitici diistinme kavrami, farkli denenceler kurarak tizerinde ¢alismay1 ve hipotezleri
test etmeyi, timevarim yontemiyle veri toplamayi, tiimdengelim yontemiyle nihai neticelere
ulagsmay1 saglayan diisiinmedir. Yansitma deneyimlerin yeniden yapilandirilarak yorumlanmasi
ile ortaya ¢ikan siirectir (Stevens & Cooper, 2009; Akt: Carkit, 2020). Yansitici diisiinme 6zgiin
ve yerinde kararlar alabilme yetenegi ile dogrudan ilintili, problem ¢6zmeyi, fikirlerini ve
davraniglarini bastan kurgulayabilmeyi amaglayan; aktif ve amagli, kisinin kendi 6ziine ve dis
diinyaya yonelik sorgulamayi temele alan bir stirectir (Tican, 2013). Yansitic1 diisiinme
becerisinin gelismesi; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilis 6tesi diisiinme, yaratici diisiinme
gibi diistinme becerilerini de gelistirir (Yesilyurt, 2021b). Kisinin bu diislinme becerisini
kazanmasi i¢in dnce konu hakkinda olumlu tutuma sahip olmasi1 gerekmektedir. Dewey (1933;
Akt: Kizilkaya & Askar, 2010) bu tutumlarin neler oldugu soyle vurgulamistir:

Yeni goriislere agik olma: Beynimizin problemleri ele almasinda 6nemi olan farkli, yeni
diisiincelere agik olma motivasyonunu olumsuz etkileyen 6n yargi, taraf tutma yahut baska
goriiglerin etkisinde kalma ve benzeri aliskanliklardan kurtulmus olmaktir.

Icsel destek: Bireyler samimi bir bicimde ilgilerini yonelttiklerinde basar1 olasiliklar:
artar. Bu durumda hayatta karsilagilan sorunlara ¢éziim yollar1 aranirken duyussal boyutta da
iist diizey motivasyon gerekir.

Sorumluluk: Yansitici diisiinme igin gerekli giidiilenmeyi, ¢oziime ulasmada odaklanma
kapasitesini ve istiyakini kazanmayi elzem kilan ahlaki bir niteliktir.

Yansitic1 diisiinebilmek asamalarla ger¢eklesen ¢ok boyutlu bir siireci gerekli kilar.
Dewey birbiriyle uyum zorunlulugu bulunan fakat sirali, asamali ilerleme zorunlulugu
bulunmayan bes asamada yansitict diisiinmeyi degerlendirir: problem, Oneriler, denenceler,
nedenleri ortaya koyma ve test etme (Kizilkaya &Askar, 2010). Sorgulamay1 baslatan bir etken
olarak Oneriler, bireyin kafa karisikliklarina tirettigi diisincelerden olusur. Problem, bireyin
¢ozmekte zorlandig1 sorunla ilgili bakis agis1 olarak nitelendirilebilir. Hipotezler, 6nerilerden

hareketle olusturulan muhtemel ¢oziimlerdir. Nedenleri ortaya koyma; deneyim, bilgi ve
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diistincelerin bir araya gelerek onerileri, denenceleri ve doniit/test siireglerinin biitiinliik iginde
ise kosulmasidir. Test etmeyi ise mevcut sorunun ¢oziimlenmesi ya da 6zgiin problemin

ifadesidir.

2.5.1.4. Analitik Diisiinme

Herhangi bir durum farkli bireylere, kisilere gore problem olarak adlandirilabilir. Birey
¢Ozlime ulagsmak i¢in engel ile karsilasiyor ve bu engel devam ediyorsa onun i¢in bir problemin
var oldugu sOylenebilir. Problem, bireyin hayatinda karsisina ¢ikan, iizerine diisiinlip ¢6ziim
tiretmesi gerekli bir durumu, en basit yetilerden en iist diizey diisiinme becerisine kadar biitiin
yeterliklerin ¢oziime ulasma anlaminda devreye sokuldugu bir siire¢ olarak agiklanabilir
(Sarikaya, 2016). Birey sorunla basa cikabilmek maksadiyla iist diizey disiinmeyi hayata
gecirerek yaraticiligini kullandigi ¢6ziim alternatifleri bulmak zorundadir (Reys ve dig.; Akt:
Yesilova, 2013). Kisinin karsilastigi sorunun ¢oziimii i¢in ilk olarak ulasilmak istenen bir sonug
olmalidir. Coziime ulagmada engelleri tespit etmek, tanimlamak ve siniflandirmak 6nemli
olmakla beraber bu zorluklarin {istesinden gelebilecek psikolojik ve bilissel siireci idare etmek
gerekmektedir. Bu sebeple sistematik bir bicimde iist diizey diisiinme becerilerini kullanmak
elzemdir (Sarikaya, 2016). Analitik diisiinme ile ilgili var olan modellerden alan yazinda en
fazla kabul géren model J. Dewey'e ait olan modeldir ve problem ¢dzme siireci bes basamakta
el almaktadir (Sungur, 1997):

1. Problemin farkina varmak ve onu tasvir etmek,

2. Problemle alakali veri toplayip gruplamak,

3. Problem i¢in denenceler belirlemek,

4. Olas1 ¢6zlim yollarini uygulayarak denemek,

5. Ulasilan ¢iktilar1 degerlendirmek, dogrulamak yahut yanlisligini ortaya koymak.

Bundan farkli olarak Karl Popper, Thorndike, AlexOsborn, Mountrose, Bandura,
Hermann gibi arastirmacilara ait problem ¢6zme modellerinden bahsetmek miimkiindiir
(Sarikaya, 2016). Hangisi temele alinirsa alinsin bu siireg, var olan problemi tespit ile baslayan
bir siiregtir. Belirlenen problemin dogru bir bigimde tanimlanmasi, alt problemleri mevcutsa
sinirlandirmak ve iliskilendirmek ikinci olarak yapilmalidir. Daha sonra problemle alakali veri
toplamak ve iist diizey diisiinme becerilerini de ise kosarak ¢dziim icin alternatif yollar
gelistirmek ve bunlar1 uygulayarak denemek elzemdir. Biitiiniin pargalarina ayrilarak yeniden
ifade edilmesi ve tasnif edilmesine yonelik islemleri kapsamaktadir. Coziimleme yapmaya,

analitik diisiinmeye dayal1 bir beceridir.
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Bireylerin sozii edilen tiim bu becerileri edinmelerinde etkili bir 6gretme-6grenme
stireci yiirtitmek sarttir. Egitim- 6gretim siireci temel anlamda bir iletisim etkinligidir (Bolat,
1996). Bu agidan degerlendirildiginde bireyin dort temel dil becerisini ve bir¢ok iist diizey
biligsel beceriyi edinebilmek, edindigi becerileri etkili kullanabilmek, kendini

gergeklestirebilmek i¢in etkili bir iletisime ihtiya¢ duydugu ifade edilebilir.

2.6. Tletisim

Giiniimiizde pek ¢ok alanda yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun ihtiyaglarinda
farklilasmalar1 da beraberinde getirmistir. Bu degisim ve gelismeler 6gretme-6grenme bireyin
beklentilerini etkiledigi gibi bireyden beklenenleri de dogrudan etkilemistir. 21. Yiizyilin
diinyasinda bireylerin bilgiyi lireterek yasaminda islevsel hale getirebilen, iletisim becerilerine
sahip, problem ¢6zen, girisimci, diisiinen, sorgulayan, kararli, empati yiiksek, kiiltiire ve
topluma katkilar1 olan kisiler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (MEB, 2019). Ogrencilerin
hem akademik anlamda hem de kisisel-sosyal anlamda gelisimlerini saglayabilmek igin
gerceklestirecekleri calismalarda, iginde bulunacaklart egitim etkinliklerinde ise kosacaklari
iletigsim becerisi bireyin ve toplumun mutlulugu acisindan kritik 6neme sahiptir.

Iletisim sosyal bir varlik olan insanin ihtiyaglarindan biridir. TDK (2022b) sézliigiinde
bildirisim, disiince, duygu veya bilgilerin farkli araglarla bagkalarina iletilmesi, haberlesme,
komiinikasyon olarak ifade edilmektedir. Iletisim, belli bir durumda mesaj degis tokusu
yaptigimiz, bu mesajlari kendimiz agisindan Yyorumlayarak anlamlandirdigimiz, geri
alinamayacak dinamik bir siire¢ (Eris, 2012) olarak da tanimlanir. Ersanli ve Balci (1998)
iletisim becerileri hakkinda yaptiklari tasnifte bu becerileri zihinsel iletisim, duygusal iletisim
ve davranigsal iletisim olarak kategorize etmislerdir. Korkut, Owen ve Bugay (2014) ise
iletisim kavramini temel yeterlikler iletisim kurmada istek, etkin dinleme, kendini ifade, s6zsiiz
iletisim, olmak {izere dort baslikta ele almiglardir.

Iletisim biitiin boyutlariyla dgrencileri hayata hazirlayan o6gretim programlarinin
konusudur. 2019 Tiirkce Ogretim Programinda énemli amaglar arasinda zikredilen Tiirkiye
Yeterlikler Cercevesi (TYC) baglaminda bireye kazandirilmasi hedeflenen sekiz anahtar
yetkinlikten kiiltiirel farkindalik, yabanci dillerde iletisim, dijital yetkinlik ve ana dilde iletisim
alanlarmin gerektirdigi beceriler incelendiginde iletisim alaninin egitim faaliyetlerinde -
bilhassa Tiirk¢e dersi program ve kitaplarinda- dikkatle ele alinmasi gereken bir beceri oldugu
anlagilmaktadir. Egitim siireci aslinda bir iletisim siirecidir. Bu bakimdan egitim 6gretim
faaliyetlerinin saglikl yiiriitiilebilmesi, programlarla hedeflenen kazanimlara erisilebilmesi i¢in

bireyde gelistirilmesi gereken temel beceri iletisim becerisidir.
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2.6.1. Sozlii fletisim

Sosyal bir canli olarak insan hayatin1 devam ettirebilmek i¢in ¢evresiyle siirekli iletisim
halinde olma ihtiyaci icerisindedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda kisinin diger kisi ya da kisilere
iletmek istedigi fikir, diisiince ve duygunun dilbilimsel semboller kullanilarak aktarilmasina
sOzlii iletisim denilmektedir. Sozli iletisim, alanyazinda tasnifler incelendiginde birincil
iletisim tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tutar, Yilmaz & Eroglu, 2014). Ozii itibariyle
iletisim siirecinde iletilmek istenen bir mesajin muhataba aktarilmasi s6z konusu olup sozli
iletisimde bu siire¢ konusmayla ger¢eklesmektedir. S6zl1ii iletisimin var olabilmesi i¢in alicinin
da gondericinin de dinleme, isitme ve algilama becerisine sahip olmasi gerekmektedir.

2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan sekiz yeterlik alanindan ilki ana
dilde etkili iletisimi, ikincisi ise yabanci dillerde iletisimi vurgulamaktadir. Buradan hareketle
TOP’ iin bireylere kazandirmay: hedefledigi sekiz anahtar yetkinlik igin sdzel iletisim
becerilerinin gelismis olmasi gerektigi sOylenebilir. Anadilde iletisim kavrami, ses ve
sozciiklerin kodlanarak muhataba aktarilmasi yoniiyle konusma ve yazma boyutlarinin
tamamini kapsar. Bu baglamda yazili iletisimin de bir cesit sdzel iletisim olarak TOP’ te ele
alindig1 sdylenebilir. Glinlimiizde s6zlii iletisimin bir baska boyutu da dijitallesen iletisimdir.
lletisimi araclarmin gesitlenmesiyle egitimde bireyin iletisim becerilerini yiikseltmeyi
hedefleyen caligsmalar iletisimin dijital boyutunu ele almak durumundadir. Tiirkge 6gretim
programi biinyesinde belirtilen hedeflerden birisi de budur. Iletisimde duygu ve diisiincelerimin
sembollesmis halini temsil eden kelimeleri dijital diinyada nasil kullanacagimiz oldukg¢a 6nemli

hale gelmistir.

2.6.1.1. Sozlii Iletisim ve Dijital Diinya

Bilgi iletisim teknolojilerinin gelismesi, iletisim araglarinin gesitlenmesini saglamistir.
Bu teknolojik gelismeler giinlimiize degin mesafeleri asarak iletisim kurmamiza yardim
etmistir. Teknoloji insanlarin dinleme, yazma, okuma ve iletisim becerilerini etkilemistir
(Duran & Ozen, 2018). Bilgi iletisim teknolojileri iletisim tarzimizi degistirirken anlasmamizi
saglayan ortak dili farklilagtirmistir. Ana dilde iletisim yeterliginin saglanabilmesi bireylerin
iletisimin teknolojik boyutu hakkinda bilgi ve becerilerini arttirmalarini gerektirmektedir.
Dolayisiyla Tiirkce dersi 6gretim programlarinda dijital iletisim becerileri 2019 TOP te dijital
yetkinlikler kapsaminda, sekiz anahtar yetkinlikten birisi olarak ifade edilmistir. Yamag (2018),
TOP’ te dijital yetkinligin temel beceriler arasinda goriildiigiinii ifade etmektedir. Ortaokul

Tiirkce Ogretim Programinda kazanim diizeyinde ve ders kitaplar1 6zelinde bireyin iletisim
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giiciinde dnemli bir etken olarak dijital iletisim, insanlarin 21. yilizyilda ihtiya¢ duydugu temel
gereksinimlerde birisi haline gelmistir.

Dijital iletisim yeterliklerinin orgiin egitimde bireylere kazandirilmasi toplumsal
kalkinma agisindan Onemlidir. Dijitallesen diinya, iletisim aliskanliklarii da arag ve
imkanlarint da degistirmistir. Bilgi iletisim teknolojileri artik hayatimizin her alaninda
bulunmaktadir. Duran ve Ozen (2018), dil becerileri 6gretilirken teknolojiden ve bilimsel
gelismelerden istifade etme konusunda; dil becerileri, iletisim ve BIT arasinda bag kurma
bakimindan bir noksanligin bulundugunu ifade etmektedir. Bu eksiklik i¢inde bulundugumuz
yiizyillda bireyin ihtiya¢ duyacagi donanimlar baglaminda yeterlik diizeylerine ulasmay1
imkansizlastirir.

Dijital diinyada da olsa iletisimin sorunsuz devam edebilmesi bireylerin kelimeleri ne
kadar etkin kullandiklariyla yakindan ilgilidir. Konusma dili olarak da isimlendirilen sozlii
iletisim duygu ve diisiincelerimizi kelimelerle aktararak karsimizdaki kisiye kendimizi ifade
etmemiz bi¢iminde izah edilebilir (Erdonmez, 2019). Sozli iletisim becerisi gelisen kisiler,
dijital iletisim ve dijital diinyada iletisim baglaminda basarili olmaktadir. Bu bakimdan sozlii
iletisim yeterligi dijital iletisimi etkilenen bir dinamige sahiptir. Dijital araglar iizerinden
iletisimi yriitiirken ¢ogunlukla sesin giiciinden, kelimelerin tesirinden yararlaniriz. Kamera
gibi araclarin olmadigr durumlarda ise sozciikler kaynak ve alict arasinda yegane argiiman
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bireyin sozli iletisim becerisinin yiiksek olmasi
dijitallesen diinyada onu avantajli kilmaktadir.

Insanin duygu ve diisiincelerinin somutlasmis hali olarak kelimeler ve kisinin
cevresindeki diinya ile bag kurabilmesini saglayan empati yetenegi gerek sozlii iletisim
siirecinde gerek dijital diinyada diistinme, kavrama, karar verme ve tepkide bulunma vb.

siireclerin kullanilabilmesinde olduk¢a 6nemlidir.

2.6.1.2. Sozlii iletisim ve Empati

Kisilerarast sosyal iliskilerin saglikli bir bigimde devam edebilmesinde becerilerinin
onemli bir yeri vardir. Iletisim, kisiler arasinda duygu, diisiince, tutum gibi alanlarda ortak bir
payda olusturma siirecidir (Sever, 2003). Insanlar arasinda bu ortak paydanm olusturulmasi,
problemlerin ¢6ziilmesinin ilk adimi karsilikli olarak empatik bir yaklasim gdsterilmesinden
geger.

Eski Yunancadaki ‘emppatheia’ sozciiglinden olustugu bilinen empati, iletisimde
anlamanin 6tesinde, hissetmeyi temele alan; ayn1 zamanda muhatapla hemhal olarak duygu ve

sezileri kars1 tarafa yansitmay1 igeren iki yonli bir siirectir. Bu sebeple empati yaparken
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muhatabimiza kendimizi ifade edebilmek de en az empati becerisini bir parcasidir. Empati,
kisinin kendini muhatabimin yerine koyup onun diisiincelerini ve duygularini hatasiz bigimde
anlamasidir (Dokmen, 1999). Dolayisiyla iletisimin tiim boyutlariyla 6nem kazandigi
giinimiizde sosyal iletisim baglaminda empati ayr1 bir boyut kazanmis; bireylere
kazandirilmas1 gereken iletisim becerilerinde basat rol almistir. Empati becerisi yiiksek
bireyler, kisilerarasi iletisimde daha basarili olmaktadirlar (Akglin & Cetin, 2018). Bireylerin
hayatlarinda 6nemi biiyiik olan iletisim yetenegi biiylik 6l¢ilide sozciiklerle giinliik hayatimizda
yer edinse de esasen yalniz sozciiklerden ibaret olmayip kelimelerin anlattiginin yani sira

sOzsiiz iletisim unsurlarinin da dikkate alinmasi gerekmektedir.
2.6.2. Sozsiiz Iletisim

Iletisim siireci birtakim dil bilimsel sembollere sikistirilamayacak kadar genis bir siireci
ifade eder. Sozel iletisim Ogeleri ile gergeklestirdiginiz bir iletisim siirecini durdurabilmek
mimkiindiir fakat kisilerin bakislari, gozleri, yliz ifadeleri, viicutlarinin durusu, jest ve
mimikleri, kiyafetleri ile verdikleri mesajlar iletisim siirecini bir bicimde devam ettirebilir.
Higbir sozel ifadenin kullanilmadigi bir zamanda bile iletisimin varligindan s6z edilebilir.
[letisimin bu boyutu belli oranda bir farkindalik ve egitimli bir algiy1r zorunlu kilar (Orhon ve
Eris, 2012). Sozsiiz iletisimin siirekli devam eden bir siire¢ oldugunu bilen biri biitiin sézsiiz
iletisim vasitalarini istedigi mesajlari iletmek i¢in kullanabilir; s6zel iletisimin gergeklesmedigi
durumlarda biitiin sozsiiz kanallardan gelen mesajlar algilayarak iletisim siirecinde var olur.
Iletisim siirecinde dnemli bir yere sahip olan sdzsiiz iletisimin gelismesi icin bireyin iletisim
siireci hakkinda yeterli bilgi ve becerilerle donatilmasi elzemdir. Bireyin biligsel, duyusal ve
devinigsel anlamda gelismesini temel hedef olarak edinen Tiirkce dersi iletisim becerisinin tim

boyutlariyla bireylere kazandirilmasinda kritik 6neme sahiptir.

2.6.2.1. Sézsiiz letisim ve Dijital Diinya

Sozsiiz iletisim kavrami, sozciiklere ihtiyag hissedilmeden; jest, goz kontagi, beden
dilinin ve mimiklerin kullanilmasina dayali bir iletisim tiiri olarak tanimlanir (Berk, 2014).
fletisim kavrami sdzciiklerle karilikli iki ya da daha fazla kisinin arasinda gerceklesen bir
etkinlik olarak simirlandirilamayacak kadar genis, fakli boyutlari olan bir kavramdir. Bu
boyutlardan birisi de dijital iletisimdir. Dijital iletisim, dijital kaynaklarin ve araglarin fark
edilmesi, onlara ulasma, onlar1 yonetme, analiz etme, degerlendirme ve sentezleme; 6zgiin
bilgiyi var etme, kitle iletisim araglarin1 kullanma ve kendisi disindaki diinyayla iletisim

kurabilme konularinda kisilerin farkindaligi, tavirlar1 ve yetenegidir (Martin, 2005). Bilgi
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iletisim teknolojilerinin gelismesi ile insanlar iletisim farkli bir yonii olan dijital iletisim
kavramini yaygin olarak kullanmakta, bu kavramin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Dijital
iletisim 0zii itibartyla teknolojik cihazlar, bilgi iletisim teknolojileri kullanilarak ytiriitiilen
iletisimdir. Bireyin sozlii iletisim becerileriyle yakindan ilgisi olan bu hususta ses, beden ve
sozciiklerin iletisimi hangi yonlerden etkiledigini belirlemek amaciyla g¢alismalar yapan
aragtirmacilara gore sesin (ses tonu ile sesin yiikselip al¢almasi) %38, bedenin % 55,
sozciiklerinse %7 oraninda etkili oldugu ortaya konulmustur (Ustiinsel 2011). Berk (2014),
iletisim siirecinin konusma baslamadan da var oldugunu, gergeklestigini ifade etmistir. Modern
cagda iletisim araglar1 yaygin olarak kullanilirken bir iletisim eksikliginden s6z edilmesinin
sebebi s6z konusu araglarda sozsiiz iletisim unsurlarinin etkin olarak kullanilmamasidir.
Dolayisiyla iletisim becerilerini bireye kazandirmak icin olusturulan hedef ve igeriklerde
degisen ¢agin kosullar1 géz oniinde bulundurulmali, programlarda mevcut olan kazanimlar ve

ders kitaplarinda yer alacak igerikler bu ¢er¢evede yapilandirilmalidir.

2.6.2.2. Sozsiiz letisim ve Empati

Iletisimde bireyler birbirlerine bazi mesajlar iletirler. Insanlarin birbirlerine génderdigi
iletiler; karsilikli kisiler tarafindan ayni anlama gelen sozlii ve sozsiiz iletisim unsurlari
kullanilarak anlagilmaktadir. S6zstiz iletisimde kritik 6nemi olan kavramlardan iri de empatidir.
Empatinin taraflar1 i¢in mimikler, kelimeler, semboller ve imgeler ayn1i manay1 tasimiyorsa bu
empatik iletisimi engeller. (Katz, 1963; Akt: Ozbek,2004). Bu cercevede diisiiniildiigiinde
iletisimin 6nemli bir boyutu olan empati becerisinin bireyin kisisel-sosyal uyumunun yani sira
yasamsal becerileri edinebilmesinde kritik bir 6neme sahip oldugu anlasilmaktadir. Kisinin 6zel
yasami ve is hayatinda ihtiyaci olan iletisim yetenegi fikirlerini liretirken ya da karar alma
siireclerinde onemli bir agmay1 temsil eder. Bu bakimdan iletisim becerileri ve diisiinme
becerileri arasinda bir bag oldugu aciktir. S6zlii ve sozsliz iletisimde farkli boyutlari olan empati
insanlar arasinda yakin iligkilerin  gelistirilebilmesi, bireyin kisisel yeterliklerini

gelistirebilmesi i¢in anahtar bir role sahiptir (Ozbek, 2004).

2.7. 11gili Aragtirmalar

Gegmisten giiniimiize diistinme ve iletisim becerileri ile ilgili ger¢eklestirilen lisansiistii
calismalar incelenmis, bu calismalar arasinda TOP ve ders kitaplarinda diisiinme ve iletisim
becerilerinin yeri ve durumuna iligkin biitiinciil bir bakis a¢is1 ortaya koyan herhangi bir

calismaya rastlanamamustir.
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2.7.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Demirkaya ve Cakar’in (2012), 7. Smf 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri
tizerinde fen Ogretiminin etkisini arastirmak maksadiyla gergeklestirdikleri ¢alismada elestirel
diistiinme becerilerini temele alarak kurgulanan 6gretimin etkili oldugunu belirlemislerdir.

Tok ve Seving (2010), calismalarinda diigiinme egitiminin 6gretmen adaylariin
elestirel dlistinme ve problem ¢dzme becerisine iliskin algilarini belirlemek deneysel ¢caligsmalar
ylriitmiis; calisma sonucunda diisiinme egitiminin belirgin diizeyde farklilik meydana
getirdigini, diisiinme egitimi alanlarla almayanlarin test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulundugunu beyan etmislerdir.

Razgatlioglu' nun (2010), ders kitaplarindaki metinleri icerik analizi ile ele aldigi
caligmasinda bulgularin say1 bazli incelemesi yapilarak frekanslari tabloda sunulmustur.
Calismada metinlerde neden- sonug iligkilerinin yetersizliginin bireylerde elestirmeden,
sorgulamadan kabul etme egilimi dogurdugunu ortaya konmakta, elestirel diisinmeyle ilgili
onemli bir nitelik olarak karar verme siirecinde bireylerin etkinligine zarar verdigini
vurgulanmaktadir.

Durukan ve Demir (2017) Tiirk¢e ders kitabi etkinliklerini Bloom Taksonomisi ‘nin
giincel bigimine gore incelemis; yapilan incelemede temel beceriler baglaminda etkinliklerin
taksonomik basamaklar bakimindan dengeli dagilmadigini ve etkinliklerde taksonominin alt
diizey basamaklarinda yogunlasildigini sonug olarak belirtmistir. Bunlara ek olarak st diizey
sayilabilecek yaratma, analiz ve degerlendirme basamaklarina ait etkinliklerin sayis1 oldukca
azdir.

Cevik ve Giines (2017), ortaokul Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin dil yeterliklerini
gelistirme konusunda yetersizligini beyan etmis; etkinliklerden bazilarinin alistirmadan Gteye
gecmedigi, bireylerin ihtiyaglarinin 6nemsenmedigini ve birgok etkinligin birbirine benzer
oldugunu, birbirini tekrar ettigini vurgulamistir.

Koksal ve Cogmen (2018), ortaokul 6grencilerinin diisiinme Ve iletisim becerileri
arasindaki bagi inceleyen calismalarinda iletisim becerileri ve diisiinme becerileri arasinda
anlamli bir iliski bulundugunu belirtmistir.

Deniz, Tarak¢1 ve Karagdl (2019) okuma kazanimlar1 yoniiyle ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinin ele alarak etkinliklerin sagladiklar1 kazanimlara goére dagiliminin dikkatsiz,
dengesiz oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica ders kitab1 yazarlarindan bir¢ogunun bir
kazanimla ilgili etkinlige bir kere yer verdikten sonra kazanimlarin-etkinliklerdeki yerine

dikkat etmedigini belirtmislerdir.
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Giiltekin (2019), 5. Smf Tiirk¢e ders kitaplariyla 6.,7. ve 8. Sif 6grencileri i¢in
hazirlanan g¢alisma kitaplarindaki igeriklerde diisiinme becerilerine yonelik etkinliklerin diger
beceri alanlarina kiyasla fazla oldugunu fakat st diizey diisiinmeyi harekete gegirecek
etkinliklerin sayisinin az oldugu vurgulamistir.

Akgam (2019), ortaokul diizeyi bireylerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari ile iletisim
yeterliklerini farkli degiskenler acisindan inceledigi, betimleyici arastirmada kisilerin iletisim
becerilerinin smif diizeyi yiikseldik¢e fazlalastigini; bu durumun bireylerin bilissel, duyussal
ve psiko-motor gelisimleriyle yakindan ilgili oldugu sonucuna ulasmistir. Buna ek olarak
arastirmaya katilan bireylerin iletisim becerileri dort temel dil becerilerinden olan konugma
becerileri agisindan degerlendirildiginde, konusma yeterliginde kendisini “iyi" olarak
tanimlayan 6grencilerin iletisim becerileri, kendilerini “orta diizeyde” veya “zayif diizeyde”
degerlendiren 6grencilerin iletisim becerilerine nazaran anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.
Bu durum bireyin biligsel ve duyussal gelisimin paralellik gostermesi dolayisiyla kiginin kendi
yeteneklerinin farkinda olmasinin, kendini yonetme becerileri ile diisiinme ve iletisim becerileri
arasindaki organik bagi ortaya koymaktadir.

Sonug olarak diisiinme ve iletisim becerileri tizerine yapilmis lisansiistii ¢alismalarda
arastirmacilar genellikle ders kitab1 odakli ¢caligmalar yapmayi tercih etmiglerdir. Yalniz ders
kitaplar1 temele alinarak gerceklestirilen calismalarda benzer arastirma yontemleri kullanilmas;
birbiriyle biiyiik Olclide benzesen sonuclar elde edilmistir. Diisiinme ve iletisim becerileri
caligmalar, temel dil becerileri ve 6gretim programi baglaminda biitiinciil bir bakis agist

getirmese de bu ¢alismaya 151k tutacak onemli bilgiler sunmustur.
2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt disinda yapilan galismalar arasinda tabiatiyla TOP ve ders kitaplari ile diisiinme ve
iletisim becerileri arasindaki iliskiyi betimleyecek herhangi bir ¢alismaya rastlanmamuistir.
Ancak genel anlamda diisiinme Ve iletisim becerilerinin sosyal bilimler igerisindeki yerine
iliskin ¢aligmalar bulunmaktadir. Bunlardan arastirma konusu itibariyla 6ne ¢ikan bazilar su
sekildedir:

Zhang (2003), arastirmasinda diisiinme tarzlarinin elestirel diisinme temayiillerine
fayda saglayip saglamadigini belirlemeye c¢alismistir. Ele aldigi 6rneklemlere tatbik ettigi
elestirel diisiinmeye iligkin 6l¢eklerin neticesinde, diisiinme tarzlarinin elestirel diisiinmeye
yonelik egilimlere pozitif bicimde katkida bulundugunu tespit etmistir. Elde edilen bulgular,
smiftaki 6gretim siireci ile onun degerlendirilmesi i¢in oldugu kadar akademik anlamda

program gelisimi igin de fikir vermektedir.

38



Leming (1998), derslerde diistinmeyi 0gretme c¢abalarinin hangi sebeplerle sonugsuz
kaldig1 lizerine ¢aligmistir. Sosyal bilimler egitiminin genellikle sosyal sorunlarin iizerine
temellendirildigini, 6grencilerin diisinme becerilerini edinmelerine yonelik hedeflerde
belirsizligin siirdiigiine dikkat ¢cekmektedir.

Goldin-Meadow (1999), iletisimde jest ve mimiklerin yeri hakkinda yaptigi arastirmada
yetiskinlerin konugma eylemi esnasinda gerceklestirdikleri bazi fiziksel eylemlerin iletisimde
Oonemli bir yerinin oldugunu ifade ederken, bu eylemlerin konusmacilar agisindan diisiinmede
akicilig1 saglayan bir arag; dinleyiciler agisindan da iletisimi kolaylastiran bir unsur olarak
hizmet ettigini vurgulamistir.

Pucer ve Zvanut (2014), K-12 seviyesi( ilkdgretim) dgrencilerinin iletisim yeterlikleri
ile elestirel diisiinme becerilerinin iliskisini inceledikleri c¢alismalarinda iletisim beceri
seviyelerini “yiiksek”, “orta” ve “diisiik” olarak ele almis; verilerden yola ¢ikarak elestirel
diistiinme becerisi yiiksek 6grencilerin arglimanlar tizerinde ¢éziimleme yapabildiklerini; orta
seviye dgrencilerin agiklamanin basit yonlerini kavrayabildiklerinin; alt diizey 6grencilerin ise

yalniz sorulara yogunlasarak onlarin cevaplarini vermeden teye gecemedigini belirtmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, veri

toplama siireci ve elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Nitel arastirma yaklagimimin kullanildigi bu calisma, genel bir alanyazin taramasi
bi¢iminde yiiriitiilmiistiir. Alanyazin taramasi, nitel aragtirma yaklasimi igerinde mevcut olan
dokiiman incelemesi yonteminin bir geregini/pargasini olusturmaktadir. Fakat dokiiman
incelemesi, yalniz genel bir alanyazin taramasi yapmaktan fazlasini icermektedir. Genel
manada alanyazin taramasi siireglerini de iginde barindiran dokiiman incelemesi hem
aragtirmanin maksadinin gergeklestirilmesinde istifade edilen metot hem de metodun tatbiki
amaciyla kullanilan vasita manasindaki veri toplama teknigi olarak ele almir (Ozkan, 2021).
Dokiiman incelemesi metodu, ¢alisma kapsaminda ele alinan konunun basliklarina yogunlagan
derleme ¢aligmasina (Aydogdu, Karamustafaoglu & Biilbiil, 2017) onciiliik yapmakta ve
alanyazinda yer alan ¢alismalarin diislince ve yaklasimlarin 6zetlenmesine veya bu c¢aligsmalar
rehberliginde ¢alismanin amacina uygun bir sentez olusturulmasmna olanak vermektedir
(Herdman, 2006). Dokiimanlarin bes 6zel islevi bulunmaktadir. Ilk olarak dokiimanlar,
aragtirmada konu edinililen baglam hakkinda veri saglar ve arastirilan olgulara etki eden
unusurlari izah edebilir. Ikinci olarak belgeler sorulmasi icap eden sorular ve gézlemlenmesi
gereken durumlar hakkinda fikir verebilir. Ugiincii olarak ek arastirma verileri saglar.
Dordiinctisti olarak dokiimanlar, konu hakkindaki gelisimin izlenebilecegi kaynaklardir.
Besinci olarak dokiimanlar, bulgulart dogrulamanin veya diger kaynaklardan gelen kanitlar
hakkinda karar vermenin bir yolu olarak analiz edilebilir (Bowen, 2009). Ancak dokiiman
incelemesinin bazi miithim izlerini tasiyor olsa da bu calisma genel bir alanyazin taramasi

ozelligi tagimaktadir.

3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi1 (MEB, 2019) ve Antalya
ilinde 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ders arag-gereci olarak kullanilan 5., 6., 7. ve 8. siif

Tiirkge ders kitaplar1 incelenerek elde edilmistir. 2019 Tiirkge Ogretim Progranu, Talim
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Terbiye Kurulu Bagkanlig: resmi internet sitesi iizerinden, ders kitaplar1 ise Antalya Il Milli
Egitim Mudiirliglinden temin edilmistir. Arastirma kapsaminda “Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu”nun onayi ile belirlenen ders kitaplar1 kullanilmistir. Bu baglamda 5. simif
Tiirkge ders kitabi olarak ilgili kurulun 18.04.2019 tarih ve 8 sayili kurul karari ile 5 (bes) yil
stire ile ders kitab1 olarak kullanimi uygun bulunan 6zel yaymevine ait 5. sinif Tiirk¢e ders
kitab1” (Capraz Baran & Diren, 2021); 6. smif Tiirkge ders kitabi olarak ilgili kurulun
28.05.2018 tarih ve 78 sayili karar1 ile 5 (bes) yil siireyle ders kitab1 olarak kullanimi uygun
goriilen 6. simif Tirkge ders kitab1” (Ceylan, Duru., Ertek & Pastutmaz, 2021); 7. sinif Tiirkge
ders kitabi1 olarak ilgili kurulun 28.05.2018 tarih ve 78 sayili karari ile 5 (bes) yil siireyle ders
kitab1 olarak kullanimi uygun goriilen 7. sinif Tiirkge ders kitab1” (Kirman, Kir & Yagiz, 2021);
8. sinif Tiirk¢e ders kitabi olarak ilgili kurulun 25.07.2018 tarih ve 99 sayili kurul karariyla
onaylanan 5 (bes) yil siire ile ders kitab1 olarak kullanim1 uygun bulunan 8. sinif Tiirk¢e ders
kitab1” (Yiicel, Set & Eselioglu, 2021) arastirma materyali olarak belirlenmistir. Arastirmanin
amacina ve alt amaglarina uygun olarak 2019 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programimda mevcut
olan kazanimlar ile ortaokul 5., 6., 7. ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarinda mevcut bulunan
etkinlikler dikkate alinmistir. Bu kapsamda 5. smifta “69”; 6. Sinifta “68”; 7. sinifta “76” ve 8.
sinifta “76” olarak toplam “289” kazanim ile Tiirkge ders kitaplarindan 5. siniflarda “325”; 6.
siniflarda “266”; 7. siiflarda “2617; 8. siniflarda “251” toplamda “1103” adet etkinlik

incelenmistir. incelenen ders kitaplariyla alakali verilere Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3. 1. Incelenen Ders Kitaplar

Smif Ders Kitab1 Yaymevi

5. Smf Ortaokul ve Imam Hatip Anittepe Yaymecilik

>-Smif Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi
6. Stif 6. Smif Ortaokul Tiirkge Ders Kitab1 MEB Yayinlari
7. Smif Ortaokul ve Imam Hatip MEB Yayinlar
7. Sinif Ortaokulu Tiirkge 7 Ders
Kitab1
8. Simif 8. Smif Ortaokul ve Imam Hatip MEB Yaymlan

Ortaokulu Tiirk¢e Ders Kitabi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasinda her sinif seviyesinde sekiz tema
islenmesi, bu temalardan; “Erdemler”, “Milli Kiltiirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk”

temalarinin biitin smif diizeylerinde zorunlu olarak yer almasi karara baglanmig; diger
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temalarin kitap yazarlarinca olusturulmasi salik verilmistir. incelenen ders kitaplarinda mevcut

olan tema adlart farkli siif seviyelerinde sarmal programlama yaklasimi nedeniyle tekrar

etmektedir. Caligmanin ileriki boliimlerinde simif diizeyleri arasinda herhangi bir karisikliga

meydan vermemek i¢in temalar kodlanarak verilecektir. Temalar kodlanirken kullanilan ilk

rakam ders kitabinin smif seviyesini; ikinci rakam ise ilgili temanin ders kitabindaki sirasini

aciklamaktadir. Ortaokul ders kitaplarinda mevcut olan temalara iliskin bilgiler Tablo 3.2. de

sunulmustur.

Tablo 3. 2. Sunf Diizeylerin Gore Incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan Temalar ve Kodlari

Simf Tema 1l Tema 2 Tema 3 Tema 4 Tema5 Tema 6 Tema 7 Tema 8
5.Suf Birey ve Milli Doga ve Milli Vatandaghk Saglik ve Spor  Erdemler Bilim  ve
Toplum Miicadele Evren Kiiltiiriimiiz Teknoloji
ve Atatiirk
5.8mif Tema -T--M5--1 -T--M 5--2 -T--M5--3  -T--M 5--4 -T--M 5--5 -T--M 5--6 -T--M 5--7 -T--M 5--8
Kodu
6.Sinif Duygular Milli Cocuk Erdemler Milli Okuma Bilim ve lletisim
Miicadele Diinyas1 Kiiltiirimiiz Kiltiiri Teknoloji
ve Atatiirk
6.Smf Tema -T-M6-1 -T-M6-2 -T-M6--3 -T-M6--4 -T--M6-5 -T--M 6--6 T-M6--7  -T--M 6--8
Kodu
7. Sumif Duygular Milli Okuma Erdemler Kisisel Milli Saghk ve Sanat
Miicadele Kiltirii Gelisim Kiiltirtimiiz Spor
ve Atatiirk
7.8mf Tema -T-M7-1 -T-M7-2 -T-M7-3 -T-M7-4 -T-M7-5 -T--M 7--6 T-M7-7 -T-M7-8
Kodu
8.Smf Erdemler Milli Bilim ve Birey ve Zaman ve  Milli Doga ve Vatandashk
Miicadele Teknoloji Toplum Mekan Kiiltirtimiiz Evren
ve Atatiirk
8.Simf Tema -T--M8--1 -T--M 8--2 -T--M8--3 -T--M 8--4 -T--M 8--5 -T--M 8--6 -T--M 8--7 -T--M 8--8

Kodu
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3. 3. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri “igerik analizi”yle ¢dziimlenmistir. Igerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim &
Simsek, 2006). Ote yandan nitel igerik analizi; dilsel materyal ve metinlerin sistematik olarak
analizine, materyallerin boliinmesine ve asamali olarak incelenmesine, ¢Oziimleme
boyutlarinin materyalin kuramsal olarak kategorilestirilmesi yoluyla 6nceden belirlenmesine
firsat tanimaktadir (Mayring, 1996; Akt: Giimiis & Durgun, 2000). Arastirma kapsaminda 2019
Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’nda yeri olan kazamimlar ile Antalya ilinde 2021-2022
egitim-ogretim yilinda ders arag-gereci olarak kullanilan 5., 6., 7. ve 8. sif Tiirkge ders
kitaplarinda mevcut olan etkinlerin diisiinme ve iletisim becerileri agisindan incelenmesinde
gerceklestirilen igerik analizi stirecinde sirasiyla su adimlar izlenmistir.

v’ 2019 Ortaokul TOP’te diisinme ve iletisim becerileriyle ilgili kazanimlar
belirlenmistir.

v/ 2019 Ortaokul TOP’te yazma, konusma, dinleme ve okuma temel beceri alanlarina
gore diistinme ve iletisim becerileriyle ilgili kazanimlarin dagilimi belirlenmistir.

v Belirlenen bu kazamimlar dikkate alinarak 2021-2022 akademik yilinda okutulan
ortaokul Tiirkge ders kitabi etkinliklerinin Tiirk¢e ders kitabi temalarina goére
dagilimi belirlenmistir.

v' Isletilen siire¢ ve belirlenen bu kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu/bulgusu
oncelikle iki alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve uygunlugu teyit edilmistir.

v Daha sonra bu kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu/bulgusu kapsam ve yapi
gecerligi agisindan uzman goriislerine sunulmustur.

Calismanin ozellikle kapsam gegerligini saglamak agisindan 6nemli goriilen uzman
gOriisii, ayn1 zamanda ¢alisma kapsaminda kullanilan kaynak ve materyallerin istenilen 6zelligi
olgmede igerik, nicelik ve nitelik olarak yeterligini ve uygunlugunu belirlemek amaciyla da
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2007). Bu kapsamda arastirmanin genel amaci dogrultusunda
dikkate alinacak temel kaynaklar (materyaller) arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Daha
sonra kaynaklarin uygunlugu ve arastirmanin yiriitilme siireciyle ilgili Tiirkge egitimi ve
egitim bilimleri alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin goriisiine basvurulmus ve uzlasma
saglanmistir. Veriler ilk olarak arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanin alt
amaglart dogrultusunda kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu/bulgusu elde edilmistir.
Daha sonra bu kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu/bulgusu kapsam ve yap1 gecerligi

acisindan Antalya ili Konyaalti ilge merkezinde bes farkli ortaokulda gorevini ifa eden 10
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Tiirkce Ogretmeni ile Tiirkge Ogretimi konusunda iki uzmanin goriislerine sunulmustur.
Gortiglerin alinmasinda belirlenen kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosunun yanina
“Uygun buluyorum, aynen kalsin”, “Uygundur ancak .... bi¢gimde diizeltilmelidir”, “Uygun
bulmuyorum, ¢ikarilmalidir veya farkli diisiiniiyorum...... yerine alinmalidir” boliimleri yer
almis ve bu seceneklerinden birini se¢gmeleri istenmistir. Nitel arastirmalarda kodlayicilar arasi
en az %80 uyum caligmanin giivenirligine olumlu etki etmektedir (Miles & Huberman, 1994).
Nitel arastirmalarda elde edilen sonuglarin ve verilerin nitel arastirmalar hususunda uzman
kisilerle paylagilmasi ve uzmanlardan geribildirim alinmasi arastirmanin giivenilirligine olumlu
yansimaktadir (Glesne & Peshkin, 1992). Bu dogrultuda goriis alinan grupla birlikte
kazanimlar, beceriler ve etkinlikler tablosu/bulgusuna iliskin ortakliklar ve farkliliklar iizerinde
durulmus ve bunlarin gerekgeleri lizerinde tartisilarak genel olarak goriis birligi, birkag

maddede ise goriis coklugu esasina dayali uzlagmalar saglanip ortak veriler elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma verilerinin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, arastirmanin amact dogrultusunda yanit aranan soruna uygun olarak alt

basliklara ayrilmistir.

4.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci olan diistinme becerisine iligskin “Diigiinme Becerisinin
Tiirkce Ogretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna iliskin alt sorular

incelenmistir.

4.1.1. Diisiinme Becerilerinin Besinci Simf Tiirkce Ogretim Programm ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.1' de birinci alt problemin ilk basamagi olarak “Diisiinme Becerisinin Besinci
Sinif Tiirkge 6gretim programi ve ders kitabindaki yerinedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
cergevede asagidaki tabloda besinci simif Tiirkge ders kitabinda bulunan tema metinlerinin

etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore diisiinme becerisine iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 4. 1. Beginci Sinif TOP ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Diisiinme Becerisine Iliskin

Bulgular
TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Tliskili Diigiinme ~ Tema(lar)  Etkinlik Toplam
Alan Aciklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
U]
T.5.1.1. Dinleme Yaratici -T--M5--1 0 1
Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve sonucu T-M5--2 0
hakkinda tahminde bulunur.
-T--M5--3 0
-T-M5--4 0
-T--M5--5 0
-T-M5--6 1
T--M5--7 0
-T-M5--8 0
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TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme ~ Tema(lar)  Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
®
T.5.1.10. Dinlediklerinin / Dinleme  a) Cizgi film vb.  Elestirel -T--M5--1 1 8
izlediklerinin icerigini izletilerek ortiilii
degerlendirir. anlamlar T-M5-2 1
hakkinda
¢ikarimda
bulunulmast T-M5-3 1
saglanir.
-T-M5--4 1
b) Ogrencilerin
dinlediklerindeki -T-M5-5 1
fizlediklerindeki
tutarlilig T-M5-6 1
sorgulamalar1
saglanir. T-M5-7 1
-T--M5--8 1
T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak Dinleme Yaratict -T-M5--1 1 8
bilmedigi kelime ve kelime
gruplarimin anlamim tahmin eder. Okuma T-M5-2 1
Konusma -T--M5--3 1
Yazma -T-M5--4 1
-T--M5--5 1
-T-M5-6 1
-T-M5--7 1
-T--M5--8 1
T.5.3.15. Metinde ele alinan Okuma Yaratici -T--M5--1 2 3
sorunlara farkl ¢oziimler iiretir.
Yansttici -T-M5--2 0
-T--M5--3 0
-T--M5--4 0
-T--M5--5 0
-T--M5--6 0
-T--M5--7 0
-T-M5--8 1
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TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme ~ Tema(lar)  Etkinlik Toplam
Alam Agiklamast Becerisi Tiirii (U} Etkinlik
®
5 T.5.3.16. Metindeki hikaye Okuma Analitik -T--M5--1 1 8
unsurlarim belirler.
Dinleme -T-M5--2 1
-T-M5--3 1
-T-M5--4 1
-T-M5--5 1
-T-M5--6 1
-T-M5--7 1
-T--M5--8 1
6 T.5.3.17. Metni yorumlar. Okuma a) Yazarin bakis  Yaratici -T-M5--1 7 29
agisini fark
etmeleri, olaylar Elestirel T-M5-2 3
ele alis seklini
yorumlamalart
Ve dgrencilerin Yansitict -T--M5--3 2
metinle ilgili
kendi bak1§ Analitik -T--M 5--4 3
agilarim ifade
etmeleri saglanir. -T--M5--5 6
b) Metin -T-M5-6 4
iceriginin
yorumlanmast T-M5-7 3
sirasinda
metinlerdeki
orneklere ve -T-M5--8 2
ayrintilara atif
yapilmasi
saglanir.
7 T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.  Okuma Elestirel -T--M5--1 2 4
-T-M5--2 0
-T--M5--3 0
-T-M5--4 1
-T--M5--5 0
-T-M5--6 1
-T--M5--7 0
-T--M5--8 0
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TOP TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme ~ Tema(lar)  Etkinlik Toplam
Alam Agiklamast Becerisi Tiirii (U} Etkinlik
®
8 T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara Okuma Metin igi ve Yansitici -T--M5--1 5 34
cevap Verir. metin dig1 anlam
iligkileri kurulur.  Apalitik T--M5-2 5§
Elestirel -T--M5--3 10
-T-M5--4 5
-T-M5--5 4
-T-M5--6 2
-T--M5--7 2
-T-M5--8 6
9 T.5.3.21. Gorsellerden ve bashktan Okuma Yaratici -T--M5--1 1 4
hareketle okuyacag: metnin
konusunu tahmin eder. T-M5-2 0
-T-M5--3 0
-T-M5--4 0
-T-M5--5 0
-T-M5--6 1
-T-M5--7 1
-T-M5--8 1
10 T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorular: Okuma a) Resim ve Yaratici -T-M5--1 4 18
cevaplar. karikatiirleri
yorumlayarak T-M5-2 4
goriislerini
bildirmeleri
saglanir. T-M5-3 1
b) Haberi/bilgiyi T-M5-4 2
gorsel
yorumcularin -T--M5--5 1
nasil ilettikleri
tizerinde durulur. T-M5--6 1
-T--M5--7 2
-T-M5--8 3
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TOP TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme ~ Tema(lar)  Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
®
11 T.5.3.24. Okudugu metnin i¢erigine ~ Okuma Yaratict -T--M5--1 2 7
uygun bashk/bashklar belirler.
Elestirel -T--M5--2 0
Analitik -T--M5--3 0
-T-M5--4 1
-T--M5--5 2
-T--M5--6 0
-T--M5--7 2
-T--M5--8 0
12 T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar Okuma Elestirel -T--M5--1 0 4
arasindaki gecis ve baglanti
ifadelerinin anlama olan katkisim Analitik T--M5--2 0
degerlendirir.
-T--M5--3 2
-T-M5--4 0
-T--M5--5 0
-T--M5--6 0
-T-M5--7 1
-T--M5--8 1
13 T.5.3.27. Metinler arasinda Okuma Analitik -T--M5--1 0 7
karsilastirma yapar.
Elestirel -T-M5--2 1
-T--M5--3 2
-T-M5--4 1
-T--M5--5 1
-T--M5--6 0
-T--M5--7 2
-T--M5--8 1
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TOP TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme ~ Tema(lar)  Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
®
14 T.5.3.29. Bilgi kaynaklarmin Okuma Elestirel -T--M5--1 2 6
giivenilirligini sorgular.
-T--M5--2 0
-T--M5--3 3
-T--M5--4 0
-T--M5--5 0
-T--M5--6 0
-T--M5--7 0
-T--M5--8 1
15 T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili Okuma Neden-sonug, Elestirel -T-M5--1 0 16
¢ikarimlarda bulunur. amag-sonug,
kosul, T-M5-2 1
karsilastirma,
benzetme,
drneklendirme, T-M5-3 4
duygu belirten
ifadeler, -T-M5-4 0
abartma, nesnel
ve 6znel -T-M5--5 5
¢ikarimlar
tizerinde durulur. T-M5-6 3
-T--M5--7 3
-T--M5--8 0
16 T.5.4.15. Yazdiklarimn icerigine Yazma Yaratici -T-M5--1 3 20
uygun bashk belirler.
Analitik T-M5-2 2
-T--M5--3 3
-T--M5--4 3
-T--M5--5 2
-T-M5--6 3
-T-M5--7 3
-T-M5--8 1

Tablo 4.1. incelendiginde, besinci smif TOP’ te ve ders kKitaplarinda bulunan
etkinliklerde;

Dinleme/izleme beceri alant kazanimlarindan diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik olarak:
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T.5.1.1. kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.5.1.10. kazanimi i¢in 8 etkinlik bulunmaktadir.
Dinleme alanina yonelik etkinliklerin sirasiyla en fazla elestirel, ikinci olarak yaratici, liglincii
olarak analitik diistinme yeterligini bireye kazandirmaya yonelik tasarlandig1 anlasilmakta olup
diisiinme becerisine yonelik kazanimlar (f=2), dinleme becerisine yonelik kazanimlarin (f=12)
oransal anlamda ¢ok azini (%16’ini) olusturmaktadir. 2019 TOP’ te dinleme beceri alanina
yonelik kazanimlarin (f=12) toplam kazanimlar(f=69) igerisinde %17lik bir agirligi oldugu

oransal olarak ifade edilebilir.
Konusma beceri alani kazanimlarindan,

T.5.2.1. kazanimi i¢in 10 etkinlik; T.5.2.2. kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.5.2.7. kazanimi1
icin 3 etkinlik 5. Siif Tiirk¢e ders kitabinda yer almaktadir. Konusma becerisine yonelik
kazanimlardan(f=7) yarisina yakinin(f=3) diisiinme becerileri gelistirmeye yonelik oldugu
anlagilmaktadir. Konusma alanina yonelik etkinliklerin bireyin yansitict diisiinme yoniine
agirlik verdigi ifade edilebilir. Konusma alanina yénelik kazanimlarin (£=7) 5.siif TOP ’te yer
alan dort temel beceri alanina yonelik kazanimlar(f=69) dikkate alindiginda oransal agirliginin
diger beceri alanlarina gore daha az oldugu (%10) sdylenebilir. Konugma kazanimlarinin yer
aldig1 etkinliklerde bireyin kurdugu anlam iliskilerini ifadesi iizerine yapilandirilmistir. Buna
ek olarak ders kitabinda kelime dagarcigini gelistirme ve metni anlama etkinliklerin akabinde
konusma becerisi gelistirmeye yonelik etkinlikler goriilmiis olup grubunun &zellikleri dikkate

alinarak konusma becerisinin bireyi gelistirecek bicimde kurgulanmadig: belirlenmistir.
Okuma beceri alant kazammlarindan;

T.5.3.5. kazanimu i¢in 8 etkinlik; T.5.3.16 kazanimu i¢in 8 etkinlik; T.5.3.17. kazanimi
i¢in 29 etkinlik; T.5.3.18. kazanimu igin 8etkinlik; T.5.3.19. kazanimi igin 34 etkinlik; T.5.3.21.
kazanimi i¢in 4 etkinlik; T.5.3.22. kazanimu i¢in 18etkinlik; T.5.3.24 kazanim i¢in 7 etkinlik;
T.5.3.26. kazanimu i¢in 4etkinlik; T.5.3.27. kazanimi igin 7 etkinlik; T.5.3.29. kazanimi i¢in 6
etkinlik; T.5.3.31. kazanimui igin 16 etkinlik 5. Swnif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer almaktadir.

Okuma becerisine yonelik kazanimlardan(f=34) yaklasik yarisimin(f=12) diisiinme
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Okuma alaninda diisiinme yeterligini
arttirmay1 hedefleyen etkinliklerin bireyin 6zellikle elestirel ve analitik diistinme yoniine agirlik
verdigi ifade edilebilir. Okuma alania yénelik kazanimlarin (£=34) 5.simif TOP’ te yer alan
dort temel beceri alanina yonelik kazanimlar(f=69) dikkate alindiginda oransal agirliginin diger

beceri alanlarina gore daha fazla oldugu (% 49) soylenebilir.
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Elestirel diistinme becerisiyle iliskili kazanimlarin yogun olarak “okuma” beceri alanina
yonelik tasarlandigi elestirel diislinme becerisinin analitik diislinme becerisi ile birlikte ele

alindig1 tespit edilmistir.

Yazma beceri alami kazammlarindan diisiinme becerisine odaklanan T.5.4.15.

kazanimina yonelik 20 etkinlik 5.sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer almistir.

Yazma alanina yénelik kazanimlarm (f=16) 5.stmf TOP’ te yer alan dort temel beceri
alanina yonelik kazanimlar(f=69) dikkate alindiginda oransal agirligi %23 olarak belirlenmis
olup diisiinme becerisi baglaminda degerlendirilebilecek kazanim sayis1 bir adettir. Bu oldukca
yetersi kalmakta buna ek olarak yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yap1 olarak
da tek diizedir. Bu beceri alanina yonelik etkinliklerin ders kitabinda daha ¢esitli ve {ist diizey

diisiinme becerilerine odakli verilmesi yerinde olacaktir.

Diisiinme becerisine yonelik 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda bulunan kazanimlarda
ve Tiirkge ders kitaplarinda mevcut olan etkinliklerde diizensiz bir dagilim oldugu ifade
edilebilir. Ozellikle konusma ve yazma beceri alanlarinda bireylerde diisiinme becerisini
arttiracak etkinlikler agisindan kitaplarin zenginlestirilmesi ve hem program hem de kitaplar

baglaminda dengeli bir dagilim gozetilmesi gerekmektedir.

4.1.2. Diisiinme Becerilerinin Altinci Simf Tiirkce Ogretim Program ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.2.'de birinci alt problemin ikinci basamagi olarak “Diisiinme Becerisinin Altinct
Sinif Tiirkge 6gretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu
gergevede asagidaki tabloda altinci sinif Tiirkge ders kitabinda mevcut olan tema metinlerinin

etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore diistinme becerisine iligkin bilgiler verilmektedir.
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Tablo 4. 2. Altinci Sinif TOP ve Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Diisiinme Becerisine Iliskin Bulgular

T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
T.6.1.1. Dinlediklerinde / Dinleme Yaratict -T--M 6--1 0 1
izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve “T--M 6--2 0
sonucu hakkinda
tahminde bulunur. T-M6-3 0
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 0
-T--M 6--6 0
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 1
T.6.1.2. Dinlediklerinde / Dinleme Ogrencilerin Yaratict -T--M 6--1 3 20
izlediklerinde gegen, tahminlerini
bilmedigi kelimelerin kelimelerin sozliik “T--M 6--2 2
anlamini tahmin eder. anlamlari ile
kai:;lla;ttrmalart T_M6-3 2
saglanir.
-T--M 6--4 3
-T--M 6--5 2
-T--M 6--6 3
-T--M 6--7 3
-T--M 6--8 2
T.6.14. Dinleme Elegtirel-Analitik -T--M 6--1 1 8
Dinledikleri/izlediklerine
yonelik sorulara cevap “T--M 6--2 1
Verir.
-T—M6--3 1
-T--M 6--4 1
-T--M 6--5 1
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 1
-T--M 6--8 1
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TOP TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
®
T.6.15. Dinleme Elestirel-Analitik -T--M 6--1 0 2
Dinlediklerinin/izledikleri
nin konusunu belirler. “T--M 6--2 1
-T—M6--3 0
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 1
-T--M 6--6 0
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 0
T.6.1.6. Dinleme Elegtirel-Analitik -T--M 6--1 0 2
Dinlediklerinin/izledikleri
nin ana fikrini/ana T--M 6--2 0
duygusunu tespit eder.
-T—M6--3 0
-T--M 6--4 1
-T--M 6--5 0
-T--M 6--6 0
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 1
T6.1.7. Dinleme Yaratict -T--M 6--1 1 6
Dinlediklerine/izlediklerin
e yonelik farkh baghklar -T--M 6--2 0
onerir.
-T—M6--3 1
-T--M 6--4 1
-T--M 6--5 1
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 1
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
0
7 T.6.1.10. Dinleme a) Ogrencilere Elegtirel- Analitik -T--M 6--1 1 10
Dinlediklerinin/izledikleri reklam filmleri
nin icerigini degerlendirir. dinletilerek/izletilere T--M 6--2 1
k bunlardaki
mesajlarin ve O}itulu T-M6-3 1
anlamlarin tespit
edilmesine yonelik
calismalar yaptirilir. -T--M 6--4 2
b) Ogrencilerin -T--M 6--5 2
iceriklerdeki
tutarlihig -T--M 6--6 1
sorgulamalart
saglanir. T--M 6--7 1
-T--M 6--8 2
8 T.6.1.11. Dinleme Elestirel -Yansitict -T--M 6--1 1 10
Dinledikleriyle/izledikleriy
le ilgili goriislerini bildirir. “T--M 6--2 1
-T—M6--3 1
-T--M 6--4 1
-T--M 6--5 2
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 1
-T--M 6--8 2
Ogrencilerin verilen
10 T.6.2.1. Hazarhkh Konusma b'f konu hakkinda Yaratict -Yansitict -T-M6--1 2 6
Konusma yapar. gorsellerle
destekleyerek kisa
-T--M 6--2 1
sunum hazirlamalari
ve prova yapmalart
saglanir. -T—M6--3 0
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 2
-T--M 6--6 0
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 1
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
0
11 T.6.2.2. Hazirhksiz Konusma Yaratict —yansitici -T--M 6--1 1 6
konusma yapar.
-T--M 6--2 0
-T—M6--3 2
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 0
-T--M 6--6 2
-T--M 6--7 1
-T--M 6--8 0
13 T.6.2.6. Konusmalarinda Konusma ~ Ama, fakat, ancak, Analitik -T--M 6--1 1 3
uygun gecis ve baglanti lakin, bununla
ifadelerini kullanir. birlikte ve buna T--M 6--2 0
ragmen ifadelerini
kullanmalar: T_M6-3 1
saglanir. T
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 1
-T--M 6--6 0
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 0
15 T.6.3.5. Baglamdan Okuma a) Ogrencilerin Yaratici -T--M 6--1 3 24
yararlanarak bilmedigi tahmin ettikleri
kelime ve kelime kelime ve kelime T--M 6--2 3
gruplarimin anlamim gruplarim 6grenmek
tahmi . icin scizliik,
ahmin eder icin .S.ozlu.k T_M6-3 3
atasozleri ve
deyimler sozliigii vb.
araglar -T--M 6--4 3
kullanmalar:
saglanir. -T--M 6--5 3
b) Ogrencinin -T--M 6--6 3
ogrendigi kelime ve
kﬁltrf?e gruplarindan T--M 6--7 3
sozliik olusturmast
tesvik edilir.
-T--M 6--8 3
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TOP

TDK

Kazanim

Beceri Kazanim
Alan Actklamasi

Tliskili Diisiinme
Becerisi Tiirii

Tema(lar)

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

16 T.6.3.17. Metinle ilgili
sorulari cevaplar.

Okuma Metin i¢i ve metin
dist anlam iligkileri

kurulur.

Elestirel, analitik

T--M 6--1

T--M 6--2

-T—M 6--3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--7

-T--M 6--8

24

17 T.6.3.18. Metinle ilgili
sorular sorar.

Okuma

Yaratici-Elestirel

-T--M 6--1

T--M 6--2

T—M6-3

T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

T--M 6--7

-T--M 6--8

18 T.6.3.19./T.6.3.20. Metnin
konusunu, ana fikrini/ana

duygusunu belirler.

Okuma

57

Elestirel

T--M 6--1

T--M 6--2

T—M6-3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

T--M 6--7

-T--M 6--8
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TOP TDK

Kazanmim Beceri Kazanim Iliskili Diigiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii (U} Etkinlik
0
19 T.6.3.21. Metnin icerigine Okuma Yaratici -T--M 6--1 1 10
uygun bashk belirler.
-T--M 6--2 0
-T—M6--3 2
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 2
-T--M 6--6 3
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 2
20 T.6.3.22. Metindeki hikiye = Okuma Olay orgiisii, mekdn,  Analitik -T--M 6--1 0 2
unsurlarini belirler. zaman, sahis ve
varlik kadrosu, -T--M 6--2 1
anlatict lizerinde
durulur. T_M6-3 0
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 0
-T--M 6--6 0
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 0
21 T.6.3.23. Metinde ele Okuma Yaratici —yansitict -T--M 6--1 0 7
alinan sorunlara farkh
¢oziimler iiretir. T--M 6--2 1
-T—M6--3 1
-T--M 6--4 1
-T--M 6--5 2
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 1
-T--M 6--8 0
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
()
22 T.6.3.24. Metnin icerigini Okuma a) Yazarin olaylara Elestirel-Analitik -T--M 6--1 20
yorumlar. bakas agisimin tespit
edilmesi saglanir. “T--M 6--2
b) Metindeki 6znel T—M 6--3
ve nesnel
yal.daﬁslrlearfn tespit T--M 6--4
edilmesi saglanir.
¢) Metindeki érnek T-M6--5
ve ayrintilara atif
yapimast saglanir. -T--M 6--6
-T--M 6--7
-T--M 6--8
23 T.6.3.25. Metinler Okuma Metinlerin tema, Analitik —elestirel -T--M 6--1 4
arasinda karsilastirma konu, olay orgiisii ve
yapar. karakterler “T--M 6--2
agisindan
karsilastirilmasi
saglanr. T—M6-3
-T--M 6--4
-T--M 6--5
-T--M 6--6
-T--M 6--7
-T--M 6--8
24 T.6.3.29. Okuduklari ile Okuma Neden-sonug, amag-  Analitik -Elestirel -T--M 6--1 20
ilgili cikarimlarda sonug, kosul,
bulunur. karsilagtirma, T--M 6--2
benzetme,
orneklendirme,
duygu belirten -T—M6--3
ifadeler, abartma
iizerinde durulur. -T--M 6--4
-T--M 6--5
-T--M 6--6
-T--M 6--7
-T--M 6--8
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
()
25 T.6.3.30. Gorsellerle ilgili Okuma a) Ogrencilerin Elegtirel -T--M 6--1 11
sorulari cevaplar. haber fotograflar: ve
karikatiirleri -T--M 6--2
yorumlayarak
goriislerini
bildirmeleri T—M6-3
saglanir.
-T--M 6--4
b) Haberi/bilgiyi
gorsel yorumcularin -T--M 6--5
nasil ilettiklerinin
sorgulanmasi -T--M 6--6
saglanir.
-T--M 6--7
-T--M 6--8
26 T.6.3.34. Bilgi Okuma a) Internet/yazily Elestirel -T--M 6--1 1
kaynaklarinin (dergi, kitap, brogiir,
giivenilirligini sorgular. gazete vb.) “T--M 6--2
kaynaklarin
guvemllrltkl?rmm T_M6-3
sorgulanmasi
saglanir.
-T--M 6--4
b) Bilimsel
calismalarda -T--M 6--5
agirlikl olarak
“edu” ve “gov” -T--M 6--6
uzantili sitelerin
kullanmildig T--M 6--7
vurgulanir.
-T--M 6--8
27 T.6.3.35. Grafik, tablo ve Okuma Elestirel -T--M 6--1 3
¢izelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar. T--M 6--2
-T—M 6--3
-T--M 6--4
-T--M 6--5
-T--M 6--6
-T--M 6--7
-T--M 6--8
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TOP TDK

Kazanmim Beceri Kazanim Iliskili Diigiinme Tema(lar) Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii (U} Etkinlik
0
28 T.6.4.6. Bir isi islem Yazma Analitik -T--M 6--1 0 2
basamaklarina gore yazar.
-T--M 6--2 0
-T—M6--3 0
T--M 6--4 0
T--M 6--5 1
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 0
-T--M 6--8 0
29 T.6.4.8. Yazdiklarinin Yazma Yaratict -T--M 6--1 2 18
icerigine uygun bashk
belirler. “T--M 6--2 2
-T—M6--3 3
-T--M 6--4 4
T--M 6--5 2
-T--M 6--6 2
T--M 6--7 1
-T--M 6--8 2

Tablo 4.2. incelendiginde, altinci smif TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerde;

Dinleme/izleme beceri alant kazanmimlarindan diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik olarak:

T.6.1.1. kazanimi iginl etkinlik; T.6.1.2. kazanim1 i¢in 20etkinlik; T.6.1.4. kazanimi
icin 8 etkinlik; T.6.1.5kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.6.1.6. kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.6.1.7.
kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.6.1.10. kazanimi i¢in 10 etkinlik; T.6.1.11. kazanimi i¢in 10 etkinlik
bulunmaktadir. Diislinme becerisine yonelik kazanimlar (f=8), dinleme becerisine yonelik
kazanimlarin(f=12) oransal anlamda %66 ‘sini olusturmaktadir. 2019 Altinct siif 6gretim
programinda dinleme beceri alanina yonelik kazanimlarin (f=12) toplam kazanimlar igerisinde
%17°1ik bir agirlig1 oldugu oransal olarak ifade edilebilir. Dinleme alanina yonelik etkinliklerin

en fazla elestirel diistinme yeterligini bireye kazandirmaya yonelik tasarlandigi anlasilmaktadir.
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Konusma beceri alani kazanimlarindan,

T.6.2.1. kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.6.2.2. kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.6.2.6. kazanimi1
icin 3 etkinlik 6. Siif Tirkce ders kitabinda yer almaktadir. Konusma yeterligine yonelik
kazanimlardan(f=7) yarisina yakinin(f=3) diisiinme becerileri gelistirmeye yonelik oldugu
anlasilmaktadir. Konugsma alanina yonelik kazanimlarin (f=7) 2019 Altinci sinif &gretim
programinda yer alan dort temel beceri alanina yonelik kazanimlar(f=68) dikkate alindiginda
oransal agirliginin %10 oldugu sdylenebilir. Konusma alanina yoénelik etkinliklerin bireyin

yansitici diisiinme yoniine agirlik vermistir.
Okuma beceri alant kazanimlarindan;

T.6.3.5. kazanimi i¢in 24 etkinlik;T.6.3.17. kazanimi i¢in24 etkinlik; T.6.3.18. kazanimi
icin 2etkinlik; T.6.3.19./T.6.3.20. kazamimlar1 icin 10etkinlik; T.6.3.21 kazanimi igin
10etkinlik;T.6.3.22. kazanmimu ig¢in2 etkinlik;T.6.3.23. kazamimi igin 7etkinlik;T.6.3.24.
kazanimi i¢in 20etkinlik;T.6.3.25. kazanimi i¢in 4etkinlik;T.6.3.29. kazanimi igin
20etkinlik;T.6.3.30. kazanimi i¢in 11 etkinlik;T.6.3.34. kazanimi i¢in 1 etkinlik;T.6.3.35.
kazanimi i¢in 3 etkinlik6. Swif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer almaktadir.

Okuma becerisine yonelik kazanimlardan(f=35) 6nemli bir boliimiiniin (f=14) diisiinme
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Okuma alanina yonelik kazanimlarin
(f=35) 6.smuf Tiirkce Ogretim Programinda yer alan dort temel beceri alanma yonelik
kazanimlar(f=68) dikkate alindiginda oransal agirliginin diger beceri alanlarina gére daha fazla
oldugu (% 51) soylenebilir. Okuma alaninda diisiinme yeterligini arttirmayr hedefleyen

etkinliklerin bireyin 6zellikle elestirel ve analitik diisiinme yoniine agirlik verdigi belirlenmistir.

Elestirel diistinme becerisiyle iligkili kazanimlarin yogun olarak “okuma” beceri alanina
yonelik tasarlandigi elestirel diistinme becerisinin analitik diisiinme becerisi ile birlikte ele

alindig1 tespit edilmistir.

Yazma beceri alant kazanimlarindan; T.6.4.6. kazanimina yonelik 2 etkinlik; T.6.4.8.

kazanimlarina yonelik 18 etkinlik 6.sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer almistir.

Yazma alanma yénelik kazanimlarm (f=14) 6.simf TOP’ te yer alan dort temel beceri
alania yonelik kazanimlar(f=68) dikkate alindiginda oransal agirli§i %20 olarak belirlenmis
olup diisiinme becerisi baglaminda degerlendirilebilecek kazanimlar (f=2) yazma beceri alanina

yonelik hedeflerin %14 {inii olusturmaktadir.

6.sinif Tiirkge Ders Kitabi’'nda mevcut olan etkinliklerde diistinme becerisinin elestirel,

yaratici, yansitici, analitik diisiinme boyutlariyla ele alindigr belirlenmistir. Kitapta yer alan
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etkinliklerden bazilarinin birden fazla diisiinme becerisini gelistirmeye doniik olmasi sebebiyle

tekraren ele alinmistir.

4.1.3. Diisiinme Becerilerinin Yedinci Simf Tiirkce Ogretim Programm ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.3. te birinci alt problemin {iglincli basamagi olarak “Diisiinme Becerisinin
Yedinci Smif Tiirkce Ogretim programi ve ders kitabindaki yerinedir?” sorusuna yanit
aranmustir. Bu ¢ercevede asagidaki tabloda yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda mevcut olan
tema metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore diistinme becerisine iligkin

bilgiler verilmektedir.

Tablo 4. 3. Yedinci Sumf TOP ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Diisiinme Becerisine Iliskin

Bulgular
T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
®
T.7.1.1. Dinlediklerinde / Dinleme Yaratici -T--M 7--1 0 2
izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve “T--M 7--2 0
sonucu hakkinda
tahminde bulunur. ToM7-3 1
-T--M 7--4 0
-T--M 7--5 0
-T--M 7--6 0
-T--M 7--7 1
-T--M 7--8 0
T.7.1.2. Dinlediklerinde / Dinleme Ogrencilerin Yaratict T-M7-1 1 8
izlediklerinde gecen, tahminlerini
bilmedigi kelimelerin kelimelerin sozliik T--M 7--2 1
anlamini tahmin eder. anlamlari ile
ka{;zla;tlrmalarl T_M7-3 1
saglanir.
-T--M 7--4 1
-T--M 7--5 1
-T--M 7--6 1
-T--M 7--7 1
-T--M 7--8 1
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T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
3 T.7.1.4. Dinledikleri / Dinleme Elestirel-Analitik -T-M 7--1 1 8
izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir. T--M 7--2 1
-T—M7-3 1
T-M7-4 1
T-M7-5 1
T-M7-6 1
T-M7-7 1
T-M7-8 1
4 T.7.1.5. Dinleme Elestirel-Analitik -T--M 7--1 0 2
Dinlediklerinin/izledikleri
nin konusunu belirler. T--M 7--2 1
T.7.16. T-M7-3 0

Dinlediklerinin/izledikleri
nin ana fikrini/ana

duygusunu tespit eder. T-M7-4 0
T-M7-5 1
T-M7-6 0
T-M7-7 0
T-M7-8 0

5 T7.1.7. Dinleme Elestirel-Analitik -T-M 7--1 0 1

Dinlediklerine/izlediklerin

e yonelik farkh bashklar T--M 7--2 0

onerir.
T—M7-3 0
T-M7-4 0
T-M7-5 1
-T-M7-6 0
T-M7-7 0
-T-M7-8 0
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T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
6 T.7.1.8. Dinledigi/izledigi Dinleme Yaratici -T--M 7--1 2
hikaye edici metinleri
canlandirir. “T--M 7--2
-T—M 7--3
-T--M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
7 T.7.1.10. Dinleme a) Ogrencilere Elestirel- Analitik -T-M 7--1 7
Dinlediklerinin/izledikleri reklam filmleri
nin icerigini degerlendirir. dinletilerek/izletilere T-M7--2
k bunlardaki
mesa_]larfn ve or'tulu T-M7-3
anlamlarin tespit
edilmesine yonelik
calismalar -T-M7--4
yaptiriir.
-T--M 7--5
b) Ogrencilerin
iceriklerdeki -T--M 7--6
tutarliligi
Sorgulamalart T-M 7--7
saglanir.
-T--M 7--8
8 T.7.1.11. Dinleme Elestirel -Yansitict -T-M 7--1 3
Dinledikleriyle/izledikleriy
le ilgili goriislerini bildirir. T--M 7--2
-T—M 7--3
-T--M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
Ogrencilerin verilen
10  T.7.2.1. Hazirhkh Konusma ~ bir konu hakkinda Yaratici -Yansitict -T--M 7--1 4
Konusma yapar. gorsellerle
destekleyerek kisa To-M 72
sunum hazirlamalart R
ve prova yapmalari
saglanr. -T—M7--3
-T-M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T-M 7--7
-T--M 7--8
11 T.7.2.2. Hazirhksiz Konusma Yaratict —yansitict -T-M 7--1 23
konusma yapar.
-T-M 7--2
-T—M 7--3
-T-M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T-M 7--7
-T--M 7--8
13 T.7.2.6. Konusmalarinda Konusma Ama, fakat, ancak, Analitik -T-M 7--1 0
uygun gecis ve baglanti lakin, bununla
ifadelerini kullanir. birlikte ve buna T--M 7--2
ragmen ifadelerini
ku{lanmalarl T_M7-3
saglanir.
-T-M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
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T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
15 T.7.3.5. Baglamdan Okuma a) Ogrencilerin Yaratict -T-M 7--1 32
yararlanarak bilmedigi tahmin ettikleri
kelime ve kelime kelime ve kelime T--M 7--2
gruplarinin anlamim gruplarini 6grenmek
tahmin eder. igin sozliik,
atasozleri ve T—M7-3
deyimler sozliigii vb.
araglart -T-M7--4
kullanmalar
saglanir. -T--M 7--5
b) Ogrencinin T-M 7--6
ogrendigi kelime ve
kelime gruplarindan Te-M 7--7
sozliik olusturmast
tegvik edilir.
-T--M 7--8
16 T.7.3.17. Metinle ilgili Okuma Metin i¢i ve metin Elestirel, analitik -T--M 7--1 32
sorulari cevaplar. dist anlam iliskileri
kurulur. T--M 7--2
-T—M 7--3
-T--M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
17 T.7.3.18. Metinle ilgili Okuma Yaratici-Elestirel -T-M 7--1 4
sorular sorar.
-T--M 7--2
-T—M 7--3
-T--M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
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T0P

TDK

Kazanim

Beceri
Alam

Kazanim
Aciklamast

Iligkili Diisiinme
Becerisi Tiirii

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

®

18 T.7.3.19./T.7.3.20. Metnin
konusunu, ana fikrini/ana
duygusunu belirler.

Okuma

Elestirel

T--M 7--1

T--M 7--2

T—M7-3

T--M 7--4

T--M 7--5

T--M 7--6

T--M 7--7

T--M 7--8

10

19 T.7.3.21. Metnin icerigine
uygun bashk belirler.

Okuma

Yaratici

T-M 7--1

T--M 7--2

T—M7--3

T--M 7--4

-T--M 7-5

-T--M 7--6

T--M 7--7

-T--M 7--8

20 T.7.3.22. Metindeki hikaye
unsurlarim belirler.

Okuma Olay orgiisii, mekan,
zaman, sahis ve
varlik kadrosu,
anlatict iizerinde

durulur.
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Analitik

T--M 7--1

T--M 7--2

T—M7--3

T--M 7--4

T--M 7--5

T--M 7--6

T--M 7--7

-T--M 7--8



T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
21 T.7.3.23. Metinde ele Okuma Yaratict —yansitici -T-M 7--1 8
alinan sorunlara farkh
¢oziimler iiretir. “T--M 7--2
-T—M 7--3
-T--M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
22 T.7.3.24. Metnin icerigini Okuma a) Yazarin olaylara Elestirel-Analitik -T--M 7--1 6
yorumlar. balkas agisinin tespit
edilmesi saglanir. T--M 7--2
b) Metindeki oznel T—M7-3
ve nesnel
ya/'clasm?larfn tespit ToM 7-a
edilmesi saglanir.
¢) Metindeki 6rnek T-M7-5
ve ayrintilara atif
yapumasi saglanir. -T-M7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
23 T.7.3.25. Metinler Okuma Metinlerin tema, Analitik —elestirel -T-M 7--1 2
arasinda karsilastirma konu, olay orgiisti ve
yapar. karakterler T--M 7--2
agisindan
kai:§tla§llrtlmast T_M7-3
saglanir.
-T--M 7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
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T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Tliskili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ® Etkinlik
®
24 T.7.3.29. Okuduklari ile Okuma Neden-sonug, amag-  Analitik -Elestirel -T-M 7--1 8
ilgili citkarimlarda sonug, kosul,
bulunur. karsilastirma, T--M 7--2
benzetme,
orneklendirme,
duygu belirten T—M7-3
ifadeler, abartma
tizerinde durulur. T--M7--4
-T--M 7--5
-T--M 7--6
-T--M 7--7
-T--M 7--8
25 T.7.3.30. Gorsellerle ilgili Okuma a) Ogrencilerin Elestirel -T-M 7--1 8
sorulari cevaplar. haber fotograflar
ve karikatiirleri T--M 7--2
yorumlayarak
goriislerini
bildirmeleri TM7-3
saglanr.
-T--M 7--4
b) Haberi/bilgiyi
gorsel yorumcularin -T--M 7--5
nastl ilettiklerinin
sorgulanmast -T--M 7--6
saglanir.
-T--M 7--7
-T--M 7--8
26 T.7.3.34. Bilgi Okuma a) Internet/yazil Elegtirel -T--M 7--1 1
kaynaklarinin (dergi, kitap, brogiir,
giivenilirligini sorgular. gazete vb.) T--M 7--2
kaynaklarin
giivenilirliklerinin T_M7-3
sorgulanmast
saglanir.
-T--M 7--4
b) Bilimsel
calismalarda -T--M 7--5
agrlikly olarak
“edu” ve “gov” -T--M 7--6
uzantili sitelerin
kullanldig Te-M 7--7
vurgulanir.
-T--M 7--8
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T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
®
27 T.7.3.35. Grafik, tablo ve Okuma Elestirel -T--M 7--1 0 4
cizelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar. T--M 7--2 0
-T—M7-3 2
-T--M 7--4 0
-T--M 7--5 2
-T--M 7--6 0
-T--M 7--7 0
-T--M 7--8 0
28 T.7.4.6. Bir isi islem Yazma Analitik -T--M 7--1 1
basamaklarina gore yazar.
-T--M 7--2 1
-T—M7-3 0
-T--M 7--4 1
-T--M 7--5 0
-T--M 7--6 0
-T--M 7--7 1
-T--M 7--8 0
29 T.7.4.8. Yazdiklarimin Yazma Yaratici -T-M 7--1 1 15
i¢cerigine uygun bashk
belirler. T--M 7--2 2
-T—M7-3 2
-T--M 7--4 1
-T--M 7--5 3
-T--M 7--6 3
-T--M 7--7 0
-T--M 7--8 3

Tablo 4.3. incelendiginde, yedinci smif TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerde;

Dinleme/izleme beceri alant kazanmimlarindan diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik olarak:
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T.7.1.1. kazanimu i¢in2 etkinlik; T.7.1.2. kazanimi i¢in 8etkinlik; T.7.1.4. kazanimi i¢in
8 etkinlik; T.7.1.5/T.7.1.6kazanimlari i¢in 2 etkinlik; T.7.1.7. kazanimu igin 1 etkinlik; T.7.1.8.
kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.7.1.10. kazanimmi i¢in 7 etkinlik; T.7.1.11. kazanimi igin 3
etkinlik7.Sinif Ders Kitabt 'nda bulunmaktadir. Diisiinme becerisine yonelik kazanimlar (f=9),
dinleme becerisine yonelik kazanimlarin(f=14) oransal olarak % 64’{inii olusturmaktadir. 2019
Yedinci siif Tiirkge Ogretim Programinda dinleme beceri alanina yonelik kazanimlarimn (f=14)

toplam kazanimlar(f=75) igerisinde oran1 %18’dir.
Konusma beceri alani kazanimlarindan,

T.7.2.1. kazanim1 igin 4 etkinlik; T.7.2.2. kazanimi i¢in 23 etkinlik7. Sinif Tiirk¢e Ders
Kitabi’nda yer almaktadir. T.7.2.6. kazanimi i¢in herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
Konusma becerisine yonelik kazanimlardan(f=7) yarisina yakinin(f=3) diisiinme becerileri
gelistirmeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Konusma alanina yonelik kazanimlarin (f=7)
7.smif TOP’ te mevcut olan dért temel beceri alanmna yonelik kazanimlar(f=75) dikkate
alindiginda oransal agirliginin diger beceri alanlarina gore daha az oldugu (% 9) sdylenebilir.

Konusma alanina yonelik etkinlikler bireyin yansitici diistinme yoniine agirlik vermistir.
Okuma beceri alant kazammlarindan;

T.7.3.5. kazanimi igin 32etkinlik; T.7.3.17. kazanimi ig¢in 32 etkinlik; T.7.3.18.
kazanimi igin 4etkinlik; T.7.3.19. / T.7.3.20. kazanimlar i¢in 10etkinlik; T.7.3.21. kazanimi
icin 4detkinlik; T.7.3.22. kazanimu i¢in 3 etkinlik; T.7.3.24. kazanim i¢in 6etkinlik; T.7.3.25.
kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.7.3.29. kazanimu i¢in 8etkinlik; T.7.3.30. kazanimu i¢in 8 etkinlik;
T.7.3.34. kazanimi igin 1 etkinlik; T.7.3.35. kazanimi i¢in 4etkinlik7. Sinif Tiirk¢e Ders
Kitabi’nda yer almaktadir.

Okuma becerisine yonelik kazanimlardan(f=38) yarisindan daha azinin (f=14) diisiinme
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Okuma alanina yonelik kazanimlarin
(f=38) 7.simuf Tiirkge Ogretim Programinda yer alan doért temel beceri alanina yonelik
kazanimlar(f=75) dikkate alindiginda oransal agirliginin diger beceri alanlarina gore daha fazla
oldugu (% 51) sOylenebilir. Okuma alaninda diisiinme yeterligini arttirmayr hedefleyen
etkinliklerin bireyin 0Ozellikle elestirel ve analitik diisiinme yoniline agirhik verdigi
anlagilmaktadir. Elestirel diisiinme becerisinin pek ¢ok etkinlikte analitik diisiinme becerisi ile

birlikte ele alindig: tespit edilmistir.

Yazma beceri alant kazanimlarindan; T.7.4.6. kazanimina yonelik 3 etkinlik; T.7.4.8.

kazanimlarina yonelik 15 etkinlik 7.sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda yer almistir.
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Yazma alanma yonelik kazanimlarin (f=17) 7.simf TOP’ te mevcut olan dért temel
beceri alanina yonelik kazanimlar(f=75) dikkate alindiginda oransal agirhigi %22 olarak
belirlenmis olup diisiinme becerisi baglaminda degerlendirilebilecek kazanimlar (f=2) yazma

beceri alanina yonelik hedeflerin %11’ini olusturmaktadir.

4.1.4. Diisiinme Becerilerinin Sekizinci Simf Tiirkce Ogretim Program ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.4. 'te birinci alt problemin dérdiincii basamagi olarak “Diisiinme Becerisinin
Sekizinci Simif Tiirkge O0gretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna yanit
aranmistir. Bu gercevede asagidaki tabloda sekizinci siif Tiirk¢e ders kitabinda mevcut olan
tema metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore diistinme becerisine iliskin

bilgiler verilmektedir.

Tablo 4. 4. Sekizinci Sinif TOP ve Tiirk¢ce Ders Kitaplarinda Diisiinme Becerisine Iliskin

Bulgular
0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iliskili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii (f) Etkinlik (f)
T.8.1.1. Dinlediklerinde / Dinleme Yaratici -T--M 8--1 0 1
izlediklerinde gecen
olaylarin gelisimi ve -T--M 8--2 0
sonucu hakkinda
tahminde bulunur. T_M83 0
-T--M 8--4 0
-T--M 8--5 1
-T--M 8--6 0
-T--M 8--7 0
-T--M 8--8 0
T.8.1.2. Dinlediklerinde / Dinleme Ogrencilerin Yaratict -T--M 8--1 1 8
izlediklerinde gecen, tahminlerini
bilmedigi kelimelerin kelimelerin sozliik T--M 8--2 1
anlamini tahmin eder. anlamlari ile
kal:sllastlrmalarl T_M8-3 1
saglanr.
-T--M 8--4 1
-T--M 8--5 1
-T--M 8--6 1
-T--M 8--7 1
-T--M 8--8 1
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T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)
3 T.8.1.4. Dinledikleri / Dinleme Elestirel-Analitik -T--M 8--1 1 8
izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir. -T--M 8--2 1
-T—M8--3 1
-T--M 8--4 1
-T--M 8--5 1
-T--M 8--6 1
-T--M 8--7 1
-T--M 8--8 1
4 T.8.15. Dinleme Elestirel-Analitik -T--M 8--1 1 6
Dinlediklerinin/izledikleri
nin konusunu belirler. -T--M 8--2 1
T.8.1.6. -T—M 8--3 1

Dinlediklerinin/izledikleri
nin ana fikrini/ana

duygusunu tespit eder. T-M8--4 1
-T--M 8--5 1
-T--M 8--6 0
-T--M 8--7 1
-T--M 8--8 0

5 T8.17. Dinleme Yaratict -T--M 8--1 0 1

Dinlediklerine/izlediklerin

e yonelik farkl bashklar “T--M 8--2 1

onerir.
-T—M8-3 0
T-M8-4 0
-T--M 8--5 0
-T--M 8--6 0
T-M8-7 0
-T--M 8--8 0
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T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)

T.8.1.8. Dinledigi/izledigi Dinleme Yaratici -T--M 8--1 0 1
hikaye edici metinleri
canlandirir. -T--M 8--2 0

-T—M8-3 0

-T--M 8--4 0

-T--M 8--5 0

-T--M 8--6 1

-T--M 8--7 0

-T--M 8--8 0
T.8.1.9. Dinlediklerinde / Dinleme Elestirel -T--M 8--1 0 2
izlediklerinde tutarhhg:
sorgular. “T--M 8--2 0

-T—M8-3 0

-T--M 8--4 0

-T--M 8--5 0

-T--M 8--6 0

-T--M 8--7 1

-T--M 8--8 1
T.8.1.10. Dinledikleriyle / Elegtirel-Analitik -T--M 8--1 1 5
izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir. -T--M 8--2 0

-T—M8-3 1

-T--M 8--4 0

-T--M 8--5 0

-T--M 8--6 1

-T--M 8--7 1

-T--M 8--8 1
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)
9 T.8.1.11. Dinlediklerinin / Dinleme a) Ogrencilere Elestirel- Analitik -T--M 8--1 16
izlediklerinin icerigini reklam filmleri
degerlendirir. dinletilerek/izletilere “T--M 8--2
k bunlardaki
mesajlarin ve orbtulu T_M8-3
anlamlarin tespit
edilmesine yonelik
calismalar yaptirilir. -T--M 8--4
b) Ogrencilerin -T--M 8--5
iceriklerdeki
tutarlihigi -T--M 8--6
sorgulamalart
saglanir. T--M 8--7
-T--M 8--8
Ogrencilerin verilen
10  T.8.2.1. Hazirhikh Konugma ~ bir konu haklkanda Yaratici -Yansitict -T--M 8--1 10
Konusma yapar. gorsellerle
destekleyerek kisa
-T--M 8--2
sunum hazirlamalar
ve prova yapmalari
saglanir. -T—M 8--3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
11 T.8.2.2. Hazirhksiz Konusma Yaratict —yansitici -T--M 8--1 6
konusma yapar.
-T--M 8--2
-T—M 8--3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8—38
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TOP TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii (f) Etkinlik (f)
12 T.8.2.7. Konusmalarinda Konugma Ama, fakat, ancak, Analitik -T--M 8--1 3
uygun gecis ve baglanti lakin, bununla
ifadelerini kullanir. birlikte ve buna “T--M 8--2
ragmen ifadelerini
k
u{lanmalarz T_M8-3
saglanir.
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
13 T.8.3.5. Baglamdan Okuma a) Ogrencilerin Yaratici -T--M 8--1 24
yararlanarak bilmedigi tahmin ettikleri
kelime ve kelime kelime ve kelime T--M 8--2
gruplarinin anlamim gruplarini ogrenmek
tahmin eder. igin sozliik,
atasozleri ve T—M8-3
deyimler sozliigii vb.
araglari -T--M 8--4
kullanmalart
saglanir. -T--M 8--5
b) Ogrencinin -T--M 8--6
ogrendigi kelime ve
kgltrtze gruplarindan T--M 8--7
sozliik olusturmast
tesvik edilir.
-T--M 8--8
14 T.8.3.12. Gorsel ve Okuma Yaratict -T--M 8--1 3
bashktan hareketle
okuyacag1 metnin -T--M 8--2
konusunu tahmin eder.
-T—M 8--3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
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T0P

TDK

Kazanim

Beceri
Alam

Kazanim
Aciklamast

Tliskili Diisiinme
Becerisi Tiirii

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik (f)

15 T.8.3.14. Metinle ilgili
sorulari cevaplar.

Okuma

Metin i¢i ve metin
disi anlam iliskileri
kurulur.

Elestirel, analitik

T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M8-3

-T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 87

-T--M 8--8

8

16 T.8.3.15. Metinle ilgili
sorular sorar.

Okuma

Yaratici-Elestirel

T--M 8--1

T--M 8--2

-T—M8-3

T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

-T--M 8--7

-T--M 8--8

17 T.8.3.16./
T.8.3.17/T.8.3.18. Metnin
konusunu, ana fikrini/ana
duygusunu/yardimel
fikirleri belirler.

Okuma
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Elestirel

-T--M 8--1

-T--M 8--2

T—M8-3

T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 8--7

-T--M 8--8
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)
18 T.8.3.19. Metnin icerigine Okuma Yaratici -T--M 8--1 1
uygun bashk belirler.
-T--M 8--2
-T—M 8--3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
19 T.8.3.20. Metindeki hikdye =~ Okuma Olay orgiisii, mekan,  Analitik -T--M 8--1 4
unsurlarini belirler. zaman, sahis ve
varlik kadrosu, “T--M 8--2
anlatict tizerinde
durulur. ToM8-3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
20 T.8.3.21. Metnin icerigini Okuma a) Yazarin olaylara Elegtirel-Analitik -T--M 8--1 14
yorumlar. bakis agisinin tespit
edilmesi saglanir. “T--M 8--2
b) Metindeki 6znel -T—M 8--3
ve nesnel
yaklagimlarin tespit
edilmesi saglanir. T-M8-4
¢) Metindeki 6rnek T-M 8--5
ve ayrintilara atif
yvapilmast saglanir. -T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)
21 T.8.3.22. Metinde ele Okuma Yaratict —yansitici -T--M 8--1 3
alinan sorunlara farkh
¢oziimler iiretir -T--M 8--2
-T—M 8--3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
22 T.8.3.23. Metinler Okuma Metinlerin tema, Analitik —elestirel -T--M 8--1 3
arasinda karsilastirma konu, olay orgiisii ve
yapar. karakterler “T--M 8--2
agisindan
karsilastirilmasi
saglanr. T—M8-3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
23 T.8.3.25. Okuduklari ile Okuma Neden-sonu¢, amag-  Analitik -Elegstirel -T--M 8--1 9
ilgili citkarimlarda sonug, kosul,
bulunur. karsilagtirma, “T--M 8--2
benzetme,
orneklendirme,
duygu belirten T—M8-3
ifadeler, abartma
tizerinde durulur. -T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
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0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)
24 T.8.3.27. Gorsellerle ilgili Okuma a) Ogrencilerin Elegtirel -T--M 8--1 9
sorulari cevaplar. haber fotograflart ve
karikatiirleri -T--M 8--2
yorumlayarak
goriislerini
bildirmeleri T-M8-3
saglanir.
-T--M 8--4
b) Haberi/bilgiyi
gorsel yorumcularin -T--M 8--5
nastl ilettiklerinin
sorgulanmast -T--M 8--6
saglanir.
-T--M 8--7
-T--M 8--8
25 T.8.3.31. Bilgi Okuma a) Internet/yazili Elegtirel -T--M 8--1 3
kaynaklarinin (dergi, kitap, brogiir,
giivenilirligini sorgular. gazete vb.) T--M 8--2
kaynaklarin
giivenilirliklerinin T_M8-3
sorgulanmast
saglanir.
-T--M 8--4
b) Bilimsel
calismalarda -T--M 8--5
agwrlikly olarak
“edu” ve “gov” -T--M 8--6
uzantuli sitelerin
kullanildig T--M 8--7
vurgulanir.
-T--M 8--8
26 T.8.3.32. Grafik, tablo ve Okuma Elegtirel -T--M 8--1 4
cizelgeyle sunulan bilgileri
yorumlar. “T--M 8--2
-T—M 8--3
-T--M 8--4
-T--M 8--5
-T--M 8--6
-T--M 8--7
-T--M 8--8
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0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim Iligkili Diigiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Actklamast Becerisi Tiirii [U) Etkinlik (f)
27 T.8.4.6. Bir isi islem Yazma Analitik -T--M 8--1 0 2
basamaklarina gore yazar.
-T--M 8--2 0
-T—M8--3 1
-T--M 8--4 0
-T--M 8--5 0
-T--M 8--6 0
-T--M 8--7 0
-T--M 8--8 1
28 T.84.1./T7.8.4.2/T.8.43 Yazma Yaratict -T--M 8--1 4 16
Farkl tiirde metinler -T--M 8--2 3
yazar.
-T—M8--3 1
T.8.4.8. Yazdiklarinin
icerigine uygun bashk T--M8-4 2
belirler.
-T--M 8--5 2
-T--M 8--6 1
-T--M 8--7 2
-T--M 8--8 1

Tablo 4.4. incelendiginde, sekizinci siif TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerde beceri alanlarina gore diisiinme becerisine iligkin tespitler soyledir:

Dinleme/izleme beceri alant kazanmimlarindan diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik olarak:

T.8.1.1. kazanimu iginletkinlik; T.8.1.2. kazanimu i¢in 1 etkinlik; T.8.1.9. kazanimi i¢in
2 etkinlik; T.8.1.10kazanimi igin 5 etkinlik; T.8.1.11. kazanim igin 16 etkinlik bulunmaktadir.
Dinleme alanina yonelik etkinliklerin sirasiyla en fazla elestirel, ikinci olarak yaratici, tiglincii
olarak analitik diisiinme yeterligini bireye kazandirmaya yonelik tasarlandig1 anlasilmakta olup
diisiinme becerisine yonelik kazanimlar (f=5), dinleme becerisine yonelik kazanimlarin(f=14)
oransal anlamda yaridan daha azini (%35’ini) olusturmaktadir. 2019 TOP’ te dinleme beceri
alanina yonelik kazanimlarin (f=14) toplam kazanimlar igerisinde %18 lik bir agirlig1 oldugu

oransal olarak ifade edilebilir.

Konugma beceri alant kazanmimlarindan;
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T.8.2.1. kazanim1 i¢in 10 etkinlik; T.8.2.2. kazanim i¢in 6 etkinlik; T.8.2.7. kazanimi
icin 3 etkinlik 8. Sif Tiirk¢e ders kitabinda yer almaktadir. Konusma becerisine yonelik
kazanimlardan(f=7) yarisina yakiin(f=3) diisiinme becerileri gelistirmeye yonelik oldugu
anlasilmaktadir. Konusma alanma yonelik etkinliklerin bireyin yansitict diisiinme yoniine
agirlik verdigi ifade edilebilir. Konusma alanma yonelik kazanimlarin (f=7) 8.sinif TOP’ te yer
alan dort temel beceri alanina yonelik kazanimlar(f=76) dikkate alindiginda oransal agirliginin
diger beceri alanlarina gére daha az oldugu (%9) sdylenebilir. Konusma kazanimlarinin yer
aldig1 etkinliklerin metin i¢i ve dist anlam olusturmay1 ve konuya dikkat ¢ekmeyi temin edecek
tirde sorular sorma Yyoluyla verilmek istenildigi tespit edilmistir. Buna ek olarak kelime
dagarcigini1 zenginlestirme ve metni anlamaya yonelik etkinliklerden sonra konusma becerisini

gelistirmeye yonelik etkinlikler ders kitabinda goriilmiistiir.
Okuma beceri alani kazanimlarindan;

T.8.3.5. kazanimi i¢in 24 etkinlik;T.8.3.12. kazanimi i¢in 3 etkinlik; T.8.3.14. kazanimi1
icin 8 etkinlik; T.8.3.15. kazanimi i¢in 3 etkinlik; T.8.3.16./T.8.3.17/T.8.3.18. kazanimlar1 i¢in
22 etkinlik;T.8.3.19. kazanimi i¢in 1 etkinlik;T.8.3.20. kazanimi i¢in 4 etkinlik;T.8.3.21.
kazanimi i¢in 14 etkinlik;T.8.3.22. kazanimm igin 3 etkinlik;T.8.3.23. kazanimi ig¢in 3
etkinlik;T.8.3.25. kazanimi i¢in 9 etkinlik;T.8.3.27. kazanimi i¢in 9 etkinlik;T.8.3.31. kazanimi
igin 3 etkinlik;T.8.3.32. kazanimu i¢in 4 etkinlik 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer almaktadir.

Okuma becerisine yonelik kazanimlardan(f=35) yaklasik yarisinin(f=16) diisiinme
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu anlasilmaktadir. Okuma alaninda diisiinme yeterligini
arttirmay1 hedefleyen etkinliklerin bireyin 6zellikle elestirel ve analitik diislinme yoniine agirlik
verdigi ifade edilebilir. Okuma alanma yoénelik kazanimlarin (£=35) 8.simif TOP’ te yer alan
dort temel beceri alanina yonelik kazanimlar(f=76) dikkate alindiginda oransal agirliginin diger

beceri alanlarina gore daha fazla oldugu (% 46) sdylenebilir.

Elestirel diistinme becerisiyle iligkili kazanimlarin yogun olarak “okuma” beceri alanina
yonelik tasarlandigi elestirel diisiinme becerisinin analitik diisiinme becerisi ile birlikte ele

alindig tespit edilmistir.

Yazma beceri alani kazanmimlarindan; T.8.4.6. kazanimina yonelik 2 etkinlik; T.8.4.1./
T.8.4.2/ T.8.4.3/T.8.4.8. kazanimlarina yonelik 14 etkinlik 8.sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer

almistir.

Yazma alanma yénelik kazanimlarm (£=20) 8.simif TOP’ te yer alan dort temel beceri
alanma yonelik kazanimlar(f=76) dikkate alindiginda oransal agirligi %26 olarak belirlenmis

olup diisiinme becerisi baglaminda degerlendirilebilecek kazanimlar (f=5) yazma beceri alanina
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yonelik hedeflerin %25’ini olusturmaktadir. Ancak ders kitabinda yer alan etkinliklerde ayn1
oranin korunmadigi, yazma becerisine yonelik etkinliklerin diger becerilerle olan geciskenligi

sebebiyle ihmal edildigi soylenebilir.

Diisiinme becerisine yonelik 2019 Tiirtkge Ogretim Programi’nda mevcut olan
kazanimlarda ve Tirkge ders kitaplarinda mevcut olan etkinliklerde tiim sinif diizeylerinde
diizensiz bir dagilim oldugu, etkinliklerin ders kitaplarinda sistematik bir bicimde ele
alinmadig1 ifade edilebilir. Ayrica programda kazanimlarla ilgili icerik boyutuna doniik

aciklamalarin yeterli olmadig1 dikkate deger bir baska husustur.

4.2. kinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci olan diisinme becerisine iliskin “Iletisim Becerisinin
Tiirkce Ogretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna iliskin alt sorular

incelenmistir.

4.2.1. Tletisim Becerilerinin Besinci Simf Tiirkce Ogretim Programm ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.5. te ikinci alt problemin ilk basamag olarak “Iletisim Becerisinin Besinci Stmf
Tirkge Ogretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
dogrultuda asagidaki tabloda besinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda mevcut tema metinlerinin

etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore iletisim becerisine iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 4. 5. Besinci Sinif TOP ve Tiirkge Ders Kitaplarinda Iletisim Becerisine Iliskin Bulgular

0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Tliskili Diisiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Aciklamasi Becerisi Tiirii ()] Etkinlik
U]
1 T.5.1.8. Dinledigi/izledigi Dinleme lletisim -T--M 5--1 1 6
hikaye edici metinleri
canlandirir. -T--M 5--2 1
-T--M 5--3 0
-T--M 5--4 1
-T--M 5--5 1
-T--M 5--6 1
-T--M 5--7 1
T--M 5--8 0
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T0P

TDK

Kazanim Beceri
Alani

Kazanim Tligkili Diisiinme
Aciklamast Becerisi Tiirii

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

T.5.1.9. Konusmacinin Dinleme
sozlii olmayan mesajlari
kavrar.

Lletisim

T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

-T--M 5--4

-T--M 5--5

-T--M 5--6

-T--M 5--7

-T--M 5--8

2

T.5.1.11. Dinledikleriyle / Dinleme
izledikleriyle ilgili
goriislerini bildirir.

Tletisim

-T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

T--M 5--4

-T--M 5--5

-T--M 5--6

T--M 5--7

-T--M 5--8

T.5.2.1. Hazirhklh Konusma
konusma yapar.

Ogrencilerin verilen  Iletisim
bir konuyu

gorsellerle

destekleyerek kisa

sunum

hazirlamalart ve

sunum oncesinde

prova yapmalar

saglanir.
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T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

-T--M 5--4

-T--M 5-5

-T--M 5--6

T--M 5--7

-T--M 5--8



T0P

TDK

Kazanim

Beceri Kazanim
Alani Aciklamast

Tligkili Diisiinme
Becerisi Tiirii

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

T.5.2.2. Hazirhksiz
konusma yapar.

Konusma

Lletisim

T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

-T--M 5--4

-T--M 5--5

-T--M 5--6

-T--M 5--7

-T--M 5--8

9

T.5.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

Konusma

Tletisim

-T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

T--M 5--4

-T--M 5--5

-T--M 5--6

T--M 5--7

-T--M 5--8

T.5.2.5. Kelimeleri
anlamlarina uygun
kullanir.

Konusma
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Iletisim

T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

-T--M 5--4

-T--M 5-5

-T--M 5--6

T--M 5--7

-T--M 5--8



T0P

TDK

Kazanim

Beceri
Alam

Kazanim
Aciklamast

Tligkili Diisiinme
Becerisi Tiirii

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

8 T.5.2.6. Konugsmalarinda
uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak
ve lakin ifadelerini
kullanmalar:
saglanir.

Konusma

Lletisim

T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

-T--M 5--4

-T--M 5--5

-T--M 5--6

-T--M 5--7

-T--M 5--8

3

9 T.5.2.7. Konusmalarinda
yabanci dillerden alinnms,
dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

Konusma

Tletisim

-T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

T--M 5--4

-T--M 5--5

-T--M 5--6

T--M 5--7

-T--M 5--8

10 T.5.3.25. Medya
metinlerini degerlendirir.

Okuma
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Iletisim

T--M 5--1

-T--M 5--2

-T--M 5--3

-T--M 5--4

-T--M 5-5

-T--M 5--6

T--M 5--7

-T--M 5--8



T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim ligkili Diiiinme Temalar Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast Becerisi Tiirii (U] Etkinlik
0
11 T.5.4.7. Yazilarim Yazma Lletisim -T--M 5--1 3 4
zenginlestirmek i¢in
atasozleri, deyimler, kalp T--M 5--2 0
ifadeler ve dzdeyisler
kullanir.
-T--M 5--3 0
-T--M 5--4 0
-T--M 5--5 0
-T--M 5--6 0
T--M 5--7 0
T--M 5--8 1

Tablo 4.5. incelendiginde, besinci simuf TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerde beceri alanlarina gore iligskin becerisine iligkin tespitler soyledir:

Dinleme/izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.5.1.8. kazanimu i¢in 6 etkinlik; T.5.1.9. kazanimi igin 2 etkinlik; T.5.1.11. kazanimi i¢in 8
etkinlik 5. Sinif Tiirk¢ce Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.

Konusma beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.5.2.1. kazanim igin 6 etkinlik; T.5.2.2 kazanimi i¢in 9etkinlik; T.5.2.5. kazanim igin 4
etkinlik; T.5.2.6. kazanimi i¢in 3etkinlik; T.5.2.7. kazanimu i¢in 1 etkinlik 5. Swnif Tiirk¢e Ders
Kitabi’nda bulunmaktadir. T.5.2.4. kazanimu 1ile 1ilgili ise herhangi bir etkinlik

bulunmamaktadir.

Okuma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.5.3.25.
kazanimina dair 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi 'nda herhangi bir etkinlik yer almamaktadir. Tiirkce

Ogretim Programinda “Okuma” alaninda yer alan kazanimlarda ve ders kitab1 etkinliklerinde

iletisim becerisinin gecisken yapisi nedeniyle ihmal edildigi belirlenmistir.

Yazma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.5.4.7.
kazanimina yer verilmis olup 5. Swnif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bu kazanimla alakali 4 etkinlige

yer verilmistir. S6z konusu etkinlikler igerikte orantili bigcimde diizenlenmemistir.
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4.2.2. Tletisim Becerilerinin Altinct Smif Tiirkce Ogretim Programm ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.6' da ikinci alt problemin ikinci basamagi olarak “Iletisim Becerisinin Altinci

Smif Tirkge 6gretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu

dogrultuda asagidaki tabloda altinci sinif Tiirkge ders kitabinda mevcut tema metinlerinin

etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore iletisim becerisine iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 4. 6. Altinci Sumif TOP ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Iletisim Becerisine Iliskin Bulgular

T0P

TDK

Kazanim Beceri
Alam

Kazanim
Aciklamast

Tliskili Beceri

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

1

T.6.1.8. Dinledigi/izledigi Dinleme
hikéye edici metinleri
canlandirir.

Iletisim

T--M 6--1

T--M 6--2

-T—M6-3

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--7

-T--M 6--8

3

2

T.6.1.9. Konusmacinin Dinleme
sozlii olmayan mesajlarim
kavrar.
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Tletisim

-T--M 6--1

-T--M 6--2

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--8



T0P

TDK

Beceri
Alam

Kazanim

Kazanim
Aciklamast

Tligkili Beceri

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

T.6.1.11. Dinleme
Dinledikleriyle/izledikleriy

le ilgili goriislerini bildirir.

Lletisim

-T--M 6--1

T--M 6--2

-T—M 6--3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--7

-T--M 6--8

3

T.6.2.1. Hazirhkh
konusma yapar.

Konusma

Oégrencilerin verilen  Iletisim
bir konuyu

gorsellerle

destekleyerek kisa

sunum hazirlamalar

ve sunum oncesinde

prova yapmalart

saglamr.

-T--M 6--1

-T--M 6--2

T—M6-3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

T--M 6--7

-T--M 6--8

T.6.2.2. Hazirhiksiz
konusma yapar.

Konusma

Iletisim
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T--M 6--1

T--M 6--2

T—M6-3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--7

-T--M 6--8



T0P

TDK

Kazanim

Beceri
Alam

Kazanim ligkili Beceri
Aciklamast

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

T.6.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

Konusma

Lletisim

-T--M 6--1

T--M 6--2

-T—M 6--3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--7

-T--M 6--8

2

T.6.2.5. Kelimeleri
anlamlarina uygun
kullanir.

Konusma

Tletisim

-T--M 6--1

-T--M 6--2

T—M6-3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

T--M 6--7

-T--M 6--8

10

T.6.2.6. Konusmalarinda
uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Konusma

Ama, fakat, ancak ve  Iletisim
lakin ifadelerini

kullanmalar

saglanir.
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T--M 6--1

T--M 6--2

T—M6-3

-T--M 6--4

-T--M 6--5

-T--M 6--6

-T--M 6--7

-T--M 6--8



T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim ligkili Beceri Temalar Etkinlik Toplam
Alanm Agiklamast ® Etkinlik
U]
9 T.6.2.7. Konusmalarinda Konusma Lletisim -T--M 6--1 0 3
yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz -T--M 6--2 0
yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir. T—M6-3 0
-T--M 6--4 0
-T--M 6--5 1
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 1
-T--M 6--8 0
10  T.6.3.25. Medya Okuma letisim -T-M6-1 0 4
metinlerini degerlendirir.
-T--M 6--2 0
-T—M6--3 0
-T--M 6--4 1
-T--M 6--5 0
-T--M 6--6 1
-T--M 6--7 1
-T--M 6--8 1
11 T.6.4.7. Yazilarim Yazma Iletisim -T--M 6--1 2 6
zenginlestirmek icin
atasozleri, deyimler, kalip T--M 6--2 1
ifadeler ve 6zdeyisler
kullanir. -T—M6--3 1
-T--M 6--4 2
T-M6--5 0
-T--M 6--6 0
T-M6--7 0
-T--M 6--8 0

Tablo 4.6. incelendiginde, Altinct Simf TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerde beceri alanlarina gore iliskin becerisine iliskin tespitler soyledir:

Dinleme/izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.6.1.8. kazanimmu i¢in 3 etkinlik; T.6.1.9. kazanimi i¢in 2 etkinlik; T.6.1.11. kazanimi igin 3
etkinlik 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.
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Konugma beceri alani kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.6.2.1. kazanimi igin 6 etkinlik; T.6.2.2 kazanimi i¢in 6 etkinlik; T.6.2.4. kazanim 2 etkinlik;
T.6.2.5. kazanimi i¢in 10 etkinlik; T.6.2.6. kazanim i¢in 2 etkinlik; T.6.2.7. kazanimi i¢in 3
etkinlik 6. Swnif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.

Okuma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.6.3.25.
kazanimina dair 4 etkinlik6. Sinif Tiirkce Ders Kitabi'nda yer almaktadir. Tiirkge Ogretim
Programinda “Okuma” alaninda mevcut olan kazanimlarda ve ders kitabi1 etkinliklerinde

iletisim becerisinin gegisken yapisi nedeniyle ihmal edildigi soylenebilir.

Yazma beceri alani kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelikT.6.4.7.
kazanimina yer verilmis olup 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi'nda bu kazanimla alakali 6 etkinlige

yer verilmistir. Etkinlikler ders kitabinda sistematik bigimde diizenlenmemistir.

4.2.3. Tletisim Becerilerinin Yedinci Simif Tiirkce Ogretim Programm ve Ders

Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.7.'de ikinci alt problemin ii¢iincii basamag: olarak “Iletisim Becerisinin Yedinci
Sinif Tiirkge 6gretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu
gergevede asagidaki tabloda yedinci simif Tiirkge ders kitabinda mevcut tema metinlerinin

etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina gore iletisim becerisine iliskin bilgiler verilmektedir.

Tablo 4. 7. Yedinci Sumif TOP ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Iletisim Becerisine Iliskin Bulgular

T0P TDK
Kazanim Beceri Kazanim Tliskili Beceri Temalar Etkinlik Toplam
Alan Aciklamast ()] Etkinlik
®
1 T.7.1.8. Dinledigi/izledigi Dinleme Tletisim -T--M 7--1 0 2
hikaye edici metinleri
canlandirir. T--M 7--2 0
-T—M7-3 0
-T--M 7--4 1
-T--M 7--5 0
-T--M 7--6 0
-T--M 7--7 1
-T--M 7--8 0
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T0P

TDK

Beceri
Alani

Kazanim

Kazanim
Acgiklamast

Ttiskili Beceri

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

®

T.7.1.14. Konusmacinin Dinleme
sozlii olmayan mesajlarin

kavrar.

Iletisim

T--M 7--1

T--M7--2

T—M7--3

T--M 7--4

T-M7--5

T-M 7--6

T--M 7--7

-T-M 7--8

1

T.7.1.11. Dinledikleriyle / Dinleme
izledikleriyle ilgili

goriislerini bildirir.

letisim

T-M 7--1

T--M 7--2

T—M7-3

T--M 7--4

T--M7--5

T--M 7--6

T--M7--7

T--M 7--8

T.7.2.1. Hazirhkh
konusma yapar.

Konusma

Ogrencilerin verilen — Iletisim
bir konuyu

gorsellerle

destekleyerek kisa

sunum hazirlamalar

ve sunum oncesinde

prova yapmalar

saglanir.
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T--M 7--1

T--M 7--2

T—M7--3

T--M 7--4

-T-M 7--5

T-M 7--6

T-M 7--7

T-M 7--8



T0P

TDK

Kazanim

Beceri Kazanim
Alani Agiklamast

Ttiskili Beceri

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

®

T.7.2.2. Hazirhksiz
konusma yapar.

Konusma

Iletisim

T--M 7--1

T--M7--2

T—M7--3

T--M 7--4

T-M7--5

T-M 7--6

T--M 7--7

-T-M 7--8

23

T.7.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

Konusma

letisim

T-M 7--1

T--M 7--2

T—M7-3

T--M 7--4

T--M7--5

T--M 7--6

T--M7--7

T--M 7--8

T.7.2.5. Kelimeleri
anlamlarina uygun
kullanir.

Konusma
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Iletisim

T--M 7--1

T--M 7--2

T—M7--3

T--M 7--4

-T-M 7--5

T-M 7--6

T-M 7--7

T-M 7--8

13



T0P

TDK

Kazanim

Beceri
Alani

Kazanim Itiskili Beceri
Acgiklamast

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

®

8 T.7.2.6. Konusmalarinda
uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Konusma

Ama, fakat, ancak ve  Iletisim
lakin ifadelerini

kullanmalar

saglanir.

T--M 7--1

T--M7--2

T—M7--3

T--M 7--4

T-M7--5

T-M 7--6

T--M 7--7

-T-M 7--8

5

9 T.7.2.7. Konusmalarinda
yabanci dillerden alinms,
dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

Konusma

letisim

T-M 7--1

T--M 7--2

T—M7-3

T--M 7--4

T--M7--5

T--M 7--6

T--M7--7

T--M 7--8

10 T.7.3.25. Medya
metinlerini degerlendirir.

Okuma

Iletisim
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T--M 7--1

T--M 7--2

T—M7--3

T--M 7--4

-T-M 7--5

T-M 7--6

T-M 7--7

T-M 7--8



T0P TDK

Kazanim Beceri Kazanim Itiskili Beceri Temalar Etkinlik Toplam
Alam Agiklamast ()] Etkinlik
®
11 T.7.4.7. Yazilarim Yazma Iletisim -T--M 7--1 1 10
zenginlestirmek i¢in
atasozleri, deyimler, kalip T--M 7--2 2
ifadeler ve dzdeyisler
kullanir.
-T—M7--3 1
-T--M 7--4 1
-T--M 7--5 1
-T--M 7--6 2
-T--M 7--7 0
-T--M 7--8 2

Tablo 4.7. incelendiginde, Yedinci Siif TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerde beceri alanlarina gore iligskin becerisine iliskin tespitler sdyledir:

Dinleme/izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.7.1.8. kazanimu igin 2 etkinlik; T.7.1.9. kazanimi i¢in 1 etkinlik; T.7.1.11. kazanim1 igin 2
etkinlik 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.

Konugma beceri alant kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.7.2.1. kazanimu i¢in 4 etkinlik; T.7.2.2 kazanimu i¢in 23 etkinlik; T.7.2.4. kazanimi 2 etkinlik;
T.7.2.5. kazanimi i¢in 13etkinlik; T.7.2.6. kazanimi i¢in 5 etkinlik; T.7.2.7. kazanimi i¢in 3
etkinlik 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.

Okuma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.7.3.25.
kazammina dair letkinlik 7. Swmf Tiirkce Ders Kitabi’'nda yer almaktadir. Tiirkge Ogretim
Programinda “Okuma” alaninda yer alan kazanimlarda ve ders kitab1 etkinliklerinde iletisim

becerisinin gegisken yapisi nedeniyle ihmal edildigi sdylenebilir.

Yazma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelikT.7.4.7.
kazanimina yer verilmis olup7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bu kazanimla alakali 10 etkinlige

yer verilmistir.

97



4.2.4. Tletisim Becerilerinin Sekizinci Smif Tiirkce Ogretim Programm ve Ders
Kitabindaki Yerine iliskin Bulgular

Tablo 4.8' de ikinci alt problemin dordiincii basamag1 olarak “Iletisim Becerisinin

Sekizinci Simif Tiirkge O0gretim programi ve ders kitabindaki yeri nedir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bu ¢ercevede asagidaki tabloda sekizinci sinif Tiirkge ders kitabinda mevcut tema

metinlerinin etkinliklerinde temel 6grenme alanlarina goére iletisim becerisine iliskin bilgiler

verilmektedir.

Tablo 4. 8. Sekizinci Sinif TOP ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Iletisim Becerisine Iliskin Bulgular

TOP

TDK

Kazanim Beceri
Alanm

Kazanim
Agiklamast

Tliskili Beceri

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

®

T.8.1.8. Dinledigi/izledigi Dinleme
hikdye edici metinleri
canlandirir.

Tletisim

-T--M 8--1

T--M 8--2

-T—M8-3

T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

-T--M 8--7

-T--M 8--8

2

T.8.1.9. Konusmacinin Dinleme
sozlii olmayan mesajlarini
kavrar.

98

Tletisim

-T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M8-3

-T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 8--7

-T--M 8--8



TOP

TDK

Beceri
Alam

Kazanim

Kazanim ligkili Beceri

Aciklamast

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

T.8.1.10. Dinleme
Dinledikleriyle/izledikleriy

le ilgili goriislerini bildirir.

Lletisim

-T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M 8--3

-T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

-T--M 8--7

-T--M 8--8

9

T.8.2.1. Hazirhkh
konusma yapar.

Konusma

Ogrencilerin verilen  Iletisim
bir konuyu

gorsellerle

destekleyerek kisa

sunum

hazirlamalari ve

sunum éncesinde

prova yapmalari

saglamr.

-T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M8-3

T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 8--7

-T--M 8--8

10

T.8.2.2. Hazirhksiz
konusma yapar.

Konusma

Iletisim
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T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M8-3

-T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 8--7

-T--M 8--8



TOP

TDK

Kazanim

Beceri
Alam

Kazanim
Aciklamast

Tligkili Beceri

Temalar

Etkinlik
®

Toplam
Etkinlik

U)

T.8.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.

Konusma

Lletisim

T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M 8--3

-T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

-T--M 8--7

-T--M 8--8

T.8.2.5. Kelimeleri
anlamlarina uygun
kullanir.

Konusma

Tletisim

-T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M8-3

T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 8--7

-T--M 8--8

T.8.2.6. Konusmalarinda
uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.

Konusma

Ama, fakat, ancak
ve lakin ifadelerini
kullanmalar
saglanir.
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Iletisim

T--M 8--1

-T--M 8--2

-T—M8-3

-T--M 8--4

-T--M 8--5

-T--M 8--6

T--M 8--7

-T--M 8--8



TOP TDK

Kazanmim Beceri Kazanim Itiskili Beceri Temalar Etkinlik Toplam
Alam Aciklamast U] Etkinlik
®
9 T.8.2.7. Konusmalarinda Konusma Lletisim -T--M 8--1 1 8
yabanci dillerden alinms,
dilimize heniiz -T--M 8--2 1

yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

-T—M8--3 1
-T--M 8--4 2
-T--M 8--5 2
-T--M 8--6 1
-T--M 8--7 0
-T--M 8--8 0
10  T.8.3.25. Medya Okuma letisim -T-M8-1 0 0

metinlerini degerlendirir.
-T--M 8--2 0
-T—M8--3 0
-T--M 8--4 0
-T--M 8--5 0
-T--M 8--6 0
-T--M 8--7 0
-T--M 8--8 0

11 T.8.4.7. Yazilarim Yazma Iletisim -T--M 8--1 1 5

zenginlestirmek i¢in

atasozleri, deyimler, kalip “T--M 8--2 1

ifadeler ve dzdeyisler

kullanir.
-T—M8--3 1
-T--M 8--4 1
-T--M 8--5 1
-T--M 8--6 0
-T--M 8--7 0
-T--M 8--8 0

Tablo 4.8. incelendiginde, Yedinci Simif TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan

etkinliklerde beceri alanlarina gore iliskin becerisine iliskin tespitler soyledir:

Dinleme/izleme beceri alan1 kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
T.8.1.8. kazanimu i¢in 2 etkinlik; T.8.1.9. kazanimi i¢in 1 etkinlik; T. 8. 1. 11. kazanimi i¢in 9
etkinlik 8. Sinif Tiirkce Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.
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Konugma beceri alant kazanimlarindan iletisim becerilerini gelistirmeye yoOnelik
T.8.2.1. kazanimu i¢in 10 etkinlik; T.8.2.2 kazanimu i¢in 6 etkinlik; T.8.2.4. kazanimi1 5 etkinlik;
T.8.2.5. kazanimi icin 6etkinlik; T.8.2.6. kazanimi ic¢in 6 etkinlik; T.8.2.7. kazanimi i¢in 8
etkinlik 8. Swnif Tiirk¢e Ders Kitabi 'nda bulunmaktadir.

Okuma beceri alaninda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.8.3.25. kazanimina
bir etkinlik8. Sinif Tiirkce Ders Kitabt 'nda yer almaktadir.

Yazma beceri alan1 kazanimlarinda iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik T.8.4.7.
kazanimina yer verilmis olup 8. Swnif Tiirk¢e Ders Kitabt 'nda bu kazanimla alakali 8 etkinlige

yer verilmistir. Etkinlikler ders kitabinda sistematik bigimde diizenlenmemistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt amaglarina ve bulgularina dayali olarak ulagilan sonuglara,

tartismaya ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin sonuglari, arastirmanin amaci g¢ergevesinde yanit aranan iki alt soruyla
baglantili olarak elde edilen bulgulara goére iki baslikta ele alinmistir. Elde dilen sonuglar
arastirmanin amagclart baglaminda tartigilmistir. Sonug ve tartisma boliimii aragtirmanin alt
amaglarmin sirast ve bu sira dikkate alinarak elde edilen bulgular dogrultusunda

yapilandirtlmistir.

5.1.1. 2019 TOP ve Ders Kitaplarinda Diisiinme Becerisinin Yerine iliskin

Sonuglar

Aragtirmanin birinci alt amacii, 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinda ve
Tiirkge ders kitaplarinda diisiinme becerilerinin yerinin ne oldugu sorusu olusturmaktadir. Bu
alt amag dogrultusunda elde edilen bulgulara gére 2019 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda
ve Tirkge ders kitaplarinda diisiinme becerilerine yonelik kazanim ve etkinliklerin bulundugu
ancak ortaokul diizeyinde tiim simf diizeylerine gore kazanimlarin 6gretim programinda;
etkinliklerin de ders kitaplarinda dengeli ve sistematik bir bicimde yer almadig; kazanim ve
etkinliklerin diisiinme becerilerinin alt boyutlarina gore orantisiz dagildigi; diisiinme
becerilerine iligkin kazanimlarin beceri alanlarina gore orantisiz dagildigi; 6gretim programinin

yeterli diizeyde ders kitaplarina yansitilamadigi sonucu ortaya ¢ikmuigtir.

5. siif Tiirkce Ogretim Programi ve ders kitaplarinda yaratici, yansitici, elestirel,
analitik diistinme becerilerini gelistirmeye doniik kazanim ve etkinlikler bulundugu, diisiinme
becerilerine yonelik etkinliklerin en ¢ok okuma becerileri ile ilgili olarak yer buldugu ancak
etkinliklerde ve kazanimlarda elestirel, yaratici, yansitici, analitik diisiinme becerileri
baglaminda sistematik bir denge gézetilmedigi tespit edilmistir. Benzer bir bigimde Toptal,
Destegiiloglu ve Sert (2022), 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri kritik konu
ve kazanimlar baglaminda inceledikleri calismalarinda okuma becerisine yonelen etkinlik ve

kazanimlarin fazlaligin1 vurgulayarak benzer bir sonuca ulasmislardir. 6. simf Tiirkce Ogretim
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Program1 ve ders kitaplarinda yaratici, yansitici, elestirel, analitik diistinme becerilerini
gelistirmeye doniik kazanim ve etkinlikler bulundugu, diisiinme becerilerine yonelik
etkinliklerin en ¢ok okuma becerileri ile ilgili olarak yer buldugu ancak etkinliklerin ve
kazanimlarin dagiliminda elestirel, yaratici, yansitici, analitik diistinme becerileri baglaminda
sistematik bir denge kurulmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmayla uyumlu olarak Balta
(2008), 6.smif ders kitabi etkinlilerinin diistinme becerileri ile iliskisini ortaya koydugu
calismasinda etkinliklerin hatirlama ve kavramaya yonelik oldugunu, tst diizeydeki diistinsel
becerilere uygun, bu becerilerin biligsel gelisim tizerindeki etkisini arttirmaya yonelik sorulara
yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. 7.Smif Tiirkce Ogretim Programi ve ders
kitaplarinda yaratici, yansitici, elestirel, analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye doniik
kazanim ve etkinlikler bulundugu, diisiinme becerilerine yonelik etkinliklerin en ¢ok okuma
becerileri ile ilgili olarak yer buldugu ancak etkinliklerde ve kazanimlarda elestirel, yaratici,
yansitici, analitik diislinme becerileri agisindan denge gozetilmedigi belirlenmistir. 8.Sif
Tiirkge Ogretim Programi ve ders kitaplarinda yaratici, yansitici, elestirel, analitik diisiinme
becerilerini gelistirmeye doniik kazanim ve etkinliklere yer verildigi tespit edilmistir. Bu
neticeyle uyumlu olarak Durukan ve Demir’in (2017), ortaokul (6.,7.,8.) Tiirk¢e ders kitabi
etkinliklerini yenilenen Bloom Taksonomisi uyarinca inceledikleri ¢alismada temel becerilerle
ilgili aktivitelerin dahi dengeli dagilmadigini, etkinliklerin daha ¢ok taksonominin alt
basamaklarina (anlama/hatirlama) odaklandigini; iist basamaklardan olan degerlendirme,
analiz ve yaratma basamaklarma dahil edilebilecek etkinliklerin sayisinin yetersizligini
belirttikleri ¢calisma da bu sonucu desteklemektedir. Diisiinme becerilerine yonelik etkinliklerin
en ¢ok “okuma” alami ile ilgili olarak yer buldugu ancak etkinliklerin ve kazanimlarin
dagiliminda elestirel, yaratici, yansitici, analitik diisinme becerileri baglaminda belirli bir

dengenin olmadig ortaya ¢ikmustir.

Beceri alan1 baglaminda diisiinme becerilerine en ¢ok “okuma” alaninda yer verilmis
olup diisiinme becerisinin en az konusma alaninda yer buldugu belirlenmistir. Ogretim
programinda ve ders kitaplarinda okuma beceri alanina yonelik kazanim ve etkinliklerin metin
ici anlam kurma, iliskileri kavrama agisindan énemli goriilmesi gerekgesiyle fazla yer buldugu
degerlendirilmistir. Ancak “metne yonelik sorulara cevap vermek, metnin ana fikrini,
metindeki yardimci fikirleri bulmak, konu belirlemek™ gibi etkinlikler tema ve smif
diizeylerinde rutin haline gelen, taksonomik olarak alt basamakta kalan, dil ve zihinsel gelisime
katkis1 az olan ve programin temel yaklasimi olan yapilandirmaciliga uygun olmayan

etkinliklerdir (Giines, 2017). Oysaki 2019 TOP’te belirlenen temel hedeflerden birisi de
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taksonomik anlamda {ist basamakta yer alan kazanim ve etkinlikler araciligiyla bireylerin

elestirel, yaratici, yansitict ve analitik diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesidir.

Calismada ulasilan bulgular diisiinme becerisinin alt boyutlar1 olan elestirel, analitik,
yaratict ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlarin 6gretim
programinda ve ders kitaplarindaki etkinliklerde orantisiz dagildigini, igerigin belli bir
sistematik icerisinde yapilandirilmadigini, 6gretim programinin ders kitaplarina yeterli bir

bigimde yansitilmadigini géstermektedir.

Arastirma sonucundan farkli olarak Kan (2006), arastirmasinda kazanimlarin ve ders
kitab1 etkinliklerinin, elestirel diisiinmeyi gelistirmede olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulagmis olsa da bu arastirma yalniz elestirel diisiinme boyutu ile ilgili olup dgretim programi
ve ders kitaplarinin programda ifadesini bulan diger iist diizey diisiinme becerileri baglaminda
yeterli oldugunu ortaya koyacak veri igermemektedir. Kan (2006)'in ¢alismasinda farkli
sonuglar elde etmesinde arastirmanin gergeklestirildigi bolge, dgrenci motivasyon ve diger
bireysel farkliliklari, arastirmada yas, cinsiyet, S0Syo-ekonomik durum vb. farkliliklarin etkili
oldugu degerlendirilmektedir. Her ne tiirlii farkliliklardan dogmus olursa olsun yalniz elestirel
diisiinme becerisi programda yer alan yaratici, yansitici, analitik diisiinme becerilerini tek
bagina temsil edemeyecegi i¢in programin ve ders kitaplarinin igerik boyutuyla yeterli
oldugunu kanitlamamaktadir. Bu aragtirmayla uyumlu olarak iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde istenen diizeyde olunmadigimi ifade eden Zevfi (2015), ortaokul (6-8) Tiirkge
ders kitaplarinin temel beceriler acisindan yeterligini incelemis; ¢alismasinda bu calismada
ulasilan sonuglar1 destekler bulgulara ulasmis; 6zellikle yaratici, yansitici, analitik diisiinme

becerilerine yonelik etkinliklerin yetersizligini ifade etmistir.

Diistinmeye dair yeteneklerimiz, fikirlerimizi ifade edebilme yoniiyle dilden istifade
edebilme yetenegimizle simirlidir (Yiice, 2005). Diisiinme becerisine iliskin olarak yapilan
incelemelerde 5.,6., 7., 8. Smif Tiirkge ders kitaplarinda mevcut olan etkinliklerin nicelik olarak
"Tletisim" becerisine ile kiyaslandiginda daha fazla sayida yer aldig1 neticesini elde etmistir.
Diisiinme becerilerine iligkin etkinliklerin daha ¢ok "bilme ve hatirlama" diizeyinde kaldigi,
alanyazinda st diizey diisinme becerileri olarak anilan yeterlikleri kazandirabilecek
etkinliklerin sayisinin az oldugu anlasilmaktadir. Bu sonugla paralellik arz eden, Temizkan ve
Zevfi’nin (2014) yapmis oldugu c¢alismada, ders kitaplarinda yaratici, yansitict ve analitik
diisiinme becerilerine ait etkinliklerin elestirel diistinmeye yonelik etkinliklerin yaklasik tigte
biri oraninda yer bulabildigi ortaya ¢cikmistir. Yapilandirmaci sistemi benimseyen Tiirkge

dersine ait 6gretim programinin ve ilgili ders kitaplarinin diisiinme becerilerini kazandirmada
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istenilen seviyede olmadigi ortadadir. Ders kitaplarinin bir beceriyi kazandirmada yeterli olup
olmadigin1 ortaya koyacak nicel bir kistas bulunmamakla birlikte ders kitaplarinin tiim alt
boyutlariyla diisiinme becerisine fazlaca yer verebilmesi bu anlamda yeterli olup olmadigin
ortaya koymasi1 bakimindan 6nemli ve tek oOlgiittiir. Yukarida yer verilen arastirmalar 2019
Tiirkge Ogretim Programinda ve ders kitaplarinda diisiinme becerisinin sistematik bigimde ele
alinmadigi, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ders kitaplarina dengeli bigcimde
yansitilmadigi, icerik boyutuyla etkinliklerin nicelik olarak orantisizligmin yani sira nitelik
olarak da s6z konusu degiskenleri edindirmede yetersiz kaldig1 dolayisiyla bu agidan zafiyet
olustugu yoniindeki savimizi desteklemektedir. Calismada ulasilan bulgu ve sonuglardan
hareketle 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi kazanimlari ve Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinlikler icerik boyutuyla diistinme ve iletisim becerileri bakimindan degerlendirildiginde;
kazanim ve etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin okuma alaniyla alakali oldugu, diger beceri
alanlarinin goz ardi edildigi, hem 6gretim programinda hem de ders kitaplarinda kazanimlar ve
etkinlikler agisindan dengeli bir dagilimin olmadigi, kazanimlara ulagilmasi igin planlanan ders
kitab1 etkinliklerinin tema ve metinlere dagiliminda sistematik bir anlayisin bulunmadigi
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ders kitab1 etkinliklerinin tema ve metinlere dagiliminda bir
kazanimla ilgili etkinlige bir kere yer verildikten sonra diger temalarda ilgili kazanimin ne
siklikla ele alindigina dikkat edilmedigi, bu durumun sistematik dagilmayan bazi etkinliklerin
zaman zaman bireyleri usandiracak seviyede tekrar edilmesine ya da onemi alinyazindaki

calismalarla haiz bazi kazanimlarin etkinliklerde yeterince yer bulamamasina yol agmustir.

Ogrenenlerin gerek ulusal gerekse uluslararas1 seviyede; akademik, sosyal, kisisel
yasamlarinda ve mesleki hayatlarinda onlar igin gerekli olan becerileri onlara kazandirmak
2019 Tiirkge Ogretim Programi'nda nemi ifade edilen bir konudur. Birey diisiinme becerilerini
etkin kullanarak cagin gerektirdigi donanima biiylik dl¢lide kavusmus olacaktir. Ciinkii 21.
Yiizyil becerilerinin bir¢ok alt boyutunda yer alan konularda yeterlilik kazanabilmek i¢in st
diizey diigiinme becerilerini aktif olarak kullanmak gereklidir. Ancak mevcut haliyle
diizenlenen ders kitaplar1 igerik anlaminda, O6gretim programi da kazanimlar baglaminda

saglam bir sistematik ortaya koymamaktadir.

5.1.2.2019 TOP ve Ders Kitaplarinda iletisim Becerisinin Yerine iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt amacinda 2019 Ortaokul TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerde iletisim becerilerinin yerinin ne oldugu sorusu arastirilmigtir. Bu alt amag
dogrultusunda elde edilen bulgulara gére 2019 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda ve

Tiirkce ders kitaplarinda iletisim becerilerine yonelik kazanim ve etkinliklerin bulundugu ancak
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ortaokul diizeyinde tiim sinif diizeylerine gére kazanimlarin 6gretim programinda; etkinliklerin
de ders kitaplarinda sistematik bir bicimde yer almadigi belirlenmistir. Kazanim ve etkinliklerin
iletisim becerileri baglaminda beceri alanlarina gore orantisiz dagildigi; iletisim becerileri
acisindan 6gretim programinin yeterli diizeyde ders kitaplarina aksettirilemedigi sonucu ortaya

cikmustir.

Aragtirma bulgularma gére 5.Smif TOP’ te ve ders kitaplarinda iletisim becerisine
yonelik kazanim ve etkinlikler bulundugu ancak iletisimin en onemli bileseni olarak bireyin
kendini ifade edilmesini saglayacak konusma becerisine yonelik kazanim ve etkinliklerin
yetersiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara benzer sekilde,
Bal’mn (2018) gergeklestirdigi arastirmada Tiirkce Ogretim Programi (1-8. Smiflar) icerisinde
mevcut olan 5. Simf diizeyindeki kazanimlarin, Tiirk¢e ders kitabinda bulunan metinler ile
etkinliklerin 21. Yizyil yeterlikleri baglaminda uyumlulugunu, dilsel yeterlikleri arttirma
yoniinden uygulanabilirligini arastirmistir. Calismada ders kitaplarinda dil becerilerinden
yazma, dinleme, konusma ve okuma temel beceri alanlarinda etkinliklerin mevcut oldugu,
ogretim programindaki ve kitap etkinliklerinde ve kazanimlarda iletisim becerilerine yer
verildigi ancak beceri alanlarmma gore iletisim yeterligini gelistirecek tarzda denge
gozetilmedigi; etkinliklerin dagiliminda sistematik bir yontemin uygulanmadigi tespit edilmis
olup s6z konusu arastirma sonuglarinin yapilan bu ¢alismayla paralellik gosterdigi anlagilmistir.
6.89mf TOP’te ve ders kitaplarinda bulunan etkinliklerde iletisim becerisine yonelik
kazanimlarin ve etkinliklerin yer aldigi, iletisim yeterligini gelistirmek i¢in konusma ve
dinleme beceri alanlarina yonelik kazanimlarin daha c¢ok ise kosuldugu sonucuna ulasilmis;
dinleme ve konusma alanina yonelik etkinlik ve metinlerin temalara dagimi incelendiginde
iletisim becerilerinin programla es gidimli bi¢cimde ders kitaplarina yansimadigi
belirlenmistir. Bu kapsamda daha ¢ok sinif i¢in uygulayiciya alan agilmaya calisildigy, iletisim
baglaminda bireylerin yeterliklerini arttiracak 6grenen merkezli etkinliklerin bazi temalarda hig
bulunmadig1 belirlenmistir. 7.smif TOP’ te ve ders kitaplarinda bulunan etkinliklerde iletisim
becerisine yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin yer aldigi ancak beceri alanlar1 yonelik
kazanmim ve etkinliklerin dengeli bir dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. 8.Smif TOP’ te ve
ders kitaplarinda bulunan etkinliklerde iletisim becerisine yonelik kazanimlarin ve etkinliklerin
yer aldig1 ancak iletisimin konusma becerisine yonelik kazanim ve etkinliklerin yetersiz oldugu
ifade edilebilir. Bu sonugla uyumlu olarak Goéger ve Kurt (2016), ¢alismalarinda 6.,7.,8. sinif
s0zlii iletisim kazanimlarini incelemis, kazanimlarin dengeli bir dagilim gostermedigini ayrica
smif diizeyi arttikca daha st diizey yeterlikleri gelistirmesi gereken Ogretim programi

tasariminin ihtiyaci karsilamadigini belirtmistir. Ortaokul seviyesinde iist diizey diisiinme
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becerileri ile iletisim becerisi arasinda anlamli bir iliskinin bulundugu bagka arastirmacilar
tarafindan da ortaya konan bir gegekliktir (Koksal & Cogmen, 2018). Bu durum diisiinme ve
iletisim becerileri gelisen bireylerin olumlu iletisim yetenegini kazanmus, iist diizey diistinme
becerilerini etkin kullanan, olumlu benlik algis1 gelistirmis, esnek diisiinebilen, farkli
diisiincelere ve elestiriye acik, 6zgiin ve bagimsiz karar alabilen bireyler olarak; TYC’ de ve
tilkemizce kabul gérmiis diger uluslararasi platformlarca ortaya konan 6grenen niteliklerinden

bircoguna ulasabilecegini kanitlamaktadir.

Iletisim becerisi ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde bu beceriyi bireye
edindirmek icin daha ¢ok 0gretmen roliindeki kisilerin ders i¢inde ise kosacaklart “konusma”
beceri alanina yonelik faaliyetlerin ise kosulmaya calisildig1 anlasiimaktadir. 2019 TOP temel
beceri alanlarina gore degerlendirildiginde Konusma becerisine yonelik kazanimlar programda
%10 oraninda yer almaktadir. Iletisim becerisi gibi 21. Yiizyilda biiyiikk 6nemi olan bir
becerinin Tiirk¢e dersinde gelistirilmesi adina neredeyse biitiin agirhigr teskil etmesi gereken
konusma alanina yonelik kazanimlarin diger alanlara gore tiim sinif diizeylerinde ihmal edildigi
ortaya ¢ikmustir. Iletisim becerilerine yonelik kazanimlar diger temel becerileri alanlarinda yer
bulmus olsa da oransal olarak kiyaslandiginda iletisim becerilerinin diger beceri alanlarinda da
kazanim ve etkinlik baglaminda yetersizdir. Ayrica elde edilen bulgulara gore iletisim
yeterligine iliskin kazanim ve etkinliklerin beceri alanlari, sinif diizeyleri, temalar baglaminda
diizenli, sistematik dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica programda
kazanimlarin etkinliklere uygunlugunu saglayarak uygulamadan kaynaklanan hatalari
azaltacak kazanim agiklamalarinin, kazanimlarin hayata gecirilebilmesi i¢in tasarlanacak
icerige dair agiklamalarin yetersiz olmasi ve olgme degerlendirme siirecleri hakkinda bir

cergeve ¢cizmemesi olumsuz durumlar olarak programin etkinligine zarar vermistir.

Genel anlamda 21. Yiizyilda bireylerin ihtiya¢ duyacaklar1 kritik becerilerden iletisim
becerilerinin Tiirkge ders kitaplarinda ve 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alma
diizeyinin tatmin edici seviyede olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsin MEB (2019)
5-8. Smuflar Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar incelendiginde iletisim
beceriyle uyumlu kazanimlarin programda yaygin olarak yer bulmalarina ragmen kazanimlarin
ders kitaplarindaki etkinliklere sistematik bi¢cimde yansitilamadigi sonucuna ulasilmistir.
Tirkce ders kitabinda bulunan etkinliklerin, dili etkin kullanmay1 saglayacak “diisiinme” ve
“iletisim” becerilerini gelistirme anlaminda istenen seviyeyi yakalayamadigi; bazi etkinliklerin
ogrenci acisindan ezberlenmesi kolay ve birbirini tekrar eder 6zellikte oldugu; alistirmanin
Otesine gegemeyen bu etkinlik yapilandirmalarinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini yeterince

dikkate almadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretim programi icerisinde kazanimlarin beceri
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alanlart baglaminda dengeli dagilimimi saglayacak; ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
beceri alanlarina gore dagiliminda ve taksonomik olarak yapilandirilmasinda belirli bir
sistematige ihtiya¢ oldugu sonucu oraya c¢ikmaktadir. Etkinliklerin metinlere, metinlerin
temalara, temalarin kazanimlara, kazanimlarin beceri alanlarina gore yapilandirildigi 6gretim
programinda, kazanimlar ile i¢cerik uyumunu saglayabilecek somut 6l¢iitlerin olmadigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Yalnizca belirli birkag kazanima yonelik agiklamalarla bu uygunlugun
saglandigimi sOylemek gercekei bir yaklasim olmamaktadir. S6z konusu kazanimlara yonelik
aciklamalarin detaylandirilmamasi, genel manada, programa ve uygulayicilara esneklik
kazandirma ile agiklanmaya ¢alisilsa da kazanim- igerik uygunlugunun yalniz kitap yazarlarina,
uygulayicinin inisiyatifinde gerceklesip gergeklesmeyecegi mechul birtakim G6grenme
yasantilarina birakilmasi ve belirli bir sistematiginin olmamasi genel ve 6zel amagclar a¢isindan
dezavantajli bir durum olarak belirmektedir. Nitekim bulgular boliimiinde de goriilebilecegi
gibi baz1 kazanimlara, beceri alanlarina yonelik etkinliklere igerikte digerlerine gore ¢ok daha
fazla yer verilmekte; ders kitaplarinda yer alan iceriklerde orantisiz, alanyazindaki ¢aligmalara

gore hedef-kazanima iliskin yeterligi sorgulanabilecek bir¢ok etkinlik gozlenmektedir.

Sonug olarak 2019 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda ve Tiirkce ders kitaplarinda
diisiinme ve iletisim becerilerine yonelik kazanim ve etkinliklerin bulundugu ancak ortaokul
diizeyinde tiim sinif diizeylerine gore kazanimlarin 6gretim programinda; etkinliklerin de ders
kitaplarinda dengeli ve sistematik bir bi¢imde yer almadigi; kazanim ve etkinliklerin diisiinme
becerilerinin alt boyutlarina gore orantisiz dagildigi; diistinme ve iletisim becerilerine iliskin
kazanimlarin beceri alanlarina gore orantisiz dagildigi; 6gretim programinin yeterli diizeyde
ders kitaplarina yansitilamadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC)
kapsaminda belirlenen sekiz anahtar yetkinlige ve dolayli olarak 21. Yiizyilda bireyin ihtiya¢
duydugu becerilere temel teskil edecek diisiinme ve iletisim becerileri; bireyin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmesi, zihinsel 6zglrliiglinii gerceklestirmesi ve kendi gelecegine yon
verebilmesi agisindan kritik beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda bireylerin
mesleki ve kisisel hayatlarinda farkli bakis agilar1 olusturmalari, olumsuz sosyal etkiler
karsisinda bagimsiz karar alabilmeleri, 6zgilin kalabilmeleri icin diistinme ve iletisim
becerilerini gelistirmeleri gereklidir. Ogretim programimin ve ders kitabi igerik yapisinin bunu
saglayacak bicimde yapilandirilmasina, s6z konusu becerilerin hem 6gretim programinda hem
de ders kitaplarinda nicelik ve nitelik olarak gelistirilerek sistematik bi¢imde ele alinmasina

ithtiya¢ vardir.
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5. 2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonucglar dogrultusunda gelistirilen Onerilere asagida yer

verilmektedir.

5.2.1. Arastirma Sonucuna Yonelik Oneriler

v

Tiirkce Ogretim Programi’ndaki diisiinme ve iletisim becerilerine yonelik
kazanimlar alandaki uzmanlarin goriisleri ¢er¢evesinde arttirilabilir.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerde diisiinme ve iletisim becerilerini
kazandirmaya yonelik etkinlik sayilar1 alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda
artirilabilir.

Diistinme becerilerinin alt boyutlarinin (analitik, yaratici, yansitici, elestirel)
gelistirilmesi ile ilgili olarak 6gretim programindaki kazanim sayisinin arttirilmasi
ve ders kitab etkinliklerinin bu gercevede sistematik tasarlanmasiyla saglanacak
program-ders kitabr uyumunun ist diizeye ¢ikarilmasi1 gerekmektedir.

Iletisim becerilerine yonelik kazanimlarin dért temel dil becerisi baglaminda
arttirllmasi, dili etkin kullanmay1 saglayacak 6grenme ortamlarinin ulusal ¢apta
saglanmasi i¢in temel ders materyali olarak ders kitaplarinda iletisim becerilerinin
dort temel beceri alaninda da gelismesini saglayacak, orantili, dengeli, sistematik
bir etkinlik diizenleme/tasarim modeli olusturulabilir.

Ders kitabi etkinliklerin tasarlanmasinda, TTKB biinyesinde alan uzmanlarindan
ve uygulayict 6gretmenlerden olusan, niteligi arttiracak, taksonomik olarak tist
diizeye hitap edebilecek etkinlik planlamasini yapabilecek ulusal standartlara
sahip, baglayici kararlarlar alarak ders kitaplarindaki keyfiligin 6niine gececek
kurul ¢alismalar1 arttirilabilir.

Gerek Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programi’ndaki kazanimlar baglaminda gerekse
program ¢ergevesinde hazirlanacak kitaplarda bulunacak etkinliklerde diisiinme
ve iletisim becerilerin sistematik, dengeli dagilimini saglayacak olgiitler
belirlenerek etkinliklerin kazanimlarla iliskisini ortaya koyacak tablolara ders
kitaplarinda yer verilebilir.

Uygulamadaki tasarim beceri atolyelerinde var olan teknik alanlarin yaninda
diisinme ve iletisim becerilerine dair etkinliklerin yer alacagi birimler
olusturulabilir.

Dersin islenisinde uygulamadaki farkliliklara ve 6zel kosullarin olumsuz

etkilerine engel olabilmek i¢in kazanim agiklamasi boliimiinde yahut daha 6nce
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var olan 6gretmen kilavuz kitabr sistemiyle; etkinlik bazinda da belirtke tablolar1
hazirlanarak ders kitabi igeriklerinin nasil diizenlenecegine dair aciklayici bilgiler

verilebilir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Diisiinme ve iletisim becerileriyle ilgili olarak ileriki ¢alismalara yonelik oneriler su

sekilde belirtilmistir:

v' Deneysel calismalarla 2019 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi kazanimlarmn ve
Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin diisiinme ve iletisim becerilerinin
ogrencilere kazandirmadaki islevselligi incelenebilir.

v' Ders dgretmenlerinin 2019 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi ve Tiirkge ders
kitaplariin diisiinme ve iletisim becerileri becerisi kazandirmasina yoénelik
goriiglerini belirlemeye yonelik olarak genellemeyi kolaylastiracak, kapsamli,
ulusal ¢apta tarama ¢alismalar1 yapilabilir.

v' Gegmisten giiniimiize Tiirke Ogretim Programlarinda diisiinme ve iletisim

becerilerinin hangi kazanimlarla yer aldigi karsilastirmalar yapilarak incelenebilir.
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